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الملخ�ص
 هدف���ت ه���ذه الدرا�سة اإلى التع���رف على درجة توظيف معلم���ي العلوم لمبادئ 
النظري���ة البنائية اأثناء تدري�سهم مقررات العل���وم في �سلطنة عُمان، تكونت عينة 
الدرا�س���ة  م���ن )93( معلماً ومعلمة م���ن مدار�ض التعلي���م ال�سا�سي تم اختيارهم 
بالطريق���ة الع�سوائي���ة، وتكون���ت اأداة الدرا�س���ة ب�سورته���ا النهائي���ة م���ن )26( 
فق���رة بعد التاأكد من اإج���راءات �سدقه وثباته، تم ح�س���اب المتو�سطات الح�سابية 
والنحراف���ات المعيارية واختبار )ت( للفروقات ب���ين المتو�سطات ، كما تم ح�ساب 
تحليل التباين حيثما لزم، وقد اأظهرت الدرا�سة اأن معلمي العلوم يوظفون البنائية 
بدرج���ة مقبولة، واأخ���يراً اأو�ست الدرا�س���ة ب�سرورة تدريب المعلم���ين على مبادئ 
النظرية البنائية با�ستمرار و�سرورة توظيف معلمي العلوم للمبادئ البنائية اأثناء 

تدري�سهم مقررات العلوم في �سلطنة عمان.
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خلفية الدرا�صة واأهميتها:
تعد النظرية البنائية من اأحدث النظريات في التعلم والتي حظيت باهتمام كبير 
م���ن قبل التربويين لما لها من اأهمية في التركيز عل���ى التفكير والفهم وال�ستدلل 
وتطبي���ق المعرفة بعد اأن كان ينظر اإلى التعل���م على اأنه تغير دائم في ال�سلوك واأنه 
يمك���ن اإحداثه على مبداأ )المثير – ال�ستجابة – التعزيز( )النظرية ال�سلوكية(، 
واأن المعرف���ة يتم اكت�سابها والحتفاظ بها وا�سترجاعه���ا اإذا كانت مبنية بوا�سطة 
المتعل���م ومرتكزة على الخ���رة ال�سابقة )المعرفية( عندما يت���م تعلمها من خلال 

الخرة )خطايبة، 2005(.

لق���د تزايد الهتمام بالبنائي���ة في بداية الثمانينيات من القرن الع�سرين وكان 
بياجي���ه م���ن اأوائل الذي���ن قدموا م�ساهم���ات كبيرة في هذا المج���ال ويعتر وا�سع 
اللبن���ات الأولى للبنائي���ة فهو القائل باأن عملية "المعرفة" تكم���ن في بناء اأو اإعادة 
بن���اء مو�س���وع المعرفة، واقترح ب���اأن الخرات الجديدة يت���م ا�ستقبالها من خلال 
المعرف���ة الموج���ودة في عمليتي : التمث���ل والمواءمة ، وهما عن�س���را عملية التنظيم 
الذات���ي، وق���د ا�ستخدمهما بياجي���ه من العل���وم البيولوجية حي���ث اإن بياجيه كان 
 Boyle-Baise & ; 2003 ،مهتم���ا بدرا�سة الكائنات الحي���ة، )زيتون وزيت���ون

.)Washburn، 1995

وقد اأ�سبح التعليم البنائي هو التجاه الذي ت�سير عليه حركة التعليم في الوقت 
الراه���ن، وبخا�سة في تدري�ض م���واد العلوم والريا�سيات، فل���م يعد هدف التعليم 
زي���ادة المعلومات في عقل الطالب واإنما اإتاح���ة الفر�سة لبناء معرفته بنف�سه حتى 
ي�سبح ما تعلمه ذات معنى بالن�سبة له، لذلك يوؤكد التربويون العلميون في مناهج 
العل���وم وتدري�سها على اأن تدري�ض العلوم اأ�سبح عملية تهدف اإلى تن�سيط المعارف 
ال�سابق���ة للطالب وبناء المعرف���ة واكت�سابها وفهمها والحتفاظ به���ا وا�ستخدامها 
حت���ى ينم���و الطالب عقلي���ا ووجداني���ا ومهاريا وتتكام���ل �سخ�سيت���ه من مختلف 

جوانبها )زيتون، 2007(.



17 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )120(

توظيف معلمي العلوم للمبادئ البنائية خلال تدري�سهم لمقررات العلوم في �سلطنة عمان 

وي�س���ير مرعي والحيلة )2003( اإلى اأهمي���ة المعرفة القبلية للطالب في ت�سكيل 
اأ�سا����ض التعلم ذي المعنى لدى الطالب حيث يربط العلم بالحياة ويوظف ما تعلمه 
في ح���ل الم�س���اكل التي تواجه���ه في حياته والإجاب���ة عن ت�ساوؤلت���ه ، في حين ت�سكل 
الأخط���اء المفهومية عائقا لح�سول التعلم الناجح وعليه اأ�سبح تعلم العلوم عملية 
تغير مفهومي يقوم الطالب في ظله بتعديل معتقداته الخاطئة وي�ستبدلها بالمفاهيم 

العلمية ال�سحيحة ليفهم العلم ب�سكله ال�سحيح.

ولتحقي���ق ذلك ي���رز دور معلم العلوم فتتغ���ير اأدواره ومهاراته وممار�ساته في 
ظ���ل النظرية البنائية، في�سبح المعلم بنائيا يقوم بدور المر�سد والموجه الذي يزود 
الط���لاب بفر�ض لختبار فهمهم الحالي ويوفر البيئة التعليمية المنا�سبة، حيث اإن 
بع����ض الطلبة يعي�سون في بيئة غني���ة بمثيرات التعلم بينما البع�ض الآخر يعي�ض في 
بيئ���ة فقيرة بالن�سبة لهذه المثيرات، وعلى معلم العل���وم اأن يراعي هذا التمايز في 
خ���رات الطلبة، وهذا التن���وع في الن�ساطات العلمية اأمر ه���ام واأ�سا�سي، ي�ستطيع 
الطلب���ة م���ن خلاله فهم وتف�س���ير الظواهر المحيط���ة بهم، ومحاول���ة الإجابة عن 
الأ�سئل���ة المحيرة من حولهم. م���ن هنا اأ�سبح الهدف في تدري����ض العلوم هو تعليم 
الطال���ب القوانين والحقائق والنظريات العلمي���ة واأن يعرف لماذا و�سعها العلماء، 

.)Plourde & Alawiye، 2003( وماذا تف�سر من ظواهر حولنا

وبالنظ���ر اإلى مي���دان التربية نجد اأن هن���اك الكثير من الممار�س���ات التربوية 
التقليدي���ة، على الرغ���م من تطور النظريات التي تو�س���ح اأهمية و�سع الطالب في 
مواق���ف تتعار�ض م���ع معلوماته ال�سابقة بحيث تخلق لدي���ه حالة من عدم التزان 
بين معارفه ال�سابقة والأمر الذي يحدث اأمامه ، مما يجعله يبداأ بمحاولة البحث 
ع���ن التزان ليوائ���م معرفته ال�سابقة بمعرفته الحالية. وه���ذا ما اأو�ست النظرية 
البنائي���ة، حي���ث اأن التمثل ه���و عملية يدمج فيه���ا الفرد ما ي�ستقبل���ه من خرات 
جديدة في بنائه المعرفي اأما التكيف فهو عملية يحاول فيها الفرد اأن يوائم لأبنيته 
المعرفي���ة الموج���ودة لكي تنا�س���ب وتتفق مع الخ���رات الجديدة، اأم���ا التوازن فهو 

العملية الم�ستمرة للتوثيق بين العمليتين التمثل والتكيف )قطامي، 2005(. 
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اإن تدري����ض العلوم لم يعد مج���رد نقل المعرفة العلمي���ة )تقليديا( اإلى الطالب 
وحفظها وا�سترجاعها، حيث يدر�ض العديد من معلمي العلوم الطلبة كما لو كانوا 
اأواني فارغ���ة يجب ملوؤها بالحقائق والمعلوم���ات والمفاهيم حول العالم، بل اأ�سبح 
عملي���ة تُعن���ى بتن�سيط المعرفة ال�سابق���ة للطالب وبناء المعرف���ة واكت�سابها وفهمها 
والحتف���اظ بها وا�ستخدامه���ا، وهذا ما يعرف بالنم���وذج البنائي، ويذكر كل من 
بودن���ر وكوب���رن )Bodner،1986; Cobern، 1990( اأنه حت���ى وقت قريب كان 
يعتق���د اأن المعرف���ة من الممكن اأن تنتقل من عقل المعل���م اإلى عقل المتعلم، وبالتالي 
رك���ز معظم المعلم���ين جهودهم لإدخ���ال المعرفة لعقول تلاميذه���م. وتوؤكد معظم 
الدرا�سات على اأن هناك اأزمة في تدري�ض العلوم واأن النموذج المو�سوعي التعليمي 
ال�سائد قد ف�سل في حل كثير من م�سكلات تدري�ض العلوم ويتفق معلمو العلوم على 
اأن الطريق���ة المثل���ى لتح�سين تعلي���م العلوم وتطويره ل يمك���ن اأن يتم اإل من خلال 
ا�ستخدام المنهج العلمي القائم على ن�ساط التلميذ، وهذا عامل مفقود في التعليم 

التقليدي للعلوم. 

وتع���د النظرية البنائية اإحدى هذه النظريات الفل�سفية التي تقابل التدهور في 
النموذج ال�سلوكي التي تركز على كيفية اكت�ساب الفرد للمعرفة في اإطار اجتماعي 
وعل���ى ت�سجي���ع المناق�س���ة في الف�سول. ويمكن اإيج���از اأه���داف البنائية من خلال 
المث���ل ال�سيني القديم "اأ�سم���ع واأن�سى ، اأرى واأتذكر، اأعم���ل واأفهم" فالهدف من 
تعلم العل���وم هو الفهم، ويمكن تحقيق ذلك من خلال ع���دد من ال�ستراتيجيات: 
كالتغ���ير المفاهيم���ي، وال�ستق�ساء والكت�س���اف. وت�سير البنائي���ة اإلى جميع هذه 
ال�ستراتيجي���ات التي تجعل م���ن التعلم عملية ن�سطة يقوم به���ا الطالب للح�سول 

..)Tobin & Tippins، 1993 (على تعلم ذي معنى

مفهوم البنائية :
     اإذا ت�ساءلن���ا عن طبيعة ومعنى البنائية �سنجد اأن الإجابة مفتوحة التاأويل، 
فالبنائية هي تركيب لأفكار �سائدة في التعلم بع�سها قديم والبع�ض الآخر حديث، 
كم���ا اأن���ه ل توجد نظرية بنائي���ة واحدة في التعل���م، وكما ي�سير )زيت���ون، 2007( 
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فالبنائية ا�ستندت اإلى اأربع نظريات وهي:

نظرية بياجيه في التعلم المعرفي والنمو المعرفي. «
النظرية المعرفية في معالجة الطالب للمعرفة وتركيزها على العوامل الداخلية  «

الموؤثرة في التعلم.
النظرية الجتماعية في التفاعل الجتماعي في غرفة ال�سف اأو المختر اأو الميدان. «
النظري���ة الإن�سانية في اإب���راز اأهمية )المتعل���م(، ودورها الفاع���ل في اكت�ساف  «

المعرفة وبنائها.

وبتتبع الأدب التربوي نجد اأن المنظور البنائي كان اأ�سا�ساً في اأبحاث ونظريات 
ج���ان بياجيه وليف فيجوت�سكي وعلماء النف�ض والج�ستالت وجيروم برونر وفل�سفة 
ج���ون دي���وي، والذين اتفقوا جميعا عل���ى اأن البنائية تفتر����ض اأن المعرفة ل يمكن 
اأن تك���ون خارج اأذه���ان المتعلم���ين. اإل اأن جوزيف نوفاك عرفها عل���ى اأنه الفكرة 
)الت�س���ور( الت���ي يبنيها الب�سر، اأو عملي���ة بناء معنى داخ���ل اأفكارهم وخراتهم 
 Bloom; Perlmutter( نتيج���ة جهد مب���ذول لفهمه���ا اأو ا�ستخراج معن���ى له���ا

 .))Burrell، 1999

 International Dictionary of وعرفه���ا المعجم الدولي للتربي���ة ) 1977 
Education،( باأنها: روؤية في نظرية التعلم ونمو الطفل، قوامها اأن الطفل يكون 
ن�سط���اً في بن���اء اأنماط التفكير لدي���ه، نتيجة تفاعل قدرات���ه الفطرية مع الخرة. 
ويهت���م المدخل البنائ���ي بما لدى المتعلمين م���ن مخططات مفاهيمي���ة ، كما يهتم 
بتطبيقها الن�سيط في المواقف الجديدة ، اأي اأنه يهتم بما بعد التعلم، ونقل المعرفة 
والخ���رة، وال�ستف���ادة منها في بناء خ���رات مرتبطة بمواق���ف جديدة في مجال 
التربي���ة العلمي���ة عموما. فالبنائيون يرون اأن الأف���راد يحاولون خلق معنى من اأي 
موق���ف يقابلونه؛ والعامل الرئي�سي في البنائية هو اأن المعنى يبنى بالحالة الفكرية 
للمتعل���م. وبن���اءً عليه فاإنه ل يتم نقله من المعلم اإلى التلميذ، بل يتم خلق معنى في 

عقل المتعلم نتيجة تفاعله مع العالم الخارجي.
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وتع���د اأبحاث ج���ان بياجيه ونظريته في التطور المع���رفي اأ�سا�ض التعليم البنائي 
وه���و وا�سع اللبن���ات الأولى للبنائية حيث اأعطى اأهمي���ة لطبيعة المعرفة وتطورها 
في الأيام الأولى من حياته المهنية، ثم بداأ على العمليات الذهنية المعرفية. وتبنى 
بياجي���ه افترا�س���ين رئي�سي���ين في نظريته هم���ا: تحديده للتطور المع���رفي ولطبيعة 
ال���ذكاء. فقد توجه من خلال تحليله للنمو البيولوج���ي لبع�ض الكائنات الحية اأن 

الذكاء ي�سكل الأبنية المعرفية ال�سرورية للتكيف البيئي )قطامي، 2005(.

     لذل���ك ف���اإن نظرية بياجيه تعتر نظرية في التعل���م كما تعد اأي�سا نظرية في 
المعرفة )الأب�ستمولوجيا( ومن ملامحها الأب�ستمولوجية ما ياأتي :

اأن الواقع يبنى بوا�سطة الذات العارفة واأن المعرفة لي�ست �سورة اأو ن�سخة من . 1
الواقع، ولكنها تنتج من بناء الواقع من خلال اأن�سطة الذات العارفة.

اأن ن�ساط الذات العارفة يعد اأمرا جوهريا لبناء المعرفة وقد عد بع�ض منظري . 2
البنائية اأن ن�ساط المتعلم والمعرفة �سيء واحد وهذا يقود اإلى اأن ت�سكيل المعاني 

عند المتعلم عملية نف�سية ن�سطة تتطلب جهدا عقليا.
يت���م الحكم على المعرف���ة بناء على وظيفيتها اأي اأن بن���اء المعرفة عملية بحث . 3

عن المواءمة بين المعرفة والواقع ولي�ض في اكت�ساف الحقيقة الوجودية المطلقة.
المعرفة ملازمة للخرة اأي اأن كل فرد يبني معرفته بناء على خرته فالبنائية . 4

ت�س���ير وبو�سوح اإلى اأن الأفراد يتفاوتون في فهمهم لموقف معين تبعا لخرتهم 
ومعرفتهم وبنيتهم الفكرية القائمة.

 وبما اأن نظرية بياجيه تعتر اأي�سا نظرية في التعلم المعرفي ، لذلك فاإنها تمثل 
الإطار العام اأو الملامح العامة لمنظور البنائية ال�سيكولوجي عن المعرفة واكت�سابها. 
وعند الك�سف عن الملام���ح التف�سيلية للبنائية فاإننا �سنتناول افترا�سات البنائية 

في التعلم المعرفي.
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فرو�ص البنائية : 
تت�سمن البنائية عددا من الفرو�ض نوجزها كما يلي : )زيتون وزيتون، 2003، 
 Barman، 1997; Bonnstetter، 1994;  2007 زيت���ون،   ، خطايب���ه،2005 

:)  Hammrich، 1998; Saunders، 1992; Richardson، 1997

الفر�ص الاأول : التعلم عملية بنائية ن�سطة وغر�سية التوجه. ويت�سمن هذا 
الفر�ض مجموعة من المفاهيم نوردها فيما يلي :

التعل���م عملي���ة بنائية: والمق�سود بها اأن المعرفة تتك���ون من التراكيب المعرفية . 1
ال�سابق���ة حيث يبني المتعلم خرات���ه للعالم الخارجي )منظمات معرفية( من 
خ���لال روؤيته من الأط���ر اأو التراكيب المعرفية التي لدي���ه، حيث ينظم ويف�سر 

خراته مع العالم المح�سو�ض المحيط به.
التعل���م عملي���ة ن�سط���ة: ويعني ذل���ك اأن يب���ذل المتعلم جه���داً عقلي���اً للو�سول . 2

لكت�ساف المعرفة بنف�سه . ويتم ذلك عندما يواجه م�سكلة ما، فيقوم � في �سوء 
توقعات���ه باقتراح فرو�ض معينة لحله���ا، ويحاول اأن يختر هذه الفرو�ض، وقد 
ي�سل اإلى النتيجة )معرفة جديدة (. غير اأنه قد يراجع هذه النتيجة محاولً 
فر����ض فرو�ض جديدة اأخرى وهكذا . وي���رى البنائيون اأنه لكي يكون الن�ساط 

تعليمياً لبد اأن يكون بنائياً،اأي يبني المتعلم المعرفة بنف�سه .
التعلم عملية غر�سية التوجه: يق�سد بذلك اأنه لكي تكون عملية التعلم عملية . 3

بنائي���ة ن�سيطة يجب اأن تك���ون غر�سية التوجه. فالتعلم في راأي البنائيين تعلم 
غر�سي ي�سعى خلاله الفرد لتحقيق اأغرا�ض معينة ت�سهم في حل الم�سكلة التي 
يواجهها. اأو تجيب عن اأ�سئلة محيرة لديه، اأو تر�سي نزعة ذاتية داخلية لديه 
نح���و تعلم مو�سوع ما ، وهذه الأغرا�ض ه���ي التي توجه اأن�سطة المتعلم، وتكون 

بمثابة قوة الدفع الذاتي له، وتجعله مثابراً في تحقيق اأهدافه .
الفر�ص الثاني : تتهياأ للتعلم اأف�سل الظروف عندما يواجه المتعلم بم�سكلة اأو 
مهمة حقيقية واقعية. وفي ذلك ي�سير "ويتلي" الم�سار اإليه في )زيتون، 2007( اإلى 
 .)Problem Centered Learning( اأهمية التعل���م القائم على حل الم�سكلات
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فه���و ي���رى اأن هذا النوع من التعل���م ي�ساعد التلاميذ على بناء معن���ى لما يتعلمونه 
وينم���ي الثق���ة لديهم في قدراته���م على حل الم�س���كلات . فه���م الآن يعتمدون على 
اأنف�سهم، ول ينتظرون اأحداً لكي يخرهم بهذا الحل ب�سورة جاهزة . ف�سلًا عن 
اأن التلامي���ذ ي�سعرون اأن التعلم ه���و �سناعة المعنى ولي�ض مجرد معلومات عقيمة. 
كم���ا اأن البنائي���ين يوؤكدون دوم���اً على اأهمي���ة اأن تكون مهام المتعل���م اأو م�سكلات 
 التعل���م حقيقي���ة، اأي ذات علاق���ة بالخ���رات الحياتي���ة ك���ي يرى المتعل���م علاقة

المعرفة بحياته .

الفر�ــص الثالث : تت�سمن عملية التعلم اإعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال 
عملي���ة تفاو�ض  اجتماعي مع الآخرين. اأي اأن الفرد ل يبني معرفته عن معطيات 
العالم التجريبي المحيط به اإل من خلال اأن�سطته الذاتية معها فقط ، والتي يكون 
م���ن خلالها معان خا�سة بها في عقله فح�سب، واإنما قد يتم من خلال مناق�سة ما 
و�س���ل اإليه من معان مع الآخرين، وذلك من خلال تفاو�ض بينه وبينهم . ومن ثم 
فقد يعدل الفرد الواحد هذه المعاني من خلال تفاو�سه على معنى هذه الظواهر . 

الفر�ــص الرابــع : المعرفة القبلي���ة للمتعلم �سرط اأ�سا�س���ي لبناء التعلم ذي 
المعن���ى. يوؤكد البنائيون عل���ى اأهمية المعرفة القبلية لدى المتعلم في بناء معنى كون 
التفاع���ل بين معرف���ة المتعلم الجديدة ومعرفته القبلية اللبن���ة الأ�سا�سية في عملية 
التعلم ذي المعنى، فقد تكون بمثابة الركيزة التي تعر عليها المعرفة الجديدة اإلى 
عقل المتعلم اأو قد تكون عك�ض ذلك حيث تعمل بمثابة العقبة التي تمنع مرور هذه 

المعرفة اإلى عقل المتعلم .

الفر�ــص الخام�ص : الهدف الجوهري من عملية التعلم هو اإحداث تكيفات 
تتواءم مع ال�سغوط المعرفية الممار�سة على خرة الفرد. وفيه يقوم الفرد بالتكيف 
م���ع ال�سغوط المعرفية الت���ي يتعر�ض لها عن طريق اإح���داث تغيرات في التراكيب 
المعرفي���ة، كاأن يطوره���ا اأو يو�سعه���ا اأو يبدلها لتتواءم مع ه���ذه ال�سغوط المعرفية 
اأو يهمله���ا.  وال�سغوط المعرفية هي عنا�سر الخ���رة التي يمر بها الفرد، والتي ل 

تتوافق مع توقعاتنا ومن ثم تعيقنا عن الح�سول على النتائج التي نريدها .
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م���ن العر����ض ال�سابق لفترا�س���ات البنائي���ة وملامحه���ا الب�ستمولوجية نجد 
اأنه���ا تهتم بكيفية بناء المعرف���ة من خلال خراتنا، واأبنيتن���ا العقلية، ومعتقداتنا 
الم�ستخدمة في تف�سير الأ�سياء والأحداث؛ فيتم تكوين عالمنا ال�سخ�سي عن طريق 
الذهن، ومن ثم فاإنه في اإطار النظرية البنائية ل توجد حقيقة مو�سوعية واحدة، 
فهي ترى اأن العقل اأداة �سرورية في تف�سير الأحداث والأ�سياء، واأن هذه التف�سيرات 
ت�سم���ل اأ�سا�ض المعرفة ال�سخ�سية والفردية. فالذه���ن ينتقي المدخلات من العالم 
الخارج���ي حت���ى يتمكن من تق���ديم تف�سير لها، كم���ا اأننا جميعن���ا نفكر في العالم 
الخارجي بطرق مختلفة نوعا ما، ومن واقع خراتنا بهذا العالم، ومعتقداتنا من 

.)Jonassen، 1991( .تلك الخرات

المعلم في بيئة التعلم البنائي :
بالرغ���م من اأن البنائية نظري���ة في التعلم ولي�ست نظرية في التعليم، ولم تقدم 
ا�ستراتيجي���ات تدري�سية معين���ة اإل اأنها قدمت )معاي���ير( للتدري�ض الفعال، مما 
اأدت اإلى تغ���ير في اأدوار المعلمين والتي نوجزها فيم���ا يلي )زيتون وزيتون، 2003، 

زيتون، 2007( :
يقوم بتاأ�سي�ض ممار�س���ات التدري�ض على اأ�سا�ض مجموعة من المبادئ الم�ستقاة  «

من الفكر البنائي.
يقب���ل ذاتية المتعلم ومبادراته من خلال تقديم المه���ام التي تدفع الطلاب اإلى  «

البحث وال�ستق�ساء وتكوين الآراء.
ي�ستخدم البيانات الخام والم�س���ادر الأولية، اأي اأنه يقدم لهم خرات واقعية،  «

ثم يطلب منهم ا�ستخلا�ض العلاقات المعنوية التي تربط هذه الخرات.
ي�ستخدم م�سطلحات معرفية عند �سياغته المهام التعليمية. «
يوفر بيئة �سفية بنائية تفاعلية لبناء المعرفة. «
ي�س���األ الطلاب عن اإدراكهم للمفاهيم المختلفة قبل اأن يزودهم بمعلومات عن  «

هذه المفاهيم.
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ي�سج���ع الطلاب عل���ى الحوار معه، وم���ع بع�سهم البع�ض لأن ذل���ك ي�ساعد في  «
تغي���ير وتاأ�سيل المفاهيم، وي�سج���ع ا�ستف�سارات الطلاب عن طريق طرح اأ�سئلة 

مفتوحة النهاية.
ي�سارك طلابه في خرات قد تولد تناق�سات لفترا�ساتهم الأولية. «
ي�ستخ���دم اأ�ساليب التقييم الواقعي كالملاحظة والتق���ويم الذاتي وتقييم الأداء  «

وغير ذلك.

اإن جمي���ع م���ا �سب���ق ذكره م���ن اأدوار يتطلب من معل���م العل���وم البنائي معرفة 
كيفية بناء كل طالب من طلابه لمعرفته، وعندها يمكن للمعلم م�ساعدة كل طالب 

لكت�ساب الخرة الجديدة.

 في �س���وء ما تقدم ي�سبح من المهم التع���رف اإلى الأفكار التي يحملها المعلمون 
عن الجوانب المختلفة للبيئة التعلمية من معرفة معلم ومتعلم وتعلم تعليم وتقويم، 
لأن ذل���ك يوؤثر في ممار�ساته���م التدري�سية وكيفية تعاملهم م���ع الطلبة ومع المادة 
الدرا�سي���ة، وفي نظرته���م في دوره���م ودور طلبتهم في عملية التعل���م، وبالتالي في 
الن���واتج التعليمية الت���ي ي�سعى النظام التربوي اإلى تحقيقه���ا. ومن هنا ياأتي هذا 
البح���ث للتعرف على درج���ة توظيف معلمي العلوم لمبادئ النظري���ة البنائية اأثناء 
تدري�سه���م. ويتلخ����ض ه���دف الدرا�س���ة في التعرف عل���ى درجة توظي���ف مبادئ 

النظرية البنائية في تدري�ض العلوم في مدار�ض �سلطنة عمان.

م�صكلة الدرا�صة واأ�صئلتها :
تنبع م�سكلة الدرا�سة من الهتمام العالمي المتزايد بالنظرية البنائية والنماذج 
المبني���ة عليه���ا في التدري����ض، وقد وجد التربوي���ون اأن هناك حاج���ة ملحة لتطوير 
اأ�سالي���ب وطرائ���ق التدري�ض الم�ستخدمة والعتماد على ط���رق التدري�ض التي تتفق 
مع مبادئ النظرية البنائية لما لها من اأثر في جعل التعلم ذي معنى، اإذ اإن المعرفة 
الموج���ودة م�سبقاً لدى التلاميذ قبل التعلم تعد من العوامل الموؤثرة في تعلمهم وفي 

ت�سحيح المفاهيم الخطاأ ب�سورة فعالة.
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ومن هن���ا تاأتي هذه الدرا�سة لمحاولة التعرف على م���دى تطبيق معلمي العلوم 
لمب���ادئ النظرية البنائية ، الأمر الذي يعك�ض معرفتهم بهذه النظرية واأهميتها في 

الميدان التربوي، لذا فاإن هذه الدرا�سة تهدف اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية :

ما درجة توظيف معلمي العلوم لمبادئ النظرية البنائية في مدرا�ض �سلطنة عمان؟. 1
م���ا الف���روق ذات الدلل���ة اإن وجدت في درج���ة توظيف معلمي العل���وم لمبادئ . 2

النظرية البنائية في مدار�ض �سلطنة عمان تعزى لمتغير النوع الجتماعي؟
م���ا الف���روق ذات الدلل���ة اإن وجدت في درج���ة توظيف معلمي العل���وم لمبادئ . 3

النظرية البنائية في مدار�ض �سلطنة عمان تعزى لمتغير الخرة في التدري�ض؟
م���ا الفروق ذات الدللة -اإن وجدت- في درجة توظي���ف معلمي العلوم لمبادئ . 4

النظرية البنائي���ة في مدار�ض �سلطنة عمان تعزى لمتغير التخ�س�ض الدرا�سي 
)فيزياء ، كيمياء ، اأحياء( ؟

هدف الدرا�صة واأهميتها:
ج���اءت الدرا�سة الحالية به���دف معرفة مدى توظيف معلم���ي العلوم للمبادئ 
البنائية خلال تدري�سهم لمقررات العلوم في �سلطنة عمان من خلال ا�ستطلاع اآراء 

المعلمين والمعلمات اأنف�سهم وذلك في العام الدرا�سي 2008/2007.

وتكمن اأهمية هذه الدرا�سة في اأهمية تح�سين اأ�ساليب التدري�ض التي ي�ستخدمها 
معلمو العلوم في تدري�سهم للطلبة ، ويمكن اإيجاز اأهمية الدرا�سة في النقاط التالية:

تبين لنا مدى اأهمية التزام معلمي العلوم باأ�س�ض النظرية البنائية. «
تب���ين اأثر كل من النوع والتخ�س�ض والخرة لمعلمي العلوم على مدى تطبيقهم  «

لمب���ادئ النظرية البنائي���ة، مما يوفر قاع���دة معلوماتية للقائم���ين على تنمية 
المعلم المهنية والإعداد لرامج التدريب الم�ستقبلية.

تفتح المجال اأمام درا�سات اأخرى حول تطبيقات النظرية البنائية. «
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اأم���ا من الناحية العملية، فتكمن اأهمية الدرا�سة في اأنها تمثل محاولة لتح�سين 
واق���ع تدري����ض العل���وم، وذلك من خ���لال توظيف معلم���ي العلوم لمب���ادئ النظرية 
البنائي���ة اأثناء تدري�سهم مقررات العلوم. ومن ناحية بحثية، اأ�سارت الدرا�سة اإلى 
فاعلي���ة توظيف معلمي العلوم لمب���ادئ النظرية البنائية اأثن���اء تدري�سهم مقررات 
العل���وم، واأو�سى الباحثون التربويون بتو�سيع اإطار تعميم هذه الدرا�سة، من خلال 

بحث م�سكلة الدرا�سة في مجالت اأخرى وفي مجتمعات اأخرى.

التعريفات الاإجرائية :
تت�سم���ن هذه الدرا�س���ة عددا من الم�سطلحات الأ�سا�سي���ة، وفيما يلي تعريفها 

اإجرائيا وفقا ل�سياق الإجراءات التي ا�ستخدمت للدرا�سة، وهي :

   مبادئ النظرية البنائية

ي�سير كل من خطايب���ه )2008( وزيتون )2007( اإلى اأن اأهم مبادئ النظرية 
البنائية هي :

التعلم عملية بنائية ن�سطة وم�ستمرة وغر�سية التوجه. «
يحدث التعلم عندما يواجه المتعلم بمواقف حقيقية �سمن �سياقات ذات معنى. «
معرفة المتعلم ال�سابقة هي محور الرتكاز في عملية التعلم. «
ل يبني المتعلم معرفته بمعزل عن الآخرين. «
ل يحدث تعلم ما لم يحدث تغيير في بنية الفرد المعرفية. «

وفي ه���ذه الدرا�سة �سيت���م قيا�ض درجة توظيف المب���ادئ المذكورة اأعلاه بمعدل 
ا�ستجابات المعلمين على الأداة المعدة لهذه الغاية.
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محددات الدرا�صة :
• اقت�سرت هذه الدرا�سة على عدد من معلمي ومعلمات ولية الر�ستاق.	

• اأدوات الدرا�س���ة تم اإعداده���ا لغايات هذه الدرا�س���ة، وبالتالي فاإن تعميم 	
النتائج مرهون ب�سدق وثبات هذه الأداة.

الدرا�صات ال�صابقة:
لق���د تم اإجراء بحث معم���ق عن الدرا�سات التي تناول���ت وجهات نظر المعلمين 
ع���ن البنائي���ة والتي قام بها ع���دد من الباحثين، فقد اأج���رت الزدجالي )2006( 
درا�س���ة هدفت اإلى تق�سي معتقدات معلمي العلوم عن التدري�ض في �سوء النظرية 
البنائي���ة في �سلطنة عمان، وم���دى تاأثرها بكل من : الجن�ض، والخرة التدري�سية، 
كم���ا هدف���ت الدرا�سة اأي�س���ا اإلى التع���رف على م�ست���وى ممار�سة معلم���ي العلوم 
لتطبيق���ات النظري���ة البنائي���ة في التدري����ض واإلى الك�س���ف عن العلاق���ة بين هذه 
المعتق���دات والممار�سة. وقد ا�ستخدم���ت الباحثة في الدرا�س���ة مقيا�ساً للمعتقدات 
خما�سي التدريج يتكون من )31( فقرة، وبطاقة ملاحظة تكونت من )31( فقرة 
)ممار�س���ة(. وتكونت عينة الدرا�سة من )108( معلم ومعلمة، بينما تكونت عينة 
الدرا�س���ة لبطاقة الملاحظة من )39( معلم���ا ومعلمة. وقد اأ�سارت نتائج الدرا�سة 
اإلى اأن متو�س���ط معتقدات معلمي العلوم عن التدري����ض في �سوء النظرية البنائية 
بلغ )3.49( اأي بدرجة محايد، كما بينت النتائج تباينا في المتو�سطات الح�سابية 
ب���ين فقرات المحور الواحد مما يدل على ع���دم ر�سوخ مبادئ النظرية البنائية في 
اأذهان المعلمين. وخل�ست الدرا�سة اإلى �سرورة ت�سمين تطبيقات النظرية البنائية 
في برامج تدريب المعلمين اأثناء الخدمة والم�سرفين حتى يت�سنى لهم تبنيها وكذلك 

ي�سهل تطبيقها، والنظر في برامج اإعداد المعلم .

كم���ا اأج���رى ب���ركات )2002 ( درا�س���ة هدفت تحدي���د درجة توظي���ف معلمي 
ومعلم���ات العل���وم في المرحلت���ين الأ�سا�سية والثانوي���ة لمبادئ النظري���ة البنائية في 
تدري�سه���م. تاألفت عينة الدرا�سة م���ن )436( معلما ومعلمة من محافظات عمان 
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واإرب���د والعقبة. وتكونت المجموعة الثانية م���ن )53( معلما ومعلمة وهم الذين تم 
تحلي���ل تقاريره���م الإ�سرافية في المديريات. ودلت نتائ���ج الدرا�سة على اأن معلمي 
ومعلم���ات العلوم غالبا ما يوظفون مبادئ النظرية البنائية اأثناء تدري�سهم وذلك 
ح�س���ب ا�ستجاباتهم على ال�ستبانة. كما اأظه���رت نتائج الدرا�سة على اأنه ل يوجد 
اأث���ر ذو دللة اإح�سائية لكل من : الجن�ض والخ���رة والموؤهل العلمي على ا�ستجابة 
المعلم���ين والمعلمات على فقرات ال�ستبانة ول في تقدي���ر الم�سرفين التربويين لأداء 
المعلم���ين ح�سب التقارير الإ�سرافية. وق���د اأو�ست نتائج الدرا�سة باهتمام المعلمين 
بالأخط���اء المفاهيمية لدى الطلبة والعمل على ت�سحيحها وتطوير دورات تدريبية 

للمعلمين اأثناء الخدمة وتزويدهم بالطرق الحديثة للتدري�ض. 

كذلك هدفت درا�سة الوهر)2002( اإلى ا�ستك�ساف درجة معرفة معلمي العلوم 
بالنظري���ة البنائية وعلاقتها بتاأهيلهم الأكاديم���ي والتربوي وجن�سهم في الأردن، 
وتكون���ت عين���ة الدرا�سة م���ن 312 معلم���ا ومعلمة يحم���ل بع�سهم درج���ة الدبلوم 
وبع�سهم الآخر من حمل���ة البكالوريو�ض تم اختيارهم ع�سوائيا ،وا�ستخدم اختبار 
مكون من 35 فقرة تقي�ض م�ستوى معرفة المعلمين بالنظرية البنائية، وجاءت نتاج 
الدرا�س���ة لتوؤكد اأن درجة معرفة معلمي العل���وم بالنظرية البنائية �سعيفة بدرجة 
وا�سح���ة، واأن هناك فروق���ا ذات دللة اإح�سائية تع���زى اإلى الختلاف في الموؤهل 
الأكاديم���ي والموؤهل التربوي ل�سالح الذين يحملون البكالوريو�ض فاأكر في حين لم 
تظهر النتائ���ج وجود فروق في درجة فهم النظرية البنائية تعزى اإلى جن�ض المعلم 
اأو اإلى تفاعل العوامل ال�سابقة الم�ستقلة معا، وقد اأو�ست الدرا�سة باإدخال النظرية 
البنائي���ة في برامج اإعداد المعلمين �س���واء قبل الخدمة اأم اأثناءها ، و�سرورة اإقناع 

المعلمين بتبنيها وتطبيق الأ�ساليب التدري�سية التي تقوم عليها عمليا.

كذل���ك قام النعيمي ) 2004 ( بدرا�سة هدفت اإلى التعرف على اأثر ا�ستخدام 
نموذج التعلم البنائي في تدري�ض الريا�سيات على تح�سيل تلاميذ مرحلة التعليم 
الأ�سا�سي وتفكيرهم البت���كاري في �سلطنة عمان، وتم اإعداد دليل للمعلم يت�سمن 
درو�س���ا في محتوى وح���دة الهند�سة والح�ض المكاني، المق���ررة على تلاميذ ال�سف 
ال�ساب���ع الأ�سا�س���ي وفق���ا لمراح���ل نم���وذج التعلم البنائ���ي، واختب���ار تح�سيلي في 
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مو�سوع���ات الوحدة، وا�ستخدام اختبار التفكير البت���كاري لتورن�ض. وقد اأظهرت 
نتائج الدرا�سة تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية في الختبار التح�سيلي والتفكير 
البت���كاري. كما اأ�سارت النتائج اإلى تف���وق التلميذات في المجموعة التجريبية على 
التلامي���ذ. وفي �سوء نتائج الدرا�سة اأو�ست الباحثة ب�سرورة ت�سجيع المعلمين على 
ا�ستخدام نم���وذج التعلم البنائي في التدري�ض، والهتم���ام بتنمية قدرات التفكير 

البتكاري في الريا�سيات.

وهن���اك مجموع���ة اأخرى م���ن الدرا�س���ات هدف���ت اإلى درا�سة اأث���ر ا�ستخدام 
النم���وذج البنائي عل���ى تح�سيل الطلاب واإح���داث التغير المفهوم���ي، فقد اأجرى 
الغافري )2004( درا�سة هدف���ت اإلى معرفة اأثر ا�ستخدام نموذج التعلم البنائي 
)CLM( في م���ادة الكيمياء ل���دى طلبة الحادي ع�سر م���ن التعليم العام على كل 
م���ن التح�سيل الدرا�س���ي، والتفكير الإبداع���ي العلمي، واأثر الجن����ض على هذين 
المتغيري���ن، والتفاعل بين الجن�ض والطريقة فيهما في �سلطنة عمان. وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن )203( من الط���لاب والطالبات. واأعد الباح���ث وطبق في درا�سته 
اختب���ار التح�سيل الدرا�سي مكوناً من 30 مف���ردة واأي�سا اختبار التفكير العلمي، 
وي�سم )6( اأن�سطة تقي����ض : الطلاقة والمرونة، والأ�سالة وقد دلت نتائج الدرا�سة 
عل���ى وج���ود فروق ذات دلل���ة اإح�سائية )α≥ 0.01( ب���ين المجموعة التجريبية 
وال�سابط���ة على متغير التح�سيل الدرا�سي البعدي وعلى متغير التفكير الإبداعي 
العلم���ي البعدي ومهاراته، ل�سالح المجموعة التجريبي���ة. كذلك تو�سلت الدرا�سة 
اإلى وج���ود تفاعل دال اإح�سائي���ا )α≥ 0.01( بين الجن�ض وطريقة التدري�ض في 
متغ���ير التح�سيل الدرا�س���ي ومتغير التفك���ير الإبداعي العلم���ي البعديين ل�سالح 

التجريبية في مجموعتي الذكور والإناث. 

كما اأ�س���ارت درا�سة برهم )1993( اإلى اأثر ا�ستخ���دام الطريقة البنائية على 
اإح���داث التغ���ير المفهومي ل���دى طلاب ال�س���ف الأول الثانوي العلم���ي في مفاهيم 
الأحما����ض والقواعد واحتفاظهم بهذا التغ���ير في الفهم في الأردن ، وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن )64( طالبا تم تق�سيمه���م اإلى مجموعتين ت�س���م كل منهما )32( 
طالب���ا، اأحدهما تمثل مجموع���ة �سابطة والأخرى مجموع���ة تجريبية ا�ستخدمت 
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الطريق���ة البنائي���ة في التدري����ض، وا�ستخ���دم الباح���ث اختب���اراً تح�سيلي���اً يتعلق 
بالمفاهي���م القبلي���ة اللازمة لدرا�سة الأحما����ض والقواعد، واختب���اراً اآخر لقيا�ض 
م�ست���وى فهم مفاهي���م الأحما�ض والقواعد، واأ�س���ارت نتائج الدرا�س���ة اإلى �سيوع 
الأخط���اء المفاهيمي���ة بن�سب���ة تجاوزت 50% م���ن طلاب مجموعت���ي الدرا�سة قبل 
المعالج���ة التجريبية، كما اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن لطريقة التدري�ض الم�ستخدمة 
اأث���را ذا دلل���ة اإح�سائي���ة )ح>0.01( في احتفاظ الطلاب به���ذا التغير في فهم 
مفاهي���م الأحما����ض والقواعد ول�سالح المجموعة التجريبي���ة. واأو�ست نتائج هذه 
الدرا�س���ة ب�سرورة التع���رف على اأ�سكال الفهم الخاط���ئ ال�سائعة بين الطلبة قبل 
واأثناء عملية التدري�ض، ومعالجة هذا الفهم الخاطئ با�ستخدام طريقة التدري�ض 

المنا�سبة والهتمام باأفكار الطلبة واأ�سئلتهم.

ونخل����ض م���ن الدرا�س���ات ال�سابق���ة اأن درجة توظي���ف معلمي العل���وم لمبادئ 
النظري���ة البنائية اأثن���اء التدري�ض الفعلي يختلف باخت���لاف عينة الدرا�سة، حيث 
اأ�سارت بع�ض الدرا�سات اإلى اأن درجة التوظيف متو�سطة، ودرا�سات اأخرى ك�سفت 
�سع���ف تطبيق مبادئ هذه النظرية واأن المعلمين بحاجة اإلى الإعداد في �سوء هذه 
النظرية من خلال برامج الإعداد المهني، وبناء عليه جاءت هذه الدرا�سة للك�سف 
ع���ن درجة التطبيق الفعلي لدى معلمي ومعلمات العلوم في منطقة الباطنة جنوب 

بمدار�ض �سلطنة عمان.

مجتمع الدرا�صة وعينتها:
تك���ون مجتم���ع الدرا�س���ة من معلم���ي ومعلمات منطق���ة الباطن���ة في الجنوب، 
وه���م الذين يدر�س���ون في مدار����ض التعليم الأ�سا�س���ي )5-10(، للع���ام الدرا�سي 
2008/2007م، وقد بلغ عددهم )128( معلما و)125( معلمة في مدار�ض التعليم 
الأ�سا�سي. وتم اختيار عينة ع�سوائية من مجتمع الدرا�سة تكونت من )93( معلما 

ومعلمة من مدار�ض التعليم الأ�سا�سي للحلقة الثانية.
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اأدوات الدرا�صة :
      وتت�سمن كيفية بناء اأداة الدرا�سة والتاأكد من �سدقها وثباتها :

بناء الاأداة: قام الباحثون بمحاولة بناء اأداة الدرا�سة والتي تهدف اإلى معرفة 
درج���ة توظيف معلمي العل���وم لمبادئ النظرية البنائية، وذل���ك من خلال الرجوع 
اإلى الأدب الترب���وي من كتب ودرا�سات �سابقة، اإذ تم تحديد اأفكار البنائية ومهام 
المعل���م في ظلها. و�سيغت على �سكل اأ�سئلة موجه���ة للمعلم، ورتبت في الأداة والتي 
تكونت في �سورتها الأولية من )34( فقرة توزعت على خم�سة مجالت والتي تمثل 
مبادئ النظرية البنائية )ملحق1(. وقد تم ا�ستخدام �سلم من اأربع نقاط للاإجابة 
ع���ن كل فق���رة من فقرات البطاقة على النحو الت���الي : مرتفع وتاأخذ درجة )3(، 
متو�سط وتاأخذ درجة )2(، �سعيف وتاأخذ درجة )1(، ل يوؤدى وتاأخذ درجة )0(.

�صــدق الاأداة : تم عر����ض البطاق���ة ب�سورتها على مجموعة م���ن المحكمين بلغ 
عددهم )5( )ملحق2(، وقد طلب منهم درا�سة الأداة من حيث ملاءمة الفقرات 
للمج���الت التي تنت�سب اإليها، ودقة ال�سياغة والدق���ة اللغوية، كذلك التوازن بين 
الفق���رات في كل مج���ال، وم���دى قدرة الفق���رات في التعبير عن المج���ال الذي ترد 
�سمن���ه. وبع���د الأخذ بالملاحظات تمت اإع���ادة �سياغة الفق���رات ب�سكلها النهائي 
)الملح���ق1(. وذل���ك بعد حذف بع�ض الفق���رات وتعديل فقرات اأخ���رى، حيث بلغ 

عدد فقرات ال�ستبانة النهائي )26( فقرة.

ثبــات الاأداة: تم توزيع الأداة ب�سورته���ا النهائية على عينة ا�ستطلاعية مكونة 
من )20( معلما ومعلمة، وتم ح�ساب معامل الثبات بطريقة )كرونباخ األفا( حيث 

بلغ )7.(، وهي قيمة مقبولة لأغرا�ض البحث العلمي.
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اإجراءات الدرا�صة
    بعد تحديد م�سكلة الدرا�سة واأ�سئلتها، تم اإجراء الآتي:

بن���اء بطاقة ملاحظة لقيا�ض درجة توظيف معلم���ي العلوم في منطقة الباطنة  «
لمبادئ النظرية البنائية، وقد تم التو�سل لدللت �سدق وثبات لهذه الأداة.

الح�س���ول عل���ى البيان���ات المتعلق���ة بمجتم���ع الدرا�سة م���ن دائ���رة التخطيط  «
والمعلوم���ات بالمديري���ة العامة للتربية والتعليم بمنطق���ة الباطنة جنوب، واأخذ 

عينة ع�سوائية منه.
تم توزيع اأداة الدرا�سة على اأفراد العينة والبالغ عددهم )100( معلم ومعلمة، 

ومن ثم تم ا�سترجاع )93( منها.

.)SPSS( اأدخلت البيانات اإلى جهاز الحا�سوب وتم تحليل النتائج بوا�سطة برنامج

ت�صميم الدرا�صة 
 تق���وم ه���ذه الدرا�سة على المنه���ج الو�سفي التحليلي، من خ���لال و�سف درجة 
توظي���ف معلمي العل���وم لمبادئ النظري���ة البنائية وعلاقة درج���ة التوظيف بالنوع 

الجتماعي و�سنوات الخرة والتخ�س�ض.

متغيرات الدرا�صة
تت�سمن هذه الدرا�سة المتغيرات التالية:

المتغيرات الم�صتقلة وتت�صمن ما يلي : 
أ  نوع المعلم، ويق�سم اإلى ق�سمين: 1- ذكور  2- اإناث.	.
خرة المعلم، وق�سمت اإلى ما يلي: ب. 

        1- اأقل من خم�ض �سنوات،   2- من 5 اإلى 9 �سنوات،   3- اأكر من 9 �سنوات.
التخ�س�ض الأكاديمي ويت�سمن:1- اأحياء 2- كيمياء 3- فيزياءج. 
نوع التعليم ، وي�سم: اأ�سا�سي لل�سفوف )5-10(.د. 
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المتغير التابع وهو درجة توظيف معلمي العلوم لمبادئ النظرية البنائية.

المعالجة الاإح�صائية:
للاإجاب���ة عن ال�سوؤال الأول والمتعلق بدرجة توظيف مبادئ البنائية، تم ح�ساب 
المتو�سط���ات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة على الأداة 

ولكل محور.

 اأم���ا للاإجابة عن ال�س���وؤال الثاني والمتعلق باأثر النوع عل���ى درجة توظيف مبادئ 
النظري���ة البنائية، فق���د تم ح�ساب المتو�سط���ات الح�سابية والنحراف���ات المعيارية 
ل�ستجاب���ات اأفراد العينة عل���ى الأداة ، وتم تطبيق اختبار )ت( لفح�ض الفروق بين 
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات المعلمين على فقرات الأداة.

 وللاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الثال���ث والراب���ع والمتعلق���ين باأث���ر كل م���ن الخ���رة 
والتخ�س����ض الأكاديمي على درجة التوظيف، فتم ح�س���اب المتو�سطات الح�سابية 
والنحراف���ات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة على الأداة ، وتم ا�ستخدام تحليل 

التباين الأحادي.

نتائـج الدرا�صــة:
النتائج المتعلقة بال�صوؤال الاأول :

ن����ض ال�س���وؤال الأول على " م���ا درجة توظي���ف معلمي العلوم لمب���ادئ النظرية 
البنائية في مدرا�ض �سلطنة عمان؟ 

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 
ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على اأداة الدرا�سة كما يبين ذلك الجدول )1(.
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الجدول )1(
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة على الأداة

المتو�سط المجالرقم المجال
الح�سابي

النحراف 
الرتبةالمعياري

4.06662.12563البنائية ن�سطة وم�ستمرة وغر�سية التوجهالأول

البنائية تت�سمن مواجهة المتعلم بمواقف حقيقية �سمن الثاني
3.78753.09755�سياقات ذات معنى

4.08812.58532تركز البنائية على معرفة المتعلم ال�سابقةالثالث

4.02412.48944المتعلم في البنائية ل يبني معرفته بمعزل عن الآخرينالرابع

4.11823.52501التعلم في البنائية يحدث اإذا تم تغيير بنية الفرد المعرفيةالخام�ض

4.014911.01المجموع

يت�س���ح من الجدول )1( اأن المج���ال الخام�ض والذي ين�ض على اأن " التعلم في 
"  قد ح�سل على اأعلى متو�سط  البنائي���ة يحدث اإذا تم تغيير بنية الف���رد المعرفية 
ح�ساب���ي ومقداره )4.118( بانح���راف معياري ق���دره )3.52(، ثم جاء المجال 
الثال���ث وال���ذي يتعلق  بتركي���ز البنائية على معرف���ة المتعلم ال�سابق���ة ، في المرتبة 
الثانية بمتو�سط ح�ساب���ي )4.08( وانحراف معياري )2.5(، اأما المرتبة الثالثة 
فقد كانت للمجال الأول والذي ين�ض على اأن " البنائية ن�سطة وم�ستمرة وغر�سية 
التوجه " وبفارق ب�سيط عن المجال الثالث في المتو�سط الح�سابي حيث بلغ )4.06( 
وانح���راف )2.12(. بينم���ا احتل المجال الراب���ع المرتبة الرابع���ة والمجال الثاني 

المرتبة الخام�سة والأخيرة ، حيث حاز على اأقل ن�سبة في المتو�سط الح�سابي.

      اأم���ا م���ن حيث الفقرات الت���ي تنتمي اإلى المجالت ف���اإن الجدول رقم )2( 
يو�سح المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة على 

الأداة والمت�سمنة في المجالت.
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جدول )2(
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة على الأداة

رقم 
المتو�سط الفق����������رةالفقرة

الح�سابي
النحراف 

الرتبةالمعياري

4.1613.85071011اأوؤكد على التعلم المتمركز حول المتعلم1
3.9785.85946016اأ�سمح بوقت للانتظار بعد طرح ال�سوؤال وقبل تلقي الإجابة2
4.5376.58159.01اأوؤكد على الفهم عند تقييم الطلبة3
3.6667.92470024اأ�سمح ل�ستجابات الطلبة اأن توجه الدرو�ض4
3.9892.81420015اأنوع في م�سادر التقويم5
3.8495.79326020اأقدم الدر�ض في �سورة م�سكلات حقيقية ذات �سلة بحياة الطلبة وواقعهم6
4.1828.79326010اأ�سمح للطلبة بالقيام بعمليات ال�ستك�ساف7
4.1505.77944012اأعمل على تكليف الطلبة بالبحث عن المعلومة من م�سادرها المختلفة المتوفرة8
3.7957.85413021اأطبق المفهوم من خلال التفاعل مع م�سكلات جديدة9

3.2903.95075026اأف�سل بين المعرفة واكت�سافها10
3.45651.0421125اأعمل على نق�ض افترا�سات الطلاب الأولية11
4.2688.7392703اأبداأ في تقديم محتوى الدر�ض على اأنه ذو معنى بالن�سبة للطلبة12
4.1075.82702013اأ�ساأل الطلبة عن اإدراكهم للمفاهيم العلمية قبل اأن اأزودهم بالمعلومات عنها13
4.1828.6907209اأ�سمح للطلبة بتقديم تنبوؤاتهم حول ال�ستك�ساف14
4.1935.7110608اأدعم الف�سول الطبيعي لدى المتعلمين15
3.6882.99977023اأدمج المتعلمين في خرات تتحدى المفاهيم اأو المدركات ال�سابقة لديهم16
3.7742.97945022اأ�سمح للطلبة بخو�ض مفاو�سة اجتماعية حول الحلول المقترحة17
4.1935.6956107اأجعل الطلبة يعملون في مجموعات.18
3.8602.82872019اأغر�ض لدى المتعلمين الإح�سا�ض باأن الم�سكلة المدرو�سة متعلقة بذواتهم19
4.2688.8985504األحظ الطلبة اأثناء العمل كجزء من عملية التقييم20
4.2366.7717505اأوجه الطلبة للتفكير العلمي الناقد في مواجهة الم�سكلات اأو المهام المقدمة لهم21
4.2258.7391106اأ�سمح للطلاب باختيار الم�ساريع التي تثير اهتماماتهم والعمل على تنفيذها فعليا 22
4.0430.77899014اأ�سجع ال�ستق�ساء لدى المتعلمين23
3.9570.89581017اأ�سمح للطلبة بالقيام بعمليات ذات م�ستويات عليا من التفكير24
4.3763.6902102اأ�سجع الطلبة على طرح اأ�سئلة ماذا، كيف...25
3.8710.94669018اأ�ستخدم بتو�سع الم�سطلحات المعرفية )حلل – تنباأ – ركب(26

29031.14759.المجموع
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 يت�س���ح من الجدول اأن الفق���رة )3( المتعلقة بالتاأكيد عل���ى الفهم عند تقييم 
الطلبة، ح�سلت على اأعلى متو�سط ح�سابي ومقداره )4.53( وبانحراف )58.(، 
ث���م جاءت الفقرة )25( في المرتبة الثاني���ة والتي ن�ست على " اأ�سجع الطلبة على 
ط���رح اأ�سئل���ة ماذا، كي���ف..."، وح�سل���ت على متو�س���ط ح�سابي ق���دره )4.37( 

بانحراف معياري قدره )69.(.

    وج���اءت الفق���رة )10( في المرتب���ة الأخيرة والتي ن�ست عل���ى " اأف�سل بين 
المعرف���ة واكت�سافه���ا"، بمتو�س���ط ح�ساب���ي مق���داره )3.29( وانح���راف معياري 

.).95(

النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثاني :

ن����ض ال�س���وؤال الثاني على " ما الفروق ذات الدللة اإن وجدت في درجة توظيف 
معلمي العلوم لمبادئ النظرية البنائية في مدار�ض �سلطنة عمان تعزى لمتغير النوع 

الجتماعي؟

للاإجاب���ة عن ه���ذا ال�سوؤال تم ا�ستخ���دام المتو�سطات الح�سابي���ة والنحرافات 
المعياري���ة واختب���ار )ت( لختبار الفروق ب���ين المتو�سطات الح�سابي���ة ل�ستجابات 

اأفراد العينة على فقرات الأداة والتي تعزى للنوع كما يبين ذلك الجدول )3(.

جدول )3(
 المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار )ت( ل�ستجابات اأفراد العينة 

على فقرات الأداة ح�سب النوع

م�ستوى الدللة قيمة )ت(النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالنوع
الإح�سائية

086. 1.111-52.17311.06128ذكور 41.43901.24597اإناث

ي�سير الجدول اأن متو�سط درجة توظيف النظرية للذكور بلغ )17.( بانحراف 
 معي���اري )1.06(، في ح���ين متو�س���ط الإن���اث بل���غ)43.(  وانح���راف معي���اري
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 ) 1.24( مم���ا يعن���ي اأن هناك فروقاً ظاهرية ولمعرفة اأث���ر الفروق تم ا�ستخدام 
اختب���ار Independent – Samples T- Test وكما يت�س���ح من الجدول اأن م�ستوى 
الدللة اأكر من 0.05 وهذا يعني ل توجد دللة اإح�سائية عند متغير النوع بمعني 

اأن التباين متجان�ض.

  ولمعرف���ة متو�سط���ات ا�ستجاب���ات اأفراد العين���ة لكل فقرة ف���اإن الجدول )3( 
يو�س���ح اأن الفق���رات )4، 8، 9( في اأداة الدرا�سة غير دالة لأن م�ستوى الدللة لها 

اأقل من )0.05(.

النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثالث :

ن�ض ال�سوؤال الثالث على " ما الفروق ذات الدللة اإن وجدت في درجة توظيف 
معلم���ي العلوم لمب���ادئ النظري���ة البنائية في مدار����ض �سلطنة عم���ان تعزى لمتغير 

الخرة في التدري�ض؟"

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم اإيجاد المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 
لختبار الف���روق بين المتو�سطات الح�سابية ل�ستجاب���ات اأفراد العينة على فقرات 

الأداة والتي تعزى للخرة كما يو�سحها الجدول )4(.
الجدول )4(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على الأداة ح�سب الخرة
النحراف المعياريالو�سط الح�سابيالعددالخرة

148.47921.18483 – اأقل من 5 �سنوات
540.2000.99228 – 9 �سنوات

80001.48324.-5اأكر من 9 �سنوات
93.29031.14759المجموع

ولمعرف���ة م�ستوى دلل���ة الفروق بين المتو�سط���ات الح�سابي���ة ل�ستجابات اأفراد 
العينة عل���ى الأداة ح�سب م�ستويات الخرة تم ا�ستخ���دام تحليل التباين الأحادي 

كما يبينه الجدول )5(.
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الجدول )5(
نتائج تحليل التباين الأحادي ل�ستجابات اأفراد العينة على ال�ستبانة ح�سب الخرة

م�ستوى الدللةقيمة )F(التبايندرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
بين المجموعات 

7.98223.991)الخرة(
3.174.047 داخل المجموعات 

113.179901.258)التخ�س�ض(

121.16192المجموع

يت�س���ح م���ن الجدول ال�ساب���ق وجود ف���روق ذات دللة اإح�سائي���ة عند م�ستوى 
الدلل���ة )α= 0.05( ب���ين متو�سطات ا�ستجابات اأف���راد العينة على الأداة تعزى 

للخرة. ولمعرفة اتجاه هذه الفروق ا�ستخدمنا اختبار LSD للمقارنات البعدية.
جدول )6(

نتائج اختبار LSD للمقارنات البعدية في اأداء المعلمين على اأداة الدرا�سة تبعا لخرتهم

اأكر من 9 �سنوات5-19-4الخرة
4-1-.284.017*
9-5--.036

يت�س���ح من الج���دول )6( اأن اتجاه الف���روق بين متو�سط���ات ا�ستجابات اأفراد 
العينة على الأداة والتي تعزى للخرة كانت ل�سالح ذوي الخرة )4-1(.

النتائج المتعلقة بال�صوؤال الرابع :

ن����ض ال�سوؤال الرابع على " ما الفروق ذات الدللة اإن وجدت في درجة توظيف 
معلم���ي العلوم لمب���ادئ النظري���ة البنائية في مدار����ض �سلطنة عم���ان تعزى لمتغير 

للتخ�س�ض الدرا�سي )فيزياء ، كيمياء ، اأحياء( ؟"

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم اإيجاد المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 
ل�ستجابات اأفراد العينة على الأداة ح�سب تخ�س�سهم الأكاديمي ، والجدول )6( 

يو�سح ذلك.



39 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )120(

توظيف معلمي العلوم للمبادئ البنائية خلال تدري�سهم لمقررات العلوم في �سلطنة عمان 

جدول )7(
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على الأداة ح�سب 

التخ�س�ض الأكاديمي

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالع������ددالتخ�س�ض الأكاديمي

48.47921.16673فيزياء

37.13511.03178كيمياء

12501.45774.-8اأحياء

93.29031.14759المجموع

ولمعرف���ة م�ستوى دلل���ة الفروق ب���ين المتو�سطات الح�سابية ح�س���ب التخ�س�ض 
الأكاديمي تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي كما يبينه الجدول )8(

جدول )8(
نتائج تحليل التباين الأحادي ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على الأداة ح�سب التخ�س�ض الأكاديمي

م�ستوى الدللةقيمة )F(التبايندرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

3.98321.991بين المجموعات
1.530.222

117.178901.302داخل المجموعات

121.16192المجموع

 ي�س���ير الج���دول اإلى عدم وج���دود ف���روق ذات دلل���ة اإح�سائية عن���د م�ستوى 
)α= 0.05( بين متو�سطات ا�ستجابات اأفراد العينة تعزى للتخ�س�ض الدرا�سي.
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مناق�صة النتائج والتو�صيات:
مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الاأول :

م���ا درجة توظيف معلمي العلوم لمب���ادئ النظرية البنائي���ة في مدرا�ض �سلطنة 
عُمان؟

اأظه���رت نتائج الدرا�س���ة اأن معلمي ومعلمات العلوم غالبا م���ا يوظفون مبادئ 
النظري���ة البنائية اأثناء تدري�سه���م، من خلال النتائج التي تم الح�سول عليها من 
تحليل وح�ساب المتو�سط���ات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات المعلمين 

على اأداة الدرا�سة.

ويعود ال�سبب في ارتفاع المتو�سط الح�سابي اإلى محاولة المعلمين تطبيق الأ�ساليب 
والطرق الحديثة في التدري�ض والتنوع في طرح الدر�ض ا�ستجابة للنداءات المتوا�سلة 
م���ن قبل الدورات التدريبية الت���ي تعقد خارج اأو داخل الموؤ�س�سة التعليمية، وكذلك 
تو�سيات الم�سرفين اأثناء زيارتهم الميدانية، وو�سائل الإعلام – الن�سرات التربوية 
 ومج���لات التربي���ة- التي تح���اول ن�س���ر اأف�س���ل ال�ستراتيجيات لتطوي���ر مهارات 

المعلم المهنية.

واأ�سار التحليل في الف�سل ال�سابق اإلى اأن اأكر مبادئ النظرية البنائية تطبيقا 
من قبل المعلمين هو ما يتعلق ب�� "التعلم في البنائية يحدث اإذا تم تغيير بنية الفرد 
المعرفية" ، مما يدل على اأن المعلمين يحثون الطلبة با�ستمرار على التفكير العلمي 
ومواجه���ة الم�سكلات والبحث عن حل���ول لها، كما اأنهم ي�سمح���ون للطلاب للقيام 

بم�ستويات عليا من التفكير.

اأم���ا المج���ال الثالث " تركز البنائي���ة على معرفة المتعل���م ال�سابقة " فقد احتل 
المرتبة الثانية، ويعود ال�سبب في ذلك اإلى اأن المعلمين غالبا ما ي�ساألون الطلبة عن 

اإدراكهم للمفاهيم قبل تقديمهم لها.

 كم���ا ي�سمحون للتلاميذ بتقديم تنبوؤاتهم حول ال�ستك�سافات الموجهة للمناهج 
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المط���ورة والت���ي تتن���اول في طياته���ا ع���ددا كب���يرا م���ن ال�ستك�ساف���ات التي تري 
الم���ادة العلمي���ة وت�سمح للطال���ب با�ستك�ساف المعرف���ة بنف�سه، كم���ا تت�سمن بع�ض 
ال�ستك�ساف���ات قي���ام الطال���ب بالبح���ث عن المعلوم���ات وتحليله���ا وتلخي�سها من 

م�سادرها المختلفة.

ويتق���ارب مدى تطبيق المعلمين للمبداأي���ن الأول والرابع حيث جاء ترتيبهما في 
المرتبة الثالثة والرابعة على التوالي. " البنائية ن�سطة وم�ستمرة وغر�سية التوجه" 
و" المتعلم في البنائية ل يبني معرفته بمعزل عن الآخرين" على التوالي. اأما المبداأ 
الث���اني " البنائية تت�سم���ن مواجهة المتعلم بمواقف حقيقي���ة �سمن �سياقات ذات 
معن���ى" فق���د حاز على اأقل ن�سبة م���ن حيث التطبيق، فالبنائي���ة تت�سمن اأن يقدم 
المعل���م در�سه في �سورة م�سكلات حقيقي���ة ذات �سلة بحياة الطلبة، واأن يوؤكد على 
بناء المعرفة بدل من اإعادة �سردها، اأي اأنهم يقومون باكت�ساف المعلومة باأنف�سهم، 
وعلى المعلم اأن ي�سرك الطلاب في مواقف وخرات متناق�سة مع معرفتهم ال�سابقة. 
ويع���ود ال�سبب في �سعف تطبيق ه���ذه الجوانب من النظرية اإلى عدم وجود الوقت 
الكافي لتقديم الدرو�ض بهذا النمط نظرا لكثافة المنهج خلال العام الدرا�سي، كما 
اأن المعلم���ين لم ياألفوا هذا النمط لتطبيقه داخ���ل الغرفة ال�سفية، ولبد من لفت 

انتباه المعلمين اإلى اأهمية ذلك. 

من خلال نتائج الدرا�سة يت�س���ح اأن المعلمين يوظفون مبادئ النظرية البنائية 
بدرجة مقبولة، مع اأنهم ل يدركون معنى البنائية الوظيفي. لذلك فاإن من تو�سيات 
الباحثين هو تقديم البنائية للمعلمين قبل الخدمة في برامج اإعداد المعلمين اأو بعد 
الخدمة في الور�ض والدورات التدريبية. وهذه النتيجة تتعار�ض مع نتائج درا�سات 
كل م���ن )الزدجالي، 2006؛ وب���ركات، 2002؛ والوهر، 2002(  حيث اأ�سارت اإلى 

عدم ر�سوخ مبادئ النظرية البنائية في اأذهان المعلمين. 
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مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثاني : 

م���ا الف���روق ذات الدلل���ة اإن وج���دت في درجة توظي���ف معلمي العل���وم لمبادئ 
النظرية البنائية في مدار�ض �سلطنة عمان تعزى لمتغير النوع الجتماعي؟

اأظه���رت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المتو�سطات 
الح�سابية ل�ستجابات المعلمين على فقرات ال�ستبانة يعزى للنوع، اأي اأن ذلك يعني 

عدم وجود فرق بين درجة تطبيق المعلمين اأو المعلمات لمبادئ النظرية البنائية.

وقد اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة الم�سلماني )1976( الم�سار اإليه 
في ب���ركات، حي���ث اأظهرت تلك الدرا�سة اأنه ل يوجد اأث���ر ذو دللة اإح�سائية لنوع 
المعل���م على درج���ة معرفته لمبادئ التعليم الجيد. كما اتفق���ت نتائج هذه الدرا�سة 
م���ع نتائج درا�سة ب���ركات)2002(، والتي تو�سلت اأي�س���ا اإلى عدم وجود فرق دال 

اإح�سائيا على درجة تطبيق المعلمين لمبادئ النظرية البنائية يعزى لنوعهم.

مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثالث :

م���ا الف���روق ذات الدلل���ة اإن وج���دت في درجة توظي���ف معلمي العل���وم لمبادئ 
النظرية البنائية في مدار�ض �سلطنة عمان تعزى لمتغير الخرة في التدري�ض؟

ك�سف���ت نتائ���ج الدرا�سة وجود ف���روق ذات دللة اإح�سائية عل���ى درجة تطبيق 
المعلم���ين لمبادئ النظرية البنائية يعزى للخرة. وهذا يدل على اأن هناك اختلافاً 
ب���ين المعلم���ين ذوي الخ���رة لتطبيق مب���ادئ النظري���ة البنائية ومن خ���لال نتائج 
اختب���ار LSD للمقارنات البعدي���ة، يت�سح  اأنه ل توجد ف���روق دالة اإح�سائيا بين 
معلم���ي العلوم ذوي الخ���رة )1-5( والمعلمين ذوي الخ���رة التدري�سية )9-5(، 
كم���ا ل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين معلمين العلوم ذوي الخرة )5-9( و)اأكر 
م���ن 9 �سنوات(، بينما توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين المعلمين ذوي الخرة 
م���ن )1-4( و)اأكر من 9( ل�سالح المجموعة ذوي الخ���رة الأكر من 9�سنوات. 
ويع���ود ال�سبب في ذلك اإلى درجة الممار�سة والخرة بين المجموعتين خلال �سنوات 
الخ���رة ، حيث اأن المعلمين ذوي الخرة الأكر م���ن 9 �سنوات قد خ�سعوا لرامج 
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تدريبي���ة اأك���ر وخرة اأكر ، كما اأنهم قد األفوا عددا اأك���ر من المناهج الدرا�سية 
القديمة والحديثة الأمر الذي زاد من الح�سيلة المعرفية والخرة لديهم.  

وق���د اتفقت هذه النتيجة مع نتائ���ج درا�سة الوهر )2002( ب���اأن هناك فروقا 
ذات دلل���ة اإح�سائية تعزى اإلى الختلاف في الموؤه���ل الأكاديمي والموؤهل التربوي 

ل�سالح الذين يحملون البكالوريو�ض فاأكر.

مناق�صة النتائج المتعلقة بال�صوؤال الرابع :

م���ا الف���روق ذات الدلل���ة اإن وج���دت في درجة توظي���ف معلمي العل���وم لمبادئ 
النظري���ة البنائي���ة في مدار����ض �سلطنة عمان تع���زى لمتغير للتخ�س����ض الدرا�سي 

)فيزياء ، كيمياء ، اأحياء( ؟

اأظه���رت نتائج هذه الدرا�سة عدم وجود فرق دال اإح�سائيا على درجة تطبيق 
مبادئ النظرية البنائية يع���زى للتخ�س�ض الأكاديمي )فيزياء، كيمياء، اأحياء(. 
اأي اأن المعلم���ين ل يختلف���ون في درج���ة تطبيقه���م لمبادئ البنائي���ة ب�سبب اختلاف 

تخ�س�ساتهم �سواء كانت في مجال الأحياء اأم الفيزياء اأم الكيمياء.

ويع���ود ال�سبب في ذلك اإلى اأن م�ستوى التنمية المهني���ة الذي يتلقاه المعلم اأثناء 
التدري���ب مت�ساو في جميع التخ�س�سات، وكذل���ك اأثناء الخدمة في ور�ض التدريب 

والم�ساغل التربوية ولجميع التخ�س�سات.

وق���د اتفقت نتائج هذه الدرا�س���ة مع نتائج درا�سة الم�سلم���اني )1976( الم�سار 
اإلي���ه في بركات، حيث اأظه���رت تلك الدرا�سة اأنه ل يوجد اأث���ر ذو دللة اإح�سائية 
للموؤه���ل الأكاديمي والتربوي على درجة معرفته لمبادئ التعليم الجيد. كما اتفقت 
نتائج ه���ذه الدرا�سة مع نتائ���ج درا�سة بركات)2002(، والت���ي تو�سلت اأي�سا اإلى 
عدم وجود فرق دال اإح�سائيا على درجة تطبيق المعلمين لمبادئ النظرية البنائية 

يعزى للموؤهل العلمي.
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التو�صيـــات :
بالعتماد على نتائج هذه الدرا�سة يو�سي الباحثون بالآتي:

اإث���راء المعلمين من خلال ال���دورات والرامج التدريبي���ة بالتعرف على مبادئ  «
النظرية البنائية ودور المعلم في ظل هذه النظرية، والتعرف على ال�ستراتيجيات 

المنبثقة من هذه النظرية، حتى يت�سنى للمعلم تطبيقها.

�س���رورة اإعطاء المعلم طلاب���ه فر�سة لإجراء المناق�س���ات الجماعية، وبخا�سة  «
بعد النتهاء من اإجراء ال�ستك�سافات لمناق�سة النتائج وملاحظة الطلاب اأثناء 

المناق�سة والعمل الجماعي، واأن يكون ذلك جزءاً من عملية التقييم.

 اإج���راء درا�سات قائمة على اأحد ال�ستراتيجيات المنبثقة من مبادئ البنائية،  «
والعمل على تعميمها.
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ملحق )1(
بطاقة ملاحظة

جامعة �سحار

كلية العلوم الإن�سانية والجتماعية

اأخي المعلم / اأختي المعلمة
ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته

يق���وم الباحث���ون بدرا�سة ع���ن "درج���ة توظيف مب���ادئ النظري���ة البنائية في 
تدري�ض العلوم في مدار�ض �سلطنة عمان" ، لذا نرجو م�ساهمتكم في الدرا�سة عر 
اإجاباتك���م عن الفقرات بكل �سدق ومو�سوعية، علم���ا باأنها �ستعامل ب�سرية تامة، 

ولن ت�ستخدم اإل لأغرا�ض البحث.

�ساكرين لكم ح�سن تعاونكم

الباحثون 

معلومات عامة :

ال�سم )اختياري( ............................................................

النوع :     ° ذكر                ° اأنثى

التخ�س�ض الدرا�سي :         ° فيزياء           ° كيمياء    °  اأحياء

الخرة في مجال التدري�ض : ° 1-4 �سنوات     ° 5-9         ° اأكر من 9 �سنوات
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مرتفعمتو�سط�سعيفل يوؤدىالعب�����������اراترقم المجال

البنائية ن�سطة وم�ستمرة وغر�سية التوجه1

1- اأوؤكد على التعلم المتمركز حول المتعلم

2-اأ�سم���ح بوقت للانتظار بعد طرح ال�سوؤال وقبل تلقي 
الإجابة

3-اأوؤكد على الفهم عند تقييم الطلبة

4-اأ�سمح ل�ستجابات الطلبة اأن توجه الدرو�ض

5-اأنوع في م�سادر التقويم

البنائي���ة تت�سم���ن مواجه���ة المتعل���م بمواق���ف حقيقية 2
�سمن �سياقات ذات معنى

6-اأقدم الدر�ض في �سورة م�سكلات حقيقية ذات �سلة 
بحياة الطلبة وواقعهم

7-اأ�سمح للطلبة بالقيام بعمليات ال�ستك�ساف

8-اأعمل على تكليف الطلب���ة بالبحث عن المعلومة من 
م�سادرها المختلفة المتوفرة

9-اأطب���ق المفه���وم م���ن خ���لال التفاعل م���ع م�سكلات 
جديدة

10-اأف�سل بين المعرفة واكت�سافها

11-اأعمل على نق�ض افترا�سات الطلاب الأولية
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مرتفعمتو�سط�سعيفل يوؤدىالعب�����������اراترقم المجال

تركز البنائية على معرفة المتعلم ال�سابقة3

12- اأب���داأ في تقديم محتوى الدر�ض على اأنه ذي معنى 
بالن�سبة للطلبة

13- اأ�س���األ الطلبة عن اإدراكهم للمفاهيم العلمية قبل 
اأن اأزودهم بالمعلومات عنها

14- اأ�سمح للطلبة بتقديم تنبوؤاتهم حول ال�ستك�ساف

15- اأدعم الف�سول الطبيعي لدى المتعلمين

16- اأدم���ج المتعلمين في خ���رات تتح���دى المفاهيم اأو 
المدركات ال�سابقة لديهم

المتعلم في البنائية ل يبني معرفته بمعزل عن الآخرين4

17- اأ�سم���ح للطلبة بخو�ض مفاو�س���ة اجتماعية حول 
الحلول المقترحة

18- اأجعل الطلبة يعملون في مجموعات.

19- اأغر����ض ل���دى المتعلم���ين الإح�سا����ض ب���اأن الم�سكلة 
المدرو�سة متعلقة بذواتهم

20- األح���ظ الطلب���ة اأثن���اء العم���ل كجزء م���ن عملية 
التقييم
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التعل���م في البنائي���ة يح���دث اإذا تم تغي���ير بني���ة الفرد 5
المعرفية

21- اأوج���ه الطلبة للتفكير العلم���ي الناقد في مواجهة 
الم�سكلات اأو المهام المقدمة لهم

22- اأ�سم���ح للط���لاب باختي���ار الم�ساري���ع الت���ي تث���ير 
اهتماماتهم والعمل على تنفيذها فعليا 

23- اأ�سجع ال�ستق�ساء لدى المتعلمين

24- اأ�سم���ح للطلب���ة بالقيام بعملي���ات ذات م�ستويات 
عليا من التفكير

25- اأ�سجع الطلبة على طرح اأ�سئلة ماذا، كيف...

26- اأ�ستخ���دم بتو�سع الم�سطلح���ات المعرفية )حلل – 
تنباأ – ركب(
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ملحق 2
قائمة اأ�صماء المحكمين

�سل
�سل

م

مكان العملال�سم

جامعة ال�سلطان قابو�ض/  مناهج وتدري�ض العلوم.الدكتور علي بن هوي�سل ال�سعيلي1

جامعة ال�سلطان قابو�ض / مناهج وتدري�ض العلوم.االدكتور عبدالله اأمبو�سعيدي2

جامعة �سحار/ ادارة تربوية.الدكتور طارق اأبو النجا3

جامعة �سحار/ ادارة تربوية.الدكتور عبد الفتاح خليفات4

جامعة موؤته/ قيا�ض وتقويم.الدكتور عبدالله ال�سمادي5


