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اأثر ال�صور على مهارة التعرف الب�صري في القراءة لدى 
تلميذات ال�صف الاأول الابتدائي

د. وفاء حافظ ع�صي�ص العوي�صي 
اأ�ستاذ المناهج وطرق تدري�ض اللغة العربية الم�ساعد 

بجامعة الملك عبد العزيز فرع كليات البنات بجدة    

ملخ�ص البحث :
اإن الك�س���ف ع���ن اأثر ال�سور عل���ى مهارة التع���رف الب�سري في الق���راءة لدى 
تلمي���ذات ال�سف الأول ابتدائ���ي ا�ستدعى اإجراء الباحثة التجرب���ة التالية : ) اأن 

تتعرف 21 تلميذة  قراءة كلمات مفردة عر�ست معًا ( بوا�سطة :
كلمات لها معنى ولكن لتلائم ال�سور.	•
كلمات مع �سور ملائمة .	•
كلمة لي�ض لها معنى ت�ساحب ال�سور.	•
كلمات بدون �سور .	•

دلّ وج���ود �سور ملائم���ة عن ا�ستجاب���ات �سحيحة اأكر م���ن اأي حالة اأخرى . 
اأم���ا الحالة الت���ي عر�ست بدون �سورة كانت الأف�س���ل لكت�ساب مهارة التعرف في 
القراءة ، وكان لها اأكر عدد من ال�ستجابات التي تدل على تمكن التلميذات من 

مهارات التعرف الب�سري على الكلمة المطبوعة عن وعي واإدراك .

كم���ا اأ�سارت النتائج اأنه �س���واء كان لل�سور تاأثير �سلب���ي اأو اإيجابي على مهارة 
التع���رف الب�سري في القراءة فاإن ذل���ك يعتمد على العلاقة بين ال�سورة و الكلمة 
المطبوعة واأن التكافوؤ المبا�سر يعرقل ممار�سة التلميذ مهارة التعرف في القراءة.

ومن اأبرز  التو�صيات والمقترحات :

يج���ب تجريد الكلمات عن ال�س���ور وو�سع ال�سور في �سفح���ة م�ستقلة لتقريب 
الخ���رة المعرفي���ة حتى ل ين�س���رف ذهن التلمي���ذ المبتدئ اإلى ال�س���ورة ويحدث 
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التركي���ز الكام���ل على ر�سم الح���رف في الكلم���ة ومن ثم هج���اوؤه واإتقان���ه قراءة 
الكلم���ات ب���دل عن قراءة ال�سور. كم���ا يجب تجنب التكاف���وؤ المبا�سر بين ال�سورة 
والن����ض المطبوع خا�سة في حال���ة الكلمات المفردة. واأي�سا يج���ب توجيه المعلمات 
اإلى ا�ستغ���لال ال�س���ور في تنمية مه���ارات التفكير الإبداع���ي والتفكير الناقد لدى 
تلمي���ذات ال�س���ف الأول ابتدائي حي���ث اإن التلميذات عرّن ع���ن ال�سور تعبيرات 
تميزت باكت�ساف مواطن الخلل في ال�سورة وكذلك و�سف ال�سور باأو�ساف اأ�سيلة 
؛ ل���ذا يجب اإجراء درا�سة عن اأثر ال�س���ور في كتب القراءة بال�سف الأول ابتدائي 
في اإك�س���اب التلاميذ  مهارات التفكير الناقد واأي�ساً اإجراء درا�سة عن اأثر ال�سور 
في كت���ب القراءة بال�سف الأول ابتدائي في تنمية مه���ارات التفكير الإبداعي لدى 
التلامي���ذ . وكذلك يج���ب اإجراء درا�سة عن اأثر ال�س���ور في مهارات التعرف لدى 
التلاميذ الذين يعانون من الع�سر القرائي؛ لأن ال�سور المرفقة مع ) الن�ض( يكون 
تقريرها في الكتاب غير مجدٍ لتعلم التلاميذ مهارة التعرف الب�سري في القراءة 
بالن�سب���ة للاأ�سحاء منهم و ي�ستثنى من ذل���ك الأطفال المعوقون الذين يعانون من 

�سعوبات التعلّم .
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مقدمة البحث :
اإن اأول م���ا ن���زل من القراآن الكريم قوله تعالى : " اق���راأ با�سم ربك الذي خلق 
: 1(  ومعن���ى " اقراأ " اأوجد القراءة مبتدئ���ا " با�سم ربك الذي خلق "  ")العل���ق 
الخلائ���ق . والقراءة الجيدة من اأعظم اإنجازات الإن�س���ان ومن ال�سعب اأن نجد 
اأي ن�ساط ل يتطلب القراءة �سواء كان هذا الن�ساط في المدر�سة اأو المنزل اأو العمل 

و حتى في مجالت الترفيه .

ويكت�س���ب التلمي���ذ مه���ارات التع���رف على الح���رف المطبوع ب�س���كل نظامي في 
ال�س���ف الأول ابتدائ���ي وق���د حددت ت�س���ول ) Chall 1983( �س���ت مراحل لتعليم 
المهارات القرائية ابتداء من المرحلة التمهيدية حتى المرحلة الجامعية . وفي نطاق 
البح���ث الحالي اأ�س���ارت اإلى اأن المرحلة الاأولى : هي مرحل���ة ال�ستعداد للقراءة 
وتمت���د من لحظة الميلاد حتى �سن ال�ساد�سة وت�سمل هذه المرحلة ما يتعلمه الطفل 
في المن���زل وم���ن و�سائل الإع���لام خا�سة التلفزي���ون ، كما ت�سمل مرحل���ة الرو�سة 
وال�سف���وف التمهيدية التي ت�سب���ق التحاق الطفل بال�س���ف الأول والمرحلة الأولى 
ن الطفل فكرة عن الح���روف الهجائية  م���ن ال�س���ف الأول البتدائي . وفيها يك���وِّ
والكلم���ات والكتب ، كما تنمو فيه���ا ح�سيلته من المفردات والتراكيب ويكوّن فكرة 
ع���ن طبيعة الكلمات : كاأن يعرف اأن بع�ض الكلم���ات تبداأ بنف�ض ال�سوت اأو تنتهي 
بنف����ض ال�سوت واأن الكلمات يمكن تجزئتها اإلى اأجزاء ، واأنه يمكن دمج الأجزاء 
لتكوي���ن كلم���ات. اأما المرحلة الثانيــة فهي : بداية التعرف عل���ى الرموز المكتوبة 
Initial Reading and Decoding : وفي ه���ذه المرحل���ة يتم البدء في تعليم القراءة 

، وتمت���د من �س���ن ال�ساد�سة حتى �سن ال�سابع���ة اأي ت�سمل ال�سف���ين الأول والثاني 
البتدائ���ي ؛ حيث يتعلّم الطفل الحروف الهجائية ويربط كل حرف بما يقابله من 
اأجزاء الكلمة المنطوقة وفي هذه المرحلة يتكون لدى الطفل مفهوم القراءة فيعرف 
فيم ت�ستخدم الحروف ويدرك اأن كلمة بنت مثلًا تختلف عن كلمة بيت وكلمة نبت 
ويع���رف اأن الق���ارئ قد اأخطاأ في القراءة. وفي نهاية ه���ذه المرحلة  يبداأ الطفل في 

تكوين فكرة عن قواعد التهجئة وي�ستطيع قراءة كلمات لم يرها من قبل .  
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والق���راءة ماه���ي اإل عملي���ة عقلية ت�سمل تع���رّف الرموز الت���ي يتلقاها القارئ 
ع���ن طري���ق عينيه وتتطلب الربط ب���ين الخرة ال�سخ�سية ومع���اني تلك الرموز ، 
وم���ن هنا كان���ت العملي���ات النف�سية المرتبط���ة بالقراءة معق���دة اإلى درجة كبيرة 
فللق���راءة عمليتان منف�سلتان : العملية الأولى ال�سكل ال�ستاتيكي اأي ال�ستجابات 
الف�سيولوجية لما هو مكتوب ، والعملية الثانية : عملية عقلية يتم من خلالها تف�سير 

المعنى والتفكير وال�ستنتاج  ) اأحمد عبد الله وفهيم م�سطفى :36 (. 

وق���د تطور مفهوم القراءة في القرن الع�سرين من مفهوم يعتر القراءة عملية 
ميكانيكي���ة ب�سيط���ة اإلى مفهوم معقد يقوم عل���ى اعتبارها ن�ساط���اً عقلياً ي�ستلزم 
تدخ���ل �سخ�سي���ة الف���رد ب���كل جوانبها فه���ي ت�سمل عملي���ة التعرف عل���ى الرموز 
والح���روف والكلمات والجم���ل المكتوبة والنطق بها في حال���ة القراءة الجاهرة ثم 
فهمه���ا وتف�سيره���ا ونقد وتقويم الم���واد المقروءة وفق معايير ذاتي���ة اأو اجتماعية ، 
 وا�ستخ���دام المواد المقروءة في ح���ل م�سكلات �سخ�سي���ة اأو اجتماعية لدى القارئ 

) محمود ر�سدي خاطر واآخرون: 1989م �ض �ض77 �99 (

وعن���د دخ���ول الطف���ل المدر�سة يفر����ض عليه التربوي���ون التعامل م���ع  القراءة 
م���ن زاويتين : كمادة تعليمي���ة م�ستقلة ، وكاأداة للدر����ض والتح�سيل في بقية المواد 
الدرا�سي���ة ) جاي بون���د ، مايرلز تنكر ، باربارا وا�س���ون: 1998م : �ض20 ( ؛ لذا 
بح���ث التربوي���ون في خ�سائ����ض كتب الق���راءة الم�س���ورة التي ت�سه���ل عملية تعلّم 
الكلم���ات لدى الأطفال حيث اأكدّت درا�س���ة )1990م ( Smith  اأن قراءة الأطفال 
للكت���ب التي تجمع بين ال�س���ورة والكلام ت�سهل من اكت�س���اب اللغة ، وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن )28( طفلًا من الرو�سة في �سن )3 ( �سن���وات وبال�ستعانة باأربعة 
كتب م�سورة متاحة ب�سكل تجاري في الأ�سواق وبغر�ض التاأكد من اأن زيادة القدرة 
عل���ى تعل���م الأطفال ترتب���ط بمتغيري : زيادة ع���دد مرات التعرف عل���ى الكلمات 
الجدي���دة ، وكذلك التعري���ف التف�سيلي بالكلمة قام الباح���ث بتعديل كتابين من 
الكت���ب الم�س���ورة الأربعة ، ولم يتم تعديل الكتاب���ين الآخرين ، وتم قراءة كل كتاب 
خم�ض مرات من قبل الأطفال ، فات�سح من خلال القيا�ض القبلي والبعدي للقدرة 
التعبيري���ة وقدرة الفهم ل���دى عينة الأطفال اأن هناك زي���ادة في القدرة على فهم 
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الألف���اظ وتعلمها والتعبير عنها ، وذلك بالن�سبة لمتغيري تكرار الألفاظ والتعريف 
التف�سيلي المحيط بالكلمة .

وتلك النتيجة ت�سير اإلى اأن ارتباط الكلمة بال�سورة في كتب الأطفال له فاعلية 
في معرف���ة الطف���ل مع���اني الكلم���ات ودللتها ؛ وت���رى الباحثة اأن���ه ل يك�سف عن 
اأث���ر ال�سور عل���ى  مهارة تعرّف الأطف���ال على الرموز المكتوبة وق���راءة الكلمات ؛ 
وبالت���الي فاإن البحث عن اأثر ال�س���ور في كتب القراءة على مهارة تعرف التلاميذ 
عل���ى الكلم���ات يحت���اج اإلى درا�سة ؛ لتفعي���ل ا�ستخدامها على نح���و �سحيح ي�سهم 
في اإك�س���اب تلاميذ ال�س���ف الأول ابتدائي مهارات التعرّف عل���ى الرموز المكتوبة. 
وبتحلي���ل مفه���وم القراءة  في الأدب التربوي ودرا�سة اأه���داف تعليمها التي ن�ست 
عليه���ا وثيقة الأهداف التعليمية العامة للم���واد الدرا�سية في مراحل التعليم العام 
في المملك���ة العربية ال�سعودية بوزارة التربية والتعلي���م والتطوير التربوي 1422ه� 

ا�ستنبطت الباحثة مهارات التعرّف على الرموز المطبوعة والنطق بها فيما يلي:
اإخراج الحروف من مخارجها ال�سحيحة .	•
�سبط الحروف والكلمات �سبطاً �سحيحاً	•
تمثيل المعنى .	•
النطلاق في قراءة الكلمات ب�سرعة منا�سبة .	•

ولإك�ساب التلميذات مهارات التعرّف في تعليم القراءة  � التي اأكد عليها مفهوم 
القراءة �  يتم ربط المجرد بالح�سي با�ستخدام ال�سور حيث يُدرّب الطفل للقراءة 
قبل دخوله المدر�سة على مهارة التعرف على الأ�سياء ، فيتقدم التلميذ من مرحلة 
النظر اإلى ال�سور في كتابه الأول اإلى تعلّم الإ�سارة ومن ثم ت�سمية الأ�سياء الماألوفة 
له في ال�سور ، ول تم�سي فترة طويلة حتى يمكنه ال�ستماع والقراءة والتحدث عن 
الق�س����ض في كتابه ؛ من هنا اأعتقد البع����ض بدور ال�سورة في تعرف التلميذ على 
الم���ادة الت���ي يطلع عليها التلميذ في الكتب وهي تتاأك���د كلما كان الطفل اأ�سغر �سنا 
وتمث���ل ال�سورة عن�سرا ت�سويقيا كم���ا ت�سفي األوانها �سح���را وجاذبية على المادة 
كما توؤدي دورا حيويا في تكامل ال�سورة الذهنية لدى الطفل لأنها تكافئ الن�ض .
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    اإن ما�سب���ق اأدّى اإلى اإق���ران ال�سور بالمف���ردات التي تكافئها في كتب القراءة 
وتعتق���د الباحث���ة اأن  تزويد الكتب بال�سور يزيد م���ن درجة الت�سويق في ال�سفوف 
العلي���ا ، ولكنه يوؤثر على اإك�ساب تلميذ ال�سف الأول البتدائي مهارة التعرّف على 

الكلمات كرموز مطبوعة .  

   وم���ا يوؤك���د هذا العتق���اد الدرا�سات والبح���وث التي تناول���ت �سعف تلاميذ 
ال�س���ف الثاني في مهارات التعرف على الكلمات ومهارات الفهم مثل درا�سة عبد 
العال فوؤاد محمد مو�سى ) 1990م ( التي هدفت نحو تحديد قدرة تلاميذ ال�سف 
الث���اني من التعليم الأ�سا�سي على قراءة كتب الريا�سيات ، وبيان الأ�سباب الموؤدية 
اإلى �سعف القدرة القرائية ، حيث قام الباحث باإعداد اختبارين مختلفين لقيا�ض 

قدرة التلاميذ على القراءة :

 اأولهم���ا اختبار التع���رف على الكلم���ات ، والثاني اختبار التتم���ة ، اإ�سافة اإلى 
ا�ستبان���ة لر�س���د عوامل �سعف التلامي���ذ في قراءة كتاب الريا�سي���ات. وقد تكوّن 
الختب���ار من جزاأين : الأول خا�ض بمعرف���ة بع�ض اأ�ساليب المعلمين في التعامل مع 
الكلمات والجمل والفق���رات المكتوبة اأثناء عملية التدري�ض والجزء الثاني للك�سف 
عن اأ�سباب اإهمال المعلمين تدريب التلاميذ على قراءة كتاب الريا�سيات وتكونت 
عينة الدرا�سة من )100 ( تلميذ وتلميذة بال�سف الثاني و )100 ( معلم ومعلمة 
يقوم���ون بالتدري�ض لنف�ض ال�سف . واأو�سح���ت النتائج وجود �سعف لدى التلاميذ 
في ق���راءة كتاب الريا�سيات واأن  ال�سبب الرئي�ض يرجع اإلى اإهمال معظم المعلمين 
تدري���ب التلامي���ذ على قراءة كت���اب الريا�سيات فيكتفون ب�س���رح المعنى المق�سود 
للكلم���ات والجم���ل والفق���رات الموج���ودة ب���ه ب�سبب قل���ة الوقت المخ�س����ض لمقرر 

الريا�سيات و�سعف مهارة التلاميذ على القراءة ال�سليمة .  

     وترج���ع الباحث���ة هذا ال�سعف اإلى تقنية تدري���ب تلاميذ ال�سف الأول على 
القراءة باإقران الكلمات مع ال�سور في اأول عر�ض لها . 

وتُدر�ض القراءة في مدار�ض المرحلة البتدائية بالمملكة العربية ال�سعودية كمادة 
م�ستقل���ة في كت���اب القراءة والكتاب���ة والأنا�سيد لل�س���ف الأول البتدائي وتت�سمن 



اأثر ال�سور على مهارة التعرف الب�سري في القراءة لدى تلميذات ال�سف الأول البتدائي

205 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )120(

�س���وراً جذابة م���ن بيئة الطفل وحياته الت���ي عهدها في بيت���ه ل�ستنطاقه واإعداده 
نف�سياً للاندماج مع الكلمات وتعويده التفكير ودقة الملاحظة .

ل���ذا اعتنت وزارة التربية والتعليم عناية فائق���ة بتاأليف كتب القراءة للمرحلة 
البتدائية واأخرجت كتابين الأول للقراءة والأنا�سيد والثاني للن�ساط اللغوي وعند 
فح����ض كتبها وجدت الباحثة اأنه تّم ربط كلمات الدرو�ض ب�سور ت�ساعد على فهم 
مدلولتها وقلل الموؤلفون من الر�سوم وال�سور الم�ساعدة كلما تقدم م�ستوى التلميذ 
والتلمي���ذة في معرفة الكلمات والحروف .كم���ا اأنها ت�سمنت �سوراً لتقريب دللت 
الكلمات اإلى عقل التلميذ وتحقيق الإثارة المطلوب اإحداثها . غير اأن التلميذ اتخذ 
م���ن ال�سورة اأداة للتعرف على الكلمة والمفتر�ض اأن يتعرف على الكلمة من خلال 

الحرف كرمز مطبوع . 

ومن منطلق حر�ض وزارة التربية والتعليم على اختيار اأف�سل الطرق واأي�سرها 
لإك�س���اب التلامي���ذ والتلميذات مه���ارة التعرف في القراءة ومن ث���م فهم تراكيب 
وعب���ارات وجم���ل تتنا�سب وم�ستواهم العقل���ي وعمرهم الزمن���ي وكذلك تهيئتهم 
للانط���لاق في الق���راءة وفه���م محتوى الم���واد الدرا�سية في �سف���وف اأعلى ؛ اأجرى 
محمد �سليمان الم�سيقح )1996م ( درا�سة هدفت اإلى معرفة اأثر الر�سوم وال�سور 
في الكت���اب المدر�س���ي على التعلم من الق���راءة في المملكة العربي���ة ال�سعودية، وقد 
اأجريت الدرا�سة على عينة ع�سوائية بلغت )80 ( طالباً بال�سنة الثانية من المرحلة 
المتو�سطة ؛ وقد اأو�سحت هذه الدرا�سة اأن لل�سور والر�سوم اأهمية بالغة في الكتاب 
المدر�س���ي لما تحققه من ت�سويق التلاميذ واإث���ارة انتباههم ولما ت�سهم به من تثبيت 

المعلومات وزيادة ال�ستيعاب . 

اأم���ا عن اأث���ر ال�سور على مهارة التع���رف في ال�س���ف الأول البتدائي فلم يحظ 
بدرا�س���ة دقيقة عل���ى حدّ علم الباحثة حي���ث لحظت من محيطه���ا الجتماعي اأن 
التلميذ اأو التلميذة  غير متمكنين من مهارة التعرف على حروف الكلمة ويعتمد على 
ال�سورة عند قراءة الكلمة ، ا�ستثارت هذه الملاحظة الباحثة من اأجل الك�سف عن اأثر 
ال�سور على مهارة التعرف في القراءة لدى عينة من تلميذات ال�سف الأول البتدائي  
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خا�س���ة اأن كتب هذه المرحلة تت�سمن العديد م���ن ال�سور بغر�ض م�ساعدة التلاميذ 
والتلمي���ذات على فهم مدل���ول الكلمات ؛ فاأتاح���ت وزارة التربية والتعليم ممثلة في 
اإدارة الإ�سراف التربوي بتعليم جدة للباحثة اإجراء الدرا�سة الحالية للك�سف عن اأثر 

ال�سور على مهارة التلميذات في تعرف الكلمات ونطقها.  

م�صكلة البحث والدرا�صات ال�صابقة  :
اأ�سارت نتائج بع�ض الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت اأثر ا�ستخدام ال�سور على 

عملية التعلم اإلى مايلي :

 Jamsen،K .W&Lewis،R .R .&Haclcroad اأ�سارت درا�سة جم�ض واآخري���ن
)1997 ( اإلى وجود وظائف متعددة للر�سوم وال�سور في الكتب المدر�سية ت�سهم في 

تحقيق فهم وا�ستيعاب المعلومات .

درا�سة براون واآخر Brown،J . W.&Molstad ،J . A )1999( اأ�سارت اإلى : 
اأن ال�س���ور المخت���ارة بعناي���ة والم�ستخدمة بكفاءة ت�ساع���د المتعلم على فهم 	•

المحتوى اللفظي.
اأن ا�ستخدام ال�سور والر�سوم الخطية في التعلم له تاأثير اأقوى في م�ساعدة 	•

التلاميذ على التعلم .
اأن الر�س���وم الخطي���ة التو�سيحي���ة تف���وق ال�س���ور في التعل���م ؛ لأن ال�سور 	•

الحقيقية ت�سع تف�سيلات ب�سرية اأكر من طاقة التلميذ ال�ستيعابية .
درا�س���ة �سلن���ت Shallent، D . L . )1999 ( : اأ�س���ارت اإلى اأن معظ���م ال�سور 
والر�س���وم الم�ستخدم���ة في ن�سو�ض الكتب المدر�سية ) عين���ة الدرا�سة ( توؤدي دوراً 

اإيجابياً في التعلّم من خلال الن�ض في م�ستوى التذكر والفهم .

درا�س���ة دفي وويل���ر Duffy،J .D .&Waller،R .)1999 ( :اأ�س���ارت اإلى �سرورة 
تقديم اإر�سادات وتعليمات للمتعلمين لتدريبهم على ا�ستخدام ال�سور والر�سوم في 

عملية التعلّم التي تتم من خلال ن�سو�ض الكتب المدر�سية .
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والخلا�س���ة اأن نتائج الدرا�سات ال�سابق���ة ت�سير اإلى اأن هناك اأثراً لل�سور على 
التعلّم ولكنها ل تثبت اأثر ال�سور على مهارة تعرف التلميذ قراءة الكلمات وهل هو 
تاأثير اإيجابي اأم �سلبي ! وقد اأجرت) ريما الجرف : 1994( اختبار مهارات التعرّف 
فقامت ببناء اختبار قراءة ت�سخي�سي لل�سف الأول والثاني والثالث ابتدائي تكون 
من �سفحة الغ���لاف الأمامية و�سفحة الغلاف الخلفي���ة و�سبعة اختبارات فرعية 
وت�سمنت �سفحة الغلاف الأمامية عنوان الختبار وبيانات عامة تملوؤها التلميذة 
اأم���ا �سفحة الغ���لاف الخلفية فا�ستملت على بيانات عامة وج���دول لت�سجيل نتائج 
التلمي���ذة وفيما يلي عر����ض المكونات الرئي�سة للاختبار: تميي���ز الم�سموع ،التمييز 
الب�سري، ربط الحرف المكتوب بنطقه،التعرف على الكلمة الواحدة التعرّف على 

الكلمة في ال�سياق ، ربط الكلمة المكتوبة بنطقها ، التحليل البنائي .

واأظه���رت نتيج���ة الختبار ب�سكل عام وج���ود فروق ذات دلل���ة اإح�سائية عند 
م�ست���وى 05،0 ل�سالح تلميذات ال�سف الثاني والثالث في جميع المهارات الخا�سة 
في كل مكون���ة من المكونات الرئي�سة للاختبار  وه���ذا يعني تدني م�ستوى تلميذات 
ال�س���ف الأول. ه���ذه النتيجة اأثارت حفيظ���ة الباحثة اإذ كي���ف ل تت�ساوى درجات 
التلمي���ذات في مه���ارة التعرّف عل���ى الحروف وعل���ى الكلمات كوح���دة م�ستقلة !! 
خا�سة واأن اأولى المهارات التي يجب اإك�سابها التلميذ هي مهارات التعرف من هنا 
يجب البحث عن العام���ل الموؤثر في �سعف اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول مهارات 

التعرف )هل هو ناتج من ال�سور الم�ساحبة للكلمات ؟(. 

 وهذا ما تم ا�ستق�ساوؤه في تجربة البحث الحالي ويمكن �سياغة م�سكلة البحث 
في ال�سوؤال التالي :

مــا اأثــر ال�صور في اإك�صــاب تلميــذات ال�صــف الاأول الابتدائي مهــارة تعرّف 
الكلمات ؟
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  فرو�ص البحث :
اأ�س���ارت بع����ض الدرا�س���ات اإلى اأث���ر ال�سور على مه���ارات الق���راءة ولكنها لم 
 تتن���اول اأثر ال�سور على مهارة التعرف في الق���راءة وفي �سوء ما �سبق فاإن البحث

الحالي يفتر�ض :

• توج���د ف���روق ذات دللة اإح�سائي���ة عند م�ست���وى 01و0 في مهارة التعرف 	
الب�س���ري عل���ى كلمات له���ا معنى ولك���ن ل تلائم ال�سور ب���ين متو�سطات 
درج���ات تلمي���ذات ال�س���ف الأول البتدائ���ي في اختب���ار مه���ارة التع���رف 

الب�سري في القراءة . 

• توج���د ف���روق ذات دللة اإح�سائي���ة عند م�ست���وى 01و0 في مهارة التعرف 	
الب�س���ري على الكلمات مع �سور تلاوؤمها بين متو�سطات درجات تلميذات 

ال�سف الأول البتدائي في اختبار مهارة التعرف الب�سري في القراءة . 

• توج���د ف���روق ذات دللة اإح�سائي���ة عند م�ست���وى 01و0 في مهارة التعرف 	
الب�س���ري عل���ى كلمات لي����ض لها معن���ى ت�ساحب ال�سور ب���ين متو�سطات 
درج���ات تلمي���ذات ال�س���ف الأول البتدائ���ي في اختب���ار مه���ارة التع���رف 

الب�سري في القراءة . 

• توج���د ف���روق ذات دللة اإح�سائي���ة عند م�ست���وى 01و0 في مهارة التعرف 	
الب�س���ري على الكلم���ات بدون ال�سور ب���ين متو�سطات درج���ات تلميذات 

ال�سف الأول البتدائي في اختبار مهارة التعرف الب�سري في القراءة . 

 اأهداف البحث :
• التعرّف على اأثر ال�سور في اإك�ساب تلميذات ال�سف الأول البتدائي مهارة 	

التعرف الب�سري في القراءة.
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اأهمية البحث :
تت�سح من خلال :

تزوي���د موؤلف���ي الكتب الدرا�سي���ة المخ�س�سة لتعلي���م الق���راءة بال�سف الأول 	•
البتدائي بنتائج يمكن الإفادة منها في اآلية  اإخراج  ال�سور مع الكلمات .

اإر�س���اد المعلم���ين اإلى اأ�سالي���ب تق���ويم فاعلة لقيا����ض مدى تمك���ن التلميذ من 	•
مهارات التعرف عند ممار�سة القراءة داخل ال�سف بما يمكنه من ا�ستحداث 

تغذية مرتدة تنا�سب التلميذ الذي يقراأ ال�سور بدلً عن الكلمات !
اإر�س���اد المعلم���ين اإلى اإج���راءات منا�سبة ل�ستغلال ال�س���ور في تقريب الخرة 	•

المعرفي���ة لفهم دللت الكلمات اأو تحفي���ز التلميذ اإلى قراءة اإيحاءات ال�سور 
بدلً من اأن ي�ستغلها التلميذ في تمويه المعلم باأنه يتقن تعرّف الكلمات .

حدود البحث :
يقت�س���ر البح���ث عل���ى نم���اذج م���ن الكلم���ات الت���ي وردت في كت���اب تعلي���م 	•

 الق���راءة والأنا�سي���د لل�س���ف الأول ابتدائ���ي الف�سل الدرا�س���ي الأول بالمملكة 
العربية ال�سعودية.

اقت�سر على تلميذات مدر�سة تحفيظ القراآن 12 بمحافظة جدة .	•
اقت�س���ر على تعرّف التلميذات تعرفا ب�سري���اً على  48 كلمة من حروف �سبق 	•

اأن تدّربن على قراءتها .

م�صطلحات البحث :
مهارة التعرّف الب�سري في القراءة :

عرّف ح�سن جعفر )2004 ( مهارة التعرف في القراءة باأنها : " اإدراك الرموز 
المطبوع���ة ب�سرياً مع فهم المعنى، ومن اأهم مه���ارات التعرف : الإدراك الب�سري 
للح���رف ، التمييز بين الح���روف ب�سرياً ، معرفة ا�سم الحرف ، الإدراك ال�سمعي 
للحروف ، التمييز بين الحروف �سمعياً ، الربط بين �سوت الحرف و�سكله ، تمييز 
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الكلم���ات ، تع���رف الحروف التي تنطق ول تكتب ، تع���رف الحروف التي تكتب ول 
تنط���ق) ����ض 146 ( وتعرفها الباحث���ة اإجرائياً : هي تمكن التلمي���ذة من التعرّف 
الب�سري على الكلمات بنطق حروفها المكتوبة نطقاً مت�سلًا �سحيحا بغ�ض النظر 

عن م�سمون ال�سور .

 قراءة ال�صور:  
عرّفها �س���لاح محمود) 2003 ( " يق�سد بمهارة قراءة ال�سور تمكن التلميذ 
م���ن ملاحظة وو�سف محت���وى ال�سورة وتف�س���ير البيانات المت�سمن���ة في ال�سورة 
وا�ستنت���اج الأدل���ة والمفاهي���م من خلال ال�س���ورة " ) ����ض 59 (  وتعرفها الباحثة 
اإجرائي���اً : ه���ي و�س���ف التلميذة محتوى ال�س���ورة بدلً من هج���اء الكلمة المكتوبة 

المقترنة بال�سورة .

الاإطار النظري : 
 نماذج عملية القراءة :

   هن���اك �سبع���ة نماذج تو�سح عملية القراءة وما يج���ري في العقل عندما يقراأ 
المتعلم ) محمد حبيب الله : 2000م ، �ض �ض 14 � 27 ( وهي :

• النم���وذج اللولبي : من اإعداد محمد حبي���ب الله يو�سح تدرج عملية القراءة 	
من القدرة على فك الرموز اإلى قراءة ال�سطور ومحاولة اإ�سفاء معان جديدة 
على الن�ض من قبل القارئ اإلى قراءة ما وراء ال�سطور وا�ستيحاء حلٍّ لم�سكلة 

ما اأو كتابة �سيء جديد ل يت�سل بالمادة اأو اإ�سدار حكم على المادة المقروءة .
• نموذج المثير وال�ستجابة : يعتمد على واحد من قوانين التعلم )لثوراندايك( 	

 )Stimulus( عل���ى اعتبار اأن ماتراه العين من مواد مطبوعة تمثل المثيرات
وت�س���ير عملي���ة الق���راءة مبتدئ���ة بفك الرم���ز ، تحويل الرم���ز اإلى �سوت ، 
اإدراك ح�سي ، تجريد ، تداعي ا�سطلاحات ومعلومات ، ا�ستيعاب ، تحليل، 
تقييم، تطبيق منتهية باإ�سدار ال�ستجابة �سواء كانت تكلماً ، كتابة ، حركة، 

ا�ستجابة غير مرئية.
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• نم���وذج ج���ري Gray :تبداأ مراح���ل عملية الق���راءة ح�سب  ه���ذا النموذج 	
باإدراك الكلمة وفك رموزها ثم نقل �سكلها بوا�سطة العين اإلى العقل لمحاولة 
فه���م المادة المقروءة ثم تحدث ا�ستجاب���ة القارئ للمادة عاك�سة مدى فهمه 
وتقييمه لها ثم تاأتي المرحلة الرابعة التي يتم فيها تذويب الأفكار الجديدة 

في القديمة ومزجها ببع�سها .

• نموذج هار�ض  � �سميث : هذا النموذج يعتمد على عوامل ومعطيات داخلية 	
اأ�سا�سها ال���ذكاء والمهارات اللغوي���ة وخرة القارئ وتجارب���ه ال�سابقة التي 
تبلور تفكيره وبالتالي تعك�ض قدرته على القراءة وفهم المقروء في الم�ستويات 
المختلفة وح�سب هذا الموديل فاإن ثمة عاملين اآخرين خارجيين يوؤثران على 
الح�سيل���ة النهائية للقراءة وهم���ا : درجة �سعوبة المادة ، والظروف المادية 

مثل : الإ�ساءة والتعب وحجم ال�سفحة والحروف ...

• موديل جودمان: عملية القراءة بين اأخذ معنى واإ�سفاء معنى : حاول بع�ض 	
 ottom ( الباحثين تف�سير عملي���ة القراءة وكاأنها ت�سير من اأ�سفل اإلى اأعلى
up _ ( كاأنه���ا �سه���م �ساعد من الن�ض المق���روء اإلى العقل في حال تعلم 

م���واد لها طابع علمي مثل تعلّم حقائق ومعلومات جديدة . كما ت�سير عملية 
الق���راءة م���ن اأعلى اإلى اأ�سف���ل ) Top _ Down ( في حال تف�سير المقروء 
وتحليل���ه واإعطائه اأبع���اداً ل تكون موج���ودة في الن�ض . وفي ه���ذا النموذج 

تت�سافر عوامل متعددة لتحديد المعنى النهائي للن�ض منها: 

• اللغ���ة لتميي���ز الح���روف والكلمات والجم���ل ، العقل وم���ا يحويه من 	
معلومات وخرات �سابقة ، الن�ض ومبناه المنطقي ، العر�ض وعناوين 

الن�ض الجانبية وتق�سيم فقراته .

• نظري���ة العوام���ل ف���وق الطبقي���ة لهولم���ز ) Holms، ( : ت�ستند هذه 	
النظري���ة اإلى خارطة المخ وحقيقة كونه مق�سم���اً اإلى ثلاثة اأق�سام اأو 
طبق���ات دائرية، تحوي كل طبقة خلاي���ا وكل خلية م�سوؤلة عن قدرة 
من ق���درات القراءة المتعددة بالإ�ساف���ة اإلى بين الخلايا في الطبقة 
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الواح���دة وفي الطبق���ات المختلفة ، وح�سب ه���ذه النظرية فاإن العقل 
م�سوؤول عن 75% من القدرة على فهم المقروء ، اأما 25% الباقية من 

المقدرة فتعود اإلى عوامل خارجية نف�سية فيزيائية .

• الموديل التكاملي لفهم المقروء The Integrative Model : هو موديل 	
تو�سيحي من اإعداد محمد حبيب الله  يبين العلاقة بين كل العوامل 
والموؤث���رات التي ت�سهم في عملية الق���راءة ، وا�ستجابة القارئ ح�سب 
ه���ذا الموديل تعطي الناتج النهائ���ي للقراءة في م�ستوياتها : الحرفية 
والتف�سيري���ة والتطبيقي���ة م���ن اإدراك مع���اني المق���روء ث���م تاأويله���ا 
وا�ستخلا����ض مايلزم منه���ا اإلى الحكم عليه���ا وا�ستيحائها من اأجل 

حل م�سكلة خارجية عنها اأو اإن�ساء �سيء جديد منها .

وهكذا ف���اإن العر�ض ال�سابق يوؤك���د على اأهمية تدري���ب التلاميذ في ال�سفوف 
الأولى عل���ى مه���ارة تعرّف الح���روف المطبوعة كاأداة اأولى لح���دوث بقية المهارات 

القرائية من فهم وتحليل وتقييم واإبداع فكري .

وم���ا تحدثه ال�س���ورة في ذهن التلميذ يبع���ده عن فك رم���وز الكلمة المتمثل في 
الح���روف المطبوعة وين�سرف عقل���ه نحو قراءة مدلول ال�س���ورة والعر�ض التالي 

يو�سح تلك الفكرة .

مهارات القراءة في ال�صفوف الثلاثة الاأولى:

بالرجوع اإلى المراجع المتخ�س�سة التي تحدثت عن المهارات اللغوية الأ�سا�سية، 
تو�س���ل فريق البحث بم�س���روع : تحديد المه���ارات الأ�سا�سية في الق���راءة والكتابة 
والريا�سي���ات لل�سفوف الثلاث���ة الأولى البتدائي���ة اإلى تق�سيم مه���ارات القراءة 
الأ�سا�سي���ة في ال�سف الأول البتدائي على النحو التالي ) �سالم �سحاب ، عبد الله 

الحربي ، محمد عريف ، عبا�ض غندورة ، �سمير المعر :2005 ، �ض 51 ( :

• يق���راأ ق���راءة �سليم���ة م���ع فهم مدل���ول جمل���ة اأو جملتين مراعي���اً : مخارج 	
الحروف ، و�سحة ال�سبط والتمييز بين اأ�سوات الحروف .



اأثر ال�سور على مهارة التعرف الب�سري في القراءة لدى تلميذات ال�سف الأول البتدائي

213 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )120(

• يق���راأ جملة مكونة م���ن كلمتين اأو ث���لاث دون توقف مراعي���اً �سحة الو�سل 	
و�سلامة الوقف ، والحركات الق�سيرة والحركات الطويلة .

• يفرّق بين جملة واأخرى في المدلول .	

• يطب���ق المهارات ال�سابق���ة في قراءة كل جملة اأو فق���رة ذات �سلة بالمجالت 	
ال�سابق ذكرها مثل : عبارات التحية الماألوفة في بيئته ، وعبارات العتذار ، 

والتعريف بالأ�سياء التي بحوزته ،و الحديث عن حاجاته ومطالبه .

• يجيب في جملة �سليمة عن الأ�سئلة المت�سلة بالمو�سوع الذي يقروؤه �سفهياً .	

ونت���ج عن ذلك الم�س���روع البحثي الذي اأجرت���ه مدينة الملك عب���د العزيز للعلوم 
والتقنية ) اللجنة الوطنية للتعليم ( جملة من التو�سيات الخا�سة بالقراءة والكتابة، 

وتكتفي الباحثة بعر�ض ما يرتبط  بالبحث الحالي ) �ض �ض 386 ، 389 ( :

ن�ــص المهــارة : التعرّف على الكلم���ات المتماثلة من خلال و�س���ع خط تحت الكلمة 
المماثلة للكلمة الملونة في كل �سطر .

الاأ�صاليب : بطاقة التعرّف على الكلمة .

ن�ــص المهــارة : التمييز بين الحروف ذات ال�سكل الواح���د ، والتمييز بين الحروف 
ذات ال�سكلين والتمييز بين الحروف ذات الأ�سكال الأربعة .

الاأ�صاليب : البطاقات المدر�سية ، تُكتب فيها الكلمة باللون الأ�سود والحرف المعني 
بلون اآخر �سواء في اأول الكلمة اأو و�سطها اأو اآخرها .

ن�ص المهارة : التمييز بين الحركات الثلاث : الفتحة وال�سمة والك�سرة 

الاأ�صاليــب : اأ�سل���وب البطاقات المدر�سي���ة ، تكتب فيها كلمة واح���دة يتغير معنى 
الكلمة بتغير حركة حرف واحد منها مثل : الَجنة ، الُجنّة ، الِجنّة .

ن�ص المهارة : فهم مدلول الكلمة بالعتماد على �سورة .
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الاأ�صاليب : بطاقة التعرّف على ال�سورة والكلمة الدّالة عليها .

ن�ص المهارة : �سبط حروف الكلمات بالحركات ال�سحيحة .

الاأ�صاليب : اأ�سلوب البطاقات المدر�سية .

ن�ص المهارة : التمييز بين اأ�سكال التنوين الثلاثة قراءةً .

الاأ�صاليــب : اأ�سلوب البطاقات المدر�سية ، تكتب فيها ثلاث جمل تعتمد على كلمة 
واح���دة م�ستركة تاأتي منونة بال�سم ثم بالك�س���ر مثل : جاء محمدٌ ، 

�سلمت على محمدٍ .          

تعلّم قراءة ال�صور :

اإن كل �س���ورة تنط���وي على معنى اأو عدد من المعاني ول���ذا ت�ستخدم ال�سور في 
تعلي���م الق���راءة الأطفال � لإدخاله���م اإلى عالم المعاني الذهنية ع���ن طريق حا�سة 
الب�س���ر حت���ى يتمكن الطفل م���ن فهم رموز اللغ���ة ) الكلمات ( ، ث���م ينتقي هذه 

الرموز التي تنا�سب معاني ال�سورة وهكذا يتكلم ثم يقراأ . 

واأك���ر ما تُ�ستخدم فيه ال�سور مع الأطف���ال في الق�س�ض والحكايات الم�سورة 
مرتبة ومنظمة متنامية لتكوّن فيما بينها مجمل الق�سة وال�سياق والأحداث .

ويعتم���د التلمي���ذ المبتدئ على ب�س���ره في روؤيته ال�سورة الت���ي تنتهي علاماتها 
اإلى ذهن���ه ثم تبداأ بعد ذل���ك عملية الملاحظة الداخلية � بالعقل  � لمحتوى ال�سورة 
ومعناه���ا وترتيبها وال�سياق ال���ذي ت�سير وفقاً له، وهذه الملاحظ���ات هي الأ�سا�ض 

المحوري للحديث ال�سفهي وللقراءة الجهرية .

كم���ا ت�ستخ���دم ال�س���ور في تعليم الأطفال ح���روف الجر وفق���اً لوظيفتها ، كما 
تعلمه���م التجاه���ات ) اأمام ، يم���ين ، ي�سار ، خلف ( وتعلمه���م الأو�ساع المعكو�سة 
) اأ�سف���ل ، اأعلى ( ) داخ���ل ، خارج ( ) طويل ، ق�سير ( ) اأبي�ض ، اأ�سود ( فمثلًا 
يمكن تقديم �سورتين لدرجات ال�سلم ، وفي كل منهما طفل يقف اأعلى ال�سلم واآخر 
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يق���ف اأ�سفل���ه ، واأحدهما ي�سع���د والآخر يهبط ، ثم ي�سمع الطف���ل كلمة ) اأعلى ( 
ويحدد ال�سورة التي تتفق وما �سمعه وهكذا .

كما يمكن اأن تعر�ض لوحة فيها عديد من ال�سور المتتابعة بحيث تكتب الكلمات 
بع�سه���ا ويهمل كتابتها تحت بع�سها الآخر عل���ى اأن يحاول التلاميذ اإكمال الفراغ 
بكلم���ات تعر ع���ن م�سمون ال�سورة فوق الفراغ وبذل���ك يتابعون م�سمون الق�سة 
و�سياقه���ا م���ن خلال ال�س���ور ذاتها م�ستخدم���ين اإياها في اإكم���ال الفراغات التي 

ي�سادفونها في تتابع الق�سة ) ح�سني عبد الهادي ع�سر :1992 ، �ض 129 (

طرق تعليم القراءة :

ت�س���ير البحوث والدرا�سات التربوية اإلى ثلاث طرق ت�ستخدم في تعليم القراءة 
للمبتدئ���ين: الطريق���ة الجزئية التركيبي���ة ، الطريقة الكلي���ة التحليلية ، الطريقة 
التوليفية، وفيما يلي تو�سيح لكل طريقة من تلك الطرق ) ح�سن خليفة : 2004 ، 

�ض �ض 140، 149 ( :

اأولًا ـ الطريقــة الجزئية التركيبية :�سمي���ت بالطريقة التركيبية لأنها تبداأ 
بالأجزاء وهي الحروف ومن الحروف تتركب الكلمات وتدر�ض باإحدى طريقتين :

اأ � الطريقة الأبجدية ) الهجائية (:  يتعلّم من خلالها التلميذ اأ�سماء الحروف، 
ثم الحركات ) الفتح���ة وال�سمة والك�سرة وال�سكون والتنوين ( ثم تركب الكلمات 

من الحروف وتركب الجمل من الكلمات . وتقوم هذه الطريقة على اأ�سا�سين :

 الاأول ـ  تعلي���م كل ح���رف م���ن الحروف ب�س���وره المختلفة، حي���ث يقوم المعلم 
بتعلي���م التلميذ الحرف بر�سم �س���وره في اأول الكلمة وفي و�سطها وفي اآخرها وحين 

يكون م�ستقلًا.

 الثــاني ـ تعلي���م الحروف كلها ب�سوره���ا المنف�سلة ، ثم النتق���ال اإلى تعليمها 
ب�سوره���ا المت�سلة فيم���ر التلميذ بمرحلت���ين : تعلّم الحروف ب�سوره���ا المنف�سلة 
باأ�سمائه���ا ث���م ينتق���ل اإلى تعليمه���م اأ�سواتها مع الح���ركات وفي اأثن���اء ذلك يعلّم 
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التلامي���ذ : ال�سدّة وال�سكون واأح���رف المد والتنوين واأل القمرية واأل ال�سم�سية، ثم 
ينتقل بهم اإلى كلمات يتاألف كل منها من حرفين منف�سلين اأو اأكر مثل : اأب ، ك 

ت ب ثم ينتقل اإلى تكوين كلمات من حروف مت�سلة اأب ، كتب .

ب � الطريق���ة ال�سوتية : يتعلم من خلالها التلاميذ اأ�سوات الحروف بدلً من 
اأ�سمائها، اإذ يقترن �سكل الحرف ب�سوته .
ثانياً ـ الطرق الكلية ) التحليلية ( : 

حي���ث تبداأ بالكل اإما الكلم���ة اأو الجملة ، ثم تنتق���ل اإلى الأجزاء وهي المقاطع 
والحروف وتحليلها اإلى اأجزاء ومن اأ�سهرها :

اأ � طريقة الكلمة : 

يطلق عليها طريق���ة انظر وقل، فيبداأ التلميذ قراءة الكلمة با�ستخدام ال�سور 
حي���ث تتكرر الكلمات م���ع ال�سور حتى تثبت في ذهن الطفل ثم ي�ستغني المعلم عن 
ال�س���ور التي ترافق الكلمات اإذ ي�سب���ح الطفل قادراً على تعرف الكلمة وتمييزها 
بمج���رد النظر اإليها دون ارتباط بال�سورة، وتُختار الكلمات من المفردات الماألوفة 
للتلمي���ذ الت���ي يعرف لفظها ومعناه���ا ، ولكنه ل يعرف �سكله���ا ، وبالتكرار يحفظ 
�سكلها ويتعلمها ، ثم يتم اإدخال الكلمات في جمل اأي تركب جمل من الكلمات التي 
تثب���ت في ذهن الطفل ، كما ي�ستفاد من هذه الجمل في تعرف كلمات جديدة حتى 
اإذا اأ�سبح لدى التلميذ ر�سيد من الكلمات المت�سابهة في بع�ض الأجزاء ) كالت�سابه 
في اأواخ���ر الكلم���ات ( مث���ل : اأ�س���د ، اأحمد ، ول���د . ثم تحليل الكلم���ة اإلى اأحرفها 

وتعرف كل حرف منها .

ب � طريقة الجملة : 

تتف���ق هذه الطريقة مع طريق���ة الكلمة من حيث اهتمامها بالمعنى منذ البداية 
ولكنها تختلف عنها في تف�سير الوحدة الكلية فتجعلها الجملة ل الكلمة .
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 ويح�سن اأن تكون الجمل م�ستمدة من خرات التلاميذ وموافقة ميولهم  وتقرن 
ب�س���ور تعر ع���ن الجمل وتك���رر قراءتها ع�سرات الم���رات واأك���ر اإلى اأن يتعرفها 
التلميذ بمجرد وقوع نظره عليها ثم تبداأ عملية تحليل الجمل اإلى كلمات ثم تحلل 

الكلمات اإلى الحروف والأ�سوات المكونة لها .

ثالثاً ـ الطريقة التوليفية : تتلخ�ض مراحل تعليمها التلاميذ فيما ياأتي :

التهيئة : وهي ق�سمان تهيئة عامة وتهيئة خا�سة لتعليم التلميذ القراءة والكتابة.

تع���رف الكلمات والجمل : حيث يواجه التلمي���ذ اللغة المكتوبة وفي �سبيل تي�سير 
خط���وة التعرف يراعى في كتاب القراءة م���ا ياأتي : تختار الكلمات الب�سيطة �سهلة 
 النط���ق ، تك���رر في �سياق���ات مختلف���ة ومواق���ف متع���ددة لتثبت في ذه���ن التلميذ 

ر�سما ونطقاً .

التجريد : وتعرّف الحروف ) اأ�سكالها واأ�سواتها ( .

منهج البحث واإجراءاته واأدواته:
منهج البحث وت�صميمه :

ا�ستخدم���ت الباحث���ة المنه���ج الو�سفي لو�سف اأث���ر ال�سور على مه���ارة تعرّف 
التلميذة على الكلمات . 

العينة :

تم اختيار اإحدى وع�سرين تلميذة ع�سوائياً من المدر�سة الثانية ع�سرة لتحفيظ 
الق���راآن بالمرحل���ة البتدائي���ة بج���دة على اعتب���ار اأنهن اأق���ل تاأث���راً بال�سور عند 
تعرفه���ن عل���ى الكلمات، وتعري�سه���ن اإلى اختبار قرائي في اأرب���ع حالت تجريبية 
 م���ن اأج���ل تركي���ز التجربة على الك�س���ف عن اأثر ال�س���ور على مه���ارة التعرّف في 

القراءة  كالتالي :
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كلمات لها معنى ولكن ل تلائم ال�سور .. 1
كلمة مع ال�سور الملائمة .. 2
كلمات لي�ض لها معنى ت�ساحب عر�ض ال�سور. . 3
الكلمات مجردة بدون ال�سور. . 4

وعر�ست الحالت الأربع ب�سكل مختلط )ملخبطة( لكل حالة من الحالت على 
كل تلميذة بمفردها من عينة البحث .

المواد الم�ستخدمة : ) انظر ملحق رقم 1 (
اختي���ار 16 كلمة من كتاب القراءة والكتابة والأنا�سيد لل�سف الأول البتدائي . 1

الف�س���ل الدرا�سي الأول الف�سل الدرا�سي الأول ) عبد الله ال�سلال واآخرون : 
.) 2009

اختي���ار �سور زاهي���ة الألوان من الإنترنت تعر عن معن���ى كل ال� ) 16( كلمة . 2
وتم ل�س���ق كل واح���دة من ه���ذه ال�س���ور عل���ى ورق A4 ون�سخ���ت كل �سورة 
ث���لاث م���رات ثم  كُتب���ت تحت كل �س���ورة  بارتفاع 2�سم اأ�سف���ل حد ال�سفحة 
الكلم���ة في حالته���ا الأرب���ع م���ع ملاحظ���ة اأن الحال���ة الأولى هي كلم���ة بدون 
 �س���ورة  بمقا�ض 13 �س���م × 18�سم  ثم تغليف ال�س���ور حرارياً ، لحفظها من 

التلف والهتراء . 
و�سع �ست ع�سرة كلمة ع�سوائيا لكل من الحالت الأربع مو�سع التجربة كالآتي: . 3

• كلمات مع �سور ملائمة : ) ذبابة  – خروف – رمان– زهور ( 	
، ) اأرن���ب � فرا�س���ة � حديقة � دج���اج ( ) ظروف � مظلة � و�سادة � 

وردة  ( ، ) تفاح � م�سجد � ثُعبان � جمال (.
• كلم���ات لها معن���ى ول تلائ���م ال�سور :)رباب���ة � ح���روف �  زمان � 	

دهور(،) اأرتب � فرا�سة �  حريقه � زجاج(،) طوف � عطلة � و�ساية 
� وزه (،) منفاخ � ن�سجد � تعبان � حمال (.

• كلم���ات  لي�ض لها معنى ت�ساحب ال�سور : ) رنابة � خزوف � دمان 	
� ره���ور( ، ) اأزت���ب � غرا�سة � جديقة � دح���اج ( ، ) ظروق � فطلة � 

و�سادة � ورذة ( ، ) ثفاح � م�سجد ، بعبان � خمال ( 
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• كلم���ات ب���دون �س���ور:) ذباب  – خ���روف  – رم���ان– زهور ( ، 	
) اأرن���ب فرا�س���ة � حديقة � دجاج ( ، ) ظ���روف � مظلة � و�سادة � 

وردة( ، ) تفاح � م�سجد � ثُعبان � جمال ( 
تم اختي���ار الكلمات التي تنا�سب ال�سورة ولها معنى مما ورد في كتاب القراءة 
والكتاب���ة والأنا�سي���د لل�س���ف الأول ابتدائ���ي . وبالن�سبة لحالة الكلم���ات التي لها 
معن���ى اختيرت من حروف الكلمة بحيث تكون كلمة جديدة لها معنى لعلاقة لها 
بال�سورة . اأما بالن�سبة لحالة الكلمات التي لي�ض لها معنى فقد اختيرت من نف�ض 
ح���روف الكلمة بطريقة مختلطة )ملخبطة( لتكون كلمة ل دللة لها ولعلاقة لها 
بال�سورة  . اأما بالن�سبة لحالة  الكلمات بدون �سورة فقد تم طبع نف�ض الكلمات في 
حالة ال�سورة الملائمة بدون اأن ت�ساحبها  اأي �سور فتم اإعداد 48 كرت )بطاقة( 

بنف�ض هذه الطريقة.

�صدق وثبات الاختبار :
 تم التاأك���د من �سدق الختبار بعر�سه على عينة من المتخ�س�سين في علم النف�ض 
التعليم���ي، والمناهج وطرق تدري����ض اللغة العربية، وتم الأخ���ذ باآرائهم بخ�سو�ض 
ع���دد كلم���ات الح���روف ، وموا�سع النق���ط عند تكوي���ن الكلم���ات الم�سابهة قراءة 
الكلمات التي تنطب���ق على ال�سور وبذلك التعديل �سار الختبار �سادقاً من حيث 

المحتوى .

وتم التاأكد من ثباته من خلال تجربة ا�ستطلاعية بطريقة اإعادة الختبار على 
عينة من ع�سر تلميذات وبلغ الثبات 89% وهي ن�سبة ثبات عالية .

الاإجراءات:
تم تطبيق الختبار لكل وتلميذة على انفراد في بداية الف�سل الثاني وتم اإمداد 
التلمي���ذة بالتعليمات كالآت���ي: ) �سوف اأريك بطاقات مكت���وب على كل منها كلمة 
�سب���ق اأن تعلمتها ، حاولي اأن تقرئي الكلمة ( واإذا كانت قراءة التلميذة  �سحيحة 



اأثر ال�سور على مهارة التعرف الب�سري في القراءة لدى تلميذات ال�سف الأول البتدائي

مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )120(220

تم اإخبارها فوراً ، اأما اإذا اأخطاأ ت ولم تجب فاإن القائمة بالتجربة تخرها بالكلمة 
ال�سحيح���ة وكان الوقت الم�سموح به لكل اإجاب���ة ل يزيد على 20 ثانية . وفيما يلي 

عر�ض اختبار تقويم مهارة التعرف الب�سري على الكلمة :
اختبار مهارة التعرف الب�سري على الكلمات

ا�سم التلميذة:                                                                                        المجموع:)          (     
�سوف اأريك بطاقات مكتوب على كل منها كلمة �سبق اأن تعلمتها ، حاولي اأن تقرئي الكلمة

كلمات لها معنى ولكن 
كلمات لي�ض لها معنى ت�ساحب كلمات مع �سور ملائمةل تلائم ال�سور

الكلمات بدون ال�سورال�سور
10الدرجة10الدرجة10الدرجة10الدرجة
دبابة

حروف
زمان
دهور

ذبابة
 خروف  

رمان 
زهور

رنابة
خزوف
دمان
رهور

ذبابة   خروف  
رمان
زهور

اأرتب
فرا�سة
حريقه
زجاج

اأرنب
فرا�سة
حديقة
دجاج

اأزتب
غرا�سة
جديقة
ذجاج

اأرنب
فرا�سة
حديقة
دجاج

طوف
عطلة
ر�ساده

وزه

ظروف 
 مظلة 
و�سادة 
 وردة  

ظروق
فطلة
و�سارة
ورذة

ظروف 
 مظلة 
و�سادة 
 وردة  

منفاخ
ن�سجد
تعبان
حمال

تفاح 
 م�سجد 
 ثُعبان 
 جمال

بفاج
م�سجد
بعبان
خمال

  تفاح 
 م�سجد 
 ثُعبان 
 جمال

 المجموع
ملاحظات عامة :

اأجُري الختبار فعُرِ�ست فيه ال16 بطاقة واحدة تلو الأخرى بطريقة مختلطة 
)ملخبطة( على كل تلميذة بمفردها .

     متغيرات البحث :
المتغير الم�ستقل هو ال�سور التي تعر�ض على التلميذات .	•
المتغير التابع هو درجة تعرّف التلميذ على الكلمات المكتوبة على البطاقات	•
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 تحليل وتف�صير النتائج: 
للاإجاب���ة عن فرو����ض البحث تم ا�ستخ���دام برنام���ج ال SSPS لمعالجة نتائج 
 الختب���ار وفيم���ا يل���ي التحليل الإح�سائ���ي ال�ست���دللي لتف�سير النتائ���ج واختبار 

�سحة الفرو�ض :

جدول )1( 
المتو�سطات والنحرافات المعيارية لعدد الإجابات ال�سحيحة التي تمت تحت كل حالة تجريبية في 

الختبار في الأحوال التجريبية الأربعة
النحراف المعياريالمتو�سطالعينةنوع الختبار

0448،5، 214كلمات لها معنى ولكن ل تلائم ال�سور
56، 17، 2115كلمات مع �سور ملائمة

82، 095، 214كلمات لي�ض لها معنى ت�ساحب ال�سور
10، 281، 2115الكلمات بدون ال�سور

نلاحظ م���ن الجدول ارتفاع متو�سط���ات درجات التلمي���ذات في اختبار مهارة 
التع���رف الب�سري على كلمات لي�ض لها معن���ى ت�ساحب ال�سور حيث بلغت ) 17، 
15 ( ، وكذل���ك بالن�سب���ة لمتو�سطات درجات التلمي���ذات في اختبار مهارة التعرف 
الب�س���ري عل���ى الكلم���ات مع �س���ور تلائمها فق���د بلغ���ت )28، 15(، كما نلاحظ 
انخفا����ض متو�سطات درجات التلميذات في اختب���ار مهارة التعرف الب�سري على 
الكلمات بدون ال�سور حيث بلغ المتو�سط )04، 4 ( ، اأما في اختبار مهارة التعرف 
الب�سري في القراءة على كلمات لها معنى ولكن ل تلائم ال�سور وبلغت )09، 4 ( 
.  وه���ذا يعني اأن التلميذة قراأت ال�سور لكنه���ا لم توؤدِ مهارة التعرف على الرموز 
المطبوع���ة وهذا ينطبق اأي�سا في اختبار مهارة التع���رف على الكلمات مع ال�سور. 
اأم���ا في اختبار مه���ارة التعرف على الكلمات بدون �سور فكان���ت التلميذات توؤدين 
مهارة التعّرف الب�سري على الرموز المطبوعة كما يجب بدون اأي عوائق ومثيرات 

توؤثر على مهاراتهن في التعرف  الب�سري في القراءة .
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جدول ) 2 ( 
تحليل التباين ANOVA بين الحالت الأربع لقيا�ض دللة الفروق بين متو�سطات درجات  تلميذات 

ال�سف الأول ابتدائي في مهارة التعرف في القراءة 

الدللةفمتو�سط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات م�سدر التباين

بين المجموعات 
داخل المجموعات 

481،274
33،1391

3
80

93،914
39،17

608،52
001،0

دالّة

14،413683المجموع 

يت�س���ح من الج���دول وجود ف���روق ذات دللة اإح�سائية عن���د م�ستوى 01،0 في 
مه���ارة التعرف على كلم���ات لها معنى ولك���ن ل تلائم ال�سور وعل���ى كلمات لي�ض 
له���ا معنى ت�ساحب ال�سور وبين متو�سطات درجاتهن في مهارة التعرف الب�سري 
على الكلمات مع �سور تلائمها، والتعرّف الب�سري على  الكلمات بدون ال�سور في 

اختبار مهارة التعرف الب�سري في القراءة . 

ولح�س���اب اتجاه الف���روق تم تطبيق اختبار Scheffe كما ه���و مو�سح بالجدول 
التالي :

جدول ) 3 (
نتائج اختبار �سيفيه Scheffe لح�ساب اتجاه الفروق لحالت الختبارالأربع 

كلمات لها معنى الحالة
كلمات لي�ض لها معنى كلمات تلائم ال�سورلتلائم ال�سور

كلمات بدون �سورت�ساحب ال�سور

*0476238,11,*667,11*667,11_المتو�سط

001,0001,000,1001,0م�ستوى الدللة

دالّغير دالّدالّدالّالدللة

م���ن نتائج تحلي���ل التباين وجدت ف���روق ذات دللة اإح�سائي���ة بين متو�سطات 
درج���ات الختبارات الأربعة حيث ت�سير تلك النتائ���ج اإلى اأثر ال�سور ال�سلبي على 
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مه���ارة التلمي���ذات في التع���رف الب�سري على الكلم���ات حيث تفوق���ت التلميذات 
في التع���رف ب�سري���اً عل���ى الكلم���ة في حالة ملاءم���ة الكلمات ال�س���ور ال�سحيحة 
بو�س���وح مقارنة بالحالت الأخرى في كل م���رة ، لأنهن يقراأن ال�سورة دون تعرف 
�سحي���ح للحروف كما هو مو�سح في الجدول ال�ساب���ق حيث بلغ متو�سط درجاتهن 
)667،11( بينم���ا اأخفقت التلمي���ذات في مهارة التعرف الب�س���ري على الكلمات 
في حالت���ي الكلمات لها معنى وغ���ير الملائمة لل�سور حيث بل���غ متو�سط درجاتهن 
)667،11-( والكلمات لي�ض لها المعنى الم�ساحبة ال�سورة حيث بلغ )0476،( كما  
تفوقت التلميذات نف�سهن في التعرف على الكلمات بدون ال�سور ب�سبب ان�سراف 
اأذهانهن نحو تهجي الحروف وتعرفها ثم نطق الكلمة دون ت�ستيت كما هو مو�سح 

بالجدول ال�سابق . 

  المناق�صة :
في ه���ذه التجربة كان���ت اأقل الحالت تاأثيراً لتعليم مه���ارة التعرّف في القراءة 
هي: عندما تكون الكلمة المطبوعة ي�سطحبها �سورة تمثل نف�ض ال�سيء الذي تعر 
عن���ه الكلمة حيث اإن التلمي���ذة تقراأ ال�سورة دون اأن تهت���م بالتعرف على حروف 
الكلم���ة  . واأي تغي���ير في الكلم���ة  ل تقروؤه ب���ل تقراأ ال�سورة وعندم���ا تكون الكلمة 
 ب���دون �سورة ف���اإن التلميذة تمار�ض مه���ارة التعرف على ح���روف الكلمة فتقراأها 

ب�سكل �سحيح .

وهك���ذا فاإن اأكر الحالت تفوق���اً التي اأظهرتها التلمي���ذات هي : عندما تكون 
الكلم���ة موجودة بدون ال�سور حيث ل يك���ون لل�سور التاأثير غير المف�سل في مجال 
تعلي���م مه���ارة التعرف في القراءة، فلا يعك�ض التاأث���ير المبهر الناتج عن ما تحدثه 
المنبه���ات العر�سي���ة . وم���ن ناحية اأخرى ف���اإن النتائ���ج التي تم الح�س���ول عليها 
بوا�سطة الكلمات غير ذات المعنى و�سحت اأنه على الرغم من اأنها بدون معنى اإل 
اأنه���ا اأحدثت تاأثيًرا مبهرًا، واأن �سبب التاأث���ير للكلمات غير ذات المعنى يرجع اإلى 

كونها �سيئاً غير ماألوف في قامو�ض كلمات التلميذة المختزن في ذاكرتها .
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و�سواء كان تعليم القراءة يتعر بوجود ال�سورة اأو عدم وجودها فاإن مردّ ذلك: 
اأن التلميذة تعتمد على العلاقة بين ال�سورة و الكلمة المطبوعة. فاإذا كان كلاهما 
يعر����ض نف�ض ال�سيء ف���اإن المتعلم اأثناء التعليم يب���دي ا�ستجابة حقيقية باللتفات 

فقط لل�سورة.

���ح اأن التلميذات يقررن اإ�ستراتيجية معينة عندما اأعطت  والبحث الحالي و�سّ
حالة ال�سورة الملائمة اأعلى رقمًا من الإجابات ال�سحيحة واأقل عدد من الإجابات 

ال�سحيحة عندما لم تعر�ض ال�سورة .

وتقيي���م ال�ستخدامات العملي���ة للنتائج حتى تكون ذات �سل���ة وثيقة بالمو�سوع 
ل ب���د اأن يوؤخ���ذ في العتب���ار اإلى اأي حد كان���ت ال�ستخدام���ات التجريبية ممثلة 

الإجراءات الفعلية الم�ستخدمة في تعليم مهارة التعرف في القراءة :

ت�ستخ���دم المعلم���ات التحاد ب���ين ال�سورة والكلم���ة ب�سكل مو�س���ع ح�سب ماهو 
موج���ود بالكتاب المدر�سي وكتاب الن�ساط  بال�س���ف الأول البتدائي ، ل ح�سب ما 

تحاول و�سفه الباحثة في التجربة الحالية .

فف���ي هذه التجربة كان التركيز على مهارة التلميذة في التعرف الب�سري على 
الكلم���ة من حيث هجائها بالنظ���ر اإليها ثم نطق الح���روف مت�سلة ب�سكل �سحيح 
يطاب���ق الكلم���ة المكتوبة . وكان وجود ال�سورة  معيق���اً لعملية التعرف الب�سري في 
حال���ة عدم مطابق���ة ال�سورة الكلمة وحالة الكلمة الت���ي لي�ض لها معنى وت�ساحب 
ال�سورة، ولقد اأ�سارت الدرا�سات ال�سابقة اإلى ذلك  ففي حالة وجود �سورة ملائمة 
فاإن م�سكلة تجهيز المتعلم  لقراءة الكلمة يكون و�سيلة من و�سائل �سبط الإثارة من 
ال�سورة اإلى الحرف المطبوع المثير، وهذه الم�سكلة ل تحدث لو لم تكن هناك �سورة 
ول تحدث عندما تكون ال�سورة الموجودة تعر عن الكلمة المطبوعة كما في درا�سة 
جم����ض واآخري���ن Jamsen،K .W&Lewis،R .R .&Haclcroad )1997 ( حي���ث 
اأ�س���ارت اإلى وجود وظائف متعددة للر�س���وم وال�سور في الكتب المدر�سية ت�سهم في 
 Brown،J . W.&Molstad تحقيق فهم وا�ستيعاب المعلومات  ودرا�سة براون واآخر
J . A، )1999( اأ�س���ارت اإلى اأن ال�س���ور الحقيقية ت�س���ع تف�سيلات ب�سرية اأكر 
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من طاق���ة التلميذ ال�ستيعابية وتعتق���د الباحثة اأن هذا الأمر ي�س���كل اإعاقة لتعلّم 
 ) 1999( . Shallent، D . L التلمي���ذ وتعرفه ق���راءة الكلمات، اأما درا�سة �سلن���ت
: اأ�س���ارت اإلى اأن معظم ال�س���ور والر�سوم الم�ستخدمة في ن�سو�ض الكتب المدر�سية  
ت���وؤدي دوراً اإيجابياً في التعلّم من خلال الن�ض في م�ستوى التذكر والفهم ؛ وتعتقد 
الباحث���ة اأن ه���ذا الأمر يكون م���ع ال�سفوف العليا ل ال�سف���وف الدنيا التي ن�سعى 
لإك�سابه���ا مهارات التعرف على الحروف والكلم���ات المطبوعة  وهذا ما اأو�ست به 
درا�سة دفي  وويلر Duffy،J .D .& Waller،R .)1999م( حيث اأكدت على �سرورة 
تقديم اإر�سادات وتعليمات للمتعلمين لتدريبهم على ا�ستخدام ال�سور والر�سوم في 
عملية التعلّم التي تتم من خلال ن�سو�ض الكتب المدر�سية، وتعتقد الباحثة اأن تلك 
الإر�س���ادات �ستخفف من ان�سراف ذهن التلميذ نحو المثيرات الب�سرية الموجودة 
في ال�س���ور فت�ستثم���ر في تنمي���ة مه���ارات التفك���ير الناق���د والإبداعي كم���ا ت�سهم 
الإر�س���ادات والتوجيه���ات في تعليم التلميذ كيف ي�س���رف ب�سره لقراءة الحروف 

داخل الكلمات و�سولً اإلى اكت�ساب مهارة التعرف في القراءة .

 التو�صيات والمقترحات :
• يجب تجريد الكلمات من ال�سور وو�سع ال�سور في �سفحة م�ستقلة لتقريب 	

الخ���رة المعرفية حت���ى ل ين�س���رف ذهن التلمي���ذ المبت���دئ اإلى ال�سورة 
ويح���دث التركي���ز الكامل عل���ى ر�سم الح���رف في الكلمة ومن ث���م هجاوؤه 

واإتقانه قراءة الكلمات بدل عن قراءة ال�سور.

• يجب تجنب التكاف���وؤ المبا�سر بين ال�سورة والن�ض المطبوع خا�سة في حالة 	
الكلمات المفردة.

• يج���ب توجي���ه المعلم���ات اإلى ا�ستغلال ال�س���ور في تنمية مه���ارات التفكير 	
الإبداع���ي والتفكير الناقد ل���دى تلميذات ال�س���ف الأول ابتدائي حيث اإن 
التلميذات ع���رّن عن ال�سور تعبيرات تميزت باكت�ساف مواطن الخلل في 

ال�سورة وكذلك و�سف ال�سور باأو�ساف اأ�سيلة .
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• اإن ال�سور المرفقة مع ) الن�ض( يكون تقريرها غير مجدٍ عند تعلم مهارة 	
التع���رف في الق���راءة، ي�ستثنى من ذلك الأطفال المعوق���ون والذين يعانون 
م���ن �سعوبات التعلّم ؛ لذا يجب اإج���راء درا�سة عن اأثر ال�سور في مهارات 

التعرف لدى التلاميذ الذين يعانون من الع�سر القرائي.

• اإج���راء درا�سة عن اأثر ال�سور في كتب الق���راءة بال�سف الأول ابتدائي في 	
اإك�ساب التلاميذ  مهارات التفكير الناقد .

• اإج���راء درا�سة عن اأثر ال�سور في كتب الق���راءة بال�سف الأول ابتدائي في 	
تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ .
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ملحق ) 1 (
اأولًا : كلمات مع �صور ملائمة 
 ذبابة                                 خروف
رمان                                    زهور

دجاج                                   اأرنب  
فرا�سة                                  حديقة        

ظروف                                  مظلة  
و�سادة                                   وردة

 تفاح                                    م�سجد      
ثعبان                                   جمال    

ثانياً : كلمات لها معنى ولكن لا تلائم ال�صور
 دبابة                                   حروف
زمان                                     دهور

زجاج                                    اأرتب  
فرا�سة                                  حريقة        

طوف                                    عطلة  
ر�ساده                                   وزه

منفاخ                                   ن�سجد      
تعبان                                    حمال    
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ثالثاً : كلمات لي�ص لها معنى ت�صاحب ال�صور
 رنابة                                               خزوف

 دمان                                               رهور
ذجاج                                               اأزنب                                 

قرا�سة                                              جديقة        
ظروق                                                فطلة  

و�سارة                                               وذدة
 بفاح                                                 م�سجد      

بعبان                                                خمال    

رابعاً : الكلمات بدون ال�صور
 ذبابة                                               خروف                   

رمان                                                 زهور
دجاج                                                 اأرنب                            

فرا�سة                                              حديقة        
ظروف                                              مظلة  

و�سادة                                               وردة
تفاح                                                 م�سجد      

ثعبان                                               جمال    


