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اأثر التدري�ص بالنمذجة وتتابعه مع لعب الاأدوار فى تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �سعوبات 
التعلم بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية

اأثر التدري�س بالنمذجة وتتابعه مع لعب الاأدوار في تنمية 
الا�ضتيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى 

التلاميذ ذوي �ضعوبات التعلم بالمرحلة المتو�ضطة بالمملكة 
العربية ال�ضعودية

د.مندور عبد ال�ضلام فتح الله
اأ�ستاذ المناهج وتكنولوجيا التعليم الم�سارك

كلية العلوم والاآداب للبنات  
جامعة الق�سيم

الملخ�س:
 هدفت الدرا�سة اإلى التعرف على اأثر التدري�ص بالنمذجة وتتابعه مع لعب الاأدوار 
في تنمي���ة الا�س���تيعاب المفاهيم���ي والاتجاه نحو تعل���م الكيمياء ل���دى التلاميذ ذوي 

�سعوبات التعلم بالمرحلة المتو�سطة بمحافظة عنيزة بالمملكة العربية ال�سعودية.

وق���د تطلب تحقي���ق هدف البح���ث تحدي���د قائمة ب�س���عوبات تعل���م المفاهيم 
والعلاق���ات الكيميائي���ة, والتلامي���ذ ذوي �س���عوبات التعلم للمفاهي���م والعلاقات 
الكيميائية بال�سف الثالث من مرحلة التعليم المتو�سط بعينة الدرا�سة الت�سخي�سية 
وكان عدده���ا ) 268( تلميذا, وتم اإعداد دليلين للمعل���م- )دليل لمعلم للتجريبية 
الاأولى واآخ���ر للتجريبية الثانية(- و كتابين تعلميين بالوحدة )اأ�سا�س���يات كيمياء 
الم���ادة( ي�س���تملان على الدرو�ص المعادة في �س���وء اأ�س���لوبي التدري����ص ) النمذجة 
المتبوع���ة بلع���ب الاأدوار, و لع���ب الاأدوار المتب���وع بالنمذج���ة(, وبن���اء اختب���ار في 

الا�ستيعاب المفاهيمي ومقيا�ص للاتجاه نحو تعلم الكيمياء.

تكونت عينة الدرا�س���ة من )93( تلميذا اخترت بطريقة ع�سوائية من تلاميذ 
ال�سف الثالث من التعليم المتو�سط بعنيزة للعام الدرا�سي 2008/2007م. 
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وقد اأ�سفرت نتائج البحث عن التالي:
وجود مفاهيم وعلاقات كيميائية ت�سكل �سعوبة في تعلمها لدى تلاميذ ال�سف 	•

الثالث من مرحلة التعليم المتو�س���ط, ويح���دث الخطاأ في اإجابات اأفراد العينة 
على كل مفردة من مفردات الاختبار الت�سخي�سي بن�سبة )25%( فاأكثر

وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )05ر0( بين تلاميذ المجموعات 	•
الثلاثة في الا�ستيعاب المفاهيمي, ومقيا�ص للاتجاه نحو تعلم الكيمياء ل�سالح 

تلاميذ المجموعتين التجريبيتين.
وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )05ر0( بين تلاميذ المجموعتين 	•

التجريبيتين في الا�س���تيعاب المفاهيمي, ومقيا�ص للاتج���اه نحو تعلم الكيمياء 
ل�س���الح تلامي���ذ المجموع���ة التجريبي���ة الثانية التي در�س���ت باأ�س���لوب ) لعب 

الاأدوار المتبوع بالنمذجة(.
وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة اإح�س���ائية عند م�ستوى )05ر0( بين 	•

الا�ستيعاب المفاهيمي ومقيا�ص للاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى تلاميذ ال�سف 
الثالث من التعليم المتو�سط في التطبيق البعدي للمجموعات الثلاث.
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المقدمة:
يتميز تدري�ص الكيمياء عن باقي العلوم الاأخرى بما لعلم  الكيمياء من لغة خا�سة 
لاب���د من اإجادتها عند التعامل معه, حيث تتركز هذه اللغة في فهم بناء ال�س���يغة 
 Deepack, Richa, Biswajit( الكيميائية,وكيفي���ة تركي���ب المعادلة الكيميائي���ة
2007,( وت�س���ر نتائج درا�س���ات )النمر,1992: البنا,2000: ال�سليم,2003( اإلى 

اأن الممار�س���ات التدري�سية التقليدية المتبعة في تدري�ص الكيمياء في الواقع التعليمى 
هى من اأهم اأ�س���باب ال�س���عوبات التي تواجه التلاميذ , كما اأنها تلعب دوراً كبراً 

في بقاء الت�سورات البديلة عالقة في ذهن المتعلم ومقاومتها للاختفاء.

وتوؤك���د الاأدبيات التربوية عل���ى انخفا�ص م�س���توى اأداء التلاميذ في تعلم مادة 
الكيمياء؛ فقد اأ�س���ارت درا�سة)الطنطاوي والغنام,1993( اإلى وجود �سعوبات في 
فهم التلاميذ للمعادلة الكيميائية وكتابتها ب�س���ورة �س���حيحة, و�س���عوبة التفريق 
بين المفاهيم المت�س���ابهة مثل الجزيء, والاأيون, والذرة, كما اأكدت نتائج درا�سات 
)ال�س���ليم, Heppert,2002 :1996: الباز,2007( على وجود �سعوبات اأخرى في 
تعلم المفاهيم والعلاقات الكيميائية مثل:  �سعوبة فهم التلاميذ لمكون اأو اأكثر من 
المكونات ال�س���رورية لحل الم�سائل الكيميائية, و�سعوبة ا�ستمرار بع�ص التلاميذ في 
حل الم�سائل الكيميائية؛ حيث لا يتذكر بع�ص خطوات حل الم�ساألة اأثناء  تنفيذ الحل, 
ف�س���لا الى �س���عوبة التمييز بين المول والمولار والمحلول العياري والقيا�سي, اإ�سافة 

اإلى �سعوبة ا�ستقاق العلاقات الكيميائية الكمية مثل ثابت الاتزان الكيميائي. 

  ويرجع الزيات)1998( وجود ال�سعوبات لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم 
اإلى افتقارهم للاتجاه الاإيجابي نحو مادة التعلم؛ ب�سبب �ساآلة الح�سيلة المعرفية 
التي ي�ستوعبونها من ناحية في هذه المادة, وب�سبب �سعورهم بالقلق والتوتر النا�سئ 
من �سعف فهمهم المادة مو�سوع الاتجاه, من ناحية اأخرى الاأمر الذي يكون لديهم 

الاتجاه �سالباً نحو التعلم.

  وت�س���ر نتائ���ج العديد م���ن الدرا�س���ات اإلى اأن هن���اك عدداً لي����ص بقليل من 
التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم, وهم لا يعانون من م�سكلات �سحية اأو اأي اإعاقات 
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بدنية, ولكن م�ستوى تح�سليهم, ينخف�ص عن م�ستوى زملائهم على الرغم من اأن 
ذكائهم في المتو�سط اأو اأعلى من المتو�سط اأحيانا)البتال, 2006(.

 ويوؤكد المو�سى )2009( على اأن تعليم ذوي �سعوبات التعلم في المملكة العربية 
ال�س���عودية يحظي باهتمام كبر خلال الربع الاأخر من القرن الع�سرين, وخا�سة 
في ال�س���نوات الع�س���ر الاأخرة, وذلك لكثر م���ن الاعتبارات الاإن�س���انية والتربوية 

والاقت�سادية والقانونية بما ي�سد الاحتياجات المتزايدة لهذا التعليم. 

  وحيث اإن التدري�ص بالنمذجة, ولعب الاأدوار من الاأ�ساليب القائمة على التعلم 
الن�س���ط والتي ت�س���اهم في م�ساعدة التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في فهم العالم 
المحي���ط بهم وظواهره, فالتلاميذ خلالها يبنون نماذج عقلية خا�س���ة بهم, تعمل 
عل���ى اإحداث نوع من التكامل ب���ين المعرفة الحديثة, والمعتق���دات الموجودة لديهم 
وكذلك التدري�ص باأ�سلوب لعب ي�سهم في اكت�ساب المفاهيم,و�سقل مهارات التفكر 
وزي���ادة الفه���م؛ فلعب ال���دور يجعل التلامي���ذ اأكثر ق���درة على تقديم م���ا تعلموه 
للاآخرين,وت�س���جعهم على الات�س���ال والتوا�س���ل فيما بينهم والتعلم من بع�س���هم 
البع����ص بغ�ص النظر عن الاختلافات في الم�س���تويات التح�س���يلية فيما بينهم,كما 
اأنه يعمل كذاكره م�س���اعدة, بالاإ�سافة اإلى ذلك فهو ي�ساعد على تغير الاتجاهات 
 American Association for the Advancement ( وتوجيهه���ا الوجهة المرغوب���ة

.)1993,of Science

  وق���د ن���ال ه���ذان الاأ�س���لوبان اهتماما كب���را ب�س���بب اإمكانية ا�س���تخدامهما 
في الف�س���ول الدرا�س���ية الكب���رة كاأ�س���اليب حديثة للتعلي���م تقوم علي الم�س���اركة 
والعم���ل الجماعي, ولاأهمية كل من اأ�س���لوبي التدري����ص بالنمذجة والتدري�ص بلعب 
الاأدوار في عملية تعليم وتعلم العلوم ب�س���فة عامة والكيمياء ب�س���فة خا�س���ة؛ فقد 
تناولتهما العديد من الدرا�س���ات العربية والاأجنبية ال�سابقة كلا على حدة واأكدت 
النتائ���ج فعالية هذين الاأ�س���لوبين في تحقي���ق اأهداف العلوم والتربي���ة العلمية مع 
 الط���لاب العاديين ومن هذه الدرا�س���ات التي تناولت اأ�س���لوب التدري�ص بالنمذجة 
)Arnold&Millar,1996:Idling,1997: Rafie,2001:: ح�س���ام الدين 
ورم�سان,2006: الباز,2007: عبد ال�سلام,2007(, ومن الدرا�سات التي تناولت 
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 Walters., 1991b: :2002, التدري�ص باأ�سلوب لعب الاأدوار)مطاوع,2006: ملحم
)Van Ments, 1999: Burton, 2002

وق���د اختلفت نتائج الدرا�س���ات في تاأثر تتابع الاأ�س���اليب التدري�س���ية المقدمة 
 :1978,Boghai( م���ع التلاميذ العاديين؛ ففي الوقت الذي اأكدت نتائج درا�س���ات
العبي���دى و الع���اني,1986( فاعلي���ة التدري�ص العمل���ي المتبوع بالمناق�س���ة النظرية 

مقارنة مع التدري�ص بالمناق�سة النظرية المتبوعة بالتدري�ص العملي.

كما اأكدت نتائج درا�س���ة ال�س���عدنى)1988( عدم وجود فرق بين المجموعة التي 
در�س���ت بخرائط المفاهيم كمنظم متقدم والتي در�س���ت بخرائط المفاهيم كمنظم 
متاأخ���ر اإ�س���افة اإلى درا�س���ة )Brkicrer,1989( اأك���دت اأن ا�س���تخدام المنظم���ات 
المتقدم���ة لم يكن ل���ه تاأثر دال اإح�س���ائيا عند م�س���توى )05ر0( ب���ل كان له تاأثر 
�س���لبي في اإح���داث بع����ص الخل���ط ل���دى التلامي���ذ؛ وهذا يو�س���ح م���دى الاختلاف 
في النتائ���ج الخا�س���ة باأث���ر ترتي���ب الاإج���راءات التدري�س���ية, ولما كانت الدرا�س���ات 
ال�س���ابقة لم تتن���اول- في ح���دود علم الباحث- تاأثر تتابع الاأ�س���لوبين التدري�س���يين 
)النمذجة,ولع���ب الاأدوار( في تنمي���ة الا�س���تيعاب المفاهيم���ي وتنمي���ة الاتجاه نحو 
تعل���م الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم فاإن هذا يو�س���ح مدى الحاجة 
 اإلى درا�س���ة اأث���ر التدري����ص )بالنمذجة متبوع���ا بلع���ب الاأدوار( في مقابل التدري�ص
) بلعب الاأدوار متبوعا بالنمذجة( على تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم 
الكيمياء لذوي �سعوبات التعلم. من التلاميذ ال�سف الثالث من المرحلة المتو�سطة. 

م�ضكلة الدرا�ضة:
   ت�سر نتائج الدرا�سات )Chiu,2005: �سرف,2007( اإلى اأن تدري�ص الكيمياء 
لم ينج���ح في تحقي���ق اأهدافه المن�س���ودة, وم���ازال العديد من التلامي���ذ يواجهون 
�سعوبات في تعلم الكيمياء, مما اأدى اإلى �سعف م�ستواهم فيها وعدم اإقبالهم على 
درا�ستها, وترجع النتائج ال�س���بب في ذلك اإلى اأن الممار�سات التدري�سية التقليدية 

تلعب دوراً كبراً في ظهور �سعوبات التعلم لدى التلاميذ.
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وتاأت���ى ه���ذه الدرا�س���ة لتحديد المفاهي���م والعلاق���ات الكيميائية الت���ي يواجه 
التلاميذ �س���عوبة في تعلمها, وا�ستق�س���اء اأثر التدري�ص ) بالنمذجة المتبوعة بلعب 
الاأدوار(, مقارن���ة بالتدري�ص )بلعب الاأدوار المتبوع بالنمذجة( على التلاميذ ذوي 
�س���عوبات التعل���م في وحدة الكيمياء المادة, ويمكن �س���ياغة م�س���كلة الدرا�س���ة في 

ال�سوؤال الرئي�ص التالي:

• م���ا اأثر ا�س���تخدام النمذجة وتتابعها مع لعب الاأدوار في تنمية الا�س���تيعاب 	
المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم 

بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية؟

و يتفرع من ال�سوؤال الرئي�ص الاأ�سئلة الفرعية التالية:

• ما المفاهي���م والعلاقات الكيميائي���ة التي تمثل في تعلمها وفهمها �س���عوبة 	
لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث بالمرحلة المتو�س���طة بال�سعودية كما تت�سح من 

خلال اختبار ت�سخي�سي في وحدة اأ�سا�سيات الكيمياء؟

• ما اأثر التدري�ص باأ�س���لوب النمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار مقارنة بالتدري�ص 	
باأ�س���لوب لعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة في تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي في 
وحدة اأ�سا�س���يات الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم بال�س���ف 

الثالث من المرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية ؟

• ما اأثر التدري�ص باأ�س���لوب النمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار مقارنة بالتدري�ص 	
باأ�سلوب لعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة في تنمية الاتجاه نحو تعلم الكيمياء 
لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم بال�سف الثالث من المرحلة المتو�سطة 

بالمملكة العربية ال�سعودية ؟

• ما طبيع���ة العلاقة الارتباطية بين كل من الا�س���تيعاب المفاهيمي والاتجاه 	
نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم بال�سف الثالث في 

التطبيق البعدى للمجموعات الثلاثة ؟
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اأهداف الدرا�ضة:
 يمكن تحديدها فيما يلي:

• تحدي���د المفاهيم والعلاق���ات الكيميائية الت���ي يواجه التلاميذ �س���عوبات 	
في تعلمها, كما يت�س���ح من خلال الاختبار الت�سخي�س���ي لوحدة اأ�سا�سيات 

الكيمياء.
• بناء اأ�سلوبين في التدري�ص يقوم الاأول على التدري�ص بالنمذجة متبوعاً بلعب 	

الاأدوار, والث���اني عل���ى التدري�ص بلعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة لم�س���اعدة 
التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم تنمية الا�س���تيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو 

تعلم الكيمياء .
• اإع���داد دليلين للمعلم - دليل المعلم الاأول للتدري�ص بالنمذجة متبوعاً بلعب 	

الاأدوار, ودلي���ل المعل���م الث���اني للتدري�ص بلع���ب الاأدوار متبوع���اً بالنمذجة 
 حت���ى  يمكن الا�ستر�س���اد بهم���ا في التدري����ص للتلاميذ ذوي �س���عوبات في 

تعلم الكيمياء.
• التحق���ق من م���دى فاعلي���ة التدري����ص بالنمذج���ة متبوع���اً بلع���ب الاأدوار 	

والتدري�ص بلعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة وفي تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي 
والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم بال�س���ف 

الثالث من المرحلة المتو�سطة .
• التعرف على طبيعة الارتباط بين الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم 	

الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

اأهمية الدرا�ضة:
تنبع اأهمية الدرا�سة الحالية من اأنها قد تفيد فيما يلي:

• توجيه اأنظار خبراء المناهج اإلى ال�سعوبات التي تواجه التلاميذ  في اأثناء 	
تعلم الكيمياء بمنهج العلوم بال�س���ف الثالث من التعليم المتو�سط بالمملكة 

العربية ال�سعودية.
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• م�س���اعدة معلم���ي العل���وم في التع���رف على كيفي���ة تحدي���د التلاميذ ذوي 	
�س���عوبات التعلم في العلوم ب�سفة عامة والكيمياء ب�سفة خا�سة من خلال 

بناء الاختبارات الت�سخي�سية وا�ستخدامها.
• ت���زود معلمي الكيمياء وخبراء المناه���ج في وزارة التربية والتعليم بنموذج 	

لوح���دة في اأ�سا�س���يات كيمياء المادة تم تنظيم محتواه���ا العلمي)المفاهيم 
والعلاقات الكيميائية( التي يواجه التلاميذ �سعوبات في تعلمها, مرة وفق 
التدري�ص بالنمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار, ومرة اأخرى وفق التدري�ص بلعب 

الاأدوار متبوعاً بالنمذجة.
• تتحق���ق م���ن فاعلية التدري����ص بالنمذج���ة متبوع���اً بلع���ب الاأدوار مقارنة 	

بالتدري�ص بلعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة في تنمية الا�س���تيعاب المفاهيمي 
والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم بال�س���ف 

الثالث من المرحلة المتو�سطة .
• تزود الباحثين ببع�ص الاأدوات العلمية الم�سبوطة وخطوات ونتائج تجريبية 	

لتوظي���ف التدري�ص بالنمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار والتدري�ص بلعب الاأدوار 
متبوعاً بالنمذجة في علاج بع�ص �سعوبات تعلم الكيمياء .

حدود الدرا�ضة:
تقت�سر هذه الدرا�سة  الحالية على ما يلي :

عين���ة ع�س���وائية من تلاميذ ال�س���ف الثالث م���ن المرحلة المتو�س���طة بمنطقة . 1
الق�س���يم من المملكة العربية ال�سعودية من ذوي �سعوبات التعلم وذلك خلال 

الف�سل الدرا�سي الثاني )2008/2007م (.
وح���دة )اأ�سا�س���يات كيمي���اء الم���ادة( م���ن مق���رر العل���وم بال�س���ف الثال���ث . 2

المتو�سط,وذلك خلال الف�سل الدرا�سي الثاني .
3 . Diagnostic ت�سخي�ص ال�سعوبات لدى التلاميذ من خلال اختبار ت�سخي�سي

test واعتب���ار ح���دوث الخط���اأ في اإجاب���ات اأف���راد العينة عل���ى كل مفردة من 
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مفردات الاختبار الت�سخي�س���ي بن�س���بة )25%( فاأكثر دلي���لًا قوياً على وجود 
ال�سعوبة فيما تقي�سه هذه المفردة.

قيا�ص الا�س���تيعاب المفاهيم���ي على الم�س���تويات الثلاثة:)التف�س���ر,والمقارنة, . 4
والتطبيق(,من خلال اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي من اإعداد الباحث.

قيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء من خلال مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء . 5
من اإعداد الباحث.

اأدوات الدرا�ضة:
للتحقق من �سحة فرو�ص الدرا�سة والاإجابة على ت�ساوؤلاتها اأعدت الاأدوات التالية:

 اختب���ار ت�سخي�س���ي لل�س���عوبات الت���ي تواج���ه التلامي���ذ عند درا�س���ة وحدة	•
) اأ�سا�سيات كيمياء المادة( بمقرر العلوم ال�سف الثالث من التعليم المتو�سط. 

من اإعداد الباحث
اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي. من اإعداد الباحث.	•
مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء. من اإعداد الباحث.	•

م�ضطلحات الدرا�ضة:
بعد مراجعة الاأدبيات ذات ال�سلة بمتغرات الدرا�سة اأمكن ا�ستخلا�ص تعريف 

للم�سطلحات على �سوء اأهداف الدرا�سة وذلك على النحو التالي:-

التدري�س بالنمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار: الاإجراءات التدري�س���ية المخطط 
له���ا, والتي  يتم تنفيذها داخل ال�س���ف الدرا�س���ي, والتي تبداأ بتق�س���يم التلاميذ 
اإلى مجموعات �س���غرة يتراوح عدد كل مجموعة ب���ين )3-5( تلاميذ, ثم يطرح 
عليه���م مو�س���وع الدر�ص في �س���ورة موقف م�س���كل, يحت���اج هذا الموق���ف اإلى بناء 
نموذج مج�س���م من خلال اتباع مجموعة م���ن الخطوات المرتبة والمنظمة يحددها 
المعلم, ثم تقوم المجموعة بتر�س���يح تلميذ من تلاميذها ليقوم بتمثيل الخ�سائ�ص 
التي تميز هذا النموذج �س���واء  اأكانت خ�س���ائ�ص فيزيقية مثل) ال�س���كل, واللون, 
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والوزن, والملم�ص...الخ( اأم خ�سائ�ص كيميائية مثل)الذوبان والتفاعل و الاتحاد 
مع العنا�س���ر الاأخرى...الخ( وينتهي  الموقف بالتقويم والتغذية الراجعة لتح�سين 

ناتج التعلم.

التدري�س بلعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة: الاإجراءات التدري�س���ية المخطط 
له���ا, والتي  يتم تنفيذها داخل ال�س���ف الدرا�س���ي, والتي تبداأ بتق�س���يم التلاميذ 
اإلى مجموعات �س���غرة يتراوح عدد كل مجموعة ب���ين )3-5( تلاميذ, ثم يطرح 
عليهم مو�سوع الدر�ص في �سورة موقف م�سكل, يحتاج هذا الموقف اإلى تمثيل دور, 
اأو مجموع���ة اأدوار ع���ن مفهوم اأو علاقة كيميائية من خلال تلميذ اأو مجموعة من 
التلامي���ذ يتم خلاله التعرف على الخ�س���ائ�ص التي تميز هذا المفهوم اأو العلاقة 
الكيميائية �سواء اأكانت خ�سائ�ص فيزيقية مثل) ال�سكل, واللون, الوزن, الملم�ص...
ال���خ( اأو خ�س���ائ�ص كيميائي���ة مثل )الذوب���ان والتفاع���ل والاتحاد مع العنا�س���ر 
الاأخرى...الخ(, ثم بعد ذلك يطلب من التلاميذ تنفيذ ما تم التو�س���ل اإليه خلال 
الموقف التمثيلي في �س���ورة نموذج مج�س���م يحاكى ما تم ا�ستيعابه, وينتهي الموقف 

بالتقويم والتغذية الراجعة لتح�سين ناتج التعلم.

الا�ضتيع��اب المفاهيم��ي: ه���و قدرة التلمي���ذ على تقديم معنى الم���ادة والخبرة 
التعليمية,وتظه���ر في تف�س���ر بع����ص اأج���زاء الم���ادة, والتو�س���ع فيه���ا, وو�س���وح 
 الاأف���كار, وتطبيقها في مواقف جديدة, وت�س���وير الم�س���كلة وحله���ا بطرق مختلفة 

) جابر , 2003(

الاتج��اه نح��و تعلم الكيمياء: الاأفكار والم�س���اعر التي يحملها تلميذ ال�س���ف 
الثالث من التعليم المتو�سط نحو تعلم الكيمياء, والتي توجه ا�ستجاباتهم في جميع 
المواق���ف التي ت�س���تثر هذه الا�س���تجابة ويتم تحديد اتجاه���ات التلميذ من خلال 

موقع اإجابته على فقرات المقيا�ص الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.

التلاميذ ذوي �ضعوبات التعلم: التلاميذ الذين لي�ص لديهم اإعاقات ج�س���دية 
اأو تخل���ف عقلي اأو ادراكى, وبالتالي فهم تلاميذ عاديون من حيث الذكاء ولكن لا 
ي�ستطيعون الا�ستفادة من اأن�سطة وخبرات التعليم المتاحة لهم في الف�سل الدرا�سي 



197 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )121(

اأثر التدري�ص بالنمذجة وتتابعه مع لعب الاأدوار فى تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �سعوبات 
التعلم بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية

وخارجه فهم لديهم �س���عوبات اأكاديمية تح�س���يلية تجعله���م اأقل من زملائهم في 
تح�سيل مادة الكيمياء اأو بع�ص وحداته التعليمية.

الاإطار النظري والدرا�ضات ال�ضابقة:
    يتناول الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة المحاور التالية:-

 Learning اأولا: التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم : يعتبر مجال �سعوبات التعلم
Disabilities م���ن المج���الات الحديثة ن�س���بياً في مج���ال التربية الخا�س���ة مقارنة 

بالمج���الات التقليدية المتعارف عليها كالاإعاقة الب�س���رية اأو الاإعاقة ال�س���معية, اأو 
التخلف العقلي فقد ظهر م�سطلح �سعوبات التعلم لاأول مرة في عام1963م؛ حيث 
قدمه �س���اموئيل كرك )اأحد الرواد في ميدان التربية الخا�س���ة(, فقد اأو�سح اأن 
التلامي���ذ الذي���ن يعانون من ا�س���طراب في واحدة اأو اأكثر من العمليات النف�س���ية 
الاأ�سا�س���ية المت�سمنة في فهم اللغة, وا�ستخدامها �سواء اأكان ذلك قراءة اأم كتابة, 
 ويظه���ر هذا الا�س���طراب على �س���كل عجز في الا�س���تماع, اأو ال���كلام, اأو القراءة,
اأو الكتاب���ة,اأو التهجئ���ة, اأو الح�س���اب,اأو الاإعاق���ات الاإدراكي���ة يطل���ق عليهم ذوي 

�سعوبات تعلم) رفاعي,وعو�ص,1993( و)البتال,2006(.

وي�سل معدل التلاميذ الذين يرتادون برامج �سعوبات التعلم في المملكة العربية 
ال�س���عودية اإلى) 7 0/0( م���ن ب���ين تلامي���ذ المدار�ص التي فيها برامج ل�س���عوبات 
التعلم على م�ستوى المرحلة الابتدائية, وحيث اإن البرامج مازالت قليلة ن�سبياً فقد 

لا تكون تلك الن�سبة معياراً لحجم �سعوبات التعلم )اأبونيان,2007(.

وتختلف التقديرات حول اأعداد اأو ن�سب التلاميذ ذوي ال�سعوبات التعليمية في 
مرحلة  التعليم المتو�س���ط اختلافاً كبراً جداً, وذلك ب�س���بب عدم و�سوح التعريف 
من جهة, وب�س���بب عدم توفر اختبارات متفق عليها للت�س���خي�ص, ففي حين يعتقد 
بع�س���هم اأن ن�س���بة حدوث �س���عوبات التعلم لا ت�س���ل اإلى )1%( يعتقد اآخرون اأن 

الن�سبة قد ت�سل اإلى )20% (.) المو�سى, 2008(.
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اإ�س���افة اإلى اأن برامج اإدارة �سعوبات التعلم بوزارة التربية والتعليم في المملكة 
ب���داأت تنفي���ذ برامجه���ا في مرحلتي التعلي���م المتو�س���ط والثانوي في بداي���ة العام 
)2007/2006م( في ثلاث���ة مناط���ق, ه���ي: الريا�ص, وجدة, وال�س���رقية, ولذلك 
لا ن�س���تطيع تحدي���د, اأو تاأكيد حج���م التلاميذ الذين يعانون من �س���عوبات التعلم 

بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية.

ورغ���م تعدد واخت���لاف تعريفات ذوي �س���عوبات التعلم اإلا اأنها تت�س���من عدة 
عنا�سر م�ستركة هي:) ابونيان ,2007: محمد,2006(

• اأنها ذات طبيعة �سلوكية كالتفكر, اأو تكوين المفاهيم, اأو التذكر اأو النطق, 	
اأو الاإدراك,اأو القراءة, اأو الكتابة اأو التهجي, اأو الح�ساب.

• وجود تباعد بين ا�س���تعدادات التلميذ وقدراته وبين اأدائه الفعلي المت�س���ل 	
بالعمل المدر�سي.

• يفتر�ص توفر الفر�ص التعليمية الكافية للتلميذ الذي يعانى من �سعوبات 	
تعليمية اإلا انه غر قادر على الا�ستفادة من البرنامج التعليمي.

• اأن العملي���ات المعرفية ل���دى هوؤلاء التلامي���ذ تعمل من الناحية الع�س���وية 	
ب�س���كل جيد, ولكن الخل���ل يكمن في عدم مقدرتهم عل���ى التوظيف الفعّال 
 Cognitive Approach لهذه العمليات. ويفتر�ص اأ�س���حاب المدخل المعرفي
اأن التلامي���ذ ذوي �س���عوبات التعل���م له���م بن���اء مع���رفي مختل���ف -كم���ا 
وكيف���ا- عن البناء المعرفي للتلاميذ العاديين, واأنه يظهر لديهم الق�س���ور 
والا�سطراب عند تجهيز و معالجة المعلومات والاحتفاظ بها, اأو معالجتها, 
اأو تخزينه���ا, اأو توظيفها,والتعلم في نظر اأ�س���حاب هذا المدخل هو بمثابة 
اأن�س���طة عقلية معرفية تت�سمن مجموعة من المفاهيم والتكوينات المعرفية 
والا�ستراتيجيات المعرفية و نظم تجهيز, ومعالجة المعلومات, ونواتج تمثيل 
المعرف���ة, ويختلف اأداء التلاميذ ذوي �س���عوبات التعل���م عن اأداء التلاميذ 
العاديين في عدد من المتغرات المعرفية مثل ال�س���عة المفاهيمية وا�ستخدام 
الا�س���تراتيجيات المعرفية ونظم معالجة المعلومات وكفاءة الذاكرة العاملة 

.)Baddeley,1999(وكفاءة التمثيل المعرفي للنواتج
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وت�س���ر الدرا�س���ات  التي اهتمت باكت�س���اف �س���عوبات التعلم اإلى اأن التلاميذ 
ذوي �س���عوبات التعل���م يعان���ون م���ن الفقد ال�س���ريع للمعلوم���ات مما يوؤثر �س���لبياً 
عل���ى عملي���ة تجهيز ومعالج���ة المعلومات؛ فه���م اأقل مق���درة على توزيع م�س���ادر 
الانتباه واقل ا�س���تغلالا لم�س���ادرهم الانتباهي���ة )خطاب,2006: �س���ادق,2007: 
Swanson&Hoskin,1998(؛ لذلك �س���عى الباحثون في مج���ال تعليم الكيمياء 

اإلى معالج���ة ال�س���عوبات الت���ي تواج���ه التلامي���ذ في تعل���م المفاهي���م والعلاقات 
الكيميائي���ة عن���د درا�س���تهم لم���ادة الكيمياء من خ���لال اقتراح وتجريب اأ�س���اليب 
وا�س���تراتيجيات تدري����ص متعددة لم�س���اعدتهم على الفهم والا�س���تيعاب للمفاهيم 
 Kirkland et الكيميائية وخا�س���ة التي تمتاز بالتجريد, حيث ا�س���تخدمت درا�سة
 al,1995(( فعالي���ة المنظم���ات المتقدمة المدعم���ة بتكنولوجيا التعليم,اإما درا�س���ة

) Thomas&Steven,1999(, فق���د اأك���دت اأهمي���ة ا�س���تخدام الحا�س���وب مع 
ال�س���ور والر�سوم التو�سيحية, كما اأكدت درا�سة )Cheryl,2005( فعالية تدري�ص 

العلوم باأ�سلوب الا�ستق�ساء والاأن�سطة الموجهة. 

  وق���د اأك���دت درا�س���ة)Swanson&Hoskin,1998( وج���ود تباي���ن كبر بين 
متو�س���طات تاأثر الا�س���تراتيجيات الم�س���تخدمه في معالجة �س���عوبات التعلم ففي 
الوق���ت ال���ذي كان فيه متو�س���ط تاأثر الا�س���تراتيجيات العلاجي���ة) 59ر0(, جاء 
متو�س���ط تاأث���ر الا�س���تراتيجيات المبا�س���رة )9ر0(, بينم���ا ج���اء متو�س���ط تاأثر 
الا�ستراتيجيات المعرفية) 07ر1( ومن خلال هذا العر�ص يت�سح اأن اأعلى متو�سط 
كان ل�سالح الا�ستراتيجيات المعرفية والتدري�ص المبا�سر؛ لذلك وقع اختيار الباحث 

على اأ�سلوبين من اأ�ساليب التعليم المعرفي )لعب الاأدوار,والنمذجة(.

ثاني��ا: التدري����ص بالنمذج���ة وتتابعه���ا م���ع لع���ب الاأدوار: يت�س���من التعريف 
بالتدري�ص بالنمذجة و تتابعها مع لعب الاأدوار التقاط التالية:

اأ. فل�س���فة التتاب���ع في الاإجراءات التدري�س���ية: يرى اوزوب���ل اأن البنية المعرفية 
الخا�س���ة بالمتعلم ت�س���كل ن�س���يجاً متميزاً من المعارف والخبرات ال�سابقة, ويمكن 
ربطها بالمعارف والمعلومات الجديدة عن طريق ا�س���تخدام المنظمات المتقدمة اأي 
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 Cognitive Road Map اأن المنظم���ات المتقدمة تكون بمثابة دليل,اأو طريق معرفي
يحفز الق���درات العقلية على تجهيز و ت�س���غيل المعلومات داخل الذاكرة الب�س���رية 

)et al,1989( Eggen :وفقا لعمليتين اأ�سا�سيتين هما

 Progressive)العملي��ة الاأولى: يطل���ق عليها التميي���ز المتوالي )التدريج���ي
Differentiation وه���ى عملي���ة تب�س���يط اأو تحلي���ل للمفاهي���م العام���ة حتى ن�س���ل 

للمفاهيم الاأقل عمومية, و اإيجاد العلاقات بين هذه المفاهيم مما يوؤدى اإلى نماء 
قدرة المتعلم على تمييز المادة التعليمية الجديدة من المادة المتعلمة �سابقا.

العملي��ة الثانية: التوفي���ق التكامل���ي Integrative Reconciliation وتعنى اأن 
المفه���وم الجديد لا ي�س���اف جبريا اإلى المفه���وم القديم, بل تح���دث عملية تعديل 
Modification لكي���ان المفهوم القديم,ويتخلق عن مفهوم م�س���تحدث داخل البنية 

المعرفي���ة يحم���ل بع�س���ا م���ن خ�س���ائ�ص كلا المفهوم���ين, ولكنه يختل���ف عنهما, 
وبناء على ذلك, تتي�س���ر عملية ا�س���تبقاء المادة الجديدة وفهمها ب�س���كل متكامل, 
ودمجه���ا مع مخزون المتعلم م���ع المعلومات المختزنة في البني���ة المعرفية)الزعلول                   

و�سنطاوى,2004(
و مما �س���بق فاإن المنظمات المتقدمة هي: مادة تمهيدية, اأو ا�س���تهلالية, تقدم 
للمتعل���م في بداي���ة الدر�ص و على م�س���توى عل���ل ومرتفع من ال�س���مولية والعمومية 
والتجري���د, اإذا قورن���ت بالم���ادة التعليمي���ة العادية,ت�س���تخدم كاأداة اأو معالج���ة 
لرب���ط المادة التعليمية الجديدة المقدمة للمتعلم مع المادة ال�س���ابق تعلمها في بنية 
المتعل���م المعرفية, وذلك عند بداية الاإج���راءات التدري�س���ية التتابعية )النمذجة, 
ولع���ب الاأدوار(, حيث تمث���ل النمذجة في الاإجراءات التدري�س���ية التتابعية المنظم 
التعليمي,ال���ذي اإذا ا�س���تخدم في البداي���ة يك���ون دوره كمنظم التمهي���دي المتقدم 
Advance Organizer  ال���ذي ي�س���اهم في ت�س���هيل حدوث التراب���ط بين المعلومات 

الجديدة وال�سابقة, واإذا ا�ستخدمت في نهاية الاإجراءات التدري�سية ي�سمى منظم 
لاحق Post Organizer يقوم بالربط والتلخي�ص لما تعلمه.

ولما كان���ت نتائج الدرا�س���ات جاءت متباينة ح���ول فاعلية المنظم���ات المتقدمة 
واللاحقة, حيث اأكدت:
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• درا�س���ات ) Boghai,1978: العبي���دى والع���اني,1986: مخلوف ,1990: 	
Right,1991: الجزار,1995: درا�س���ة فتح الله,2000( فاعلية المنظمات 

اللاحقة بالمقارنة بالمنظمات التمهيدية) التقديم المعملي وتتابعه بالمناق�سة 
مقارنته باأ�سلوب التقديم بالمناق�سة وتتابعه بالتقديم المعملي(. 

• درا�س���ات)Johnson,1980: ال�سيح,1995( اإلى فاعلية تقديم المنظمات 	
المتقدمة في تح�س���يل تلاميذ ومعالجة الاأخطاء في الفهم وحل الم�س���كلات 

وذلك مقارنة بالمنظمات المتاأخرة ,.
• بينما اأكدت نتائج درا�س���ة ال�سعدنى )1988( عدم وجود فرق بين خرائط 	

المفاهيم كمنظم متقدم اأومنظم متاأخر في تح�سيل العلوم.
• اإن ا�س���تخدام المنظم���ات التمهيدي���ة 	  )Brkicer,1989(درا�س���ة بريك���ر

لم يك���ن ل���ه دلال���ة اإح�س���ائية في الاأداء ب���ل كان له بع����ص الاآثار ال�س���لبية 
في اإح���داث بع����ص الخل���ط عن���د التلاميذ نتيجة ع���دم معرفته���م بفائدة 
ا�ستخدام المنظمات التمهيدية المقدمة لهم. وظهرت نتائج درا�سة جري�ص 
وادوارد)Grace&Edward,1998(ع���دم فاعلي���ة المنظم���ات المتقدم���ة 
في تعل���م م���ادة التغذي���ة والاحتف���اظ به���ذا التعل���م, بينما ظه���رت نتائج 
درا�س���ة)الزعلول و�سنطاوى,2004( فاعلية ا�س���تخدام المنظم المتقدم في 

تعليم مادة العلوم لتلميذات ال�سف العا�سر و الاحتفاظ بمادة التعلم.
م���ن ه���ذه النتائج يت�س���ح ع���دم اتفاق نتائ���ج الدرا�س���ات على فاعلي���ة اأى من 
المنظمات القبلية اأو البعدية اأكثر في تنمية جوانب التعلم في مادة العلوم, ومع تاأكيد 
الباحثين)Lerner ,2000: النجدى واخرون,2003:كوجك واخرون,2008( على 
مدى الحاجة اإلى التنوع في ا�س���تخدام ا�س���تراتيجيات التدري�ص لمقابلة احتياجات 
التلامي���ذ ذوي �س���عوبات التعلم, من جه���ة وقلة بل ندرة الدرا�س���ات التي اهتمت 
بالنمذجة ولعب الاأدوار في التدري�ص لذوي �س���عوبات التعلم, من جهة اأخرى تاأتي 

الحاجة لهذه الدرا�سة.

ب.التدري����ص بالنمذج���ة: للتعريف بطبيع���ة التدري�ص بالنمذج���ة, واأهميته في 
تدري�ص الكيمياء نعر�ص للنقاط التالية:
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مفهوم النمذجة: يق�سد بالنمذجة ا�ستخدام المعطيات المادية, كالمج�سمات, . 1
والتمثيلي���ات المادي���ة, اأو المعطيات اللفظية اأوالب�س���رية كال�س���ور والر�س���وم 
اأوالاأ�س���ياء المجردة كال�سيغ الريا�س���ية,وهى اأدوات مهمة للتوا�سل والتحاور 
المعرفي ال�س���روري في العملي���ة التعليمي���ة.)Schwarz, 1998( , كما يعرفها 
)Beattie, 1999( عملية تب�سيط وتقليد �سيء اأو حدث اأو ظاهرة نود فهمها 
ب�س���كل اأف�سل,مما �س���بق يمكن تعريف النمذجة على اأنها: عملية يتم خلالها 
تدري���ب التلاميذ على بناء نماذج اأوتعديله���ا اأومحاولة مواءمتها مع المفاهيم 
الت���ي لديه���م, ومن جهة اأخ���رى, وبذلك يت���م تعريفهم بم�س���مون وتطبيقات 

المفاهيم بما ي�ساعد في تي�سر ا�ستيعابهم للمفاهيم العلمية.
اأهمي���ة النم���اذج في تعليم الكيمياء: تمد النماذج معلمي العلوم ب�س���فة عامة . 2

ومعلمي الكيمياء ب�سفة خا�سة بمعلومات ثمينة عن الهيكل المفاهيمي للمتعلم, 
الت���ي تندرج تحت ما ي�س���مى بالبني���ة المعرفي���ة Coll et al ,2003(( كما اأنها 
مهمة في التوا�س���ل بين المعلم والمتعلم, وت�ساهم في تطوير الفهم العلمي,حيث 
توفر للمتعلم فر�س���ة فهم المفاهيم المجردة وتاأكيده���ا) Taber,2003(,كما 
اأنها تجعل المعرفة العلمية واللغة العلمية ذات دلالة ومفهومة للتلاميذ, وتقدم 
 مرجعاً للمعلم, بحيث يمكنه الحكم على مدى فهم التلاميذ للظواهر العلمية

.)Justi&Gilbert,2002 (

 وق���د اقترح هود�س���ون)Hodson,1999( ثلاثة اأهداف لا�س���تخدام النماذج 
في تعليم الكيمياء:لنتعلم الكيمياء بمعنى فهم الاأفكار الناتجة بوا�س���طة الكيمياء, 
لنتعل���م عن الكيمي���اء بمعنى فهم الق�س���ايا الهامة في فل�س���فة وتاري���خ الكيمياء, 
ولنتعلم كيف تعمل الكيمياء بمعنى اأن ن�س���بح قادرين على الم�س���اركة في الاأن�سطة 

التي توؤدى اإلى اكت�ساب المعرفة الكيميائية.  
مداخ���ل التدري�ص بالنمذجة :توج���د عدة مداخل للتدري����ص بالنمذجة يمكن . 3

عر�سها فيما يلي:
تعلم بناء النم���وذج Learning to Construct of Models: وهذا المدخل 	•

يع���رف بم�س���روع) MARS(, ال���ذي كان يهدف اإلى تنمي���ة مهارات بناء 
النم���اذج مث���ل )الكتلة,والقوة,والحجم...ال���خ( ل���دى تلاميذ ال�س���ف 
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ال�ساد�ص بالولايات المتحدة الاأمريكية, فقد بني تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص 
في هذا الم�س���روع نماذج وادخلوا على النموذج المبنى بوا�سطة الكمبيوتر 
تعديلات, واأ�س���فرت النتائج الخا�س���ة ببناء النماذج بوا�سطة التلاميذ 
 Raghavan&Glaser,(.اإلى نمو مهارات التف�س���ر والتنب���وؤ والتق���ويم
1995(, وق���د حددت)ح�س���ام الدي���ن و رم�س���ان,2006(خطوات ه���ذا 

المدخل في اأربع خطوات لبناء النموذج )الملاحظة,والر�س���م,والتنفيذ اأو 
الت�سميم,والمناق�سة والتقويم(.

•	 Learning How to revise النم���وذج  وتنقي���ح  تعدي���ل  تعل���م 
Model:ي�س���تخدم ه���ذا المدخ���ل في التدري���ب عل���ى الاأن�س���طة العقلي���ة 

 الت���ي تتطل���ب مه���ارات التعدي���ل والتنقيح,والتق���ويم للنم���وذج المبن���ى.
.)Hsu, et al,2008 (

تعلم ا�س���تخدام النموذج: Learning How to use Model: من خلال 	•
تاأكيد التجريب والعنا�س���ر التجريبية لعملية النمذجة, ويتم خلال هذا 

المدخل تعزيز الاأفكار الموجودة عند التلاميذ.
ا�س���تخدام النم���اذج كنماذج تعليمية: وفيها ين�س���ب كم كبر من العمل 	•

على المعلم وي�ساعد في تحقيق هذا المدخل قدرة المعلم على بناء النموذج 
باأ�سلوب تمثيل منا�سب �سواء كان هذا النموذج موجوداً في كتب العلوم اأو 

.)Chiu. & Wu,. 2009(تلك التي يطورها المعلم داخل الف�سل
  وقد قامت مجموعة من الدرا�س���ات بتجريب هذه المداخل لدرا�س���ة فعاليتها 
في تعلي���م الكيمي���اء منها درا�س���ة )خالد �س���لاح, 2007( واأكدت اأثر ا�س���تخدام 
ا�س���تراتيجية النمذجة في تنمية تح�سيل التلاميذ في وحدة) الاأحما�ص والقواعد 
والاأملاح( و الاتجاه نحو الكيمياء,و درا�سة) ح�سام الدين ورم�سان,2006(, والتي 
اأك���دت فاعلية مدخل تدري�ص في التدريب على بناء النماذج في تنمية الا�س���تيعاب 
المفاهيمي, وعمليات العلم وتنمية الاتجاه نحو درا�سة اأجهزة ج�سم الاإن�سان, ودرا�سة 
)Halloun,2004:)Coll&Treagust,2003 التي اأكدت اأثر ا�س���تخدام  التدري�ص 

بالنماذج في م�س���اعدة التلاميذ على فهم المفاهي���م )الذرة,والجزيء,والروابط 
الكيميائية...الخ( ودرا�سة )Harrison et al,2000( التي اأكدت فعالية ا�ستخدام 
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النماذج في تدري�ص مو�س���وع الجزيئات الكيميائية,ودرا�سة)Taber,1999( ,التي 
اأكدت فعالية ا�ستخدام النماذج في ت�سحيح الت�سورات البديلة في مادة الكيمياء, 
ودرا�س���ة )Francocur,1997( التي اأكدت فعالية ا�س���تخدام التدري�ص بالنماذج 

في زيادة تح�سيل التلاميذ في مادة الكيمياء الع�سوية. 
الاإج���راءات التدري�س���ية الت���ي تم اتباعه���ا في التدري����ص بالنمذج���ة في ه���ذه . 4

الدرا�سة: وعلى �سوء التعريف بمداخل التدري�ص بالنمذجة ونتائج الدرا�سات 
ال�س���ابقة حدد الباحث اإجراءات التدري�ص بالنمذجة في هذه الدرا�س���ة بحيث 

ت�ستمل على ما يلي:
 تق�س���يم التلامي���ذ اإلى مجموع���ات حي���ث ي���تراوح ع���دد اأفرادها بين 	•

)3-5( تلاميذ, وتعريفهم بالهدف من ذلك. 
تحديد المفهوم المراد تعلمه,وتقديم اأهم الخ�سائ�ص المميزة له.	•
تقديم النموذج الجاهز,ال�س���كل المنا�سب لت�سميم نموذج المفهوم من 	•

خلال عر�ص)الر�سوم,اأو ال�س���ور, اأو الاأ�سكال القريبة من المطلوب( 
للا�ستر�ساد بها في اإنتاج اأوتعديل النموذج.

تحديد العنا�س���ر والخامات مثل)ال�سل�س���ال, والاإ�س���فنج, وال�سمع, 	•
والفلين,..الخ( ,التي يمكن ا�ستخدامها في تنفيذ النموذج. 

اإنتاج النموذج واإظهار الخ�سائ�ص المميزة للمفهوم	•
تق���ويم النم���وذج وم���دى التزامه���م بالعنا�س���ر الاأ�سا�س���ية للنم���وذج 	•

المطلوب.

وم���ن الملاحظ اأن هذه الاإجراءات التدري�س���ية تجمع ب���ين اأكثر من مدخل من 
مداخل التدري�ص بالنمذجة ال�سابق عر�سها.

ج.التدري�ص بلعب الاأدوار: للتعريف بطبيعة التدري�ص بلعب الاأدوار, واأهميته في 
تدري�ص الكيمياء نعر�ص للنقاط التالية:

مفه���وم لع���ب الاأدوار Role-playing: ينظ���م التلاميذ في هذا الاأ�س���لوب في . 1
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مجموعات �س���غرة يمار�سون خلالها اأدواراً حقيقية, و للعب الاأدوار �سيناريو 
ي�س���تخدم لعر�ص �سلوك اأو عملية, وفيها يتخيل المتعلم اأنه �سخ�ص ما اأو نف�ص 
ال�سخ�ص و لكن في موقف مختلف,وفي لعب الاأدوار ياأخذ التلميذ دوراً للتاأثر 
في الاآخرين, وكذلك يتقم�ص الدور ليكت�س���ب ا�ستب�ساراً بالعملية اأو ال�سلوك, 
اأو الخبرة.)Arendr, 1998() Resnick, & Wilensky ,1998(. ويت�سمن 
لع���ب الاأدوار ع���دداً قليلا م���ن الاأدوار وياأخذ وقتاً ق�س���راً وق���د يكون مقعداً 
يت�سمن عدداً كبراً من الاأدوار تاأخذ وقتاً طويلًا, وقد تكون ماألوفة, وفي هذه 
الحالة يركز المعلم على تاأملات المتعلمين في ال�سلوكيات البديلة لتلك التي تم 

اختيارها.) عبد الحميد,واآخرون,2008(
 مما �س���بق يمكن تعريف لعب الاأدوار على اأنه نوع من اللعب يقوم فيه المتعلم, 
وزملاوؤه تحت اإ�س���راف المعلم  بلعب اأدوار لتو�سيح خ�سائ�ص المفاهيم والعلاقات 
الكيميائية خلال مواقف مخطط  لها م�سبقا – في �سوء �سيناريو مخطط م�سبقاً- 
لم�س���اعدة  المتعلم على تقديم خ�س���ائ�ص المفاهيم والعلاقات الكيميائية في �سورة 

خبرات ممثلة )درامية(.

2. طبيع���ة واأهمي���ة لع���ب الاأدوار في تعلي���م الكيمي���اء: يعت���بر لع���ب الاأدوار م���ن 
الاألعاب الم�س���لية والتي ي�س���عب ن�س���يانها وما تدل عليه نتائج الدرا�س���ات مثل 
)Eyler,2000: Jackson, 2000 Arendr,1998 ( م���ن اأنه���ا ت�س���اهم في 
ا�س���تيعاب المفاهيم وتعمي���ق الفهم وتح�س���ين الاتجاه نحو التعلم,كما ك�س���فت 
درا�سة دويجل )Dougill,2006( عن حقيقة مفادها ان الان�سطة الادائية التى 
تقوم عليها ا�س���تراتيجية لعب الادوار تعد و�س���ائل مهمة في م�س���اعدة التلاميذ 
على ثقتهم باأنف�س���هم, و تطوي���ر قدارتهم على ا�س���تيعاب و اإنتاج الاأفكار حول 

المواقف التعليمية.

يتي���ح  ق���د  ال���دور  لع���ب  ا�س���تراتيجة  ا�س���تخدام  اأن  ويرى)را�س���د,2002( 
اإلى  التع���رف  و  الاخري���ن,  اف���كار  وفح����ص  للتخي���ل,  رحب���ا  للتلامي���ذ مج���الا 
اأ�س���اليب تفكرهم ف�س���لا ع���ن تنمية مه���ارات التف�س���ر وا�س���تخدام الايماءات 
 بالاإ�س���افة اإلى انه���ا توف���ر مواق���ف حي���ة لا�س���تخدام اللغ���ة. وتوؤك���د الدرا�س���ات
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)Venable, 2001: Jackson, 2000 ( وجود فروق بين اأ�س���لوب التدري�ص بلعب 

الاأدوار والمحاكاة في تعليم الكيمياء,حيث اإن لعب الاأدوار دائما يكون ق�سراً, وتلقائياً, 
 ومرتجلًا حيث يتم فيه التفاعل العفوي غر المفتعل, كما اإن لعب الاأدوار لا يتطلب ارتداء 

ملاب�ص محددة.
3. م�س���تويات لع���ب الاأدوار : يمكن تنفي���ذ لعب الادوار من خلال م�س���توى من 
الم�س���تويات التالي���ة منف���رد اأو متكاملا مع الم�س���تويات الاخرى, فيم���ا يلى تعريف 

:)Dougill,2006( بم�ستويات لعب الادوار
الم�س���توىالاأول: يكل���ف المعل���م اأح���د الط���لاب اأن يتخيل نف�س���ه م���كان اإحدى 
ال�سخ�س���يات التي يدر�س���ها, ويعبر عن اإح�س���ا�ص هذه ال�سخ�سية )فردي(. 
طال���ب يتقم����ص �سخ�س���ية )ع���الم من علم���اء الكيمي���اء, ويعبر عن �س���عوره 

وانفعالاته(.
الم�ستوى الثاني: يكلف المعلم بع�ص الطلاب بتمثيل موقف تاريخي اأو اجتماعي 
يدر�س���ونه )جماع���ي(. مجموعة من الطلاب يمثلون م�س���هدًا عن لاكت�س���اف 

علمى كاأكت�ساف النموذج الذرى لتركيب العنا�سر.
الم�س���توى الثال���ث:  يكل���ف المعلم بع�ص الط���لاب بتمثيل م�س���هد يعبرعن حياة 
اأف���راد اأو اأ�س���ر في مجتمعات مختلف���ة) يعبر عن مجتمع اآخ���ر ولي�ص المجتمع 
الذي يعي�ص فيه(,)جماعي(. مجموعة من الطلاب يعبرون عن معاناة و�سع 
ترتيب العنا�سر في ت�سيف له نظام مقبول كترتيب موزلى اأو ترتيب  مندليف  

للعنا�سر في �سكل جدول.
الم�س���توى الرابع: يكلف المعلم الطلاب بتمثيل م�س���هد لموق���ف اجتماعي يم�ص 
حياته���م ال�سخ�س���ية الحالية )جماعي(. مجموعة م���ن الطلاب يعبرون عن 

م�سكلة الاإ�سراف في ا�ستخدام المياه.
4.  الاإج���راءات التدري�س���ية الت���ي تم اتباعه���ا في التدري�ص بلع���ب الاأدوار في هذه 
الدرا�سة: وعلى �سوء التعريف بمداخل التدري�ص بلعب الاأدوار ونتائج الدرا�سات 
ال�سابقة حدد الباحث اإجراءات التدري�ص بلعب الاأدوار في هذه الدرا�سة بحيث 

ت�ستمل على ما يلي:
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التعري���ف باأه���داف و�س���يناريو الاأدوار: ويت�س���من ه���ذا الاإج���راء: )التعريف 	•
باله���دف من لعب اأدوار هذا الموقف, وتوزيع �س���يناريو الدورعلى كل مجموعة 
من المجموعات, حيث تم تنويع م�س���تويات لعب الادوار وفق الم�ستويات الاربعة 

ال�سابق عر�سها(.
تنفيذ ومتابعة اأداء الاأدوار: ويت�س���من هذا الاإجراء: )تنفيذ اللاعبين للاأدوار 	•

المطلوبة- متابعة المراقبين للاأدوار اأثناء اللعب(.
مناق�سة اأداء الاأدوار: ويت�سمن هذا الاإجراء:)مراجعة عمل اللاعبين للاأدوار 	•

في لعب الاأدوار- ومناق�سة اللاعبين للاأدوار في لعب الاأدوار(.
التق���ويم والتغذية الراجعة : ويت�س���من هذا الاإجراء: )كتابة �س���وؤال لت�س���جيع 	•

التلامي���ذ عل���ى تح�س���ين اأداء الاأدوار, تجري���ب اأداء ال���دور المعدل ومناق�س���ة 
الجديد في الدور(.

5. ملاحظ���ات ينبغ���ي على المعلم مراعاته���ا عند التدري�ص بلع���ب الاأدوار: هناك 
مجموعة من الملاحظ���ات ينبغي على المعلم مراعاتها عند التدري�ص باأ�س���لوب 

:Lemlech,1999 ) McNichols et al., 1999(:الاأدوار وهى
حدد بو�س���وح نق���اط التعلم التي ترغب في معالجتها من خ���لال لعب الاأدوار. 	•

ومن الاأف�سل اأن يقت�سر لعب الاأدوار على نقطتين اأو ثلاث من نقاط التعلم.
حتى يكون الموقف موؤثراً؛ لابد للم�س���اركين من التمثيل والا�س���تراك في الحوار 

والمناق�سة بع�سهم مع بع�ص.
قم باإعداد �س���يناريو الن�ص مع �سرد تفا�سيل كافية للم�ساركين, ولا تحاول اأن 	•

تثقل ال�سيناريو بتفا�سيل لا داعي لها. وتذكر اأن غر�سك هو توليد المعرفة.
قم باإعداد تعليمات الاأدوار للم�س���اركين, وتكفي في العادة فقرة واحدة لتزويد 	•

الم�سارك بمعلومات عن دوره.
اأن يقت�س���ر عدد الم�س���اركين على عدد الاأدوار المهمة بدلا من محاولة اإ�س���ناد 	•

دور لكل �س���خ�ص. ويمكن للم�س���اركين الذين لا ي�س���اركون فعليا في لعب الدور 
اأن يكون���وا مراقبين يلاحظون عن كثب ما يك�س���ف عنه الدور ويبدون اآراءهم 

ويقدمون تعليقاتهم المفيدة بعد الانتهاء من لعب الاأدوار.
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في ح���ال وج���ود مراقبين, ينبغي تزويدهم ب�س���جل ملاحظة ت�س���مل �س���يناريو 	•
الن����ص وتعليم���ات الاأدوار المعنية وعدد م���ن الطلبات المحددة بم���ا ينبغي اأن 
يلاحظه المراقب. وقد يطلب من المراقب اأن “يتعقب” �سخ�سية معينة, اأو قد 

يطلب منه مجرد تقديم تقرير عما �ساهده اأثناء اأداء الدور..

فرو�س الدرا�ضة:
للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة تمت �سياغة الفرو�ص التالية :

توجد مفاهيم وعلاقات كيميائية ت�سكل �سعوبة في تعلمها لدى تلاميذ ال�سف 	•
الثالث من مرحلة التعليم المتو�س���ط, ويح���دث الخطاأ في اإجابات اأفراد العينة 

على كل مفردة من مفردات الاختبار الت�سخي�سي بن�سبة )25%( فاأكثر.
توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند الم�ستوى) 05ر0( بين متو�سطات درجات 	•

اأف���راد المجموعات التجريبية الاولى والتجريبية الثانية وال�س���ابطة في اختبار 
الا�ستيعاب المفاهيمي, وم�ستوياته )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق ( 

توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند الم�ستوى) 05ر0( بين متو�سطات درجات 	•
اأفراد المجموعات التجريبية الاولى والتجريبية الثانية وال�س���ابطة في مقيا�ص 

الاتجاه نحو تعلم الكيمياء ومكوناته الاأربعة.
توجد علاقة ارتباطيه قوية موجبة ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى) 05ر0( 	•

ب���ين درجات التلامي���ذ في المتغرات التابعة)الا�س���تيعاب المفاهيمي, والاتجاه 
نح���و تعلم الكيمياء(  في نتائج التطبيق البع���دى لكل من المجموعة التجريبية 

الاولى ,والتجريبية الثانية,والمجموعة ال�سابطة.
اإجراءات الدرا�سة: للاإجابة عن ت�ساوؤلات الدرا�سة الحالية تم اتباع الاإجراءات 

التالية:-

اولا: اختيار وتحليل المحتوى: تم اختيار الوحدة الثانية وعنوانها )اأ�سا�س���يات 
كيمياء المادة( المقررة بكتاب العلوم لل�س���ف الثالث المتو�سط في الف�سل الدرا�سي 

الثاني للعام الدرا�سي )2008/2007م(, للاأ�سباب التالية:
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• تت�سمن الوحدة عددا وفرا من المفاهيم والعلاقات الكيميائية التي ي�ستكى 	
معلمو العلوم من �سعوبة ا�ستيعاب التلاميذ للمفاهيم الواردة فيها.

• يف�س���ر التلاميذ بع�ص المفاهي���م والعلاقات الكيميائية ال���واردة في الوحدة 	
بطريقة مختلفة تماما عن التف�س���ر ال�سحيح في �سوء ت�سوراتهم ال�سابقة 

الماألوفة. 
• تت�سمن مو�سوعات الوحدة عددا وفرا من المفاهيم والعلاقات الكيميائية 	

التي يمكن تعلمها بممار�سة عملية النمذجة ولعب الاأدوار.

  واقت�س���رت عملية التحليل تحديد المفاهيم والعلاقات الكيميائية, وقد التزم 
الباحث بتعريف المفهوم والعلاقة الكيميائية على اأنه: تجريد لل�س���فات الم�ستركة 
بين مجموعة من الاأ�س���ياء ذات ال�سلة بالكيمياء, ويعبر عنه بكلمة اأو رمز وهو ذو 
طبيعة مح�سو�سة اأو �سبه مح�سو�سة اأو مجردة ويت�سمن المفهوم الرئي�سي عدداً من 

المفاهيم التابعة وثيقة ال�سلة به تعرف بالمفاهيم الفرعية.

  وفي �س���وء ذل���ك تم اإجراء تحلي���ل اأول للوحدة واإعداد قائم���ة اأولى بالمفاهيم 
والعلاقات الكيميائية الرئي�س���ة, ثم اإعادة التحليل لمحتوى الوحدة بعد اأ�س���بوعين 
م���ن التحليل الاأول, واإعداد قائمة ثانية بالمفاهيم والعلاقات الكيميائية الرئي�س���ة 
في الوح���دة, وللتحق���ق من ثب���ات عمليتي التحليل تم ح�س���اب معام���ل الاتفاق بين 
التحليلين الاأول والثاني وذلك با�س���تخدام معادلة كوبر )Cooper,1979(كما هو 

مو�سح بالجدول )1 (.
جدول) 1(

عدد المفاهيم والعلاقات الكيميائية الرئي�سة في التحليلين الاأول والثاني لوحدة اأ�سا�سيات كيمياء المادة
ن�سبة الاتفاقالتحليل الثانيالتحليل الاأولعنا�سر التحليلم
100 11110/0مفهوم رئي�سي1
100 440/0العلاقات الكيميائية2

  يلاحظ من جدول )1 ( اأنه يوجد اتفاق بين التحليل في المرتين بن�سبة 100 %, 
ومن ثم يمكن الوثوق بنتائج عملية التحليل بدرجة كبرة, وبذلك اأعددت ال�سورة 

النهائية لقائمة مفاهيم وحدة اأ�سا�سيات في كيمياء المادة ملحق ) 1(
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ثانيا: اأعداد الوحدة للتدري�ص بالنمذجة وتتابعها بلعب الاأدوار:  حتى يت�س���نى 
 تدري�ص الوحدة وفقا لاأ�س���لوبي التدري�ص )بالنمذج���ة متبوعا بلعب الاأدوار( مرة, 

و) بلعب الاأدوار متبوعا بالنمذجة ( مرة اأخرى, قام الباحث باإعداد ما يلي : 

1.اإع���داد دليل���ين للمعل���م : دليل المعل���م الاأول للتدري����ص بالنمذج���ة متبوعاً بلعب 
الاأدوار, ودلي���ل المعل���م الث���اني للتدري�ص بلع���ب الاأدوار متبوع���اً بالنمذجة حتى 
يمكن الا�ستر�س���اد بهما في التدري�ص للتلاميذ ذوي �س���عوبات في تعلم الكيمياء, 

ويت�سمن كل دليل ما يلي : 

مقدم��ة: ت�س���تمل مقدم���ة الدلي���ل الاأول عل���ى التعري���ف باأ�س���لوب التدري����ص 
)بالنمذجة متبوعا بلعب الاأدوار( والفكرة النظرية التي يقوم عليها هذا الاأ�سلوب, 
واأهم الاأبعاد التي يوؤكدها, ونبذة عن كيفية التدري�ص بهذا الاأ�سلوب,كذلك ي�ستمل 
الدليل الثاني للتدري�ص باأ�س���لوب )لعب الاأدوار متبوعا بالنمذجة( على العنا�س���ر 

ال�سابقة في المقدمة .

 الاأه��داف العام��ة للوح��دة: والاأه���داف ال�س���لوكية ) المعرفي���ة و المهاري���ة 
والوجدانية( للوحدة.

اإجراءات التدري�س وفقا لكل من الاأ�ضلوب ) النمذجة المتبوعة بلعب الاأدوار( 
في الدلي��ل الاأول و) لع��ب الاأدوار المتب��وع بالنمذج��ة( في الدلي��ل الثاني: حيث 
ت�س���تمل على توجيهات للمعلم ب�س���اأن تدري�ص مو�س���وعات الوحدة, واأدوار كل من 
المعلم والمتعلم داخل الموقف التعليمي, مع تاأكيد البعدين )تعميق المعرفة وتدقيقها 

للو�سول اإلى نهايات ونتائج جديدة(.

 خطط الدرو�س وتوزيع الزمن لمو�ضوعات الوحدة: تم تق�سيم درو�ص الوحدة 
اإلى )12( درو�ص وتم تزويد كل معلم من معلمي المجموعتين التجريبيتين بخطط 
تح�س���ر الدرو�ص الاثني ع�س���ر وا�س���تملت على) الاأهداف الاإجرائية, والاأن�س���طة 
التعليمية, والو�س���ائل التعليمية التي يمكن ا�ستخدامها,وطريقة ال�سر في الدر�ص, 

اأ�ساليب التقويم(.
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كت��اب التلمي��ذ: تم اإع���داد كت���اب للتلمي���ذ في الوح���دة المخت���ارة باأ�س���لوبين 
مختلف���ين, حي���ث كان كت���اب التلمي���ذ في المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى منظماً في 
محتواه لي�س���اير اأ�س���لوب التدري����ص بالنمذجة المتبوع���ة بلع���ب الاأدوار, بينما كان 
كت���اب التلميذ في المجموعة التجريبية الثانية منظماً في محتواه لي�س���اير اأ�س���لوب 
التدري����ص بلع���ب الاأدوار المتب���وع بالنمذجة, وتم تق�س���يم الدرو�ص اإلى اثني ع�س���ر 
 در�س���اً وتم تقديمه���ا اإلى التلامي���ذ عل���ى م���دار )12( ح�س���ة وقد ت�س���من كتاب 

التلميذ ما يلي :

• �س���ياغة مو�س���وعات الوحدة وفقاً لاأ�س���لوب التتابع الخا�ص بكل مجموعة 	
تجريبية, ففي المجموع���ة الاأولى بداأت الدرو�ص بالنماذج, ثم تنتهي بلعب 
 الاأدوار, بينم���ا المجموع���ة التجريبية تب���داأ درو�ص الوحدة بلع���ب الاأدوار, 

ثم تنتهي .
• التعريف بالنماذج كمنظم متقدم )قبلي( في المجموعة التجريبية الاأولى, 	

وكمنظم متاأخر)لاحق( في المجموعة التجريبية الثانية, حيث تتنوع �س���ور 
التعريف بالنماذج �س���واء اأكان التعريف بالنموذج في �س���ورته النهائية, اأو 
تقديم �س���ور لنماذج قابل���ة للتعديل, اأو اإجراءات لبن���اء نموذج من خلال 

الخامات التالية) ال�سمع, و ال�سل�سال, و الفوم, والبلا�ستيك....الخ(.
•  �سيناريوهات خا�سة بلعب الاأدوار لتقديم المفاهيم والعلاقات الكيميائية, 	

حيث يت�س���من ال�س���يناريو محتوى ن�ص الحوار التعليمي الذي  �سيقوم بها 
التلمي���ذ اأو مجموع���ة التلاميذ) فتح الله,2006(, للتعرف بالخ�س���ائ�ص 
الت���ي تميز مفه���وم اأو علاقة كيميائية �س���واء  اأكانت خ�س���ائ�ص فيزيقية 
مثل) ال�س���كل, والل���ون, والوزن, والملم�ص ... الخ( اأو خ�س���ائ�ص كيميائية 

مثل )الذوبان والتفاعل والاتحاد مع العنا�سر الاأخرى...الخ( .
• مهام تعليمية لاكت�س���اب المعرف���ة وتعميقها مثل القيام با�س���تقراء النتائج 	

 في �س���وء الحقائ���ق المقدم���ة من خلال الاإجابة على ت�س���اوؤلات ت�س���اعد في 
تحقيق ذلك.
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• اأ�ساليب تقويمية متنوعة منها التقويم القبلي, والبنائي, والنهائي, وتتنوع 	
الاأ�س���ئلة لت�س���مل م�س���كلات مرتبطة بالمواقف الحياتية اليومية؛ لت�س���جع 

التلاميذ على العمل الجماعي التعاوني.
•   وق���د تم عر����ص دليلي المعلم وكتابي التلميذ عل���ى مجموعة من المحكمين 	

وتم اإجراء التعديلات اللازمة في �سوء اآراء ال�سادة المحكمين واقتراحاتهم 
وبذلك يكون دليلا المعلم وكتاباً التلميذ �سالحين للا�ستخدام.

ثالثا: اإعداد اأدوات البحث: للاإجابة عن ت�س���اوؤلات الدرا�س���ة واختبار �س���حة 
فرو�سها اأعدت الاأدوات التالية:

الاأداة الم�ستخدمة في تحديد المفاهيم والعلاقات الكيميائية ال�سعبة والتلاميذ 
ذوي �سعوبات التعلم في الكيمياء:-

 )1(.الاختب���ار الت�سخي�س���ي ل�س���عوبات تعل���م الكيمياء: تم ت�س���ميم اختبار 
ت�سخي�س���ي ثنائ���ي ال�س���ق  Two Tier Diagnostic Test به���دف التع���رف عل���ى 
ال�سعوبات التي تواجه تلاميذ ال�سف الثالث من مرحلة التعليم المتو�سط في تعلم 
الكيمياء,وتحدي���د التلاميذ ذوي ال�س���عوبات في تعلم الكيمي���اء وذلك من خلال 

ت�سع خطوات حددت بداخل ثلاث مراحل اأ�سا�سية,هي كالتالي:- 

 المرحل��ة الاأولى: تحدي���د محتوى الاختبار: وتحتوى ه���ذه المرحلة على ثلاث 
خطوات اأ�سا�سية هي:

اأ. تحليل محتوى وحدة )اأ�سا�س���يات كيمياء المادة( بال�س���ف الثالث من المرحلة 
المتو�سطة: تم تحليل محتوى وحدة)اأ�سا�سيات كيمياء المادة( كما �سبق تو�سيح 

هذا الاإجراء والوقوف على خم�سة ع�سر مفهوماً وعلاقة كيميائية.

ب. ا�س���تبانة تت�س���من المفاهيم والعلاقات الكيميائية التي قد ت�سكل �سعوبة في 
تعلمه���ا لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث م���ن المرحلة المتو�س���طة: تم تحديد قائمة 
مبدئي���ة مكون���ة من )15( �س���عوبة في تعل���م المفاهيم والعلاق���ات الكيميائية, 
وذلك لعر�س���ها عل���ى عينة من معلم���ي ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�س���ط 
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بغر�ص معرفة اأي منها ي�سكل �سعوبة لهوؤلاء التلاميذ من وجهة نظر معلميهم, 
وذل���ك عن طريق اإبداء المعلمين راأيهم من حيث الموافقة بن�س���بة على اأي منها 
ي�س���كل �س���عوبة, وقد ترك فقرة مفتوحة لك���ي يبدى فيها كل معل���م راأيه حول 

�سعوبات اأخرى قد تكون غر واردة �سمن القائمة.

 وللتحقق من �س���دق الا�س���تبانة تم ا�ستخدام �س���دق المحتوى وذلك من خلال 
عر�ص الا�س���تبانة على مجموعة من اأ�ساتذة تدري�ص الكيمياء وذلك لاإبداء اآرائهم 
في مدى �سمولية الا�ستبانة ومنا�سبتها لتحقيق اأهدافه وقد اأبدوا بع�ص التعديلات 
في بنود الا�س���تبانة, وتم الاأخذ بها, وبهذا اأ�س���بحت الا�ستبانة في �سورتها النهائية 

�سالحة للتطبيق.

  تم تطبيق الا�س���تبانة الخا�س���ة باآراء معلمي العلوم بال�س���ف الثالث بالمرحلة 
المتو�س���طة فيم���ا يتعلق بالمفاهي���م والعلاقات الكيميائية, التي ت�س���كل �س���عوبة في 
تعلمه���ا لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث بالمرحلة المتو�س���طة على عين���ة من المعلمين, 
بل���غ عددهم )30( معلماً, ت���تراوح خبرتهم في التدري�ص لتلاميذ ال�س���ف الثالث 
بالمرحل���ة المتو�س���طة ما بين )9 �س���نوات ( اإلى )15�س���نة( وج���اءت نتائج تطبيق 

الا�ستبانة كما هو مبين بالجدول) 2(.
جدول ) 2(

  اآراء معلمي العلوم في المفاهيم والعلاقات الكيميائية التي ت�سكل �سعوبة في تعلمها
 لدى تلاميذ ال�سف الثالث

تكرارات المفاهيم و العلاقات الكيميائيةم
الموافقة

الن�سبة
 المئوية

تكرارات 
عدم 

الموافقة

الن�سبة
 المئوية

6ر41653ر1446التمييز بين الذرة والايون.1
3ر71963ر1136التمييز بين العن�سر والمركب والمخلوط2
6ر41653ر1446التمييز بين العدد الذرى وعدد الكتلة والكتلة الجزيئية3
7ر31136ر1963تعيين الن�سبة الكتلية لعن�سر ما في مركب4
4ر61446ر1653ملء م�ستويات الطاقة للذرة بالالكترونات.5
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تكرارات المفاهيم و العلاقات الكيميائيةم
الموافقة

الن�سبة
 المئوية

تكرارات 
عدم 

الموافقة

الن�سبة
 المئوية

0ر01240ر1860تحديد تكافوؤ بع�ص المجموعات الكيميائية6
4ر61033ر2066التمييز بين الجزيء والايون.7
38ر2273ت�سمية بع�ص المركبات الكيميائية.8
0ر0930ر2170كتابة بع�ص ال�سيغ المركبات الكيميائية9

4ر61033ر2066ترجمة المعادلات اللفظية اإلى معادلات رمزية.10
4ر6723ر2376موازنة المعادلات الكيميائية11

التمييز بين اأنواع المحاليل المو�سلة وغر المو�سلة 12
7ر31136ر1963للكهرباء

0ر01240ر1860التمييز بين اأنواع المحاليل الم�سبعة وغر الم�سبعة13
4ر6723ر2376تعيين الذائبية للمواد المختلفة.14
0ر0620ر2480تعيين الكتل الجزيئية لبع�ص المواد.15

يت�سح من الجدول ) 2( ما يلي:

• توجد بع�ص المفاهيم والعلاقات الكيميائية التي ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها 	
لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�س���ط من وجهة نظر المعلمين 
بن�سبة موافقة )75 0/0( فاأكثر من اإجمالي عينة المعلمين, وهى المفاهيم   
والعلاق���ات الكيميائي���ة رق���م )15,14,11(,حيث تبين اأن الن�س���ب المئوية 
لموافقة المعلمين على اأنها ت�س���كل �س���عوبة كانت )6ر76 0/0 , 6ر76 0/0 
,0ر80 0/0( على الترتيب وعددها )3( بن�س���بة مئوية )7ر77 0/0 ( من 

اجمالى عدد المفاهيم والعلاقات الكيميائية الواردة بالقائمة.

• توجد بع�ص المفاهيم و العلاقات الكيميائية التي ت�س���كل �سعوبة في تعلمها 	
لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�س���ط من وجهة نظر المعلمين 
بن�س���بة موافق���ة)50 0/0 - 75 0/0( م���ن اإجم���الي عين���ة المعلمين وهى 
المفاهي���م      والعلاق���ات الكيميائي���ة رق���م )13,12,10,9,8,7,6,5,4(, 
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حيث تبين اأن الن�س���ب المئوية لموافقة المعلمين على اأنها ت�سكل �سعوبة كانت 
)3ر63 0/0 6ر53 0/0 0ر60 0/0 6ر66 0/0 3ر73 0/0 0ر70 0/0 
6ر66 0/0 3ر63 0/0 0ر60 0/0( عل���ى الترتي���ب وعدده���ا )9( بن�س���بة 
مئوي���ة )6ر57 0/0 (م���ن اإجمالي ع���دد المفاهيم والعلاق���ات الكيميائية 

الواردة بالقائمة.

• توجد بع�ص المفاهيم والعلاقات الكيميائية التي ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها 	
لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�س���ط من وجهة نظر المعلمين 
بن�س���بة موافق���ة )25 0/0-50 0/0( م���ن اجم���الى عين���ة المعلمين, وهى 
المفاهي���م    والعلاق���ات الكيميائي���ة رقم )3,2,1(, حيث تبين اأن الن�س���ب 
المئوية لموافقة المعلمين على اأنها ت�س���كل �سعوبة كانت )4ر46 0/0 , 7ر36 
0/0 , 4ر46 0/0( على الترتيب وعددها )3( بن�سبة مئوية )1ر43 0/0( 

من اإجمالي عدد المفاهيم والعلاقات الكيميائية الواردة بالقائمة.

  ومن النتائج ال�س���ابقة يت�سح اأن هناك عدداً من ال�سعوبات ي�سل الى )15( 
�س���عوبة في وحدة )اأ�سا�سيات كيمياء المادة( وبن�س���ب متفاوتة وفق لاآراء عينة من 

معلمي العلوم بال�سف الثالث بالمرحلة المتو�سطة 

ج. مراجعة مجموعة من الدرا�س���ات التي ر�س���دت �س���عوبات تعلم الكيمياء اأو 
الت�س���ورات الخاطئة للمفاهيم الكيميائية: وقد ت�س���منت ه���ذه الخطوة مراجعة 
عدد كبر من الدرا�سات والبحوث منها: )ال�سليم,1996(,و)النمر,1992(,و)ق
 رنى,1990(,و)الطنطاوي والغنام ,1993(, و)البنا,2000(,و)ال�سليم,2003(, 
و) الباز,2007(, و)�س���رف,2007(.حيث اأكدت وجود عدد كبر من ال�سعوبات 
الت���ي تواج���ه التلاميذ اأثن���اء درا�س���ة الكيمياء منه���ا:) كتابة ال�س���يغ والمعادلات 
الكيميائي���ة - وزن المع���ادلات الكيميائية - الخلط بين مفاهيم العن�س���ر والاأيون, 
والج���زيء - تحدي���د مدل���ول الرم���وز الكيميائي���ة في المع���ادلات الكيميائية - حل 
الم�س���كلات المرتبطة بالمفاهيم الكيميائية - تف�سر المفاهيم الكيميائية -  تحديد 

التوزيع الاإلكتروني للعنا�سر, والتكافوؤ.....الخ(
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المرحل��ة الثاني��ة : �س���ياغة مف���ردات الاختبار الت�سخي�س���ي: مرت �س���ياغة 
مفردات الاختبار الت�سخي�سي ثنائي ال�سق في الخطوات الثلاث التالية:

اأ. تو�س���يف مف���ردات الاختب���ار: تم اختيار نمط اأ�س���ئلة الاختيار م���ن متعدد عند 
�س���ياغة مفردات الاختب���ار, اإ�س���افة اإلى اأن  كل مفردة من مف���ردات الاختبار 

الت�سخي�سي تت�سمن �سقين اأ�سا�سيين وهما :

ال�سق الاأول : �سوؤال يقي�ص �سعوبة المفهوم والعلاقة الكيميائية, يتكون من راأ�ص 
ال�سوؤال متبعة بعدد من البدائل اأو الاختيارات بينها الاإجابة ال�سحيحة.

ال�س���ق الثاني: �سوؤال يقي�ص تف�س���ر اأو مبرر الاختيار)ال�سبب العلمي( للاإجابة 
التي حددها التلميذ والتي اأعطاها في اإجابة ال�سق الاأول من ال�سوؤال.

ب.كتاب���ة مفردات الاختبار: تم الا�س���تفادة م���ن نتائج المرحلة الاأولى في �س���ياغة 
مف���ردات الاختب���ار الت�سخي�س���ي ثنائ���ي ال�س���ق حيث ت�س���من الاختب���ار )30( 
مف���رد من نوع الاختي���ار من متعدد ليكون عدد الاأ�س���ئلة على كل مفهوم وعلاقة 
كيميائية)�س���وؤالين(, ويت�سمن كل �سوؤال �س���قين, ال�سق الاأول يكون �سوؤال اختيار 
م���ن متعدد ذات الاأرب���ع اإجابات, بينما ال�س���ق الثاني فقد حدد بعبارة ال�س���بب 
العلمي لاختيار الا�س���تجابة حيث ي�س���تمل هذا الجزء على اأربعة اأ�سباب محتملة 

للجزء الاأول ثلاثة اأ�سباب بديلة وواحد رابع يمثل ال�سبب العلمي المطلوب.

ج. التعرف على انقرائية مفردات الاختبار الت�سخي�سي وتعديلها:تم تطبيق الاختبار 
في �س���ورة الاأولي���ة عل���ى عينة ع�س���وائية من تلاميذ ال�س���ف الثالث م���ن المرحلة 
المتو�س���طة بهدف التعرف على مدى �سهوله فهم التلاميذ للمطلوب من الاختبار, 
وكذلك التعرف منا�س���بة �س���ياغة المفردات التي ي�س���ملها الاختبار ب�سقيه, وذلك 
بعد درا�س���ة وحدة )اأ�سا�سيات كيمياء المادة( في الف�سل الدرا�سي الثاني في العام 
)2008/2007م( وقد تم الا�س���تفادة من اإجابات التلامي���ذ في هذا التطبيق اإلى 
حد كبر في اإعادة �س���ياغة )ثلاثة من المفردات( وكذلك تطوير ال�سق الثاني من 

الاختبار )ال�سبب العلمي لعدد �سبع مفردات من الاختبار(. 
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المرحلة الثالثة: تطوير الاختبار الت�سخي�سي: تحتوى هذه المرحلة على ثلاث 
خطوات اأ�سا�سية وهى:

اأ. �س���دق الاختب���ار الت�سخي�س���ي ثنائ���ي ال�س���ق: تم عر����ص الاختبار في �س���ورته 
 النهائي���ة)30 مفردة( على مجموعة من المحكمين)1(· لتقدير �س���دق المحتوى 
و ذل���ك بمقابل���ة اأ�س���ئلة الاختب���ار بقائم���ة المفاهي���م و العلاق���ات الكيميائية و 
ذل���ك للتاأكد من اأن الاختبار الت�سخي�س���ي ملائم و يغط���ى المفاهيم والعلاقات 
الكيميائي���ة, وذل���ك من خلال الاإجابة على الاأ�س���ئلة التالية: هل يقي�ص ال�س���وؤال 
ب�س���قية المفاهيم والعلاقات الكيميائية بالقائمة؟ هل ينا�س���ب ال�سوؤال من حيث 
درجة ال�سعوبة م�ستوى تلاميذ ال�سف الثالث من التعليم المتو�سط؟هل الاأ�سباب 
المح���ددة منا�س���بة من حي���ث التنوع لتف�س���ر ال�س���وؤال في ال�س���ق الاأول والبدائل 
متقارب بحيث يمكن من خلاله تمييز فهم التلميذ ؟ وفي �سوء الاإجابات التي تم 
الح�سول عليها من ال�سادة المحكمين, وتم تعديل ثلاثة من التف�سرات الخا�سة 

بال�سق ال�سبب العلمي في �سوء اأراء ال�سادة المحكمين.

ب. التجريب الا�س���تطلاعي للاختبار: طبق الاختبار في �س���ورته الاأولية على عينة 
من تلاميذ ال�سف الثالث من المرحلة المتو�سطة من غر عينة البحث الاأ�سا�سية 
وعددها )32( تلميذا بمدر�س���ة ابن تيمية بمدينة عنيزة في الف�س���ل الدرا�س���ي 

الثاني )2007/2006 م( وذلك بغر�ص:
ح�س���اب ثبات الاختبار : تم ح�ساب ثبات الاختبار با�ستخدام طريقة التجزئة 	•

الن�س���فية, وذل���ك بتقدي���ر معام���لات الارتباط ب���ين درج���ات التلاميذ على 
المف���ردات الفردي���ة و الزوجي���ة ) Wiersma &.Jurs ,1999(  وجاء معامل 
ثب���ات الاختبار ي�س���اوى )780ر0(, مم���ا يدل على اأن الاختب���ار يتمتع بدرجة 

عالية من الثبات.
 ح�ساب زمن الاختبار : تم ح�ساب متو�سط الزمن اللازم للاإجابة عن مفردات 	•

الاختبار, ووجد اأن الزمن اللازم للاإجابة على الاختبار ي�ساوى )40( دقيقة.

باأ�سماء ال�سادة المحكمين ·  )1( قائمة   )8  ( .ملحق 
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ج. ال�س���ورة النهائية للاختبار:بلغ عدد مفردات الاختبار الت�سخي�سي ل�سعوبات 
التعلم في وحدة اأ�سا�س���يات كيمياء المادة في �سورته النهائية )30( مفردة, وقد 
اأعطيت درجتان لكل مفردة )بواقع درجة لكل �سق( ولكن في حالة اإعطاء اإجابة 
�س���حيحة واحدة فقط على اأحد ال�س���قيين تعطى درجة واحدة لل�سق ال�سحيح, 
و�س���فر لل�س���ق الخاطئ و بذلك تكون الدرج���ة النهائية للاختبار الت�سخي�س���ي 

ل�سعوبات الكيمياء )60( درجة.

ثانيا الاأدوات الم�ستخدمة لقيا�ص اأثر التدري�ص بالنمذجة وتتابعه بلعب الاأدوار: 
وتت�س���من هذه الاأدوات اختبار الا�س���تيعاب المفاهيمي, ومقيا�ص الاتجاه نحو تعلم 

الكيمياء وفيما يلي التعريف بخطوات اإعدادها:-

 )1(.اختب���ار الا�س���تيعاب المفاهيمي: قام الباحث باإعداد اختبار الا�س���تيعاب 
المفاهيم���ي في وح���دة )اأ�سا�س���يات كيمي���اء الم���ادة( بع���د اأن اطل���ع عل���ى بع����ص 
 الدرا�س���ات والمراجع منها ) ح�س���ام الدين, ورم�سان,2006(, ) محمد,2005(,

و) جابر,2003(,و) وزارة التربية والتعليم, 2003(,و) �س���الم,2001(,و) برغد 
ورف واآخ���رون, 2000(, و) ج���ودة,Ching-Yang 2002()2009(,وذل���ك من 

خلال اتباع الخطوات التالية :

اأ. الهدف من الاختبار : قيا�ص الا�ستيعاب المفاهيمي للمفاهيم والعلاقات الكيميائية 
ل���دى تلاميذ ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�س���ط عينة الدرا�س���ة بالمجموعات 
الث���لاث في وحدة )اأ�سا�س���يات كيمي���اء المادة(,المت�س���منة للمفاهيم والعلاقات 
الكيميائي���ة التالي���ة )الذرة والاأي���ون, والعن�س���ر, والمركب, والمخل���وط ,والعدد 
ال���ذرى, وعدد الكتلة,والن�س���بة الكتلي���ة, والتكافوؤ, والجزيء, و�س���يغ المركبات 
الكيميائية,والمعادلات الكيميائية, والمحاليل,والكتل الجزيئية,والذائبية( وذلك 

عند الم�ستويات التالية :
التف�ضير: قدرة المتعلم على اإعطاء التف�سر ال�سحيح لبع�ص المواقف المرتبطة 

بالمفاهيم والعلاقات الكيميائية.
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 المقارن��ة: قدرة المتعل���م على اإدراك علاقة الت�س���ابه والاختلاف بين المفاهيم 
المت�سمنة.

التطبي��ق: ق���درة المتعل���م على ا�س���تخدام المعرف���ة بفاعلي���ة في مواقف اأخرى 
جديدة.

ب. �سياغة مفردات الاختبار : تمت �سياغة مفردات الاختبار على نمط الاختيار 
م���ن متعدد, وقد �س���يغت كل مفردة على هيئة �س���وؤال اأوعبارة ناق�س���ة, يعقبها 

اأربعة اختيارات, ويتكون الاختبار في �سورته المبدئية من )48( مفردة .

ج. �س���دق الاختب���ار: للتاأك���د من �س���دق الاختبار, تم عر�س���ه عل���ى مجموعة من 
اأ�س���اتذة المناهج وطرق تدري�ص العلوم وذلك للحكم على مدى �س���مول الاأ�س���ئلة 
ومنا�س���بتها للمحتوى, وللتلاميذ, ودقة �سياغتها, واأبدى ال�سادة الخبراء بع�ص 
الملاحظ���ات منها ) اإعادة �س���ياغة بع����ص المفردات, واخت�س���ار عدد مفردات 
الاختبار, وتعديل بع�ص البدائل ( وروعيت تلك الملاحظات عند اإعداد ال�سورة 

النهائية للاختبار. 

د. التجريب الا�س���تطلاعي للاختبار: طبق الاختبار في �س���ورته الاأولية على عينة 
من تلاميذ ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�سط من غر عينة البحث الاأ�سا�سية 
وعددها )35( تلميذا بمدر�س���ة ابن تيمية بمدينة عنيزة في الف�س���ل الدرا�س���ي 

الثاني )2007/2006م( وذلك بغر�ص: 
ح�ساب ثبات الاختبار : تم ح�ساب ثبات الاختبار با�ستخدام معادلة كيود 	•

ريت�سارد�س���ون ال�س���يغة) Wiersma &.Jurs ,1999()21( ووج���د اأنه 
ي�س���اوى )810ر0(, مم���ا يدل عل���ى اأن الاختبار يتمت���ع بدرجة عالية من 

الثبات.
ح�س���اب زمن الاختبار : تم ح�س���اب متو�س���ط الزمن اللازم للاإجابة عن 	•

مفردات الاختبار, ووجد اأن الزمن اللازم للاإجابة على الاختبار ي�ساوى 
)40( دقيقة.
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 ال�س���ورة النهائية للاختب���ار)1( بلغ عدد مفردات الاختبار في �س���ورته 	•
النهائية بعد اإجراء التعديلات عليه )40( مفردة, واأعطيت درجة واحدة 
لكل اإجابة �س���حيحة لكل مفردة من مفردات الاختبار, و�س���فر للاإجابة 
الخطاأ, وبذلك تكون الدرجة الكلية للاختبار )40( درجة والجدول )3( 

يو�سح موا�سفات اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي.
جدول )3 ( 

موا�سفات اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي
المفاهيم

والعلاقات الكيميائية
م�ستويات الا�ستيعاب المفاهيمي

الن�سبة المئوية %المجموع التطبيقالمقارنةالتف�سر
16,109410الذرة
1123,22410الايون

5ر741637العن�سر
5ر12202137المركب
171325المخلوط

5ر5141837العدد الذرى
242625عدد الكتلة

5ر29192537الن�سبة الكتلية
30233635التكافوؤ
281525الجزيء

322725�سيغ المركبات الكيميائية
38313335المعادلات الكيميائية

343525المحاليل
39825الكتل الجزيئية

403725الذائبية
14151140100المجموع

)2(.مقيا����ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء: تم اإع���داد مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم 
الكيمياء وفق الخطوات التالية :

اأ. اله���دف من المقيا�ص: قيا�ص فاعلية التدري�ص بالنمذجة وتتابعه مع لعب الاأدوار 
في تنمي���ة الاتجاه نح���و تعلم الكيمياء لدى تلاميذ ال�س���ف الثال���ث من المرحلة 
المتو�س���طة, وذل���ك م���ن خ���لال اإجاباتهم ع���ن مف���ردات المقيا�ص الت���ي تنطوي 
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تحت الاإبعاد )الاهتمام والا�س���تمتاع بدرا�س���ة الكيمياء- الاتجاه نحو ح�س����ص 
الكيمياء– الاتجاه نحو تعلم تطبيقات الكيمياء  - الاتجاه نحو معلم الكيمياء (.

نح���و  الاتج���اه  مقايي����ص  م���ن  بالا�س���تفادة  المقيا����ص:  مف���ردات  �س���ياغة  ب. 
الكيمي���اء  تعل���م  نح���و  الاتج���اه  ومقايي����ص   )Zeider,1998(العل���وم 
)Dalgety,2001; Dalgety et al,2003(تم���ت �س���ياغة)35( عب���ارة موجبة 
و�س���البة موزعة على الاأبعاد الاأربعة ب�س���كل غر مت�س���او, وبواقع 15 عبارة موجبة 
و)20( عبارة �س���البة, وكان نمط الا�س���تجابة عليها ذا تدريج ثلاثي على طريقة 
العبارات بحيث  – غر موافق(, وقد �س���يغت  ليكرت )موافق ب�س���دة– موافق 
ت�س���ف العبارة �سلوكا يرغب فيه الم�ستجيب, اأو يتجنبه, اأو يقوم به فعلا, وت�سف 
�سعورا تجاه ممار�سة يقوم بها الاآخرون, اأو ت�سورا لما يجب اأن تكون عليه الممار�سة اأو 
الم�ساعر.كما اأخذ في الح�سبان محكات الت�سع التالية للعبارات الجيدة في مقايي�ص 
الاتجاهات)غريد حجازي,2008( وهذه المحكات هي:)تجنب �س���ياغة العبارات 
بلغة الما�س���ي- وتجنب �سياغة العبارات على �س���كل حقائق اأو على �سكل تف�سر به 
كاأنه���ا حقائق- وتجنب الفق���رات التي يمكن اإن تفهم باأك���ثر من معنى- وتجنب 
احتواء الفقرة الواحدة على فكرتين- وتجنب ا�س���تخدام نفيَينْن في نف�ص الجملة- 
تجنب الكلمات التي توحي بالتطرف مثل: جميع , غالبا, لا اأحد, اإطلاقاً- والحذر 
عند ا�ستخدام كلمات مثل: فقط, مجرد- ويجب اأن تكون الفقرات ق�سرة لا يزيد 
عدد كلماتها على ع�س���رين كلمة- اختيار الفقرات بحيث تغطى المجال الانفعالي 

المرغوب في قيا�سه ب�سكل كامل(.

كم���ا راعي الباحث في كتابة الفقرات اأن تعك�ص ما يلي:) الطبيعة ال�سخ�س���ية 
من خلال فقرات تتمركز حول الذات, والبعد الاجتماعي من خلال كتابة فقرات 

تتمركز حول الجماعة, والات�ساق من خلال كتابة فقرات تتمركز حول الفعل(.

ج. �س���دق المقيا����ص: تم عر����ص المقيا����ص في �س���ورته الاأولي���ة عل���ى مجموعة من 
المحكمين بهدف التعرف على مدى و�سوح تعليمات المقيا�ص وعباراته, ومطابقة 
هذه العبارات لمعاير الت�س���عة الخا�سة ب�س���ياغة عبارات مقايي�ص الاتجاهات, 
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وملاءمتها لتلاميذ ال�سف الثالث من المرحلة المتو�سطة, ومدى انتماء كل عبارة 
للبعد الذي تندرج تحته, وقد اأخذت ملاحظات ال�س���ادة المحكمين بعين الاعتبار 
وتم تعدي���ل �س���ياغة بع�ص العب���ارات وحذف بع����ص العبارات لعدم منا�س���بتها 
لاإغرا�ص الدرا�س���ة الحالية, كما تم اإعادة �س���ياغة بع�ص العبارات لتتنا�سب مع 

البعد الذي تنتمي اإليه.
د. التجريب الا�س���تطلاعي لمقيا����ص الاتجاه نحو تعلم الكيمي���اء: طبق المقيا�ص في 
�س���ورته الاأولي���ة عل���ى نف�ص المجموع���ة من تلاميذ ال�س���ف الثالث م���ن المرحلة 
المتو�س���طة خارج عينة التجربة الاأ�سا�سية للدرا�سة, وتم تطبيقه مرة اأخرى بعد 

م�سى اأ�سبوعين تقريبا وذلك لح�ساب:
• التاأك���د من و�س���وح المعاني والتعليم���ات : تم قراءة التعليمات الخا�س���ة 	

بالمقيا�ص للتلاميذ مع تو�سيح طريقة الاإجابة على المقيا�ص, وقد لوحظ 
عدم وجود اأية ا�ستف�س���ارات فيما يتعلق بالمعاني والتعليمات مما ي�س���ر 

اإلى و�سوح المعاني وكذلك التعليمات.
• تحديد زمن المقيا�ص : تبين من خلال التجريب الا�س���تطلاعي للمقيا�ص 	

 اأن الزمن المنا�س���ب لانتهاء جميع التلاميذ من الاإجابة عن مفرداته هو
) 20(دقيقة.

• ح�س���اب ثب���ات المقيا�ص: تم ح�س���اب ثب���ات المقيا�ص با�س���تخدام معادلة 	
األف���ا كرونب���اخ )Wiersma & Jurs,1999( وكان 75ر0 مما يدل على 

المقيا�ص له درجة عالية من الثبات.
 ه� . ال�س���ورة النهائية للمقيا�ص: اأ�س���بح المقيا�ص في �س���ورته النهائية مكونا من 
)30( عب���ارة منه���ا 15 عب���ارة �س���البة, 15 عب���ارة موجب���ة, وذلك بع���د اإجراء 
التعديلات ال�س���ابقة, وقد اأعطيت العبارات الموجبة ) الموؤيدة لمو�سوع الاتجاه ( 
ث���لاث درجات في حالة الموافقة ب�س���دة, درجتان في حالة موافق, درجة في حالة 
عدم الموافقة على العبارة, العك�ص بالن�سبة للعبارات ال�سالبة )المعار�سة لمو�سوع 
الاتج���اه( وبذلك تك���ون الدرجة النهائي���ة لمقيا�ص الاتجاه نح���و العمل التعاوني 
)90( درجة, والدرجة ال�س���غرى )30( درجة والجدول )4 ( يو�سح موا�سفات 

مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء.
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جدول ) 4(
 موا�سفات مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء.

اأرقام العبارات العدداأرقام العبارات الموجبةالاإبعادم
المجموعالعددال�سالبة

30,28,27,2641,226الاهتمام و الا�ستمتاع بدرا�سة الكيمياء1

12,10,634,7,8,13,1458الحر�ص على ح�س�ص الكيمياء2

5,9,11319,18,17,2247الاإح�سا�ص بالقيمة التطبيقية للكيمياء3

3,25,29,20,16521,23,2449الاتجاه نحو معلم الكيمياء4

151530المجموع

رابعا : الت�سميم التجريبي واإجراءات التجربة: 

1.منهج الدرا�سة: ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية نوعين من مناهج البحث وهما:

• المنهج الو�س���في في الجزء الت�سخي�س���ي من الدرا�س���ة, حي���ث تم التعرف 	
عل���ى المفاهي���م والعلاقات الكيميائي���ة التي يواجه التلاميذ �س���عوبات في 
 تعلمها, كما تم تحديد التلاميذ ذوي �س���عوبات في تعلم وحدة اأ�سا�س���يات 

كيمياء المادة. 

• والمنه���ج التجريب���ي القائ���م على ت�س���ميم المعالج���ات التجريبي���ة القبلية 	
والبعدية من خلال المجموعات التالية:

المجموعة التجريبية الاأولى: وت�سم مجموعة تلاميذ ال�سف الثالث من التعليم 
المتو�س���ط الذين يدر�سون وحدة  )اأ�سا�سيات كيمياء المادة( مو�سوع التجريب وفق 

التدري�ص بالنمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار 

والمجموع���ة التجريبي���ة الثانية: وت�س���م مجموع���ة تلاميذ ال�س���ف الثالث من 
التعليم المتو�س���ط الذين يدر�س���ون وحدة      )اأ�سا�س���يات كيمياء المادة( مو�س���وع 

التجريب وفق التدري�ص بلعب الاأدوار المتبوع بالنمذجة 
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المجموعة ال�س���ابطة: عينة من تلاميذ ال�سف الثالث بالتعليم المتو�سط الذين 
يدر�سون نف�ص الوحدة بالطريقة المعتادة.

2.متغرات الدرا�سة: تقت�سر الدرا�سة الحالية على المتغرات التالية: 

المتغرات الم�س���تقلة: ت�س���تمل الدرا�س���ة الحالية عل���ى متغر م�س���تقل واحد له 
م�ستويين وهما:

التدري�ص بالنمذجة متبوعاً بلعب الاأدوار .	•
التدري�ص بلعب الاأدوار متبوعاً بالنمذجة.	•
التدري����ص بالم�س���توى الاأول للمجموعة التجريبية الاأولى, والتدري�ص بالم�س���توى 	•

الث���اني لتلامي���ذ المجموع���ة التجريبي���ة الثانية في مقاب���ل الطريق���ة المعتادة 
لمجموعة الدرا�سة ال�سابطة.

 المتغ���رات التابعة: يقا�ص اأثر التدري����ص )بالنمذجة وتتابعه لعب الاأدوار( من 
خلال المتغرات الاآتية: 

•  الا�ستيعاب المفاهيمي في المحتوى العلمي لوحدة )اأ�سا�سيات كيمياء المادة(	

• الاتجاه نحو تعلم الكيمياء كما يقي�سه مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء.	

المتغرات ال�س���ابطة:تم تثبيت بع�ص العوامل التي �س���عر الباحث باأنها قد توؤثر 
على البيانات وتتداخل مع العامل الم�ستقل, الاأمر الذي قد يمثل �سعوبة لمعرفة اثر 

العامل الم�ستقل وحده في العوامل التابعة المقا�سة, والعوامل التي تم �سبطها هي:
زم���ن تنفي���ذ تجربة الدرا�س���ة )6 ( اأ�س���ابيع الم���دة المقررة لتدري����ص الوحدة 	•

التعليمية.
نوعية المواد والو�سائل الم�ستخدمة مع المجموعات التجريبية.	•
الاأن�سطة الم�س���تخدمة والم�س���توى الخبري لمعلمي المجموعات الثلاثة وهو) 8( 	•

�سنوات في التدري�ص لل�سف الثالث المتو�سط.
تجان�ص اأفراد العينة من خلال الع�سوائية في الاختيار.	•
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3. مجتمع وعينة الدرا�سة: يتكون مجتمع الدرا�سة من جميع التلاميذ الم�سجلين 
في ال�س���ف الثالث من مرحلة التعليم المتو�سط بمنطقة الق�سيم, بالعام الدرا�سي 

)2008/2007(,وا�ستملت عينة الدرا�سة على ما يلي:

اأ. عين���ة الدرا�س���ة الت�سخي�س���ية: مجموع���ة من تلامي���ذ ال�س���ف الثالث من 
مرحلة التعليم المتو�س���ط بعنيزة والبدائع بلغ عددهم )267( تلميذاً موزعين على 
خم�ص مدار�ص من المدار�ص المتو�س���طة للبنين والجدول)5( يو�س���ح تو�سيف عينة 
الدرا�س���ة الت�سخي�س���ية– الذين تم تطبيق الاختبار الت�سخي�سي عليهم- للتعرف 
على التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في الكيمياء, والمفاهيم والعلاقات الكيميائية 

التي يجد التلاميذ �سعوبة في تعلمها. 
جدول )5 ( موا�سفات عينة الدرا�سة الت�سخي�سية.

العدد الفعلي من الم�ستبعد من التلاميذ عدد التلاميذمدار�ص التعليم المتو�سطم
التلاميذ

631845القاد�سية1

562432�سالح بن �سالح2

571641ابن تيمية3

682048عبد الله بن عمر4

451134الملك خالد5

ب. عين���ة الدرا�س���ة التجريبي���ة:تم اختيار عينة الدرا�س���ة من تلامي���ذ العينة 
الت�سخي�س���ية الذين توؤكد من وجود �س���عوبات لديهم في تعل���م الكيمياء في وحدة 
اأ�سا�سيات كيمياء المادة حيث ينخف�ص م�ستوى اأدائهم على المفردات الاختبار عن 
)25 % ( من الدرجة.حيث تم الاختيار الع�سوائي فكانت اأفراد العينة من مدار�ص 
)الملك خالد,وابن تيمية,وعبد الله بن عمر( باإدارة عنيزة التعليمية للبنين, لتمثل 
عينة مدر�س���ة الملك خالد المجموعة التجريبية الاأولى,وعينة مدر�س���ة عبد الله بن 
عمر المجموعة التجريبية الثانية وعينة مدر�سة ابن تيمية المجموعة ال�سابطة,كما 

بالجدول )6 ( .
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جدول)6 ( موا�سفات عينة الدرا�سة التجريبية

العدد الفعلي من الم�ستبعد من التلاميذعدد التلاميذالمجموعةمدر�سةم
التلاميذ

34331التجريبية)1( الملك خالد المتو�سطة1
481531التجريبية )2(عبد الله بن عمر2
411031ال�سابطة ابن تيمية المتو�سطة3

1232893الكلى

4. التطبي���ق القبل���ي لاأدوات الدرا�س���ة: تم تطبي���ق اأدوات الدرا�س���ة عل���ى كل 
م���ن المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى بمدر�س���ة المل���ك خال���د المتو�س���طة المتو�س���طة, 
والمجموع���ة التجريبي���ة الثاني���ة عبد الله بن عمر, المجموعة ال�س���ابطة بمدر�س���ة 
 اب���ن تيمية المتو�س���طة بمحافظة عنيزة, وذلك خلال اأيام ال�س���بت,والاأحد الموافق  
19 و20 /2008/4 م في الف�سل الدرا�سي الثاني, وذلك للح�سول على المعلومات 
القبلية التي ت�ساعد في العمليات الاإح�سائية الخا�سة بنتائج الدرا�سة و لبيان مدى 
تكاف���وؤ المجموعات تم تطبيق اختبار الا�س���تيعاب المفاهيم���ي ومقيا�ص الاتجاه نحو 
نعلم الكيمياء والجدول)7 ( يو�س���ح النتائج التطبيق القبلي لاختبار الا�س���تيعاب 

المفاهيمي وم�ستوياته الثلاثة والدرجة الكلية .
جدول) 7( 

نتائج التطبيق القبلي لاختبار الا�ستيعاب المفاهيمي وم�ستوياته الثلاثة والدرجة الكلية

متو�سط مجموع درجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
المربعات

قيمة 
ف

الدلالة عن
05ر0

التف�سر
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

151ر0
097ر153
247ر153

2
90
92

075ر0
غر دالة044ر7010ر1

المقارنة
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

022ر0
903ر72
925ر72

2
90
92

011ر0
غر دالة013ر8100ر0
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متو�سط مجموع درجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
المربعات

قيمة 
ف

الدلالة عن
05ر0

التطبيق
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

065ر0
548ر31
613ر31

2
90
92

032ر0
غر دالة092ر3510ر0

الدرجة الكلية
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

538ر0
581ر178
118ر179

2
90
92

269ر0
غر دالة135ر9840ر1

م���ن ج���دول )7 ( يت�س���ح اأن قيمة )ف( للتطبي���ق القبلي لاختبار الا�س���تيعاب 
المفاهيم���ي وم�س���توياته الثلاثة والدرجة الكلية كانت غر دال���ة, وهذا يعنى اأنه لا 
توج���د فروق بين مجموعات الدرا�س���ة الثلاثة )التجريبي���ة )1( والتجريبية )2( 
والمجموع���ة ال�س���ابطة( في التطبيق القبل���ي وهذا يدل على اأن هن���اك تكافوؤاً بين 
مجموعات الدرا�س���ة الثلاثة,وج���اءت نتائج التطبيق القبل���ى لمقيا�ص الاتجاه نحو 

نعلم الكيمياء كما هو مبين بالجدول )8 ( 
جدول)8 (

 نتائج التطبيق القبلي لمقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء ومكوناته الاأربعة

م�سدر التباين
مجموع

 المربعات
درجات 
الحرية

متو�سط مجموع 
المربعات

قيمة
) ف(

الدلالة عن
05ر0

الاهتمام و الا�ستمتاع بدرا�سة 
الكيمياء 

بين المجموعات
داخل المجموعات

الكلى

032ر1
226ر49
258ر50

2
90
92

516ر0
غر دالة944ر5470ر0
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م�سدر التباين
مجموع

 المربعات
درجات 
الحرية

متو�سط مجموع 
المربعات

قيمة
) ف(

الدلالة عن
05ر0

الحر�ص على ح�س�ص الكيمياء
 بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

280ر0
903ر10
183ر11

2
90
92

140ر0
غر دالة154ر1211ر0

الاإح�سا�ص بالقيمة التطبيقية 
للكيمياء

 بين المجموعات
داخل المجموعات

الكلى

054ر0
226ر21
280ر22

2
90
92

527ر0
غر دالة234ر2362ر0

الاتجاه نحو معلم الكيمياء 
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

344ر0
226ر47
570ر47

2
90
92

172ر0
غر دالة328ر5250ر0

الدرجة الكلية
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

183ر5
516ر110
699ر115

2
90
92

591ر2
غر دالة110ر2282ر1

من جدول ) 8( يت�سح اأن قيمة )ف( للتطبيق القبلي لمقيا�ص الاتجاه نحو تعلم 
الكيمياء ومكوناته الاأربعة

والدرج���ة الكلية كانت غ���ر دالة, وهذا يعنى اأنه لا توجد فروق بين مجموعات 
الدرا�س���ة الثلاث���ة )التجريبية )1( والتجريبي���ة )2( والمجموعة ال�س���ابطة( في 
التطبيق القبلي وهذا يدل على اأن هناك تكافوؤاً بين مجموعات الدرا�سة الثلاثة.

5. التدري�ص لمجموعات الدرا�س���ة: قبل اإج���راء التجربة التقى الباحث بمعلمي 
العلوم للف�س���لين التجريبيين المجموعة التجريبية)1( والمجموعة التجريبية )2( 
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اللتين تم اختيارهما لتو�سيح الغر�ص من الدرا�سة, وخطوات التدري�ص با�ستخدام 
اأ�س���لوب التدري�ص بالنمذجة المتبوع بلعب الاأدوار, واأ�س���لوب التدري�ص بلعب الاأدوار 
متبوع���اً بالنمذجة, ودور كل من المعلم والمتعل���م تبعا لهذا النموذج, كما تم تزويد 
كل معلم بدليل المعلم الخا�ص بمجموعته  للا�ستر�ساد به في اأثناء عملية التدري�ص.

تم تنفيذ التجربة بداية من ال�سبت الموافق26 /4/ 2008م, وحتى نهاية الاأ�سبوع 
الاأول من �سهر يونيو, الاربعاء6/4/ 2008م, بما يعادل )12(اثنتي ع�سرة ح�سة – 
وهي عدد الح�س�ص الواردة بخطة الوزارة- وذلك على كل من مجموعات الدرا�سة 

الثلاثة, وفيما يلي اإجراءات تنفيذ التجربة على المجموعات الثلاثة.  

المجموعة ال�س���ابطة: در�س���ت وحدة )اأ�سا�س���يات كيمياء المادة (وفق الطريقة 
المتبعة في المدار�ص, وا�س���تغرقت فترة التدري�ص لهذه المجموعة )12( اثنتي ع�سرة 

ح�سة خلال �ستة اأ�سابيع درا�سية, معدل ح�ستين اأ�سبوعيا.

المجموعة التجريبية)1(:در�ست المجموعة التجريبية نف�ص الوحدة )اأ�سا�سيات 
كيمياء المادة( وفق اأ�سلوب التدري�ص بالنمذجة المتبوع بلعب الاأدوار وقد قام معلم 
ال�سف بتدري�ص لف�سل المجموعة التجريبية)1( – و ذلك تحت اإ�سراف الباحث, 
والذي زار المعلم – عدة مرات حيث قام الباحث بح�س���ور )6( ح�س����ص متتالية 
في بداية التطبيق للتاأكد من �س���ر عملية التنفيذ واإبداء اأية ملاحظات ومناق�س���ة 
المعلم فيما براه منا�س���با من وجهة نظرة, كما تم توفر بع�ص المواد والاأدوات التي 
لا تتواف���ر في المدر�س���ة – واللازمة لاإجراء بع����ص المهام والتجارب المت�س���منة في 

الوحدة الدرا�سية.

المجموعة التجريبية)2(:در�ست المجموعة التجريبية نف�ص الوحدة )اأ�سا�سيات 
كيمي���اء الم���ادة( وفق اأ�س���لوب التدري�ص بلع���ب الاأدوار متبوع���اً بالنمذجة وقد قام 
معلم ال�س���ف بتدري�ص الف�س���ل للمجموعة التجريبية)2( – وذلك تحت اإ�سراف 
الباحث, والذي زار المعلم – عدة مرات حيث قام الباحث بح�سور )6( ح�س�ص 
متتالي���ة في بداي���ة التطبيق للتاأكد من �س���ر عملية التنفيذ واإب���داء اأية ملاحظات 
ومناق�س���ة المعل���م فيما يراه منا�س���با من وجهة نظ���رة, كما تم توف���ر بع�ص المواد 
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والاأدوات الت���ي لا تتوافر في المدر�س���ة – واللازمة لاإجراء بع����ص المهام والتجارب 
المت�سمنة في الوحدة الدرا�سية 

6. التطبي���ق البع���دى لاأدوات الدرا�س���ة: بع���د الانته���اء م���ن تدري����ص وح���دة 
)اأ�سا�س���يات كيمياء المادة( لكل من المجموعتين التجريبي���ة)1( والتجريبية)2( 
والمجموعة ال�س���ابطة اأعيد تطبيق اأدوات الدرا�س���ة )اختبار ا�س���تيعاب المفاهيم, 
ومقيا����ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء(على كل من المجموعات الثلاث وقد تم ذلك 
اأي���ام الاثنين والثلاث���اء المواف���ق 8-6/9/ 2008م ) علما باأنه تم ا�س���تبعاد بع�ص 

التلاميذ ب�سبب عدم التزامهم اأثناء فترة التطبيق( .

7. المعالجات الاإح�سائية:  ا�ستخدم الباحث في معالجته للنتائج, اأ�سلوب حزم 
 Value )F ()(.لح�ساب قيم )فSPSS(التحليل الاح�س���ائى للعلوم الاجتماعية
بين نتائج القبلي والبعدى لمجموعات الدرا�سة من خلال التحليل التباين الاحادى 
One Way Analysis of variance لا�س���تقراء الف���روق ب���ين مجموعات الدرا�س���ة 

وتحديد اتجاهاتها, واختبار �س���يفيه اإذا لزم الاأمر لتحديد اتجاهات الفروق, ثم 
معاملات الارتباط )بر�سون( بين متغرات الدرا�سة.

نتائج الدرا�ضة ومناق�ضتها:
اأولا : ين����ص الفر����ص الاأول للدرا�س���ة على ما يلي:)توج���د مفاهيم وعلاقات 
كيميائية ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها لدى تلاميذ ال�سف الثالث من مرحلة التعليم 
المتو�س���ط, ويحدث الخط���اأ في اإجابات اأفراد العينة عل���ى كل مفردة من مفردات 
الاختبار الت�سخي�سي بن�سبة )25%( فاأكثر(..لاختبار �سحة الفر�ص تم ا�ستخدام 
الاإح�ساء الو�سفي من خلال ح�ساب التكرار للاإجابات الخاطئة, والتحديد الخطاأ 
لل�س���بب العلمي لاختي���ار الاإجابة ال�س���حيحة,لكل مفردة من مف���ردات الاختبار, 
والن�س���بة المئوية لدرجة ال�سعوبة المفهوم اأوالعلاقة الكيميائية, من خلال ح�ساب 
متو�سط الن�س���بة المئوية للاإجابات الخاطئة والن�سبة المئوية الاإجابات الخاطئة في 

تحديد ال�سبب العلمي كما هو مو�سح في الجدول )9 (.
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جدول)9(
تو�سيف نتائج ت�سخي�ص �سعوبات تعلم المفاهيم والعلاقات الكيميائية لدى افراد العينة الت�سخي�سية

المفاهيم و العلاقات الكيميائيةم

موؤ�سرات �سعوبات المفاهيم والعلاقات الكيميائية

اأرقام 
المفردات 

التي 
تقي�سها

الاإجابات الخاطئة لكل 
مفردة

الاإجابات الخاطئة في 
تحديد ال�سبب العلمي  

لاختيار الاإجابة ال�سحيحة

الن�سبة 
المئوية لدرجة 

�سعوبة 
المفهوم اأو 
العلاقة 

الكيميائية
التكرار

الن�سبة  المئوية
%

التكرار
الن�سبة  المئوية

%

75ر6,2156,14878,74160,15880,7977التمييز بين الذرة والايون.1

5ر5,188,9849,4498,8849,4446التمييز بين العن�سر والمركب والمخلوط2

التمييز بين العدد الذرى وعدد الكتلة والكتلة 3
5ر559ر59, 5ر5119,12160ر7,3121,11460,57الجزيئية

75ر11,4158,16479,82160,17280,8681تعين الن�سبة الكتلية لعن�سر ما في مركب4

12ر5152,15676,7875ر71, 9,5143,15075ملء م�ستويات الطاقة للذرة بالالكترونات.5

25ر583ر83, 5167,16884ر82, 10,6165,16683تحديد تكافوؤ بع�ص المجموعات الكيميائية6

5655, 5112,11055ر55, 5ر12,8109,11154التميز بين الجزيء والايون.7

75ر5132,13065,6663ر60, 5ر14,9121,12763ت�سمية بع�ص المركبات الكيميائية.8

25ر7070, 5140,14271ر70, 15,20141,13869كتابة بع�ص ال�سيغ المركبات الكيميائية9

ترجمة المعادلات اللفظية اإلى معادلات 10
12ر5152,15676,7875ر71, 19,22143,15075رمزية.

25ر583ر83, 5167,16884ر82, 23,17165,16683موازنة المعادلات الكيميائية11

التميز بين اأنواع المحاليل المو�سلة وغر 12
5ر24,1888,9849,4498,8849,4446المو�سلة للكهرباء

التميز بين اأنواع المحاليل الم�سبعة وغر 13
5ر559ر59, 5ر5119,12160ر30,21121,11460,57الم�سبعة

9291, 89184,19095, 28,26178,17688تعين الذائبية للمواد المختلفة.14

29,27178,17689,88180,17890,8989تعين الكتل الجزيئية لبع�ص المواد.15
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يت�سح من الجدول)9 ( ما يلي:

1.توج���د بع�ص المفاهي���م والعلاق���ات الكيميائية ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها لدى 
التلامي���ذ ال�س���ف الثال���ث م���ن التعلي���م المتو�س���ط من خ���لال نتائ���ج الاختبار 
الت�سخي�سي بن�سبة �سعوبة اأكثر من )75 0/0 ( وهو)15,14,11,10,6,5,4,1( 
 وعددها )8(مفاهيم بن�س���بة مئوي���ة )0925ر83 0/0( م���ن اأجمالي المفاهيم 

و العلاقات الكيميائية.
2. توج���د بع����ص المفاهيم والعلاق���ات الكيميائية ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها لدى 
التلامي���ذ ال�س���ف الثال���ث م���ن التعلي���م المتو�س���ط من خ���لال نتائ���ج الاختبار 
الت�سخي�س���ي بن�س���بة �س���عوبة من )50 – 75 ( 0/0 وهي المفاهيم والعلاقات 
مئوي���ة  بن�س���بة  مفاهي���م   )5( وعدده���ا   )13,9,8,7,3( رق���م   الكيميائي���ة 

)046ر61 %( من اإجمالي المفاهيم والعلاقات الكيميائية.
3. توج���د بع����ص المفاهيم والعلاق���ات الكيميائية ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها لدى 
التلامي���ذ ال�س���ف الثال���ث م���ن التعلي���م المتو�س���ط من خ���لال نتائ���ج الاختبار 
الت�سخي�س���ي بن�س���بة �س���عوبة م���ن )25-50( 0/0 وهي المفاهي���م والعلاقات 
الكيميائية رقم) 12,2( وعددها )2( مفاهيم بن�س���بة مئوية) 5ر0/046( من 

اإجمالي المفاهيم والعلاقات الكيميائية.

ومن العر�ص ال�س���ابق لنتائج الاختبار الت�سخي�سي يكون قد تمت الاإجابة على 
ال�س���وؤال الاأول من اأ�س���ئلة الدرا�س���ة, وقبول الفر����ص الاأول من فرو�ص الدرا�س���ة 
وال���ذي ين�ص على)توج���د مفاهيم وعلاقات كيميائية ت�س���كل �س���عوبة في تعلمها 
ل���دى تلاميذ ال�س���ف الثالث م���ن مرحلة التعليم المتو�س���ط, ويح���دوث الخطاأ في 
 اإجاب���ات اأفراد العينة على كل مفردة من مفردات الاختبار الت�سخي�س���ي بن�س���بة 

)0/025( فاأكثر(.

 ومن العر�ص للنتائج المو�س���حة في الجدول )9 ( يتبين اأن المفاهيم والعلاقات 
الكيميائية الواردة بالقائمة ويقي�سها الاختبار الت�سخي�سي ت�سكل جميعها �سعوبة 
في تعلمها لدى تلاميذ العينة الت�سخي�سية, كما اأن اأفراد هذه العينة الذين يحدثون 
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اأخط���اء في اإجاباته���م على كل مفردة من مفردات الاختبار الت�سخي�س���ي بن�س���بة 
)0/025( فاأك���ثر, يعتبروا من ذوي �س���عوبات التعلم في مادة الكيمياء وبذلك تم 

تحديد التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم ليكونوا من اأفراد عينة تجربة الدرا�سة. 

ثاني��ا: ين����ص الفر�ص الثاني للدرا�س���ة على ما يلي:)توجد ف���روق ذات دلالة 
اإح�س���ائية عن���د الم�س���توى) 05ر0( بين متو�س���طات درج���ات اأف���راد المجموعات 
التجريبيةالاولى والتجريبية الثانية وال�س���ابطة في اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي, 
وم�ستوياته )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق(,ولاختبار �سحة الفر�ص تم ا�ستخدام 
تحلي���ل التباين الاحادى لدلالة الفروق بين متو�س���طات الدرجات القبلي والبعدى 
ل���كل من المجموعات الثلاثة التجريبية الاأولى والتجريبية الثانية وال�س���ابطة كما  

بالجدول ) 10(.
جدول ) 10(

 تحليل التباين اأحادى لمتو�سطات درجات تلاميذ مجموعات الدرا�سة الثلاثة في اختبار الا�ستيعاب 
المفاهيمي, وم�ستوياته )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق(

متو�سط مجموع درجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
المربعات

قيمة 
)ف(

الدلالة عن
05ر0

التف�سر
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

928.086
133.226

1061.312

2
90
92

464.043
1.480

313.482
دالة

المقارنة
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

734.129
137.677
871.806

2
90
92

367.065
1.530

239.951
دالة

التطبيق
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

471.742
93.548

565.290

2
90
92

235.871
1.039

226.924
دالة

الدرجة الكلية
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

6210.086
538.903

6748.989

2
90
92

3105.043
5.988

518.560
دالة
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-ويتبين من النتائج المو�سحة بالجدول ) 10( وجود فروق دالة اإح�سائيا عند 
م�س���توى )05ر0( بين متو�س���طات درجات تلاميذ المجموع���ات الثلاثة,في اختبار 
الا�ستيعاب المفاهيمي, وم�ستوياته الثلاثة )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق (,وبناء 
عليه فاإنه تم قبول الفر�ص الثاني للدرا�سة في ال�سياغة التالية )توجد فروق ذات 
دلالة اإح�س���ائية عند الم�س���توى) 05ر0( بين متو�سطات درجات اأفراد المجموعات 
التجريبية الاأولى والتجريبية الثانية وال�س���ابطة في اختبار الا�س���تيعاب المفاهيمي 

الدرجة الكلية, وم�ستوياته الثلاثة )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق (. 

وتاأ�سي�س���اً على ذلك قام الباحث با�ستخدام اختبار �سيفيه للمقارنات المتعددة  
لمتابعة عملية تحليل التباين لمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطات درجات المجموعتين 
التجريبيتين والمجموعة ال�س���ابطة في اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي الدرجة الكلية 

وم�ستوياته الثلاثة )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق (. 
جدول) 11(

ملخ�ص نتائج اختبار �سيفيه للمقارنات المتعددة بين متو�سطات درجات المجموعات الثلاثة في اختبار 
الا�ستيعاب المفاهيمي الدرجة الكلية وم�ستوياته الثلاثة )التف�سر, والمقارنة, والتطبيق (.

متو�سطات المجموعات
الدرجة الكلية

متو�سطات
درجات
التف�سر

متو�سطات
درجات
المقارنة

متو�سطات
درجات
التطبيق

التجريبية)2(التجريبية)1(ال�سابطة

.............................154.745.714.55ال�سابطة

....................دالة28.3910.359.488.55التجريبية)1(

..........دالةدالة34.5812.1612.589.84التجريبية)2(

يت�س���ح من الجدول ) 11( اأن الفروق بين متو�س���ط الدرجة الكلية ومتو�سطات 
درجات تلاميذ في الم�س���تويات الثلاثة بالمجموعة ال�س���ابطة وتلاميذ المجموعتين 
التجريبيتين دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )05ر0( ل�سالح المجموعتين التجريبيتين, 
كما يت�س���ح من الجدول )11(اإن الفروق بين متو�س���ط الدرجة الكلية ومتو�سطات 
درجات تلاميذ في الم�س���تويات الثلاث���ة بالمجموعة التجريبية الاأولى التي در�س���ت 
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باأ�س���لوب )النمذج���ة متبوعا بلع���ب الاأدوار( والمجموع���ة التجريبي���ة الثانية التي 
در�س���ت باأ�س���لوب) لع���ب الاأدوار متبوعا بالنمذجة( دال اإح�س���ائيا عند م�س���توى 

)05ر0( ل�سالح تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية .

ولح�س���اب حجم تاأثر التدري�ص باأ�س���لوب )لع���ب الاأدوار المتبوع بالنمذجة( في 
الدرج���ة الكلية للا�س���تيعاب المفاهيمي, م�س���توياته الثلاثة )التف�س���ر, والمقارنة, 

والتطبيق ( تم اإيجاد )2h( كما هو مبين بالجدول ) 12(.
جدول ) 12( 

قيمة)2h ( و قيمة )d( المقابلة لها و مقدار حجم التاأثر

الدرجة قيمة )d(قيمة )2h   (المتغر التابعالمتغر الم�ستقل

التدري�ص باأ�سلوب) لعب 
الاأدوار متبوع بالنمذجة(

الدرجة الكلية 
كبر78ر926ر0الا�ستيعاب المفاهيمي

كبر17ر875ر0التف�سر
كبر58ر844ر0المقارنة
كبر42ر834ر0التطبيق

يت�س���ح م���ن ج���دول) 12 ( اأن قيمة)2h(للمجموع���ة الت���ي در�س���ت باأ�س���لوب 
)لع���ب الاأدوار المتب���وع بالنمذج���ة( في الا�س���تيعاب المفاهيمي, م�س���توياته الثلاثة 
)التف�سر, والمقارنة, والتطبيق( للمفاهيم والعلاقات الكيميائية بلغت )0.92(, 
و ه���ذا يدل على اأن ن�س���بة )92 0/0( من التباين الكل���ى للمتغر التابع ) الدرجة 
الكلي���ة للا�س���تيعاب المفاهيمي (, يرجع اإلى تاأثر المتغر الم�س���تقل اأ�س���لوب )لعب 
الاأدوار المتب���وع بالنمذجة(و بالرجوع اإلى الجدول المرجعي المقترح نجد اأن حجم 
التاأثر كبر لاأنه اأكبر من) 0.8(, وهذا يوؤكد فعالية تاأثر اأ�س���لوب )لعب الاأدوار 
المتبوع بالنمذجة( في تنمية قدرة التلاميذ على  الا�س���تيعاب المفاهيمي للمفاهيم 

والعلاقات الكيميائية.

ثالث��ا: ين����ص الفر�ص الثالث للدرا�س���ة على م���ا يلي:)توجد ف���روق ذات دلالة 
اإح�سائية عند الم�ستوى) 05ر0( بين متو�سطات درجات اأفراد المجموعات التجريبية 
الاأولى والتجريبي���ة الثانية في مقيا�ص الاتجاه نح���و تعلم الكيمياء ومكوناته الاأربعة, 
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ولاختبار �س���حة الفر�ص تم ا�س���تخدام تحلي���ل التباين الاحادى لدلال���ة الفروق بين 
متو�س���طات الدرجات القبلي والبعدى لكل من المجموعات الثلاثة التجريبية الاأولى 

والتجريبية الثانية وال�سابطة كما هو مو�سح في الجدول )13 (.
جدول ) 13( 

 تحليل التباين الاحادى لمتو�سطات درجات تلاميذ مجموعات 
الدرا�سة الثلاثة في مقيا�ص الاتجاه نحو تعلم الكيمياء ومكوناته الاأربعة

م�سدر التباين
مجموع

 المربعات
درجات
 الحرية

متو�سط مجموع 
المربعات

قيمة
 )ف(

الدلالة عن
05ر0

الاهتمام و الا�ستمتاع بدرا�سة الكيمياء 
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

112.086
68.710

180.796

2
90
92

56.043
763

73.408
دالة

الحر�ص على ح�س�ص الكيمياء
 بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

570.602
418.12

988.731

2
90
92

85.301
4.646

61.410
دالة

الاإح�سا�ص بالقيمة التطبيقية للكيمياء 
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

411.247
292.710
703.957

2
90
92

205.624
3.252

63.223
دالة

الاتجاه نحو معلم الكيمياء 
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

1344.774
920.387

2265.161
2

90
92

672.387
10.227

65.749
دالة

الدرجة الكلية
بين المجموعات

داخل المجموعات
الكلى

8346.473
3403.484

11749.957

2
90
92

4173.237
37.816

110.355
دالة

- ويتبين من النتائج المو�سحة بالجدول )13 ( وجود فروق دالة اإح�سائيا عند 
م�ستوى )05ر0( بين متو�سطات درجات تلاميذ المجموعات الثلاثة,في الاتجاه نحو 
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تعلم الكيمياء الدرجة الكلية,ومكوناته)الاهتمام و الا�س���تمتاع بدرا�سة الكيمياء, 
 والحر����ص على ح�س����ص الكيمي���اء, والاإح�س���ا�ص بالقيم���ة التطبيقي���ة للكيمياء,
والاتج���اه نحو معلم الكيمياء (,وبناء عليه فانه تم قبول الفر�ص الثالث للدرا�س���ة 
في ال�س���ياغة التالية)توج���د فروق ذات دلالة اإح�س���ائية عند الم�س���توى) 05ر0( 
بين متو�س���طات درجات اأفراد المجموع���ات التجريبي���ة الاأولى والتجريبية الثانية 
وال�س���ابطة في الاتج���اه نحو تعل���م الكيمي���اء الدرج���ة الكلية,ومكوناته)الاهتمام 
والا�س���تمتاع بدرا�س���ة الكيمي���اء, والحر�ص على ح�س����ص الكيمياء, والاإح�س���ا�ص 

بالقيمة التطبيقية للكيمياء,والاتجاه نحو معلم الكيمياء (.

- وتاأ�سي�س���اً عل���ى ذل���ك ق���ام الباح���ث با�س���تخدام اختب���ار �س���يفيه للمقارنات 
المتع���ددة  لمتابعة عملية تحليل التباين لمعرفة دلالة الفروق بين متو�س���طات درجات 
المجموعتين التجريبيتين والمجموعة ال�سابطة في الاتجاه نحو تعلم الكيمياء الدرجة 
الكلية,ومكوناته)الاهتمام والا�س���تمتاع بدرا�س���ة الكيمياء, والحر�ص على ح�س�ص 

الكيمياء, والاإح�سا�ص بالقيمة التطبيقية للكيمياء,و الاتجاه نحو معلم الكيمياء (.
جدول) 14(

 ملخ�ص نتائج اختبار �سيفيه للمقارنات المتعددة بين متو�سطات درجات المجموعات الثلاثة في الاتجاه 
نحو تعلم الكيمياء الدرجة الكلية,ومكوناته.

متو�سطات المجموعات
الدرجة الكلية

ام 
هتم

 الا
ات

رج
ت د

طا
و�س

مت
ياء

كيم
ة ال

ا�س
بدر

اع 
تمت

لا�س
وا

لى 
ص ع

ر�
لح

ت ا
جا

 در
ات

سط
تو�

م
ياء

كيم
ص ال

س�
ح�

�ص 
�سا

لاإح
ت ا

جا
 در

ات
سط

تو�
م

ياء
كيم

ة لل
يقي

طب
 الت

يمة
الق

ب

حو 
اه ن

تج
 الا

ات
رج

ت د
طا

و�س
مت

ياء
كيم

م ال
معل

طة
ساب

ال�

)1
ة )

يبي
جر

الت

)2
ة )

يبي
جر

الت

..........................60.4214.9714.7415.2615.45ال�سابطة

................دالة74.1616.7118.3218.4520.68التجريبية)1(

.........دالةدالة83.4817.6120.7720.3524.74التجريبية)2(
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- يت�سح من الجدول ) 14( اأن الفروق بين متو�سط الدرجة الكلية ومتو�سطات 
درجات تلاميذ في الم�س���تويات الثلاثة بالمجموعة ال�س���ابطة وتلاميذ المجموعتين 
التجريبيتين دالة اإح�سائيا عند م�ستوى )05ر0( ل�سالح المجموعتين التجريبيتين, 
كما يت�س���ح من الجدول) 14( اإن الفروق بين متو�سط الدرجة الكلية ومتو�سطات 
درجات تلاميذ في الم�س���تويات الثلاث���ة بالمجموعة التجريبية الاأولى التي در�س���ت 
باأ�س���لوب )النمذج���ة متبوعا بلع���ب الاأدوار( والمجموع���ة التجريبي���ة الثانية التي 
در�س���ت باأ�س���لوب) لعب الاأدوار متبوعا بالنمذجة( دالة اإح�س���ائيا عند م�س���توى 

)05ر0( ل�سالح تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية .

- ولح�س���اب حجم تاأثر التدري�ص باأ�سلوب )لعب الاأدوار المتبوع بالنمذجة( في 
الاتجاه نحو تعلم الكيمياء الدرجة الكلية,ومكوناته)الاهتمام والا�ستمتاع بدرا�سة 
الكيمي���اء, والحر����ص على ح�س����ص الكيمي���اء, والاإح�س���ا�ص بالقيم���ة التطبيقية 
 للكيمي���اء,و الاتج���اه نح���و معل���م الكيمي���اء (,و تم اإيج���اد )2h  ( كم���ا ه���و مبين 

بالجدول ) 15(.
جدول )15( قيمة)2H ( و قيمة )D( المقابلة لها و مقدار حجم التاأثر

الدرجة قيمة )D(قيمة )2H (المتغر التابعالمتغر الم�ستقل

التدري�ص باأ�سلوب) لعب 
الاأدوار متبوع بالنمذجة(

الدرجة الكلية للاتجاه 
0.622.55نحو تعلم الكيمياء

كبر

الاهتمام والا�ستمتاع 
كبر0.582.35بدرا�سة الكيمياء

الحر�ص على ح�س�ص 
كبر0.582.35الكيمياء

الاإح�سا�ص بالقيمة 
كبر0.592.4التطبيقية للكيمياء
الاتجاه نحو معلم 

كبر0.713.13الكيمياء

يت�س���ح م���ن ج���دول)  15( اأن قيمة)2h(للمجموع���ة الت���ي در�س���ت باأ�س���لوب 
)لع���ب الاأدوار المتب���وع بالنمذج���ة( في الاتج���اه نح���و تعل���م الكيمي���اء الدرج���ة 
الكلية,ومكوناته)الاهتمام والا�س���تمتاع بدرا�سة الكيمياء, والحر�ص على ح�س�ص 
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الكيمياء, والاإح�س���ا�ص بالقيمة التطبيقية للكيمياء,والاتجاه نحو معلم الكيمياء ( 
بلغ���ت)0.62(, وه���ذا يدل على اأن ن�س���بة )62 0/0( من التباي���ن الكلى للمتغر 
التاب���ع )للدرج���ة الكلية للاتجاه نح���و تعلم الكيمي���اء (, يرج���ع اإلى تاأثر المتغر 
الم�س���تقل اأ�س���لوب )لعب الاأدوار المتبوع بالنمذجة(وبالرجوع اإلى الجدول المرجعي 
المقترح نجد اأن حجم التاأثر كبر لاأنه اأكبر من) 0.8(, وهذا يوؤكد فعالية تاأثر 
اأ�س���لوب )لع���ب الاأدوار المتب���وع بالنمذجة( في تنمي���ة الاتجاه نحو تعل���م الكيمياء 
الدرج���ة الكلية,ومكوناته)الاهتم���ام والا�س���تمتاع بدرا�س���ة الكيمي���اء, والحر�ص 
 على ح�س����ص الكيمياء, والاإح�س���ا�ص بالقيمة التطبيقية للكيمي���اء,و الاتجاه نحو 

معلم الكيمياء (.

رابع��ا: ين�ص الفر�ص الرابع للدرا�س���ة على ما يل���ي: ) يوجد علاقة ارتباطيه 
قوي���ة موجبة ذات دلالة اإح�س���ائية عند م�س���توى) 05ر0( بين درج���ات التلاميذ 
في المتغ���رات التابعة)الا�س���تيعاب المفاهيم���ي, والاتج���اه نح���و تعل���م الكيمي���اء(  
في نتائ���ج التطبي���ق البع���دى ل���كل من)المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى, والتجريبية 
الثانية,والمجموعة ال�س���ابطة( ولاختبار �س���حة هذا الفر�ص تم ا�ستخدام معادلة 
بر�س���ون لح�ساب م�سفوفة معاملات الارتباط بين المتغرات, وكانت النتائج كما 

بالجدول) 16( . 
جدول )16 ( م�سفوفة معاملات الارتباط بين المتغرات ) الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم 

الكيمياء( في مجموعات الدرا�سة الثلاثة )التجريبية)1(,والتجريبية )2(,وال�سابطة(
الاتجاه نحو تعلم الكيمياءالا�ستيعاب المفاهيمي

المجموعة التجريبية)1(
ن = )31(

0.828-الا�ستيعاب المفاهيمي

-0.828 الاتجاه نحو تعلم الكيمياء

المجموعة التجريبية)2(
ن = )31(

0.849الا�ستيعاب المفاهيمي

0.849الاتجاه نحو تعلم الكيمياء

المجموعة ال�سابطة
ن = )31(

0.549-الا�ستيعاب المفاهيمي

-0.549الاتجاه نحو تعلم الكيمياء
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- يت�س���ح م���ن الج���دول )16 ( اأن هناك علاقة ارتباطيه دالة اإح�س���ائيا عند 
م�ستوى )05ر0(بين الا�س���تيعاب المفاهيمي للتلاميذ الذين در�سوا في المجموعات 
الثلاث���ة, والاتج���اه نحو تعل���م الكيمي���اء في نتائج التطبي���ق البع���دى للمجموعات 
الثلاثة, وقد جاء معامل الارتباط بالن�سبة للمجموعتين التجريبية الاأولي والثانية 
موجب وقوى اإلا اأنه جاء بالن�س���بة للمجموعة ال�س���ابطة موجبا ومتو�سطا, وبذلك 
يت���م قبول الفر����ص الرابع)توجد علاق���ة ارتباطيه موجبة ذات دلالة اإح�س���ائية 
عن���د م�س���توى) 05ر0( بين درج���ات التلامي���ذ في المتغرات التابعة)الا�س���تيعاب 
المفاهيمي,والاتج���اه نح���و تعل���م الكيمي���اء( في نتائ���ج التطبي���ق البع���دى لكل من 

المجموعة التجريبيةالاأولى,والتجريبية الثانية,والمجموعة ال�سابطة جزئيا.

مناق�ضة النتائج و تف�ضيرها:
من خلال العر�ص ال�سابق لنتائج الدرا�سة يمكن التو�سل اإلى:

1. يت�سح من الجدول )9 ( اأن قيمة متو�سط الاإجابات الخطاأ على جميع المكونات 
و التي جاءت قيمتها )0/025( من الدرجات المح�سلة واأن هناك ن�سبة كبرة من 
التلاميذ يعانون من �س���عوبات في تعلم المفاهيم والعلاقات الكيميائية, واأنه يمكن 
اأن يطلق عليهم م�سطلح التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم في مادة الكيمياء,ويمكن 
اإرجاع �س���بب وجود هذه ال�سعوبات لدى هوؤلاء التلاميذ اإلى اأحد الاأ�سباب التالية 
اأو جميعها معا, وهى: اأن وحدة اأ�سا�سيات كيمياء المادة تحتوى على معظم مفاهيم 
العلاقات الكيميائية المجردة والتي قد ي�سعب فهمها في هذه الفترة العمرية وهى 
مرحل���ة المراهق���ة يغلب فيها عل���ى التلاميذ ع���دم التركيز,كم���ا اأن مفاهيم هذه 
الوحدة متقاربة وي�سعب التمييز بينها مثل الذرة, والجزيء, والاآيون, والعن�سر, 
والع���دد الذرى, والعدد الكتل���ي, والكتلة الذرية....الخ من المفاهيم, اإ�س���افة اإلى 
تدري�ص الكيمياء بالطرق التقليدية, لا ي�س���اعد على تدريب التلاميذ على ا�ستنتاج 
ال�س���يغ والعلاقات الكيميائية, واإنما يوؤكد فقط حفظها وا�ستظهارها مرة اأخرى 
وق���ت الاختبار, كما لا يعط���ى هذا التدري����ص اأمثلة متنوعة للتدري���ب على تطبيق 
المفاهي���م( وهذه النتائج  التي تو�س���لت اإليها الدرا�س���ة الحالي���ة جاءت متفقة مع 
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نتائج درا�س���ة) Finley,1982 (والتي اأكدت اأن تلاميذ المرحلة الثانوية يواجهون 
�س���عوبة في درا�س���ة المفاهيم )المول,والمولر,والاتزان الكيميائي,وال�سكل الفراغي 
للمركبات الع�س���وية(,كما تتفق مع نتائج درا�س���ة )قرنى,1990( والتي اأكدت اأن 
تلاميذ ال�س���ف الاأول من المرحلة الثانوية يواجهون �س���عوبة في درا�س���ة المفاهيم 
)الاأك�سدة, والاختزال, وت�سمية المركبات الع�سوية, والروابط الكيميائية,والطاقة 
الم�س���احبة للتفاعل(,ودرا�س���ة )الطنط���اوي, والغن���ام,1993( والت���ي اأكدت اأن 
تلاميذ المدار�ص الثانوية بالمملكة العربية ال�سعودية يعانون من �سعوبات في درا�سة 
المفاهي���م,و العلاق���ات الكيميائي���ة التالية)الاتزان الكيميائي,واأن���واع التفاعلات 
الكيميائية, وترجمة المع���ادلات الكيميائية اللفظية اإلى معادلات رمزية,وت�س���مية 
المركبات الع�س���وية,والتوزيع الالكتروني للعنا�س���ر, وح�ساب التكافوؤ....الخ(,كما 
تتفق مع نتائج درا�سة)ال�س���ليم,1996(والتي اأكدت من خلال تقويمها لتح�س���يل 
المفاهي���م الكيميائية لدى طالبات ال�س���ف الاأول الثانوي, وجود عدد من المفاهيم 
الكيميائية التي تجد الطالبات �س���عوبة في تعلمها لذلك تح�سيلهم جاء منخف�ص 
بدرجة وا�سحة, واأي�سا درا�سة )ال�سليم,2003( والتي قامت على تعديل الت�سورات 
البديلة لمفاهيم التغرات الكيميائية التي يواجه التلاميذ فيها �سعوبات في تعلمها.

2. يو�س���ح الج���دول ) 10( اأن هن���اك فروق���اً ذات دلالة اإح�س���ائية ل�س���الح 
المجموعت���ين التجربيي���تن, ويمك���ن اإرج���اع ذل���ك اإلى اأن ا�س���تخدام المجموعت���ين 
التجربيي���تن لاأ�س���لوب التدري�ص بالنمذج���ة المتبوعة بلع���ب الاأدوار, اأو لعب الاأدوار 
المتبوع بالنمذجة اأثناء درا�ستهماً لوحدة اأ�سا�سيات كيمياء المادة قد اأ�سهم في تنمية 
الا�س���تيعاب المفاهيم���ي ككل وم�س���توياته الثلاثة)التف�س���ر ,والمقارنة,والتطبيق( 
ب�سكل اأف�سل من ا�ستخدام الطريقة التقليدية حيث اأن التدري�ص بهذا التتابع يركز 
على الن�ساط في عملية التعلم اأثناء درا�سة المفاهيم والعلاقات الكيميائية, ويرجع 
ه���ذا اإلى اأن الخطوات الت���ي يتبعها التلاميذ لبناء وا�س���تخدام اأو تعديل النماذج 
ي�س���اعدهم على روؤية الفكرة,في �س���ورة تمثيليات ب�س���رية فيزيقية ت�ساعدهم في 
ا�س���تيعاب �سرح الفكرة المجردة والعلاقة غر المرئية, وكذلك تمثيل ولعب الاأدوار 
المحددة والخا�س���ة بالمفاهيم والعلاقات الكيميائية قد اأتاحت لهم الفر�سة لفهم 
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المفاهيم والعلاقات الكيميائية؛ فاأثناء بناء, اأو تعديل النماذج اأو ا�ستخدامها يقوم 
التلاميذ بر�س���م النموذج, ثم ت�س���ميمية ومقارنته بت�سميمات زملائهم, ثم بعد 
ذلك يقومون بلعب الاأدوار المحددة للنموذج من خلال التعريف بخ�سائ�ص المفهوم 
وعلاقاته ومزاياه الكيميائية والفيزيقية وهذه العملية تتيح للتلاميذ فر�س���ة فهم 
المفاهيم المجردة وت�س���حيح المفاهيم الخاطئة, اإ�سافة اإلى هذه الاإجراءات تزيد 
من دافعية التلاميذ نحو التعلم, وم�ساطرة الاآخرين في تكوين الاأفكار التي ت�ساعد 
 Lin et (;في ح���دوث التعل���م, وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج الدرا�س���ات التالية
Harrison,2000(.)2008,al (حيث اأكدت النتائج اأن ا�ستخدام النمذجة �ساهم 

في زيادة فه���م التلاميذ لمفاهي���م )الذرة,والجزيء,والرواب���ط الكيميائية(,كما 
اأك���دت درا�س���ة)Walters, 1991c:Justi,2000( اأهمي���ة النم���اذج في تو�س���يح 
تركيب الذرة,مفهوم التهجين في الكيمياء الذرية,ودرا�سة )Rafie,2001( والتي 
اأكدت اأهمية عر�ص نماذج للذرات العنا�سر الكيميائية على �سوء نموذج بور لذرة 
الهيدروجين, كما اأن ا�س���تخدام لعب الاأدوار �ساهم في تنمية تح�سيل,والا�ستيعاب 
درا�س���ات  نتائ���ج  اأك���دت  كم���ا  الكيمي���اء  م���ادة  التلامي���ذ في  ل���دى   المفاهيم���ي 
) Norman, ,2004 ;Campbell, & Muzyka,. 2000( وتتف���ق ه���ذه النتائج مع 
 Vaughn,2000:Jackson & Walters,2000&:Gersten ,Chad( م���ا اأكدت���ه درا�س���ات 
مطاوع، 2006( حول تح�س���ن م�س���توى تح�س���يل التلاميذ ذوي ال�سعوبات التعلمية 

نتيج���ة لتق���ديم الاأمثل���ة والتدريبات بطريق���ة مت�سل�س���لة والتدري����ص التلاميذ في 
مجموعات �س���غرة تفاعلي���ة لا يزيد عدد اأع�س���ائها عن �ستة,ا�س���تثارة التلاميذ 

لتوليد اأ�سئلة ا�ستجابة لما ي�ستمعون اإليه من ادوار يقوم بها زملائهم.

- كما تو�س���ح نتائج الجدول )11( الخا�س���ة بالمقارن���ات المتعددة وجود فروق 
ذات دلال���ة عن���د م�س���توى 05ر0 ب���ين  اأداء تلامي���ذ المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى 
التي در�س���ت باأ�س���لوب )النمذجة المتبوعة بلع���ب الاأدوار( واأداء تلاميذ المجموعة 
التجريبي���ة الثاني���ة التي در�س���ت باأ�س���لوب )لع���ب الاأدوار المتب���وع بالنمذجة( في 
اختبار الا�س���تيعاب المفاهيمي ل�س���الح تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية , وهذا 
يرج���ع اإلى اأن���ه عند الب���دء بلعب الاأدوار يجعل هناك فر�س���ة كب���رة للتلاميذ في 
اكت�ساف,وتو�س���يع الاأف���كار حول المفهوم الذي يدر�س���ونه من خ���لال لعب الدور اأو 
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الم�س���اركة في متابعته من خلال تق���ويم الدور الذي يوؤدي���ه زملاوؤهم, وذلك يكون 
م�س���اعدا لهم على فه���م المعلومات التي يعر�س���ها النموذج في مرحل���ة النمذجة, 
والت���ي تك���ون بمثابة التلخي����ص النظري للمق�س���ود بالمفهوم الم�س���احب لل�س���كل 
المج�س���م, وكل ه���ذا م���ن �س���اأنه تنمية ق���درة التلاميذ عل���ى ا�س���تيعاب المفاهيم, 
وكذلك تح�سين م�ستويات الا�ستيعاب)التف�سر, والمقارنة, والتطبيق(,وقد اتفقت 
نتائج هذه الدرا�س���ة م���ع درا�س���ات) Boghai,1978: العبي���دى و العاني,1986: 
مخل���وف,Right,1991 :1990: الجزار,1995: درا�س���ة فت���ح الله,2000( والتي 
اأكدت اأن الم�س���اركة العملية المتبوعة بالنقا�ص النظري اأف�سل من البداية بالنقا�ص 

النظري ثم الم�ساركة العملية.  

3. يو�س���ح الج���دول ) 13( اأن هن���اك فروق���اً ذات دلالة اإح�س���ائية ل�س���الح 
المجموعت���ين التجربيي���تن, ويمك���ن اإرج���اع ذل���ك اإلى اأن ا�س���تخدام المجموعت���ين 
التجربيي���تن لاأ�س���لوب التدري�ص بالنمذج���ة المتبوعة بلع���ب الاأدوار, اأو لعب الاأدوار 
المتب���وع بالنمذجة اأثناء درا�س���تهما لوحدة اأ�سا�س���يات كيمياء المادة قد اأ�س���هم في 
تنمية الاتج���اه نحو تعلم الكيمياء الدرجة الكلية,ومكوناته)الاهتمام والا�س���تمتاع 
بدرا�سة الكيمياء, والحر�ص على ح�س�ص الكيمياء, والاإح�سا�ص بالقيمة التطبيقية 
للكيمياء,والاتج���اه نح���و معلم الكيمياء( ب�س���كل اأف�س���ل من ا�س���تخدام الطريقة 
التقليدية حيث اإن التدري�ص بهذا التتابع يركز على الن�ساط في عملية التعلم اأثناء 
درا�سة المفاهيم والعلاقات الكيميائية, اإ�سافة اإلى هذه الاإجراءات التي يمار�سها 
التلاميذ اأثناء التعلم في المجموعتين التجربييتن �ساهمت في زيادة دافعيتيهم نحو 
التعلم, وم�س���اطرة الاآخرين في تكوين الاأفكار التي ت�س���اعد في حدوث التعلم,مما 
اأدى اإلى ظهور فروق دالة اإح�سائيا بين اتجاهات تلاميذ المجموعتين التجربييتن 
الذين در�سوا بالمعالجات التجريبية و اتجاهات تلاميذ المجموعة ال�سابطة الذين 
 دار�س���و بالطريقة التقليدي���ة وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج الدرا�س���ات التالي
 ,)Walters, 1991a :2007,الباز :Eyler,2000: Jackson, 2000 Arendr,1998:(

والت���ي اأكدت فعالية المعالجات التجريبية عل���ى الطريقة التقليدية وتنمية الاتجاه 
نحو الكيمياء وتعلمها.
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كما يو�سح الجدول ) 14( النتائج الخا�سة بالمقارنات المتعددة وجود فروق ذات 
دلالة عند م�ستوى 05ر0 بين  اأداء تلاميذ المجموعة التجريبية الاأولى التي در�ست 
باأ�س���لوب )النمذج���ة المتبوعة بلع���ب الاأدوار( واأداء تلاميذ المجموع���ة التجريبية 
الثانية التي در�ست باأ�سلوب )لعب الاأدوار المتبوع بالنمذجة( في تنمية الاتجاه نحو 
تعلم الكيمياء الدرجة الكلية,ومكوناته)الاهتمام والا�س���تمتاع بدرا�س���ة الكيمياء, 
 والحر����ص على ح�س����ص الكيمي���اء, والاإح�س���ا�ص بالقيم���ة التطبيقي���ة للكيمياء,
والاتج���اه نح���و معل���م الكيمياء (ل�س���الح تلامي���ذ المجموع���ة التجريبي���ة الثانية, 
وه���ذا يرج���ع اإلى اأن اهتمام���ات التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم تك���ون اأكثر نحو 
الاأ�س���ياء الملمو�سة والم�ساحبة للم�س���اركة المرئية وهذا ي�سهم في تنمية اتجاهاتهم 
نح���و الم���ادة الت���ي ير�س���ونها؛ فقيام التلامي���ذ بادوار تمث���ل خ�س���ائ�ص المفاهيم 
والعلاق���ات الكيميائي���ة �س���اهم في تقلي���ل الفج���وة بين خ���برات المتعلم ال�س���ابقة 
والمعلوم���ات الجدي���دة الت���ي يحت���اج تعلمها مما �س���اعد في تح�س���ن الاتج���اه نحو 
 الكيمياء. وق���د اتفقت هذه النتائج مع نتائج الدرا�س���ات التالية)فتح الله,2000: 
Jackson & Walters ,2000 ( والت���ي اأك���دت اأث���ر البدء بالاأن�س���طة العملية في 

تح�سن الاتجاه نحو المادة بالمقارنة بالبدء بالجانب النظري.

4. يت�س���ح من الجدول) 16( اأن هناك علاقة ارتباطية موجبة دالة اإح�سائيا 
عند م�ستوى )05ر0(بين الا�ستيعاب المفاهيمي للتلاميذ الذين در�سوا بالمجموعات 
الثلاث���ة والاتجاه نحو تعلم الكيمياء الدرجة الكلي���ة, بينما جاء العلاقة ارتباطيه 
بين درجات التلاميذ الذين در�س���وا با�س���تخدام الطريقة التقليدية جزئيا ويمكن 

تف�سر هذه النتائج بما يلي :
اإن التدري�ص بالنمذجة وتتابعه بلعب الاأدوار يوؤكد فاعلية المتعلم داخل الموقف 	•

التعليمي من خلال الم�س���اركة في الاأن�سطة, والتعاون في التفكر,والمثابرة على 
الو�س���ول اإلى حلول للاأن�س���طة, وتنفيذ المه���ام والاأدوار التي يطلب منه القيام 
بها, وهذه ال�س���لوكيات اأي�سا ت�س���اهم في تنمية وا�ستيعاب المفاهيم كانت توؤثر 
وب�س���ورة اإيجابي���ة في تنمي���ة الاتجاه نحو تعل���م الكيمياء ل���دى التلاميذ ذوي 

�سعوبات التعلم بال�سف لثالث بالتعليم المتو�سط.



245 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )121(

اأثر التدري�ص بالنمذجة وتتابعه مع لعب الاأدوار فى تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم الكيمياء لدى التلاميذ ذوي �سعوبات 
التعلم بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية

 اأما الطريقة المتبعة في المدر�سة, والتي تبنتها المجموعة ال�سابطة فكانت تهتم 	•
بتقديم كم كبر من المعلومات الجاهزة من دون تو�سيح ما بينها من ترابط اأو 
كيفية توظيفها في المواقف التعليمية الاأخرى, كما واأنها توؤكد حفظ وا�سترجاع 
المعلومات التي تت�سمنها مو�سوعات التعلم من دون القيام بممار�سة الاأن�سطة, 
وتنفيذ المهام والاأدوار ,وا�س���تخدام المعلومات ال�سابقة, والت�ساوؤل وهو ما اأدى 
اإلى وجود ارتباط  دال اإح�سائيا بين الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم 
الكيمياء ولكن �س���عيف ن�س���بياً عند .وهذه النتائج جاءت متفقة مع درا�س���ات 
)�س���الم,2001: غازي,2006( والت���ي اأكدت وجود علاق���ة ارتباطية دالة بين 

المتغرات التابعة لتاأثر التدري�ص باأ�ساليب التدري�ص الن�سط.

التو�ضيات والمقترحات:
من خلال النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة يمكن تقديم عدد من التو�سيات 

التالية:
لما كانت نتائج هذه الدرا�سة قد بينت اأن ا�ستخدام تتابع اأ�سلوبي النمذجة,ولعب 	•

الاأدوار لها اأثر فعال في تنمية الا�ستيعاب المفاهيمي, والاتجاه نحو تعلم الكيمياء 
لدى تلاميذ ال�س���ف الثالث من التعليم المتو�س���ط من ذوي �س���عوبات التعلم, 
فاإن الباحث يو�س���ي بتدريب معلمي الكيمياء في مرحلة التعليم الا�سا�سى على 
تخطي���ط وتدري�ص درو����ص الكيمياء باأ�س���لوبي النمذجة,ولع���ب الاأدوار لتنمية 

الا�ستيعاب المفاهيمي والاتجاه نحو تعلم الكيمياء.

لم���ا كانت تنمية الاتجاه نحو تعلم الكيمياء من خلال التدري�ص بتتابع اأ�س���لوبي 	•
النمذج���ة ولع���ب الاأدوار التعلم  يتطلب اإعادة تنظيم محتوى, واأن�س���طة كتاب 
العلوم, فالدرا�س���ة الحالية تو�س���ي باإعادة النظر في تخطيط وتنظيم محتوى 
كتب الكيمياء في مراحل المختلفة لت�سمين اأن�سطة مهام تعليمية لتنمية الاتجاه 

نحو تعلم الكيمياء.
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كما يقترح الباحث اإجراء الدرا�سات التالية: 
درا�سة فعالية تتابع النمذجة ولعب الاأدوار بمقارنة تتابع نماذج تعليمية اأخرى 	•

كدائرة التعلم, ونموذج ال�س���كل) V (لاختبار اأف�س���لهما في تنمية الاتجاه نحو 
تعلم الكيمياء الا�ستيعاب المفاهيمي في الكيمياء لذوي �سعوبات التعلم .

درا�سة فاعلية تتابع ا�سلوبى النمذجة ولعب الاأدوار لتنمية مفاهيم الفيزيائية 	•
البيولوجية عقلية اأخرى غر التي تناولتها هذه الدرا�سة على مرحلتي التعليم 

)المتو�سط,والثانوي(.
درا�س���ة فاعلي���ة التدري����ص بتتابع نم���اذج تعليمية اأخرى في تنمية الا�س���تيعاب 	•

المفاهيمي من خلال مقرر الكيمياء لذوي �سعوبات التعلم في المرحلة الثانوية.
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