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�أ�ساليب تقييم طفل ما قبل المدر�سة الم�ستخدمة لدى معلمات 
الرو�ضة  في مدينة الريا�ض)))·

�إعداد
[د.خولة تح�سين �صبحا

�أ�ستاذ م�ساعد
جامعة الملك �سعود- ق�سم ريا�ض الأطفال

ملخ�ص الدرا�سة:
هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على �أ�ساليب و�أدوات التقييم التي ت�ستخدمها 
معلم���ات الرو�ض���ة في مدين���ة الريا����ض وتحديد م���دى اختلاف �أ�سالي���ب التقييم 

باختلاف �سنوات الخبرة للمعلمات واختلاف تخ�ص�صاتهن. 

تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن 670 معلمة رو�ض���ة، تم اختيارهن م���ن50%  من 
الرو�ض���ات الموزعة على مكاتب التوجيه التابع���ة لمديرية �إدارة التربية والتعليم في 

مدينة الريا�ض.

وقد قامت الباحثة ب�إعداد ا�ستبانة وا�ستخراج معاملات ال�صدق والثبات لها، 
والا�ستعان���ة بمجموع���ة من طالبات التدري���ب الميداني/ الم�ست���وى الثامن في ق�سم 

ريا�ض الأطفال في جامعة الملك �سعود.

وقد تو�صلت الدرا�سة للنتائج التالية: 

�أن �أعل���ى درجات الا�ستخ���دام لأ�ساليب التقييم الر�سمية كان���ت لإعداد �أوراق 
تقييم م�سبقة لتقييم الأطفال في كل وحدة تعليمية، وا�ستخدام �أوراق تقييم معدة 

�سعود الملك  جامعة  للبنات/  الجامعية  الدرا�سات  بمركز  البحوث  مركز  قبل  من  البحث  هذا  دعم  )))  · تم 
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م�سبق���ا من قب���ل �إدارة الرو�ضة وا�ستخدام ا�ستمارة تقيي���م تتوافق مع نمو وتطور 
الطف���ل للتع���رف على نموه في مج���ال ما  �أما �أدنى درج���ات الا�ستخدام فقد كانت 
لا�ستخ���دام اختب���ارات معدة للنمو والتط���ور. �أما غير الر�سمي���ة فكانت لا�ستخدم 
�أ�سلوب الملاحظة داخل ال�ص���ف و�أثناء عمل الأطفال في الأركان التعليمية،  وجاء 
ا�ستخ���دام قوائم التقدير وا�ستخدام ملف الإنج���از port folio وقوائم وا�ستبانات 
تعتمد على �إ�شراك الأهل في عملية التقييم  و�أ�سلوب الملاحظة ال�سردية والت�سجيل 

الق�ص�صي في المراتب الأخيرة.

كم���ا �أن �إجاب���ات المعلمات اتفقت م���ع الملاحظة في ترتيب ا�ستخ���دام �أ�ساليب 
التقيي���م الر�سمية وغير الر�سمية ولكنها اختلف���ت في الدرجة المعطاة لكل �أ�سلوب 

حيث �أنها انخف�ضت في ملاحظة الطالبات.

وفيما يتعلق بوجود فروق جوهرية في �أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة لدى معلمات 
الرو�ض���ة فهي تعزى ل�سن���وات الخبرة والتخ�ص�ص �أظه���رت الدرا�سة انه لا توجد 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة في �أ�ساليب التقيي���م الر�سمية تع���زى للتخ�ص�ص �أو 
الخ�ب�رة �أو التفاع���ل بينهم���ا. �إلا �أن هناك فروق���اً في درجات ا�ستخ���دام �أ�ساليب 
التقيي���م غير الر�سمية ح�سب الخ�ب�رة ول�صالح المعلمات ذوات الخبرة، ولم يظهر 

�أن هناك فروقاً تعزى للتخ�ص�ص �أو التفاعل بين الخبرة والتخ�ص�ص.
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المقدمة :
تعد الرو�ضة مكاناً تتفتح فيه ميول الأطفال ويزداد �شغفهم بالمعرفة واكت�ساب 
الخ�ب�رات من خلال توفير المكان لبيئة متكامل���ة في �إطار تعليمي محبب ومنا�سب 

 .)Build, 2005( لخ�صائ�صهم

وكث�ي�راً م���ا ت�سع���ى معلم���ات وم�شرف���ات الرو�ض���ة �إلى التعرف عل���ى الو�سائل 
والأ�ساليب التي يمكن ا�ستخدامها في تحديد مدى تقدم الأطفال وهذه الت�سا�ؤلات 
تدخ���ل �ضم���ن مو�ض���وع كيفي���ة تقيي���م الطف���ل. )النا�ش���ف،2003(. فالتقييم لا 
يقت�ص���ر على جم���ع المعلوم���ات المتعلقة بالطفل و�إنم���ا يمتد �إلى م�ساع���دة المعلمة 
 في �صن���ع ق���رارات حول �أف�ض���ل الطرق المنا�سب���ة لتعليم الأطف���ال في هذه المرحلة  

.)Build, 2005(
�إن تق���ويم نمو الطفل عملية �إيجابية �شامل���ة وم�ستمرة، الهدف منها تقدير ما 
�أمكن تحقيقه من �أهداف حددت م�سبقاً وتم التخطيط لها. ف�إذا كانت م�ؤ�س�سات 
طفل ما قبل المدر�سة تهدف �إلى توفير المناخ والأن�شطة التي من ��شأنها �أن ت�ساعد 
على تحقيق النمو ال�شامل والمتكامل للطفل، و�إحداث تغيرات �إيجابية في اتجاهاته 
ومفاهيم���ه وعاداته وميوله واهتماماته ومهاراته ف�إن تقييم البرامج التي تقدمها 
ه���ذه الم�ؤ�س�سات يجب �أن ين�صب على م���ا �أمكن للطفل �أن يحققه من نمو في �شتى 

المجالات )النا�شف، 2003، �ص217(.
وتعت�ب�ر عملية تقييم �أطفال ما قبل المدر�س���ة �أ�صعب من تقييم الأطفال الأكبر 
�أو الرا�شدي���ن وذلك ب�سبب الخ�صائ�ص النمائية له����ؤلاء الأطفال والمتعلقة بطول 
فترة الانتباه وم�ستوى الن�شاط، و�أن الخ�صائ�ص النف�سية في هذا العمر لم ت�ستقر 
بعد، وكونهم في مرحلة انتقالية بين التنب�ؤ ال�ضعيف والجيد، بالإ�ضافة �إلى عوامل 
�أخ���رى قد ت�ؤثر في �أدائه���م )Bracken, Nagle,2006(   . وبالرغم من العوامل 
ال�سابق���ة وتع���ذر قيا�س تقدم الطف���ل ونم���وه بالأ�سالي���ب والأدوات الم�ستخدمة في 
المراحل التعليمية النظامية مثل الامتحانات والأ�سئلة المبا�شرة، �إلا �أنه با�ستطاعة 
معلمة الرو�ضة �أن تتابع نمو �أطفالها و�أن تقوّم هذا النمو م�ستخدمة �أ�ساليب تقويم 

منا�سبة لأطفال ما قبل المدر�سة )النا�شف، 2003، �ص219(. 
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وتتماي���ز �أ�سالي���ب التقيي���م الم�ستخدم���ة م���ع �أطف���ال م���ا قب���ل المدر�س���ة ب�ي�ن 
الأ�سالي���ب الر�سمي���ة وغ�ي�ر الر�سمي���ة، والتي يمك���ن �أن تزود بمعلوم���ات منظمة 
 وم�ستم���رة ح���ول نم���و الأطف���ال وتعلمه���م وم���دى فاعلي���ة البرامج المقدم���ة لهم

.)Funk & Bingham, 2005(

 �إن تقييم �أطفال ما قبل المدر�سة با�ستخدام �أ�ساليب وم�صادر معلومات متعددة 
يع���د �أكثر فاعلية م���ن التقييم المعتمد عل���ى الأ�سلوب  الواحد ال���ذي يزودنا فقط 
بج���زء واحد مما نحتاج لمعرفته ع���ن الطفل بينما ا�ستخدام العديد من الأ�ساليب 
والعدي���د من المقايي�س يزودن���ا ب�صورة �شاملة عن تطور الطفل وتعلمه من وجهات 
 )Wortham, 2008( نظر مختلفة، ويزودنا ب�صورة دقيقة حول �إنجازات الطفل
�إ�ضاف���ة �إلى �أن  �أدوات  التقيي���م يجب �أن تكون متط���ورة وملائمة لثقافة الأطفال 

  . )Funk & Bingham, 2005( ولغتهم ومرتبطة ب�أن�شطتهم اليومية

وق���د لاحظ���ت الباحثة من خ�ل�ال تدري�سها لم���ادة قيا�س وتقويم طف���ل ما قبل 
المدر�س���ة وم���ن اطلاعها عل���ى العديد م���ن الكتب الحديث���ة، تنوع���اً في الأ�ساليب 
الم�ستخدم���ة في تقييم مرحلة ما قبل المدر�سة، كم���ا لاحظت وجود اهتمام متزايد 
في ال���دول المتقدمة في هذا المجال فقد ن�شرت مجل���ة  )Science Daily( في �شهر 
�أغ�سط����س م���ن الع���ام 2008 ت�س���ا�ؤلًا للكونغر����س موجه���اً  لمجل�س البح���ث العالمي 
لإر�شاده حول كيفية تحديد �أهمية نتائج الأطفال من الولادة وحتى عمر 5 �سنوات 
وم���ا �أف�ضل �أ�ساليب التقيي���م في مرحلة ما قبل المدر�سة. وجاء رد التقرير الجديد 
لمجل�س البحث العالمي ب�أن التقييم المخطط له يعطي معلومات حول تعليم الأطفال 
والجه���ود المبذول���ة لتح�سين البرامج، كما �أ�ش���ار �إلى �أن الغر�ض من التقييم يجب 
�أن يك���ون وا�ضح���ا م�سبق���ا، فالهدف من التقيي���م يجب �أن ير�ش���د لاختيار �أدوات 
التقيي���م الملائمة  وذلك لم�ساع���دة المعلمين على قيا�س تق���دم الأطفال وتقرير �أي 
البرامج يمكن الا�ستمرار به���ا، وعر�ض التقرير مبادئ تر�شد لت�صميم، وتطبيق، 

وا�ستخدام التقييم في مجال الطفولة المبكرة .
وفي ظل هذا الاهتمام الموجه نحو عملية تقييم �أطفال ما قبل المدر�سة توجهت 
الباحثة للتعرف على �أ�ساليب و�أدوات تقييم طفل ما قبل المدر�سة الم�ستخدمة لدى 
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معلمات الرو�ضة  في مدينة الريا�ض، والإجابة عن الت�سا�ؤلات الآتية:
• م���ا �أ�سالي���ب التقييم الأك�ث�ر ا�ستخداماً ل���دى معلمات الرو�ض���ة في مدينة 	

الريا�ض؟
• هل توج���د فروق جوهري���ة في �أ�سالي���ب التقييم الم�ستخدمة ل���دى معلمات 	

الرو�ضة تعزى ل�سنوات الخبرة؟
• هل توج���د فروق جوهري���ة في �أ�سالي���ب التقييم الم�ستخدمة ل���دى معلمات 	

الرو�ضة تعزى للتخ�ص�ص؟
• هل توج���د فروق جوهري���ة في �أ�سالي���ب التقييم الم�ستخدمة ل���دى معلمات 	

الرو�ض���ة تع���زى للتفاعل ب�ي�ن متغ�ي�ري الدرا�س���ة )التخ�ص����ص و�سنوات 
الخبرة( ؟ 

�أهمية الدرا�سة:
تنبثق �أهمية هذه الدرا�سة في الجوانب الآتية:

تعد ه���ذه الدرا�سة م���ن الدرا�سات التي اهتم���ت ب�أ�سالي���ب التقييم في مرحلة 
الرو�ض���ة، وبالرغ���م م���ن وجود العديد م���ن الدرا�س���ات العربية الت���ي �أجريت في 
مو�ض���وع تقويم الطلب���ة �إلا �أنه ندر وجود درا�سات متخ�ص�ص���ة في ريا�ض الأطفال 
-في ح���دود علم الباحثة- لذا تتوقع الباحثة �أن ت�ضيف هذه الدرا�سة قيمة نظرية 

وعملية في ��شأن التقييم خا�صة في مجال ريا�ض الأطفال.
• ته���دف الدرا�س���ة الحالية  �إلى التع���رف على �أ�ساليب التق���ويم التي تتبعها 	

معلم���ات الرو�ض���ة للا�ستف���ادة منه���ا في تطوي���ر وتح�سين العم���ل بريا�ض 
الأطف���ال بما يتفق م���ع الإمكانات المتوفرة ومواكب���ة الاتجاهات العالمية في 

هذا المجال .
• تق���ويم الطفل مكون �أ�سا�سي و�ضروري لجميع برام���ج الرو�ضة فهو يتناول 	

الجوان���ب النمائي���ة والتعليمي���ة التي تتعل���ق بالطفل لذا ف�إن ه���ذه العملية 
ت�ساع���د في بناء الخطط العلاجية والوقائي���ة الهادفة �إلى التنمية ال�شاملة 
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للأطفال وت�سريع نموهم وبلوغ هذا النمو �أق�صى مدى له، وبما �أن للتقويم 
كل ه���ذه الأدوار والأهمية ف�إن ذلك يدعونا للاهتمام بهذه العملية و�إجراء 

الدرا�سات حولها.
• كم���ا �أن م�سح الأدب النف�سي والتربوي في مج���ال التقويم لأطفال الرو�ضة 	

يمك���ن �أن يوفر قاعدة علمية ومفاهيم ي�ستفيد منها المنظرون والتربويون، 
وال���ذي يمكن �أي�ضاً  �أن ي�ساه���م في �إثراء �أدب الطفل وتقويمه والإفادة من 

ذلك في مجال التعميم. 
• وت�ستن���د �أهمي���ة ه���ذه الدرا�س���ة �إلى �ضرورة التع���رف على واق���ع �أ�ساليب 	

التق���ويم والأدوات التي تلج�أ �إليها معلمة الرو�ضة لتقويم �أطفالها والوقوف 
على الإمكانات المتوافرة لديها، ومدى ا�ستخدامها للأ�ساليب المنا�سبة .

�أهداف الدرا�سة:
تهدف هذه الدرا�سة �إلى : 

• التعرف عل���ى  �أ�ساليب و�أدوات التقييم الت���ي ت�ستخدمها معلمات الرو�ضة 	
للحكم على �أداء الأطفال ونموهم.

• الك�شف عن  �أكثر �أ�ساليب التقييم ا�ستخداماً لدى معلمات الرو�ضة.	
• ا�ست�شراف الحاجة والطلب على �أ�ساليب التقييم المختلفة .	
• التع���رف على مدى اختلاف �أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة باختلاف �سنوات 	

الخبرة لدى المعلمات.
• التع���رف عل���ى م���دى اخت�ل�اف �أ�سالي���ب التقيي���م الم�ستخدم���ة باختلاف 	

التخ�ص�ص.
• الك�ش���ف عم���ا �إذا كان هناك تفاعل ب�ي�ن متغيري الدرا�س���ة )التخ�ص�ص 	

و�سن���وات الخ�ب�رة(  وت�أث�ي�ره عل���ى �أ�سالي���ب التقييم الم�ستخدم���ة من قبل 
معلمات ريا�ض الأطفال.
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  الإطار النظري :
ولإعط���اء القارئ فهماً �أعمق ح���ول عملية التقييم في مرحلة م���ا قبل المدر�سة  
�سيهت���م هذا الج���زء من الدرا�سة بتعري���ف ما هو التقييم؟ وكي���ف تطورت عملية 
تقيي���م مرحل���ة الطفولة المبك���رة؟ وبي���ان �أهمية تقيي���م �أطفال ما قب���ل المدر�سة، 
والتعرف على مبادئ عملية التقييم ومكوناتها و�أخيراً �سنختتم هذا الجزء ب�أنواع 

عملية التقييم ومراحلها.

ما هو التقييم:
التقيي���م في الطفول���ة المبك���رة ه���و عملية جم���ع المعلومات عن الأطف���ال, وعن 
تطوره���م و�أ�سالي���ب تعلمهم، حيث �إن ه���ذه العملية تقدم معلوم���ات هامة  ترتكز 
عليه���ا الق���رارات وت�ساع���د المعلم في التخطي���ط للأفراد والمجموع���ات، والإعداد 
لتحفي���ز بيئة التعلم، وت�ساعد عل���ى النمو الفعّال للأطف���ال، والتوا�صل مع الآباء، 
والتع���رف عل���ى الأطفال الذين يحتاجون �إلى خدمات خا�ص���ة. ففي كل يوم يتخذ 
معلم���و الطفول���ة المبكرة ق���رارات ب��شأن م���ا يُدر�سّونه و كيف يمك���ن تعديل خطط 
الدر����س وكيف يمك���ن اختبار نقاط الق���وة وال�ضعف عند الأطف���ال وا�ستجاباتهم 

.)McQuillan & Coleman, 2007( للاحتياجات التي تحدث في الف�صل

فالتقيي���م في مرحلة ما قبل المدر�سة يتناول جميع الجوانب النمائية والتعليمية 
الت���ي تتعل���ق بالطفل، لذا ف����إن هذه العملي���ة ت�ساعد على بن���اء الخطط العلاجية 
والوقائية الهادفة �إلى التنمية ال�شاملة للفرد والجماعة وت�سريع نموهم وبلوغ هذا 

.  )Karalek , 2004( النمو �أق�صى مدى له

وت�ستخدم المعلم���ة في عملية التقييم  الأدوات الر�سمية وغير الر�سمية في جمع 
و تف�س�ي�ر المعلوم���ات من �أج���ل تحديد نقاط الق���وة و ال�ضعف ل���دى الطفل، والتي 
ت�سم���ح مع الوقت بتطوير العملية التعليمية لكي ت�ؤثر في تطوير و تغيير بيئة الطفل 

.)McQuillan & Coleman, 2007(
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تطور تقييم الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة:
�إن الاهتم���ام بدرا�س���ة الأطفال لفهم نموهم وتطورهم يرج���ع ب�شكل �أولي �إلى 
الاع�ت�راف بالطفولة المبكرة على �أنه���ا مرحلة منف�صلة من مراحل النمو والتطور  

 )Wortham, 2008(

فالعديد م���ن النظريات والق�ضايا التربوية التي خدمت خلال العقود ال�سابقة 
لم تن�شغ���ل في تقيي���م النمو لدى �أطف���ال مرحلة الطفولة المبك���رة، وكان اهتمامها 
من�صب���اً عل���ى تحديد وت�صنيف الأطف���ال القابلين وغير القابل�ي�ن للتعلم، �أي �أنها 
رك���زت على الأطفال في عمر المدر�س���ة )Bracoken & Nagle, 2006(. �إ�ضافة 
�إلى �أن العدي���د م���ن اختب���ارات الطفولة المبك���رة وما تبعها �أعُيق���ت بوجهةِ النظر 
القائل���ة �إن ال���ذكاء وال�سلوك ثابت، حيث اعتقد ل�سن���وات �أن ذكاء الطفل لا يمكن 
تغ�ي�ره وهو ثابت من الميلاد ،  ووجه���ة نظر الثبات الجيني هذه كانت معطِلة حتى 

. )Bracoken & Nagle, 2006( 1950 عام

وخلال عقد ال�ستينيات �أجرى القليل من �أخ�صائيي علم النف�س تقييماً لأطفال 
م���ا قبل المدر�س���ة فقبل هذا الوق���ت كانت معظ���م �أن�شطتهم تن�صب عل���ى �إجراء 

  )Lidz, 2003( الدرا�سات الطولية

وم���ع  تط���ور مقايي�س بينيه وبن���اء �أدوات التقييم المطلوبة لاختب���ار الذكاء بد�أ 
 Bracoken & Nagle,( الاهتمام بالتغيير والتوجه نحو درا�سة الأطفال ال�صغار
2006( ، فقد طور بينيه مفهوم العمر العقلي من خلال درا�سة الذاكرة، الانتباه، 

والذكاء عند الأطفال، وطور كل من بينيه و�سيمون المقيا�س العقلي لتحديد العمر 
العقلي الذي يجعل هناك احتمالية لاختلاف الخ�صائ�ص الفردية بين الأطفال.

كما �أن درا�سة وقيا�س الأطفال اليوم تطورت من خلال تطور درا�سة الطفل في 
بداي���ة القرن الع�شري���ن ، والتي كان �ستانلي هل  داروي���ن،  ولورن�س فرانك كرواد 
فيها، ومع ت�أ�سي�س درا�س���ة الطفل في المراكز الأكاديمية �أ�صبح بالإمكان ملاحظة 
�أطفال ما قبل المدر�سة كمجموعات �أكثر منها ب�شكل فردي في البيت، كما �أن تطور 
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المخت�ب�رات المدر�سي���ة والح�ضانات وكليات الطفولة والجامع���ات، و�أبحاث درا�سة 
الطفل �أ�سهم في ا�ستمرار حركة درا�سة الطفل والتي بد�أت بتوظيف ا�ستراتيجيات 

.)Wortham, 2008( الملاحظة لقيا�س النمو والتطور  لدى الأطفال

وطور علماء النف����س الأمريكيون هذه الجهود المبكرة بت�صميم �أدوات  لأنماط 
مختلف���ة م���ن المقايي�س، �إ�ضاف���ة �إلى تمويل الحكوم���ة الأمريكي���ة لتقييم البرامج 
التعوي�ضية مثل الهيد �ستارت التي قُدمت للأطفال ال�صغار العاديين وغير العاديين 
وذل���ك بهدف التعرف على مدى فاعليتها، حيث توقع الأخ�صائيون القائمون على 
ه���ذه البرام���ج �أن لديهم مه���ارة في عملية التقيي���م، �إلا �أن عملي���ة تقييم البرامج 
�أظه���رت الحاج���ة �إلى زيادة المعرفة والمه���ارة بعمليات التقيي���م ال�صحيحة والتي 
ب���د�أت تظهر وتتزايد لعدم توف���ر التجهيزات والو�سائل الملائم���ة مثل الاختبارات 

 . )Lidz, 2003( وو�سائل التقييم الأخرى لدى ه�ؤلاء الأخ�صائيين

ومن هن���ا تزايد الاهتمام بتطوي���ر �أدوات تقييم لقيا�س الطف���ل ككل، وطُورت 
الاختبارات لقيا����س التح�صيل، ال�شخ�صية، الوظائف المعرفية، ال�سلوك التكيفي، 
ومهارات محددة في جوانب متنوعة تت�ضمن المو�سيقى والفن. وجوهر هذا التقييم 
ه���و الأدوات التابعة الت���ي تعك�س مدى الملاءم���ة ال�سيكومتري���ة للأ�سئلة: ال�صدق 

والثبات والمعيارية والتي �أ�صبحت �ضرورية في عملية التقييم.

وم���ع تعقد حاجات الطفل والعائلة الي���وم ظهرت الحاجة لأدوات تقييم �شاملة 
و�إ�ضافي���ة لتقييم �أطفال ما قبل المدر�س���ة، ووجود البرامج التربوية والتي �أظهرت 
تنوع���ا واختلاف���ا في الممار�س���ات التربوي���ة تل���زم بتغ�ي�رات في �أ�سالي���ب التقييم. 
)Bracoken & Nagle, 2006(،كم���ا �أن تط���ور العل���م ونتائج �أبحاث الدماغ في 
نهاي���ة الق���رن الع�شرين وبداية الق���رن 21 فتحت منظوراً جدي���داً لطبيعة التطور 
المع���رفي و�أهمي���ة �سنوات الطفولة المبك���رة للتطور الأق�صى والتعل���م التالي. وهذه 
المكت�شف���ات الجديدة �أدت �إلى �إيج���اد تربويين للطفولة المبك���رة يهتمون بالعوامل 
الم�ؤث���رة في النم���و والتط���ور المبكر ودرا�سة نتائ���ج البرامج المختلف���ة على الأطفال 

  . )Wortham, 2008(  ال�صغار
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لماذا نقيّم الأطفال:
ما هو الغر�ض من التقييم �أو القيا�س في مرحلة ما قبل المدر�سة؟

1- التوا�صل مع الأهل:

ي�ستخ���دم المعل���م نتائج التقييم لم�شارك���ة الآباء بوجهة نظ���ره و�آرائه حول هذه 
  . )Browne &  Gordon, 2000( النتائج

2-  التخطيط ومتابعة تقدم الأطفال.

�إن التقييم يلعب دورا هاما في و�ضع �أهداف جديدة ومتابعة عملية التعليم على 
ف�ت�رات متعددة ومتابعة تقدم الأطفال، فعندما تقوم المعلمة بعملية التقييم يمكن 

لها ر�صد التغيير الذي حققه الطفل في �سلوكه خلال فترة زمنية محددة. 

وعندم���ا تتجم���ع لدى المعلمة معلومات ع���ن تقدم كل طفل م���ن �أطفالها ف�إنها 
تتمك���ن لي����س فق���ط من متابع���ة النمو ال���ذي يحقق���ه كل واحد منه���م على حدة، 
 و�إنم���ا يك���ون بمقدوره���ا �أن تكوّن �صورة ع���ن تقدم المجموعة ككل م���ن وقت لآخر 

)النا�شف، 2005(.

3- تقييم البرنامج ومدى قابليته:  

�إن تقيي���م البرنام���ج يت���م للتع���رف عل���ى الأهداف الت���ي تم �إنجازه���ا، ويزود 
بمعلوم���ات لتقدي���ر الأداء، ويحدد جوان���ب الم�شكلة، والبحث ع���ن حلول محتملة، 
ويوج���ه المعلم���ة �إلى الخ�ب�رات التي يحتاجه���ا الأطفال وينبغي التركي���ز عليها في 

  . )Browne & Gordon, 2000( الأن�شطة التعليمية

4- الم�سح وتحديد الأطفال الذين هم بحاجة �إلى خدمات خا�صة : 

الم�سح المبك���ر لم�شاكل النمو يمكن التحقق منه خ�ل�ال مرجعية الآباء والمعلمين 
والعاملين في المجتمع مع الطفل، وهي طريقة �سريعة ن�سبياً لاختيار ه�ؤلاء الأطفال 

. )Bagnato,2007( ل الذي هم بحاجة �إلى تقييم مف�صّ
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فالم�س���ح ي�ساعد في تحديد من يمكن �أن ي�ستفي���د من خدمات التدخل المحددة 
والملائم���ة عندما ي�ش���ك المعلم / الوالد/ المخت�ص بالم�شكل���ة، وعندما ي�شير الم�سح 
�إلى م�شكل���ة ف�إن التقييمات الأخرى في مجالات متعددة هي عادة ما يمكن �أدا�ؤها 
م���ع الطفل �إ�ضاف���ة �إلى المعلومات والبيانات من الأهل والكب���ار الذين لهم علاقة 

)Bracoken & Nagle, 2006(. بالطفل

5- تقييم المعلمة لذاتها:

عملية التقييم تزود المعلمة بفر�ص لإبعاد نف�سها عن التوا�صل اليومي مع الأطفال 
وتنظر لذاتها بطريقة �أكثر فاعلية وعلمية. وعندما تعك�س نتائج التقييم مدى التقدم 

الذي حققه الأطفال في �شتى المجالات ف�إن ذلك يرفع من معنويات المعلمة. 

�إن عملي���ة تقييم �أطفال ما قبل المدر�سة تتم للإجابة على العديد من الأ�سئلة : 
ماذا يتعلم الأطفال؟ هل ح�صل الأطفال على المهارات الملائمة؟ ما هو الجزء من 
البرنامج الذي يدعم تعلماً محدداً؟ هل تم تحقيق فل�سفة الرو�ضة؟ هل الأهداف 
التعليمي���ة تم تحقيقها؟  وبطريق���ة �أخرى ف�إن عملية التقييم ت�ساعد المعلمات على 
اكت�ش���اف ما ه���و الطفل، وماذا ي�ستطيع �أن يفعل �أو لا يفعل، وكيف يمكن م�ساعدة 

الأطفال على النمو والتطور من خلال برنامج الرو�ضة. 

مبادئ التقييم للأطفال ال�صغار:
11 التقييم يجب �أن يجلب المنافع للأطفال..

ويكون التقييم مفيداً من خلال عدة طرق، منها �أن التقييم :
•  ي�ساعدنا على تحديد الهدف للطفل والعائلة .	
• يمكن �أن يعلمنا طرق ونماذج و�أنماط تعليم يف�ضلها الطفل.	
• يمكن �أن يكون مفيداً في متابعة وتلخي�ص التقدم في تعلم الطفل .	
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المحت���وى،   ( ����س  نُدَرِّ م���اذا  معرف���ة  في  يفيدن���ا  التقيي���م  ف����إن  وباخت�ص���ار 
 المناه���ج( وكي���ف نُدَر����س )الأ�سالي���ب( ومعرف���ة فيم���ا �إذا تم تحقي���ق الأهداف

.)Strong Foundation For Pensylvania Youngest Children 2005(

22 يجب �أن يكون التقييم محدداً بهدف ويجب �أن يكون �صادقاً وثابتاً وعادلًا .
ومنا�سباً للهدف.

33 �سيا�س���ات التقييم يجب �أن ت�صمم بالتركي���ز على معايير �صدق وثبات مع .
زيادة العمر.

في مرحل���ة الطفولة المبكرة توجد �صعوبة �أكبر في الح�صول على بيانات تقييم 
تتمي���ز بال�ص���دق والثبات، وتكمن ال�صعوب���ة ب�شكل خا����ص في تقييم القدرات 
المعرفي���ة للأطف���ال ب�ش���كل دقيق وخا�ص���ة قبل عم���ر 6 �سن���وات، وب�سبب هذه 
الم�ش���كلات في ال�صدق والثبات ف����إن بع�ض �أنواع التقييم ت�ؤجل لعمر �أكبر بينما 

. )Wortham, 2008( أنماط �أخرى من التقييم يتم متابعتها واعتمادها�
44  التقيي���م يج���ب �أن يكون ملائم���اً عمريا ل���كل من المحت���وى وطريقة جمع .

المعلومات.
55 �أن يك���ون التقييم واقعي���اً , فعندما يكون التقييم واقعيا ف�إنه يتم الح�صول .

عل���ى معلومات ع���ن �سلوك الطفل من خلال مواق���ف طبيعية. ويعني ذلك 
مراقبة ماذا يعرف الطفل وماذا يفعل؟

66 التقيي���م يجب �أن يكون ملائما لغوي���ا، والتركيز �إلى حد ما في جميع �أنواع .
.)Wortham, 2008(  التقييم على اللغة

77 الآباء م�صدر ذو قيمة في عملية التقييم وجمع المعلومات .

يتطلب التقييم عملا جماعيا ولهذا يجب التعاون مع الوالدين والتعامل معهم 
ب�ش���كل ودي لت�سهيل تقييم الأطفال والأن�شطة الدرا�سية من خلال تعاون الوالدين  

.)Dolores J. Appl, 2000(
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�أنواع التقييم الم�ستخدمة مع �أطفال ما قبل المدر�سة:
يتم التقييم ب�شكل م�ستمر ومنتظم على ال�صعيدين الر�سمي وغير الر�سمي من 

خلال  جمع البيانات التي توفر معلومات عن نمو الطفل وبيئته التعليمية.

1- الاختبارات المعيارية:

تمثل الاختبارات المعيارية �أك�ث�ر الأ�شكال الر�سمية للتقييم الم�ستمر لأنها ت�ضع 
قي���وداً كبيرةً على �سلوك الطفل، فهي تت�ضمن تحكم���اً و�ضبطاً �شديدين للظروف 
المعياري���ة، ومه���ارة الممتحن لها �أهمية خا�ص���ة وكبيرة عند ا�ستخ���دام هذا النوع 
م���ن التقييم، لذا فالاحتمال الأك�ب�ر �أن كل طفل يقيم بنف����س الطريقة، ودرجات 
الاختب���ار ت�سم���ح بمقارنة عادل���ة بين الأف���راد والجماعات الخا�ضع�ي�ن للاختبار 

.)Ann, Lawrence, Andrea and Kenneth, 2004(

وتتن��وع الاختب��ارات وفق��ا للأغرا�ض الت��ي �صممت م��ن �أجلها ومن 
هذه الاختبارات اختبار لقيا�س الق���درات، التح�صيل، الاتجاهات، والاهتمامات، 
الكف���اءات، القي���م، والخ�صائ�ص ال�شخ�صي���ة. وهذه الاختب���ارات ت�صمم لقيا�س 
الخ�صائ����ص الفردي���ة ، ويمك���ن �أن ي�صمم الاختب���ار ب�شكل ف���ردي �أو جماعي. و 
يمك���ن ا�ستخدام نتائج ه���ذه الاختبارات للتخطيط، ودرا�س���ة الفروق بين الأفراد 

.)Wortham, 2008(  والجماعات، والإر�شاد والتوجيه

2- ا�ستراتيجيات التقييم غير الر�سمي:

الاختب���ارات المعياري���ة لي�س���ت الوحيدة الت���ي ت�صلح للقيا����س والتقييم فهناك 
�أنم���اط متنوعة من �أدوات التقييم غير الر�سم���ي، وا�ستراتيجيات لتحديد التطور 
والتعلم المنا�سب، وعادة ما ت�ستخدم المدار�س الاختبارات والمقايي�س غير الر�سمية 
لتقييم ا�ستراتيجيات النمو والتطور من خلال معلمين �أو �أع�ضاء الفريق في برامج 
الطفول���ة المبكرة، وهناك اختبارات الم�سح غير الر�سمية التي يمكن تطبيقها عند 
ت�سجي���ل الأطفال ال�صغار لتحديد حاجاتهم فق���د ي�ستخدم المعلمون �أدوات تقييم 
للم�س���ح غير ر�سمية  لتقييم تط���ور اللغة �أو الم�شكلات اللغوية المحتملة. وهذا النوع 
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من التقييم يجب �أن يكون مت�سقا مع �أهداف المنهج والممار�سات التعليمية في قاعة 
.)Ann, Lawrence, Andrea and Kenneth, 2004( الدر�س

3- الملاحظة: 

 تعت�ب�ر الملاحظة المق�صودة �أو الهادفة للأطفال م���ن �أهم الو�سائل التي تمكّن 
المعلم���ة من فهم طبيعة نم���و �أطفالها وبالت���الي تخطيط برامج وتوف�ي�ر �إمكانات 
ت�ساع���د عل���ى �إ�شب���اع حاجاتهم ومطال���ب نموهم تتم�ش���ى مع قدراته���م وم�ستوى 

ن�ضجهم )�أبو حمدة، 2007( . 

كم���ا �أن �إ�شارات النمو والتطور في الطفولة المبكرة يمكن ملاحظتها من خلال 
�سلوك الطفل في الظ���روف الطبيعية، والبالغون الملاحظون للأطفال �أثناء لعبهم 
وعملهم ب�شكل فردي �أو جماعي في الأن�شطة المختلفة  قادرون على تحديد التقدم 
في جمي���ع مج���الات التطور. فالأطف���ال الذين يظه���رون �شواهد لتط���ور المهارات 
الاجتماعي���ة م���ن خلال نجاحهم في اللع���ب مع الآخرين بالملعب ف����إن ذلك ي�شكل 
دلال���ة على النم���و الاجتماعي لديهم، والأطف���ال الذين يحاول���ون عمل توازن بين 
الأدوات با�ستخ���دام الميزان فهم يظه���رون تطوراً معرفياً، والتطور الحركي يمكن 
تقييم���ه من خ�ل�ال ملاحظة الأطف���ال عند ا�ستخدامه���م �أدوات و�أجه���زة الملعب 

.)Wortham, 2008( الخارجي

وي�ضاعف من �أهمي���ة )الملاحظة( ك�أداة للمتابعة والتقييم في مرحلة الرو�ضة 
ع���دم ق���درة الطفل عل���ى الق���راءة والكتابة وحتى عل���ى التعبير اللفظ���ي ال�شفوي 
ب�ش���كل كامل، بالإ�ضافة �إلى طبيعة المنهج الذي يعتمد بالدرجة الأولى على الأداء 
والتعب�ي�ر الحرك���ي والفني والاجتماع���ي والتطبيق العملي �أكثر م���ن اعتماده على 
التح�صي���ل والأداء اللفظي )�أبو حمدة، 2007(.  وت�أتي الملاحظة ب�أنماط متعددة 

منها الملاحظة ال�سردية، وعينات الملاحظة بالزمن وعينات الحدث.
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الملاحظة ال�سردية)الق�ص�صية(:
ال�سردي���ة هي تقريب���اً محاول���ة ت�سجيل كل �ش���يء يحدث، وفي حال���ة الأطفال 
ال�صغار يعني ذلك كل �شيء يقوم به الطفل/ يقوله / يظهره، مبادرته, م�شاعره, 

وما يظهر من تفكير .

ال�سردي���ة محاولة ت�سجيل م�شاهد الن�شاط الحقيقي من خلال ت�سجيلها ب�شكل 
كام���ل و�شامل ومن خلال لغة وا�ضح���ة. كما �أن الملاحظين ي�ضعون �ضمن كلماتهم 

ماذا ي�شاهدون , وي�سمعون ومعرفتهم عن الأ�شخا�ص والأحداث.

.)Browne & Gordon,2000(  والنتيجة هي تقرير مليء بالحيوية والأحداث

 Time Sampling عينة الملاحظة – الزمن
اختي���ار �سلوك معين في فترة محددة، �أو ملاحظة ما يحدث خلال فترة زمنية 

محددة، و�صف �أقل و�أكثر تحديداً ويت�ضمن مهارات مختلفة من الملاحظة .

 وت�ستخ���دم ه���ذه الطريقة لجمع معلومات لعدد كبير م���ن الأطفال والح�صول 
على �سلوكيات معيارية لمجموعة عمرية محددة �أو لجن�س محدد.

Event sampling العينة بالحدث
م نظام الو�صف والترميز،  هي طريقة يقوم بها الملاحظ بتعريف ال�سلوك ويق�سِّ
وينتظر �إلى �أن يحدث ال�سلوك، وعندما يحدث ال�سلوك يقوم بت�سجيله كما يحدث 
طبيعياً )ال�سلوك الذي حدث، كم ا�ستمر؟ ماذا حدث عندما بد�أ �أو ظهر ال�سلوك؟ 
م���اذا حدث �أثن���اء ظهور ال�سلوك؟ ماذا حدث وماذا قالوا-  م���ا هي نتائج �أو �آثار 

ال�سلوك؟ وماذا حدث بعد ذلك؟(، وتكون الأحداث المختارة مثيرة ومتنوعة. 

طريق���ة التقييم هذه ت�شبه العينة بالزمن, ولكن الأولى تنظر ل�سلوك محدد �أو 
فا بو�ضوح والحدث  حدث ما بدلًا من الوقت، ويكون ال�سلوك في عينات الحدث معرَّ

القابل للت�سجيل ممكن �أن يحدث عدداً من المرات �أثناء الملاحظة.
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وفي كلت���ا الطريقتين يقوم المعلم بتجهي���ز مخطط مرمز م�سبقا لت�سهيل عملية 
. )Browne & Gordon, 2000( الملاحظة

4- تقييم الأداء وملف الإنجاز:
�إ�ضافة �إلى �أنها نوع من �أنواع التقييم �إلا �أنها تركز على �أنماط �أكثر فائدة ولها 
معن���ى في تقييم تعلم الأطفال و�أحيانا ت�سمى بالتقييم الحقيقي، وهذه الأنواع من 
التقييم ت�ستخدم ا�ستراتيجيات ت�سمح للطف���ل ب�إظهار فهمه وا�ستيعابه للمفاهيم 

�أو نجاحه في المهارة. 

ويعك����س تق��ويم الأداء �إنجازات الطف���ل في مواقف حقيقي���ة تجعل الطفل 
ينغم����س في مهم���ات ذات قيمة ومعن���ى بالن�سبة ل���ه والتي تب���دو كن�شاطات تعليم 
ولي�ست اختبارات، ويمار�س فيها الطفل :مهارات التفكير- حل الم�شكلات- اتخاذ 

القرار- وتُظهر طريقته و�أ�سلوبه في العمل.

وتعتم���د ه���ذه الطريقة المعتم���دة في التق���ويم الملاحظة المبا�ش���رة للطفل �أثناء 
تنفيذه لواجبات تم اختيارها من قبل المعلم �أو مهمات �أدائية �أو لعبة ما.

�أم���ا ملف الإنجاز فهو ملف يت�ضمن عين���ات حقيقية من �أداء الطفل ويعرف 
ب�أن���ه حقيبة �أعمال الطفل المكونة من مجموعة من ال�سجلات التي تت�ضمن �أعمال 
و�إنجازات الطفل، وق���د تت�ضمن �إجراءات �أخرى مثل الألعاب، الواجبات �أو مهام 
مبا�ش���رة، �أو �أن�شطة تتعلق بالم�شروع، و�سجلًا لكل الأحداث والأرقام والإح�صاءات 

 .) Wortham, 2008( التي تجرى له خلال فترة زمنية محددة

5- الا�ستبانة: 
الا�ستبان���ة هي قائمة للأه���داف التعليمية تبنى على �أ�سا����س جوانب التعلم �أو 
جوانب النمو والتطور لعمر محدد، �أو م�ستوى تعليمي محدد، وهي ت�سمح للمعلمين 

بملاحظة �سلوك الفرد �أو المجموعة.
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تم  ال�سل���وك  �أو  المه���ارة  �أن  �إلى  ت�أكي���د  �إ�ش���ارة  ع���ادة  الا�ستبان���ة   وتتطل���ب 
ملاحظته �أم لا.

هناك العديد م���ن الا�ستبانات معيارية، بينما ا�ستبانات �أخرى يمكن �أن تطور 
م���ن قب���ل المعلمين �أو المدر�سة  وه���ي لي�ست معيارية، ويمكن ا�ستخ���دام  الا�ستبانة 
في جمي���ع المراح���ل الدرا�سية، )مرحلة م���ا قبل المدر�سة، �أو المرحل���ة الابتدائية �أو 
الثانوية(. �أما المهارات المت�ضمنة في الا�ستبانة فيمكن بنا�ؤها من م�صادر متعددة 

. )Kostelnik, soderman & whiren, 2004(

6- مقايي�س التقدير :

مقاي����س التقدير م�شابهة للا�ستبانة وه���ي تت�ضمن محكات للقيا�س تعتمد على 
�أه���داف التعلي���م �أو عوامل �أخرى، �أم���ا الفرق الأ�سا�سي ب�ي�ن الا�ستبانة ومقايي�س 
التقدي���ر �أن الثاني���ة ت���زود ب�سلم تقدير م�ستم���ر، بينما فق���رات الا�ستبانة تتراوح 
الإجاب���ة عنها بين الموجب وال�سالب )�أي �أن ال�سلوك ظهر �أم لا، �أو �أن الطفل يتقن 

�أو لا يتقن مهمة ما(.

 مقايي����س التقدير يمك���ن ا�ستخدامها للعدي���د من الإغرا����ض وخا�صة عندما 
يحت���اج المحك �إلى معلوم���ات دقيقة �ضمن م���دى وا�سع ولي�س فقط كون���ه �إيجابياً 

. )Kostelnik,soderman & whiren, 2004( ًأو�سلبيا�

7- مقايي�س ي�صممها المعلم : 

ي�ستخ���دم المعل���م با�ستمرار اختب���ارات يتم ابتكاره���ا لقيا�س م�ست���وى التعلم، 
فمعلمو الطفولة المبكرة يف�ضلون ا�ستخدام مهمات �أو �أ�سئلة �شفهية لفظية للتقييم 
غير الر�سمي مع الأطفال ال�صغار، فالأن�شطة والألعاب يمكن ا�ستخدامها لكل من 

التعلم وتقييم ماذا تعلم الطفل.

التقيي���م يمك���ن �أن يتم م���ن خ�ل�ال الأركان التعليمي���ة �أو كجزء م���ن الدرو�س 
 المبا�ش���رة للمعل���م �أي�ض���ا اختب���ارات القل���م والورق���ة ه���ي مقايي����س يمك���ن �أن 

ي�صممها المعلم  .
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8- التقييم الم�ستند على التكنولوجيا:

معلمو الطفولة المبكرة في القرن الواحد والع�شرين تو�صلوا للكمبيوتر والتقييم 
المت���اح من خلال التكنولوجيا،  وواحد م���ن م�صادر التقييم التكنولوجي هو تقييم 
البرامج )assessment software(  مثال ا�ستبانات القراءة والح�ساب �أو التقييم 

المرتبط بمنهاج محدد. 

�إ�ضافة �إلى برامج �أخرى ت�سمح بت�صميم �أن�شطة وتخطيط درو�س �أو الا�ستمرار 
في مراجعة �أدوات التقييم.

للتعل���م  الإلكتروني���ة  والإدارة  الانترن���ت،  المتاح���ة  التقيي���م  م�ص���ادر   وم���ن 
)Electronic management of learning) . (EML( فهي ت�سمح  بجمع، وتحليل، 
ور�ص���د التق���دم في تعل���م الأطفال والذي يمك���ن �أن ي�ستخدم لتوثيق ن���واتج التعلم 
و�إدارة ا�ستخ���دام �صفح���ات الوي���ب. ومن خلال   )EML( ف����إن الآباء، والمعلمين، 
والمديرين يمكنهم الو�صول للمعلومات حول تعلم الأطفال وتخطيط المنهج الم�ستند 

. )Wortham, 2008(  على التقييم

مراحل عملية تقييم الأطفال ال�صغار:
�إن تقييم الأطفال يحدث خلال العام الدرا�سي والمعلومات الواردة من التقييم 
ت�ستم���ر منذ بداية العام الدرا�سي وحتى التقيي���م النهائي في نهاية العام، وعملية 

التقييم م�ستمرة وتتم على فترات تقييم متنوعة وم�ستمرة وهي: 

 )preassessment( أولا : التقييم في بداية العام الدرا�سي : ما قبل التقييم�

من المهمات الأولية التي على المعلم القيام بها في بداية العام الدرا�سي وعندما 
ت�ص���ل �إلي���ه مجموع���ة جديدة م���ن الأطفال، التع���رف على الاختلاف���ات الفردية 
وتحديد م�ستوى التطور الحالي لكل طفل. فالأطفال ال�صغار لا يملكون فقط ن�سباً 
غ�ي�ر مت�ساوية من النمو والتط���ور فيما بينهم ولكن كل مج���ال من مجالات النمو 
المختلف���ة )الحرك���ي، الاجتماعي، المع���رفي، واللغة( تتطور ب�ش���كل مختلف داخل 

الطفل نف�سه �أو بين الأطفال.
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لذل���ك يحدث التطور ب�شكل �سري���ع �أو ربما مت�أخر خلال فترة من الزمن، وقد 
ي�ستخ���دم المعلم الملاحظ���ة، الا�ستبانة، �أو المناق�شة مع الطف���ل �أو والديه، لتحديد 
المظاهر الحالية �أو الو�ضع الحالي للطفل.هذا التقييم الأولي يزود المعلم ببدايات 
لتخطي���ط الأن�شطة والخبرات التعليمي���ة،  وهذه الخطوة في عملية التقييم هي ما 
ت�سم���ى ما قبل التقييم، لأن المعلم يجري تقييماً م�سبقاً لتخطيط المنهاج بناء على 

الحاجات الفردية.

)ongoing assessment( :ثانيا: التقييم الم�ستمر

يج���ري التقييم عادة ب�شكل م�ستم���ر خلال فترات العام الدرا�سي، و�أثناء فترة 
الأن�شط���ة الجماعية، ون�شاط���ات �أركان التعلم، وملاحظة الأطف���ال �أثناء اللعب، 
وتق���وم المعلم���ة بملاحظة  تق���دم الأطف���ال �أو ال�صعوبات التي ق���د تعيق تقدمهم، 
وت�سج���ل ه���ذه المعلومات في �سجلات ق�ص�صية �أو �أي ن���وع �آخر من نظام الت�سجيل 

حتى يمكن ا�ستخدام هذه المعلومات في عملية التخطيط.

عملي���ة التقيي���م الم�ستم���ر يمك���ن �أن ت�ستخ���دم :التق���ويم البنائ���ي �أو التكويني 
)summative assessment(  والتقويم الختامي   )Formative assessment(

والتقويم البنائ���ي ي�ستخدم  فيه المعلم ا�ستراتيجيات لمراقبة تقدم الأطفال في 
اكت�ساب المعلومات والمهارات من خلال مجموعة من الأن�شطة التعليمية.

�أما التقويم الختامي فه���و ي�ستخدم في نهاية دائرة الخبرات التعليمية للت�أكيد 
على النجاح �أو اكت�ساب المعلومات والمهارات.

ثالثا: التقييم في نهاية فترات التقرير:

ع���ادة في نهاية فترة مكونة م���ن مجموعة �أ�سابيع ، يُطلب م���ن المعلمات تقييم 
تقدم الأطفال و�إنجازاتهم، في هذا الوقت قد ت�سجل المعلمة تقدم الأطفال خلال 
ف�ت�رة من الزم���ن، للتخطيط لفترات التقاري���ر التالية، لأن بع�ض �أن���واع التقارير 

�سواء المكتوبة �أو ال�شفهية ت�سلم للأهل في نهاية فترة كتابة التقرير.
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ن المعلمة في هذا التقرير نماذج من �أعم���ال الطفل وملخ�صاً مكتوباً  ق���د تُ�ضمِّ
عن تقدمه، �إ�ضافة لملاحظة الطفل، وقد ت�ستخدم مهمات محددة لتوثيق المهارات 
والمفاهيم المكت�سبة. وقد تقوم بمقابلة الطفل لتحديد كيف �أدرك ووظف المعلومات 
المقدم���ة في الأن�شطة ال�صفية، �إ�ضاف���ة �إلى �أن الطفل قد يكون لديه فر�ص لتقييم 

ذاته، ويمكن �إ�شراك الأهل من خلال ملاحظاتهم عن تقدم �أبنائهم.

رابعاً: التقييم في نهاية العام �أو الف�صل الدرا�سي:

معظم عمليات التقييم المكملة والموثقة للتقدم تحدث في نهاية العام الدرا�سي، 
وفي ه���ذا الوقت تحتاج المعلمة لتلخي�ص جميع ف�ت�رات و�أنواع تقارير التقييم، وفي 
بع����ض الرو�ضات يحدث هذا التلخي�ص في منت�صف الع���ام مثلما يحدث في نهاية 
العام، والعديد من الرو�ضات تمرر هذه المعلومات للمعلمة التالية لم�ساعدتها على 

القيام بالتقييم الأولي في بداية العام التالي.

 وهناك �أ�ساليب عديدة يمكن �أن ت�ستخدمها المعلمة لتحديد التقدم الذي حققه 
الطفل، بما فيها �أ�ساليب التقييم الم�صممة من قبل المعلمة، والت�سجيل الق�ص�صي 
لإنجازات الطفل... وهذه الأ�ساليب تزود بتوثيق يت�ضمن ماذا �أنجز الطفل خلال 

.)Wortham, 2008( العام �أو خلال الف�صل الدرا�سي

الدرا�سات ال�سابقة:
عل���ى الرغ���م م���ن توفرالعديد م���ن الدرا�سات الت���ي تناولت �أ�سالي���ب القيا�س 
والتق���ويم لدى المعلمين عل���ى اختلاف تخ�ص�صاتهم في المراح���ل المدر�سية، �إلا �أن 
المكتب���ة العربي���ة لا تزال تعاني من نق����ص الاهتمام بدرا�س���ة القيا�س والتقويم في 
مرحلة م���ا قبل المدر�سة. وفي ه���ذه الدرا�سة نجد �أن الدرا�س���ات ال�سابقة تناولت 
�أ�سالي���ب التقييم الت���ي ي�ستخدمه���ا المعلم���ون �أو المر�شدون في المراح���ل المدر�سية 
المختلف���ة، بينما اهتم���ت درا�سات �أخ���رى با�ستخدام واحدة �أو �أك�ث�ر من �أ�ساليب 
التقييم �س���واء الر�سمية �أو غ�ي�ر الر�سمية، وجاءت درا�سات �أخ���رى لإبراز �أهمية 

التنويع في عملية التقييم لتتلاءم مع حاجات الأطفال في هذه المرحلة.
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فف���ي درا�س���ة قام به���ا الدليم للتع���رف على واق���ع التقويم النف�س���ي في العمل 
الإر�ش���ادي الطلاب���ي المدر�س���ي وعلاقته بمتغ�ي�رات التخ�ص�ص العلم���ي والمرحلة 
التعليمية والخبرة العملية من وجهة نظر مر�شدي الطلاب والبالغ عدد هم كعينة 
للدرا�س���ة مائة واثن�ي�ن و�ستين مر�شدا طلابي���ا.  وك�شفت النتائج ع���ن �أن �أ�ساليب 
المقابل���ة وال�س�ي�ر الذاتية والملاحظ���ة والتقاري���ر ودرا�سة الحالة ه���ي الإجراءات 
التقويمي���ة الأك�ث�ر ا�ستخدام���اً، في ح�ي�ن �أن حوالي 80% م���ن �أف���راد العينة يرون 
�أهمي���ة المقايي����س والاختبارات للعم���ل الإر�شادي، كم���ا �أظهرت الدرا�س���ة �أهمية 
 التخ�ص����ص العلمي في تحديد �أ�سل���وب التقويم والنظرة لأهمي���ة القيا�س النف�سي  

)الدليم، 2004( .

�أما درا�س���ة المطيري فقد هدفت للتعرف �إلى درج���ة ا�ستخدام معلمي المرحلة 
الثانوي���ة في دولة الكوي���ت لأدوات التقويم و�أ�ساليبه من وجه���ة نظر المعلمين، وقد 

تكونت عينة الدرا�سة من )241( معلماً ومعلمة من معلمي المرحلة الثانوية. 

تو�صل���ت نتائج الدرا�سة �إلى �أن درجة ا�ستخدام معلمي المرحلة الثانوية لأدوات 
التق���ويم و�أ�ساليبها كان متو�سطاَ و�أن هناك اخت�ل�اف في �أ�ساليب و�أدوات التقويم 

تعزى ل�سنوات الخبرة ومتغير الجن�س ) المطيري، 2008(.

�أم���ا رجب فقد �أجرى درا�سة به���دف التعرف على �أ�سالي���ب التقويم التقليدية 
الت���ي تتبعها معلم���ات ريا�ض الأطف���ال الحالي���ة, وكذلك طرق التق���ويم الحديثة 
للا�ستف���ادة منه���ا في تطوي���ر وتح�س�ي�ن العم���ل بريا����ض الأطف���ال بم���ا يتف���ق مع 
واقعن���ا وظروفنا الحالي���ة ومواكبة الاتجاهات العالمية في ه���ذا المجال. تم اختيار 
عين���ة الدرا�سة م���ن بين مدار����س ريا�ض الأطف���ال بمحافظة بور�سعي���د الر�سمية 
والخا�ص���ة والتي بها مجموعات تدري���ب ميداني للفرقتين الثالث���ة والرابعة بكلية 
التربي���ة النوعية بواق���ع ثمان مدار�س يعم���ل بها ع�شرون معلم���ة للم�ستويين الأول 
 والث���اني. وا�ستخ���دم في الدرا�س���ة الأدوات الآتية: المقابلة، والملاحظ���ة، وا�ستبانة

 "التقويم بريا�ض الأطفال" �إعداد الباحث.
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وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية:
11 التقويم بريا�ض الأطفال التقليدي يهتم بالحفظ فقط ..
22 ق�ص���ور وع���ى المعلمات بماهي���ة التق���ويم و�صياغة الأه���داف بطريقة غير .

�إجرائية �سلوكية.
33 التو�صل �إلى �أ�ساليب تقويم حديثة يمكن تطبيقها بريا�ض الأطفال و�أهمها .

ما يلي:
• الاهتمام ب�أ�ساليب التقويم المو�ضوعية الم�صورة والاختبارات ال�شفهية .	
• الاهتمام با�ستخدام التقويم التقويمي لتح�سين وتطوير العمل بالرو�ضات .	
•  ا�ستخدام �أ�سلوب التقويم البديل .	
• الاعتم���اد على �أ�سلوب الملاحظ���ة ك�أداة هامة ومنا�سب���ة للأن�شطة بريا�ض 	

الأطفال .
• الاختب���ارات المقنن���ة الت���ي تقي�س مج���الات النم���و في الجوان���ب الج�سمية 	

والعقلية والاجتماعية والوجدانية .
• ا�ستخدام ملفات الأطفال التراكمية " حقائب التعلم ".	
•  ا�ستخدام تقويم الأق���ران وتقارير المدر�سين و�صحائف المتعلم والم�شاركين 	

في المنهج  )رجب،2006(.

وفي درا�س���ة قام���ت بها ال�سم�ي�ري بهدف و�ضع �إط���ار عام لبن���اء ملف الطفل 
الإلكتروني )بورتفوليو(، وا�ستخدامه ك�أداة  لتقويم �أداء طفل الرو�ضة في الوحدة 
الدرا�سي���ة بمدينة الريا�ض. وقد ا�ستخدم���ت منهج تحليل المحتوى لتحليل الملفات 
الالكترونية للأطفال )عينة الدرا�سة( وعددهم 60 طفلا  ومن �أهم النتائج التي 

خرجت بها الدرا�سة هي :
• ت�ضمن ملف الطفل الإلكتروني خبرات الطفل و�إنجازاته بدرجة كبيرة.	
• عر�ض ملف الطفل: تطور نمو الطفل وتقدم تعلمه بدرجة كبيرة.	
• اعتمد ملف الطفل الالكتروني على �أ�س�س التقويم التربوي بدرجة كبيرة 	
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• تمك���ن كل م���ن الطفل ومعلم���ة الف�صل من اختي���ار �أف�ضل �أعم���ال الطفل 	
وت�ضمينها الملف.

• كم���ا تو�صلت الباحثة �إلى �أن ملف الطف���ل الالكتروني �أداة فعّالة لتحقيقها 	
الأغرا�ض الثلاثة للملف الوثائقي وهي:

11 تجميع خبرات المتعلم و�إنجازاته ..
22 اختيار �أف�ضل الأعمال وتبرير ذلك الاختيار ..
33 الك�شف عن مدى تطور نمو المتعلم وتقدم تعلمه )ال�سميري، 2004(..

 في درا�س���ة براون ورول���ف )Brown & Rolf( والتي �أجريت على 20 ممار�ساً 
متخ�ص�صاً في مجال الطفولة المبكرة وطلبة في نهاية مرحلة البكالوريو�س في جامعة 
ملب���ورن تخ�ص�ص درا�سات طفولة، حيث قاموا ب�إكمال ا�ستبانة حول ا�ستخدامهم 
�أو التخطيط لا�ستخ���دام �أدوات ر�سمية وغير ر�سمية لتقييم نمو الأطفال، �أ�شارت 
النتائج �إلى �أن 90%  من الممار�سين ي�ستخدمون التقييم غير الر�سمي و10% منهم 
ي�ستخدمون التقييم الر�سمي و�أ�شار واحد منهم  �إلى عدم ا�ستخدامه �أي مقايي�س 
نم���و �س���واء الر�سمية �أو غ�ي�ر الر�سمية �ضمن برنامجه. في المقاب���ل �أ�شار 70% من 
الطلب���ة �إلى �أنه���م �سي�ستخدم���ون �أدوات التقييم الر�سمي عند وج���ود م�شكلة لدى 
الطف���ل واختيارهم ل�ل��أداة يعتمد على الأو�ضاع الفردي���ة، بينما يخطط جميعهم 

لا�ستخدام التقييم غير الر�سمي �ضمن برامجهم في العام القادم.

جمي���ع الممار�س�ي�ن الذي���ن ي�ستخدم���ون التقيي���م غ�ي�ر الر�سم���ي ي�ستخدم���ون 
الملاحظ���ة، قوائم ال�شطب، و�أ�شار معظمهم لأكثر من نوع للملاحظة، )ال�سردية، 
عين���ة الزمن والح���دث...(، و33% ي�ستخدمون ملخ�ص���ات ومظاهر النمو، و%22 
ي�ستخدم���ون مقايي����س التقدير ولم ي�شر �أحده���م �إلى ا�ستخدام مل���ف الإنجاز �أو 

الزيارات المنزلية.

�أم���ا الطلبة فقد �أ�ش���ار جميعهم �إلى ا�ستخ���دام قوائم ال�شط���ب و60% �أ�شاروا 
�إلى ا�ستخ���دام قوائم التقدير و30% ي�ستخدمون الملاحظة كجزء من التقييم غير 
الر�سم���ي، ولا يوجد طال���ب ي�ستخدم الملخ�صات �أو ملف الإنجاز، �أو مظاهر النمو 
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على الرغم من �أن هذه الأ�ساليب قدمت �إليهم كجزء من درا�ستهم للتقييم �ضمن 
المواد الجامعية.

كم���ا �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن الممار�سين �أظه���روا �سهولة في ا�ستخ���دام �أدوات 
التقيي���م بينم���ا يحت���اج الطلبة �إلى المزيد م���ن التدريب في مج���ال تقييم الأطفال  

.)Brown & Rolf, 2005(

وفي درا�س���ة لفانك وبنغهام )Funk & Bingham, 2005( تم فيها تتبع 192 
طفلا في مرحلة ما قب���ل المدر�سة لمدة عام، وا�ستخدم فيها �أداة ملاحظة �صممت 
لتقيي���م بيانات حول نمو وتطور الأطفال )POCET(  في الأبعاد التالية: )الجانب 
الاجتماعي والانفعالي، الإبداع الفني، منهجية التعلم( ويجيب عنها المعلمون على 
مقيا����س من ثلاثة متغ�ي�رات )لا ي�ستطيع/ يحتاج �إلى دع���م/ ي�ستطيع( وكل بعد 
نمائي يحتوي على فقرات متعددة لتقدير مدى امتلاك الطفل للمهارات في البعد.

�أظه���ر تحليل العوامل �أن جمي���ع عنا�صر الملاحظة ركزت على عامل واحد وهو 
القدرة الأكاديمية.

�أم���ا فيما يتعلق بر�أي المعلمين حول فاعلية تل���ك الأداة فقد �أ�شاروا �إلى �سهولة 
ا�ستخدام هذه الأداة، و�أن هناك قابلية لفهمها، و�أنها مفيدة في تخطيط التعليم، 
كما �أن تقديرات المعلمين والتقييم المبا�شر ونظام حفظ الملف فيها ي�ساعد وب�شكل 
.)Funk & Bingham, 2005( كبير على فهم كيفية تقدم الطفل خلال ال�سنة

 )wong & chang( أما الدرا�سة التي طبقت في هونغ كونغ لكل من �شانغ وونغ�
والت���ي هدف���ت �إلى درا�سة التغ�ي�رات في ممار�س���ات عملية التقيي���م حيث طبقت 
الدرا�س���ة على مجموع���ة من الرو�ضات التي تقوم بعملي���ة التقييم والمحا�سبة على 
تعلم الأطفال، وا�ستخدم الباحثان �أ�ساليب جمع معلومات نوعية متعددة ت�ضمنت 

الملاحظة، وملاحظة المواقع، وجمع الوثائق، ومراجعة الملاحظات ال�شخ�صية.

�أظهرت النتائج �أن هناك تغيرا في ممار�سات عملية التقييم وك�شفت الدرا�سة 
ع���ن �أربع���ة تغ�ي�رات رئي�سية في منهجي���ة التقييم الجدي���دة وهي: اختي���ار �أدوات 
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التقيي���م، �إجراءات التخطيط، �أ�ساليب جمع البيان���ات، وا�ستخدام �أن�شطة تقييم 
 .) Wong & Chang, 2010 (   جديدة

ونتيج���ة لأهمي���ة دور التقييم للأطف���ال في عمر 3-8 �سنوات فق���د ن�شر تقرير 
 )Strong Foundation For Pensylvania Youngest Children 2005(لم�ؤ�س�س���ة
بحثاً �أج���ري لفح�ص وجهات نظر منظمات وطنية مختلف���ة حول الدور الأ�سا�سي 
للتقيي���م خ�ل�ال مرحل���ة الطفولة المبك���رة وي�صف �أنظم���ة التقيي���م الملائمة لهذه 
المجموع���ة العمري���ة. وتن���اول  التقرير التحدي���ات التي تواجه تقيي���م الأطفال في 
مرحلة ما قبل المدر�سة مثل ق�صر الانتباه، وعدم القدرة على ا�ستخدام اختبارات 
الورق���ة والقلم. وقد تناول التقرير درا�س���ة مجموعة من برامج التقييم منها على 

�سبيل المثال برنامج: 

 )NAEYC position statement on early childhood assessment,1987(
وهو اختبار معياري للأطفال من 3-8 �سنوات.

• )National research council 1999( وهو منا�سب لدرا�سة ق�ضايا تطوير 	
الق���راءة والكتابة ويتم في���ه التقييم ب�شكل فردي ونتائ���ج التقييم تت�ضمن 

التقييم ال�صفي الر�سمي وغير الر�سمي. 

• 	 NAEYC\ NAEYC SDE position statement on early childhood( 
2003( ويرك���ز عل���ى رب���ط معلومات التقيي���م بالأ�سرة وه���ي نقاط هامة 

كمعايير للنمو والتطور للمعلمين والآباء.

 كما تناول التقرير �أمثلة لأدوات التقييم الملائمة للطفولة المبكرة حيث �أن نظام 
التقييم في هذه المرحلة يت�ضمن واحداً �أو �أكثر من �أدوات التقييم ومنها: الملاحظة، 
وقوائم ال�شطب، الت�سجي���ل الق�ص�صي، الت�سجيل التحليلي، ملفات الإنجاز، ر�صد 

المهارة في المنزل، قوائم م�سح النمو،التقييم الت�شخي�صي، التقييم المعياري.

�أم���ا النتائج التي خرج به���ا التقرير  فكانت �أن التقييم الر�سمي وغير الر�سمي 
هي �إجراءات �أ�سا�سية لتقييم هذه المرحلة، و�أن من فوائد التقييم: تقديم معلومات 
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قيم���ة وفردية للمعلمين حول مه���ارات نمو الأطفال �أو معارفه���م، ير�شد المعلم في 
اختي���ار نوعية الأن�شط���ة والأهداف في الطفولة المبكرة، وي���زود بمعلومات ت�ساعد 
الم���دراء على تقوي���ة البرامج الموجودة، وتفيد في تقيي���م النمو للأطفال من خلال 
م�ساع���دة المعلم عل���ى الت�أكد من �أن الرحل���ة التربوية للأطف���ال ال�صغار زودتهم  
 Strong Foundation For Pensylvania Youngest(بمه���ارات �أ�سا�سي���ة �صلب���ة

)Children 2005

وج���اءت درا�س���ة �أجراها بان���ك وني�س���ورث )Banks and Neisworth( نتيجة 
لا�ستمرار ا�ستخدام  �أدوات تقييم معيارية المرجع مع �أطفال الهنود الأمريكيين / 
�أطفال عائلات �ألا�سكا المحليين حيث �أوجد ذلك قلقا لدى القادة وكبار التربويين 
و�أفراد الأ�س���ر ومقدمي الخدمات ل�ضعف الأبحاث في ه���ذا المو�ضوع، فا�ستخدام 

هذه الأ�ساليب م�شكوك فيها ب�شكل كبير فيما يتعلق بمعايير ال�صدق والثبات. 

واهتم هذا البحث بالتقييم الديناميكي  DA) Dynamic assessment( وهو 
�أ�سا����س التقييم البدي���ل والذي يبدو �أنه يتنا�سب مع تقيي���م الأطفال لدى عائلات 
�ألا�س���كا المحليين مقارنة بالاختبارات المعيارية. وهذا التقييم لي�س اختباراً �أو �أداة 
مح���ددة، وي�ستن���د �إلى �أن ال���ذكاء لي�س ثابت���ا ودرجة الت�أثير تحت���اج �إلى تغيير في 

التعليم، والنتيجة �ستكون تغيرات في قيا�س وتقييم قدرات التعليم. 

وج���د الباحثان 7 درا�سات تعاملت م���ع التقييم الديناميكي في مرحلة الطفولة 
المبكرة ومعظم هذه الدرا�سات ت�ضمنت الأطفال من ثقافات متنوعة.

و�أظه���رت النتائ���ج  �أن DA قدم معلوم���ات �أكثر من المعلوم���ات التي زودت بها 
المقايي����س المعياري���ة ، كم���ا ق���دم معلومات �أكثر م���ن مجرد الح�ص���ول على درجة 
تقييم، و�ساعد ا�ستخدام هذا النوع من التقييم )DA( في توقع القدرات الفردية، 

�إ�ضافة �إلى �أنه قدم تنب�ؤات حول �صعوبات التعلم وا�ضطرابات اللغة المحتملة.

كم���ا �أن التن���وع في اللغات، والقي���م، والع���ادات، و�أنماط التربية ل���دى �أطفال 
�ألا�س���كا المحلي�ي�ن �أدى �إلى ظهور الحاجة لأدوات تقييم و�إج���راءات تعك�س تراثهم 
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الغن���ي والمتنوع . وجاء التقييم الديناميكي  ليزود بمرونة تقابل هذا التنوع لتقييم 
الحاجات ال�سائدة لدى �أطفال �ألا�سكا المحليين.

 فالتقيي���م الملائم للطفل الهندي الأمريكي ي�ؤ�س�س لبن���اء برامج التدخل التي 
تندم���ج مع ت���راث �ألا�سكا وتدعم الهوي���ة الفردي���ة، وتعَلُم الطفل الكام���ل، وتعلّم 

   . )Banks and Neisworth, 1995( )أنماطاً مثل )التعاون مقابل التناف�س�

�أما درا�سة �سكاب )schappe( فهي تختبر العلاقة الارتباطية بين �أداء الطلبة 
وم�شاعره���م و�إدراك المعلم ، والتي تطبق ا�ستخدام التقييم الر�سمي في مرحلة ما 
قب���ل المدر�س���ة والذي وجه لـ 71 م���ن �أطفال ما قبل المدر�سة 41 ذك���وراً و 30 �إناثاً 

بعمر )56 – 71( �شهرا.

تم جم���ع المعلومات با�ستخدام 3 مقايي�س وهي قائمة �إدراك المعلم، و�إر�شادات 
تقييم الأداء ، وقائمة �إدراك فاعلية الطالب )تقييم ذاتي(.

وا�ستدل���ت الدرا�س���ة �إلى وجود ارتب���اط ذي دلالة و�إيجابي ب�ي�ن �أداء الطلاب 
وت�ص���ورات �أو �إدراك المعلمين، و�أنه لا يوجد ارتباط  ذو دلالة بين م�شاعر الطلاب 
وت�ص���ورات المعلمين وم�شاعر الطلاب و�أدائهم ، وهذه النتائج  والدرا�سة النظرية 
تدعم ا�ستخدام تقيم الأداء الر�سمي لمرحلة ما قبل المدر�سة فهي تعك�س التنوع في 

. )schappe, 2005( الأداء ونمط التفكير المعقد

من خ�ل�ال عر�ض الدرا�س���ات ال�سابقة نجده���ا اتفقت عل���ى �أن تقييم �أطفال 
م���ا قبل المدر�سة هي عملية معق���دة تحتاج �إلى معلومات يت���م جمعها من م�صادر 
متع���ددة، لذا تنوعت �أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة في هذه الدرا�سات والتي �أ�شارت 
في نتائجه���ا �إلى فاعلي���ة هذه الأ�سالي���ب �سواء كانت ر�سمي���ة �أم غير ر�سمية، مما 
ي�ش�ي�ر �إلى �أهمية هذه الأ�ساليب وفاعليتها في عملي���ة التقييم ا�ستنادا للهدف من 
ا�ستخدامه���ا. كما �أ�شارت معظم الدرا�سات �إلى �أهمية الاهتمام بتقييم الطفل في 
كافة جوانب النمو والتطور والحر�ص على �أن يكون التقييم م�ستمرا طوال العام.
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التعريفات الإجرائية:
�أ�سالي��ب التقييم : وهي الأدوات والا�ستراتيجيات الر�سمية وغير الر�سمية التي يمكن �أن 
ت�ستخدمه���ا المعلمة في جمع و تف�سير المعلومات م���ن �أجل تحديد نقاط القوى و ال�ضعف لدى 

الطفل. 

�أطف��ال م��ا قبل المدر�س��ة: وهم في هذه الدرا�س���ة الأطفال الذين ت�ت�راوح �أعمارهم من 
�س���ن 3 �سنوات وحتى �سن المدر�س���ة، والموجدون في الرو�ضات الأهلي���ة والخا�صة ولم ينتقلوا 

للمرحلة الابتدائية.

معلم��ة الرو�ض��ة : وهي المعلم���ة التي تعمل في رو�ضة �أهلية �أو حكومي���ة مع �أطفال ما قبل 
المدر�س���ة، �أي م���ع الأطفال من �سن ث�ل�اث �سنوات وحتى �سن 6 �سن���وات وتقوم على تربيتهم 

وتعليمهم و ت�سعى �إلى تحقيق الأهداف التربوية التي يتطلبها المنهاج 

منه��ج الدرا�سة: للإجابة ع���ن الأ�سئلة ا�ستخدمت الباحثة المنهج الو�صفي وذلك لملاءمته 
و�أه���داف الدرا�سة الحالية، والتي تهدف للتعرف عل���ى �أ�ساليب تقييم طفل ما قبل المدر�سة 

الم�ستخدمة لدى معلمات الرو�ضة  في مدينة الريا�ض.

مجتم��ع الدرا�سة وعينتها: تكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمات ريا�ض الأطفال في 
الرو�ضات الحكومي���ة والخا�صة في مدينة الريا�ض للعام الدرا�سي 1431/1430هـ  واللواتي 
يق���در عددهن بـ )1060( معلمة ح�سب الإح�صاءات الت���ي ح�صلت عليها الباحثة من �إدارة 
التربي���ة والتعليم في مدينة الريا�ض )خلا�صة �إح�صائي���ة عن ريا�ض الأطفال بالمملكة للعام 

الدرا�سي )1428/1427(.

وق���د تم اختي���ار عينة ع�شوائي���ة عنقودية حيث �إن الرو�ض���ات في �إدارة التربية 
والتعليم في مدين���ة الريا�ض موزعة على مكاتب التوجيه التابعة للمديرية )مكتب 
توجيه ال�شرق، الغرب،ال�شم���ال، الو�سط، الجنوب، ال�سويدي، الروابي، الدرعية، 
ال�شف���ا، الحر����س، النه�ضة، البديع���ة( وقد تم اختيار 50% م���ن الرو�ضات التابعة 
ل���كل مكتب ب�شكل ع�شوائي وتوزيع الا�ستبانة على جميع معلمات الرو�ضات التابعة 
له���ذه المكاتب. قامت الباحثة بتوزي���ع 670 ا�ستبانة  على �أفراد عينة الدرا�سة وقد 
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كان ع���دد الا�ستبانات التي تم اعتمادها في تحليل البيانات 427 ا�ستبانة بناء على 
العدد النهائي الذي تم ت�سليمه للباحثة وبعد ا�ستبعاد الا�ستبانات غير المكتملة .

�أداة الدرا�سة: 
الأداة الأولى: 

قام���ت الباحثة ب�إعداد ا�ستبانة بغر�ض التعرف على نوعية الأ�ساليب والأدوات 
والإجراءات التي ت�ستخدمها معلمات الرو�ضة في تقييم �أطفالهن.

وقد روعي في ت�صميم الا�ستبانة ت�سل�سل الإجراءات التالية:
11 تم الاطلاع على الأدب المتعلق بتقييم الأطفال من �أدب ودرا�سات و�أبحاث..
22  قامت الباحثة ببناء فقرات الا�ستبانة من خلال:.

تحديد مجالات الا�ستبانة والتي تمثلت بثلاثة مجالات رئي�سية وهي: 

• المجال الأول: �أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة وت�ضمنت �أ�سلوبين بواقع 12فقرة 	
للأ�سل���وب الأول و15 فق���رة للأ�سل���وب الثاني. المجال الث���اني: ممار�سات 
المعلمة المتعلقة بعملية التقييم وا�شتملت على 18 فقرة. �أما المجال الثالث: 

يتعلق بمجالات و�أوقات التقييم وا�شتمل على 12 فقرة.

•  تجهيز الا�ستبانة بال�صورة الأولية.	

• عر�ض الا�ستبانة على مجموعة من المحكمين في مجال التخ�ص�ص.	

• اعتم���اد الا�ستبانة بال�صورة النهائية بع���د التعديل بحيث �أ�صبحت فقرات 	
الا�ستبان���ة موزعة كالت���الي: المجال الأول 24 فق���رة للأ�سلوبين، و17 فقرة 

للمجال الثاني، و12 فقرة للمجال الثالث.
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�صدق الأداة وثباتها
1- ال�صدق الظاهري : 

• تم عر����ض الا�ستبانة ب�صورتها الأولي���ة على لجنة تحكيم مكونة من ثمانية 	
مخت�ينص م���ن �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامع���ة الملك �سعود ق�سم ريا�ض 
الأطف���ال، والجامعة الأردنية كلي���ة العلوم التربوية، وجامع���ة الإمام كلية 
التربي���ة، ومدي���رة �إدارة ريا�ض الأطفال في وزارة التربي���ة والتعليم. حيث 
طلب منهم �إبداء ر�أيهم حول مدى ملاءمة فقرات الأداة في قيا�س �أ�ساليب 
و�أدوات التقييم الم�ستخدمة في الرو�ضة، ومدى ارتباط الفقرات بالمجالات 
الت���ي و�ضع���ت �ضمنها، �إ�ضاف���ة �إلى �إب���داء ر�أيهم حول �سلام���ة ال�صياغة 

اللغوية وملاءمتها. 
• نتيجة لما �أ�شار �إليه المحكمون، تم تعديل ال�صياغة اللغوية لبع�ض الفقرات، 	

وتعدي���ل بع�ض الفق���رات، وا�ستبعاد بع�ض الفقرات الت���ي اتفق محكمان �أو 
�أكثر عل���ى �ضرورة ا�ستبعادها لعدم و�ضوحها �أو عدم ملاءمتها. وفي �ضوء 

ذلك تم تعديل )12 ( فقرة، وحذف ) 5 ( فقرات. 

2- �صدق البناء

تم ح�س���اب معام�ل�ات ارتب���اط فق���رات الأ�سالي���ب الر�سمي���ة وغ�ي�ر الر�سمية 
والممار�س���ات المتعلقة بعملية التقويم ومجالات التقييم بالدرجة الكلية للبعد الذي 
تنتم���ي ل���ه الفقرة، وق���د تبين من النتائ���ج في الج���دول )1( �أن معاملات ارتباط 
الفق���رات مع درجة البع���د الذي تنتمي �إليه ت�شير �إلى درج���ات �صدق بناء مقبولة 

لأغرا�ض البحث حيث كانت جميعها �أعلى من 0.30  .
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جدول)1(
معاملات ارتباط فقرات الأ�ساليب الر�سمية وغير الر�سمية والممار�سات المتعلقة بعملية التقويم 

ومجالات التقييم بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي

معامل الفقرة
الارتباط

�أ�ساليب الر�سمية التقييم الم�ستخدمة
0.42�أقيّم �أطفالي با�ستخدام اختبارات معدة للنمو والتطور. حددي الاختبارات التي ت�ستخدمينها

�أ�ستخ���دم ا�ستم���ارة تقييم تتوافق مع نم���و وتطور الطفل للتعرف على نم���وه في مجال ما )لغوي، 
0.39حركي، اجتماعي...( و�أقيم �أطفالي على �أ�سا�س

0.30�أعد �أوراق تقييم م�سبقة لتقييم �أطفالي في كل وحدة تعليمية
0.48�أ�ستعين بالاختبارات والمقايي�س المتوفرة في تقييم �أطفالي

0.38�أقيم �أطفالي با�ستخدام �أوراق تقييم معدة م�سبقا من قبل �إدارة الرو�ضة
�أقي���م �أطفالي بناء عل���ى �أوراق تقييم �أعدها م�سبقا بالتعاون م���ع معلمات الرو�ضة حول مفاهيم 

0.40الوحدة ومعلوماتها

0.30�أطبق نماذج تقييم جاهزة في الرو�ضة
0.38�أطبق نماذج تقييم جاهزة من قبل وزارة التربية والتعليم �أو الإدارة العامة لريا�ض الأطفال

0.33لا �أ�ستخدم �أي مقايي�س واختبارات تتعلق بنمو الأطفال في مجالات النمو المختلفة
0.44�أعد فقرات لتقييم �أطفالي بناء على معرفتي بمجالات النمو والتطور لدى �أطفال الرو�ضة

0.83 ا�ستخدم مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص في مجال النمو اللغوي
0.85ا�ستخدم مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص في مجال النمو الحركي

0.85ا�ستخدم مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص في مجال النمو الاجتماعي والانفعالي
0.85ا�ستخدم مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص في مجال النمو المعرفي

0.84ا�ستخدم مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص في مجال ال�سلوك التكيفي
الأ�ساليب غير الر�سمية في عملية التقييم

port folio 0.49ا�ستخدم ملف الطفل
0.53�أ�ستخدم قوائم التقدير في عملية التقييم
0.34ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة داخل ال�صف

0.37�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة �أثناء لعب الأطفال خارج الف�صل
0.30�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة �أثناء عمل الأطفال في الأركان التعليمية
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0.59ا�ستخدم قوائم وا�ستبانات تعتمد على �إ�شراك الأهل في عملية التقييم
0.68�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة ال�سردية والت�سجيل الق�ص�صي

0.57�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الم�ضبوطة
0.37ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الطبيعية

0.58�أ�ستخدم �أ�سلوب المقابلة مع الأهل
0.65ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة بالزمن

0.53ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة بالحدث
0.53�أختار نماذج من �أعمال وم�شاركات �أطفالي و�أحتفظ بها في ملف للتقييم

ممار�سات المعلمة المتعلقة بعملية التقييم
0.34�أقيم �أطفالي ب�شكل فردي

0.43�أقيم �أطفالي �أثناء العمل في مجموعات �صغيرة
0.47�أحدد الهدف من التقييم و�أختار �أدوات التقييم المنا�سبة م�سبقا

0.47�أختار �أدوات التقييم المنا�سبة م�سبقا
0.44�أ�ستخدم �أ�ساليب تنا�سب خ�صائ�ص النمو المختلفة

0.39�أ�ستخدم �أدوات تنا�سب خ�صائ�ص النمو المختلفة
0.61�أ�شارك الأهل في عملية التقييم وجمع المعلومات

0.60�أ�شارك الأهل في عملية جمع المعلومات
0.62�أجمع المعلومات المتعلقة بالطفل من م�صادر متعددة للتقييم

�أق�ض���ي وقت���ا في مراجع���ة الأ�سالي���ب المتاحة لجم���ع المعلومات )مث���ل الأهل،الرو�ض���ة ال�سابقة، 
0.59المحيطين بالطفل...(

0.36�آخذ بعين الاعتبار خ�صائ�ص الأطفال عند التقييم
0.51�أطور خبراتي في تف�سير �أعمال الأطفال

0.40�أ�شجع الأطفال على �أخذ دور فعال في تقييم �إنجازاتهم
0.53�أ�ستخدم �أدوات متنوعة لجمع المعلومات ولي�س �أداة واحدة فقط

 �أ�ستخ���دم التقيي���م في التع���رف عل���ى م���دى اكت�س���اب �أطف���الي للمفاهي���م المتعلق���ة بالوح���دات 
0.39التعليمية فقط

 �أ�ستخ���دم التقيي���م في التع���رف عل���ى م���دى اكت�س���اب �أطف���الي للمعلوم���ات المتعلق���ة بالوحدات 
0.36التعليمية فقط
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0.44�ألج�أ �إلى التقييم في حالة ظهور م�شكلات �سلوكية لدى الطفل
0.35�أقيم �أطفالي في الجوانب المعرفية فقط

مجالات �أوقات التقييم
0.56�أقيم �أطفالي في المهارات الحركية الكبيرة
0.64�أقيم �أطفالي في المهارات الحركية الدقيقة

0.63�أقيم �أطفالي في النمو اللغوي
0.66�أقيم �أطفالي في النمو الانفعالي والاجتماعي

0.61�أقيم �أطفالي في المهارات الح�سية الحركية
0.56�أقيم �أطفالي في النمو المعرفي

0.63�أقيم �أطفالي في ال�سلوك التكيفي
0.53�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم الأ�سا�سية

0.55�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم العلمية
0.50�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم الريا�ضية

0.54�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم اللغوية
0.31�أحر�ص على تقييم �أطفالي في نهاية كل وحدة

0.34�أحر�ص على تقييم �أطفالي في نهاية كل ف�صل درا�سي
0.48�أحر�ص على تقييم �أ�سلوب الطفل في حل الم�شكلات

0.49�أحر�ص على تقييم الأطفال �أثناء العمل في الأركان التعليمية
0.56�أحر�ص على تقييم الأطفال في الحلقة ال�صباحية

0.59�أحر�ص على تقييم الأطفال في اللقاء الأخير
0.56�أحر�ص على تقييم الأطفال في الملعب الخارجي

0.53�أحر�ص على تقييم مهارات التفكير الم�ستخدمة لدى الأطفال
0.46�أتعرف على قدرات ومهارات �أطفالي من خلال تقيمهم المبدئي في بداية العام الدرا�سي

0.36�أركز بالدرجة الأولى على التقييم النهائي للتعرف على مدى اكت�سابهم للمعرفة
0.41�أقيم �أطفالي ب�شكل دوري )�أ�سبوعيا، �شهريا، ف�صليا، �سنويا( حددي

0.40�أعتمد على تقييم ال�سنة ال�سابقة في تحديد قدرات ومهارات �أطفالي في بداية العام
0.47�أحدد م�ستوى النمو لدى �أطفالي منذ بداية العام
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3- الثبات
ح�سب���ت معاملات الثبات بطريقة الات�س���اق الداخلي )الفا كرونباخ( لا�ستبانة 
�أ�سالي���ب التقييم الم�ستخدمة لدى معلمات الرو�ض���ة في مدينة الريا�ض، والجدول 

)2( يبين تلك المعاملات.
جدول )2( 

معاملات الثبات )كرونباخ الفا( لابعاد مقيا�س ا�ساليب التقييم في ريا�ض الاطفال

معامل الثبات )كرونباخ الفا(معامل الثبات )كرونباخ الفا(

080�أ�ساليب التقييم الر�سمية الم�ستخدمة
0.75الأ�ساليب غير الر�سمية في عملية التقييم

0.83ا�ستخدام ا�ساليب التقييم الر�سمية وغير الر�سمية
0.76ممار�سات المعلمة المتعلقة بعملية التقييم

0.86مجالات �أوقات التقييم

بلغ معام���ل ثبات الات�ساق الداخل���ي )كرونباخ الفا( لمقيا����س �أ�ساليب التقييم 
الر�سمي���ة الم�ستخدمة 0.80، وبل���غ لمقيا�س �أ�ساليب التقييم غ�ي�ر الر�سمية 0.75 
و 0.83 لمقيا����س �أ�سالي���ب التقيي���م الر�سمي���ة وغ�ي�ر الر�سمية معا ، وبل���غ لمقيا�س 
ممار�س���ات المعلمة المتعلقة بعملي���ة التقييم 0.76، وبلغ لمج���الات و�أوقات التقييم 

0.86، وتعتبر جميع تلك المعاملات مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.

الأداة الثانية: 

الملاحظة :

تم الا�ستعانة بمجموعة من طالبات التدريب الميداني/ الم�ستوى الثاني في ق�سم 
ريا����ض الأطف���ال في جامعة الملك �سع���ود وذلك للقيام بالإجابة ع���ن المجال الأول 
من الا�ستبانة ، والمتعل���ق ب�أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة من قبل معلمة الرو�ضة من 

خلال ملاحظتهن لتلك الأ�ساليب �أثناء تواجدهن وتدربهن في الرو�ضة.
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كانت خ�صائ�ص طالبات التدريب الميداني اللواتي �شاركن في الإجابة كالتالي:
• جميعهن في الم�ستوى الثاني من التدريب. 	
•  مدة تواجدهن في الرو�ضة ف�صلان درا�سيان بواقع ثلاثة �أيام في الأ�سبوع.	
• تواجده���ن في الرو�ضة طوال اليوم الدرا�س���ي وح�ضورهن وم�شاركتهن في 	

جميع �أن�شطة البرنامج اليومي للرو�ضة.
• الإجاب���ة على فقرات الا�ستبانة بن���اء على ملاحظاته���ن لأ�ساليب التقييم 	

الم�ستخدمة ودون الا�ستعانة بمعلمة الف�صل.

المعالجة الإح�صائية:
للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة قام���ت الباحثة با�ستخدام الأ�ساليب والإجراءات 

الإح�صائية التالية:
• ح�ساب المتو�سط���ات الح�سابية والانحرافات المعياري���ة وذلك للإجابة عن 	

ال�س�ؤال الأول.
• تحلي���ل التباي���ن الثنائ���ي  المتع���دد  وذل���ك للإجابة ع���ن الأ�سئل���ة المتعلقة 	

بمتغيرات الخبرة العملية والتخ�ص�ص وعلاقتها ب�أ�ساليب و�أدوات التقييم 
التي ت�ستخدمها معلمات الرو�ضة.

• اختبار توكي للمقارنات البعدية وذلك لتحديد م�صدر الفروق . 	

    متغيرات الدرا�سة : 
• متغير التخ�ص�ص 	
• متغير الخبرة العملية 	
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النتائج
تو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية:

ما �أ�ساليب التقييم الأكثر ا�ستخداما لدى معلمات الرو�ضة في مدينة الريا�ض؟

ا�ستخرج���ت المتو�سط���ات الح�سابية والانحراف���ات المعيارية والرت���ب لأ�ساليب 
التقييم الر�سمية وغير الر�سمية الم�ستخدمة في عملية التقييم والجدول )3( يبين 
درج���ات ا�ستخدام الر�سمية منها ، والجدول )4( يبين درجات ا�ستخدام �أ�ساليب 

التقييم غير الر�سمية.

وق���د اعتم���د المعيار الت���الي لتقيي���م درجات الا�ستخ���دام فقد اعت�ب�رت درجة 
الا�ستخ���دام مرتفع���ة �إذا زاد )المتو�س���ط الح�ساب���ي( ع���ن 2.33، ومتو�سطة �إذا 

تراوحت بين 1.66 �إلى 2.33، ومنخف�ضة �إذا قلت عن 1.66.

جدول )3( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات ا�ستخدام �أ�ساليب التقييم الر�سمية

المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

�أع���د �أوراق تقيي���م م�سبق���ة لتقيي���م �أطف���الي في كل وحدة 
مرتفع2.880.411تعليمية

�أ�ستخ���دم ا�ستم���ارة تقيي���م تتواف���ق مع نمو وتط���ور الطفل 
حرك���ي،  )لغ���وي،  م���ا  مج���ال  في  نم���وه  عل���ى  للتع���رف 

اجتماعي...( و�أقيم �أطفالي على �أ�سا�س
مرتفع2.820.462

�أقيم �أطفالي با�ستخدام �أوراق تقييم معدة م�سبقا من قبل 
مرتفع2.780.583�إدارة الرو�ضة

مرتفع2.580.694�أطبق نماذج تقييم جاهزة في الرو�ضة
�أعد فق���رات لتقييم �أطف���الي بناء عل���ى معرفتي بمجالات 

مرتفع2.550.665النمو والتطور لدى �أطفال الرو�ضة
�أقيم �أطفالي بناء على �أوراق تقييم �أعدها م�سبقا بالتعاون 

مرتفع2.530.736مع معلمات الرو�ضة حول مفاهيم الوحدة ومعلوماتها
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المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

ا�ستخدم مقايي�س واختب���ارات معدة من قبل مخت�ينص في 
مرتفع2.510.747مجال النمو المعرفي

ا�ستخدم مقايي�س واختب���ارات معدة من قبل مخت�ينص في 
مرتفع2.500.748مجال النمو الاجتماعي والانفعالي

مرتفع2.480.719�أ�ستعين بالاختبارات والمقايي�س المتوفرة في تقييم �أطفالي
�أطب���ق نماذج تقييم جاهزة من قبل وزارة التربية والتعليم 

مرتفع2.480.7610�أو الإدارة العامة لريا�ض الأطفال
ا�ستخدم مقايي�س واختب���ارات معدة من قبل مخت�ينص في 

مرتفع2.450.7711مجال النمو الحركي
ا�ستخدم مقايي�س واختب���ارات معدة من قبل مخت�ينص في 

مرتفع2.440.7712مجال ال�سلوك التكيفي
 ا�ستخ���دم مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص في 

مرتفع2.440.7813مجال النمو اللغوي
�أ�ستخ���دم مقايي����س واختب���ارات تتعل���ق بنم���و الأطفال في 

مرتفع2.380.7414مجالات النمو المختلفة
�أقيّ���م �أطفالي با�ستخ���دام اختبارات مع���دة للنمو والتطور 

متو�سط2.170.8415حددي الاختبارات التي ت�ستخدمينها

ظهر من المتو�سطات في الجدول ال�سابق �أن معلمات الرو�ضة في مدينة الريا�ض 
ي�ستخدم���ن �أ�ساليب التقييم الر�سمية بدرج���ة مرتفعة فقد بلغ المتو�سط الح�سابي 
للدرج���ة الكلي���ة لأ�ساليب التقييم الر�سمية الم�ستخدم���ة 2.53، وقد تبين �أن �أعلى 
درج���ات الا�ستخدام قد كانت لإعداد �أوراق تقيي���م م�سبقة لتقييم الأطفال في كل 
وحدة تعليمية بمتو�سط ح�سابي 2.88 وبدرجة مرتفعة، وكذلك القيام با�ستخدام 
ا�ستم���ارة تقيي���م تتواف���ق مع نمو وتط���ور الطفل للتع���رف على نم���وه في مجال ما 
)لغ���وي، حركي، اجتماع���ي...( وتقييم الأطفال على �أ�سا�سه���ا  بمتو�سط ح�سابي 
2.82 وبدرجة مرتفعة �أي�ضا، وكذلك القيام با�ستخدام �أوراق تقييم معدة م�سبقا 
من قبل �إدارة الرو�ضة لتقييم الأطفال بمتو�سط ح�سابي 2.78، وبدرجة مرتفعة، 
�أما �أدنى درجات الا�ستخدام فقد كانت لا�ستخدام اختبارات معدة للنمو والتطور 

بمتو�سط ح�سابي 2.17 وهو يعتبر ذا درجة متو�سطة.
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جدول )4( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات ا�ستخدام �أ�ساليب التقييم غير الر�سمية

المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

مرتفع2.950.221ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة داخل ال�صف
�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة �أثناء عمل الأطفال في الأركان 

مرتفع2.950.22التعليمية
�أ�ستخ���دم �أ�سل���وب الملاحظة �أثن���اء لعب الأطف���ال خارج 

مرتفع2.890.353الف�صل

مرتفع2.800.474ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الطبيعية

مرتفع2.560.645ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة بالحدث
�أختار نماذج من �أعمال وم�شاركات �أطفالي و�أحتفظ بها 

مرتفع2.500.706في ملف للتقييم

مرتفع2.460.667�أ�ستخدم �أ�سلوب المقابلة مع الأهل

مرتفع2.410.728�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الم�ضبوطة

متو�سط2.320.759ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة بالزمن

متو�سط2.300.8110�أ�ستخدم قوائم التقدير في عملية التقييم

port folio متو�سط2.290.8711ا�ستخدم ملف الانجاز
ا�ستخدم قوائم وا�ستبان���ات تعتمد على �إ�شراك الأهل في 

متو�سط2.110.8412عملية التقييم

متو�سط2.100.7713�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة ال�سردية والت�سجيل الق�ص�صي

�أم���ا فيما يخ����ص الأ�ساليب غير الر�سمية فقد تبين م���ن المتو�سطات المبينة في 
الجدول )4( �أن درجة ا�ستخدام تلك الأ�ساليب قد كانت ذات درجة مرتفعة فقد 
بل���غ المتو�سط الح�ساب���ي لها مجتمعة 2.53، وقد كانت �أعل���ى درجات الا�ستخدام 
لا�ستخ���دم �أ�سلوب الملاحظة داخل ال�صف حيث بلغ المتو�سط الح�سابي 2.95 وهو 
يعت�ب�ر ذا درجة مرتفع، وفي المرتبة الثانية ج���اء ا�ستخدام �أ�سلوب الملاحظة �أثناء 
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عمل الأطفال في الأركان التعليمية   بمتو�سط ح�سابي 2.95 وبدرجة مرتفعة �أي�ضا، 
وج���اء ا�ستخدام قوائم التقدي���ر وملف الإنج���از port folio في الترتيبات الأخيرة 
وبدرجة متو�سطة، وفي المرتبة قبل الأخيرة جاء ا�ستخدام قوائم وا�ستبانات تعتمد 
على �إ�شراك الأه���ل في عملية التقييم  بمتو�سط ح�سابي 2.11 وبدرجة متو�سطة، 
�أم���ا المرتب���ة الأخيرة فقد ج���اء ا�ستخدام �أ�سل���وب الملاحظة ال�سردي���ة والت�سجيل 

الق�ص�صي حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لها 2.1 وهو يعتبر ذو درجة متو�سط.

وق���د اتفق���ت النتائج التي تم التو�صل لها من خ�ل�ال الملاحظة كما هو مبين في 
الج���دول )5(  مع درجات ا�ستخ���دام الأ�ساليب الر�سمية للتقيي���م مثل ا�ستخدام 
�أوراق تقييم معدة م�سبقا من قبل �إدارة الرو�ضة  بمتو�سط ح�سابي 2.65 وبدرجة 
مرتفعة، وتطبيق نماذج تقييم جاهزة في الرو�ضة بمتو�سط ح�سابي 2.54 وبدرجة 
مرتفعة، وكذلك �إع���داد �أوراق تقييم م�سبقة لتقييم �أطفالها في كل وحدة تعليمية 
بمتو�سط ح�سابي 2.5 وبدرجة مرتفعة، وا�ستخدام مقايي�س واختبارات معدة من 
قب���ل مخت�ينص في مجال: النمو المعرفي   بمتو�سط ح�سابي 2.35 وبدرجة مرتفعة 
�أي�ض���ا، �أم���ا الأ�ساليب غير الر�سمية فقد بينت نتائ���ج الملاحظة �أنها ذات درجات 
ا�ستخ���دام متو�سطة و�ضعيفة فقد ظهر �أن ا�ستخ���دام �أ�سلوب الملاحظة �أثناء لعب 
الأطف���ال خارج الف�صل ق���د كان ذو درجة متو�سطة حيث بل���غ المتو�سط الح�سابي 
1.73 ، وكذل���ك اختيار نماذج من �أعمال وم�شاركات �أطفالها والاحتفاظ  بها في 
ملف للتقييم بمتو�سط ح�سابي 1.73، و�أي�ضا ا�ستخدام �أ�سلوب الملاحظة ال�سردية 
والت�سجيل الق�ص�صي فقد كانت ذات درجة منخف�ضة حيث بلغ المتو�سط الح�سابي 
1.44 و�أي�ض���ا تقيّم الأطفال با�ستخدام اختبارات مع���دة للنمو والتطور بمتو�سط 

ح�سابي 1.6الذي يعتبر ذا درجة منخف�ضة.
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جدول )5( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات ا�ستخدام معلمات الرو�ضة لأ�ساليب التقييم من 

خلال الملاحظة

المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

مرتفع2.650.691تقيم با�ستخدام �أوراق تقييم معدة م�سبقا من قبل �إدارة الرو�ضة.
مرتفع2.540.762تطبق نماذج تقييم جاهزة في الرو�ضة .

مرتفع2.500.813تعد �أوراق تقييم م�سبقة لتقييم �أطفالها في كل وحدة تعليمية  .
15. ا�ستخ���دم مقايي����س واختب���ارات مع���دة من قب���ل مخت�ينص في 

مرتفع2.350.854مجال: - النمو المعرفي

متو�سط32.30.835. ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة داخل ال�صف .
تطبق نماذج تقييم جاهزة من قبل وزارة التربية والتعليم �أو الإدارة 

متو�سط2.230.826العامة لريا�ض الأطفال.
12. ا�ستخ���دم مقايي����س واختب���ارات مع���دة من قب���ل مخت�ينص في 

متو�سط2.190.907مجال:  - النمو اللغوي

متو�سط2.140.948ت�ستخدم ا�ستمارة تقييم تتوافق مع نمو وتطور الطفل
port folio متو�سط12.080.939. ا�ستخدم ملف الطفل

6. ا�ستخ���دم قوائم وا�ستبانات تعتمد عل���ى �إ�شراك الأهل في عملية 
متو�سط2.080.899التقييم.

13. ا�ستخ���دم مقايي����س واختب���ارات مع���دة من قب���ل مخت�ينص في 
متو�سط2.000.8911مجال: - النمو الحركي

5. �أ�ستخ���دم �أ�سل���وب الملاحظ���ة �أثن���اء عم���ل الأطف���ال في الأركان 
متو�سط2.000.7511التعليمية.

متو�سط82.000.8011. �أ�ستخدم �أ�سلوب المقابلة مع الأهل.
متو�سط21.960.8614. �أ�ستخدم قوائم التقدير في عملية التقييم

لا ت�ستخ���دم �أي مقايي�س واختبارات تتعلق بنمو الأطفال في مجالات 
متو�سط1.880.9115النمو المختلفة.

14. ا�ستخ���دم مقايي����س واختب���ارات مع���دة من قب���ل مخت�ينص في 
متو�سط1.770.8616مجال: - النمو الاجتماعي والانفعالي

تع���د فقرات لتقيي���م �أطفاله���ا بناء عل���ى معرفتها بمج���الات النمو 
متو�سط1.730.8317والتطور لدى �أطفال الرو�ضة

متو�سط41.730.7818. �أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة �أثناء لعب الأطفال خارج الف�صل.
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المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

9-تختار نم���اذج من �أعمال وم�ش���اركات �أطفاله���ا وتحتفظ بها في 
متو�سط1.730.8718ملف للتقييم.

منخف�ض1.600.8720تقيّم المعلمة �أطفالها با�ستخدام اختبارات معدة للنمو والتطور 1
منخف�ض71.440.7121. �أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة ال�سردية والت�سجيل الق�ص�صي.

الممار�سات المتعلقة بعملية التقييم

   الجدول )6( يبين متو�سطات درجات الممار�سات المتعلقة بعملية التقييم من 
قبل معلمات الرو�ضة في مدينة الريا�ض.

جدول )6(
 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الممار�سات المتعلقة بعملية التعليم.

المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

مرتفع2.940.261�أخذ بعين الاعتبار خ�صائ�ص الأطفال عند التقييم

مرتفع2.890.362�أقيم �أطفالي ب�شكل فردي

مرتفع2.880.373�أ�ستخدم �أ�ساليب تنا�سب خ�صائ�ص النمو المختلفة

مرتفع2.870.374�أ�شجع الأطفال على �أخذ دور فعال في تقييم �إنجازاتهم

مرتفع2.860.415�أ�ستخدم �أدوات تنا�سب خ�صائ�ص النمو المختلفة

مرتفع2.790.476�أختار �أدوات التقييم المنا�سبة م�سبقا

مرتفع2.790.477�أحدد الهدف من التقييم و�أختار �أدوات التقييم المنا�سبة م�سبقا

مرتفع2.780.478�أطور خبراتي في تف�سير �أعمال الأطفال

مرتفع2.700.559�أ�ستخدم �أدوات متنوعة لجمع المعلومات ولي�س �أداة واحدة فقط
�أ�ستخ���دم التقييم في التعرف على مدى اكت�س���اب �أطفالي للمفاهيم 

مرتفع2.650.6210المتعلقة بالوحدات التعليمية فقط

مرتفع2.620.6011�أقيم �أطفالي �أثناء العمل في مجموعات �صغيرة

مرتفع2.590.6112�أجمع المعلومات المتعلقة بالطفل من م�صادر متعددة للتقييم
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المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

�أ�ستخدم التقييم في التع���رف على مدى اكت�ساب �أطفالي للمعلومات 
مرتفع2.570.7013المتعلقة بالوحدات التعليمية فقط

مرتفع2.510.6714�أ�شارك الأهل في عملية جمع المعلومات

مرتفع2.430.7515�ألج�أ �إلى التقييم في حالة ظهور م�شكلات �سلوكية لدى الطفل

مرتفع2.410.7816�أقيم �أطفالي في الجوانب المعرفية فقط
�أق�ض���ي وقتا في مراجع���ة الأ�سالي���ب المتاحة لجم���ع المعلومات )مثل 

مرتفع2.350.7017الأهل،الرو�ضة ال�سابقة، المحيطين بالطفل...(

متو�سط2.320.7718�أ�شارك الأهل في عملية التقييم وجمع المعلومات

	

بل���غ المتو�سط الح�سابي للدرجة الكلية لممار�سات المعلمة المتعلقة بعملية التقييم 
2.66 وه���و يعت�ب�ر ذا درجة مرتفع���ة، وقد تبين م���ن المتو�سط���ات �أن �أعلى درجة 
ممار�س���ة كانت للأخذ بعين الاعتب���ار خ�صائ�ص الأطفال عن���د التقييم حيث بلغ 
المتو�سط الح�سابي لها 2.94 وهو يعتبر ذا درجة مرتفعة، ثم المرتبة الثانية جاءت 
الممار�سة �أقيم �أطفالي ب�شكل فردي   بمتو�سط ح�سابي 2.89 وبدرجة مرتفعة، ثم 
لا�ستخدام �أ�ساليب تنا�سب خ�صائ�ص النمو المختلفة حيث بمتو�سط ح�سابي 2.88 
وبدرج���ة مرتفعة، ثم لت�شجي���ع الأطفال على �أخذ دور فع���ال في تقييم �إنجازاتهم 
بمتو�س���ط ح�ساب���ي 2.87 وبدرجة مرتفعة �أي�ضا. �أما �أدن���ى الممار�سات فقد كانت 
 لم�شارك���ة الأه���ل في عملي���ة التقيي���م وجم���ع المعلوم���ات  بمتو�سط ح�ساب���ي 2.32 

وبدرجة متو�سطة.

مجالات و�أوقات التقييم

الج���دول )7( يبين متو�سطات درجات الممار�س���ات المتعلقة بعملية التقييم من 
قبل معلمات الرو�ضة في مدينة الريا�ض.
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جدول )7(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجالات و�أوقات التقييم

المتو�سط  
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالترتيبالمعياري

مرتفع2.960.241�أحر�ص على تقييم �أطفالي في نهاية كل وحدة
مرتفع2.940.242�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم الأ�سا�سية

مرتفع2.920.343�أحر�ص على تقييم �أطفالي في نهاية كل ف�صل درا�سي
مرتفع2.920.304�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم اللغوية

مرتفع2.910.315�أقيم �أطفالي في النمو اللغوي
مرتفع2.910.336�أقيم �أطفالي ب�شكل دوري )�أ�سبوعيا، �شهريا، ف�صليا، �سنويا( حددي

مرتفع2.910.347�أقيم �أطفالي في المهارات الح�سية الحركية
مرتفع2.900.348�أقيم �أطفالي في النمو الانفعالي والاجتماعي

مرتفع2.900.359�أقيم �أطفالي في النمو المعرفي
مرتفع2.900.3210�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم العلمية

مرتفع2.890.3911�أحر�ص على تقييم الأطفال �أثناء العمل في الأركان التعليمية
مرتفع2.880.3812�أقيم �أطفالي في ال�سلوك التكيفي

مرتفع2.870.4113�أحر�ص على تقييم الأطفال في الحلقة ال�صباحية
مرتفع2.860.4114�أقيم �أطفالي في المهارات الحركية الكبيرة

مرتفع2.860.4215�أحر�ص على تقييم الأطفال في الملعب الخارجي
مرتفع2.850.4116�أقيم �أطفالي في المهارات الحركية الدقيقة

مرتفع2.850.4017�أحر�ص على تقييم مدى اكت�ساب �أطفالي المفاهيم الريا�ضية
مرتفع2.830.4818�أحر�ص على تقييم الأطفال في اللقاء الأخير

مرتفع2.760.5019�أحر�ص على تقييم �أ�سلوب الطفل في حل الم�شكلات
مرتفع2.720.5020�أحر�ص على تقييم مهارات التفكير الم�ستخدمة لدى الأطفال

�أرك���ز بالدرج���ة الأولى على التقيي���م النهائي للتعرف على م���دى اكت�سابهم 
مرتفع2.620.6321للمعرفة

�أتع���رف على قدرات ومهارات �أطفالي من خ�ل�ال تقيمهم المبدئي في بداية 
مرتفع2.530.7222العام الدرا�سي

مرتفع2.420.7823�أحدد م�ستوى النمو لدى �أطفالي في منذ بداية العام
�أعتم���د على تقييم ال�سن���ة ال�سابقة في تحديد قدرات ومه���ارات �أطفالي في 

متو�سط1.730.8024بداية العام



مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )123(100

�أ�ساليب تقييم طفل ما قبل المدر�سة الم�ستخدمة لدى معلمات الرو�ضة في مدينة الريا�ض

بلغ المتو�سط الح�سابي لمجالات و�أوقات التقييم ب�شكل عام 2.79 وهو يعتبر ذا 
درجة مرتفعة، وق���د بلغ �أعلى متو�سط ح�سابي للفقرة �أحر�ص على تقييم �أطفالي 
في نهاي���ة كل وح���دة حيث بلغ المتو�س���ط الح�سابي لها 2.96 وه���و يعتبر ذا درجة 
مرتفع���ة، وفي المرتب���ة الثاني���ة ج���اءت الفقرة �أحر����ص على تقييم م���دى اكت�ساب 
�أطفالي المفاهيم الأ�سا�سية   بمتو�سط ح�سابي 2.94 وبدرجة مرتفعة �أي�ضا ، وقد 
ظه���ر �أن المعلمات يحر�صن وبدرجة مرتفعة على الالتزام بجميع مجالات و�أوقات 
التقيي���م ب�شكل مرتف���ع با�ستثناء الاعتماد عل���ى تقييم ال�سن���ة ال�سابقة في تحديد 
ق���درات ومهارات الأطف���ال في بداية العام حيث بلغ المتو�سط الح�سابي 1.73 وهو 

يعتبر ذا درجة متو�سطة.

ه���ل هناك فروق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة في �أ�ساليب التقيي���م الم�ستخدمة لدى 
معلمات الرو�ضة تعزى ل�سنوات الخبرة �أو التخ�ص�ص �أو التفاعل بينهما؟

�أ�ساليب التقييم الر�سمية

ا�ستخدم تحلي���ل التباين المتعدد لفح�ص الفروق في درجات ا�ستخدام معلمات 
الرو�ضة لأ�ساليب التقييم ح�سب الخبرة �أو التخ�ص�ص �أو التفاعل بينهما والجدول 

)8( يبين نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد ح�سب التخ�ص�ص والخبرة.

جدول )8( 
 تحليل التباين المتعدد الثنائي لفح�ص الفروق في �أ�ساليب التقييم الر�سمية

 ح�سب التخ�ص�ص و�سنوات الخبرة

م�ستوى الدلالةقيمة فقيمة ولك�س لامبدا

0.851.200.222التخ�ص�ص

0.841.350.108الخبرة

0.771.000.476التخ�ص�ص * الخبرة
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ظهر من نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد في الجدول )8( �أنه لا توجد فروق 
ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 في �أ�ساليب التقييم الر�سمية الم�ستخدمة 
من قبل معلمات الرو�ضة تعزى للتخ�ص�ص �أو الخبرة �أو التفاعل بينهما فقد بلغت 

قيم ف على التوالي 1.2 و 1.35 و 1.00.

وقد تبين من تحليل التباين الثنائي لكل ممار�سة في الجدول )9( ما يلي:

هن���اك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 في "�أعد فقرات لتقييم 
"  تعزى  �أطف���الي بن���اء على معرفتي بمجالات النمو والتطور ل���دى �أطفال الرو�ضة
للتخ�ص����ص فق���د بلغ���ت قيم���ة ف )3.22( وتبين م���ن اختبار توك���ي في الجدول 
)10( �أن ه���ذا الفرق كان بين المعلم���ات ذات التخ�ص�ص ريا�ض �أطفال �أو التربية 
الابتدائي���ة من جهة وبين المعلم���ات ذات التخ�ص�صات الأخ���رى ل�صالح المعلمات 
ذات تخ�ص����ص التربية الابتدائية و ريا�ض الأطفال بمتو�سط ح�سابي على التوالي 

2.72 و 2.58 في حين كان للتخ�ص�صات الأخرى 2.35.

هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 تعزى للخبرة  في " �أ�ساليب 
الر�سمي���ة التقييم الم�ستخدمة ب�شكل عام " و "�أقيم �أطفالي بناء على �أوراق تقييم 
�أعدها م�سبقا بالتعاون مع معلمات الرو�ضة حول مفاهيم الوحدة ومعلوماته" و " 
�أطب���ق نم���اذج تقييم جاهزة في الرو�ض���ة" و " �أطبق نماذج تقييم جاهزة من قبل 
وزارة التربي���ة والتعليم �أو الإدارة العامة لريا�ض الأطفال" و "�أعد فقرات لتقييم 

�أطفالي بناء على معرفتي بمجالات النمو والتطور لدى �أطفال الرو�ضة".

وظه���ر من اختبار توكي في الجدول )11( �أن ه���ذه الفروق كانت بين المعلمات 
ذات الخ�ب�رة التي تزيد عن 10 �سنوات م���ن جهة وبين المعلمات ذات الخبرة التي 
تق���ل عن ذلك من جه���ة �أخرى وتبين م���ن المتو�سطات الح�سابي���ة �أن هذه الفروق 

كانت جميعها ل�صالح المعلمات التي تزيد خبراتهن عن 10 �سنوات.

هن���اك ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ست���وى 0.05 تع���زى للتفاعل بين 
الخ�ب�رة والتخ�ص����ص في �أ�ساليب " �أع���د �أوراق تقييم م�سبق���ة لتقييم �أطفالي في 
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كل وحدة تعليمي���ة " وكان �أدنى متو�سط للمعلمات من التخ�ص�صات الأخرى التي 
ت�ت�راوح خبراتهن من 5-10 �سنوات بمتو�سط ح�ساب���ي 2.33 انظر الر�سم 1  و " 
�أطب���ق نماذج تقيي���م جاهزة في الرو�ضة " و " �أطبق نماذج تقييم جاهزة من قبل 
وزارة التربي���ة والتعليم �أو الإدارة العامة لريا�ض الأطفال " وظهر من المتو�سطات 
الح�سابية لهذين الأ�سلوبين �أن �أدنى متو�سط ح�سابي كان للمعلمات من تخ�ص�ص 
تربي���ة ابتدائية ذوات الخبرة الت���ي تقل عن 5 �سنوات بمتو�س���ط ح�سابي 1.50 و 

1.0 على التوالي. انظر الر�سمين 2 و 3.

جدول )9(
 تحليل التباين الثنائي لفح�ص الفروق في كل �أ�سلوب من �أ�ساليب

التقييم الم�ستخدمة ح�سب التخ�ص�ص و�سنوات الخبرة

الخبرةالتخ�ص�ص 
التخ�ص�ص*

الخبرة
قيمة 

ف
م�ستوى 
الدلالة

قيمة 
ف

م�ستوى 
الدلالة

قيمة 
ف

م�ستوى 
الدلالة

�أقيّ���م �أطفالي با�ستخ���دام اختب���ارات معدة للنم���و والتطور حددي 
2.970.0530.400.6680.230.919الاختبارات التي ت�ستخدمينها

�أ�ستخ���دم ا�ستمارة تقييم تتوافق مع نمو وتطور الطفل للتعرف على 
نموه في مجال ما )لغوي، حركي، اجتماعي...( و�أقيم �أطفالي على 

�أ�سا�س
1.100.3351.560.2121.210.306

1.450.2382.850.0602.450.047�أعد �أوراق تقييم م�سبقة لتقييم �أطفالي في كل وحدة تعليمية

0.550.5762.230.1100.440.779�أ�ستعين بالاختبارات والمقايي�س المتوفرة في تقييم �أطفالي
�أقي���م �أطف���الي با�ستخدام �أوراق تقييم مع���دة م�سبقا من قبل �إدارة 

0.430.6510.110.8980.740.567الرو�ضة
�أقي���م �أطفالي بناء عل���ى �أوراق تقيي���م �أعدها م�سبق���ا بالتعاون مع 

0.410.6653.700.0260.110.977معلمات الرو�ضة حول مفاهيم الوحدة ومعلوماتها

1.610.2023.420.0344.140.003�أطبق نماذج تقييم جاهزة في الرو�ضة
�أطبق نماذج تقييم جاهزة من قبل وزارة التربية والتعليم �أو الإدارة 

3.540.0316.550.0022.730.030العامة لريا�ض الأطفال
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الخبرةالتخ�ص�ص 
التخ�ص�ص*

الخبرة
قيمة 

ف
م�ستوى 
الدلالة

قيمة 
ف

م�ستوى 
الدلالة

قيمة 
ف

م�ستوى 
الدلالة

لا �أ�ستخ���دم �أي مقايي�س واختبارات تتعلق بنمو الأطفال في مجالات 
0.630.5350.170.8480.120.977النمو المختلفة

�أع���د فق���رات لتقيي���م �أطفالي بن���اء عل���ى معرفتي بمج���الات النمو 
3.220.0423.250.0400.250.909والتطور لدى �أطفال الرو�ضة

 ا�ستخ���دم مقايي����س واختبارات معدة من قب���ل مخت�ينص في مجال 
2.470.0871.320.2700.570.683النمو اللغوي

ا�ستخ���دم مقايي�س واختب���ارات معدة من قب���ل مخت�ينص في مجال 
1.920.1491.270.2820.650.627النمو الحركي

ا�ستخ���دم مقايي�س واختب���ارات معدة من قب���ل مخت�ينص في مجال 
0.740.4781.950.1440.400.810النمو الاجتماعي والانفعالي

ا�ستخ���دم مقايي�س واختب���ارات معدة من قب���ل مخت�ينص في مجال 
0.960.3861.610.2030.460.767النمو المعرفي

ا�ستخ���دم مقايي�س واختب���ارات معدة من قب���ل مخت�ينص في مجال 
1.530.2201.810.1660.280.893ال�سلوك التكيفي

2.230.1104.780.0090.690.599�أ�ساليب الر�سمية التقييم الم�ستخدمة

جدول )10( 
اختبار توكي للمقارنات البعدية في �أ�ساليب التقييم الر�سمية ح�سب التخ�ص�ص

تعليم   
ابتدائي

تخ�ص�ص 
�آخر

 �أعد فقرات لتقييم �أطفالي بناء على معرفتي بمجالات
النمو والتطور لدى �أطفال الرو�ضة

 *ريا�ض �أطفال
* تعليم ابتدائي
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جدول )11( 
اختبار توكي للمقارنات البعدية في �أ�ساليب التقييم الر�سمية ح�سب الخبرة

�أكثر من 10   
�سنوات

�أقي���م �أطفالي بن���اء عل���ى �أوراق تقييم �أعده���ا م�سبق���ا بالتعاون مع 
معلمات الرو�ضة حول مفاهيم الوحدة ومعلوماتها

*�أقل من 5 �سنوات
*من 5-10 �سنوات

*�أقل من 5 �سنوات�أطبق نماذج تقييم جاهزة في الرو�ضة
*من 5-10 �سنوات

�أطبق نماذج تقييم جاهزة من قبل وزارة التربية والتعليم �أو الإدارة 
العامة لريا�ض الأطفال

*�أقل من 5 �سنوات
*من 5-10 �سنوات

�أعد فقرات لتقييم �أطفالي بناء على معرفتي بمجالات النمو والتطور 
لدى �أطفال الرو�ضة

*�أقل من 5 �سنوات
*من 5-10 �سنوات

*�أقل من 5 �سنوات�أ�ساليب التقييم الر�سمية الم�ستخدمة
*من 5-10 �سنوات

�أ�ساليب التقييم غير الر�سمية

ا�ستخدم تحلي���ل التباين المتعدد لفح�ص الفروق في درجات ا�ستخدام معلمات 
الرو�ضة لأ�سالي���ب التقييم غير الر�سمية الم�ستخدمة ح�سب الخبرة �أو التخ�ص�ص 
�أو التفاع���ل بينهما ويبين الجدول )12( نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد، كما 
يب�ي�ن الجدول )12( تحلي���ل التباين الثنائي ل���كل �أ�سلوب م���ن الأ�ساليب المختلفة 

ح�سب التخ�ص�ص والخبرة.
جدول )12(

 تحليل التباين المتعدد الثنائي لفح�ص الفروق في �أ�ساليب التقييم غير الر�سمية ح�سب التخ�ص�ص 
و�سنوات الخبرة

م�ستوى الدلالةقيمة فقيمة ولك�س لامبدا

0.910.930.574التخ�ص�ص

0.841.720.013الخبرة

0.811.010.456التخ�ص�ص * الخبرة
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ظه���ر من نتائج تحلي���ل التباين التنائي المتعدد في الج���دول )12( �أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 في �أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة من 

قبل معلمات الرو�ضة تعزى للتخ�ص�ص، فقد بلغت قيم ف على التوالي 0.93.

وظه���ر �أن هن���اك فروقاً في درج���ات ا�ستخدام �أ�ساليب التقيي���م غير الر�سمية 
ح�سب الخبرة فقد بلغت قيم ف 1.72. ولم يظهر �أن هناك فروقاً تعزى للتفاعل 
ب�ي�ن الخبرة والتخ�ص�ص في ا�ستخدام �أ�سالي���ب التقييم غير الر�سمية، فقد بلغت 

قيمة ف 1.01.

وق���د تب�ي�ن من تحليل التباين الثنائي لكل �أ�سل���وب على حدة في الجدول )13( 
ما يلي:

هن���اك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ست���وى 0.05 في " �أ�ستخدم �أ�سلوب 
"  تعزى للتخ�ص�ص فقد بلغت  الملاحظ���ة �أثناء عمل الأطفال في الأركان التعليمية 
قيمة ف )3.91( وتبين من اختبار توكي في الجدول )13( �أن هذا الفرق كان بين 
المعلمات ذوات تخ�ص�ص ريا�ض �أطفال وبين المعلمات ذوات التخ�ص�صات الأخرى 
ل�صال���ح المعلمات ذات تخ�ص�ص ريا����ض الأطفال بمتو�سط ح�ساب���ي على التوالي 

2.97 في حين كان للتخ�ص�صات الأخرى 2.88.

هن���اك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ست���وى 0.05 في " �أ�ستخدم �أ�سلوب 
"  تعزى للخ�ب�رة فقد بلغت  الملاحظ���ة �أثناء عم���ل الأطف���ال في الأركان التعليمية 
قيم���ة ف )4.05( وتب�ي�ن من اختبار توكي في الج���دول )14( �أن هذا الفرق كان 
ب�ي�ن المعلمات التي تزيد خبراته���ن عن 10 �سنوات من جهة وب�ي�ن المعلمات ذوات 
الخبرة التي تقل عن ذلك وتبين �أن هذه الفرق كان ل�صالح المعلمات اللاتي تزيد 
خبراته���ن عن 10 �سنوات بمتو�سط ح�ساب���ي 2.97 في حين كان للفئتين الأخريين 
2.93. وكذلك تبين �أن هناك فروقاً ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 في " 
"  تعزى للخبرة فقد بلغت قيمة ف )4.97(  ا�ستخ���دم �أ�سلوب الملاحظة الطبيعية
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وتب�ي�ن من اختبار توكي في الج���دول )15( �أن هذا الفرق كان ب�ي�ن المعلمات التي 
تزي���د خبراتهن عن 10 �سنوات من جهة و بين المعلمات ذات الخبرة التي تقل عن 
5 �سن���وات  وتبين من المتو�سطات الح�سابي���ة في الجدول )14( �أن هذه الفرق كان 
ل�صالح المعلمات التي تقل خبراتهن عن 5 �سنوات بمتو�سط ح�سابي 2.87 في حين 

كان للمعلمات التي تزيد خبراتهن عن 10 �سنوات 2.72.

هن���اك ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ست���وى 0.05 تع���زى للتفاعل بين 
"  ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظ���ة الطبيعية" وكان  الخ�ب�رة والتخ�ص�ص في �أ�سالي���ب 
�أدن���ى متو�سط للمعلمات م���ن التخ�ص�صات الأخرى التي تزي���د خبراتهن عن 10 

�سنوات بمتو�سط ح�سابي 2.41 انظر الر�سم.
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جدول )13( 
تحليل التباين الثنائي لفح�ص الفروق في كل �أ�سلوب من �أ�ساليب التقييم غير الر�سمية ح�سب 

التخ�ص�ص و�سنوات الخبرة

 الخبرةالتخ�ص�ص
التخ�ص�ص*

الخبرة
قيمة 

ف
م�ستوى 
الدلالة

قيمة 
ف

م�ستوى 
الدلالة

قيمة 
ف

م�ستوى 
الدلالة

port folio 0.280.7582.920.0560.380.820ا�ستخدم ملف الطفل

0.410.6650.620.5370.650.626�أ�ستخدم قوائم التقدير في عملية التقييم

0.280.7552.310.1010.950.433ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة داخل ال�صف

0.880.4160.810.4440.690.596�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة �أثناء لعب الأطفال خارج الف�صل
�أ�ستخ���دم �أ�سل���وب الملاحظ���ة �أثن���اء عم���ل الأطف���ال في الأركان 

3.910.0214.050.0181.940.104التعليمية
ا�ستخ���دم قوائم وا�ستبانات تعتمد عل���ى �إ�شراك الأهل في عملية 

2.460.0870.490.6150.960.428التقييم

0.870.4180.740.4770.730.571�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة ال�سردية والت�سجيل الق�ص�صي

0.150.8611.010.3671.680.155�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الم�ضبوطة

2.010.1364.970.0082.470.045ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الطبيعية

1.150.3180.720.4860.350.847�أ�ستخدم �أ�سلوب المقابلة مع الأهل

1.100.3360.760.4681.080.369ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة بالزمن

1.000.3700.520.5961.660.160ا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة بالحدث
�أخت���ار نم���اذج من �أعمال وم�ش���اركات �أطف���الي و�أحتفظ بها في 

0.170.8480.620.5380.910.456ملف للتقييم

0.890.4120.750.4730.760.552الأ�ساليب غير الر�سمية  في عملية التقييم

1.580.2090.290.7520.650.627ا�ستخدام ا�ساليب التقييم
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جدول )14(
 اختبار توكي للمقارنات البعدية في �أ�ساليب التقييم غير الر�سمية ح�سب التخ�ص�ص

تخ�ص�ص �آخر  
�أ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة �أثناء عمل 

*ريا�ض �أطفالالأطفال في الأركان التعليمية

جدول )15(
 اختبار توكي للمقارنات البعدية في �أ�ساليب التقييم غير الر�سمية ح�سب الخبرة

�أكثر من 10 �سنوات  
�أ�ستخدم �أ�سل���وب الملاحظة �أثناء عمل الأطفال 

*من 5-10 �سنواتفي الأركان التعليمية

*�أقل من 5 �سنواتا�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة الطبيعية

مناق�شة النتائج:

بن���اء على نتائ���ج ال�س�ؤال الأول والمتعلق���ة ب�أ�ساليب التقيي���م الأكثر ا�ستخداما، 
فق���د رتبت النتائ���ج درجة ا�ستخدام المعلم���ات لكل من الأ�سالي���ب الر�سمية وغير 
الر�سمي���ة بناء على ا�ستجابات  المعلمات وملاحظات الطالبات، ونجد �أن �إجابات 
المعلم���ات اتفقت مع الملاحظة في ترتيب ا�ستخدام �أ�ساليب التقييم الر�سمية وغير 
الر�سمي���ة ولكنه���ا اختلف���ت في الدرجة المعطاة ل���كل �أ�سلوب حي���ث �أنها انخف�ضت 
في ملاحظ���ة الطالبات، وب�ش���كل عام فقد تركزت نتائ���ج الأ�ساليب الر�سمية على 
ا�ستخ���دام اختبارات ومقايي�س تهتم ب�شكل كبير في النم���و المعرفي، و�إعداد �أوراق 
تقييم م�سبقة للتقييم في كل وحدة تعليمية وا�ستخدام �أوراق م�سبقة من قبل �إدارة 
الرو�ض���ة، وكانت �أقل تركيزا في مجال ا�ستخ���دام اختبارات معدة للنمو والتطور، 
وتعل���ل الباحث���ة ذلك ب�أن���ه على الرغم من التط���ور الذي حدث في نظ���ام التقييم 
�إلا �أن���ه لا زال موجه���ا بدرجة كب�ي�رة لقيا�س جانب النمو المع���رفي وظهر ذلك من 
ا�ستجاب���ة المعلمات والطالبات على ال�س�ؤال المفتوح والذي تطلب تحديد اختبارات 
النمو الم�ستخدمة، وكذلك ا�ستخدام مقايي�س واختبارات معدة من قبل مخت�ينص 
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فقد تركزت الإجابات عل���ى النمو المعرفي، وترى الباحثة ب�أن ذلك يرتبط بتركيز 
العديد من الرو�ضات على الجانب المعرفي في عملية التعليم،  و�إبرازه على ح�ساب 

جوانب النمو الأخرى.

وه���ذا يتف���ق م���ع درا�س���ة )Funk & Bingham, 2005(  الت���ي �أظهر تحليل 
العوام���ل �أن جمي���ع عنا�ص���ر الملاحظ���ة رك���زت عل���ى عام���ل واح���د وه���و القدرة 
الأكاديمي���ة، ودرا�سة )رجب 2009( والتي �أ�شارت �إلى تركيز المعلمات على عملية 

الحفظ والجوانب المعرفية في التقييم. 

وق���د تك���ون �أوراق التقيي���م الخا�صة بالوح���دة �أو الجوانب المعرفي���ة للمفاهيم 
والمعلوم���ات المكت�سبة هامة ج���دا في عملية التقييم وذات فاعلي���ة �إلا �أنه من المهم 
�أن ت���درك المعلمات �أن التقيي���م لا يحدث مرة واحدة في العام الدرا�سي ولا يحدث 
لجان���ب واحد بل هو عب���ارة عن �سل�سلة حلقات متتالي���ة لتحديد النقطة المرجعية 

و�إجراء مقارنات فردية لتحديد جوانب التقدم وجوانب ال�ضعف.

�أما �أ�ساليب التقييم غير الر�سمية فقد جاءت في المرتبة قبل الأخيرة ا�ستخدام 
قوائ���م وا�ستبانات تعتمد على �إ�شراك الأهل ث���م ملف الإنجاز للطفل، وفي المرتبة 
الأخ�ي�رة كان ا�ستخ���دام الملاحظ���ة ال�سردي���ة والت�سجيل الق�ص�ص���ي والملاحظة 
بالزم���ن، وهذا يتف���ق مع درا�سة )رجب،2009( والتي دع���ا فيها وبناء على نتائج 
درا�ست���ه �إلى الاهتم���ام ب�أ�سالي���ب التقويم الأخ���رى مثل �أ�سل���وب الملاحظة وملف 
الإنج���از. ولم تتفق الدرا�سة مع نتائ���ج درا�سة )الدليم، 2004( والتي تو�صل فيها 
�إلى �أن �أ�سالي���ب المقابل���ة وال�س�ي�ر الذاتية والملاحظ���ة هي الإج���راءات التقويمية 
الأك�ث�ر ا�ستخداما، وتعل���ل الباحثة ذلك �إلى عدم �شيوع ا�ستخ���دام هذه الأ�ساليب 
عن���د المعلمات عام���ة، �أو لقلة توفر التدريب العلمي المنا�س���ب على ا�ستخدام  تلك 
الأ�سالي���ب، �إ�ضاف���ة �إلى اختلاف تطبيق هذه الأ�ساليب م���ع الأطفال في مرحلة ما 

قبل المدر�سة عنها في المجالات التربوية الأخرى كالإر�شاد.

�أما الجان���ب المتعلق بممار�سات المعلمات المتعلق���ة بعملية التقييم فقد ح�صلت 
م�شاركة الأهل في عملية التقييم وجمع المعلومات على �أقل درجة، وترى الباحثة �أن 
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دور الأه���ل في الرو�ضات لم يُفعل بالطريقة ال�صحيحة والتي من �ضمنها م�شاركة 
الآب���اء في عملية التقييم حيث �إنهم يعدون من الأعمدة الأ�سا�سية في تلك العملية، 
ولا ي���زال التوا�ص���ل بين معظ���م المدار�س والأه���ل بحاجة �إلى تفعي���ل وتوجيه نحو 

ال�شراكة في جميع المجالات المتعلقة بالطفل.

وق���د ذكر تقرير م�ؤ�س�س���ة بن�سلفانيا للأطفال ال�صغار �أن���ه يجب على المعلمين 
العم���ل م���ع الأهل �ضم���ن فريق واح���د في عدة مج���الات كجزء من تقيي���م الطفل 
وينبغ���ي عليهم ال�شرح للوالدين عملية تق���دم طفلهما ومتابعة دور الآباء في كيفية 
 Strong( تقييم �أبنائهم من خ�ل�ال �أدوات وا�ضحة الغر�ض وم�ستمرة طوال العام

. )Foundation For Pensylvania Youngest Children 2005

وه���ذه النتيج���ة المتعلقة بم�شارك���ة الأه���ل لا تتوافق  م���ع الأدب الحديث الذي 
�أعط���ى للأهل دورا كب�ي�را في عملية التقييم والذي يتجه نح���و المنهج الإيكولوجي 
في التقيي���م وهو المنهج ال���ذي يعتمد في جمع المعلومات ع���ن الطفل على تقييمات 
متع���ددة الاخت�صا�ص ومن �ضمنها م�ساهمة الوالدين، الأطباء، المعلمين في عملية 

.)Neill,2004(  التقييم كفريق واحد

وق���د �أ�ش���ار   )Appl, 2000(�إلى �أن م�شارك���ة العائ�ل�ات �ضروري���ة لي�س فقط 
لأنه���ا �أمر ر�سمي و�شرعي لكنها �أي�ضا ممار�سات �إيجابية وجيدة، فالأهل يعرفون 

�أطفالهم لأنهم يم�ضون معظم �أوقاتهم معهم.

�أم���ا مجالات التقييم فكان���ت مرتفعة في حر�ص المعلمات عل���ى تقييم الأطفال 
في نهاي���ة كل وحدة والحر�ص على �إك�ساب الأطفال المفاهيم الأ�سا�سية ولكنها �أقل 
في مجال تقييم ال�سنة ال�سابقة لتحديد مهارات وقدرات الأطفال في بداية العام، 
وهذا يعود �إلى تركيز اهتمام المعلمات على تقييم المعارف والمعلومات التي تقدمها 
للأطفال والحاجة �إلى التدريب على مراحل عملية تقييم �أطفال ما قبل المدر�سة.

وفيما يتعلق بوجود فروق جوهرية في �أ�ساليب التقييم الم�ستخدمة لدى معلمات 
الرو�ض���ة تعزى ل�سنوات الخبرة والتخ�ص�ص �أظه���رت الدرا�سة �أنه لا توجد فروق 
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ذات دلال���ة �إح�صائية في �أ�ساليب التقييم الر�سمية تعزى للتخ�ص�ص �أو الخبرة �أو 
التفاعل بينهما. 

وظه���ر �أن هن���اك فروقاً في درج���ات ا�ستخدام �أ�ساليب التقيي���م غير الر�سمية 
ح�س���ب الخ�ب�رة ول�صال���ح المعلم���ات ذوات الخ�ب�رة، ولم يظه���ر �أن هن���اك فروقاً 
تع���زى للتخ�ص����ص �أو التفاع���ل ب�ي�ن الخ�ب�رة والتخ�ص����ص. وه���ذا قد يع���ود �إلى 
 تمر����س المعلمات مع الخبرة على تطبيق تلك الأ�سالي���ب. ويتوافق ذلك مع درا�سة 
)Brown & Rolf, 2005( الت���ي �أ�ش���ارت �إلى �أن الممار�س�ي�ن �أظه���روا �سهولة في 

ا�ستخدام �أدوات التقييم غير الر�سمية .

التو�صيات:
في �ضوء النتائج التي تو�صل �إليها البحث يمكن تقديم التو�صيات الآتية:

11 ا�ستخدام المعلمات م�صادر تقييم متنوعة لرفع م�ستوى الوعي ب�أدوات التقييم .
الر�سمية وغير الر�سمية وتو�سيع فهمهم لأطفال ما قبل المدر�سة .

22 تق���ديم دورات تدريبي���ة لمعلمات الرو�ضة لرف���ع م�ستوى الكفاي���ات لديهن في .
مج���ال التقييم، من �أج���ل �إحداث تغ�ي�ر في �أ�ساليب تقييم الأطف���ال ال�صغار 

وتفادي �أخطاء التقييم التقليدي.
33 �إع���ادة النظ���ر في برامج �إع���داد معلمات ريا����ض الأطفال والت�أك���د من وجود .

مقررات نظرية وعملية في �أ�س�س القيا�س والتقويم لطفل الرو�ضة.
44 �إ�ش���راك الآب���اء في عملي���ة التقييم بحيث يك���ون لهم دور مخطط ل���ه م�سبقا .

ووا�ضح في خطواته و�إجراءاته.
55 توجيه الاهتمام في عملي���ة التقييم على �شمولها لكافة جوانب النمو والتطور، .

فدور ريا�ض الأطفال تطوير الطفل ككل في جميع جوانب النمو والتطور.
66 �إجراء درا�سات للتعرف على مدى فاعلية عملية تقييم �أطفال ما قبل المدر�سة .

في ا�ستيعاب قدرات الأطفال ذوي الاحتياجات الخا�صة. 
77 �إجراء المزي���د من الدرا�سات في هذا المجال الحيوي والذي يتطلب درا�سة كل .

من الأ�ساليب الر�سمية وغير الر�سمية كل على حدة.
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