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فاعلية ا�صتخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�صادر التعلم 
في اكت�صاب تلميذات ال�صف الاأول الثانوي العلاقات النحوية 

البلاغية من خلال الن�صو�ص الاأدبية 

د. حنان �صرحان عواد النمري
اأ�ستاذ المناهج وطرق تدري�ض اللغة العربية الم�سارك

جامعة اأم القرى - كلية التربية.
ق�سم المناهج وطرق التدري�ض  

ملخ�ص البحث
ه���دف البحث اإلى الك�سف عن م���دى فاعلية ا�ستخدام معلم���ات اللغة العربية 
مراك���ز م�سادر التعلم في اكت�س���اب تلميذات ال�س���ف الأول الثانوي بمكة المكرمة 
العلاق���ات النحوي���ة البلاغية م���ن خلال الن�سو����ض الأدبية ؛ ع���ن طريق تحديد 
درج���ة ا�ستخدامهن مراكز م�سادر التعلم في اإك�ساب العلاقات النحوية البلاغية 
في �سوء م�ستويات بلوم المعرفي���ة العليا)التحليل والتركيب والتقويم( ، وذلك من 
خ���لال تحليل تلميذات ال�سف الأول الثانوي للعلاق���ات النحوية البلاغية الواردة 
في الن�سو����ض الأدبية، وتركيب تلميذات ال�س���ف الأول الثانوي للعلاقات النحوية 
البلاغي���ة ال���واردة في  الن�سو����ض الأدبية،وتقويم تلميذات ال�س���ف الأول الثانوي 

للعلاقات النحوية البلاغية الواردة في  الن�سو�ض الأدبية .

  وا�ستخ���دم البح���ث المنهج���ين: الو�سفي التحليل���ي، و�سبه التجريب���ي؛ لتحديد 
العلاقات النحوية البلاغية الواردة في الن�سو�ض الأدبية المقررة على تلميذات ال�سف 
الأول الثانوي، ثم الك�سف عن مدى فاعلية ا�ستخدام مراكز م�سادر التعلم في اإك�ساب 
تلمي���ذات ال�سف الأول الثان���وي العلاقات النحوية البلاغية م���ن خلال الن�سو�ض 
الأدبية؛ من خلال المنهج �سبه التجريبي؛ بت�سميم المجموعات المتكافئة)المجموعة 
التجريبي���ة والمجموعة ال�سابطة( ؛ على عين���ة ع�سوائية تمثلت في تلميذات ال�سف 
الأول الثانوي في الثانوية الأربعين بمكة المكرمة للمجموعة التجريبية ، وعددهن)60(
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تلميذة ، وتلميذات ال�سف الأول الثانوي في الثانوية ال�  )20( بمكة المكرمة للمجموعة 
ال�سابط���ة ، وعددهن)60( تلميذة ؛ لمعرفة اأثر المتغير التجريبي)ا�ستخدام مراكز 
م�سادر التعلم(في المتغ���ير التابع)التح�سيل المعرفي للعلاقات النحوية البلاغية(، 
ومن ثم ملاحظة الفروق الدالة اإح�سائياً بين المجموعتين . وقد ا�ستخدمت الباحثة 
التك���رارات والن�سب المئوي���ة والمتو�سطات الح�سابية والنحراف���ات المعيارية وتحليل 
التباين الم�ساحب)ANCOVA( ،وكانت اأداة البحث الختبار التح�سيلي الذي يقي�ض 
م�ستوى تلمي���ذات ال�سف الأول الثانوي في تح�سيل العلاقات النحوية البلاغية من 
خلال الن�سو����ض الأدبية؛ عند م�ستويات بلوم المعرفية العليا:)التحليل، والتركيب، 
ق في بداية الف�سل  والتقويم(،وبعد التحقق من �سدق وثبات الختبار التح�سيلي طُبِّ
الدرا�س���ي الثاني 1430ه���� ، قبل ال�سروع في اإك�ساب تلمي���ذات ال�سف الأول الثانوي 
العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية، ومن ثمَّ اأعيد تطبيقه ب�عد 
اإك�سابه���ن اإياها في نه��اية الف�سل الدرا�سي الثاني عام 1430ه� ، وبا�ستخدام نتائج 

التطبيقين تمَّ اختبار فرو�ض الدرا�سة. 

وق���د اأ�سفر البحث عن تحديد قائمة بالعلاق���ات النحوية البلاغية الواردة في 
الن�سو����ض الأدبية المقررة على تلميذات ال�س���ف الأول الثانوي؛مكونة من ثلاثين 
عبارة ،وك�سفت النتائج عن فاعلية ا�ستخدام مراكز م�سادر التعلم على التح�سيل 
الدرا�س���ي؛ عند م�ستويات بل���وم المعرفية العليا، وبناء على ذل���ك اأو�ست الدرا�سة 
بجملة من التو�سيات من اأهمها : �سرورة توفير مراكز م�سادر التعلم في المدار�ض 
والجامع���ات والكلي���ات ، وتجهيزها باأحدث الو�سائل التقني���ة ، وبناء منهج نحوي 
بلاغ���ي لتلميذات ال�سف الأول الثانوي ، يعتمد عل���ى الن�سو�ض الأدبية الجيدة ، 
ويق���وم على العلاقات النحوية البلاغية التي حددتها الدرا�سة الحالية.واقترحت 
اإج���راء العديد م���ن الدرا�س���ات العلمية في مج���ال تعليم اللغة العربي���ة تتخذ من 
التكام���ل اللغوي منهجا وطريقة واأ�سلوبا في تن���اول مهارات اللغة العربية، واإجراء 
العدي���د من البحوث العلمية والم�ساريع البحثية التي تدعم العتماد على التقنيات 
الحديثة وتكنولوجيا التعل���م والتعليم في تدري�ض مهارات اللغة العربية؛ من خلال 

ال�ستغلال الأمثل لمراكز م�سادر التعلم.
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مقدمة:
اإنَّ تعليم اللغة العربية يرتكز على اكت�ساب التلميذات في مراحل التعليم العام 
المه���ارات اللغوية اللازمة له���ن، اإنتاجاً، وا�ستقبالً، اأي اكت�س���اب المهارات اللغوية 
التي تمكنهنّ من اإنتاج اللغة العربية اإنتاجاً �سحيحاً )التحدث، الكتابة(واكت�ساب 
المه���ارات اللغوي���ة التي تمكنه���نّ من ا�ستقب���ال اللغ���ة العربية ا�ستقب���الً �سحيحاً 

)ال�ستماع، والقراءة(.

وعلى الرغم من الجهود المبذولة في تعليم اللغة العربية اإلّ اأن الواقع يوؤكد �سعفاً 
ملحوظاً في مخرجاته ، اأ�سار اإليه العديد من التربويين ، واأكدته العديد من الندوات 
والموؤتمرات ، ومن بينهم مجاور)1988م :21(الذي و�سف �سعف المتعلمين في اللغة 
العربي���ة باأن���ه ملحوظ ويقر به كل من له علاقة بعملي���ة تعليم اللغة ؛ فهناك �سعف 
في الق���راءة، و�سعف في الكتاب���ة، و�سعف في التذوق الفني للغة، و�سعف في التعبير، 
و�سع���ف في النحو . ورغم الجه���ود التي تبذل في �سبيل تح�س���ين وتطوير مخرجات 
تعلم وتعليم اللغة العربية اإل اأن هناك العديد من الم�سكلات التي تواجه المتعلمين في 
 تعلمه���م اللغة العربية، والتي لها اآثار �سلبية على اتجاهاتهم نحو تعلم اللغة العربية 
)عبد النبي ، 1990م :9( )الكندري ،1993م :226( )عبد رب النبي ، 1994م:134( 

)مو�سى ، 1999م :75(

وم���ن منطلق الدور الذي توؤديه اللغة العربية، ولأهميتها كلغة عالمية، و�سرورة 
تطويره���ا، وللتخل�ض م���ن مظاهر ال�سعف الذي يعاني���ه متعلموها فاإن ا�ستخدام 
التقني���ة يمكن اأن يك���ون اأحد عوامل ت�سهيل التح�سيل الدرا�س���ي للغة العربية؛ اإذ 
اأثبت���ت التج���ارب اأن التقنية تكاد تكون �سرورية في تدري����ض اللغة العربية، واأنه لو 
اأح�سن المرب���ون ا�ستخدامها وربطها بالمنهج ف�ستوف���ر للمتعلمين الفر�سة اللازمة 

كي يتعلموا داخل حجرة الدرا�سة وخارجها .

ولقد احتلت التقنيات الحديثة مكاناً بارزاً اليوم، واعترت من الموؤ�سرات التي 
تقي����ض درجة تق���دم المجتمعات وتطورها، ف���كان لها تاأثير وا�س���ح في تغيير حياة 
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الإن�سان، و�سل اإلى م�سمار التعليم ؛ فكان للثورة التكنولوجية والتقنية اأثر وا�سح 
في حقل تعليم اللغة ون�سرها، ول �سك اأن ا�ستخدام التقنيات الحديثة وتكنولوجيا 
المعلوم���ات بطريقة �سليمة �سوف يجعل التعليم اأكر فاعلية ، ويوفر طرقاً جذابة 
لكت�س���اب المعرفة ، وجعلها اأكر تاأث���يراً، واكت�ساب مهارات غير متوافرة محلياً، 
وبل���وغ المتعلمين والمعلمين اإلى م�ستويات من المعرف���ة والمهارات ما كانوا ليبلغوها 

بدون تقنية وتكنولوجيا المعلومات )مدكور،1426ه�:203(.

مفهوم مراكز م�صادر التعلم:
ب���رز مفه���وم مراكز م�س���ادر التعلم ال���ذي و�سفه الجم���لان)2004م :21(

باأنه:عب���ارة عن بيئ���ة تعليمية تكاملية تعمل على تحقي���ق مجموعة من الوظائف 
والعملي���ات والأن�سطة، عن طريق توف���ير مجموعة من م�سادر التعلم والمعلومات 
بكافة اأ�سكالها في مكان مخ�س�ض. ولقد توالت نداءات التربويين ب�سرورة اإن�ساء 
مراكز م�سادر التعلم؛ ا�ستجابة للتطورات التربوية، ومواكبة للتطورات التقنية، 
ولمواجهة الم�سكلات المتعددة التي تعاني منها الرامج التعليمية؛ من خلال اإيجاد 
الحل���ول العملية المنا�سبة له���ا، والتي تعتمد على طرق علمي���ة �سليمة تعتمد على 
م�س���ادر جديدة ومتعددة للمعلومات؛ لتثمر عن متعلم فعّال ، قادر على التعامل 
مع التقنيات ومواجهة الم�سكلات. وقد عرفها �سراج)1423ه� : 45(باأنها:مواقع 
العم���ل التربوي التي ت�ساهم في تف�سير عملي���ة التعليم والتعلم؛ بتقديم متطلبات 
تنمي���ة الأداء، وتوف���ير البيئ���ة التعليمية المنا�سب���ة، وخدمات البح���ث والتدريب 
والمتابع���ة، والت�سمي���م والإنتاج؛ لتوجيه التعلم الف���ردي والجماعي، وتطويره في 
�س���وء اأهداف تعليمية محددة. كما عرفها لل وعلياء الجندي)1426ه� : 437(

باأنها:المكان الذي يتم فيه تي�سير التعليم الفردي والجماعي، بما يتيح للمتعلمين 
الطلاع، اأو ال�ستم���اع، اأو الم�ساهدة، وبما يوفر لهم بيئة �سالحة لتوجيه العملية 
التعليمي���ة، التي يت���م ت�سميمها وتنفيذها وتقييمها في �س���وء الأهداف التعليمية 
المر�سومة.   وي���رى المح�سن)1428ه� :12(اأن مركز م�سادر التعليم هو موقع في 
المدر�سة يق���دم خدمات لمعلمي وطلاب واإداريي المدر�س���ة وغيرهم، وت�سمل هذه 
الخدم���ات توفير م�س���ادر التعلم وتعلي���م مطبوعة وغير مطبوع���ة، واإلكترونية، 
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واإتاح���ة فر�س���ة ا�ستخ���دام ال�سبك���ة المعلوماتية؛ م���ن خلال ت�سهي���لات مجهزة، 
وعملي���ات ومعلومات ومهام محدودة، واخت�سا�سي���ين موؤهلين؛ بهدف توفير بيئة 
تعليمي���ة غني���ة بالم�س���ادر المتعددة، وتوظي���ف اأ�سالي���ب التعليم والتعل���م الحديثة 

المعتمدة على دمج تقنية المعلومات والت�سال في العملية التعليمية.

   ورغ���م حداثة فكرة مراك���ز م�سادر التعل���م، اإل اأن جذورها تمتد اإلى تاريخ 
قديم، وهذا ما اأكده �سلامة )1995م : 78( الذي اأ�سار اإلى اأن بداية ظهور مراكز 
م�س���ادر التعلم على الم�سرح التربوي خلال ال�ستيني���ات، وكان يطلق عليها مراكز 
الهتم���ام، ثم تطورت ه���ذه المراكز خلال ال�سبعينيات تط���وراً كبيراً تمخ�ض عنه 

تغيير في اأدوار المعلم وم�سئولياته، وتو�سعة بيئة التعلم، وا�ستغلال ن�ساط المتعلم.

  وق���د عرف���ت مراكز م�س���ادر التعل���م في ال���دول العربية بم�سمي���ات متعددة 
منه���ا: المكتب���ة ال�ساملة، ومراكز الخدم���ات التربوية، ومراك���ز الو�سائل ال�سمعية 
والب�سري���ة، ومراكز الن�ساط، ومراكز الم���واد التعليمية. )عليان، 2003م : 186(

)عطار وكن�سارة،1432ه�:72(.

  وق���د اتجه���ت المملكة العربية ال�سعودي���ة نحو تطوير دور المكتب���ات المدر�سية، 
وتحويل ا�سمها اإلى مراكز م�سادر التعلم؛ اعتباراً من الف�سل الدرا�سي الأول عام 

1420ه� 1421ه� . )وزارة المعارف، 2000م : 10(. 

  ولع���ل م���ا �سبق ي�سير اإلى اأن مراك���ز م�سادر التعلم بمفهومه���ا ال�سامل تعني 
اأماكن مخ�س�سة تهي���ئ الت�سهيلات المنا�سبة للارتقاء بعملية التعلم، في مجالت 
العلوم المختلفة؛ بحي���ث تقدم للتلميذات مجموعة من الم�سادر التعليمية الحديثة 
في �سوره���ا المتعددة، والتي تتيح لهم مجموعة من الخ���رات التعليمية الجديدة، 
الت���ي ت�ساهم في تطوير الرامج التعليمية ب�سكل عام، وبرامج تعليم اللغة العربية 
ب�سكل خا�ض؛ بحيث تتوفر فيها مواد �سمعية وب�سرية، ومعامل ومخترات لغوية، 
واأجه���زة مختلف���ة ت�ساهم في اإك�س���اب التلميذات المه���ارات اللغوي���ة اللازمة لهن 
م���ن خلال درو�ض اللغ���ة العربية، والتي يت�سح اأثره���ا وفاعليتها من خلال الإنتاج 
اللغ���وي الكتابي الذي توؤديه التلميذة في اختبارات اللغة العربية المت�سلة بفروعها 
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المتنوعة)النح���و، الأدب، البلاغ���ة، والتعبير الكتابي(؛ لتحقي���ق الهدف الأ�سمى 
للمدر�س���ة الحديث���ة، وه���و تعليم التلمي���ذات كيف يفك���رن، ويتعامل���ن مع ظروف 

ع�سرين �سنة لحقة.

  واإيماناً باأهمية مراكز م�سادر التعلم فقد اأ�سدر مركز التطوير التربوي التابع 
لوزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�سعودية تعميماً لجميع اإدارات التربية 
والتعليم للبنات في المناطق والمحافظات برقم)5/156( وتاريخ 1425/4/20ه� ، 
يقت�س���ي تنفيذ خطة وزارة التربية والتعليم باإن�ساء )500(مركز م�سادر تعلم في 
مدار�ض البن���ات، ومنذ ذلك اليوم بداأت مراكز م�سادر التعلم تتزايد في مختلف 

مناطق المملكة، وكان للمرحلة الثانوية الن�سيب الأوفر منها. 

    ومم���ا �سب���ق نجد اأن فك���رة مراكز م�س���ادر التعلم قديمة ج���داً، ولكنها لم 
تحم���ل ه���ذا ال�س���م ، ثم تط���ورت تط���وراً تدريجياً، وظه���رت بم�سمي���ات متعددة 
ومختلف���ة باختلاف الوظيف���ة التي توؤديها ، وكادت تتفق في بع�سها على اأنها تطور 
لمفه���وم المكتبة المدر�سية؛ بحيث ت�سم اإلى جانب الكتب المواد التعليمية، والأجهزة 
المختلف���ة، والتقني���ات الحديثة، حت���ى اأ�سبح���ت الآن مراكز متط���ورة ت�سم مواد 
تعليمي���ة متنوع���ة، واأجه���زة وتقنيات حديث���ة، تحتاج اإلى تنظي���م خا�ض، وتجهيز 
ه���ادف؛ بحيث توؤث���ر في اأدوار التلمي���ذات والمعلمات، وتتيح فر�س���ة التعلم ح�سب 
قدرات التلميذات، وبالأ�سلوب الملائم لهن، والمتفق مع قدراتهن ال�سخ�سية، التي 

يختلفن عن بع�سهن فيها. )عليان و�سلامة، 2006م : 195(.

اأهمية مراكز م�صادر التعلم :  
  ا�ستجابة للت�سارع المعرفي والتطور التقني الهائل ومواكبة للم�ستجدات التربوية 
المتلاحق���ة فق���د اأ�سبح وج���ود مراكز م�س���ادر التعلم �س���رورة م���ن ال�سروريات 
التربوي���ة الملحة؛ باعتبارها توؤدي دوراً مهماً في نج���اح العملية التعليمية، وتطوير 
مخرجاته���ا، ل�سيما في تعلي���م اللغة العربية، والتي يعد النج���اح فيها والتقدم في 
تح�سيله���ا �سبيلًا اإلى النجاح في بقية المواد الدرا�سي���ة الأخرى وتح�سيلها. ولقد 
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اأجم���ل العديد م���ن التربويين اأهمية مراك���ز م�سادر التعل���م في العملية التعليمية 
منهم: �س���راج )1423ه� :46(، والمط���وع )2003م : 11(، و�س���الم واآخر )2003: 
260(، ومجموع���ة الخ���راء )1424ه���� : 46( ،وعط���ار وكن�سارة)1432ه�:81(
وتوجز الباحثة جملة ما قدموه في مجال اأهمية مراكز م�سادر التعلم فيما يلي: 

تع���د مراك���ز م�سادر التعل���م بيئة خ�سب���ة للتعل���م الفعّال، ت�ساع���د المتعلمين . 1
على �سرع���ة التعلم المحاط بالمث���يرات المتنوعة، والمدع���وم باإ�سباع الرغبة في 

ال�ستطلاع لديهم.
ت�ساعد مراكز م�سادر التعلم على دمج التقنيات الحديثة مع المناهج واأن�سطة . 2

التعل���م المتنوعة؛ مما ي�ساعد عل���ى �سرعة تو�سيل المعلوم���ات والتعامل معها، 
واكت�ساب الخرات والمهارات اللازمة ب�سبل حديثة ت�ساير الت�سارع المعلوماتي، 

وت�ستجيب المتغيرات الع�سر، وتواكب التطورات التقنية المتلاحقة.
 ت�ساه���م مراكز م�سادر التعل���م في دعم التعلم الذات���ي، والتعاوني، والتعليم . 3

عن بعد، وفق قدرات المتعلم، وفي �سوء احتياجاته؛ من خلال و�سائط متعددة 
ومتنوعة، تخاطب معظم حوا�ض المتعلم؛ فيكون التعلم اأبقى اأثراً.

 تقدم مراك���ز م�سادر التعلم اأنموذجاً مختلفاً لبيئ���ة ال�سف التقليدية، مما . 4
يوؤدي اإلى ك�سر الجمود في الجدول المدر�سي التقليدي، وبيئة ال�سف التقليدية.

با�ستب���دال م���كان التعلم بيئ���ة حاف���زة وم�سوق���ة، ومدعّمة ب���الأدوات والمواد . 5
التعليمية، والأجهزة المتنوعة والتقني���ات الحديثة، تتيح للتلميذ فر�ض التعلم 
في الأوق���ات التي يختارها، وللمو�سوعات التي يرغب في ال�ستفادة منها؛ دون 

التقيد بح�سة زمنية، اأو �سف تقليدي.
 تحق���ق مراك���ز م�س���ادر التعل���م اله���دف الأ�سم���ى للمدر�سة الحديث���ة، وهو . 6

تعلي���م المتعلمين كي���ف يفكرون، ويتعامل���ون مع ظروف ع�سري���ن �سنة لحقة، 
مم���ا ي�ستوجب �س���رورة تعلمهم عن الم���واد التعليمية، وكيفي���ة التعامل معها، 

وا�ستخدامها وتقويمها.
   اأي اأن مراكز م�سادر التعلم تفيد معلمة اللغة العربية، والتلميذات ل�سيما في 
المرحلة الثانوية في تنويع اأ�ساليب التدري�ض، وتلبية احتياجات التلميذات اللغوية ، 
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ومراعاة الفروق الفردية بينهن؛ من خلال تنويع المثيرات الناتجة عن تنوع وتعدد 
المواد التعليمية، والتقني���ات الحديثة والرمجيات والأجهزة المختلفة التي تتعامل 

معها التلميذات، فتكت�سب التلميذة خرة لغوية هادفة ومعزّزة.

اأهداف مراكز م�صادر التعلم: 
  اتف���ق العديد من التربويين عل���ى جملة من الأهداف العام���ة لمراكز م�سادر 
التعل���م وم���ن بينه���م: ال�سره���ان)2000م : 258(، وعلي���ان )2001م : 533(، 
و�سلام���ة وعلي���ان)2002م : 186(، والحيل���ة)2003م: 426( ، وعط���ار وكن�سارة 
)1432ه����:95( ، ومن جملة م���ا اتفقوا عليه من اأهداف تح�س���ين عملية التعليم، 
ونوعية التعلم، وتاأكيد دور المتعلم في العملية التعليمية، وتطوير الو�سائل التعليمية، 
وطرائ���ق التدري�ض، وتح�سينها، ومراع���اة الفروق الفردية ب���ين المتعلمين، وتوفير 
خرات تعليمية بديلة، ودعم المناه���ج المدر�سية بم�سادر تعليم متنوعة ومتعددة، 
وتنمي���ة ق���درات المتعلم���ين على البح���ث والكت�س���اف والح�سول عل���ى المعلومات، 
واإك�سابه���م مه���ارات التفكير العلمي، وح���ل الم�سكلات، وتوف���ير الإمكانات المادية 

والب�سرية اللازمة للبحث والإطلاع العلمي.

     اأي اأن مراك���ز م�س���ادر التعل���م ته���دف اإلى الم�ساهم���ة في نق���ل تعليم اللغة 
العربي���ة من النم���ط التقليدي اإلى البح���ث، وال�ستق�ساء الخ���لّاق، الذي يتطلب 
التمكن من مهارات ا�ستخدام المعرفة لتعلم وتعليم مهارات اللغة العربية في �سوء 
نظرية الكت�ساب اللغوي؛ التي تتطلب الممار�سة والتكرار، وكرة التدريب والمران، 
في ق���راءة ومعالج���ة الن�سو�ض اللغوية الجيدة، مع �س���رورة التفاعل والت�ساور مع 
الآخري���ن؛ لت�سحيح الخطاأ؛ بع�سمة الل�سان من اللح���ن وتقويم القلم من الزلل، 
من خلال ت�سخير كاف���ة الإمكانات المادية والب�سرية المتاح���ة؛ لخدمة التلميذات، 
وتعليمهن مهارات اللغة العربية تعليماً اأف�سل، كما اأنها تهدف اإلى تطوير مهاراتهن 
في ا�ستخ���دام و�سائل الت�سال المختلفة؛ مما يجع���ل التعلم ممتعاً وتنمية مهارات 
التعل���م الذاتي لديهن، وتطبيق التعلم الف���ردي؛ حيث يكون التقدم وفقا لحاجات 

المتعلمات وقدراتهن؛ مما ي�ساعد على مواجهة الفروق الفردية بين التلميذات. 
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محتويات مراكز م�صادر التعلم: 
  م���ن اأب���رز ما تحتوي���ه مراكز م�س���ادر التعل���م المطبوعات والم���واد التعليمية، 
والأدوات والأجهزة التعليمية، ولق���د اأجمل عالم)1426ه�: 16( محتويات مراكز 

م�سادر التعلم في الآتي: 
 الم���واد التعليمي���ة وت�سم���ل: اأ�سرط���ة الكا�سي���ت ال�سمعي���ة واأ�سرط���ة الفيديو، . 1

وال�سفافي���ات، وال�سرائ���ح ال�سفاف���ة، والأقرا�ض المدمجة باأنواعه���ا المختلفة، 
والمرجعيات من:)كتب، ومو�سوع���ات، ومعاجم وقوامي�ض، ودوريات، واأطال�ض 

وغيرها(.
الأدوات والأجه���زة التعليمي���ة وت�سم���ل: لوح���ات العر�ض التعليمي���ة، واأجهزة . 2

عر����ض الفيدي���و، واأجه���زة عر�ض ال�سور المعتم���ة، واأجهزة عر����ض ال�سرائح 
ال�سفاف���ة، واأجهزة عر�ض داتا �سو، واأجهزة الحا�س���ب الآلي، واأجهزة عر�ض 
ال�سفافي���ات ، واأجهزة عر����ض فيديو اأقرا�ض مرنة، واأجه���زة قراءة لل�سطوح 
المعتم���ة، واأجهزة عر�ض ت�سجي���لات �سوتية، وجهاز الإذاع���ة المدر�سية، واآلة 
الت�سوي���ر الفوتوغ���رافي، واآل���ة الت�سوير الفيدي���و، وجهاز طب���ع ال�سفافيات، 
وطابعة الحا�سب الآلي، والتلفزيون، وكاميرا ت�سوير، وجهاز عر�ض الفيديو، 

والما�سح ال�سوئي، وجهاز التغليف الحراري، واآلة التجليد. 
 وق���د تنوعت الدرا�سات الت���ي ا�ستهدفت ا�ستخدام مراك���ز م�سادر التعلم في 
التعلي���م؛ فمنه���ا ما هدف اإلى ر�س���د واقعها اأو تقويمه، ومنها م���ا اتجه نحو مدى 
ا�ستخ���دام المعلم���ين والمعلمات لها في مختلف التخ�س�س���ات ، ومنها ما اتجه نحو  
ك�سف معوقات اأو �سبل تفعيلها، غير اأن معظم تلك الدرا�سات لم تتجه نحو ك�سف 
مدى فاعليتها في التح�سيل بدرا�سة �سبه تجريبية ، ومن اأبرز الدرا�سات ال�سابقة 
المحلي���ة في هذا المجال والتي ركزت على ر�سد وتقويم واقع مراكز م�سادر التعلم 
درا�سة كل من ال�سرهان)2001م(والغامدي)2004م( و العطا�ض)2007م( والتي 
هدف���ت في مجملها اإلى ر�سد واقع مراكز م�سادر التعلم، حيث اتفقت الدرا�سات 
في اله���دف وهو: ر�سد واق���ع مراكز م�سادر التعلم، وا�ستخدمت المنهج الو�سفي ، 
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وكان���ت الأداة  فيها ال�ستبان���ة، غير اأنها اختلفت في العين���ة، فقد اأجريت درا�سة 
ال�سره���ان في مدينة الريا�ض، وتكونت عينتها من)64(معلمة في المرحلة الثانوية، 
وتكونت عينة الغامدي من مجموع الم�سرفين التربويين في اأنحاء مدينة جدة ، من 
مختلف التخ�س�سات، اأما عينة العطا�ض فقد تكونت من)165(معلماً في المرحلة 
البتدائية، و)40(اأم���ين مركز م�سادر التعلم، وقد اأ�سفرت درا�سة ال�سرهان عن 
وج���ود فوائد عديدة لمراكز م�س���ادر التعلم للمعلمات؛ منه���ا: م�ساعدة المعلمة في 
اإع���داد الم���ادة التعليمية، وتهيئة فر����ض التعلم الذاتي، كما اأ�سف���رت الدرا�سة عن 
وجود �سعوبات متعددة في ا�ستخدام مراكز م�سادر التعلم من بينها ق�سور توفير 
الأجه���زة والمواد التعليمية، وقد طرحت عين���ة الدرا�سة بع�ض الحلول والمقترحات 
لتح�س���ين دور مراكز م�س���ادر التعلم، وخرجت بجملة م���ن التو�سيات؛ من اأهمها 
�س���رورة اإن�س���اء مراكز م�س���ادر التعل���م في جميع المراح���ل الدرا�سي���ة، ول�سيما 
في المرحل���ة الثانوي���ة، وتتفق هذه الدرا�س���ة مع الدرا�سة الحالي���ة في التركيز على 
المرحل���ة الثانوي���ة، باعتبارها المرحل���ة الأكر ا�ستفادة من مراك���ز م�سادر التعلم 
فيه���ا، اأما درا�سة الغامدي فقد اأ�سف���رت عن و�سوح مفهوم مراكز م�سادر التعلم 
واأهدافه���ا لدى عينة الدرا�سة بدرجة عالي���ة، واتفاقهم على وجود معوقات مادية 
وب�سري���ة تحول دون تحقيق مراكز م�سادر التعل���م لأهدافها، اأما درا�سة العطا�ض 
فق���د اأ�سفرت عن جملة م���ن الم�سكلات ونواحي الق�سور التي تحول دون ا�ستخدام 
مراكز م�سادر التعلم، من بينها عدم توفر الأجهزة والمواد التعليمية، وقد اتفقت 
ه���ذه الدرا�سة م���ع الدرا�سة الحالية في الهتم���ام بمراكز م�س���ادر التعلم للوفاء 

باحتياجات المتعلمين، وتطوير �سبل التعليم .

    ومن الدرا�سات ال�سابقة التي عنيت بتقويم تجربة م�سادر التعلم في التعليم 
الع���ام في المملك���ة العربية ال�سعودية من وجهة نظر المعلم���ين والم�سرفين التربويين 
كانت درا�سة المطوع)2002م( بمدينة الريا�ض ، تلتها درا�سة الأحمدي)2003م( 
بالمدينة المنورة، حيث �سملت عينة المطوع المعلمين والم�سرفين التربويين في مدار�ض 
التعلي���م العام، اأما عينة الأحمدي فقد تكونت من)42( موظفاً في مراكز م�سادر 
التعلم، وقد اأ�سفرت درا�سة المطوع عن تحقق اأهداف مراكز م�سادر التعلم، ومن 



25 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )126(

فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

اأهمه���ا: اإتاحة الفر�سة للتعل���م الذاتي من خلال ما يقدم���ه المركز للمتعلمين من 
تقنيات ات�سال تعليمي���ة، وتعتر هذه النتيجة من منطلقات الدرا�سة الحالية، في 
حين ك�سفت درا�سة الأحمدي عن �سرورة اإعادة ت�سميم مراكز م�سادر التعلم؛من 
حيث البناء والت�سميم والتنظيم.ومن الدرا�سات القليلة التي اتجهت اإلى تق�سي 
اأثر مراكز م�س���ادر التعلم في التح�سيل الدرا�سي درا�سة العنزي)1426ه�( التي 
هدف���ت اإلى معرف���ة اأثر ا�ستخدام مراكز م�سادر التعل���م في تح�سيل مقرر الفقه 
ل���دى تلاميذ ال�سف الثاني المتو�سط ، وكانت اأداته���ا الختبار التح�سيلي ، الذي 
تم تطبيقه على عينة ق�سدية من تلاميذ ال�سف الثاني المتو�سط من مجمع الملك 
�سعود التعليمي، وقد اأ�سفرت الدرا�سة عن وجود فروق دالة اإح�سائياً بين درجات 
تح�سي���ل مجموعت���ي الدرا�سة في اختبار الفقه ل�سال���ح المجموعة التجريبية التي 

در�ست الفقه با�ستخدام مراكز م�سادر التعلم. 

     وعل���ى ال�سعي���د العربي كان���ت درا�س���ة الطروانة)1999م(التي هدفت اإلى 
ا�ستق�س���اء واقع ا�ستخدام الو�سائل التعليمية في مراكز م�سادر التعلم في الكليات 
الفنية  ال�سناعية، واأهم معوقات ا�ستخدامها في �سلطنة عمان، وبعد فترة وجيزة 
اأج���رى ال�سبلي)2001م(درا�سة هدفت اإلى ر�سد واق���ع مراكز م�سادر التعلم في 
كلي���ات التربي���ة ب�سلطنة عمان من وجهة نظر العامل���ين فيها من حيث: الإدارات، 
والت�سهيلات المادية والتقنية، والفل�سفة والأهداف والمهام، وكان منهج الدرا�ستين 
و�سفي���اً، واأداتهما ال�ستبانة، وتكونت عينة درا�س���ة الطروانة من)90(ع�سواً من 
اأع�ساء هيئة التدري�ض في الكليات الفنية وال�سناعية في �سلطنة عمان، بينما تكونت 
عينة درا�سة ال�سبلي من جميع العاملين في مراكز م�سادر التعلم ، وعددهم)69(
اخت�سا�سي���اً في كلي���ات التربي���ة ب�سلطن���ة عم���ان، وق���د ك�سف���ت الدرا�ست���ان عن 
اهتم���ام العاملين في تلك المراكز بالفل�سف���ة التي توجه ن�ساطهم ، ف�سلًا عن توفر 
مخت���رات الحا�س���ب الآلي فيها، وا�ستقلال مبانيه���ا واإداراتها . وفي مجال تقويم 
تجرب���ة م�سادر التعل���م في المدار�ض كانت درا�سة كل م���ن المو�سوي)1994م(التي 
هدف���ت اإلى تقويم واقع مراكز م�س���ادر التعلم بمدار�ض دول���ة البحرين، ودرا�سة 
عزيز)1997م(التي هدفت اإلى تقويم واقع مراكز م�سادر التعلم بكليات التربية 
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ب�سلطن���ة عمان في �س���وء اأهدافها، حيث ركزت درا�س���ة المو�سوي على تحديد اأهم 
ال�سعوب���ات التي تواج���ه مراكز م�س���ادر التعلم في مملكة البحري���ن، اأما درا�سة 
عزيز فق���د ركزت على تعرف واقع مراكز م�سادر التعل���م وفل�سفتها وال�سعوبات 
التي تحول دون تفعيلها، والأ�س�ض والمبادئ التي يمكن في �سوئها تحديد اأدوار مركز 
م�س���ادر التعلم، وتكون���ت عينة درا�سة المو�سوي م���ن اخت�سا�سيي مراكز م�سادر 
التعل���م وزارة التربية والتعليم في مملك���ة البحرين، وعددهم )60( اخت�سا�سياً، 
اأم���ا عينة درا�سة عزي���ز فقد تمثلت في طالبات ال�سنة الثاني���ة من ال�سعب العلمية 
بكلي���ة للمعلمات، وعددهن)100( طالبة، واأ�سفرت درا�سة المو�سوي عن جملة من 
النتائ���ج التي ك�سفت ع���ن �سعف تفعيل مراكز م�سادر التعل���م في مدار�ض مملكة 
البحري���ن؛ م���ن اأهمها: اإهم���ال توظيف الم���واد التعليمية المتوف���رة بالمركز لغر�ض 
التدري�ض والتعلي���م، اأما درا�سة عزيز فقد ك�سفت عن �سوء تنظيم مراكز م�سادر 
التعل���م، وعدم ا�ستخدام البطاق���ات المفهر�سة فيها، وع���دم منا�سبة حجم العمل 

فيها، وق�سر الأهمية الكرى على الكتاب المدر�سي. 

   ولأن �سمة الع�سر الذي نعي�سه التقدم التقني ال�سخم الذي تمخ�ض عن ثورة 
معلوماتي���ة هائلة وت�سارع معرفي م�ستم���ر كان لبد لتعليم اللغة العربية �ساأنه �ساأن 
المج���الت الأخرى اأن يتاأث���ر بالم�ستجدات التربوية التي اأ�سف���رت عن ذلك التقدم 
التقن���ي والتط���ور التكنولوج���ي، الأمر ال���ذي فر����ض اأدواراً وم�سئولي���ات متجددة 
عل���ى كل من معلمة اللغة العربية والتلميذة ، وركز عل���ى �سرورة ا�ستبدال الطرق 
التقليدي���ة في تعليم اللغة العربي���ة باأ�ساليب متجددة ت�ساي���ر الم�ستجدات التربوية 
، وتواك���ب الت�س���ارع المع���رفي، والتعامل مع التط���ور التقني تعاملًا يخ���دم العملية 
التعليمي���ة، ويعتمد على اإيجابية ون�ساط التلميذة اأثناء تعلم اللغة العربية بدلً من 
كونها متلقي���ة �سلبية، ويتطلب معلمة متطورة ت���وؤدي م�سوؤولياتها المتجددة بكفاءة 
واقتدار، فتنتقل من دور التلقين اإلى دور التوجيه والإر�ساد والإ�سراف ؛ من خلال 
قدرته���ا على التعامل مع التقنيات الحديثة، وا�ستخدامه���ا في تعليم اللغة العربية 
ا�ستجاب���ة لمتطلب���ات الع�س���ر الذي نعي�سه ؛ مم���ا يوؤدي اإلى تثبي���ت النمط اللغوي 

الجيد ، ومعالجة الأخطاء اللغوية المنطوقة والمكتوبة ب�سبل متنوعة .
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   التكامل في تدري�ص اللغة العربية:
    اإن الأداء اللغ���وي ال���ذي ينتج���ه الفرد و ير�سله )التح���دث والكتابة( والذي 
ي�ستقبل���ه الف���رد )ال�ستماع والق���راءة( هو اأداء متكامل ، يتطل���ب اللتزام باآداب 
ال�ستم���اع ، واح���ترام وجهات النظ���ر المختلفة ، واإخراج الح���روف من مخارجها 
ال�سحيح���ة اأثن���اء القراءة اأو التح���دث ، وجودة القراءة وح�س���ن الإلقاء ، و�سحة 
القواعد اللغوي���ة والنحوية وال�سرفية ، واإتقان الكتاب���ة و�سلامة الإملاء ، وجودة 
الخ���ط ، ومراعاة علامات الترقي���م  ، وا�ستخدام الأ�سالي���ب البلاغية الجميلة ، 
وانتق���اء الألفاظ والتراكيب المنا�سبة للمعاني ، وترابط الأفكار وت�سل�سلها ؛ فاللغة 
العربي���ة اإذن متكامل���ة في اإنتاجها ، ومتكاملة في ا�ستقباله���ا ، وقد جرى تق�سيمها 
اإلى فروع لغر�ض ت�سهيل تح�سيلها ؛ لذا كان من اأبرز واجبات معلمة اللغة العربية 
اأثن���اء تدري�سه���ا تحت مظل���ة الفروع اأن تربط ه���ذه الفروع ببع�سه���ا كلما اأمكنها 
ذل���ك ، واأن تجعل كل فرع من فروع اللغ���ة العربية ميداناً لتطبيق المهارات اللغوية 
متكامل���ة ، واأن تتيح الفر�ض اأمام تلميذاته���ا لأداء اللغة اأداء �سحيحا ، يظهر من 
خلال���ه م�ست���وى تح�سيلهن لكل فرع من فروعها ، ولع���ل درو�ض الن�سو�ض الأدبية 
تعت���ر راف���داً جيداً واأر�س���اً خ�سبة لتحقي���ق التكامل اللغوي . واللغ���ة العربية كل 
متكام���ل كالكائن الحي الذي ل يكمن ف�سل ع�سو من اأع�سائه عن بقية الأع�ساء 
الأخ���رى، مما يدل عل���ى �سرورة معالجة مو�سوعاتها م���ن منطلق وحدة المعرفة، 
وتق���ديم خراتها في �س���ورة متكاملة، فلي�ض هناك قواعد نحوي���ة وحدها ول اأدب 
وح���ده ول قراءة منف�سلة، ب���ل تترابط هذه الفروع وتتكام���ل كوحدة واحدة، فلا 
ا�ستماع بمفرده، ول تحدث ول قراءة ول كتابة منعزلة عن بقية المهارات الأخرى، 
بل اإن اللغة وحدة متكاملة، والتكامل في تدري�ض اللغة العربية يعني:توجيه العناية 
اإلى جمي���ع مهارتها ا�ستماعاً وتحدث���اً وقراءةً وكتابةً ب�س���كل متكامل ومتوازٍ؛ دون 
التركيز على مهارة على ح�ساب الأخرى، ويمكن اتخاذ الن�سو�ض الأدبية الجيدة 
مادة للا�ستماع، وهي تفتح مجالً للقراءة، وت�سلح لتدريب التلميذات على التعبير 
ال�سفهي والكتابي، وهي مجال جيد لختيار �سواهد منها لتدري�ض النحو وال�سرف 
وقواعد الإملاء، كما اأنها تحتوي على اأ�ساليب علم البلاغة وتنمية التذوق الأدبي 
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ل���دى التلمي���ذات؛ لأن الف���رد حين ي�ستقب���ل اللغة العربي���ة ي�ستقبله���ا متكاملة في 
فروعه���ا وفنونها ومهاراتها، وحين ينتجها فاإنه كذلك ينتجها متكاملة في فروعها 
وفنونه���ا ومهاراتها، فلا قراءة بلا ا�ستماع، ول تخلو الم���ادة المقروءة اأو الم�سموعة 
م���ن دقة المع���اني، و�سلام���ة الأ�سل���وب، وال�سحة النحوي���ة وال�سرفي���ة، و�سلامة 
 الكتاب���ة من الناحية الإملائية، ف�سلًا عن جودة م���ادة المقروءة وجمال األفاظها، 

و�سحر معانيها. 

   وه���ذه النظرة التكاملية لتعليم اللغة العربية توؤكد على اأن الو�سائل التعليمية 
ت�سكل جزءاً رئي�ساً في عملية التعلم والتعليم؛ من خلال ا�ستخدام مظاهر التقنية 
المختلف���ة في بعديها الم���ادي والفكري في تدري����ض اللغة العربي���ة؛ لتنمية مهاراتها 
المختلف���ة، مم���ا ي���وؤدي اإلى تطوير م�ست���وى المتعلم���ين اللغوي، والرتق���اء بتدري�ض 

مهارات اللغة العربية )لفي،1426ه� :243( 

  وق���د تنوعت الدرا�سات الت���ي ا�ستهدفت التكامل في اللغ���ة العربية �سواء كان 
تكام���لًا �سمل جميع فروعها، اأو اقت�سر على فرعين منها اأو اأكر، ومن الدرا�سات 
المحلية في هذا المجال درا�س���ة الدخيل)1422ه�(، ودرا�سة الزهراني )1428ه�( 
،حيث ا�ستهدفت درا�سة الدخيل اإلى بناء برنامج مقترح في اللغة العربية با�ستخدام 
الأ�سل���وب التكاملي لتلامي���ذ ال�س���ف الأول المتو�سط، وتعرف اأثر ه���ذا الرنامج 
المقترح على تح�سيل تلاميذ ال�سف الأول المتو�سط في القواعد النحوية، والإملاء، 
والن�سو����ض، والقراءة ؛ عند م�ستوى التذكر والفهم والتطبيق، وا�ستخدم الباحث 
في درا�سته الختبار التح�سيلي، ومقايي�ض اأداء المهارات كاأدوات لجمع المعلومات، 
وتكون���ت عيني���ة الدار�س���ة من)192(طالب���ا من ال�س���ف الأول المتو�س���ط بمدينة 
الريا����ض، وتو�سلت الدرا�س���ة اإلى وجود فروق ذات دلل���ه اإح�سائية بين تح�سيل 
تلامي���ذ المجموعة التجريبية وتلامي���ذ المجموعة ال�سابطة في م���ادة قواعد اللغة 
العربي���ة، عند م�ست���وى التطبيق؛ و في مادة الإملاء، عند م�ست���وى التذكر والفهم 
والتطبي���ق، وفي مهارات الق���راءة الجهرية والكتابة الوظيفي���ة؛ ل�سالح المجموعة 
التجريبي���ة، وقد اأو�سى الباحث بعدد م���ن التو�سيات، من اأهمها: تدريب المعلمين 
على تدري�ض اللغة العربية با�ستخدام الأ�سلوب التكاملي . اأما درا�سة الزهراني فقد 



29 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )126(

فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

ا�ستهدف���ت بناء وحدة لغوي���ة في الأداء اللغوي لتلاميذ ال�سف ال�ساد�ض بمحافظة 
بي�س���ة، وقيا�ض اأثرها، وك�سفت الدرا�سة عن وج���ود فروق ذات دللة اإح�سائية في 
متو�سط الأداء اللغوي البعدي في مهارات النحو والقراءة والتعبير الكتابي والخط 
العرب���ي والإم���لاء؛ ل�سالح المجموع���ة التجريبية، حيث قام الباح���ث ببناء وحدة 
لغوي���ة متكامل���ة في �س���وء مهارات محددة اأعده���ا وحكمها في قائم���ة مبدئية، ثم 
اأع���د اختباراً تح�سيلياً، طبقه على عين���ة الدرا�سة التي بلغت)60( طالباً مق�سمة 
بالت�ساوي بين مجموعتي الدرا�سة قبل تجريب الوحدة وبعده، وقد اأو�سى الباحث 
بو�س���ع خط���ة �ساملة لتخطي���ط وتنفي���ذ مناهج اللغ���ة العربية في جمي���ع المراحل 
التعليمي���ة؛في �س���وء التج���اه التكاملي . ثم كان���ت درا�سة �س���لام )1413ه�(التي 
هدفت اإلى التعرف على اأثر تكامل منهج اللغة العربية على الأداء اللغوي لتلاميذ 
ال�سف الأول الإعدادي في جمهورية م�سر، وا�ستخدم الباحث في درا�سته مقيا�ض 
الأداء اللغ���وي، واختبار الذكاء الم�سور، وا�ستم���ارة الم�ستوى الجتماعي والثقافي، 
والم�ست���وى القت�س���ادي كاأدوات لجمع معلومات الدرا�س���ة، وتكونت عينة الدرا�سة 
من)170(طالباً وطالبة،ومن النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة: اقتراح نموذج 
لت�سميم منهج اللغة العربية المتكامل، والتخطيط في �سوئه لمنهج اللغة العربية في 
ال�س���ف الأول الإعدادي، وك�سفت الدرا�سة ع���ن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 
ب���ين تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموع���ة ال�سابطة في الأداء اللغوي ككل، وفي 
جمي���ع مه���ارات الأداء اللغوي التي ت�سمنه���ا المقيا�ض؛ ل�سال���ح تلاميذ المجموعة 
التجريبي���ة، وق���د اأو�سى الباحث بعدد من التو�سيات، م���ن اأهمها:اأن تو�سع خطة 
منه���ج اللغة العربية المتكامل) الذي اقترحته الدرا�سة(مو�سع التنفيذ؛ وذلك عن 
طري���ق تحليل محتوى المنهج الحالي، واإعادة تنظيم عنا�سره، بما يحقق التكامل، 
و�س���رورة اإع���داد دليل المعل���م لتدري����ض اللغة العربي���ة في مراحل التعلي���م العام؛ 
ا�ستر�س���اداً بدليل المعل���م الذي قدمته الدرا�س���ة، لتدري�ض اللغ���ة العربية في �سوء 
مدخل التكامل . ثم اأجرت ال�سبع في جمهورية اليمن )1423ه�( درا�سة ا�ستهدفت 
بيان الأ�س�ض المعرفية واللغوية والإن�سانية والجتماعية ال�سرورية لتعليم النحو في 
�س���وء المدخل التكامل���ي؛ لتلاميذ الحلقة الثانية من التعلي���م الأ�سا�سي في اليمن، 
وتحدي���د المحت���وى المنا�سب لتعليم النحو؛ في �سوء المدخ���ل التكاملي لتلاميذ هذه 
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الحلق���ة المت�سق مع الأه���داف، وبيان مدى فاعلية هذا المنه���ج في تحقيق اأهدافه؛ 
عن طريقة تجريبه على عينه من تلاميذ هذا ال�سف، وقد ا�ستخدمت الباحثة في 
درا�ستها الختبار التح�سيلي كاأداة لجمع بيانات الدرا�سة، وتكونت عينة الدرا�سة 
التجريبي���ة من طالبات ال�س���ف الأول ال�سابع في مدر�ست���ين بمدينه �سنعاء، ومن 
اأه���م ما اأ�سفرت عن���ه نتائج هذه الدرا�سة: وجود ف���روق ذات دلله اإح�سائية بين 
تلمي���ذات المجموعة التجريبي���ة، وتلميذات المجموعة  ال�سابط���ة في الأداء اللغوي 
ككل، وفي الأداء عل���ى جمي���ع الختب���ارات التي ت�سمنها الختب���ار الكلي)كل على 
حدة(في التطبيق البعدي؛ ل�سالح المجموعة التجريبية، وقد اأو�ست الباحثة بعدد 
م���ن التو�سي���ات، من اأهمها ما يل���ي: اأن تو�سع خطة منهج اللغ���ة العربية المتكامل 
ال���ذي اقترحته الدرا�سة مو�سوع التنفيذ؛ وذلك عن طريق اإعادة بناء منهج اللغة 
العربي���ة، في �سوء معاي���ير التكامل التي تو�سلت اإليها الدرا�س���ة. ثم كانت درا�سة 
ن�سر)1424ه����(في �سلطن���ة عمان، والتي هدفت اإلى معرف���ة التجاهات المتوفرة 
ل���دى معلمي اللغة العربي���ة في المرحلة الأ�سا�سية في �سلطنة عم���ان نحو ا�ستخدام 
المنه���ج التكامل���ي في تدري����ض مناهج اللغ���ة العربي���ة، وتق�سي اأث���ر كل من متغير 
الجن����ض والموؤه���ل و�سنوات الخ���رة والمرحلة والتفاع���ل مع طلبة التربي���ة العملية 
الميداني���ة من كليات التربية عل���ى اتجاهات المعلمين مدار البح���ث، وقد ا�ستخدم 
الباح���ث لدرا�سته مقيا�ساً خما�سياً متدرجاً كاأداة لجمع بيانات الدرا�سة، وتكونت 
عين���ة الدرا�س���ة من)366(معلما ومعلمة لغ���ة عربية، اخت���يروا بطريقه ع�سوائية 
طبقية من خم�ض مناطق تعليمية في �سلطنة عمان، ومن النتائج التي تو�سلت اإليها 
الدرا�سة: وج���ود اتجاهات اإيجابية لدى المعلمين نح���و ا�ستخدام المنحى التكاملي 
في تدري����ض مناه���ج اللغة العربية  لطلب���ة المرحلة الأ�سا�سية، وق���د اأو�سى الباحث 
بع���دد من التو�سي���ات، من اأهمها: �س���رورة تطوير اتجاهات المعلم���ين نحو الأخذ 
بالمنح���ى التكامل���ي؛ باعتبار اأن ه���ذا المنحى اأحد التجاه���ات المعا�سرة في تعليم 
اللغ���ات الحي���ة، ودعوة م�س���رفي اللغة العربي���ة في المناطق التعليمي���ة المختلفة اإلى 
عق���د دورات وم�ساغل تربوية متخ�س�سة؛ ت�سته���دف تدريب المعلمين على طريقة 

الم�سروع المتكامل في تدري�ض اللغة العربية.
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النحو العربي ، اأهميته ، وتعليمه:
   ذك���ر ياق���وت)1980م :32( اأن ابن جني ع���رف النحو في كتابه الخ�سائ�ض 
بقوله: النحو هو انتحاء �سمت كلام العرب في ت�سرفه من اإعراب وغيره ، كالتثنية 
والجم���ع والتحقير والتك�سير والن�سب ؛ ليلحق من لي�ض من اأهل العربية باأهلها في 
الف�ساح���ة ، فينط���ق به���ا واإن لم يكن منهم ، واإن �سذ بع�سهم عنه���ا رُد به اإليها . 
وو�سف���ه القلق�سندي )1383ه���� /1( بقوله:"ل نزاع في اأن النح���و هو قانون اللغة 
ومي���زان تقويمها"�ض167.وعرفه ال�سكاكي )1407ه�( بقوله:"النحو هو اأن تنحو 
معرفة كيفية التركيب فيما بين الكلم لتاأدية المعنى مطلقاً بمقايي�ض م�ستنبطة من 
ا�ستق���راء كلام العرب ، وقوانين مبنية عليها ؛ ليُحترز بها عن الخطاأ في التركيب 
م���ن حيث تلك الكيفية" وو�سفه مج���اور)2000م :365( باأنه علم تقنين القواعد 
والتعميم���ات الت���ي ت�سف تركي���ب الجمل والكلم���ات ، وهو درا�س���ة العلاقات بين 
الكلم���ات في الجم���ل والعبارات ، فهو موجه وقائد اإلى الطرق التي يتم بها التعبير 

عن الأفكار.

   وم���ن ا�ستق���راء التعريف���ات ال�سابقة للنح���و يتبين اأن علم النح���و يعتمد على 
ا�ستق���راء لغة العربية ومحاكاته���ا، ولت�سهيل تعليمه فقد و�سع العلماء قواعد اللغة 
العربي���ة، التي تو�سح كيفية التركي���ب اللغوي، وبالقيا�ض عليه���ا تح�سل المحاكاة 
وال�ستخ���دام النح���وي ال�سحيح للتراكي���ب، وبالرجوع اإليها يمك���ن تجنب الخطاأ 
النحوي، وت�سويبه، وبالتالي اأ�سحت قواعد اللغة العربية لإتقان المهارات اللغوية.

  ولق���د حددت العديد من كتب اللغة العربية اأهمية النحو، وجعلته �سر �سناعة 
العربية، فمنه وعليه تدور بقية فروع اللغة العربية، وترز اأهميته من خلال الوظيفة 
الت���ي يوؤديه���ا في تحقيق الفهم والإفه���ام، ول تقت�سر اأهميته عل���ى تلك الوظائف 
 الأدائي���ة فح�س���ب، بل اإن ل���ه اأهميته الأدبي���ة، فقد و�سفه نا�س���ف)1981م :40(

باأن���ه مظهر الحركة الم�ستمرة التي تمتاز بها العاطفة والإرادة والعقل، وهو مظهر 
التوت���ر الذي يعن���ي قيام ال�سدين، وم���ن خلاله يمكن ك�س���ف ال�سياغة الباطنة، 
وه���و ال�سبيل اإلى فهم المعنى ودرا�ست���ه . كما اأنه الو�سيلة الفعالة لإ�سلاح اعوجاج 

الل�سان، وتقويم القلم .
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   وعلى الرغم من هذه الأهمية للنحو اإل اأن مخرجات تعليمه ل ترقى بالمتعلمين 
اإلى �سحة ا�ستخدام اللغة ا�ستخداماً �سحيحاً من الناحية النحوية، وممن عر عن 
�سعف مخرجات تعليم النحو عو�ض والعي�سوي)1414ه� :197( باعتبار اأن كثيراً 
من المتعلمين ل ي�ستطيعون التعبير عما في اأنف�سهم باأ�سلوب نحوي �سحيح، كما اأن 
اللغ���ة العامي���ة �سارية على األ�سنتهم، بالإ�ساف���ة اإلى عجزهم عن تمييز التراكيب 
ال�سحيحة من الخاطئة، واأ�ساف عي���د)1974م :200(مبيناً حال النحو وقواعد 
اللغ���ة العربية باعتباره اأنه لي�ض هناك علم من علوم اللغة العربية نال من العناية 
والهتمام والمجهود العقلي ما ناله النحو العربي قديماً وحديثاً، الأمر الذي اأ�سفر 
ع���ن ت�سخم مكتبة النح���و العربي ت�سخم���اً تجاوز الحدود، وه���و مجهود ي�ستحق 
التقدي���ر، غير اأن من �سلبياته تعقد الم�سائل النحوي���ة، وتاأثرها بالأفكار الفل�سفية 
الدخيل���ة، فظهرت فل�سفة النح���و التي جعلت لها بحوثاً ودرا�سات جمة اأبعدته عن 
غر�سه الأ�سا�سي �سيئاً ف�سيئاً؛ فحدث الفراق بين اللغة والنحو ، وت�سدعت اأوا�سر 
العلاقة بينهما ، ودارت الدرا�سات النحوية حول نف�سها ، ت�ستقي مادتها من الذهن 
ل م���ن اللغة، ومن الفل�سفة العقلية ل من الواقع، ومن ال�سواهد الجامدة المتكلفة، 
ل م���ن ال�ستقراء والمتابعة، ومن القاع���دات التي تعتمد على القيا�ض الذي يخ�سع 
الأمثل���ة وال�سواهد الجامدة المتكلف���ة طوعاً اأو كرهاً، ل من الملاحظة وال�ستخدام 
والدرا�سة؛ فكانت المح�سلة ر�سيداً نحوياً محملًا بعبء ثقيل من اأفكار بعيدة عن 
الدرا�س���ة اللغوية ال�سافية، وممتلئة بدقائق الفروع والمجادلت الق�سايا المنطقية 
والفل�سفي���ة الذهنية، التي عج���زت عقول المتعلمين الغ�سة عل���ى ا�ستيعابها؛ الأمر 
الذي تطلب من القائمين على الدرا�سات النحوية �سرورة تي�سيرها على المتعلمين، 

ومخاطبتهم على قدر عقولهم؛ بعد اأن اأوغلوا في التعقيد والإغراب.

   وتوج���ز الباحثة الح���ل الأ�سلم الذي تو�سل اإليه عي���د)1974م :216(لم�سكلة 
النح���و هذه يكون اأولً برف�ض الدعوات التي تندد ب�سعوبة النحو العربي وتعقيده، 
وت�سكك في لغتنا وتنعتها بالجمود والتحجر، واإ�سكاتها،  ومن ثم التقرير والتاأكيد 
عل���ى اأن لكل لغة نحوها ال���ذي يعر عن طريقة تاأليف جمله���ا وكلماتها، وبالتالي 
ينبغي رف�ض روح التدليل في تعلم قواعدها، بل التجاه نحو التدرج، وتقديم اأبواب 
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النح���و في م�ستويات متع���ددة، وكذا تبديل النظرة الجتماعي���ة اإلى النحو العربي 
وقواعده، والتي لم تتولد اإل نتيجة الظروف الع�سيبة التي مرت بها لغتنا العربية، 
ث���م العتم���اد على الق���دوة الح�سن���ة في النطق، ث���م العتماد على المنه���ج اللغوي 
الحدي���ث في النحو، القائم على ت�سفية النحو مما عاب���ه من خلط واأفكار دخيلة 
فل�سفي���ة ومنطقي���ة، ت�سفية عملية تحاف���ظ على م�سطلحات النح���و وتق�سيماته؛ 
لرعاية الجانب الثقافي من حياتنا، واتباع و�سيلة منهجية تهدف اإلى درا�سة اللغة 
م���ن اللغة ذاتها، والتجاه نحو البحث والنظر وتناول الن�سو�ض اللغوية وتحليلها، 
وا�ستق���راء اللغة في حدود ن�سو�سها ا�ستقراء يقود اإلى الملاحظة المعرفية العامة، 
والبح���ث في العلاقات ب���ين الظواهر اللغوية وال�سفات والظ���روف التي اأوجدتها، 
والهتمام بالبحث في اللغة عن ال�سكل والوظيفة التي تم ا�ستقراوؤها بالفعل ولي�ض 
المتخيل���ة في العقل، مع ملاحظة اأن تكون عملية، وبذلك يمكن اأن يتهياأ بحق مناخ 

العمل المجدي لتي�سير وت�سهيل تعليم وتعلم النحو . 

  كم���ا اأن المعرف���ة النظرية للقواعد النحوي���ة ل تعني اكت�ساب المه���ارة اللغوية 
مهما كان اإتقان الفرد لها، بل لبد من التدريب الم�ستمر وكرة التعر�ض للن�سو�ض 
اللغوي���ة الجيدة، والمران على القراءة الجهري���ة ال�سليمة المعرة عن المعاني؛ مما 
يوؤك���د طبيعة اللغة العربي���ة المتكاملة؛ اإذ اإن التمكن م���ن معرفة قواعدها ل يكفي 

لكت�ساب مهاراتها .

البلاغة العربية ، اأهميتها ، وتعليمها : 
   عرف الجرجاني)1981م( البلاغة باأنها:"العلم الذي يو�سف به الكلام بعد 
توخي معاني النحو فيما بين الكلم ح�سب الأغرا�ض التي ي�ساغ لها " �ض64 ، كما 
عرفه���ا عو����ض والعي�سوي)1414ه� :213(باأنها فن الق���ول، وتاأدية المعنى الجليل 
بعبارة �سحيحة ف�سيحة، لها في النف�ض اأثر خلاب، مع ملاءمة كل كلام للمو�سع 
الذي قيل فيه وللاأ�سخا�ض الذين يُخاطبون، فهي اإذن تهدف اإلى الإقناع في اأوجز 
عب���ارة مع مراعاة مقت�سى الح���ال . كما و�سف عي���د)1974م :228(البلاغة في 
الكلام باأنها مطابقته لمقت�سى الحال مع ف�ساحته، وا�ستطرد مبيناً اأن هذه العبارة 
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هي المحور ال���ذي دارت حوله بحوث البلاغيين القدماء والمحدثين، وتحددت تلك 
البح���وث في علوم البلاغة الثلاثة؛ فالمراد بمنا�سبة مقت�سى الحال الخ�سو�سيات 
الت���ي يبحث عنها في علم المع���اني، دون كيفيات دللة اللفظ الت���ي يتكفل بها علم 
البي���ان؛ فاإذا كانت العبارات التي توؤدي هذه المطابقة تدخل فيها ال�سنعة العقلية 
والق���درة البلاغية بحيث تختلف و�سوحاً وخفاءً با�ستخدام الحقيقة والمجاز ؛ من 
ت�سبي���ه اأو ا�ستع���ارة اأو كناية لإزالة التعقي���د المعنوي فاإن هذه العب���ارة ت�سمل علم 
البي���ان اأي�ساً، وه���و علم ل يتعر�ض له اإل من له طم���وح في البلاغة، ومادام الأمر 
كذل���ك فاإن طرق التعبير تحتاج اإلى التفنن في تح�سين الكلام؛ من خلال التلاعب 
بالألف���اظ والحروف؛ مما يزيد الكلام ح�سن���اَ وهو اخت�سا�ض علم البديع، فعلوم 

البلاغة اإذن ثلاثة هي :
علــم المعاني : وهو كما عرفه مرزوق)د.ت(:العلم الذي يُحترز به عن الخطاأ . 1

في تاأدية المعنى المراد، بمعنى اأنه يبين الخ�سائ�ض التي يجب اأن يجري عليها 
الأ�سلوب العربي ليكون مطابقاً لمقت�سى الحال "�ض163 وقد تناول البلاغيون 
في هذا العلم اأنواع التراكيب من اإثبات ونفي وا�ستفهام، ونظروا فيه من جهة 
الأ�سل���وب، وو�سفه، وطرق التعب���ير به، وما فيه من اإيج���از واإطناب وم�ساواة 
وف�س���ل وو�سل وق�سر وتق���ديم وتاأخير، علم المع���اني؛ اإذن العلم الذي تعرف 
ب���ه المعاني الت���ي ي�ساغ لها ال���كلام، وه���ذه الدرا�سة للمعاني تب���دو كما ذكر 
ح�س���ان)1981م :344(اأكر �سل���ة بميدان النحو، فعلم المع���اني وثيق ال�سلة 
بالنح���و، واإن اختلفا في ه���دف الدرا�سة وطبيعة التن���اول، فالنحو ينطلق من 
المب���اني للو�س���ول منه���ا اإلى غايته من المع���اني، اأما علم المع���اني فينطلق من 
المع���اني باحثاً عن المب���اني وعلى الرغم م���ن ذلك فهما غ���ير متناق�سين، بل 
متكاملان ل ي�ستغن���ي اأحدهما عن الآخر؛ فالنحو بغير المعاني جفاف قاحل، 

والمعاني بغير النحو اأحلام طافية .
علــم البيــان: عرف���ه ال�سكاكي)1407ه�(باأنه:"اإي���راد المعن���ى الواحد بطرق . 2

مختلف���ة بالزي���ادة في و�س���وح الدلل���ة علي���ه والنق�سان"�ض70  وق���د تناول 
البلاغيون في هذا العلم الت�سبيه وال�ستعارة والكناية والمجاز المر�سل؛ لتب�سير 
الدار����ض بالأ�سالي���ب المتنوعة التي ت���وؤدى بها الفكرة الواح���دة، وتعريفه متى 
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يح�سن بالكاتب اأن يذكر الكلام الحقيقي دون مجاز، ومتى يكون المجاز اأوقع 
في النف����ض واأجمل في تاأدية المعنى، فعلم البيان يعرف به اإيراد المعنى الواحد 
بطرق مختلفة، وقد حدد ح�سان)1973م :19( مو�سوع علم البيان في اللفظ 
العرب���ي م���ن حيث التفاوت في و�سوح الدللة بعد رعاي���ة مقت�سى الحال، فهو 
قريب من الدرا�سة المعجمية من حيث النظر في العلاقة بين الكلمة ومدلولها.

علــم البديــع: عرف���ه القزويني)1971م(باأنه :"العلم ال���ذي يعرف به وجوه . 3
تح�س���ين الكلام بعد مطابقته لمقت�سى الحال ، وو�س���وح الدللة عليه"�ض79، 
وفي ه���ذا التعري���ف اإ�س���ارة وا�سحة اإلى ط���رفي علم البديع وهم���ا : التح�سين 
المعن���وي، والتح�س���ين اللفظ���ي، فمو�سوع عل���م البديع يركز كم���ا ذكر عو�ض 
والعي�سوي)1414ه� :217( على درا�سة المح�سنات التي يتحقق المعنى بدونها، 
ولكن���ه يح�س���ن بها، وترتبط مح���اور البدي���ع بالعلاقات الجمالي���ة والحقيقة 
والمج���از، وم���ن مباحثه التواف���ق والت�س���اد، والترتي���ب والت�سوي����ض، والجمع 
والتفري���ق، والزيادة والنق�ض . ولعل ما �سبق ي�س���ير اإلى الرتباط الوثيق بين 
عل���وم البلاغة الثلاثة فعلم المعاني يركز على مطابقة المعنى لمقت�سى الحال، 
والح���تراز عن الخطاأ في تاأديت���ه، في حين يركز علم البي���ان على اإيراد ذلك 
المعن���ى المطابق لمقت�سى الحال بطرق مختلف���ة من اللفظ ؛ من حيث الو�سوح 
والخفاء، واإذا ما تحقق للعبارة مطابقة المعنى لمقت�سى الحال، واإيراده بطرق 
مختلف���ة توجب على الحاذق في البلاغة اأن ي�ستخدم المح�سنات البديعية التي 
يتحق���ق المعنى بدونها ولكنه بها يكون اأجمل واأح�سن؛ على األ يقت�سر الح�سن 
على الألفاظ في ذاتها وح�سن تاأليف الكلام ونظمه بل يجب اأن ي�سمل الح�سن 

المعنى الذي توؤلف الألفاظ لبيانه .
   وقد و�سف اأبو هلال الع�سكري)1984م :10(مكانة البلاغة في اللغة العربية 
بقوله:"�ساحب العربية اإذا اأراد ت�سنيف كلام منثور اأو �سعر منظوم وفاتته علوم 
البلاغ���ة �ساء اختياره وقبحت اآثاره ؛ فاأخذ الرديء المرذول وترك الجيد المقبول، 
كم���ا حدد عي���د)1974م : 231( اأهداف درا�سة البلاغ���ة في اأمرين هما : معرفة 
طريقة القراآن في نظمه، وبالتالي الك�سف عن �سر اإعجازه، ومعرفة الطريقة التي 
يك���ون بها الدار�ض بليغ���اً في نطقه؛ وبالتالي فاإن البلاغة ت���زود المتعلمين بالأ�س�ض 
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الجمالي���ة الت���ي ت�ساعد على ت���ذوق الأدب الجيد، وتقدم له���م القواعد التي يجب 
مراعاته���ا في النتاج الأدب���ي؛ بحيث يتذوقونه ويتمثلون���ه في اأحاديثهم وكتاباتهم، 
فهي تو�سح الفكرة في�ستد اإقبال النف�ض عليها، وتزيد الأ�سلوب جمالً وو�سوحاً بما 
تحمل���ه من دللت وم�ساعر)لفي ، 200م :71( . وي�سيف عطا)2001م : 95( اإن 
البلاغ���ة تدعو اإلى الت�سام���ي في التعبير، والبعد عن التدني فيه، وتقدم ال�سوابط 

المعيارية في الكلام، التي تحفظ من الوقوع في الماآزق التعبيرية . 

    م���ا �سب���ق يوؤكد اأن قواع���د البلاغة هي المر�س���د اإلى الإن�س���اء ال�سحيح، واإلى 
الط���رق المختلفة لتاأليف الكلام المفيد والموؤث���ر، وعلى الرغم من ذلك فاإن الهتمام 
بتدري�سه���ا يكاد يكون محدوداً، وهذا ما اأ�سار اإلي���ه لفي) 200م :71( الذي ذكر اأن 
الهتمام بتدري����ض البلاغة يقت�سر على المرحلة الثانوي���ة، وبواقع ح�سة واحدة في 
الأ�سب���وع ؛ حي���ث يكون المتعلم في ه���ذه المرحلة العمرية اأكر ق���درة على ال�ستجابة 
له���ذا الفرع اللغ���وي، كما اأن المتاأم���ل في تح�سيل طلاب وطالب���ات المرحلة الثانوية 
لمو�سوع���ات البلاغة يلاح���ظ �سعفاً ملحوظاً في فهم وا�ستخ���دام وتطبيق ومحاكاة 
الأ�ساليب البلاغية، وه���ذا ما اأثبتته العديد من الدرا�سات في هذا المجال من بينها 
درا�س���ة عو����ض)1989م( ، ودرا�س���ة)1995م(، ودرا�سة �سك���ر)1996م(، ودرا�سة 
الن�سار)1997م( والتي اأ�سارت جميعها اإلى �سرورة مراجعة طرق واأ�ساليب التدري�ض 
التقليدي���ة للبلاغة العربية، وا�ستخدام طرق حديثة تنمي لدى الطلاب القدرة على 

الطلاع والبحث، وتثير تفكيرهم، وتدفعهم اإلى النفتاح على المعرفة والخرة.

   وق���د عزا عي���د)1974م :234(عق���م البلاغة وجموده���ا وف�سلها في تحقيق 
اأهدافها و�سعف تح�سيلها اإلى اعتمادها على الأمثلة المتكلفة، وبعدها عن درا�سة 
الن�ض وح���دة متكاملة، واقت�سارها على مفردات وجمل منف�سلة عن روح الن�ض 
وم�سمون���ه، بالإ�سافة اإلى تاأثره���ا بالبحوث الفل�سفي���ة، والم�سطلحات الجامدة، 
واتجاهها نحو ال�سروحات والتلخي�سات والحوا�سي، وبعدها عن الأدب وق�سورها 
ع���ن مجاراته، فلم ت�سبح الن�سو�ض المدرو�س���ة في  المادة البلاغية هي الأدب، بل 
كان���ت مجهودات ال�سابقين المقيدة ب�سواهد محدودة يرددها الخلف بعد ال�سلف . 
فالبلاغ���ة العربية بو�سعها الراهن ل تكاد تخرج ع���ن البحث في مظاهر الجمال 
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الح�سية والمعنوية في الجمل؛ من حيث تاأليف مفرداتها، وتركيبها، وترتيبها، دون 
البحث في الجمال على الإطلاق، ويوؤكد ذلك الد�سوقي)1989م(الذي تو�سل اإلى 
اأن تدري�ض البلاغة من خلال الن�سو�ض الأدبية يوؤدي اإلى زيادة تح�سيل الطلاب 
له���ا ؛ من خلال الرنامج الذي اقترحه في درا�ست���ه، ونتج عن تطبيقه فروق دالة 

اإح�سائياً بين مجموعتي الدرا�سة؛ ل�سالح المجموعة التجريبية .

   ومم���ن اأ�سار اإلى حل م�سكل���ة تعليم البلاغ���ة محجوب)1406ه� :133(باأنه 
يمك���ن اأن يك���ون بمواجهة البح���وث البلاغية العام���ة مواجهة �سريح���ة وجريئة، 
وتوجيهه���ا الوجه���ة ال�سحيحة التي تتفق م���ع مناهج الدرا�س���ات الأدبية واللغوية 
الحديثة؛ للق�س���اء على العزلة بين البلاغة والأدب، والرج���وع بها اإلى الدرا�سات 
الأدبي���ة؛ بعد تخلي�سها م���ن الفل�سفة والأمثلة المتكلف���ة، ومعالجة الكلمة والجملة 
باعتبارهم���ا جزءاً من مكونات الن����ض الأدبي؛ على األ تقت�سر الدرا�سة البلاغية 
عل���ى �سكل الن����ض ومكوناته، بل يج���ب اأن تتطرق لروح الن����ض وجوانبه النف�سية 
والوجدانية، وعلاقتهما بعاطفة الأديب واإبداعه واأ�سلوبه، ف�سلًا عن الخ�سائ�ض 
الفني���ة المتعلقة بمو�سيقى الألفاظ ؛ مما ي�سفي �سفة التكامل بين مو�سوعات علم 
البلاغ���ة؛ باعتبارها بحثاً في النواحي المعنوية والنف�سية والفنية والجمالية للن�ض 
الأدب���ي، والنط���لاق في تعليم البلاغة من الن�سو�ض الأدبي���ة، على اأ�سا�ض درا�سة 
الن�ض الأدبي من جميع جوانب���ه الأ�سلوبية والمعنوية والجمالية والنقدية، وتوجيه 
المتعلم���ين اإلى الناحي���ة الفطري���ة في التعب���ير البلاغ���ي؛ اإذ اإن البلاغة فطرية في 
ال���كلام، نلمح �سورها واألوانها في حديثنا العادي من اأمر ونهي وا�ستفهام خارجة 
عن اأ�س���ول ا�ستعمالتها، وت�سبيه وا�ستعارة وكناية وحذف واإيجاز واإطناب وق�سر 
وتق���ديم وتاأخير وغير ذلك من األوان البلاغة الت���ي ن�ستخدمها في كلامنا العادي 

لتحقيق غاياتنا ومعاملاتنا .

العلاقات النحوية البلاغية في الن�صو�ص الاأدبية:
    الأدب ه���و الفك���رة الجميل���ة في العب���ارة الجميل���ة، وه���و كما عرّف���ه مدكور
)1404ه���� :153( ل���ون من األ���وان التعب���ير الفني الخ���لاق عن الأف���كار والمعاني 
والم�س���كلات، وه���و مجموع الآث���ار النري���ة وال�سعرية المتمي���زة بجم���ال ال�سكل اأو 
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ال�سياغة المعرة عن الأفكار القيمة، وهو بذلك فن من الفنون الجميلة التي تبعث 
في النف�ض متعة و�سروراً .

   والأديب حين ي�ستخ���دم اللغة العربية ا�ستخداماً خا�ساً، ويجعلها قادرة على 
التاأث���ير والإمتاع فاإن���ه يلجاأ اإلى البلاغة؛ فهو تارة يق���دم اأو يوؤخر، وتارة يوجز اأو 
يطن���ب، ويوؤكد ببع�ض الموؤكدات اأحياناً، وق���د ي�ستفهم اأو يتمنى، واأحياناً ي�ستخدم 
اأنواع���اً م���ن ال�س���ور البلاغية من ت�سبي���ه اأو ا�ستعارة اأو كناي���ة اأو مجاز، كل ذلك 
ليحق���ق في نف����ض القارئ اأو المتلقي وقع���اً خا�ساً ؛ فالن�ض الأدب���ي اإذن هو الوعاء 
الفن���ي لهذا الأدب، والذي يتكون كما ذك���ر عو�ض والعي�سوي)1414ه� ، �ض242( 
م���ن الألفاظ وال�س���ور والمو�سيقى والعاطفة والخي���ال وال�سياغة . ويدور م�سمون 
الن����ض الأدبي حول اأمرين اأ�سا�سي���ين هما: التركيب النح���وي للجملة، والتركيب 
البلاغ���ي ال���ذي يت�سل بالتركيب النح���وي ول ينف�سل عنه، مم���ا يوؤكد اأن الن�ض 
الأدب���ي �سياق م���ن الجمل النحوية خرج عن ال�ستعم���ال الحقيقي للغة اإلى المجاز 
والعاطفة والخيال والإيح���اء، وهذا هو م�سمون الن�ض الأدبي الذي يعجز الكلام 
الحقيق���ي ع���ن الوفاء ب���ه؛ فثمة علاقة  قوي���ة وت�سابك وتداخل مح���ال ف�سله بين 
النح���و والبلاغ���ة في الن�سو����ض الأدبي���ة، وهذا التداخ���ل والت�سابك ه���و المحتوى 
الحقيقي للن�ض الأدبي؛ بو�سفه ر�سالة تعليمية )ع�سر ،د.ت :181( فال�سلة اإذن 
بين النحو والبلاغة �سلة قوية وقديمة ، و�سفها عو�ض والعي�سوي)1414ه� :221(
باأنها �سلة لها اأ�سولها ، ولها تاأ�سيلها، المنطلق من الطبيعة التركيبية للغة العربية 
، فتلازم النحو والبلاغة مهم ل�ستقامة الكلام ، وتكوين البناء اللغوي ل يكون اإل 
بالتكوي���ن النحوي والبلاغي للجملة . وممن اأدرك ه���ذه ال�سلة القوية بين النحو 
والبلاغ���ة م���رزوق)د.ت :18( بقوله: اإذا جهل المرء النح���و فهو حينئذٍ اأعجز عن 
اإقام���ة المعنى اأ�سلًا ، وهو كذلك اأعج���ز في علم البلاغة ؛ لت�سال وتداخل المعنى 
البلاغ���ي بالنح���وي ، وكونهما يقومان عل البن���اء ال�سحيح للعب���ارة . ويوؤيد هذا 
ال���راأي ح�س���ان)1973م :26(الذي يرى اأن الناظر في عل���م البلاغة يجد ارتباطاً 
 ب���ين البلاغ���ة والنحو؛ مم���ا جعل مو�سوع���ات علم المع���اني تبدو وكاأنه���ا نحو من 

نوعٍ خا�ض.
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    اإن واق���ع تدري����ض الن�سو�ض الأدبية لدينا ي�سير اإلى اأن الن�ض الأدبي يعر�ض 
ليك���ون و�سيل���ة لغاية اأخ���رى؛ الأمر الذي يقلل م���ن العناية بالن����ض نف�سه، ويعلي 
م���ن قيمة اأمور اأخرى ق���د نجدها في ال�سير والتراجم وتاري���خ الأدب وغيرها من 
الدرا�س���ات التي تعنى بهوام�ض الن�ض الأدبي بدلً م���ن العناية بالن�ض ذاته. وقد 
اأدرك هذا الواق���ع ع�سر)د.ت :194(الذي اأكد اأن الأ�سل في الدرا�سة الأدبية هو 
الن����ض الأدبي ذات���ه؛ فهو الغاية، وهو الو�سيلة، وهو البيئ���ة اللغوية لحقائق النحو 
والبلاغ���ة والأدب والتذوق والنقد والقراءة بنوعيه���ا، والتعبير بنوعيه، وا�ستطرد 
مبين���اً اأن در����ض الن�ض الأدبي يرك���ز على م�سطلحات اأربع���ة هي:النقد فالتذوق 
والبلاغ���ة ثم النحو؛ مرتب���ةً تنازلياً من اأكرها عمقاً وتعقي���داً اإلى اأي�سرها، وهي 
لي�س���ت م�سطلحات مترادفة، بل لكل منه���ا معنى، ووظيفة؛ فالبلاغة توجد حيث 
يوج���د النحو؛ اأي في التركيب اللغوي، فكلاهما وارد في الن�ض ل محالة، ول يقوم 
ن�ض اأدبي اإل بهما، فهما �سداه ولحمته، اأما النقد والتذوق فهما عمليتان تجريان 
عل���ى الن����ض الأدبي؛ غير اأن التذوق من الأمور الت���ي تعتمد على الفطرة اأكر من 
غ���يره، وتاأتي مرحلة النق���د بعد مرحلة التذوق، وهي مرحل���ة يتحد فيها الن�ساط 
في التحلي���ل؛ اأي اإعم���ال الفك���ر  في نتائج عملي���ة التذوق، فالنق���د عملية ل مجال 
فيه���ا للت���ذوق وال�ستمت���اع - واإن كان النق���د يعتمد عل���ى التذوق – ب���ل اإن النقد 
تري���ر للتذوق ؛ فالن�ض الأدب���ي ظاهرة لها بناء لغوي جم���الي بعيداً عن الماألوف 
 والمعت���اد، وه���و بمثابة مثير ل���ه خ�سائ�ض الج���دة، والتعقيد، والق���درة على اإثارة 

الده�سة والإعجاب،

   ولق���د ح���دد ع�س���ر)د.ت :189(الأ�سا����ض اللغ���وي للن�ض الأدب���ي في النحو 
والبلاغ���ة، اأو ما ي�سمى بالنحو البلاغي، وما يت�سمنه من علاقات نحوية بلاغية، 
تك���ون نحو الن�ض وبلاغته، وهي مجموعة التراكيب اللغوية التي يلعب المجاز فيها 
دوراً اأ�سا�سي���اً؛ بحيث يكون م���ن الم�ستحيل اإدراك ال�سع���ور في الن�ض الأدبي بدون 
فه���م العلاقات المتبادلة بين مباحث النحو ومباح���ث البلاغة داخله، ولغة الن�ض 
الأدبي لي�ست مجرد و�سيلة للتوا�سل، ولي�ست مجرد م�سطلحات معجمية، بل هي 
ت�سوي���ر لحالة الأديب الباطنة، وتعبير ع���ن �سعوره، ت�سف تجربته، وتحمل روؤيته 
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للوجود، وتظهر قيمة الإبداع في الن�ض الأدبي في �سيطرة الأديب على طبيعة لغته، 
وا�ستثماره لخ�سائ�سها واإيحاءاتها. وه���ذا ما اأكده الربيعي)1417ه� :20(الذي 
يرى اأن �سناعة الن�ض الأدبي تتحدد ملامحها من خلال نجاح الأديب في توظيف 
األف���اظ اللغة؛ باعتبارها الم���واد الخام التي يت�سكل منها ف���ن النظم، وتظهر فيها 
خ�سائ�س���ه وجمالياته؛ عل���ى نحو يجعل الأديب �سانع���اً، يتعامل مع مادته الخام 
تعام���لًا فنياً يعتم���د على براعته واإدراك���ه لتقنية �سناعت���ه، فالعلاقة بين الأديب 
واللغ���ة كالعلاق���ة بين ال�سائ���غ والذهب، وكالعلاق���ة بين النا�س���ج والحرير؛ فهي 
علاق���ة عمل و�سنع���ة وت�سكيل،ل تتحق���ق فنيته اإل بمراعاة مع���اني النحو، وتعليق 

الألفاظ ببع�سها.
  والن�سو����ض الأدبية كما و�سفها عو����ض والعي�سوي)1414ه� :235(هي المادة 
اللغوي���ة جيدة ال�سن���ع، ح�سنة التاأث���ير، وتلازمت كلمت���ا الأدب والن�سو�ض لتدل 
مع���اً على ال���كلام الجيد البليغ . كما اأن طبيعة لغة الن�ض الأدبي واألفاظه ومعانيه 
و�سوره واأخيلته هي مفاتيح تذوقه تذوقاً اأدبياً ي�سل بالمتعلم اإلى المح�سلة النهائية 

من تعلم الن�سو�ض الأدبية .
  وق���د اأورد ع�س���ر)د.ت :190( اأف�سل �سبيل اإلى فهم الن����ض الأدبي وتحليله 
وه���و منهج التحليل اللغوي، الذي يرى الن�ض وح���دة متكاملة، يتعاون فيها النحو 
مع البلاغة، وهذان مع المو�سيقى، والعاطفة ، وال�سورة مع الفكرة، ليكون الف�سل 
لها مجتمعة في قدرتها على التحليل والإيحاء بالتجربة وال�سعور؛ فالمنهج اللغوي ل 
يفرق بين اللفظ والمعنى، ول يف�سل ال�سورة عن التعبير، ول بين المعنى والدللة، 
ول ب���ين النحو والبلاغ���ة .ولعل ذلك كله ثم���ار جهد الجرج���اني وبحوثه المتميزة 
في رب���ط المعاني النحوي���ة بالمعاني البلاغي���ة فيما يعرف بنظري���ة النظم، فهاهو 
يقول:لي�ض النظم �سيئاً اإل توخي معاني النحو واأحكامه ووجوهه وفروقه فيما بين 
الكلم")الجرج���اني، 1969م، 199(. وق���د اأثبتت العديد م���ن الدرا�سات العلمية 
�س���رورة العتماد على ربط النحو بالبلاغة عند معالج���ة الن�سو�ض الأدبية؛ من 
خ���لال نظرية النظ���م لعبد القاهر الجرج���اني؛ لإك�ساب وتنمية مه���ارات التذوق 
الأدب���ي، ومن بينها درا�سة جاد)2003م( التي هدفت اإلى تحديد مهارات التذوق 
الأدب���ي المنا�سب���ة لطلاب ال�س���ف الأول الثان���وي، ومدى تمكنهم منه���ا، ثم و�سع 
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برنام���ج مق���ترح لتنمية مهارات الت���ذوق الأدبي لطلاب ال�س���ف الأول الثانوي في 
�س���وء نظرية النظم، وتجريبه على عينة مكون���ة من)47(طالبة في ال�سف الأول 
الثان���وي، وا�ستخدم الباحث ال�ستبانة لتحديد مه���ارات التذوق الأدبي، واختباراً 
تح�سيلياً حول تلك المهارات، واأعد الرنامج المقترح في خطوات محددة في �سوء 
تل���ك المه���ارات التي �سبق تحديده���ا، وقد طبق الباحث الختب���ار التح�سيلي قبل 
تنفي���ذ الرنامج المق���ترح وبعد تنفيذه، واأ�سف���رت الدرا�سة ع���ن فعالية الرنامج 

المقترح في تنمية مهارات التذوق الأدبي لطلاب ال�سف الأول الثانوي.
   وقد ركزت العديد من الدرا�سات على العلاقة بين النحو والبلاغة من منطلق 
تكامل اللغة العربية، من بينها درا�سة عو�ض )1412ه�(والتي هدفت اإلى التعرف 
على اأثر تدري�ض وحدة من الن�سو�ض الأدبية في �سوء التكامل بين النحو والبلاغة 
على تنمي���ة مهارات الإنتاج اللغ���وي للجانب العقلي اللغ���وي، والجانب الإبداعي، 
ومهارات الت���ذوق الأدبي)مهارات تحلي���ل الن�ض الأدبي ومه���ارات الفهم والنقد 
والحكم على الن�ض الأدبي(وا�ستخدمت الدرا�سة الت�سميم التجريبي للمجموعة 
الواح���دة الملائمة لهدف الدرا�سة، وبلغ عدد اأف���راد العينة)45( طالباً، ولتحقيق 
اأهداف الدرا�سة قام الباحث باإعداد ا�ستبانة ت�سمل المهارات التي ا�ستقرت عليها 
الدرا�س���ة والمتمثل���ة في اثنتي ع�سرة مهارة للاإنتاج الأدب���ي، وثلاثين مهارة للتذوق 
الأدبي، واإعداد اختبارين لقيا�ض مهارات الإنتاج الأدبي، والتذوق الأدبي، واإعداد 
المنه���ج النح���وي البلاغي المقترح من حي���ث: اأهدافه، ومحتواه، وط���رق تدري�سه، 
ومنا�سط���ه، واأ�سالي���ب تقويمه، وبناء علي���ه تم اإعداد الوح���دة المقترحة لتجريبها 
في ه���ذه الدرا�س���ة، وطبقت الوحدة على مدى ثلاثة اأ�سه���ر على عينة تجريبية في 
اإح���دى المدار�ض الثانوية بكفر الدوار بجمهورية م�سر العربية، واأظهرت الدرا�سة 
مجموعة من النتائج، من اأبرزها: فعالية الوحدة في تنمية مهارات الإنتاج اللغوي 

الإبداعي ، ومهارات الجانب العقلي واللغوي .
   ولم���ا كان الهدف الأكر من تدري�ض الن�سو�ض الأدبية في المرحلة الثانوية هو 
تنمية ملكة التذوق الأدبي لدى المتعلمات فاإن لهذا التذوق اأدواته واأ�سلحته التي ل 
يمكن اأن يتحقق اإل بوجودها ، ومن اأهمها النحو والبلاغة ؛ لفهم تراكيب الن�ض 

الأدبي لغةً وبلاغةً ، وتحليلها ، و�سر اأغوارها .
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طبيعة تلميذات المرحلة الثانوية وخ�صائ�صهن:
    اإنّ تلميذة ال�سف الأول الثانوي تمر بمرحلة حا�سمة في حياتها ؛ فهي تواجه 
تغ���يرات ج�سمية ونف�سية، وعقلية، واجتماعية �سريعة ومختلفة عن التغيرات التي 
�ساحبت مراحل النمو ال�سابقة لها، وقد و�سفها الأ�سول )1982م:425(باأنها قمة 
ال�سح���ة وال�سباب، وفيها ي���زداد النمو الجتماعي، ويتحق���ق التوافق ال�سخ�سي، 
وتنمو القيم، واأ�ساف ال�سيد )د.ت:283( في هذه المرحلة ي�سل النمو العقلي اإلى 
قمته، ويزداد الذكاء ويبلغ اأعلى درجاته، ويزداد نمو التفكير المجرد ، والمنطقي، 
والبتكاري، وت���زداد القدرة على حل الم�سكلات والفه���م وال�سياغة، والتح�سيل، 
وي���زداد النم���و اللغوي وي�سل اإلى قمت���ه، فتكت�سب التلميذة الق���درة على الطلاقة 
اللغوي���ة في التعبير الذي يرتبط لديها بالتفكير، وتتجه النفعالت في هذه المرحلة 
نح���و الثب���ات، فتمي���ل التلميذة في ه���ذه المرحلة نح���و المثالية، والعناي���ة بالمظهر، 
طريق���ة ال���كلام والعت���داد بالنف�ض، والق���درة على الأخ���ذ والعط���اء، والميل اإلى 
الواقعي���ة، وفهم الآخرين. ولعل في تلك الخ�سائ�ض ما ي�سير اإلى �سرورة التعامل 
معه���ا اأثناء تعليم اللغة العربية تعاملًا يثمر عن تعليمها للغة العربية تعليماً اأفعل؛ 
من خلال ا�ستخ���دام مراكز م�سادر التعلم التي ت�ستب���دل الأ�ساليب التقليدية في 
التدري����ض باأ�ساليب بديلة متج���ددة، وتقدم مواد تعليمية لغوي���ة متنوعة ومتعددة 
م���ن ت�سجيلات لغوية �سوتية ومرئية، و�سور ثابت���ة ومتحركة، واأفلام ومواد لغوية 
�سمعية وب�سرية، وم�سادر اأخرى ت�ستخدم من قبل معلمة اللغة العربية والتلميذة 
ب�س���كل فردي اأو جماعي، مما ي�ساهم في زيادة تح�سيله���ن لمهارات اللغة العربية 

ب�سكل عام . 

     ومن هنا تنطلق الدرا�سة الحالية لتتعامل مع تلميذة ال�سف الأول الثانوي ؛ 
اإذ اإنها في قمة النمو اللغوي ، وتوؤكد على ما هو اأعمق من مجرد تح�سيل مهارات 
اللغ���ة العربي���ة ؛ م���ن خلال ال�ستف���ادة من طبيعة اللغ���ة المتكامل���ة ،للوقوف على 
العلاق���ات المتبادلة بين فروعه���ا ومهاراتها ؛ من خلال الن�سو����ض الأدبية ، التي 
تعت���ر م�س���دراً لغوياً جيداً ، ت�سب في���ه جميع فروع اللغة العربي���ة ، وتتحقق من 
خلالها الوحدة اللغوية ، وتظهر بين األفاظها وجملها وتراكيبها العلاقات النحوية 
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البلاغي���ة ، فتك�سف هذه الدرا�سة عن فاعلي���ة مراكز م�سادر التعلم بما فيها من 
اأجه���زة حديثة وتقنيات متقدمة وو�سائل تعليمية متنوعة في تحقيق الربط المنظم 
بين النحو والبلاغة من خلال الن�سو�ض الأدبية ؛ في �سوء م�ستويات بلوم المعرفية، 

من خلال اأداء تلميذات ال�سف الأول الثانوي في اختبار اأداء تح�سيلي.

وبناء على ما �صبق تتحدد م�صكلة الدرا�صة الحالية في ال�صوؤال الرئي�ص التالي: 

مــا فاعليــة ا�صتخدام مراكــز م�صادر التعلــم في اإك�صاب تلميــذات ال�صف الاأول 
الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�صو�ص الاأدبية ؟

ويتفرع عنه الفرو�ض التالية :

فر�صيات الدرا�صة :
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات . 1

درج���ات المجموعة التجريبي���ة ، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في 
اختب���ار التح�سيل اللغوي البعدي للعلاقات النحوي���ة البلاغية ، عند م�ستوى 

التحليل. 
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات . 2

درج���ات المجموعة التجريبي���ة ، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في 
اختب���ار التح�سيل اللغوي البعدي للعلاقات النحوي���ة البلاغية ، عند م�ستوى 

التركيب. 
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات . 3

درج���ات المجموعة التجريبي���ة ، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في 
اختب���ار التح�سيل اللغوي البعدي للعلاقات النحوي���ة البلاغية ، عند م�ستوى 

التقويم.
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات . 4

درج���ات المجموعة التجريبي���ة ، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في 
اختب���ار التح�سيل اللغوي الكلي البعدي للعلاق���ات النحوية البلاغية الواردة 

في  الن�سو�ض الأدبية.
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اأهداف الدرا�صة:
تهدف الدرا�صة الحالية اإلى ما يلي: 

    الك�س���ف عن مدى فاعلي���ة ا�ستخدام معلمات اللغ���ة العربية مراكز م�سادر 
التعلم في اإك�ساب تلمي���ذات ال�سف الأول الثانوي بمكة المكرمة العلاقات النحوية 
م���ن خ���لال الن�سو����ض الأدبية ؛ ع���ن طريق تحديد درج���ة ا�ستخدامه���ن مراكز 
م�سادر التعلم في اإك�ساب العلاقات النحوية البلاغية في �سوء الم�ستويات المعرفية 

العليا)التحليل والتركيب والتقويم( ، وذلك من خلال ما يلي:
تحليل تلميذات ال�س���ف الأول الثانوي للعلاقات النحوية البلاغية الواردة في  . 1

الن�سو�ض الأدبية .
تركي���ب تلميذات ال�سف الأول الثانوي للعلاقات النحوية البلاغية الواردة في  . 2

الن�سو�ض الأدبية .
تق���ويم تلميذات ال�سف الأول الثان���وي للعلاقات النحوية البلاغية الواردة في  . 3

الن�سو�ض الأدبية .

اأهمية الدرا�صة:
قد تفيد نتائج الدرا�سة الحالية فيما يلي: 

التاأكي���د عل���ى الدور ال���ذي توؤديه مراك���ز م�س���ادر التعلم في نج���اح العملية . 1
التعليمي���ة في الموؤ�س�سات التعليمية ب�سكل عام، وفي نج���اح تعليم اللغة العربية 
ب�سكل خا�ض؛ من خلال دمج التقنيات مع مناهج تعليم اللغة العربية، واأن�سطة 

تعليمها وتعلمها.
 التاأكي���د على طبيعة اللغة العربية ووحدتها، والت���ي تتجلى في تكامل وترابط . 2

فروعها؛ من خ���لال اإبراز العلاقات النحوية البلاغية في اإطار العمل الأدبي؛ 
باعتبار اأن التذوق الأدبي هو المح�سلة النهائية لتعليم الن�سو�ض الأدبية، وهو 
غاي���ة ك���رى لها اأدواتها ومفاتيحه���ا التي ل تتحقق اإل به���ا، والتي من اأهمها 

النحو والبلاغة .
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دع���م م�س���روع الملك عب���د الله بن عبد العزي���ز في تطوير التعلي���م؛ من خلال . 3
تنوي���ع م�سادر المعرف���ة المتاحة اأمام المتعلمة، واإعطائه���ا الفر�سة للتعامل مع 
التقني���ات الحديثة، وتوظيفه���ا لخدمته���ا، واكت�ساب المهارات الت���ي يتطلبها 

ع�سر المعلومات، وتحفيزها على الإبداع والإنتاج في مجال تقنية المعلومات.
 تهيئ���ة فر�ض التعلم الذاتي والتعلم التع���اوني، والتعلم الفردي، والتعليم عن . 4

بع���د في مجال تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية، وتنمية مهارات البحث 
العلم���ي ل���دى التلميذات، وتزويده���ن بمه���ارات التفكير الإبداع���ي والناقد، 
ومه���ارات الكت�ساف، وتنمية روح العمل الجماعي، والح�سول على المعلومات 

من م�سادرها. 
 اإتاح���ة الفر�س���ة اأم���ام معلم���ات اللغ���ة العربي���ة لتب���اع اأ�سالي���ب حديثة في . 5

 ت�سمي���م درو�ض اللغ���ة العربي���ة، وتطويره���ا، وتنفيذها، وتقويمه���ا؛ لم�سايرة 
الم�ستجدات التربوية.

 توف���ير بيئ���ة تعليمي���ة نموذجية تك�س���ر جم���ود الروتين في الج���دول المدر�سي . 6
التقليدي، وتجذب انتباه التلميذات، وتثير انتباههن، وتتيح لهن فر�ض التعلم 
في الأوقات التي يخترنها وللمو�سوعات التي يف�سلنها، اأو يرغبن في ال�ستفادة 

منها؛ دون التقيد بزمن الح�سة، وبحدود حجرة ال�سف التقليدية. 
 تحف���ز الدرا�س���ة الحالي���ة الباحث���ين والباحث���ات لإث���راء المج���ال بمزيد من . 7

الدرا�س���ات العلمية التي يوؤخذ بتو�سياتها في �سبي���ل تحقيق تعليم اأف�سل للغة 
العربية ؛ من خلال دمج التقنية مع اللغة العربية اأثناء عملية تعليمها وتعلمها.

حدود الدرا�صة:
اقت�صرت هذه الدرا�صة على :

 ك�س���ف م���دى فاعلية مراكز م�س���ادر التعليم في تح�سي���ل العلاقات النحوية . 1
البلاغية في الن�سو�ض الأدبية المقررة على تلميذات ال�سف الأول الثانوي.

 ك�س���ف م���دى فاعلية مراكز م�س���ادر التعليم في تح�سي���ل العلاقات النحوية . 2
البلاغية في الن�سو�ض الأدبية لدى تلميذات ال�سف الأول الثانوي بمدينة مكة 

المكرمة ؛ عند م�ستويات بلوم المعرفية العليا)التحليل والتركيب والتقويم(.
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 تطبيق الدرا�سة على تلميذات ال�سف الأول الثانوي في الثانويتين:(الأربعين،  . 3
الع�سرين( بمكة.

 تطبيق الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الأول عام 1429ه� -1430ه�. . 4

م�صطلحات الدرا�صة: 
1- مركز م�صادر التعلم: 

   ورد في اب���ن منظور )1423ه� 229/4(الركز: غرزك �سيئاً منت�سباً كالرمح 
ونح���وه، والمركز: منابت الأ�سنان، ومركز الجن���د: المو�سع الذي اأمُروا اأن يلزموه، 
واأل يرحوه. ومركز الرجل: مو�سعه، يقال: اأخلّ فلان بمو�سعه، اإذا ترك مركزه.

   ويعرّف الخراء )1428ه�، �ض10( مركز م�سادر التعلم باأنه: المكان الذي تم 
تجهيزه ب�سكل منظم في المدار�ض، بغر�ض ا�ستخدامه من قبل الم�سرفين، والمعلمين، 
والإدارة المدر�سية، والباحث���ين، والدار�سين لمو�سوع مراكز م�سادر التعلم؛ ف�سلًا 
ع���ن ا�ستخدامه م���ن قبل الطلاب محور العملية التعليمي���ة؛ لم�ساعدتهم على تعلم 

اأف�سل واأ�سرع، �سمن معطيات �ساملة وواقعية لمجالت المعرفة.

ويع���رف اإجرائياً باأنه: البيئ���ة التعليمية التي تحتوي عل���ى العديد من م�سادر 
المعلومات)اأجهزة، ومعدات، وحوا�سيب اآلية، وبرمجيات، وو�سائل ات�سال، ومواد، 
وو�سائل تعليمية متنوعة(؛ بحي���ث تتعامل معها التلميذة اأثناء تعلم اللغة العربية، 
وتتي���ح لها فر�ض تنمية مهارات البح���ث والكت�ساف، والتفكير والإبداع، واكت�ساب 

الخرات، وثراء المعلومات من خلال التعلم الذاتي التعاوني.

2- العلاقات النحوية البلاغية: 

   عرفه���ا ع�سر)د.ت ، 189(بقوله: الأ�سا�ض اللغ���وي للن�ض الأدبي هو النحو 
والبلاغ���ة، اأو ما ي�سمى بالنحو البلاغي، وما يت�سمنه من علاقات نحوية بلاغية، 
تتج���ه نحو الن�ض وبلاغته، وهي مجموعة التراكيب اللغوية التي يلعب المجاز فيها 
دوراً اأ�سا�سي���اً؛ بحيث يكون م���ن الم�ستحيل اإدراك ال�سع���ور في الن�ض الأدبي بدون 
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فه���م العلاقات المتبادلة بين مباحث النحو ومباح���ث البلاغة داخله، ولغة الن�ض 
الأدبي لي�ست مجرد و�سيلة للتوا�سل، ولي�ست مجرد م�سطلحات معجمية، بل هي 
ت�سوي���ر لحالة الأديب الباطنة، وتعبير ع���ن �سعوره، ت�سف تجربته، وتحمل روؤيته 
للوجود، وتظهر قيمة الإبداع في الن�ض الأدبي في �سيطرة الأديب على طبيعة لغته، 

وا�ستثماره لخ�سائ�سها واإيحاءاتها.      

اإجراءات الدرا�صة الميدانية:
منهج البحث :  -1

    ت�ستخ���دم الدرا�س���ة الحالي���ة المنهج���ين الو�سف���ي ، و�سب���ه التجريبي؛ حيث 
ت�ستخ���دم المنه���ج الو�سفي؛ لر�س���د الظاهرة  قي���د الدرا�س���ة؛ اإذ اإن اأحد اأهداف 
الدرا�سة الحالية تحديد العلاقات النحوية البلاغية الواردة في الن�سو�ض الأدبية 
المق���ررة على تلميذات ال�سف الأول الثان���وي، اأما المنهج الثاني الم�ستخدم في هذه 
الدرا�س���ة هو المنهج �سبه التجريب���ي، والقائم على نظ���ام المجموعتين؛ التجريبية 
وال�سابط���ة؛ لمعرف���ة اأث���ر المتغ���ير الم�ستق���ل التجريبي)ا�ستخدام مراك���ز م�سادر 
التعلم(في المتغير التابع)التح�سيل المعرفي للعلاقات النحوية البلاغية(، ومن ثم 
ملاحظة الفروق الدالة اإح�سائياً بين المجموعتين . والجدول التالي يو�سح ذلك.

الجدول)1( الت�سميم �سبه التجريبي للدرا�سة

العامل
التجريبي

المجموعة المتغير التابعالمتغير الم�ستقل
ال�سابطة

المجموعة التجريبية

الختبار 
التح�سيلي

ا�ستخدام مراكز 
م�سادر التعلم

التح�سيل المعرفي 
للعلاقات النحوية 

البلاغية
O1-O2-AO1- X- O2 -A

حيث اإن :  

O1 : الختبار التح�سيلي القبلي.     X : المتغير التجريبي.                         

O2:  الختبار التح�سيلي البعدي    A :  المتغير التابع.      
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   وق���د تم ا�ستخ���دام تحلي���ل التباين الم�ساح���ب)ANCOVA(؛ الذي ي�ستخدم 
كم���ا ذكر ف���ان دال���ين )1985م:402( لملاحظ���ة العامل الذي لم يت���م �سبطه في 
المجموعت���ين اأثناء التجرب���ة، واإعطاء تقديرات منا�سبة لم�س���در التباين في تحليل 
النتائ���ج، وت�سمح هذه الطريق���ة الإح�سائية باإجراء التجرب���ة بنف�ض الدرجة من 

الدقة كما لو تحقق التكافوؤ بين المجموعتين؛ التجريبية وال�سابطة . 

مجتمع البحث وعينته:  -1

  يتمث���ل مجتم���ع البحث في جمي���ع تلميذات ال�س���ف الأول الثان���وي بالمدار�ض 
الحكومي���ة والأهلي���ة بالعا�سمة المقد�س���ة، وعددهن)12820(تلمي���ذة ، في)60( 
مدر�س���ة ثانوية ، اأما عينة البحث فهي تلمي���ذات ال�سف الأول الثانوي في الثانوية 
الأربع���ين بمكة المكرمة للمجموعة التجريبي���ة ، وعددهن)60(تلميذة ، وتلميذات 
ال�س���ف الأول الثان���وي في الثانوية ال� )20( بمكة المكرم���ة للمجموعة ال�سابطة ، 

وعددهن)60( تلميذة. 

اأداة البحث : بناوؤها و�صبطها وتطبيقها:  -2

   لتحقي���ق اأهداف البحث تّم ت�سميم اختبار تح�سيلي؛ تتحقق فيه موا�سفات 
الختب���ار التح�سيل���ي الجي���د، من خ���لال ال�ستعان���ة باأدبيات القيا����ض والتقويم 
الترب���وي؛ عل���ى اأن يقي����ض م�ستوى تلمي���ذات ال�س���ف الأول الثان���وي في تح�سيل 
العلاق���ات النحوي���ة البلاغية من خ���لال الن�سو�ض الأدبية؛ عن���د م�ستويات بلوم 
المعرفي���ة العليا:)التحليل، والتركيب، والتق���ويم (؛لأن تح�سيل العلاقات النحوية 
البلاغي���ة اأثناء تعلي���م وتعلم الن�سو����ض الأدبية اأمر يتطل���ب التعامل مع مهارات 
التفك���ير العليا ل���دى التلميذة؛ من خلال الرب���ط والتحلي���ل والت�سنيف والتكوين 
واإب���داء الراأي واإ�سدار الحكم، بحي���ث يتم تطبيقه قبل اإك�ساب العلاقات النحوية 
البلاغي���ة من خلال الن�سو�ض الأدبية، ثم يُعاد تطبيقه بعد انتهاء التجريب، وقد 
�سيغ���ت مفردات الختب���ار في �سوء م�ستويات بل���وم المعرفية الثلاث���ة العليا، وقد 
ن الختبار في �سورته الأولية من)200(فقرة؛ حيث تمَّ بناء مفرداته في �سوء  تك���وَّ
التعري���ف الإجرائ���ي لكلِّ م�ستوى مع���رفي، والأهداف ال�سلوكي���ة الإجرائية المتوقع 
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بلوغه���ا في �سلوك التلمي���ذة، والأوزان الن�سبية لكل م�ستوى من م�ستويات القيا�ض، 
كم���ا �سيغت مف���ردات الختبار من نوع الختي���ار من متعدد؛ حي���ث الإجابة على 
المف���ردة محددة ودقيقة، وق���د اأُعطيت درجة واحدة فقط ل���كل مفردة �سحيحة، 
ن  وبذل���ك تمثِّل درجة كل تلميذة في الختب���ار عدد مفرداته ال�سحيحة، كما ت�سمَّ

الختبار عدداً من التعليمات التي تو�سح فكرة الختبار وطريقة الإجابة عنه.

   وقد مرَّ بناء الختبار التح�سيلي بمراحل اأجملها الدو�سري)1421ه�:159(
تح���ت عنوان مراحل عامة لتطوير الختب���ار؛ م�سيراً اإلى اأنَّ تلك الخطوات لي�ست 
ملزِم���ة في جميع الختب���ارات، بل اإنَّ اأهمية كل مرحلة والجه���د اللازم لها يعتمد 
بالدرج���ة الأولى عل���ى الغر����ض من الختب���ار، والم�س���ادر المتاحة ل���دى وا�سعيه، 
ومطوريه، وقد �سارت الدرا�سة وفق ما ينا�سب الختبار التح�سيلي من الخطوات، 

والتي تمثَّلت فيما يلي:
تحديد الغر�ض من الختبار والمجال الذي يقي�سه.. 1
اإعداد جدول الموا�سفات.. 2
كتابة الأ�سئلة ومراجعتها.. 3
تحديد خ�سائ�ض الختبار.. 4
اإعداد الختبار في �سورته النهائية.. 5

  وللتحق���ق من �س���دق الختبار وملاءمت���ه لأغرا�ض الدرا�س���ة تمَّ عر�سه على 
مجموعة م���ن المحكمين ذوي الخرة والخت�سا�ض؛ للتاأكد من ال�سدق الظاهري 
للاختب���ار ، وقد تم تعديل���ه في �سوء اآرائهم ، وبعد الأخذ ب���اآراء ال�سادة المحكمين 
م���ن حذف واإ�ساف���ة وتعديل اأ�سبح الختبار مكوناً م���ن )150(عبارة يجاب عنها 
ع���ن طري���ق الختيار من متعدد، مكون���اً من ثلاثة بدائل ، كم���ا تم ح�ساب معامل 
ثبات���ه با�ستخدام معام���ل األفا كرونباخ، والذي بل���غ )0.96( تقريباً ، وهو معامل 
���ق الختب���ار التح�سيلي على  ثب���ات ع���الٍ ، ويع���ول ل�ستخدام الختب���ار  ، وقد طُبِّ
المجموعت���ين ال�سابط���ة و التجريبية في بداية الف�سل الدرا�س���ي الثاني 1430ه� ، 
قبل ال�سروع في تدري�ض تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية 
م���ن خ���لال الن�سو�ض الأدبية، ومن ث���مَّ اأعيد تطبيقه عل���ى المجموعتين في نه��اية 
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الف�س���ل الدرا�س���ي الثاني عام 1430ه� ، وبا�ستخدام نتائ���ج التطبيقين تمَّ اختبار 
فرو�ض الدرا�سة. 

 نتائج الدرا�صة وتو�صياتها ومقترحاتها: 
للاإجاب���ة عن �س���وؤال الدرا�سة ينبغ���ي اأولً تحديد العلاق���ات النحوية البلاغية 
ال���واردة في الن�سو����ض الأدبية المقررة على تلميذات ال�س���ف الأول الثانوي ، ومن 
خلال تحليل الن�سو�ض الأدبية الواردة في مقرر الأدب العربي لل�سف الأول الثانوي 
تمَّ تحدي���د العلاق���ات النحوية البلاغية ، وت�سمينه���ا في قائمة مبدئية بالعلاقات 
النحوي���ة البلاغي���ة ال���واردة في الن�سو�ض الأدبي���ة المقررة عل���ى تلميذات ال�سف 
الأول الثان���وي ، ولح�ساب ثبات التحلي���ل قامت معلمتان للغة العربية في مدر�ستين 
ثانويتين مختلفتين))1(( باإعادة تحليل الن�سو�ض الأدبية، ومن ثم ح�ساب ثبات 

التحليل با�ستخدام معادلة كوبر، والجدول التالي يو�سح هذه النتيجة .
 جدول رقم)2(

العلاقات النحوية البلاغية الواردة في الن�سو�ض الأدبية المقررة على تلميذات ال�سف الأول الثانوي.

العلاقات النحوية البلاغية
متوفر

المعلمة)2(المعلمة)1(الباحثة
غير 
غير متوفرمتوفر

غير متوفرمتوفر
متوفر

××× معرفة اأنواع الخر والإن�ساء1
×××التمييز بين الجمل الإن�سائية والجمل الخرية.2
×××التفريق بين نوعي الإن�ساء.  3
×××تحديد اأنواع الإن�ساء الطلبي.  4

×××اإعراب مكونات الإن�ساء الطلبي.5 
×××التمييز بين اأنواع الإن�ساء الطلبي .6
×××ا�ستنتاج الغر�ض البلاغي الذي يخرج اإليه الإن�ساء الطلبي. 7
×××معرفة الم�سند الفعلي والم�سند ال�سمي .8
×××تحديد الم�سند والم�سند اإليه . 9

×××التمييز بين الم�سند والم�سند اإليه .10

)1(   قامت المعلمة الأولى في الثانوية الخامسة والعشرين بمكة بإعادة تحليل النصوص الأدبية*)ماجستير في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية+ خبرة 
تقارب ثماني عشر سنة في تدريس العربية في المرحلة الثانوية(  ، والمعلمة الثانية في الثانوية الثانية)بكالوريوس في اللغة العربية + خبرة تتجاوز عشر سنوات 

في تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية(
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العلاقات النحوية البلاغية
متوفر

المعلمة)2(المعلمة)1(الباحثة
غير 
غير متوفرمتوفر

غير متوفرمتوفر
متوفر

×××اإعراب الم�سند والم�سند اإليه . 11
×××ا�ستنتاج الغر�ض البلاغي من ذكر الم�سند اأو الم�سند اإليه. 12
ا�ستنتاج الغر�ض البلاغي من تقديم اأو تاأخير الم�سند اأو 13

×××الم�سند اإليه.
×××ا�ستنتاج م�سوغات  تقديم المفعول به على الفاعل .14
معرفة اأنواع الأ�ساليب البلاغية من حيث دللة الألفاظ على 15

×××المعاني. 
×××التفريق بين الإيجاز والم�ساواة والإطناب.16
×××التمييز بين نوعي الإيجاز)اإيجاز حذف ، واإيجاز ق�سر(17
×××معرفة اأ�سلوب الق�سر وطرفاه واأنواعه .18
×××اإعراب المق�سور والمق�سور عليه .19
×××ا�ستنتاج دواعي الإطناب . 20
×××التمييز بين اأنواع الجمل العترا�سية .21
×××اإعراب الجمل العترا�سية. 22
×××تحديد الت�ساد بين الألفاظ.  23
×××التفريق بين المطابقة والمقابلة .24
×××التفريق بين الكناية والت�سبيه .  25
×××معرفة اأ�سلوبي الو�سل والف�سل .26
×××التمييز بين الو�سل والف�سل .27
×××معرفة حرف الو�سل .28
×××اإعراب اأ�سلوب الو�سل.29
×××ا�ستنتاج الغر�ض البلاغي من الف�سل والو�سل .30

       833.0   =  100  × معامل كوبر =                    عدد مرات التفاق                         
                           عدد مرات التفاق + عدد مرات الختلاف

   وبا�ستخ���دام معادلة كوب���ر تم الح�سول على معامل التف���اق بين التحليلات 
الثلاث���ة، حيث بل���غ )0.833(، وهو معامل ثبات مرتفع ويق���ود اإلى العتماد على 
قائم���ة العلاق���ات النحوي���ة البلاغية ، والأخذ به���ا في تدري����ض الن�سو�ض الأدبية 
لتلمي���ذات ال�س���ف الأول الثان���وي ، ومن ث���م العتماد عليه���ا في �سياغة مفردات 

الختبار التح�سيلي في الدرا�سة الحالية .
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ثانياً : اختبار فر�صيات الدرا�صة : 

 1- لختب���ار فر�ض الدرا�سة الأول وال���ذي ين�ض على اأنه:"ل توجد فروق ذات 
دلل���ة اإح�سائية عن���د م�ست���وى)0.05 ≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة 
التجريبية، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في اختبار التح�سيل اللغوي 
البع���دي للعلاقات النحوي���ة البلاغية، عند م�ستوى التحلي���ل " قامت الباحثة اأول 
بح�ساب ال�سبط القبلي لمجموعتي الدرا�سة؛ من خلال درا�سة التجان�ض با�ستخدام 

اختبار ليفين، والجدول التالي يو�سح ذلك.
جدول رقم)3( اختبار ليفين لح�ساب التجان�ض القبلي بين مجموعتي الدرا�سة.

درجة الحريةم�ستوى الدللةقيمة ف
970.0327.0118

  يت�س���ح من الجدول ال�سابق اأن قيم���ة ف ت�ساوي)970.0( عند م�ستوى دللة 
اإح�سائي���ة)327.0( وه���و اأكر م���ن)0.05( ؛ مما ي�س���ير اإلى تجان�ض البيانات 
القبلية لدى مجموعتي الدرا�س���ة ، ولح�ساب دللة الفروق بين متو�سطات درجات 
المجموعت���ين التجريبية وال�سابطة في التطبي���ق البعدي تمَّ اأولً ح�ساب المتو�سطات 
الح�سابي���ة والنحراف���ات المعياري���ة للتطبيق البع���دي ؛ تمهي���داً ل�ستخدام تحليل 

التباين الم�ساحب)ANCOVA(والجدول التالي يو�سح هذه النتيجة. 
جدول رقم)4(قيمة المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية البعدية لدرجات مجموعتي الدرا�سة

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالم�ستوىالمجموعات
التجريبية
التحليلال�سابطة

48.1
28.3

3.7
4.99

التجريبية
التركيبال�سابطة

38.9
22.9

3.6
4.7

التجريبية
التقويمال�سابطة

34.5
20.8

3.2
3.32

التجريبية
الكليال�سابطة

121.5
72.1

7.5
10.2
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فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

    م���ن خلال الج���دول ال�سابق يت�س���ح ارتفاع المتو�سط���ات الح�سابية لدرجات 
المجموع���ة التجريبية البعدي���ة مقارنةً بالمتو�سطات الح�سابي���ة لدرجات المجموعة 

ال�سابطة.وال�سكل التالي يو�سح ذلك :

�سكل رقم)1(المتو�سطات الح�سابية البعدية لدرجات مجموعتي الدرا�سة.

   ونظراً ل�سعوبة التمكن من ال�سبط التجريبي لبع�ض متغيرات هذه الدرا�سة 
الت���ي تتعامل مع تلمي���ذات ال�سف الأول الثانوي، ا�ستخ���دم اختبار تحليل التباين 
الم�ساح���ب)ANCOVA( لح�ساب الف���روق ، والذي تقوم فكرته على �سبط المتغير 
الم�ساحب بطريق���ة اإح�سائية؛ تتلخ�ض في دمج فكرة التباين مع فكرة النحدار. 

والجدول التالي يو�سح هذه النتيجة.
جدول رقم)5(

قيمة ف لح�ساب دللة الفروق بين متو�سطات المجموعة التجريبية وال�سابطة عند م�ستوى التحليل

مجموع الم�سدر
المربعات

درجة 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة فالمربعات

مربع اإيتا الدللة
11717.17111717.2610.40.0000.84المجموعات

2245.7911719.2الخطاأ
188850.0120المجموع
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فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

يت�س���ح من الجدول ال�ساب���ق اأن قيمة ف بلغ���ت)610.4( ؛ عند م�ستوى دللة 
اإح�سائي���ة )0.000( ، وه���و اأق���ل م���ن)0.005( ؛ مم���ا يدل على وج���ود فروق 
ذات دلل���ة اإح�سائية بين متو�سط���ات المجموعة التجريبي���ة والمجموعة ال�سابطة 
عن���د م�ست���وى التحليل ، وهذه النتيجة تقود اإلى رف����ض الفر�ض ال�سفري ، وقبول 
الفر����ض البدي���ل ال���ذي ين�ض على اأن���ه : توجد ف���روق ذات دلل���ة اإح�سائية عند 
م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة التجريبية، ومتو�سطات 
درجات المجموعة ال�سابطة في اختبار التح�سيل اللغوي البعدي للعلاقات النحوية 
البلاغي���ة، عن���د م�ستوى التحليل؛ بع���د �سبط التح�سيل اللغ���وي القبلي .وبقيا�ض 
حج���م الأثر با�ستخ���دام مربع اإيتا الجزئي نجد اأنه بل���غ)0.84(؛ مما ي�سير اإلى 
اأن تاأث���ير المتغير الم�ستقل)مراك���ز م�سادر التعلم(على المتغ���ير التابع)التح�سيل 

الدرا�سي عند م�ستوى التحليل( كان كبيراً.

2- لختب���ار فر�ض الدرا�سة الثاني والذي ين�ض على اأنه: »ل توجد فروق ذات 
دلل���ة اإح�سائية عن���د م�ست���وى)0.05≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة 
التجريبية، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في اختبار التح�سيل اللغوي 
البع���دي للعلاق���ات النحوي���ة البلاغي���ة، عن���د م�ست���وى التركيب« قام���ت الباحثة 
با�ستخ���دام تحليل التباين الم�ساحب)ANCOVA(؛ والج���دول التالي يو�سح هذه 

النتيجة :
جدول رقم)6(ق

قيمة ف لح�ساب دللة الفروق بين متو�سطات المجموعة التجريبية وال�سابطة عند م�ستوى التركيب
         

مجموع الم�سدر
المربعات

درجة 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة فالمربعات

مربع اإيتا الدللة

7487.81317487.8المجموعات
485.30.0000.81

1805.36211715.43الخطاأ

124260.00120المجموع
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فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

 يت�س���ح من الج���دول ال�سابق اأن قيمة ف بلغ���ت)485.3( ؛ عند م�ستوى دللة 
اإح�سائية )0.000( ، وهو اأقل من)05.( ؛ مما يدل على وجود فروق ذات دللة 
اإح�سائي���ة بين متو�سطات المجموعة التجريبي���ة والمجموعة ال�سابطة عند م�ستوى 
التركي���ب ، وه���ذه النتيج���ة تق���ود اإلى رف�ض الفر����ض ال�سفري ، وقب���ول الفر�ض 
 البدي���ل ال���ذي ين�ض عل���ى اأنه : توج���د فروق ذات دلل���ة اإح�سائية عن���د م�ستوى

)0.05≤ &( ب���ين متو�سطات درجات المجموعة التجريبية، ومتو�سطات درجات 
المجموع���ة ال�سابط���ة في اختب���ار التح�سي���ل اللغوي البع���دي للعلاق���ات النحوية 
البلاغية، عن���د م�ستوى التركيب؛ بعد �سبط التح�سي���ل اللغوي القبلي . وبقيا�ض 
حج���م الأثر با�ستخدام مربع اإيتا الجزئي نجد اأنه بل���غ)0.81( ؛ مما ي�سير اإلى 
اأن تاأث���ير المتغ���ير الم�ستقل)مراكز م�سادر التعلم( على المتغ���ير التابع)التح�سيل 

الدرا�سي عند م�ستوى التركيب( كان كبيراً .

3- لختب���ار فر�ض الدرا�سة الثالث والذي ين�ض على اأنه: »ل توجد فروق ذات 
دلل���ة اإح�سائية عن���د م�ست���وى)0.05≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة 
التجريبي���ة، ومتو�سط���ات درج���ات المجموع���ة ال�سابط���ة في اختب���ار التح�سي���ل 
اللغ���وي البعدي للعلاقات النحوي���ة البلاغية، عند م�ستوى التقويم« قامت الباحثة 
با�ستخدام تحلي���ل التباين الم�ساحب )ANCOVA( ؛ والجدول التالي يو�سح هذه 

النتيجة .
جدول رقم)7(

قيمة ف لح�ساب دللة الفروق بين متو�سطات المجموعة التجريبية وال�سابطة عند م�ستوى التقويم

مجموع الم�سدر
المربعات

درجة 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة فالمربعات

الدللة
مربع 
اإيتا 

5503.77315503.773المجموعات
551.960.0000.83

1166.6361179.971الخطاأ

98470.000120المجموع
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فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

يت�سح م���ن الجدول ال�سابق اأن قيمة ف بلغ���ت)551.96(؛ عند م�ستوى دللة 
اإح�سائي���ة )0.000( ، وه���و اأق���ل م���ن)0.005( ؛ مم���ا يدل على وج���ود فروق 
ذات دلل���ة اإح�سائية بين متو�سط���ات المجموعة التجريبي���ة والمجموعة ال�سابطة 
عن���د م�ستوى التق���ويم ، وهذه النتيجة تقود اإلى رف�ض الفر����ض ال�سفري ، وقبول 
الفر����ض البدي���ل ال���ذي ين�ض على اأن���ه : توجد ف���روق ذات دلل���ة اإح�سائية عند 
م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة التجريبية، ومتو�سطات 
درجات المجموعة ال�سابطة في اختبار التح�سيل اللغوي البعدي للعلاقات النحوية 
البلاغي���ة، عند م�ستوى التقويم؛ بع���د �سبط التح�سيل اللغ���وي القبلي . وبقيا�ض 
حج���م الأثر با�ستخدام مربع اإيتا الجزئي نجد اأنه بل���غ)0.83( ؛ مما ي�سير اإلى 
اأن تاأث���ير المتغ���ير الم�ستقل)مراكز م�سادر التعلم( على المتغ���ير التابع)التح�سيل 

الدرا�سي عند م�ستوى التقويم( كان كبيراً .

4-لختب���ار فر�ض الدرا�سة الراب���ع والذي ين�ض على اأنه: »ل توجد فروق ذات 
دلل���ة اإح�سائية عن���د م�ست���وى)0.05≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة 
التجريبية، ومتو�سطات درجات المجموع���ة ال�سابطة في اختبار التح�سيل اللغوي 
الكل���ي البعدي للعلاق���ات النحوية البلاغية ال���واردة في  الن�سو�ض الأدبية« قامت 
الباحث���ة با�ستخ���دام تحلي���ل التباين الم�ساح���ب)ANCOVA(؛ والج���دول التالي 

يو�سح هذه النتيجة .
جدول رقم)8(

قيمة ف لح�ساب دللة الفروق بين متو�سطات المجموعة التجريبية وال�سابطة عند الم�ستوى الكلي

 درجة مجموع المربعاتالم�سدر
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة  فالمربعات

مربع اإيتاالدللة
71559.517171559.6923.70.0000.89المجموعات

9064.12811777.471الخطاأ
1206839120المجموع

 يت�س���ح من الج���دول ال�سابق اأن قيمة ف بلغ���ت)923.7( ؛ عند م�ستوى دللة 
اإح�سائي���ة )0.000( ، وه���و اأق���ل م���ن)0.005( ؛ مم���ا يدل على وج���ود فروق 



57 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )126(

فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

ذات دلل���ة اإح�سائية بين متو�سط���ات المجموعة التجريبي���ة والمجموعة ال�سابطة 
عن���د الم�ست���وى الكلي ، وهذه النتيجة تق���ود اإلى رف�ض الفر����ض ال�سفري ، وقبول 
الفر����ض البدي���ل ال���ذي ين�ض على اأن���ه : توجد ف���روق ذات دلل���ة اإح�سائية عند 
م�ستوى)0.05≤ &( بين متو�سطات درج���ات المجموعة التجريبية، ومتو�سطات 
درجات المجموعة ال�سابطة في اختبار التح�سيل اللغوي البعدي للعلاقات النحوية 
البلاغي���ة، عند الم�ست���وى الكلي؛ بعد �سب���ط التح�سيل اللغوي القبل���ي . وبقيا�ض 
حج���م الأثر با�ستخدام مربع اإيتا الجزئي نجد اأنه بل���غ)0.89( ؛ مما ي�سير اإلى 
اأن تاأث���ير المتغ���ير الم�ستقل)مراكز م�سادر التعلم( على المتغ���ير التابع)التح�سيل 
الدرا�س���ي الكل���ي عن���د الم�ستوي���ات المعرفي���ة العليا مجتمع���ة: التحلي���ل والتركيب 
والتقويم( كان كبيراً ، وبالتالي يمكن الإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الرئي�ض ، وتاأكيد 
فاعلية ا�ستخدام مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي 
العلاق���ات النحوية البلاغي���ة ؛ حيث كانت الفروق ل�سال���ح المجموعة التجريبية، 
وقيمة مربع اإيتا الجزئي لقيا�ض حجم الأثر كانت كبيرة عند تح�سيل كل م�ستوى 
معرفي على حدة) التحليل، التركيب، التقويم( ، وعند التح�سيل الدرا�سي الكلي 

عند الم�ستويات المعرفية الثلاثة مجتمعة.والجدول التالي يو�سح ذلك.
جدول رقم)9(

دللة الفروق بين متو�سطات مجموعتي الدرا�سة وحجم الأثر
مربع اإيتام�ستوى الدللةقيمة  فالمتو�سطات البعديةالمجموعةالم�ستوى المعرفي

48.08610.40.0000.839التجريبيةالتحليل 28.3ال�سابطة

38.9485.30.0000.806التجريبيةالتركيب 22.9ال�سابطة

34.5551.960.0000.825التجريبيةالتقويم 20.8ال�سابطة

121.5923.690.0000.888التجريبيةالكلي 72.1ال�سابطة
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فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

ملخ�ص نتائج الدرا�صة:    
  اأ�صفرت الدرا�صة عن النتائج الاآتية:

تحدي���د قائم���ة بالعلاقات النحوي���ة البلاغية ال���واردة في الن�سو����ض الأدبية . 1
المقررة على تلميذات ال�سف الأول الثانوي ؛ مكونة من ثلاثين عبارة.

فاعلية ا�ستخدام مراك���ز م�سادر التعلم على تح�سيل تلميذات ال�سف الأول . 2
الثانوي العلاقات النحوية البلاغية ؛ عند الم�ستويات المعرفية العليا . وتوؤكد هذه 
النتيج���ة ما تو�سلت اإليه نتائج الدرا�سات ال�سابقة كدرا�سة المطوع)2002م(، 
والأحمدي)2003م(، وال�سرهان)2001م(، والغامدي)2004م(، والعطا�ض 
)2007م( الت���ي تو�سل���ت في مجمله���ا اإلى اأهمي���ة ا�ستخ���دام مراكز م�سادر 
التعلم في التعليم ؛ اإذ اإنها ت�ساهم في دعم التعلم الذاتي، والتعاوني، والتعليم 
عن بعد، وفق قدرات المتعلم، وفي �سوء احتياجاته؛ من خلال مخاطبة معظم 
حوا�س���ه، وتقدم اأنموذجاً مختلفاً لبيئة ال�سف التقليدية، وتجعل مكان التعلم 
بيئة حافزة وم�سوق���ة، ومدعّمة بالأدوات والمواد التعليمية، والأجهزة المتنوعة 
والتقني���ات الحديثة، وتحق���ق الهدف الأ�سمى للمدر�س���ة الحديثة، وهو تعليم 
المتعلم���ين كيف يفكرون.كما توؤكد ه���ذه النتيجة ما تو�سلت اإليه درا�سة عو�ض 
)1412ه�(م���ن فاعلي���ة التكام���ل بين النح���و والبلاغة من خ���لال الن�سو�ض 

الأدبية في تنمية مهارات الإنتاج اللغوي للجانب العقلي اللغوي.

التو�صيات:
في �سوء ما اأ�سفرت عنه الدرا�سة من نتائج تو�سي الباحثة بما يلي:

• تو�سل���ت هذه الدرا�سة اإلى قائمة بالعلاق���ات النحوية البلاغية الواردة في 	
الن�سو����ض الأدبية المقررة على تلميذات ال�سف الأول الثانوي ؛ مكونة من 

ثلاثين عبارة. وفي �سوء هذه النتيجة تو�سي بما يلي:
بناء منهج نحوي بلاغي لتلميذات ال�سف الأول الثانوي ، يعتمد على الن�سو�ض . 1

الأدبية الجيدة ، يقوم على العلاقات النحوية البلاغية التي حددتها الدرا�سة 
الحالية.



59 مجلة رسالة الخليج العربي - العدد )126(

فاعلية ا�ستخدام معلمات اللغة العربية مراكز م�سادر التعلم في اكت�ساب تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية من خلال الن�سو�ض الأدبية

الربط ب���ين النحو والبلاغة والن�سو�ض الأدبية اأثن���اء تدري�ض اللغة العربية ، . 2
ربطاً يحقق التكامل اللغوي ، ويوؤدي اإلى اكت�ساف العلاقات النحوية البلاغية 

من خلال الن�سو�ض الأدبية.
• اأ�سف���رت هذه الدرا�سة ع���ن فاعلية ا�ستخدام مراكز م�س���ادر التعلم على 	

تح�سي���ل تلميذات ال�سف الأول الثانوي العلاقات النحوية البلاغية ؛ عند 
الم�ستويات المعرفية العليا ، وفي �سوء هذه النتيجة تو�سي بما يلي:

�س���رورة توف���ير مراكز م�س���ادر التعلم في المدار����ض والجامع���ات والكليات ، . 1
وتجهيزها باأحدث الو�سائل التقنية.

العتم���اد عل���ى التقني���ات الحديث���ة وتكنولوجيا التعل���م والتعلي���م في تدري�ض . 2
مهارات اللغة العربية ؛ من خلال ال�ستغلال الأمثل لمراكز م�سادر التعلم .

المقترحات:
Ó  اإج���راء العديد من الدرا�سات العلمية في مجال تعلي���م اللغة العربية تتخذ من

التكامل اللغوي منهجا وطريقة واأ�سلوبا في تناول مهارات اللغة العربية.
Ó  اإج���راء العديد من البح���وث العلمي���ة والم�ساريع البحثية الت���ي تدعم العتماد

عل���ى التقنيات الحديث���ة وتكنولوجيا التعلم والتعلي���م في تدري�ض مهارات اللغة 
العربية؛ من خلال ال�ستغلال الأمثل لمراكز م�سادر التعلم .
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الم�صادر والمراجع  
اأحمد ، محمد عبد القادر )1988م( : طرق تعليم الأدب والن�سو�ض ، القاهرة ، مكتبة النه�سة العربية.	•
البج���ة ،عبد الفت���اح ح�سن)1424ه�(: اأ�ساليب تدري�ض مهارات اللغة العربية واآدابها ، العين، الإمارات العربية المتحدة 	•

، دار الكتاب الجامعي. 
ج���اد ، محم���د لطفي محم���د)2003م(: فعالية برنامج مقترح في تنمي���ة مهارات التذوق الأدبي لط���لاب ال�سف الأول 	•

ا الثان���وي في �س���وء نظري���ة النظم ، درا�سات في المناهج وط���رق التدري�ض ، العدد)90( ، نوفم���ر ، القاهرة ، الجمعية 
الم�سرية للمناهج وطرق التدري�ض، كلية التربية ، جامعة عين �سم�ض ، �ض �ض268-229 

الجرجاني ، عبد القاهر)1981( :دلئل الإعجاز ، تحقيق : محمد ر�سيد ر�سا ، بيروت ، دار المعرفة. 	•
ح�سان ، تمام )1973م(: اللغة العربية معناها ومبناها ، الدار البي�ساء ، دار الثقافة للن�سر.	•
)1981م(: الأ�سول : درا�سة اب�ستمولوجية لأ�سول الفكر اللغوي العربي ، الدار البي�ساء ، دار الثقافة للن�سر.	•
الد�سوق���ي ،محم���ود ال�سيد)1989م( : بن���اء برنامج متكامل لتطوي���ر تدري�ض البلاغة من خ���لال الن�سو�ض الأدبية في 	•

المرحلة الثانوية ، ر�سالة دكتوراه غير من�سورة ، القاهرة ، كلية التربية ، جامعة عين �سم�ض.
الربيع���ي ، حامد �سالح)1417ه�(: الق���راءة الناقدة في �سوء نظرية النظم ، �سل�سلة بحوث اللغة العربية واآدابها ، مكة 	•

المكرمة ، معهد البحوث العلمية واإحياء التراث الإ�سلامي ، جامعة اأم القرى .
الزهراني ، �سهيل اأحمد)1428ه�( :اأثر تدري�ض وحدة لغوية في الأداء اللغوي لتلاميذ ال�سف ال�ساد�ض بمحافظة بي�سة 	•

التعليمية ، ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة ، مكة المكرمة ، كلية التربية ، جامعة اأم القرى .
�سك���ر ، زمزم عب���د المح�سن)1996م(:تق���ويم ا�ستخدام الأنماط البلاغي���ة ال�سائعة في كتابات ط���لاب المرحة الثانوية 	•

، مجل���ة درا�س���ات في المناه���ج وطرق التدري�ض ، الع���دد)55( ، نوفم���ر ، القاهرة ، الجمعية الم�سري���ة للمناهج وطرق 
التدري�ض ، كلية التربية ، جامعة عين �سم�ض.

ال�سكاكي، �سراج الدين يو�سف بن محمد)1407ه�(:مفتاح العلوم ، الطبعة الثانية ، بيروت ، دار الكتب العلمية.	•
�سحات���ة ، ح�سن �سيد)1996م( :تعليم اللغة العربية ب���ين النظرية والتطبيق ،الطبعة الثالثة ، القاهرة ، الدار الم�سرية 	•

اللبنانية.
ال�سنطي،محم���د �سالح)1414ه����( :المهارات اللغوي���ة مدخل اإلى خ�سائ�ض اللغ���ة العربية وفنونه���ا ، الطبعة الثانية ، 	•

المملكة العربية ال�سعودية ، حائل ، دار الأندل�ض للن�سر والتوزيع. 
طه ، فوزي عبد القادر محمد)1995م( : اأثر تكامل تعليم المفاهيم النحوية وال�سرفية والبلاغية على تح�سيل طلاب 	•

المرحلة الثانوية الأزهرية وتذوقهم الأدبي واتجاهاتهم نحو اللغة العربية ، ر�سالة دكتوراه غير من�سورة ، القاهرة ، كلية 
التربية ، جامعة الأزهر.

عابدين ، محمود عبا�ض)1993م( : التعلم الذاتي بين الفكر والتطبيق : درا�سة تحليلية لآراء معلمي المرحلتين الإعدادية 	•
والثانوية في �سلطنة عمان ، �سلطنة عمان ، دائرة البحوث التربوية ، وزارة التربية والتعليم.

عبد ال�سلام ، عبد الرحمن)1998م(:التعلم الذاتي بالمديولت ، د. ط ، عمان ، الأردن، دار المناهج.	•
العجم���ي ، محمد �سال���ح)2001م(: تقويم اأداء معلم اللغ���ة العربية بالمرحلة الثانوية في �سوء مه���ارات التعلم الذاتي، 	•

ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة ، كلية التربية، جامعة ال�سلطان قابو�ض ، �سلطنة عمان .
الع�سك���ري ، اأب���و هلال الح�سن بن عب���د الله بن �سهل)1984م( : كت���اب ال�سناعتين : الكتابة وال�سع���ر ، تحقيق: مفيد 	•

قميحة ، الطبعة الثانية ، بيروت ، دار الكتب العلمية.
ع�سر ، ح�سني عبد الهادي)1999م(: ت�سويه العقل العربي وهموم التربية اللغوية ،الطبعة الأولى، الإ�سكندرية ، المكتب 	•

العربي الحديث.
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)د . ت( : التجاه���ات الحديث���ة لتدري�ض اللغة العربية في المرحلتين الإعدادية والثانوي���ة ، د. ط ، الإ�سكندرية ، المكتب 	•
العربي الحديث للطباعة والن�سر.

عطا ، اإبراهيم)2001م( : دليل تدري�ض اللغة العربية، القاهرة ، مكتبة النه�سة الم�سرية.	•
عط���ار ، عب���دالله بن اإ�سحاق و كن�سارة، اإح�سان بن محمد)1432ه�(:تكنولوجيا الدمج في مراكز م�سادر التعلم ،ط1، 	•

مكتبة الملك فهد الوطنية، الريا�ض.
عو����ض ، اأحم���د عبده و العي�سوي ، جمال م�سطفى)1414ه����( :تعليم اللغة العربية بين الف���روع والفنون روؤية تنظيرية 	•

وتطبيقية وتجديدية ، د . ط ، كفر ال�سيخ ، جامعة طنطا، كلية التربية. 
عو����ض ، اأحم���د عبده)1989م(:م�ستوي���ات تح�سيل طلاب المرحل���ة الثانوي���ة للمفاهيم النحوي���ة والبلاغية وعلاقتها 	•

بالتمكن من العلاقات النحوية البلاغية ،ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا .
)1992م(ت�سور مقترح لمنهج نحوي بلاغي واأثره على تنمية مهارات الإنتاج اللغوي والتذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة 	•

الثانوية ، ر�سالة دكتوراه غير من�سورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا .
عيد ، محمد)1974م( : في اللغة العربية ودرا�ستها ، د.ط ، القاهرة ، عالم الكتب.	•
القزوين���ي ، الخطي���ب)1971م( : الإي�ساح في علوم البلاغة ، تحقيق: د/محمد عبد المنع���م خفاجي، الطبعة الثالثة ، 	•

بيروت ، دار الكتاب اللبناني.
القلق�سن���دي ، اأحمد ب���ن علي)1383ه�(:�سبح الأع�سى في �سناعة الإن�ساء ،القاهرة ، الموؤ�س�سة الم�سرية العامة للتاأليف 	•

والترجمة والطباعة والن�سر .
 لفي ، �سعيد عبد الله)1426ه�(: التكامل بين التقنية واللغة ،الطبعة الأولى، القاهرة ، عالم الكتب.	•
اللقاني ، اأحمد ح�سين والجمل ، علي اأحمد )1999( : معجم الم�سطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدري�ض 	•

،  الطبعة الثانية، القاهرة ، عالم الكتب.
مجاور ، محمد �سلاح الدين علي)1988م(:درا�سة الأخطاء اللغوية ال�سائعة في كتابات طلاب وطالبات كلية التربية ، 	•

درا�سة ميدانية ،جامعة الكويت ، كلية التربية.
)1998م( :تدري�ض اللغة العربية في المرحلة الثانوية، القاهرة ، دار الفكر العربي.	•
محم���د ، نادي���ة عب���د العظي���م)1991م( : الحتياجات الفردي���ة للتلاميذ واإتقان التعل���م ، المملكة العربي���ة ال�سعودية، 	•

الريا�ض ، دار المريخ للن�سر والتوزيع . 
مدكور ، علي اأحمد)1404(:تدري�ض فنون اللغة العربية ، الطبعة الأولى ، الكويت ، مكتبة الفلاح .	•
1426ه�( : معلم الم�ستقبل نحو اأداء اأف�سل ،الطبعة الأولى ، القاهرة ، دار الفكر العربي.	•
)2000م( :اأث���ر اإ�ستراتيجي���ة التعلم التعاوني في اإك�س���اب المفاهيم النحوية البلاغية لط���لاب المرحلة الثانوية ، وتنمية 	•

اتجاهاته���م نح���و مادة البلاغة ، مجلة درا�سات في المناهج وطرق التدري����ض ، العدد)63( ، اأبريل ، القاهرة ، الجمعية 
الم�سرية للمناهج وطرق التدري�ض ، كلية التربية ، جامعة عين �سم�ض.

مرزوق ، حلمي)د.ت(:محا�سرات في فل�سفة البلاغة العربية ، بيروت ، مكتبة كريدية اإخوان.	•
نا�سف ، م�سطفى)1981م( : النحو وال�سعر- قراءة في دلئل الإعجاز- ف�سول ، مجلد النقد الأدبي ،القاهرة ، الهيئة 	•

الم�سرية العامة للكتاب.
الن�س���ار ، نبيه���ة علي محمد)1997م( : فاعلية طريقة الكت�ساف الموج���ه في تنمية بع�ض المفاهيم البلاغية لدى طلاب 	•

ال�سف الأول الثانوي ، ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا .
هامرلي ، هكتر)1415ه�( : النظرية التكاملية في تدري�ض اللغات ونتائجها العملية، ترجمة:د/را�سد بن عبد الرحمن	•
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الملاحق

 

ال�سكل رقم )1( ت�ستت معدل الثانوية العامة بالمقارنة مع معدل ال�سنة التح�سيرية طلاب

طالبات التح�سيرية  ال�سنة  معدل  مع  بالمقارنة  العامة  الثانوية  معدل  ت�ستت   )2( رقم  ال�سكل 
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ال�سكل رقم )3( ت�ستت درجة القدرات العامة بالمقارنة مع معدل ال�سنة التح�سيرية طلاب

ال�سكل رقم )4( ت�ستت درجة القدرات العامة بالمقارنة مع معدل ال�سنة التح�سيرية طالبات
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ال�سكل رقم )5( ت�ستت درجة الختبار التح�سيلي بالمقارنة مع معدل ال�سنة التح�سيرية طلاب

ال�سكل رقم )6( ت�ستت درجة الختبار التح�سيلي بالمقارنة مع معدل ال�سنة التح�سيرية طالبات


