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بحوث ودراسات

الم�ستخل�ص :

ف فاعلية ا�س���تخدام  هدفت الدرا�س���ة الحالية تَعرُّ
ا�س���راتيجية التعل���م الن�س���ط في تنمية بع����ض مهارات 
التفكير الا�س���تدلالي لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط 
في م���ادة الحدي���ث واتجاهاته���م نح���وه . وتكونت عينة 
الدار�س���ة م���ن )143(طالب���اً ق�س���مت اإلى مجموعتين 
تجريبية و�سابطة . ولتحقيق اأغرا�ض الدرا�سة ا�ستخدم 
الباح���ث اأداتين هم���ا : اختبار لقيا�ض مه���ارات التفكير 
الا�س���تدلالي ، وا�س���تبانة لقيا�ض الاتجاهات.  وقد بينت 
نتائج الدرا�س���ة اأن لا�س���راتيجية التعلم الن�سط فاعلية 
في تنمية مهارات التفكير الا�س���تدلالي ، وكذا اتجاهات 
الطلاب نحوه ، حيث جاءت نتائج جمع محاور الا�ستبانة 
بم�ستوى مرتفع بالن�سبة للمجموعة التجريبية ، وم�ستوى 

متو�سط للمجموعة ال�سابطة في جميع المحاور.

وتو�سلت الدرا�سة اإلى عدة نتائج اأهمها ما ي���������لي:
• وجود فروق دالة اإح�س���ائياً عند م�ستوى الدلالة 	

التجريبي���ة  المجموعت���ين  ب���ين   )a=0.05(
وال�س���ابطة في القيا�ض البعدي لاختبار مهارات 
التفكير الا�س���تدلالي في مادة الحديث ول�سالح 

المجموعة التجريبية .
• وج���ود علاق���ة ارتباطي���ة دال���ة اإح�س���ائياً عند 	

م�س���توى الدلالة ) a = 0.01( وعند م�س���توى 
الدلالة )  a= 0.05( بين الاختبار والاتجاهات 

بالن�سبة للمجموعة التجريبية . 
• عدم وجود علاقة ارتباطية دالة اح�سائية عند 	

م�س���توى الدلال���ة )a  = 0.05( ب���ين الاختبار 
والاتجاهات بالن�سبة للمجموعة ال�سابطة .

الكلمات الدالة :   ا�س���راتيجية – التعلم الن�س���ط 
– الاتجاهات. الا�ستدلالي  التفكير  – مهارات 

المقدمة:

لقد �س���هد عالمنا المعا�س���ر هذا اليوم تقدماً علمياً 
وتكنولوجي���اً في جميع منا�س���ط الحياة، مم���ا اأثر هذا 
التقدم الذي فر�س���ه الع�س���ر على جمي���ع النظم ، بما 
في ذلك النظام الربوي والتعليمي وبذلك فقد اأ�س���بح 
هن���اك تح���دٍّ لهذي���ن النظام���ين، وله���ذا ف���اإن مواكبة 
الموؤ�س�س���ات الربوية والتعليمية لهذا الواقع المفرو�ض، 
ه���و بلا �س���ك يعت���ر تط���وراً لاأدائه���ا، وم�س���ايراً لهذا 

التقدم.

والاهتم���ام باأ�س���اليب التعلي���م والتعل���م واإعطائها 
الق���در الاأك���ر من الاهتم���ام هو لاأج���ل اأن تتحقق تلك 
الاأهداف التي اأعدت من �س���اأنها هذه الموؤ�س�سات ، هذا 
وقد ظهر اأخ���يراً بع�ض الاتجاهات الحديثة لاأ�س���اليب 
التعلي���م والتعل���م ، والت���ي يجب الاأخذ به���ا، حيث يرى 
الربوي���ون اأن التعل���م الن�س���ط ه���و اأح���د واأب���رز ه���ذه 

الاتجاهات التدري�سية الحديثة في التعلم .

والتعل���م الن�س���ط ، هو ذل���ك التعلم ال���ذي يتطلب 
م���ن التلمي���ذ الحرك���ة والاأداء والم�س���اركة الفاعل���ة في 
المعل���م  واإ�س���راف  توجيه���ه  التعليم���ي تح���ت  الموق���ف 

)محمود،2007(.

ويع���رف التعل���م الن�س���ط باأن���ه طريق���ة تعليمي���ة 
في�س���ارك الط���لاب في عملي���ة التعل���م عل���ى النقي����ض 
م���ن الاأ�س���اليب »ال�س���لبية« حي���ث اإن الم�س���وؤولية تق���ع 
عل���ى عات���ق المعلم، اأم���ا التعل���م الن�س���ط فالطالب هو 
محوره���ا عملي���ة ي�س���ارك الط���لاب في���ه م���ن خ���لال 
 القي���ام باأن�س���طة هادف���ة م���ع التفك���ير فيم���ا يفعلون���ه  

.) C.Veronica Smith 2011(

فعالييية ا�ستخييدام ا�ستراتيجييية التعلييم الن�سييط في تنمييية بع�ييص مهييارات التفكيير 
الا�ستدلالي لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط في مادة الحديث واتجاهاتهم نحوه

  د. عو�ص بن زريبان الجهني 
ق�سم المناهج وطرق التدري�ض / كلية الربية

جامعة طيبة بالمدينة المنورة
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وي�س���ار اإلى اأن التعلم الن�سط هو ) طريقة تدري�ض 
ت�س���رك المتعلمين في عمل اأ�سياء تجرهم على التفكير 
فيم���ا يتعلمون���ه ( فالمتعلم م�س���ارك ن�س���ط في العملية 
التعليمي���ة حي������������ث يق���وم المتعلم��������ون باأن�س���طة عدة 
تت�س��������������ل بالم���ادة المتعلم���ة ، مث���ل ط���رح الاأ�س���ئلة، 
والا�س���ت��������راك في المناق�س���ات والبح������������ث والقراءة ، 
والكتاب���ة والتجري���ب ..... ، اأم���ا دور المعلم من خلال 
ه���ذا الن���وع م���ن التعل���م ، فهو يختل���ف عن الاأ�س���لوب 
التقلي����دي ، فاإنه لا ي�س���يطر على الموقف التعليمي كما 
في هذا الاأ�سلوب ال�سابق ، ولكنه يدير الموقف التعليمي 
اإدارة ذكي���ة بحيث يوج���ه المتعلمين نح���و الهدف منه، 
وه���ذا يتطلب منه الاإلمام بمهارات هامة تت�س���ل بطرح 
الاأ�سئلة واإدارة المناق�سات، وت�سميم المواقف التعليمية 
 .  )khaxma،2011( وغيره���ا  والمث���يرة  الم�س���وقة 
ويقوم هذا النوع من التعلم على العديد من الاأ�س���اليب 
والا�س���راتيجيات التدري�سية ومنها :  الع�سف الذهني 

،والتعلم التعاوني، والمناق�سة ...

ويوؤك���د الباحث���ون والموؤلف���ون اأن ه���ذه الاأ�س���اليب 
والا�س���راتيجيات التدري�سية هي ذات فاعلية في تنمية 
مهارات التفكير لدى المتعلمين.    حيث ي�سير اإ�سماعيل 
)2005، �ض20( اأن الفلا�سفة وعلماء النف�ض وعلماء 
الربية في العقد الميلادي الما�س���ي تو�س���لوا اإلى اتفاق 
جماع���ي مف���اده اأن التفك���ير الفع���ال وتنمي���ة اأنم���اط 
التفكير العليا من اأهم ركائز التفوق الدرا�سي والنجاح 
في الحي���اة العملية، لذا ف���اإن عملية التعليم واأ�س���اليب 
التدري����ض ينبغ���ي اأن تتج���ه برمته���ا اإلى تنمية التفكير 
الفعّ���ال واإك�س���اب الطلاب مهارات التفك���ير .   وهو ما 
يوؤكده البكر )2007( حي���ث ذكر باأنه يجب الاهتمام 
بالا�سراتيجيات والاأ�س���اليب التدري�سية التي يمكن اأن 
ت�س���هم في اإث���ارة تفك���ير المتعلمين وتحفيزه���م بدرجة 
كب���يرة مما يدفعه���م اإلى ممار�س���ة اأعلى الن�س���اطات 

العقلية الاأمر الذي يق�سي اإلى �سقل �سخ�سياتهم.

ولهذا ف���اإن التفكير يعت���ر اأعلى مراتب الن�س���اط 
العقل���ي ، ولق���د حر����ض الاإ�س���لام عل���ى تنمي���ة العقل 
والاتج���اه ب���ه اإلى مجالات���ه الكونية ، ليفح����ض ويتاأمل 

، ويدر����ض وي�س���تنبط ، ويخط���ط ، وينف���ذ ، ويرت���ب 
المقدم���ات لي�س���تخل�ض النتائ���ج ، فهو يح���رم الطاقة 
العقلي���ة وي�سخ�س���ها ، ويربيها لتتج���ه في طريق الخير  

)اآل ح�سين ، 2009(.

ولقد �سبق اأن خاطب القراآن الكريم العقل ووجهه 
نح���و التفك���ير والتفكر في اآيات الله وم���ن ذلك ما جاء 
بقوله تعالى: وَهُوَ الَّذِي مَدَّ الاأَرْ�ضَ وَجَعَلَ فِيهَا رَوَا�سِ���يَ 
مَ���رَاتِ جَعَ���لَ فِيهَا زَوْجَ���يْنِ اثْنَيْنِ  وَاأَنْهَ���اراً وَمِ���ن كُلِّ الثَّ
رُونَ(  قَوْمٍ يَتَفَكَّ نَّ فِي ذَلِكَ لَاآيَ���اتٍ لِّ هَارَ اإِ  يُغْ�سِ���ي اللَّيْلَ النَّ
)الرعد : 3( ، ولهذا فاإن تعلم مهارات التفكير هو اأمرٌ 
اأوجبه ال�س���رع .  وه���و ما اأكده ف���رج )2008( ، حيث 
ذكر اأن���ه لابد اأن تعلم اأن مهارات التفكير تعتر مطلباً 
�س���رعياً م�س���تدلًا بهذه الاآي���ة الكريمة وبما ج���اء بقوله 
مَاوَاتِ وَالاأَرْ�ضِ وَاخْتِلَافِ اللَّيْلِ  تعالى : )اإِنَّ فِي خَلْقِ ال�سَّ
أُوْلِي الاألْبَاب....( )اآل عمران : 190(   هَارِ لاآيَاتٍ لاِّ وَالنَّ
، وما جاء بالحديث النبوي ال�سريف لعائ�سة ر�سي الله 
عنها لم�س���مون هذه الاآية الكريمة بقوله �سلى الله عليه 

و�سلم: ) ويل لمن قراأها ولم يتفكر فيها ( .

ولاأهميت���ه فق���د اأ�س���حى تعليم���ه في هذا الع�س���ر 
هدف���اً عام���اً م���ن اأه���داف الربي���ة في كثير م���ن دول 
الع���الم المتقدمة، وق���د اهتم علماء الم�س���لمين بالتفكير 
واإع���داد تنميت���ه في المتعلم م���ن الاأه���داف التي يرمي 
اإليها النظام الربوي، لاأنهم فهموا �سر اهتمام القراآن 
وال�س���نة النبوية فيه، فعلى �س���بيل المثال هناك مهارات 
تفك���ير وج���ه اإليه���ا الق���راآن الك���ريم ووردت في اآي���ات 
عدي���دة ، ومنه���ا : مهارة البح���ث ، والتاأم���ل والنظر ، 
والا�ستدلال ، وال�س���وؤال، وا�ستخلا�ض العر، من تاريخ 
 الاأمم والمقارن���ة ، والا�س���تنباط ، والتجري���ب..... الخ 

)البكري، 2007(

ومن ه���ذا المنطلق فاإنه يجب عل���ى معلمي الربية 
الاإ�س���لامية الاهتم���ام بمه���ارات التفكير الت���ي وجهها 
الق���راآن الك���ريم وبينته���ا ال�س���نة النبوي���ة المطه���رة .  
وا�س���تخدام الا�س���راتيجيات التدري�سية التي ت�سهم في 

اإثارة التفكير لدى المتعلمين . 
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الاإطار النظري

تحظى مناهج ومواد الربية الاإ�سلامية في المملكة 
العربية ال�س���عودية بق���در كبير من الاهتم���ام ، وتحتل 
مكان���ة بارزة م���ن ب���ين المناهج والم���واد الدرا�س���ية في 
التعلي���م العام وفي جميع مراحله في العمليتين الربوية 
والتعليمية، حيث اإن الربية الاإ�سلامية هي الدعوة اإلى 
عب���ادة الله عز وجل وحده وطاعته في اأوامره واجتناب 
نواهيه ، واإعداد الفرد للحياة وفق �سريعة الاإ�سلام وما 

يقت�سيه هذا الدين الاإ�سلامي الحنيف .

اأن الربي���ة  وله���ذا ي�س���ير المالك���ي)2005( اإلى 
الاإ�س���لامية ترتبط بهدف اإن�س���اني عظيم ، وهو تقوى 
الله ع���ز وجل الت���ي تعتر مفتاحاً لكل خير ، و�س���ابطاً 

لكل الاأهداف ، و�سمة مميزة لكل فرد موؤمن .

وم���ن هنا ف���اإن الربي���ة الاإ�س���لامية تتمي���ز بعدد 
من الممي���زات والمب���ادئ الت���ي اأكدها الربوي���ون، واأن 
تعلمه���ا وتعليمه���ا مب���داأ م���ن مب���ادئ التعل���م ،  وه���و 
 م���ا ق���د اأوجبه ال�س���رع لاأج���ل تحقيق الحي���اة الكريمة

 للفرد الم�سلم .

ويوؤك��������د العل���ي )2007( اأن للربية الاإ�س���لامية 
مب���ادئ للتعل���م ، ومنه���ا اللزمي���ة التعل���م ، والدافعية 
والا�س���تعداد للتعل���م والع���زم عليه ، والا�س���تمرارية في 
التعل���م والتغذية الراجحة ،والتدرج في التعلم ومراعاة 
الف���روق الفردي���ة ، وكذا ف���اإن الربية الاإ�س���لامية قد 
منحت النا�ض جميعاً الفر�س���ة في اأن يتعلموا ويح�سلوا 
على مراتب العلم وفق رغباتهم وطموحاتهم وقدراتهم 
ا عَمِلُواْ  َّ العقلية تحقيقاً لقوله تعالى : )وَلِكُلٍّ دَرَجَاتٌ ممِّ

ا يَعْمَلُونَ( )الاأنعام : 32(.   وَمَا رَبُّكَ بِغَافِلٍ عَمَّ

وت�س���مل الربي���ة الاإ�س���لامية على عدد م���ن المواد 
الدرا�س���ية ، وتعت���ر مادة الحدي���ث النبوي ال�س���ريف 
لل�س���ف الثاني متو�س���ط اإحدى موادها ، واأن طبيعتها 
تت�س���من القيام باإجراء عمليات التفكير لاأجل فهمها ، 
وبح�س���ب ما يرد فيها من موا�سيع  وقد تحدث القراآن 

الكريم وال�س���نة النبوي���ة المطهرة كم�س���درين للربية 
الاإ�س���لامية عن التفكير، واأمرا الم�سلم اأن يفكر ويتفكر 
ويتيق���ن فيم���ا خل���ق الله �س���بحانه وتعالى وم���ا اأوجده 
في الك���ون ، واأن ه���ذا الكون م�س���خر لخدمة الاإن�س���ان 
، وم���ن يتاأم���ل في كت���اب الله ع���ز وج���ل يج���د اأن لفظ 
كلم���ة )التفكر( ق���د وردت في موا�س�����������ع عديدة . اإذ 
ي�سي������������ر البكر )2007( اأن ورود لف���������ظ ) التفكر( 
والت���ي ج���اءت بالق���راآن الك���ريم في اأكثر من مو�س���وع 
ه���ي للدلالة عل���ى اأهميته وج���اءت الكلمات مت�س���ابهة 
ومرادف���ة ، فلقد جاء م�س���حوباً بالدع���وة اإلى التعقل 
والتنوي���ه بالفكر، والاإ�س���ارة والتدب���ر ، والتقدير للعلم 
ال والغافلين وال�س���خرية ممن  والعلم���اء، وتقريع الجهَّ

لا يفكرون .

ويوؤك���د الخوالدة ، وعي���د ) 2005 �ض 109(  اأن 
الاإ�س���لام اهتم بالفكر والتفكير وقد بداأ ذلك وا�س���حاً 
م���ن خلال الن�س���و�ض ال�س���رعية في الق���راآن الكريم ، 
وال�س���نة النبوي���ة المطهرة ، وعلى ل�س���ان علماء الربية 
الم�س���لمين ، فق���د ورد ذك���ر الفكر وم�س���تقاته في كتاب 
الله تعالى ثمان ع�س���رة مرة ، وهي تدعو الاإن�س���ان اإلى 
اإعمال العقل في المح�س���و�ض والم�ساهد لاإدراك المجهول، 
ولتخطي عالم الم���ادة اإلى عالم الغيب ، ولتجاوز المعنى 

المنطوق اإلى المعنى المجرد .
ويحت���اج ه���ذا التفك���ير اإلى العديد م���ن المهارات 
الاإدراكية والمعرفية وبح�س���ب ذلك ف���اإن منها مهارات 
التفكير الاأ�سا�س���ية والب�سيطة ، ومنها مهارات التفكير 
العليا.  ومهارات التفكير الاأ�سا�س���ية والب�س���يطة تتمثل 
الاأولي���ة،  الح�س���ابية  والعملي���ات  والكتاب���ة  بالق���راءة 
الت���ي يب���داأ الطف���ل به���ا حيات���ه التعليمية، وي�س���تطيع 
الاأخ���رى الدرا�س���ية  المه���ارات  تعل���م  طريقه���ا   ع���ن 

 )�سحاته، واآخرون، 2003(

اأما مه���ارات التفك���ير العليا فت�س���مل مهارات حل 
الم�س���كلات ، والتفك���ير المج���رد والتفكير الناق���د ، اأي 
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مجموع���ة المه���ارات التي تتج���اوز المهارات الاأ�سا�س���ية 
) المتعلق���ة بتذك���ر المعلومات وا�س���رجاعها( ويك�س���ف 
الط���لاب ع���ن مه���ارات التفك���ير العلي���ا لديه���م م���ن 
خ���لال قدراتهم على حل الم�س���كلات، وجمع المعلومات 
وتحليله���ا ومعالجته���ا وتطبيقها عل���ى مواقف مختلفة 
، وت�س���مل تل���ك المعالجة م���ا ياأتي : التجري���ب ، تحليل 
 المعلومات ، المقارنة ، المناق�س���ة ، الا�ستنتاج ، الت�سميم 

) العمر ، 2007( 

وي�س���ير البك���ر )2007( اأن���ه ق���د ورد الكثير من 
هذه المه���ارات التي وجه اإليها الق���راآن الكريم . لينتبه 
اإلى اأهميته���ا المعلم والمتعلم ، ومنها على �س���بيل المثال 
مهارة البحث ، ومهارة التاأمل والنظر ومهارة ال�س���وؤال 
وا�س���تخلا�ض الع���ر ، وك���ذا مه���ارة المقارن���ة، ومهارة 

الا�ستنباط، والتجريب .

هذا ويت�سح مما �سبق اأن القراآن الكريم ، اأكد على 
اأهمية التفكير ، وكذا على اأهمية المهارات التي تحرك 
العقل لاأجل هذا التفكير بدءًا من المهارات الاأ�سا�س���ية 
وم���ن ثم التدرج في هذه المهارات و�س���ولًا اإلى المهارات 
العلي���ا ، والتي اأ�س���ار اإليه���ا الموؤلف���ون والباحثون ، وبما 

يتنا�سب مع اإدراك وقدرات المتعلم .

واإيماناً باأن العق���ل هو اأكر نعمة اأنعمها المولى عز 
وجل على الاإن�س���ان ،  لذا يجب عليه التوجه اإلى �س���كر 
المنعم �س���بحانه وتعالى وت�سخير العقل للتفكير والتدبر 
والتاأم���ل و�س���ولًا اإلى معرفة واإثب���ات الحقيقة والوجود 
واإزال���ة ال�س���ك ، ومن ث���م الو�س���ول اإلى معرفة الخالق 
عز وجل ، وعبادته على ب�سيرة ولهذا فاإن تعلم وتعليم 
مهارات التفكير للمتعلمين هو ما يحقق اأهداف الربية 
الاإ�س���لامية وغاياته���ا ، ولا يتحقق ذل���ك اإلا من خلال 
م���ا يقوم به معلم الربية الاإ�س���لامية بمهام���ه واأدواره 
نحوه���ا ، وتزويد المتعلمين بالمعارف والمهارات اللازمة 
،وي�س���ار اإلى اأن ه���ذه الاأدوار والمهام والاإلمام بها يحتاج 
اإلى كفاءته، وا�ستخدامه للاأ�س���اليب والا�سراتيجيات 
التفك���ير  مه���ارات  تنمي���ة  لاأج���ل  الفعّالي���ة   ذات 

لهوؤلاء المتعلمين .

وتتمثل كفاءة معلم الربية الاإ�س���لامية فيما يقوم 
به م���ن مهارات تدري�س���ية تت�س���من ا�س���تخدام التعلم 
اأهميت���ه  اإلى  اأ�س���ار  الن�س���ط وا�س���راتيجياته وال���ذي 
الربوي���ون. اإذ ت�س���ير بوق����ض )2008( باأن���ه يمك���ن 
الا�س���تعانة ببع�ض ا�س���راتيجيات التعلي���م المبنية على 
مبادئ البنائي���ة والتي تعد من ا�س���راتيجيات التعليم 
والتعلم الن�س���ط، حيث ترك���ز البنائية عل���ى اأن التعلم 
عملية ن�س���طة وم�ستم�����رة ، وغ�ر�س���ية وتت�سمن العمل 
الن�س���ط م���ن جانب المتعل���م في تكوي���ن اأو اإع���ادة بناء 
معرفته ، حيث تدفعه ا�سراتيجية التعليم التي ينتجها 

المعلم اإلى مواجهة م�سكلة اأو مهمة حقيقية .

وي�س���ير مفهوم التعلم الن�س���ط اإلى اندماج التلميذ 
في عملي���ة التعل���م اأكثر م���ن كونه ملتقي���اً �س���لبياً. واأن 
يقوم بعملي���ات متعددة كالق���راءة والكتابة والمناق�س���ة 
والا�س���راك في ح���ل الم�س���كلات والانخ���راط في المهام 
الت���ي تتطلب ا�س���تخدام المه���ارات العلي���ا في التفكير، 
كالتحلي���ل، والركي���ب، والتق���ويم، ) �س���ليمان ، وعبد 

القادر ، 2006(.

بوق����ض  و   ،)2004( غ���ازي  م���ن  كل  وي�س���يف 
)2008(، والطي���ب )2009( اإلى اأن التعلم الن�س���ط 
كمفهوم يُعد �سد فكرة ال�سلبية التي تجعل المعلم محور 
العملي���ة التعليمي���ة ، وتجع���ل المتعل���م مجرد م�س���اهد، 
فالتعلم الن�سط ي�سجع المتعلمين على الم�ساركة في الحوار 
�س���واء مع المعلم اأو المتعلم اأو مع الاآخرين . كما ي�س���جع 
على المناق�س���ة اأو اإعطاء المتعلمين اأ�سئلة تفكير مفتوحة 
، ويقوم على مجموعة من المبادئ ومن اأهمها:  اإ�سراك 
التلامي���ذ في اختي���ار نظ���ام العم���ل وقواع���ده وتحديد 
اأهدافه���م التعليمي���ة ، وتق���ويم اأنف�س���ه����م وزملائهم، 
وال�س���ماح لهم بطرح الاأ�سئلة للمعلم اأو بع�سهم البع�ض 
، واإتاح���ة التوا�س���ل في جميع الاتجاهات، واإ�س���اعة جو 
م���ن الطماأنينة والم���رح اأثناء التعل���م ، وتنمية مفاهيم 
التعل���م ومهارات���ه ، وتبادل الخرة م���ع الاآخرين حيث 
يتم تعديل الت�س���ورات العقلي���ة البديلة، وتقديم تغذية 
راجعة فورية للمتعلمين ، وتفعيل ن�ساط المتعلم لممار�سة 

مهارات التفكير العليا .
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بحوث ودراسات

التدري�سية  والممار�سات  الا�ستراتيجيات  بع�ص 
الملائمة للمتعلم الن�سط :

بالرغ���م من تع���دد الا�س���راتيجيات والممار�س���ات 
التدري�سية للتعلم الن�سط والهادفة اإلى تنمية القدرات 
المعرفي���ة ل���دى الط���لاب ، اإلا اأن طبيعة الم���ادة العلمية 
والغر����ض من اإج���راء ه���ذه الدرا�س���ة الحالي���ة والتي 
تهدف اإلى معرفة فعالية ا�ستخدام ا�سراتيجية التعلم 
الن�س���ط في تنمية بع����ض مهارات التفكير الا�س���تدلالي 
ل���دى الط���لاب واتجاهاتهم نح���وه ، والتي قد ت�س���اعد 
اأن�س���طة التعلم يمثل هذه الا�س���راتيجية في تحقيقها . 

قد تفر�ض البع�ض منها دون غيرها .

ل���ذا ي���رى الباح���ث اأنه يمك���ن الا�س���تهداء ببع�ض 
الا�س���راتيجيات والممار�س���ات التدري�س���ية والت���ي ق���د 
تكون ملائمة لطبيعة مواد الربية الاإ�س���لامية ، وفيما 
يتعلق بطبيعة مادة الحديث النبوي ال�سريف على وجه 
الخ�س���و�ض ومن ه���ذه الا�س���راتيجيات والممار�س���ات 

التدري�سية ما يلي :

اأولًا : ا�ستراتيجية الع�سف الذهني وحل الم�سكلة:

يعد الع�س���ف الذهني من الممار�س���ات التدري�سية 
التي ت�س���جع على التفك���ير واإطلاق الطاق���ات الكامنة 
عن���د التلامي���ذ في جو م���ن الحري���ة والاأم���ان ، ويعر 
الع�سف الذهني عن توليد واإنتاج اأفكار واآراء اإبداعية 
م���ن الاأف���راد والمجموعات لحل م�س���كلة معينة ) غازي 
اأهمي���ة ا�س���راتيجية الع�س���ف  2004( .  وترج���ع   ،
الذهني اإلى اأنها ت�س���اعد التلامي���ذ على تنمية الحلول 
الابتكارية للم�س���كلات حيث ت�س���اعدهم عل���ى الاإبداع 
والتفك���ير، كذل���ك اإث���ارة اهتماماته���م وتفكيره���م في 
الموقف التعليم���ي وتنمية تاأكيد ال���ذات والثقة بالنف�ض 

)الطيب، 2009( .

ويوؤك���د ج���وردن )Gorden 1995( اأن التفك���ير 
ه���و الموهب���ة للاإنت���اج ويح���دث التغيير الق���وي والمفيد 
في ح���ل اأق���وى الم�س���كلات .   وي�س���ير �س���ليمان، وعب���د 
الق���ادر)2006( اأن ا�س���راتيجية الع�س���ف الذهن���ي 

ت�س���مح للتلمي���ذ بط���رح اأكر كمي���ة من الاأف���كار حول 
الم�س���كلة بطريق���ة تلقائي���ة وفي من���اخ غ���ير نق���دي .  
وي�س���اطرهم هذا الراأي محم���ود )2007( حيث يوؤكد 
اأن نجاح ممار�س���ة الع�س���ف الذهني هو تاأ�سيل النقد 
للاأف���كار المول���دة اأو الم�س���تحدثة حتى نهاية الجل�س���ة ، 
لي�س���عر الممار�سون لاأ�سلوب الع�س���ف الذهني بالحرية 
في التعبير عن اأفكارهم دون تقييم اأو نقد ، بالاإ�س���افة 
اإلى اإطلاق حرية التفكير والركيز على عملية الاأفكار 
والتطوي���ر والركي���ب لاأف���كار الاآخرين . وي���رى غازي 
)2004( باأنه يجب اأن تك���ون الاأفكار والاآراء حول اأي 
م�سكلة ما جيدة ومفيدة ، اأي و�سع الذهن في حالة من 
الاإثارة والا�س���تعداد للتفك���ير في كل الاتجاهات لتوليد 
اأكر قدر من الاأفكار حول الم�سكلة اأو المو�سوع المطروح.

وتوج���د ع���دة مراحل يج���ب اتباعه���ا في اأثناء حل 
الم�سكلة المطروحة  في جل�سات الع�سف الذهني وهي :

تحديد الم�سكلة وا�ستيعاب طبيعتها ومكوناتها .. 1
تعدد البدائل، والحلول الممكنة .. 2
التخطيط لاإيجاد الحلول واختيارها .. 3
تعميم النتائج .. 4
جدي���دة . 5 مواق���ف  اإلى  والتعل���م  الخ���رة  نق���ل 

)محمود ، 2007( .

وي�س���ير جون د. منكي���ل ) 2008، ����ض 280( اأن 
ح���ل الم�س���كلة يعتمد كذل���ك ، على الجمع ب���ين المعرفة 
وا�سراتيجيات الوعي بعمليات المعرفة كامتلاك خطة 
وتحديد الم�س���كلات الفرعية ودرا�س���ة الحل���ول البديلة 
) الع�س���ف الذهني(، وينبغ���ي اأن يتوفر للتلميذ فر�ض 
تعليمي���ة تق���دم اإج���راءات عمومية لحل الم�س���كلات في 
اأو�ساع لا تكون فيها تلك الم�سكلات مبنية ب�سكل وا�سح 

، ولا تتوفر فيها كل المعلومات اللازمة . 

وبم���ا اأن طبيع���ة مادة الحدي���ث النبوي ال�س���ريف 
للمرحلة المتو�س���طة يحتاج اإلى بع����ض مهارات التفكير 
العلي���ا ، كالتفك���ر الا�س���تدلالي لا�س���تنتاج وا�س���تنباط 
الفوائ���د م���ن الحديث ، وك���ذا الرب���ط ، وتحديد دلالة 
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الكلم���ة م���ن الحديث مث���لًا ، فاإن���ه من المفي���د تطبيق 
ا�س���راتيجية الع�س���ف الذهن���ي وحل الم�س���كلة ، لاأجل 
ا�س���تمطار الاأف���كار ، ويكون ذل���ك بتوجيه �س���وؤالًا مثلًا 
للاإث���ارة والا�س���تعداد للتفك���ير ، وتولي���د اأف���كار ح���ول 
الم�س���كلة المطروحة والمحددة ، والتي ق���د لا يتوفر فيها 
كل المعلوم���ات، اأو معلومات مت�س���اربة، اأو اإيجاد بدائل 
والحلول الممكنة لها ، ولا يكون ذلك كله اإلا تحت توجيه 

واإ�سراف المعلم .

ومثال ذلك : اأن يعر�ض المعلم عدداً من الاأحاديث 
النبوية المقرر درا�س���تها ويطل���ب م���������ن الطلاب اأثناء 
جل�س���ات الع�سف الذهني اأن ي�س���تنتجوا فوائد من كل 
حدي���ث ، وقد يعر����ض العديد من العبارات المت�س���ابهة 
للفوائد الم�س���تنبطة من الاأحادي���ث ، وقد تكون الفوائد 
الم�ستنبطة والم�ستنتجة من الحديث دالة عليه، اأو قد لا 
تكون دالة عليه ، مما يحدث ذلك م�سكلة غير مفهومه 

لدى الطلاب تحتاج اإلى مهارة التفكير لحلها 

وفيما يتعلق بمهارة الرب���ط، وتحديد دلالة الكلمة 
من الحديث ، فالمثال التالي يدل على ذلك ، اأن يعر�ض 
المعلم حديثاً نبوياً م�ستقلًا ، ثم يعر�ض عدداً من الاآيات 
الكريمة ومن ثم يطلب من الطلاب اإي�س���اح الاآية التي 
لها ارتب���اط بمعنى ما في الحديث ال�س���ابق، وقد يكون 
بع����ض الاآيات مرتبطاً ، اأو قد لا يكون كذلك ، وكذا بما 
يخ�ض الاأحادي���ث النبوية مع الحدي���ث ذاته من حيث 
ارتب���اط المعنى ، اأو قد لا يكون كذلك، اأما تحديد دلالة 
الكلم���ة فقد يطلب المعلم من الطلاب المعنى المنا�س���ب 
لكلمة واردة في الحديث ... وهكذا، وفي نف�ض ال�س���ياق 

يحتاج ذلك اإلى مهارة تفكير لحل الم�سكلة .

ثانياً : ا�ستراتيجية التعلم التعاوني:

ي�س���ير مفهوم ا�س���راتيجية التعلم التع���اوني باأنها 
الا�س���راتيجية القائمة عل���ى التغيير المفاهم���ي ع�����ن 
طريق اإيجاد بيئة �س���فية توفر و�سعاً اجتماعياً تعاونياً 
ب���ين المتعلمين ، وي�س���اركون فيه مع���اً في البناء المعرفي، 
اأو يق�سد به الاأ�س���لوب الذي يتبعه المتعلمون من خلال 
تواجدهم في مجموعات �سغيرة ويتطلب منهم التفاعل 

الجماع���ي الفع���ال لاإنج���از المه���ارات التعليمي����������������ة 
المح��������ددة من اأجل تحقيق اأهداف التعلم ) �س���اهين، 

ومخل�ض ، 2004 ، �ض 456( .

ويع���رف الطي���ب )2009( ا�س���راتيجية التعل���م 
التعاوني باأنها : اأ�س���لوب تعلم تفاعلي يتم فيه تق�س���يم 
التلامي���ذ اإلى مجموع���ات �س���غيرة متجان�س���ة اأو غير 

متجان�سة ، اأي ت�سم م�ستويات معرفية مختلفة .

وتع���د ه���ذه الا�س���راتيجية م���ن الا�س���راتيجيات 
والممار�س���ات التي يق���وم عليها التعلم الن�س���ط ، ويرى 
الربويون اأن هذه الا�سراتيجية التدري�سية تهدف اإلى 
التح�سين وتن�س���يط الاأفكار.  اإذ يوؤكد حمادة )2005، 
����ض2(  اأن التعل���م التعاوني كا�س���راتيجية اأخرى من 
ا�س���راتيجيات التعلم الن�سط تهدف اإلى تح�سين اأفكار 
التلامي���ذ الذين يعملون في مجموع���ات تفاعلية ، يعلم 
بع�س���هم البع�ض ويتحاورون فيما بينهم ، بحيث ي�سعر 
كل فرد من اأفراد المجموعة بم�س���ئولية تجاه مجموعته 
، اإ�س���افة اإلى اأن ا�س���تخدام هذه الا�س���راتيجية يوؤدي 
اإلى تنمي���ة روح الفريق بين التلاميذ مختلفي القدرات 
، واإلى تنمي���ة المه���ارات الاجتماعي���ة وتكوي���ن الاتجاه 

ال�سليم نحو المادة الدرا�سية . 

ولو اأمعنا النظر في التعريفين ال�سابقين عن مفهوم 
ا�س���راتيجية التعلم التعاوني ومع ما ذهب اإليه حمادة 
)2005( نلاح���ظ اأن التفاع���ل ه���و اأهم �س���مة يمتاز 
فيه���ا التعليم التعاوني والذي تقوم فكرته على تق�س���يم 
المتعلمين في مجموعات ت�سارك الراأي فيما بينها لتعلم 
مفه���وم اأو محت���وى اأو فكرة اأو مه���ارة اجتماعية، مما 
يجعل عملية التعلم والتعليم ذات ن�س���اط فعّال ويحقق 
الاأه���داف المرجوة ، �س���ريطة اأن تتعر�ض كل مجموعة 
لن�سق تعليمي ثابت دون التمييز اإلى اأي مجموعة �سواء 
كانت مجموعة متجان�سة اأو غير متجان�سة، ويكون ذلك 
تح���ت توجيه واإ�س���راف المعلم وك���ذا فعاليته في الموقف 

التعليمي  .

ويوؤي���د م���ا نقول م���ا ذهب اإلي���ه قطام���ي واآخرون 
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 ( ثيل���ين(   اأن نم���وذج )هيرب���رت  )1994( مف���اده 
التح���ري الاجتماعي ( ي�س���عى اإلى الركيز على عملية 
التفاعل الجماعي �س���من فعاليات ون�س���اطات �س���فية 
تعتر بمثابة ) غرفة الديمقراطية ( يتم فيها ممار�سة 
الط���لاب لتنظي���م اأفكارهم ومفاهيمه���م واتجاهاتهم 
وخراته���م وتطوير ن���واتج تعلمهم المرتب���ة على ذلك 
التفاع���ل، حيث تب���داأ عملية التفاع���ل الجماعي بطرح 
مو�سوع اأو م�سكلة ت�ستثير اهتمام الطلاب وتفكيرهم .

كم���ا يوؤيد ما نقوله اأي�س���اً ما ذهب اإليه �س���ليمان ، 
وعبد القادر )2006( حيث يوؤكدان ، اأن ا�س���راتيجية 
التعليم التعاوني تعتمد اأ�سا�س���اً على التفاعل الاإيجابي 
بين التلامي���ذ ، فالتلميذ داخل المجموعة يقوم بدورين 

هم���ا: التعلي���م والتعل���م ، وبالت���الي يوؤثر ويتاأث���ر باآراء 
الاآخرين ، وبذلك يتاح للتلاميذ م�ساحة كبيرة لمناق�سة 
واإب���داء الراأي تج���اه م�س���كلة معينة اأو القيام بن�س���اط 
معين الاأم���ر الذي ي���وؤدي اإلى تنمية التفكير ولا �س���يما 

التفكير الا�ستدلالي . 

اأن   )leikin & zaslavsky 1999( ويذك���ر 
التفاعل في التعلم التعاوني ياأخذ اأ�سكالًا متعددة تتمثل 
في تفاع���ل اأف���راد المجموعة الواحدة مع���اً ، وتفاعل كل 
مجموع���ة مع نظيراته���ا ، وتفاعل المجموع���ة مع المعلم 
، وتفاعلها مع المحتوى المق�س���ود ، كما ي�س���ير المخطط 

التالي المو�سح بال�سكل رقم )1(

ولكي توؤدي ا�س���راتيجية التعل���م التعاوني ثمارها 
وتنجح في اإعطاء مخرجاتها الربوية �سواء كانت هذه 
المخرج���ات اأكاديمية اأو اجتماعي���ة اأو انفعالية لا بد اأن 
تتوافر فيها جملة من ال�س���مات والعنا�سر التي تميزها 
عن غيرها من الا�سراتيجيات والتي قد ذكرها كل من 
) غ���ازي ، 2004، حمادة ، 2005، الطيب ، 2009( 

وهي : 
الاعتم���اد المتبادل والاإيجابي : �س���عور كل طالب . 1

في المجموع���ة بحاجته اإلى بقي���ة زملائه ، ويعي 
اأن اإدراكه اأنه مرتبط بالاآخرين.

التفاع���ل المع���زز وجه���ا لوج���ه: اإل���زام كل فرد . 2
بتقديم الم�س���اعدة والتعاون مع اأفراد المجموعة 
، لتحقي���ق الهدف الم�س���رك ، وم�س���اركة اأفكار 
واآراء، الت�سجيع على الم�ساركة ، تبادل الخرات، 
الا�ستماع للاآخرين ، احرام الاأدوار ، الم�ساركة 

في اتخاذ القرارات ، وحل الخلافات .
الم�سئولية الفردية والم�سئولية الجماعية : اأي اأن . 3

الفرد م�س���ئول عن اتخاذ المه���ام المطلوبة منه ، 
وم�سئول م�س���ئولية جماعية عن نجاح المجموعة 

في تحقيق اأهدافها .
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المه���ارات الاأكاديمي���ة الاجتماعي���ة : مثل مهارة . 4
القي���ادة واتخ���اذ القرار ، وبن���اء الثقة ، بهدف 
تعزي���ز الت�س���رفات المفي���دة والتعدي���ل لاأج���ل 

تح�سين عملية التعلم .
تقييم عم���ل المجموعة : ويمكن اأن يتم ذلك من . 5

خلال قيام اأحد اأع�س���اء المجموعة بمناق�سة ما 
تم اإنج���ازه م���ن كل ، وم���ا حدث من �س���لبيات ، 
وت�س���جيل ذلك في التقرير الذي �س���يتم عر�سه 
اأثن���اء المناق�س���ة، ويق���وم اأح���د الط���لاب ب���دور 
المراق���ب لاأداء المجموع���ة ، وت�س���جيل الاأخط���اء 

وال�سلبيات اأثناء العر�ض.
التغذية الراجعة : ويقوم بها المعلم ، حيث يتفقد . 6

كل مجموعة اأثناء العمل ، وي�سجل ملاحظاته ، 
ويوجه التغذية الراجعة للاأع�ساء في عملهم من 

بع�سهم البع�ض داخل المجموعة . 

ويمكن تطبيق تلك الا�سراتيجيات لتنمية مهارات 
التفك���ير في م���ادة الحدي���ث ، اإذن يمك���ن الق���ول اإن 
التفاعل الم�س���رك بين المجموعات في التعليم التعاوني 
واتجاهاته���م  واهتمامه���م  الط���لاب  اأف���كار  ي�س���تثير 
نح���و الم���ادة ، ولا يكون ذل���ك اإلا بتوجيه واإ�س���راف من 
قب���ل المعلم ، واختياره للن�س���اط التع���اوني المتبادل بين 
المجموع���ات وعل���ى اأن يوؤدي هذا الن�س���اط المختار اإلى 
التفك���ير الا�س���تدلالي وكذا اإ�س���عاره الط���لاب باأهمية 
التفاع���ل الاجتماعي، واأن يكون ه���ذا التفاعل اإيجابياً 

ي�سعر المتعلم اأنه م�سئول عن تعلمه وتعلم الاآخرين .

ثالثاً: ا�ستراتيجية المناق�سة :

تعد ا�سراتيجية المناق�س���ة من اأهم ا�سراتيجيات 
التعل���م الن�س���ط لتنمي���ة مه���ارات التفك���ير، وتتم هذه 
المناق�س���ة بين المعلم وتلاميذه حول م�سكلة ما ،اأو فكرة 
اأو مفه���وم ، واإيج���اد حل���ول لم���ا يتم طرحه . اإذ ي�س���ير 
�س���عادة واآخرون )2003( اأن ا�س���راتيجية المناق�س���ة 
ت�س���رك المتعلمين في حل اأ�س���ياء تجرهم على التفكير 
فيم���ا يتعلمون���ه و ) الت�س���جيع ( عل���ى التفك���ير الناقد 
 وحل الم�س���كلات وطرح الاأ�س���ئلة كما ي�س���ير �س���ليمان ، 

وعبد القادر )2006( اأن ا�سراتيجية المناق�سة تعتمد 
على الاأ�س���ئلة المفتوحة والتي تتحدى عقل التلميذ ولكن 
لا تعوقه عن الاإجابة وتعطي له الفر�سة لتوليد الجديد 
من الاأف���كار والحل���ول، كما اأنه���ا ت�س���جع التلميذ على 

التفكير وتزيد من دافعيته .

وع���رف البكر )2007 �ض 142( المناق�س���ة باأنها 
العملية التي ي�س���رك فيها المعلم م���ع المتعلمين في فهم 
وتحلي���ل وتف�س���ير وتقويم مو�س���وع اأو فك���رة اأو عمل اأو 
م�س���كلة م���ا ، وبيان مواط���ن الاخت���لاف والاتفاق فيما 
بينه���م ، م���ن اأج���ل الو�س���ول اإلى القرار . كم���ا عرفها 
الطيب )2009( باأنه���ا حوار منظم تعتمد على تبادل 
الاآراء والاأف���كار ، وتفاعل الخرات ب���ين الاأفراد داخل 
قاعة الدر����ض ، فهي تهدف اإلى تنمية مهارات التفكير 
ل���دى المتعلمين من خ���لال الاأدلة التي يقدمه���ا المتعلم 
لدعم الا�س���تجابات في اأثناء المناق�س���ة ، وقد ي�ستخدم 
المناق�س���ة كا�س���راتيجية م�س���تعملة اأو كج���زء من بنية 

معظم الا�سراتيجيات الاأخرى . 

فق���د اأك���د البك���ر )2007( اأن العلماء الم�س���لمين 
ا�س���تخدموا المناق�س���ة كاأ�س���لوب تدريبي لتثبيت قواعد 
الدر����ض وتر�س���يخ مفاهيم���ه وتطبي���ع الط���لاب عل���ى 
ح�س���ن العر����ض والتعب���ير ومقارع���ة الاأف���كار وتقيي���د 
الاآراء اأو نقدها ، وتعد من اأف�س���ل الطرق الربوية اإذا 
ا�ستخ�������������دمها الر�سول �سلى الله عليه و�سلم في تبليغ 
كْمَةِ  ���كَ بِالْحِ ر�س���الته ، قال تعالى:) ادْعُ اإِلِى �سَ���بِيلِ رَبِّ
كَ  �سَ���نَةِ وَجَادِلْهُم بِالَّتِي هِيَ اأَحْ�سَنُ اإِنَّ رَبَّ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَ
���لَّ عَن �سَ���بِيلِهِ وَهُوَ اأَعْلَ���مُ بِالْمهُْتَدِينَ(  ن �سَ  هُ���وَ اأَعْلَمُ بِمَ

)النحل : 125( 

ولو اأمعنا النظر ح���ول الاآراء التي ذكرها الموؤلفون 
والباحث���ون ، ق���د نج���د اأن هن���اك اتفاق���اً بينهم حول 
اأهمية هذه الا�سراتيجية التدري�سية والتي قد ي�ستعان 
به���ا لما لها اأثر وفاعلية في العملية الربوية والتعليمية ، 
وق���د تكمن اأهميتها بالمميزات الت���ي اأكدها الربويون، 
ومنها اعتمادها على الاأ�س���ئلة المفتوحة والتي قد تطرح 
بطريق���ة تتح���دى عق���ول التلامي���ذ، ولا تعيقه���م ع���ن 
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الاإجاب���ة ، بل ت�س���اعدهم على توليد الاأف���كار ومقارعة 
ه���ذه الاأفكار وتفنيد الاآراء ونقدها ، بل ويجب اأن تكون 
هذه الاأ�س���ئلة مت�سل�س���لة منطقي���اً ومراعية لم�س���تويات 

التفكير العليا.

ويمكن تبن���ي هذه الا�س���راتيجية في تدري�ض مادة 
الحدي���ث النبوي ال�س���ريف حيث اإن طبيع���ة هذه المادة 
ومحتواها والمتمثل بالعديد من الاأ�سئلة والتطبيقات قد 

يحتاج اإلى مهارات تفكير لحلها . 

ومث���ال ذل���ك : يعطي المعل���م �س���وؤالًا مفتوحاً حول 
حدي���ث مع���ين ، ومن ث���م يطلب الا�س���تجابة م���ن اأحد 
الطلاب والاأدلة التي تدعم ا�س���تجابته اأثناء المناق�سة، 
ث���م يعلق عل���ى ا�س���تجابته ، ويطرح �س���وؤالًا على طالب 
اآخ���ر للاإجاب���ة علي���ه ، وهذه الاأ�س���ئلة بح�س���ب عددها 
يج���ب اأن يراعى فيها اأن تقي�ض مه���ارات التفكير ويتم 
تحديدها من قبل المعلم ، كمهارة الا�س���تنتاج ، والربط 
، والتلخي����ض .... ال���خ ، كم���ا يج���ب اأن يراع���ى عن���د 
الحاجة لهذه الاأ�س���ئلة حرية المناق�سة دون فر�ض اآرائه 
على المتعلمين بل يجب اأن يدير الحوار في المناق�س���ة في 

�سبيل تحقيق تنمية مهارات التفكير لدى الطلاب .

ه����ذا ويت�س���ح مم���ا �س���بق اأن م���ا تم عر�س���ه من 
ه���ذه  ا�س���تخدام  اإمكاني���ة  �س���ابقة  ا�س���راتيجيات 
الا�س���راتيجيات ، واإحداث تكام���ل فيما بينها ، لهدف 
تنمية مهارات التفكير لدى الطلاب ، واتجاهاتهم نحو 

تعليمهم وتعلمهم وبوا�سطة هذه الا�سراتيجيات . 

الدرا�سات ال�سابقة : 

اطلع الباحث على العديد من الدرا�س���ات ال�سابقة 
ذات ال�س���لة ببحثه، وقد ق�س���مت هذه الدرا�س���ات اإلى 
محورين ، المحور الاأول : درا�سات تناولت فاعلية التعلم 
الن�س���ط في تنمية مهارات التفكير ، اأما المحور الثاني: 
فقد تناولت هذه الدرا�سات فاعلية التعلم الن�سط على 
متغ���يرات اأخ���رى ، فقد جاءت ه���ذه الدرا�س���ات على 

النحو التالي:

التعلييم  فاعلييية  تناولييت  التييي  الدرا�سييات  اأولًا: 
الن�سط في تنمية مهارات التفكر :

اأجرى حم�����������ادة )2005( درا�س�������ة هدفت اإلى 
معرفة فاعلية ا�س���راتيجية ) فكر – زاوج – �سارك( 
والا�ستق�س���اء القائمين على اأ�س���لوب التعلم الن�سط في 
دور ن���وادي الريا�س���يات المدر�س���ية في تنمي���ة مهارات 
التفك���ير الريا�س���ي واخت���زال قل���ق الريا�س���يات لدى 
تلامي���ذ المرحل���ة الاإعدادي���ة ، وتكونت عينة الدرا�س���ة 
م���ن )126( تلميذاً ، ق�س���موا اإلى مجموعتين تجريبية 
و �سابطة ، در�س���ت المجموعة التجريبية با�سراتيجية 
) فك���ر – زاوج – �س���ارك ( والثاني���ة با�س���راتيجية 
الا�ستق�س���اء ، والقائمين على التعلم الن�س���ط ودر�ست 
المجموع���ة ال�س���ابطة بالطريق���ة المعت���ادة.  واأ�س���فرت 
الدرا�س���ة ع���ن العدي���د م���ن النتائ���ج اأهمه���ا: ارتف���اع 
متو�سطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الاأولى 
والثانية في تطبيق البعدي لاختبار التفكير الريا�س���ي، 
وقد بلغت اأكر ن�س���بة زيادة في اكت�س���اب مهارة التاأمل 
حي���ث بلغ���ت الزي���ادة )60 %( للمجموع���ة التجريبية 
الاأولى والثاني���ة )81 % ( . كما ت�س���ير نتائج الدرا�س���ة 
– زاوج-  فك���ر   ( ا�س���راتيجيتي  ا�س���تخدام  اأن  اإلى 
�س���ارك (والا�ستق�ساء قد اأ�س���همتا في التحقق من حد 
القلق الريا�س���ي بعد التجربة لدى تلاميذ المجموعتين 

التجريبيتين .

كم���ا اأج���رى �س���ليمان ، وعب���د الق���ادر )2006( 
درا�س���ة هدف���ت اإلى معرف���ة فاعلي���ة ا�س���تخدام بع�ض 
التفك���ير  تنمي���ة  في  الن�س���ط  التعل���م  ا�س���راتيجيات 
الابتكاري والاتجاه نحو مادة العلوم والريا�س���يات لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية وا�ستخدم الباحثان اختباراً 
تح�س���يلياً لقيا����ض ق���درة تلامي���ذ ال�س���ف الخام����ض 
الابتدائ���ي عل���ى اأداء مه���ارات التفك���ير الابت���كاري ، 
وا�س���تبانة لقيا����ض اتجاه���ات التلاميذ نح���و التدري�ض 
با�ستخدام ا�سراتيجية التعلم الن�سط ، وتكونت العينة 
م���ن مجموعتين تجريبي���ة و�سابطة،در�س���ت المجموعة 
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التجريبية با�س���تخدام ا�س���راتيجية التعلم الن�س���ط ، 
بينما در�ست المجموعة ال�سابطة بالطريقة المعتادة ،

 وتو�س���لت الدرا�س���ة اإلى عدة نتائ���ج اأهمها: عدم 
 وج���ود ف���روق دال���ة اإح�س���ائياً عن���د م�س���توى الدلالة 
تلامي���ذ  درج���ات  متو�س���طي  ب���ين    )a= 0.05(
المجموعتين التجريبية وال�سابطة في كل اأداة من اأدوات 
الدرا�س���ة مما يدل على تجان�ض وتكاف���وؤ المجموعتين ، 
ووج���ود فروق دال���ة اإح�س���ائياً بين متو�س���طي درجات 
التلاميذ في كل من المجموعتين التجريبية وال�س���ابطة 
ول�سالح المجموعة التجريبية بالتطبيق البعدي ولجميع 
فرو�ض البحث من 5-1 ، ووجود فروق دالة اإح�س���ائياً 
ب���ين متو�س���طي درجات تلامي���ذ المجموع���ة التجريبية 
في التطبي���ق القبلي والبعدي ل�س���الح التطبيق البعدي 

بالن�سبة لمقيا�ض الاتجاه .

فاعلييية  تناولييت  التييي  الدرا�سييات   : ثانييياً 
ا�ستراتيجية التعلم الن�سط على متغرات اأخرى.

اإلى  هدف���ت  درا�س���ة   )2007( محم���ود  اأج���رى 
معرفة اأثر بع�ض ا�سراتيجيات التعلم الن�سط والتقويم 
الواقعي في تنمية بع�ض مهارات التعبير التحريري لدى 
تلاميذ ال�سف الاأول الاإعدادي ، وتكونت عينة الدرا�سة 
م���ن )160( تلمي���ذاً وق�س���مت العين���ة اإلى مجموعتين 
تجريبية و�س���ابطة، در�س���ت المجموع���ة التجريبية من 
خ���لال بع����ض ا�س���راتيجيات التعل���م الن�س���ط، بينم���ا 
در�ست المجموعة ال�سابطة بالطريقة المعتادة، واعتمد 
الباح���ث اأداتين للدرا�س���ة هما: اختب���ار فهم وتوظيف 

اأفكار التعبير، وا�ستبانة لمو�سوعات التعبير.

 وقد اأ�س���ف�������رت الدرا�س���������ة عن ع��������������دة نتائج 
اأهمها: عدم وجود فروق دالة اإح�س���ائياً عند م�س���توى 
الدلال���ة ) a=  0.05( بالاختبار القبلي للمجموعتين 
التجريبية وال�س���ابطة من حيث خراتهم ال�س���ابقة في 
مو�س���وعات التعب���ير التحري���ري ، وفي كاف���ة مهارات 
الا�س���تنتاج ، مما يدل على تجان����ض وتكافوؤ اأفراد عينة 
الدرا�س����������������ة، بينم����������������ا اأظه���رت نتائج الدرا�س���ة 

 وج���ود ف���روق دال���ة اإح�س���ائياً عن���د م�س���توى الدلالة 
 )a = 0.01( وعن���د م�س���توى الدلالة )a=  0.05 (
المجموعت���ين  في  التلامي���ذ  درج���ات  متو�س���طي  ب���ين 
التجريبية وال�س���ابطة، ول�سالح المجموعة التي در�ست 

بالطريقة التجريبية .

وهدف���ت درا�س���ة بوق����ض  الت���ي ق���ام به���ا الطيب 
)2009( التعرف على اأثر فاعلية ا�سراتيجيات التعلم 
الن�سط على تح�س���يل الدرا�سي في مقرر اللغة العربية 
والمه���ارات الحياتي���ة ل���دى تلامي���ذ ال�س���ف الخام�ض 
الابتدائي، وتكونت عينة الدرا�سة من )160( تلميذاً ، 
وا�ستخدام الباحث اختباراً تح�سيلياً يقي�ض م�ستويات 
المعرفة الثلاثة وه���ي : ) التذكر- الفهم – التطبيق ( 
وتو�س���لت الدرا�س���ة اإلى عدة نتائج منها : وجود فروق 
 )a  =0.01( دالة اإح�س���ائياً ، عند م�س���توى الدال���ة
بين متو�سطي درجات التلاميذ للمجموعتين التجريبية 
وال�سابطة ول�سالح المجموعة التجريبية وفي م�ستويات 

المعرفة الثلاثة.

كم���ا اأجرت بوق����ض )2008( درا�س���ة هدفت اإلى 
معرف���ة اأثر ا�س���تخدام ا�س���راتيجيات التعلم الن�س���ط 
والتدري���ب المبا�س���ر عل���ى التح�س���يل الاأج���ل وتنمي���ة 
مهارات التدري�ض لدى الطالبات المعلمات في تخ�س�ض 
الكيمياء والنبات . وتو�س���لت الدرا�س���ة اإلى عدة نتائج 
اأهمها: وجود فروق دالة اح�سائياً عند م�ستوى الدلالة 
الطالب���ات  درج���ات  متو�س���طي  ب���ين   )a =  0.01(
المعلمات القبلي والبعدي في الاختبار التح�سيلي لمقرر 
ط���رق التدري�ض )1(  و )2( ول�س���الح اأدائهن البعدي 

في تخ�سي�ض الكيمياء والنبات.

كم���ا هدف���ت الدرا�س���ة الت���ي ق���ام به���ا المط���رفي 
)2010( اإلى التع���رف عل���ى اأث���ر الرنام���ج المق���رح 
القائ���م عل���ى ا�س���راتيجية التعل���م الن�س���ط في تنمي���ة 
المهارات التدري�س���ية لدى الطلاب المعلمين تخ�س����ض 
علوم طبيعية بجامعة اأم القرى وتك��ونت عينة الدرا�سة 
م���ن )50( طالب���اً ق�س���موا اإلى مجموعت���ين تجريبي���ة 
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و�س���ابط����������ة ،در�س���ت المجموعة التجريبية الرنامج 
المقرح با�س���تخدام التعلم الن�سط ، اأما ال�سابطة فقد 
در�س���ت بالطريقة المعتادة وتو�س���لت الدرا�سة اإلى عدة 
نتائج اأهمها : وجود فروق دالة اح�س���ائياً عند م�ستوى 
الدلالة )a = 0.01( بين متو�س���طي درجات الطلاب 
ل���كل م���ن المجموعت���ين التجريبي���ة وال�س���ابطة وكانت 

الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية .

وفي درا�سة قام بها كل من الك�سي في ماتفيف  ورت�ساد جي ملر 
)  AlexeiV.Matveev and Richard G.Milter 2010(
عن فعالية تنفيذ عملية التعليم الن�سط كاأداة فعالة في 

التعلم الجامعي. 

وكذلك تقيي���م الطالب في عملية القراءة المراجعة 
في اأثن���اء ح�س���ورهم  حي���ث يت���م التحقق م���ن خرات 
الطالب من قبل فريق متخ�س�ض للقيام بمهام  ومدى 
فعالي���ة المناه���ج لتنفيذ ه���ذه المهمة في بيئ���ات التعليم 
العالي 0 وقد اأظه���رت النتائج معرفة مهارات تحليلية 
مفي���دة في تطوي���ر العر����ض والعمل الجماع���ي الفعال 
والتعل���م المعاك�ض وتطبيق المعارف والمهارات في التعليم 
الم�ستقبلي 0 كما بينت الدرا�سة و�سوح مدى فعالية هذا 
التعليم على  تقييم الطالب والذي يمثل مقيا�س���ا مهماً 

للمعلمين المهتمين في توظيف اأ�ساليب التعلم الن�سط .

 واأج���رى كل م���ن  �س���ي فروني���كا و لي اآن كاردكيتو  
      C.Veronica Smith and Leean Cardaciotto    

2011(درا�س���ة هدف���ت اإلى معرف���ة التعل���م الن�س���ط 

ومدى ارتباطه مع النتائج الاإيجابية )مثل اختبار اأداء 
الذاكرة،( ، وا�ستخدام هذه التقنيات التي تعتمد على 
المحا�س���رات، وتكون���ت عينة الدرا�س���ة من ) 1091 ( 
طالبا اأكملت مجموع���ة التمارين  في مادة علم النف�ض 

من الفئة الا�ستهلالية. 

وتم تكلي���ف الطلاب في عملية التعلم الن�س���ط وتم 
ا�س���تعرا�ض اأن�س���طة الط���لاب الذي���ن تعلم���وا بطريقة 

التعليم الن�س���ط وكانت التقارير م�س���جعة وممتعة عن 
الط���لاب الاآخرين الذي���ن تم معهم مراجع���ة المحتوى 
ومناق�س���ة اأهمية اختيار الاأ�ساليب الربوية التي ت�سجع 
على بناء المعرفة ولي�ض على مجرد الاأن�سطة ال�سلوكية .

ولي���م  م���ن  كل  به���ا  ق���ام  درا�س���ة  وفي 
جوب���ات  اأي  وميخائي���ل  لي   تي���ودور 
 )  W.Theodore Lee and Michael E.Jabot  2011(
م���ن خلال دمج تقنيات التعلم الن�س���ط في ف�س���ل علم  
الوراث���ة لط���لاب المرحل���ة الثانوية هدف���ت اإلى معرفة 
فعالية التعليم الن�س���ط في ف�س���ول عل���م الوراثة 0وتم 
و�س���عهم في مجموعات وتدريبهم على حل الاختبارات 
با�س���تخدام ردود فع���ل فورية. تقنيات تقييم م�س���اريع 
التعل���م الن�س���ط في مناق�س���ة  المفاهي���م الاأ�سا�س���ية في 
مجموع���ات �س���غيرة ومعرفة الاإجابات ال�س���حيحة في 
ال�س���ف.كما عم���ل الط���لاب في مجموع���ات بطريق���ة  
التعلم الن�سط في عملية التنبوؤات باآثار وتغيرات ونتائج 

التجربة في عملية تكرار الحم�ض النووي .

وتعر����ض النتائج بو�س���وح مكا�س���ب تعل���م الطلبة 
والتي كانت تدار م�س���بقا في بداية الف�س���ل الدرا�سي0 
وHظهرت نتائج الطلاب اأن 56.4 % ومتو�س���ط 60% 
حققوا مكا�سب في التعلم الن�سط  من الاأ�سئلة المبا�سرة 
ح���ول وراثة الجينات والتك���رار والتعبير عن المعلومات 

الوراثية .

وفي درا�س���ة اأي�س���اً قام به���ا داني اأر بدقود جي اأر 
 Danny R. Bedgood Jr & others   واآخ���رون
2011(. ح���ول م���ا ق���ام به  مجل����ض التعلي���م والتقنية 

الا�س���رالي في تمويل م�س���روع من اأجل التعلم الن�س���ط 
وي�س���مل هذا الم�سروع و�سع الت�س���اميم باأو�سع معانيها 
وتطوي���ر مه���ارات التدري�ض لدع���م التعلم الن�س���ط في 
الجامع���ة  م���ن اأجل خلق خ���رات التعلم الن�س���ط لدى 

الطلاب بجامعة العلوم . 
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التعليق على الدرا�سات ال�سابقة :

من خلال ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة، يت�سح اأن 
هذه الدرا�سات تباينت فيما بينها من حيث اتجاهاتها 
فالدرا�س���ات المتعلقة بالمح���ور الاأول كان اتجاهها نحو 
معرف���ة فاعلية بع����ض من الا�س���راتيجية التدري�س���ية 
والقائمة على اأ�س���لوب التعلم الن�سط في تنمية مهارات 
التفكير، وتحديداً مهارات التفكير الريا�سي، واختزال 
القل������������ق ل����������������دى التلامي���ذ كدرا�س���ة )حم���ادة ، 
2005( بينم���ا كان اتج���اه درا�س���ة ) �س���ليمان ، وعبد 

القادر ، 2006( ا�ستخدام بع�ض ا�سراتيجيات التعلم 
الن�سط في تنمية التفكير ، وتحديداً التفكير الابتكاري، 

والاتجاه نحو المادة الدرا�سية.

تناوله���ا  الت���ي  بالدرا�س���ات  يتعل���ق  فيم���ا  اأم���ا   
المح���ور الثاني فق���د كان اتجاهها نحو معرف���ة فاعلية 
ا�س���راتيجيات التعلم الن�س���ط ، اإلا اأنه���ا اختلفت فيما 
بينها من حيث تاأثير فاعلية ا�سراتيجية التعلم الن�سط 
ومتغيرات م�س���تقلة اأخرى على المتغير التابع . كدرا�سة 
) محمود ، 2007( والتي هدفت اإلى معرفة اأثر بع�ض 
ا�س���راتيجيات التعل���م الن�س���ط، والتق���ويم الواقعي في 
تنمية بع�ض مه���ارات التعبير التحريري لدى التلاميذ 
، ودرا�س���ة ) بوق����ض، 2008( والتي هدفت اإلى معرفة 
اأثره ا�ستخدام ا�سراتيجيات التعلم الن�سط، والتدري�ض 
المبا�سر على التح�سيل لاأجل تنمية مهارات التدري�ض. 

  اأما الدرا�س���ات الاأخرى فكانت تبحث عن معرفة 
تاأثير فاعلية التعلم الن�س��������������ط ، كمتغي������������ر م�ستقل 
واح���د عل���ى المتغ���يرات التابع���ة كدرا�س���ة ) الطي���ب ، 
،   ودرا�س���ة   )2010 المط���رفي،  2009( ودرا�س���ة ) 

 AlexeiV.Matveev and Richard  2010(
 C.Veronica،  )2011( ودرا�س���ة   ،    )G.Milter

، ودرا�س���ة    )Smith and LeeAn Cardaciotto

 W.Theodore Lee and Michael  2011(
 W.Theodore  2011( ودرا�س���ة   ،   )   E.Jabot

ودرا�س���ة     ،   )   Lee and Michael E.Jabot

    . Danny  R.Bedgood،Jr & others )2011(

 كما يت�س���ح اأن جميع نتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة 
اأثبتت فاعلية ا�س���راتيجية التعلم الن�س���ط على جميع 
المتغيرات التي اأجريت عليها ، وتحقق �سحة فر�سياتها 
بوج���ود دلال���ة اإح�س���ائية . كذلك يت�س���ح اأن���ه لم يكن 
هنال���ك اأي من الدرا�س���ات ال�س���ابقة تناولت اتجاهات 
الطلاب نحو فاعلية ا�ست������راتيجية التعلم الن�سط ، ما 
عدا الدرا�س���ة التي قام بها ) �س���ليمان ، وعبد القادر ، 
2006( والت���ي هدفت اإلى معرف���ة اتجاهات التلاميذ 

نحو المادة الدرا�سة . بينما كان هدف الدرا�سة الحالية 
معرف���ة اتجاه���ات الط���لاب نح���و فاعلي���ة ا�س���تخدام 
ا�س���راتيجية التعلم الن�سط مما ميزها عن الدرا�سات 

ال�سابقة لتناولها هذا المتغير.

وعليه فقد جاءت الدرا�س���ة الحالي���ة لتبين معرفة 
فعالية ا�ستخدام ا�س���راتيجية التعلم الن�سط في تنمية 
بع�ض مهارات التفكير الا�س���تدلالي لدى طلاب ال�سف 

الثاني متو�سط في مادة الحديث واتجاهاتهم نحوه.

م�سكلة الدرا�سة :

يعت���ر العقل هو اأداة التفكير كما دلت عليه الاآيات 
الكريم���ة والاأحادي���ث النبوي���ة ال�س���ريفة ، اإلا اأن���ه من 
الملاح���ظ في وقتنا الحا�س���ر اأن عملي���ات التفكير التي 
حث عليها دينن���ا الحنيف ونادى بها المربون لم توظف 
بالطريق���ة ال�س���حيحة ، فاأ�س���بحت عملية ا�س���تظهار 
المعلوم���ات وحفظها هو النظام ال�س���ائد ب���ين طلابنا، 
وم���ن يتاأم���ل بطبيعة م���ادة الحديث النبوي ال�س���ريف 
للمرحل���ة المتو�س���طة بالمملك���ة العربية ال�س���عودية يجد 
هن���اك العديد م���ن مه���ارات التفكير التي وج���ه اإليها 
القراآن الك���ريم ، وحثت عليها ال�س���نة النبوية المطهرة 
، فطبيعة المادة المقررة ت�س���توجب من الطالب اأن يفكر 
ويتاأمل ، ويرهن ، ويلاحظ ، وي�ستنتج العر والمواعظ 
م���ن ن�س���و�ض الاأحاديث ، وه���ذا كله لا يت���م اإلا بوجود 
المعلم الجاد والمهتم باإك�ساب الطلاب مهارات التفكير 
من خلال ا�س���تخدام اأف�س���ل اأ�س���اليب وا�سراتيجيات 
التدري�ض الت���ي توؤدي اإلى تنمية مه���ارات التفكير لدى 
المتعلم���ين، والابتعاد عن الاأ�س���اليب والطرق التي قد لا 
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يعول عليها كثيراً في ارتقاء عملية التعليم والتعلم. 

وعلي���ه ف���اإن  الباحث ي���رى اأنه م���ن المفر�ض على 
الطالب في ال�س���ف الثاني متو�س���ط والذي �سبق له اأن 
در�ض الحديث وتدرب على مهارات التفكير في ال�سف 
الاأول متو�س���ط اأن يكت�س���ب ه���ذه المه���ارات ويطبقه���ا 
في ال�س���فوف التالي���ة وهو م���ا يتوقع منه ذل���ك ، ومن 
خلال ا�س���راتيجيات تدري�س���ية تنمي مهارات التفكير 

الا�ستدلالي .

وبهذا، ف���اإن التفكير في اإيجاد حلول لهذه الم�س���كلة 
قد يكون في تجريب ا�سراتيجية التعلم الن�سط ، والتي 
اأثبت���ت نتائج العدي���د من الدرا�س���ات فعاليتها. ولاأكثر 
تحديداً لحل هذه الم�س���كلة فقد يك���ون ذلك في الاإجابة 

عن الت�ساوؤلات التالية : 
ما فعالية ا�ستخدام ا�سراتيجية التعلم الن�سط . 1

في تنمي���ة بع����ض مه���ارات التفكير الا�س���تدلالي 
ل���دى طلاب ال�س���ف الث���اني متو�س���ط في مادة 

الحديث؟
ما اتجاهات طلاب ال�سف الثاني متو�سط نحو . 2

ا�ستخدام ا�سراتيجية التعلم الن�سط ؟ 
ه���ل هناك علاقة دالة اح�س���ائياً عند م�س���توى . 3

الدلال���ة ) a = 0.05( ب���ين الاختبار في مادة 
الحديث والاتجاه نحو ا�س���تخدام ا�س���راتيجي�ة 
التعل���م الن�س���ط ل���دى ط���لاب ال�س���ف الث���اني 

متو�سط ؟ 

فر�سيات الدرا�سة :

�س���حة  اختب���ار  اإلى  الحالي���ة  الدرا�س���ة  ت�س���عى 
الفر�سيات التالية :

توجد فروق ذات دلالة اإح�س���ائية عند م�س���توى . 1
الدلال���ة )a = 0.05( بين متو�س���طي درجات 
ط���لاب ال�س���ف الث���اني متو�س���ط للمجموعتين 
الاختب���ار  تطبي���ق  في  وال�س���ابطة  التجريبي���ة 

البعدي، ول�سالح المجموعة التجريبية .

توجد علاقة ذات دلالة اإح�س���ائية عند م�ستوى . 2
الدلال���ة )a = 0.05( بين الاتجاهات واختبار 
بع����ض مه���ارات التفك���ير الا�س���تدلالي في مادة 

الحديث لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط .

اأهداف الدرا�سة : 

هدفت هذه الدرا�سة اإلى ما يلي : 

التعرف على فعالية ا�س���تخدام ا�س���راتيجيات . 1
التعلم الن�س���ط في تنمية بع�ض مهارات التفكير 
الا�س���تدلالي لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط 

في مادة الحديث .

التع���رف عل���ى اتجاهات طلاب ال�س���ف الثاني . 2
متو�سط الدار�سين مادة الحديث نحو ا�ستخدام 

ا�سراتيجية التعلم الن�سط .

التع���رف عل���ى العلاق���ة ب���ين الاختب���ار في مادة . 3
الحدي���ث والاتجاه نحو ا�س���تخدام ا�س���راتيجية 
التعلم الن�سط لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط.

اأهمية الدرا�سة :

تظهر اأهمية الدرا�سة الحالية فيما يلي :

اإب���راز اأهمي���ة ا�س���تخدام ا�س���راتيجية التعل���م . 1
الن�س���ط في تنمية مهارات التفكير الا�س���تدلالي 

والملائمة لطبيعة الربية الاإ�سلامية .

توجي���ه نظ���ر اأ�س���حاب الق���رار والقائمين على . 2
التعلي���م بتبن���ي وتطبي���ق ا�س���راتيجيات التعلم 
الن�س���ط لما لهذا النوع م���ن التعلم من مميزات 
وخ�سائ�ض اأظهرتها نتائج الدرا�سات ال�سابقة، 

وما قد تظهره نتائج الدرا�سة الحالية .

تفي���د المتعل���م باإظه���ار القيم���ة العلمي���ة لم���ادة . 3
الحديث ال�س���ريف م���ن خلال قيام���ه بمهارات 
الا�س���تنتاج  كمه���ارة   ( المتع���ددة  التفك���ير 
والا�س���تنباط والرب���ط ، والق���درة عل���ى تحديد 

معنى الحديث ، واإيجاد العلاقة ... .
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تفيد معلم الربية الاإ�س���لامية في اإمكانية تغيير . 4
دوره م���ن ملقن اإلى ممار�ض ن�س���ط ، ي�س���تخدم 
مهارات تدري�سية ذات فعالية ينمي من خلالها 
مه���ارات التفك���ير ل���دى المتعلم���ين ، كمه���ارات 
التفك���ير المتعلقة بالا�س���تدلال ، والتفكير الناقد 

.... ، والمحققة لاأهداف الربية الاإ�سلامية .
اأنه���ا تدعو اإلى تطوير وتخطي���ط مناهج العلوم . 5

ال�س���رعية بم���ا يتوافق م���ع �سيا�س���ية التعليم في 
المملك���ة العربية ال�س���عودية الداعية اإلى مواكبة 

كل ما ا�ستجد في النظام الربوي والتعليمي . 

حدود الدرا�سة :

اقت�سرت الدار�سة الحالية على ما يلي :
مهارات التفكير الا�س���تدلالي والمتمثل بمهارات . 1

التفكير التالية : ) الا�س���تنتاج – الا�ستنباط – 
الربط – التحديد ( .

الث���اني متو�س���ط . 2 عين���ة م���ن ط���لاب ال�س���ف 
الدار�س���ين لم���ادة الحدي���ث ال�س���ريف بالمدين���ة 
للع���ام  الث���اني  الدرا�س���ي  الف�س���ل  المن���ورة في 
الدرا�س���ي 1431/1432ه�  بمدر�س���تي عبادة 

بن ال�سامت والح�سن بن علي .
ت�س���ميم اأداتين للدرا�س���ة وهما : اختبار يقي�ض . 3

بع����ض مه���ارات التفك���ير الا�س���تدلالي لطلاب 
م���ادة الحدي���ث  متو�س���ط في  الث���اني  ال�س���ف 
ال�س���ريف ، ومقيا�ض للاتجاهات نحو ا�ستخدام 

ا�سراتيجية التعلم الن�سط. 

م�سطلحات الدرا�سة

:Active learning التعلم الن�سط

يورد الطي���ب )2009����ض71( تعريفاً لبول�س���ون 
وفو�س���ت Poulson & Fust للتعلم الن�س���ط على اأنه 
�سيء يعمله الطلبة داخل ال�سف غير الاإ�سغاء ال�سلبي 
لما يقوله المعلم ، بحيث ي�س���مل الاإ�سغاء الاإيجابي الذي 
ي�س���اعدهم على فهم ما ي�س���معونه وكتابة اأهم الاأفكار 

والتعام���ل مع تمارين المجموعات  واأن�س���طتها ، ب�س���كل 
يتم فيه تطبيق ما يتعلمونه في مواقف حياتية مختلفة .

 active learning  ا�ستراتيجييية التعلييم الن�سييط
: strategies

ا�س���راتيجية التعل���م الن�س���ط تعني كل الاأ�س���اليب 
الت���ي تتطلب من المعل���م القيام بممار�س���ة بع�ض المهام 
في الموق���ف التعليم���ي اأك���ثر من مج���رد الا�س���تماع اإلى 
محا�س���رة للمعلم  .   وتتمثل عنا�سر التعلم الن�سط في 
ممار�سة المتعلم للتحدث والا�ستماع والقراءة والكتابة، 
واإلقاء الاأ�سئلة والحركة ، والتفاعل مع عنا�سر الموقف 
التعليم���ي الاأخرى ، واإ�س���دار ردود الفعل المنا�س���بة في 

الموقف التعليمي )محمود ، 2007 �ض 117(.
مهارات التفكر :

تعرف المهارة Skill : باأنه��ا الاأداء ال�سهل الدقيق، 
القائم على الفهم لما يتعلمه الاإن�سان حركياً وعقلياً، مع 
توف���ير الوقت والجهد والتكالي���ف ) اللقاني، والجمل، 

2003، �ض310( .

التفكييير :

اأم���ا التفك���ير فق���د تع���ددت مفاهيم���ه ، ويع���رف 
التفكير باأنه الفكر حيث ذكر بخيت )2009 ( تحديد 
مفهوم التفك���ير في اللغة والمعاج���م القديمة والحديثة 
فق���د اأورد تعريف التفك���ير عند ابن منظور في ل�س���ان 
العرب باأنه الفكر اأي اأعمال الخاطر في ال�سيء ) ....( 
والتفكر ا�س���م التفكير ، ومنهم م���ن قال فكري  ، وقال 

الجوهري: التفكر : التاأمل .

ومفهوم التفكير في الاأدبيات الربوية :  فقد عرفه 
)Andrew s.Monin،1993 (  باأن���ه  كل م���ا يجري 
داخل العقل كالاإح�س���ا�ض والاإدراك ويعرف  كذلك باأنه 
العملي���ات العقلي���ة الراقية الت���ي لا ي�س���تطيع الحيوان 
القي���ام بها كالحك���م والتجريب والا�س���تقراء والتعميم 

   ) Andrew s.Monin 1993 (. والا�ستنتاج
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اأن   )150-151 ����ض   ،2006( محم���ود  وي���رى 
التفكير ب�سكل عام �سل�س���لة من العمليات العقلية يقوم 
به���ا المخ الب�س���ري لاخت���زان المعلومات وتذك���ر المعرفة 
المكت�سبة، اأو هو �سل�سلة من الاأن�سطة العقلية التي يقوم 
بها المخ الب�سري لتعر�سه لمثير يتم ا�ستقباله عن طريق 
واح���دة اأو اأك���ثر من الحوا����ض الخم�ض . وي���ورد البكر 
)2007، ����ض28( تعريفاً للتفك���ير باأنه ذلك الجهد، 
اأو الن�س���اط العقلي الذي يبذله الف���رد عند النظر اإلى 
الاأمور ، وياأخ���ذ ذلك الجهد �س���وراً مختلفة كالمقارنة 
والا�ستنباط ، والتحليل ، والركيب ، والتقويم ، واتخاذ 

القرار ........ الخ .

وبناء على ما �س���بق فقد ي���رى الباحث اأنه لا يوجد 
اتف���اق بين الباحث���ين والموؤلف���ين حول مفه���وم التفكير 
�سوى اأنه ن�س���اط عقلي ، ولهذا يمكن اأن نورد التعريف 
الت���الي للتفكير : باأنه عمليات عقلية اأو اأن�س���طة ذهنية 
تتم عن طريق طرح الاأ�سئل������ة المثيرة للتفكير ، فتتبلور 
هذه الاأ�س���ئلة بالبنية المعرفية للمتعلم ، ومن ثم اإيجاد 
الحل���ول له���ذه الاأ�س���ئلة ع���ن طري���ق اإج���راء العمليات 

العقلية والاأن�سطة الذهنية .

الاتجاهات :

يُعد الاتجاه مح�سلة ا�ستجابات الفرد بالموافقة اأو 
المعار�س���ة اإزاء مو�س���وع ما اأو ق�س���ية معينة ، والاتجاه 
كم���ا تعرفه القوامي�ض الربوية هو الا�س���تعداد للوقوف 
م���ع �س���يء اأو اإن�س���ان اأو موق���ف ، اأو �س���د واح���د منها 
باأ�س���لوب معين حب اأو كره اأو خوف اأو اأ�سياء اإلى درجة 

معينة ) محمود، 2006 �ض 30( 

وي�سير �سليمان  وعبد القادر )2006( باأن الاتجاه 
عبارة عن موقف يعر عن مح�سلة ا�ستجابات التلميذ 

نحو مو�سوعات المادة المتعلمة .

ويق�س���د ب���ه في البحث الح���الي: باأنه ا�س���تجابات 
طلاب ال�سف الثاني متو�سط الدرا�سيين لمادة الحديث 
النب���وي ال�س���ريف نحو التعلم الن�س���ط اإم���ا بالقبول اأو 
الرف�ض، وتقدير ذلك بالدرجات التي يح�سلون عليها 

في مقيا�ض الاتجاهات .

منهج الدرا�سة واإجراءاتها :

المنه���ج المتب���ع في البحث الحالي هو المنهج ال�س���به 
تجريب���ي . اإذ ي�س���ير العجاج���ي )2006( اأنه في حالة 
اإجراء البح���وث التجريبية يقوم الباحث بدرا�س���ة اأثر 
متغ���ير تجريب���ي اأو اأك���ثر في متغير تاب���ع اأو اأكثر، ويتم 

ت�سميم قيا�ض قبلي وقيا�ض بعدي.

ومن هذا المنطلق ، فاإنه يتم اختيار ت�سميم قيا�ض 
قبلي وقيا�ض بعدي، ويتم تطبيق هذا المقيا�ض الم�س���مم 
عل���ى مجموعتين تجريبية و�س���ابطة ، فالقيا�ض القبلي 
يتم تطبيق���ه قبل البدء في التجرب���ة ، ويهدف تطبيقه 
قبلي���اً على المجموعتين لمعرفة التكافوؤ بينهما ، ومن ثم 
يت���م تعري�ض المجموعة التجريبي���ة للمعالجة ) اأي يتم 
تدري�س���ها بوا�س���طة المتغير التجريب���ي ( اأما المجموعة 
ال�س���ابطة ف���لا تتعر����ض للمعالج���ة ) اأي اأنه���ا تدر�ض 
بالطريق���ة المعت���ادة ( وبعد الانتهاء م���ن التدري�ض يتم 
تطبي���ق المقيا�ض بعدياً على المجموعت���ين ، ويهدف اإلى 
معرف���ة اأثر المتغ���ير التجريبي ) الم�س���تقل ( الواحد اأو 

اأكثر في المتغير التابع الواحد اأو اأكثر.
ومتغرات البحث الحالي هي :

اأولًا: المتغيير ) الم�ستقييل ( : ه���و ا�س���راتيجية 
التعلم الن�سط .

ثانييياً: المتغيير ) التابييع ( : وه���و مه���ارات 
التفك���ير، ويتمث���ل في م�س���توى مه���ارات التفك���ير لدى 
ط���لاب ال�س���ف الث���اني متو�س���ط في م���ادة الحديث ، 

ومعرفة اتجاهاتهم نحو ا�سراتيجية التعلم الن�سط . 

مجتمع الدرا�سة وعينتها :

يتكون مجتمع الدرا�س���ة من جميع طلاب ال�س���ف 
الثاني متو�س���ط بمدار����ض المدينة المن���ورة الحكومية ) 
النهارية ( للعام الدرا�سي 1431/1432ه� ، اأما عينة 
الدرا�سة فتكونت من )143( طالباً منهم )72(  طالباً 
يمثل���ون المجموع���ة التجريبي���ة، و )71( طالباً يمثلون 
المجموعة ال�سابطة، وتم اختيار مدر�ستين بالط�����ريقة 
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الق�سدية هما، مدر�سة عبادة عن ال�سامت المتو�سطة 
، يت���م فيها تدري�ض المجموع���ة التجريبية ، اختير منها 
ف�س���لان بالطريقة الع�س���وائية، اأما المدر�س���ة الاأخرى 

يو�س���ح الجدول عدم وجود فروق دالة اإح�س���ائياً 
ب���ين المجموعت���ين التجريبي���ة وال�س���ابطة في الاختبار 
القبل���ي لمهارات التفكير  لمادة الحديث ، مما يدل على 

تكافوؤ المجموعتين.

اإجراءات الدرا�سة : 

للتحقق من الاإجابة عن اأ�س���ئلة الدرا�س���ة و�س���حة 
فر�سياتها تم اتباع الاإجراءات التالية : 

اأولًا: المادة التعليمية : 

ق���ام الباحث با�س���تعرا�ض كتاب الحديث لل�س���ف 
الث���اني متو�س���ط قيد الدرا�س���ة مراعي���اً بذلك الخطة 
الزمني���������������ة لتنفي���ذ تدري����ض المجموع���ة التجريبي���ة 
في مدر�س���ة عب���ادة ب���ن ال�س���امت وذل���ك بالاتفاق مع 
معل���م الم���ادة ، وتم تحدي���د عين���ة م���ن محت���وى كتاب 
الحدي���ث ، اقت�س���رت عل���ى )11(  مو�س���وعاً ودر�س���اً 
تتمث���ل بالاأحادي���ث التالي���ة م���ن الحديث رق���م )12( 

اإلى الحدي���ث رق���م )23( م���ن مجموع���ة الاأحادي���ث 
المقرر درا�س���تها في الف�س���ل الدرا�سي الاأول طبعة عام 
1431/1432. وبن���اء عل���ى ذل���ك تم تحديد مهارات 

التفكير الا�ستدلالي التي تم اختيارها من عينة المحتوى 
قيد الدرا�س���ة والملائمة مع طبيعة وخ�س���ائ�ض طلاب 
المرحل���ة المتو�س���طة وطبيعة المادة العلمي���ة  ولذلك اإلى 
حد ما من وجهة نظر الباحث، مع مراعاة الابتع�����������اد 
عن مه���ارات التفكير الت���ي تقي�ض الم�س���تويات الدنيا ، 
كمه���ارة  ) التذكر( . وم���ن هنا فاإنه يتوق���ع اأن يحقق 

الطلاب مهارات التفكير الا�ستدلالي التالية : 
مهارة الا�ستنتاج .. 1
مهارة الا�ستنباط .. 2
مهارة الربط .. 3
مهارة تحديد مو�سوع الحديث .. 4
مهارة تحديد دلالة الكلمة .. 5
مهارة تحديد الكلمة ومعناها . . 6

فهي مدر�س���ة الح�س���ن بن علي المتو�س���طة ، ويتم فيها 
تدري����ض المجموعة ال�س���ابطة، ويو�س���ح الج���دول رقم 

)1( موا�سفات العينة .

جدول رقم ) 1 ( 
توزيع عينة الدرا�سة

اإجماليال�سفوف الدرا�سية المختارةالمجموعةالمدر�سة
1/2362/23672تجريبيةعبادة بن ال�سامت1
23471/ج237/اأ�سابطةالح�سن بن علي2

143الاإجمالي
كما يو�س���ح الجدول التالي تو�س���يف تكافوؤ المجموعتين التجريبية وال�س���ابطة في الاختبار القبلي لمهارات التفكير  

لمادة الحديث
جدول رقم ) 2 (

دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة في القيا�ص القبلي للاختبار التح�سيلي لمادة الحديث

المجموعة ال�سابطة    ن المجموعة التجريبية   ن = 72المتغيرات
الدلالةقيمة  »ت«= 71

الاختبار القبلي لمادة 
الحديث

انحرافمتو�سطانحرافمتو�سط
11.8471،81311،2821،9431،8000،074

**  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة  
*   ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة 
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ثانياً: دليل المعلم : 

المعل���م  ب���ه  لي�سر�س���د  المعل���م  دلي���ل  اإع���داد  تم 
وم�س���اعدته لتنفيذ الدرو�ض المحددة من محتوى كتاب 

الحديث لل�سف الثاني  متو�سط وذلك وفق ما يلي:
• مقدم���ة يو�س���ح م���ن خلاله���ا مفه���وم التعل���م 	

الن�س���ط واأهميت���ه ، والا�س���راتيجيات الت���ي تم 
اختياره���ا ، والتي ق���د تتلاءم م���ع طبيعة مادة 
الحدي���ث النبوي ال�س���ريف، والا�س���راتيجيات 
هي ) الع�س���ف الذهني وحل الم�سكلات، التعلم 

التعاوني، والمناق�سة... الخ ( .
• ت�س���اعد 	 الت���ي  الاإجرائي���ة  الاأه���داف  تحدي���د 

الط���لاب في تنمي���ة مه���ارات التفك���ير لديه���م 
والا�سر�س���اد بكتاب دليل المعلم لتنمية مهارات 
التفكير ال�س���ادر ع���ام )2004( وزارة الربية 

والتعليم .
• اإجراءات ت�س���اعد المعلم عل���ى تكوين اتجاهات 	

اإيجابي���ة ل���دى الط���لاب يو�س���ح فيه���ا فعّالي���ة 
ا�س���راتيجية التعل���م الن�س���ط في تنمية مهارات 

التفكير .
• تحديد اأنم���اط لديهم للتقويم واأ�س���اليبه والتي 	

يمكن ا�س���تخدامها لتحقيق مه�������ارات التفكير 
والاتجاهات نحو ا�س���راتيجية التعلم الن�س���ط ، 
والمتمثل باختبار لقيا�ض بع�ض مهارات التفكير، 

ومقيا�ض للاتجاهات .
بعد الانتهاء من اإعداد دليل المعلم تم عر�س���ه على 
مجموعة من المحكمين المتخ�س�س���ين في ق�سم المناهج 
وط���رق التدري�ض لمعرفة �س���لاحيته ، وبح�س���ب اآرائهم 

وملحوظاتهم ، ثم اإجراء التعديلات اللازمة . 
ثانياً : بناء اأدوات الدرا�سة : 

لتحقي���ق اأغرا����ض الدرا�س���ة ق���ام الباح���ث ببناء 
اأدوات الدرا�س���ة التالية )الاختبار متوفر لدى الباحث 

على عنوانه بجامعة طيبة( : 
• اختب���ار يه���دف اإلى قيا����ض مه���ارات التفك���ير 	

الا�ستدلالي .

• ا�س���تبانة ته���دف اإلى قيا����ض اتجاه���ات طلاب 	
ال�س���ف الثاني متو�سط نحو ا�سراتيجية التعلم 

الن�سط .

-1اختبار مهارات التفكر الا�ستدلالي :

تم اإع���داد و�س���ياغة فق���رات الاختبار وفق���اً لما تم 
ا�س���تنتاجه م���ن مهارات للتفكير والتي �س���بق الاإ�س���ارة 
اإليها، وق���د روعي في هذا الاختب���ار اأن يحقق الطلاب 
مهارات التفكير الا�س���تدلالي التالي���ة )الاختبار متوفر 

لدى الباحث على عنوانه بجامعة طيبة(: 
• اأن ي�ستنتج الطالب الفائدة من الحديث . 	

  ) مهارة الا�ستنتاج –الارتباط ( 
• اأن ي�ستطيع الطالب الربط بين اآية لها معنى في 	

الحديث   ) مهارة الربط( 
• اأن ي�ستطيع الطالب الربط بين الاأحاديث وحديث 	

اآخ���ر ل���ه الارتب���اط في ه���ذه الاأحاديث)مهارة 
الربط ( 

• اأن ي�س���تطيع الطال���ب تحديد مو�س���وع الحديث                   	
) مهارة تحديد المو�سوع(

• اأن ي�س���تطيع الطال���ب تحديد معن���ى الكلمة من 	
الحديث   ) مهارة تحديد معنى الكلمة ( 

• اأن ي�س���تطيع الطال���ب تحديد دلال���ة الكلمة من 	
الحديث   ) مهارات تحديد دلالة الكلمة ( 

وق���د اعتم���د الباحث عن���د اإعداده له���ذا الاختبار 
و�س���ياغة فقرات���ه عل���ى الاختب���ار المو�س���وعي من نوع 
الاختي���ار من متعدد لما له���ذا النوع من الاختبارات من 
تميي���ز وق���دره عالية في تغطي���ة المحت���وى ، وتم اختيار 
الاختب���ار من ن���وع الاختيار م���ن متعدد الاأرب���ع بدائل، 
عل���ى اأن يتم من قبل الطال���ب  تحديد مهارات التفكير 
الا�س���تدلالي من ه���ذه البدائل الاأربع���ة، وعلى اأن تكون 
الاإجابة ال�س���حيحة فيم���ا يتم تحديده .  وقد ا�س���تمل 
الاختبار ب�سورته الاأولية على )23( فقرة موزعة على 

مهارات التفكير الا�ستدلالي.
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�سدق الاختبار

للتحقق من �س���دق الاختبار، تم عر�سه في �سورته 
الاأولي���ة مع عينة المحتوى عل���ى مجموعة من المحكمين 
المتخ�س�سين في مجال المناهج وطرق التدري�ض لاإبداء 
اآرائهم وملحوظاتهم حوله والتاأكد من �سدق الاختبار 

ومدى منا�سبته لطلاب ال�سف الثاني متو�سط . 

وعلى �س���وء اآرائهم وملحوظاتهم ، تم حذف )3( 
فقرات من الاختبار لتكرارها بح�س���ب اأنها توؤدي نف�ض 
الغر����ض ، وكذا تعديل بع�ض الفق���رات ، و قد بلغ عدد 
فقرات���ه ب�س���ورته النهائي���ة )20( فق���رة ، ودرجت���ه 
النهائي���ة )20( درج���ة ، واأ�س���بح الاختب���ار جاه���زاً 
لتجريبه على عينة ا�ستطلاعية لمعرفة ) زمن الاختبار 
– معام���ل  – معام���ل التميي���ز  – معام���ل ال�س���عوبة 

الثبات( .

تحديد زمن الاختبار

تم تحدي���د زم���ن الاختب���ار اأثناء تطبي���ق الاختبار 
عل���ى العين���ة الا�س���تطلاعية والذي بل���غ عددها )30( 
طالباً عن طريق تعين المتو�س���ط الح�س���ابي لاأول طالب 
خرج م���ن قاعة الاختبار، واآخ���ر طالب خرج من قاعة 
الاختب���ار فاأول طال���ب خرج بعد م�س���ي حوالي )25( 
دقيق���ة، واآخ���ر طالب خرج بع���د م�س���ي )35( دقيقة 
وبالتالي فاإن متو�سط الزمن المقدر للاإجابة يكون وفق 

المعادلة التالية:

30 دقيقة60=25 + 35 22

 

معامل ال�سعوبة للاختبار

معامل ال�س���عوبة لل�س���وؤال يمثل الن�س���بة بين عدد 
الطلاب الذين اأجابوا اإجابة �سحيحة اإلى العدد الكلي 
للط���لاب الذين اأجابوا على ال�س���وؤال، وبناءً عليه تكون 
اأدنى قيمة لمعامل ال�سعوبة �سفراً، واأعلى قيمة واحداً، 
فالاأ�س���ئلة ال�س���عبة جداً تق���رب معاملات ال�س���عوبة 

لها من ال�س���فر والاأ�س���ئلة ال�س���هلة تق���رب معاملات 
ال�سعوبة لها من الواحد.

ولح�س���اب معام���لات ال�س���عوبة لاأ�س���ئلة الاختبار 
ا�ستخدم الباحث المعادلة التالية:

معامل �سعوبة ال�سوؤال=
عدد الطلاب الذين اأجابوا على 

ال�سوؤال اإجابة �سحيحة
عدد الطلاب الذين اأجابوا علىال�سوؤال

وقد انح�س���رت قيم معاملات �سعوبة الاأ�سئلة  بين 
)0.29 ، 0.77(، وتعتر هذه القيم مقبولة 

معامل التمييز  للاختبار

التميي���ز ه���و موؤ�س���ر ي���دل عل���ى ق���درة ال�س���وؤال 
الاختب���اري عل���ى الوق���وف عل���ى الف���روق الفردية بين 
م�س���توى الكفايات ولح�س���اب معاملات تمييز الاختبار 
اتب���ع الباحث المعادل���ة التالية لح�س���اب معامل التغيير 

لكل �سوؤال من اأ�سئلة الاختبار على حدة:

معامل التمييز =

عدد الاإجابات 
ال�سحيحة في 

المجموعة العليا  
-

عدد الاإجابات 
ال�سحيحة في 
المجموعة الدنيا

عدد الطلاب في اإحدى المجموعتين

وق���د تراوح���ت قي���م معام���لات التميي���ز لاأ�س���ئلة 
الاختب���ار مح�س���ورة ب���ين)0.79-0.26( وهي قيم 

جيدة تدل على اأن الاأ�سئلة قادرة على التمييز

ثبات  الاختبار : 

ا�ستخدم الباحث العينة الا�ستطلاعية لمعرفة ثبات 
الاختب���ار وذلك من خ���لال معامل التجزئة الن�س���فية 
وق���د بلغ الثبات 0.92 وهو معامل ثب���ات عالٍ ، وبهذا 
يك���ون الاختب���ار جاهزاً لتطبيقه على عينة الدرا�س���ة ، 

والجدول التالي يو�سح ذلك:
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جدول رقم )3(
التجزئة الن�سفية لجتمان Guttman Split-Half لح�ساب ثبات الاأ�سئلة الفردية والزوجية 

للاختبار
الدلالةمعامل الارتباطالاأ�سئلة الزوجيةالاأ�سئلة الفرديةالمتغيراتم

متو�سط 
ح�سابي

انحراف 
معياري

متو�سط 
ح�سابي

انحراف 
معياري

0،000**8،2605،8538،9805،3300،920الاختبار1

* ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة )  (
* ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة  

يو�س���ح الجدول )4( وجود علاق���ة ارتباطية دالة 
اإح�س���ائياً ب���ين الاأ�س���ئلة الفردية والزوجي���ة للاختبار 
با�س���تخدام معامل ارتباط التجزئة الن�سفية لجتمان 
ثب���ات  عل���ى  ي���دل  مم���ا   ،  Guttman Split-Half

الاختبار لما و�سع من اأجله.

بع���د تدوين تعليم���ات الاختبار، وال���ذي روعي فيه 
اأن يك���ون بلغ���ة مفهومة ووا�س���حة للا�س���تجابة عليه ، 
وعلي���ه فاإنه يعتر الاختبار جاه���زاً لتطبيقه على عينة 

الدرا�سة قبلياً ، انظر الملحق رقم )1(.

بوا�سطيية  التجريبييية  المجموعيية  تدري�ييص 
ا�ستراتيجية التعلم الن�سط 

المجموع���ة  تدري����ض  م���ن جاهزي���ة  التاأك���د  بع���د 
التجريبية بوا�سطة ا�سراتيجية التعلم الن�سط ، وما تم 
اتخاذه من اإجراءات تكف���ل نجاح عملية التدري�ض من 
حيث مهام المعلم فالمهارات التدري�س���ية ووعيه باأهمية 
تنم���ي  الت���ي  التدري�س���ية  الا�س���راتيجيات  الاأ�س���اليب 
مهارات التفكير الا�س���تدلالي ، وكذا اأهمية دليل المعلم 
والم�س���لم له للا�سر�ساد به ، وم�ساعدته لتنفيذ الخطة 
المحددة لتدري����ض المجموعة التجريبي���ة ، قام الباحث 
بمتابع���ة عملية التدري�ض بالتن�س���يق م���ع المعلم للتحقق 
من نجاح الرنامج التدري�ض بوا�س���طة التعلم الن�س���ط 
م���ع مراعاة زم���ن التدري�ض والح�س����ض للمجموعتين 
التجريبي���ة وال�س���ابطة في نف����ض الظ���روف،  وق���د تم 

التدري�ض الفعل���ي اعتباراً م���ن 25/3/1432ه� ولمدة 
�سهر ون�سف . 

نحييو  الاتجاهييات  قيا�ييص  ا�ستبانيية  -اأداة    2
ا�ستراتيجية التعلم الن�سط 

للتحق���ق م���ن اله���دف ال���ذي اأع���دت م���ن اأجل���ه 
ا�س���تبانة قيا�ض الاتجاهات تم مراجعة الاأدب الربوي، 
والدرا�س���ات ال�س���ابقة والبحوث ذات العلاق���ة ، والتي 
تناولت اإع���داد مقايي�ض الاتجاه���ات ، وبناء على ذلك 
تم تحدي���د ثلاثة اأبعاد للا�س���تبانة وه���ي : قيمة التعلم 
الن�س���ط في تعل���م م���ادة الحدي���ث ، واأهميت���ه، واتجاه 
الطلاب نحو المعلم الذي ي�س���تخدم ا�سراتيجية التعلم 
الن�س���ط ، وين���درج تح���ت كل بع���د اأو مح���ور مجموعة 
م���ن العب���ارات تنتمي اإلى ه���ذا البعد اأو المح���ور ، وقد 
تم �س���ياغته مجموع���ة من العبارات بلغت في �س���ورتها 
الاأولي���ة )35( عب���ارة اندرجت تح���ت اأبعادها الثلاثة 

وفقاً لميزان ليكرت الثلاثي.

�سدق الا�ستبانة : 
للتاأكد من �سدق الا�ستبانة ، ثم عر�سها في �سورتها 
الاأولية على مجموعة من المحكمين المتخ�س�سين بق�سم 
المناهج وط���رق التدري�ض لاإب���داء اآرائهم وملحوظاتهم 

حول هذه الا�ستبانة من حيث ما يلي :  
• مدى ملاءمة اأبعاد الا�ستبانة وعباراتها لطلاب 	

ال�سف الثاني متو�سط .



34

• مدى ملاءم���ة عب���ارات الا�س���تبانة للبعد الذي 	
تتدرج تحته .

• مدى �سحة و�سلامة العبارات لغوياً وعلمياً.	

وفي �س���وء اآراء وملحوظ���ات المحكم���ين تم اإع���ادة 
�س���ياغة بع�ض العبارات ، وحذف البع����ض لتكرارها ، 
ولعدم منا�س���بتها للبعد الذي تنتمي اإليه . وقد بلغ عدد 
عبارات الا�ستبانة في �سوتها النهائية   )27( عبارة .

ا�ستملت على ثلاثة اأبعاد هي :
البعد الاأول : قيمة التعلم الن�سط في تعليم مادة . 1

الحديث ال�سريف وي�سم )8(.
البع���د الث���اني : اأهمي���ة التعلم الن�س���ط وي�س���م . 2

)10( عبارات .
البع���د الثالث : اتجاه الط���لاب نحو المعلم الذي . 3

ي�ستخدم التعلم الن�سط وي�سم )9( عبارات .

واأ�سبحت جاهزة لتجريبها على عينة ا�ستطلاعية 
لمعرفة �س���دقها وثباتها ، وقد تم تدوين التعليمات لمثل 
ه���ذه المقايي�ض وقد روعي اأي�س���اً اأن يكون هذا المقيا�ض 
وا�س���حاً ومفهوماً للا�ستجابة عليها من قبل الطلاب ، 
حي���ث تم توجيههم ، بو�س���ع اإ�س���ارة )ü( اأمام العبارة 
المتوافق���ة مع اتجاهاته���م وذلك وفق الت���درج التالي :  

)موافق ، مردد ، لا اأوافق ( .

وقد ا�س���تخدم الباحث التحليل الاإح�سائي لتاأكيد 
�سدق الا�س���تبانة في �س���ورتها الفعلية من خلال �سدق 
المحت���وى اأي علاق���ة عب���ارات كل بعد بمجم���وع البعد، 
واأي�س���اً ثباته���ا با�س���تخدام معامل األف���ا كرونباخ ، من 
خلال عينة ع�س���وائية عددها )30( طالباً من مجتمع 
الدرا�س���ة وخ���ارج عينة الدرا�س���ة ، والج���داول التالية 

تو�سح ذلك .

الجدول رقم )4(
ال�سدق والثبات للبعد الاأول قيم التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث

عبارات المحور الاأولم
الثبات �سدق المحتوى

معامل األفا 
Alpha

معامل 
الارتباط

الدلالة

يفيدني التعلم الن�سط في معرفة المهارات الفكرية والتي قد تتوافر في بع�ض 1
موا�سيع مادة الحديث ال�سريف.

0.526**0.0030.736

0.0000.727**0.688ينمي التعلم الن�سط مهاراتي في الا�ستدلال .2
يفيدني التعلم الن�سط في ا�ستنباط العديد من فوائد الحديث النبوي 3

ال�سريف.
0.691**0.0000.732

0.0010.730**0.577ي�ساعدني التعلم الن�سط في الو�سول اإلى مو�سوع الحديث.4
ي�ساعدني التعلم الن�سط في تعرف كيفية الربط بين حديث له علاقة ما ، مع 5

اأحاديث اأخرى .
0.671**0.0000.720

ي�ساعدني التعلم الن�سط في تعرف كيفية الربط بين الاآيات الكريمة 6
والاأحاديث النبوية ال�سريفة.

0.528**0.0030.737

يفيدني التعلم الن�سط في ا�ستنتاج المعنى المنا�سب لكلمات الحديث النبوي 7
وعباراته.

0.668**0.0000.723

يفيدني التعلم الن�سط في اكت�ساب بع�ض مهارات التفكير من خلال درا�سة 8
الحديث النبوي ال�سريف .

0.677**0.0000.715

00000.869**0.840اإجمالي المحور الاأول
              * ذات دلالة اأخ�سائية عند م�ستوي الدلالة *)    (      

* ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوي الدلالة   
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يو�س���ح الج���دول وج���ود علاق���ة ارتباطي���ه دال���ة 
اإح�س���ائياً بين البع���د الاأول  وعباراته وه���ذا يدل على 
�س���دق المحتوى للبعد وعباراته، اأما معامل الثبات فقد 

تراوح���ت قيمه ب���ين 0.737،0،715 ، اأما البعد ككل 
فق���د بلغت 0.869وه���ذه القيم عالية مم���ا يدل على 

ثبات البعد الاأول وعباراته. 

الجدول رقم ) 5 (
ال�سدق والثبات للمحور الثاني اأهمية التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث 

عبارات المحور الثانيم
الثبات معامل �سدق المحتوى

Alpha األفا معامل 
الدلالةالارتباط

0.0010.708**0.573اأ�سعر بقيمة ما تعلمته حينما اأتعلم بوا�سطة التعلم الن�سط.1

0.0260.726*0.406لا اأعتقد اأن التعلم الن�سط ذات اأهمية لدي.2

0.0110.714*0.456اأرى اأن التعلم الن�سط اأف�سل من التعليم التقليدي.3

0.0070.712**0.484اأرى اأن التعلم الن�سط هو الاأ�سلوب الاأمثل للتعليم.4

0.0030.709**0.523يقلل التعلم الن�سط من ال�سرود الذهني لدي.5

0.0000.699**0.638يزيد التعلم الن�سط من فر�ض تنمية مهارات التفكير لدي.6

تراودني فكرة تجريب التعلم الن�سط حينما �سمعتها من زملائي 7
في المدار�ض الرائدة.

0.636**0.0000.699

اأ�سعر بتح�سن في م�ستوى مهاراتي الفكرية عندما اأتعلم بوا�سطة 8
التعلم الن�سط .

0.567**0.0010.707

اأبادر بالت�سجيل مع الطلاب الم�ساركين في التعلم الن�سط لاأنمي 9
مهاراتي الفكرية.

0.622**0.0000.704

اأعتقد اأن التعلم الن�سط يفيدني في ا�ستنتاج المعلومات عند 10
درا�سة الحديث النبوي.

0.561**0.0010.703

0.0000.868**0.823اإجمالي المحور الثاني

**  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة    )    (

*   ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة     

يو�س���ح الجدول )5(  وجود علاقة ارتباطية دالة 
اإح�س���ائياً بين البع���د الثاني وعباراته وه���ذا يدل على 
�س���دق المحت���وى للا�س���تبانة، اأم���ا معامل الثب���ات فقد 

تراوحت قيمه ب���ين 0.714،0.699 ، اأما البعد ككل 
فق���د بلغت قيمته 0.868وه���ذه القيم عالية مما يدل 

على ثبات البعد الثاني وعباراته. 
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الجدول رقم ) 6 (
ال�سدق والثبات للمحور الثالث اتجاه الطلاب نحو المعلم الذي ي�ستخدم التعلم الن�سط في تعليم مادة 

الحديث

عبارات المحور الثالثم
�سدق المحتوى

الثبات معامل 
Alpha األفا

معامل 
الدلالةالارتباط

عندما يطبق المعلم ا�سراتيجيات التعلم الن�سط فاإن ذلك يزيد 1
من تفاعلي.

0.592**0.0010.699

ي�سعرني التعلم بقيمتي العلمية عندما اأتعلم بوا�سطة التعلم 2
الن�سط.

0.432*0.0170.711

اعتقد اأن المعلم له القدرة على تنمية اأفكاري بوا�سطة التعلم 3
الن�سط.

0.600**0.0000.695

اأ�سعر اأن المعلم لديه القدرة الكافية لتنمية مهاراتي في مادة 4
الحديث النبوي عندما ي�ستخدم التعلم الن�سط 

0.466**0.0090.708

0.0000.693**0.607ي�ستطيع المعلم اأن يقوم بتن�سيط ذاكرتي بوا�سطة التعلم الن�سط.5

ي�ساعدني المعلم من خلال اإجراءات التعلم الن�سط في حل 6
الم�سكلات المعرفية الكثيرة التي لا اأ�ستطيع حلها .

0.666**0.0000.687

0.0010.695**0.572ي�ساهم  المعلم بدور اإيجابي في مواقف التعلم الن�سط .7

0.0160.710*0.435دور المعلم في التعلم الن�سط دور �سلبي.8

اأ�ستطيع اأن اأتعلم بذاتي وبدون ا�ستخدام اأي و�سائل تعليمية 9
ت�ساعدني على ذلك

0.416*0.0220.712

0.0000.875**0.653اإجمالي المحور الثالث

**  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة    )    (

*   ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة    



1

37
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• التكرارات والن�س���ب المئوية لو�س���ف توزيع عينة 	
الدرا�س���ة ، وتحدي���د ا�س���تجابات اأف���راد عين���ة 

الدرا�سة .
• معامل الارتباط لتحديد معامل �س���دق المحتوى 	

لاأداة الدرا�سة.
• معام���ل األفا Alpha لتحدي���د معامل ثبات اأداة 	

الدرا�سة .
• التك���رارات والن�س���ب المئوية والرتي���ب لتحديد 	

اأداة  في  الدرا�س���ة  عين���ة  اأف���راد  ا�س���تجابات 
الدرا�سة.

• المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري .	
• اختبار " ت " لدلالة الفروق بين متغيرين.	

عر�ص ومناق�سة نتائج الدرا�سة

ال�سوؤال الاأول : ما فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية 
التفكيير  مهييارات  بع�ييص  تنمييية  في  الن�سييط  التعلييم 
الا�ستدلالي لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط في مادة 

الحديث؟ والجدول التالي يجيب عن هذا الت�ساوؤل

يو�س���ح الجدول )6( وجود علاق���ة ارتباطية دالة 
اإح�س���ائياً ب���ين البعد الثالث وعبارات���ه وهذا يدل على 
�سدق البعد وعباراته، اأما معامل الثبات فقد تراوحت 
قيم���ه ب���ين 0.712،0.693 ، اأم���ا البع���د ككل فق���د 
بلغ���ت 0.875وهذه القيم عالية مم���ا يدل على ثبات 

الا�ستبانة ومحاورها 

وبع���د اأن تاأكد الباحث من �س���دق وثبات ا�س���تبانة 
الاتج���اه نح���و التعلم الن�س���ط عل���ى بيئة مجتم���ع عينة 

البحث ، قام الباحث بتطبيقها على عينة الدرا�سة

تطبيق اأدوات الدرا�سة على عينتها بعدياً : 

بعد الانتهاء م���ن تدري�ض المجموعتين ) التجريبية 
بعدي���اً  الدرا�س���ة  اأدوات  تطبي���ق  تم   ) وال�س���ابطة 
)الاختبار ومقيا�ض الاتجاه���ات ( على المجموعتين في 

جل�سة واحدة ، وذلك في تاريخ 11/   5  / 1432ه�

وتم اإدخ���ال البيان���ات لمعالجته���ا اإح�س���ائياً وفقاً 
للاأ�ساليب الاإح�سائية المتبعة لمثل هذه الدرا�سة . 

وتم معالج���ة البيانات اإح�س���ائياً وفقاً للاأ�س���اليب 
الاإح�سائية التالية:

يو�س���ح الج���دول رق���م )7( وج���ود ف���روق دال���ة 
اإح�س���ائياً بين المجموعت���ين التجريبية وال�س���ابطة في 
القيا�ض البعدي للاختبار في مادة الحديث ، ول�س���الح 

المجموعة التجريبية.

جدول رقم )7(
دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة في القيا�ص البعدي للاختبار في مادة الحديث

حي���ث اإن قيمة )ت( دالة اإح�س���ائياً عند م�س���توى 
الدلال���ة ) α = 0.05( مما يدل على اأن هناك تاأثيراً 
لا�س���راتيجية التعلم الن�س���ط في تنمي���ة بع�ض مهارات 
التفكير الا�ستدلالي لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط 
وعلى ذلك فقد تم التحقق من �سحة الفر�سية الاأولى . 

المتغيرات
المجموعة التجريبية 

  ن = 72
المجموعة ال�سابطة   

الدلالةقيمة  »ت« ن = 73
انحرافمتو�سطانحرافمتو�سط

0.000**17.8191.86410.5781.62724.738الاختبار البعدي لمادة الحديث

**  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة   )    (
*   ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة    
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وتتف���ق النتيج���ة في الدرا�س���ة الحالي���ة م���ع نتائج 
الدرا�سات التي تناولت فعالية ا�ستخدام التعلم الن�سط 
في تنمي���ة مهارات التفكير كدرا�س���ة كل من ) حمادة ، 

2005( ، ودرا�سة )�سليمان وعبد القادر ، 2006( .

كم���ا تتف���ق ه���ذه النتيج���ة في الدار�س���ة الحالي���ة 
م���ع نتائج الدرا�س���ات الت���ي تناولت فعالية ا�س���تخدام 
ا�س���راتيجية التعل���م الن�س���ط عل���ى متغ���يرات اأخ���رى 
تابع���ة كدرا�س���ة كل من )محمود ، 2007( ، ودرا�س���ة 
)الطي���ب ، 2007( ، ودرا�س���ة )بوق����ض ، 2008( ، 
ودرا�سة )المطرفي ، 2010(.  وقد يعود �سبب ذلك اإلى 
اهتم���ام وحر�ض المعلمين الذين قام���وا بتطبيق تجربة 
ا�س���راتيجية التعل���م الن�س���ط بناء على م���ا تم اإعداده 
له���م في دليل المعلم للا�سر�س���اد ب���ه لتكوين اتجاهات 

ل���دى المتعلم���ين والتي ت�س���اعدهم على تنمي���ة مهارات 
التفك���ير لديه���م ، اأثناء تنفيذ هذه الا�س���راتيجية وما 
يرتب���ط بها من اأن�س���طة  اأخرى، وقد يعود �س���بب ذلك 
اأي�س���اً اإلى طبيع���ة ا�س���راتيجية التعلم الن�س���ط والتي 
تتي���ج لهم تب���ادل الاآراء والاأفكار ، والطرح والمناق�س���ة 
اأثن���اء التفاعل والتعاون بين اأفراد المجموعة ، واحرام 
وجهات نظ���ر الاآخرين اأثناء عملي���ة التعلم ، كما اأنهم 
تعلموا بوا�سطة ا�س���راتيجية لم يعتادوا عليها �سابقاً ، 

مما اأتاح لهم فر�سة عملية التفكير. 
ال�سييوؤال الثاني : ما اتجاهات طلاب ال�سف الثاني 

متو�سط نحو ا�ستراتيجية التعلم الن�سط ؟
والجداول التالية تجيب عن هذا الت�ساوؤل

جدول رقم ) 8 (
البيانات الو�سفية للمجموعة التجريبية في المحور الاأول: قيم التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث

رقم 
العب����������اراتالعبارة

متو�سط غير موافقمرددموافق
ح�سابي

انحراف 
معياري

ن�سبة
يب %

رت
ال

ن�سبةتكرارن�سبةتكرارن�سبةتكرار
يفيدني التعلم الن�سط في معرفة المهارات 1

الفكرية والتي قد تتوافر في بع�ض موا�سيع 
مادة الحديث ال�سريف.

5170.81216.7912.52.5830.70786.104

ينمي التعلم الن�سط مهاراتي في الا�ستدلال 2
.

4968.11825.056.92.6110.62887.032

يفيدني التعلم الن�سط في ا�ستنباط العديد 3
من فوائد الحديث النبوي ال�سريف.

5880.6912.556.92،7360.58191.201

ي�ساعدني التعلم الن�سط في الو�سول اإلى 4
مو�سوع الحديث.

5373.61013.9912.52.6110.70387.032

ي�ساعدني التعلم الن�سط في تعرف كيفية 5
الربط بين حديث له علاقة ما ، مع 

اأحاديث اأخرى .

3650.02027.81622.22.2780.80975.938

ي�ساعدني التعلم الن�سط في تعرف كيفية 6
الربط بين الاآيات الكريمة والاأحاديث 

النبوية ال�سريفة.

4765.31926.468.32.5690.64685.635

يفيدني التعلم الن�سط في ا�ستنتاج 7
المعنى المنا�سب لكلمات الحديث النبوي 

وعباراته.

4156.92230.6912.52.4440.71081.477

يفيدني التعلم الن�سط في اكت�ساب بع�ض 8
مهارات التفكير من خلال درا�سة الحديث 

النبوي ال�سريف .

5170.856.91622.22.4860.85982.876

2،540متو�سط مجموع المحور
0.469انحراف معياري

84،667 %ن�سبة مئوية %
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جدول رقم ) 9 (
البيانات الو�سفية للمجموعة التجريبية في المحور الثاني اأهمية التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث

رقم 
العب����������اراتالعبارة

متو�سط غير موافقمرددموافق
ح�سابي

انحراف 
ن�سبة %معياري

يب
رت

ال

ن�سبةتكرارن�سبةتكرارن�سبةتكرار
اأ�سعر بقيمة ما تعلمته حينما اأتعلم بوا�سطة 1

التعلم الن�سط.
5677.81013.968.32.6940.63089.801

1520.82129.23650.01.7080.79556.9310لا اأعتقد اأن للتعلم الن�سط ذات اأهمية لدي.2
اأرى اأن التعلم الن�سط اأف�سل من التعليم 3

التقليدي.
5170.81013.91115.32.5560.78985.204

4866.71419.41013.92.5280.73184.276اأرى اأن التعلم الن�سط هو الاأ�سلوب الاأمثل للتعليم4
4156.91825.01318.12.3890.77979.638يقلل التعلم الن�سط من ال�سرود الذهني لدي5
يزيد التعلم الن�سط من فر�ض تنمية مهارات 6

التفكير لدي
4968.11419.4912.52.5560.71085.204

تراودني فكرة تجريب التعلم الن�سط حينما 7
�سمعتها من زملائي في المدار�ض الرائدة.

4055.61926.41318.12.3750.77779.179

اأ�سعر بتح�سن في م�ستوى مهاراتي الفكرية 8
عندما اأتعلم بوا�سطة التعلم الن�سط .

5576.4912.5811.12.6530.67588.432

اأبادر بالت�سجيل مع الطلاب الم�ساركين في 9
التعلم الن�سط لاأنمي مهاراتي الفكرية

4968.11825.056.92.6110.61787.033

اأعتقد اأن التعلم الن�سط يفيدني في ا�ستنتاج 10
المعلومات عند درا�سة الحديث النبوي

4765.3912.51622.22.4310.83681.037

2،540متو�سط مجموع المحور
0.429انحراف معياري

81،667 %ن�سبة مئوية %

يو�سح الجدول )9(  البيانات الو�سفية للمجموعة 
التجريبي���ة في المح���ور الث���اني اأهمي���ة التعلم الن�س���ط 
في تعلي���م م���ادة الحدي���ث ال�س���ريف ، حي���ث تراوحت 
المتو�س���طات الح�س���ابية  بين )2،694 ، 1،708(، اأما 
التكرار والن�س���ب المئوية لعينة الدرا�س���ة فقد تراوحت 
ب���ين اأعل���ى تكرار بمق���دار )56( بن�س���بة )77،80%( 
في العب���ارة رقم )1( واأقل تكرار بمقدار )5( بن�س���بة 
)%6،90( في العب���ارة رق���م )9(، وج���اء اأعلى ترتيب 

الاأول  الرتي���ب  رق���م )1( في  العب���ارة  للعب���ارات في 
للعب���ارات، واأق���ل ترتيب في العبارة رق���م )2( كرتيب 
مق���داره  للمح���ور  ع���ام  ح�س���ابي  ومتو�س���ط  اأخ���ير،  
)2،4504(، وانح���راف معي���اري ق���دره )0،429(، 
ون�س���بة مئوي���ة بلغ���ت )81،667 %( اأي اأن نتائج هذا 
المحور جاءت بم�ستوى مرتفع نحو اأهمية التعلم الن�سط 

في تعليم مادة الحديث ال�سريف.

و�سح الجدول )8(  البيانات الو�سفية للمجموعة 
التجريبية في المحور الاأول: قيم التعلم الن�سط في تعليم 
م���ادة الحديث ال�س���ريف ، حيث تراوحت المتو�س���طات 
الح�س���ابية  ب���ين )2،736 ، 2،278(، اأم���ا التك���رار 
والن�س���ب المئوية لعينة الدرا�سة فقد تراوحت بين اأعلى 
تك���رار بمق���دار )58( بن�س���بة )%80،60( في العبارة 
رقم )3(، واأقل تكرار بمقدار)5( بن�س���بة)6.90%( 
في العبارت���ين رقم)3،2( وج���اء اأعلى ترتيب للعبارات 

في العب���ارة رق���م )3( في الرتي���ب الاأول للعب���ارات، 
واأق���ل ترتي���ب في العب���ارة رق���م )5( كرتي���ب اأخ���ير، 
متو�س���ط ح�س���ابي ع���ام للمح���ور مق���داره )2.540( 
وانحراف معياري قدره )0.469(ون�سبة مئوية بلغت 
)84.667( اأي اأن نتائج هذا المحور جاءت بم�س���توى 
مرتفع نحو قيم التعلم الن�س���ط في تعليم مادة الحديث 

ال�سريف.
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جدول رقم ) 10 (
البيانات الو�سفية للمجموعة التجريبية في المحور الثالث اتجاه الطلاب نحو المعلم الذي ي�ستخدم التعلم 

الن�سط في تعليم مادة الحديث 
رقم 

العبارة
 موافقالعب����������ارات

متو�سط ح�سابي
انحراف 
متو�سطمعياري

ح�سابي
انحراف
معياري

ن�سبة 
يب%

رت
ال

ن�سبةتكرارن�سبةتكرارن�سبةتكرار
عندما يطبق المعلم ا�سراتيجيات التعلم الن�سط فاإن 1

ذلك يزيد من تفاعلي.
4866.71622.2811.12.5560.68685.201

ي�سعرني المعلم بقيمتي العلمية عندما اأتعلم بوا�سطة 2
التعلم الن�سط.

4663.91318.11318.12.4580.78681.934

اعتقد اأن المعلم له القدرة على تنمية اأفكاري بوا�سطة 3
التعلم الن�سط.

4156.92027.81115.32.4170.74680.575

اأ�سعر اأن المعلم لديه القدرة الكافية لتنمية مهاراتي 4
في مادة الحديث النبوي عندما ي�ستخدم التعلم 

الن�سط 

4461.11926.4912.52.4860.71282.873

ي�ستطيع المعلم اأن يقوم بتن�سيط ذاكرتي بوا�سطة 5
التعلم الن�سط.

4765.31622.2912.52.5280.71284.272

ي�ساعدني المعلم من خلال اإجراءات التعلم الن�سط في 6
حل الم�سكلات المعرفية الكثيرة التي لا اأ�ستطيع حلها .

3447.22230.61622.22.2500.80175.007

ي�ساهم  المعلم بدور اإيجابي في مواقف التعلم 7
الن�سط .

3954.21825.01520.82.3330.80577.776

2433.32129.22737.51.9580.84765.279دور المعلم في التعلم الن�سط دور �سلبي.8
اأ�ستطيع اأن اأتعلم بذاتي وبدون ا�ستخدام اأي و�سائل 9

تعليمية ت�ساعدني على ذلك.
2838.91825.02636.12.0280.87267.608

2،335متو�سط مجموع المحور
0.426انحراف معياري

77،833 %ن�سبة مئوية %

الو�س���فية  البيان���ات   )10( الج���دول  يو�س���ح 
للمجموعة التجريبي���ة في المحور الثالث اتجاه الطلاب 
نح���و المعل���م الذي ي�س���تخدم التعل���م الن�س���ط في تعليم 
م���ادة الحديث ال�س���ريف ، حيث تراوحت المتو�س���طات 
الح�س���ابية  ب���ين )2،556 ، 1،958(، اأم���ا التك���رار 
والن�س���ب المئوية لعينة الدرا�سة فقد تراوحت بين اأعلى 
تك���رار بمق���دار )48( بن�س���بة )%66،70( في العبارة 
رقم )1( واأقل تكرار بمقدار )8( بن�سبة )11،10%( 
في نف�ض العبارة، وجاء اأعلى ترتيب للعبارات في العبارة 
رقم )1( في الرتي���ب الاأول للعبارات، واأقل ترتيب في 
العب���ارة رقم )8( كرتيب اأخير،  ومتو�س���ط ح�س���ابي 
ع���ام للمحور مق���داره )2،335(، وانح���راف معياري 
قدره )0،426(، ون�س���بة مئوية بلغ���ت )77،833 %( 
اأي نتائ���ج هذا هذا المحور جاءت بم�س���توى مرتفع نحو 

اتجاه الطلاب نحو المعلم الذي ي�ستخدم التعلم الن�سط 
في تعليم مادة الحديث ال�سريف. 

وبعد ا�س���تعرا�ض نتائج جدول البيانات الو�س���فية 
م���ن حي���ث المتو�س���ط الح�س���ابي، والن�س���ب والتك���رار 
لعب���ارات المح���ور الاأول ، يع���زي الباحث تل���ك النتائج 

اإلي:-

فق���د يع���زي الباح���ث تل���ك النتائ���ج الت���ي جاءت 
التجريبي���ة في مح���اور  بم�س���توى مرتف���ع للمجموع���ة 
الا�س���تبانة الثلاث���ة : وهي قيم التعلم الن�س���ط  في تعلم 
مادة الحديث ال�س���ريف ، واأهميت���ه في تعلمها ، واتجاه 
الطلاب نحو المعلم الذي ي�س���تخدم ا�سراتيجية التعلم 
الن�سط لتلك المادة، اإلى اإح�سا�ض و�سعور تلك المجموعة 
باأنهم مار�سوا نمطاً من التعلم لم يعتادوا عليه من قبل، 
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حيث يتيح لهم هذا النوع من التعلم الفر�سة في تكوين 
اتجاه���ات اإيجابي���ة نحوه ، وه���و ما اأكدت���ه العديد من 
الاأدبيات الربوية ، فالحوار والمناق�س���ة وتعلم الطلاب 
في نظام المجموعات يتيح لهم عملية التفاعل، اإ�س���افة 
اإلى اأن تعري�ض هوؤلاء المتعلمين اإلى مواقف وم�س���كلات 
تواجهه���م يت���م حله���ا ، حي���ث اإن كل موق���ف وم�س���كلة 
تواجههم يتم البدء في الحوار والمناق�سة بينهم فتتبلور 
تلك الم�س���كلة في اأبنيتهم المعرفية ، فيقومون بم�ساعدة 

المعلم في الح��������ث عن حل لهذا الموقف اأو الم�س���كلة من 
خلال الاأن�س���طة التي يقدمها ه���ذا النمط من التعلم ، 
فتلك المواقف تمثل اأ�سا�سيات لتكوين الاتجاهات ، مما 
اأثر ذلك على اتجاهاتهم نحو ا�س���تخدام ا�س���راتيجية 
التعلم الن�س���ط . وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�س���ة 
�س���ليمان ، وعبد القادر )2006( في فاعلية ا�ستخدام 
بع�ض ا�س���راتيجيات التعلم الن�س���ط في تنمية التفكير 

الابتكاري نحو المادة .

جدول رقم ) 11 (
البيانات الو�سفية للمجموعة ال�سابطة في المحور الاأول: قيم التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث

رقم 
العب����������اراتالعبارة

موافق
 

غير موافقمردد 
متو�سط 
ح�سابي

انحراف 
معياري

ن�سبة
يب %

رت
ال

ن�سبةتكرارن�سبةتكرارن�سبةتكرار
يفيدني التعلم الن�سط في معرفة المهارات 1

الفكرية والتي قد تتوافر في بع�ض 
موا�سيع مادة الحديث ال�سريف.

68.53143.73447.91.6060.64353.538

ينمي التعلم الن�سط مهاراتي في 2
الا�ستدلال .

912.72839.43447.91.6480.69954.936

يفيدني التعلم الن�سط في ا�ستنباط 3
العديد من فوائد الحديث النبوي 

ال�سريف.

79.93549.32940.81.6900.64656.335

ي�ساعدني التعلم الن�سط في الو�سول اإلى 4
مو�سوع الحديث.

811.32940.83447.91.6340.68154.477

ي�ساعدني التعلم الن�سط في تعرف كيفية 5
الربط بين حديث له علاقة ما ، مع 

اأحاديث اأخرى .

1521.12433.83245.11.7610.78358.703

ي�ساعدني التعلم الن�سط في تعرف كيفية 6
الربط بين الاآيات الكريمة والاأحاديث 

النبوية ال�سريفة.

2231.02839.42129.62.0140.78467.131

يفيدني التعلم الن�سط في ا�ستنتاج 7
المعنى المنا�سب لكلمات الحديث النبوي 

وعباراته.

2028.22636.62535.21.9300.79964.332

يفيدني التعلم الن�سط في اكت�ساب 8
بع�ض مهارات التفكير من خلال درا�سة 

الحديث النبوي ال�سريف .

1419.72636.63143.71.7610.76458.703

1.762متو�سط مجموع المحور

0.262انحراف معياري
% 58.733

ن�سبة مئوية %
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في العب���ارة رق���م )1(، وج���اء اأعلى ترتي���ب للعبارات 
في العب���ارة رق���م )6( في الرتي���ب الاأول للعب���ارات، 
واأق���ل ترتي���ب في العب���ارة رق���م )1( كرتي���ب اأخ���ير،  
ومتو�س���ط ح�س���ابي ع���ام للمحور مق���داره )1،762(، 
وانحراف معياري قدره )0،262(، ون�سبة مئوية بلغت 
)58،733 %( اأي اأن نتائج هذا المحور جاءت بم�ستوى 

متو�سط.

يو�سح الجدول)11( البيانات الو�سفية للمجموعة 
ال�سابطة في المحور الاأول: قيم التعلم الن�سط في تعليم 
مادة الحدي���ث ال�س���ريف، حيث تراوحت المتو�س���طات 
الح�س���ابية  ب���ين )2،014 ، 1،606(، اأم���ا التك���رار 
والن�س���ب المئوية لعينة الدرا�سة فقد تراوحت بين اأعلى 
تك���رار بمق���دار )35( بن�س���بة )%49،30( في العبارة 
رق���م )3( واأقل تكرار بمقدار )6( بن�س���بة )8،50%( 

جدول رقم ) 12 (
البيانات الو�سفية للمجموعة ال�سابطة في المحور الثاني: اأهمية التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث 

رقم 
العب����������اراتالعبارة

متو�سطغير موافقمرددموافق
ح�سابي

انحراف
معياري

ن�سبة
يب%

رت
ال

ن�سبةتكرارن�سبةتكرارن�سبةتكرار
اأ�سعر بقيمة ما تعلمته حينما اأتعلم 1

بوا�سطة التعلم الن�سط.
1318.33346.52535.21.8310.71761.0310

لا اأعتقد اأن التعلم الن�سط ذات 2
اأهمية لدي.

1419.73447.92332.41.8730.71662.434

اأرى اأن التعلم الن�سط اأف�سل من 3
التعليم التقليدي.

1521.13042.32636.61.8450.74961.509

اأرى اأن التعلم الن�سط هو الاأ�سلوب 4
الاأمثل للتعليم.

1521.13143.72535.21.8590.74361.976

يقلل التعلم الن�سط من ال�سرود 5
الذهني لدي.

1521.13143.72535.21.8590.74361.976

يزيد التعلم الن�سط من فر�ض 6
تنمية مهارات التفكير لدي.

1825.42839.42535.21.9010.77763.373

تراودني فكرة تجريب التعلم 7
الن�سط حينما �سمعتها من زملائي 

في المدار�ض الرائدة.

2028.22636.62535.21.9300.79964.332

اأ�سعر بتح�سن في م�ستوى مهاراتي 8
الفكرية عندما اأتعلم بوا�سطة 

التعلم الن�سط .

2129.62839.42231.01.9860.78466.201

اأبادر بالت�سجيل مع الطلاب 9
الم�ساركين في التعلم الن�سط لاأنمي 

مهاراتي الفكرية.

1622.52940.82636.61.8590.76261.976

اأعتقد اأن التعلم الن�سط يفيدني 10
في ا�ستنتاج المعلومات عند درا�سة 

الحديث النبوي.

2028.22231.02940.81.8730.82762.434

1.861متو�سط مجموع المحور

0.324انحراف معياري

62.033 %ن�سبة مئوية %
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الو�س���فية  البيان���ات   )12( الج���دول  يو�س���ح 
للمجموع���ة ال�س���ابطة في المحور الث���اني اأهمية التعلم 
الن�س���ط في تعلي���م م���ادة الحدي���ث ال�س���ريف ، حي���ث 
 ،  1،986( ب���ين  الح�س���ابية   المتو�س���طات  تراوح���ت 
1،831(، اأما التكرار والن�س���ب المئوية لعينة الدرا�سة 

فق���د تراوحت بين اأعل���ى تكرار بمقدار )34( بن�س���بة 
)%47،90( في العبارة رق���م )2( واأقل تكرار بمقدار 

)13( بن�سبة )%18.30( في العبارة رقم )1(، وجاء 
اأعلى ترتيب للعبارات في العبارة رقم )8( في الرتيب 
الاأول للعب���ارات، واأق���ل ترتي���ب في العب���ارة رق���م )1( 
كرتيب اأخير،  ومتو�س���ط ح�سابي عام للمحور مقداره 
 ،)0،324( ق���دره  معي���اري  وانح���راف   ،)1،861(
ون�س���بة مئوي���ة بلغ���ت )62،033 %( اأي اأن نتائج هذا 

المحور جاءت بم�ستوى متو�سط.

جدول رقم )13(
البيانات الو�سفية للمجموعة ال�سابطة في المحور الثالث اتجاه الطلاب نحو المعلم الذي ي�ستخدم التعلم 

الن�سط في تعليم مادة الحديث

رقم 
العب����������اراتالعبارة

مرددموافق
 

غير موافق
متو�سط 

ح�سابي
انحراف
معياري

ن�سبة
يب%

رت
ال

ن�سبةتكرارن�سبةتكرارن�سبةتكرار
عندما يطبق المعلم ا�سراتيجيات 1

التعلم الن�سط فاإن ذلك يزيد من 
تفاعلي.

2129.62636.62433.81.9580.80165.271

ي�سعرني المعلم بقيمتي العلمية 2
عندما اأتعلم بوا�سطة التعلم 

الن�سط.

68.53143.73447.91.6060.64353.537

اعتقد اأن المعلم له القدرة على 3
تنمية اأفكاري بوا�سطة التعلم 

الن�سط.

1419.73042.32738.01.8170.74360.572

اأ�سعر اأن المعلم لديه القدرة الكافية 4
لتنمية مهاراتي في مادة الحديث 

النبوي عندما ي�ستخدم التعلم 
الن�سط

79.92940.83549.31.6060.66553.537

ي�ستطيع المعلم اأن يقوم بتن�سيط 5
ذاكرتي بوا�سطة التعلم الن�سط.

79.93346.53143.71.6620.63555.404

ي�ساعدني المعلم من خلال اإجراءات 6
التعلم الن�سط في حل الم�سكلات 
المعرفية الكثيرة التي لا اأ�ستطيع 

حلها .

68.53245.13346.51.6200.64154.006

ي�ساهم  المعلم بدور اإيجابي في 7
مواقف التعلم الن�سط .

79.92738.03752.11.5780.66952.609

دور المعلم في التعلم الن�سط دور 8
�سلبي.

68.53549.33042.31.6620.63155.404

اأ�ستطيع اأن اأتعلم بذاتي وبدون 9
ا�ستخدام اأي و�سائل تعليمية 

ت�ساعدني على ذلك.

1014.13143.73042.31.7180.70160.572

1.692متو�سط مجموع المحور
0.238انحراف معياري

56.40 %ن�سبة مئوية %
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الو�س���فية  البيان���ات   )13( الج���دول  يو�س���ح 
للمجموعة ال�س���ابطة في المح���ور الثالث اتجاه الطلاب 
نح���و المعل���م الذي ي�س���تخدم التعل���م الن�س���ط في تعليم 
م���ادة الحديث ال�س���ريف ، حيث تراوحت المتو�س���طات 
الح�س���ابية  ب���ين )1،958 ، 1،578(، اأما التكرار 
والن�س���ب المئوي���ة لعين���ة الدرا�س���ة فق���د تراوح���ت بين 
اأعل���ى تكرار بمق���دار )35( بن�س���بة )%49،30( في 
العبارت���ين )4، 8( واأق���ل تكرار بمقدار )6( بن�س���بة 
)%8،50( في العب���ارات )2، 6، 8( ، وج���اء اأعل���ى 
ترتي���ب للعب���ارات في العب���ارة رق���م )1( في الرتي���ب 
الاأول للعب���ارات، واأق���ل ترتي���ب في العب���ارة رقم )7( 
كرتيب اأخير،  ومتو�س���ط ح�سابي عام للمحور مقداره 
)1.692(، وانح���راف معياري ق���دره )0،238(، 
ون�س���بة مئوي���ة بلغ���ت )%56،40( اأي اأن نتائ���ج هذا 

المحور جاءت بم�ستوى متو�سط. 

وقد يف�س���ر �سبب ح�سول محاور الا�ستبانة الثلاثة 
للمجموعة ال�سابطة ح�سب ما جاء بالجداول ال�سابقة 

عل���ى  نتائجه���ا  و )13(  في  و )12(  رق���م )11( 
م�ستوى متو�سط بخلاف النتائج المرتفعة التي ح�سلت 
عليها محاور الا�س���تبانة الثلاث���ة للمجموعة التجريبية 
ح�س���ب الجداول ال�س���ابقة رقم )8( و )9( و )10(، 
اإلى اأن المجموع���ة ال�س���ابطة لم تتل���ق اأي تدريب���ات اأو 
اأن�سطة تعزز قيم التعلم الن�سط في تعليم مادة الحديث 
ال�س���ريف ، واأهميت���ه في تعلمها ، واتج���اه الطلاب نحو 
المعلم الذي ي�س���تخدم التعلم الن�س���ط لتلك المادة مما 
اأثر ذلك على اتجاهاتهم نحو ا�س���تخدام ا�س���راتيجية 

التعلم الن�سط فلم يقيموا له اأي اهتمام .

وتتف���ق ه���ذه النتيجة مع نتائج درا�س���ة �س���ليمان ، 
وعب���د الق���ادر )2006( م���ن حيث تف���وق المجموعة 
التجريبية على المجموعة ال�سابطة في مقيا�ض الاتجاه. 

ال�سوؤال الثالث: هل هنيياك علاقة دالة اإح�سائيا 
عنييد م�ستوى الدلاليية  ) α = 0.05(  بين الاختبار في 
مييادة الحديث والاتجيياه نحو ا�ستخييدام ا�ستراتيجية 

التعلم الن�سط لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط ؟

جدول رقم ) 14 (
العلاقة بين الاختبار لمادة الحديث والاتجاه نحو التعلم الن�سط لدى طلاب المرحلة المتو�سطة في المجموعة 

التجريبية
الدلالةقيمة "ر"الاختبار    اأبعاد الاتجاهالمتغيرات

انحرافمتو�سطانحرافمتو�سط
2.5400.469متو�سط اإجمالي البعد الاأول

17.8191.864
0.528**0.000

0.000**2.5420.3870.633متو�سط اإجمالي البعد الثاني
0.000**2.3350.4260.430متو�سط اإجمالي البعد الثالث

**  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة      )    (

*   ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة     

يو�س���ح الج���دول وج���ود علاق���ة ارتباطي���ة دال���ة 
اإح�س���ائياً بين اختبار مادة الحديث ال�سريف البعدية 
ومح���اور ا�س���تبانة الاتج���اه نح���و التعلم الن�س���ط. لدى 
المجموعت���ين التجريبي���ة ، حي���ث اإن قيم���ة )ر( دال���ة 
اإح�س���ائياً عند م�ستوى الدلالة ) α = 0.01( وعند 

. )α = 0.05 ( م�ستوى دلالة

اأن تدري����ض  اإلى  تل���ك النتائ���ج  ويع���زي الباح���ث 

المجموع���ة التجريبي���ة بوا�س���طة ا�س���راتيجية التعل���م 
الن�س���ط وف���ر قناع���ات �س���اعدتهم في تكوي���ن جوانب 
وجداني���ة م���ن خلال م���ا تقدم���ه ا�س���راتيجية التعلم 
الن�س���ط م���ن ممي���زات عدي���دة، مم���ا جع���ل هنال���ك 
علاق���ة ارتباطية ب���ين الاختبار والاتجاه���ات من حيث 
كان لا�س���راتيجية التعلم الن�س���ط تاأثير على اتجاهات 
الطلاب وبذلك تم التحقق من �سحة الفر�سية الثانية.
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جدول رقم ) 15 (
العلاقة بين الاختبار لمادة الحديث والاتجاه نحو التعلم الن�سط لدى طلاب ال�سف الثاني متو�سط في 

المجموعة ال�سابطة

الدلالةقيمة "ر"الاختباراأبعاد الاتجاه المتغيرات انحرافمتو�سطانحرافمتو�سط
1.7620.262متو�سط اإجمالي البعد الاأول

10.5781.627

0.2010.092

1.8610.3240.2210.065متو�سط اإجمالي البعد الثاني

1.6920.2380.1790.135متو�سط اإجمالي البعد الثالث

**  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة   )    (

*   ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة     

يو�سح الجدول )15( عدم وجود علاقة ارتباطية 
دال���ة اإح�س���ائياً ب���ين اختبار م���ادة الحدي���ث البعدية 
ومحاور ا�س���تبانة الاتجاه نحو التعلم الن�س���ط.  وتعزى 
هذه النتائج اإلى اأن المجموعة ال�س���ابطة التي در�س���ت 
بالطريق���ة المعت���ادة لم يح���دث بينه���م تفاع���ل وتبادل 
في الاآراء ، مم���ا ك���ون لديه���م اتجاه���ات �س���لبية نح���و 
ا�ستخدام ا�سراتيجية التعلم الن�سط ، فلا يقيمون لها 

اأي اهتمام.

التو�سيات :

في �سوء نتائج الدرا�سة الحالية يو�سي الباحث بما 
يلي :
• �سرورة ا�س���تخدام الا�س���راتيجيات التدري�سية 	

الملائمة لطبيعة مواد الربية الاإ�س���لامية والتي 
تنمي مهارات التفكير لدى المتعلمين .

• �س���رورة التاأكيد على معلمي الربية الاإ�سلامية 	
واهتمامهم في تنمية الاتجاهات نحو المواد التي 
يدر�سونها وخا�س���ة مادة الحديث ال�سريف من 
خلال ا�ستخدام ا�سراتيجيات التعلم الن�سط .

• تدري���ب المعلم���ين اأثناء الخدمة على ا�س���تخدام 	

له���ذه  لم���ا  الن�س���ط  التعل���م  ا�س���راتيجية 
الا�س���راتيجية التدري�س���ية من مميزات اأثبتتها 
نتائج الدرا�سات ال�سابقة ، وكذا نتائج الدرا�سة 

الحالية 
• اإج���راء درا�س���ات وبح���وث مماثلة لبي���ان مدى 	

فعالية ا�ستخدام ا�سراتيجية التعلم الن�سط في 
تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لمواد الربية 
الاإ�س���لامية الاأخرى والتي لم تتناولها الدرا�س���ة 

الحالية. 
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