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الم�ستخل�ص

حاولت الدرا�س���ة الك�س���ف عن منهج التفكير لدى 
عالم جلي���ل هو ابن قيم الجوزية، ب���دءًا بالتعرف على 
العوام���ل الموؤدي���ة اإلى نج���اح تفكيره، وبواع���ث تفكيره 
التي �س���اهمت في تميزه الفكري، ثم درا�سة خ�سائ�ض 
التفكير لديه، والتعرف على اأنماط التفكير كما تت�سح 
من خ���لال موؤلفات���ه، وتحديد مه���ارات التفك���ير التي 
يمتلكه���ا ابن القيم كما تعك�س���ها كتاباته وممار�س���اته 
له���ا، وتو�س���يح اأه���م التطبيق���ات الربوية الم�س���تفادة 
م���ن منهج اب���ن القيم في التفك���ير. ولتحقي���ق اأهداف 
الدرا�سة اتبعت الباحثتان المنهج التحليلي الا�ستقرائي 
ال���ذي يعتمد على جمع الوثائق وتحليلها وا�س���تقرائها، 
و يق�س���د بالوثائ���ق هنا كتب الاإمام اب���ن قيم الجوزية 

وذلك من خلال وحدة تحليل الفقرة.

وتكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن ع�س���رة كت���ب م���ن 
موؤلفات اب���ن القيم، وهي: )عدة ال�س���ابرين وذخيرة 
ال�س���اكرين(، و)مفت���اح دار ال�س���عادة ومن�س���ور و لاية 
اأه���ل العلم و الاإرادة بجزاأيه الاأول و الثاني(، و)الوابل 
ال�س���يب من الكل���م الطي���ب(، و)الفوائد(، و)�س���فاء 
العليل في م�سائل الق�س���اء والقدر والحكمة والتعليل(، 
ب���لاد  اإلى  الاأرواح  و)ح���ادي  وال���دواء(،  و)ال���داء 
الاأفراح(، و)رو�سة المحبين ونزهة الم�ستاقين(، و)زاد 

المعاد في هدي خير العباد(.

وك�س���فت الدرا�س���ة عن اأهم عوامل نجاح التفكير 
عن���د ابن القيم المتمثلة في توفر المعل���م الموؤهل الفعال، 

والاأحوال الاجتماعية وال�سيا�سية والعلمية والاقت�سادية 
في ع�س���ره، وثقافته، واأ�س���لوبه في التفكير. كما ات�س���م 
منهجه في التفكير بخ�س���ائ�ض اأهمها: الو�س���وح الذي 
ي�ساهم في فهم الم�ساألة وجلائها عند القارئ، والعلاقة 
التي تربط بين الاأ�س���ئلة والاأفكار المطروحة مع الق�سية 
مو�س���وع النقا����ض، والعمق الذي يتن���اول جميع جوانب 
المو�س���وع ومتعلقات���ه، والتو�س���ع واإعط���اء التفا�س���يل، 
والمنطقي���ة التي ت�س���كل المعن���ى للم�س���ائل وتبنيها على 
الاأدل���ة والراهين والاإثبات���ات. كما تمي���ز تفكيره باأنه 
مزي���ج م���ن عدة اأن���واع م���ن التفكير فيجم���ع بين نمط 
التفك���ير العلمي، والمنطقي، والناق���د، والاإبداعي ولكل 

نمط في التفكير مهاراته المختلفة.

اأم���ا اأهم مهارات التفكير الت���ي ظهرت في كتابات 
ابن القيم فهي: مهارات التو�سيح اأو التفا�سيل الزائدة، 
والمرونة، والتمثيل، والتقويم، والا�ستنتاج، والا�ستقراء، 
والا�س���تدلال، والو�س���ف، والمقارنة والتباي���ن، وتحديد 
والتعمي���م،  الاأ�س���ئلة،  وط���رح  والتحلي���ل،  الاأولوي���ات، 

وتحديد العلاقة بين ال�سبب والنتيجة.

وتتمث���ل اأهم التطبيق���ات الربوية الم�س���تفادة من 
منه���ج التفك���ير عند اب���ن القي���م في البيئ���ة التعليمية 
المحف���زة للتفك���ير، والرب���ط ب���ين الفك���رة المعرو�س���ة 
والنقا�س���ات المرتبط���ة به���ا، وكذل���ك العم���ق في تناول 
الق�س���ايا، والتو�س���يح والتو�س���ع والاإفا�س���ة في تن���اول 
تعلي���م  وا�س���راتيجية  المختلف���ة،  والق�س���ايا  الاأف���كار 
التفك���ير بالدم���ج والتكامل مع المحتوى المراد درا�س���ته 

منهج التفكر لدى ابن قيم الجوزية -رحمه الله - وتطبيقاته 
التربوية
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، وعر����ض م�س���ائل وق�س���ايا تنمي لدى المتعلم اإ�س���دار 
الاأح���كام واتخاذ القرارات، وتوجيه المتعلم اإلى تحديد 
خ�س���ائ��ض ومكونات الاأ�سياء المت�سابهة والمختلفة؛ من 

اأجل تنمية مهارة المقارنة لديه. 

مقدمة

ولد محمد بن اأبي بكر بن اأيوب بن �سعد بن حريز 
الزرعي الدم�س���قي �س���م�ض الدي���ن ابن قي���م الجوزية 
الحنبلي �س���نة 691ه����  )ابن حج���ر، 1414، 400(، 
وذك���ر في كتاب »�س���فاء العلي���ل وكتابه الوابل ال�س���يب 
من الكلم الطيب« �سبب ت�سميته بابن القيم اأو ابن قيم 
الجوزية ن�سبة اإلى المدر�سة التي اأن�ساأها يو�سف بن عبد 
الرحمن الج���وزي، وكان والده قيما عليها)ابن القيم، 
1426(. كم���ا اأو�س���ح كتاب »رو�س���ة المحب���ين ونزهة 

الم�ستاقين«  محبته العلم منذ �سغره، فاأخذ عن العلماء 
في زمانه التف�س���ير والحديث والعربية والفقه واأ�سوله، 
واأخ���ذ عل���م الفرائ����ض ع���ن اأبي���ه، وتفق���ه في المذهب 

الحنبلي )ابن القيم، 1426، 17(.

وذكر في كتاب »مفتاح دار ال�س���عادة ومن�سور ولاية 
اأه���ل العلم والاإرادة الجزء الاأول«  اإعجابه بابن تيمية، 
حيث التقى به �س���نة 712ه� وتتلمذ على يديه، ون�س���ر 
مذهبه، وتحمل اأعباء الجهاد معه)ابن القيم، 1425، 
9(. وحب�ض مدة واأوذي لاإنكاره �س���دة الرحيل اإلى قر 

الخليل )الذهبي، 1408(.

كما اأو�سح كتاب » رو�سة المحبين ونزهة الم�ستاقين« 
اأن���ه تلقى عن اب���ن القيم الكثير من العلماء الاأفا�س���ل 
منه���م: الحافظ ابن رجب، والحاف���ظ ابن كثير، وابن 
قدامة المقد�سي، وابن عبد الرحمن النابل�سي الحنبلي، 
وولداه اإبراهيم وعبدالله«)ابن القيم، 1426، 18(. 

���ل كتاب » مفتاح دار ال�س���عادة ومن�سور ولاية  وف�سَّ
اأه���ل العل���م والاإرادة الج���زء الاأول« في مذه���ب اب���ن 
القي���م ال���ذي اعتمد عل���ى الانتخاب ويق�س���د به عدم 
اتب���اع مذهب واح���د، واإنما اتب���اع الح���ق كيفما وجد، 
واعتم���د ابن القيم في ا�س���تنباط اأحكام���ه على الكتاب 

وال�س���نة والاإجماع ب�س���رط ع���دم العل���م بالمخالف، ثم 
فتوى ال�س���حابي، اإذا لم يكن هن���اك خلاف، فاإن كان 
هناك خلاف توقف المختار، ثم فتوى التابعي، ثم فتوى 

تابعيهم وهكذا ) ابن القيم، 1425، 12(.

ويب���ين كتاب » الفوائد« الراث العظيم الذي تركه 
ابن القيم، وا�س���تغاله باأنواع كثيرة من العلوم، فكثرت 
ت�س���انيفه حتى اأ�س���بحت تربو عن المائة )ابن القيم، 
1426، 7(. كم���ا يو�س���ح كت���اب » زاد المع���اد في هدي 

خ���ير العباد« وفات���ه حيث توفي ابن قي���م الجوزية وقت 
ع�ساء الاآخرة ليلة الخمي�ض 13 رجب �سنة 751، ودفن 

بمقرة الباب ال�سغير )ابن القيم، 1425(. 

وللعلم���اء مكان���ة عالية في الدين الاإ�س���لامي، فهم 
ورث���ة الاأنبي���اء، وه���م الذي���ن يع���ول عليه���م في تربية 
الن����ضء الربي���ة الاإ�س���لامية، ون�س���ر الدين وتو�س���يح 
م�س���ائله وخفاي���اه. والتاريخ الاإ�س���لامي زاخ���ر بعلماء 
لهم اإ�س���هاماتهم الفكرية والعلمية والاأدبية والفل�سفية 
المختلف���ة، ويعد ابن قي���م الجوزية اأحد ه���وؤلاء العلماء  
الذي���ن اأث���روا المكتبة الاإ�س���لامية بموؤلفاته���م العديدة 
الت���ي اأ�س���همت في معالجة النف�ض الب�س���رية عن طريق 
تعريفها بالداء والدواء، وتربي���ة غرائزها وعواطفها، 
وتزويدها بالفوائد، وتو�سيح مهالك النف�ض، وم�سايد 
ال�س���يطان، وتحقي���ق الطماأنين���ة لها م���ن خلال جلاء 
وك�س���ف الق�س���ايا المتعلق���ة بالق�س���اء والق���در، وذلك 
با�ستخدام اأ�س���لوب يعتمد على  المنطق واإعمال العقل، 

واإقامة الحجة والدليل.

وتن���اول كث���ير م���ن العلم���اء اب���ن قي���م الجوزي���ة 
بالدرا�س���ة والو�س���ف وبيان ماآث���ره وموروثاته الفكرية 
 ،1404( البق���ري  في�س���فه  المج���الات،  مختل���ف  في 
286( بع���دم التع�س���ب لفكر بلا �س���ند ق���وي، والنظر 

اإلى الح���ق ب�س���رف النظر عن القائل، ويو�س���ح ماآثره 
في الفل�س���فة وعلم ال���كلام والاأخلاق والفقه وال�س���يرة 
وال�سيا�س���ة والحديث والبي���ان والبديع والنح���و واللغة 
وال�س���عر والتف�س���ير. ويوؤك���د ماآث���ره الكث���يرة ابن كثير 
)1407، 246( ح���ين و�س���فه بالف���رادة والراعة في 
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علوم كثيرة لا�س���يما علم الحديث والتف�س���ير، وح�س���ن 
القراءة والخلق، وكثرة الطلب على العلم والابتهال اإلى 
الله �س���بحانه وتعالى. كما ي�سفه المقرن )1426، 3( 
بطبيب القلوب والواعظ والمر�س���د في الدعوة والربية 
والمهذب لل�س���لوك. وي�سفه ابن حجر )1414، 401( 

باأنه وا�سع العلم عارف بالخلاف ومذاهب ال�سلف.

ويوؤك���د كل م���ن ال�س���يد )1424، 13(، والبق���ري 
)1404، 286( ك���ون علوم ابن قي���م الجوزية تحظى 
ل���دى المخالف ل���ه والموافق بمكان���ة علمي���ة عالية، لذا 
كان جدي���را ب���اأن تتجه اإلي���ه جهود الباحث���ين من اأجل 
ا�س���تخلا�ض الاأف���كار الربوي���ة المهم���ة، والوقوف على 
اإفادات���ه المميزة في كل فن، ومن هوؤلاء الباحثين محمد 
ب���ن عبد الوهاب، وال�س���وكاني، والاإمام ر�س���يد ر�س���ا، 

واأبي الاأعلى المودودي، ووحيد الدين خان.

وح���اول بع����ض الباحث���ين تجمي���ع فك���ر اب���ن قيم 
الجوزية في مج���ال معين اأو اأكثر مثل المقرن )1426( 
ال���ذي قام بجم���ع كلمات اب���ن القيم المتعلق���ة بالدعوة 

والربية واأعمال القلوب. 

كما تناول���ت عديد من الدرا�س���ات فكر ابن القيم 
كدرا�س���ة �س���رف الدي���ن )1405( الت���ي هدف���ت اإلى 
الك�س���ف عن حياة اب���ن القيم، و�س���ماته واأهدافه التي 
ي�س���عى اإليها، وتو�سيح منهجه الذي اتبعه لتحقيق هذه 
الاأه���داف، وطريقته التي �س���لكها في معالجة الم�س���ائل 
العلمية،  والاأ�س���ول التي اعتمد عليها في الا�س���تنباط. 
ودرا�س���ة النحلاوي )1414( التي حاول فيها الوقوف 
على اهتمامات ابن القيم الربوية والفكرية من خلال 
عر�ض تربية الاإن�س���ان م���ن المهد اإلى اللح���د ودلالاتها 
الربوية، وتو�س���يح اأهم المبادئ في المجالات الربوية، 
والعقلية، والعلاجية الاإ�سلاحية وتطبيقاتها الربوية. 

ودرا�س���ة مكت���ب الربي���ة العرب���ي ل���دول الخلي���ج 
)1988( الت���ي تناول���ت فك���ره الرب���وي في كتاب من 
اأع���لام الربي���ة العربية الاإ�س���لامية ، ودرا�س���ة مرداد 
)1428( التي تناولت القواعد وال�سوابط الفقهية في 
فقه الاأ�س���رة عند ابن القيم، وعمد فيه���ا الباحث اإلى 

ال�سر في كتب ابن قيم الجوزية المطبوعة وذلك لجمع 
القواع���د وال�س���وابط المتعلقة بفقه الاأ�س���رة، وتق�س���يم 
القواع���د وال�س���وابط اإلى ق�س���مين القواع���د الفقهي���ة 
وال�س���وابط الفقهية. ودرا�سة ال�سريف )1429( التي 
تتب���ع فيه���ا الباح���ث اآراء اب���ن القيم في تربي���ة الاأبناء 
والاإف���ادة منه���ا في الربية الاأ�س���رية، وذلك من خلال 
تو�س���يح راأي ابن القيم في اأ�سا�س���يات الربية، و اآرائه 
في الجان���ب الاإيماني والج�س���مي والخلقي والاجتماعي 
والنف�س���ي والعقلي، وو�سع ت�س���ور عملي لاإفادة الاأ�سرة 

من اآرائه.

م���ن العر�ض ال�س���ابق ن���درك حجم وقيم���ة الفكر 
الرب���وي  ال���ذي خلف���ه ابن قي���م الجوزية كم���ا ندرك 
اأهمي���ة منهج���ه في التفك���ير واأث���ر ذل���ك عل���ى الميدان 
الربوي ممايجعل درا�سة منهجه في التفكير مو�سوعا 
ي�ستحق الدرا�س���ة والبحث كما  يعد الاهتمام بالتفكير 
مطلبا رئي�س���ا لاإع���داد الف���رد البناء، الذي ي�س���هم في 
تنمية ذات���ه كمدخل لتنمي���ة وتطوير مجتمع���ه، و هذا 
 Mulcahy( م���ا يوؤكده كل من ملكهي واآخرون وكوتون
اأن  م���ن   )and others، 1993; cotton، 1991

�س���مات المجتمع الح���الي وت�س���ور المجتمع الم�س���تقبلي 
تتطلب متعلمين ومفكرين جيدين)مبدعين(.

وتناول���ت عديد من الدرا�س���ات مه���ارات التفكير 
Collier; Guen-  كدرا�سة كولير، وجينذر، وفيرمان

فيه���ا  طب���ق  الت���ي   ))ther; Veerman،  2003

ا�س���راتيجيات تدري�س���ية متنوع���ة لتح�س���ين مه���ارات 
Thoma- ثوما�س���ون   ودرا�س���ة  الناق���د،  )التفك���ير 

son، 2003( التي ا�س���تخدم فيها برنامجا لتح�س���ين 

مهارات التفكير با�ستخدام النظرية البنائية، ودرا�سة 
 (McKown ; Barnett, 2007 بارن���ت  مك���ون، 
) الت���ي تطرق���ت اإلى تح�س���ين الفه���م القرائ���ي م���ن 
خلال مه���ارات التفكير العليا، ودرا�س���ة دي���وي، وبنتو 
Dewey،Bento، 2009(( التي هدفت اإلى التحقق 

من اأثر منهج الدمج، وتن�س���يط مه���ارات التفكير على 
 النم���و المع���رفي والاجتماع���ي والعاطف���ي ل���دى طلاب 

المرحلة الابتدائية.
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كم���ا تناول���ت عدي���د م���ن الدرا�س���ات التفكير في 
الربية الاإ�س���لامية كدرا�سة ) الحازمي، 1427( التي 
اهتمت بمحاولة ا�س���تنباط اأبرز معالم التفكير العلمي 
في ال�س���نة النبوية، ودرا�سة ) اأبا الخيل، 1427( التي 
بحثت في اأ�ساليب تنمية التفكير الم�ستنبطة من القراآن 
الكريم،  ودرا�س���ة ) القر�س���ي، 1429( الت���ي تناولت 
اأ�ساليب تنمية التفكير العلمي لطفل المرحلة الابتدائية 
وتطبيقاتها في �س���وء الربية الاإ�س���لامية، ودرا�س���ة ) 
حناي�س���ة، 2009( الت���ي تناولت التفك���ير و تنميته في 
�س���وء الق���راآن الكريم، ولك���ن اأيا من هذه الدرا�س���ات 
لم تتن���اول التفكير عند العلماء الم�س���لمين ب�س���كل عام 
اأو التفك���ير عند اب���ن قيم الجوزية ب�س���كل خا�ض، وقد 
تك���ون درا�س���ة ) الزهراني، 1427( الت���ي هدفت اإلى 
بي���ان جوانب الربي���ة العقلية للطفل في الاإ�س���لام، مع 
طرح الو�سائل والاأ�ساليب التي وردت في القراآن الكريم 
وال�س���نة النبوي���ة قد تطرق���ت اإلى التفك���ير عند بع�ض 
المربين من علماء الم�سلمين ومفكريهم في تنمية جوانب 
العق���ل عند الطفل، اإلا اأن هذا التناول يعد محدودا اأي 

في الربية العقلية لدى الطفل.

من  بمييزيييد  ال�سابقة  الييدرا�ييسييات  ميين  عينة 
التو�سيح

درا�سة الاأ�سوح )1417(

هدفت ه���ذه الدرا�س���ة اإلى التعرف عل���ى التفكير 
عن���د اأئم���ة الفك���ر الاإ�س���لامي: اأب���ي حنيف���ة، ومالك، 
وال�س���افعي، واب���ن حنب���ل، وابن ح���زم. وب���داأ الباحث 
درا�س���ته بتو�س���يح مررات الدرا�س���ة وجعل » التفكير« 
مفتاحا لدرا�سته، فا�س���تخدم الباحث المنهج التحليلي 
الو�سفي لتناول اأبعاد مو�سوع الدرا�سة، وهي: الاإن�سان 
والتفك���ير، والقراآن الكريم والتفكير، والفقه والتفكير، 
والتفكير واأ�س���هر الق�س���ايا الخلافية المعا�س���رة. ومن 
خلال المو�س���وعات ال�س���ابقة طرح اأنماط التفكير عند 
اأئم���ة الفك���ر الاإ�س���لامي، وخا�س���ة في مو�س���وع الفقه 
والتفكير، اأما اأهم اأنم���اط التفكير التي تميز بها اأئمة 
الفك���ر الاإ�س���لامي، فهي: التفكير الواقع���ي لدى الاأئمة 

اأبي حنيف���ة ومالك وابن حنب���ل، والتفكير العملي عند 
الاإمام���ين مال���ك واب���ن حنب���ل، والتفكير المث���الي لدى 
الاإئم���ة ابن ح���زم وال�س���افعي واب���ن حنب���ل، والتفكير 
التحليلي لدى الاإمامين ال�سافعي واأبي حنيفة، والتفكير 

الركيبي لدى الاإمامين اأبي حنيفة وابن حزم. 

درا�سة اأبا الخيل)1427(

هدفت درا�سة اأبا الخيل اإلى التو�سل اإلى مجموعة 
الاأ�س���اليب المتعلقة بتنمية التفكير والمت�س���منة في اآي�ات 
الق���راآن الكريم واإبرازها في �س���ورة تاأ�س���يلية للاإفادة 
منه���ا باعتباره���ا مرجع���ا للمهتم���ين بالربية ب�س���كل 
ع���ام، والمهتم���ين بالتفك���ير ب�س���كل خا����ض. ولتحقي���ق 
هدف الدرا�س���ة ا�س���تخدمت الباحثة المنهج الو�س���في 
الوثائقي والطريقة الا�س���تنباطية، وتو�س���لت الدرا�سة 
اإلى نتائج اأهمها: اإن التفكير الاإن�س���اني ين�س���ط ب�سكل 
اأكر عند تنويع الاأ�ساليب الموجهة له، وهذا التنوع �سمة 
الخط���اب الق���راآني، كم���ا اأن معوقات التفك���ير ترتبط 
بخ�سائ�ض ال�سخ�س���ية وكلما كان الاإيمان عميقا �سما 
بتفكير �س���احبه. وفي نهاية الدرا�س���ة اأو�س���ت الباحثة 
باإعادة النظر في اأ�س���لوب �س���ياغة المقررات الدرا�سية 
في مختل���ف المراح���ل التعليمي���ة، وتجهي���ز القاعات في 
المدار�ض بحيث تكون بيئة م�س���اعدة على نمو الطالب، 

ومن ذلك النمو الفكري.

درا�سة الحازمي )1427( 

هدفت هذه الدرا�سة اإلى محاولة بناء معالم منهج 
التفكير في ال�سنة النبوية. وجمعت الدرا�سة بين المنه�ج 
الا�س���تقرائي والمنهج الا�س���تنباطي، حيث تم ا�س���تقراء 
جمي���ع الاأحاديث والاآث���ار والمرويات المتعلقة بمو�س���وع 
الدرا�س���ة بغر����ض اإعط���اء �س���ورة كلي���ة ع���ن التفكير 
العلم���ي في ال�س���نة النبوية، كم���ا تم ا�س���تخراج دقائق 
المع���اني والفوائ���د الربوية الم�س���تنبطة م���ن الاأحاديث 
والاآثار بهدف ا�ستخراج معالم منهج التفكير في ال�سنة 
النبوي���ة. ومن اأهم نتائ���ج الدرا�س���ة اأن منهج التفكير 
العلم���ي في ال�س���نة النبوية يهتم بالبناء ال�س���امل لمنهج 
التفك���ير العلم���ي في ال�س���نة النبوية ب�س���قيه ال�س���رعي 
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والكوني، كم���ا يدعم التفك���ير العلمي المنظم ال�س���ليم 
القائم على ربط الاأ�سباب بالم�سببات، ويحارب التفكير 
الخ���رافي القائ���م عل���ى الحكاي���ات، ورواي���ات الاآباء، 
واأكدت الدرا�س���ة تقدير واحرام منهج التفكير العلمي 
في الربية الاإ�سلامية للعقل الب�سري، وكون المو�سوعية 
والتج���رد �س���ابطا مهم���ا من �س���وابط المنه���ج العلمي 

الاإ�سلامي.

درا�سة الزهراني )1427(

هدفت درا�س���ة الزهراني اإلى بيان عناية الاإ�سلام 
بالعقل، واأهم وظائفه، وتو�سيح اأهمية مرحلة الطفولة 
في الربية الاإ�س���لامية وخ�س���ائ�ض ومتطلب���ات النمو 
العقل���ي لتلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة، وبي���ان جوانب 
الربية العقلية للطفل في الاإ�س���لام، مع طرح الو�س���ائل 
والاأ�س���اليب الت���ي وردت في الق���راآن الك���ريم وال�س���نة 
النبوي���ة، وعن���د بع����ض المرب���ين م���ن علماء الم�س���لمين 
ومفكريه���م، والتي تخدم جميعه���ا تنمية جوانب العقل 
عن���د الطفل، م���ع تقديم نم���اذج تطبيقية عل���ى بع�ض 
اأ�س���اليب الربية العقلية للطفل في المرحلة الابتدائية. 
واعتمدت الدرا�س���ة على المنهج الو�س���في الا�ستنباطي 
من خلال الجمع المتاأني للن�سو�ض المتوفرة في مو�سوع 
الربية العقلية للطفل في الاإ�س���لام من القراآن الكريم 
وال�سنة النبوية و اآراء بع�ض العلماء و المفكرين الم�سلمين 
ثم ا�ستنباط جوانب الربية العقلية للطفل في الاإ�سلام. 
ومن اأهم التو�س���يات التي خرجت بها الدرا�سة اأهمية 
ب���ذل المزيد من الجه���ود في بناء الجان���ب العقلي لدى 
التلاميذ م���ن خلال تدريبهم على تفعي���ل مهام العقل 
ووظائف���ه و من اأهمها التفكير باأنواع���ه و مهاراته، مع 
رف���ع م�س���توى الوعي لدى اأف���راد المجتمع و موؤ�س�س���اته 
بمختلف اأ�س���اليب وو�س���ائل الربية العقلي���ة للطفل في 

جميع جوانبها الوقائية، و البنائية و العلاجية.

درا�سة القر�سي )1429(
هدفت هذه الدرا�س���ة اإلى بيان الاأ�ساليب الربوية 
لتنمي���ة التفك���ير العلمي لطف���ل المرحل���ة الابتدائية في 

�س���وء الربية الاإ�س���لامية، من خلال تو�س���يح مفهوم 
واأهمي���ة التفك���ير العلمي للطفل من منظور اإ�س���لامي، 
والتع���رف على خ�س���ائ�ض التفكير العلمي و�س���وابطه 
وميادين���ه، وعوائق���ه في الربي���ة الاإ�س���لامية، و اإبراز 
التطبيق���ات الربوي���ة لتنمية اأ�س���اليب التفكير العلمي 
لطفل المرحلة الابتدائية. وا�س���تخدمت الباحثة المنهج 
الا�س���تقرائي، والمنه���ج الا�س���تنباطي، وكذل���ك المنه���ج 
الو�س���في التحليلي، واأظه���رت الدرا�س���ة اأهمية المعلم 
وكون���ه من اأهم عوامل نجاح عملية التعليم. كما اأكدت 
الدرا�س���ة ورود العديد من الاأ�ساليب في القراآن الكريم 
وال�سنة النبوية ال�س���ريفة الداعية اإلى التفكير العلمي. 
كما اأو�ست الدرا�سة ب�سرورة الاهتمام بو�سع الرامج 
الت���ي تنمي التفك���ير العلمي ل���دى الطلب���ة، والاهتمام 

برعاية المتميزين منهم في مجال التفكير العلمي.

درا�سة الحازمي )1430(

تهدف هذه الدرا�سة اإلى تق�سي جانب  من جوانب 
البنية المعرفية التي كان يتمتع بها العالم في الح�س���ارة 
الاإ�س���لامية، من خ���لال تناول نموذج م���ن نماذج هذا 
الجانب المعرفي المتمثل في التفكير العلمي عند الح�سن 
ب���ن الهيث���م، و مقالت���ه » ماهي���ة الاأث���ر ال���ذي في وجه 
القم���ر« . وا�س���تخدم الباحث في ذلك المنهج الو�س���في 
التحليلي، حيث ك�س���فت الدرا�سة عن فهم عميق لعالم 
م�س���لم لنظرية المعرف���ة )الابت�س���مولوجيا(، و كيف اأن 
ه���ذا الفهم يعد اأحد المقوم���ات التي امتازت بها الروح 
النقدية في تاريخ العلوم عند الم�س���لمين، حيث تم المزج 
ب���ين المنهج التجريبي والاأ�س���لوب الفل�س���في، وتجلى في 
تل���ك المنهجية الن�س���ق الا�س���تنباطي عند اب���ن الهيثم، 
واأو�سحت الدرا�سة كون ابن الهيثم عالما مفكرا حتى في 
الق�س���ايا الجزئية، وكون منهج التفكير لديه قد اتخذ 
اأربعة محاور تتعلق بعر�ض المو�سوع، وح�سر الاآراء، ثم 
عر�ض ابن الهيثم لنظريته الخا�سة، م�ستعينا بعمليات 

التفكير العلمي المختلفة.
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• اهتم���ت الدرا�س���ات ال�س���ابقة بالتفكير عند 	
اأئمة الفكر الاإ�س���لامي حيث تناولت درا�س���ة 
الاأ�س���وح )1417( التفكير عن���د اأبي حنيفة 
ومالك وال�سافعي وابن حنبل وابن حزم بينما 
تناولت درا�س���ة الحازمي )1430(  التفكير 
عند الح�س���ن ابن الهيثم وا�سركت الدرا�سة 
الحالية مع الدرا�س���تين ال�س���ابقتين بدرا�سة 
التفك���ير عند اأح���د اأئم���ة الفكر الاإ�س���لامي  
األا وه���و اب���ن قي���م الجوزية ولكنه���ا اختلفت 
معهم���ا في اأبعاد التفكير التي تمت درا�س���تها 
حيث اهتمت الدرا�س���تان ال�سابقتان باأنماط 
التفكير عن���د اأئم���ة الفكر الاإ�س���لامي بينما  
الدرا�س���ة الحالي���ة ات�س���عت لت�س���مل بواعث 
التفكير عند ابن قيم الجوزية وخ�سائ�س���ه 

واأنماطه ومهاراته.

• اتفقت الدرا�سة الحالية مع كل من درا�سة اأبا 	
الخيل) 1427( ودرا�سة الحازمي )1427( 
في اتباع المنهج التحليلي الا�ستقرائي لتحليل 
وا�س���تقراء الوثائق والن�س���و�ض للو�سول اإلى 
الا�ستنتاجات الخا�سة بالتفكير اإلا اأن درا�سة 
اأبا الخيل اخت�ست بدرا�سة التفكير من خلال 
اآي���ات الق���ران الك���ريم ، ودرا�س���ة الحازمي 
م���ن  النبوي���ة  ال�س���نة  في  التفك���ير  تناول���ت 
خ���لال الاأحاديث والاآث���ار والمرويات وجمعت 
درا�س���ة الزهراني)1427( بين الم�س���درين 
الت�س���ريعيين القراآن الكريم وال�س���نة النبوية 
في درا�س���ة التفكير  بينما اعتمدت الدرا�س���ة 
الحالية على تحليل وا�س���تقراء ن�س���و�ض من 
كت���ب اب���ن قيم الجوزي���ة علما ب���اأن ابن قيم 
الجوزي���ة لم يخرج في جميع كتبه عن القراآن 

الكريم وال�سنة النبوية .

• تناولت درا�س���ة كل من الزهراني )1427( 	
والقر�س���ي )1429(النمو العقل���ي والتفكير 

العلم���ي في المرحلة الابتدائي���ة بينما تناولت 
الدرا�س���ة الحالية المنهج الع���ام للتفكير لدى 
اب���ن قي���م الجوزي���ة ولم ترك���ز عل���ى مرحلة 

تعليمية معينة .

• اهتم���ت درا�س���ة القر�س���ي )1429( بنم���ط 	
التفكير العلمي في �س���وء الربية الاإ�س���لامية 
بينما �سملت الدرا�س���ة الحالية جميع اأنماط 

التفكير لدى ابن قيم الجوزية .

• 	 )1427( الحازم���ي  درا�س���ة  اخت�س���ت 
ب�سخ�سية اإ�س���لامية هي الح�سن بن الهيثم، 
و درا�س���ة ن���وع واحد م���ن اأن���واع التفكير هو 
التفك���ير العلم���ي من خ���لال مقال���ة واحدة، 
وه���ي بذل���ك تختلف ع���ن الدرا�س���ة الحالية 
الت���ي تناولت جميع اأنم���اط التفكير لدى ابن 
قي���م الجوزية م���ن خلال عينة م���ن  موؤلفاته 

)10 كتب(.

• اأم���ا م���ا ا�س���تفادته الدرا�س���ة الحالي���ة م���ن 	
الدرا�سات ال�سابقة فيمكن تلخي�سه في التالي:

الاطلاع على طريقة الا�س���تقراء من الن�سو�ض . 1
 )1427( الخي���ل  اأب���ا  درا�س���تي  في  والوثائ���ق 

والحازمي )1427(.
الا�س���تفادة من تحليل اأنم���اط التفكير من خلال . 2

درا�س���ة الاأ�س���وح )1417( التي تناول���ت اأنماط 
التفكير وهي : التفكير الواقعي ، التفكير العملي، 
والمثالي ، والتحليلي ، والركيبي ودرا�سة الحازمي 

)1427( التي تناولت التفكير العلمي.
اإن ا�س���تقراء التفك���ير من اآي���ات القران الكريم . 3

وال�س���نة النبوي���ة في درا�س���ة كل من اأب���ا الخيل 
والحازمي ال�س���ابقتي الذكر كانت خير مر�س���د 
للباحثت���ين في ا�س���تقراء منه���ج التفك���ير ل���دى 
اب���ن قي���م الجوزي���ة وذل���ك لارتباط فك���ر ابن 
قي���م الجوزية بالق���راآن الكريم وال�س���نة النبوية 

وتحليلهما وتف�سيرها.
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ومما �سبق يتبين قلة الدرا�سات التي تناولت منهج 
التفكير لدى العلماء الم�س���لمين، وخا�س���ة لدى ابن قيم 
الجوزية على اعتبار اأن الاإنتاج الفكري ال�س���خم الذي 
ورثه كان نتيجة اإ�سهامات فكرية منه ت�ستحق الدرا�سة 
والبحث، والك�س���ف عن العوامل الكامنة التي �ساعدت 
عل���ى اإث���راء الاأمة الاإ�س���لامية به���ذا الاإنت���اج الفكري. 
اإ�س���افة اإلى ذل���ك توجد حاجة في الميدان اإلى درا�س���ة 
التفكير عند اأئمة الم�س���لمين؛ وذلك لربط اأبناء الجيل 
الح���الي بفكر وعلم مفكري الاأجيال ال�س���ابقة، وتنمية 
الا�ستفادة التطبيقية من الراث الاإ�سلامي، والاعتزاز 
ب���ه. ومن هن���ا ب���ادرت الباحثت���ان بالدرا�س���ة الحالية 
للم�س���اهمة في اإحياء ت���راث الفكر الح�س���اري العربي 
الا�سلامي ةلاطلاع الدار�سين على اأنماط مميزة لهذا 

الفكر كحال العلامة ابن القيم الجوزية.

م�سكلة الدرا�سة:

     لق���د تب���واأ ابن قي���م الجوزية مكان���ة بارزة بين 
اأعلام الاأمة الاإ�س���لامية وعلمائه���ا ، فقد برع في علوم 
عدي���دة وفن���ون متنوع���ة وفاق اأهل ع�س���ره و�س���هد له 
�س���يوخه وتلامي���ذه واأقران���ه بط���ول الب���اع في مختلف 
العل���وم و�س���ائر الفن���ون كعل���م التف�س���ير ، والحديث ، 
والاأ�سول فقها وكلاما ، والفروع ، كما اأتقن فنون اللغة 
العربية وقد اأورد طرطو�سي )ابن القيم، 10،1426( 
في تحقيق���ه لكتاب الوابل ال�س���يب م���ن الكلام الطيب 
اب���ن قيم الجوزية اأقوال العلم���اء مثل ابن العماد الذي 
قال فيه » المجتهد ، الاأ�س���ولي، المف�سر ، النحوي« . كما 
قال برهان الدين الزرعي فيه »ما تحت اأديم ال�س���ماء 

اأو�سع منه علما«.

    وق���د عك����ض فك���ره وموؤلفات���ه العلمي���ة اهتمامه 
بالعلم وف�س���ائله و�سرف تعلمه وتربية الاأفراد وتهذيب 
�سلوكهم مما يدل دلالة وا�سحة على اهتمامه  بق�سايا 
الربية والتعليم ، ومما �سبق يت�سح اأن هذه ال�سخ�سية 
وما تتميز به من منهج تفكيري ت�ستحق الدرا�سة وذلك  

للمررات التالية :

• تعد موؤلفات ابن قيم الجوزية واآثاره العلمية 	
م�سدرا غنيا لق�سايا الربية والتعليم وذلك 
لاهتم���ام معظم كتبه بربية الاأفراد وتهذيب 
�سلوكهم والتي اأو�سح الا�سكندراني اأنها تربو 

عن المائة كتاب )ابن القيم، 1426(. 

• 	 ، التحلي���ل  موؤلفات���ه قدرت���ه عل���ى  عك�س���ت 
والانتقاء ، والتنقيح ، والتلخي�ض ، والتب�سيط 
، والنق���د والتق���ويم .كم���ا ات�س���مت كتابات���ه 
بالطلاقة والتو�س���يح  والتف�سيل في درا�سته 
لمختل���ف المو�س���وعات التي تط���رق لها وذلك 

مما يدل على قدراته التفكيرية العالية .

• اإن الدرا�س���ات الحديث���ة في مج���ال التفك���ير 	
الت���ي تناول���ت التفك���ير في الفكر الاإ�س���لامي 
قليل���ة  مث���ل : درا�س���ة اأبا الخي���ل )1427( 
التي بحثت اأ�س���اليب التفكير الم�س���تنبطة من 
القراآن الكريم، ودرا�س���ة حناي�سة )2009( 
التي تناولت التفكير وتنميته في �سوء القراآن 
الكريم، ودرا�س���ة الحازم���ي )1427( التي 
مع���الم  اأب���رز  ا�س���تنباط  اهتم���ت بمحاول���ة 
التفكير العلمي في ال�سنة النبوية. اأما درا�سة 
التفكير لدى المفكرين الم�سلمين فهي محدودة 
مثل درا�سة الحازمي )1430( التي تناولت 
التفك���ير العلم���ي عند اب���ن الهيثم من خلال 
مقالت���ه » ماهية الاأثر ال���ذي في وجه القمر«. 
اأم���ا درا�س���ة التفكير عند ابن قي���م الجوزية 
فل���م تتناوله���ا- على ح���د عل���م الباحثتين- 
الدرا�س���ات ال�س���ابقة، لذلك تحاول الدرا�سة 
الحالية التعرف على منهج  التفكير لدى ابن 
قي���م الجوزية ابتداء م���ن العوامل الموؤثرة في 
نجاح تفكيره والتي اأ�س���همت ب�س���كل فعال في 
توفير ه���ذا الاإنتاج الفكري ال�س���خم المتنوع 
وخ�س���ائ�ض التفك���ير لدي���ه والوق���وف على 
�س���لة هذا الاإنتاج الفكري بمهارات التفكير؛ 
وذل���ك بهدف الا�س���تفادة من تل���ك  العوامل 
والخ�س���ائ�ض في تق���ديم تو�س���يات بتوف���ير 
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بيئ���ة مماثلة لها لدى طلاب وطالبات اليوم. 
كم���ا تح���اول الدرا�س���ة الحالي���ة الا�س���تدلال 
على مهارات التفكير التي مار�س���ها ابن قيم 
الجوزية من خلال موؤلفاته والا�ستفادة منها 
في تق���ديم تو�س���يات للموؤ�س�س���ات التعليمي���ة 
بحي���ث يتوفر لدى الطال���ب والطالبة نموذج 

فكري اإ�سلامي يمكن الاقتداء به. 

اأهداف الدرا�سة:

ت�سعى الدرا�سة اإلى تحقيق الاأهداف التالية :
معرف���ة العوامل الموؤدي���ة اإلى نجاح التفكير لدى . 1

اب���ن قي���م الجوزية وجعلت���ه من اأب���رز المفكرين 
الم�سلمين.

ك�سف خ�سائ�ض التفكير لدى ابن قيم الجوزية . 2
الت���ي مي���زت فك���ره ال���ذي انعك����ض في موؤلفاته 

المختلفة.
تحديد اأنم���اط التفكير لدى اب���ن قيم الجوزية . 3

كما تعك�سها موؤلفاته مو�سوع الدرا�سة.
تحدي���د مهارات التفكير التي مار�س���ها ابن قيم . 4

الجوزية في كتاباته، و كيفية ممار�سته لها.
تو�س���يح اأهم التطبيقات الربوية الم�ستفادة من . 5

منهج التفكير عند ابن القيم.

اأ�سئلة الدرا�سة:

حاول���ت الدرا�س���ة الحالي���ة الاإجابة عن الاأ�س���ئلة 
التالية:

م���ا العوامل الموؤدية اإلى نج���اح التفكير لدى ابن . 1
قيم الجوزية؟

م���ا خ�س���ائ�ض تفك���ير ابن قي���م الجوزي���ة كما . 2
اأظهرتها موؤلفاته؟

ما اأنماط التفكير لدى ابن قيم الجوزية؟. 3
ما مه���ارات التفك���ير الت���ي يمار�س���ها ابن قيم . 4

الجوزية من خلال كتاباته؟

ما اأهم التطبيقات الربوية الم�ستفادة من منهج . 5
التفكير عند ابن قيم الجوزية ؟

اأهمية الدرا�سة

تكمن اأهمية الدرا�س���ة في كونها ت�سلط ال�سوء على 
منهج التفكير عند مفكر م�سلم له اإنتاج فكري يت�سف 
بالتمي���ز ، وهذا ما يوؤك���ده كل من الاأثري والدم�س���قي 
في تق���ديم كتابي ابن القيم: مفتاح دار ال�س���عادة، وزاد 
العب���اد في هدي خير العباد )1425( حين و�س���فاهما 
باأنهم���ا كتاب���ان لم ي�س���نف مثلهم���ا، ولم يوؤلف �س���بيه 
لهم���ا. كما اأن كتبه بلغت من الكثرة ما يربو عن المائة، 
واحتوت على العديد من تطبيقات مهارات التفكير التي 
يمكن الا�ستفادة منها، وا�ستخدامها كاأمثلة في المجتمع 
المدر�سي، حيث يمكن اأن تعين المعلم والمعلمة على ر�سم 
ال�سورة التقريبية لمهارات التفكير من خلال اأمثلة من 
نتاج ابن قيم الجوزية الفكري، فيتحقق بذلك للطالب 
هدف���ان: فهم المهارة من جه���ة، والوقوف على الراث 
الاإ�س���لامي والمع���اني النبيلة التي يمكن اأن ت�س���اهم في 
ت�س���كيل �سخ�س���يته بما يتواءم مع عقيدته الاإ�س���لامية 

ومتطلبات الع�سر الحالي من جهة اأخرى.

و ترز اأهمية هذه الدرا�س���ة للبيئة الاأ�س���رية كونها 
المعلم الاأول للطفل، وكون هدفها تكوين المفكر الم�س���لم 
ال�س���غير. وتمتد هذه الاأهمية اإلى الموؤ�س�سات التعليمية 
حي���ث اإن تعليم مهارات التفكير يعزز الاأداء الاأكاديمي 
وه���و م���ا اأكدت���ه  )cotton، 1991(ب���ل لا تقت�س���ر 
الا�س���تفادة  من هذه الدرا�سة  في الموؤ�س�سات التعليمية،  
واإنم���ا تتجاوزه اإلى بيئة العمل الت���ي تاأخذ على عاتقها 

تدريب موظفيها على مهارات التفكير. 

اإ�س���افة اإلى ذل���ك تعود اأهمية هذه الدرا�س���ة  اإلى 
وجود ندرة في الاأبحاث التي ت�سلط ال�سوء على التفكير 
ل���دى العلم���اء الم�س���لمين، عل���ى الرغ���م م���ن اأن هوؤلاء 
العلم���اء لديهم م���ن مقومات التفكير الت���ي لو طرحت 
للدرا�سة والتحليل لاأمكن الا�ستفادة منه في العديد من 

المجالات التعليمية. 
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3
بحوث ودراسات

قيمته���ا  اإلى  الدرا�س���ة  ه���ذه  اأهمي���ة  تع���ود  كم���ا 
التطبيقية في تح�سين الممار�سات الربوية التي ينتهجها 
المعل���م وتت�س���ل بالتن�س���ئة والربية والتعلي���م والتفكير 
لدى الطلاب والطالبات، وفي توفير بيئة مدر�سية ذات 

اأن�سطة ت�ساعد على التعلم المحفز على التفكير.

حدود الدرا�سة:

تقت�س���ر الدرا�س���ة عل���ى التفك���ير ل���دى اب���ن قيم 
الجوزي���ة من خلال عينة م���ن موؤلفاته وعددها )10( 
كت���ب �س���يتم تو�س���يح عناوينه���ا ومحققيه���ا في عين���ة 
الدرا�س���ة علما ب���اأن الباحثتين قامتا بالدرا�س���ة خلال 

العام الجامعي 1431/ 1432ه�.

منهج الدرا�سة واإجراءاتها

منهج الدرا�سة

لتحقيق اأهداف الدرا�س���ة اتبعت الباحثتان المنهج 
التحليل���ي الا�س���تقرائي ال���ذي يجم���ع بين خ�س���ائ�ض 
المنهج التحليلي والمنهج الا�ستقرائي والذي يعتمد على 
جم���ع الوثائ���ق وتحليلها وا�س���تقرائها بهدف الو�س���ول 
اإلى الاأح���كام العامة والا�س���تنتاجات، والوثائق في هذه 
الدرا�س���ة تتمث���ل في عين���ة م���ن كت���ب الاإمام اب���ن قيم 
الجوزي���ة )عين���ة الدرا�س���ة( اأي اأن الباحثت���ين قامت���ا 
بعملي���ة تحليلي���ة ا�س���تقرائية للن�س���و�ض الماأخوذة من 

الوثائق المكتوبة )علي ، 2012(.

مجتمع الدرا�سة وعينتها 

يتمث���ل مجتم���ع الدرا�س���ة في جميع كت���ب ابن قيم 
الجوزي���ة، والتي تقدر بكونها تربو ع���ن المائة كما اأورد 
ذل���ك الاإ�س���كندراني في تحقيق���ه لكت���اب الفوائد لابن 
قي���م الجوزي���ة ) 1426(. اأما عينة الدرا�س���ة فتتمثل 
في )10( كت���ب م���ن كت���ب ابن قي���م الجوزي���ة، اأي ما 
ن�س���بته تقريب���ا 10 % من مجتمع الدرا�س���ة وتم اختيار 
هذه العينة لاأنها تعك�ض منهجا وا�س���حا للفكر الربوي 
 عن���د اب���ن قي���م الجوزي���ة عام���ة ولمنهج���ه في التفكير 

ب�سفة خا�سة.

اأما عينة الدرا�سة فهي: 
)عدة ال�س���ابرين وذخيرة ال�ساكرين(، �سركة . 1

الاأن�س���اري للطباع���ة والن�س���ر  �س���ريف  اأبن���اء 
والتوزي���ع )1424(، تحقي���ق وتعلي���ق وتخري���ج 
محم���د عبدالقادر الفا�س���لي، مراجعة ال�س���يخ 

بكر بن عبدالله اأبو زيد.
)مفتاح دار ال�س���عادة ومن�س���ور ولاية اأهل العلم . 2

والاإرادة(، الج���زء الاأول، دار ابن عفان للن�س���ر 
والتوزي���ع )1425(، تحقيق علي بن ح�س���ن بن 

علي بن عبدالحميد الحلبي الاأثري.
)مفتاح دار ال�س���عادة ومن�س���ور ولاية اأهل العلم . 3

(، الجزء الثاني، دار ابن عفان للن�سر والتوزيع 
)1425(، تحقي���ق علي بن ح�س���ن ب���ن علي بن 

عبدالحميد الحلبي الاأثري.
دار . 4 الطي���ب(،  الكل���م  م���ن  ال�س���يب  )الواب���ل 

الكتاب العربي )1426(، تحقيق ال�س���يخ خالد 
الطرطو�سي.

5 . ،)1426( العرب���ي  الكت���اب  دار  )الفوائ���د(، 
تحقيق د. محمد الاإ�سكندراني.

والق���در . 6 الق�س���اء  العلي���ل في م�س���ائل  )�س���فاء 
العرب���ي  الكت���اب  دار  والتعلي���ل(،  والحكم���ة 
)1426(، تحقي���ق وتخري���ج خالد عبداللطيف 

ال�سبع العلمي.
)ال���داء وال���دواء(، الطبع���ة الثالث���ة، دار اب���ن . 7

الج���وزي )1419(، تحقي���ق وتعلي���ق وتخري���ج 
علي بن ح�س���ن بن علي ب���ن عبدالحميد الحلبي 

الاأثري. 
)ح���ادي الاأرواح اإلى ب���لاد الاأف���راح اأو و�س���ف . 8

الجنة(، الطبعة ال�ساد�سة، دار ابن كثير للن�سر 
والتوزيع )1426(، تحقيق وتخريج يو�سف علي 

بديوي، مراجعة محي الدين م�ستو.
)رو�س���ة المحبين ونزه���ة الم�س���تاقين(، دار ابن . 9

ح���زم للطباعة والن�س���ر والتوزيع )1424(، لم 
يو�سع ا�سم المحقق.
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)زاد المع���اد في هدي خير العب���اد(، دار الكتاب . 10
العرب���ي )1425(، تحقيق وتخريج عبدالرزاق 

المهدي.

م�سطلحات الدرا�سة

الت���ي  ال�س���فة  ه���ي  الخ�سائ�ييص: الخ�سي�س���ة 
تميز ال�س���يء وتحدده، والخ�س���ائ�ض هي ال�سفات اأو 
ال�س���مات التي يتميز بها �س���خ�ض اأو �س���يء فتميزه عن 
غيره ويع���رف من خلالها )المعجم الو�س���يط، 2004، 
238(.   وخ�س���ائ�ض التفكير عند اب���ن قيم الجوزية 

هي ال�س���مات الت���ي ميزت التفكير عن���ده عن غيره من 
المفكرين مثل: الو�س���وح ، والدقة المتناهية ، والعلاقة ، 

والعمق ، والتو�سع واإعطاء التفا�سيل ، والمنطقية.

 )179 الجرج���اني)1985،  يع���رف  التفكيير: 
الفكر باأنه »ترتيب اأم���ور معلومة للتاأدي اإلى مجهول«، 
ويعرف حبيب )2003، 18( التفكير باأنه » التق�س���ي 
المدرو����ض للخرة م���ن اأجل غر�ض ما وق���د يكون ذلك 
الغر����ض ه���و الفه���م اأو اتخ���اذ الق���رار، اأو التخطيط، 
 اأو ح���ل الم�س���كلات اأو الحكم عل���ى الاأ�س���ياء، اأو القيام 

بعمل ما«. 

التعريف الاإجرائي: هو ن�ساط اأو �سلوك عقلي 
يمار�س���ه الفرد عند التعامل مع المواقف التي يواجهها، 
و يتمثل هذا الن�س���اط في عدة �س���ور كالفهم و التحليل 
و التف�س���ير وحل الم�س���كلات و الاكت�س���اف و التخطي�ط 

واتخ�اذ القرارات ومعالجة المعلومات وغيرها.

اأنميياط التفكيير: يعرف عب���د العزيز )2007، 
49( اأنم���اط التفكير باأنه���ا » مجموعة م���ن الاأداءات 

التي تميز الفرد والدالة على كيفية ا�ستقباله للخرات 
الت���ي يم���ر به���ا والمخزون���ة في مخزونه المع���رفي والتي 

ي�ستعملها للتكييف مع البيئة المحيطة به.

التعريييف الاإجرائي: طريقة ابن قيم الجوزية 
في التفك���ير، والاأ�س���لوب ال���ذي ينتهج���ه في التعامل مع 
المواقف المختلفة والتي تت�س���كل في �س���ور متعددة منها: 

الطريقة العلمية، والاإبداعية،  والناقدة و غيرها.

 مهارات التفكر: يعرف اأبوجاد؛ ونوفل )1427، 
74( مه���ارات التفكير باأنها » عمليات معرفية اإدراكية 

يمكن اعتبارها بمثابة لبنات اأ�سا�سية في بنية التفكير«.
التعريييف الاإجرائي: قدرات ابن قيم الجوزية 
التي يرع فيها، ويعتمد عليها في بيان راأيه، اأو اإ�س���دار 
حكمه مثل: القدرة التحليلية، والو�سفية، والا�ستقرائية 

وغيرها.
تحليل النتائج وتف�سرها

النتائج المتعلقة باإجابة ال�سوؤال الاأول: ما العوامل 
الموؤدية اإلى نجاح التفكر عند ابن قيم الجوزية؟

اأولا: المعلم الموؤهل الفعال

ورد في كت���اب الفوائ���د اأن اب���ن قي���م الجوزية كان 
ملازما ل�سيخ الاإ�سلام ابن تيمية )ابن القيم ، 1426( 
فنه���ل من في����ض علم���ه الوا�س���ع، وا�س���تمع اإلى اأقواله 
واآرائه، وا�س���تفاد منه كثيرا، ولعل اأهم �س���يء ا�ستفاده 
منه ه���و تنمية التفكير الناقد لديه، هذا التفكير الذي 
يتجلى في الرج���وع اإلى الرهان والدليل من كتاب الله 
و�س���نة ر�س���وله �س���لى الله عليه و�س���لم، وتنقي���ة معالم 
الدي���ن مم���ا ابت���دع فيه م���ن مناه���ج زائف���ة، وتقليد، 
وتنقيته من خرافات الت�سوف، ومنطق اليونان، وزهد 
الهند. اإ�سافة اإلى العديد من المعلمين الاأفا�سل الذين 
تتلمذ عليهم ابن قيم الجوزية منذ بداية طلبه للعلم في 
�سن ال�سابعة مثل ال�سيخ اأبو العبا�ض المعروف بال�سهاب 
العاب���ر، وغيره من اأئم���ة العلماء حيث �س���مع الحديث 
من ال�س���هاب النابل�س���ي، والقا�س���ي تقي الدين، واأبي 
بكر بن عبد الدائم، و اإ�س���ماعيل ب���ن مكتوم، وفاطمة 
بنت جوه���ر. واأخذ العربية على ابن اأبي الفتح البعلي، 
وال�س���يخ مجد الدين التون�س���ي. وتلقى الاأ�سول والفقه 
على ال�س���يخ �س���في الدين الهندي، وال�س���يخ اإ�سماعيل 
الح���راني. وه���ذا التن���وع في المعلمين اأدى باب���ن القيم 
اإلى اح���رام التنوع و الاختلافات في ال���راأي، والفروق 
الفردية والتعام���ل الحكيم معها، وكذلك الانفتاح على 

الاأفكار الجديدة.
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وال�سيا�سييية  الاجتماعييية  الاأحييوال  ثانيييا: 
والاقت�سادية والعلمية في ع�سره 

كان���ت الاأح���وال ال�سيا�س���ية �س���يئة ج���دا، والبلاد 
عبارة عن ممالك �س���غيرة يحكمها اأم���راء من العجم 
والممالي���ك، وكان���ت الحروب م�س���تمرة بين الم�س���لمين 
والتر، وبين الم�سلمين وال�س���ليبيين، وهذا امتد تاأثيره 
عل���ى الحالة الاجتماعية فكان ي�س���ودها الا�س���طراب، 
وانت�س���ر الرعب والفزع بين النا�ض، كما ح�سل الجدب 
والقح���ط في اأك���ثر البلدان الاإ�س���لامية، وك���ثر النزاع 
المذهبي والخلاف الديني بين الفرق الاإ�سلامية، وبناء 
عل���ى ذلك ق���لَّ الاإنتاج العلم���ي، واأخذ النا����ض يقلدون 
م���ن �س���بقوهم في الاأ�س���ول والف���روع، ولم يك���ن هناك 
اأي اأث���ر للابتكار والتجديد، وهذا مم���ا حدا بابن قيم 
الجوزي���ة اأن يثور على ذلك الع�س���ر، ويحارب التقليد 
 بكل ق���وة، ويفتح ب���اب الاجتهاد في الاأ�س���ول والفروع. 

) حجازي، 1392(

ثالثا: ثقافة ابن قيم الجوزية

�س���ملت ثقافة اب���ن القيم جمي���ع اأن���واع العلوم في 
ع�س���ره، فه���ي ثقاف���ة �س���املة �س���مت في طياتها علم 
التف�س���ير والحديث، وعلم النف����ض، و الفكر وغير ذلك 
من الثقافات التي برع فيه���ا ابن القيم، ويوؤكد براعته 
فيها ق���ول ابن رج���ب الحنبلي » كان عارفا بالتف�س���ير 
لا يج���ارى في���ه، وباأ�س���ول الدي���ن واإليه في���ه المنتهى، 
وبالحديث ومعانيه وفقهه، ودقائق الا�ستنباط لا يلحق 
في ذل���ك، وبالفقه و اأ�س���وله، وبالعربية ول���ه فيها اليد 
الطولى، وبعلم الكلام وغير ذلك، وعالما بعلم ال�سلوك 
وكلام اأهل الت�سوف واإ�س���اراتهم ودقائقهم، له في كل 
ف���ن من هذه الفنون اليد الط���ولى«) حجازي، 1392، 
45( هذه الثقافة المتنوعة كانت بمثابة الاأ�س���ا�ض الذي 

من���ه انطلقت مه���ارات التفك���ير لدى الاإم���ام ابن قيم 
الجوزية، وعليها ا�ستندت.

رابعا: اأ�سلوب ابن قيم الجوزية في التفكر

اأ�س���لوب ابن قي���م الجوزية في التفك���ير قائم على 
البحث، والاجتهاد، واإيجاد الحلول للم�س���ائل العالقة، 
والمجادل���ة العلمية، وقراءة كت���ب القدامى من العلماء 
والفلا�س���فة ونقدها. فنجده يبحث في الم�ساألة م�ستعينا 
ال�س���ريفة،  النبوي���ة  والاأحادي���ث  القراآني���ة  بالاآي���ات 
واجتهادات ال�سلف، ويجتهد، ويجادل، وينقد، ثم يبين 
حكمه في الم�ساألة مو�سع الخلاف، ومن ذلك ا�ستدلاله 
بجواب �سيخ الاإ�سلام ابن تيمية في كتابه الوابل ال�سيب 
من الكلم الطيب حين �س���ئل اأيهما اأنفع للعبد الت�س���بيح 
اأو الا�س���تغفار، فاأج���اب  فق���ال: اإذا كان الث���وب نقي���ا 
فالبخور وماء الورد اأنفع له، واإن كان دن�س���ا فال�سابون 
والم���اء الحار اأنفع له. فقال لي رحمه الله تعالى: فكيف 
والثياب لا تزال دن�س���ة؟ ثم اأو�س���ح الاإم���ام »ومن هذا 
الباب اأن �س���ورة: »قل ه���و الله اأحد« تعدل ثلث القراآن، 
وم���ع ه���ذا فلا تق���وم مق���ام اآي���ات المواري���ث والطلاق 
والخل���ع والع���دد ونحوه���ا، ب���ل ه���ذه الاآي���ات في وقتها 
 وعند الحاج���ة اإليها اأنفع من تلاوة �س���ورة الاإخلا�ض«

)ابن القيم، 1426، 109(.

وم���ن خ�س���ائ�ض اأ�س���لوبه في البح���ث الرجوع اإلى 
عديد من اأقوال الاأئمة عند النظر في الم�ساألة الواحدة، 
فف���ي تو�س���يحه لحكم الح�س���انة عن���د زواج الاأم اأورد 
الاآراء التالي���ة في كتابه زاد المعاد في هدي خير العباد » 
واختلف النا�ض في �سقوط الح�سانة بالنكاح، على اأربعة 
اأقوال: اأحدها: �سقوطها به مطلقا، �سواء كان المح�سون 
ذك���را اأو اأنثى، وه���ذا مذهب ال�س���افعي، ومالك، واأبي 
حنيفة، واأحمد في الم�س���هور عنه، قال ابن المنذر: اأجمع 
على هذا كل من اأحفظ عنه من اأهل العلم، وق�س���ى به 
�س���ريح. والقول الثاني: اأنها لا ت�سقط بالتزويج بحال، 
ولا ف���رق في الح�س���انة ب���ين الاأيم وذوات البعل، وحكي 
هذا المذهب عن الح�سن الب�سري، وهو قول اأبي محمد 
ابن ح���زم. والقول الثال���ث: اأن الطف���ل اإن كان بنتا لم 
ت�سقط الح�س���انة بنكاح اأمها، واإن كان ذكرا �سقطت، 
 وه���ذه اإح���دى الروايت���ين ع���ن اأحم���د رحم���ه الله... »

) ابن القيم، 1425، 1114(.
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مييا  الثيياني:  ال�سييوؤال  باإجابيية  المتعلقيية  النتائييج 
خ�سائ�ص التفكر عند ابن قيم الجوزية؟

يتميز التفكير عند ابن قيم الجوزية بالخ�سائ�ض 
التالية:

 Clarity  1 - الو�سوح

يطرح ابن قيم الجوزية  الفكرة اأو الق�سية، ويقدم 
الاأمثلة عليها، ويتو�سع فيها، وي�سفها و�سفا تف�سيليا، 
ويذكر الق�س����ض، فق���د اأورد في كتابه رو�س���ة المحبين 
ونزهة الم�ستاقين)1424، -338 346( ما يقارب 11 
ق�سة ت�سرح وتو�سح معنى )فيمن ترك محبوبه حراما 

فبذل له حلالا اأو اأعا�سه الله خيرا منه(.

 Precision2 - الدقة المتناهية

تت�س���ف كتابات اب���ن قيم الجوزية بتح���ري الدقة 
المتناهي���ة في اإي���راد الحك���م اأو الدليل اأو ال���راأي محل 
الن���زاع،  يدلل عل���ى ذلك منهجه العلم���ي، المبني على 
الاط���لاع على اأق���وال العلم���اء، والا�س���تدلال بالحديث 
ال�س���ريف قبل تف�س���يره لاآيات القراآن الكريم،  فعندما 
اأورد ق���ول الله تع���الى في كتاب���ه مفت���اح دار ال�س���عادة 
ومن�س���ور ولاية اأه���ل العل���م و الاإرادة )1425، -211

213( » ونح�س���ره ي���وم القيام���ة اأعم���ى«  اأورد بعدها 

الاأقوال في تف�س���يرها، ث���م بين راأيه الخا�ض بالح�س���ر 
و�سفات النا�ض فيه.

 Relevance )3 -العلاقة )ترابط الاأفكار

ويق�س���د به م���دى علاقة الجمل���ة المطروح���ة، اأو 
ال�س���وؤال بالق�سية اأو الم�سكلة مو�سع النقا�ض، وبالرجوع 
اإلى كتب ابن قيم الجوزية نجد هذه العلاقة وا�س���حة 
بدءًا من مو�س���ع الكتاب وعلاقته الداخلية بف�س���وله، 
 وانته���اء بالعناوي���ن والاأ�س���ئلة المث���ارة والق�س���ايا التي 

تدور حولها.

 Depth 4 - العمق

اإن تناول ابن القيم للق�س���ايا، والاأفكار يعد تناولا 
عميقا يتميز بالو�س���وح والدقة، فيبحر في الق�س���ية اأو 
الفك���رة، ويتن���اول اأبعاده���ا، ومتعلقاته���ا؛ حتى تنجلي 
للق���ارئ، ويدركه���ا بجميع جوانبه���ا، فعندما تناول  في 
كتاب���ه مفتاح دار ال�س���عادة ومن�س���ور ولاية اأه���ل العلم 
والاإرادة -الج���زء الث���اني )1425( الاأر����ض وخلقها، 
تن���اول الاأر����ض ب�س���كل ع���ام، وب���ين اإح���كام جوانبه���ا 
ون�س���بها، ث���م تن���اول اله���واء المحبو����ض بين ال�س���ماء 

والاأر�ض، ثم عدد اأ�سماء رياح الرحمة .

 breadth5 - التو�سع واإعطاء التفا�سيل

هذا المعيار يتجلى في مناق�س���ة ابن القيم للق�سايا 
الجدلية المختلف عليها، فنراه يعر�ض لها، ويذكر راأي

الاأطراف المعنية فيها، بل لا يكتفي بذلك بل يذكر 
حججهم واأدلتهم بتو�س���ع واإفا�سة، ثم يتخذ موقفه اإما 
بالحياد، فيكتف���ي باأدلة الخ�س���مين، اأو يبين راأيه بعد 
عر����ض اآرائه���م اإذا كان لدي���ه م���ا يدعم���ه من الحجة 
والره���ان. حي���ث اأورد  في كتاب���ه مفتاح دار ال�س���عادة 
ومن�س���ور ولاي���ة اأه���ل العل���م والاإرادة الج���زء الث���اني 
)1425، 20-18( اختلاف النا�ض في من�ساأ الحوا�ض 
والعق���ل وهل هو القلب اأو الدماغ، ثم رد عليهم براأيه » 

ال�سواب التو�سط بين الفريقين«.

logic 6 - المنطقية

جميع الق�س���ايا التي تناولها اب���ن قيم الجوزية في 
كتب���ه العديدة لها معنى، ومدعوم���ة بالاأدلة والراهين 
والاإثبات���ات. من ذلك  قول ابن القي���م في كتابه الوابل 
اأن   )106  ،1426( الطي���ب  الكل���م  م���ن  ال�س���يب 
الذكر اأف�س���ل م���ن الدعاء معللا ذلك ب�س���كل منطقي« 
الذك���ر ثناء عل���ى الله عز وجل بجميل اأو�س���افه واآلائه 
واأ�س���مائه، والدعاء �سوؤال العبد حاجته، فاأين هذا من 
ه���ذا؟« بل ويدع���م ه���ذا التعليل بما ج���اء في الحديث 
 التالي« من �س���غله ذكري عن م�س���األتي اأعطيته اأف�س���ل 

ما اأعطي ال�سائلين«.
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النتائج المتعلقة باإجابة ال�سوؤال الثالث: ما اأنماط 
التفكر عند ابن قيم الجوزية؟

جمع ابن قيم الجوزية بين عدة اأنماط من التفكير؛ 
وذل���ك لما تمي���ز به من خ�س���ائ�ض تفكيرية وهبها الله 
له، ومن خلال قراءة موؤلفاته عينة الدرا�س���ة نجد اأنه 
يظهر لديه نمط التفك���ير العلمي، والمنطقي، والتفكير 

الناقد، والتفكير الاإبداعي.

ويع���رف عب���د العزيز التفك���ير العلم���ي )2007، 
53-52( باأن���ه »مبن���ي عل���ى مجموع���ة م���ن المب���ادئ 

الت���ي يطبقها الف���رد، وهو ينبثق من المعرف���ة العلمية، 
ويت�س���من المنطق وحل الم�س���كلات، والتفك���ير باأحداث 
الحي���اة اليومية ب�س���كل منظ���م وتراكم���ي، وهو تفكير 
ه���ادف يو�س���ل الم���رء اإلى الفه���م وتف�س���ير الظواه���ر 
المختلفة والتنبوؤ بحدوثها«. كما يعرف التفكير المنطقي 
باأن���ه »الفكر ال���ذي يقف خلف الاأ�س���ياء لمعرفة النتائج 
والح�س���ول عل���ى اأدلة تثب���ت وجهة النظ���ر اأو تنفيها«.

ويع���رف وجيه التفكير الناقد )بلجون، 1428، 169( 
باأنه » تق�س���ي الدقة في ملاحظة الوقائع التي تت�س���ل 
بالمو�س���وعات المناق�س���ة، وتقويمه���ا والتقي���د بالاإط���ار 
ال�س���حيح للعلاق���ة الت���ي تنتمي اإليه���ا ه���ذه الوقائع، 
وا�ستخلا�ض النتائج بطريقة منطقية �سليمة، ومراعاة 
مو�س���وعية العمل كلها وبعدها عن العوام���ل الذاتية«. 
كم���ا يعرف رو�س���ا التفك���ير الاإبداع���ي باأن���ه » الوحدة 
المتكامل���ة لمجموعة م���ن العوامل الذاتية والمو�س���وعية 
الت���ي تقود اإلى تحقيق اإنتاج جديد واأ�س���يل، وذي قيمة 
للف���رد والمجتمع، اأي اأن الاإبداع هو الن�س���اط اأو العملية 
التي تقود اإلى اإنتاج يت�س���ف بالجدة والاأ�س���الة«)علي؛ 

نوفل، 1427، 133(. 

ويوؤكد عبدالعزيز )2007( على اأن التفكير العلمي 
يجمع بين مهارات الا�س���تقراء والا�ستنتاج والملاحظة، 
ويو�س���ح اأن التفك���ير المنطقي يت�س���من عمليات عقلية 
عليا مث���ل: التنظي���م، التجريد، المقارنة، الت�س���نيف، 
الا�س���تدلال.كما  الا�س���تقراء،  الا�س���تنباط،  التمثي���ل، 
ت�س���ير بلج���ون) 1428( اإلى مهارات التفك���ير الناقد 

التالية: التحليل، والتقويم، والا�س���تنتاج، والا�س���تدلال 
الا�س���تنباطي، والا�س���تدلال الا�س���تقرائي. بينم���ا حدد 
�س���عادة )2003( التفك���ير الناقد بالمه���ارات التالية: 
الا�ستنتاج، والا�س���تقراء، والتمييز، والمقارنة والتباين، 
وتحديد ال�سبب والنتيجة، وتحديد الاأولويات، والتتابع، 
والتع���رف على وجهات النظر، وتحديد مواطن التحيز 
و النمطية الجامدة، والتحقق من التنا�سق اأو عدمه في 
الحجج والراه���ين، وتحليل المجادلات. وحدد التفكير 
والاأ�س���الة،  والمرون���ة،  الطلاق���ة،  بمه���ارة  الاإبداع���ي 
والتو�س���يح اأو التفا�سيل. و ال�س���كل التالي يبين اأنماط 
التفك���ير لدى ابن قيم الجوزي���ة و المهارات الدالة على 

كل نمط بعد ا�ستخلا�سها من موؤلفاته الفكرية:

�سكل رقم )1(: 
اأنماط التفكر لدى ابن القيم و المهارات الدالة 

على كل نمط
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 وتختل���ف اأنماط التفكير لدى ابن قيم الجوزية في 
الدرا�س���ة الحالية عن اأنم���اط التفكير لدى اأئمة الفكر 
الاإ�س���لامي الت���ي اأوردته���ا درا�س���ة الاأ�س���وح )1417( 
وه���ي: التفكير الواقعي لدى الاأئم���ة اأبي حنيفة ومالك 
وابن حنبل، والتفكير العملي عند الاإمامين مالك و ابن 
حنبل، والتفكير المثالي لدى الاأئمة ابن حزم وال�سافعي 
وابن حنبل، والتفكير التحليلي لدى الاإمامين ال�سافعي 
واأب���ي حنيف���ة، والتفك���ير الركيبي ل���دى الاإمامين اأبي 

حنيفة وابن حزم. 

مييا  الرابييع:  ال�سييوؤال  باإجابيية  المتعلقيية  النتائييج 
مهارات التفكر عند ابن قيم الجوزية؟ 

مفه���وم    )cotton، 1991( كوت���ون  ح���ددت 
مه���ارات التفك���ير Thinking Skills باأنه���ا مجموعة 
من المهارات الاأ�سا�س���ية والمتقدم���ة والمهارات الفرعية 
الت���ي توج���ه العملي���ات العقلية للم���رء وتت�س���من هذه 
المهارات العمليات المعرفي���ة، والاإدراكية، والتنظيمية، 
وف���وق المعرفية. و�س���يتم الركيز على مه���ارات معينة 
هي : مهارة التو�س���يح اأو التفا�سيل الزائدة، والمرونة، 
والا�س���تقراء،  والا�س���تنتاج،  والتق���ويم،  والتمثي���ل، 
والا�س���تدلال، والو�س���ف، والمقارنة والتباي���ن، وتحديد 
والتعمي���م،  الاأ�س���ئلة،  وط���رح  والتحلي���ل،  الاأولوي���ات، 
وتحديد ال�سبب و النتيجة. والركيز على هذه المهارات 
دون غيره���ا لا يعني امتلاك ابن قيم الجوزية لها دون 
�س���واها، واإنم���ا يعني اإمكانية قيا�س���ها اأكثر من غيرها 
من خلال عينة الدرا�س���ة ووحدة التحليل الم�س���تخدمة 

)الفقرة(.

اأولا: مهارات التفكر الاإبداعي  

Elaboration مهارة التو�سيح اأو التفا�سيل الزائدة 

ي���رى ليف���ن ) Levin، 1988( اأن مه���ارة اإعطاء 
التفا�سيل عبارة عن اإ�س���افات تعزز المعنى، وتوليدات 
ت�س���اعد على تح�س���ين ذاكرة المرء بالن�س���بة لما تعلمه. 
كما اأن هذه المهارة ت�س���اعد على التوليد الن�س���ط �سواء 
لل�سور العقلية، اأو الفقرات مما يوؤدي بالتالي اإلى ربط 

المعلومات الحالية بتلك ال�سابقة والمخزنة في الذاكرة. 
ومهارة التو�س���يع تن���درج تحت مه���ارات التوليد، وهي 
من مه���ارات التفكير الاإبداعي.وت�س���ير كل من بلجون 
) 1428( وجون�س���ون )Johnson، 2002( اإلى اأن 
هذه المهارة تت�سمن اإ�س���افة تف�سيلات، اأو تف�سيرات، 
اأو اأمثل���ة، اأو اأي معلومات اإ�س���افية مرتبطة بالمعلومات 

ال�سابقة، وذلك من اأجل تح�سين الفهم. 

وق���د ا�س���تخدم ابن القيم ه���ذه المه���ارة بكثرة في 
جميع كتبه، فنجده لا يكتفي بذكر الفكرة دون التو�س���ع 
في عر�س���ها، و�س���رد محاوره���ا، واأق�س���امها واأبعادها، 
وعلى �س���بيل المثال يو�سح في كتابه الداء والدواء ب�سكل 
مف�س���ل علاق���ة الدعاء بالبلاء بقول���ه » وله مع البلاء 
ث���لاث مقام���ات: اأحده���ا: اأن يك���ون اأقوى م���ن البلاء 
فيدفع���ه. الثاني: اأن يكون اأ�س���عف م���ن البلاء فيقوى 
علي���ه الب���لاء، في�س���اب به العب���د، ولكن ق���د يخففه، 
واإن كان �س���عيفا. والثالث: اأن يتقاوما ويمنع كل واحد 

منهما �ساحبه«)ابن القيم، 1419، 11(.

وقول���ه في كتاب الوابل ال�س���يب م���ن الكلم الطيب 
)1426، 38(« القل���وب ثلاث���ة: قلب خال م���ن الاإيمان 
و الخ���ير، فذلك قلب مظلم قد ا�س���راح ال�س���يطان من 
اإلقاء الو�س���او�ض اإليه، لاأنه قد اتخذه بيتا ووطنا وتحكم 
فيه بما يري���د وتمكن منه غاية التمك���ن. القلب الثاني: 
قلب قد ا�ستنار بنور الاإيمان، واأوقد فيه م�سباحه، لكن 
عليه ظلمة ال�سهوات وعواطف الاأهوية، فلل�سيطان هناك 
اإقبال واإدبار ومجالات ومطامع، فالحرب دول و�سجال. 
وتختلف اأحوال هذا ال�سنف بالقلة والكثرة، فمنهم من 
اأوق���ات غلبته لعدوه اأكثر، ومنه���م من اأوقات غلبة عدوه 
له اأكثر، و منهم من ه���و تارة وتارة. القلب الثالث: قلب 
مح�سو بالاإيمان قد ا�ستنار بنور الاإيمان، وانق�سعت عنه 
حجب ال�سهوات، واأقلعت عنه تلك الظلمات«. فمن خلال 
الن�ض ال�سابق اأ�ساف ابن القيم تف�سيلات، وتف�سيرات 

ومعلومات اإ�سافية لاأنواع القلوب. 

كما اأورد في الباب ال�سابع من كتابه حادي الاأرواح 
اإلى بلاد الاأفراح )1426، 77-76( اختلافات الاآراء 
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)في ذكر �س���به من زعم اأن جنة الخل���د لم تخلق بعد( 
حيث �س���اق حججهم واأو�س���حها بكل تف�سيل، والباب 
الثام���ن م���ن نف����ض الكتاب في الج���واب عم���ا احتجت 
ب���ه هذه الطائف���ة، حي���ث اأورد رده في اأربع �س���فحات، 
واأورد في الباب ال�س���اد�ض والخم�س���ين من نف�ض الكتاب 
اختلاف النا�ض: هل في الجنة حمل وولادة اأم لا؟ و�ساق 

حجج المختلفين، ورد عليهم. 

 Flexibilityمهارة المرونة

وعرفها �سعادة ) 2003، 291( باأنها« تلك المهارة 
التي يتم ا�س���تخدامها لتوليد اأنماط اأو اأ�سناف متنوعة 
م���ن التفك���ير، وتنمية الق���درة على نقل ه���ذه الاأنماط 
وتغيير اتج���اه الفك���ر، والانتقال من عملي���ات التفكير 
الع���ادي اأو المعتاد اإلى الا�س���تجابة ورد الفع���ل واإدراك 
الاأم���ور بطرق متفاوت���ة ومتنوعه« ، وللمرونة اأ�س���كال، 
فمنها المرونة التلقائية Spontaneous Flexibility، وهي 
القدرة عل���ى التفكير والتطبيق غير الماألوف، والمختلف 
للاأ�س���ياء العامة، وهي بذلك تختلف عن مهارة المرونة 
التكيفية Adaptive Flexibility التي ف�سرها �سعادة  

باأنها قدرة الفرد على تغيير الوجهة الذهنية.

والمرونة التكيفية عن���د ابن القيم تمثلت في  تغيير 
وجهته الذهنية في عر����ض الاأفكار، كما تمثلت مرونته 
التلقائي���ة في تدف���ق الاأف���كار، والجدّة في الت�س���بيهات، 
واإنت���اج الاأف���كار المختلف���ة والحج���ج. فتجل���ت المرونة 
التكيفية لدى ابن القيم من خلال تنويعه في ا�ستخدام 
الاأ�س���اليب، وقدرته عل���ى التغيير، فهو تارة ي�س���تخدم 
الاأ�س���لوب التقليدي الذي يقوم على عر�ض الاإيجابيات 
وال�س���لبيات لكل فك���رة اأو مفهوم، فيعر����ض الفكرة اأو 
ال���راأي، ومناق�س���تها، وبي���ان عواقبها، حي���ث يخر في 
كتابه الفوائد عن الكذب و اأ�س���راره )1426، 132(« 
اإياك والكذب، فاإنه يف�س���د عليك ت�سور المعلومات على 
ماهي عليه، ويف�س���د عليك ت�سويرها وتعليمها للنا�ض، 
فاإن الكاذب ي�س���ور المعدوم موجودا والموجود معدوما، 
والحق باطلا والباطل حقا، والخير �سرا، وال�سر خيرا، 
فيف�س���د عليه ت�س���وره وعلمه عقوبة له. ثم ي�سور ذلك 

في نف�ض المخاط���ب المغر به الراكن اإليه فيف�س���د عليه 
ت�س���وره وعلمه«. وتارة ي�ستخدم اأ�س���لوبا جديدا يعتمد 
عل���ى المناظرة، فه���و ين���وع في طريقة عر�س���ه فيجعل 
الفك���رة تتح���دث على ل�س���ان ذاتها وتخاط���ب وتناظر 
وم���ن ذل���ك م���ا اأورده  في كتابه رو�س���ة المحبين ونزهة 
الم�س���تاقين )1424، 95-92(عن المناظرة بين القلب 
والعين بدلًا من ال�س���رد التقليدي لاأ�سرار كل من العين 

والقلب في وقوع المرء في الهوى. 

وتجلت المرونة التلقائي���ة في تدفق الاأفكار والجدّة 
في الت�س���بيه ف�سبه القلب على �س���بيل المثال باأنه اإن�سان 
يحاجج ويجادل ثم �سبهه من خلال رد العين عليه باأنه 

ملك مطاع و�سبه الكبد بالحكم.

والمرون���ة   التفا�س���يل  اإعط���اء  مهارت���ا  وظه���رت 
كمه���ارات اإبداعي���ة في منه���ج التفك���ير ل���دى ابن قيم 
الجوزي���ة. في حين ي�س���يف كل من ج���روان )1999(، 
والاأ�س���الة  الطلاق���ة  مه���ارات   )2009( وغ���انم 
والح�سا�س���ية نحو الم�س���كلات مهارات فرعي���ة للتفكير 
Tor-  الاإبداع���ي  كم���ا ظه���رت في اختبارات توران����ض  
rance واختبارات جيلف���ورد Guilford مع العلم باأن 

فكر ابن قيم الجوزية  لايخلو من الاأ�س���الة في مختلف 
موؤلفاته واإن لم ي�سر اإليها بالا�سم.  

ثانيا: مهارة التفكر الناقد
يحدد علي )1432، 200( مفهوم التفكير الناقد 
باأنه » اإخ�س���اع المعلومات التي لدى الفرد لعملية تحليل 
وف���رز وتمحي����ض لمعرفة م���دى ملاءمتها لم���ا لديه من 
معلوم���ات اأخرى ثبت �س���دقها وثباته���ا، وذلك بغر�ض 
التمييز بين الاأفكار ال�سليمة والاأخرى الخطاأ«، وي�سف 
فا�س���ون )Facione، 1990( التفك���ير الناق���د باأن���ه 
تفك���ير هادف وحك���م منظ���م ذاتيا مما ي�س���تلزم معه 

التف�سير، والتحليل، والتقويم، والا�ستدلال. 

 Duron،( وواف ولمب���اك  م���ن دورون  وي���رى كل 
التفك���ير  اأن عملي���ة   )Limback، Waugh، 2006

 الناق���د تتاأل���ف م���ن التحلي���ل والتق���ويم، اأم���ا كوت���ون 
)cotton، 1991(ف���رى اأن ه���ذه المه���ارات يمك���ن 
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تطويره���ا وتنميته���ا. وبالرج���وع اإلى كت���ب اب���ن القيم 
يت�س���ح ا�س���تخدامه لمه���ارات التفك���ير الناق���د بكثرة، 
حي���ث نجد ه���ذا التفك���ير �س���ريحا في موا�س���ع حيث 
اأورد  في كتاب���ه ال���داء و الدواء )1419، 54( ف�س���لا 
وعنونه بنق���د اأهل الاأعذار، وهنا نلاحظ الا�س���تخدام 
ال�س���ريح من قبل الاإم���ام لكلمة نقد حيث ي�س���تعر�ض 
في ه���ذا الف�س���ل اآراء م���ن اغ���ر بالدني���ا واآثرها على 
الاآخ���رة، ثم يرد على ه���ذه الاآراء جميعها. كما ورد في 
كتاب رو�س���ة المحبين ونزهة الم�ستاقين لفظ الا�ستدلال 
في قول���ه« الا�س���تدلال عل���ى اأن الله يحب عم���ر بن عبد 
العزيز«، وفي موا�س���ع اأخرى نجد هذا الا�ستخدام من 
خ���لال ذكره لمه���ارات التفكير الناقد كمه���ارة المقارنة 
والتباين، والحكم، ومه���ارة تحديد الاأولويات، ومهارة 
تحديد ال�س���بب والنتيجة، ومهارة الا�س���تقراء، ومهارة 
الا�س���تنتاج )ابن القيم، 1424، 316(، وهو ما نجده 
في مو�س���وعات  عدي���دة في كتب ابن القي���م، بل نجده 
ي�س���تخدم ا�س���م المهارة ذاته���ا في بع����ض الاأحيان كما 
عرف���ت الي���وم مثل مهارة الحك���م، والمقارن���ة، ومهارة 
تحديد ال�س���بب، حيث اأورد على �سبيل المثال لا الح�سر 
في كتابه عدة ال�س���ابرين وذخيرة ال�ساكرين في الباب 
الحادي والع�س���رون )�ض173(: الحكم بين الفريقين، 

والف�سل بين الطائفتين. 

وفي كتابه رو�س���ة المحبين ونزهة الم�ستاقين مقارنة 
بين الزناة والعفيفين )�ض281(،  و�سبب روعة المحب 
اإذا راأى محبوبه )�ض214(، و�س���بب تنف�ض ال�سعداء 
وتنف����ض الراح���ة )�ض222(. كم���ا اعتمد اب���ن القيم 
عل���ى بع�ض المه���ارات دون اأن يذكرها ن�س���ا، بل هناك 
موؤ�س���رات دالة عليها مث���ل مهارة المقارن���ة التي وردت 
في كتابه الداء والدواء ف�س���ل: الفرق بين ح�سن الظن 
والغرور)����ض58(، وفي كتاب���ه رو�س���ة المحبين ونزهة 
الم�ستاقين الفرق بين الخلة والمحبة )�ض 48(، والفرق 

بين تبعه واأتبعه )�ض156(.
 Evaluation اأ-  مهارة التقويم

Hieman; Slo-  يرى كل من هيمان و�س���لومينكو
mainko، 1987( ( اأن التقويم هو الحكم على قيمة 

المعلومات، وت�سف )بلجون، 1428، 72( هذه المهارة 
باأنها » تت�س���من تقييم منطقية وجود الاأفكار« وت�سمل: 
فح�ض المحكات، و التحقق. و يق�سد بفح�ض المحكات 
وجود معاي���ير عقلية بناء على ثقاف���ة الفرد، وخرته، 
و تعليم���ه. اأما التحق���ق فتمثل الرهن���ة واإثبات اأو نفي 
bey-  �س���حة فكرة م���ا. وهو م���ا ي�س���مى عند باي���ر )
er،1990( بالحك���م الناق���د، اأو التقويم بمو�س���وعية 

بدلا من القبول الاأعمى، وت�س���نف هذه المهارة �س���من 
مهارات التفكير الناقد وهو ما اأ�سار اإليه دورون ولمباك 

 .)Duron، Limback، Waugh، 2006( وواف

وفي �س���وء ما �سبق تت�س���ح مهارة التقويم عند ابن 
القي���م )1419، 22( في رده على الطائفة التي تركت 
الدعاء ونق���ده لاآرائها؛ لاعتقاده���ا اأن المقدر لا بد من 
وقوع���ه �س���واء دع���ا العب���د اأم لا، وال���ذي لم يق���در لن 
يقع، �س���واء دعا العبد اأم لم يدع. ف���رد  في كتابه الداء 
وال���دواء على هوؤلاء بقول���ه :« وهوؤلاء- مع فرط جهلهم 
و�س���لالهم- متناق�س���ون، ف���اإنّ ط���رد مذهبهم يوجب 
تعطيل جميع الاأ�س���باب. فيقال لاأحدهم: اإن كان ال�سبع 
وال���ري قد قدرا ل���ك فلا بد من وقوعهم���ا، اأكلت اأو لم 
تاأكل. واإن لم يق���درا لم يقعا اأكلت اأو لم تاأكل. واإن كان 
الول���د قد قدر لك فلا ب���د منه وطئت الزوجة والاأمة اأو 
لم تط���اأ، و اإن لم يق���در لم يكن؛ ف���لا حاجة اإلى التزوج 
والت�س���ري. وهلم جرّا. فهل يقول ه���ذا عاقل اأو اآدمي؟ 
ب���ل الحي���وان البهي���م مفطور مبا�س���رة على الاأ�س���باب 
الت���ي به���ا قوامه وحيات���ه« فمن خ���لال المثال ال�س���ابق 
نج���د اأن ابن القيم فح�ض اأ�س���باب ت���رك الدعاء لدى 
الطائفة ال�سابقة بناء على معاييره العقلية المبنية على 
ثقافت���ه، وخرته، وتعليمه، فوج���د هذه المقولة تنم عن 
جهل و�س���لالة، بل لا يخر بها اإن�سان عاقل، ثم برهن 
ع���ن وجهة نظ���ره بذكر مقارن���ات مبنية عل���ى المنطق 
والا�س���تدلال، حيث قرن من ي���رك الدعاء بمن يرك 
الاأكل نظ���را لك���ون ال�س���بع وال���ري قد قدرا للاإن�س���ان، 
وا�س���تدل من خلال هذه المقارنة المنطقية على بطلان 

الراأي ال�سابق.
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وينتق���د في كتاب���ه زاد المعاد في هدي خ���ير العباد 
)1425، 717(ال���راأي ال���ذي ين�ض عل���ى اأن التداوي 
ينافي الت���وكل ويبين حكمه باأن هذا ال���راأي فيه تعطيل 
للحكمة وال�سرع، واأنه من خلال هذا الراأي يحيل العبد 
عجزه توكلا، م�س���تندا في ذلك على الاأحاديث النبوية« 
وفي الاأحادي���ث ال�س���حيحة الاأم���ر بالت���داوي، واأن���ه لا 
ين���افي التوكل، كما لا ينافيه دف���ع داء الجوع، والعط�ض 
والحر، والرد باأ�س���دادها، بل لا تت���م حقيقة التوحيد 
اإلا بمبا�س���رة الاأ�س���باب التي ن�س���بها الله مقت�س���يات 
لم�س���بباتها، قدرا و�س���رعا. واأن تعطيلها يقدح في نف�ض 
الت���وكل، كما يق���دح في الاأمر و الحكمة، وي�س���عفه من 
حي���ث يظن معطله���ا اأن تركه���ا اأقوى في الت���وكل، فاإن 
تركه���ا عجزا ينافي التوكل الذي حقيقته اعتماد القلب 
على الله في ح�سول ما ينفع العبد في دينه ودنياه، ودفع 
ما ي�س���ره في دينه و دنياه، ولا بد مع هذا الاعتماد من 
مبا�سرة الاأ�سباب، واإلا كان معطلا للحكمة وال�سرع«.  

 Inferringب - مهارة الا�ستنتاج

يعرف �س���عادة )2003، 131( الا�س���تنتاج باأنه » 
تل���ك المه���ارة اأو القدرة العقلية التي ن�س���تخدم فيها ما 
نملك���ه من مع���ارف ومعلوم���ات من اأجل الو�س���ول اإلى 
نتيج���ة م���ا«، وي�س���ف باي���ر )Beyer، 1990 ( هذه 
المه���ارة باأنها الا�س���تنتاج المنظم للمعلوم���ات بناء على 
القواعد والمنطق، وبذلك تعد مهارة الا�س���تنتاج اإحدى 
مه���ارات التفك���ير الناق���د، وتتح���دد خط���وات مه���ارة 

الا�ستنتاج بالتالي : 

اأولا:  الرجوع اإلى الخرات ال�س���ابقة؛ لاإلقاء مزيد 
من ال�سوء على المواقف، والخرات الجديدة؛ ثانيا:

 مقارن���ة المواق���ف، والخ���رات الجديدة في �س���وء 
المعارف ال�سابقة؛ ثالثا: النظر في العلاقات الداخلية، 
والارتباطات الموجودة في المواقف والخرات الجديدة؛ 
رابع���ا: تحدي���د اإمكاني���ة تعمي���م الخ���رات والمع���ارف  
ال�س���ابقة عل���ى المواق���ف الحالية؛ خام�س���ا: بن���اء على 
ما�س���بق يت���م الو�س���ول اإلى ا�س���تنتاج مرتبط���ة دلالاته 

بالمعارف ال�سابقة، والمواقف الجديدة.

ويذكر ابن القيم في كتابه الداء والدواء )1419، 
285-284( الحديث القد�س���ي » ما تقرب اإلي عبدي 

بمث���ل اأداء ما افر�س���ت عليه، ولا ي���زال عبدي يتقرب 
اإلي بالنوافل حتى اأحبه، فاإذا اأحببته كنت �سمعه الذي 
ي�س���مع به، وب�س���ره الذي يب�س���ر به، ويده التي يبط�ض 
بها، ورجله التي يم�س���ي بها) فبي ي�س���مع، وبي يب�سر، 
وبي يبط�ض، وبي يم�س���ي( ولئن �ساألني لاأعطينه، ولئن 
ا�س���تعاذني لاأعيذنه، وم���ا ترددت في �س���يئ اأنا فاعله، 
ك���رددي ع���ن قب�ض نف�ض عب���دي الموؤمن يك���ره الموت، 
واأكره م�س���اءته ولا بد له منه » حيث ا�ستنتج ابن القيم 
)1419، 286(�س���بب خ�ض الحديث ال�سمع والب�سر 
والي���د والرجل بالذكر« فاإن ه���ذه الاآلات اآلات الاإدراك 
واآلات الفعل، وال�سمع والب�سر يوردان على القلب الاإرادة 
والكراهة، ويجلبان اإليه الحب والبغ�ض، في�ستعمل اليد 
والرج���ل، ف���اإذا كان �س���مع العبد بالله، وب�س���ره بالله 
كان محفوظ���ا في اآلات اإدراك���ه، وكان محفوظا في حبه 
وبغ�سه، فحفظ في بط�سه وم�سيه«. كما اأ�سار ابن القيم 
اإلى اأنه لم يذكر الل�س���ان في الحديث ال�سابق، وا�ستنتج 
ال�س���بب كذلك حيث اأن ال�س���مع والب�سر واليد والرجل 
قد تقع اأحداثها باختيار الاإن�س���ان وبغ���ير اختياره، اأما 
الل�سان فلا تقع اإلا باختياره، كذلك انفعال الل�سان عن 

القلب اأتم من انفعال بقية الجوارح.

ج -  مهارة الا�ستقراء

تن���درج مهارة الا�س���تقراء تحت مه���ارات التفكير 
الناقد حيث ي�سير �سعادة )2003، 147( اإلى اأن هذه 
المه���ارة هي » الت���ي تنقل المتعلم من الج���زء اإلى الكل، 
وم���ن الاأمثل���ة اإلى القاع���دة، وم���ن الح���الات الفرعية 
الخا�س���ة اإلى الاأف���كار الكلي���ة العامة، في ح���ين يعتقد 
م���رب اآخر باأن طريقة التدري����ض القائمة على التفكير 
الا�س���تقرائي توؤكد �سرورة قيام المتعلم بربط الحقائق 
ببع�سها وو�سل ال�سبيه ب�سبيهه من المعارف والخرات 
المكت�س���بة للو�س���ول م���ن وراء ذل���ك اإلى فك���رة جديدة 

�ساملة اأو قانون عام«.
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وفي مج���ال حرك���ة الكون ومن يقوم بها اأو�س���ح في 
كتابه رو�س���ة المحبين ونزهة الم�ستاقين )1424، -55
56( اأن���ه« ق���د وكل الله �س���بحانه بالاأفلاك وال�س���م�ض 

ملائك���ة  بالري���اح  ووكل  تحركه���ا،  ملائك���ة  والقم���ر 
ت�س���رفها باأمره و ه���م خزنتها«  ووكل ب���كل عبد اأربعة 
م���ن الملائك���ة » ووكل بكل عب���د اأربعة م���ن الملائكة في 
ه���ذه الدنيا: حافظ���ان عن يمينه وعن �س���ماله يكتبان 
اأعماله، ومعقبات من بين يديه ومن خلفه اأقلهم اثنان 
يحفظون���ه م���ن اأم���ر الله. ووكل بالم���وت ملائكة، ووكل 
بم�س���اءلة الموت���ى ملائك���ة في القب���ور، ووكل بالرحم���ة 
ملائك���ة، وبالعذاب ملائكة، وبالموؤم���ن ملائكة يثبتونه 
ويوؤزونه اإلى الطاعات اأزا، ووكل بالنار ملائكة يبنونها 
ويوقدونه���ا، وي�س���نعون اأغلالها و�سلا�س���لها ويقومون 
باأمره���ا، ووكل بالجن���ة ملائك���ة يبنونها ويفر�س���ونها، 
اأرائكه���ا و�س���ررها و�س���حافها ونمارقه���ا  وي�س���نعون 
وزرابيها« وبعد ا�ستقراء �سامل للجزئيات المذكورة اآنفا 
خرج الاإمام بفكرة كلي���ة مفادها » فاأمر العالم العلوي 
وال�س���فلي والجن���ة والن���ار بتدبير الملائكة ب���اإذن ربهم 

تبارك وتعالى اأمره«.

فاب���ن قي���م الجوزي���ة تمع���ن في اأح���وال الملائك���ة 
المختلف���ة والمه���ام المتنوع���ة الت���ي يقومون به���ا، ونظر 
في ع���دة اأم���ور متباينة ه���ي حركة الاأفلاك وال�س���م�ض 
والقمر، والاإن�سان والم�سوؤول عن حفظه وكتابة اأعماله، 
وتمع���ن في الم���وت وم���ن الموكل ب���ه، ودق���ق في م�س���األة 
الموتى، والرحمة، والعذاب، وت�ساءل عن النار وبنيانها 
واتقاده���ا، والم�س���وؤول عن �س���نع اأغلالها و�سلا�س���لها، 
والجنة وبنيانها، و�س���ناعة اأرائكه���ا؛ ليخرج بعد ذلك 
م���ن هذه الجزئي���ات اإلى فكرة كلية هي ك���ون الملائكة 
م�س���وؤولة عن اأمر العالم العلوي وال�سفلي والجنة والنار 

وهذه الم�ساألة تكون باإذن الله تعالى.

د - مهارة الا�ستدلال 

ويحددها جون�س���ون ) Johnson، 2002( باأنها 
عملية معرفية يتم فيها التداخل بين القرائن الملاحظة 
والخ���رات المعرفية ال�س���ابقة؛ مما ي���وؤدي اإلى توقعات 

وتنب���وؤات مبني���ة على معرفة، كما يعرفه���ا عبد العزيز 
)2007( باأنه���ا عملية ذهنية تتطلب التنظيم الذهني 
للمعلوم���ات والمواقف بحيث يوؤدي ذلك اإلى الا�س���تنتاج 
المنطق���ي، ويدل الا�س���تدلال عل���ى التفكير ال���ذي يبنى 
عل���ى قواعد معين���ة وهو ما يقابله التفك���ير المبني على 
العاطف���ة، وتعرفه���ا بلج���ون)1428، 171( بح�س���ب 
ا�س���تخدامها في اختب���ار كاليفورني���ا لقيا����ض مهارات 
التفك���ير  الناقد باأنها » تعني اأن ال�س���دق اأو ال�س���واب 
المفر�ض في المقدمة المنطقية يتحتم ويوجب �س���دق اأو 
�س���واب الا�ستخلا�ض ) الا�ستنتاج(. ويبين عبد العزيز 
)2007( ثلاثة اأنواع للا�ستدلال: ا�ستدلال ا�ستنباطي، 

ا�ستدلال ا�ستقرائي، وا�ستدلال تمثيلي. 

ويذك���ر اب���ن القيم في كتاب���ه مفتاح دار ال�س���عادة 
الاأول  الج���زء  والاإرادة  العل���م  اأه���ل  ولاي���ة  ومن�س���ور 
)1425، 409( العلاق���ة ب���ين العل���م والا�س���تماع من 
خلال ذكر العلاقة بين القلب والاأذن » فلما كان القلب 
وع���اء، والاأذن مدخ���ل ذلك الوعاء وبابه كان ح�س���ول 
العلم موقوفا على ح�س���ن الا�س���تماع« حيث اأورد الاإمام 
مقدمة �سحيحة ومنطقية وهي اأن القلب وعاء، والاأذن 
مدخ���ل ذلك الوع���اء، وا�س���تدل بها من ذل���ك على اأن 

ح�سول العلم وقف على ح�سن الا�ستماع. 

وا�س���تدل ابن القي���م في كتابه الوابل ال�س���يب من 
الكل���م الطيب )1426، 107( على كون« الدعاء الذي 
تقدم���ه الذكر والثناء اأف�س���ل واأق���رب اإلى الاإجابة من 
الدع���اء المجرد« بق���ول ذي النون في دعائ���ه » لا اإله اإلا 
اأنت �س���بحانك اإني كنت من الظالم���ين« وقول اأبينا اآدم 
» ربنا ظلمنا اأنف�س���نا واإن لم تغفر لنا وترحمنا لنكونن 

من الخا�سرين«.

 Comparing andهييي - مهييارة المقارنيية والتباييين
 Contrasting

Hieman; Slomain- )يرى هيمان و�س���لومينكو
ko، 1987 ( اأن مه���ارة المقارن���ة ه���ي  فح����ض فكرة 
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3
بحوث ودراسات

اأو اأك���ثر اأو فح�ض المو�س���وعات محل الدرا�س���ة للنظر 
في علاقاته���ا، وبالاأخ����ض تحديد الطرق التي ت�س���اعد 
عل���ى معرفة الاختلافات اأو الت�س���ابهات بين الاأفكار اأو 
المو�س���وعات. كما يعرفها عبد العزيز )2007( باأنها 
مه���ارة ذهنية، وي�س���رط لها وجود معي���ار تحتكم اإليه 
لبيان الفرق والتباين بين �س���يئين مختلفين، وذلك من 
خ���لال التمع���ن في اأوجه الت�س���ابه ومواطن الاختلاف، 
في  موج���ود  ه���و  فيم���ا  للنظ���ر  العلاق���ات  وتفح����ض 
 Williams، اأحدهما ومفقود في الاآخر. ويوؤكد وليامز
2003(( عل���ى اأهمي���ة ه���ذه المه���ارة لاأنه���ا ت�س���اعد 

الطلاب عل���ى اإدراك المعلوم���ات ذات العلاقة، وكيفية 
ارتباطها بالمعلومات ال�س���ابقة. و تع���د هذه المهارة من 

مهارات التفكير الناقد )�سعادة، 2003، 199(.

ويفرق ابن القيم في كتابه الوابل ال�سيب من الكلم 
الطي���ب »)  1426، 47( ب���ين ال�س���ح و البخل » الفرق 
بين ال�س���ح و البخل: اأن ال�س���ح هو �س���دة الحر�ض على 
ال�س���يئ والاإحفاء في طلبه والا�ستق�س���اء في تح�س���يله 
وج�س���ع النف�ض عليه، و البخل: منع اإنفاقه بعد ح�سوله 

وحبه واإم�ساكه.

كم���ا ذكر في كتابه زاد المع���اد في هدي خير العباد 
)1425، 71( الف���رق بين ب���كاء الحزن وبكاء الخوف 
وب���كاء الف���رح » بكاء الح���زن يكون على ما م�س���ى من 
ح�س���ول مكروه، اأو فوات محبوب، وبكاء الخوف يكون 
لما يقع في الم�س���تقبل من ذلك، والفرق بين بكاء ال�سرور 
والف���رح وبكاء الحزن، اأن دمعة ال�س���رور باردة والقلب 

فرحان، ودمعة الحزن حارة والقلب حزين«.

Prioritizing و - مهارة تحديد  الاأولويات

ويعرفه���ا �س���عادة ) 2003، 217( باأنه���ا« تل���ك 
المه���ارة التي يتم عن طريقها و�س���ع الاأ�س���ياء اأو الاأمور 
في ترتيب معين ح�س���ب اأهميتها. ومن ب���ين الكلمات اأو 
المفاهيم المرادف���ة لها مفهوم الرتي���ب« ويعترها من 

مهارات التفكير الناقد. 

وات�س���حت هذه المهارة عند اب���ن القيم حيث رتب 
من حيث الاأف�س���لية الق���راآن، والذك���ر والدعاء، بل لم 

يكت���ف بذل���ك، واإنم���ا زاد علي���ه تحديد الموا�س���ع التي 
قد يخت���ل فيها هذا الرتي���ب، فيق���ول في كتابه الوابل 
ال�س���يب م���ن الكل���م الطي���ب )1426، 108(« قراءة 
القراآن اأف�س���ل م���ن الذكر، والذكر اأف�س���ل من الدعاء 
ه���ذا من حيث النظر لكل منهما مج���ردا، وقد يعر�ض 
للمف�س���ول ما يجعل���ه اأولى من الفا�س���ل، بل يعينه فلا 
يج���وز اأن يعدل عنه اإلى الفا�س���ل، وهذا كالت�س���بيح في 
الركوع وال�س���جود فاإنه اأف�سل من قراءة القراآن فيهما، 
ب���ل الق���راءة فيهما منهي عنها نهي تح���ريم اأو كراهة، 
وكذل���ك الت�س���ميع والتحمي���د في محلهم���ا اأف�س���ل من 

القراءة والت�سهد«.

وقوله » وهكذا الاأذكار المقيدة بمحال مخ�سو�س���ة 
اأف�س���ل من القراءة المطلقة، والقراءة المطلقة اأف�س���ل 
م���ن الاأذكار المطلق���ة، الله���م اإلا اأن يعر����ض للعب���د ما 
يجعل الذكر اأو الدعاء اأنفع له من قراءة القراآن. مثال 
اأن يتفك���ر في ذنوبه، فيحدث له توبة من ا�س���تغفار، اأو 
يعر����ض له ما يخاف اأذاه من �س���ياطين الاإن�ض والجن، 
فيعدل اإلى الاأذكار والدعوات التي تح�سنه وتحوطه«.

ز - مهييارة تحديييد العلاقة بين ال�سبييب و النتيجة 
Determining Causes

يعرفه���ا �س���عادة )2003، 205( باأنه���ا المه���ارة 
الت���ي يمكن م���ن خلاله���ا تحدي���د العلاقات ال�س���ببية 
ب���ين مجموعة من الاأح���داث المختلفة. اأو هي الك�س���ف 
عن كون �س���يئ ما �سببا ل�س���يئ اآخر، وهي من مهارات 

التفكير الناقد.

وب���ين ابن القيم في كتابه �س���فاء العليل في م�س���ائل 
الق�س���اء والق���در والحكمة والتعلي���ل ) 1426، 367( 
الحكمة والم�سلحة  وال�سببية من اإخراج اآدم من الجنة 
اإلى دار الابتلاء والامتحان، حيث اأو�س���ح اأنه �سبحانه 
» اإنم���ا خلق���ه لي�س���تعمره وذريته في الاأر����ض ويجعلهم 
خلفاء يخلف بع�سهم بع�سا فخلقهم �سبحانه لياأمرهم 
وينهاهم ويبتليهم. ولي�س���ت الجنة دار ابتلاء وتكليف. 
فاأخ���رج الاأبوي���ن اإلى ال���دار الت���ي خلقوا منه���ا وفيها 
ليتزودوا منها اإلى الدار التي خلقوا لها. فاإذا وفوا تعب 
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دار التكليف ون�س���بها عرفوا قدر تلك الدار و�س���رفها 
وف�س���لها. ولو ن�س���اأوا في تلك الدار لما عرفوا قدر نعمته 
عليه���م بها. فاأ�س���كنهم دار الامتحان وعر�س���هم فيها 
لاأم���ره ونهيه لينال���وا بالطاعة اأف�س���ل ثواب���ه وكرمه«، 
وي�س���يف اب���ن القي���م )1426، 368( اأن���ه »كان م���ن 
الممك���ن اأن يح�س���ل لهم النعي���م المقيم هن���اك، ولكن 
الحا�س���ل عقيب الابتلاء والامتحان ومعاناة الموت وما 
بعده واأه���وال القيامة والعبور على ال�س���راط نوع اآخر 
من النعيم لا يدرك قدره. وهو اأكمل من نعيم من خلق 
في الجنة من الولدان والحور العين بما لا �س���به بينهما 
بوجه من الوجوه«. واأفا�ض في ذكر الاأ�سباب، حيث بين 
اأن م���ن الاأ�س���باب اأنه �س���بحانه اأراد اأن يتخذ من ذرية 
اآدم ر�س���لا و�س���هداء يحبه���م ويحبون���ه وين���زل عليهم 
كتبه، فاأنزله���م اإلى دار ابتلاهم ليكملوا بذلك مراتب 
عبوديت���ه، ويبذل���وا الغ���الي والرخي����ض في مر�س���اته 

ومحبته، وهو مالا يحدث في دار النعيم المطلق.

ح -  مهارة التحليل

 Duron، وواف  ولمب���اك  دورون  م���ن  كل  ي�س���ير 
مه���ارة  اأن  اإلى   ))Limback، Waugh، 2006

التحلي���ل  من مه���ارات التفكير الناقد. كما اأو�س���حت 
بلج���ون )1428، 56( اله���دف م���ن ا�س���تخدام ه���ذه 
المه���ارة بقولها » مهارات التحليل ت�س���تخدم لتو�س���يح 
المعلوم���ات الموجودة وذلك من خلال فح�ض العنا�س���ر 
والعلاق���ات، ومن خلال التح�س���يل فاإننا نحدد ونميز 
المكونات اأو الخ�سائ�ض، اأو الادعاءات اأو الافرا�سات 
اأو المررات اأو الاأ�س���باب، ووظيفة التحليل هي الو�سول 
داخ���ل الاأفكار، وهي مه���ارة اأ�سا�س���ية للتفكير الناقد« 
 Hieman; Slomainko،( ويبين هيمان و�سلومينكو
1987 ( نق���لا ع���ن بل���وم اأن هن���اك ثلاثة م�س���تويات 

للتحلي���ل، حي���ث الم�س���توى الاأول النظ���ر في الاأج���زاء 
الاأ�سا�س���ية وتحدي���د وت�س���نيف العنا�س���ر، والمرحل���ة 
الثاني���ة روؤي���ة العلاقات بين ه���ذه العنا�س���ر، والمرحلة 

الثالثة تحديد المبداأ التنظيمي الذي يوحد الكل. 

وتظهر ه���ذه المهارة في كتاب ابن القيم مفتاح دار 

ال�سعادة ومن�سور ولاية اأهل العلم والاإرادة الجزء الثاني 
)1425، 347-344( حي���ث اأورد عل���ى �س���بيل المثال 
اآراء طائفتين في الم�س���الح والمفا�س���د، وحلل ابن القيم 
هذه الاآراء من خلال ذكر م�س���ببات ومررات الطائفة 
الاأولى التي تنفي وجود الم�س���لحة الخال�س���ة والمف�سدة 
الخال�س���ة، وت�س���تدل على ذلك في كون الم�س���لحة هي 
النعيم واللذة وما يف�س���ي اإليه، والمف�س���دة هي العذاب 
والاألم وم���ا يف�س���ي اإليه، واأن ما يوؤمر به الاإن�س���ان لابد 
واأن يق���رن به نوع م���ن الاأذى، ولكن م�س���لحته ترجح 
عل���ى اأذاه، وم���ا ينه���ى عنه الاإن�س���ان لاب���د واأن يقرن 
بم�س���لحة عاجلة له، ولكن اأذاه مرجح على م�سلحته، 
وا�ستدلوا على ذلك بالخمر والمي�سر. ثم حلل ابن القيم 
م���ررات وم�س���ببات الطائفة الاأخرى الت���ي ترى وجود 
الم�سلحة الخال�سة، والمف�س���دة الخال�سة م�ستدلة باأن 
معرف���ة الله ومحبت���ه والاإيمان به خ���ير مح�ض من كل 
وجه لا مف�س���دة فيه بوجه م���ا، وكذلك المخلوقات منها 
ما هو خير مح�ض لا �سر فيه اأ�سلا كالاأنبياء والملائكة، 
ومنه���ا ما هو �س���ر مح�ض لا خ���ير فيه اأ�س���لا كاإبلي�ض 
وال�س���ياطين، ومنها ماه���و خير و�س���ر واأحدهما غالب 

على الاآخر كالب�سر. 

     ويتفق فا�سيون Facione  )1990 ( في تحديد 
بع����ض المهارات الفرعية للتفك���ير الناقد مع منهج ابن 
قي���م الجوزية في ا�س���تخدام تل���ك المه���ارات  كالتحليل 
والا�س���تنتاج والتق���ويم في مختل���ف كتابات���ه ، في ح���ين 
اأ�ساف فا�س���يون  Facione مهارتي التف�سير وتنظيم 
ال���ذات كمه���ارات فرعي���ة للتفكير الناقد اأم���ا التفكير 
الناقد لدى ابن قيم الجوزية فقد ت�س���من الا�س���تدلال 
والا�س���تقراء وتحديد الاأولويات كما ات�سح من التحليل 

الا�ستقرائي لكتاباته.

عمليات التفكر الو�سطية

اأ - مهارة الت�سبيه

ي�س���رب اب���ن قي���م الجوزي���ة المث���ل في ا�س���تعجال 
ا�س���تجابة الدع���اء، فيق���ول في كتاب���ه ال���داء وال���دواء 
)1419، 13(: » وم���ن الاآف���ات الت���ي تمن���ع ترتب اأثر 
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الدعاء عليه: اأن ي�س���تعجل العبد، وي�س���تبطئ الاإجابة، 
في�ستح�س���ر وي���دع الدع���اء، وهو بمنزلة م���ن بذر بذرا 
اأو غر�ض غر�س���ا، فجعل يتعهده وي�س���قيه، فلما ا�ستبطاأ 

كماله واإدراكه؛ تركه واأهمله«. 

حيث ي�س���به ابن القيم العبد ال���ذي يدعو الله فلا 
ي�س���تجاب ل���ه فيياأ����ض من الا�س���تجابة وي���رك الدعاء 
بالاإن�س���ان ال���ذي يبذر ب���ذرة اأو يغر�ض غر�س���ة، فجعل 
يتعهدها بالرعاية وال�سقيا، فلما قرب اكتمال نمو هذه 

الغر�سة، و قرب الانتفاع منها تركها واأهملها.

كما �س���به ابن القيم في كتابه  مفتاح دار ال�س���عادة 
ومن�س���ور ولاي���ة اأه���ل العل���م والاإرادة الج���زء الث���اني 
)1425، 47(الع���الم وتاأليف اأجزائ���ه ونظمه كالبيت 
المبني« فاإن���ك اإذا تاأملت العالم وجدت���ه كالبيت المبني 
المع���د فيه جميع اآلاته وم�س���الحه وكل م���ا يحتاج اإليه؛ 
فال�س���ماء �س���قفه المرفوع عليه، والاأر�ض مهاد وب�س���اط 
وفرا�ض وم�س���تقر لل�ساكن، وال�س���م�ض والقمر �سراجان 
يزهران فيه، والنجوم م�سابيح له وزينة واأدلة للمتنقل 

في طرق هذه الدار«. 

 Attributingب- مهارة الو�سف

ع���رف �س���عادة )2003، 419( مه���ارة الو�س���ف 
باأنه���ا ق���درة المرء الفكري���ة التي ت�س���اعده على تحديد  
للمفاهي���م والاأف���كار  الداخلي���ة  وال�س���مات  ال�س���فات 
والمواقف، والاأ�س���ياء ، و�سنفها �س���من مهارات عر�ض 

المعلومات وتنظيمها.

وقد مار�ض ابن القيم هذه المهارة على مدى وا�س���ع 
ومختل���ف في كتب���ه العدي���دة، ون���ورد من ذلك و�س���فه 
الخط���رات في كتابه ال���داء وال���دواء )1425، 236( 
حيث يقول« الخطرات مبداأ الخير وال�سر، ومنها تتولد 
الاإرادات والهمم والعزائ���م، فمن راعى خطراته ملك 
زمام نف�س���ه وقه���ر هواه، وم���ن غلبته خطرات���ه فهواه 
ونف�س���ه ل���ه اأغل���ب، وم���ن ا�س���تهان بالخط���رات قادته 
قه���را اإلى الهل���كات« كم���ا ي�س���ف المن���ى الباطلة« هي 
اأ�س���ر �سيء على الاإن�س���ان، وتتولد من العجز والك�سل، 

وتول���د التفريط و الح�س���رة والندم، والمتمن���ي لماّ فاتته 
مبا�س���رة الحقيق���ة الح�س���ية ح���وّل �س���ورتها في قلبه، 
 وعانقه���ا و�س���مها اإليه، فقنع بو�س���ال وهمي���ة خيالية 

�سورها فكره«.

ففي المثال ال�س���ابق ي�س���ف ابن القيم الخطرات، 
وهي ما يخطر في ذهن الاإن�سان، وو�سف حال الاإن�سان 
مع خطراته، كما و�س���ف الاأماني الزائفة، واأنها تن�س���اأ 
نتيجة عجز الاإن�س���ان وك�س���له، ونتيجة تحويل مايتمناه 
الاإن�س���ان من �س���ور حقيقية يفر�ض به ال�سعي وراءها 

اإلى �سور خيالية وهمية. 

وي�س���ف ابن القيم في كتابه رو�سة المحبين ونزهة 
الم�س���تاقين ) 1424، 314( المحب���ة  بقول���ه » المحب���ة 
�س���جرة في القل���ب عروقه���ا ال���ذل للمحبوب، و�س���اقها 
معرفت���ه، واأغ�س���انها خ�س���يته، وورقه���ا الحي���اء منه، 
وثمرته���ا طاعته، ومادته���ا التي ت�س���قيها ذكره، فمتى 

خلا الحب عن �سيء من ذلك كان ناق�سا«. 

كما ي�س���ف ابن القي���م في كتابه عدة ال�س���ابرين 
وذخيرة ال�ساكرين )1424، 19( حقيقة ال�سر باأنه:

»هو خلق فا�س���ل من اأخلاق النف����ض يمتنع به عن 
فع���ل مالا يح�س���ن ولا يجمل، وهو قوة م���ن قوى النف�ض 

التي بها �سلاح �ساأنها وقوام اأمرها«.

 Questioningج- مهارة طرح الاأ�سئلة

تك�س���ف ه���ذه المه���ارة ع���ن العدي���د من مه���ارات 
التفك���ير مثل التذكر والفه���م والتطبيق، وهي المهارات 
الت���ي �س���نفها رو�س���و �س���من وظائ���ف ط���رح الاأ�س���ئلة 
)Wilen، 1982( ويرى �سعادة )2003، 365( اأنها 

من مهارات جمع المعلومات.

وا�س���تخدم اب���ن القي���م في كتاب���ه ال���داء وال���دواء 
)1419، 67-65( هذه المهارة؛ لاإثارة تفكير القارئ، 
وتوجيه���ه، وتحفيز ملكة الفهم لديه، حيث بين �س���رر 
هذه الذنوب و المعا�سي بطريقة ا�ستفهامية ي�سحذ بها 
ذهن القارئ، ويربط بين الحدث في ال�سوؤال والجواب، 



106

فعلى �س���بيل المثال ي���ورد ابن القيم الت�س���اوؤلات التالية 
»فما الذي اأخرج الاأبوين من الجنة، دار اللذة والنعيم 
والبهجة وال�سرور، اإلى دار الاآلام والاأحزان والم�سائب؟ 
وم���ا ال���ذي اأخ���رج اإبلي�ض م���ن ملكوت ال�س���ماء وطرده 
ولعن���ه؟« كما يت�س���اءل »وما ال���ذي اأغرق اأه���ل الاأر�ض 
كله���م حت���ى علا الماء ف���وق روؤو����ض الجب���ال؟ ومالذي 
�س���لط الريح على قوم عاد حتى األقتهم موتى على وجه 
الاأر�ض؟وما الذي اأر�س���ل على قوم ثمود ال�سيحة حتى 
قطعت قلوبهم في اأجوافهم؟« وي�سيف »وما الذي اأهلك 
الق���رون من بعد نوح باأنواع العقوبات ودمرها تدميرا؟ 
وما الذي اأهلك قوم �س���احب " ي�ض  "بال�س���يحة حتى 

خمدوا عن اآخرهم؟«

وعند طرح���ه للاأ�س���ئلة ينتقل من م�س���توى الفهم 
اإلى م�س���توى الركي���ب وفق���ا لت�س���نيف بل���وم؛ وذل���ك 
لاأنه���ا تطل���ب من الق���ارئ و�س���ع اأجزاء م���ن الاأحداث 
وتجميعه���ا في فك���رة جديدة، وفيها رب���ط بين اأكثر من 
حدث، فكاأن القارئ يجمع ويربط بين حوادث مختلفة 
وماآلات اأ�س���حاب هذه الحوادث ليخرج بفكرة جديدة 
مفادها �س���رر الذنوب والمعا�سي واأنها ك�سرر ال�سموم 
في الب���دن، على اخت���لاف درجاته في ال�س���رر، واأنه لا 

يوجد �سر وداء اإلا �سببه الذنوب و المعا�سي.

وي�س���تمر في ط���رح الاأ�س���ئلة، حيث ي���ورد في كتابه 
ويعنونه���ا  ف�س���ولا   )202-205  ،1426( الفوائ���د 
بالاأ�س���لوب الا�س���تفهامي بدلا من التقريري التقليدي، 
اآخ���ر  اآدم  تع���الى  الله  جع���ل  لم���اذا  ف�س���ل«  كقول���ه: 
المخلوقات« ،وف�س���ل« ماهي اأق�سام الزهد؟«، و ف�سل« 
كي���ف ت�س���ل اإلى المطل���ب الاأعل���ى؟ » ، وف�س���ل« من لا 
 يع���رف نف�س���ه كيف يع���رف خالقه؟ » وف�س���ل« من هو 

اأعرف النا�ض بالله؟«.

ال�س���يغة  ا�س���تخدام  اأن  في���ه  لا�س���ك  ومم���ا 
الا�س���تفهامية دلالة على المهارة في طرح الاأ�س���ئلة، فقد 
تع���ددت م�س���تويات الاأ�س���ئلة المطروحة، ف�س���وؤال مثل: 
م���ن هو اأع���رف النا�ض ب���الله؟ لا يقي�ض م�س���توى تذكر 
عند الق���ارئ، بل يقي�ض م�س���توى تحليلي���اً، حيث يحلل 

الق���ارئ اآثار الله في الاأر�ض، ويحلل ماعرفه من كلامه 
�س���بحانه لي�سل اإلى النتيجة، وهو اأنه رب  قد اجتمعت 
ل���ه �س���فات الكم���ال، والجلال، وب���رئ م���ن النقائ�ض 
والعيوب، له جميع الاأ�سماء  والاأو�ساف الح�سنة، يفعل 
ماي�ساء، قادر على ماي�ساء، اأجمل من كل �سيء ، اأحكم 

الحاكمين �سبحانه لا يوجد مثيل له.

 Generalizingد- مهارة التعميم

مه���ارة  اأن  اإلى   )553  ،2003( �س���عادة  ي�س���ير 
التعميم ت�س���اعد في بناء علاق���ة بين المفاهيم، وتنظيم 
المعلوم���ات وت�س���نيفها في وح���دات، فهي المه���ارة التي 
يقوم �ساحبها بربط مفهومين اأو اأكثر في عبارة واحدة، 

وتندرج هذه المهارة تحت مهارات حل الم�سكلات.

ويعتم���د ابن القيم في كتابات���ه على التعميم، حيث 
اأ�سار في كتابه عدة ال�سابرين وذخيرة ال�ساكرين على 
�سبيل المثال )1424، 132( اإلى اأن » جميع ما يبا�سره 
العب���د في ه���ذه ال���دار لا يخرج عم���ا ينفع���ه في الدنيا 
والاآخرة اأو ي�س���ره في الدنيا والاآخ���رة اأو ينفعه في اأحد 
الدارين وي�س���ره في الاأخرى« كما نلاحظ ا�س���تخدامه 
لمهارة التعميم في موا�س���ع متفرقة من كتابه ال�س���ابق، 
ومنها قوله: كل حال اأقرب اإلى المق�سود الذي خلق من 
اأجله هو اأ�سرف من دونه، وكل عمل اأقرب اإلى تح�سيل 
هذا المق�س���ود كان اأجل من غ���يره.  وكذلك بين اأن كل 
مايلق���ى العبد في هذه الدنيا لا يخلو من اأمرين: اإما اأن 
يتطابق مع هوى الاإن�س���ان، واإما اأن يخالف الهوى. وفي 

كلا الحالتين لابد له من ال�سر. 

كم���ا اأو�س���ح اب���ن القيم في كتاب���ه ال���داء و الدواء 
)1419، 300( اأن الح���ب اأ�س���ل كل عم���ل م���ن ح���ق 
وباط���ل، حيث قال« واإذا كان الحب اأ�س���ل كل عمل من 
حق و باطل، فاأ�س���ل الاأعمال الدينية حب الله ور�سوله، 
كما اأن اأ�سل الاأقوال الدينية ت�سديق الله ور�سوله، وكل 
اإرادة تمنع كمال الحب لله ور�سوله وتزاحم هذه المحبة 
اأو �س���بهة تمنع كمال الت�س���ديق؛ فهي معر�س���ة لاأ�سل 

الاإيمان اأو م�سعفة له«.  
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      ات�س���حت مهارات التفكير الو�سطية في كتابات 
اب���ن قيم الجوزية مثل : الت�س���بيه ، والو�س���ف ، وطرح 
الاأ�س���ئلة ،  والتعمي���م ، وبذل���ك يتف���ق م���ع المفكري���ن 
الم�س���لمين  مث���ل :  الغ���زالي )2004(، واب���ن خل���دون  
)2009( في مه���ارات الت�س���بيه والو�س���ف عند عر�ض 
الاأف���كار. ويتفق �س���عادة )2003( مع منه���ج ابن قيم 

الجوزية في مهارتي الو�سف وطرح الاأ�سئلة.

النتائييج المتعلقة باإجابة ال�سوؤال الخام�ص: ما اأهم 
التطبيقييات التربوية الم�ستفادة ميين منهج التفكر 

عند ابن القيم؟

في �س���وء تحليل موؤلفات ابن قي���م الجوزية )عينة 
الدرا�سة( يمكن الا�ستفادة من منهج التفكير عنده في 

التطبيقات الربوية التالية:

اأ - البيئة التعليمييية المحفزة للتفكر: من 
العر����ض ال�س���ابق للعوامل الموؤدية لنج���اح التفكير لدى 
اب���ن قيم الجوزية نجد اأن البيئة الاجتماعية والثقافية 
والعلمي���ة التي ن�س���اأ فيها كان���ت بيئ���ة تعليمية محفزة 
للتفك���ير، ومن ذلك يمكن اأن ي�س���تفيد الميدان الربوي 
في المجتمع الم�سلم من خلال توفير بيئة تعلم ن�سط توفر 

عوامل نجاح تعليم التفكير، ومن اأبرز تلك العوامل:

• اإع���داد معلم قادر على تنظي���م واإدارة البيئة 	
الن�س���ط  التعل���م  عل���ى  الم�س���اعدة  ال�س���فية 

والمحفزة للتفكير.

• توفير البيئة ال�سفية الداعمة للتفكير بتوفير 	
م�س���ادر تعليمية م�س���اعدة على تعلم وتعليم 

التفكير مع توفير جو اجتماعي تعاوني.

• اإيج���اد بيئة مدر�س���ية ذات من���اخ اجتماعي 	
مريح م���ع توف���ير الاإمكانات الم�س���اعدة على 
التعلم القائم على الاأن�سطة المحفزة للتفكير.

• تق���ديم اأن�س���طة تعليمي���ة تعم���ل عل���ى تنمية 	
ح���ل  عل���ى  القائ���م  التعل���م  مث���ل  التفك���ير 

الم�سكلات، الع�سف الذهني.

• ا�س���تخدام ا�س���راتيجيات تدري����ض التفكير 	
التفك���ير  مه���ارات  تدري����ض  مث���ل  المختلف���ة 
الدرا�س���ي،  المنه���ج  محت���وى  م���ع  مدمج���ة 

وتدري�ض التفكير بالطرق المبا�سرة.

ب - ابيين قيييم الجوزية من اأوائييل من و�سع 
اأ�س�ص التفكيير الناقد: من خلال التحليل ال�س���ابق 
لكتابات ابن قيم الجوزية برز ب�سكل جلي نمط التفكير 
الناقد. ومن خ�س���ائ�ض تفكيره الناقد و�سوح الاأفكار 
ودقتها، و�س���حتها العلمية، وح�س���ن الربط بين الفكرة 
التي يعر�س���ها وما يرتبط بها م���ن اآراء الاآخرين، كما 
تمي���ز فكره بالعم���ق فعندما يتناول ق�س���ية يتعمق فيها 
ويدر�ض اأ�س���ولها، وكانت من اأب���رز عاداته الفكرية في 
مج���ال التفكير الناقد التمييز بين الحقائق التي يمكن 
اثباتها وبين الادعاءات والمزاعم التي لا يمكن اإثباتها، 
وتحديد م�سداقية م�سادر المعلومات، تحري الدقة في 
�س���دق الخر اأو الرواية، وتحديد المغالطات المنطقية، 
والتع���رف عل���ى اأوج���ه التناق����ض، تحديد درج���ة قوة 
الرهان، القدرة على اإ�س���دار الحكم على الق�س���ية اأو 

الم�ساألة الخلافية.

ومن مه���ارات التفك���ير الناقد الت���ي انتهجها ابن 
قيم الجوزية وتعتر مهارات اأ�سا�س���ية في علم التفكير 
الحدي���ث مه���ارات التفك���ير الا�س���تقرائي، و التفك���ير 

الا�ستنتاجي، و التفكير التقييمي، وتحديد الاأولويات.

مهييارة  باعتبارهييا  الاأ�سئليية  طييرح   - ج 
اأب���رز المه���ارات التدري�س���ية الت���ي  تدري�سييية: م���ن 
يحتاجه���ا المعلم مهارة طرح الاأ�س���ئلة فال�س���وؤال مفتاح 
التفكير وكان ابن قيم الجوزية كثيرا ما يطرح الاأ�سئلة 
عن���د مناق�س���ته اأي مو�س���وع اأو ق�س���ية، وكان يط���رح 
الاأ�س���ئلة لع���دة اأغرا�ض منه���ا: فهو ي�س���األ ليثير تفكير 
القارئ، وي�س���األ لي�س���تنتج فك���رة، اأو ي�س���تقروؤها، وقد 
ي�س���األ لي�سدر حكما، اأو ليحدد مفهوما، اأو ليقارن بين 
اأمرين، اأو يربط �س���ببا بنتيجة، اأو لي�سد انتباه القارئ، 

وباخت�سار هو ي�ساأل ليفكر.
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وبذلك حدد ابن قيم الجوزية مجالات ا�س���تخدام 
الاأ�س���ئلة للمعل���م كاأ�س���ئلة التفك���ير، واأ�س���ئلة التقويم، 
واأ�س���ئلة المقارن���ة، واأ�س���ئلة الع�س���ف الذهن���ي )توليد 

الاأفكار( وغيرها.

التف�سيييلات  واإعطيياء  التو�سييع  مهييارة   - د 
باعتبارهييا مهييارة تفكيير اإبداعييي: تع���د مه���ارة 
التو�س���ع واإعط���اء التف�س���يلات من المكونات الرئي�س���ة 
للتفكير الابداعي، وكان من خ�سائ�ض المنهج الفكري 
لدى ابن قيم الجوزية التو�س���يح والتو�س���ع والاإفا�س���ة 
في تناوله الاأفكار والق�س���ايا المختلفة، ومهارة التو�س���ع 
تتطل���ب من كل من المعلم والمتعلم اإعطاء التف�س���يلات 
حول مفهوم اأو فكرة اأو مو�س���وع اأو تعميم اأو م�س���كلة اأو 
ق�سية كما اأنها يمكن اأن ت�ستخدم في تدري�ض كافة المواد 
الدرا�س���ية كالمواد الدينية، واللغة العربية، والدرا�سات 
الاجتماعي���ة، والعلوم، والريا�س���يات وغيرها. وعندما 
يعود المعلم طلابه على اإعطاء التف�س���يلات والاإفا�سة 
فاإنه���م �سيكت�س���بون مه���ارات اأهمها: مهارة الو�س���ف 
الدقيق، وتنمية القدرة على التف�سير، وتو�سيع قدراتهم 

الخيالية، واإثراء معلوماتهم العامة والتخ�س�سية.

هي - ا�ستراتيجييية تدري�ص التفكر بالدمج 
والتكامييل مع المحتوى: من التحليل ال�سابق لكتابات 
ابن قيم الجوزية يت�س���ح اأن مه���ارات التفكير المختلفة 
كان يمار�سها مدمجة ومتكاملة مع ما يقدمه من اأفكار 
بمعنى اآخر كان يقدم محتوى المو�س���وع الذي يناق�س���ه 
مدمج���ا مع مهارات التفكير المختلفة، فتارة ي�س���تخدم 
التفك���ير المنطق���ي، وت���ارة اأخ���رى ي�س���تخدم مهارات 
التفك���ير الناقد اأو يمار�ض مه���ارات التفكير الاإبداعي. 
وبذلك و�سع اأ�س�ض ا�س���راتيجية تعلم التفكير بالدمج 
والتكام���ل م���ع المحتوى وهو اأب���رز الاتجاه���ات الفعالة 
في تعلي���م التفك���ير التي ين���ادي بها المرب���ون في الوقت 

الراهن، ومن اأهم خ�سائ�ض هذا الاتجاه ما يلي:

• يمث���ل تعلي���م مه���ارات التفك���ير ج���زءًا م���ن 	
الدر�ض المقدم للطلاب بحيث لا تقدم المهارة 

في در�ض م�ستقل اأو م�سطلح محدد.

• المو�س���وع الذي تقدم من خلال���ه المهارة يعد 	
جزءًا من المنهج الدرا�سي.

• تخط���ط الدرو����ض تخطيط���ا يومي���ا وتدر�ض 	
م���ن خلالها مه���ارات التفكير ح�س���ب حاجة 

الدر�ض اإليها.

• ي�س���تمر تق���ديم مهارات التفك���ير مع محتوى 	
المنهج الدرا�سي.

ملخ�ص النتائج

ا�س���تنادا اإلى العر����ض ال�س���ابق يمك���ن تلخي����ض 
النتائج على النحو التالي:

• يرج���ع نج���اح التفكير عن���د ابن القي���م اإلى 	
الفع���ال،  الموؤه���ل  المعل���م  اأهمه���ا:  عوام���ل 
والاأح���وال الاجتماعية وال�سيا�س���ية والعلمية 
والاقت�س���ادية في ع�سره، وثقافة ابن القيم، 

واأ�سلوب ابن قيم الجوزية في التفكير.

• اب���ن قي���م الجوزي���ة 	 يت�س���م التفك���ير عن���د 
بخ�س���ائ�ض اأهمها: الو�س���وح الذي ي�س���اعد 
على فهم الفكرة اأو المو�سوع اأو الق�سية محل 
النقا�ض من خلال ذكر التف�سيلات والاأمثلة 
والو�س���ف التف�س���يلي بحيث يتجل���ى المفهوم 
المتناهي���ة  الق���ارئ، والدق���ة  ويت�س���ح عن���د 
المعتمدة على وجود الدليل عند اإيراد الحكم 
اأو الراأي في ق�س���ية اأو مو�س���وع ما، والعلاقة 
التي ت�س���ل بين العنا�سر المطروحة بالق�سية 
اأو الم�س���كلة مو�س���وع النقا����ض، والعمق الذي 
يتن���اول اأبعاد الم�س���األة وجوانبه���ا ومتعلقاتها 
والتو�س���ع  للق���ارئ،  وتنجل���ي  تت�س���ح  حت���ى 
واإعط���اء التفا�س���يل في الق�س���ايا من خلال 
والاإفا�س���ة  الاأدل���ة والحج���ج  اإي���راد جمي���ع 
فيها و�س���مول هذا التو�س���ع لجميع الاأطراف 
المختلف���ة في ال���راأي، والمنطقية التي ت�س���بغ 
الم�س���ائل المتناولة وت�س���كل المعنى لها وتبنيها 

على الاأدلة والراهين والاإثباتات.
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• يتمي���ز تفك���ير الاإمام ابن قي���م الجوزية باأنه 	
مزي���ج من ع���دة اأنماط م���ن التفكير فيجمع 
بين نمط التفكير العلمي، والمنطقي، والناقد 

والاإبداعي.

• اإن م���ن اأهم مه���ارات التفك���ير التي ظهرت 	
في كتاب���ات اب���ن قيم الجوزية ه���ي: مهارات 
مه���ارة  الزائ���دة،  التفا�س���يل  اأو  التو�س���يح 
المرون���ة، مه���ارة التمثي���ل، مه���ارة التقويم، 
مهارة الا�س���تنتاج، مهارة الا�ستقراء، مهارة 
الا�س���تدلال، مهارة الو�س���ف، مهارة المقارنة 
والتباي���ن، مه���ارة تحديد الاأولوي���ات، مهارة 
مه���ارة  الاأ�س���ئلة،  ط���رح  مه���ارة  التحلي���ل، 
التعمي���م، مهارة تحديد العلاقة بين ال�س���بب 

والنتيجة.

• تتمث���ل اأه���م التطبيقات الربوية الم�س���تفادة 	
م���ن منه���ج التفك���ير عن���د اب���ن القي���م في 
الربي���ة  في  الربوي���ة  الممار�س���ات  تح�س���ين 
والتعلي���م والتفكير، وتوفير البيئ���ة التعليمية 
المحف���زة للتفكير، والا�س���تفادة م���ن مهارات 
التفك���ير الناق���د، والاإبداع���ي الت���ي ظه���رت 
في تحلي���ل كتاب���ات اب���ن القيم مث���ل مهارات 
التميي���ز، ومه���ارات التفك���ير الا�س���تقرائي، 
وتحدي���د  والتقييم���ي،  والا�س���تنتاجي، 
الاأولوي���ات، و التو�س���ع والتفا�س���يل في البيئة 
ال�س���فية والمدر�س���ية، وا�س���راتيجية تعلي���م 
التفك���ير بالدم���ج والتكام���ل م���ع المحت���وى، 
وعر�ض م�س���ائل وق�س���ايا تنمي ل���دى المتعلم 
اإ�س���دار الاأحكام واتخ���اذ القرارات، وتوجيه 
المتعل���م اإلى تحدي���د خ�س���ائ��ض ومكون���ات 
اأج���ل  م���ن  والمختلف���ة؛  المت�س���ابهة  الاأ�س���ياء 
تنمية مهارة المقارنة لديه، وربط الم�س���ببات 
بالنتائ���ج، وتربي���ة المتعل���م عل���ى الاهتم���ام 

بالنتائج. 

التو�سيات:

في �سوء نتائج الدرا�سة تقدم الباحثتان التو�سيات 
التالية:

• اإدراج مو�س���وع » منهج التفكير عند ابن قيم 	
الجوزية« �س���من مقررات تنمي���ة التفكير في 

الجامعات، ومدار�ض التعليم العام.
• اإدراج كت���ب ابن قيم الجوزية كمراجع علمية 	

عن���د درا�س���ة المق���ررات الربوي���ة في كليات 
الربية.

• دعوة المعلمين والمعلمات للا�ستفادة من نمط 	
التفكير التحليلي لدى ابن قيم الجوزية.

• الا�س���تفادة م���ن مه���ارات التفك���ير الناق���د 	
الواردة في كتابات ابن قيم الجوزية.

• الا�سر�س���اد بطريق���ة ابن قي���م الجوزية في 	
مهارتي الت�س���نيف والمقارنة باعتبارهما من 
المهارات الاأ�سا�سية التي يبنى عليها التفكير.

• تهيئة البيئة التعليمية الفعالة التي تعمل على 	
تنمية التفكير لدى الطلاب.

الدرا�سات المقترحة:

الباحثت���ان  تق���رح  الدرا�س���ة  نتائ���ج  �س���وء  في 
الدرا�سات التالية:

• درا�س���ة تحليلي���ة لنم���ط التفك���ير التحليل���ي 	
ومهاراته لدى ابن قيم الجوزية.

• الناق���د 	 التفك���ير  لنم���ط  تحليلي���ة  درا�س���ة 
ومهاراته لدى ابن قيم الجوزية.

• درا�س���ة م�س���تويات التفك���ير ل���دى اب���ن قيم 	
الجوزية.

• درا�س���ة مقارن���ة ب���ين التفكير ل���دى ابن قيم 	
الجوزية واأحد المفكرين الم�سلمين.

• درا�س���ة مقارن���ة ب���ين التفكير ل���دى ابن قيم 	
الجوزية واأحد المفكري���ن الغربيين في مجال 

التفكير.
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