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1
بحوث ودراسات

 ملخ�ص البحث:

 ه���دف هذا البحث اإلى  معرف���ة مقروئية المقيا�س 
)TIMSS(الدولي للعلوم

 TRINDS IN INTER NATIONAL(
 )MATHEMATICS AND SCIENCE STUDY

ل���دى تلاميذ ال�س���ف الرابع الأ�سا�س���ي في الجمهورية 
اليمني���ة وعلاقته���ا بتح�سيله���م العلمي في���ه، وعلاقة 
ذل���ك بكل م���ن الن���وع )الذك���ور والإن���اث( ، والمنطقة 
)الح�س���ر والري���ف(. ولتحقيق اأه���داف البحث، فقد 
تم بن���اء اأداة لقيا����س مقروئية المقيا����س الدولي للعلوم 
)TIMSS( مكون���اً م���ن خم�سة مح���اور رئي�سة يندرج 
تحته���ا ع���دة مح���اور فرعي���ة، وللتاأك���د م���ن ال�س���دق 
والثب���ات، تم ال�ستفادة منها في تعدي���ل اأ�سئلة المقيا�س 
وال���ذي تم  للكتي���ب)4(   )TIMSS(للعل���وم ال���دولي 
اختي���اره بطريق���ة ع�س���وائية ب�س���يطة. وتكون���ت عينة 
التلاميذ من)160( تلميذاً وتلميذة لل�س���ف الخام�س 
الأ�سا�س���ي، في المدار�س الحكومية، في اأمانة العا�س���مة 
ومحافظة �س���نعاء، في بداية الف�س���ل الدرا�س���ي الأول 
بطريق���ة  اختياره���م  تم  للع���ام)2009-2010(، 
ع�س���وائية عنقودي���ة، وبع���د تطبيق المقيا�س���ن الأ�س���ل 
والمعدل، وبعد المعالجة الإح�سائية للبيانات تم التو�سل 

اإلى النتائج التالية:
• ن�س���بة تحليل م�سمون  مقروئية المقيا�س الدولي 	

.TIMSS) 87.92%(للعلوم
• تدني م�س���توى التح�س���يل في مقروئي���ة المقيا�س 	

المقيا�س���ن:  في   )TIMSS(للعل���وم ال���دولي 
الأ�سلي والمعدل.

• م�س���توى التح�س���يل في مقروئي���ة التلامي���ذ في 	
مقيا�س)TIMSS ( المعدل اأف�س���ل من م�ستوى 

التلاميذ في المقيا�س الأ�سل.
• ل توجد فروق ذات دللة اإح�س���ائية بن م�ستوى 	

 )TIMSS( المقيا����س  في  التلامي���ذ  تح�س���يل 
تعزى اإلى متغير الجن�س)ذكور – اإناث(.

• ل توجد فروق ذات دللة اإح�س���ائية بن م�ستوى 	
 )TIMSS( المقيا����س  في  التلامي���ذ  تح�س���يل 

تعزى اإلى متغير المنطقة)ح�سر – ريف(.
• عدم وجود علاق���ة ارتباط دالة اإح�س���ائياً بن 	

مقروئي���ة المقيا����س القرائ���ي والتح�س���يل فيه، 
بينم���ا توجد علاقة ارتباط دالة اإح�س���ائياً بن 

الفهم القرائي والتح�سيل فيه.

المقدمة

يقا�س م�ستوى التقدم لمجتمعات العالم اليوم بما في 
عقول مفكريها وعلمائها من اأفكارٍ اإبداعية، ومحور تقدم 
الب�سرية هو م�سدر الح�سول على المعرفة، وتعد القراءة 
اأداة المعرفة الأ�سا�س���ية للاإن�س���ان ب�س���كلٍ عام، وبالتالي 
فاإنه من المهم تنمية مه���ارات القراءة لدى التلاميذ في 
مختلف المواد الدرا�س���ية وباختلاف المراحل الدرا�سية؛ 
فال�س���عف في مهارات القراءة يوؤدي اإلى م�سكلات توؤثر 
في م�س���تقبل التلاميذ، وتمث���ل الختبارات �س���واءً كانت 
دولية اأو محلية اأو تح�س���يلية، اأهمية في اإعطاء الدافعية 
والت�س���خي�س، وبالتالي لبد من تنمية مهارات التلاميذ 

القرائية، وفهم المطلوب منهم في اأ�سئلة الختبارات.

مقروئية المقيا�ص الدولي للعلوم لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في 
الجمهورية اليمنية) TIMSS ( وعلاقتها بتح�سيلهم العلمي فيه
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وي�س���كل التعليم الأ�سا�سي الأ�س���ل في بنية التعليم 
والنهو����س ب���ه، فالتعلي���م هو الركي���زة الأ�سا�س���ية لأي 
دولة، فاإذا حقق مخرجات عالية الم�س���توى العلمي فاإنه 
يمكنه م���ن مواكبة التط���ورات، اأم���ا اإذا لم يظهر اأثره 
فاإن���ه يعد ه���دراً للم���ال والوقت )علي ها�س���م، 2008 

،2،14؛ �سبري الهيتي،2000، 30(.

باأنه���ا  المقروئي���ة   )Tylor(تيل���ر ف�س���ر  ولق���د 
 تفاع���ل ي���درك القارئ الكلم���ات بالعن ث���م يفكر فيها 
 ،)Reading= Thinking التفك���ير،   = )الق���راءة 
واأك���د ثوراندي���ك)Thorandike( اأن فه���م المق���روء 
يوؤك���د اأن الق���راءة اأ�س���ا�س التفك���ير، واأن التف���اوت في 
علام���ات تح�س���يل التلاميذ في المتحان���ات يعود اإلى 

فهم المقروء. )محمد حبيب الله،2000،13(.

 وتط���ور مفه���وم المقروئي���ة )النقرائي���ة( الي���وم 
اإلى ح���د التفاعل، والفهم والت���ذوق والتحليل والتقييم 
والنقد، وتحويل ما في الن�س اإلى اأفعال و�سلوك يومي، 
ولي����س ق���راءة الن����س فق���ط ب���ل فه���م معانيه)اأزهار 
اأب���و  الله  عب���د  وا�س���تنتج  غلي���ون،2008،95(، 
�سليط،)2007،17( .اأن المقروئية تدل على �سعوبات 
الفه���م والقراءة للن�س���و�س والم���واد المق���روءة ويمكن 
الو�س���ول اإلى مقروئية منا�س���بة من خلال جعل الن�س 

مرنا و�سهلا موافقاً لهتمامات وميول القارئ.

 TIMSS((للعل���وم ال���دولي  المقيا����س  ويع���د 
)TRINDS IN INTER NATIONAL MATH-

 ،  )EMATICS AND SCIENCE STUDY

اأح���د الختبارات الدولية المقننة، والذي بداأ تنفيذه في 
عام )1995(، وقررت اليمن الم�س���اركة فيه في اأكتوبر 
)2001( ب���دءًا م���ن دورته���ا )2003( في المقيا����س 
لل�س���ف الرابع، حيث كان ال�سف الرابع مقبولً بن�سبة 
73 %، وتغا�س���ت اليمن عن محاذير كثيرة، ومخاوف 

من دخول التلاميذ، مقارنة مع تلاميذ الدول المتقدمة 
في اأنظمته���ا التعليمية، وكذلك تاأث���رت نتائج التلاميذ 
الحتمي���ة بم�س���توى قدراته���م القرائية لقراءة اأ�س���ئلة 
الختب���ار حتى لو كان م�س���توى تعلمه���م عالياً في مادة 

الختبار، ولعل التفاوت بن عدد الدول الم�س���اركة يوؤكد 
واقعي���ة الخوف م���ن هذا المح���ذور، و�س���اركت حوالي 
)14( دول���ة، وعندم���ا ظه���رت النتائج لم تر�س���د مع 
الدول الم�س���اركة، لعدم ا�ستيفاء بع�س البيانات، وعدم 
قابلية البيانات للمقارنة؛ نتيجة عدم معيارية اإجراءات 
اختي���ار عين���ة المدار����س، لكن بالن�س���بة لنتائ���ج العام 
)2007( تم و�س���عها م���ع بقية الدول، وكان الم�س���توى 
متدنياً)الفري���ق الوطن���ي، 2007، 3،11،10؛توفي���ق 

المخلافي، 2009،4(.

وبن���اءً عل���ى نتائ���ج تلامي���ذ الجمهوري���ة اليمني���ة 
في)TIMSS( يتحتم على الدولة اللتفات اإلى م�سكلة 
التعلي���م ب�س���كل اأك���بر وجع���ل النتائج معروف���ة للجميع 
لت���لافي التدني في الأعوام القادمة، حيث كان م�س���توى  
تلامي���ذ الجمهوري���ة اليمنية �س���من اأدن���ى)5 %(  من 
تلام���ذة الع���الم، واأداء اأف�س���ل تلمي���ذ في الجمهوري���ة 
اليمني���ة يقابل المتو�س���ط عل���ى العالم، وه���ذا المقيا�س 
لي�س فردياً بل يقا�س على الم�ستوى الوطني، ويعمل على 
تقيي���م التعلم في ثلاثة م�س���تويات )معرفية، تطبيقية، 

ا�ستدللية()توفيق المخلافي، 2009،18،82(.

ونظراً لأهمية هذه الختبارات، فقد دعت الحاجة 
للوقوف حول اأ�س���باب تدني نتائ���ج تلاميذ اليمن؛ مما 
اأثار ف�س���ول الباحثت���ن لمعرفة الأ�س���باب الكامنة وراء 
ت���دني الم�س���توى لتلاميذ الجمهوري���ة اليمنية، والبحث 
حول  مقروئية المقيا�س الدولي للعلوم )TIMSS( لدى 
تلاميذ ال�س���ف الرابع الأ�سا�سي وعلاقتها بتح�سيلهم 
العلمي فيه، وهنا المق�س���ود لي����س القدرة على القراءة 
فقط بل فهم م�سمون ال�سوؤال، لأن التلميذ قد ي�ستطيع 
الق���راءة لكن ل ي�س���تطيع فه���م المقروء، عل���ى اعتباره 

�سبباً ذا اأهمية بالغة في الأداء.
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1
بحوث ودراسات

الطار النظري

القراءة واأهميتها:  

ي�س���هد هذا الع�س���ر ثورة علمية وتقنية م�ستمرة، 
وتغ���يرات متلاحقة، وثورة الت�س���الت والف�س���ائيات 
تن���م ع���ن تح���ولت علمي���ة هائل���ة، وعلين���ا اأن ن���درك 
اأهمي���ة تدريب التلامي���ذ على القراءة وعلى ال�س���رعة 
في القراءة م���ع الفهم وال�س���تيعاب، وتب���ادل الأفكار، 
من خلال برامج تنا�س���ب م�س���تواهم العقلي، ولها اأثر 
عل���ى مهارات التلاميذ في �س���لامة القراءة والأن�س���طة 
القرائي���ة، وتنمية الميول التربوية من حيث التجاه نحو 

القراءات المثمرة)فتحية اللولو،2004، 59(.

والق���درات  المه���ارات  اأه���م  م���ن  الق���راءة  وتع���د 
الأ�سا�س���ية التي تدر�س في المدار����س، وهي تمثل اأهمية 
كبيرة في ت�س���كيل المجتمعات والأفراد داخلها، والحياة 
اليومية غنية ب�س���كلٍ ل حد له باأنواع القراءة �سواءً كان 
للمتعة اأو لغر�س تربوي اأو تعليمي، والقدرة على القراءة 
مهمة و�س���رورية لكل اإن�سان م�سارك في اأمور مجتمعه، 
فالقراءة والفهم ي�س���اعدان على تف�سير الأحداث على 
الم�س���توى الإقليمي والوطني)فهيم م�سطفى، 2005، 
5؛ مكت���ب التربي���ة العرب���ي ل���دول الخلي���ج، 2004، 
35(. ول نن�س���ى اأن اأول كلمة نزلت على �سيدنا محمد 

�سلى الله عليه و�س���لم هي اقراأ، فكانت بداية الر�سالة 
المحمدي���ة؛ حيث بداأت الح�س���ارة، فهن���اك تلازم بن 
الح�س���ارة والق���راءة، كم���ا اأن الحياة ب���دون قراءة ل 
ت�س���كل ح�سارة، لأنه لم يتم ا�ستثمار الوقت في القراءة 
)يح���ي جبر،122،1992(. وي�س���ير تعري���ف الرابطة 
القومي���ة لدرا�س���ة التربي���ة في اأمري���كاNSSE(( اأن 
القراءة لي�ست مهارة اآلية ب�سيطة، واإنما ذهنية تاأملية 
مركب���ة تح���وي كل اأنماط التفك���ير والتق���ويم والحكم 
والتعليل وحل الم�سكلات)اأحمد ح�سنن،2004 ،35(، 
ويعد ال�س���ف الأول وال�س���ف الثاني مرحل���ة تمهيدية 
لتعل���م اللغة الحقيق���ي، حتى يك���ون التلمي���ذ مهياأ من 
الناحي���ة العقلية، ومن المهارات التي ينبغي ت�س���مينها 
في برنام���ج ال�س���ف الثال���ث البتدائ���ي الق���درة عل���ى 

قراءة جمل ب�سيطة وفهم معناها، والقدرة على تكوين 
جم���ل من ث���لاث كلمات فاأك���ر، والتعبير ع���ن الأفكار 
بت�سل�س���ل وتتابع، والقدرة على ال�ستراك مع جماعات 
في ح���وار ومناق�س���ة، واإدراك معنى ال�س���وؤال والجواب، 
وتلميذ ال�س���ف الثالث مهياأ من الناحية العقلية لتنمية 
ح�سيلته اللغوية؛ ليتعلم القراءة ويكت�سب مهاراتها عن 
رغبة وميل واهتمام، واإذا كانت اتجاهاته نحو القراءة 
اإيجابية ف�س���وف يكت�سب كل مهاراتها كالنطق الوا�سح 
والفه���م المتكام���ل والإلم���ام بعنا�س���ر م���ا يقراأ)فهي���م 
م�سطفى،1998،90،91)، ويتحدد م�ستوى المقروئية 
بعاملن مرتبطن بالأ�س���لوب الكتابي للمادة المقروءة، 
وهما » طول الكلمة – وطول الجملة«، بمجرد ما ي�سل 
الفرد اإلى كل من متو�س���ط طول الكلمات الم�س���تخدمة، 
ومتو�س���ط طول الجم���ل في ن�س اأو كتاب، وهي لي�س���ت 
مو�س���وعية، فقد ي�سل الفرد اإلى قرارات بينية)اأحمد 
اأب���و حجاج،2004،82(. وقد ح���اول الباحثون تحديد 
م�س���توى الفهم القرائي تبعاً لنظريات ونماذج تف�س���ر 
تقي����س  والأح���رى و�س���ع مقايي����س مقنن���ة  الق���راءة، 
الق���درة على فه���م المقروء لدى التلامي���ذ طبقاً لحجم 
الوح���دة ابت���داءً بالكلمة فالجملة ثم الفق���رة فالعبارة 
فال�س���فحة فالمو�س���وع، وهناك اآخرون ق�سموها طبقاً 
لن���وع الر�س���الة الت���ي تحملها رم���وز المقروء م���ن فكرة 
رئي�س���ة واأف���كار فرعي���ة والعلاقات بينها)�س���امي عبد 
عي�س���ى )2006،  م���راد  واأ�س���ار  الله،1983،124(، 
114،115( باأن هناك م�ستويات للفهم في �سوء حجم 

المادة المقروءة هي: م�س���توى فهم الكلمة، م�ستوى فهم 
الجملة، م�ستوى فهم الفقرة.

- طرق قيا�ص المقروئية:

 لمعرفة ملاءمة الكتاب المدر�س���ي ل بد من التجاه 
ال�س���حيح نحو الحك���م على م�س���توى الكت���ب المقررة،  
واأي�ساً من خلال و�سع معادلة علمية لتحديد ال�سعوبات 
التي توجد في الكتب المقررة وملاءمتها للعمر والم�ستوى 
النمائي والعقلي )فهيم م�سطفى،1998 ،38(. ومن 

طرق قيا�س المقروئية:
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تقييم المتخ�س�سن: )الراأي مبني على التجربة . 1
والممار�سة والحد�س( وهي طريقة و�سفية حيث 

تعتمد على اآراء المحكمن والخبراء.
اإج���راء امتحانات تعتمد على الكتاب المدر�س���ي . 2

لمجموعات كبيرة.
ا�س���تخدام مع���ادلت المقروئي���ة: حي���ث تقي����س . 3

الجم���ل،  اأو  الكلم���ات  الكتابة)ط���ول  اأ�س���لوب 
وهي لي�ست انعكا�س���اً لمظاهر ال�سعوبة، الطفل 
يتعرف اإلى الكلمات الق�سيرة اأكر من الطويلة 
وب�س���هولة، وقد يتعرف على الطويلة  وب�س���هولة، 
وق���د ترج���ع ال�س���عوبة اإلى كثاف���ة الفهوم���ات 
وق�س���ور في خبرة القارئ، )مثل معادلت فراي 
 – برموث  – معادلت  فيل�س�س���ن  – معادلت 
معادلت فلي�س���ي�س كين�س���اد- مع���ادلت فوج – 
معادلة ديل وت�س���ول(، و�سوف يتم تو�سيح بع�س 

المعادلت منها:

 )Fray - Readability(ف���راي معادل���ة  اأ- 
)محم���د مق���دادي،1997 ،201؛ عب���د الله اأب���و 

�سليط،2007 ،20،19(:
• يت���م اأخ���ذ ثلاث قطع م���ن )بداية – و�س���ط – 	

نهاي���ة( الكت���اب بحي���ث تحت���وي كل قطعة على 
مائة )100( كلمة في الأقل. 

• يتم حذف اأ�سماء الأعلام والم�سطلحات.	
• يتم ح�س���اب ع���دد الجمل في كل قطع���ة ومعدل 	

طول الجملة.
• يتم ح�س���اب عدد المقاط���ع في كلمات كل قطعة، 	

ثم معدل عدد المقاطع في القطع الثلاث.

 Dale - Chaull -  (ب- �س���يغة دي���ل وت�س���ول
Readability( )محمد مقدادي،1997 ،201؛ 

عبد الله اأبو �سليط،2007 ،20،19(:
• اختر اأرب���ع قطع تتاأل���ف كل منها م���ن )100( 	

كلمة من الكتاب المراد قيا�س مقروئيته.
• اح�سب عدد الكلمات في كل قطعة. 	

• اح�سب عدد الجمل في كل قطعة.	
• اح�س���ب عدد الكلمات التي لم ترد في قائمة ديل 	

وت�سول للكلمات الماألوفة في كل قطعة.
• اح�سب معدل عدد الكلمات في القطع الأربع.	
• اح�س���ب معدل ع���دد الكلم���ات الت���ي لم ترد في 	

قائمة الكلمات.
• اح�سب معدل عدد الكلمات في الجمل.	
• اق�سم معدل عدد الكلمات غير الواردة في قائمة 	

الكلم���ات الماألوف���ة على معدل ع���دد الكلمات في 
القطع الأربع وا�سرب في )100(.

 )Bormuth - Readability( بروم���وث  �س���يغة  ج- 
)محم���د مق���دادي،1997 ،201؛ عب���د الله اأب���و 

�سليط،2007 ،20،19(: 
• تحديد قطعة، ثم تحديد عدد حروف كل كلمة.  	
• ح�ساب معدل عدد حروف الكلمات.	
• ح�ساب معدل عدد الكلمات في الجملة.	
• ح�س���اب ن�س���بة ال�س���عوبة م���ن خ���لال المعادلة 	

التالية:
S=8564G-6063C+9137W+2959CP +7939WP

 )G( ،تقدير مقروئية تح�سيل القارئ )S( حيث
م�س���توى الف�س���ل الدرا�س���ي،  )C(الجزء من اختبار 
التكمل���ة المرغ���وب في الإجابة عن���ه، )W( معدل عدد 
حروف الكلم���ة، P(( معدل عدد حروف الجملة، وقد 
لوح���ظ اأن هناك بع�س الباحثن ا�س���تخدموا المعادلت 
لقيا�س م�س���توى مقروئية ن�س���و�س، وهذا ل يتنا�س���ب 
والبح���ث  الحالي؛ لأن البحث ي�س���عى  لمقروئية مقيا�س 

)اختبار( ولي�س مقروئية ن�سو�س. 
 اختب���ارات التتم���ة )كل���وزCLOSE(: حي���ث . 4

اقترح تيل���ور)Tylor -1953( طريقة جديدة 
لفح����س القدرة على القراءة �س���ماها كلوز وتم 
  )closure(،اأخذه���ا من مدر�س���ة الج�س���تالت
وتعن���ي الميل اإلى اإكمال المبن���ى الكلي عن طريق 
ملء الفراغ واإدراك ال�س���ورة الكلية، وق�س���مت 
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اإلى  التتم���ة  اختب���ارات  في  الأداء  م�س���تويات 
ثلاث���ة م�ستويات)م�س���تقل 61 %   -   100 %، 
تعليم���ي 41 %   - 60 %، اإحباط���ي اأق���ل م���ن 
،138؛  الله،2000   حبي���ب  )محم���د   )%  41

محم���د  ،22(؛   اأبو�س���ليط،2007  الله  عب���د 
ولمي���اء  ج���رداق  م���راد  حمدان،ب���دون،140؛ 
طعيم���ة  ر�س���دي  ،95؛  مجاع����س،1980 
الله  عب���د  296؛   ، من���اع،2005  و�س���يد 
خطابية،ب���دون،202(، ومث���ل ه���ذا الن���وع من 

الختبار ل يتنا�سب والبحث  الحالي.
 اختب���ارات ال�س���تيعاب: القائم���ة على ح�س���اب . 5

ع���دد الكلمات والجمل في الن�س والغر�س منها 
معرفة م�س���توى الفهم الذي و�سل اإليه التلميذ، 
وتك�سف هذه الختبارات عن م�ستويات وقدرات 
التلامي���ذ عل���ى فه���م المق���روء وقدرته���م عل���ى 
فهم مع���اني الكلمات، والمفردات وم�س���اداتها، 
وقدرتهم عل���ى معرفة الأفكار الرئي�س���ة للن�س 
المق���روء، وقدرته���م على تنظيم عنا�س���ر المادة 
المقروءة) محمد فخ���ري،1997  ،202:199؛  

اأحمد اللقاني،1980 ،10:9(. 
ا�ستخدام ما يعرف بالأن�سطة الموجهة المرتبطة . 6

بالن�س)DART(: اخت�سار ل� 

) Directed Activities Related Textومنها 
)الإكمال – التتابع - و�س���ع علامة في الن�س – اإعادة 
 :182، الله،2000  حبي���ب  محم���د  الن����س()  بن���اء 

.)183

وحقيق���ةً ف���اإن ق���وة الدماغ الب�س���رية كب���يرة جداً 
ول ي�س���تخدم منها �س���وى جزءٍ �س���غير ج���داً، والطاقة 
علين���ا  ولذل���ك  بع���د،  تكت�س���ف  لم  الكامن���ة  العقلي���ة 
بالق���راءة بجمي���ع الأبع���اد، لأن طاقتن���ا الفكرية تفوق 
 طاقتنا القرائية فالح�س���ارة ه���ي القراءة، ولذلك قيل 

)اأمة تقراأ اأمة ترقى(.

وهن���ا ترى الباحثتان اأن كل م���ا تم ذكره من طرق 
قيا�س المقروئية ل يتنا�سب مع مقروئية المقيا�س الدولي 

للعلوم )TIMSS(، وبالتالي قامتا ببناء اأداة خا�س���ة 
 )TIMSS( لقيا����س مقروئية المقيا�س ال���دولي للعلوم

كما هو مو�سح في ف�سل اإجراءات البحث. 

وت���رى الباحثت���ان اأن م�س���تويات الفه���م القرائ���ي 
اأ�سا�س���اً لأي عملي���ة عقلي���ة يختلف باخت���لاف محتوى 
المقروء �سواء كان ن�ساً اأو اختباراً، وتتم بعملية منظمة 
من ال�س���هل اإلى ال�س���عب ومن القلي���ل اإلى الكثير وفق 

نظام معن.

- اتجاه��ات في الدرا�سة الدولي��ة للريا�سيات والعلوم 
)TIMSS(: وهي اخت�سار ل�

TRINDS IN INTER NATION-(
 AL MATHEMATICS AND SCIENCE

 :)STUDY

يع���د مقيا�س )TIMSS( مقيا�س���اً عالمياً للمقارنة 
وال�س���ف  الأ�سا�س���ي،  الراب���ع  ال�س���ف  تلامي���ذ  ب���ن 
الثام���ن الأ�سا�س���ي، ب���ن مختل���ف دول الع���الم، ويت���م 
كل اأربع���ة اأع���وام، وموقع هذه الدرا�س���ة الأ�سا�س���ي في 
) IEA   ( اأم�س���تردام في هولن���دا، وي�س���رف عليه���ا 
 International Association for Evaluation   
of Education Achievement ، ومرك���ز معالج���ة 

DPC Data Processing Center البيان���ات في   
في هامبورج باألمانيا، وبداأ اعتماد هذا المقيا�س دولياً في 
ع���ام )1995(، ث���م اأخذت تت���والى كل اأربعة اأعوام مع 
اختلاف هيئة فقرات المقيا�س، حيث يعمل هذا المقيا�س 
على قيا�س المهارات والمعارف التي يفتر�س اأن يكت�سبها 
التلاميذ من خلال تحديد الكفايات لفقرات المقيا�س، 
والدرجة العليا للمقيا�س هي)800( درجة، وتم اعتماد 

اأربعة م�ستويات لكل م�ستوى درجة محددة وهي:

• )625( درجة فاأكر م�ستوى متقدم.)550( 	
 درجة فاأكر م�ستوى عال.)475( درجة فاأكر 

م�ستوى متو�سط.

• )400( درجة فاأقل م�س���توى متدن.) توفيق 	
المخلافي، 2006،2(.
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:)TIMSS(مجالت المقيا�ص الدولي للعلوم

يكون���وا  اأن  ينبغ���ي  التلامي���ذ  تقيي���م  يت���م  لك���ي 
متمكن���ن من المحت���وى العلم���ي والمه���ارات الإدراكية، 
حي���ث ينق�س���م البع���د الإدراك���ي اإلى ثلاث���ة مج���الت 
هي: البع���د المع���رفي)Knowing(، البع���د التطبيقي 
 ،)Reosoning( البع���د ال�س���تدللي ،)Appling(
ويت���م ا�س���تخدام مقيا����س)TIMSS( في قيا����س هذه 
المه���ارات في كل من ال�س���ف الرابع وال�س���ف الثامن، 
مع اختلاف ال�س���تخدام ح�سب نمو التلاميذ والتزان 
والخبرة، لذلك فاإن الجانب المعرفي يكر في الم�ستويات 
الدنيا)ال�س���ف الراب���ع (، بينما الجانب ال�س���تدللي 
يكر في الم�س���تويات العليا)ال�سف الثامن(، ومع ذلك 
فاإن المجالت الثلاثة توجد في المقيا�س لل�سفن الرابع 
والثام���ن، وعل���ى الرغ���م من وج���ود الترتي���ب الهرمي 
في المج���ال الإدراك���ي اإل اأن���ه يوج���د تدرج في م�س���توى 
 ،)Mullus ،69،68،2008(ال�س���عوبة في كل مج���ال
ويمك���ن تو�س���يح مكون���ات كل مج���ال في المقيا�س على 

النحو الآتي:

 :)Knowing(  المجال المعرفي )اأ 

القاع���دة المعرفي���ة الوا�س���عة تمك���ن التلمي���ذ من 
التعامل مع ن�ساطات �سعبة و�سرورية للتجربة العلمية، 
وي�س���مل الحقائق والمفهومات والخط���وات، ويتوقع من 
التلمي���ذ اأن يتذكر، وي���درك الجمل العلمي���ة الدقيقة، 
وعلي���ه اأن يمتلك كلم���ات وحقائق ومعلوم���ات ورموزاً، 
ويختار الأدوات والقيا�س���ات المنا�س���بة وي�ستخدمها في 
تنفيذ عملية التعلم، وتنق�س���م مكون���ات المجال المعرفي 

في المقيا�س اإلى المكونات الآتية:

Recog- )الإدراك(  التحدي���د  اأو  التذك���ر   -(
nize(: ويت�س���من الإدراك والتحديد الدقيق للاأ�سياء 

والخطوات التي تتبع للو�سول اإليها. 

- التعريف )Define(: ويت�سمن التعريف العلمي 
والرم���وز  الكلم���ات  وا�س���تخدام  واإدراك  للفهوم���ات، 

والخت�سارات، واأي�ساً المقايي�س المتعلقة بال�سياق.  

الو�س���ف )Description(:ويت�س���من و�س���ف   -
الأ�س���ياء والكائن���ات التي تظهر المعرفة بالخ�س���ائ�س 

لهذه الأ�سياء.

Illustrate with Exam- )- التو�سيح مع الأمثلة
ples(: وفي���ه يتم دعم وتو�س���يح الحقائق والفهومات 

بالأمثلة واإعطاء اأمثلة تو�سيحية للفهومات العامة.

 Use Tools(: ا�س���تخدام الأدوات والأجه���زة -
المعرف���ة  اإظه���ار  ويت�س���من   )and Procedures

العلمي���ة والأدوات والخط���وات  الأجه���زة  با�س���تخدام 
.Mullus (، 71،2008(والمقايي�س

:)Appling( المجال التطبيقي ) ب

ت�س���مم اأ�سئلة هذا المجال بطريقة تجعل التلاميذ 
يطبق���ون ب�س���كل مبا�س���ر المعرف���ة والفه���م في اأح���وال 
)منا�س���بات( عادية، وي�سمل تطبيق المعرفة والفهم في 
حالت وم�س���كلات مختلفة، وحت���ى يتم قيا�س التطبيق 
يت�س���من مقيا����س )TIMSS( المقارن���ة، ويطل���ب من 
التلاميذ المقارنة، والتق�س���يم، والت�س���نيف، وتف�س���ير 
المعلومات العلمية في �س���وء المفاهيم والقواعد، واإيجاد 
الحلول اأو تطوير التف�س���يرات، وين���درج تحتها المقارنة 
التق�س���يم،  اأو  والت�س���نيف  المت�س���ابهة،  الأ�س���ياء  ب���ن 
والتطبي���ق،  بالبيئ���ة  والرب���ط  النم���اذج  وا�س���تخدام 
وتف�س���ير المعلومات واإيجاد الحلول وال�س���رح والتف�سير 

.) Mullus  ،71،2008(

ج( المج��ال ال�ست��دللي )التعلي��ل والبح��ث ع��ن 
:)Reasoning( )الأ�سباب

ويحت���وي ه���ذا المج���ال عل���ى مه���ام اأ�س���عب م���ن 
المجالن الأول والث���اني، والغر�س منه اإعداد التلاميذ 
للتعام���ل مع الأم���ور العلمي���ة وحل الم�س���كلات وتطوير 
التف�س���يرات، بالإ�سافة اإلى ال�ستنتاج و�سنع القرارات 
وتو�سيع معرفتهم بالحالت الجديدة، وكذلك التطبيق 
المبا�س���ر للمعرفة، وهو يكون في الحالت غير المعروفة 
وال�س���عبة، حي���ث توجد بع����س الحالت المعق���دة التي 
تتطل���ب م���ن التلامي���ذ البحث ع���ن الأ�س���باب واإيجاد 
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الحلول، وقد تتطلب تجزئة الم�سكلة اإلى اأجزاء �سغيرة، 
اأو تحليلها لتحديد القواعد الأ�سا�سية  للم�سكلة اأو �سرح 
ال�س���تراتيجيات الممكنة لحلها، ويت�س���من اأي�س���اً هذا 
المجال اختبار وتطبيق المعادلت المنا�س���بة والأ�س���اليب 
التحليلية المنا�س���بة وتقييمها وتقييم الحلول المقترحة، 
ويندرج تحتها مجالت عدة: التحليل وحل الم�س���كلات، 
الت�س���ميم  والتوقع���ات،  فر�س���يات  وعم���ل  التركي���ب 
والتخطي���ط، ال�س���تنتاج والتعمي���م، التقيي���م واإيج���اد 

.) Mullus  ،2008، 75:72(المبررات

كم���ا اأن اإيج���اد تف�س���يرات للظواه���ر الطبيعي���ة، 
وفه���م الأنظمة الموؤ�س�س���ة لها يعد اأح���د اأهداف البحث 
العلم���ي، وتلامي���ذ المرحلت���ن )4، 8( ل يتوق���ع منهم 
تكوين واختب���ار النظري���ات الأ�سا�س���ية والمهمة، ولكن 
يتوقع منهم تكوين اأ�س���ئلة علمية وفر�س���يات محدودة 
وممكن���ة البحث،كم���ا اأن الهدف بعيد الم���دى هو خلق 
 مواطن���ن قادري���ن عل���ى البحث بط���رق علمي���ة للعلم 

.)Mullus ،75،2008(

:)TIMSS(مكونات المقيا�ص الدولي للعلوم

يتكون مقيا�س )TIMSS( من الكتيبات الآتية:
• 	 ،)TIMSS(كتيب���ات المقيا�س ال���دولي للعل���وم

وعدده���م)12( كتيب���اً، يت���م اختي���ار اأحد هذه 
الكتيب���ات ع�س���وائياً للاختب���ار ال���دولي لجميع 
تلامي���ذ ال�س���ف الراب���ع الم�س���اركن في اختبار 
المقيا����س ال���دولي للعلوم، ويتك���ون كل كتيب من 
جزاأي���ن، الجزء الأول لمادة العلوم، ولمدة )36( 
دقيقة، والجزء الثاني لمادة الريا�س���يات، ولمدة 
)36( دقيق���ة، مع اختلاف الت�سل�س���ل للجزاأين 
في بع�س الكتيبات، كما يحوي الكتيب توجيهات 

خا�سة بالإجابة.
• كتيب ا�س���تبانة التلميذ، يحوي توجيهات عامة، 	

ومعلوم���ات عن التلمي���ذ، والعلوم في المدر�س���ة، 
والحوا�سيب، والمدر�سة، والأ�سياء خارج المدر�سة 
التي يقوم بها، والواجبات المدر�سية، ومعلومات 

اإ�سافية، ومعلومات حول قراءة الأ�سئلة.

• كتي���ب ا�س���تبانة المعلم، يح���وي توجيهات عامة، 	
ومعلوم���ات ح���ول الخلفي���ة الدرا�س���ية والخبرة 
 ،)TIMSS(والمدر�س���ة، وتدري�س الريا�سيات و

.)TIMSS(وتدري�س العلوم و
• كتيب ا�س���تبانة المدر�سة، يحوي توجيهات عامة، 	

و�سمات المدر�سة، وم�ساركة اأهل التلاميذ، وجو 
التعلي���م داخ���ل المدر�س���ة، وتعليم الريا�س���يات 
والعلوم في ال�س���ف، ومدر�س���ي ال�س���ف الرابع 
والم���وارد  التلامي���ذ،  و�س���لوك  المدر�س���ة،  في 

والتكنولوجيا. 
• ويح���وي 	  ،)TIMSS(مقيا����س تطبي���ق  دلي���ل 

اإجراءات التطبيق، وا�س���تمارة تطبيق المقيا�س، 
وا�ستمارة معدل ح�سور التلاميذ.

ولق���د ا�س���تفادت الباحثت���ان من الإط���ار النظري 
للبح���ث في بن���اء اأداة تحلي���ل قيا�س مقروئي���ة المقيا�س 
الدولي للعلوم)TIMSS(، والتي على �سوئها تم تعديل 
المقيا�س الدولي للعلوم)TIMSS( لهذا البحث، وتاأمل 
الباحثت���ان من هذا البحث، الخروج بنتائج تهدف اإلى 
الإ�سهام في حل م�سكلة تدني م�ستوى تح�سيل التلاميذ 
في مقيا����س )TIMSS(، م���ن خلال تطوي���ر المهارات 
القرائي���ة، والختبارات، والأ�س���ئلة، وترجم���ة المقيا�س 
بلغة وا�س���حة و�س���هلة، وعدم اللت���زام الحرفي بما هو 
موجود في المقيا�س باللغة الإنجليزية، مع الحفاظ على 
م�س���مون ال�س���وؤال، بدون الإخلال فيه، وذلك لأنه من 
المقايي�س الدالة على اهتمام الدولة بتلاميذ ال�سفوف 
في الحلق���ات الأولى بالمعارف والمه���ارات التراكمية في 

مادة العلوم.

الدرا�س��ات ال�سابقة: اهتمت العديد من الدرا�سات 
بمقيا�ص )TIMSS( منها:

اإلى تح���ري  Wang, )2008هدف���ت  درا�س��ة ) 
في  الثام���ن  ال�س���ف  طلب���ة  اإنج���از  في  الختلاف���ات 
اإلى  الو�س���ول  به���دف   )TIMSS2003( اختب���ارات
فهم الختلاف���ات في اأداء الطلبة للدول التي ح�س���لت 
عل���ى الترتي���ب "عالي " مقارن���ة مع طلبة ال���دول التي 
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اأحرزت ترتيباً منخف�س���اً، ودرا�سة النظريات التربوية 
الت���ي تتبناها تل���ك الدول، واأ�س���ارت النتائج اإلى وجود 
ف���وارق في النظري���ات التربوي���ة ل�س���الح ال���دول التي 
تبن���ت متطلب���ات م�س���روع )TIMSS( في نظرياته���ا 
التربوية وتطورت مناهجها في �س���وء ذلك )دول �سرق 
ا�سيا(، واأو�س���ت الدرا�سة الدول ذات الأداء المنخف�س 
في اختب���ارات)TIMSS( باإج���راء درا�س���ات تحليلية 
 )TIMSS( لمناهجها و�سرورة تبني متطلبات م�سروع

عند تطوير مناهجها.

�س���عت   :)Thomson,Sue, 2008( درا�س��ة 
ح�س���ب  التح�س���يل  عل���ى  الجن����س  اأث���ر  درا�س���ة  اإلى 
عل���ى  والتع���رف  اأ�س���تراليا،  في   ،)TIMSS(مقيا����س
العوام���ل الموؤث���رة في التح�س���يل، ومعرف���ة الف���روق بن 
الجن�سن وفقاً لمقيا�س)TIMSS(، واأ�سارت النتائج اإلى 
اأن الجن�س���ن من التلاميذ كانت م�ستوياتهم منخف�سة 
عند اأول م�س���اركة في المقيا�س، وتح�سن م�ستوى تح�سيل 

الجن�سن عند تكرار ال�ستراك في المقيا�س. 

اله���دف  كان    :)2008( غلي��ون  اأزه��ار  درا�س��ة 
من الدرا�س���ة قيا�س م�س���توى مقروئية كت���اب الفيزياء 
وتو�س���يح العلاق���ة ب���ن المقروئي���ة  ومه���ارات التفكير 
العلم���ي لدى طلبة ال�س���ف الثالث الثان���وي في اليمن، 
ودرا�س���ة اأث���ر الجن�س في م�س���توى المقروئي���ة ومهارات 
الطلب���ة في  اأداء  ارتب���اط  ودرج���ة  العلم���ي،  التفك���ير 
حي���ث  العلم���ي  التفك���ير  ومه���ارة   Close((اختب���ار
ا�ستخدمت الباحثة اختبار))Close واختبار مهارات 
التفك���ير العلم���ي، وتكون���ت عين���ة البحث م���ن )كتاب 
فيزياء ثالث ثانوي( و)168( طالباً وطالبة، واأ�سارت 
النتائج اإلى وج���ود علاقة ارتباط دالة اإح�س���ائية بن 
اختب���ار المقروئي���ة ومه���ارات التفكير العلم���ي، ووجود 
ف���روق دالة اإح�س���ائيا في قيا�س المقروئي���ة بن الذكور 

والإناث ل�سالح الإناث.

 Dempster Edith &,)2007( درا�س��ة  
Reddy Visoy: �س���عت اإلى البح���ث ع���ن العلاق���ة 
ب���ن القدرة القرائية ل�)73( ن�س���اً من اأ�س���ئلة اختيار 

م���ن متعدد فقط لأ�س���ئلة )TIMSS(ع���ام)2003(، 
حيث قاما بمقارنة اأداء مجموعتن من متعلمي جنوب 
اأفريقيا للريا�س���يات والعلوم الدولية محدودة الكفاءة 
في اللغ���ة الإنجليزية، والأخرى متقنة للغة النجليزية، 
وكانت النتائج اأن اأداء المجموعة المتقنة للغة اأف�سل من 

اأداءالمجموعة محدودة الكفاءة للغة الإنجليزية.

درا�س��ة )Phillips. Gray W )2007: رمت 
 ) )NAEP بمقيا����س )TIMSS(اإلى رب���ط مقيا����س
للمقارن���ة بن نتائج تلاميذ ال�س���ف الثامن الأ�سا�س���ي 
في)12( ولية اأمريكية في مادتي العلوم والريا�س���يات 
 NAEP( واختبار ،))TIMSS 1999وفقاً لختب���ار
 ))NAEP2000(، حي���ث تم رب���ط نتائ���ج مقيا����س

مع مقيا����س )TIMSS(، وطبق���ت المقيا�س على نف�س 
العين���ة، وو�س���لت اإلى اأن متو�س���ط اأداء التلامي���ذ في 
العلوم والريا�س���يات يكاد يكون مت�ساوياً في المقيا�سن، 

واأن المقيا�سن يقي�سان الأداء بنف�س القوة. 

درا�س��ة عب��د الله اأب��و �سلي��ط )2007(:  هدفت 
اإلى قيا����س م�س���توى مقروئي���ة كت���اب الأحياء لل�س���ف 
الأول الثانوي وكتاب العلوم )وحدات الأحياء( لل�سف 
التا�س���ع الأ�سا�س���ي، وعلاق���ة ذل���ك ب���كل م���ن الجن�س 
والمنطقة والتح�سيل باللغة العربية، وا�ستخدم الباحث 
اختبار التتم���ة )Close( لقيا�س مقروئي���ة الكتابن، 
اأم���ا عينة الطلب���ة فكانت )299( طالب���اً وطالبة، وتم 
اختيار العينة ع�سوائياً، وو�سل اإلى اأن م�ستوى مقروئية 
كت���اب العل���وم )وح���دات الأحي���اء( لل�س���ف التا�س���ع 
مقبول في الم�س���توى التعليمي، وتدني م�س���توى مقروئية 
كت���اب الأحي���اء لل�س���ف الأول الثان���وي، وكذلك وجود 
ارتباط دال اإح�س���ائياَ بن م�س���توى المقروئية للكتابن 

والتح�سيل في مادة اللغة العربية.

Rothe Kathe -   ,)2006(  درا�س��ة
في  العل���وم  تدري����س  بكيفي���ة  اهتم���ت   :ine et,al
البح���ث  كجزءم���ن  الأ�سا�س���ي  الثام���ن  ال�س���ف 
الدولي���ة)TIMSS2009( وتكون���ت العينة من الدول 
الم�س���اركة بن���اءً عل���ى نتائ���ج))TIMSS2005 م���ن 
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)100( مدر�س���ة، )100( در����س ع�س���وائي، وكان���ت 
الدول الم�س���اركة )الت�سيك واليابان وهولندا وا�ستراليا 
واأمري���كا(، وبينت النتائج عدم وجود منحى تدري�س���ي 
 م�س���ترك في تح�س���يل)TIMSS(، وتمي���ز التدري����س 

في الدول الم�ساركة.

نبه��ان)2004(:   و�سع��د  عزوعفان��ة  درا�س��ة 
هدف���ت اإلى التعرف اإلى م�س���توى الجودة في تح�س���يل 
الريا�س���يات في �س���وء اختب���ار)TIMSS( والتج���اه 
نحو تعلمها لدى طلبة ال�س���ف الثامن الأ�سا�سي بغزة، 
وا�س���تخدم مقيا����س للاتجاه نح���و تعلم الريا�س���يات، 
واأ�س���ارت النتائج اإلى اأن م�س���توى الجودة في تح�س���يل 
كم���ا   ،)TIMSS( % 38(اختب���ار في  الريا�س���يات 
ل توج���د علاقة دال���ة اإح�س���ائياً بن م�س���توى الجودة 
 )TIMSS(اختب���ار في  الريا�س���يات  تح�س���يل  في 
واتجاههم نحو تعلم الريا�س���يات، ول توجد فروق دالة 
 اإح�س���ائياَ في م�ستوى جودة تح�سيل الريا�سيات تعزى

 اإلى الجن�س. 

 ويختل���ف البحث  الحالي عن بقية الدرا�س���ات في 
اأن هدفه الأ�سا�سي هو مقروئية المقيا�س الدولي للعلوم 
)TIMSS( ل���دى تلاميذ ال�س���ف الرابع الأ�سا�س���ي، 

وعلاقتها بتح�سيلهم العلمي فيه. 

وعل���ى ح���د عل���م الباحثت���ن لم يتن���اول مث���ل هذا 
البح���ث اأح���د، ونظ���راً لخل���و الأدب الترب���وي من مثل 
ه���ذا النوع من البحوث ولأهميته���ا في الحياة التربوية 
والعملي���ة، راأت اأن هناك �س���رورة للعمل وال�س���تمرار 
في ه���ذا البح���ث لتحقي���ق اأهدافه، ولأن ه���ذا المقيا�س 
تبن���ى عليه منهجي���ة كل دولة في التعلي���م، وقد تناولت 
مقروئي���ة المقيا����س لمعرفة اأث���ره على نتائ���ج التلاميذ، 
 وبالت���الي اأخ���ذه بعن العتب���ار اأثناء ترجم���ة المقيا�س 

في الأعوام القادمة.

م�سكلة البحث: 
هناك م�س���كلة تكمن في المقيا�س الدولي للعلوم في 
�س���عوبة فهم اأ�س���ئلته، وبما اأن المقيا�س يتكرر كل اأربعة 
اأع���وام فه���و لزال بالإمكان اإعادة النظ���ر والتقويم في 
كيفي���ة ترجم���ة المقيا�س بحيث تكون اأ�س���ئلته منا�س���بة 
لم�س���تويات التلامي���ذ، وعليه قام���ت الباحثت���ان باإثارة 
هذه الدرا�س���ة للحكم على مقروئية المقيا�س ومنا�سبته 
لم�س���توى التلاميذ، وبالتالي ال�ستفادة منه في المراحل 
القادم���ة عن���د ترجم���ة المقيا����س، والعمل عل���ى انتقاء 

الكلمات المنا�سبة لهم وللو�سول اإلى الهدف .
 وتلخ�ست الم�سكلة في ال�سوؤال الرئي�س الآتي:

TIMSS( (ما مقروئي���ة المقيا�س ال���دولي للعلوم
لدى تلاميذ ال�س���ف الرابع الأ�سا�س���ي في مادة العلوم 
وعلاقته���ا بتح�س���يلهم العلم���ي في���ه. وتفرع���ت عن���ه 

الأ�سئلة الآتية:
1 .TIMSS( ( ما مقروئية المقيا�س الدولي للعلوم

الأ�سلي لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي؟
م���ا م�س���توى تح�س���يل تلامي���ذ ال�س���ف الرابع . 2

 )TIMSS( الأ�سا�سي في المقيا�س الدولي للعلوم
لكلٍ من المقيا�س الأ�سل والمقيا�س المعدل؟

درج���ات . 3 متو�س���طي  ب���ن  ف���روق  توج���د  ه���ل 
ال���دولي  للمقيا����س  تح�س���يلهم  في  التلامي���ذ 

للعلوم))TIMSSالأ�سل والمقيا�س المعدل؟
درج���ات . 4 متو�س���طي  ب���ن  ف���روق  توج���د  ه���ل 

التلامي���ذ في تح�س���يلهم في المقيا����س ال���دولي 
للعل���وم)TIMSS( الأ�س���ل والمقيا����س المع���دل 

تعزى اإلى النوع )ذكور- اإناث(؟
هل توجد فروق بن متو�س���طي درجات التلاميذ . 5

للعل���وم  ال���دولي  المقيا����س  في  تح�س���يلهم  في 
)TIMSS( الأ�س���ل والمقيا�س المعدل تعزى اإلى 

المنطقة )ح�سر- ريف(؟
ه���ل توجد علاقة بن مقروئي���ة المقيا�س الدولي . 6

للعل���وم ) TIMSSلدى تلاميذ ال�س���ف الرابع 
الأ�سا�سي وتح�سيلهم العلمي فيه؟
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اأهداف البحث:

ي�سعى هذا البحث اإلى تحقيق الهدف التالي:

للعل���وم  ال���دولي  المقيا����س  مقروئي���ة  تحدي���د   
)TIMSS( الأ�س���ل والمقيا����س المع���دل ل���دى تلامي���ذ 
ال�سف الرابع الأ�سا�سي في الجمهورية اليمنية في مادة 

العلوم وعلاقتها بتح�سيلهم العلمي فيه.

اأهمية البحث: 

تتحدد اأهمية هذا البحث من حيث :
التربي���ة . 1 وزارة  المعني���ة في  ا�س���تفادة الجه���ات 

والتعلي���م بنتائج���ه في اإع���ادة النظ���ر في تقويم 
مناهج العلوم وتطويرها.

تطوي���ر مناهج العل���وم بحيث تك���ون مقروئيتها . 2
منا�سبة لم�ستويات التلاميذ النمائية.

ا�س���تفادة الجه���ات المعني���ة م���ن اأداة التحلي���ل . 3
مقروئي���ة المقيا����س في ه���ذا البح���ث في ترجمة 
حت���ى   ،)TIMSS(للعل���وم ال���دولي  المقيا����س 

تتنا�سب مع قدرات التلاميذ.
تحفيز المعلمن وتدريبهم على و�س���ع اختبارات . 4

المقروئية في مادة العلوم لتنمية مهارة المقروئية 
لدىالمعلم���ن والمتعلمن، وربط م�س���توى القدرة 
القرائي���ة ل���دى التلامي���ذ ب���الأداء في المقيا����س 

.)TIMSS(الدولي للعلوم

حدود البحث: 

اقت�سر هذا البحث على الحدود الآتية: 
ح���دود ب�س���رية: تلامي���ذ م���ن ال�س���ف الراب���ع . 1

الأ�سا�سي في محافظتي الأمانة و�سنعاء.
ح���دود زماني���ة: تم تطبي���ق البح���ث الحالي في . 2

 .)-2010 2009(
للعل���وم . 3 ال���دولي  مو�س���وعية:)المقيا�س  ح���دود 

الراب���ع  لل�س���ف  )TIMSS(للكتي���ب)4( 
الأ�سا�سي(.

م�سطلحات البحث وتعريفاته الإجرائية:

محب���ات  تعرفه���ا   «  Readability  « المقروئي���ة 
اأب���و عم���يرة )1996، 101( باأنه���ا »مدى ال�س���عوبة 
وال�س���هولة الت���ي يجده���ا الق���ارئ في ا�س���تيعاب المادة 

المكتوبة عند قراءة اأي كتاب.

يمك���ن تعري���ف »المقروئية اإجرائي���اً: باأنه���ا قدرة 
التلميذ في ال�س���ف الرابع الأ�سا�سي على فهم م�سمون 
المقيا����س الدولي للعلوم )TIMSS( مقا�س���ة بالدرجة 
التي �س���وف يح�س���ل عليه���ا في المقيا����س المحدد لذلك 

�سواء الأ�سل اأو المعدل.

المقيا����س ال���دولي للعلوم )TIMSS( اخت�س���ار ل� 
 Trends in International Mathematics(
ال���دولي  المقيا����س  ع���رف   )and Science Study

TIMSS)الفريق الوطني للدرا�س���ة،2000(  للعل���وم 
باأنه مقيا�س دولي محكم يتم بوا�س���طته اختبار تلاميذ 
ال�سف الرابع الأ�سا�س���ي في مادة العلوم في بع�س دول 
الع���الم، وتم اختب���ار �س���دقه وثبات���ه، و�س���مم من قبل 
مجموع���ة هيئات ومراك���ز ومعاهد دولية متخ�س�س���ة 
في القيا�س والتقويم، وتتم هذه الدرا�سة تحت اإ�سراف 
)IEA( الهيئ���ة الدولي���ة لتقييم التح�س���يل الترب���وي 
Association for Evaluation Interna-

واهت���م   .tional of Education Achievement

بالمحت���وى العلمي والمه���ارات الإدراكية، حيث ينق�س���م 
البع���د  ه���ي:  مج���الت  ثلاث���ة  اإلى  الإدراك���ي  البع���د 
Ap-( التطبيق���ي  البع���د   ،)Knowing )المع���رفي

pling(، البعد ال�س���تدللي )Reosoning(، يتكون 

مقيا����س )TIMSS( م���ن الكتيب���ات الآتي���ة: كتيب���ات 
المقيا�س ال���دولي للعل���وم)TIMSS(، وعددهم)12( 
توجيه���ات  يح���وي  التلمي���ذ،  ا�س���تبانة  كتي���ب  كتيب���اً، 
عامة، ومعلومات ع���ن التلميذ، كتيب ا�س���تبانة المعلم، 
يح���وي توجيه���ات عام���ة، ومعلوم���ات ح���ول الخلفي���ة 
الدرا�س���ية والخبرة والمدر�س���ة، وتدري�س الريا�س���يات 
و)TIMSS(، وتدري����س العل���وم و)TIMSS(، كتيب 
ا�س���تبانة المدر�س���ة، يح���وي توجيهات عامة، و�س���مات 



25

1
بحوث ودراسات

المدر�س���ة، دليل تطبي���ق مقيا����س)TIMSS(، ويحوي 
المقيا����س،  تطبي���ق  وا�س���تمارة  التطبي���ق،  اإج���راءات 

وا�ستمارة معدل ح�سور التلاميذ.

وتعرفه الباحثتان اإجرائياً: باأنه اختبار تح�س���يلي 
يهدف اإلى ت�س���خي�س التعليم لمراحل تعليمية مختلفة، 
دولي���ة  بموا�س���فات  و�س���ياغته  اإع���داده  يت���م  حي���ث 
لقيا����س الفروق ب���ن النظ���م التعليمية، وتف�س���ير هذه 
 الف���روق لم�س���اعدة تح�س���ن وتطوي���ر تعل���م العل���وم في 

جميع اأنحاء العالم.

والنج���ار  �س���حاته  عرف���ه  العلم���ي:  التح�س���يل 
)2003،89( باأن���ه مقدار ما يح�س���ل علي���ه الطالب 
م���ن معلوم���ات اأو مع���ارف اأو مه���ارات، مع���براً عنه���ا 
بدرج���ات في الختب���ار المعد ب�س���كل يمكن مع���ه قيا�س 
الم�س���تويات المح���ددة. وعرف���ه محمد الحيل���ة ومحمد 
الغزاوي)2005،399( باأنه موقف يطلب من التلميذ 
اإظه���ار معارف���ه اأو مهارات���ه اأو ميول���ه اأو اتجاهات���ه اأو 

جوانب تت�سل بمو�سوع معن.

»الدرج���ات  باأن���ه  اإجرائي���اً:  الباحثت���ان  وتعرف���ه 
النهائي���ة الت���ي يح�س���ل عليه���ا التلامي���ذ في ال�س���ف 
الرابع في المقيا�س الدولي للعلوم)TIMSS( الأ�سل اأو 

المقيا�س المعدل«.

اإجراءات البحث:

المنه���ج  الباحثت���ان  البحث:ا�س���تخدمت  منه��ج 
الو�س���في التحليل���ي لأن���ه يه���دف اإلى تحديد الو�س���ع 
الحالي للمقيا�س ال���دولي للعلومTIMSS((، وتحديد 
مقروئيته بالن�سبة لتلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي في 

الجمهورية اليمنية.

مجتمع البحث: ت�سمن مجتمع البحث ق�سمن:
- الأربع���ة كتيب���ات في المقيا����س ال���دولي للعل���وم

الم�س���رح  الأ�سا�س���ي،  الراب���ع  لل�س���ف   ))TIMSS

.)TIMSS(   بن�سرها من قبل م�سروع

- تلامي���ذ وتلميذات ال�س���ف الرابع الأ�سا�س���ي في 

الريف والح�سر، من محافظتي الأمانة، و�سنعاء للعام 
الدرا�س���ي )2009-2010( والبالغ عددهم للفترتن 
ال�س���باحية والم�س���ائية)75.808( تلمي���ذاً وتلميذة،  
حيث كان عدد الذكور )41.294( تلميذاً، وكان عدد 
الإن���اث)34.514( تلمي���ذة، اأخذت الإح�س���ائية من 

مركز الإح�ساء في وزارة التربية والتعليم.

عينة البحث: تكونت عينة البحث من الآتي:
1 . ))TIMSSاأحد كتيبات المقيا�س الدولي للعلوم

لل�س���ف الراب���ع الأ�سا�س���ي من الأربع���ة كتيبات 
الم�س���رح بن�سرها، تم اختياره بطريقة ع�سوائية 
ب�س���يطة، ووقع الختي���ار على الكتي���ب)4( من 

كتيبات المقيا�س.
عين���ة التلامي���ذ حي���ث ت�س���مل )160( تلميذاً . 2

م���ن تلاميذ ال�س���ف الرابع الأ�سا�س���ي موزعن 
على مجموعة مدار�س ريف وح�س���ر محافظتي 
تلمي���ذاً  بواق���ع)40(  و�س���نعاء،  الأمان���ة، 
وتلميذةل���كل مدر�س���ة، وق���د تم اختي���ار العينة 
بطريقة ع�س���وائية عنقودية، حيث وقع الختيار 
عل���ى منطقت���ي الوح���دة ومع���ن م���ن محافظة 
م���ن  واأ�س���ناف  جحان���ة  ومنطقت���ي  الأمان���ة، 
محافظ���ة �س���نعاء، ليك���ون ع���دد المدار�س)4( 
للذك���ور ومدر�س���تن  موزع���ة عل���ى مدر�س���تن 
للاإن���اث، والعينة ممثلة لجمي���ع مجتمع البحث 

لأن المجتمع متجان�س.

اأدوات البحث:
 اأداة تحلي���ل مقروئي���ة المقيا�س ال���دولي للعلوم . 1

)TIMSS( اإعداد الباحثتن.
2 . )TIMSS(اأداة تعديل المقيا�س الدولي للعلوم 

اإعداد الباحثتن.
3 ..)TIMSS(المقيا�س الدولي للعلوم 

اأولً: اأداة تحليل مقروئية المقيا�ص الدولي للعلوم 
:)TIMSS(

قام���ت الباحثت���ان ببن���اء اأداة لقيا����س مقروئي���ة 
المقيا����س ال���دولي للعل���وم TIMSS، وذل���ك بالبح���ث 
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والطلاع على الأبح���اث والكتب واأدبيات اللغة العربية 
لقيا�س المقروئية لم تجد الباحثتان اأي درا�سات تناولت 
مقروئي���ة اأي نوع م���ن الختبارات، وكل م���ا وجدته هو 
قيا�س مقروئية ن�سو�س علمية، وكل ما ورد ل يتنا�سب 
و مقروئي���ة المقيا�س الدولي للعل���وم))TIMSS، مما 
اأداة تحلي���ل مقروئي���ة  بن���اء  اإلى  الباحثت���ن  ا�س���طر 
المقيا����س ال���دولي للعل���وم  )TIMSS(، حي���ث اتبعت 

الخطوات الآتية في بنائها: 

اأ( البحث في كتب اللغة العربية لإيجاد محاور بناء 
الأداة الرئي�سة والفرعية. 

ب( و�س���ع قائم���ة معاي���ير مقروئي���ة المقيا�س، مع 
ا�ست�س���ارة المتخ�س�س���ن م���ن ق�س���مي مناه���ج وطرق 
تدري����س اللغ���ة العربي���ة والعل���وم، حيث تكون���ت قائمة 
المعاي���ير في �س���ورتها الأولية من )5( محاور رئي�س���ية 
)الكلمة – الجملة – ال�س���وؤال – الر�س���وم والأ�س���كال 
التو�س���يحية – ال�س���كل العام للمقيا����س(، وتم التفاق 
عليه���ا، وو�س���ع تح���ت كل معي���ار رئي����س مجموعة من 

المعايير الفرعية، وذلك كما ياأتي:

الكلمة:)طولها – و�س���وح الطباعة – مقاطعها . 1
– الكلمة تحمل  التلاميذ  لم�ستوى  – ملاءمتها 
اأك���ر م���ن معن���ى – الكلم���ة تحم���ل معنى غير 

المعنى المق�سود(.

الجملة:)طوله���ا – ع���دد الكلم���ات الموج���ودة . 2
بها – �س���عوبة الجملة – و�سوحها – الب�ساطة 

الفكرية(.
3 . – الأف���كار  ع���دد   – الجم���ل  ال�س���وؤال:)عدد 

الترابط – الت�سل�سل(.
4 . – التو�س���يحية:)علمية  والأ�س���كال  الر�س���وم 

�سحيحة - التلوين – تو�سح المعنى -الحجم(. 
ال�س���ياق العام للمقيا�س:)عدد الكلمات – عدد . 5

الجمل – عدد الأ�سئلة – نوع الأ�سئلة – طريقة 
الأ�سئلة –التعليمات – ال�سكل العام(.

�س��دق المعاي��ير لأداة مقروئي��ة المقيا���ص ال��دولي 
:)TIMSS( للعلوم

تم عر����س قائمة المعايير  في �س���ورتها الأولية على 
مجموع���ة من المخت�س���ن في كلي���ة التربية في ق�س���مي 
مناهج وطرائ���ق تدري�س اللغة العربي���ة والعلوم، حيث 
تم التعديل والحذف والإ�سافة بناءً على اآراء المحكمن 
. وبع���د ذلك حولت المعاي���ير اإلى قائمة لتحليل محتوى 

المقيا�س الدولي للعلوم لل�سف الرابع الأ�سا�سي.

اله��دف م��ن التحلي��ل: تحدي���د مقروئي���ة المقيا�س 
الدولي للعلوم)TIMSS ( لل�سف الرابع الأ�سا�سي .

عينة التحليل: تكونت من الجزء الخا�س بالعلوم 
للمقيا�س .

فئ��ات التحلي��ل: تكونت من )5( معايير، وي�س���مل 
كل معيار رئي�س عدداً من المعايير الفرعية.

وح��دة التحليل: هي الكلمة الت���ي قد تكون معبرة 
عن م�سطلح معن، مثل كلمة )�سوء(.

وعر�ست اأداة التحليل على محكمن متخ�س�سن 
م���ن ق�س���مي مناه���ج وطرائ���ق تدري����س اللغ���ة العربية 
والعل���وم للحك���م عل���ى الأداة ، وتم الحذف والإ�س���افة 

ح�سب راأي المحكمن، وذلك على النحو الآتي: 
مح���ور الكلم���ة: ) طولها – و�س���وح الطباعة – . 1

مقاط���ع الكلم���ة – ملاءمتها لم�س���توى التلاميذ 
–األفة الكلمة- الكلمة تحمل اأكر من معنى(، 
حيث حُ���ذف المحور الفرع���ي )مقاطع الكلمة( 
والكتف���اء بط���ول الكلمة لأدائها نف����س الغر�س 
بناءً على راأي المحكمن، وحُذف المحور الفرعي 
)و�س���وح الطباع���ة(، واأ�س���بحت )4( مح���اور 

فرعية بدلً من )6( محاور. 
 مح���ور الجمل���ة: ) ط���ول الجمل���ة – �س���ياغة . 2

الجملة – غرابة مفرداته���ا )ماألوفية الجملة( 
– الب�ساطة الفكرية(، حيث  – و�سوح الجملة 
حُذفت )غرابة مفرداته���ا )ماألوفية الجملة(( 
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1
بحوث ودراسات

للا�س���تدلل عليها من ماألوفية الكلمة في المحور 
ال�س���ابق، ودُمجت )�س���ياغة الجملة مع و�سوح 
ال�س���ياغة(،  )و�س���وح  فاأ�س���بحت  الجمل���ة( 
وبالت���الي اأ�س���بحت المحاور الفرعي���ة )3( بدل 

ًمن )5( محاور.
محور ال�س���وؤال:)عدد الجمل – ع���دد الأفكار- . 3

�س���ياغة ال�س���وؤال – التراب���ط – الت�سل�س���ل – 
–  �س���عوبة المعنى – الب�ساطة  و�س���وح ال�س���وؤال 
الفكرية – م�س���تويات الأ�سئلة ح�سب بلوم- نوع 
ال�س���وؤال(، وهنا حُذف المحور الفرعي )�سياغة 
ال�س���وؤال(، واإ�سافة كلمة ال�س���ياغة اإلى المحور 
الرئي�سي ال�سوؤال فاأ�سبحت )�سياغة ال�سوؤال(، 
كما دُمج )و�س���وح ال�سوؤال و �س���عوبة المعنى( ب� 
)و�س���وح المعنى(، وعُدلت م�س���تويات الأ�س���ئلة 
ح�سب م�ستويات بلوم اإلى الم�ستويات الم�ستخدمة 
 – – تطبيق���ي  )مع���رفي  نف�س���ه  المقيا����س  في 

ا�ستدلل(، واأ�س���بح عدد المحاور الفرعية )8( 
بدلً من)10( محاور.  

محور الر�س���وم والأ�سكال التو�س���يحية:)علمية . 4
– تو�س���ح المعنى-  التلوين  – �س���ليمة فني���اً - 
الحج���م(، حي���ث عدل���ت علمية اإلى �س���حيحة 
علمياً، وبقي عدد المحاور كما هو )5( محاور. 

محور ال�س���ياق الع���ام للمقيا�س:)عدد الأ�س���ئلة . 5
– نوع الأ�س���ئلة – ال�س���كل الع���ام(، وتكون هذا 

المحور من)3( محاور فرعية.

وبع���د التحكيم تم���ت كتابة التعريف���ات الإجرائية 
لكل مح���ور رئي�س وفرعي، مع كتاب���ة مثال لكل محور. 
وظهرت الأداة ب�س���ورتها النهائي���ة تحمل)5( محاور 
رئي�س���ة ومح���اور فرعي���ة لكل مح���ور رئي����س، كما هي 

مو�سحة في الجدول)1(.

جدول)1(
 قائمة محاور تحليل  المقيا�س الدولي للعلوم )TIMSS(ب�سورتها النهائية

اأ�سماء المحاور الفرعية.المحاور الفرعيةالمحور الرئي�س
طول الكلمة– ملاءمة الكلمة لم�ستوى التلاميذ - ماألوفية الكلمة.3الكلمة
طول الجملة – و�سوح ال�سياغة.2الجملة

6ال�سوؤال
عدد الجمل – عدد الأفكار – بنية ال�سوؤال – الترابط – و�سوح معنى 

ال�سوؤال – الم�ستويات.
الدقة العلمية – الدقة الفنية - التلوين – تو�سح المعنى – الحجم.5الر�سوم والأ�سكال التو�سيحية

الخط4ال�سياق العام للمقيا�س بنط   - العام  عدد الأ�سئلة – نوع الأ�سئلة – ال�سكل 

ثبات اأداة التحليل:

عين���ة  عل���ى  الأداة  تطبي���ق  الثب���ات تم  لح�س���اب 
ا�ستطلاعية من اأحد كتيبات المقيا�س الدولي للعلوم وهو 
 ،)TIMSS(للمقيا�س الدولي للعلوم )الكتيب رقم )1
حيث تم اختيار ال�س���وؤال رقم )23( الخا�س بال�س���وء 
واخت���ارت  التحلي���ل،  ثب���ات  لقيا����س  كعين���ة  والل���ون، 
الباحثت���ان هذا ال�س���وؤال لأنه طويل، حي���ث كانت عدد 

�س���فحاته)2( ومتف���رع ، و اأجرت الباحثت���ان التحليل 
مرت���ن متتاليت���ن مع اأخذ ح�س���اب الزم���ن على نف�س 
العينة ال�ستطلاعية، وهو ال�سوؤال رقم )23( الخا�س 
بال�س���وء والل���ون في الكتي���ب رق���م)1(، حلل ال�س���وؤال 
رق���م)23( وفق���اً للمح���اور الآتي���ة: الكلم���ة، الجملة، 
�سياغة ال�سوؤال، الر�سوم ولأ�سكال التو�سيحية، ال�سياق 
العام للمقيا�س. حي���ث قامتا بالتحليل للمرة الأولى ثم 
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بعد مرور اأ�س���بوعن اأع���ادت التحليل لنف�س ال�س���وؤال، 
بعد ذلك تم ح�س���اب معامل الثبات ب���ن التحليل الأول 
والتحلي���ل الث���اني با�س���تخدام معادل���ة كوب���ر. معادلة 
هول�س���تي للثب���ات =)عدد م���رات التفاق/عدد مرات 
التفاق+عدد م���رات الختلاف( x100،   حيث كانت 

ن�سبة الثبات )%91.63(، وهي ن�سبة عالية.

الم��ق��ي��ا���ص  م��ق��روئ��ي��ة  تح��ل��ي��ل  اأداة  ت��ط��ب��ي��ق 
:)TIMSS(

 تم تحلي���ل كتيب المقيا�س )4( م���ن الكتب الأربعة 
 )TIMSS( م�س���روع  قب���ل  م���ن  بن�س���رها  الم�س���رح 
وال���ذي وقع عليه الختيار بطريقة ع�س���وائية ب�س���يطة، 
با�ستخدام الأداة المعدة للتحليل، وذلك وفقاً للخطوات 

الآتية:

الكلم���ة، . 1 الأول  للمح���ور  وفق���اً  الكتي���ب  حل���ل 
وت�س���من طولها)ق�سيرة، متو�س���طة، طويلة(، 
وملاءمتها لم�س���توى التلامي���ذ اللغوي )ملائمة، 
غير ملائم���ة(، ماألوفية الكلم���ة )ماألوفة، غير 
ماألوفة( وح�س���بت التك���رارات والن�س���ب المئوية 

لهذا المحور.

حل���ل الكتي���ب وفق���اً للمح���ور الث���اني الجمل���ة، . 2
وت�س���من ط���ول الجملة )ق�س���يرة، متو�س���طة، 
طويل���ة(، و�س���وح ال�س���ياغة )وا�س���حة، غ���ير 
وا�س���حة(، وقامت الباحثتان بح�س���اب الن�سب 

المئوية والتكرارات للمحور.
حل���ل الكتي���ب وفق���اً للمح���ور الثال���ث �س���ياغة . 3

ال�س���وؤال، حيث احتوى على عدد الجمل )جملة 
واحدة، جملتن فاأكر(، ع���دد الأفكار )فكرة، 
ال�س���وؤال )مق���الي،  بني���ة  فك���رة(،  م���ن  اأك���ر 
مو�سوعي، متفرع، تتبعي(، الترابط )مترابط، 
غير مترابط(، و�س���وح معنى ال�سوؤال )وا�سح، 
غير وا�س���ح(، الم�س���تويات )مع���رفي، تطبيقي، 
ا�ستدلل(، وح�س���بت التكرارات والن�سب المئوية 

للمحور.

حل���ل الكتي���ب وفق���اً للمح���ور الراب���ع الر�س���وم . 4
والأ�س���كال التو�سيحية، وت�س���من الدقة العلمية 
)مبا�س���ر، غير مبا�س���ر(، التلوين )ملون، غير 
منا�س���ب(،  غ���ير  الحجم)منا�س���ب،  مل���ون(، 
و�سوح المعنى)وا�سح، غير وا�سح(، وتم ح�ساب 

التكرارات والن�سب المئوية لهذا المحور. 
حل���ل الكتيب وفق���اً للمح���ور الخام�س ال�س���ياق . 5

الع���ام للمقيا�س، وت�س���من ع���دد الأ�س���ئلة، نوع 
الأ�س���ئلة )مق���الي، مو�س���وعي، ذات نوع واحد، 
متفرع، تتبعي(، الترتيب، بنط الخط وح�س���بت 

التكرارات، والن�سب المئوية للمحور.

ال��دولي  المقيا�ص  تعديل  اإج����راءات  ث��ان��ي��اً: 
:)TIMSS(للعلوم

 بع���د القي���ام بتحلي���ل الج���زء الخا����س بالمقيا�س 
ال���دولي للعل���وم )TIMSS( في الكتي���ب رق���م )4(، 
تم التعدي���ل في فق���رات اأ�س���ئلة المقيا����س، بحيث تكون 
منا�س���بة لم�س���توى التلاميذ اللغوية والنمائية في �س���وء 
معاي���ير الأداة، وال�س���تفادة م���ن عملي���ة التحليل، وتم 
القيام بكتابة فقرات الأ�سئلة بطريقة مطابقة للاأ�سئلة 
الموج���ودة في المقيا�س، وذلك ل�س���مان ثبات المتغيرات، 
لأن الهدف الرئي�س هو المقروئية، حيث عدلت الأ�سئلة 
م���ن حيث تب�س���يط مقروئي���ة اأ�س���ئلة المقيا����س، وذلك 
باختيار كلمات اأ�سهل وفي م�ستوى التلاميذ مع الحفاظ 
على م�سمون ال�سوؤال العلمي، واخت�سار بع�س الكلمات 
في بع�س الأ�س���ئلة، وحذف بع�س الم�سطلحات الغريبة، 

وا�ستبدالها بم�سطلحات ماألوفة لدى التلاميذ.

للعل��وم  ال��دولي  المقيا���ص  تعدي��ل  اأداة  �س��دق 
 :)TIMSS(

عر�س���ت اأ�س���ئلة المقيا�س الأ�سل واأ�س���ئلة المقيا�س 
المعدل���ة على مجموعة من المحكمن في ق�س���مي مناهج 
وطرائ���ق تدري����س العل���وم والريا�س���يات، وق���د ق���دم 
المحكم���ون مقترح���ات لبع�س التعديلات على الأ�س���ئلة 
في المقيا����س المعدل منه���ا تعديل في بع����س التوجيهات 
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وتخ�سي�س���ها في م���ادة العل���وم فقط بدلً م���ن العلوم 
والريا�سيات. 

ثبات المقيا�ص المعدل:

بعد ذل���ك تم تطبيق مقيا����س )TIMSS( المعدل 
على العينة ال�س���تطلاعية من تلاميذ ال�س���ف الرابع، 
ي���وم الأحد الموافق 1/ 11/ 2009 ، التي تم اختيارها 
من مدر�سة ال�س���هيد محمد مطهر زيد بمديرية اآزال، 
وتكون���ت العين���ة م���ن )20( تلميذة في ال�س���ف الرابع 
الأ�سا�س���ي، في بداي���ة الع���ام الدرا�س���ي )2009(، مع 
اللتزام بتطبي���ق نف�س قواعد المقيا�س من حيث قراءة 
التوجيه���ات، وعدم قراءة اأ�س���ئلة المقيا����س، واللتزام 
بالزم���ن المحدد، وبعد اأ�س���بوعن اأعيد تطبيق المقيا�س 
عل���ى نف����س العينة في ي���وم الثنن المواف���ق 16/ 11/ 
2009  ، وذلك لح�س���اب ثبات المقيا�س، حيث و�س���لت 

ن�س���بة الثب���ات )91 %(، با�س���تخدام معام���ل ارتب���اط 
بير�سون.

تطبيق المقيا�ص: 

 بع���د التاأك���د من �س���دق وثب���ات المقيا����س المعدل، 
قام���ت الباحثت���ان بالتطبيق النهائي عل���ى اأفراد عينة 
البحث في الح�س���ر والريف، حيث تمت زيارة المدار�س 
المخت���ارة في اأمان���ة العا�س���مة ومحافظة �س���نعاء قبل 
التطبي���ق، وبلغ���ت اإدارات المدار����س باله���دف الرئي�س 
م���ن التطبي���ق في تل���ك المدار����س، وطبيع���ة مهمت���ه، 
وتهيئ���ة التلامي���ذ وع���دم مفاجاأته���م بالمقيا����س اأثناء 
التطبيق، وتحدي���د اليوم المخ�س����س لتطبيق المقيا�س 
في كل مدر�س���ة، واختارت الباحثتان ال�س���ف الخام�س 
الأ�سا�سي في بداية العام الدرا�سي)2009/ 2010(، 
والذين در�س���وا منه���ج العلوم لل�س���ف الرابع، وتكونت 
عين���ة البحث في اأمانة العا�س���مة من مدر�س���ة بنن في 
منطقة معن، ومدر�س���ة بنات في منطقة الوحدة حيث 
كان���ت ا�س���تجابتهم للمقيا����س في يوم الثلاث���اء الموافق 
17/ 11/ 2009، اأم���ا بالن�س���بة لعين���ة الري���ف التي 

طبق���ت عليها المقيا�س فقد كانت مدر�س���ة من مدار�س 
البنن في منطقة ا�سناف، ومدر�سة من مدار�س البنات 

في منطق���ة جحان���ة حي���ث ا�س���تجابوا للمقيا�س في يوم 
الخمي�س الموافق19/ 11/ 2009.

وفي عملي���ة التطبي���ق قام���ت الباحثت���ان بتطبي���ق 
المقيا����س الدولي للعلوم )TIMSS( الأ�س���ل والمقيا�س 
المع���دل عل���ى التلامي���ذ، وتوزي���ع المقيا�س���ن في نف����س 
اللحظة ب�سكلٍ ع�س���وائي دون معرفة م�ستوى التلاميذ، 
بحي���ث يكون كل تلميذ لدي���ه مقيا�س يختلف عن زميله 
المج���اور ل���ه في الكر�س���ي، واأثن���اء التطبي���ق وُ�س���حت 
تعليم���ات المقيا����س، والغر����س من���ه، واأهمي���ة التعامل 
مع���ه بجدية واهتمام، كما التزم���ت الباحثتان بتطبيق 
قواعد اأداء المقيا�س وعدم قراءة اأو تو�س���يح اأي �سوؤال، 
واللتزام بالوقت المحدد للاإجابة )36دقيقة(، كما اأن 

كلا المقيا�سن ت�سمن �سوؤالن في النهاية هما:

1 - كم ا�ستطعت اأن تقراأ من اأ�سئلة المقيا�س ؟

2 - كم فهمت من الأ�سئلة التي قراأتها؟

حي���ث تم اختيارهم���ا من كتي���ب ا�س���تبانة التلميذ 
 TIMSS( الم�س���احب لأ�س���ئلة المقيا�س الدولي للعلوم

.)2007

بع���د  النتهاء م���ن عملي���ة التطبيق، تم ت�س���حيح 
فقرات المقيا�س���ن الأ�س���ل والمعدل يدوياً، وو�سع )3( 
درجات لكل �س���وؤال، �س���واءً كان ال�س���وؤال اختي���اراً من 
متع���دد اأو �س���وؤالً مقالي���اً لتكاف���وؤ الأ�س���ئلة، حيث كان 
مجم���وع الدرجات لكل مقيا����س )66( درجة لأن عدد 
الأ�سئلة )22( �سوؤالً، وتفريغ الدرجات اإلى ك�سوفات.

بعد ذلك وُ�س���ع معي���ار لتحديد م�س���توى مقروئية 
خ���لال  م���ن   ،)TIMSS( للعل���وم ال���دولي  المقيا����س 
ا�ست�س���ارة الباحثتن لمحكمن في العلوم والريا�سيات، 
لتحدي���د اأهمية المح���ور الرئي�س، وما ين���درج تحته من 

محاور فرعية، كما هو مو�سح في الجدول )2(.
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 وحُ�س���بت بع���د ذل���ك التك���رارات، ث���م المتو�س���ط 
الم���وزون، لإيجاد الن�س���بة المئوية لكل محور، وحُ�س���بت 
الن�س���ب المئوية لكل المحاور والمتو�س���ط العام  المقروئية 
للمقيا�س، حيث كانت بن�سبة )87.92 %(، وهي ن�سبة 

جيدة جداً.

كم���ا اأُجري���ت مقابل���ة لبع����س التلاميذ م���ن نف�س 
اأف���راد العينة، لقيا�س الفه���م القرائي، مع عينة مكونة 
م���ن)34( تلمي���ذاً وتلمي���ذة، وذل���ك لرب���ط المقروئية 
الظاهرية )البحث الكم���ي( بالفهم القرائي )البحث 
الكيفي(، حيث قراأ التلاميذ اأ�س���ئلة المقيا�س���ن الأ�سل 
والمعدل، ب�س���كل ع�سوائي للاأ�س���ئلة الفردية والزوجية، 
لتحدي���د المطلوب من ال�س���وؤال، واأيهما الأف�س���ل، حيث 
ف�س���ل )24( تلميذاً المقيا�س المعدل اأكر من الأ�س���ل، 
و)3( تلاميذ ف�س���لوا المقيا�س الأ�سل اأكر من المعدل، 
و)3( تلامي���ذ ت�س���اووا في فه���م المقيا�س���ن، و)4( لم 

يفهموا اأ�سئلة المقيا�سن.

المعالجات الإح�سائية:
تم���ت معالج���ة البيان���ات اإح�س���ائياً با�س���تخدام 
تم  حي���ث  الإك�س���ل،  وبرنام���ج   ،)SPSS( برنام���ج 
ا�س���تخدام الن�س���ب المئوية والتكرارات لمعرفة مقروئية 
المقيا����س ال���دولي للعل���وم )TIMSS( ح�س���ب الأداة 
المع���دة لذل���ك والمحاور المح���ددة لقيا����س المقروئية في 
الح�س���ابية،  المتو�س���طات  ا�س���تخدام  تم  كم���ا  الأداة، 
والنحرافات المعيارية لمعرفة م�ستوى مقروئية المقيا�س 
الأ�سل والمقيا�س المعدل، وعلاقة كل منهما بالتح�سيل 
العلمي، با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون، وا�ستخدم 
الختبار التائي )T-test( لقيا�س الفرق بن مقروئية 
المقيا����س الأ�س���ل اأو المقيا����س المع���دل تبع���اً لخت���لاف 
)الن���وع- المنطق���ة(، ومعام���ل كوهن )D( لح�س���اب 

حجم الأثر، من خلال المعادلة:
المتو�س���طات  في  الف���رق   =  )ES(الأث���ر حج���م 
)رج���اء   )SD(النح���راف (/متو�س���ط   M2-M1(
الأث���ر حج���م  ح���دد  وق���د   ،)40،  اأبوع���لام،2006 
  ) Morgan ،et، al 2008 90(ح�س���ب الم�س���تويات 

الآتية:

 جدول )2(
)TIMSS( تحديد درجة اأهمية محاور مقروئية المقيا�س الدولي للعلوم 

درجة الأهميةالمعايير
%25الكلمة
%20الجملة

%30�سياغة ال�سوؤال
%15الر�سوم والأ�سكال التو�سيحية

%10ال�سياق العام للمقيا�س

جدول )3( م�ستويات حجم الأثر

حجم الأثرالم�ستوى
-0.81 1عال

-0.51 0.80مرتفع
-0.21 0.50متو�سط
-0 0.20متدن
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 ويعد حجم الأثر م�س���طلحاً اإح�س���ائياً، يدل على 
مجموع���ة كبيرة م���ن المقايي�س الإح�س���ائية في العلوم 
التربوية والنف�س���ية والجتماعية للتعرف على الأهمية 
العلمي���ة الت���ي اأ�س���فرت عنه���ا تل���ك البح���وث، وتهتم 
بقيا����س مقدار الأث���ر الذي تحدثه المتغيرات الم�س���تقلة 
في المتغيرات التابعة، التي يقوم عليها ت�سميم البحث، 
ويمكن اعتبار حجم الأثر فرقاً مقنناً، يمثل في اأب�س���ط 
�س���ورة متو�س���ط الف���رق ب���ن مجموعتن با�س���تخدام 
درجة معيارية، تتمثل في ن�س���بة الفرق بن المتو�س���طن 
اإلى النحراف المعياري )ر�س���ا م�س���عد،2003 ،649 
الم�س���ار ل���ه عن���د محم���د ب�س���ر،2006 ،256؛ رج���اء 

اأبوعلام،2006 ،40(.

 R2((كما ا�س���تخدمت الباحثتان معامل التحديد
مرب���ع  وه���و   ،Coeficient of Determination

معامل الرتباط، ويحدد ن�س���بة التباين الم�س���ترك بن 

المتغيرين، اأي الن�سبة المئوية للتباين في درجات المتغير 
الأول الت���ي تع���زى اإلى تباي���ن درج���ات المتغ���ير الثاني 

)�سلاح الدين علام،2006 ،121(. 

نتائج البحث ومناق�ستها: 

النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال�سوؤال الأول:

 للاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الأول وال���ذي ن�س���ه: "ما 
مقروئي���ة المقيا�س ال���دولي للعلوم) )TIMSSالأ�س���ل  

لدى تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي ؟" 

ال���دولي  المقيا����س  م�س���مون  تحلي���ل  تم 
للعلوم))TIMSSالأ�س���ل، بن���اءً عل���ى الأداة الت���ي تم 
اإعداده���ا م���ن قبل الباحثت���ن والتي تكون���ت من )5( 
محاور رئي�س���ة، وتم التحليل لكل معيار رئي�س ومعاييره 
الفرعية، وكانت نتائج التحلي���ل لمعيار الكلمة والمعايير 

الفرعية له كما يو�سحها الجدول)4(. 

جدول)4( 
محور الكلمة

الماألوفيةالملاءمةطولها

الن�سبة المئويةالمتو�سطالن�سبة المئويةالمتو�سطالن�سبة المئويةالمتو�سط

1.9364.28%1.9798.61%1.9798.55%

من خلال الجدول)4( يت�س���ح لنا اأن طول الكلمة 
ح�سلت على متو�سط)1.93( ون�سبة ) 64.28 %(، 

وهذا يعن���ي اأن الكلم���ات التي ج���اءت في المقيا�س 
)TIMSS( الأ�س���ل كانت اأكرها متو�سطة، وهذا قد 
يوؤثر �سلباً على مقروئية التلاميذ للمقيا�س، والمفتر�س 
اأن تاأت���ي الكلم���ات له���ذا الم�س���توى النمائ���ي م���ا ب���ن 
ق�سيرة ومتو�س���طة. وبالن�س���بة لملاءمة الكلمة لم�ستوى 
التلامي���ذ اللغ���وي كانت ملائم���ة بمتو�س���ط)1.96( 
ون�س���بة)98.61 %(، ويت�س���ح م���ن ذل���ك اأن الكلمات 

التي جاءت في المقيا�س كانت ملائمة لم�س���توى التلاميذ 
اللغ���وي، وكذلك الحال بالن�س���بة لماأل���وف الكلمة حيث 
ج���اءت بن�س���بة )%98.55(، ويتب���ن هن���ا اأن الكلمة 
كان���ت ماألوف���ة لدى التلامي���ذ، مما قد يك���ون له الأثر 
الإيجابي على مقروئية التلاميذ للاإجابة على الأ�سئلة 

الموجودة في المقيا�س.

اأما بالن�سبة لنتائج المحور الثاني الخا�س بالجملة  
فقد كانت مو�سحة في الجدول)5(.
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الجمل���ة  ط���ول  اأن  نلاح���ظ   )5( الج���دول  م���ن 
الق�سيرة ح�سل على ن�س���بة)%66.93(، وهذا يعني 
اأن الجمل���ة في المقيا����س ال���دولي للعلوم الأ�س���ل تتميز 
بطوله���ا المتو�س���ط، كم���ا اأن و�س���وح ال�س���ياغة ج���اء 

بن�س���بة)%95.90( وكانت ن�سبة عالية، مما قد يكون 
له اأثر اإيجابي على مقروئية معظم التلاميذ للمقيا�س.

اأما بالن�سبة للمحور الخا�س ب�سياغة ال�سوؤال فقد 
ظهرت نتائجه مو�سحة في الجدول)6(

جدول)5( 
محور الجملة

و�سوح ال�سياغةطولها
الن�سبة المئويةالمتو�سطالن�سبة المئويةالمتو�سط
2.0166.93%1.9295.90%

جدول )6(
 محور �سياغة ال�سوؤال

و�سوح ال�سياغةالترابطعدد الأفكارعدد الجمل
الن�سبة المئويةالمتو�سطالن�سبة المئويةالمتو�سطالن�سبة المئويةالمتو�سطالن�سبة المئويةالمتو�سط
1.2462%2100%2100%1.7386.36%

يتب���ن اأن عدد الجم���ل التي احتوت عل���ى جملتن 
فاأك���ر كان���ت بن�س���بة)%62(، وه���ي ن�س���بة موؤثرة قد 
تعي���ق مقروئي���ة التلامي���ذ خا�س���ة واأنه���م في ال�س���ف 
الراب���ع، وهذا يتنا�س���ب م���ع تلاميذ ال�س���فوف العليا، 
بينما احتوت �س���ياغة ال�سوؤال على فكرة واحدة بن�سبة 
)100 %(، وهذا يجعل التركيز اأكر في ال�سوؤال ويبتعد 
التلمي���ذ عن الت�س���تت، وكذلك الح���ال في الترابط بن 
فقرات الأ�س���ئلة حيث كان بن�س���بة )100 %( مترابطاً 
مما ي�س���هل الإجابة على المقيا�س. وجاء و�س���وح المعنى 

لل�سوؤال بن�س���بة )%86.36(، وهذا قد يوؤثر �سلباً على 
مقروئي���ة التلامي���ذ في المقيا����س، لأن التلاميذ لزالوا 
في مراح���ل نمائية للتعلم، وقد يلج���اأ التلميذ اإلى عدم 
الإجابة عن بع�س الأ�س���ئلة اأو التخمن، نتيجة لغمو�س 
في عملية فهم ما هو مطلوب منهم في ال�سوؤال، وبالتالي 
عدم القدرة على اإجابة الأ�سئلة، وهذه الن�سبة قد توؤثر 

في مقروئية المقيا�س.

والأ�س���كال  الر�س���وم  مح���ور  لنتائ���ج  وبالن�س���بة 
التو�سيحية، فهي مو�سحة في الجدول)7( 

جدول)7(
 محوري الر�سوم وال�سياق العام للمقيا�ص

ال�سياق العام للمقيا�سالر�سوم والأ�سكال التو�سيحية
بنط الخطو�سوح المعنى

الن�سبةالمتو�سطالن�سبةالمتو�سط
1.8994.44%2100%
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ويت�س���ح من الجدول)7( اأن و�سوح معنى الر�سم 
كان���ت )94 %(، وهي ن�س���بة عالية  توؤث���ر اإيجابياً على 
مقروئي���ة التلامي���ذ، كم���ا اأن مح���ور ن���وع الخ���ط تم 
مراعاته ب�س���كل )100 %( �سواء عند كتابة التعليمات 
اأو العناوين الرئي�س���ة اأو اأ�س���ئلة المقيا����س، وهذا له اأثر 

اإيجابي على مقروئية التلاميذ للمقيا�س.

     والم�س���توى الع���ام لمقروئي���ة المقيا����س ال���دولي 
للعل���وم )TIMSS( كان )2.64(، وكان���ت الن�س���بة 
المئوية العام���ة لتحليل المقروئية بن�س���بة )87.92 %( 
وهي ن�س���بة جيدة جداً، مع اأنه م���ن المفتر�س اأن تكون 
بن�س���بة)100 %(، وهذا يدل على اأن هناك �سعوبة في 
مقروئية المقيا�س بن�س���بة)%12.08(، وهذا يوؤثر على 

م�ستوى اأداء التلاميذ في الإجابة عن اأ�سئلة المقيا�س.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني: 

للاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الث���اني والذي ن�س���ه: »ما 
م�س���توى تح�س���يل تلاميذ ال�س���ف الرابع الأ�سا�سي في 
المقيا�س ال���دولي للعلوم)TIMSS( الأ�س���ل والمقيا�س 

المعدل ؟«

ا�س���تخدمت الباحثتان المتو�س���طات الح�سابية لكل 
مدر�سة، ومن ثم المتو�سط العام للمدار�س في المقيا�سن 
الأ�سل والمعدل، ويو�س���ح الجدول)8( متو�سطات اأداء 
لتلاميذ اأفراد العينة، على المقيا�سن وفقاً للنوع ومكان 

المدر�سة.

 جدول )8( 
متو�سط الدرجات في المقيا�سين الأ�سل والمعدل

المدر�سة
متو�سط المقيا�س

المتو�سطمكان المدر�سة
 العام

النحراف 
المعياري الريفالح�سر

)د( اإناث )ج( ذكور )ب( ذكور )اأ( اإناث 
متو�سط

18.239.91112.2812.858.61المقيا�س الأ�سل

متو�سط المقيا�س 
21.916.9515.1816.4817.6311.38المعدل

 م���ن خ���لال النتائ���ج نلاح���ظ اأن متو�س���ط اأداء 
بن�س���بة  الأ�س���ل   ))TIMSS لمقيا����س  التلمي���ذات 
كان  )ب(  المدر�س���ة  وفي  )اأ(،  المدر�س���ة   )18.23(
متو�س���ط اأداء التلامي���ذ بن�س���بة )9.9(، بينم���ا كان 
اأداء التلامي���ذ  المتو�س���ط في المدر�س���ة )ج( متو�س���ط 
بن�س���بة )11(، وفي المدر�س���ة )د( كان متو�س���ط الأداء 
)12.28(، وكان المتو�س���ط الع���ام للمقيا����س الأ�س���ل 
)12.85(، وانحراف معياري )8.61(، وهي ن�س���بة 
متدنية مقارنة بالم�ستوى العام للمقيا�س الأ�سل، والذي 
و�سعته الباحثة اأثناء الت�سحيح وهو بن�سبة )%100(، 
على اعتبار اأن )50 %( يعتبر ناجحاً، وبالتالي النتيجة 

لم ت�سل اإلى متو�سط النجاح.

كما اأنه يت�س���ح من الجدول ال�س���ابق اأن متو�س���ط 
اأداء التلميذات في المقيا�س المعدل في المدر�سة )اأ( كان

كان  )ب(  مدر�س���ة  وفي   ،)21.9( بن�س���بة 
بينم���ا  بن�س���بة )16.95(،  التلامي���ذ  اأداء  متو�س���ط 
كان في مدر�س���ة )ج( متو�س���ط اأداء التلامي���ذ بن�س���بة 
)15.18(، وفي مدر�سة )د( متو�سط اأداء التلميذات 
في المقيا�س المعدل بن�س���بة )16.48(، وكان المتو�سط 
الع���ام لأداء التلامي���ذ في المدار����س للمقيا����س المع���دل 
بن�س���بة )17.63(، وانح���راف معي���اري )11.38(، 
وه���ي اأي�س���اً ن�س���بة متدني���ة مقارن���ة بالم�س���توى العام 
للمقيا����س المع���دل، والذي و�س���عت درجات���ه الباحثتان 
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اأثناء الت�سحيح، وهذا يعني اأن م�ستوى التلاميذ متدن 
في المقيا�س���ن الأ�س���ل والمع���دل، اإل اأن���ه يلاحظ وجود 
ف���روق ظاهرية بن متو�س���طات المقيا�س���ن، ول�س���الح 
المقيا����س المعدل، مما يعن���ي اأن فهم التلاميذ لأ�س���ئلة 
المقيا�س المعدل كان اأف�س���ل من فهمهم لأ�سئلة المقيا�س 
الأ�س���ل، والتدني في اأداء التلاميذ في المقيا�س الأ�س���ل 
وهي ن�س���بة متدنية مقارنة بالم�س���توى الع���ام للمقيا�س 
المع���دل، وال���ذي و�س���عته الباحثتان. والت���دني في اأداء 
التلاميذ في المقيا�س الأ�سل يعود اإلى عدة عوامل منها: 
�سعوبة مقروئية المقيا�س، ترجمة المقيا�س، وا�ستخدام 
م�سطلحات فوق م�ستوى التلاميذ، عدم تعود التلاميذ 

على نوعية الأ�س���ئلة، فالأ�سئلة تقي�س م�ستويات معرفية 
وتطبيقاً وا�س���تدللً، بينما تعود تلامذتنا على التذكر. 
وه���ذه النتيجة تتفق م���ع نتيجة م�س���توى اأداء التلاميذ 
اأثن���اء التطبي���ق ال���دولي للمقيا�س الموج���ودة في مركز 
الدرا�س���ات والبح���وث التربوي���ة، حيث مثل���ت اأقل من 
)5 %( م���ن اأداء تلاميذة الع���الم، واتفقت نتيجة هذه 
 ،Thomson، Sue، )2008(الدرا�س���ة مع درا�س���ة
ودرا�س���ة توفي���ق المخ���لافي )2009( وهي ع���دم تعود 
التلاميذ على هذا النوع من الأ�سئلة، و�سعف القدرات 

القرائية للتلاميذ، وق�سور في تعلم العلوم.

جدول)9( 
توزيع التقدير والن�سبة المئوية للدرجات

الن�سبةالتقديرالدرجة
%100ممتاز66

<%50جيد  <30
=%50متو�سط= 30
>%50متدن>30

 النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثالث:

للاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الثالث والذي ن�س���ه: »هل 
توج���د ف���روق ب���ن متو�س���طي درج���ات التلامي���ذ في 
TIMSS((تح�س���يلهم في المقيا����س ال���دولي للعل���وم

الأ�سل والمقيا�س المعدل ؟«

  ا�ستخدمت الباحثتان اختبار T-test(( لعينتن 
درج���ات  متو�س���طي  الف���روق في  م�س���تقلتن لختب���ار 
التلاميذ وفقاً لمتغير المقيا�س، والجدول )10( يو�س���ح 
المتو�سطات للمقيا�سن الأ�سل والمعدل وم�ستوى الدللة 

للفرق بينهما.

 جدول)10(
 نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط التح�سيل بن المقيا�سن الأ�سل والمعدل

مقيا�س
)TIMSS(

عدد
 التلاميذ

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة
 الحرية

م�ستوى اختبار )ت(
الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم 
الأثر

0.50*دالة8012.858.611582.9970.03الأ�سل
8017.6311.38المعدل
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م�س���توى تح�س���يل جمي���ع  اأن  النتائ���ج  وتو�س���ح   
التلاميذ في المقيا�س الدولي للعلوم )TIMSS( الأ�سل 
كان)12.85(، بينما م�س���توى تح�س���يل التلاميذ في 
المقيا�س ال���دولي للعلوم المعدل بمتو�س���ط )17.63(، 
وم�س���توى دللة )0.03(، وهي دالة اإح�س���ائياً، حيث 
بلغ حجم الأثر)0.50( وهي تبن اأن متو�سط الم�ستوى 
ل�سالح المعدل، وهذا يوؤكد اأن مقرائية المقيا�س المعدل 
اأف�س���ل من المقيا�س الأ�س���ل، حيث اإن �سعف الهتمام 
بجودة ترجمة المقيا�س الأ�س���ل له���ا دور كبير في نتائج 
التلاميذ، من حيث ا�س���تخدام كلم���ات غير ماألوفة، اأو 
طويلة، اأو م�سطلحات مجردة، ولم تجد الباحثتان اأي 
درا�سات �سابقة لمقارنة النتيجة الحالية بن المقيا�سن 

الأ�سل والمعدل.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الرابع:

للاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الرابع والذي ن�س���ه: "هل 
في  التلامي���ذ  درج���ات  متو�س���طي  في  ف���روق  توج���د 
TIMSS( ( تح�س���يلهم في المقيا����س ال���دولي للعل���وم

تعزى اإلى الجن�س )ذكور- اإناث(؟ " 

ا�س���تخدمت الباحثتان اختبار T-test(( لعينتن 
م�س���تقلتن لختب���ار الف���روق ب���ن متو�س���طي درج���ات 
التلامي���ذ في المقيا�س الأ�س���ل وفقاً لمتغ���ير النوع)ذكور 
– اإناث(، ويو�سح الجدول)11( متو�سطات التلاميذ 
الذكور في المقيا�س���ن الأ�س���ل والمعدل وم�ستوى الدللة 

للفرق بينهما .

جدول)11(
 نتائج الختبار التائي)T- test( لفرق متو�سط تح�سيل الذكور بالن�سبة للمقيا�سن الأ�سل والمعدل  

  
نوع

المقيا�س
عدد التلاميذ 

الذكور
المتو�سط 
الح�سابي

النحراف
 المعياري

درجة 
الحرية

اختبار 
)ت(

م�ستوى 
الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم
 الأثر

0.60*دالة4011.097.26782.430.02الأ�سل
4016.7312.78المعدل

  يت�سح من الجدول اأن هناك فروقاً بن المقيا�سن 
الأ�س���ل والمع���دل بالن�س���بة للذك���ور، وو�س���لت اإلى حد 
الدللة ول�سالح المتو�سط للمقيا�س المعدل، حيث و�سل 
م�س���توى الدللة للفرق بن المتو�س���طن اإلى)0.02(، 
وكان المتو�س���ط في المقيا�س الأ�س���ل )11.09(، بينما 
وكان���ت  المع���دل)16.73(،  المقيا����س  متو�س���ط  كان 
قيم���ة اختبار )ت( بن�س���بة )2.43(، وبلغ حجم الأثر 
)0.60(، وه���ي اأعل���ى من الم�س���توى المتو�س���ط، وهذا 

يدل على اأن هناك ن�س���بة من الأثر للمقروئية للمقيا�س 
المع���دل عن الأ�س���ل، وكذل���ك اأث���ر لتب�س���يط المفاهيم 
على التلامي���ذ، مما يعني اأن م�س���توى الأداء للتلاميذ 
الذكور في المقيا�س المعدل اأف�س���ل من م�س���توى اأدائهم 

في المقيا�س الأ�سل.

التلمي���ذات  ويو�س���ح الج���دول)12( متو�س���طات 
في المقيا�س���ن الأ�س���ل والمعدل وم�س���توى الدللة للفرق 

بينهما.

 جدول)12(
نتائج الختبار التائي )T- test( لمقارنة متو�سط تح�سيل الإناث بالن�سبة للمقيا�سن الأ�سل والمعدل 

عددالجن�س
 الإناث

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

اختبار
 )ت(

م�ستوى
 الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم 
الأثر

0.40غير دالة4014.619.54781.810.07الأ�سل
4018.549.86المعدل
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ويت�س���ح م���ن الج���دول وج���ود ف���رق ظاه���ري بن 
المتو�سطن للمقيا�س الأ�سل والمعدل، ول�سالح المقيا�س 
المعدل، اإل اأن هذا الفرق لم ي�س���ل اإلى م�ستوى الدللة 
المح���ددة ب)0.05(،اأم���ا حجم الأث���ر)0.40( فقد 
كان بن�س���بة قريبة من الم�ستوى المتو�سط، مما يدل على 

وجود فرق في المقيا�سن الأ�سل والمعدل.

ويو�سح الجدول)13( متو�سطات كلٍ من التلاميذ 
الذكور والتلميذات للمقيا�س الأ�س���ل وم�س���توى الدللة 

بن المتو�سطن.

جدول)13( 
نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط التح�سيل بن الذكور والإناث في المقيا�س األأ�سل

عددالنوع
 التلاميذ

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

اختبار 
)ت(

م�ستوى 
الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم 
الأثر

0.40غير دالة4014.619.54781.860.07الإناث
4011.097.26الذكور

ويت�س���ح م���ن الج���دول اأن���ه ل توج���د ف���روق ب���ن 
 ، الأ�س���ل  المقيا����س  والإن���اث في  الذك���ور  متو�س���طات 
وبالن�س���بة لحج���م الأثر فقد بل���غ)0.40(، وهذا يدل 
اأن هناك اأثراً قريباً من الم�س���توى المتو�س���ط، مما يوؤكد 
اأن الإناث كان م�س���تواهن اأف�سل من الذكور في الأداء، 
وذلك لأن الإناث تق�س���ي �ساعات اأكر في المنزل وتقراأ 
اأكر م���ن الذكور، وتريد اإثبات ال���ذات لديها والتاأكيد 

على اأنه���ا قادرة عل���ى التوفيق بن التعلي���م والعمل في 
المنزل، كما اأن القدرة القرائية والذكاء اللغوي للاإناث 

اأف�سل من الذكور في هذه المرحلة من النمو .

م���ن  كل  متو�س���طات  الج���دول)14(  ويو�س���ح   
التلاميذ الذكور والتلميذات للمقيا�س المعدل وم�ستوى 

الدللة بينهما.

جدول)14(
 نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط التح�سيل بن الذكور والإناث في المقيا�س المعدل

عددالجن�س
 التلاميذ

المتو�سط
 الح�سابي

النحراف
 المعياري

درجة 
الحرية

اختبار 
)ت(

م�ستوى 
الدللة

الدللة
 اللفظية

حجم 
الأثر

0.10غير دالة4018.549.86780.7100.48الإناث
4016.7312.78الذكور

ويلاحظ من الجدول ال�س���ابق اأن م�س���توى الدللة 
كان)0.48( للف���رق بن المتو�س���طن، وه���ي غير دالة 
اإح�س���ائياً، مم���ا ي���دل على اأن���ه لي�س هن���اك فرق بن 
الذك���ور والإناث، وهذا م���ا تم تاأكيده عند قيا�س حجم 
الأث���ر والذي احتل ن�س���بة �س���عيفة)0.10(، وهذا قد 
يع���ود اإلى �س���عوبة مقروئية الأ�س���ئلة اأو اأنها عالية على 

م�س���توى التلامي���ذ، اأو اأن التلاميذ تع���ودوا على قراءة 
المعلم للاأ�س���ئلة ومعرفة م���ا هو المطلوب من ال�س���وؤال. 
وب�س���كلٍ ع���ام فاإن المتو�س���طات ت�س���ير اإلى اأن م�س���توى 
الإن���اث اأف�س���ل م���ن الذك���ور، ولكنه لم ي�س���ل اإلى حد 
الدلل���ة، وقد تكون طبيعة اأ�س���ئلة المقيا����س لها دور في 
النتيجة، وترجع الباحثتان اأن ذلك يعود اإلى اأن الإناث 
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ت�س���تحوذ عل���ى الق���راءة باهتمام كبير وتقراأ �س���اعات 
طويل���ة، ودافعي���ة الإنجاز للنج���اح اأكر م���ن الذكور، 
ويمك���ن ملاحظ���ة ذلك م���ن خ���لال نتائ���ج اختبارات 
ال�سهادتن الأ�سا�سية والثانوية. وتتفق هذه النتيجة مع 
درا�س���ات عدة منها درا�سة اأزهار غليون )2008(، في 

اأن هناك فروقاً ل�سالح الإناث.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الخام�ص:

للاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الخام����س وال���ذي ن�س���ه: 
"ه���ل توجد فروق بن متو�س���طي درج���ات التلاميذ في 

 TIMSS((تح�س���يلهم في المقيا����س ال���دولي للعل���وم
تعزى اإلى المنطقة)ح�سر- ريف( ؟"

ا�س���تخدمت الباحثتان اختبار T-test(( لعينتن 
م�س���تقلتن لختب���ار الف���روق ب���ن متو�س���ط تح�س���يل 
الح�س���ر بالن�سبة للمقيا�سن الأ�س���ل والمعدل، ويو�سح 
الج���دول)15( المتو�س���طات لكل من تلامي���ذ مدار�س 
الأمان���ة الذين اأجاب���وا على المقيا�س الأ�س���ل والمقيا�س 

المعدل وم�ستوى الدللة بن المتو�سطن.

جدول)15(
 نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط تح�سيل الح�سر بالن�سبة للمقيا�سن الأ�سل والمعدل

عدد النوع
التلاميذ

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

اختبار
 )ت(

م�ستوى
 الدللة

الدللة 
اللفظية

4014.069.65الأ�سل
دالة*782.370.02 4019.4310.69المعدل

يت�سح من الجدول وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 
بن المقيا�س���ن الأ�س���ل والمعدل بالن�سبة للح�سر، حيث 
كان المتو�س���ط في المقيا�س الأ�سل )14.06(، بينما في 
المع���دل كان )19.43(، وهذا يوؤك���د اأن اأداء التلاميذ 
في المقيا�س المعدل اأف�س���ل من المقيا�س الأ�س���ل، وذلك 
قد يعود اإلى اأثر التعديل في المقيا�س الأ�س���ل، من حيث 

�سياغة الجمل اأو الم�سطلحات المجردة اأو طول الجمل، 
بحيث يتنا�سب مع قدرات وا�ستعدادات التلاميذ.

 ويو�سح الجدول)16( المتو�سطات لكل من تلاميذ 
مدار�س محافظة �س���نعاء الذين اأجاب���وا على المقيا�س 

الأ�سل والمقيا�س المعدل وم�ستوى الدللة بينهما.

جدول)16(
 نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط تح�سيل الريف بالن�سبة للمقيا�سن الأ�سل والمعدل

نوع 
المقيا�س

عدد
 التلاميذ

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

اختبار 
)ت(

م�ستوى
 الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم 
الأثر

0.40غير دالة4011.647.34781.90.06الأ�سل
4015.8411.89المعدل

يت�س���ح  وج���ود ف���رق ظاه���ري بن المتو�س���طن في 
المقيا�س���ن الأ�س���ل والمعدل بالن�س���بة للريف، اإل اأنه لم 
ي�سل اإلى حد الدللة، وكانت قيمة اختبار )ت( بن�سبة 
)1.9(، وبلغ حجم الأثر)0.40( وهي ن�س���بة قريبة 
من الم�س���توى المتو�سط ب�س���كل كبير، وذلك قد يعود اإلى 

اأثر طرق التدري�س، اأو قلة الهتمام بالدوام المدر�س���ي، 
اأو تاأخر الكتب المدر�سية اأو المعلمن،

 ويو�س���ح الج���دول )17( المتو�س���طات للمنطق���ة 
)الري���ف- الح�س���ر( م���ع المقيا����س الأ�س���ل وم�س���توى 

الدللة بينهما.
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وا�ستخدمت الباحثتان اختبار T-test(( لعينتن 
م�س���تقلتن لختب���ار الف���روق ب���ن متو�س���طي درج���ات 
التلامي���ذ في المقيا����س المع���دل وفق���اً لمتغ���ير المنطقة، 
ويو�سح الجدول)18( المتو�سطات للمنطقة)الريف – 

الح�سر( مع المقيا�س المعدل وم�ستوى الدللة بينهما.

   ل توجد فروق ذات دللة اإح�س���ائية بن م�ستوى 
التلاميذ في المقيا�س الأ�سل، حيث كانت ن�سبة المتو�سط 
بالن�س���بة للريف في المقيا�س الأ�سل )11.64(، بينما 
كانت ن�س���بة المتو�س���ط بالن�سبة للح�س���ر )14.06(، 
وبلغ���ت ن�س���بة الدلل���ة )0.21( وه���ي غ���ير دالة بن 
الح�س���ر والري���ف، وبل���غ حج���م الأث���ر)0.30( وتعد 
ن�س���بة �سعيفة، وهي تبن اأن م�س���توى المقروئية والفهم 

القرائي متدن لدى تلاميذنا.

 جدول )17(
 نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط التح�سيل بن المنطقة والمقيا�س الأ�سل

عددالمنطقة
 التلاميذ

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

اختبار
 )ت(

م�ستوى
 الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم 
الأثر

4014.069.65الح�سر
0.30غير دالة781.270.21 4011.647.34الريف

 جدول)18(
 نتائج الختبار التائي )T- test( لفرق متو�سط التح�سيل بن المنطقة والمقيا�س المعدل

عددالمنطقة
 التلاميذ

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف
 المعياري

درجة 
الحرية

اختبار 
)ت(

م�ستوى 
الدللة

الدللة 
اللفظية

حجم 
الأثر

4019.4310.69الح�سر
0.40غير دالة781.420.16 4015.8311.89الريف

    من الجدول يت�سح اأن م�ستوى الدللة)0.16(، 
وتعد نتيجة غير دالة، وعند قيا�س حجم الأثر وجد اأنه 
)0.40(، وه���ي قريبة من المتو�س���ط، مم���ا يدل على 
الختلاف بن الريف والح�سر ل�سالح الح�سر، وهذا 
ق���د يعود اإلى قل���ة توفر الكتب الدرا�س���ية اأو تاأخرها اأو 
ق�س���ور في ا�س���تراتيجيات التدري�س الحديثة بالن�س���بة 
للري���ف، وقلة توفر الو�س���ائل التعليمي���ة في الريف، قلة 
النتظ���ام بمواعي���د الع���ام الدرا�س���ي، وبع���د المدار�س 
الريفي���ة عن منازل التلامي���ذ. والنتيجة الحالية تتفق 
 م���ع درا�س���ة توفي���ق المخ���لافي )2009(، وعب���د الله 

اأبو �سليط)2007(.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال ال�ساد�ص:

للاإجابة عن ال�س���وؤال ال�س���اد�س والذي ن�سه: »هل 
توجد علاق���ة ارتباطية بن م�س���توى مقروئية المقيا�س 
الدولي للعلوم))TIMSS لدى تلاميذ ال�س���ف الرابع 

الأ�سا�سي وتح�سيلهم العلمي فيه؟«

ا�س���تخدمت الباحثت���ان معام���ل ارتباط بير�س���ون 
للتحق���ق م���ن وجود العلاق���ة الرتباطية ب���ن مقروئية 
ل���دى تلامي���ذ   TIMSS((للعل���وم ال���دولي  المقيا����س 
ال�س���ف الراب���ع الأ�سا�س���ي وتح�س���يلهم العلم���ي فيه، 
ويو�س���ح الج���دول )19( علاق���ة ارتب���اط المقروئي���ة 

بالتح�سيل في المقيا�سن الأ�سل والمعدل.
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واأ�س���ارت النتائ���ج اإلى عدم وجود علاق���ة ارتباط 
دالة اإح�س���ائياً بن المقروئية والمقيا�س الأ�س���ل، حيث 
كان���ت )0.07(، كم���ا ل توج���د علاق���ة ارتب���اط دالة 
اإح�س���ائياً بن المقروئية والمقيا����س المعدل، حيث كانت 
)0.07(، وه���ذا يو�س���ح اأن المقروئي���ة التي قا�س���تها 

الباحثت���ان ظاهرية)اأمية قرائية اأو ق���راءة اأبجدية(، 
وهي غير الفهم القرائي. 

 ولتف�س���ير الفهم القرائ���ي لدى اأف���راد العينة، تم 
عمل مقابلة مع عينة من التلاميذ ذوي الم�ستوى العالي 

والم�ستوى المتدني كما هو مو�سح في الجدول )19(

 جدول)19(
علاقة المقروئية بالتح�سيل في المقيا�سن الأ�سل والمعدل

م�ستوى الدللةمعامل الرتباطعدد الأ�سئلةنوع المقيا�س
ل يوجد220.07الأ�سل
ل يوجد220.07المعدل

جدول )19( ب
الفهم القرائي للتلاميذ

ل �سيءالأ�سل والمعدلالمعدلالأ�سلالمقيا�س الأكر فهماً
32434عدد التلاميذ

%12%9%70%9المتو�سط الح�سابي

الفه���م  متو�س���ط  اأن  اإلى  النتائ���ج  واأ�س���ارت 
القرائ���ي للمقيا����س المع���دل)70 %(، بينم���ا متو�س���ط 
الفه���م للمقيا�س الأ�س���ل)9 %(، وت�س���اوى المقيا�س���ن 
بن�س���بة)9%(، ولم يجب على الفه���م القرائي)%12(، 
كم���ا ه���و مو�س���ح في الإج���راءات، فالتلامي���ذ الذي���ن 
درجاتهم عالية، ويعرفون القراءة يفهمون المطلوب من 
ال�س���وؤال، وكانوا يف�س���لون المقيا�س المعدل، لأنه مب�سط 
للم�س���طلحات ومخت�س���ر لبع�س الجم���ل، والتلاميذ 
الذين درجاتهم �س���عيفة، ولديهم �سعوبة في القراءة، 
ل ي�ستطيعون الربط بن الكلمات، وبالتالي لي�س لديهم 
قدرة على فه���م المطلوب من ال�س���وؤال، بع�س التلاميذ 
ي�س���تطيعون القراءة لكن ل يدركون ما يقروؤونه، اأي�ساً 
ل ي�ستطيعون فهم ال�س���وؤال، فيجيبون بع�سوائية، وهذا 

يوؤكد اأن الفهم القرائي له دور كبير في ترجمة المطلوب 
من ال�س���وؤال، واأن فهم ال�سوؤال ن�سف الإجابة، حيث اإن 
هن���اك �س���عوبة في مقروئية المقيا�س الأ�س���ل لدى كثير 
من التلاميذ، ويمكن القول اإن ترجمة المقيا�س �سيغت 
بطريق���ة ل تتوافق مع ق���درات التلامي���ذ واإمكاناتهم، 
حيث تختلف م�س���تويات ال�سفوف من بلد اإلى اآخر مع 

اختلاف المحتوى، وخلفية التلاميذ.
ولإيج���اد العلاقة بن الفهم القرائي والتح�س���يل، 
تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون، كما هو وا�سح في 
الجدول)20(، حيث كانت درج���ة ارتباط موجبة بن 
الفهم القرائي والتح�سيل �سواء كان المقيا�س اأ�سلًا اأو 

معدلً.

جدول )20(
 علاقة الفهم القرائي بدرجات المقيا�سن الأ�سل والمعدل

الدللةدرجة الرتباطعدد الأ�سئلةنوع المقيا�س
دال220.77الأ�سل
دال220.75المعدل
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• مقروئية التلاميذ في المقيا�س المعدل اأف�سل من 	
المقيا�س الأ�سل.

• مقروئية التلاميذ في الريف والح�س���ر متدن في 	
المقيا�سن الأ�سل والمعدل.

• مقروئية التلامي���ذ الذكور والتلمي���ذات الإناث 	
متدن في المقيا�سن الأ�سل والمعدل.

• ع���دم وج���ود علاق���ة ارتب���اط ب���ن المقروئي���ة 	
والتح�س���يل العلمي لدى التلاميذ في المقيا�سن 

الأ�سل والمعدل.

التو�سيات:  

في �سوء النتائج التي تم التو�سل اإليها نو�سي بالآتي:
• ال�ستفادة من اأداة التحليل المعدة لتحليل مقروئية 	

المقيا�س)TIMSS(  لل�س���ف الرابع البتدائي في 
تحليل مقايي�س اأخرى.

• توظي���ف نتائج ه���ذا البح���ث في الهتم���ام بتنمية 	
مه���ارات الق���راءة في جمي���ع المناه���ج الدرا�س���ية 

لل�سفوف الأولية، خا�سة العلوم. 
• المقيا����س 	 ه���ذا  عل���ى  القائم���ن  اأنظ���ار  توجي���ة 

مقروئي���ة  م�س���توى  مراع���اة  في   )TIMSS(
تلاميذال�سف الرابع البتدائي في مختلف الدول.

• 	 TIMSS(( لفت نظرالقائمن على ترجمة مقيا�س
مراعاة الم�سطلحات العربية ال�سحيحة.

المقترحات:

 وبع���د النتهاء من البحث نرغ���ب في تقديم بع�س 
المقترحات للباحثن لإثراء هذا المو�سوع وهي:

• اإج���راء درا�س���ة لتنمية مه���ارات الق���راءة في العلوم 	
لتلامي���ذ ال�س���فوف الأولي���ة واأثره���ا عل���ى نتائ���ج 

التلاميذ.
• اإج���راء درا�س���ة مقارن���ة ب���ن اأداء تلاميذ ال�س���ف 	

الرابع الأ�سا�سي في الجمهورية اليمنية في المدار�س 
الحكومي���ة والمدار�س الخا�س���ة في المقيا�س الدولي 

 .)TIMSS(للعلوم
• بناء برنام���ج لتنمية المهارات القرائية لدى تلاميذ 	

ال�سفوف الأولية. 

 وه���ذا يوؤك���د اأن هناك علاقة ب���ن الفهم القرائي 
والتح�س���يل العلمي في���ه، حيث كانت ن�س���بة الرتباط 
بن المقيا�س الأ�سل والتح�سيل فيه)0.77(، ومعامل 
تحديد)59 %(، وهذا يعني اأن ن�سبة التباين في المتغير 
التابع الذي يمكن تف�س���يره من خلال المتغير الم�س���تقل 
ت�س���ل اإلى ح���والي)60 %(، ون�س���بة ارتب���اط المقيا�س 
المعدل والتح�س���يل فيه)0.75(، ومعامل تحديد)55 
%(، وهذا يعني اأن ن�سبة التباين في المتغير التابع الذي 
يمكن تف�سيره من خلال المتغير الم�ستقل ت�سل اإلى )55 
%( ، وكما يت�سح من الجدول اأن الرتباط عالياً، حيث 
كان���ت الن�س���بة م���ن )55 %  - 60 %( م���ن التباين في 
درجات التلاميذ في اأ�س���ئلة المقيا�س���ن المعدل والأ�سل 
عل���ى الترتي���ب، وهي تمث���ل مربعات معام���ل الرتباط 
)0.75 ،0.77( والمبينة في الجدول، ويمكن تف�سيره 
بتباين التلاميذ في الفهم القرائي لأ�س���ئلة المقيا�س���ن 
الأ�سل والمعدل، وهي ن�سبة تف�سيرية عالية لمتغير واحد 
هو الفه���م القرائي، اإذ لم يبق �س���وى)40 % - 45% ( 
من تباين درجات المقيا�س���ن يمكن اأن يعزى تف�س���يره 

لبقية المتغيرات.

وهن���ا يج���ب علين���ا اأن ل نن�س���ى اأن هن���اك بع�س 
الأ�س���ئلة الت���ي وردت في المقيا����س اأعل���ى م���ن م�س���توى 
تلاميذ ال�سف الرابع الأ�سا�سي، حيث يتم درا�ستها في 
مناهج ال�س���ف الخام�س اأو ال�سف ال�ساد�س، وبالتالي 
يوؤثر ذلك عل���ى نتائج التلاميذ في المقيا�س.وتتفق هذه 
 Dempster، Edith &   النتيج���ة مع نتيجة درا�س���ة

.    Reddy Visoy 2007

خلا�سة النتائج:

 �س���عى هذا البحث، اإلى معرف���ة مقروئية المقيا�س 
الدولي للعلوم)TIMSS( لدى تلاميذ ال�س���ف الرابع 
الأ�سا�س���ي وعلاقت���ه بتح�س���يلهم العلمي في���ه، ويمكن 

تحديد نتائج البحث على النحو الآتي:
• ال���دولي 	 المقيا����س  في  التلامي���ذ  مقروئي���ة 

للعل���وم)TIMSS( مت���دن في المقيا�س الأ�س���ل 
والمقيا�س المعدل.
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اأولً: المراجع العربية :

• اأحمد ح�س���ن اللقاني )1980(. م�س���تويات 	
ال�سهولة وال�سعوبة في كتب التاريخ بالمرحلة 

الإعدادية، مكتبة �سعيد راأفت، القاهرة.

•  اأحمد زينهم اأب���و حجاج )2004(. " بع�س 	
خ�س���ائ�س بنية الن�س القرائ���ي في الحلقة 
الأولى من التعليم الأ�سا�سي"، مجلة القراءة 
وتنمي���ة    التفك���ير، الموؤتم���ر العلم���ي الرابع 
للف���ترة من 8-7 يوليو، جامعة عن �س���م�س، 

�س 77 - �س 186. 

•   اأحمد طاهر ح�س���نن  )2004(. " القراءة 	
و تنمي���ة جوان���ب التفك���ير "، مجل���ة القراءة 
وتنمية التفكير، الموؤتمر العلمي الرابع للفترة 
من 8-7 يوليو ، جامعة عن �س���م�س، �س �س 

 .48 - 35

•   اأزهار محمد غليون )2008(. العلاقة بن 	
مقروئي���ة كت���اب الفيزياء ومه���ارات التفكير 
العلمي لدى طلبة ال�س���ف الثالث الثانوي "، 
مجل���ة     التربية العلمية الجمعية الم�س���رية 
للتربية العلمية، مجل���د )11(، العدد )1(، 

�س �س 95-118.

•  توفيق اأحمد المخلافي )2009(. ورقة عمل 	
ح���ول م�س���تقبل في خطر، مق���ترح قائم على 
تحلي���ل نتائ���ج البح���ث الدولية للريا�س���يات 
والعل���وم )TIMSS(من اأجل تح�س���ن تعلم 

ال�سفوف المبكرة، يناير 2009، �سنعاء. 

•  توفي���ق اأحمد المخلافي )2006(. اتجاهات 	
والعل���وم  للريا�س���يات  الدولي���ة  البح���ث  في 
)TIMSS(، م�س���اركة الجمهوري���ة اليمنية 
في دورة 2003، تقري���ر مق���دم اإلى الور�س���ة 
 ،2006 اإبري���ل  الأولى،  التوعوي���ة  الوطني���ة 

�سنعاء.

• حمد بن �س���يف الهمام���ي )2005(."تعليم 	
الكب���ار بن القراءة والثورة الرقمية "، مجلة 
التربي���ة، القطرية، الع���دد )152(، �س �س 

.40-52

• ح�سن �س���حاته، زينب النجار)2003(. معجم 	
الم�س���طلحات التربوية والنف�س���ية ،عالم الكتب 

،القاهرة .
• ج���اء محم���ود اأبوع���لام )2006( . حج���م اثر 	

المعالجات التجريبية ودللة الدللة الإح�سائية، 
المجل���ة التربوي���ة، المجلد )20(، ملح���ق العدد 

)78(،  مجل�س الن�سر العربي، الكويت.
• جدي���دة 	 )1983(."روؤي���ة  الله  عب���د  �س���امي 

لتف�سير الفهم في القراءة وقيا�سه"، حولية كلية 
التربية، جامعة قطر، الع���دد )2(،�س 123 - 

�س 136.
• �س���ادق عبد الواحد عب���د الله محمد الجرادي 	

للمفاهي���م  القرائي���ة  "الق���درة   ،)2006(
الريا�س���ية وعلاقتها بالتح�س���يل الدرا�س���ي في 
الريا�س���يات ل���دى طلب���ة ال�س���ف الثام���ن من 
التعلي���م الأ�سا�س���ي في مدين���ة تع���ز"، ر�س���الة 
ماج�س���تير غير من�س���ورة، كلية التربية، جامعة 

�سنعاء.
• �سبري فار�س الهيتي  )2000(. تطوير التعليم 	
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