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1
بحوث ودراسات

ببيّ والكفاية الذّاتيّة وعلاقتهما بتعلُّم اللّغة العربيَّة بو�صفها لغةً  الإ�صناد ال�صَّ
ثانيةً: درا�صة حالة لمتعلمي اللَّغة العربيَّة بو�صفها لغة ثانية في جامعة العلوم 

الإ�صلاميّة الماليزيّة
د. ميكائيل اإبراهيم 

كلية درا�سات اللغات الرئي�سة
جامعة العلوم الإ�سلامية الماليزية، نيلاى، نجري �سنمبلان

ملخ�ص البحث

اللغ���ات  تعلي���م  في  العلمي���ة  الدرا�س���ات  ركّ���زت 
من���ذ عقدي���ن من الزم���ن عل���ى دور الدافعي���ة الذاتية 
في الكت�س���اب المع���رفي وخا�س���ة في تعلّ���م اللغ���ات؛ لأن 
التعليمي���ة،  واجبات���ه  لأداء  المتعل���م  تهي���ئ  الدافعي���ة 
وب���ذل الجه���د في اأدائه���ا والإ�سرار عليه���ا في مواجهة 
العقب���ات والتحدي���ات. ولق���د اأكّد خ���راء اللغ���ات اأن 
للدافعية علاق���ات متبادلة مع الت�سورات، والتوقعات، 
 والتعل���م والأداء؛ فنظري���ة الكفاي���ة الذاتية ل���� بندورا 
)Bandura( هي عبارة عن ت�سوّر ال�سخ�ص لقدرته 
في اأداء المهم���ة التعليمي���ة المعيّنة ب�س���ورة ناجحة. اأما 
نظري���ة الإ�س���ناد ال�س���ببي ل�وين���ار )Weiner( فه���ي 
عبارة عن تف�س���ر نجاح المتعلم اأو ف�سله و�سببه اأيمكن 
ع���زوه اإلى عوامل داخلي���ة اأو خارجية. فهما عبارة عن  
نظريتين �س���اهمتا ب�س���ورة اأ�سا�س���ية في فهم ت�سورات 
المتعل���م وتف�س���ر اإنج���ازه العلم���ي. وم���ن اأج���ل تعرّف 
العوام���ل الت���ي توؤثر في اإنج���از متعلمي اللغ���ة الأجنبية 
ا�س���تخدمت هذه الدرا�س���ة الميدانية نظريتيْ الدافعية 
المعرفي���ة )Cognitive Motivation( وهما الكفاية 
الذاتية والإ�سناد ال�سببي لكت�ساف م�ساهمتهما معًا اأو 
واحدة منهما في اإنجاز متعلمي اللغة العربية بو�س���فها 
لغ���ة ثانية في جامع���ة العلوم الإ�س���لامية الماليزية. لقد 
اخت���ار الباحث 300 طال���ب وطالبة من ط���لاب اللغة 
العربي���ة اختيارًا ع�س���وائيًا لختبار الإ�س���ناد ال�س���ببي 
والكفاية الذاتية عند ا�س���تلام المهمة التعليمية المعيّنة. 
وقد اأظه���رت نتيجة التحليل اأنّ متعلم���ي اللغة العربية 
ذوي الكفاي���ة الذاتي���ة العالي���ة ع���زوا نتائ���ج مهمتهم 

التعليمية اإلى ال�سبب الفرديّ والتحكم الذاتيّ. ويقابل 
ه���وؤلء زملاوؤهم من ذوي الكفاية الذاتية المتدنية. من 
جانب اآخر عزا متعلم���و اللغة من ذوى الكفاية الذاتية 
المتدني���ة �س���بب اإخفاقه���م في اأداء مهمته���م التعليمية 
اإلى عوامل �سخ�س���ية في حين ع���زا المتعلمون بالكفاية 
الذاتية المتدانية �سبب ف�سلهم  اإلى عوامل خارجية.       

مقدمة

لقي تعليم اللغة العربية وتعلمها بو�سفها لغة ثانية 
اأو لغة اأجنبية قبول متزايدًا بين اأو�س���اط الم�س���لمين في 
جميع اأنحاء الع���الم، فهم يرون تعلّمها �س���رطًا مكملا 
لأداء �س���عائر الدي���ن الإ�س���لامي الحني���ف. غ���ر اأن 
هدف تعلي���م اللغة العربية وتعلمها بين هذه الأو�س���اط 
���ة في الآونة  لي�ص مق�س���ورًا على الهدف الديني، خا�سّ
ا اأخرى كال�سياحة،  الأخرة فقد تع���داه لي�سمل اأغرا�سً
وال�سيا�سي���ة  الدبلوما�سي���ة  والعلاق���ات  والقت�س���اد، 
وغره���ا. اإذن يعد اله���دف الديني اله���دف الأكر في 
تعلّ���م هذه اللغة ال�سريفة، بل اقتحم تعلّم اللغة العربية 

مجالت الحياة التي لم تكن معروفة من ذي قبل. 

وم���ن جهة اأخ���رى، اأ�سار خ���راء التعلي���م والتعلّم 
اأن الكفاي���ة اللغوي���ة ل تعتمد فقط عل���ى عملية التعليم 
)تعلي���م الأ�ست���اذ(، بل هن���اك عوامل اأخ���رى تت�سافر 
معه���ا ول ب���دّ م���ن توافره���ا لكت�س���اب متعل���م اللغ���ة 
المهارات اللغوي���ة اللازمة واإجادت���ه اللغة الهدف. من 
ه���ذه العوام���ل الدافعي���ة والكفاي���ة الذاتي���ة والإ�سناد 
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الذاتي الداخلي )اإ�سناد النجاح اإلى العوامل الداخلية 
مث���ل الق���درة والجهد(. وق���د اأثبتت بع����ص الدرا�سات 
العلمية الميدانية المتعددة اأن الدافعية الذاتية �سرورية 
للتعل���م ب�سف���ة عام���ة )غاردي���نر، 1991م غاردينر،  
 1972 لمب���رت،  و  غاردي���نر  و  Gardner1985م 

Gardner، & Lambert ( وتعلّ���م اللغ���ات على وجه 

الخ�سو�ص )ميكائيل اإبراهيم، 2009(. لقد اكت�سفت 
هذه الدرا�سات ال�سابقة اأن للدافعية دورًا بارزًا في حثّ 
الطلبة على ال�سروع في التعلّم، ومقدار الجهد المبذول، 
والإ�س���رار على الت�سدي والتغلب عل���ى المعوّقات؛ مما 
ي���وؤدي بالت���الي اإلى اكت�س���اب الكفاية اللغوي���ة وارتفاع 
Gard� 1985م  الأداء اللغ���وي للمتعلم���ين )غاردينر،
 1972 Gardner، & ولمب���رت،  وغاردي���نر   ،ner

Lambert(، ث���م اإن للدافعية ح�سب نتائج الدرا�سات 

ال�سابق���ة قوة في الج���ذب فهي تحفّز متعل���م اللغة اإلى 
الن�ساط والتحم�ص للتعلّم، وبذل اأق�سى الجهد الممكن 
والإ�سرار والت�سدّي لكل المعوّقات وال�سعوبات، والتطلّع 
اإلى عملي���ة التعلّم، والمتعة في اأثناء هذه العملية، والثقة 
العالي���ة، وبناء التفاعل الإيجاب���ي والبنّاء مع الزملاء، 
ومع متحدث���ي اللغة الأ�سليين، والممار�سة الفعالة �سواء 
داخل الف�سل اأو خارجه )ميكائيل اإبراهيم، 2009م، 
 .)Gardner  2007م، 2006م، غاردينر، 1991م

وح�سب راأي الخراء، فاإن الدافعية لي�ست اأحادية 
البع���د، بل بالعك�ص فهي ذات اأبع���اد متعددة وتكوينات 
فر�سي���ة متنوعة، كم���ا لها علاقة متبادل���ة بالمعتقدات 
 2003 )بنتري����ص   والإنج���از  والتعلّ���م،  والتوقّع���ات، 
Pintich،م(. ولق���د اأثبت���ت نظريات التعلّ���م المتعددة 

Cognitive struc� )اأن تكوي���ن عملية بنية معرفي���ة 
turing( ل���دى الطلب���ة مرتبط���ة بحالته���م النف�سي���ة 

وال�سلوكي���ة حيث اأ�سارت هذه الدرا�سات اإلى اأنهم )اأي 
المتعلمين( يكوّنون �سبكة الت�سورات عن قدراتهم اأثناء 
العملية التعليمية )الكفاية الذاتية( واأ�سباب اإنجازهم 
في عملية التعلم اأو ف�سلهم فيها. ه�سيه و كانغ، 2010م 
Hsieh & Kang. وبالبح���ث ع���ن م�سوّغ���ات اأ�سباب 

النج���اح اأو الف�س���ل والثق���ة بالنف����ص في اإمكانية اإنجاز 

العمل الأكاديمي المعيّن بنج���اح، يمكن التنبوؤ والتحكم 
في الأح���داث الت���ي توؤث���ر في النتائج )نتائ���ج العمل(، 

وال�ستمرار في العمل بغية موا�سلة الإنجاز.  

وعل���ى حدّ ق���ول الخ���راء ف���اإن نظريت���ي الكفاية 
الذاتية لباندورا Bandura 1977م )وهي عبارة عن 
ثق���ة الم���رء في نف�سه وقدرته على اإنج���از مهمة محددة 
 Weiner  بنج���اح(، والإ�سناد ال�سببي لوي���نر 1979م
)وه���ي عبارة ع���ن ال�سبب الذي يمن���ح الأفراد النجاح 
اأو الف�س���ل في عملية معيّنة( �ساهمت���ا ب�سورة اأ�سا�سية 
في ا�ستيع���اب معتق���دات الطلب���ة وتعلي���ل نجاحاته���م 
 Bandura &التعليمي���ة. وق���د اأ�س���ار بان���دورا ووي���نر
Weiner في نظريتيهم���ا اإلى الدور المه���م الذي يوؤديه 

معتق���د الطلب���ة في �سلوكياتهم التعليمي���ة ودافعياتهم، 
ونجاحاتهم العلمية باندورا، 1977م ، وينر، 1985م 
Bandura & Weiner. وله���ذا يح���اول الباح���ث من 

خلال هذه الدرا�سة الميدانية اإلقاء ال�سوء على العوامل 
التي توؤثر في الإنجاز التعلميّ في اللغة العربية بو�سفها 
لغ���ة ثانية. وا�ستخدم الإطار النظ���ري المعرفي؛ المتمثل 
في نظريتي الكفاي���ة الذاتية والإ�سناد ال�سببي لباندورا 
و وي���نر Bandura & Weiner عل���ى التوالي لدرا�سة 
كيفي���ة تاأثرهم���ا عل���ى تعلّم الطلب���ة للغ���ة العربية في 

المجتمع الماليزي. 

الكفاية الذاتية

ح���اول الباحثون اإيجاد تحلي���لات مقنعة لختلاف 
الإنج���ازات اللغوي���ة للمتعلم���ين ل���دى ذوي الق���درات 
العقلية المت�ساوية اأو المتقاربة منهم. ولقد اأ�سارت نتائج 
الدرا�س���ات ال�سابق���ة العلمي���ة اإلى اأن للكفاي���ة الذاتية 
ق���وة تاأثر على جهود الطلبة، وق���وة الذاكرة والتذكر، 
a1986Ban�  والأداء اأو الإنج���از التعلم���ي بان���دورا،
dura ، وباجاريي����ص، Pajares ،2003 وباجاريي�ص 

و ميلا، Mills1995. واكت�سف���ت الدرا�سات المتعددة، 
با�ستخ���دام العيّن���ات المختلف���ة وعر الق���ارات، وجود 
الذاتي���ة  الكفاي���ة  ب���ين  ووطي���دة  اإيجابي���ة  علاق���ات 
للمتعلم���ين واإنجازاتهم التعليمي���ة. وفيما يتعلق بتعليم 
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اللغ���ات وتعلّمه���ا اأظه���رت الدرا�س���ة الت���ي اأُجْرِيَتْ في 
بلغاري���ا Hungry حول دور الثق���ة النف�سية في الكفاية 
اللغوية في تعلّم اللغة الإنجليزية كلغة ثانية وجود تاأثر 
اهات  مبا�سر بين المتغرين وغر مبا�سر عن طريق اتِّج
الطلب���ة نح���و اللغة اله���دف ومقدار الجه���ود المبذولة. 
وعلى الرغم م���ن اأن الثقة النف�سية تُ�سْبِه اإلى حدٍ بعيدٍ 
الكفاي���ة الذاتية فقد عرّفت الثقة النف�سية باأنها تعك�ص 
العتق���اد الجازم با�ستطاع���ة اأداء جميع المهمات التي 
McCol� 2003م  تحت ت�سرف ال�سخ�ص ماكول���وم،

lum، ����ص 21 بينما ت�سر الكفاي���ة الذاتية اإلى  قدرة 

ال�سخ����ص عل���ى اأداء مهم���ة معينة بنج���اح. در�ص يانغ 
Yang،1989 كذل���ك العلاق���ة المحتملة ب���ين الكفاية 

الذاتي���ة في تعلّم اللغة الإنجليزية بين الطلبة في تايوان 
وا�ستراتيجي���ة التعلّ���م، فك�س���ف في ه���ذه الدرا�سة عن 
وجود علاقة مطّردة بين المتغري���ن )الكفاية الذاتية، 
وا�ستراتيجية التعلم الفعّالة( التي ي�ستخدمها الطلبة، 
غ���ر اأن ه�سيه و كانغUsaiy & Kang، 2010م اأوماآ 
اإلى اأن بع�ص فقرات ال�ستبانة الم�ستخدمة في الدرا�سة 
اأق���رب اإلى مقيا�ص النفعال من الكفاي���ة الذاتية. وفي 
 ،Parajes وباجاريي�ص ،Mills 2007م، اأجرى ميل���ز

وه���رون Harron، درا�سة اأخرى، فوجدوا اأن الكفاية 
Self-Regu�  الذاتي���ة النات���ة من تنظي���م ال���ذات

lation ه���ي اأق���وى موؤ�سر لإنج���از الطلب���ة في المرحلة 

المتو�سط���ة في تعلّ���م اللغ���ة الفرن�سي���ة مقارن���ة بتنظيم 
ال���ذات للح�سول على درج���ات جيدة. وقد ف�سروا هذه 
النتيج���ة باأن الطلب���ة الذين يت�س���ورون باأنهم قادرون 
Meta� )على ا�ستخدام ا�ستراتيجية م���ا وراء المعرفة 

cognition( ب�س���ورة جيدة وفعال���ة لمراقبة اأعمالهم 

الأكاديمية من المرجح اأن ينجحوا في الم�ستوى المتو�سط 
في تعلّم اللغة الفرن�سية.

اأم���ا لي و لي Lee & Lee 2001 فق���د وج���دا في 
درا�ستهم���ا التي اأجري���ت في كوري���اKorea  اأن للكفاية 
الذاتية علاقة قوية بهدف الكفاح من اأجل تنمية المهارات 
والق���درات )هدف التق���ان اللغوي(، وب�س���ورة معتدلة 
به���دف تح�سين الأداء والمناف�س���ة. واكت�سف بونغ 2001 

Wong في الدرا�س���ة الت���ي اأجراها لختب���ار العلاقات 

Per�  المحتمل���ة بين الكفاي���ة الذاتية، والقيم���ة المدركة 
ceived value للغ���ة الهدف واأهداف التعلّم بين طلبة 

المرحلة الثانوية المتو�سطة والعالية الكوريين، اكت�سف اأن 
للكفاية الذاتي���ة والقيمة المدركة للغة الإنجليزية علاقة 
قوي���ة بالكفاي���ة اللغوية واإج���ادة اللغة الإنجليزي���ة، اأما 

تنب الأداء فله علاقة عك�سية بالكفاية اللغوية. 

ويتاأث���ر م�ستوى الكفاي���ة اللغوي���ة للمتعلم بخرته 
ال�سابقة والإقناع اللفظ���ي )التغذية الراجعة اللفظية، 
والت�سجي���ع اأو التثبيط( والقرائ���ن الوظائفية وال�سعور 
بالنتماء وغر ذلك. ويمكن التعرّف على �سعور المتعلم 
الك���فء عند اإنجاز المهمة التعليمي���ة المعينة من خلال 
تف�سره لأ�سباب نجاح���ه اأو ف�سله، وهذا ما اأطلق عليه 

وينر بالإ�سناد ال�سببي. 

الإ�صناد ال�صّببيّ 

الإ�سن���اد  اأنَّ  اإلى   Weiner 2000 وي���نر   اأ�س���ار 
ال�سبب���ي للمتعل���م ق���د يوؤث���ر عل���ى توقّعات���ه واإنجازاته 
الم�ستقبلية، كما يوؤثر عل���ى ت�سوّره حول قدرته العلمية 
وكفايت���ه المعرفية، ودافعيته، ومق���دار الجهود المبذولة 
وبالت���الي اإنج���ازه العلم���ي. ولق���د اأثبت���ت الدرا�س���ات 
الميدانية المتنوّعة اأنه غالبً���ا ما يعزو المتعلم النجاح في 
المهم���ة التعليمية اإلى العوام���ل الداخلية مثل: الكفاءة، 
والجه���د مقارن���ة بالف�س���ل الذي ع���ادة م���ا ين�سب اإلى 
عوام���ل خارجي���ة. بمب�س���اط، جين�سبرغ، ناك���ول ووو، 
 Bemperchat، Ginsburg، Nakkula & Wu  1996م

وفري���ز ووي���نر 1971م، Frieze & Weiner وه�سيه 
بنتري����ص   ،2008، Hsieh & Schallert و�سال���رت 
و�سون���ك، 2002م، Pintrich & Schunk  . واأوماأت 
ه���ذه الدرا�س���ات اإلى اأن الإ�سن���اد ال�سبب���ي يوؤث���ر على 
كيفية تعام���ل المتعلم م���ع المهمات التعليمي���ة ودافعيته 
وبالت���الي عل���ى اإكمال ه���ذه المهمات ب�س���ورة ناجحة. 
فمث���لا، اكت�سف �سون���ك Schunk ،1983 في درا�سته 
الميداني���ة اأن المتعلم الذي ح�سل على التغذية الراجعة 
الم�سجّعة )باأن يقال ل���ه اأنت ذكي، اأنت كفوؤ وغر ذلك 
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من كلم���ات الإطراء والم���دح( يظهر المه���ارات العالية 
والكفاي���ة الذاتي���ة المرتفع���ة مقابل زملائ���ه الذين لم 
يح�سلوا على التغذية الراجعة الم�سجّعة من اأ�ساتذتهم 
على اأعماله���م التعليمية. وقد ف�سر خ���راء التعليم اأن 
ال�سب���ب في ذلك اأن الإ�سادة بالمتعلم ومدحه على اأدائه 
في المهم���ة التعليمي���ة المعيّنة ي�ساعد في ارتف���اع كفايته 
التعليمية وتعزيز دافعيت���ه الداخلية، وبالتالي موا�سلة 

م�سرته التعليمية واإنجازه الأكاديمي. 

م���ن جانب اآخ���ر، في الدرا�سة النوعي���ة )المقابلة( 
 Williams & ،الت���ي اأجراها وليامز وبوردان 1999م
Burdan اكت�سف���ا اأنّه عادة ما يع���زو الطلبة نجاحهم 

التعليمي اإلى العوامل الخارجية )ر�سا المدر�ص وقبوله 
لهم( اأكثر من العوام���ل الداخلية مثل مهارات التعلّم. 
وح�س���ب نتيج���ة درا�سته���م ه���ذه، قلّما ين�س���ب الطلبة 
نجاحه���م اإلى الذكاء اأو الجهد. وم���ن اأجل تتبّع نتيجة 
درا�سة وليامز و بودان، اأجرى وليامز، وبودان، وبوليه، 
 Williams، Burden، Poulet &  وم���اون 2004م
Maun درا�س���ة اأخرى لختبار اأنماط الإ�سناد ال�سببي 

في تعلّ���م اللغة الأجنبية لدى الطلبة في المرحلة الثانوية 
العام���ة في المملك���ة المتحدة، وق���د اكت�سف���وا اأنّ اأغلبية 
الطلب���ة المتفوق���ين ن�سب���وا النج���اح اإلى الجه���د بينم���ا 
ن�سب الفا�سل���ون )الرا�سبون(�سب���ب ف�سلهم اإلى عامل 
خارج���يّ وهو )المدر����ص(. وفي �سوء ه���ذه التناق�سات 
في الدرا�س���ات ال�سابق���ة ي���رى الباح���ث لزام���ا علي���ه 
���ة بتعليم اللغ���ة العربية  اإج���راء درا�س���ة جدي���دة خا�سّ
وتعلّمه���ا للناطقين بغرها تتن���اول اأثر الإ�سناد ال�سببي 
والكفاية الذاتية على الكفاية اللغوية للطلبة. ولعل من 
المفي���د الإ�سارة اإلى اأن الغالبية العظمى من الدرا�سات 
المدرجة حول هذا المو�سوع درا�سات اأجريت على لغات 

اأجنبية لم تكن العربية من �سمنها. 

العلاق��ة المتبادلة بين الكفاي��ة الذاتية والإ�صناد 
ال�صّببي 

در�ص علماء النف�ص واللغويون التكوينتين الفر�سيتين 
للدافعي���ة )الإ�سناد ال�سببي والكفاي���ة الذاتية( ب�سورة 

عميقة في عل���م الريا�سيات، والريا�س���ة، وعلم النف�ص، 
وقدّموا تعليلًا للاإنجاز الأكاديمي للمتعلمين في �سوء ما 
تو�سل���وا اإليه من نظريات ونتائ���ج الدرا�سات. وعلى حدِّج 
 Pintrich & Schunk ،قول بنتري�ص و�سونك، 2002م
اإن هات���ين النظريت���ين، رغ���م تاأثرهم���ا عل���ى العملي���ة 
التعليمي���ة ن���ادرًا ما يدر�س���ان معًا لك�سف خباي���ا التعلّم 
ة في اللغات الأجنبية. وقد زعم هورويتز  واأ�س���راره خا�سّ
) Horwitz 1988( اأنّ فه���م توقع���ات متعلّ���م اللغ���ة 
الأجنبي���ة وكفايت���ه الذاتي���ة في غاية الأهمي���ة؛ لأنّ هذه 
التوقع���ات والعتقادات توؤثر على تمكّنه اللغ���ويّ واأدائه 
التعلُّم���يّ. اأم���ا ما يتعل���ق بالعلاقة بين الإ�سن���اد ال�سببيّ 
والكفاية الذاتية، فقد راأى الخراء �سرورة النظر اإليها 
من ناحيتين: اأولهما، الكفاية الذاتية لكل متعلم لأنها قد 
تتاأثر بكيفية تف�سرها لنتائج اختباره في المهمة التعليمية 
المعيّنة واإلى اأي �سيء عزا هذه النتيجة. الثاني اأن الإ�سناد 
ال�سببي يوؤثر كذلك على كفاي���ة المتعلم الذاتية باندورا، 
a1986مBandura . وق���د اكت�س���ف �سون���ك 1982م 

Schunk ب�س���ورة وا�سحة وجليّة وجود علاقة متبادلة 

بين الإ�سناد ال�سببي والكفاية الذاتية في قدرة النا�سئين 
عل���ى حلّ الم�سكلات. وح�سب نتيجة الدرا�سة، اإذا ح�سل 
النا�سئون على التغذية الراجعة الهادفة فاإنهم �سيعزون 
نجاحهم الأكاديم���ي اإلى جهودهم ال�سخ�سية )العامل 
الداخلي( وترتفع قدراتهم التح�سيلية وكفايتهم الذاتية 
و�سوف يعزون الف�سل اإلى قل���ة القدرة العلمية مما يوؤثر 
�سلبً���ا على الكفاية الذاتي���ة. في �سوء ذلك، در�ص �سلفار 
  1995، Silver Michell & Gist وميت�س���ل وغي�س���ت
اأي�س���ا العلاق���ة المتبادل���ة ب���ين التكوينت���ين الفر�سيتين 
)الإ�سن���اد ال�سببي والكفاية الذاتي���ة( ووجدوا اأن لمقدار 
الكفاية الذاتية تاأثرًا على ما ين�سب اإليه المتعلم نجاحه 
اأو ف�سل���ه، ويوؤثر ذلك في المقابل على ت�سوره عن كفايته 
الذاتي���ة، ويكوّن دوائر مت�سلة بين التكوينتين. فاإذا عزا 
المتعلم النجاح اإلى العوام���ل الداخلية مال العتقاد عن 
الكفاي���ة الذاتية نحو الرتفاع وبالعك�ص اإذا اأ�سند الف�سل 
اإلى العوامل الخارجية فاإنّ العتقاد عن الكفاية الذاتية 

يتّجه نحو النخفا�ص. 
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اأم���ا فيما يتعل���ق بتعلم اللغ���ة الأجنبي���ة فقد طبّق 
غراهام 2001م Graham الكفاية الذاتية والإ�سناد 
ال�سببي على طلبة المملكة المتحدة من خلال المقابلات 
ال�سخ�سي���ة. واأظه���رت نتيج���ة البح���ث اأنّ المتعلم���ين 
بالكفاي���ة الذاتية المتدنّية عادة ما يميلون اإلى العتقاد 
بعدم �سيطرتهم على ح�سيلة تعلمهم بينما الطلبة ذوو 
الكفاي���ة الذاتية العالية ين�سبون الف�سل اإلى عدم كفاية 
الجه���ود المبذول���ة. ومن المثر للاهتم���ام اأن للمتعلمين 
الذي���ن ين�سبون الف�سل اإلى قلّة الجه���ود المبذولة كفاية 
ذاتي���ة عالية مقابل الطلب���ة الذين ل ي���رون اأية اأهمية 
للجه���ود في محاولته���م التح�سيلية. ه�سي���ه و �سالرت 
Hsieh & Schallert ،2008 . وت�س���ر هذه النتيجة 

اإلى تعثر الكفاية الذاتي���ة وانخفا�سها للمتعلم اإذ يرى 
اأن مح�سلته التعليمية خارجة عن نطاق �سيطرته. 

لذا، يرى الباح���ث اأهمية درا�سة هاتين التكوينتين 
الفر�سيت���ين )الإ�سن���اد ال�سّبب���يّ والكفاي���ة الذاتي���ة( 
ة اأنّ  في تعلّ���م اللغ���ة العربي���ة للناطقين بغره���ا، خا�سّ
الطلبة ع���ادة ما يع���زون الف�سل و قلة الكفاي���ة اللغوية 
اإلى العوام���ل الخارجية. كم���ا ي���رى اأنّ ت�سليط ال�سوء 
عل���ى هذه التكوين���ات يزوّد المدر�سين ب�س���ورة تكاملية 
ع���ن م�سكلات الطلب���ة، وكيفية علاجه���ا وبالتالي رفع 

كفايتهم اللغوية في تعلّمهم للغة العربية.

منهج البحث

البنائي���ة  المعادل���ة  تحلي���ل  الباح���ث  ا�ستخ���دم 
 )Structural Equation Modeling( النموذجية
لتق�سي العلاقات ال�سببي���ة المحتملة بين هذه المكوّنات 
الأ�سا�سي���ة في الدرا�س���ة، ومعرف���ة قوة ه���ذه العلاقات 
واتاهاتها. كما ق���ام باإجراء تحليل النحدار الخطي 
لدرا�س���ة   )Multiple Regression( المتع���دد 
م�ساهمة عامل م���ن عوامل الإ�سن���اد ال�سببي والكفاية 
لًا عن ذلك، ا�ستخدم  الذاتية في الكفاي���ة اللغوية. ف�سْ
الباحث اختبار تي t-test لدرا�سة المتغرين الرئ�سيين 
)مهارت���ي المحادث���ة والكتاب���ة( ع���ر متغ���ر الجن�ص. 

وكم���ا هو مع���روف، ف���اإن المعادلة البنائي���ة النموذجية 
ق���ادرة عل���ى درا�سة العلاق���ات ال�سببية ب���ين مجموعة 
من الظواهر )المتغرات(، وهي بذلك تختلف ب�سورة 
جوهرية ع���ن تحليل النحدار الخط���ي؛ لأنها ت�ستطيع 
اأن تخت���ر مجموع���ة م���ن الفر�سي���ات ب���ين مجموع���ة 
م���ن المتغ���رات التابعة والمتغ���رات الم�ستقل���ة، ودرا�سة 
علاقاتها من حيث القوة والتاه اآنيًا وتزامنيًا. علاوة 
عل���ى ذلك، ف���اإن المعادلة البنائي���ة النموذجية �سالحة 
لدرا�س���ة المتغ���ر اأو المتغ���رات الو�سيط���ة ودوره���ا في 

التحكم بين المتغرين الرئ�سيين. 

العيّنة

370 طالب���ا  المي���داني  البح���ث  ه���ذا  �س���ارك في 
وطالب���ة من طلبة جامع���ة العلوم الإ�سلامي���ة الماليزية 
بنيلاى نج���ري �سنمبلانNegeri Sembilan ، وهم 
من الذي���ن يدر�سون اللغة العربي���ة بو�سفها لغة ثانية. 
ويمث���ل الم�ساركون جميع كليات الجامعة لأنهم يتعلمون 
م���ادة اللغة العربية بجميع مهاراته���ا بغ�ص النظر عن 
تخ�س�سهم اأو الكليات التي ينتمون اإليها. لقد ا�ستخدم 
الباحث عدة مقايي�ص في ه���ذه الدرا�سة، منها مقيا�ص 
الإ�سن���اد ال�سبب���ي ال���ذي �سمم���ه م���اك اأولى، دنكان، 
  .McAuley، Duncan & Russellرا�سي���ل 1992م
وه���ذا المقيا����ص عب���ارة ع���ن 12 فق���رة ا�ستخدمت في 
الدرا�س���ات الميدانية لدرا�سة الإ�سن���اد ال�سببي ويتكون 
من ع���دة عوامل اأهمه���ا مركز الإ�سن���اد الداخلي مثل 
الق���درة اأو الجه���د ومرك���ز الإ�سناد الخارج���ي كر�سا 
المدر����ص و�سعوب���ة الختب���ار وغره���ا. كم���ا ا�ستخدم 
 2008، Schallert الباحث مقيا�ص ه�سي���ه و �سالرت
Hsieh &، وقد احتوى المقيا�ص على 8 فقرات لختبار 

درج���ات المفحو�سين وقناعاتهم اأو ارتياحهم على هذه 
الدرجات، كما ا�ستخدمت لمعرفة ت�سورات الطلبة على 
اأن ه���ذه الدرجات تعك�ص قدراتهم العلمية اأو جهودهم 
اأو الح���ظ، اأو �سب���ب ر�س���ا المدر����ص، اأو �سب���ب �سعوبة 
الختب���ار. اأما مقيا����ص الكفاية الذاتي���ة فقد ا�ستخدم 
الباحث مقيا����ص  بنتري�ص Pintrich وزملائه 1993، 
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ا �سمم لختبار  وقد احتوى المقيا�ص على 8 فقرات اأي�سً
الكفاي���ة الذاتي���ة للمتعلمين، كما اعتم���د الباحث على 
التقري���ر الذاتي لدرج���ات مهارتي المحادث���ة والكتابة. 
وق���د قنن���ت ه���ذه المقايي����ص وا�ستخدم���ت في درا�سات 
علمي���ة كثرة، انظر مث���لا ه�سيه و �سال���رت 2008م، 
Schallert Hsieh &، م���اك اأولى، دن���كان، را�سي���ل 

1992م  McAuley، Duncan & Russell، ه�سيه 

 Pintrich بنتري����ص ،& King 2010   Hsiehو كني���غ
وزملائ���ه 1993م  وي���تراوح الت�س���اق الداخل���ي لهذه 
المقايي����ص ما ب���ين .0.89 - 65 مما يدلّ على جودتها 
و�سلاحيته���ا للا�ستخدام في البح���ث العلمي الهادف. 
وقد اأع���اد الباحث اختبار ثب���ات المقايي�ص الم�ستخدمة 
بغي���ة التاأكد من جودته���ا قبل تحليل نتائ���ج الدرا�سة، 
واكت�سف ب���اأن الثبات ي���تراوح ما ب���ين 0.86-0.94 
مما يدلّ على تمتع المقايي�ص بدرجة عالية من الت�ساق 

الداخلي، واأهليتها للا�ستخدام في اأي بحث علمي.

التحليل الأَوّلي للبيانات  

يعد التحليل الأولي للبيانات الم�ستخدمة للاإح�ساء 
ال�ست���دللي من المتطلبات الأ�سا�سي���ة. وهو عبارة عن 
اختب���ار مدى ملاءم���ة البيانات للطريق���ة الإح�سائية 
الت���ي يتبناه���ا الباحث في تحقي���ق اأغرا�س���ه البحثية. 
ويمك���ن اختبار م���دى ملاءمة البيان���ات التي ت�ستخدم 
في اإج���راء التحليل الكمي من خ���لال الت�ساق الداخلي 
ل���لاأداة الم�ستخدم���ة و�سلاحيتها. وللتحق���ق من ثبات 
البيان���ات وات�ساقه���ا الداخلي، اأج���رى الباحث اختبار 
معامل كرومباخ األفا Cronbanch Alpha، وتتراوح 
درجة الثبات لكل فقرة من فقرات المقيا�ص كما ذكرنا 
�سابقً���ا م���ا ب���ين 0.94 - 0.86 وت�سر ه���ذه النتيجة 
اإلى قوة ثبات البيان���ات، واأنها �سالحة للا�ستخدام في 
البح���ث العلمي. وعلاوة على ذلك، فقد تحقق الباحث 
م���ن قيمة اللتواء والتفرطح اللذين يدلن على التوزيع 
العت���دالي والطبيع���ي للبيان���ات الم�ستخدم���ة، وت�سر 
نتيجة التحليل اإلى عدم وج���ود اأي انحرافات تذكر في 
البيان���ات، حيث اإن درجة اللت���واء والتفرطح يفتر�ص 
اأن ت���ترواح م���ا ب���ين -2  و +2 اأي ب���ين م�ساحة محددة 

للاختبار. بينما تّم ا�ستخدامMahalanobis  للتحقق 
من افترا�ص تع���دد المتغرات. وعندما تّم اإجراء مزيد 
م���ن التجارب للتحقق من ج���ودة البيانات و�سلاحيتها 
Kolmogo� كولموغوروف-�سمرون���وف  با�ستخ���دام 

rov-Smironov اأظه���رت النتيج���ة اأن الختبار غر 

دال اإح�سائيً���ا، اأي اأن الن�سبة الفائي���ة كانت اأكر من 
 P > فيم���ا ع���دا حالت ب�سيط���ة، في حين p > 0.05

0.05 يعن���ي التوزيع العتدالي للبيان���ات. ف�سلا عن 

Sha�  ذل���ك، فقد اأكّدت نتيجة اختب���ار �سابروا ويلك
piro-Wilk ه���ذه المزاعم، حيث اأ�سارت اإلى �سلاحية 

البيان���ات، وع���دم تاأثره���ا بالعوام���ل الخارجي���ة مث���ل 
اأخط���اء ال�سدف���ة. وا�ستنادًا على ه���ذه النتائج، يمكن 
اأن نق���ول اإن هناك توزيعًا اعتداليًا للبيانات ف�سلا عن 
�سلاحيتها وترير ا�ستخ���دام الطريقة البارامترية في 

هذه الدرا�سة.

نتائج البحث

 نتائج المعادلة البنائية النموذجية
Structural Equation Model

اإنّ الهدف الرئي�ص من هذه الدرا�سة هو ا�ستق�ساء 
العلاقة المحتملة بين الإ�سناد ال�سببي والكفاية الذاتية 
في تعل���م اللغ���ة العربية بو�سفه���ا لغة ثاني���ة لدى طلبة 
جامع���ة العل���وم الإ�سلامي���ة الماليزي���ة م���ن جه���ة وبين 
الكفاي���ة اللغوي���ة المتمثل���ة في نتيجة مه���ارات المحادثة 

والقراءة من جهة ثانية. 

لقد اختر الباحث النم���وذج المفتر�ص با�ستخدام 
برنامج تحليل القيم���ة البنائية AMOSالن�سخة 4.0 
1999-1995. وم���ن موؤ�س���رات ج���ودة النموذج التي 

اعتمد عليه���ا الباحث في الحكم عل���ى النموذج: مربع 
 Degree of الحري���ة  ودرج���ة   ،Chi square كاأى 
 Goodness of وموؤ�سر ج���ودة المطابقة ،freedom

fit index )GFI(، وموؤ�س���ر ج���ودة المطابقة المعدّلة، 

 ،Adjusted Goodness of fit )AGFI( index

    Incremental fit index وموؤ�س���ر الج���ودة الرائ���دة
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  Comparative fit وموؤ�س���ر الج���ودة المقارن���ة ،)IFI

   index )TLI(توكا-لوي����ص وموؤ�س���ر   ،index )CFI

Tucker-Lewis، واأخط���اء التقري���ب لجذر مجموع 

Root-mean-square of approxi�  المربع���ات
 .)mation )RMSEA

وق���د اأثبت���ت نتائ���ج التحلي���ل اأن جمي���ع المكوّن���ات 
الأ�سا�سي���ة ملائمة للتحليل العاملي الموؤكد اأو التعزيزي 
نظرًا لعدم وجود تقييم يناق�ص ذلك. وعلى الرغم من 
 198.694 Chi Squareو�س���ل اإلى  اأن كاأي مرب���ع 
الإح�سائي���ة =  والدلل���ة   ،93 بالدرج���ة الحري���ة = 
.001، وال���ذي يوم���ئ ب�سلبية النتيجة، ف���اإن موؤ�سرات 
اأخرى تثبت منا�سبة هذا النموذج. والجدير بالهتمام 
 Chi اأن���ه في الحال���ة المثالي���ة يك���ون كاأي مرب���ع �سفرا
Square، وي���دل عل���ى اأن النم���وذج قي���د الدرا�س���ة 

يتطاب���ق تم���ام التطاب���ق م���ع النم���وذج المث���الي وتكون 
الن�سب���ة الفائي���ة غ���ر دال���ة اإح�سائيً���ا. اإل اأن���ه نادرًا 
م���ا يتحقق ذل���ك خا�س���ة اإذا زادت العيّن���ة على 200 
 مفحو�ص، حيث تك���ون الن�سبة الفائية دال���ة اإح�سائيًا 
)اأي اأقل م���ن 0.05(. لذا لجاأ الباحث اإلى الموؤ�سرات 
الأخ���رى للتحق���ق من النم���وذج المقترح. فق���د اأ�سارت 
نتيج���ة الدرا�س���ة اأن موؤ�سرات الملاءمة الت���ي تدلّ على 
مدى منا�سبة البيان���ات للتحليل تاوزت الحدّ المقترح 
م���ن قبل الإح�سائيين. بالأدق،  ف���اإن GFI و�سلت اإلى 
 98.، AGFI 95.،  IFI93.، 2 TLI9.، NFI 91.،
CFI 91.، وموؤ�سر ج���ذر متو�سط مربّع خطاأ التقريب 

وال���ذي يبين مقدار الخطاأ في النموذج ون�سبة انحرافه 
عن المعيار المث���الى  RMSEA 06. وتدل هذه الأرقام 
عل���ى قُوّة العلاقة بين العوامل المدرو�سة في هذا البحث 

 .Hair Anderson، Tatham، & Black، 1998

 وقد اأ�سارت نتيجة المعادلة البنائية النموذجية اإلى 
اأن للكفاية الذاتي���ة في تعلم اللغة العربية علاقة موجبة 
ذات مغزى اإح�سائي بالكفاية الذاتية )ارتباط مقنن = 
ة بمهارة الكتابة  56.، والن�سبة الفائية 0.001(، خا�سّ

)0.85، الن�سب���ة الفائية 0.001( والمحادثة )ارتباط 
مقنن =0.42، والن�سبة الفائية = 0.001(.

وم���ن جه���ة اأخ���رى، فق���د ك�سف���ت نتائ���ج المعادلة 
ا اأن للاإ�سن���اد ال�سببي -اإذا  البنائي���ة النموذجي���ة اأي�سً
اأ�سن���د المتعل���م نتيجة التعل���م اإلى العوام���ل الداخلية- 
علاق���ة موجبة قوي���ة ذات مغ���زى اإح�سائ���ي بالكفاية 
اللغوية  )ارتب���اط مقنن .70، الن�سبة الفائية .001(، 
وعلاق���ة �سالبة بالإ�سن���اد ال�سبب���ي –اإذا اأ�سند المتعلم 
الخارجي���ة-  العوام���ل  اإلى  التعلّ���م  ح�سيل���ة  نتيج���ة 
)ارتباط مقنن -.66، الن�سب���ة الفائية .001(. وهذه 
النتيج���ة تدلّ عل���ى اأن ال�سعور بالكفاي���ة الذاتية وعزو 
الح�سيل���ة التعليمية اإلى العوام���ل الداخلية ي�ساعد في 
تعزي���ز دافعي���ة المتعل���م، وا�ستخ���دام ال�ستراتيجيات 
ة  الفعال���ة، وبالتالي اكت�س���اب المهارات اللغوي���ة وخا�سّ
مهارت���ي الكتاب���ة، والمحادث���ة. علاوة على ذل���ك، فاإن 
هناك علاق���ة طردي���ة متبادلة ذات مغ���زى اإح�سائي 
ب���ين الكفاية الذاتية وبين الإ�سن���اد ال�سببي ذي الطابع 
الداخلي )ارتباط مقنن .78، الن�سبة الفائية .001(، 
وبين التكوينتين الفر�سيتين للاإ�سناد ال�سببي )العوامل 
الداخلي���ة والعوام���ل الخارجية( علاق���ة عك�سية ذات 
مغزى اإح�سائي )ارتباط مقنن -.90، الن�سبة الفائية 
0.001(. وت�س���ر هذه النتيجة اإلى اأن عزو الح�سيلة 

 التعليمي���ة اإلى العوام���ل الداخلية مثل الق���درة العقلية 
اأو الجه���ود المبذول���ة ي�ساع���د في رف���ع معنوي���ة المتعلم، 
وتعزي���ز دافعيت���ه وبالت���الي رفع كفايت���ه اللغوي���ة، اأما 
عزوها اأي الح�سيل���ة التعليمية اإلى العوامل الخارجية 
مثل ر�سا المدر�ص اأو عدمه، والحظ اأو �سعوبة الختبار 
فاإن���ه يثبط المتعل���م، وتعله يبحث ع���ن حلول ل وجود 
له���ا، وبالتالي يكون غر قادر على ت�سخي�ص الم�سكلات 
التعليمي���ة واإيج���اد الحل���ول المنا�سب���ة له���ا. والجدي���ر 
 بالذك���ر اأن���ه ل توج���د علاق���ة ب���ين الكفاي���ة الذاتي���ة 

والعوامل الخارجية. 

وم���ن جه���ة اأخ���رى، فقد اأظه���رت نتائ���ج التحليل 
الإح�سائ���ي اأن عامل الق���درة التعليمية والجهود، هما 
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عاملان مهمان وم�ستقلان للعوامل الداخلية )ارتباط 
مق���نن = 0.75، والن�سبة الفائية = 0.001، ارتباط 
  )0.001  = الفائي���ة  والن�سب���ة   ،0.90  = مق���نن 
للعاملين عل���ى التوالي. اأما �سعوب���ة الختبار )ارتباط 

مق���نن = .74، والن�سبة الفائي���ة = 0.001( والحظ 
)ارتباط مقنن = .84، والن�سبة الفائية .001( ور�سا 
المدر����ص وقبول���ه )ارتب���اط مق���نن =0.75، والن�سبة 

الفائية = .001( فاإنها �سمات للعوامل الخارجية. 

  الِانحدار الخطيّ المتعّدد
Multiple Linear Regression 

ا�ستخ���دم الباح���ث تحليل���ين للانح���دار الخط���ي 
المتع���دد لدرا�سة تاأثر عوامل الإ�سناد ال�سببي والكفاية 
الذاتي���ة عل���ى مهارتي المحادث���ة والكتابة ل���دى الطلبة 
المختارين. وت�ستخدم ه���ذه الطريقة الإح�سائية عادةً 
لدرا�س���ة تاأثرات المتغرات الم�ستقلة على المتغر التابع 
المحك بهدف التنبوؤ بدرج���ات المتغر التابع من خلال 
درجات المتغرات الم�ستقلّة. وب�سبب اأن تحليل النحدار 
الخط���ي ل يقب���ل اأكثر م���ن المتغر التاب���ع المحك اأجر 
الباح���ث اإلى تحلي���ل م�ستقلّ لكلتا المهارت���ين؛ المحادثة 
والكتاب���ة م���ع مجموع���ة م���ن عوام���ل الكفاي���ة الذاتية 

والإ�سن���اد ال�سببي والجن�ص. في التحليل الأول، اأظهرت 
نتائ���ج تحليل النحدار الخطي المتع���دد لتحليل التباين 
ب���ي )ANOVA )b، اأن هن���اك علاقة ب���ين المتغرات 
الم�ستقل���ة )عوام���ل الإ�سناد ال�سببي: الق���درة، الجهد، 
�سعوب���ة الختب���ار، الح���ظ، ور�س���ا المدر����ص اأو قبوله 
اأو ع���دم ر�س���اه، والكفاي���ة الذاتية( ومه���ارة المحادثة 
الف���اء الإح�سائ���ي = ))7.369، الن�سب���ة الفائية = 
المعدل(   R²( 0.001 وي�س���ل تعديل معامل التحديد

اإلى0.54 ومعامل الرتباط 0.74 مع الخطاأ المعياري 
المقدرة اإلى 0.433 )انظر الجدول رقم 1(.

نموذج الإ�سناد ال�سببي والكفاية الذاتية
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 ع���لاوة على ذل���ك، فقد ك�س���ف ج���دول المعاملات
 Coefficient وجود العلاقة بين عوامل الإ�سناد ال�سببي 
�س���واء اأكانت عوامل داخلية اأو خارجية والكفاية الذاتية 
لمهارة المحادثة. وح�سب نتيجة التحليل فاإن عامل الجهد 
)بيتا = 0.37 الن�سبة الفائية =0.001( اأكر موؤ�سرًا 
لإجادة مهارة المحادثة، يليه عامل القدرة )بيتا = .32، 
الن�سبة الفائية = 0.001(. وقد اأ�سارت نتيجة البحث 
ا اإلى وجود علاقة عك�سية دالة اإح�سائية بين عامل  اأي�سً

�سعوبة الختبارات ومه���ارة المحادثة )بيتا = -0.21، 
الن�سب���ة الفائية = 0.001( وعلاقة عك�سية ذات دللة 
اإح�سائية ب���ين الحظ ومهارة المحادث���ة كذلك )بيتا = 
-0.27، والن�سب���ة الفائي���ة = 0.001(، وبينها ور�سا 
المدر����ص )بيتا -0.12، الن�سبة الفائية = .004(، كما 
ك�سف التحليل اأي�سا عن وجود علاقة بين مهارة المحادثة 

والجن�ص )بيتا = 0.16، الن�سبة الفائية 0.001(. 

الجدول رقم 1: تحليل التباين )بي(

الن�سبة الفائيةالفاء الإح�سائيمتو�سط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتالنموذج

311.12651.85119.670.001الخطي

159.903690.433الخطاأ المعياري

471.02375المجموع

الجدول رقم 2: معاملات

الن�سبة الفائيةتيمعاملات مقننة معاملات غر مقننةالنموذج بيتاالخطاأ المعياريبي
.5.03001-.1.1423المحك
.36.06.37.6.42001الجهد
.29.04.34.5.91001القدرة

.6.39001-.05.21-.31�سعوبة الختبار
.3.48001-.07.27-.39الحظ

.2.95004-.20.12-.13ر�سا المدر�ص
.17.03.16.2.33021الجن�ص

ويت�سح م���ن نتائج تحليل النحدار الخطي المتعدد 
لمه���ارة الكتابة جودة عامة للنم���وذج حيث اأ�سار تحليل 
التباي���ن )بي B ( اإلى وجود علاقة دالة اإح�سائية بين 
المح���ك )مهارة الكتابة( والمتغ���رات الم�ستقلّة )عوامل 
الإ�سن���اد ال�سبب���ي والكفاية الذاتية، الف���اء الإح�سائي 
)119.66 ،6(،  متو�س���ط مرب���ع الخطاأ = 51.85، 

الن�سب���ة الفائية = 0.001، كما و�سل معامل التحديد 
اإلى 0.66 ومعام���ل الرتباط  المع���دل(   R²( المع���دل
0.81 م���ع الخطاأ المعياري المقدر 0.65، ويعد معامل 

التحدي���د المع���دل )R² المع���دل( مق���دار التباي���ن في 
���ه موؤ�سرات  المتغر التاب���ع )مهارة الكتاب���ة( الذي تُبَيِّج

التنبوؤ predictors انظر الجدول رقم 3:
الجدول رقم 3: تحليل التباين )بي(

الن�سبة الفائيةالفاء الإح�سائيمتو�سط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتالنموذج
.216.60636.1076.32001الخطي

.74.56136947الخطاأ المعياري
391.15375المجموع
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اأم���ا فيم���ا يتعلق بم�ساهم���ة كل تنب���وؤٍ على حدة في 
النم���وذج فق���د اأ�س���ارت ج���دول المعام���لات )الجدول 
رق���م 4( اإلى وجود علاقة دال���ة اإح�سائية بين عوامل 
الإ�سناد ال�سببي والكفاي���ة الذاتية من الجانب ومهارة 
الكتاب���ة م���ن الجان���ب الآخ���ر. وح�س���ب ه���ذه النتيجة  
 ف���اإن للجهد ن�سي���ب الأ�س���د في اإجادة مه���ارة الكتابة 
)بيت���ا = .40، الن�سب���ة الفائي���ة = .001( يليه عامل 

القدرة )بيتا = .28، الن�سبة الفائية = .001(. ف�سلًا 
عن ذل���ك، فقد اأ�سار التحليل اإلى وجود علاقة عك�سية 
ب���ين �سعوبة الختبار )بيت���ا = -.13، والن�سبة الفائية 
= .03( والح���ظ )بيت���ا = -.20، الن�سب���ة الفائية = 
.001( ور�س���ا المدر�ص )بيتا = -.17، الن�سبة الفائية 
= .01( والجن����ص )بيت���ا = .19، الن�سب���ة الفائية = 
.001( من الجانب ومهارة الكتابة من الجانب الآخر.    

جدول رقم 4: معاملات

الن�سبة الفائيةتيمعاملات مقننة معاملات غر مقننةالنموذج بيتاالخطاأ المعياريبي
.5.41001-.1.214224المحك
.36.05.40.7.05001الجهد
.31.04.28.2.10034القدرة

.2.13031-.06.13-.12�سعوبة الختبار
.3.94001-.05.20-.19الحظ

.1.38011-.06.16-15ر�سا المدر�ص
.21.02.19.3.40001الجن�ص

t-test اختبار تي

لما كانت العلاقة بين مهارتي المحادثة والكتابة دالة 
اإح�سائي���ة لجاأ الباحث اإلى اختبار تي t-test لدرا�سة 
الف���روق ب���ين هات���ين المهارت���ين ع���ر الجن����ص الذكور 
والإن���اثMale & Female . وق���د اأكّد تحليل اختبار 
ت���يt-test  وج���ود علاقة دالة اإح�سائي���ة بين الجن�ص 
والمهارت���ين قي���د الدرا�سة. اختر الباح���ث المتو�سطات 
والنحرفات المعياري���ة للتحقق من الفروق بين الجن�ص 
ولمعرف���ة اأيّ م���ن الذك���ور اأو الإناث اأف�س���ل في مهارتي 
المحادث���ة والكتابة. فقد ثبت م���ن خلال المتو�سطات اأن 

الإناث اأف�سل من الذكور من حيث المحادثة )المتو�سط 
المعي���اري = .95، والمتو�س���ط  5.67، النح���راف   =
= 5.30، والنح���راف المعي���اري = 1.09( للاإن���اث 
والذك���ور على التوالي، والكتاب���ة )المتو�سط = 5.39، 
النح���راف المعي���اري = 1.03، والمتو�سط = 4.95، 
والنح���راف المعياري = 1.03(  للاإناث والذكور على 
الت���والي كذلك. لكن ل بد من اأخ���د العيّنة في العتبار 
حي���ث تفوق ع���دد الإناث عل���ى الذك���ور في العيّنة، وقد 

تكون هذه الفروق ب�سبب حجم العيّنة للاإناث.  

الجدول رقم 5: المتوا�سطات والنحرفات المعيارية

النحرافات المعياريةالمتوا�سطاتالجن�صالمتغر

5.301.09الذكور مهارة المحادثة 
.5.6795الإناث

4.951.09الذكور مهارة الكتابة 
5.391.03الإنات
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الخاتمة

اإنّ اله���دف الرئي����ص من ه���ذه الدرا�س���ة الميدانية 
ح�س���ب ما بيّنه الباح���ث في مقدمة البح���ث هو درا�سة 
الكفاية الذاتية والإ�سناد ال�سببي لمتعلمي اللغة العربية 
م���ن طلب���ة جامعة العل���وم الإ�سلامي���ة الماليزي���ة. وقد 
اأكّ���دت الدرا�سة اأهمية تحديد وتعديل الإ�سناد ال�سببي 
غر البناء والذي قد ي�سبب اأو يقود اإلى تدني دافعيات 
المتعلمين وكفاياتهم الذاتي���ة. وقد افتر�ص الباحث اأنّ 
الكفاية الذاتي���ة والإ�سناد ال�سببي يتنب���اآن بالتح�سيل 
الأكاديمي. وكما اأ�س���ار باندورا Bandura a1986م 
ف���اإنّ هناك علاقةً متبادلةً وقوي���ةً بين الكفاية الذاتية، 
وتوقع���ات النج���اح، والتح�سيل الأكاديم���ي. وهذ يعني 
اأنّ المتعلم ال���ذي عنده الكفاية الذاتية العالية غالبًا ما 
يكون لديه توّقع للتح�سيل الأكاديمي الإيجابي وبالتالي 
يوؤث���ر هذا التوّقع على تح�سيله الحقيقي. وعلى الرغم 
 Bandura،a( م���ن اأنّ بع����ص الدرا�س���ات ال�سابق���ة
Schunck، 1984 ،1986( اأ�س���ارت اإلى دور حيوي 

للكفاي���ة الذاتي���ة اإل اأنّ ه���ذه الدرا�س���ات اأثبتت كذلك 
اأن دور الإ�سن���اد ال�سبب���ي لي����ص اأق���لّ اأهمي���ة م���ن دور 
الكفاي���ة الذاتية. وعندما ي�سع���ر المتعلمون بتحكم على 
تح�سيله���م العلم���ي فاإنهم يميلون اإلى ب���ذل مزيد من 
الجه���د والإ�س���رار لتحدي العقبات الت���ي تواجههم في 
اأداء مهماتهم التعلّميّة )Weiner، 2000(. من جهة 
اأخرى، ف���اإنّ المتعلم الذي يعزو ح�سيلة التعلّم الفا�سلة 
اإلى العوام���ل الخارجية اأو العوام���ل التي خارج طاقاته 
مث���ل تحيّ���ز المدر����ص، عجز الق���درة العقلية ق���د يطوّر 

�سعور العجز التعلمي عنده. 

وق���د اكت�سف���ت ه���ذه الدرا�س���ة اأنّ متعل���م اللغ���ة 
العربي���ة الناجح ين�سب نجاح���ه اإلى العوامل الداخلية 
ال�سخ�سية اأكثر من المتعلم الفا�سل. وجدير بالذكر اأن 
Wil�  هذه النتيجة متعار�سة نوعًا ما مع نتيجة درا�سة 

liams & Burden، 1999 حي���ث اكت�سفا اأنّ متعلمي 

اللغ���ة الفرن�سية بو�سفها لغة ثاني���ة في المملكة المتحدة 
قد ن�سبوا تح�سيلاتهم اللغوية اإلى العوامل الخارجية. 

علاوة على ذلك، فقد اأظهرت هذه الدرا�سة اأن المتعلم 
المت�س���م بالكفاي���ة الذاتي���ة العالية ين�س���ب نجاحه اإلى 
الجهد والقدرة بينما ين�سب المتعلم ذو الكفاية الذاتية 
المتدني���ة ف�سل���ه اإلى الح���ظ اأو المدر����ص اأو خ�سائ����ص 
الختب���ار، كما ين�س���ب المتعلم �ساح���ب الكفاية العالية 
ف�سل���ه اإلى عوام���ل تح���ت �سيطرت���ه مث���ل قلّ���ة الجهود 
المبذول���ة. وت�س���ر ه���ذه الدرا�س���ة اإلى اأهمي���ة اهتمام 
مدر�سي اللغة العربية بت�سورات المتعلمين ومعتقداتهم 
ح���ول قدراته���م، لأن هذه المعتقدات وتل���ك الت�سورات 
كم���ا �سبق القول توؤث���ر اإيجابًا اأو �سلبً���ا على تح�سيلهم 
العلمي وكفاياتهم اللغوية. وعلى الرغم من اأنّ اهتمام 
هذه الدرا�سة من�سبٌّ على تعليم اللغة العربية وتعلّمها 
فاإن تف�س���ر هذه النتائ���ج يحتمل التعمي���م على جميع 
المج���الت التعليمية �س���واء على المجال اللغ���وي اأو غر 
ة  اللغوي حيث ينبغي ت�سحيح مغالطات المتعلمين خا�سّ
اإذا ع���زوا نتائجه���م التعليمي���ة اإلى �س���يء خ���ارج عن 
�سيطرتهم اأي العوام���ل الخارجية، لأنّ مثل هذا العزو 
يقل���ل من الجه���ود المبذول���ة وا�ستثمار الوق���ت مما قد 
يوؤدي اإلى العجز التعلمي، وبالتالي ال�سعف الأدائي في 
  .)Bandura، 1986b، Weiner، 2000( الم�ستقبل
اأم���ا عزو �سع���ف الأداء اإلى العوام���ل ال�سخ�سية والتي 
تح���ت �سيط���رة المتعلم مثل قلة الجه���ود المبذولة، عدم 
كفاية الإعداد، �سوء ا�ستخ���دام ال�ستراتيجيات يمكن 
اأن يوؤدي اإلى رفع معنويات المتعلم وتوقعات النجاح اإذا 
غرّ من هذه ال�سلوكيات ال�سالبة حيث يتوجب عليه اأن 
يب���ذل مزيدًا من الجهود، وي�ستثم���ر اأوقاته، وي�ستخدم 

ال�ستراتيجيات الفعّالة. 

وب�سبب العلاقة القوية التي تربط الإ�سناد ال�سببي 
والكفاي���ة الذاتي���ة م���ن جان���ب والجه���ود الم�ستقبلي���ة 
للمتعلم، واإ�سراره، وتوقعاته الم�ستقبلية من جانب اآخر 
ف���اإنّ على مدر�س���ي اللغة العربية الهتم���ام لي�ص فقط 
بالتح�سي���ل اللغ���وي للمتعلمين بل كذل���ك بمعتقداتهم 
المعرفي���ة و�سلوكياته���م وت�سوراته���م اللغوي���ة. كذلك، 
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ف���اإنّ العلاق���ات المتبادلة ب���ين الإ�سن���اد والكفاية اأي�سا 
توم���ئ اإلى اأن الإ�سن���اد في تعلّ���م اللغ���ات الأجنبي���ة له 
اآ�سرة قوية بت�س���ور المتعلم عن قدراته التعليمية؛ لذا، 
على المربين والإداري���ين الذين لهم علاقة بتعليم اللغة 
العربي���ة وتعلّمه���ا تق���ديم يد الع���ون للمتعلم���ين لتقويّة 
كفاياته���م الذاتي���ة وتن�سئ���ة الإ�سناد ال�سبب���ي ال�سليم. 
���ا تنمية كفاي���ة المتعلم الذاتية  ويمك���ن للمدر�سين اأي�سً
من خ���لال التغذية الراجعة الهادف���ة والتي تركّز على 
الجان���ب الإيجابي للمتعل���م وعلى الف���روق ال�سخ�سية 
بين المتعلم���ين، مع التركيز كذلك عل���ى اأهمية الجهود 
والإ�س���رار لتحقي���ق الأه���داف المن�سودة بنج���اح. فاإذا 
اأردن���ا الح�س���ول على المخرج���ات التعليمي���ة المنا�سبة 
لغويً���ا والتي تتمثل في خريجين قادري���ن على ال�ستماع 
مع الفهم، والتحدث بطلاقة، والكتابة ب�سحة و�سلامة 
وجم���ال، قادرين عل���ى الق���راءة، والفه���م، والتحليل، 
والتف�س���ر، والنق���د، والتق���ويم، والتنظي���م، والت���ذوق 
وقادرين على التفك���ر ال�سليم واإعادة �سياغة الفكرة، 
وتولي���د المع���اني والإبداع ل ب���دّ من الهتم���ام بنف�سية 
 المتعلم���ين �س���واء على م�ست���وى دافعيته���م، اأو ميولهم، 

اأو خلفياتهم المتعددة اأو غر ذلك. 
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