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بحوث ودراسات

ملخ�ص البحث

ا�ستهدفت الدرا�سة التحقق من فاعلية اإ�ستراتيجية 
تاآل���ف الأ�ست���ات في تنمية مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية 
لتلاميذ المرحلة الإعدادي���ة ؛ ولتحقيق الهدف ال�سابق 
اأعد الباحث قائمة بمهارات الكتابة الإبداعية المنا�سبة 
له���وؤلء التلامي���ذ،	 وتم عر�سه���ا عل���ى مجموع���ة من 
الخ���راء لإقرارها،	 كما اأعد الباح���ث اختبارًا لقيا�ص 
الإب���داع اللغ���وي العام،	 وع���ده الباح���ث اختبار محك 
)لختيار العين���ة التي �ستطبق عليه���ا الدرا�سة(،	 وتم 
التحق���ق من �سدقه وثباته،	 كما تم بناء اختبار لقيا�ص 
مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية وتم �سبط���ه،	 واأخرًا اأعد 
الباحث دليلًا للمعل���م ؛ لتدريب التلاميذ على توظيف 
اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ستات في اأثن���اء الكتابة، وقد تم 
تطبي���ق البحث على مجموعة من تلاميذ ال�سف الأول 

الإعدادي،	 بلغ عددها اثنين واأربعين تلميذًا.

وتو�سلت الدرا�سة اإلى عدة نتائج منها : 

قائمة بمه���ارات الكتابة الإبداعية اللازمة لتلاميذ .	1
ال�س���ف الأول الإعدادي،	�سنف���ت في اأربعة محاور 
والمه���ارات  التنظيمي���ة،	 المه���ارات  ه���ي:  رئي�س���ة 
الأ�سلوبي���ة،	 والمه���ارات  الخيالي���ة،	 الت�سويري���ة 

ومهارات اآليات الكتابة. 
تنمي���ة .	2 الأ�ست���ات في  تاآل���ف  اإ�ستراتيجي���ة  فاعلي���ة 

مه���ارات الكتابة الإبداعي���ة مجتمعة،	 حيث اأعانت 
الإ�ستراتيجي���ة التلامي���ذ على محاول���ة الربط بين 
الأف���كار المتناق�س���ة اأو الغريبة ومحاول���ة التلاميذ 

باإيج���اد ال�سم���ات التوافقي���ة )الت�سابه���ات( ب���ين 
الفكرت���ين،	 ف�س���لًا ع���ن معاون���ة الإ�ستراتيجية في 
تكوي���ن التلامي���ذ مجموعة م���ن ال�س���ور والأخيلة 

المرتبطة بالمكتوب.
تنمي���ة .	3 الأ�ست���ات في  تاآل���ف  اإ�ستراتيجي���ة  فاعلي���ة 

لتلامي���ذ  الفرعي���ة  الإبداعي���ة  الكتاب���ة  مه���ارات 
ال�س���ف الأول الإعدادي،	 حي���ث اإن الإ�ستراتيجية 
ق���د �ساع���دت ه���وؤلء التلامي���ذ في تولي���د الأف���كار 
وح�س���ن عر�سها وتنظيمها،	 كم���ا اأنها مكنتهم من 
تحديد اأوجه ال�سبه بين عدة مو�سوعات،	 وقيامهم 
به���ذه الت�سابهات اأكثر من م���رة )الت�سابه المبا�سر،	 

الت�سابه ال�سخ�سي،	 اإعادة الت�سابه(.

واأو�ست الدرا�سة ب�س���رورة تنمية مهارات الكتابة 
الإبداعي���ة ل���دى ط���لاب وتلامي���ذ المراح���ل الدرا�سية 
المختلف���ة با�ستخ���دام مداخل واإ�ستراتيجي���ات وبرامج 
جديدة،	 تعين على تكوي���ن المبدعين وح�سن ت�سكيلهم،	 
واإتاح���ة الحرية للتلاميذ للتعبر ع���ن ذواتهم بحرية،	 
وع���دم قَوْلَب���ة التلاميذ للكتاب���ة بالكيفية الت���ي يراها 
المعل���م،	 مع �س���رورة ت�سجيعهم عل���ى التفكر بطريقة 
غ���ر نمطي���ة،	 وق���د اقترح���ت الدرا�س���ة ع���ددًا م���ن 
الدرا�سات والبحوث التي يمكن اإجراوؤها لإثراء ميدان 

تعليم وتعلم الكتابة.   

 فاعلية اإ�صتراتيجية تاآلف الأ�صتات في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية 
لتلاميذ المرحلة الإعدادية 

   

د. ماهر �صعبان عبد الباري

مدر�ص المناهج وطرق تدري�ص اللغة العربية بكلية التربية جامعة بنها م�سر 
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مقدمة: 

الإن�س���ان  تح���ول  مراح���ل  اأه���م  اإح���دى  الكتاب���ة 
الح�س���اري واأبرزه���ا،  واأولى النق���لات النوعي���ة التي 
منحت���ه �سفت���ه الإن�سانية ع���ر التوا�سل ال���ذي حققه 
ه���ذا الكائن مع �سائر الموج���ودات من جهة، ومع البعد 
الزمني والتاريخ���ي لأ�سلافه واأحفاده من جهة اأخرى، 
حي���ث اإن ه���ذا الربط هو م���ن عوامل التو�س���ع المعرفي 
للاإن�س���ان وتراك���م خراته، ومما يوؤك���د اأهمية الكتابة 
باعتباره���ا حدثً���ا تاريخيً���ا وثقافيًا في حي���اة الإن�سان 
ه���و الت�سنيف التاريخي ال���ذي اأعطاه علم���اء التاريخ 
والجيولوجي���ا للمراحل التي قطعه���ا الإن�سان في حياته 
ع���ر الع�سور – قب���ل اختراع الكتاب���ة وبعدها - حيث 
يطل���ق على بع����ص الحق���ب التاريخية ع�س���ور ما قبل 

التدوين اأو ع�سور ما بعد التدوين.

وتع���د الكتاب���ة الإبداعي���ة نوعًا م���ن الأن���واع التي 
تقوم عل���ى التعبر عن الم�ساع���ر والعواطف الإن�سانية، 
ال�س���ور  وتع���دد  والمع���اني،  الفك���رة  في  والبت���كار 
الجمالي���ة والألف���اظ الموحية، وهي تب���داأ فطرية وتنمو 
بالتدري���ب وك���ثرة الط���لاع والتثقي���ف حي���ث تخ�س���ع 
للتغي���ر والتطوير، وم���ن اأهم مجالته���ا كتابة الق�سة 
 والم�سرحي���ة والتراج���م وال�س���ر وال�سع���ر والرواي���ات 

)�سحاتة،	 82 	،2010(.

وتتمث���ل اأهمية الكتاب���ة في كونها م���ن اأهم و�سائل 
ات�سال الإن�سان بغره،	 كما اأنها عامل جمع بين النا�ص 
وارتب���اط بع�سه���م ببع����ص،	 فهي و�سيل���ة الإفهام التي 
تمكن الفرد من التعب���ر عن نف�سه،	 ومن نقل اأفكاره،	 
وم���ن تح�سيل المعرفة، كما اأنه���ا اأداة التعليم والتعلم،	 
وبها يتزود الفرد بمقايي�ص ال�سبط الجتماعي والقيم 
ال�سائ���دة التي توج���ه ال�سلوك ؛ لكونه اأك���ثر قدرة على 
الإف�ساح عما يجول بخاطره من اأفكار واآراء وم�ساعر.

وت���رز اأهمي���ة الكتاب���ة الإبداعي���ة في اأنه���ا تع���ين 
الط���لاب عل���ى النتق���اء اللغ���وي والتدقي���ق في اختيار 
الكلمة الموحية، والبحث عن ال�سور الجديدة والأخيلة 

الجميل���ة لأفكار مبتكرة، ومن ث���م ي�سلون اإلى م�ستوى 
لغ���وي يمكنهم م���ن الإقبال على الكتاب���ة برغبة وحب، 
ونق���ل م���ا يختل���ج في نفو�سه���م م���ن خ���رات وتارب 
ي���ودون الإف�س���اح عنه���ا؛ وهذا ب���دوره ي���وؤدي اإلى نمو 
�سخ�سياته���م،	 واكت�س���اف مواهبه���م،	 وتمكينهم من 
تق���ديم القيم الأدبي���ة والفكر الإبداع���ي واإثارتهم نحو 
ال�ستمتاع بالآث���ار الأدبية الجميلة والبحث فيها ؛ مما 
ي�ساعدهم عل���ى الرتقاء بقدراتهم اللغوية والأدبية في 

الكتابة )الناقة،	 94 ،2000(.

ونظ���رًا لأهمية الكتاب���ة الإبداعية لتلاميذ المرحلة 
التربي���ة  وزارة  باهتم���ام  حظي���ت  فق���د  الإعدادي���ة 
والتعلي���م فجعلته���ا هدفً���ا رئي�سً���ا م���ن اأه���داف تعليم 
اللغ���ة العربي���ة حي���ث ن�ست عل���ى �س���رورة اأن يك�سف 
تلامي���ذ المرحل���ة الإعدادي���ة ع���ن قدراته���م في مجال 
الإب���داع الأدب���ي واأن تت�س���ع ميوله���م وتتن���وع وتعم���ق، 
واأن يح�سن���وا التعب���ر ع���ن اأحا�سي�سه���م وم�ساعره���م 
واأفكاره���م في اأ�سل���وب وا�سح وراقٍ وموؤث���ر فيه التخيل 
والإب���داع،	 واأن يع���روا في اأف���كار مترابط���ة متدرج���ة 
 عميق���ة وا�سحة ومرتبة ومنظمة لتعط���ي كلًا متكاملًا 

)وزارة التربية والتعليم،	 67 ،2011(. 

كما حظي���ت الكتابة الإبداعي���ة باهتمام الباحثين 
حيث اهتم���ت العديد من الدرا�س���ات بتنمية مهاراتها 
منها درا�سة )طنط�ص،	 2004( والتي هدفت اإلى تنمية 
مهارات التذوق الأدب���ي والتعبر الكتابي الإبداعي من 
خلال بناء برنامج مقترح قائم علي التحليل البلاغي،	 
وك�سف���ت نتائج الدرا�سة عن فاعلي���ة الرنامج المقترح 
في تنمية مهارات التذوق الأدبي ب�سورة اأكر من تنمية 
مهارات التعبر الكتابي الإبداعي لدى طالبات ال�سف 
الأول الثان���وي،	 وف�س���رت الباحث���ة ذل���ك ب���اأن التعبر 
الكتاب���ي الإبداعي مه���ارة مركبة ت�ستن���د اإلى مهارات 
لغوي���ة واأخرى بلاغية ؛ مما تتطل���ب مزيدًا من الوقت 

لتنميتها.
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 Griffin & Anh،  كم���ا اأج���رى )جريف���ين واآن���ا
86 – 72 ،2005( درا�س���ة ا�ستهدفت تقييم مهارات 

كتاب���ة المق���ال ل���دى تلاميذ المرحل���ة البتدائي���ة بدولة 
فيتن���ام،	 وتم اختي���ار تلامي���ذ ال�س���ف الخام����ص وقد 
اختروا من خم�ص مقاطعات فيتنامية،	 وقام الباحثان 
بجم���ع البيانات با�ستخدام نم���وذج را�ص،	 وقد ك�سفت 
الدرا�س���ة ع���ن تحديد م�ست���وى مقبول لإتق���ان تلاميذ 
ال�س���ف الخام����ص لمه���ارات كتاب���ة المق���ال،	 وتحدي���د 

الخطط الم�ستقبلية لتنمية مهارات الكتابة لديهم. 

واأع���د )جله���وم،	 121 – 84 ،2008( درا�س���ة 
ا�ستهدف���ت التحق���ق م���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة التعلم 
الن�س���ط في تدري����ص الأدب واأثره���ا في تنمي���ة مهارات 
الكتاب���ة الإبداعي���ة ل���دى ط���لاب المرحل���ة الثانوي���ة،	 
واأ�سف���رت الدرا�س���ة ع���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة التعلم 
الن�س���ط في تدري�ص الأدب على تنمي���ة مهارات الكتابة 

الإبداعية لدى طلاب ال�سف الأول الثانوي. 

 )2008، 218 – 254 )الدمردا����ص،  واأج���رت 
درا�س���ة ا�ستهدف���ت التحقق م���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجية 
مقترح���ة )قائمة على القبعات ال�ست لدى بونو والتعلم 
التع���اوني( لتنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة لدى 
طالبات ال�سف الثاني الثانوي و وقد اأ�سفرت الدرا�سة 
عن فاعلية ت�ساف���ر الإ�ستراتيجيتين في تنمية مهارات 

الكتابة الإبداعية لطالبات ال�سف الثاني الثانوي.  

 2009،	  31 العظي���م,	  )عب���د  درا�س���ة  ومنه���ا 
112 –( والت���ي هدف���ت اإلى بن���اء برنام���ج قائم على 

اإ�ستراتيجيات التفكر المت�سعب لتنمية مهارات الكتابة 
الإبداعي���ة،  وبع�ص ع���ادات العقل لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادي���ة،	 وك�سف���ت نتائ���ج الدرا�س���ة ع���ن فاعلي���ة 
الرنام���ج في تنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية لدى 

تلاميذ ال�سف الثاني الإعدادي. 

واأعد )مو�سر 2010	Moser،( درا�سة ا�ستهدفت 
التحقق من طريقة التغذية الراجعة للقرين واأثرها في 
تنمية مه���ارات الكتابة الإبداعية ل���دى طلاب المرحلة 

الثانوي���ة ؛ وك�سف���ت الدرا�س���ة ع���ن فاعلي���ة طريق���ة 
التغذي���ة الراجع���ة للقري���ن في تنمية مه���ارات الكتابة 
الإبداعي���ة م���ع ح�س���ن ت�سم���ين الط���لاب للعدي���د من 
ال�س���ور والأخيل���ة )الت�سبيه���ات(،	 ف�سلًا ع���ن زيادة 
 ق���درة الطلاب على نقد المو�سوع���ات المعرو�سة عليهم 

واإبداء الراأي حولها.   

 Temizkan،	 2011، 933 – واأج���رى )تمزكان
939( درا�س���ة هدفت اإلى تحديد اأث���ر اأن�سطة الكتابة 

الإبداعي���ة لدى الطلاب الجامعي���ين في كتابة الق�سة،	 
وك�سفت نتائج الدرا�سة ع���ن فاعلية الأن�سطة في تنمية 
مهارات الكتابة الق�س�سية،	 واأو�ست ب�سرورة تدريب 
المعلم���ين عل���ى مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة بجانبيها 

النظري والتطبيقي.

ولقد داأب الباحث���ون في البحث عن اإ�ستراتيجيات 
يمك���ن من خلاله���ا تنمية مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية 
ومنه���ا اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات والت���ي ابتكرها 
واكتمل���ت   ،William Gordon ج���وردن  ويلي���ام 
خ�سائ�سه���ا في كتاب���ه الذي حمل ال�س���م نف�سه،	 وقد 
Synec�  ا�ستخ���دم ج���وردن م�سطلح تاآلف الأ�ست���ات

tics وال���ذي اقتب�س���ه من كلم���ة يونانية للاإ�س���ارة اإلى 

الجم���ع بين العنا�سر المختلف���ة،	 وقد اأ�سيفت فيما بعد 
ن�ساطات برن�ص Prince في تطوير هذه الإ�ستراتيجية،	 
 Metaphor والت���ي تقوم عل���ي اأمرين هم���ا : المج���از
والتماثل اأو التناظ���ر Analogy وت�ستند النظرية على 
اإ�ستراتيجيت���ين فرعيت���ين هما : جعل الغري���ب ماألوفًا،	 
وجع���ل الماأل���وف غريبً���ا،	 فف���ي البداي���ة يت���م التعرف 
عل���ى الم�سكلة التي ينبغ���ي اأن تتخذ طابعً���ا ماألوفًا عر 
تحليله���ا والوق���وف على الأج���زاء الت���ي ت�سملها،	 ومن 
ث���م تحديدها تحديدًا دقيقً���ا،	 وهناك من جهة اأخرى 
م�س���كلات ق���د تك���ون ب�سيط���ة اأو ماألوف���ة،	 وعند ذلك 
ينبغي ا�ستخدام الآلي���ة المعاك�سة اأي اأن ت�سبح الم�سكلة 
غريب���ة وغر ماألوفة  ومن ثم يتم النظر فيها من زوايا 
 مختلف���ة بحي���ث يتم الو�س���ول اإلى حل �سه���ل واإبداعي 

)اأبو جادو،	 ونوفل،	 198 	،2007(.     
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اأك���ثر  م���ن  الأ�ست���ات  تاآل���ف  اإ�ستراتيجي���ة  وتع���د 
لح���ل  للتطبي���ق  وقابلي���ة  فاعلي���ة  الإ�ستراتيجي���ات 
الم�س���كلات بطريق���ة اإبداعي���ة،	 وتت�ساب���ه اإ�ستراتيجية 
تاآل���ف الأ�ستات م���ع اإ�ستراتيجية الع�س���ف الذهني في 
حلها للم�سكلات حلًا اإبداعيً���ا كاملًا،	 وا�ستثمار كافة 
العملي���ات العقلية لدى الفرد لح���ل الم�سكلات بطريقة 
�سحيحة ونافع���ة،	 وتقوم اإ�ستراتيجي���ة تاآلف الأ�ستات 
على اإجراءين اثنين هما : جعل الغريب ماألوفًا،	 وجعل 
 الماأل���وف غريبً���ا، وذل���ك لإنتاج عم���ل اإبداع���ي متميز 

.)Proctor،	 Tony،	 2005،	 160(

وت�ستهدف اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات تحقيق ما 
: )Hicks،	 Michael J. ،	 2004،	 229( يلي

• وتنمي���ة 	 الإبداعي���ة ومهاراته���ا  الق���درات  تنمي���ة 
المهارات ال�سخ�سية للفرد.

• تنمي���ة مه���ارات التوا�س���ل ل���دى الأف���راد وتحقيق 	
م�ساركة فعالة تعين على الفهم الجيد للمهمة. 

• توف���ر من���اخ اإبداع���ي يعين عل���ى ا�ستثم���ار الفرد 	
لقدراته،	ولأداء الأعمال على نحو اأف�سل. 

• تقليل الخلافات ب���ين الفرد والجماعة التي ينتمي 	
اإليها. 

• زيادة قدرة الفرد على التعلم. 	

وت�ستن���د اإ�ستراتيجي���ة تاآلف الأ�ست���ات على ثلاث 
م�سلمات اأ�سا�سية هي )فتح الله،	 225 	،2008(: 

1	 اأن العملي���ة الإبداعي���ة قابلة للو�س���ف والتحليل،	 .
مما يوؤدي اإلى اإم���كان تن�سيطها وزيادة فاعليتها 

لدى الأفراد والجماعات على حد �سواء. 

2	 اأو . الف���ن  اأو  العل���م  في  الإب���داع  ظواه���ر  كل  اأن 
غرها من ال�س���ور الح�سارية للن�ساط الإبداعي 
مت�سابهة وتقوم على العمليات الأ�سا�سية نف�سها. 

3	 اأن الحيل المختلفة لحل الم�سكلات واأهمها التمثيل .
المبا�سر لها العائد نف�سه �س���واء بالن�سبة للن�ساط 

الإبداعي الفردي اأو الن�ساط الجماعي. 

وترز علاقة اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات بمهارات 
الكتابة الإبداعية وخا�سة اإذا نظرنا اإلى عملية الكتابة 
على اأنها م�سكلة تتطل���ب حلًا،	 هذا الحل يفر�ص على 
الطال���ب ا�ستثمار م���ا لديه من خرات �سابق���ة واأفكار 
وت���ارب لح���ل ه���ذه الم�سكلة ح���لًا جديدًا يق���وم على 
التولي���ف والرب���ط بين الأفكار ب�سورة غ���ر ماألوفة ول 
معه���ودة للكثري���ن،	 فالإب���داع عام���ة هو حال���ة عقلية 
ب�سري���ة تنحو لإيجاد اأف���كار اأو ط���رق وو�سائل غاية في 
الج���دة والتفرد بحي���ث ت�سكل اإ�ساف���ة حقيقية لمجموع 
النت���اج الإن�س���اني، كما تكون ذات فائ���دة حقيقية على 
اأر�ص الواق���ع اإذا كان المو�سوع تطبيقيً���ا،	 اأو اأن ي�سكل 
تعبرا جديدا عن �س���يء ماألوف ولكن بطريقة جديدة 
مبتكرة تعر ع���ن حالة ثقافية اأو اجتماعي���ة اأو اأدبية، 
ويمك���ن تعريف���ه اإجرائيً���ا اأو �سرطيًا باأن���ه اإنتاج عقلي 
جدي���د ومفيد واأ�سيل ومقب���ول اجتماعيا ويحل م�سكلة 

ما منطقيا. 

كما اأن ه���ذه الإ�ستراتيجية ت�ستثر قدرات الإبداع 
ومهارات���ه لدى الأفراد عامة والط���لاب خا�سة، وذلك 
من خلال ربط عنا�س���ر مختلفة  ل يوجد بينها علاقة 
ظاهري���ة با�ستخدام المج���از )Metaphor( والت�سابه 
)Analogy( وف���ق اإط���ار منهج���ي به���دف التو�س���ل 
اإلى حل���ول اإبداعي���ة للم�س���كلات )ا�ستكت���اب الطلاب 
في مو�سوع���ات معين���ة(، فالقدرة عل���ى روؤية علاقات 
الت�ساب���ه ب���ين الأ�سي���اء اأو الأف���كار اأو المو�سوع���ات هي 
في الواق���ع ال�سم���ة الممي���زة للمبدع الحقيق���ي،	 كما اأن 
البح���ث ع���ن الن�سج���ام ووج���ه ال�سب���ه غ���ر الظاهر 
ب���ين الأ�سي���اء والأ�س���كال والخ���رات المتباع���دة يمث���ل 
جوه���ر عملي���ة الإب���داع في العل���وم والآداب والفن���ون، 
علاق���ة  اكت�س���اف  في  الإبداعي���ة  الأعم���ال  وتكم���ن 
 الم�سابه���ة اأو التناظ���ر الت���ي لم يلتف���ت اإليه���ا الآخرون 

.)Gordon،	 William ،	 1981،	 5(

ونظ���رًا لأهمي���ة اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات فقد 
حظي���ت باهتم���ام الباحثين،	 حيث �سع���ت الكثر منها 
للتحق���ق م���ن فاعليته���ا في تنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة 
عام���ة ومه���ارات الكتابة الإبداعية خا�س���ة،	 ومن هذه 
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 Dykstra الدرا�س���ات درا�سة )ديك�س���ترا وديك�س���ترا
 1997	Dykstra، &( والت���ي ا�ستهدف���ت ا�ستخ���دام 

اإ�ستراتيجي���ة التخي���ل Imagery واإ�ستراتيجي���ة تاآلف 
الأ�ست���ات لتدري���ب الط���لاب بمدار����ص التعلي���م العام 
عل���ى الكتاب���ة ال�سعري���ة،	 واعتم���د الباحث���ان في هذه 
الدرا�س���ة عل���ى القيا����ص ال�سخ�سي والقيا����ص المبا�سر 
والتفكر الخي���الي،	 وقد ك�سف���ت الدرا�سة عن فاعلية 
كلت���ا الإ�ستراتيجيت���ين في تدري���ب الط���لاب على كتابة 

الق�سائد ال�سعرية. 

كم���ا اأج���رى )بورك���ز  2005	Burks،( درا�س���ة 
ا�ستهدف���ت التحقق من تزامن تاآلف الأ�ستات وتاأثرها 
على اتاهات المعلمين وكتابات الطلاب،	 وقد خل�ست 
الدرا�س���ة اإلى فاعلي���ة ه���ذه الإ�ستراتيجي���ة في تنمي���ة 
اتاهات المعلمين وتنمية مهارات اإعادة كتابة الق�سة،	 
كم���ا اأنها عاونت الطلاب على ا�ستخدام اللغة المجازية 

في اأثناء الكتابة.  

ومنه���ا درا�س���ة )كي���ز  2006	Keyes،( والت���ي 
ا�ستهدف���ت التحق���ق م���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآلف 
الأ�ست���ات لتحلي���ل الأدب وكتاب���ة اأعم���ال اإبداعية لدى 
ط���لاب المرحل���ة الثانوي���ة، وك�سف���ت نتائ���ج الدرا�س���ة 
ع���ن فاعلي���ة الإ�ستراتيجية في اإنتاج اأعم���ال ق�س�سية 
اإبداعي���ة،	 وذل���ك ب�سب���ب تركي���ز ه���ذه الدرا�سة على 
التفك���ر المج���ازي،  وتب���ادل الق�س����ص المكتوب���ة ب���ين 

الطلاب،	 وقيامهم بمحاكاتها.

الإح�صا�ص بالم�صكلة: 

بالرغ���م من اأهمية الكتاب���ة الإبداعية،	 وما يقابل 
ه���ذه الأهمي���ة من اهتم���ام �س���واءً من حي���ث اإقرارها 
كه���دف رئي����ص م���ن اأه���داف تعلي���م اللغ���ة العربية في 
المرحل���ة الإعدادي���ة،	 اأو م���ن حي���ث اهتم���ام الباحثين 
به���ا اإل اأن نتائ���ج درا�س���ة )ال�سغ���ر، 4 	،1993( قد 
اأ�س���ارت اإلى وجود �سع���ف بينِّج لدى الط���لاب بمراحل 
التعلي���م العام،	 وهذا ال�سعف يولِّجد في نفو�سهم ال�سعور 
بالخ���وف وال�سطراب والح���رة،	 ويباعد بينهم وبين 

اللغ���ة الت���ي يتعلمونه���ا،	 وي���وؤدي في نهاي���ة الأم���ر اإلى 
�سيقهم ونفورهم منها وياأ�سهم من اإتقانها.  

ولقد دعم النتيجة ال�سابقة ما تو�سلت اإليه درا�سة 
)تمي���م،	 283 	،2004( حي���ث اأ�س���ارت اإلى ت���دني 
مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية، 
وق���د ع���زا الباحث ه���ذا ال�سعف اإلى انتق���ال الطلاب 
من المرحل���ة الإعدادية اإلى المرحل���ة الثانوية وهم غر 

متمكنين من مهارات الكتابة الإبداعية الأ�سا�سية.  

ولعل من اأبرز مظاهر �سعف التلاميذ في مهارات 
الكتابة الإبداعية ما يلي)الفرخ،	 8 	،1998(: 

1	 خلو كتابات الطلاب من العبارات الموحية. .
2	 قلة اقتبا�ساتهم الأدبية. .
3	 ترابطه���ا . وع���دم  العام���ة  اأفكاره���م  �سطحي���ة 

بالتفا�سيل الفرعية. 
4	 �سوء اختيارهم للكلمات المعرة عن المعنى. .
5	 ميلهم اإلى الإ�سهاب دون فائدة حتى اأن ق�س�سهم .

التي يكتبونها تت�سم بعدم ترابط اأحداثها.

ويع���زى �سعف امتلاك تلامي���ذ المرحلة الإعدادية 
لمه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة اإلى غياب المنه���ج العلمي 
المق���نن الذي يهت���م بتعليم هذا الفن وف���ق اأ�س�ص علمية 
مدرو�سة بدءًا بتحديد اأهدافه ومرورًا بمحتواه ون�ساطه 
وتدري�س���ه وانتهاءً بتقويمه،	 كم���ا اأن تدري�ص هذا الفن 
يت���م بطريقة اختبارية اأكثر من كونه���ا عملية تعليمية،	 
ف�س���لًا ع���ن ع���دم توظي���ف المعلم���ين للاإ�ستراتيجيات 
الإب���داع  ق���درات  ت�ستث���ر  الت���ي  التعليمي���ة الحديث���ة 
ومهارات���ه،	 حيث يح���اول المعلمون – عن���د تعليم هذا 
الفن – �سب الطلاب جميعهم في قالب واحد مم�سوخ 

)ف�سيل،	 25 	،1994،	 مخلوف،	 8 	،2006(.    

اإ�ستراتيجي���ة  ا�ستخ���دام  نتائ���ج  اأظه���رت  ولق���د 
تاآل���ف الأ�ستات ع���ن فعاليتها في تنمي���ة بع�ص مهارات 
الكتاب���ة الإن�سائية،	 والتي طبقت في ميدان تعليم اللغة 
الإنجليزية،	 ف�سلًا عن تنميتها لبع�ص مجالت الكتابة 
الإبداعي���ة مث���ل كتابة الق�سائ���د ال�سعري���ة،	 والكتابة 
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الق�س�سية،	 ولم توجد درا�سة - في حدود علم الباحث 
والإجراءات  العام���ة  ا�ستثم���ار الخط���وط  – حاول���ت 
العري�س���ة للاإ�ستراتيجيات الفرعية لتاآلف الأ�ستات في 

بحث واحد ومن ثم نبعت فكرة البحث الحالي. 

تحديد الم�صكلة :   
تتحدد م�سكلة الدرا�س���ة الحالية في تدني مهارات 
الكتابة الإبداعية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية،  مما 
ي�ستلزم تنمية ه���ذه المهارات با�ستخ���دام اإ�ستراتيجية 
الق���درات الإبداعي���ة  تق���وم عل���ى تحفي���ز وا�ستث���ارة 
 لديه���م، وللت�س���دي له���ذه الم�سكل���ة يط���رح الباح���ث 

الت�ساوؤلت التالية : 

1	 ما مه���ارات الكتابة الإبداعي���ة المنا�سبة لتلاميذ .
المرحلة الإعدادية ؟

2	 م���ا اأ�س�ص اإ�ستراتيجي���ة تاآلف الأ�ست���ات في تنمية .
مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة لتلامي���ذ المرحل���ة 

الإعدادية؟
3	 ما فاعلي���ة اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات في تنمية .

مهارات الكتاب���ة الإبداعية ل���دى تلاميذ ال�سف 
الأول الإعدادي ؟

حدود الدرا�صة : 
تقت�سر الدرا�سة الحالية علي الحدود التالية : 

1	 بع�ص مهارات الكتابة الإبداعية المنا�سبة لتلاميذ .
المرحل���ة الإعدادية،	 و�سيك���ون معيار اختيار هذه 
المه���ارات اآراء ال�س���ادة المحكم���ين عل���ى قائم���ة 

مهارات الكتابة الإبداعية.
2	 مجموع���ة من تلامي���ذ ال�س���ف الأول الإعدادي،	 .

وذل���ك لأن الطلاب في هذا ال�س���ف ي�سلون اإلى 
درجة م���ن النمو العقلي واللغ���وي يوؤهلهم لتنمية 
مهارات الإبداع عامة ومهارات الكتابة الإبداعية 
خا�س���ة،	 ف�س���لًا ع���ن اأن ط���لاب ه���ذا ال�س���ف 
يوظف���ون الكتاب���ة باعتباره���ا اأداة تنف����ص ع���ن 
م�ساعرهم واأحا�سي�سهم ورغباتهم ومن ثم يمكن 

ا�ستثمارها لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية. 

م�صطلحا الدرا�صة: 

تلتزم الدرا�سة بالتحدي���د الإجرائي لم�سطلحاتها 
علي النحو التالي :

1	 . Creative Writing مهارات الكتاب���ة الإبداعية
 :Skills

عرفت مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة باأنها ترجمة 
اأ�سل���وب  اإلى  والوجداني���ات  والم�ساع���ر  الأحا�سي����ص 
كتاب���ي وا�س���ح وموؤث���ر ل���دى الق���ارئ،	 بحي���ث تعك�ص 
ه���ذه الكتابة ذاتي���ة الكاتب وترز �سخ�سيت���ه،	 اأو هي 
الكتاب���ة الت���ي تع���ر عن فك���رة م���ن الأف���كار في اإطار 
 اأدب���ي ل���ه م���ن �سم���ات الأ�سل���وب الموؤث���ر في الآخري���ن 

)عبدالحميد،	110 ،1998(.

وعرف���ت باأنه���ا ن�س���اط لغ���وي يع���ر في���ه الكاتب 
ع���ن م�ساع���ره وانفعالت���ه،	 وعما يج���ول في ذهنه من 
اأف���كار وت�س���ورات،	 وما يم���ر به من مواق���ف وتارب 
وخ���رات،	 وذل���ك باأ�سل���وب يت�س���م بجم���ال التعب���ر،	 
وح�سن ال�سياغ���ة،	 ودقة الت�سوير م���ع براعة الخيال 

 .)Mcvey، D،	 2008،	 289 – 294(

ويعرفه���ا الباح���ث اإجرائيً���ا باأنه���ا تعب���ر تلاميذ 
ال�س���ف الأول الإعدادي عن م�ساعره���م واأحا�سي�سهم 
بلغ���ة ف�سيحة تت�س���م بطلاقة الأف���كار وجدتها مع دقة 
التعب���ر وجم���ال التركيب،	 وح�س���ن الت�سوير، وجمال 
الأداء م���ع المحافظة على فني���ات الأ�سلوب الأدبي،	 بما 
ي���وؤدي اإلى التاأث���ر العمي���ق في المتلق���ي،	 وتقا����ص هذه 
المه���ارات اإجرائيًا من خلال اختب���ار الكتابة الإبداعية 

الذي �سيعده الباحث لهذا الغر�ص.

2	.:Synectics Strategy اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات

باأنه���ا  الأ�ست���ات  تاآل���ف  اإ�ستراتيجي���ة  تع���رف 
مجموعة م���ن الإج���راءات التدري�سية الت���ي تعين على 
الرب���ط ب���ين مجموع���ة م���ن العنا�س���ر المختلف���ة التي 
يرب���ط بينه���ا اأي���ة �سل���ة،	 وذل���ك با�ستخ���دام اأدات���ين 
Analo� والم�سابه���ة   Metaphor المج���از  :  هم���ا 
gies،	 وذل���ك لإنت���اج اأعم���ال اإبداعي���ة،	 وتت�سم���ن 
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ه���ذه الإ�ستراتيجي���ة اإ�ستراتيجيت���ين فرعيت���ين هم���ا : 
 اإ�ستراتيجي���ة جعل الماألوف غريبًا وجعل الغريب ماألوفًا 

 .)Hota،	 A.K،	 2000،	 256(

اأو ه���ي عبارة عن عملية اإبداعية تقوم على ا�ستثارة 
الن�س���اط الذهن���ي للف���رد Mental Activity عندم���ا 
يواجه م�سكلة ما ؛ ليتكون منها كلٌ متكاملٌ،	 وتقوم هذه 
الإ�ستراتيجية على الربط بين العديد من العنا�سر غر 
الماألوف���ة اأو الغريبة،	 وذلك لإنتاج عم���ل اإبداعي متميز 

.)Talawar & Sheela،	 2004،	 7(

ويعرفه���ا الباح���ث اإجرائيً���ا باأنه���ا مجموع���ة من 
الإجراءات العقلية الت���ي يوظفها تلاميذ ال�سف الأول 
الإع���دادي في اأثن���اء ا�ستكتابهم لمو�سوع���ات مختلفة،	 
تق���وم على تكوين مجموعة م���ن العلاقات بين عنا�سر 
المو�س���وع الم���راد الكتاب���ة عن���ه،	 وذلك لجع���ل الغريب 
ماألوفًا،	 ولجعل الماألوف غريبًا،	 مع توظيفهم للعنا�سر 
المجازي���ة )ال�ستعاري���ة( والت�سابه���ات ب���ين عنا�س���ر 
المو�سوع  ؛ لإنتاج عم���ل كتابي يت�سم بالطلاقة والمرونة 

والأ�سالة والإثراء بالتفا�سيل.
اإجراءات الدرا�صة : 

ت�سر الدرا�سة وفقًا للخطوات التالية :

1	 تحدي���د مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة المنا�سب���ة .
لطلاب المرحلة الإعدادية،  ويتم ذلك من خلال:  

• الدرا�سات والبح���وث ال�سابقة العربي���ة والأجنبية 	
المرتبطة بالكتابة الإبداعية ومهاراتها. 

• الأدبي���ات المرتبط���ة بالكتاب���ة الإبداعي���ة وكيفي���ة 	
قيا�سها.

• اأهداف تعليم الكتابة في المرحلة الإعدادية. 	
• طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية.	
• اآراء الخراء والمتخ�س�سين. 	

 تحديد اأ�س����ص اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات لتلاميذ .	2
المرحلة الإعدادية،  وذلك من خلال: 

• الدرا�سات والبحوث ال�سابقة المرتبطة باإ�ستراتيجية 	
تاآلف الأ�ستات. 

• طبيعة الكتابة الإبداعية ومهاراتها. 	
• الأدبيات المرتبطة باإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات. 	

بي���ان فاعلية اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات في تنمية .	3
مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية لط���لاب ال�سف الأول 

الإعدادي،	 ويتم ذلك كما يلي : 
• بناء اختبار في الإبداع اللغوي العام ؛ لختيار عينة 	

الدرا�سة. 
• بن���اء اختب���ار لقيا�ص مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية 	

لطلاب ال�سف الأول الإعدادي و�سبطه. 
• بناء دليل المعلم للتدريب الطلاب علي اإ�ستراتيجية 	

تاآلف الأ�ستات في الكتابة.  
• اختيار مجموعة من طلاب ال�سف الأول الإعدادي 	

الذين يت�سمون بقدرات لغوية واإبداعية عالية. 
• تطبيق اختبار مهارات الكتابة الإبداعية قبليًا علي 	

مجموعة الدرا�سة. 
• تدريب التلاميذ علي اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات. 	
• التطبيق البعدي لختبار مهارات الكتابة الإبداعية. 	

ر�سد النتائج ومعالجتها اإح�سائيًا. .	4
تحليل النتائج وتف�سرها. .	5
تقديم التو�سيات والمقترحات.  .	6

اأهمية الدرا�صة : 

ترز اأهمية الدرا�سة الحالية فيما يمكن اأن ت�سهم 
به في: 

)اأ( اإفادة الفئات الآتية : 

• مخطط���ي المناه���ج ومطوريها : حي���ث تقدم هذه 	
الدرا�س���ة اإ�ستراتيجية م���ن ا�ستراتيجيات التعلم 
الت���ي ربم���ا ت�سه���م في تنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة 
الإع���دادي،   الأول  ال�س���ف  لط���لاب  الإبداعي���ة 
ويمكن ال�ستعانة باإجراءات ه���ذه الإ�ستراتيجية 
وت�سمينه���ا في اأدل���ة معلم���ي اللغ���ة العربي���ة في 

المرحلة الإعدادية. 
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• المعلم���ين والموجهين : حيث قدمت الدرا�سة بع�ص 	
الأدوات لتقويم مهارات الكتابة الإبداعية لطلاب 
ت�سحيحه���ا  وكيفي���ة  الإعدادي���ة  الأول  ال�س���ف 
ت�سحيحً���ا مو�سوعيً���ا،  ف�س���لًا عن تق���ديم دليل 
لمعلم���ي اللغ���ة العربي���ة ؛ لتدري���ب طلابه���م علي 
توظيف اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات مع مجالت 

كتابية متعددة. 
• تلاميذ المرحلة الإعدادية: حيث قدمت الدرا�سة 	

اإ�ستراتيجية م���ن ا�ستراتيجيات تنمي���ة التفكر؛ 
لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية لتلاميذ المرحلة 
الإعدادية، وذلك با�ستثمار ما لديهم من قدرات 
ومهارات لغوي���ة اإبداعية في اإنت���اج اأعمال كتابية 

تت�سم بالطلاقة والجدة والمرونة.  
)ب( الباحث��ين: فتح المجال اأمام الباحثين لإجراء 
الكتاب��ة  مه��ارات  لتنمي��ة  الدرا�ص��ات  م��ن  مزي��د 
الإبداعية با�صتخدام ا�صتراتيجيات تعلم حديثة.  

وفيم���ا يل���ي تف�سي���ل لمتغ���رات الدرا�س���ة الحالية 
واإجراءاتها كما يلي : 

اأولًا : الكتاب���ة الاإبداعي���ة : مفهومه���ا،	 اأهميته���ا،	 
مهاراتها :

1	 مفهوم الكتابة الإبداعية : .

�سع���ى كث���ر م���ن الباحث���ين اإلى تعري���ف الكتاب���ة 
الإبداعي���ة تعريفً���ا اإجرائيًا،	 ومن ه���ذه التعريفات ما 
 	Jampole & Others، طرح���ه )جامب���ول واآخ���رون
12 	،1994( باأنها نمط من اأنماط الكتابة يقوم على 

ط���رح الكاتب لمجموعة من الأف���كار الجديدة المبتكرة،	 
والق���درة على �سياغتها في قوال���ب اأدبية جديدة )غر 
ماألوف���ة( وت�سمينه لعدد من الأخيلة وال�سور البلاغية 
التي ت�ستثر عواطف القارئ اأو الم�ستمع على حد �سواء، 
مع براعة عالية في اختيار المفردات المعرة عن المعاني 

المرادة،	 والتحليق بها للتعبر عن تلك المعاني.    

ومنه���ا ما عر�سه )�سمك،	 294 	،1998( والذي 
عرفه���ا باأنه���ا نمط م���ن الكتابة يجل���و فيه���ا الناثر اأو 

ال�ساعر م�ساعره واأفكاره وخراته الخا�سة ويف�سح فيه 
ع���ن عواطفه وخلجات نف�سه،	 ويترجم عن اإح�سا�ساته 
بعبارات منتقاة اللفظ، جيدة الن�سق،	 بليغة ال�سياغة،	 
م�ستوفي���ة ال�سحة وال�سلامة لغويً���ا ونحويًا حتى تنتقل 
من ذهنه اإلى اأذهان الآخرين انتقالً ذا اأثر فعال مثر 
يه���ز م�ساعر ال�سامع اأو الق���ارئ، ويدعوه اإلى الم�ساركة 
الوجداني���ة لمن ق���ال اأو كت���ب ؛ كي يعي�ص مع���ه في جوه 

واأحا�سي�سه وينفعل بانفعالته.   

ن���وع  باأنه���ا  الإبداعي���ة  الكتاب���ة  عرف���ت  كم���ا 
م���ن الكتاب���ة يجل���و فيه���ا الكات���ب م�ساع���ره واأف���كاره 
وخرات���ه الخا�س���ة، ويف�سح ع���ن عواطف���ه وخرات 
منتق���اة  بعب���ارة  اإح�سا�سات���ه  ع���ن  ويترج���م  نف�س���ه، 
األفاظه���ا، جي���د تن�سيقه���ا، بليغة �سياغته���ا، م�ستوفية 
ال�سح���ة وال�سلام���ة اللغوي���ة والنحوي���ة، فتحرك فكر 
الق���ارئ وته���ز م�ساعره، وتث���ر اإح�سا�سات���ه وعواطفه 
الكامن���ة مم���ا يدع���وه اإلى الم�سارك���ة الوجداني���ة لم���ن 
 يكت���ب ك���ي يعي����ص في اأحا�سي�س���ه وينفع���ل بانفعالت���ه 

)م�سطفى،	 101 ،2003(. 

وعرفه���ا )رام���ت  2004، XI	Ramet،( باأنه���ا 
قدرة الف���رد على اإنتاج عمل كتاب���ي يعر عن م�ساعره 
وانفعالت���ه في عم���ل اأدب���ي يت�س���م بالطلاق���ة والمرونة 
والأ�سال���ة،	 م���ع ح�س���ن انتق���اء المف���ردات المعرة عن 

المعنى وجودة �سياغتها �سياغة اأدبية. 

اأو ه���ي ن�س���اط اأدبي يقوم فيها الف���رد باإنتاج عمل 
اأدب���ي متمي���ز، اأو بتعبر اآخ���ر هي العملي���ة التي يمكن 
للطال���ب من خلالها التعبر ب�سهولة وطلاقة عما يدور 
بخلده من اآراء اأو ت�سورات،	 وما يدور في قلبه ووجدانه 
م���ن م�ساعر واأحا�سي����ص بلغة تت�سم بالج���دة والمرونة،	 
ودق���ة التعب���ر،	 وجم���ال التركي���ب وروع���ة الأداء، مع 
المحافظ���ة على الأ�سلوب الأدبي البليغ المر�سع بالأخيلة 
وال�س���ور البياني���ة المعرة ع���ن الم�سم���ون،	 بما يحقق 
 متع���ة فني���ة جمالي���ة ل���دى كل م���ن الم�ستم���ع والقارئ 

   .)Harper،	 Graeme ،	 2010،	 X(
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في �س���وء العر�ص ال�سابق للكتاب���ة الإبداعية يمكن 
تعريفه���ا اإجرائيًا في البحث الحالي باأنها تعبر طلاب 
ال�س���ف الأول الإعدادي عن م�ساعره���م واأحا�سي�سهم 
بلغ���ة ف�سيحة تت�س���م بطلاقة الأف���كار وجدتها مع دقة 
التعب���ر وجمال التركي���ب،	 وح�س���ن الت�سوير، وروعة 
الأداء م���ع المحافظة على فنيات الأ�سلوب الأدبي البليغ 
بم���ا يوؤدي اإلى التاأثر العمي���ق في المتلقي،	 وتقا�ص هذه 
المه���ارات اإجرائيًا من خلال اختب���ار الكتابة الإبداعية 

الذي �سيعده الباحث لهذا الغر�ص.
اأهمية الكتابة الإبداعية :  .	2

الكتابة الإبداعية لي�ست ترفًا في العملية التعليمية،	 
واإنما يكت�سب هذا النوع من الن�ساط اللغوي اأهميته في 
ا ثري���ة للتعبر عن عواطفهم  كون���ه يتيح للطلاب فر�سً
وم�ساعرهم بطريقة راقية،	 كما اأنها ت�ستثر طاقاتهم 
الفكري���ة واللغوي���ة والت�سويرية والتخيلي���ة في اإبلاغها 
المعنى المق�سود للقارئ، مما يعين الطلاب على تقدير 
القي���م الفني���ة واللغوي���ة والبلاغي���ة،	 كم���ا اأن الكتابة 
الإبداعي���ة توف���ر له���وؤلء الطلاب العديد م���ن الفر�ص 

التي تمكنهم من ال�ستخدام الراقي للغة. 

كم���ا اأن الكتاب���ة الإبداعي���ة م�سدر م���ن م�سادر 
تنفي����ص الط���لاب ع���ن انفعالتهم،	 والت���ي بها تتحقق 
اإ�سقاطي���ة  و�سيل���ة  اأنه���ا  كم���ا  النف�سي���ة،	  راحته���م 
للك�س���ف ع���ن عوام���ل ال�سخ�سي���ة كالحواف���ز والميول 
والتاه���ات والمطام���ح،	 وبه���ا تقا�ص ق���درة الطلاب 
عل���ى ا�ستخدام المع���ارف والمعلوم���ات ال�سابق���ة بذكاء 
وتن�سيقها وربط بع�سها ببع����ص بح�سب خطة موجهة،	 
تتطل���ب مقدرة عل���ى ا�ستعمال النح���و والهجاء والخط 
ال�سياغ���ة  وجم���ال  المخت���ارة  واللفظ���ة   الوا�س���ح،	 

)عبد الها�سمي،	 21 	،2005(.  

وتدرب الكتابة الإبداعية طلاب المرحلة الإعدادية 
عل���ى رهافة الح�ص،	 وتنمي ذوقه���م الأدبي،	 كما اأنها 
تنمي ملك���ة التفكر وتعين الطلاب على ح�سن النتقاء 
للمف���ردات اللغوية المعرة عن المعاني المختلفة،	 ف�سلًا 
عن كونها اأداة كا�سفة للموهوبين والمتفوقين لغويًا،	 بما 

يعين على الأخ���ذ باأيديهم و�سح���ذ قدراتهم وتدريبهم 
تدريبًا يعمل على تنمية مهاراتهم وقدراتهم.        

مهارات الكتابة الإبداعية : .	3

عر����ص العديد م���ن الباحثين ت�سنيف���ات مختلفة 
لمهارات الكتابة الإبداعية،	 حيث �سنفت هذه المهارات 
اإلى مه���ارات عام���ة ت�سل���ح لجمي���ع مج���الت الكتابة 
ومه���ارات الإب���داع العام م���ن طلاقة ومرون���ة واأ�سالة 
وح�سا�سية للم�سكلات،	 والإثراء بالتفا�سيل،	 ومهارات 
خا�س���ة ترتب���ط ب���كل مج���ال اإبداعي على ح���دة،	 كما 
�سنف���ت هذه المه���ارات اإلى مهارات مقدم���ة وم�سمون 
وخاتم���ة،	 ومن ه���ذه الت�سنيفات م���ا طرحته )ب�سل،	 

64 – 63 ،2005( كما يلي: 

اأ : مه���ارات عر�ص مكونات المو�سوع،	 وتتمثل فيما 
يلي :  

• تحدي���د اله���دف من المو�س���وع،	 ث���م عر�سه وفق 	
خطوات مت�سل�سلة. 

• ت�سل�سل الأفكار وتنوعها ما بين رئي�سة وفرعية. 	
• اإبراز الوحدة الفنية للمو�سوع. 	
• اختي���ار عنوان منا�سب وجذاب عن المو�سوع يعر 	

عن م�سمونه. 
ب: مهارات المحتوى وتت�سمن المهارات الفرعية التالية: 

• ا�ستخ���دام المح�سن���ات البديعي���ة ب�س���ورة تلقائي���ة 	
ت�سن���ع جر�سً���ا مو�سيقيً���ا بمق���دار م���ا تدع���و اإليه 

الحاجة. 
• اإبداع �سورة خيالية جديدة مبتكرة،  تخدم المعنى. 	
• مراعاة تنوع الأ�سلوب وو�سوحه وجماله وقوته. 	
• و�سع القتبا�سات وال�ست�سهادات في مكانها المنا�سب.	

ج: اإخراج ال�سكل العام للمو�سوع وي�ستمل على ما يلي:
• تح�سين الخط وتويده. 	
• و�سع علامات الترقيم في موا�سعها. 	
• الحر����ص عل���ى نظاف���ة ال�سفح���ة ودق���ة وتن�سيق 	

المو�سوع.
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كم���ا ح���دد ) حاف���ظ،	 وعطي���ة،	 173 	،2006( 
مهارات الكتابة الإبداعية فيما يلي:

• اختي���ار عنوان منا�سب وجذاب للمو�سوع يعر عن 	
م�سمونه.

• الإيجاز والتركيز في التقديم للمو�سوع.	
• ترتيب الأفكار في ت�سل�سل منطقي.	
• تدعيم الأفكار بالأدلة وال�سواهد.	
• اإبراز وحدة الجو النف�سي للمو�سوع.	
• للمع���اني 	 الألف���اظ والتراكي���ب المنا�سب���ة  انتق���اء 

والأفكار والأحا�سي�ص.
• ا�ستخ���دام ال�س���ور البيانية والمح�سن���ات البديعية 	

بقدر الحاجة اإليها.
• الحر�ص على اأ�سالة الأفكار المعرو�سة.	
• التلميح ببع�ص المعاني دون الت�سريح بها.	
• توليد معان متعددة لفكرة واحدة.	
• مراعاة اإح�سا�ص وم�ساعر القارئ.	

في �سوء العر�ص ال�سابق لمهارات الكتابة الإبداعية 
يمك���ن التو�س���ل اإلى قائمة مبدئي���ة بمه���ارات الكتابة 
الإعدادي���ة  المرحل���ة  لتلامي���ذ  المنا�سب���ة   الإبداعي���ة 

كما يلي: 

• المه���ارات التنظيمي���ة،	 وتق�سي���م المو�س���وع اإلى 	
مقدمة،	 وم�سمون وخاتمة. 

• المهارات الت�سويرية والخيالية : 	

• المهارات الأ�سلوبية. 	

• مهارات اآليات الكتابة. 	

ب�سورته���ا  القائم���ة  ه���ذه  عر����ص  يت���م  و�س���وف 
والمحكم���ين  الخ���راء  م���ن  مجموع���ة  عل���ى  الأولي���ة 
لإقراره���ا، وا�ستكمالً ل�ستيفاء ه���ذا المتغر �سيعر�ص 
 الباح���ث للدرا�س���ات والبح���وث ال�سابق���ة المرتبطة به

 كما يلي :  

4. الدرا�ص��ات والبح��وث ال�صابقة المرتبط��ة بالكتابة 
الإبداعية : 

اأجري���ت العدي���د من الدرا�س���ات لتنمي���ة مهارات 
الكتاب���ة الإبداعية،	 ومن هذه الدرا�سات درا�سة )عبد 
الوه���اب،	 64 – 18 	،1999( والت���ي ا�ستهدفت بناء 
برنام���ج لتنمية مهارات الكتاب���ة الإبداعية لدى طلاب 
المرحل���ة الثانوية الموهوبين في مج���ال ال�سعر؛ ولتحقيق 
اله���دف ال�سابق اأع���د الباحث قائمة بمه���ارات الكتابة 
الإبداعي���ة ب�سفة عام���ة،	 والكتابة الإبداعية في مجال 
ال�سع���ر ب�سف���ة خا�س���ة،	 كم���ا اأع���د مقيا����ص الإبداع 
الكتابي لهوؤلء الطلاب، وتم �سبط هذا المقيا�ص،	 كما 
قام الباح���ث ببناء الرنامج المق���ترح،	 وك�سفت نتائج 
الدرا�س���ة عن قائم���ة باأهم مهارات الكتاب���ة الإبداعية 
وه���ي : مه���ارات العن���وان،	 والألف���اظ،	 والأ�سل���وب،	 
والمع���اني،	 والتركيب والخي���ال،	 وك�سفت الدرا�سة عن 
فاعلي���ة الرنام���ج المق���ترح في تنمية مه���ارات الكتابة 
الإبداعية لطلاب المرحل���ة الثانوية،	 واأو�ست الدرا�سة 
ب�س���رورة ال�ستعانة بالإ�ستراتيجي���ات الحديثة لتنمية 

مهارات الكتابة الإبداعية.  

واأج���رى )م�سلم، 2000( درا�س���ة ا�ستهدفت بناء 
برنامج لتنمية مهارات بع�ص فنون الكتابة الإبداعية في 
اللغة العربية لطلاب المرحل���ة الثانوية،	 ولتحقيق هذا 
اله���دف تم تحديد المه���ارات العامة للكتاب���ة الإبداعية 
والمه���ارات النوعية الخا�س���ة بفنونها المعني���ة بها هذه 
الدرا�س���ة، واأعد اختبارًا لقيا�ص هذه المهارات في ثلاثة 
مجالت ه���ي : المقال الأدبي والتراج���م والو�سف، وتم 
بن���اء الرنامج المقترح،	 واأ�سف���رت نتائج الدرا�سة عن 
قائم���ة بمهارات الإب���داع العام في الكتاب���ة )الطلاقة،	 
والمرون���ة و والأ�سال���ة(،	 وع���ن فاعلي���ة الرنام���ج في 
تنمية مه���ارات الكتابة الإبداعية لطلاب ال�سف الأول 
الثان���وي،	 واأو�س���ت الدرا�س���ة ب�سرورة تبن���ي مداخل 

حديثة لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية. 

ومنه���ا درا�سة )عبد الحميد،	 46 – 1 	،2001( 
ا�ستهدفت التحق���ق من اأثر اكت�ساب المفاهيم البلاغية 



65

3
بحوث ودراسات

وتوظيفه���ا في التعب���ر الكتاب���ي الإبداع���ي لدى طلاب 
المرحل���ة الثانوي���ة،	 ولتحقيق ذلك اأع���د الباحث قائمة 
بالمفاهيم البلاغية اللازمة لط���لاب المرحلة الثانوية،	 
واأع���د اختب���ارًا لقيا�ص هذه المفاهي���م،	 وتم التاأكد من 
�سدق���ه وثباته،	 كما اأعد اختبارًا في الكتابة الإبداعية،	 
المرحل���ة  ت���دني م�ست���وى ط���لاب  الدرا�س���ة  وك�سف���ت 
 الثانوي���ة في توظيف المفاهيم البلاغية في اأثناء مواقف 

الكتابة الإبداعية. 

كم���ا اأج���رى )حم���دان،	 723 – 679 	،2003( 
درا�سة ا�ستهدفت تعرف اأثر ا�ستخدام اأ�سلوب الع�سف 
الذهن���ي في تدري�ص البلاغة لتنمي���ة التفكر الإبداعي 
والكتاب���ة الإبداعي���ة ل���دى ط���لاب المرحل���ة الثانوي���ة،	 
ولتحقي���ق الغر����ص ال�ساب���ق تم اإعداد اختب���ار للتفكر 
الإبداع���ي،	 واأع���د الباح���ث اختبار الكتاب���ة الإبداعية 
في �سوء ق���درات الإب���داع الأربع )الطلاق���ة،	 المرونة،	 
نتائ���ج  اأ�سف���رت  بالتفا�سي���ل(،	  الإث���راء  الأ�سال���ة،	 
الدرا�سة عن فاعلية اأ�سلوب الع�سف الذهني في تنمية 
التفك���ر الإبداع���ي،	 وفاعليته كذل���ك في تنمية بع�ص 

مهارات الكتابة الإبداعية. 

ومنه���ا درا�سة )محم���د،	 وعبد المجي���د،	 ،2005	 
برنام���ج  بن���اء  ا�ستهدف���ت  والت���ي   )123 – 173

با�ستخ���دام اإ�ستراتيجي���ة الع�س���ف الذهن���ي لتنمي���ة 
الكتاب���ة الق�س�سي���ة ل���دى الط���لاب الموهوب���ين لغويًا 
بكلي���ة التربي���ة،	 والتحقق من اأثر ه���ذا الرنامج علي 
مه���ارات م���ا وراء الفه���م القرائ���ي،	 ولتحقي���ق ه���ذا 
الغر����ص اأعد الباحثان اختب���ارًا تح�سيليًا في مقومات 
الق�س���ة،	 كما اأع���دا مقيا�سًا لما وراء الفه���م القرائي،	 
وتم �سب���ط ه���ذا المقيا�ص،	 ثم بن���ي الرنامج المقترح،	 
وتم تدري�سه با�ستخدام اإ�ستراتيجية الع�سف الذهني، 
وتو�سل���ت الدرا�سة لقائمة بمه���ارات الكتابة الإبداعية 
وه���ي : المه���ارات اللغوي���ة،	 والأ�سلوبي���ة،	 والتنظيمية، 
 والفكري���ة،	 كما اأ�سفرت عن فاعلية الرنامج في تنمية 

هذه المهارات.   

Nightwine-Rob�  واأع���د )نايتوي���ن ربن�س���ون
 2008	inson،( درا�س���ة ا�ستهدف���ت تنمي���ة مهارات 

التخي���ل من خ���لال الكتابة الإبداعي���ة لطلاب ال�سف 
الثال���ث والراب���ع با�ستخدام ما ي�سمى باإله���ام الموؤلف ؛ 
ولتحقي���ق الهدف ال�سابق تم اإع���داد اختبار في الكتابة 
الإبداعي���ة،	 وتو�سل���ت الدرا�س���ة اإلى قائم���ة بمهارات 
التخيل في الكتابة الإبداعية منها : المهارات التعبرية،	 
وانتق���اء المف���ردات وت�سم���ين الأدل���ة،	 كم���ا اأ�سف���رت 
الدرا�سة ع���ن اأن الط���لاب بال�سف���وف المتقدمة اأقدر 
على ممار�سة مهارات الكتاب���ة الإبداعية ب�سورة اأكر 

من ال�سفوف الدنيا. 

واأع���د )عل���ي،	 214 – 133 	،2008( درا�س���ة 
ا�ستهدفت بناء برنامج قائم على الر�سوم الكاريكاتورية 
لتنمية مهارات الكتابة الناقدة والإبداعية لدى تلاميذ 
المرحل���ة الإعدادي���ة ؛ ولتحقي���ق اله���دف ال�ساب���ق اأعد 
الباح���ث اختب���ارًا في الكتابة الناقدة واآخ���ر في الكتابة 
الإبداعي���ة لتلامي���ذ ال�س���ف الث���اني الإع���دادي، وتم 
التحق���ق من �سدقهما وثباتهما،	 كما تم بناء الرنامج 
المقترح،	 وك�سفت الدرا�سة عن فاعلية الرنامج القائم 
عل���ى الر�سوم الكاريكاتورية في تنمي���ة مهارات الكتابة 
الناقدة والإبداعية لتلاميذ ال�سف الثاني الإعدادي. 

ومنها درا�سة )ال�سيد،	 2009( والتي هدفت اإلى 
بناء برنامج في الكتابة الإبداعية با�ستخدام الو�سائط 
المتعددة،	 واأثره على الكتابة ال�سعرية والوعي بعملياتها 
ل���دى الطلاب الموهوبين بالجامع���ة؛ تم بناء اختبار في 
الكتاب���ة ال�سعرية ومقيا�صٍ للوع���ي بعملياتها،	 وتم بناء 
الرنام���ج المقترح،	 وك�سف���ت الدرا�سة عن فاعلية هذا 
الرنام���ج في تنمية الكتابة ال�سعرية،	 كما تو�سلت اإلى 
وج���ود علاق���ة ارتباطية موجب���ة بين الكتاب���ة ال�سعرية 

والوعي بعملياتها لدى طلاب الجامعة. 

 )2010، 115 – 164 )ال�سم���ري،	  واأع���دت 
درا�س���ة هدف���ت اإلى التحقق م���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجية 
الخرائط المفاهيمية في تكوين ال�سورة الفنية الكتابية 
وتنمي���ة مه���ارات التفك���ر الإبداعي في م���ادة التعبر 
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ل���دى طالبات ال�سف الثال���ث المتو�سط في مدينة حائل 
؛ ولتحقي���ق اله���دف ال�سابق تم بن���اء اختبارين لقيا�ص 
ال�س���ور الفني���ة الكتابي���ة، واأع���دت الباحث���ة معي���ارًا 
لت�سحيحه،	 كما اعتمدت على اختبار توران�ص للتفكر 
الإبداع���ي،	 واأخرًا تم بن���اء الإ�ستراتيجية،	 وتو�سلت 
الدرا�سة اإلى فاعلية اإ�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية 
في تنمي���ة ال�سور الكتابية ومه���ارات التفكر الإبداعي 
في م���ادة التعب���ر لطالب���ات ال�س���ف الثال���ث المتو�سط 

بمدينة حائل.    

واأج���رى )ال�سلم���ي،	 1432( درا�س���ة هدفت اإلى 
بن���اء اإ�ستراتيجي���ة مقترحة قائمة عل���ى التعلم المنظم 
ذاتيً���ا لدى ط���لاب ال�س���ف الأول الثان���وي ؛ ولتحقيق 
اله���دف ال�ساب���ق تم اإع���داد قائم���ة بمه���ارات الكتابة 
الإبداعي���ة المنا�سب���ة لط���لاب ال�س���ف الأول الثانوي،	 
وتم قيا����ص ه���ذه المه���ارات من خ���لال بن���اء اختبارين 
متكافئين مزودين بمعيار للتقدير المو�سوعي،	 كما اأعد 
الباحث الإط���ار العام للاإ�ستراتيجية المقترحة القائمة 
عل���ى التعل���م المنظ���م ذاتيً���ا،	 كم���ا اأعد دلي���لًا للمعلم 
لتدري�ص ف���ن المقال في �س���وء الإ�ستراتيجية المقترحة، 
الكتاب���ة  بمه���ارات  قائم���ة  اإلى  الدرا�س���ة  وتو�سل���ت 
الإبداعي���ة وهي : الطلاقة والمرون���ة والأ�سالة والإثراء 
بالتفا�سيل،	 كما اأكدت الدرا�سة فاعلية الإ�ستراتيجية 
 المقترح���ة في تنمية مهارات الكتاب���ة الإبداعية لطلاب 

ال�سف الأول الثانوي. 

تبين  ال�سابقة  وال��درا���س��ات  البحوث  وب��درا���س��ة    
للباحث اأن الدرا�سات ال�سابقة قد حددت مجموعة من 
بمراحل  للطلاب  المنا�سبة  الإبداعية  الكتابة  مهارات 
والم��ه��ارات  اللغوية،	  الم��ه��ارات   : مثل  ال��ع��ام  التعليم 
ومنها  والتنظيمية،	  الفكرية،	  والمهارات  الأ�سلوبية،	
والإث��راء  والأ�سالة،	  والمرونة،	  الطلاقة،	  مهارات 
المهارات  بهذه  الباحث  ي�ستر�سد  و�سوف  بالتفا�سيل،	 
كما  الإبداعية،	  الكتابة  مهارات  لقائمة  اإع��داده  عند 
اختبارات،	  اإع��داد  خلال  من  المهارات  هذه  قيا�ص  تم 
وكذلك ت�سحيح المو�سوعات الكتابية با�ستخدام قوائم 
تقدير تحليلية،	 و�سي�ستعين الباحث بهذه الختبارات 

عند اإعداده لختبار الدرا�سة الحالية،	 ف�سلًا عن اأن 
الإ�ستراتيجيات  من  بالعديد  ا�ستعانت  قد  الدرا�سات 
اإ�ستراتيجية  مثل:  الإبداعية  الكتابة  مهارات  لتنمية 
ال��ع�����س��ف ال���ذه���ن���ي،	وال���ر����س���وم ال��ك��اري��ك��ات��وري��ة،	 
ولم  المفاهيمية،	 والخ��رائ��ط  الم��ت��ع��ددة،  وال��و���س��ائ��ط 
فاعلية  من  التحقق  ا�ستهدفت  درا�سة  بينها  من  يكن 
م��ه��ارات  تنمية  في  الأ���س��ت��ات  ت��اآل��ف  اإ���س��ترات��ي��ج��ي��ة 
وقد  الإعدادية،	 المرحلة  لتلاميذ  الإبداعية  الكتابة 
البحث  ب�����س��رورة  ال�سابق  الم��ح��ور  درا���س��ات  اأو���س��ت 
مهارات  تنمية  خلالها  من  يمكن  اإ�ستراتيجيات  عن 
ا�ستجابة  الحالية  الدرا�سة  وتعد  الإبداعية   الكتابة 

لهذه التو�سيات.

وا�ستكم���الً لدرا�سة متغ���رات الدرا�سة ف�سيعر�ص 
حي���ث   م���ن  الأ�ست���ات  تاآل���ف  لإ�ستراتيجي���ة  الباح���ث 
مفهومه���ا،	 مكوناته���ا،	 دور الطالب،	 دور المعلم وفيما 

يلي تف�سيل ذلك :

ثانيً���ا : اإ�ص���راتيجية تاآلف الاأ�ص���تات : مفهومها،	 
مكوناتها،	 اأ�ص�صها،	 اإجراءاتها : 

1	 مفهوم اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات : .

له���ذه الإ�ستراتيجية العديد م���ن الم�سميات منها : 
اأ�سلوب تعزيز التفك���ر الإبداعي،	 واإ�ستراتيجية تاآلف 
الأ�ست���ات،	 وال�سيناكتيكي���ة،	 وتع���د اإ�ستراتيجية تاآلف 
الأ�ست���ات اإ�ستراتيجية من اإ�ستراتيجي���ات الإبداع التي 
ابتكره���ا ويليام جوردون �سنة 1961 – 1960،	 ولقد 
نبع���ت كلم���ة تاآلف الأ�ست���ات Synectics م���ن الكلمة 
اليوناني���ة Synectiktos والمتكونة من مقطعين هما: 
Syn ومعن���اه التجمي���ع مع���ا، اأم���ا عن المقط���ع الثاني 

فه���و Ectos ومعن���اه عنا�س���ر متنوعة،وبذل���ك فه���ي 
تعني الربط ب���ين المتناق�سات اأو الرب���ط بين العنا�سر 
المتناف���رة  اأو غر الماألوفة،	 وتقوم ه���ذه الإ�ستراتيجية 
عل���ى ا�ستخ���دام فنيتين م���ن الفني���ات وهم���ا : المجاز 
 Analogies الت�سابه���ات  واكت�س���اف   	،Metaphor

 .))Wake،	 Warren،	 2000،	 270
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م���ن  الأ�ست���ات  تاآل���ف  اإ�ستراتيجي���ة  وتع���د 
الإ�ستراتيجي���ات التعلمي���ة المتبعة في تح�س���ين التفكر 
الإبداع���ي لدى المتعلمين،	 حيث يكثر ا�ستخدام اأ�سكال 
ال�ستع���ارة والمج���از والم�سابه���ة،	 وه���ذه الإ�ستراتيجية 
ته���دف لبلوغ الط���لاب الح���ل الإبداع���ي،	 وتقوم هذه 
الإ�ستراتيجي���ة عل���ى اإ�ستراتيجيت���ين فرعيت���ين هم���ا : 
اإ�ستراتيجي���ة جع���ل الماأل���وف غريبً���ا،	 وجع���ل الغريب 
ماألوفًا )العتوم،	 والجراح،	 وب�سارة،	 156 	،2011(. 

وعرفه���ا )مورات���و  2000، 35	Morato،( باأنها 
عملي���ة عقلية تبداأ ع���ادة باإثارة م�سكل���ة يطرحها اأحد 
العملاء)الط���لاب في مج���ال التدري����ص( تتطلب حلًا 
اإبداعيً���ا م���ن خلال الربط ب���ين العنا�س���ر المتناق�سة،	 
ولح���ل هذه الم�سكلة ي�ستعان بالمجموعات التعاونية التي 
تتك���ون عادة من خم�س���ة اإلى �ستة اأف���راد في المجموعة 

الواحدة.  

اأو ه���ي ان�سمام لعدة عنا�س���ر مختلفة يتم ربطها 
معً���ا بغية اإنتاج اأف���كار اأو حلول جدي���دة،	 ولقد وظفت 
ه���ذه الإ�ستراتيجي���ات في العديد من المج���الت منها: 
المج���الت العلمي���ة والتقني���ة،	 واأخ���رًا دخل���ت مجال 
التدري�ص،	 حيث ط���ورت العديد من المناهج الدرا�سية 
في  �س���وء اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات ؛ لمعاونة الطلاب 
عل���ى التفكر بحري���ة،	 واإنت���اج اأفكار جدي���دة عندما 
 	Starko،	  Alane Jordan،( يتعلم���ون مهم���ة م���ا

.)2005، 224 – 225

كم���ا عرفت باأنه���ا مجموعة من الإج���راءات تقوم 
 عل���ى الرب���ط ب���ين مجموع���ة م���ن العنا�س���ر المختلفة 
)اأو غ���ر المت�سابهة( معًا،	 وذلك لإنت���اج عمل اإبداعي 
يت�س���م بالطلاقة والج���دة،	 والأ�سال���ة،	 وتطبق ب�سكل 
.)Eisner،	 Howard،	 2005،	 175( جماعي ل فردي

 Cohen & وفريدن���رج  )كوه���ين  وعرفه���ا 
 2006، 125	Freedenberg،( باأنه���ا اإ�ستراتيجية 

Crea�  من اإ�ستراتيجيات الح���ل الإبداعي للم�سكلات
tive Problem Solving Strategies،	 والتي تقوم 

على توظي���ف القواعد البلاغية )المج���از وال�ستعارة( 
وكذل���ك توظيف قوان���ين المنطق والقيا����ص )ا�ستخدام 
الت�سابه( ؛ وكلا العن�سرين ال�سابقين يهدف اإلى جعل 

الغريب ماألوفًا وجعل الماألوف غريبًا. 

وتقوم ه���ذه الإ�ستراتيجية عل���ى ا�ستخدام الفنون 
البلاغية )المجاز اأو ال�ستعارة( وقوانين المنطق )قيا�ص 
التمثيل اأو التناظر( وفق اإطار منهجي يتم عن طريقه 
الو�سول اإلى حل اإبداعي للم�سكلة المطروحة،	 والفكرة 
الأ�سا�سية في ه���ذه الإ�ستراتيجية اأن الم�سكلة التي تبدو 
غ���ر ماألوفة يمك���ن التاآلف معها وفهمه���ا عندما نقوم 
بمناظرتها اأو موازنتها بم���ا لدينا من مخزون معرفي، 
اأي اأنن���ا با�ستخدامن���ا ال�ستعارة والتناظ���ر اأو الت�سابه 
بين ما هو غريب في الم�سكلة وما هو ماألوف في مخزوننا 
المعرفي،  ن�ستطيع تقري���ب الم�سافة بينهما بما ي�ساعدنا 
عل���ى فه���م اأف�سل للم�سكل���ة بال�سكل ال���ذي يمكننا من 

اإيجاد حل اإبداعي لها. 

تعري���ف  يمك���ن  ال�سابق���ة  التعريف���ات  �س���وء  في 
اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ستات في البح���ث الحالي باأنها 
مجموعة من الإج���راءات العقلية التي يوظفها تلاميذ 
ال�سف الأول الإعدادي في اأثناء ا�ستكتابهم لمو�سوعات 
مختلفة، تقوم عل���ى تكوين مجموعة من العلاقات بين 
عنا�س���ر المو�س���وع الم���راد الكتابة عن���ه،	 وذلك لجعل 
الغري���ب ماألوفًا، ولجعل الماأل���وف غريبًا،	 مع توظيفهم 
للعنا�س���ر المجازي���ة )ال�ستعاري���ة( والت�سابه���ات ب���ين 
عنا�سر المو�س���وع؛ لإنتاج عمل كتاب���ي يت�سم بالطلاقة 

والمرونة والأ�سالة والإثراء بالتفا�سيل.

مكونات اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات : .	2

تقوم اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات على ربط عنا�سر 
مختلفة ل يوجد بينها علاقة ظاهرية با�ستخدام المجاز 
)Metaphor( والت�ساب���ه )Analogy( وف���ق اإط���ار 
منهجي بهدف التو�سل اإلى حلول اإبداعية للم�سكلات،	 
فالق���درة عل���ى روؤي���ة علاق���ة الت�ساب���ه المبطن���ة الت���ي 
يفتقده���ا غالبية الأفراد هي في الواق���ع ال�سمة المميزة 
للمب���دع الحقيقي،	 كما اأن البحث عن الن�سجام ووجه 
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ال�سب���ه غر الظاهر بين الأ�سي���اء والأ�سكال والخرات 
المتباعدة يمثل جوهر عملية الإبداع في العلوم والآداب 
والفن���ون، وتكمن قيمة الأعم���ال الإبداعية في اكت�ساف 
علاق���ات الم�سابهة التي لم يتو�س���ل اإليها اأحد من قبل،	 
اأو قيام المبدع بتكوين علاقات غر متوقعة ول محتملة 
عن���د اإبداع عمل���ه الأدب���ي،	 وهذه العلاق���ات هي التي 

تحدد قيمة العمل الأدبي في ميزان الإبداع. 

وتتك���ون اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات من عن�سرين 
اأ�سا�سيين هما : 

  : Metaphor الأول : المجاز

المج���از ه���و اأح���د مباح���ث عل���م البي���ان،	 وي�سر 
)الها�سم���ي،	 د. ت، 251( اإلى اأن المج���از يق�س���د به 
اللف���ظ الم�ستعمل في غر ما و�سع ل���ه لعلاقة مع قرينة 
مانعة من اإرادة المعن���ى الحقيقي. والعلاقة بين المعنى 
الحقيقي والمعنى المج���ازي قد تكون م�سابهة وقد تكون 
غرها والقرينة قد تكون لفظية وقد تكون حالية مثلا:  

من نف�سي نف�ص اأحب اإلي َّ
قامت تُظللني من ال�سم�ص

�سم�ص تظللني من ال�سم�ص
قامت تظللني ومن عجب

فل���و تاأملنا  ال�سطر الأخر في البيتين تد اأن كلمة 
ال�سم����ص ا�ستعملت في معنيين اأحدهما المعنى الحقيقي 
لل�سم�ص التي تعرفها وهي التي تظهر في الم�سرق �سبحا 
وتختف���ي عند الغ���روب م�س���اءً، والثاني اإن�س���ان و�ساء 
الوج���ه ي�سب���ه ال�سم����ص في التلاأل���وؤ،	 ه���ذا المعنى غر 
حقيق���ي واإذا  تاأمل���ت راأي���ت �سلة وعلاقة ب���ين المعنى 
الحقيق���ي لل�سم�ص والمعنى العار����ص الذي ا�ستعمل فيه 
وه���ذه العلاق���ة هي الم�سابه���ة ؛ لأن ال�سخ����ص الم�سيء 
ي�سب���ه ال�سم�ص في الإ�س���راق، ول يمكن اأن يلتب�ص عليك 
الأم���ر فتفهم  م���ن “�سم�ص تظللن���ي” المعنى الحقيقي 
لل�سم�ص، لأن ال�سم�ص الحقيقية ل تظلل، فكلمة تظللني 
تمنع م���ن اإرادة  المعنى الحقيق���ي، ولهذا ت�سمى قرينة 

دالة على المعنى المق�سود هو المعنى الجديد العار�ص.

Met�  وبا�ستعمال الن�س���اط المجازي اأو ال�ستعاري
aphoric Activity ي�سب���ح التفك���ر الإبداعي عملية 

جدية،	 وتربط ال�ستعارات اأو الحالت المجازية علاقة 
ت�ساب���ه اأو مقارن���ة �سيء ب�سيء اأو فك���رة بفكرة اأخرى، 
وذلك با�ستعمال �سيء مكان الآخر،	 وعن طريق اإجراء 
التبدي���لات اأو التغيرات تاأخذ عملي���ة الإبداع مكانها،	 
كم���ا اأن رب���ط الماأل���وف بغ���ر الماأل���وف اأو ا�ستح���داث 
فك���رة جديدة من مجموعة اأف���كار مطروحة اأو ماألوفة 
)قطام���ي،	 واللوزي،	 21 – 20 	،2008( تولد عملًا 

جديدًا يت�سم بالأ�سالة والطلاقة والمرونة.   

 : Analogy الثاني : الم�سابهة اأو التناظر

وتق���وم فني���ة الت�ساب���ه اأو التناظ���ر عل���ى ت�سجي���ع 
الط���لاب عل���ى الم�ساركة في الكتاب���ة،	 وذلك من خلال 
ا�ستخدامه���م للمج���از اأو للا�ستع���ارة،	 اأو م���ن خ���لال 
 	Puccio،( ا�ستخدام الفنيات الفرعي���ة للت�سابه وهي
 : )Gerard J. & Cabra،	 John ،	 2010،	 162

	 الت�سابه المبا�س���ر Direct Analogy : وهو اأب�سط 	.
اأن���واع الت�ساب���ه في اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ستات،  
ويق���وم على اأن المتعلم يفك���ر في الم�سكلة من خلال 
محت���وى جديد،  وتق���وم هذه الفني���ة على توظيف 
المعلوم���ات الم�ستخدمة في مجال م���ا لتطبيقها في 
مجال اآخر مثال ذلك : ما وجه ال�سبه بين الطائرة 
والبالون ؟ اأو ما وجه ال�سبه بين غرفة ال�سف وبين 

بيت العنكبوت ؟ ما الحيوان الذي ي�سبه ال�ساعة ؟
	 .	 :  Personal Analogy ال�سخ�س���ي  الت�ساب���ه 

وهي اأن يتخيل الفرد نف�سه مكان ال�سيء اأو الأداة 
مثل: لو كنت مائة جنيه ماذا �ستفعل ؟ تخيل اأنك 
قط���رة ماء اأو اأنك ركبت �سع���اع ال�سم�ص اإلى اأين 
�ستذهب ؟ وماذا �ستفعل؟ اأنت قلم ر�سا�ص �سف 
�سعورك في يوم من اأيام الدرا�سة،  ويت�سمن هذا 

النوع من الت�سابه على اأربعة اأنماط هي : 
Ë  و�س���ف المتعل���م للوقائ���ع : ويت���م في ه���ذا الم�ستوى

الو�س���ف المبا�س���ر لل�سيء المراد الكتاب���ة عنه مثال 
ذلك : �سف �سعور الحرمان عند طفل يتيم. 
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Ë  و�سف المتعلم للعواط���ف : وهو الم�ستوى الذي يعر
في���ه المتعلم عن عواطفه عن �س���يء ما يود الكتابة 
عن���ه كاأن يعر عن عاطفة الحرم���ان والفقر عند 
الطف���ل اليتي���م،	 وه���ذا الم�ست���وى يع���د اأرق���ى من 
الم�ست���وى ال�سابق ؛ لأنه يعر عن درجة من درجات 

التحاد مع ال�سيء المو�سوف. 
Ë  التوح���د العاطفي مع �سيء حي : وهو م�ستوى يقوم

ا  في���ه المتعل���م بتقم����ص دور الكائن الح���ي تقم�سً
تامً���ا مث���ال ذل���ك : اأن���ت وزي���ر التربي���ة والتعليم 
م���اذا �ستفعل لإ�سلاح حال التعلي���م في م�سر ؟ اأو 
اأنت عالم اآث���ار ماذا �ستفعل للتعري���ف بالح�سارة 

الم�سرية القديمة؟
Ë  التوح���د مع الجم���ادات : وه���و اأ�سع���ب م�ستويات

الت�سابه ال�سخ�سي على الإطلاق وتقوم على تخيل 
الفرد نف�سه جم���ادًا مثل : تخيل اأنك قمرٌ �سناعي 
ماذا �ستفعل ؟ اأو اأنك عقار ي�سفى به مر�ص الإيدز 

ماذا �ستفعل ؟

	 .	 :  Symbolic Analogy الرم���زي  الت�ساب���ه 
وتقوم هذه الفنية على ا�ستخدام ال�سور الذهنية 
Mental Imagery،  والتمثيلات الرمزية لحل 

الم�سكلة اأو لتقديم و�سف لها. 
	 .	 :Fantasy Analogy )الت�سابه الخيالي )الجامح

وهي حل الم�سكل���ة حلًا خياليًا جامًحا بما ي�سهم في 
تحقيق الهدف المراد. 

في �س���وء العر����ص ال�ساب���ق لمكون���ات اإ�ستراتيجي���ة 
تاآل���ف الأ�ستات يلاحظ ب���اأن هذه المكون���ات تعد دعائم 
الإ�ستراتيجي���ة والت���ي �ستترج���م اإلى اإج���راءات عملي���ة 
ي���درب عليه���ا تلامي���ذ المرحل���ة الإعدادية عن���د اإعداد 
الإ�ستراتيجية،	 وكذلك عند اإعداد الباحث لدليل المعلم.  

3( علاق���ة اإ�ص���راتيجية تاآلف الاأ�ص���تات بمهارات 
الكتابة الاإبداعية : 

التفكر الإبداعي نمط م���ن اأنماط التفكر يتكون 
م���ن عن�سرين هم���ا : التفكر المتق���ارب الذي يت�سمن 

اإنت���اج معلوم���ات �سحيح���ة ومح���ددة تحدي���دًا م�سبقًا 
اأو متفقً���ا عليه���ا حيث تتدنى الحرية في ه���ذا الن�ساط 
الذهن���ي،	 اأما التفكر التباعدي فه���و ي�ستخدم لتوليد 
واإنت���اج وا�ستلهام الأفكار المختلفة والمعلومات الجديدة 
م���ن معلوم���ات اأو م�ساهدات معط���اة ؛ اأي اإنتاج اأ�سياء 

جديدة اعتمادا على خراتهم المعرفية. 

والكتاب���ة الإبداعي���ة هي نمط من اأنم���اط الكتابة 
تتطل���ب م���ن التلامي���ذ اإنت���اج عم���ل يت�س���م بالطلاقة 
والج���دة والمرون���ة،	 وفي ه���ذا الإب���داع ي�سح���ذ الكاتب 
كل اأدوات���ه وم�ستلهمات���ه التي يمتلكها م���ن خلال روؤاه 
الجتماعي���ة،	 وحين ينج���ح في تطويعها وتطويرها بعد 
تمثلها ياأتي اأدب���ه �سورة للزمن،	 و�ساهداً على الع�سر 
؛ لأن���ه يعالج ه���ذه الأفكار بفي�ص م���ن التمثل ال�سادق 
لي�سعن���ا في ال�سور ال�سحيحة والوا�سح���ة اجتماعياً،  
وي�س���كل ثقاف���ة تكاملية تتخط���ى الحدود ب���ين الكاتب 
والق���ارئ ؛ لأنه يفكر في الق�ساي���ا والهموم التي يعاني 
منها الطرفان،	 فما الأدب اإل �سجل للحياة اأو نقد لها. 

والعم���ل الكتاب���ي الإبداع���ي ل يولد فج���اأة،	 ولكنَّ 
كاتب���ه يبذل من الجه���د الكثر حتى يولد ه���ذا العمل 
مكتم���ل البناء وا�سح الق�سم���ات،	 ولحظة الولدة هذه 
ت�سبقها مراحل وعمليات قبل اأن يخرج هذا العمل اإلي 
النور،	ه���ذه المراحل تبداأ منذ اأن يكون المو�سوع مجرد 
فكرة اأو خاطرة،	 حلمًا من اأحلام الخيال،	 ثم يبداأ في 
التخلق عندما يتحد برمز اأو �سورة،	 والفكرة مت�سمنة 
في ه���ذه ال�س���ورة،	 وتظ���ل ه���ذه الفكرة م���ع ال�سورة 
م�ستت���ة م�سطرب���ة اإلي اأن تتجمع في ت�سكي���ل اأو اأ�سلوب 
لغ���وي،	 حيث يبحث المب���دع عن المف���ردات،	 والجمل،	 
والتراكي���ب المعرة ع���ن هذه الفكرة وال�س���ورة،	 فاإذا 
�سج���ل الكات���ب ذلك في ن�ص مرقوم فق���د بداأ الن�سف 

الثاني من دورة العمل الأدبي. 

 ولذا فثمة علاقة قوية رابطة بين الكتابة الإبداعية 
م���ن جهة واإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات من جهة اأخرى؛ 
لأن الطال���ب عندم���ا يوظ���ف ه���ذه الإ�ستراتيجي���ة في 
اأثن���اء الكتاب���ة فاإن���ه يعم���د اإلى ال�ستعان���ة بالمجازات 
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وال�ستع���ارات ؛ لإنتاج عمل اإبداع���ي لديه القدرة على 
التاأث���ر في الآخري���ن،	 كما اأن���ه ي�ستع���ين بالت�سبيهات 
المبا�سرة وغر المبا�سرة حت���ى اأنه ي�سل اإلى درجة من 
التوحد مع الأ�سياء والعنا�سر،	 علاوة على ما �سبق فاإن 
توظيف تلامي���ذ المرحلة الإعدادي���ة اإلى اإ�ستراتيجيتي 
جع���ل الغري���ب ماألوفًا اأو جعل الماأل���وف غريبًا فاإن هذا 
يعن���ي اأن يفكر التلاميذ تفك���رًا )جديدًا( خارجًا عن 
الماأل���وف لدى ال�سواد الأعظم م���ن الطلاب، وما العمل 
الإبداع���ي اإل تفك���ر مفتوح يتمي���ز الإنتاج في���ه بتنوع 
الإجابات المنتجة والتي ل تحددها المعلومات المعطاة. 

4( اأ�ص�ص اإ�صراتيجية تاآلف الاأ�صتات : 

انطلق���ت اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ستات م���ن اأربعة 
 Joyce،  Bruce & Weil،  Marsha  &(اأ�س�ص هي

 :)Calhoun،	 Emily،	 2004،165

• اأن الإبداع جانب مهم من جوانب حياتنا العامة. 	
• اأن العملي���ة الإبداعية لي�ست لغزًا محرًا،	 بل اإنها 	

عملي���ة قابل���ة للو�س���ف،	 ويمكن تدري���ب الطلاب 
والأفراد عليها تدريبًا يه���دف اإلى تنمية قدراتهم 

الإبداعية.  
• اأن التفك���ر الإبداع���ي ومهارات���ه يت�سابه في جميع 	

المج���الت والعل���وم،	 فعملي���ات التفك���ر الإبداعي 
ومهارات���ه في مج���ال الف���ن ه���ي نف����ص العملي���ات 
والمه���ارات في المج���الت العلمي���ة والهند�سي���ة،	ول 

اختلاف بينها. 
• اأن الإبداع قد يكون فرديًا اأو جماعيًا.     	

وم���ن ه���ذه الأ�س����ص ما يل���ي )قطام���ي،	 واللوزي،	 
 :)2008، 17 – 18

اأن الإب���داع ا�ستع���داد يتوافر ل���دى معظم النا�ص  �
ويمكن رعايته وتطبيعه. 

اإذا تواف���ر المن���اخ ال�سف���ي  � اأن الإب���داع يتط���ور 
المنا�سب الذي ي�سيع فيه. 

الت�سجيع على البحث وال�ستق�ساء.  �

�  Divergent ط���رح منا�سب���ات التفكر المتباع���د
 .Thinking

مواقف حل الم�سكلات التعليمية.  �
الإبداع كعملي���ة وكنموذج يمك���ن و�سفه وتحديد  �

�سماته وخ�سائ�سه. 
يتطل���ب الإب���داع – اإذا اأردن���ا تدري���ب الأف���راد  �

والطلب���ة عل���ى ممار�ست���ه – فه���م الأ�س����ص التي 
تق���وم عليها هذه العملي���ة،	 وعنا�سرها وظروفها 

والعوامل الم�سجعة على تطوير الإبداع. 
يت�سم���ن الإب���داع تدريب الطلاب عل���ى ممار�سة  �

عملي���ات التخي���ل والت�س���ور وتنب حال���ة النقد 
والكف والتقييم. 

الإب���داع يمك���ن اأن يك���ون مكونًا ذهنيً���ا اأو عملية  �
ذهنية Intellectual Processes،	 ويمكن اأن 
 Affective يكون مكونًا اأو بنية انفعالية عاطفية

 .Structure

و�سوف يراعي الباحث هذه الأ�س�ص عند بنائه لهذه 
الإ�ستراتيجية مع الكتابة الإبداعية، وكذلك عند بنائه 
لدلي���ل المعلم ؛ بحيث �سي�سمنها مجموعة من الأن�سطة 
الإثرائية التي ت�ستثر قدرات الإبداع ومهاراته في اأثناء 

الكتابة لدى تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي  

5( اإجراءات اإ�صراتيجية تاآلف الاأ�صتات : 

حاول العلم���اء والباحثون نق���ل اإ�ستراتيجية تاآلف 
الأ�ست���ات م���ن المج���ال التقن���ي والعلم���ي اإلى المج���ال 
اإج���راءات مح���ددة  التدري�س���ي،	 حي���ث تم تو�سي���ف 

للاإ�ستراتيجيتين الفرعيتين لتاآلف الأ�ستات وهما: 

ال�صتراتيجي��ة الأولى : اإ�ستراتيجي���ة جع���ل الماألوف 
غريبًا )ابتكار �سيء جديد(: 

من اإج���راءات هذه الإ�ستراتيجية ما طرحه )بلاز 
 128	 1998،	Blaz،( كما يلي : 

• و�س���ف المو�س���وع اأو ال�سخ����ص اأو الفك���رة الم���راد 	
الكتابة عنها. 
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• قيام الط���لاب بعملية ع�سف ذهن���ي حول الفكرة 	
العامة المطروحة اأو المو�سوع المراد الكتابة عنه.

• تق���ديم المعل���م لقائم���ة م���ن الأف���كار اأو العنا�س���ر 	
الم�ساعدة للطلاب. 

• ا�ستخ���دام مف���ردات من قبي���ل : اأنت مل���ك،	 اأنت 	
حب���ة بازلء،	 اأنت �س���اب األماني لحث الطلاب على 

المناق�سة وعلى ال�ستمرار في الكتابة. 
• اإج���راء عملي���ة الت�ساب���ه ب���ين الف���رد و�س���يء اآخر 	

خارجي مثل : ما وجه ال�سبه بينك وبين التل�سكوب؟
• يمن���ح المعلم طلابه فر�سة لتنفي���ذ التعيينات التي 	

كلفوا بها. 
• 	 Starko،	 Alane( ومن ه���ذه الإجراءات ما يلي

 :)Jordan ،	 2005،	 229

	 ي�سف الطلاب الموقف الحالي كما يرونه الآن. 	.
	 يبداأ الطلاب في تنفيذ فني���ة الت�سابه المبا�سر مع 	.

�سيء اآخر،	 وا�ستك�ساف العلاقة بينهما. 
	 ينتقل الطلاب من الت�ساب���ه المبا�سر اإلى الت�سابه 	.

ال�سخ�سي. 
	 ي�ستخدم الطلاب الأو�س���اف الواردة في الإجراء 	.

الث���اني والثال���ث ؛ لإيج���اد ن���وع م���ن ال�سغ���ط اأو 
التناق�ص بين الفرد وال�سيء الم�سبه به. 

	 يول���د الطلاب اأ�سكالً اأخرى من اأوجه ال�سبه بناءً 	.
عل���ى ال�سغوط اأو التناق�سات المتولدة في الخطوة 

ال�سابقة. 
	 ا�ستخ���دم الطلاب للتت�سابه الأخ���ر للو�سول اإلى 	.

حل اأ�سيل للم�سكلة )كتابة مو�سوع مبتكر(. 

وم���ن هذه الإجراءات ما ح���دده )فتح الله،2008	 
226( كما يلي : 

المرحل��ة الأولى : و�س���ف الحال���ة الحا�س���رة،	 حي���ث 
ي�سف الطلاب موقفًا كما يرونه. 

المرحل��ة الثاني��ة : التمثي���ل المبا�س���ر و حي���ث يق���ترح 
التلاميذ الت�سبيهات المبا�سرة. 

المرحل��ة الثالثة : التمثي���ل ال�سخ�سي،	 وفيها ي�ستبدل 
التلاميذ اأنف�سهم بالت�سبيه.

المرحل��ة الرابع��ة : التعار����ص المرك���ز،	 حي���ث يقترح 
التلاميذ عدة تعار�سات ويختارون اإحداها. 

المرحل��ة الخام�ص��ة : التمثي���ل المبا�س���ر،	 وفيها يقترح 
التلاميذ اأو يخت���ارون تمثيلا مبا�سرًا اآخ���ر مبنيًا على 

التعار�ص المركز. 

المرحل��ة ال�صاد�ص��ة : اإع���ادة فح����ص المهم���ة الأ�سلية،	 
حي���ث يراج���ع التلاميذ المهم���ة وي�ستخدم���ون الت�سبيه 

الأخر.

كما حدد )جروان،	 231 ،2009( اإجراءات هذه 
الإ�ستراتيجية في الخطوات التالية : 

Ë  عر����ص المو�س���وع : حي���ث يختار المعل���م مو�سوعا
اأو كلمة،ث���م ي�س���األ الطلب���ة اأن ي�سف���وا المو�سوع 
اأو الكلم���ة بكتاب���ة فق���رة،  وق���د يقوم���ون بذل���ك 

فرادى،اأو على �سكل مجموعات �سغرة 
Ë  ا�ستخ���دام تقني���ة التناظر المبا�س���ر: وفيها يختار

المعل���م مو�سوع���ا اآخ���ر اأو كلمة اأخرى،ث���م ي�ساأل 
الطلب���ة اأن يفك���روا في تكوي���ن قائم���ة م���ن اأوجه 
ال�سب���ه، اأو الخ�سائ����ص المتطابقة ب���ين المو�سوع 

الجديد والمو�سوع الأول، اأو بين الكلمتين. 
Ë  ا�ستخ���دام تقني���ة التناظر ال�سخ�س���ي : وفي هذه

المرحل���ة يطلب المعلم م���ن تلاميذه اختي���ار اأحد 
اأوج���ه الت�سابه المبا�سر،ويقترح���ون اأفكارًا ت�سلح 
كنم���اذج للت�ساب���ه ال�سخ�سي؛بمعن���ى اأن الطلبة 
يتمثل���ون المو�س���وع ال���ذي يختارونه،ث���م ي�سفون 

م�ساعرهم وهم ي�سعون اأنف�سهم مكانه. 
Ë  تحدي���د ال�سراع���ات الم�سغوط���ة : حي���ث يطلب

م���ن التلامي���ذ و�س���ع الكلم���ات الت���ي ولدوها في 
الخطوات ال�سابقة عل���ى �سكل اأزواج متناق�سة اأو 
مت�سادة،وتو�سي���ح ال�سبب في وجود التناق�ص،ثم 

يتم اختيار اأحد الأزواج بالت�سويت. 
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Ë  ا�ستخ���دام تقنية التناظر المبا�س���ر : وفيها يطلب
المعلم م���ن التلاميذ اإيجاد �سيغ���ة ت�سابه مبا�سر 
جديدة،باختيار فكرة توح���ي بها الكلمتان اللتان 

تم اختيارهما في الخطوة ال�سابقة. 
Ë  اإعادة فح�ص المو�سوع الأ�سلي: يعيد المعلم الطلبة

اإلى المو�س���وع،اأو الم�سكلة الأ�سلية بعد تقليبهم لها 
وتو�سيحها باأ�سكال متعددة،فقد يكونون جاهزين 
للتو�س���ل اإلى و�س���ف اأو ناتج،با�ستخ���دام الأفكار 
الت���ي تم توليده���ا خ���لال العملية،  وق���د يركزون 
على فكرة الت�سابه الأخرة،اأو ي�ستخدمون غرها 

مما طرح في الخطوات الأربعة الأولى. 

ال�صتراتيجي��ة الثاني��ة : اإ�ستراتيجي���ة جع���ل الغريب 
ماألوفًا : 

اأما عن اإجراءات اإ�ستراتيجية جعل الغريب ماألوفًا 
 Talawar،	 M. S.( فق���د حددت في المراحل التالي���ة

:)& Sheela،	 2004،	 15

Substantive In� مدخل حقيق���ي :  المرحل��ة الأولى
put : وفيها يقدم المعل���م مجموعة من المعلومات حول 

المو�سوع الجديد. 

Direct Anal� ةالمرحل��ة الثاني�� : الت�ساب���ه المبا�س���ر
ogy : يق���ترح المعل���م في ه���ذه المرحل���ة اإج���راء ت�سابه 

حول المو�س���وع المطروح،	 وتكليف الطلاب بو�سف هذا 
الت�سابه. 

 Personal المرحل��ة الثالث��ة : الت�ساب���ه ال�سخ�س���ي
Analogy : حي���ث يوجه المعلم الطلاب على اأن يكونوا 

)هم اأنف�سهم( مو�سع الت�سابه المبا�سر. 

 Comparing المرحل��ة الرابعة : مقارن���ة الت�سابهات
Analogies : يب���داأ الطلاب في ه���ذه المرحلة تحديد 

اأوجه ال�سبه بين المو�سوع الجديد والت�سابه المبا�سر. 

 Explaining المرحلة الخام�صة : تو�سيح الختلافات
differences : وفيه���ا يحدد الطلاب الموا�سع التي ل 

ت�سلح فيها نقاط الت�سابه واللتقاء. 

المرحلة ال�صاد�صة : ال�ستك�ساف Exploration : ويتم 
في ه���ذه المرحلة اإع���ادة ا�ستك�ساف المو�س���وع الأ�سلي،	 

و�سياغته بلغة الطالب الأ�سلية. 

 Generating المرحل��ة ال�صابع��ة : توليد الت�سابه���ات
Analogies : ويت���م في ه���ذه المرحلة تحديد الطلاب 

لأوجه ال�سبه والختلاف بين مو�سوعين مختلفين. 

 Starko،	 2005، ومنه���ا م���ا ح���دده )�ستارك���و
232( كما يلي : 

• يعر����ص المعل���م بع����ص المعلوم���ات ع���ن المو�س���وع 	
الجديد. 

• يوج���ه المعلم الطلاب اإلى اإج���راء ت�سابه مبا�سر،	 	
ويطلب من تلاميذه و�سف هذا الت�سبيه. 

• ي�سج���ع المعل���م التلاميذ عل���ى اأن يكون���وا مو�سع 	
الت�سابه المبا�سر. 

• ي�سج���ع المعلم طلابه على اأن يحدد نقاط الت�سابه 	
بين مو�سوعين،	 وي�سفوا هذا الت�سابه بدقة. 

• ي�س���رح الطلاب النقاط التي ل ي�سلح فيها وجود 	
نقاط التقاء اأو ت�سابه. 

• يعي���د الطلاب ا�ستك�ساف المو�سوع بلغته الخا�سة 	
وم�سطلحاته الخا�سة. 

• يعر����ص الطلاب لنقاط اللتق���اء والختلاف بين 	
المو�سوعين،	 وي�سفهما بدقة. 

في �س���وء العر�ص ال�سابق لإج���راءات اإ�ستراتيجية 
تاآلف الأ�ست���ات يمكن تحديد دور تلاميذ ال�سف الأول 

الإعدادي في هذه الإ�ستراتيجية كما يلي1)*( : 

اأ : عر����ص المو�س���وع : يعر�ص المعل���م على الطلاب 
مو�سوعًا للكتاب���ة حوله،	 ثم يحثهم على تقديم 
و�سف �سامل لهذا المو�سوع،	 وقد يتم ذلك ب�سكل 
فردي اأو من خلال العمل في مجموعات �سغرة. 
1 )*(  قام الباحث بدمج اإجراءات الإ�ستراتيجيتين الفرعيتين 
لتاآلف الأ�ستات : جعل الغريب ماألوفًا،  وجعل الماألوف غريبًا معًا 
مهارات  لتنمية  وذلك  للاإ�ستراتيجية،   وا�سحة  خطوات  لبناء 

الكتابة الإبداعية لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي.  
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3
بحوث ودراسات

ب : الت�ساب���ه المبا�س���ر،	 وذل���ك بط���رح المعل���م 
لمو�سوع اآخر �سبيه بالمو�سوع الأول،	 اأو بعر�ص 
كلمة تت�سل بالمو�سوع المقدم،	 ويقوم الطلاب 
باإعداد جدول اأو منظم ر�سومي لتحديد اأوجه 

ال�سبه بين المو�سوعين اأو الكلمتين. 

ج : الت�ساب���ه ال�سخ�سي : وفي هذه المرحلة يختار 
الط���لاب )اأو المجموع���ات( اإح���دى عنا�س���ر 
الت�ساب���ه ب���ين المو�سوع���ين،	 ث���م يب���دوؤون في 
التوحد معه���ا،	 ويقومون بو�س���ف م�ساعرهم 

واأحا�سي�سهم نحوها. 

د : تحدي���د اأ�س���كال التناق����ص اأو ال�سراع : ويتم 
ذلك من خ���لال اإع���داد قائمة باأه���م جوانب 
الخت���لاف ب���ين المو�سوعين،	 م���ع اإبراز �سبب 

هذا التناق�ص اأو الختلاف. 

ه� : اإعادة الت�سابه المبا�سر : ويتم في هذه المرحلة 
اإعادة اكت�ساف المو�س���وع بناءً على تحديدهم 
لعنا�س���ر التناق����ص اأو الخت���لاف ال�سابق���ة،	 
والتفك���ر في فك���رة اأو ت�س���ور عقل���ي ورد في 

الخطوة ال�سابقة لتف�سيل القول فيه. 

و : �سياغ���ة المو�س���وع : وتت���م من خ���لال اإجراء 
عملي���ة تزئ���ه للمو�س���وع وتحدي���د عنا�سره 
واأف���كاره، ث���م الب���دء بالكتاب���ة النهائية حول 
المو�س���وع ككل،	 اأو حول فك���رة من اأفكاره،	 اأو 
م���ن خلال الكتابة حول وج���ه من اأوجه ال�سبه 
اأو الخت���لاف ب���ين �سيئين �سب���ق اأن عر�سا في 

الخطوات ال�سابقة. 

ز : التو�س���ع : ويتم ذلك عن طريق ربط المو�سوع 
 المكت���وب اأو فك���رة م���ن اأف���كاره بمو�سوع���ات 

اأخرى جديدة.

6( ال���درا����ص���ات وال���ب���ح���وث ال�����ص��اب��ق��ة الم��رت��ب��ط��ة 
باإ�صراتيجية تاآلف الاأ�صتات : 

اأجري���ت العدي���د م���ن الدرا�سات الت���ي ا�ستهدفت 
التحقق من فاعلي���ة اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات،	 ومن 

 )Kleiner،	 1991 ه���ذه الدرا�س���ات درا�سة )كلي���نر
ا�ستهدف���ت التحق���ق م���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآلف 
الأ�ستات لتنمية الإب���داع والتح�سيل الدرا�سي في مادة 
العلوم لدى طلاب ال�سف الرابع والخام�ص البتدائي ؛ 
ولتحقيق الهدف ال�سابق،	 اأعد الباحث اختبارًا لقيا�ص 
الفه���م القرائي في مادة العل���وم،	 كما ا�ستعان باختبار 
توران����ص لقيا����ص مه���ارات التفك���ر الإبداع���ي  واأع���د 
اختبارًا ثالثًا لقيا�ص مهارات الكتابة العلمية،	 وك�سفت 
نتائ���ج الدرا�سة عن فاعلية اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات 
في تنمي���ة الفه���م القرائ���ي والإبداع ومه���ارات الكتابة 
العلمي���ة في مادة العل���وم لدى تلامي���ذ ال�سفين الرابع 

والخام�ص البتدائي. 

واأعد )مي���دور  1992	Meador،( درا�سة والتي 
هدف���ت اإلى التحقق من فاعلية تدريب اأطفال الريا�ص 
الموهوب���ين وغ���ر الموهوب���ين عل���ى اإ�ستراتيجي���ة تاآلف 
الأ�ستات ؛ ولتحقيق اله���دف ال�سابق ا�ستعانت الباحثة 
باختب���ار توران�ص للتفك���ر الإبداع���ي ومقيا�ص مفهوم 
 Martinek – Zaichkwasky Selfال���ذات لمرتينك
Concept Scale،	 واأع���دت اختبارًا م�سورًا لقيا�ص 

المف���ردات اللغوي���ة  وتم تطبي���ق البح���ث الح���الي على 
109 اأطف���ال م���ن الريا����ص ق�سم���وا اإلى  مجموعتين : 

موهوب���ين وغر موهوبين،	 وك�سفت نتائج الدرا�سة عن 
فاعلية تاآلف الأ�ستات في تنمية الإبداع لدى مجموعتي 
الدرا�س���ة )الموهوب���ين وغ���ر الموهوب���ين(،	 في حين لم 
 Verbal Skills توج���د ف���روق في المه���ارات ال�سفوي���ة 

لدى المجموعتين. 

 	Gendrop،	 1996، ومنها درا�س���ة )جن���دروب
19 – 11( والت���ي ا�ستهدف���ت التحق���ق م���ن فاعلي���ة 

اإ�ستراتيجي���ة تاآلف الأ�ستات لتنمي���ة التفكر الإبداعي 
لدى الممر�س���ات ؛ ولتحقيق اله���دف ال�سابق ا�ستعانت 
الباحث���ة باختب���ار توران����ص ال�سفه���ي الإبداع���ي،	 كما 
تم ال�ستعان���ة باختب���ار ويليام جوردن للح���ل الإبداعي 
للم�س���كلات،	 واختب���ار واط�س���ن وجلا�س���ر في التفكر 
الناقد،	 وتم تدريب الممر�سات على اإ�ستراتيجية تاآلف 
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الأ�ستات،	 وك�سفت الدرا�سة عن فاعلية تاآلف الأ�ستات 
في تنمي���ة التفك���ر الإبداعي للممر�س���ات،	 حيث اإنها 
درب���ت الممر�سات على تنظيم ذواته���م وعلى ا�ستعمال 

المجاز وال�ستعارات والت�سابهات. 

والت���ي   )2005 )الم�ساعي���د،	  درا�س���ة  ومنه���ا 
ا�ستهدف���ت التحقق من اأثر برنام���ج تعليمي قائم على 
اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ست���ات في تنمية مهارات التفكر 
الإبداعي لدى طلاب ال�سف الأول الثانوي بالأردن في 
مادة التربية الإ�سلامية ؛ ولتحقيق الهدف ال�سابق اأعد 
الباحث اختبارًا لقيا�ص الإب���داع في التربية الإ�سلامية 
عل���ى غرار اختب���ار توران����ص،	 وذلك لقيا����ص مهارات 
الطلاق���ة والمرون���ة والأ�سال���ة،	 كم���ا تم بن���اء برنامج 
الدرا�س���ة القائم عل���ى اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ستات،	 
وطبق���ت الدرا�س���ة عل���ى )202( من ط���لاب ال�سف 
الأول الثانوي،	 واأ�سفرت نتائجها عن فاعلية الرنامج 
في تنمي���ة مه���ارات التفكر الإبداعي في م���ادة التربية 

الإ�سلامية. 

ومنه���ا درا�س���ة )الل���وزي،	 2005 ( والتي هدفت 
اإلى بن���اء برنامج تدريبي وفق نم���وذج ويليام جوردون 
لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية لطلاب ال�سف الأول 
الثان���وي ؛ ولتحقي���ق اله���دف ال�ساب���ق اأع���دت الباحثة 
اختب���ارًا لقيا�ص مهارات الكتاب���ة الإبداعية،	 وتم بناء 
الرنامج وف���ق نموذج تاآلف الأ�ستات لويليام جوردون،	 
وتم تطي���ق الدرا�سة علي مجموعتين اإحداهما تريبية 
تدر�ص با�ستخدام الرنامج التدريبي،	 واأخرى �سابطة 
تدر�ص با�ستخدام الطريقة المعتادة،	 وك�سفت الدرا�سة 
عن مهارات الكتابة الإبداعية المنا�سبة لطلاب ال�سف 
العا�س���ر ومنه���ا : عر�ص المو�س���وع،	 والقيا�ص المبا�سر،	
والقيا����ص الذات���ي،	 والتناق�س���ي،	 كم���ا اأ�سف���رت عن 
فاعلي���ة الرنامج في تنمية مه���ارات الكتابة الإبداعية 

لطلاب ال�سف الأول الثانوي. 

درا�س���ة   )2007 )ال�سرف���ات،	  اأج���رت  واأخ���رًا 
ا�ستهدف���ت التحقق م���ن فاعلي���ة اإ�ستراتيجية الع�سف 
الذهن���ي وتاآل���ف الأ�ست���ات لتنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة 

الإبداعي���ة ل���دى تلامي���ذ ال�س���ف الثال���ث الإع���دادي 
واتاهاته���ن نحو الكتاب���ة؛ ولتحقيق اله���دف ال�سابق 
تم بن���اء اختب���ار لقيا�ص مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية،	 
واأع���دت مقيا�سًا لقيا�ص التاه نحو الكتابة،	 وتم بناء 
اإ�ستراتيجي���ة مقترح���ة قائم���ة على دم���ج اإ�ستراتيجية 
الع�سف الذهن���ي وتاآلف الأ�ست���ات،	 واأظهرت النتائج 
ع���ن فاعلية اإ�ستراتيجي���ة التدري����ص في تنمية مهارات 
الكتاب���ة الإبداعي���ة،  ولم تك�س���ف الدرا�س���ة عن وجود 

فروق في التاهات نحو الكتابة. 

من خ���لال العر����ص ال�سابق للدرا�س���ات والبحوث 
الت���ي تناول���ت اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات فاإنها قد 
حددت مهارات الإب���داع العام وهي : الطلاقة والمرونة 
والأ�سالة،	 كما حددت بع�ص مهارات الكتابة الإبداعية 
منها : عر�ص المو�س���وع،	 والتناظر المبا�سر،	 والتناظر 
ال�سخ�س���ي، كم���ا اأن الدرا�سات ال�سابق���ة قد ا�ستعانت 
باختب���ار الإبداع العام لتوران����ص ؛ لتحديد العينة التي 
�ستنم���ى لديها مه���ارات الإبداع،	 و�س���وف يعد الباحث 
اختبارًا عامًا في الإبداع العام في اللغة العربية لتلاميذ 
المرحلة الإعدادية، وذل���ك لختيار عينة الدرا�سة التي 
�سيطب���ق عليه���ا البحث الح���الي، والمتاأم���ل للدرا�سات 
ال�سابق���ة كذل���ك يلح���ظ اأنه���ا خلط���ت ب���ين مه���ارات 
الكتاب���ة الإبداعية والإجراءات التنفيذية لإ�ستراتيجية 
تاآل���ف الأ�ستات،	 ف�س���لًا عن اأن درا�س���ات هذا المحور 
ق���د ح���ددت الإج���راءات الفرعي���ة لإ�ستراتيجية جعل 
الماأل���وف غريبً���ا وجع���ل الغري���ب ماألوفً���ا،	 ولكنه���ا لم 
تح���دد الإج���راءات العام���ة )الموح���دة( لإ�ستراتيجية 
تاآل���ف الأ�ستات مجتمعة،	 والت���ي يدرب عليها الطلاب 
في مراح���ل التعليم العام،	 كما اأن ه���ذه الدرا�سات قد 
اأجري���ت في بيئات مختلفة وفي م���واد درا�سية متعددة،	 
وعل���ى �سفوف غ���ر ال�سف ال���ذي تعني ب���ه الدرا�سة 

الحالية،	 ومن هنا نبعت فكرة هذا البحث. 

ثالثًا : فر�سا الدرا�سة : 

1	 توج���د فروق ذات دلل���ة اإح�سائية بين متو�سطي .
درجات تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي في اختبار 
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مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة ككل في التطبيق���ين 
القبلي والبعدي ل�سالح التطبيق البعدي. 

2	 توج���د فروق ذات دلل���ة اإح�سائية بين متو�سطي .
في  الإع���دادي  الأول  ال�س���ف  تلامي���ذ  درج���ات 
اختبار مه���ارات الكتابة الإبداعي���ة في كل مهارة 
عل���ى حدة  في التطبيقين القبلي والبعدي ل�سالح 

التطبيق البعدي. 

رابعً��ا : اإج���راءات تنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية 
با�ستخ���دام  الإع���دادي  الأول  ال�س���ف  لتلامي���ذ 

اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات :  

تهدف الدرا�سة الحالي���ة اإلى تنمية بع�ص مهارات 
الكتاب���ة الإبداعي���ة لتلامي���ذ ال�س���ف الأول الإعدادي 
؛ ولتحقي���ق اله���دف ال�ساب���ق �س���وف يتن���اول الباح���ث 

الإجراءات التالية : 
1	 المنا�صب��ة . الإبداعي��ة  الكتاب��ة  مه��ارات  قائم��ة 

لتلاميذ ال�صف الأول الإعدادي : 

الكتاب���ة  مه���ارات  تحدي���د  القائم���ة  ا�ستهدف���ت 
؛  المنا�سب���ة لتلامي���ذ المرحل���ة الإعدادي���ة  الإبداعي���ة 
ولتحقي���ق اله���دف ال�سابق ق���ام الباح���ث بح�سر هذه 
المه���ارات وو�سعه���ا في قائم���ة،	 وتم العتماد على عدة 

م�سادر لتحديد هذه المهارات كما يلي :  
• الدرا�سات والبح���وث ال�سابقة العربي���ة والأجنبية 	

المرتبطة بالكتابة الإبداعية ومهاراتها. 
• الأدبيات المت�سل���ة بالكتابة الإبداعي���ة ومقوماتها 	

ومهاراتها. 
• المرحل���ة 	 في  الإبداعي���ة  الكتاب���ة  تعلي���م  اأه���داف 

الإعدادية. 

وق���د ت�سمن���ت القائمة اأرب���ع مه���ارات رئي�سة هي : 
المه���ارات التنظيمية،	 والمه���ارات الت�سويرية الخيالية،	 
والمهارات الأ�سلوبية،	 ومهارات اآليات الكتابة،	 وبلغ عدد 
المه���ارات الفرعية لهذه القائمة خم�سًا وع�سرين مهارة،	 
وتم عر����ص ه���ذه القائمة عل���ى مجموعة م���ن الخراء 

والمحكمين لإقرارها واإبداء الراأي حولها كما يلي : 

	 تحكي���م قائمة مهارات الكتابة الإبداعية لتلاميذ 	.
المرحلة الإعدادية. 

تم عر�ص القائمة في �سورتها المبدئية علي ع�سرين 
محكمًا من اأ�ساتذة المناهج وطرق تدري�ص اللغة العربية 
وم���ن خراء المي���دان م���ن المعلمين والموجه���ين 2)*(، 
وطلب الباحث م���ن هوؤلء الخراء اإبداء الراأي، وذلك 

بو�سع علامة )ü( بما يعر عن راأيهم فيما يلي :
• م���دى ات�ساق المهارات الفرعية مع المهارة الرئي�سة 	

التي تندرج تحتها. 
• مدي منا�سبة كل مهارة من هذه المهارات لتلاميذ 	

المرحلة الإعدادية. 
• مدى اأهمية كل مهارة لهوؤلء التلاميذ. 	
• �سلامة ال�سياغة اللغوية لهذه المهارات. 	
• اإ�ساف���ة اأو حذف اأو تعديل م���ا يرونه منا�سبًا لمزيد 	

من �سبط هذه القائمة. 

	 الوزن الن�سبي لقائم���ة مهارات الكتابة الإبداعية 	.
لتلاميذ المرحلة الإعدادية. 

تم ح�س���اب الوزن الن�سبي لقائم���ة مهارات الكتابة 
الإبداعي���ة لتلامي���ذ ال�س���ف الأول الإع���دادي،	 ولقد 
حدد الباح���ث معيارًا لختي���ار بع�ص مه���ارات الكتابة 
الإبداعية لهوؤلء التلاميذ،  وهي المهارات التي حظيت 
بن�سبة اتفاق بين المحكمين بن�سب تتراوح من 80 % اإلي 

.)**(3 % 100

وقد اأبدى المحكمون اآراءهم حول القائمة كما يلي: 

• اأ�سار بع�ص المحكم���ين اأن مهارة يح�سن التخل�ص 	
م���ن فقرة لفق���رة وم���ن فك���رة لأخ���رى،	 مهارة 
تنا�س���ب ط���لاب المرحل���ة الثانوي���ة،	 ول تنا�س���ب 
المرحل���ة الإعدادي���ة،	 والباح���ث واإن كان يتف���ق 
م���ع هذا ال���راأي،	 اإل اأن هذا ل يمن���ع من تدريب 
التلامي���ذ عليه���ا ؛ لأن الع���رة لي�س���ت في وج���ود 
المهارة من عدمها،	 ولكن في درجة المعالجة لها. 

2 )*(  راجع الملحق الثاني من ملاحق الدرا�سة الحالية. 
3 )**( راجع الملحق الثالث من الدرا�سة. 
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• اأب���دى بع����ص المحكم���ين تحفظً���ا ح���ول المهارات 	
الت�سويرية والخيالية ؛ بحجة اأن تلاميذ المرحلة 
البي���ان  عل���م  يدر�س���ون مفاهي���م  ل  الإعدادي���ة 
والبدي���ع،	 وي���رى الباح���ث ب���اأن تلامي���ذ ال�سف 
الأول الإع���دادي يدر�سون بع�ص ال�سور الجمالية 
في الن�سو����ص الأدبي���ة دون اأن يقف���وا على دللة 
م�سطلحاته���ا،	 ولذا يمكن تنمي���ة هذه  المهارات 

دون التركيز على دللة الم�سطلح. 
• اق���ترح بع�ص المحكم���ين اأن تنقل مه���ارات اآليات 	

الكتاب���ة من )رابعً���ا( اإلى )اأولً( ؛ لأنها مهارات 
عامة لب���د اأن تو�س���ع في اأول القائمة،	 والباحث 
لم ي�س���ع في ح�سبان���ه اأن ترتي���ب المه���ارات دليل 
على اأهميتها،	 ف���كل المهارات لها الأهمية نف�سها 
م���ا دامت ق���د حظي���ت بن�سب���ة مقبولة م���ن قبل 

المحكمين. 
2. بن��اء اختبار لقيا�ص مه��ارات الإبداع العام في اللغة 

العربية لتلاميذ ال�صف الأول الإعدادي 4)*(: 

ي�سته���دف ه���ذا الختب���ار قيا�ص مه���ارات الإبداع 
الع���ام في اللغة العربية،	م���ن المهارات التي قا�سها هذا 

الختبار ما يلي :

• الطلاقة اللفظية : اإنت���اج اأكر عدد من الكلمات 	
الت���ي تتوافر فيه���ا �سروط معين���ة في فترة زمنية 

محددة.
• الطلاق���ة الترابطي���ة : وهي ذكر كلم���ات ترتبط 	

بالكلمة محل الهتمام. 
• الطلاق���ة الفكري���ة : وه���ي اإنت���اج اأف���كار متنوعة 	

ب�سرعة في اإطار متطلبات محددة م�سبقًا. 
• المرون���ة : وتتمث���ل في اإنتاج اأفكار متع���ددة ومتنوعة 	

لمو�سوع واحد. 
• الأ�سالة : تقديم فكرة فريدة لم يطرحها غره. 	

4 )*(  تتمثل اأهمية اختبار الإبداع العام في اللغة العربية اأنه 
عند  عليه  �سيعتمد  الباحث  اأن  كما  جهة،	  من  محك  اختبار 
؛ لأن الإبداع يمثل قدرة عقلية عامة،	 ومن ثم  العينة  اختيار 
يجب العتماد على محك خارجي لختيار عينة البحث الحالي. 

• الإث���راء بالتفا�سي���ل : الإكث���ار من ذك���ر التفا�سيل 	
الفرعية لمو�سوع ما. 

• الح�سا�سي���ة للم�س���كلات : ا�ستك�س���اف الم�س���كلات 	
المت�سمنة في المو�سوع م���ع القدرة على تقديم حلول 

اإبداعية لها.  

والغر����ص الأ�سا�س���ي من هذا الختب���ار هو تحديد 
الط���لاب ذوي الق���درات الإبداعي���ة المرتفع���ة في اللغة 
العربي���ة،	 وذل���ك لكون العملية الإبداعي���ة قدرة عقلية 
علي���ا ل تتوافر ل���دى جميع التلاميذ بن�س���ب مت�ساوية،	 
ولق���د تك���ون هذا الختب���ار من خم����ص وثلاثين مفردة 
اختباري���ة م���ن الن���وع المفت���وح ؛ للتحقق م���ن امتلاك 

التلاميذ لمهارات الإبداع العام في اللغة العربية. وتم:

	 تحكي���م اختب���ار الإبداع الع���ام في اللغ���ة العربية 	.
لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي: 

عل���ى  المبدئي���ة  الختب���ار في �سورت���ه  تم عر����ص 
مجموع���ة م���ن الخ���راء والمتخ�س�س���ين في المناه���ج 
وط���رق تدري����ص اللغة العربية،	 وم���ن المتخ�س�سين في 
علم النف�ص الترب���وي وقد بلغ عددهم خم�سة وع�سرين 

محكمًا،	 وذلك لتحديد ما يلي:
• منا�سبة الختبار لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي. 	
• منا�سبة ال�سوؤال للمهارة الإبداعية التي يقي�سها. 	
• �سحة ال�سياغة اللغوية لأ�سئلة الختبار. 	
• اإ�ساف���ة اأو ح���ذف م���ا ترون���ه لمزي���د م���ن �سب���ط 	

الختبار. 

وقد اأبدى المحكمون اآراءهم حول الختبار كما يلي: 

اأن الختب���ار طوي���ل ج���دًا،	 حي���ث اإن���ه تم و�سع 	•
خم����ص مف���ردات اختباري���ة ل���كل مه���ارة م���ن 
المه���ارات المت�سمنة في الختب���ار،	 والهدف من 
ه���ذا الإكث���ار اأن الإبداع كظاه���رة عامة لبد له 
من تواتر ظهوره في مواقف مختلفة،	 لذا حر�ص 
الباح���ث على الإكثار من المف���ردات الختبارية،	 
حتى يطمئن على امتلاك تلاميذ ال�سف الأول 

الثانوي لمهارات الإبداع العام في اللغة العربية. 
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اأ�س���ار بع����ص المحكم���ين ب���اأن مه���ارة الطلاقة 	•
بمفرده���ا ق���د حظي���ت بخم�ص ع�س���رة مهارة،	 
بينم���ا مهارات المرون���ة،	 والأ�سال���ة،	 والإثراء 
مف���ردات  بخم����ص  حظي���ت  ق���د  بالتفا�سي���ل 
فق���ط،	 وال�سب���ب في ذل���ك اأن ه���ذه المه���ارة 
تتف���رع منه���ا ث���لاث مه���ارات اأ�سا�سي���ة ه���ي : 
طلاقة لفظية،	 وتعبري���ة،	وفكرية،	 وكل هذه 
المه���ارات الفرعي���ة على �سلة وثيق���ة بالمهارات 
العامة الأخرى )المرون���ة،	 والأ�سالة، والإثراء 
بالتفا�سي���ل،	 والح�سا�سي���ة للم�سكلات(، ومن 
ث���م فقد خ�س����ص الباحث لكل مه���ارة فرعية 
م���ن مه���ارات الطلاق���ة بنف�ص ع���دد المفردات 

الختبارية لمهارات الإبداع العام. 

	 �سب���ط اختب���ار الإب���داع اللغ���وي الع���ام لتلاميذ 	.
ال�سف الأول الإعدادي : 

ل�سب���ط اختب���ار الإب���داع الع���ام في اللغ���ة العربية 
قام الباح���ث بتطبيقه على اأربعين تلمي���ذًا من تلاميذ 
مدر�س���ة اأحد الأهلية المتو�سطة بالدمام،	 وتم ذلك يوم 
الثلاثاء الموافق الخام����ص ع�سر من �سوال �سنة 1432 
ه�،	 الموافق 2011 / 9 / 13 ميلادية،	 وذلك لح�ساب 

ما يلي :

• ح�ساب زمن الختبار : 	

تم تطبيق اختبار الإبداع العام علي تلاميذ ال�سف 
الأول المتو�س���ط،  وتم ح�ساب متو�س���ط الزمن للخم�سة 
تلامي���ذ الأ�س���رع اأداء في اإنج���از الختب���ار، وح�س���اب 
متو�سط الزمن للتلاميذ الأبطاأ في حل الختبار، ووجد 
اأن متو�سط زمن الختبار ي�ساوي خم�سين دقيقة اأي ما 

يعادل ح�سة درا�سة كاملة.

• ح�ساب معام���ل القوة التمييزي���ة لختبار الإبداع 	
العام لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي : 

اإن الختبار الممي���ز هو الذي ي�ستجيب له التلاميذ 
ا�ستجاب���ات مختلف���ة،	 ولح�س���اب قوة تميي���ز الختبار 

ا�ستعان الباحث بالمعادلة التالية : 

معامل التمييز =
ن2 – مجك2 م  

         ن2 – )ن2 ÷ ن(
حيث اإن ن = عدد العينة. 

م���ج ك2 م = مجموع مربع تكرار الدرجات الخام 
)خ���ري،	 485 	،2011(،	 وق���د بل���غ معام���ل الق���وة 
التمييزي���ة 0.89 وهو معام���ل تمييز قوي يطمئن على 
اأن اختب���ار الإبداع العام في �سورت���ه المبدئية يميز بين 

التلاميذ ال�سعاف والأقوياء.

• ح�س���اب معام���ل ال�سهول���ة وال�سعوب���ة لختب���ار 	
الإبداع العام :

قام الباح���ث بح�ساب معامل ال�سهول���ة وال�سعوبة 
لختبار الإبداع العام في اللغة العربية  لتلاميذ ال�سف 
الأول المتو�س���ط،	 وذل���ك م���ن خ���لال المعادل���ة الآتي���ة 

)ال�سيد،	 245 	،2008(: 

معامل ال�سعوبة =
عدد الأفراد الذين اأجابوا اإجابة خطاأ 

عن المفردة
عدد الإجابات ككل

وتع���د المف���ردة الختيارية �سعب���ة اإذا بل���غ معامل 
�سعوبته���ا عن 0.8،	 كما اأن المف���ردة تعد �سهلة للغاية 
اإذا بلغت اأو قلت عن 0.3،	 وبتطبيق الباحث الختبار 
في �سورته الأولية على الطلاب تم تعديل بع�ص الأ�سئلة 

منها ال�سوؤال التا�سع والع�سرون والخام�ص والثلاثون.

• ح�ساب ثبات لختبار الإبداع العام لتلاميذ ال�سف 	
الأول الإعدادي:

لح�س���اب ثبات الختبار تم اإع���ادة تطبيق الختبار 
بع���د م���رور خم�سة ع�سر يومً���ا علي التلامي���ذ اأنف�سهم 
اأي ي���وم الثلاثاء المواف���ق التا�سع والع�سري���ن من �سهر 
�س���وال �سنة 1432 ه�،  المواف���ق ال�سابع والع�سرين من 
�سبتم���ر �سن���ة 2011 ميلادي���ة،	 وتم ذل���ك بح�س���اب 
معام���ل الرتباط بين درجات التطبي���ق الأول ودرجات 
التطبي���ق الثاني وجد اأن���ه ي�س���اوي 0.82 وهو معامل 
 ارتب���اط دال عن���د م�ست���وى 0.01 مم���ا يطمئ���ن علي 

ثبات الختبار. 
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3. بن��اء اختب��ار لقيا���ص مه��ارات الكتاب��ة الإبداعية 
لتلاميذ ال�صف الأول الإعدادي : 

ي�ستهدف الختبار قيا�ص مهارات الكتابة الإبداعية 
ل���دى تلاميذ ال�س���ف الأول الإع���دادي ؛ لقيا�ص خم�ص 
ع�سرة مهارة وهي المه���ارات التي حظيت بن�سب اتفاق 
بين ال�س���ادة المحكمين بن�سب ت���تراوح من 100 – 80 
%،	 وق���د تكون الختب���ار من �سبع���ة مو�سوعات يختار 
منه���ا تلامي���ذ ال�س���ف الأول مو�سوعًا واح���دًا للكتابة 
فيه،	 ولق���د ا�ستند الباحث على ع���دة م�سادر لإعداد 

هذا الختبار منها : 
• الدرا�سات والبح���وث ال�سابقة العربي���ة والأجنبية 	

المرتبطة بالكتابة الإبداعية ومهاراتها. 
• الأدبي���ات المت�سل���ة بمه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة 	

وكيفية قيا�سها.
• طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية. 	

1-تحكي���م اختب���ار مه���ارات الكتاب���ة الإبداعي���ة 

لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي :  

 تم عر����ص الختبار علي خم�س���ة وع�سرين محكمًا 
م���ن اأ�ساتذة المناهج وطرق تدري�ص اللغة العربية، ومن 
اأ�سات���ذة عل���م النف�ص الترب���وي،	 ومن خ���راء الميدان 
)المعلم���ين والموجه���ين(، وذل���ك لإب���داء اآرائه���م حول 

الختبار في الجوانب التالية : 

• منا�سب���ة مو�سوع���ات الختب���ار لتلامي���ذ 	
ال�سف الأول الإعدادي. 

• مه���ارات 	 لقيا����ص  الختب���ار  �سلاحي���ة 
الكتاب���ة الإبداعية لتلامي���ذ ال�سف الأول 

الإعدادي.
• منا�سب���ة المو�سوعات المقترح الكتابة فيها 	

لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي. 
• �سلام���ة ال�سياغ���ة اللغوي���ة للمو�سوعات 	

التي �سي�ستكتب فيها التلاميذ. 
• اإ�سافة اأو حذف ما ترونه منا�سبًا لتجويد 	

الختبار. 

وقد اأبدى المحكمون اآراءهم في الختبار كما يلي : 
• اأ�سار بع�ص المحكمين ب�س���رورة تقليل المو�سوعات 	

المقدم���ة لتلامي���ذ ال�سف الأول الإع���دادي ؛ لأنها 
كث���رة ومح���رة للتلامي���ذ،	 وق���د راع���ى الباحث 
ذلك حيث تم ح���ذف مو�سوعين م���ن المو�سوعات 

المت�سمنة في الختبار. 
• اأ�س���ار اأح���د المحكمين باأن المو�سوع���ات الواردة في 	

الختب���ار تنا�سب ط���لاب ال�سف���وف المتاأخرة من 
المرحل���ة الإعدادي���ة )ال�سف الثال���ث الإعدادي( 
والباح���ث ل ي���رى ذل���ك،	 اإذ اإن المو�س���وع م���ا هو 
اإل وع���اء لإبراز م���دى امتلاك التلامي���ذ مهارات 
الكتاب���ة الإبداعي���ة،	 ل���ذا فاإن اأي مو�س���وع ي�سلح 
لذل���ك م���ا دام ه���ذا المو�س���وع يتفق م���ع قدراتهم 

وميولهم. 

2- �سب���ط اختب���ار الكتاب���ة الإبداعي���ة لتلامي���ذ 

ال�سف الأول الإعدادي: 

ل�سبط اختبار الكتاب���ة الإبداعية لتلاميذ ال�سف 
الأول الإع���دادي ق���ام الباح���ث بتطبيقه عل���ى اأربعين 
تلمي���ذًا م���ن تلامي���ذ مدر�سة اأح���د الأهلي���ة المتو�سطة 
بالدم���ام،	 وتم ذلك ي���وم الثنين المواف���ق الرابع ع�سر 
من �س���وال �سنة 1432 ه�،	 المواف���ق 2011 / 9 / 12 

ميلادية،	 وذلك لح�ساب ما يلي :

اأ( ح�ساب زمن الختبار : 

تم تطبيق اختبار الكتابة الإبداعية علي تلاميذ 
ال�س���ف الأول المتو�سط،  وتم ح�ساب الزمن من 
خلال متو�س���ط للخم�سة تلاميذ الأ�سرع في اأداء 
الختب���ار والخم�سة تلاميذ الأبط���اأ في اأداء هذا 
الختبار،	 وتو�سل الباح���ث اإلى اأن زمن اختبار 
الكتابة الإبداعية ي�ساوي خم�سًا واأربعين دقيقة.  

ب( ح�س���اب معام���ل الق���وة التمييزي���ة لختب���ار 
الأول  ال�س���ف  لتلامي���ذ  الإبداعي���ة  الكتاب���ة 

الإعدادي : 
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اإن الختبار المميز هو الذي ي�ستجيب له التلاميذ 
ا�ستجاب���ات مختلف���ة،	 ولح�س���اب ق���وة تميي���ز 
الختب���ار ا�ستع���ان الباح���ث بالمعادل���ة ال�سابقة 
ال���واردة في اختبار الإبداع العام،	 وبتطبيق هذه 
المعادلة وجد اأن معامل القوة لهذا الختبار تقدر 
0.91، وه���و معام���ل تمييز ق���وي يطمئن على 

اأن اختبار الكتاب���ة الإبداعية يميز بين الطلاب 
المهرة وغر المهرة في الكتابة الإبداعية. 

الإبداعي���ة  الكتاب���ة  اختب���ار  ثب���ات  ج( ح�س���اب 
لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي:

اإع���ادة تطبي���ق  ثب���ات الختب���ار تم  لح�س���اب 
الختب���ار بع���د م���رور خم�س���ة ع�س���ر يومًا علي 
التلاميذ اأنف�سهم اأي يوم الثنين الموافق الثامن 
والع�سري���ن م���ن �سهر �س���وال �سن���ة 1432ه�،  
المواف���ق ال�ساد�ص والع�سرين م���ن �سبتمر �سنة 
2011 ميلادي���ة،	 وتم ذل���ك بح�س���اب معام���ل 

الرتباط بين درج���ات التطبيق الأول ودرجات 
التطبي���ق الثاني وج���د اأنه ي�س���اوي 0.87وهو 
معامل ارتب���اط دال عند م�ست���وى 0.01 مما 

يطمئن علي ثبات الختبار. 

د( بناء دليل المعلم:

ي�سته���دف دلي���ل المعل���م تق���ديم مجموع���ة من 
الإج���راءات التدريبية لتنمية مه���ارات الكتابة 
الإبداعي���ة لتلامي���ذ ال�س���ف الأول الإع���دادي 
با�ستخ���دام اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات،	 ولقد 
اعتم���د الباح���ث عل���ى مجموعة م���ن الم�سادر 

لبناء هذا الدليل منها :
• الدرا�س���ات والبحوث ال�سابق���ة المرتبطة بمتغري 	

الدرا�سة )مهارات الكتابة الإبداعية،	 اإ�ستراتيجية 
تاآلف الأ�ستات(. 

• الأدبي���ات المرتبط���ة ب���كل م���ن متغ���ري الدرا�سة 	
ال�سابقين. 

• اأهداف تعليم اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية. 	

• الخ�سائ�ص النمائية لتلاميذ المرحلة الإعدادية.  	

وتكون هذا الدليل من عدة مكونات منها : 

	 الهدف العام للدليل. 	.
	 مقدمة الدليل. 	.
	 اأهمية الدليل. 	.
	 اإجراءات اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات. 	.
	 علاقة اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات بمهارات 	.

الكتابة الإبداعية. 
	 تحديد الأهداف الإجرائية للدليل. 	.
	 الخط���وات التنفيذي���ة لإ�ستراتيجي���ة تاآلف 	.

الأ�ستات لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية. 

خام�صًا : اإجراءات التطبيق الميداني : 

1	 تطبي���ق اختب���ار الإبداع الع���ام في اللغ���ة العربية  .
لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي:

تم تطبي���ق اختب���ار الإب���داع الع���ام في اللغ���ة 
العربية على مجموعة كب���رة من تلاميذ ال�سف 
الأول المتو�سط بمدار�ص الحماد الخا�سة )المرحلة 
المتو�سطة( بالدم���ام،	 وذلك لتحديد العينة التي 
�سيطب���ق عليها البحث الح���الي،	 وقد تم تطبيقه 
عل���ى مجموع���ة م���ن الطلاب بل���غ عدده���ا 231 
تلمي���ذّا،	 وتم تطبيق ه���ذا الختبار ي���وم الأربعاء 
المواف���ق الثلاثين من �سهر �س���وال �سنة 1432 ه�،	 
الموافق  الثامن والع�سرين من �سبتمر �سنة 2011 
ميلادي���ة، وتم ت�سحيح الختب���ار لتحديد العينة 

التي �ستطبق عليها الدرا�سة.   

2	 الت�سميم التجريبي للدرا�سة : .

خل����ص الباحث بعد ت�سحيح اختبار الإبداع 
الع���ام اإلى مجموع���ة م���ن تلاميذ ال�س���ف الأول 
الإع���دادي بل���غ عدده���ا اثن���ين واأربع���ين تلميذًا 
من اإجم���الي 231 تلميذًا،	 ه���م جميع التلاميذ 
الحم���اد  بمدار����ص  الأول  بال�س���ف  الموجودي���ن 
الخا�س���ة )المرحل���ة المتو�سطة بالدم���ام(،	 ولقد 
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التجريب���ي  الت�سمي���م  عل���ى  الباح���ث  اعتم���د 
)المجموع���ة الواح���دة والقيا�ص القبل���ي البعدي 

للمجموعة نف�سها(5)*(. 

التطبيق القبل���ي لختبار مهارات الكتابة الإبداعية .	3
لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي : 

تم تطبي���ق اختب���ار الكتاب���ة الإبداعي���ة على 
عين���ة الدرا�س���ة البال���غ عدده���ا اثن���ين واأربعين 
تلميذا يوم ال�سبت الموافق العا�سر من ذي القعدة 
�سن���ة 1432 ه���� الموافق الثامن م���ن اأكتوبر �سنة 

2011 ميلادية. 

التطبيق الميداني لإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات :  .	4

تم تطبي���ق اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات على 
عين���ة الدرا�سة يوم ال�سب���ت الموافق ال�سابع ع�سر 
م���ن ذي القع���دة،	 المواف���ق الخام����ص ع�سر من 
اأكتوبر،	 وا�ستمر التطبيق اإلى يوم الأحد الموافق 
23 م���ن محرم �سن���ة 1433 ه� المواف���ق الثامن 

ع�سر من دي�سمر �سنة 2011 ميلادية.  

التطبيق البعدي لختبار مهارات الكتابة الإبداعية: .	5

تم التطبيق البع���دي على عينة الدرا�سة يوم 
ال�سبت الموافق التا�سع والع�سرين من محرم �سنة 
1433 ه�، الموافق الرابع والع�سرين من دي�سمر 

�سن���ة 2011 ميلادية،	 وتم ت�سحي���ح الختبار ؛ 
ل�ستخراج نتائج الدرا�سة.  

�صاد�صًا : نتائج الدرا�صة : 

بعد تطبيق اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات على تلاميذ 
ال�س���ف الأول الإع���دادي،	 وتطبي���ق اختب���ار مهارات 
الكتاب���ة الإبداعي���ة قبليً���ا وبعديًا على عين���ة الدرا�سة،	 
لختلاف  الت�سميم  هذا  على  الباحث  اعتمد    )*(  5
الأول  ال�سف  لتلاميذ  المقدم  والمحتوى  المتبعة  الإ�ستراتيجية 
مناهج   :  )2007( دالين  فان  ب  ديوبولد  راجع  الإعدادي.  
نوفل،	  نبيل  محمد  ترجمة  النف�ص.   وعلم  التربية  في  البحث 
�سليمان الخ�سري ال�سيخ،	 طلعت من�سور غريال.  القاهرة،	 

مكتبة الأنجلو الم�سرية،	 �ص 395. 

وذلك للتحقق من فر�سي الدرا�سة كما يلي : 

1	 فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات في تنمي���ة .
مه���ارات الكتابة الإبداعي���ة ككل لتلاميذ ال�سف 

الأول الإعدادي : 

وذل���ك للتحقق م���ن �سح���ة الفر����ص الأول والذي 
ين����ص على اأن���ه توجد فروق ذات دلل���ة اإح�سائية بين 
متو�سط���ي درجات تلاميذ ال�س���ف الأول الإعدادي في 
اختبار مه���ارات الكتابة الإبداعي���ة ككل في التطبيقين 
القبل���ي والبع���دي ل�سال���ح التطبي���ق البع���دي،	 وق���د 
تم التحق���ق م���ن اختبار �سح���ة هذا الفر����ص،	 وذلك 
بح�ساب قيمة اختب���ار )ت( لمجموعتين مرتبطتين من 
خ���لال حزمة الرامج الإح�سائية SPSS،	 والجدول 

التالي يو�سح ذلك:
جدول )1(

نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ ال�سف 
الأول الإعدادي في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار مهارات 

الكتابة الإبداعية ب�سكل عام
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كما قام الباحث بح�ساب مربع اإيتا 6)*( ؛ لقيا�ص 
حج���م التاأثر للرنامج من خ���لال المعادلة التالية)اأبو 

حطب،	 و�سادق،	 439 	،1991(:  

6 )*( اإذا بلغت قيمة مربع اإيتا 0.2 يعد تاأثرًا �سعيفًا،	 واإذا 
بلغ 0.5 يعد متو�سطًا،	 واإذا بلغ 0.8 يعد تاأثرًا كبرًا،	 في : اأبو 
علام،	 رجاء محمود )2002( : التحليل الإح�سائي للبيانات 
با�ستخدام برنامج SPSS. القاهرة : دار الن�سر للجامعات،	 

�ص 101. 
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ت2مربع اإيتا  =
 ت2 + درجة الحرية

بقراءة الجدول يت�سح فاعلية اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات 
في تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لتلاميذ ال�سف الأول 
الإعدادي،	 حيث وجدت فروق ذات دللة اإح�سائية بين 
متو�سط���ي درجات عين���ة البحث في التطبيق���ين القبلي 
والبع���دي عن���د م�ست���وى 0.01،	 وبل���غ حج���م التاأث���ر 
0.93،	 وه���و معامل تاأثر مرتفع مما يدل على فاعلية 

الإ�ستراتيجي���ة الم�ستخدم���ة،	 وتتف���ق ه���ذه النتيجة مع 
الدرا�س���ات ال�سابقة ال���واردة في البح���ث الحالي ومنها 
درا�س���ة كلي���نر Kleiner �سن���ة 1991، ودرا�س���ة ميدور 
Meador �سن���ة 1992،	 ودرا�س���ة �سم���ر عبد الوهاب 

1999،	 وح�س���ن م�سل���م 2000،	 ودرا�سة عبد الحميد 

عبد الله 2001،	 ودرا�سة �سالح الم�ساعيد �سنة 2005،	 
كم���ا تتف���ق ه���ذه النتيجة م���ع م���ا ورد من اإط���ار نظري 
لإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات،	 حيث اإنها اأتاحت للتلاميذ 
التفكر في كتابة ا�ستخدامات غر ماألوفة لأ�سياء ماألوفة 
والعك����ص،	 كم���ا اأنها اأف�سحت المج���ال للتلاميذ للتخيل،	 
والتركيز عل���ى الأفكار الوا�سع���ة والجديدة التي ترتبط 
بمو�سوعات الكتابة،	 كم���ا اأنها اأتاحت للتلاميذ تحديد 
الت�سابهات بين اأ�سياء ل �سلة بينها،	 وال�ستعانة بالمجاز 

دون وجود محددات منطقية. 

ويف�سر الباحث هذه النتيجة بما يلي :    

	 الإ�ستراتيجي���ة 	. في  المتبع���ة  الإج���راءات 
المقترح���ة المنبثقة م���ن الإج���راءات الفرعية 
والت���ي  الأ�ست���ات،	  تاآل���ف  لإ�ستراتيجيت���ي 
اأعان���ت التلاميذ على تحديد اأوج���ه الت�سابه 
بين الأ�سي���اء المراد الكتابة عنه���ا،	 ومحاولة 

اكت�ساف التناق�سات في المو�سوع المكتوب. 
	 حث الطلاب على الربط بين فكرتين معينتين 	.

؛ وقي���ام التلامي���ذ بعم���ل تناظ���ر �سخ�سي،	 
وت�سي���د اأو ت�سخي����ص المو�سوع���ات الم���راد 

الكتابة عنها على ذاته. 
	 ت�سجي���ع التلامي���ذ عل���ى تولي���د مزي���د م���ن 	.

الت�سابه���ات المرتبط���ة بالمو�س���وع،	 بمعنى اأن 
توليد ت�سابه معين ي�سهم بدرجة اأو باأخرى في 

توليد ت�سابه جديد وهكذا. 
	 التكرار الظاهر في الإ�ستراتيجية والذي يعين 	.

التلاميذ على اإعادة ا�ستك�ساف المو�سوع مرة 
بعد م���رة،	 حيث اإن التلامي���ذ يقومون بعقد 
ت�سابهات بين المو�سوعات المراد الكتابة عنها 
ثلاث م���رات هي : الت�سابه المبا�سر،	 الت�سابه 
ال�سخ�سي،	 واأخرًا اإعادة الت�سابه المبا�سر.  

	 معاون���ة التلامي���ذ عل���ى تكوي���ن �س���ور عقلية 	.
Mental Images حول المكتوب،	 ويتم ذلك 

من خلال امتزاج ال�سور والخرات والتوقعات 
Prior Knowl�  )المعارف والخرات ال�سابقة
edge( التي ل���دى التلاميذ بمو�سوع الكتابة 

المراد الكتابة عنه ؛ بحيث يوؤلف التلاميذ بين 
ه���ذه ال�سور والخ���رات بما يعين عل���ى اإنتاج 

عمل كتابي اإبداعي متميز.
2. فاعلية اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات في تنمية مهارات 
الكتابة الإبداعي���ة لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي 
في كل مه���ارة فرعية من مهارات الكتابة الإبداعية 

كل على حدة : 

وذل���ك للتحقق من �سح���ة الفر�ص الث���اني والذي 
ين����ص على اأن���ه توجد فروق ذات دلل���ة اإح�سائية بين 
متو�سط���ي درجات تلاميذ ال�س���ف الأول الإعدادي في 
اختب���ار مه���ارات الكتابة الإبداعي���ة في كل مهارة على 
ح���دة  في التطبيقين القبلي والبع���دي ل�سالح التطبيق 
البع���دي،	 ويتم تحقق الباحث م���ن �سحة هذا الفر�ص 

من خلال ما يلي : 

1	 فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات في .
تنمي���ة المهارات التنظيمي���ة للعمل الكتابي 
الإبداعي لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي: 

للتحق���ق من �سحة الفر����ص الفرعي،	 
وال���ذي ين�ص عل���ى اأنه توجد ف���روق ذات 
دلل���ة اإح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي درجات 
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تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي في المهارات 
التنظيمية للعمل الكتابي الإبداعي ل�سالح 
التطبي���ق البع���دي،	 وق���د تم التحق���ق من 
�سح���ة ه���ذا الفر����ص م���ن خ���لال ح�ساب 
قيمة اختب���ار )ت( لمجموعتين مرتبطتين،	 

والجدول التالي يو�سح ذلك : 
جدول )2(

نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ ال�سف 
الأول الإعدادي في التطبيقين القبلي والبعدي في المهارات 

التنظيمية للعمل الكتابي الإبداعي 
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يت�س���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق وجود ف���روق ذات 
دلل���ة اإح�سائية ب���ين متو�سطي درج���ات عينة البحث 
في التطبيق���ين القبل���ي والبع���دي عند م�ست���وى 0.01 
في المه���ارات التنظيمية للعمل الكتاب���ي الإبداعي، وبلغ 
حج���م التاأث���ر 0.93،	 وهو معامل تاأث���ر مرتفع مما 
يدل على فاعلية اإ�ستراتيجي���ة تاآلف الأ�ستات في تنمية 
المه���ارات التنظيمية للعمل الكتاب���ي الإبداعي،	 وتتفق 
النتيج���ة ال�سابق���ة مع نتائ���ج بع�ص الدرا�س���ات ومنها 
جريف���ين واآن���ا Griffin & Anh �سنة 2005،	 ودرا�سة 
اأبو الدهب البدري �سن���ة 2008،	 وعدلي عزازي �سنة 
2008،	 ونعم���ت الدمردا�ص �سنة 2008، وعبد الحي 

ال�سيد �سنة 2009،	 وتمزكان Temizkan،	 كما تتفق 
هذه النتيجة مع ما ورد من اإطار نظري حيث اإن العمل 
الكتابي الإبداعي لي�ص عملًا �سهلًا،	 بل اإنه يحتاج اإلى 

ق���در غر قلي���ل من التنظيم الفك���ري واللغوي،	 ف�سلًا 
ع���ن وج���ود مقدم���ة،	 وم�سم���ون فك���ري مفه���وم لهذا 
 العم���ل،	 وخاتم���ة تلخ�ص الأف���كار الرئي�س���ة والفرعية 

في المكتوب. 

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بالآتي : 

	 اأن الإ�ستراتيجي���ة عاون���ت التلامي���ذ على ح�سن 	.
تنظي���م اأفكاره���م بالتفك���ر في المو�س���وع تفكرًا 
تاأمليً���ا،	 يق���وم عل���ى تحديد عنا�س���ره،	 وتحديد 

طريقة الكتابة بما يتلاءم مع الجمهور القارئ. 
	 ق���د 	. الإ�ستراتيجي���ة  في  المتبع���ة  الإج���راءات  اأن 

عاون���ت التلاميذ على توليد اأفكار كثرة مرتبطة 
بالمو�سوع المكتوب وح�سن تنظيمه وترتيبه. 

	 مراع���اة الجان���ب التنظيمي عند كتاب���ة المو�سوع 	.
وه���ي تق�سيم���ه اإلى مقدم���ة،	 وم�سم���ون فكري،	 
وخاتمة ق���د اأع���ان التلاميذ على اكت�س���اب ملكة 

الكتابة الجيدة. 
	 اأن تدري���ب التلامي���ذ عل���ى اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف 	.

الأ�ستات قد �ساعدتهم على: 
• للفك���رة،	 	 كجامع���ين  ذاوته���م  اإلي  النظ���ر 

وم�ستخدم���ين لها،	 فل���و اأن التلميذ نظر اإلي 
نف�س���ه ككات���ب يحت���اج اإلي اأفكار ف���اإن هذه 

الأفكار �ستاأتي اإليه.
• التلامي���ذ 	 اهتم���ام  �س���رورة  اإلى  الإ�س���ارة 

بعالمه���م المحيط به���م،	 وهذا يعن���ي النتباه 
لما يحدث م���ن حولهم ويت�سمن الأحداث في 

الكتب،	 اأو في التلفاز. ..اإلخ. 
• �س���رورة اغتن���ام ملاحظاته���م وت�ساوؤلتهم 	

ح���ول المو�سوع المكت���وب وتدوينها في مفكرة 
خا�سة. 

• اإتاح���ة الفر�س���ة اأمام التلامي���ذ للتفكر في 	
المو�س���وع تفك���رًا ي�سه���م بدرج���ة كبرة في 
���ا  اختم���ار الأف���كار وح�س���ن عر�سه���ا عر�سً

منظمًا. 
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بحوث ودراسات

    2- فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآلف الأ�ست���ات في تنمية 
المهارات الت�سويري���ة والخيالية للعمل الكتابي 
الإبداعي لدى تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي : 

 للتحق���ق من �سحة الفر����ص الفرعي 
وال���ذي ين�ص عل���ى اأنه توجد ف���روق ذات 
دلل���ة اإح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي درجات 
تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي في المهارات 
الت�سويري���ة والخيالية في العم���ل الكتابي 
الإبداعي لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي 
ل�سال���ح التطبيق البعدي،	 وقد تم التحقق 
من �سحة ه���ذا الفر�ص من خلال ح�ساب 
قيمة اختب���ار )ت( لمجموعتين مرتبطتين،	 

والجدول التالي يو�سح ذلك : 
جدول )3(

نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ ال�سف 
الأول الإعدادي في التطبيقين القبلي والبعدي في المهارات 

الت�سويرية والخيالية للعمل الكتابي الإبداعي 
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من خلال الجدول ال�سابق يت�سح وجود فروق ذات 
دلل���ة اإح�سائية ب���ين متو�سطي درج���ات عينة البحث 
في التطبيق���ين القبل���ي والبع���دي عند م�ست���وى 0.01 
في المه���ارات الت�سويري���ة والخيالي���ة للعم���ل الكتاب���ي 
الإبداع���ي،	 وقد بلغ حجم التاأثر 0.96،	 وهو معامل 
تاأث���ر مرتف���ع ي���دل عل���ى فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآلف 
الأ�ستات في تنمية المهارات الت�سويرية والخيالية للعمل 
الكتابي الإبداعي،	 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بع�ص 

Night�  الدرا�س���ات ومنها درا�س���ة نايتوين ربن�س���ون
wine-Robinson �سن���ة 2008،	 ودرا�س���ة ريم عبد 

العظي���م �سنة 2009،	 ومو�س���ر Moser �سنة 2010،	 
ودرا�س���ة زين���ب ال�سمري �سن���ة 2010،	 كما تتفق هذه 
النتيج���ة مع ما ورد من اإط���ار نظري،	 حيث اإن الكتابة 
الإبداعي���ة كتاب���ة ت�ستعين باللغ���ة الت�سويرية، ويق�سد 
به���ا الت�سبي���ه،	 والمج���از اأي تلك الكلم���ات والتعبرات 
الت���ي يظهر فيه���ا الخي���ال ت�سوي���رًا جليً���ا وا�سحًا اأو 
ا،	 علي ح�سب م�سيئ���ة �سانعها،	 كما اأن  مبهمً���ا غام�سً
الكاتب المبدع ي�ستمد مكونات �سورته من الطبيعة بكل 
م���ا تنطوي عليه من اأ�سياء وجزئي���ات وظواهر،	 ولكن 
الأديب ل ينقلها اإلينا في تكوينها وعلاقاتها المو�سوعية  
كما ه���ي في الواقع،	 اإن هذا يعن���ي اأن ال�سورة الأدبية 
انبث���اق تلقائي حر يفر����ص نف�سه عل���ي الأديب كتعبر 
وحي���د في لحظ���ة نف�سي���ة انفعالية تري���د اأن تتج�سد في 

حالة من الن�سجام مع الطبيعة.

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة كما يلي : 

	 الإج���راءات المتبعة في الإ�ستراتيجية حيث �سجعت 	.
التلاميذ على القيام بالت�سبيهات المختلفة،	 �سواء 
اأكانت ت�سبيهات مبا�سرة،	 اأو الت�سابه بين المو�سوع 
الخارجي وذات الكاتب )الت�سابه ال�سخ�سي(،	 ثم 
اإعادة الت�سابه مرة اأخرى كل هذا �ساعد التلاميذ 

على اإنتاج �سور اأدبية راقية للعمل الكابي. 
	 ما ت�سمنته الإ�ستراتيجية من مو�سوعات �سجعت 	.

التلاميذ عل���ى الكتابة في الفكرة ونقي�سها في اآن 
واح���د ومحاول���ة تري���ر كل منها باأدل���ة و�سواهد 

تدعم وجهة النظر هذه اأو تلك. 
	 الأن�سط���ة الكثرة التي ت�سمنته���ا الإ�ستراتيجية،	 	.

والت���ي عاون���ت التلاميذ عل���ى تولي���د العديد من 
ال�س���ور والأخيلة للعمل الكتاب���ي،	 مع حثهم على 

التفكر بطريقة غر نمطية. 
	 لف���ت انتب���اه التلامي���ذ اإلى اأهمية ال�س���ورة عن 	.

ر بقلمك،	   طري���ق �سياغة اأ�سئل���ة من قبيل )�س���وِّج
اأو تخيل( للكتابة في مو�سوع محدد.  
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3- فاعلي���ة اإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات في تنمية 

مه���ارات اآليات الكتابة لدى تلاميذ ال�سف 
الأول الإعدادي : 

 للتحق���ق من �سحة الفر����ص الفرعي 
وال���ذي ين�ص عل���ى اأنه توجد ف���روق ذات 
دلل���ة اإح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي درجات 
تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي في مهارات 
اآلي���ات الكتابة لدى تلامي���ذ ال�سف الأول 
البع���دي،	  التطبي���ق  ل�سال���ح  الإع���دادي 
وق���د تم التحقق م���ن �سحة ه���ذا الفر�ص 
م���ن خ���لال ح�س���اب قيم���ة اختب���ار )ت( 
لمجموعت���ين مرتبطتين،	 والج���دول التالي 

يو�سح ذلك : 

جدول )4(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�سطي درجات تلاميذ ال�سف 

الأول الإعدادي في التطبيقين القبلي والبعدي في مهارات 
اآليات الكتابة لتلاميذ ال�سف الأول الإعدادي 
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يت�س���ح من خ���لال الج���دول ال�سابق وج���ود فروق 
ذات دلل���ة ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات 
عين���ة البح���ث في التطبيق���ين القبل���ي والبع���دي عن���د 
م�ست���وى 0.01 في مه���ارات اآلي���ات الكتاب���ة،	 وقد بلغ 

حج���م التاأث���ر 0.90،	 وهو معامل تاأث���ر مرتفع يدل 
عل���ى  فاعلية اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات في تنمية هذه 
المهارات،	 وتتفق هذه النتيجة ونتائج بع�ص الدرا�سات 
منها درا�سة �سلاح عبد ال�سميع �سنة 1998،	 ودرا�سة 
 Burks ونتائج درا�سة بوركز 	راجح تميم �سنة 2004،
�سن���ة 2005،	 ودرا�سة كيز Keyes �سنة 2006،	 كما 
اأن ه���ذه النتيج���ة تتف���ق م���ع الإط���ار النظ���ري للبحث 
الح���الي حي���ث اإن اآلي���ات الكتاب���ة تمثل القال���ب الذي 
ي�س���ب فيه التلمي���ذ اأف���كاره واآراءه،	 ويفيد في تو�سيح 
المحت���وى واإب���رازه وتن�سيق���ه،	 وال�سكل لي����ص من قبيل 
الزخ���رف اأو الزين���ة لمو�سوع التعب���ر،	 حيث لم يفرق 
بين مهارات ال�سكل ومهارات الم�سمون ؛ لأن كلًا منهما 
مكم���ل ومتمم للاآخر،	 فلا وج���ود لل�سكل دون محتوى،	 
ول وج���ود للمحت���وي دون ال�س���كل،	 كم���ا اأن علام���ات 
الترقيم تمثل اإ�سارات تهدي التلميذ اإلى ح�سن التعبر 
عن فكره وترجمة ما ي�سعر به ترجمة تعين القارئ على 

ح�سن الفهم. 

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي :  

	 تدري���ب التلاميذ عمليً���ا على مراع���اة الهوام�ص 	.
العلوية وال�سفلية عند كتابة مو�سوع ما. 

	 اإعلامه���م باأهمية علامات الترقي���م ووظيفة كل 	.
علامة،	 مع تق���ديم نماذج من الأدب الرفيع لكل 

منها. 
	 التمييز واإبراز بع�ص عنا�سر المو�سوع من خلال: 	.

اإب���راز العناوي���ن الرئي�س���ة والفرعي���ة للمو�سوع،	 
�سرورة الإ�س���ارة اإلى القتبا�س���ات وال�سواهد في 

مواطنها ال�سحيحة. 
	 التنبي���ه على التلاميذ ب�س���رورة مراعاة ال�سحة 	.

النحوي���ة في اأثناء الكتابة ؛ لأنه���ا مظهر التفكر 
الجيد.
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بحوث ودراسات

�صابعًا : تو�صيات الدرا�صة : 

في �سوء نتائ���ج الدرا�سة ال�سابق���ة يو�سي الباحث 
بما يلي : 

1	 �س���رورة تنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة الإبداعية لدى .
الدرا�سي���ة المختلف���ة  ط���لاب وتلامي���ذ المراح���ل 
با�ستخدام مداخل واإ�ستراتيجيات وبرامج جديدة،	 

تعين على تكوين المبدعين وح�سن ت�سكيلهم. 
2	 �س���رورة الهتم���ام باإ�ستراتيجية تاآل���ف الأ�ستات .

وتطبيقه���ا في مهارات لغوية اأخرى مثل : مهارات 
الفهم الإبداعي،	 القراءة الإبداعية. 

3	 ت�سمين الإجراءات المختلف���ة لإ�ستراتيجية تاآلف .
الأ�ست���ات في اأدلة المعلمين مع تقديم مجموعة من 

النماذج الإجرائية لكيفية تطبيقها عمليًا. 
4	 ت���رك الحري���ة للتلامي���ذ للتفك���ر ب�س���كل غ���ر .

تقلي���دي،	 وت�سجي���ع الجي���د منه���م لموا�سلة هذا 
التفكر ؛ لأن حقيقة اليوم هي خيال الأم�ص. 

5	 �س���رورة عق���د دورات وور����ص تدريبي���ة لمعلم���ي .
اللغ���ة العربي���ة ؛ لتدريبه���م عل���ى كيفي���ة تطبيق 

اإ�ستراتيجية تاآلف الأ�ستات تطبيقًا عمليًا. 
6	 �س���رورة اإعداد اختب���ار في الإب���داع اللغوي العام .

لجمي���ع مراحل التعليم وتقنين���ه، بحيث يعد هذا 
الختب���ار اختب���ار مح���ك )ت�سنيف���ي( لختي���ار 

الطلاب ذوي القدرات الإبداعية العالية. 

ثامنًا : مقترحات الدرا�صة: 

في �سوء نتائج الدرا�سة وتو�سياتها يقترح الباحث 
اإجراء البحوث والدرا�سات التالية :

1	 فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات في تنمي���ة .
المه���ارات الت�سويري���ة والخيالي���ة ل���دى ط���لاب 

المرحلة الثانوية.
2	 فاعلي���ة برنام���ج قائ���م عل���ى اإ�ستراتيجي���ة تاآلف .

الأ�ست���ات في تنمية المه���ارات البلاغي���ة والتذوق 
الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

3	 فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات في تنمي���ة .
مهارات الكتاب���ة الإبداعية لدى الطلاب المعلمين 

بكليات التربية.   
4	 فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات في تنمي���ة .

المهارات الأ�سلوبية لدى طلاب المرحلة الثانوية. 
5	 فاعلي���ة اإ�ستراتيجي���ة تاآل���ف الأ�ست���ات في تنمي���ة .

مه���ارات الفه���م الإبداعي لدى ط���لاب وتلاميذ 
المراحل الدرا�سية المختلفة. 

6	 فاعلي���ة برنام���ج قائ���م عل���ى اإ�ستراتيجي���ة تاآلف .
الأ�ستات لتنمية مهارات القراءة الإبداعية واأثره 
في تنمية مه���ارات الكتابة الإبداعية  لدى طلاب 

المرحلة الثانوية.  
7	 فاعلي���ة برنام���ج قائ���م عل���ى اإ�ستراتيجي���ة تاآلف .

الأ�ست���ات في تنمية مهارات الإب���داع اللغوي العام 
لدى طلاب المراحل الدرا�سية المختلفة. 
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