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 الملخ�ص:

هدفت هذه �لدر��ضة �إلى معرفة م�ضتوى تف�ضيلات 
م�ضرفي �لعلوم في مد�ر�س �لتعليم �لعام بالمملكة �لعربية 
�ل�ضعودية لا�ضتخد�م �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �لتدري�س. 
وتكونت عينتها من 40 فرد� )18 م�ضرفاً، و22 م�ضرفة( 
من �لمخت�ضين و�لمتخ�ض�ضات في �لاإ�ضر�ف على مدر�ضي 
�لعل���وم تم �ختيارها ع�ضو�ئيا. وقد �أظه���رت �لنتائج �أن 
م�ض���رفي �لعلوم عموما يف�ضلون �أن يمار�س معلمو �لعلوم 
�لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في تدري�س �لعلوم مرة في كل �أ�ضبوع 
على �لاأقل. �أما �لم�ضرفات �لتربويات فيف�ضلن �أن تمار�س 
معلمات �لعلوم �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في تدري�س �لعلوم في 
كل ح�ضة من �لح�ض�س �لدر��ضية �لمقررة لمو�د �لعلوم. 
وفيما يتعلق بالن�ضب���ة �لمثالية �لمفتر�س تخ�ضي�ضها من 
زم���ن كل ح�ض���ة در��ضية في ممار�ض���ة �لا�ضتق�ضاء فقد 
ق���دره �لم�ضرفون و�لم�ضرفات ب�ضكل عام ب� 60 %. �أماعلى 
م�ضتوى �لفروق بين �لذك���ور و�لاإناث، فغالبية �لم�ضرفات 
�لتربويات يف�ضلن �أن تق�ض���ي معلمات �لعلوم 60 % من 
�لح�ضة �لدر��ضية في ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء �لعلمي. �أما 
�لم�ضرفون �لتربويون فيف�ضل���ون �أن يق�ضي معلمو �لعلوم 
80 % م���ن �لح�ضة �لدر��ضي���ة في ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء 

�لعلم���ي. �أي �أن �لزمن �ل���ذي يجب تخ�ضي�ضه من زمن 
�لح�ضة �لدر��ضية لممار�ضة �لا�ضتق�ضاء في �لتدري�س من 
وجه���ة نظر �لم�ضرف���ين �لتربويين �أكبر م���ن �لزمن �لذي 
يج���ب تخ�ضي�ضه من زمن �لح�ض���ة �لدر��ضية لممار�ضة 
�لا�ضتق�ض���اء من وجهة نظر �لم�ضرف���ات �لتربويات على 

مو�د �لعلوم بمر�حل �لتعليم �لعام.

المقدمة:

�لبل���د�ن  في  �لتعلي���م  �إ�ض���لاح  عملي���ات  ترك���ز 
 �لمتقدم���ة عل���ى �لتدري����س �لقائ���م عل���ى �لا�ضتق�ض���اء 
 Damnjanovic، 1999; Shumba، 1999;(
�لتربي���ة  معاي���ر  توؤك���د  وله���ذ�   )Sunal، 1998

�لعلمي���ة )NRC، 1996( عل���ى �أن �لتعلم �لمبني على 
�لا�ضتق�ض���اء �لعلمي هو �أحد �أهم ��ضتر�تيجيات �لتعلم 
�لن�ضط، و�لتي تحفز �لطلبة على در��ضة �لعلوم. وتتميز 
��ضتر�تيجية �لا�ضتق�ضاء بمجموعة كبرة من �لنماذج 
و�لاأ�ضالي���ب وكلها ترك���ز على �لاأن�ضطة �لت���ي تزيد من 
م�ضارك���ة �لطلب���ة وتحفزهم عل���ى �لتعل���م و�لتجريب. 
وطبق���ا للنظري���ات �لتربوية، ف���اإن �لا�ضتق�ض���اء يعمل 
على م�ضاع���دة �لطلبة عل���ى فهم طبيعة �لعل���م، و�لتي 
م���ن �ضمنها �لطبيع���ة �لا�ضتق�ضائية للعل���م. كما يوؤدي 
��ضتخ���د�م ط���رق �لا�ضتق�ضاء �لعلم���ي، �إلى �لتعلم ذي 
�لمعن���ى، وبالتالي يمكن �لا�ضتفادة من���ه في �لبحث عن 
حل���ول وتف�ضر�ت للظو�ه���ر �لطبيعية �لت���ي يو�جهها. 
فالا�ضتق�ضاء �إذً� ي�ضم���ل �لن�ضاطات و�لمهار�ت �لموجهة 
لفه���م �لظو�ه���ر �لعلمية، وه���ذه �لن�ضاط���ات يجب �أن 

تركز على �لبحث �لن�ضط للمعرفة �لعلمية.

 AAAS، 1990،( و ت�ضر �لمعاير �لوطنية للعلوم
NRC، 1996 ،1993( �إلى �أن للتعلي���م �لمبن���ي عل���ى 

�لا�ضتق�ض���اء دورً� كب���ر�أ في تطور �لمعرف���ة �لعلمية من 
خلال �إنت���اج �أجيال مثقفة علميا، حيث �ضارت �لثقافة 
�لعلمية من �أهم �لمجالات �لتي ��ضتحوذت على �هتمام 

 م�ستوى تف�سيلات الم�سرفين التربويين على مدر�سي العلوم 
لا�ستخدام الا�ستق�ساء العلمي في التعليم

       عبد الولي ح�سين الدهم�ص
�أ�ضتاذ �لتربية �لعلمية �لم�ضارك

مركز �لتميز �لبحثي في تعليم �لعلوم و�لريا�ضيات
جامعة �لملك �ضعود
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�لباحث���ين �لتربويين، كم���ا �أنها �عت���برت �لاأكثر �أهمية 
لكل �لمو�طنين �لاأمريكي���ين. وللو�ضول �إلى م�ضتوى عال 
من �لثقافة �لعلمية، �لد�ئمة، فاإنه من �ل�ضروري عدم 
�لاقت�ض���ار عل���ى مهار�ت �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة، فالثقافة 
�لعلمي���ة ه���ي »�كت�ض���اب �لمعرف���ة �لعلمي���ة، و�لمهار�ت، 
و�لق���در�ت، و�لمي���ول، و�لاتجاهات �لعلمي���ة �لتي تمكن 
�لمتعل���م من ح���ل �لم�ض���كلات �لت���ي تو�جه���ه و�لم�ضاركة 
�لفاعل���ة في �تخ���اذ �لق���ر�ر�ت �لم�ضري���ة ذ�ت �لطابع 
�لعلم���ي �لت���ي له���ا علاق���ة بحيات���ه وحي���اة مجتمع���ه« 
)�لدهم����س، 2002، و 2006، �س 164(، كما تعرف 
باأنه���ا �كت�ض���اب �لفه���م و�لع���اد�ت �لعقلي���ة �لتي تمكن 
�لمتعلم���ين من �إدر�ك طبيعة �لم�ضاري���ع �لعلمية من �أجل 
 AAAS، 1990;( ل�ضعور بالعالم �لطبيعي من حولهم�
NRC، 1996 ،1993(. ويو�ضي علماء �لتربية د�ئماً 

ب���اأن يكون �لتعلم بالا�ضتق�ضاء في �ضميم تعليم �لعلوم، 
وذلك من �أجل دفع �لمتعلمين �إلى �لانخر�ط في عمليات 
 Schwab،( لعل���م. وفي ه���ذ� �لمنو�ل �قترح �ضك���و�ب�
1962( �أن يك���ون تدري�س �لا�ضتق�ضاء �لعلمي من �أهم 

�أولوي���ات �لتربي���ة �لعلمية، حي���ث يرك���ز �لمعلمون على 
تدري����س مهار�ت �لبح���ث في �لا�ضتق�ض���اء وفهم �لعلم 

نف�ضه كعمليات ولي�س مفاهيم مجردة وجامدة. 

وتكمن �أهمية �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في �أنه قد ي�ضاعد 
�لطلب���ة على �لبحث ع���ن �لاأدلة و�لبر�ه���ين و�لاأ�ضباب  
ح���ول �لاإدع���اء بالتو�ض���ل �إلى فك���رة علمي���ة جديدة �أو 
 معرف���ة علمي���ة جدي���دة م���ن خ���لال �لط���رق �لعلمي���ة 
)Driver et al.، 1994(. كم���ا �أن �إقح���ام �لطلب���ة 
بالتف�ض���ر�ت �لعلمي���ة و�لج���دل �لعلم���ي ح���ول �أ�ضباب 
�لظو�ه���ر �لطبيعية هو �ل�ضم���ة �لاأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء 
 .)Dusch & Osborne et al.، 2002( �لعلم���ي 
 Gagne،( وفي ه���ذ� �لاإط���ار يوؤك���د كل م���ن جانيي���ه
و)  وبياجي���ه   )Bruner  1996 وبرون���ر)   ،)1985

Biaget 1964، ( عل���ى �أن �لتن���اول �لمبا�ضر للاأ�ضياء 

و�لاأج�ضام يُعد عاملًا مهماً في تنمية مهار�ت �لعلم �أثناء 
 Suchman، »لتعلم بالا�ضتق�ض���اء. و�ضور »�ضا�ضمان�
1962 ((�لا�ضتق�ض���اء على �أنه و�ضيلة للتنوير �لعلمي، 

 Krockover،  2008( و�آخ���رون«  و«كروكوف���ر  �أم���ا 
et al(،  فيوؤك���د�ن عل���ى �أن �لا�ضتق�ض���اء يمثل �ل�ضبيل 

�إلى تربي���ة �لطال���ب �لمبتكر و�لمبدع )�أحم���د، و �ضلام، 
 Richardson( ويرى ريت�ضارد�ضون و رينر .)1983

Renner، 1970 & (�أن للن�ض���اط �لا�ضتق�ضائي قيمة 

كب���رة كونه يتميز عن غره من ط���رق �لتعليم و�لتعلم 
بعملية �لبحث نف�ضها، مما ي�ضاعد على �إعطاء �لطالب 
مفت���اح �لمعرفة، ولي�س �لاقت�ضار عل���ى تقديمها، �لاأمر 
�ل���ذي يوؤهله لتح�ضيل �لمعرفة بنف�ض���ه، وحل م�ضكلاته 
بطريق���ة نابعة من ذ�ته، فتتحق���ق بذلك فل�ضفة �لتعلم 
�لذ�ت���ي. �إ�ضافة �إلى ذل���ك فاإن م�ضاع���دة �لطلبة على 
�لانخ���ر�ط في �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي ربم���ا ي�ضاعده���م 
عل���ى �لتح���ول من ت�ض���ور �لعل���م كقو�ل���ب جامدة من 
�لحقائ���ق �إلى �لنظر �إليه كعملية �جتماعية يتم عبرها 
 Abraham،)1992 ،بناء �لمعرفة �لعلمية ))غ���ازي
 1982; Lawson، 1995، Lawson، Abraham،

.)& Renner، 1989

كما تكم���ن �أهمية �لا�ضتق�ضاء �لعلم���ي �أي�ضا في �أن 
�لتدري����س با�ضتخد�م ��ضتر�تيجيات �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 
يحفز تعلم �لطلبة لطبيع���ة �لعلم. وبناء عليه فقد �أولت 
معاي���ر �لتربي���ة �لعلمي���ة �أهمي���ة كب���رة للا�ضتق�ضاء 
�لعلم���ي، و�عتبرت���ه جزءً� مهم���ا من عملي���ة �لتدري�س، 
و�عت���برت �لانتق���ال م���ن �لط���رق �لتقليدي���ة �لقائم���ة 
عل���ى �لمحا�ض���رة و�لت�ضمي���ع �إلى �لط���رق �لقائم���ة على 
�لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي جوهر عملية �إع���ادة هيكلة عملية 
 AAAS، 1990; 1993( NRC، 2000، p.( لتعلم�
29(. حيث حددت خم�ضة مكونات �أ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء 

�لعلم���ي يجب �أن يمار�ضه���ا �لمعلم في �ل�ض���ف �لدر��ضي 
ويعمل من �أجل م�ضاعدة �لمتعلمين على �كت�ضابها، وهي:- 
1( ي�ض���األ �أ�ضئلة ح���ول �لاأج�ضام و�لكائن���ات و�لاأحد�ث 

و�لظو�ه���ر �لعلمية. 2( يخطط ل� وينف���ذ ��ضتق�ضاء�ت 
علمية. 3( يوظف �أجهزة و�أدو�ت ب�ضيطة لجمع بيانات. 
4( ي�ضتخدم �لبيانات �لتي جمعها في �ضياغة تف�ضر�ت 

مقنعة ح���ول �لاأج�ضام و�لكائنات و�لاأح���د�ث و�لظو�هر 
�لعلمية. 5( لديه �لقدرة على �لتعبر عن �لا�ضتق�ضاء�ت 
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وتو�ضيل تف�ضر�تها للاآخرين. 

فالتدري����س بالا�ضتق�ضاء يتطل���ب �أن يدمج �لطلبة 
بين �لعمليات و�لمعرفة �لعلمية كلما ��ضتخدمو� �لتفكر 
�لمنطق���ي و�لتفك���ر �لناق���د في تطوير فهمه���م للعلوم. 
وي�ضاعد �نخر�ط �لطلبة في �لاأن�ضطة �لعلمية و�لنقا�س 
ح���ول �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في تطوي���ر فهمهم للمفاهيم 
�لعلمي���ة وتقديرهم لما تعلم���وه �أو عرفوه عن �لعلم، وفي 
فهم طبيع���ة �لعل���م، وفي �كت�ضاب �لمه���ار�ت و�لقدر�ت 
�ل�ضروري���ة لي�ض���رو� باحث���ين م�ضتقلين ح���ول �لعالم 
�لطبيع���ي من حولهم، ومن ثم �كت�ضاب �لميل �أو �لنزعة 
�إلى ��ضتخ���د�م �لمه���ار�ت و�لق���در�ت و�لاتجاهات ذ�ت 

�لعلاقة بالعلوم. 

لقد �أ�ضهمت �لبحوث �لتي �أجريت حول تف�ضيلات 
كل م���ن �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين عل���ى تدري����س مقرر�ت 
�لعل���وم ومعلم���ي �لعل���وم للا�ضتق�ضاء �لعلم���ي، وحول 
فهمن���ا  تعزي���ز  في  لديه���م  �لق���ر�ر  �تخ���اذ  مه���ار�ت 
لت�ضرفاته���م وممار�ضاته���م �لتعليمي���ة. فعل���ى �ضبي���ل 
 �لمث���ال لا �لح�ض���ر، تو�ضل���ت در��ض���ة �ضتف���ن و وي���نر 
��ضتنب���اط  �إلى   )Steven & Wenner، 1996(
مفاده �أن �لاعتقاد بوج���ود علاقة �إيجابية بين �لم�ضتوى 
�لمرتفع للمعرفة �لعلمية حول مو�ضوع علمي ما و�لرغبة 
في تدري����س ذلك �لمو�ضوع، وعلاق���ة �ضلبية بين �لم�ضتوى 
�لمنخف����س للمعرف���ة �لعلمي���ة ح���ول مو�ض���وع علمي ما 
و�لرغب���ة في تدري�س ذلك �لمو�ض���وع يعد �عتقاد في غر 
محل���ه في كل �لاحو�ل. ولكن در��ض���ات �أخرى �أثبتت �أن 
�لافتق���ار �إلى خلفية علمية منا�ضب���ة عن مو�ضوع ما في 
�لعل���وم قد يوؤدي �إلى �نخفا�س �لقدرة على توقع �ضلوك 
�لتلاميذ، وخا�ضة عندم���ا يتم ��ضتخد�م ��ضتر�تجيات 
تدري����س مبني���ة عل���ى �لخ���برة �أو �لاأن�ضط���ة �لعلمي���ة 
 Hands-on activities) (Spicker &   لمبا�ض���رة�
Hernandez-Azarrage, 1997(. وم���ن �لو��ضح 

�أن ع���دم �لارتي���اح لمو�ض���وع �أو مج���ال �أو محتوى علمي 
مح���دد يمكن �أن ي���وؤدي �إلى ع���دم �لرغب���ة في تدري�س 
ذلك �لمو�ضوع �أو �لمج���ال �أو �لمحتوى �لعلمي با�ضتخد�م 
�لا�ضتق�ضاء، فالمدر�س يحت���اج �إلى معرفة متعمقة بكل 

م���ن �لمحت���وى �لعلم���ي و�لمحت���وى �لترب���وي �إ�ضافة �إلى 
�لمه���ار�ت �لتربوية �لمنا�ضب���ة كي يتمكن م���ن �لتدري�س 
بفاعلي���ة عالية. و�أكدت بحوث �أخرى على �أن �لم�ضرفين 
و�لمعلمين يمتلكون ويطورون ت�ضور�ت و�عتقاد�ت �أولية 
ح���ول �لتعليم و�لتعل���م، وحول �لم���ادة �لت���ي يدر�ضونها 
 وح���ول �لقو�ع���د و�لم�ضئولي���ات في �ل�ض���ف �لدر��ض���ي 
 Abell، 2007; Clark & Peterson، 1986;(
Mayer et al، 1999(. ولقد عملت هذه �لمعرفة وتلك 

�لاعتقاد�ت على �إع���ادة ت�ضكيل روؤية �لمعلمين لاأغر��س 
و�أه���د�ف تدري�س �لعلوم في �ضف���وف در��ضية محددة، 
كما �ضاعدت في ت�ضميم خارطة مفاهيمية ��ضتخدمت 
كدلي���ل مك���ن �لمعلم���ين م���ن �تخ���اذ ق���ر�ر�ت منا�ضبة 
 Borko &Putnam،(  للتخطيط و�لتدري�س و�لتقييم
1996(. ويطل���ق على هذه �لنظرة �لعامة حول غر�س 

تعلي���م وتعلم �لعل���وم بالتف�ضي���لات �أو �لاتجاهات نحو 
 Anderson & Smith، 1987;( �لعل���وم  تدري����س 
 .)Magnsussan، Ktajcik، & Brko، 1999

 Howson &(. كما �أنها قد ت�ضمى بمفه���وم �لتدري�س
Howson، 1987( وه���ذه �لمعرفة �أوتلك �لاعتقاد�ت 

�أو �لتف�ضي���لات و�لاتجاه���ات تعت���بر �لمك���ون �لرئي����س 
 pedagogical Content( لمحتوى �لمعرفة �لتربوية

.)Knowledge

ويت�ض���ح مما �ضبق �أن معرف���ة تف�ضيلات �لم�ضرفين 
�لتربوي���ين على تدري����س مق���رر�ت �لعل���وم لا�ضتخد�م 
غاي���ة  في  �أم���ر  �لتعلي���م  في  �لعلم���ي  �لا�ضتق�ض���اء 
�لاأهمي���ة لدف���ع �لمعلم���ين �إلى ممار�ض���ة �لا�ضتق�ض���اء 
في �ل�ض���ف �لدر��ض���ي، و�لذي ب���دوره ي���وؤدي �إلى دعم 
فه���م �لطلب���ة، وتنمي���ة مه���ار�ت �لا�ضتق�ض���اء لديهم، 
ويمكنه���م من �كت�ضاب �لق���درة   على �لتفكر و�لتبرير 
 ،)Reiser et al، 2001، AAAS،1993(لعلم���ي�
فالم�ض���رف �لترب���وي له دور مح���وري في توجي���ه �لمعلم 
�لتدري����س  في  �لعلم���ي  �لا�ضتق�ض���اء  ��ضتخ���د�م  نح���و 
و�ل���ذي ب���دوره ي�ضه���م في بن���اء وتوجي���ه فه���م �لطلبة 
للا�ضتق�ض���اء، كون���ه هدف���اً محوري���اً ين���درج �ضم���ن 
�لجهود �لر�مي���ة �إلى تطوير �لتربية �لعلمية. ومن هذ� 
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�لمنطل���ق فاإن م�ض���رفي �لعلوم مطالب���ون بتوجيه معلمي 
�لعلوم نح���و دعم وتنمية رغبة �لطلب���ة في �لا�ضتق�ضاء 
�لعلمي���ة   بالممار�ض���ات  �لاإح�ضا����س  وخا�ض���ة   �لعلم���ي، 
 )Driver، Asoko، Leach، Scot، 1994( �لت���ي 
�أنتجت �لعلم وتطبيقاته �لمختلفة، و غرت مجرى حياة 
�لاإن�ض���ان. وبالاإ�ضافة �إلى �إقر�رنا بدور م�ضرفي ومعلمي 
�لعلوم، فاإنن���ا بحاجة �إلى معرف���ة �لاأدو�ر �لمنوطة بكل 
منهم���ا م���ن �أجل م�ضاعدته���م في �لمه���ام �ل�ضعبة �لتي 
تتطلبه���ا مهمة خل���ق بيئ���ة ��ضتق�ضائي���ة للطلبة د�خل 

وخارج �ل�ضف �لدر��ضي. 

�إن �أغل���ب مدر�ض���ي �لعل���وم حاليا يج���دون �ضعوبة 
كبرة في م�ضاعدة �لمتعلمين على ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء 
�لعلم���ي، و�كت�ضاب مهار�ت���ه �لمتنوعة، مث���ل:- �ضياغة 
�لاأ�ضئل���ة �لعلمي���ة �لا�ضتق�ضائي���ة وت�ضمي���م �لتج���ارب 
�لا�ضتق�ضائي���ة وتنفيذه���ا، وجم���ع وتنظي���م �لبيان���ات 
وبن���اء �لتف�ضر�ت و�لتبرير�ت �لعلمية �لمنطقية �لمقنعة 
 Marx، Blumenfeld، Krajcik، Soloway،(
1997(، وذل���ك لاأن �لكثرين منه���م ربما لا يمتلكون 

�لخ���بر�ت �لمنا�ضب���ة لخل���ق بيئ���ة تعلي���م وتعل���م قائمة 
 Krajcik et al، 2000;( عل���ى �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي
عل���ى  وبن���اء   .)Krajcik، Mamlok، Hug،2001

ذلك ف���اإن معلم �لعلوم بحاج���ة �إلى تعلم طرق جديدة 
للتدري����س، ت�ضاع���د عل���ى بن���اء وتحفي���ز �لا�ضتق�ض���اء 
�لعلمي لدى �لمتعلمين و�لتي قد تختلف عن �لطرق �لتي 
��ضتخدمت في تدري�ضهم عندما كانو� �أنف�ضهم يتعلمون 
 Lee et al، 2004;( لعل���وم في مر�حل �لتعليم �لعام�
Metz، 2000(؛ وه���ذ� ق���د يكون �ضع���ب �لمنال ما لم 

يكن �لم�ضرف �لتربوي مقتنعا بدور �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 
في �لدف���ع بعملية �لتعليم و�لتعلم نح���و تحقيق �لغايات 

�لمن�ضودة.

عل���ى  �لتع���رف  �إلى  �لحالي���ة  �لدر��ض���ة  وته���دف 
م�ضت���وى تف�ضي���لات �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين و�لم�ضرفات 
�لتربوي���ات عل���ى تدري����س مق���رر�ت �لعل���وم بمر�ح���ل 
�لتعلي���م �لعام بالمملك���ة �لعربية �ل�ضعودي���ة لا�ضتخد�م 
�لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي ومهار�ته في �ل�ض���ف �لدر��ضي، 

كونهم يمثلون �لجهة �لم�ضئولة مبا�ضرة عن توجيه عمل 
 معلمي �لعلوم في �ل�ض���ف �لدر��ضي ومن ثم عن ت�ضير 

عملية �لتدري�س.

م�سكلة الدرا�سة

تع���د عمليت���ا �كت�ض���اب �لمتعلمين �لمفاهي���م �لعلمية 
و�لمي���ول  �لمه���ار�ت  و�كت�ضابه���م  وظيفي���ة،  ب�ض���ورة 
و�لاتجاه���ات �لعلمي���ة �للازم���ة للم�ضارك���ة �لفاعلة في 
بناء �لمجتمع، وتحقيق �لتنمية من �أهم �أهد�ف وغايات 
تدري����س �لعلوم، بي���د �أن ذلك لن يتحق���ق ما لم يمتلك 
�لمعل���م و�لم�ض���رف �لترب���وي عل���ى ح���د �ض���و�ء �لمهار�ت 
و�لدو�فع �ل�ضرورية لممار�ضة �لتدري�س بطريقة وظيفية 
مثم���رة. ولكي يتحقق �لتقدم و�لتطوير �لمن�ضود في فهم 
�لطلب���ة وفي مهار�ته���م و�تجاهاته���م وميولهم، فلا بد 
�أن يك���ون ذلك �لفهم و تلك �لمه���ار�ت و�لدو�فع و�لميول 
متو�ف���رة ل���دى كل من م�ض���رف ومعلم �لعل���وم. فمعلم 
�لعل���وم مطالب ب���اأن ي�ضتخدم ��ضتر�تيجي���ات و�أن�ضطة 
�لتدري����س �لحديثة �لمنا�ضبة لتحقيق �لغايات �لمن�ضودة، 
مث���ل: �إ�ضتر�تيجي���ة �لتفك���ر �لا�ضت���دلالي وطريقة حل 
�لم�ض���كلات وطريق���ة �لا�ضتق�ض���اء و�لاكت�ض���اف �لموجه 
و�لح���ر. وكل ذل���ك يمك���ن �أن ي�ضتدل علي���ه عبر نوعية 
�لاأن�ضط���ة �لت���ي يمار�ضها �أو يف�ض���ل �أن يمار�ضها �لمعلم 

�أثناء عملية �لتعليم. 

وتح���اول �لكثر من �ل���دول تحقيق نه�ض���ة �ضاملة 
في جو�ن���ب �لحياة كاف���ة، من خ���لال تطوي���ر كفايات 
�لمعلمين، مث���ل: كفايات �لتخطيط �لمحك���م، و�لتقويم، 
وطرق �لتدري�س �لفعال���ة و�لحديثة، و�لاإد�رة �لناجح�ة 
لل�ض���ف، وغرها. ويعتق���د �أن عملية �إ�ض���لاح وتطوير 
عملي���ة �لتعلي���م )�لغزيو�ت و�آخ���رون، 2001( تتطلب 
ب���ذل جهود حثيثة. وتمث���ل طريقة �لا�ضتق�ض���اء �أهمية 
بالغة لعملي���ة �لتعليم و�لتعلم، حي���ث �أثبتت �لدر��ضات 
و�لنظري���ات �لتربوي���ة �أنه���ا طريق���ة فاعل���ة في تنمي���ة 
مه���ار�ت �لمتعلم���ين وقدر�ته���م، �إ�ضاف���ة �إلى فهمه���م 
للمعرف���ة �لعلمية ب�ضورة وظيفي���ة، حيث تبنتها معظم 
�لاأنظم���ة �لتربوي���ة، كما �أنه���ا تمثل �لج���زء �لاأهم من 
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�لمعاي���ر �لوطني���ة �لاأمريكي���ة. ولذل���ك يتوج���ب عل���ى 
�لجه���ات �لم�ضئول���ة ع���ن �لتربي���ة �لعلمي���ة �لعم���ل على 
ت�ضمينها في �لمناهج �لمدر�ضية، وخا�ضة مناهج �لعلوم، 
كم���ا ينبغي تدري���ب �لمعلمين علي مه���ار�ت �لتعامل مع 
ه���ذه �لطريقة بنماذجه���ا �لمختلفة من حي���ث �لاإعد�د 
طريق���ة  وف���ق  تنفيذه���ا  ث���م  وتخطيطه���ا،  للدرو����س 
�لا�ضتق�ضاء. وقبل هذ� كله يجب تنمية رغبة �لم�ضرفين 
�لتربويين �لمعلمين في �لتدريب على �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 
و��ضتخد�مه في �لتدري�س كونهم يمثلون �لجهة �لم�ضوؤولة 

عن توجيه معلمي �لعلوم في ميد�ن �لعمل �لتربوي. 

وبناء على م���ا �ضبق فاإن �لدر��ض���ة �لحالية تهدف 
�لم�ضرف���ين  تف�ضي���لات  م�ضت���وى  عل���ى  �لتع���رف  �إلى 
�لتربويين عل���ى مقرر�ت �لعل���وم، للا�ضتق�ضاء �لعلمي 
من حيث ��ضتخد�مه كطريق���ة تدري�س رئي�ضة لمقرر�ت 

�لعلوم وخا�ضة في مر�حل �لتعليم �لعام.
اأهداف الدرا�سة

تهدف هذه �لدر��ضة �إلى تحقيق �لاآتي:
• �لتع���رف عل���ى م�ضت���وى تف�ضي���لات �لم�ضرف���ين 	

�لتربوي���ين و�لم�ضرفات �لتربوي���ات على تدري�س 
مقرر�ت �لعلوم لا�ضتخ���د�م �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 

في �لف�ضول �لدر��ضية.
• �لتع���رف على �لف���روق بين �لذك���ور و�لاإناث من 	

�لتربوي���ات  و�لم�ضرف���ات  �لتربوي���ين  �لم�ضرف���ين 
فيما يتعلق بتف�ضي���لات �لفئتين لممار�ضة معلمي 
ومعلم���ات �لعلوم لا�ضتخد�م �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 

في �لف�ضول �لدر��ضية.

اأ�سئلة الدرا�سة

تهت���م �لدر��ض���ة �لحالي���ة بالاإجاب���ة ع���ن �ل�ض���وؤ�ل 
�لرئي�س �لاآتي:

ما مدى تف�سيلات الم�س��رفين التربويين في مقررات 
العلوم للا�ستق�ساء العلمي؟

و يمك���ن �لاإجاب���ة ع���ن هذ� �ل�ض���وؤ�ل ع���بر �لاأ�ضئلة 
�لفرعية �لاآتية:

م���ا م�ضت���وى تف�ضي���لات �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين . 1
و�لم�ضرف���ات �لتربوي���ات على تدري����س مقرر�ت 
في  �لعلم���ي  �لا�ضتق�ض���اء  لا�ضتخ���د�م  �لعل���وم 

�لف�ضول �لدر��ضية.؟
ه���ل توجد فروق ب���ين �لم�ضرف���ين �لتربويين على . 2

تدري����س مقرر�ت �لعلوم في م�ضتوى تف�ضيلاتهم 
لممار�ضات معلمي �لعلوم للا�ضتق�ضاء �لعلمي في 

ح�ض�س �لعلوم؟
م���ا �لزمن �لمثالي �ل���ذي يف�ضل م�ضرف���و �لعلوم . 3

تخ�ضي�ض���ه لممار�ض���ة �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي في 
�ل�ضف �لدر��ضي؟

ه���ل توج���د ف���روق ب���ين �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين . 4
و�لم�ضرف���ات �لتربوي���ات م���ن حي���ث تقدير�تهم 
للزمن �لمثالي �لذي يف�ضلون تخ�ضي�ضه لممار�ضة 

�لا�ضتق�ضاء �لعلمي في �ل�ضف �لدر��ضي؟

اأهمية الدرا�سة

لق���د م���ر �لتط���ور �لترب���وي في �لمملك���ة �لعربي���ة 
�ل�ضعودي���ة بثلاث مر�ح���ل، �لاأولى كانت ما بين 1925 
�إلى 1954م، و�لثاني���ة م���ا ب���ين 1955 �إلى 1969م، 
و�لثالثة م���ن 1970 �إلى وقتنا �لح���الي، وت�ضمن ذلك 
�لتط���ور كلًا م���ن نظ���ام �لتعلي���م و�لمناه���ج �لدر��ضية 
بم���ا في ذلك مناهج �لعل���وم. كما �ضمل �إع���د�د وتنفيذ 
خط���ط خم�ضي���ة �أدت �إلى �إح���د�ث تغي���ر در�ماتيك���ي 
�لحالي���ة  �لف���ترة  وفي  بالمملك���ة.  �لتعلي���م  نظ���ام  في 
ب���دئ بتطوي���ر مناه���ج �لعل���وم لتتنا�ض���ب م���ع �لمعاير 
 ،Al-Ghanim، 1999( لعلمي���ة� للتربي���ة   �لدولي���ة 
 ،)Al-Abdulkareem، 2004، NRC، 1996

وخا�ض���ة بع���د �أن ج���اءت تقدي���ر�ت درج���ات �لطلب���ة 
في  �لدولي���ة  �لدر��ض���ة  �ختب���ار�ت  عل���ى  �لمملك���ة  في 
 Trends in International و�لريا�ضي���ات  �لعل���وم 
 Mathematics and Science Study )TIMSS(
TIMSS، 2003، 2007(( �ضم���ن �أدن���ى �ل���دول على 

م�ضت���وى �لعالم. وقد تبنت �لمملكة على �إثر ذلك �ضل�ضلة 
ماجروه���ل McGraw-Hill  لتك���ون �لاإط���ار �لذي تم 
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بموجب���ه �إع���د�د مناه���ج �لعل���وم �لجدي���دة في �لمملكة 
�لعربي���ة �ل�ضعودي���ة.  ويفتر����س �أن يك���ون �لا�ضتق�ضاء 
�لعلمي مكوناً �أ�ضا�ضاً م���ن مكونات هذه �ل�ضل�ضلة و�لتي 
تهدف �إلى �إك�ضاب �لطلبة مهار�ت �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 
ليتمكن���و� م���ن تعلم �لعل���وم ب�ضورة وظيفي���ة. وبالفعل 
ب���د�أت وز�رة �لتربي���ة و�لتعليم بتوزي���ع �لباكورة �لاأولى 
لمناه���ج �لعلوم �لمطورة لكل من �ل�ضفوف �لاأول و�لر�بع 
م���ن �لمرحلة �لابتد�ئية و�ل�ضابع م���ن �لمرحلة �لمتو�ضطة 

�بتد�ء من �لعام �لدر��ضي 2009. 

وبن���اء على ما �ضب���ق، فاإن معلم �لعل���وم في �لميد�ن 
بحاج���ة �إلى تطوي���ر ليتمك���ن م���ن �لتعام���ل �لناج���ح 
م���ع مناه���ج �لعل���وم �لجدي���دة، وخا�ض���ة فيم���ا يتعلق 
باكت�ضاب مهار�ت �لا�ضتق�ض���اء لم�ضاعدته على �إك�ضاب 
�لمتعلم���ين تلك �لمهار�ت.  فالمدر����س �لذي يفتقد �لفهم 
�لوظيف���ي و�لمفاهيم���ي للا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي �ضيفتقد 
�لق���درة عل���ى تدري����س �لعل���وم في بيئ���ة بنائي���ة كم���ا 
)NSES( حددتها معاي���ر �لعلوم �لتربوي���ة �لوطنية 
)Lederman، 1998(. كم���ا �أن �ضلا�ضل ماجروهل 
)McGraw-Hill series( ق���د بني���ت وفقاً للمعاير 
 )NRC، 1999، 2000( لدولي���ة للتربي���ة �لعلمي���ة�
�لت���ي يع���د �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي م���ن �أه���م مكوناتها. 
وه���ذ� �لاأمر يحتم �أن يكون معلمو �لعلوم �أثناء �لخدمة 
و�لم�ضرف���ون �لتربوي���ون على �لمق���رر�ت �لعلمية موؤهلين 
بدرج���ة كافي���ة للتعامل م���ع �لمناهج �لجدي���دة، �أي �أنه 
ينبغ���ي �أن تك���ون لديهم �لقدرة �لكافي���ة على ممار�ضة 
�لا�ضتق�ض���اء في درو����س �لعلوم. وبناء عل���ى ذلك، فاإن 
ه���ذه �لدر��ض���ة تكت�ض���ب �أهميته���ا م���ن �أهمي���ة تطبيق 
مناه���ج �لعلوم �لجديدة تطبيقا فعالًا كونها مبنية على 
�لا�ضتق�ضاء �لعلم���ي، كما �أنها تكت�ض���ب �أهميتها �أي�ضا 
م���ن �أهمي���ة �لا�ضتق�ضاء نف�ضه، لكون���ه �لمفتاح �لرئي�س 
لعملي���ة تعليم وتعلم ناجح���ين، فبالا�ضتق�ضاء �ضي�ضلك 
�لمتعلم���ون �لطريقة نف�ضها �لتي �ضلكها �لعلماء، وبذلك 
فاإنهم �ضوف يكت�ضبون مهار�ت �لعلم و�لبحث �لعلمي. 

�إن فهم �لا�ضتق�ضاء �لعلمي و�لتعر�س له في �لمحتوى 
�لترب���وي مهم ج���دً� للمعلمين، وعلى وج���ه �لخ�ضو�س 

�لم�ضرف���ين �لتربويين في مقرر�ت �لعل���وم من �أجل بناء 
�لرغب���ة لديه���م في تبن���ي �لا�ضتق�ض���اء في �لتدري����س 
ودع���م ممار�ضات �لمعلمين ل���ه في �ل�ضفوف �لدر��ضية. 
وقب���ل �أن يت���م تبني �أي بر�مج تدري���ب �أو تطوير لمعلمي 
وم�ضرفي �لعلوم من �لمهم �أولًا �أن يتم �لتعرف على مدى 
تف�ضي���لات �لم�ضرفين �لتربويين عل���ى تدري�س مقرر�ت 
�لعلوم لممار�ضة �لا�ضتق�ضاء �لعلمي ح�ض�س �لعلوم من 
قب���ل معلمي �لعلوم، لتكون هذه �لمعرفة منطلقا لمعالجة 
�لخل���ل �إن وجد. كانت تلك هي �لمبرر�ت �لمنطقية لهذه 
�لدر��ضة، �أما �لاأهمية �لتطبيقية لها فقد تتمثل بالاآتي:

• �ضوف تمك���ن �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين و�لم�ضرفات 	
�لتربوي���ات عل���ى تدري����س مق���رر�ت �لعل���وم في 
مدر��س �لتعليم �لعام بالمملكة من �لتعرف على 
�ل�ضم���ات �لاأ�ضا�ضية للا�ضتق�ض���اء، كما حددتها 
�لمعاير �لدولية للتربي���ة �لعلمية، و�لذي يف�ضل 

��ضتخد�مها في تدري�س �لعلوم.  
• و�لم�ضرف���ات 	 �لتربوي���ين  �لم�ضرف���ين  تدف���ع  ق���د 

�لتربوي���ات عل���ى تدري����س مق���رر�ت �لعل���وم في 
مدر�����س �لتعلي���م �لع���ام بالمملك���ة �إلى ت�ضجي���ع 
معلم���ي ومعلمات �لعلوم على ��ضتخد�م �ل�ضمات 

�لاأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء في تدري�س �لعلوم.  
• قد ي�ضتفيد من هذ� �لبحث �لم�ضرفون �لتربويون 	

و�لم�ضرف���ات �لتربوي���ات على تدري����س مقرر�ت 
�لعل���وم في مدر�����س �لتعلي���م �لع���ام بالمملكة في 
تدري���ب معلمي ومعلمات �لعل���وم على ��ضتخد�م 

�لا�ضتق�ضاء في تدري�س �لعلوم.

م�سطلحات الدرا�سة

تناول �لباحث في هذ� �لجزء �أهم �لم�ضلحات ذ�ت 
�لعلاقة �لمبا�ضرة بمو�ضوع �لدر��ضة من حيث تعريفاتها 

�لمعرفية و�لاإجر�ئية، وهي:

  :)Scientific Inquiry( العلم��ي  الا�ستق�س��اء 
 )NRC، 1996( �لعلم���ي  �لا�ضتق�ض���اء  يع���رف 
باأن���ه » �لط���رق �لمتنوع���ة �لت���ي يدر����س به���ا �لعلم���اء 
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�لعل���م �لطبيع���ي و يقترح���ون تف�ض���ر�ت بن���اء عل���ى 
�لاأدل���ة �لناتج���ة ع���ن �أعماله���م«. كما عرف���ه ليد مان 
)Lederman، 1998( باأن���ه �لعل���وم �لت���ي ت�ضتخدم 
�لمعرف���ة �لعلمي���ة، و�لتعلي���ل �ل�ضببي، و�لتفك���ر �لناقد 
لتنفي���ذ ��ضتق�ض���اء ينتج عن���ه تطور �لمعرف���ة �لعلمية. 
باأن���ه طريق���ة   )2006 �أي�ض���ا )�لدهم����س،  و يعرف���ه 
علمية للتفك���ر تت�ضمن خم�س مه���ار�ت هي �لملاحظة 
 ،)Measurement( �لقيا����س   ،)Observation(
�لات�ض���ال   ،)Experimentation( �لتجري���ب 
 Mental( وعملي���ات عقلية ،)Communication(
Processes(. ويعرف نوفاك )1964(  �لا�ضتق�ضاء 

باأن���ه مجم���وع �ل�ضلوكيات �لت���ي يقوم به���ا �لاأفر�د من 
 �أج���ل و�ض���ع تف�ضر�ت معقول���ة للظو�ه���ر �لعلمية �لتي 

تبدو غريبة.

ويعرف �إجر�ئيًا على �أنه: » �أ�ضلوب تدري�س يت�ضمن 
خم����س مكون���ات ت�ضمنته���ا �أد�ة �لدر��ض���ة و�لخا�ض���ة 
بقيا����س تف�ضي���لات �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين و�لم�ضرفات 
�لتربوي���ات عل���ى تدري�س مق���رر�ت �لعل���وم لا�ضتخد�م 
�لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي في تدري�س �لعل���وم، وهو ما يجب 
على مدر�س �لعلوم �أن يتبعه �إذ� ما �أر�د للطلبة �كت�ضاب 

مهار�ته«. و�لمكونات هي:
م�ضاركة �لمتعلم في طرح �أ�ضئلة علمية �لتوجه.. 1
تمكين �لمتعلم م���ن �إعطاء �أولوية للاأدلة في �لرد . 2

على �لاأ�ضئلة.
تمكين �لمتعلم من �ضياغة تف�ضر�ت من �لاأدلة.. 3
تمك���ين �لمتعل���م من رب���ط �لتف�ض���ر�ت بالمعرفة . 4

�لعلمية وبالتطبيقات �لحياتية.
تمكين �لمتعلم من �لتو��ضل، وتبرير �لتف�ضر�ت.. 5

ه���ذه  في  اإجرائي��ا  التف�س��يلات  م�س��توى  ويع��رف 
�لدر��ضة على �أنه �لدرج���ة �لتي يح�ضل عليها �لم�ضرف 
�لتربوي من خلال ��ضتجابته على مقيا�س �لتف�ضيلات 

�لم�ضتخدم في هذه �لدر��ضة

الم�س��رف الترب��وي: ه���و �ل�ضخ����س �ل���ذي يخت�س 

باإحدى �لمو�د �لدر��ضية، وموؤهل للاإ�ضر�ف على معلمي 
تل���ك �لمادة �لدر��ضي���ة، ويعمل على تق���ويم �أد�ء �لمعلم، 
وم�ضاعدته على تح�ضين �لمهار�ت �لتدري�ضية في مد�ر�س 
�لتعليم �لعام )�لبابطين،  2009(. ويعرف �إجر�ئيا في 
ه���ذه �لدر��ضة باأن���ه: “�ل�ضخ�س �لذي يخت�س في مو�د 
�لعل���وم �لعام���ة و�لكيمي���اء و�لفيزياء و�لاأحي���اء وعلوم 
�لاأر����س �لتي تدر�س في مد�ر����س �لتعليم �لعام بالمملكة 
�لعربية �ل�ضعودي���ة، وموؤهل للاإ�ضر�ف على معلمي تلك 
�لمو�د �لدر��ضية، ويعم���ل على تقويم �أد�ء معلمي �لعلوم 
�لذي���ن يدر�ضون تلك �لم���و�د، وم�ضاعدتهم على تح�ضين 

�لمهار�ت �لتدري�ضية لديهم”.

منهج الدرا�سة واإجراءاتها

��ضتخدم في ه���ذه �لدر��ضة �لمنه���ج �لو�ضفي �لذي 
يعتم���د تطبيق �أد�ة �لبح���ث على عين���ة ع�ضو�ئية تمثل 
مجتم���ع �لدر��ضة وه���م م�ضرف���و وم�ضرف���ات )موجهو 
وموجه���ات( �لم���و�د �لعلمي���ة )عل���وم عام���ة وكيمي���اء 
وفيزي���اء و�أحي���اء وعل���وم �لاأر����س( بالمملك���ة بغر����س 
و�ضف تف�ضيلاتهم لا�ضتخ���د�م �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في 
�ل�ضفوف �لدر��ضية من قبل معلمي ومعلمات �لعلوم في 

�لمملكة �لعربية �ل�ضعودية.

مجتمع وعينة الدرا�سة

يمث���ل م�ضرفو وم�ضرفات �لعل���وم مجتمع �لدر��ضة، 
وت�ضمنت �لعين���ة 40 فردً� )18 من �لذكور، و 22 من 
�لاإناث( من �لم�ضرفين �لتربويين و�لم�ضرفات �لتربويات 
)موجه���ي وموجهات �لعل���وم( من �أنح���اء مختلفة من 

�لمملكة �لعربية �ل�ضعودية.

اأداة الدرا�سة

لتحقي���ق ه���دف �لدر��ض���ة �أع���د ��ضتفت���اء خا����س 
بتف�ضيلات �لم�ضرف���ين �لتربويين و�لم�ضرفات �لتربويات 
لممار�ضات معلمي �لعلوم لل�ضمات �لخم�س للا�ضتق�ضاء 
�لعلمي في �ل�ض���ف �لدر��ضي، وذلك على �ضوء �لمعاير 
�لوطنية �لاأمريكية للتربي���ة �لعلمية. ومن هذ� �لمنطلق 
فقد ت�ضمنت �لاأد�ة خم�ض���ة محاور، يت�ضمن كل محور 
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�أرب���ع فقر�ت )�نظر ملح���ق 1(، ومن ثم فيبلغ مجموع 
فقر�ت �لاأد�ة )22( فقرة قدمت للم�ضرفين �لتربويين 
و�لم�ضرف���ات �لتربوي���ات )�لموجهين و�لموجه���ات( على 
م���و�د �لعل���وم �لمقررة عل���ى �لتعلي���م �لع���ام في �لمملكة 
�لعربي���ة �ل�ضعودي���ة بغر�س معرفة م�ضت���وى تف�ضيلات 
�لفئت���ين لممار�ض���ة معلم���ي ومعلم���ات �لعل���وم لاأن�ضطة 
�ضم���ات �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في �ل�ض���ف �لدر��ضي وهذه 

�لمحاور هي: 
مح���ور م�ضارك���ة �لمتعل���م في طرح �أ�ضئل���ة علمية . 1

�لتوج���ه، ويت�ضم���ن �أرب���ع فق���ر�ت، ويهدف �إلى 
معرف���ة م���دى تف�ضي���لات �لم�ضرف���ين �لتربويين 
لممار�ضة معلم���ي �لعلوم للاأن�ضطة �لا�ضتق�ضائية 
�لت���ي تك�ض���ب �لمتعلم���ين �لق���درة عل���ى �ق���تر�ح 
و�ضياغ���ة �أ�ضئلة علمي���ة قابل���ة للا�ضتق�ضاء، �أو 

للبحث و�لتجريب.
محور تمك���ين �لمتعلم من �إعط���اء �أولوية للاأدلة . 2

في �ل���رد على �لاأ�ضئلة، ويتك���ون من �أربع فقر�ت 
ويهدف هذ� �لمحور �إلى �لتعرف على تف�ضيلات 
�لم�ضرف���ين �لتربوي���ين لممار�ض���ة معلم���ي �لعلوم 
للاأن�ضطة �لا�ضتق�ضائي���ة �لتي تمكن �لطلبة من 
�لق���درة على �إعط���اء �لاأولوية في �ل���رد على �أي 
�أ�ضئل���ة ��ضتق�ضائي���ة للتجارب �لعلمي���ة و�لاأدلة 

�لقائمة على �لملاحظات.
مح���ور تمكين �لمتعلم م���ن �ضياغة تف�ضر�ت من . 3

�لاأدلة، ويتك���ون من �أربع فقر�ت تتعلق بالتعرف 
على معرفة مدى تف�ضيلات �لم�ضرفين �لتربويين 
لممار�ضة معلم���ي �لعلوم للاأن�ضطة �لا�ضتق�ضائية 
�لتي تنمي ل���دى �لمتعلمين �لق���درة على �ضياغة 
�لتف�ض���ر�ت �لمنا�ضب���ة �لمدعوم���ة بالاأدل���ة م���ن 

�لو�قع، ومن �لمعرفة �لعلمية ذ�ت �لعلاقة.
محور تمكين �لمتعلم من ربط �لتف�ضر�ت بالمعرفة . 4

�لعلمي���ة وبالتطبيقات �لحياتية، ويتكون من �أربع 
عب���ار�ت ته���دف �إلى �لتعرف عل���ى معرفة مدى 
تف�ضي���لات �لم�ضرفين �لتربوي���ين لممار�ضة معلمي 
�لعل���وم للاأن�ضطة �لا�ضتق�ضائي���ة �لتي تنمي لدى 

�لمتعلمين �لق���درة على رب���ط تف�ضر�تهم لنتائج 
�لتج���ارب �لعلمية بالمعرفة �لعلمية ذ�ت �لعلاقة، 

وربطها بالو�قع �لذي يعي�ضه �لمعلمون.
مح���ور تمك���ين �لمتعل���م م���ن �لتو��ض���ل وتبري���ر . 5

�لتف�ض���ر�ت، ويتك���ون م���ن 4 عب���ار�ت ويهدف 
�إلى �لتع���رف على م���دى معرفة مدى تف�ضيلات 
�لم�ضرف���ين �لتربوي���ين لممار�ض���ة معلم���ي �لعلوم 
للاأن�ضط���ة �لا�ضتق�ضائية �لتي تنمي لدى �لطلبة 
�لق���درة على تو�ضيل �لنتائ���ج �لتي تو�ضلو� �إليها 
�إلى �لمجتم���ع �لعلم���ي من حولهم، وم���ن ثم �إلى 
عام���ة �لنا�س في �لمجتمع م���ع تنمية �لقدرة على 

تف�ضر �لنتائج، وتبريرها.

وتم ��ضتخد�م مقيا�س ليكرت �لخما�ضي )د�ئما– 
غالب���ا – �أحيانا – نادر� – �أب���د�( لتحديد ��ضتجابات 
�لعين���ة ل���كل فق���رة م���ن فق���ر�ت �لاأد�ة، حي���ث تر�وح 
م�ضت���وى ��ضتجابات �أفر�د �لعينة بين م�ضتوى )د�ئما(، 
وتم تمثيلها عددياً بالرقم )5(؛ وبين م�ضتوى )�أبد�(، 
وتم تمثيله���ا عددياً بالرق���م )1(، ولتف�ضر �لنتائج تم 
تق�ضي���م م���دى ��ضتجابات �لعين���ة لفق���ر�ت �لاأد�ة �إلى 
فئات مت�ضاوية للم�ضاعدة في و�ضع �لتقدير�ت �لمنا�ضبة 
لم�ضت���وى تف�ضي���لات م�ض���رفي �لم���و�د �لعلمي���ة لممار�ضة 
معلمي ومعلمات �لعلوم للا�ضتق�ضاء �لعلمي في �ل�ضف 

�لدر��ضي وهي:
• �أب���دً� = لا تمار����س عل���ى �لاإط���لاق، وت���تر�وح 	

متو�ضطاتها �لح�ضابية بين )1 – 1،80(
• ن���ادر� = تمار����س م���رة عل���ى �لاأق���ل كل ف�ض���ل 	

در��ض���ي، وت���تر�وح متو�ضطاته���ا �لح�ضابية بين 
)2،60 – 1،81(

• �أحيانا = تمار�س مرة على �لاأقل كل �ضهر، وتتر�وح 	
متو�ضطاتها �لح�ضابية بين )2،61 – 3،40(

• غالبا = تمار�س مرة على �لاأقل �أ�ضبوعيا وتتر�وح 	
متو�ضطاتها �لح�ضابية بين )3،41 – 4،22(

• وت���تر�وح 	 در����س  كل  في  تمار����س    = د�ئم���ا 
متو�ضطاتها �لح�ضابية بين )4،21 – 5،00(
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�سدق الاأداة وثباتها: 

ال�سدق:

�لظاه���ري  �ل�ض���دق  م���ن  �لتاأك���د  تم   لق���د 
)Face Validity( له���ذه �لاأد�ة م���ن خ���لال عر�ضها 
ب�ضورته���ا �لاأولية على مجموعة م���ن �لمتخ�ض�ضين في 
�لتربي���ة �لعلمية، وذلك للتعرف على �آر�ئهم حول مدى 
منا�ضب���ة �لمحاور �لمقترح���ة، ومدى منا�ضب���ة كل عبارة 
للمح���ور �لذي تتبع له، ومدى و�ضوح �ضياغة �لعبار�ت، 
كم���ا طلب م���ن �لمحكم���ين �إ�ضافة �أي عب���ارة �أو مقترح 

يرون���ه منا�ضباً، وق���د �نح�ضرت ملاحظ���ات �لحكمين 
على طل���ب تعديلات لغوية، وتم �إجر�ء �لتعديلات وفقاً 
ل���لاآر�ء �لمقدم���ة، ومن ث���م خرج���ت �لاأد�ة في �ضورتها 

�لنهائية )�نظر �لملحق 1(.

الثبات:

للتاأك���د م���ن ثب���ات �لاأد�ة تم ح�ض���اب معام���ل �ألفا 
كرونباخ )Chrobach's Alpha( للاأد�ة ب�ضكل كلي، 
ول���كل محور من مح���اور �لاأد�ة، ويو�ض���ح �لجدول رقم 

)1( معاملات �لثبات لمحاور �لاأد�ة وللاأد�ة ككل.

جدول رقم )1(
معاملات ثبات �أد�ة �لدر��ضة ومحاورها �لخم�ضة

معامل �لثباتعدد �لعبار�ت�لمحاور
40.90�لاأول: م�ضاركة �لمتعلم في طرح �أ�ضئلة علمية �لتوجه

40.89�لثاني: تمكين �لمتعلم من �إعطاء �أولوية للاأدلة في �لرد على �لاأ�ضئلة
40.89�لثالث: تمكين �لمتعلم من �ضياغة �لتف�ضر�ت

40.89�لر�بع: تمكين �لمتعلم من ربط �لتف�ضر�ت بالمعرفة �لعلمية وبالتطبيقات �لحياتية
40.91�لخام�س: تمكين �لمتعلم من �لتو��ضل وتبرير �لتف�ضر�ت

220.92�لثبات �لكلي للاأد�ة

ويت�ضح م���ن �لجدول رقم )1( �أن معاملات �لثبات 
لمحاور �لاأد�ة قد تر�وحت ما بين )0.89 و0.91(، كما 
�أن معامل �لثبات �لكلي للاأد�ة قد بلغ 0.92، مما ي�ضر 

�إلى �إمكانية �لتعامل مع �لاأد�ة بدرجة عالية من �لثقة.

اإجراءات الدرا�سة
�ختيار مجتمع وعينة �لدر��ضة:- مثل �لم�ضرفين . 1

�لتربوي���ين لم���ادة �لعل���وم و�لفيزي���اء و�لكيمياء 
وعل���وم �لحي���اة مجتم���ع �لدر��ض���ة، �أم���ا عين���ة 
�لدر��ض���ة فمثله���ا �لم�ضرف���ون �لتربوي���ون �لذين 
تم �ختياره���م م���ن مختل���ف �لمناط���ق �لتعليمية 
بالمملك���ة �لعربي���ة �ل�ضعودي���ة لح�ض���ور �ل���دورة 
�لتدريبي���ة �ل���ذي �أقامها مركز �لتمي���ز �لبحثي 
في تطوير �لعلوم و�لريا�ضيات حول �لا�ضتق�ضاء 
�لعلمي �لتعليمي، وعددهم 40 م�ضرفا وم�ضرفة 
في م���و�د �لعلوم �لمختلفة )علوم عامة – كيمياء 

�أر�س(. – علوم  – �أحياء  – فيزياء 
�إعد�د �أد�ة �لدر��ضة:- تم تطوير ��ضتبانة تتعلق . 2

بطبيع���ة تف�ضي���لات م�ض���رفي وم�ضرف���ات مو�د 
�لعل���وم لممار�ض���ة معلم���ي �لعل���وم للا�ضتق�ضاء 
تكونت م���ن ع�ضرين فقرة موزع���ة على خم�ضة 

محاور )�نظر �لملحق 1(.
تحكي���م �أدو�ت �لدر��ض���ة، من خ���لال عر�ضها . 3

عل���ى مجموعة من �لخ���بر�ء في �لمجال وتقدير 
ثباته���ا م���ن خ���لال ��ضتخ���د�م معادل���ة �ألف���ا 

)Chronbach 's Alpha( كرونباخ
تطبيق �ل�ضورة �لنهائي���ة للا�ضتبانة على عينة . 4

�لدر��ضة. 
جمع وتحليل �لبيانات.. 5
كتابة �لنتائ���ج و�لتعميم���ات ومناق�ضتها وكتابة . 6

�لتو�ضيات و�لمقترحات.
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عر�ص النتائج ومناق�ستها

للاإجاب���ة ع���ن �ض���وؤ�ل ه���ذه �لدر��ض���ة تم ح�ض���اب 
�لمتو�ضطات و�لانحر�فات �لمعيارية للعينة ككل ، و�لجدول 
)2( يت�ضم���ن �لمتو�ضط���ات و�لانحر�ف���ات �لمعيارية لكل 
مح���ور م���ن �لمح���اور �لخم�ض���ة لاأد�ة �لدر��ض���ة و�لمتعلق 

بم���دى تف�ضي���لات م�ضرفي وم�ضرف���ات �لعل���وم لممار�ضة 
�لا�ضتق�ض���اء في �ل�ضف �لدر��ضي من قبل معلمي �لعلوم 
�إ�ضافة �إلى �لزمن �لمثالي �لذي يجب تخ�ضي�ضه لممار�ضة 

�لا�ضتق�ضاء في �ل�ضف �لدر��ضي �أي�ضاً.

جدول رقم )2(
�لمتو�ضطات و�لانحر�فات �لمعيارية لكل فقرة ولكل محور من �لمحاور  في �أد�ة �لدر��ضة

حور
�������

�������
�لم���

�لفقرة

�لجن�س
�لمجموع

�إناثذكور

�لمتو�ضط�لعدد
 �لح�ضابي

�لانحر�ف
�لمتو�ضط�لعدد �لمعياري

 �لح�ضابي
�لانحر�ف 

�لمتو�ضط�لعدد�لمعياري
 �لح�ضابي

�لانحر�ف
 �لمعياري

ئلة 
�أ�ض

رح 
ط

في 
لم 

لمتع
ة �

ارك
م�ض

جه
لتو

ية �
علم

1183.69.793224.221.152403.971.028
2183.811.109224.15.988404.001.042
3184.131.025224.65.671404.42.874
4183.75  .775224.25.851404.03.845

183.84.583224.31.632404.104.647مجموع �لمحور 1

ية 
ولو

ء �أ
طا

�إع
من 

لم 
لمتع

ين �
تمك

ئلة
لاأ�ض

ى �
 عل

رد
في �ل

لة 
لاأد

5183.69.793224.45.686404.11.822ل
6183.56.892224.22.834403.92.906
7183.63.719224.40.883404.06.893
8183.501.033224.35.875403.971.028

183.59.676224.35.875404.01.768مجموع �لمحور 2
غة 

�ضيا
من 

لم 
لمتع

�
ين 

تمك
دلة

 �لاأ
من

ت 
ر�

ف�ض
ت

9183.691.014224.00.918403.961.961
10183.50.966224.22.834403.89.950
11183.56.814224.30.657403.97.810
12183.81.750224.60.681404.25.806

183.64.701224.28.668403.99.745مجموع �لمحور 3

ط 
رب

من 
لم 

لمتع
�

ين 
تمك

ية 
علم

�ل
فة 

لمعر
با

ت 
ر�

ف�ض
�لت

تية
لحيا

ت �
يقا

طب
بالت

و

13183.63.719224.10.852403.89.822
14183.751.000224.22.894404.00.956
15183.75.683224.55.605404.19.749
18182.491.289223.951.099403.501.276

183.52.649224.22.710403.90.757مجموع �لمحور 4

ير 
تبر

ل و
��ض

لتو
ن �

م م
تعل

ين �لم
تمك

�ت
ضر

تف�
�ل

17183.56.727224.001.076403.81.951
18184.00.818223.50.759404.25.806
19183.94.854224.45.686404.22.797
22183.69.946224.40.754404.08.906

183.80.653224.33.644404.09.692مجموع �لمحور 5
184.131.088224.151.182404.141.125�لمجموع �لكلي للمحاور

ويت�ض���ح من �لجدول رقم )2( �أن متو�ضطات تف�ضي���لات معملي �لعلوم للا�ضتق�ضاء �لعلمي ب�ضكل عام بلغت 
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�أن  �أي  “غالب���ا”،  �لم�ضت���وى  تقاب���ل  وه���ي   ،)4.14(
�لم�ضرفين �لتربويين على �لمو�د �لعلمية يف�ضلون �أن تتم 
ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء من قبل معلمي �لمقرر�ت �لعلمية 
م���رة و�حدة عل���ى �لاأق���ل �أ�ضبوعي���ا. �أما عل���ى م�ضتوى 
�لمح���اور فقد تر�وح���ت متو�ضطات م�ضت���وى تف�ضيلات 
�لا�ضتق�ضاء لدى �لم�ضرفين �لتربويين ب�ضكل عام ما بين 
)3.90( و )4.10( وه���ي تقاب���ل �لم�ضتوى “غالبا”، 
�أي �أن �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين يف�ضل���ون �أن تتم ممار�ضة 
�ضم���ات �لا�ضتق�ض���اء مرة و�ح���دة كل �أ�ضب���وع تقريبا. 
وفيما يتعلق بالف���روق بين كل من �لذكور و�لاإناث، فقد 
بل���غ متو�ض���ط تف�ضيلات �لاإن���اث للا�ضتق�ض���اء �إجمالًا 
�أن  �أي  “غالب���ا”،  �لم�ضت���وى  تقاب���ل  وه���ي   )4.15(
�لم�ضرف���ات يف�ضلن �أن يمار����س �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في 
�لتدري����س مرة و�حدة في كل �أ�ضب���وع تقريبا. و�أما على 
م�ضت���وى �لمحاور فق���د تر�وحت متو�ضط���ات تف�ضيلات 
�لا�ضتق�ضاء ل���دى �لم�ضرفات �لتربويات لمقرر�ت �لعلوم 
م���ا ب���ين )4.22( و )4.35( وه���ي تقاب���ل كلاًّ م���ن 
م�ضتويي �لتف�ضي���لات “غالبا” و “د�ئما”. و قد ي�ضر 
�إلى �أن معلم���ات �لعلوم يف�ضلن ممار�ض���ة �لا�ضتق�ضاء 
�لعلم���ي في �ل�ض���ف �لدر��ضي م���رة و�حدة عل���ى �لاأقل 
�أ�ضبوعي���ا �أو في كل در����س. وبالن�ضب���ة للذك���ور فقد بلغ 
�لمتو�ض���ط �لعام لتف�ضي���لات �لم�ضرف���ين �لتربويين على 
م���و�د �لعلوم للا�ضتق�ضاء �لعلم���ي في �ل�ضف �لدر��ضي 
م���ن وجهة نظ���ر �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين )4.13( وهي 
تقاب���ل �لم�ضت���وى “غالب���ا”، �أي �أن �لذكور م���ن معلمي 
�لعل���وم يف�ضلون ممار�ضة �لا�ضتق�ض���اء مرة و�حدة في 
كل �أ�ضب���وع تقريب���ا. وعل���ى م�ضتوى �لمح���اور فتر�وحت 
متو�ضط���ات تف�ضيلات �لم�ضرف���ين �لتربويين لممار�ضات 
معلم���ي �لم���و�د �لعلمية �لا�ضتق�ضاء م���ا بين )3.52(، 
و )3.84(، وه���ي تقابل �لم�ضتوى “غالب���ا” �أي�ضاً، �أي 
�أن �لذكور من م�ضرفي �لعلوم يف�ضلون ممار�ضة كل من 
�ضم���ات �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �ل�ض���ف �لدر��ضي من 

قبل معلمي �لعلوم  مرة و�حدة في كل �أ�ضبوع تقريبا.

ويت�ضمن �ل�ضكل رقم )1( تمثيلا بيانيا لمتو�ضطات 
تف�ضي���لات م�ضرفي �لعل���وم للا�ضتق�ضاء عل���ى م�ضتوى 

�لاأد�ة ككل وعلى م�ضتوى كل محور من محاورها و�لتي 
يمث���ل كل منها �أح���د �لمكون���ات )�ل�ضم���ات( �لاأ�ضا�ضية 

للا�ضتق�ضاء.

�ضكل رقم)1(: �لفروق بين �لذكور و�لاإناث في م�ضتوى 
تف�ضيل �أن�ضطة �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في �ل�ضف �لدر��ضي لدى 

�لم�ضرفين و�لم�ضرفات لمو�د �لعلوم

ومن �ل�ضكل رقم )1( يتبين �لاآتي:
• متو�ضطات تف�ضيلات م�ضرفي وم�ضرفات �لعلوم 	

عموم���ا  �لدر��ض���ي  �ل�ض���ف  في  للا�ضتق�ض���اء 
متقاربة.

• �لعل���وم 	 م�ضرف���ات  تف�ضي���لات  م�ضتوي���ات 
للا�ضتق�ض���اء ب�ض���كل ع���ام ول���كل م���ن محاوره 
�لخم�س �أكبر من م�ضتويات تف�ضيلات �لم�ضرفين 

�لتربويين. 

تف�ضي���لات  م�ضت���وى  في  بالف���روق  يتعل���ق  وفيم���ا 
م�ض���رفي �لمو�د �لعلمية للا�ضتق�ض���اء �لعلمي في تدري�س 
�لعلوم ح�ض���ب �لنوع �لاجتماع���ي، فيت�ضح من �لجدول 
رق���م )3( �أن )43.8 %( م���ن �لذك���ور يف�ضل���ون �أن 
يق�ض���ي معلم���و �لعل���وم بالمملك���ة �لعربي���ة �ل�ضعودي���ة 
60 % م���ن �لزم���ن �لمخ�ض����س للح�ض���ة �لدر��ضية في 

ممار�ض���ة �لا�ضتق�ض���اء و�أن 35 %  م���ن �لاإناث يف�ضلن 
�أن تق�ضي معلم���ات �لعلوم بالمملك���ة �لعربية �ل�ضعودية 
60 % م���ن �لزم���ن �لمخ�ض����س للح�ض���ة �لدر��ضية في 

 ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء. كما يت�ضح من �لجدول �أي�ضاً �أن 
40 % من �لذكور م���ن �لم�ضرفين �لتربويين يف�ضلون �أن 

يق�ضي معلمو �لعلوم بالمملك���ة �لعربية �ل�ضعودية 80 % 
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م���ن �لزمن �لمخ�ض�س للح�ض���ة �لدر��ضية في ممار�ضة 
�لا�ضتق�ض���اء، كم���ا ي���رى ) 18 %( من �لاإن���اث �لروؤية 
نف�ضه���ا. وهذ� يعني �أن تف�ضي���لات �لم�ضرفين �لتربويين 
لا�ضتخ���د�م �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �ل�ض���ف �لدر��ضي 

�أكثر من تف�ضيلات �لم�ضرفات �لتربويات.

م���ن  و�لاإن���اث  �لذك���ور  ب���ين  �لف���روق  ولدر��ض���ة 
�لم�ضرفين �لتربويين و�لم�ضرف���ات �لتربويات فيما يتعلق 
بتف�ضيلاته���م لممار�ضة �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �ل�ضف 

�لدر��ض���ي  ، فق���د تم �إج���ر�ء �ختب���ار ت )t-test(؛ 
لمعرفة �لفروق ب���ين عينتين م�ضتقلت���ين، و�لجدول رقم 
)3( يت�ضم���ن �لمتو�ضط���ات �لح�ضابي���ة و�لانحر�ف���ات 
�لمعيارية و�ختبار )ت( للفروق في تف�ضيلات �لم�ضرفين 
�لتربوي���ين و�لم�ضرفات �لتربويات عل���ى مقرر�ت �لعلوم 
لا�ضتخ���د�م �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �ل�ض���ف �لدر��ضي 

ح�ضب �لنوع �لاجتماعي.

يت�ض���ح م���ن �لجدول رق���م )3( وجود ف���روق د�لة 
�إح�ضائيا بين �لذك���ور و�لاإناث من �لم�ضرفين �لتربويين 
و�لم�ضرف���ات �لتربوي���ات عل���ى  تدري�س م���و�د �لعلوم في 
مر�ح���ل �لتعليم �لع���ام بالمملكة �لعربي���ة �ل�ضعودية من 
حي���ث تف�ضيلاته���م لممار�ض���ة معلمي ومعلم���ات �لعلوم 
للا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي في �ل�ض���ف �لدر��ض���ي ول�ضالح 
�لاإن���اث، وذلك عل���ى م�ضتوى �لاأد�ة عل���ى وجه �لعموم. 
وه���ذ� يعني �أن �لم�ضرفات �لتربوي���ات يف�ضلن ممار�ضة 
�لا�ضتق�ض���اء من قبل معلمات �لعل���وم بدرجة �أكبر من 
�لم�ضرف���ين �لتربوي���ين لمو�د �لعل���وم. و�أما عل���ى م�ضتوى 
مح���اور �لاأد�ة يلاح���ظ من �لج���دول )3( وجود فروق 
د�ل���ة �إح�ضائياً ل�ضال���ح �لاإناث في كل �لمح���اور. وهذ� 

يعني �أن �لم�ضرفات �لتربويات على تدري�س مو�د �لعلوم 
يف�ضل���ن ممار�ض���ة �لا�ضتق�ض���اء في ح�ض����س �لعل���وم 

بدرجة �أكبر من �لم�ضرفين �لتربويين.

م�ضرف���و  يف�ض���ل  �ل���ذي  �لوق���ت  عل���ى  وللتع���رف 
وم�ضرفات �لعلوم �أن ي�ضتغ���رق زمن �لح�ضة �لدر��ضية 
م���ن قبل معلمي �لعلوم في ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 
د�خ���ل �ل�ض���ف �لدر��ض���ي في مر�ح���ل �لتعلي���م �لع���ام 
بالمملك���ة �لعربية �ل�ضعودية، وعلى �لف���روق بين �لاإناث 
و�لذكور في هذ� �لمجال، تم ح�ضاب �لتكر�ر�ت و�لن�ضب 
�لمئوية لا�ضتجاب���ات �أفر�د عينة �لدر��ض���ة على �لفقرة 

�لمتعلقة بهذ� �لبند )�نظر جدول رقم 4(. 
جدول رقم )4(

جدول رقم )3(
�ختبار )ت( للفروق بين �لم�ضرفين و�لم�ضرفات من حيث تف�ضيلاتهم لممار�ضة معلمي ومعلمات �لعلوم لا�ضتخد�م �لا�ضتق�ضاء 

�لعلمي في �ل�ضف �لدر��ضي

�لمحاور

�لنوع �لاجتماعي

م�ضتوىت
 �لدلالة

�إن��������������������������������������������اثذك���������������������������������������������ور
�لمتو�ضط 
�لح�ضابي

�لانحر�ف
 �لمعياري

�لمتو�ضط
 �لح�ضابي

�لانحر�ف
 �لمعياري

3.84.5834.31.6222.285.029م�ضاركة �لمتعلم في طرح �أ�ضئلة علمية �لتوجه
 3.59.6764.53.8753.340.002تمكين �لمتعلم من �إعطاء �أولوية للاأدلة في �لرد على �لاأ�ضئلة

3.64.7014.28.6682.769.009تمكين �لمتعلم من �ضياغة �لتف�ضر�ت
تمكين �لمتعلم من ربط �لتف�ضر�ت بالمعرفة �لعلمية 

3.52.6494.22.7102.985.005وبالتطبيقات �لحياتية

 3.80.6534.33.6442.429.021تمكين �لمتعلم من �لتو��ضل، وتبرير �لتف�ضر�ت
3.401.002  3.67.5304.29.557�لمجموع 
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يت�ض���ح م���ن �لج���دول رق���م )4( �أن 38.9 % من 
�لم�ضرف���ين �لتربويين يف�ضلون �أن يق�ض���ي معلمو �لعلوم 
ب�ضكل عام �لمعلم���ون 60 % من زمن �لح�ضة �لدر��ضية 
في ممار�ضة �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �ل�ضف �لدر��ضي، 
و�أن30.6 % م���ن �لم�ضرفين �لتربويين على مو�د �لعلوم 
يف�ضل���ون �أن يق�ض���ي �لمعلمون 80 % م���ن زمن �لح�ضة 
�لدر��ضي���ة في ممار�ضة �لا�ضتق�ض���اء �لعلمي في �ل�ضف 
�لدر��ض���ي. وتف�ضل 8.3 % م���ن �لم�ضرفات �لتربويات، 
�أن معلم���ات �لعلوم يجب �أن يق�ضين 100 % من �لزمن 

�لمخ�ض�س للح�ضة �لدر��ضية في ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء 
�لعلم���ي، كما يف�ض���ل 8.3 % من �لم�ضرف���ين، �أي�ضاً �أن 
معمل���ي �لعلوم يجب �أن يق�ضو� 40 % من زمن �لح�ضة 

�لدر��ضية في ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء �لعلمي. 

وفيم���ا يتعل���ق بالف���روق ب���ين �لم�ضرف���ين �لتربويين 
و�لم�ضرف���ات �لتربويات ح���ول تقدير�تهم للزمن �لمثالي 
�ل���لازم تخ�ضي�ض���ه للا�ضتق�ض���اء من زم���ن �لح�ضة 
�لدر��ضي���ة تم تنفي���ذ �ختبار ت لمتو�ضط���ات �لتقدير�ت 

)�نظر �لجدول رقم  5 (.

�لزمن �لمثالي �لمف�ضل لممار�ضة �لا�ضتق�ضاء من قبل �لم�ضرفين و�لم�ضرفات لمو�د �لعلوم

�لنوع �لاجتماعي
�لن�ضبة �لتي يق�ضيها معلم �لعلوم في ممار�ضة �لا�ضتق�ضاء من قبل معلمي �لعلوم كما ير�ه �لم�ضرفون 

�لتربويون
%0%22%40%60%80100%

013732�لتكر�ر�تذكور
06.318.843.818.812.5�لن�ضبة

113781�لتكر�ر�ت�إناث
551535405�لن�ضبة

12514113�لتكر�ر�ت�لمجموع
2.85.68.338.930.68.3�لن�ضبة

 جدول رقم )5(
�ختبار )ت( للفروق بين �لم�ضرفين �لتربويين و�لم�ضرفات �لتربويات حول تقدير�تهم للزمن �لمثالي �للازم تخ�ضي�ضه من زمن 

�لح�ضة �لدر��ضية لممار�ضة �لا�ضتق�ضاء 

�لمحاور

�لنوع �لاجتماعي

م�ضتوىت
 �لدلالة

م�ض����������������������������������������������رفاتم�ض�������������������������������������������������رفون
�لمتو�ضط 
�لح�ضابي

�لانحر�ف
   �لمعياري

�لمتو�ضط 
�لح�ضابي

�لانحر�ف   
�لمعياري

�لزمن �لمثالي �لمف�ضل
002.-3.680.5302.940.5573.401 لممار�ضة �لا�ضتق�ضاء

 يلاح���ظ م���ن �لج���دول رق���م )5( وج���ود ف���روق 
د�ل���ة �إح�ضائي���اً بين �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين و�لم�ضرفات 
�لتربوي���ات على مدر�ضي ومدر�ض���ات �لعلوم في مر�حل 
�لتعليم �لعام بالمملكة �لعربية �ل�ضعودية، وذلك ل�ضالح 
�لم�ضرفين �لتربويين. وبذلك ن�ضتنتج �أن �لزمن �لمف�ضل 

لممار�ض���ة �لا�ضتق�ضاء في كل ح�ض���ة در��ضية من وجهة 
نظ���ر �لم�ضرف���ات �لتربوي���ات �أق���ل من �لزم���ن �لمف�ضل 
لممار�ض���ة �لا�ضتق�ضاء في كل ح�ض���ة در��ضية من وجهة 

نظر �لم�ضرفين �لتربويين.
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مناق�سة نتائج الدرا�سة:

�أ�ضارت �لنتائج �لعامة لهذه �لدر��ضة �إلى �لاآتي.
• م�ضرف���ات �لعل���وم يف�ضلن �أن تمار����س معلمات 	

�لعل���وم بمد�ر�س �لتعليم �لع���ام بالمملكة �لعربية 
�ل�ض���ف  في  �لعلم���ي  �لا�ضتق�ض���اء  �ل�ضعودي���ة 
�لدر��ضي مرة في كل ح�ضة من ح�ض�س �لعلوم.

• م�ضرف���و �لعل���وم يف�ضل���ون �أن يمار����س معمل���و 	
�لعل���وم بمد�ر�س �لتعليم �لع���ام بالمملكة �لعربية 
�ل�ض���ف  في  �لعلم���ي  �لا�ضتق�ض���اء  �ل�ضعودي���ة 

�لدر��ضي مرة كل �أ�ضبوع على �لاأقل.
• يف�ض���ل �أغل���ب م�ض���رفي وم�ضرف���ات �لعل���وم �أن 	

يق�ض���ي �لمعلم���ون و�لمعلم���ات 60 % م���ن زم���ن 
�لح�ض���ة �لدر��ضي���ة في ممار�ض���ة �لا�ضتق�ض���اء 

�لعلمي.
• �لزم���ن �لمثالي �لمخ�ض����س للا�ضتق�ضاء �لعلمي 	

م���ن زم���ن �لح�ض���ة �لدر��ضي���ة ل���دى �لم�ضرفين 
�لتربوي���ين �أكبر م���ن �لزمن �لمث���الي �لمخ�ض�س 
للا�ضتق�ضاء �لعلمي من زمن �لح�ضة �لدر��ضية 

لدى �لم�ضرفات �لتربويات.

وتمث���ل تف�ضيلات �لم�ضرف���ين و�لم�ضرفات )موجهي 
وموجه���ات �لعل���وم( ممار�ضة معلم���ي ومعلمات �لعلوم 
لا�ضتخ���د�م �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي في تدري����س �لعل���وم 
�أهمي���ة كبرة؛ لكونه���م على �ت�ض���ال مبا�ضر بالمعلمين 
و�لمعلمات، وتقع على عاتقهما م�ضوؤولية مر�قبة وتقييم 
�أد�ء �لمعلم���ين و�لمعلم���ات في �لمي���د�ن. كم���ا �أن �لفئتين 
ت�ضطلع���ان �أي�ض���اً بتوجي���ه و�إر�ض���اد معلم���ي ومعلمات 
�لعل���وم، بالاإ�ضاف���ة �إلى تزويدهم بما ي�ضتجد في مجال 
طرق �لتدري�س و�لمناهج و�لمفاهيم و�لو�ضائل و�لتقنيات 
�لتربوي���ة، و�أي معلومات لها �أهمي���ة في تح�ضين �أد�ئهم 

)�لحلو، 2009 و �لبابطين، 2009(.

كما يلاحظ من �لج���دول رقم )2( �أن متو�ضطات 
مجتمع���ين  �لعل���وم  وم�ضرف���ات  م�ض���رفي  تف�ضي���لات 
لا�ضتخ���د�م �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي في تدري����س �لعل���وم 

ح���ين  في   ،)4.10( و   )4.01( ب���ين  م���ا  تر�وح���ت 
تر�وحت متو�ضط���ات تف�ضيلات �لم�ضرف���ات �لتربويات 
منف���ردة م���ا ب���ين )4.22( �إلى )4.35(. وتر�وحت 
متو�ضط���ات تف�ضي���لات �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين منفردة 
م���ا ب���ين )3.59( �إلى )3.84(. ون�ضتنت���ج من ذلك 
�أن تف�ضي���لات م�ضرف���ات �لعلوم لممار�ض���ة �لا�ضتق�ضاء 
�لعلم���ي في �ل�ضف���وف �لدر��ضي���ة �أكبر م���ن تف�ضيلات 
�لم�ضرفين �لتربويين، ولك���ن م�ضتوى �لتف�ضيلات ب�ضكل 
ع���ام ل���دى كل من �لم�ضرف���ين و�لم�ضرفات ع���ال بما فيه 
�لكفاية. وهذ� قد يعد موؤ�ضرً� جيدً� على �أن �لفئتين قد 
تدفعان معلمي ومعلمات  �لعل���وم لممار�ضة �لا�ضتق�ضاء 

�لعلمي �أثناء تدري�س �لعلوم.

وقد يف�ضر �لم�ضتوى �لمرتفع لتف�ضيلات �لا�ضتق�ضاء 
ل���دى �لم�ضرف���ين �لتربوي���ين �إلى ح�ضوره���م �لكثر من 
�ل���دور�ت �لتدريبي���ة �ض���و�ء �أكان ذل���ك في د�خل �لبلد 
�أو خارج���ه وخا�ض���ة في مج���ال �لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي، 
وق���د يف�ض���ر �ل�ضعف �ل�ضدي���د في ممار�ض���ات مدر�ضي 
ومدر�ض���ات �لعل���وم للا�ضتق�ضاء �لعلم���ي في �لتدري�س  
�لم�ضرف���ين  ل���دى  �لتف�ضي���لات  �أن  م���ن  �لرغ���م  عل���ى 
�لتربوي���ين عالي���ة بمقاوم���ة ��ضتخ���د�م ه���ذه �لطريقة 
)�لتدري����س �لقائم على �لا�ضتق�ض���اء( من قبل كل من 
�لتلامي���ذ و�أولياء �لاأم���ور ومدر�ء ومدي���ر�ت �لمد�ر�س 
و�لم�ضرفين �لتربوي���ين و�لم�ضرفات �لتربويات وزملائهم 
)Winning، 2005(؛  و�لمدر�ض���ات  �لمدر�ض���ين  م���ن 
وذلك نظ���ر� لاأن �لمدر�ضين في �لاأ�ضا����س هم تقليديون، 
ومن ث���م يقاوم���ون �لا�ضتق�ض���اء لمخافتهم م���ن �ضياع 
وقت �لح�ض�س �لدر��ضية قب���ل تغطية مو�ضوع �لدر�س 
برمت���ه، �أو مخافتهم م���ن �أن ينتهي �لف�ض���ل �لدر��ضي 
�أو �ل�ضن���ة �لدر��ضية دون �أن يت���م �إكمال كل مو�ضوعات 
�لمقرر. وعلى ه���ذ� �لاأ�ضا�س يظن �لمدر�ضون �لتقليديون 
�أن �لا�ضتق�ض���اء م�ضيعة للوقت، فهو من وجهة نظرهم 
بطيء جد�، نظر� لاأن���ه ي�ضتغرق وقتا طويلًا للتخطيط 
و�لتنفيذ للاأن�ضطة �لا�ضتق�ضائية، و�لتلخي�س لمفاهيم 
�لدرو����س. وق���د يكم���ن �ل�ضب���ب ور�ء �إحج���ام مدر�ضي 
ومدر�ض���ات �لعلوم عن �لتدري����س بالا�ضتق�ضاء �لعلمي 
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�إلى كونه���م لا يمتلك���ون معرف���ة كافي���ة بالمو�ضوع���ات 
�لعلمي���ة �لت���ي يدر�ضونها، وبالتالي فه���م لا يريدون �أن 

يعرف طلبتهم �أن هذ� �لعيب موجود لديهم.

ولكن �لم�ضرف���ين �لتربويين و�لم�ضرف���ات �لتربويات 
و�لمدر�ضين و�لمدر�ضات على ح���د �ضو�ء يجب �أن يعرفو� 
�أن �لمرحلة �لحالي���ة و�لظروف �لر�هنة يحتمان عليهم 
�لتدري����س بالا�ضتق�ض���اء، ومم���ا يحتم عل���ى �لم�ضرفين 
�لتربوي���ين ومعلم���ي �لعل���وم في �لمي���د�ن �لت���درب على 
�لا�ضتق�ض���اء �لعلم���ي �أي�ض���اً، وخا�ض���ة عل���ى مكوناته 
�لاأ�ضا�ضي���ة، هو وجود مناهج جدي���دة و�لتي نتجت عن 
ترجمة ومو�ءمة �ضلا�ض���ل ماجروهل �لعالمية في �لعلوم 
و�لريا�ضيات، و�لتي يعت���بر �لا�ضتق�ضاء مكونًا �أ�ضا�ضيًا 
فيه���ا. وقد تم ��ضتحد�ث هذه �لمناهج كجزء من �إعادة 
�لهيكلة للنظام �لتعليم���ي في �لمملكة ب�ضكل عام ونظام 
�لتربي���ة �لعلم���ي ب�ض���كل خا����س، وخا�ض���ة بع���د �لاأد�ء 
�لمتدني للطلبة في �لتعليم �لع���ام بالمملكة في �ختبار�ت 

.)TIMSS، 2003; TIMSS، 2007( لتيم�س�

التو�سيات

في �ض���وء �أه���د�ف ونتائ���ج ه���ذه لدر��ض���ة، يو�ضي 
�لباحث بالاآتي:

• �ض���رورة �إعطاء دور �أك���بر للم�ضرفين �لتربويين 	
في ت�ضي���ر عملية �لتعليم بالمد�ر����س، وذلك كي 
يتمكنو� م���ن فر�س �أنم���اط �لتدري����س �لمف�ضلة 

و�لفعالة، وخا�ضة في ح�ض�س �لعلوم.

• �ضرورة �هتم���ام �لم�ضوؤولين عن �لتربية و�لتعليم 	
بالمملك���ة بتدري���ب معلم���ي ومعلم���ات وم�ض���رفي 
وم�ضرفات �لعل���وم في مر�حل �لتعليم �لعام على 
ط���رق و��ضتر�تيجي���ات �لتدري����س �لحديثة �لتي 

تعتمد �لا�ضتق�ضاء �لعلمي كمدخل �أ�ضا�س لها.

• �ضرورة �إع���ادة �لنظر في بر�م���ج �إعد�د معلمي 	
ومعلم���ات وم�ضرفي وم�ضرفات �لعلوم في مر�حل 
�لتعليم �لعام بم���ا يتنا�ضب مع متطلبات مناهج 
�لعلوم �لجديدة و�لتي يع���د �لا�ضتق�ضاء �لعلمي 

مكونًا �أ�ضا�ضًا فيها، بحيث تت�ضمن تلك �لبر�مج 
خططاً فعالة لاإك�ضاب معلمي ومعلمات وم�ضرفي 
وم�ضرف���ات �لعل���وم في مر�حل �لتعلي���م �لمعرفة 
�لكاملة بالا�ضتق�ض���اء �لعلمي ومهار�ت تطبيقه 
بنج���اح في �لتدري����س وتنمية �لرغب���ة لديهم في 

ممار�ضته في �لو�قع �لعلمي.

المقترحات
في �ض���وء �أه���د�ف ونتائ���ج ه���ذه لدر��ض���ة، يقترح 

�لباحث �إجر�ء �لدر��ضات �لاآتية:
• در��ض���ة �ضبيه���ة به���ذه �لدر��ض���ة، بحي���ث تكون 	

�إلى  �إ�ضاف���ة  �أنف�ضه���م  �لمعلم���ين  م���ن  عينته���ا 
�لم�ضرفين �لتربوي���ين، ولي�س �لاكتفاء بالم�ضرفين 

فقط كما هو �لحال في �لدر��ضة �لحالية.
• در��ض���ة تتعلق بمدى ممار�ضات معلمي ومعلمات 	

�لعلوم �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في �ل�ضف �لدر��ضي.
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المراجع العربية والاأجنبية

اأولا المراجع العربية
• �أحم���د، �أم���اني )2006(. �أث���ر تعل���م �لعل���وم 	

بالاأن�ضطة �لعلمية �لا�ضتق�ضائية في فهم �لطلبة 
للمفاهيم �لعلمي���ة ومعتقد�تهم �لاب�ضتمولوجية 
و�تجاهاتهم نحو �لعل���م. �أطروحة دكتور�ه غر 
من�ض���ورة، جامع���ة عم���ان �لعربي���ة للدر��ض���ات 

�لعليا، عمان، �لاأردن.
• �لبابطين، عب���د �لرحمن)2009(. �ل�ضعوبات 	

�لت���ي يو�جهه���ا �لم�ضرفون �لتربوي���ون في عملهم 
�لاإ�ض���ر�في و�ضب���ل �لتغل���ب عليها. مجل���ة �لعلوم 
�لنف�ضية و�لتربوية- �لبحرين، �لمجلد 10 �لعدد 

.268-239 )2(
• �لحلو، غ�ضان ح�ضين )2009(. درجة ممار�ضة 	

�لم�ضرف���ين �لتربوي���ين للاأنم���اط �لاإ�ضر�في���ة في 
�لمد�ر����س �لثانوي���ة بفل�ضط���ين. مجل���ة �لعل���وم 
�لنف�ضية و�لتربوية- �لبحرين، �لمجلد 10 �لعدد 

 .296-268 )3(
• �لخو�لده، �ضالم عب���د �لعزيز)2003(. فاعلية 	

نم���وذج �لتعلم �لبنائي في تح�ضيل طلبة �ل�ضف 
�لاأول �لثانوي �لعلمي في مادة �لاأحياء و�تجاهات 
�لطلبة نحوه���ا. �أطروحة دكتور�ه غر من�ضورة، 
جامعة عمّان �لعربي���ة للدر��ضات �لعليا: عمّان، 

�لاأردن.
• 	 .)2006( ح�ض���ين  �ل���ولي،  عب���د  �لدهم����س، 

تدري�س �لعلوم من �أجل �لاإب���د�ع �لعلمي،. �لنور 
للطباعة و�لن�ضر، �ضنعاء، �ليمن. 180-164.

• �لدهم����س، عب���د �ل���ولي )2002(: �أث���ر د�ئرة 	
�ل�ضاب���ع  �ل�ض���ف  فه���م تلامي���ذ  عل���ى  �لتعل���م 
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ملحق )1(

تف�س��يلات م�س��رف العلوم لا�س��تخدام الا�ستق�ساء 
العلمي في ال�سف الدرا�سي 

�لمحترم �ضعادة �لم�ضرف/�لم�ضرفة  

�ل�ضلام عليكم ورحمة �لله وبركاته

 ن���ود �أن ن�ضعرك���م ب���اأن مرك���ز �لتمي���ز �لبحثي في 
تطوير تعليم �لعل���وم و�لريا�ضيات يقوم باإجر�ء در��ضة 
ته���دف �إلى �لتعرف على م�ضت���وى تف�ضيلات �لم�ضرفين 
�لتربوي���ين لمو�د �لعلوم ل�ضم���ات �لا�ضتق�ضاء �لعلمي في 
�ل�ضف �لدر��ضي، لذ� ناأمل منكم �لتكرم بالاإجابة عن 
فق���ر�ت �لا�ضتفتاء، علماً �أن م���ا تقدمونه من معلومات 

�ضوف ي�ضتخدم للغر�س �لبحثي فقط.

�ضاكرين لكم تعاونكم.

اأولا البيانات العامة

�لا�ضم)�ختياري(  ............................

عزي���زي �لم�ضرف �لتربوي، يرج���ى �لاإجابة عن كل 
من �لاآتي بو�ضع خط �أ�ضفل �لاختيار �لمنا�ضب 

�لجن�س  :           ذكر  �أنثى. 1
�لمرحل���ة �لدر��ضي���ة �لتي ت�ض���رف عليها )يمكن . 2

�ختي���ار عدة مر�حل في حال �نطباقها عليكم(:    
 �بتد�ئية       متو�ضطة     ثانوية

�لخبرة في �لاإ�ضر�ف:. 3
   �أقل من 3 �ضنو�ت  

 -3 �أقل من 6 �ضنو�ت 

  6 - �أقل من 9 �ضنو�ت   
     �أكثر من 9 �ضنو�ت

نوع موؤهل �لبكالوريو�س �لعلمي   :    . 4
    بكالوريو�س تربوي    بكالوريو�س علوم فقط
5. �آخر موؤهل تم �لح�ضول عليه :    دبلوم تربوي

   بكالوري�س          ماج�ضتر        دكتور�ه
في  عليه���ا  ح�ضل���ت  �لت���ي  �ل���دور�ت  ع���دد   -  6
�لا�ضتق�ض���اء في �آخر 3 �ضن���و�ت )دون �حت�ضاب هذه 

�لدورة(:   

 لا�ضيء       1-3 دور�ت      4 - 6 دور�ت 
  7-9 دور�ت       �أكثر من 9 دور�ت

الممار�سات المثالية للا�ستق�ساء

عزيزي �لم�ض���رف /عزيزتي �لم�ضرف���ة �آمل �لتكرم 
بتحديد �لم�ضتوى �لمثالي �لذي ترى �أنه من �لمفتر�س �أن 
يمار�س في درو����س �لعلوم ل�ضمات للا�ضتق�ضاء �لتالية، 
وذلك بو�ض���ع علامة ) √( في �لخانة �لمنا�ضبة �لمقابلة 

لكل فقرة ح�ضب �لتو�ضيف �لتالي:

 دائما : تتم ممار�ضتها في كل در�س

 غالبا: تتم ممار�ضتها مرة على �لاأقل �أ�ضبوعيا.

 اأحيانا: تتم ممار�ضتها مرة على �لاأقل كل �ضهر.  

 نادرا: تتم ممار�ضتها مرة على �لاأقل كل ف�ضل در��ضي.

 اأبدا:  لا تمار�س على �لاطلاق.
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م�ضتوياتها�لممار�ضة �لفعلية�ل�ضمة �لاأ�ضا�ضية
�أبدً�نادرً��أحياناًغالباًد�ئماً

م�ضاركة �لمتعلم في طرح 
�أ�ضئلة علمية �لتوجه

يوجه �لمعلم �لطالب �إلى �إعادة �ضياغة �ل�ضوؤ�ل �لمقدم له

يوجه �لمعلم �لطالب  �إلى �لاإجابة عن �ضوؤ�ل محدد

ي�ضجع �لمعلم �لطالب على طرح �أ�ضئلة ��ضتق�ضائية 

�ل�ضوؤ�ل من بين مجموعة من  �ختيار  �إلى  �لطالب  �لمعلم  يوجه 
�لاأ�ضئلة �أو �إ�ضافة �ضوؤ�ل �إلى تلك �لمجموعة 

تمكين �لمتعلم من �إعطاء 
�أولوية للاأدلة في �لرد 

على �لاأ�ضئلة

يقدم �لمعلم بيانات للطالب ويطلب منه تحليلها

يقدم �لمعلم بيانات للطالب ويعرفه بكيفية تحليلها

يوجه �لمعلم �لطالب  �إلى �لبحث عن ما يمكن �أن ي�ضكل  �لدليل 
وكيفية جمعه 

يوجه �لمعلم �لطالب  �إلى جمع �أدلة وبيانات محددة 

تمكين �لمتعلم من �ضياغة 
تف�ضر�ت من �لاأدلة

يقدم �لمعلم �لبيانات �لتي ت�ضكل دليلًا للطالب

ير�ضد �لمعلم �لطالب �إلى �آلية �ضياغة �لتف�ضر�ت و�لاأدلة

ت�ضكل  �لتي  �لبيانات  لا�ضتخد�م  �لمحتملة  �لطرق  �لمعلم  يقدم 
دليلًا في �ضياغة �لتف�ضر

تلخي�س  بعد  تف�ضر�ت  �ضياغة  �إلى  �لطالب  �لمعلم  يوجه 
�لبيانات �لتي ت�ضكل دليلًا 

تمكين �لمتعلم من ربط 
�لتف�ضر�ت بالمعرفة 
�لعلمية وبالتطبيقات 

�لحياتية

يقدم �لمعلم للطالب �لارتباطات �لمحتملة

للمعرفة  محددة  وم�ضادر  مجالات  �إلى  �لطالب  �لمعلم  يوجه 
�لعلمية لت�ضكيل �لرو�بط للتف�ضر�ت

ب�ضكل م�ضتقل  �أخرى  �إلى فح�س م�ضادر  �لطالب  �لمعلم  يوجه 
و�إلى ت�ضكيل �لرو�بط للتف�ضر�ت 

يقدم �لمعلم للطالب �لارتباطات ب�ضكل حا�ضم

تمكين �لمتعلم من 
�لتو��ضل وتبرير 

�لتف�ضر�ت
 
 
 

لكيفية  تف�ضيلية  و�إجر�ء�ت  خطو�ت  للطلاب  �لمعلم  يقدم 
�لتو��ضل �لعلمي بينهم حول �لتف�ضر�ت 

يوجه �لمعلم �لطلاب �إلى ت�ضكيل نقا�س منطقي ومبرر للتو��ضل 
�لعلمي حول �لتف�ضر�ت

�لعلمي  �لتو��ضل  على  للتدرب  توجيهات  للطلاب  �لمعلم  يقدم 
حول �لتف�ضر�ت 

�لعلمي  �لتو��ضل  لتطوير  عامة  توجيهات  للطلاب  �لمعلم  يقدم 
لديهم حول �لتف�ضر�ت
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فيما يلي ناأمل �ختيار �لن�ضبة �لمئوية �لتي ترى �أنها تتنا�ضب مع �ل�ضوؤ�ل �لتالي:

�لفقرة م
درجة �لمو�فقة

100%80%60%40%22%لا �ضيء

ما �لن�ضبة �لمثالية �لتي ترى �أنها تمثل �أف�ضل زمن تدري�ضي لممار�ضة 19
�لطلاب للا�ضتق�ضاء في در�س �لعلوم �لو�حد )45 دقيقة(؟


