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المقدمة:

مم���ا لا�ضك في���ه �أن تزويد �لطالب���ات �لمعلمات في 
جامع���ة �لاأزهر بالمفاهيم �لعلمي���ة �لمتطلبة لاكت�ضابهن 
�لثقافة �لعلمي���ة �لحياتية، ولتدري����س �لعلوم �ل�ضرعية 
في �لمعاه���د �لاأزهري���ة �لت���ي تت�ضمن �لعدي���د من هذه 
�لمفاهيم، بما ي�ض���كل في مجملة بعدً� ثقافيًا في برنامج 
�إعد�دهن لمهنة �لتدري�س، كل ذلك يمثل �أهد�فًا تربوية 
ن�ضع���ى �إلى تحقيقها فيهن من خلال برنامج �إعد�دهن 
قب���ل �لخدمة. ويعد مقرر �لثقاف���ة �لعلمية لهن موؤ�ضرً� 
عل���ى ذلك، في جان���ب �لتثقيف �لعلم���ي �لمرتبط بكافة 
�لتربوي���ات �لحياتي���ة في �لمجتم���ع كالتربي���ة �لبيئي���ة، 
�لتربية �ل�ضحية، �لتربية �ل�ضكانية، �لتربية �لغذ�ئية، 

و�لتربية �لجن�ضية.

ذ�ت  �لتربوي���ات  م���ن  �لجن�ضي���ة  �لتربي���ة  وتع���د 
�لتطبيقات �لحياتية �لتي تتطلب فهماً �أف�ضل لطبيعتها، 
و�لتاأكي���د على �أهمي���ة ت�ضمينها في �لمناه���ج �لدر��ضية 
، وتنفي���ذ تدري�ضها عل���ى م�ضتوى �لموؤ�ض�ض���ة �لتعليمية ، 
وتدعي���م �لمعلمات في م�ضئولياته���ن عن تقديمها بطرق 
منا�ضب���ة وتدريبهن عل���ى تنفيذ بر�مجه���ا �أو تدري�ضها 
عبر �لمناه���ج �لمدر�ضية ، ود�خل �لف�ض���ول �لدر��ضية ، 
و�لتوجه نح���و �كت�ضابهن معارفها ومهار�تها، لتحملهن 

.))Unesco، 2009 لم�ضئولية في تو�ضيلها للطلاب�

ويرتب���ط ه���ذ� �لنوع م���ن �لتربي���ة �رتباط���اً وثيقاً 

بالتربية �لعلمي���ة بتخ�ض�ضاتها ومناهجها �لدر��ضية ، 
ع���بر كل �لم�ضتوي���ات و�لمر�حل �لتعليمي���ة، حيث يتطلب 
تقديمها وفهمهما �كت�ضاباً من جانب �لمعلمين في مجال 
�لتربية �لعلمي���ة خا�ضة، و�لمعلمين في كل �لتخ�ض�ضات 
�لدر��ضية عامة، للمفاهي���م �لعلمية �للازمة لتدري�ضها 
ودر��ضتها عبر �لمناه���ج �لدر��ضية في �لتعليم �لجامعى 
وقبل �لجامعى ، خا�ضة و�أنها �أى – �لتربية �لجن�ضية- 
تتخل���ل مفاهيمه���ا كل �لمناهج �لدر��ضية �ض���و�ء �لعلوم 
�ل�ضرعية �أو �للغوية �أو �لطبيعة . وهذه �لمفاهيم �لعلمية 
من �لمفتر����س �أن تلبى عبر مناه���ج �لتربية �لعلمية في 
�لمرحلتين �لجامعية وقبل �لجامعية في �لاأزهر �ل�ضريف 

.

لذلك تعد تلبية �حتياجات �لطالبات �لمعلمات من 
�لمفاهي���م �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية ، �أحد 
مقا�ض���د تقديم مقرر �لثقافة �لعلمية �لذي يدر�س لهن 
في برنام���ج �إعد�دهن قبل �لخدمة ، �ضو�ء على م�ضتوى 
�لمحتوى �لعلم���ي له �أو على م�ضت���وى �لتدري�س للق�ضايا 
ذ�ت �ل�ضلة خا�ضة �إذ� ما كانت لديهن – �أى �لطالبات 
– م���ن �لت�ض���اوؤلات ح���ول �لمفاهي���م �لعلمي���ة للتربية 
�لجن�ضي���ة . وه���ذ� �لمق���رر يع���د �أحد مج���الات �لتربية 
�لعلمية �لذي يلبى �حتياجاتهن كاإناث في �لمقام �لاأول، 
وكمعلمات في �لمقام �لثان���ى . وهذ� ما حددته ) زبيدة 
قرنى، 1999( في در��ضتها حول �حتياجاتهن �لمتطلب 
تلبيته���ا في مجال �لتربية �لجن�ضية عبر مناهج �لتربية 

اأثر ت�سمين بع�ص المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية عند تدري�ص الثقافة 
العلمية للطالبات المعلمات في جامعة الاأزهر في ت�سويب اأنماط  الفهم الخطاأ حولها  

واتجاههن نحو درا�ستها وتدري�سها

د. عبد العليم محمد عبد العليم �سرف
 �لاأ�ضتاذ �لم�ضاعد  بكلية �لتربية

 ق�ضم �لمناهج وطرق �لتدري�س/ جامعة �لاأزهر
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�لعلمي���ة . و�أي�ض���ا ما ح���دده ) رجب �لميه���ى،2000( 
في در��ضت���ه ح���ول �ل���روؤى �لم�ضتقبلي���ة لمق���رر�ت �لعلوم 
�لبيولوجي���ة ، �لت���ي كان م���ن بينها متطلب���ات �لتربية 

�لجن�ضية . 

�إن���ه في ظ���ل �تب���اع �لمدخ���ل �لاإدماج���ي في تق���ديم 
�لتربي���ة �لجن�ضي���ة ع���بر كل �لمناهج �لدر��ضي���ة ، ومن 
خ���لال �لمعلم���ين في جمي���ع �لتخ�ض�ض���ات �لدر��ضي���ة 
 Ramiro،2008. Michael �أك���د كل م���ن )  ،فق���د 
Jennifer،2007 &( عل���ى �أهمي���ة �كت�ضاب �لمعلمين 

للمع���ارف ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة �لمتطلب���ة 
لتقديمه���ا للط���لاب في �لمد�ر����س وتاأهيله���م لتدري�ضها 
عل���ى م�ضتوى �لموؤ�ض�ضات �لتعليمي���ة من خلال تدريبهم 
عل���ى مفاهيم ه���ذه �لتربي���ة �كت�ضابا له���ا ، وممار�ضة 
�إلى   )BecyAllen،2010( �أ�ض���ار  لتدري�ضها.كم���ا 
�ض���رورة مر�عاة �ختيار مو�ضوع���ات �لتربية �لجن�ضية 
�لدر��ضي���ة و�لعمري���ة  للمتعلم���ين و�لمرحل���ة  �لمنا�ضب���ة 
، وتقديمه���ا له���م ع���بر �لمناه���ج �لدر��ضي���ة �لمختلف���ة 

وتدري�ضها في كل �لمر�حل �لتعليمية . 

وتاأت���ى �لمع���ارف �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة 
�لجن�ضية في مقدم���ة �لاأولويات �لتي م���ن �لمهم تلبيتها 
ل���دى �لطالبات �لمعلمات ذلك لفه���م طبيعتهن �لاأنثوية 
ولتدري�ضه���ن �لعل���وم �ل�ضرعي���ة ودر��ضته���ا ، وت�ضويب 
�أنم���اط �لفهم �لخطاأ حولها خا�ضة و�أن در��ضتهن ذ�ت 

طبيعة �أدبية في �لتعليم �لجامعى وقبل �لجامعى. 

 الاإح�سا�ص بالم�سكلة :

 تمث���ل ذل���ك فيم���ا  ل���دى �لطالب���ات �لمعلمات من 
�أنم���اط فه���م خاطئ���ة ع���ن مفاهي���م �لثقاف���ة �لعلمية 
عام���ة ، وبع�س �لمفاهيم �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضلة بالتربية 
�لجن�ضية ، في �ضوء جمل���ة من �لت�ضاوؤلات �لمتتالية عبر 
تدري����س �لثقاف���ة �لعلمية له���ن وهى �لاأ�ضئل���ة �ل�ضفية 
ذل���ك على م���د�ر �ضنو�ت در��ضي���ة له���وؤلاء �لطالبات ، 
حيث ظ���ل �لباحث يدر����س مقرر �لثقاف���ة �لعلمية لمدة 
خم����س �ضنو�ت تتب���ع خلالها ما لدى ه���وؤلاء �لطالبات 
من ت�ضاوؤلات و�حتياج���ات و�أنماط فهم حول ما به من 

�لمفاهيم �لعلمية ، فكان هذ� �لا�ضتنتاج في �ضوء در��ضة 
ر�ضدي���ة ع���بر تدري�ض���ه للطالبات �لمعلم���ات في جامعة 

�لاأزهر . 

�إ�ضاف���ة �إلى �أن ه���وؤلاء �لطالب���ات �لمعلم���ات كانت 
در��ضته���ن عبر �لمرحلة �لثانوي���ة �لاأزهرية ذ�ت طبيعة 
�أدبي���ة بع���دت عن در��ضة مق���رر�ت �لعل���وم �لطبيعية ، 
في ظ���ل حاجة �لعلوم �ل�ضرعي���ة في در��ضتها وتدري�ضها 
لبع�س �لمفاهيم �لعلمية عامة ، و�لمفاهيم �لعلمية ذ�ت 
�لارتب���اط بالتربي���ة �لجن�ضي���ة خا�ضة ، ذل���ك في �ضوء 

�أمرين : 

�أ ( �لق���ر�ءة �لتحليلي���ة لبع����س مق���رر�ت �لعل���وم 
�ل�ضرعي���ة في �لاأزه���ر �ل�ضري���ف ، و�لت���ي تب���ين خلالها 
وج���ود مفاهيم بها تتطل���ب �لثقافة �لعلمي���ة كمفاهيم 
�لحي����س و�ل���دورة �ل�ضهري���ة ، �لا�ضتمن���اء و�لاحتلام ، 

�لعقم ونوع �لجنين وغرها . 

ب( �لمقابل���ة م���ع بع����س معلمات �لعل���وم �ل�ضرعية 
في �لاأزهر �ل�ضري���ف لتق�ضى مدى حاجة �لمقرر�ت من 
ه���ذه �لعل���وم ، وحاجتهن كمعلم���ات للمفاهيم  �لعلمية 
ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربية �لجن�ضي���ة ، وقد �أكدن �أن در��ضة 
وتدري�س ه���ذه �لعلوم �ل�ضرعية تتطل���ب �كت�ضاب بع�س 

�لمفاهيم �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية. 

و�لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر م���ا لم 
يكت�ض���ن فهم���اً �ضحيحاً حول ه���ذه �لمفاهي���م �لعلمية 
�ضوف يكن م�ضدرً� لاأنم���اط �لفهم �لخطاأ لتلاميذهن 

حولها عند ممار�ضة مهنة �لتدري�س .

كم���ا �أن م���ا يدعم �إج���ر�ء �لبحث بع����س �لاأدبيات 
�لت���ي �رتاأت �أن هناك ق�ضورً� ل���دى �لمعلمين و�لمعلمات 
�لذي���ن يدر�ضون مفاهيم �لتربية �لجن�ضية عبر �لمناهج 
�لدر��ضي���ة ، وه���ذ� �لق�ض���ور يتمث���ل فيم���ا لديهم من 
�لمع���ارف و�لمهار�ت و�لاتجاهات �لمرتبطة بها ، وبر�مج 
 )Unesco،2009(لاإع���د�د و�لتدريب �لمقدمة له���ن�
كم���ا �أنه من �ل�ضرورى تقديم �لمع���ارف �ل�ضحيحة من 
قب���ل �لمعلمين و�لمعلمات عن مفاهي���م �لتربية �لجن�ضية 
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وت�ضويب �أنماط �لفهم �لخطاأ حولها لدى كل �لمتعلمين 
في كاف���ة �لمر�ح���ل �لدر��ضي���ة )laio،2006(. �إ�ضافة 
�إلى �ض���رورة در��ض���ة �تجاه���ات �لطلاب نح���و در��ضة 
وتدري����س �لتربية �لجن�ضية ع���بر �لموؤ�ض�ضات �لتعليمية ، 

 .)Unesco،2009 (و�لمر�حل �لدر��ضية

وياأت���ي هذ� �لبح���ث ليفن���د �لدعاوى �لت���ي تنادى 
ب�ض���رورة تفريد مق���رر م�ضتقل عن �لتربي���ة �لجن�ضية 
في �لتعلي���م �لع���ام و�لاأزه���رى، وتدعيم���اً لفكر ت�ضمين 
مفاهيم هذه �لتربية بمناهج �لتعليم �لاأزهرى كما هى 
علي���ه حالياًَ ومنذ زمن بعيد يت���م تدري�ضها عبر �لعلوم 
�ل�ضرعي���ة في �لاأزه���ر ب�ض���ورة متكاملة فيه���ا في �إطار 
من �لقيم �لاإ�ضلامية �لموجه���ة بالقر�آن �لكريم و�ل�ضنة 
�لنبوي���ة �ل�ضريفة ، وكذلك عبر �لعل���وم �لطبيعية �لتي 
تتكام���ل هى �أي�ضا م���ع �لعلوم �ل�ضرعي���ة في �إطار �إبر�ز 

مبد�أ �لتكامل بين �لعلم و�لدين. 

لي����س ه���ذ� فح�ضب و�إنم���ا �أي�ضا في ن���درة �لبحوث 
و�لدر��ض���ات �ل�ضابقة – في حدود علم �لباحث – فيما 
يرتبط بمو�ض���وع �لبحث �لحالى خا�ضة على �لطالبات 
�لمعلمات وفي بيئة م�ضرية ريفية وفي ذلك دعماً للبحث 

وم�ضكلته.

 م�سكلة البحث : 

تتمثل في وجود �أنماط فهم خاطئة عن بع�س �لمفاهيم 
�لعلمية ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربية �لجن�ضية لدى �لطالبات 
�لمعلمات في جامعة �لاأزهر ، مما ي�ضتلزم ذلك �لك�ضف 
ع���ن هذه �لاأنماط لديه���ن ، �إ�ضافة لتعرف �تجاهاتهن 
نح���و در��ضتها وتدري�ضها ونحو تقديمها لاأفر�د �لمجتمع 
، و�إح���د�ث معالج���ة تدري�ضي���ة �ضم���ن مق���رر �لثقافة 
�لعلمية �لذي يدر�س لهن و�ضولا لت�ضويب هذه �لاأنماط 
�لخاطئ���ة وتعديل م���ا لديهن من �تجاه���ات �ضلبية)�إن 
وج���دت( نحو در��ضة وتدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية ونحو 
 تقديمه���ا لاأف���ر�د �لمجتم���ع. وه���ذ� ي�ضتل���زم �لاإجاب���ة 

عن �لاأ�ضئلة �لتالية : 
 م���ا �أنم���اط �لفهم �لخط���اأ عن بع����س �لمفاهيم . 1

�لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة لدى 
�لطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر ؟. 

 م���ا طبيع���ة �تجاه���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات في . 2
جامعة �لاأزهر )�إيجابية – �ضلبية( نحو در��ضة 

�لتربية �لجن�ضية ؟ .
 م���ا طبيع���ة �تجاه���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات في . 3

جامعة �لاأزهر )�إيجابية – �ضلبية( نحو تدري�س 
�لتربية �لجن�ضية ؟ .

 ما �ض���كل �لعلاقة �لمتوقع وجودها بين �تجاهات . 4
�لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر نح���و 

در��ضة �لتربية �لجن�ضية ونحو در��ضتها ؟. 
م���ا طبيع���ة �تجاه���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات في . 5

جامعة �لاأزهر )�إيجابية – �ضلبية ( نحو تقديم 
�لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع ؟.

 م���ا �لمفاهي���م �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة . 6
�لجن�ضي���ة لدى �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامعة 

�لاأزهر في �ضوء ت�ضاوؤلاتهم �ل�ضفية؟.
ما �أث���ر ت�ضمين بع�س �لمفاهي���م �لعلمية �للازمة . 7

للتربي���ة �لجن�ضي���ة عن���د تدري�س مق���رر �لثقافة 
�لعلمية للطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر في : 

)7-1( ت�ضويب �أنماط �لفهم �لخطاأ حولها . 

)7-2( �تجاهاتهن نح���و در��ضة وتدري�س �لتربية 
�لجن�ضية ونحو تقديمها للمجتمع. 

اأهداف البحث : 

في �ضوء �أ�ضئلة �لبحث تم �ضياغة �لاأهد�ف �لتالية: 
 �لتع���رف عل���ى �لمفاهي���م �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضلة . 1

بالتربية �لجن�ضية في �ض���وء �لت�ضاوؤلات �ل�ضفية 
لدى �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر عبر 
در��ض���ة مق���رر �لثقافة �لعلمية له���ن ، وت�ضويب 

�أنماط �لخطاأ �لفهم حولها.  
 �لك�ضف عن طبيعة �تجاهات �لطالبات �لمعلمات . 2
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في جامعة �لاأزهر نحو:
�أ (  در��ضة �لتربية �لجن�ضية .   

ب( تدري�س �لتربية �لجن�ضية .   
ج( تقديم �لتربية �لجن�ضية للمجتمع.   

 �لك�ضف ع���ن طبيعة و�ضكل �لعلاقة �لمتوقعة بين . 3
�تجاهات �لطالب���ات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر 

نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية و تدري�ضها. 
 �لتع���رف عل���ى مدى ج���دوى تدري����س �لمفاهيم . 4

�لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية في مقرر 
�لثقافة �لعلمية في ت�ضويب �أنماط �لفهم �لخطاأ 
حولها لدى �لطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر 

 .

اأهمية البحث : 
قد يفيد �لبحث �لحالى : 

 �لقائم���ين على �أمر تدري����س �لثقافة �لعلمية في . 1
برنام���ج �إع���د�د �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة 
�لاأزهر ، في ت�ضمين ه���ذه �لمفاهيم �لعلمية عند 
تدري�ضه���ا ،و�إنم���اءً لثقافتها لديه���ن ، وت�ضويباً 
لاأنم���اط �لفه���م �لخط���اأ فيها وفي ذل���ك تطوير 
لتدري����س �لثقاف���ة �لعلمية محت���وى وتدري�ضاً في 

�ضوء طبيعتهن و�حتياجاتهن . 
 فيما يمده من �أدو�ت قيا�س متعلقة بالك�ضف عن . 2

�أنم���اط �لفهم �لخطاأ عن �لمفاهيم �لعلمية ذ�ت 
�ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة ، و�لاتجاهات نحو 
در��ضة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية ونحو تقديمها 
في �لمجتم���ع ، يمك���ن ��ضتخد�مه���ا م���ع عين���ات 
در��ضية مختلفة وفي مر�حل تعليمية متنوعة من 

قبل �لباحثين و�لقائمين على �لتعليم. 
 تدعيم �أهمية تدري�س مفاهيم �لتربية �لجن�ضية . 3

وب�ض���ورة  �لمتنوع���ة  �لتعليمي���ة  �لمر�ح���ل  ع���بر 
مدمج���ة مع مفاهي���م �لتخ�ض�ض���ات �لدر��ضية 
�لاأخرى ، وتاأكيد مبد�أ �لتكامل بين �لعلم و�لدين 

و�لتر�بط بين كل هذه �لتخ�ض�ضات .

فرو�ص البحث :

 تم �ضياغته���ا في �ضورة �ضفرية عند م�ضتوى دلالة 
�إح�ضائية )0.05( كما يلى : 

 لا توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�ضائي���اً عن���د م�ضتوى . 1
)0.05( بين �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة و�لن�ضبة 
�لطالب���ات  �أد�ء  في   )25%( �لمتوقع���ة  �لمئوي���ة 
�لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر عل���ى �ختبار �أنماط 
�لفه���م �لخطاأ حول بع�س �لمفاهيم �لعلمية ذ�ت 

�ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية.
 لا توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�ضائي���ا عن���د م�ضتوى . 2

)0.05( بين �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة و�لن�ضبة 
�لمئوية �لمتوقع���ة في �أد�ء �لطالب���ات �لمعلمات في 
جامعة �لاأزهر �ل�ضريف على مقيا�س �لاتجاهات 

نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية .
 لا توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�ضائي���ا عن���د م�ضتوى . 3

)0.05( بين �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة و�لن�ضبة 
�لمئوية �لمتوقع���ة في �أد�ء �لطالب���ات �لمعلمات في 
جامعة �لاأزهر �ل�ضريف على مقيا�س �لاتجاهات 

نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية .
 لا توج���د علاقة �رتباطية موجب���ة عند م�ضتوى . 4

)0.05( بين �تجاه���ات �لطالبات �لمعلمات في 
جامع���ة �لاأزه���ر �ل�ضري���ف نحو در��ض���ة �لتربية 

�لجن�ضية ونحو تدري�ضها.
 لا توج���د فروق د�لة عند م�ضتوى )0.05( بين . 5

�لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة و�لن�ضبة �لمئوية �لمتوقعة 
في �أد�ء �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزهر 
عل���ى مقيا����س �لاتجاه���ات نحو تق���ديم �لتربية 

�لجن�ضية للمجتمع.
 لا توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�ضائي���اً عن���د م�ضتوى . 6

�لملاحظ���ة  �لمئوي���ة  �لن�ضب���ة  ب���ين   )0.05(
�لقبلي���ة و�لن�ضب���ة �لمئوية �لملاحظ���ة �لبعدية في 
�لاأزه���ر  �لمعلم���ات في جامع���ة  �لطالب���ات  �أد�ء 
عل���ى �ختبار �أنم���اط �لفهم �لخط���اأ حول بع�س 
�لمفاهيم �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية 
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ترجع لاأثر �لمعالجة �لتدري�ضية �لم�ضتخدمة.
  لا توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�ضائي���اً عن���د م�ضتوى . 7

) 0.05( ب���ين �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة �لقبلية 
�أد�ء  �لبعدي���ة في  �لملاحظ���ة  �لمئوي���ة  و�لن�ضب���ة 
�لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر عل���ى 
مقيا�س �لاتجاهات نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية 

ترجع لاأثر �لمعالجة �لتدري�ضية �لم�ضتخدمة.
  لا توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�ضائي���اً عن���د م�ضتوى . 8

�لملاحظ���ة  �لمئوي���ة  �لن�ضب���ة  ب���ين   )0.05  (
�لقبلي���ة و�لن�ضب���ة �لمئوية �لملاحظ���ة �لبعدية في 
�لاأزه���ر  �لمعلم���ات في جامع���ة  �لطالب���ات  �أد�ء 
عل���ى مقيا�س �لاتجاه���ات نحو تدري����س �لتربية 

�لجن�ضية.

حدود البحث:

 تم �لالتز�م في �لبحث بالحدود �لتالية:
مجتم���ع �لبحث وعينته: �لطالب���ات �لمعلمات في . 1

جامع���ة �لاأزه���ر �ل�ضريف، �ضعب���ة �لتربية بكلية 
�لبنات �لاإ�ضلامية في �أ�ضيوط.

�لمفاهيم �لعلمية �لو�ردة في �لت�ضاوؤلات �ل�ضفية . 2
للطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر عن���د 

تدري�س مقرر �لثقافة �لعلمية.
 ن�ضب���ة )25 %( معي���ار لن�ضب���ة �أنم���اط �لفه���م . 3

�لخطاأ عن بع����س �لمفاهيم �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة 
بالتربي���ة �لجن�ضية لدى �لطالب���ات �لمعلمات في 

جامعة �لاأزهر �ل�ضريف.
 �قت�ض���ار �لمعالج���ة �لتدري�ضي���ة عل���ى ت�ضم���ين . 4

هذه �لمفاهيم �لعلمي���ة في تدري�س مقرر �لثقافة 
�لعلمي���ة للطالب���ات �لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر 

�ل�ضريف.

اأدوات البحث: 

��ضتخد�م �لبحث �لح���الى �لاأدو�ت �لتالية: ) وهى 
�إعد�د �لباحث(

�ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ عن بع�س �لمفاهيم . 1
�لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية.

�لتربي���ة . 2 در��ض���ة  نح���و  �لاتجاه���ات  مقيا����س 
�لجن�ضية.

�لتربي���ة . 3 تدري����س  نح���و  �لاتجاه���ات  مقيا����س 
�لجن�ضية.

مقيا�س �لاتجاهات نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية . 4
للمجتمع.

متغيرات البحث: 

وت�ضمن �لبحث متغرين هما:
�لمتغر �لم�ضتقل – �لمعالجة �لتدري�ضية للمفاهيم . 1

�لعلمية د�خل تدري�س مقرر �لثقافة �لعلمية.
�لمتغر �لتابع – وله �أربعة م�ضتويات:.. 2

�أ- �أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ع���ن بع����س �لمفاهي���م 
�لعلمية.

ب- �لاتجاهات نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية.

ج- �لاتجاهات نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية.

د- �لاتجاه���ات نح���و تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة 
للمجتمع.

م�سطلحات البحث:

�أ- �لتربية �لجن�ضية: هى عملية �كت�ضاب �لطالبات 
�لمعلمات في جامعة �لاأزه���ر �لمعارف و�لمفاهيم �لعلمية 
ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة وتدري����س ودر��ض���ة 
�لعل���وم �ل�ضرعية، و�لاتجاهات �لاإيجابية نحو تدري�ضها 

ودر��ضتها وتقديمها لاأفر�د �لمجتمع.

ب- �لاتجاه���ات نح���و در��ض���ة �لتربي���ة �لجن�ضية: 
ه���ى ��ضتع���د�د عقل���ى ل���دى �لطالب���ات �لمعلم���ات في 
بالقب���ول  م���ا  ��ضتجاب���ة  لاإ�ض���د�ر  �لاأزه���ر  جامع���ة 
در��ض���ة  نح���و  �لاإق���د�م  �أو  بالاإحج���ام  �لرف����س   �أو 

�لتربية �لجن�ضية.
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ج����- �لاتجاهات نح���و تدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية: 
هى ��ضتعد�د عقل���ى لدى �لطالبات �لمعلمات في جامعة 
�لاأزه���ر لاإ�ض���د�ر ��ضتجاب���ة م���ا بالقب���ول �أو �لرف����س 

بالاإحجام �أو �لاإقد�م نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية.

د- �لاتجاه���ات نح���و تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة 
للمجتمع: هى ��ضتعد�د عقل���ى لدى �لطالبات �لمعلمات 
في جامعة �لاأزهر لاإ�ضد�ر ��ضتجابة تعبر عن قبولهم �أو 

رف�ضهم لتقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع.

الاإطار النظرى:

                       "  " �إعد�د �لمعلم لتدري�س �لتربية �لجن�ضية 

تع���د �لطالب���ة �لمعلم���ة في �ضعب���ة �لتربي���ة بجامعة 
�لاأزهر �ل�ضري���ف لتدري�س �لعلوم �لعربية و�ل�ضرعية في 
كاف���ة �لمر�حل �لدر��ضية خا�ض���ة في �لمعاهد �لاأزهرية . 
ل���ذ� يت�ضمن برنامج �إعد�دها م���ن �لمقرر�ت ما يوؤهلها 
لتكون م�ضدرً� معرفياً لتلاميذها، ولكي تمار�س دورها 
�لترب���وى معه���م، بم���ا تكت�ضبه م���ن مه���ار�ت تدري�ضية 
ومع���ارف �أكاديمي���ة ، و�تجاه���ات �إيجابية نح���و مهنة 
�لتدري����س، في �إط���ار �لتكام���ل ب���ين مح���اور �إعد�دها، 

�لتربوي، �لاأكاديمي و�لثقافي.

فنج���د في محور �لاإع���د�د �لثقافي – مجال �لبحث 
�لح���الى – قد ت�ضم���ن برنامج �إع���د�د �لطالبة �لمعلمة 

مقررً� في �لثقافة �لعلمية من �أجل �كت�ضابها ما يلى:
�لمعرف���ة بالمفاهي���م �لعلمي���ة �للازم���ة لتدري�س . 1

�لعلوم �لعربية و�ل�ضرعية.
�لاتجاهات �لاإيجابية نحو �لعلم وتقدير �لعلماء.. 2
في . 3 للعل���م  �لاإيجاب���ي  بال���دور  و�لوع���ى  �لفه���م 

�لمجتمع.
�لمعرفة بالم�ضتحدثات �لعلمية و�لق�ضايا �لجدلية . 4

�لتي تتطلب حكماً دينياً حولها وفهماً علمياً لها.
فه���م �لاإعج���از �لعلمي للق���ر�آن �لك���ريم و�ل�ضنة . 5

�لنبوية.
�لدر�ية باأوجه �لتكامل بين �لعلم و�لدين.. 6

 �لمعرف���ة بالق�ضاي���ا �لمجتمعي���ة �لت���ي يقت�ض���ي . 7
تدري�ضه���ا وعي���اً بالمفاهي���م �لمتطلب���ة لتقديمها 

لاأفر�د �لمجتمع.

وتدري����س �لتربية �لجن�ضية م���ن �لق�ضايا �لتربوية 
�لمجتمعي���ة �لتي ماز�لت محل ج���دل كبر بين كل فئات 
�لمجتمع ، م���ا بين �لموؤيد و�لمعار�س م���ن حيث تدري�ضها 
لتلامي���ذ �لمد�ر����س في �لمر�حل �لدر��ضي���ة �لمختلفة، �إلا 
�أن ه���ذ� �لج���دل في تدري�ضها لا يح���ول �أو لا يعد مبررً� 
تربوي���اً للاإحج���ام من �إع���د�د �لمعلم���ة �إع���د�دً� تربوياً 
منا�ضب���اً يوؤهلها للقيام بتدري�س كل ما يوكل �إليها حالياً 
وم�ضتقبلياً ، طالما �رتبط بتخ�ض�ضها �لدر��ضى وطبيعة 

�إعد�دها قبل �لخدمة.

ماهية التربية الجن�سية:

تعددت وتنوعت �لاآر�ء وتباينت �لروؤى حول ماهية 
�لتربية �لجن�ضية ، فهناك من يرى �أنها عملية �كت�ضاب 
�لمعارف ، وتكوين �لاتجاه���ات و�لمعتقد�ت عن �لجن�س 
و�لذ�تي���ة �لجن�ضي���ة و�لمعرف���ة بالعلاق���ات �لجن�ضي���ة ، 
وتنمية �لمه���ار�ت �لخا�ضة بالط���لاب �لتي تمكنهم من 
�لمعرف���ة بالاختي���ار�ت �لمرتبطة ب�ضلوكياته���م، و�أد�ئها 
في �ض���وء هذه �لاختيار�ت ، كذل���ك �كت�ضابهم �لمعارف 
�ل�ضحيح���ة عن �لتربي���ة �لجن�ضية ، وتحم���ل �لم�ضئولية 
نح���و �ضلوكياته���م �لجن�ضي���ة، و�كت�ضاب �لثق���ة بالنف�س 

.)Avert، 2010( . ونحوها

وهناك م���ن يرى �أنه���ا عملية ته���دف �إلى �إك�ضاب 
�لط���لاب �لمعارف و�لمهار�ت و�لقيم �لتي ت�ضنع وت�ضكل 
م�ضئولياته���م ع���ن �ختيار�ته���م �لمرتبط���ة بالعلاق���ات 
به���م  �لمحي���ط  �لمجتم���ع  في  و�لجن�ضي���ة  �لاجتماعي���ة 

.)Unesco، 2009(.

كما عرفها ق�ضم �ل�ضحة بو��ضنطن ومكتب �لتربية 
 Alison،( :لعام���ة باأنها تربية تتكون من جانبين هما�

)2007

�أ- �لتدري�س عن �لعلاقات �لجن�ضية وكل ما يرتبط 
بالجن�س.
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ب- �لتعل���م م���دى �لحي���اة فيما يرتب���ط بالجن�س 
و�لعلاقات �لجن�ضية.

وبالنظ���ر �إلى �لتعريفات �ل�ضابقة نجد �أنها ركزت 
على �لجو�نب �لتالية حول �لتربية �لجن�ضية:

�أ- �لمع���ارف و�لمه���ار�ت و�لاتجاه���ات ع���ن �لتربية 
�لجن�ضية.

ب- �لتدري�س لمفاهيم �لتربية �لجن�ضية.
ج����- �لتعل���م �لم�ضتم���ر ل���كل م���ا يتعل���ق بالتربي���ة 

�لجن�ضية.

�إلا �أن هذه �لتعريفات �أهملت ما يلى:
�لمعرفة بالمفاهي���م �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بتدري�س . 1

�لتربية �لجن�ضية.
�لجن�ضي���ة . 2 �لتربي���ة  در��ض���ة  نح���و  �لاتجاه���ات 

وتدري�ضها، وتقديمها لكل �أفر�د �لمجتمع.

لذل���ك ف���اإن �لبح���ث �لح���الى ، قد ع���رف �لتربية 
�لجن�ضي���ة على �أنها تربية تهدف �إلى �إك�ضاب �لطالبات 
�لمعلمات �لمعرف���ة بالمفاهيم �لعلمي���ة �للازمة لتدري�س 
ودر��ضة �لذ�تية �لجن�ضي���ة ، و�لاتجاهات نحو در��ضتها 

وتدري�ضها وتقديمها للمجتمع.

اأهداف التربية الجن�سية:

فق���د ح���ددت �ليون�ضك���و 2009م، مجموع���ة من 
�لاأهد�ف للتربية �لجن�ضية منها:

�كت�ض���اب �لمعرف���ة و�لفه���م بمفاهي���م �لتربي���ة . 1
�لجن�ضية.

�كت�ض���اب �لاتجاهات و�لقي���م �لمرتبطة بالتربية . 2
�لجن�ضية.

�لم�ضئولي���ة . 3 لتحم���ل  �للازم���ة  �لمه���ار�ت  تنمي���ة 
و�إبر�ز �ل�ضلوكي���ات �لقويمة فيما يتعلق بالتربية 

�لجن�ضية.
�كت�ض���اب �ل�ضلوكي���ات �لت���ي تقي م���ن �لمخاطر . 4

�لجن�ضية وتقلل منها.

ت�ضوي���ب �لمفاهيم �لخاطئة �لمرتبط���ة بالتربية . 5
�لجن�ضية.                   

وقد ذك���رت )Avert، 2010(  بع�ضاً من �أهد�ف 
�لتربية �لجن�ضية، تمثلت في :

تقلي���ل �لاأخط���ار �لمترتبة ع���ن �لنتائ���ج �ل�ضلبية . 1
لل�ضلوكيات �لجن�ضية.

�إك�ض���اب �لطلاب �لخ���بر�ت �لاإيجابية �لمرتبطة . 2
بالجو�نب �لجن�ضية ، لرفع جودة  �لعلاقات بين 

�لجن�س �لب�ضرى.
تنمي���ة �لقدرة عل���ى �تخاذ �لق���ر�ر�ت �لمرتبطة . 3

بالعلاق���ات �لجن�ضية وبنائها خا�ض���ة �لحياتية 
منها.

فه���م �لتغ���ر�ت �لج�ضمية �لمرتبط���ة بالجو�نب . 4
�لجن�ضية لدى �لطلاب.

م�ضاعدة �لطلاب عل���ى تحقيق �لاأمان �لجن�ضي . 5
�لمرغوب فيه.

كما ح���دد )Alison، 2007( بع�ض���اً من �أهد�ف 
�لتربية �لجن�ضية ، تمثل فيما يلي:

�لم�ضاع���دة في �إنج���اح �لم�ضئولي���ة ل���دى �لطلاب . 1
بخ�ضو�س �لعلاق���ات �لجن�ضي���ة �ل�ضوية، وفهم 

�لالتز�م و�لم�ضئولية �لذ�تية .
تقديم فر�س منا�ضبة للمتعلمين لتعيين وفح�س . 2

قيمه���م �لخا�ضة بالجن�س وزيادة تقدير �لذ�ت، 
وبناء �لفهم بالاهتمام بالعلاقات مع �لاآخرين.

بالمه���ار�ت . 3 �لمتعلم���ين  ل���دى  �لاهتم���ام  تنمي���ة 
�لق���ر�ر،  و�ضن���ع   ، كالتو��ض���ل  �ل�ضخ�ضي���ة 
و�لتفاو�س و�لرف�س وبناء علاقات �أكثر �ضحية 

ومنا�ضبة مع �لاآخرين.
تق���ديم �لمع���ارف �ل�ضحيح���ة للمتعلم���ين ع���ن . 4

�لجن�س �لب�ض���رى و�لعلاق���ات �لاإن�ضانية �ل�ضوية 
�لخا�ضة بالجن�س.

�إلا �أن هن���اك م���ن �لاأه���د�ف �لاأخ���رى �لت���ي نرى 
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�ضرورتها للتربية �لجن�ضية خا�ضة للطالبات �لمعلمات، 
منها:

�كت�ضابه���ن مه���ار�ت در��ض���ة وتدري����س �لتربية . 1
�لجن�ضية.

لفه���م . 2 �لمتطلب���ة  �لعلمي���ة  بالمفاهي���م  �لمعرف���ة 
طبيعتهن �لاأنثوية.

�كت�ضابه���ن �لمفاهيم �لمتطلب���ة لدر��ضة وتدري�س . 3
�لعلوم �ل�ضرعية كمفاهيم �لا�ضتمناء، �لاحتلام، 

�لحي�س وغرها.
�لق���درة عل���ى �لتكام���ل ب���ين مفاهي���م �لتربي���ة . 4

في  �ل�ضرعي���ة  �لعل���وم  ومفاهي���م  �لجن�ضي���ة 
�لتدري�س.

�لوعى بالتاأ�ضيل �لاإ�ضلامي للتربية �لجن�ضية.. 5
�إنماء �لاتجاهات �لاإيجابية نحو در��ضة وتدري�س . 6

�لتربية �لجن�ضية على �أ�ضا�س مدر�ضى.
�إنماء �لمهار�ت �لحياتي���ة �لمتطلبة لفهم �لتربية . 7

م���ع  ومناق�ضته���ا  وتدري�ض���اً  در��ض���ة  �لجن�ضي���ة 
�لاآخرين على �أ�ضا�س مدر�ضي �أو منزلي.

 مداخل تقديم التربية الجن�سية وبرامجها: 

�نطلاق���اً من فر�ضي���ة �لاتفاق عل���ى �أهمية تقديم 
�لمر�ح���ل  م�ضت���وى  في  للطالب���ات  �لجن�ضي���ة  �لتربي���ة 
�لتعليمي���ة �لمنا�ضب���ة له���ن ولتكوي���ن فه���م �ضلي���م حول 
�لمفاهي���م �لمقدم���ة من خلاله���ا ، على �لرغ���م من �أنه 
يمكن تقديم هذ� �لنوع من �لتربية عبر مر�حل تعليمية 
متقدمة بطرق وو�ضائط تعليمية منا�ضبة، وهذ� ما بينته 
)Avert، 2010( ، ح���ين و�ضح���ت �لبر�م���ج �لمختلفة 

)Ramiro،2008( : لتقديم �لتربية �لجن�ضية وهى
ويع���د . 1 �لمن���زلي،  �لجن�ضي���ة  �لتربي���ة  برنام���ج 

برنامج���اً غر ر�ضم���ي ويكون في بد�ي���ة �لتربية 
ا  �لمبك���رة للاأبناء، ويقدم تدعيم���اً وتعليماً فرديًّ
في �لحي���اة �لمبك���رة للتلاميذ ويقدم���ه �لو�لد�ن 

عبر �لمنزل وفي محيط �لاأ�ضرة.
ويع���د . 2 �لمدر�ض���ى،  �لتربي���ة �لجن�ضي���ة  برنام���ج 

برنامج���اً ر�ضمي���اً ويك���ون م���ع بد�ي���ة �لتربي���ة 
�لمدر�ضية ، ويق���دم �لمعارف و�لفر����س �لمنا�ضبة 
لتنمي���ة �لمه���ار�ت و�لاتجاه���ات نحوه���ا، ذل���ك 
بطرق �لتدري����س �لمنا�ضبة عبر �لدرو�س �ليومية 
و�لمناه���ج �لدر��ضي���ة ويقدم���ه �لمعلم���ون د�خ���ل 

�لمدر�ضة.
برنام���ج �لتربي���ة �لجن�ضي���ة �لمجتمع���ى، ويع���د . 3

برنامج���اً غر ر�ضميً ويكون في محيط �لمجتمع، 
ويقدم م���ن خلال منظماته وموؤ�ض�ضاته �لمختلفة 
، وه���و يقدم �لفر�س �لمنا�ضب���ة للطلاب للت�ضاور 
و�لتو�ضل �إلى �لمعارف �لمتطلبة للتربية �لجن�ضية.

برنام���ج �لتربية �لجن�ضي���ة �لمتخ�ض�س، ويقدم . 4
م���ن خ���لال متخ�ض�ض���ين في مج���ال �لتربي���ة 
�لجن�ضي���ة – �إن وجدو� – كمتخ�ض�س �ل�ضحة 
�لجن�ضية و�ل�ضحة �لعام���ة وهو يقدم �لم�ضاعدة 
في �لمع���ارف �لخا�ض���ة وتدعي���م �لو�ض���ول �إليها 

وتقديم �لم�ضورة حولها.
برنام���ج �لتربي���ة �لجن�ضى �لو�ضائط���ى ، ويقدم . 5

م���ن خ���لال �لو�ضائ���ط �لاإعلامي���ة كالاإنترن���ت 
و�ل�ضحاف���ة و�لمذياع و�لتلف���از وغرها ويقدمه 
�لعام���ة  �ل�ضح���ة  مج���ال  في  متخ�ض�ض���ون 
و�لجن�ضي���ة، وه���و يق���دم �لم�ضاع���دة في �لوع���ى 

بق�ضايا �ل�ضحة �لجن�ضية .

    ولك���ن كي���ف يمك���ن تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة 
ع���بر �لموؤ�ض�ض���ات �لتعليمي���ة �لت���ي نعنى به���ا كتربويين 
ومتخ�ض�ضين في مج���ال �لمناهج وطرق �لتدري�س؟، �إن 
ق�ضي���ة تقديم �لتربية �لجن�ضية في �لموؤ�ض�ضات �لتعليمية 

تتجه نحو مدخلين هما:

المدخ��ل الاأول: وه���و �لمدخ���ل �لقائ���م على تقديم 
مق���رر م�ضتق���ل خا����س بالتربي���ة �لجن�ضي���ة يق���دم في 
�لموؤ�ض�ض���ات �لتعليمي���ة بمر�حله���ا �لمختلف���ة بم���ا يعنى 
�إ�ضاف���ة مادة جدي���دة في �لبرنامج �لتعليمي ، وهذ� قد 
يكون غر مرغوب تربوياً لاإمكانية تحقيق �لتكامل بين 
مفاهيم �لتربية �لجن�ضية و�لمقرر�ت �لدر��ضية �لاأخرى، 
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مع �أف�ضلية تقديم ه���ذ� �لمفاهيم ب�ضورة غر مبا�ضرة 
�أقل و�ضوحاً ع���بر مر�حل �لتعليم �لمختلفة، �إ�ضافة �إلى 
�أن �تب���اع هذ� �لمدخل يمثل عبئاً على �لجدول �لدر��ضى 

وعلى �لمتعلمين �أنف�ضهم .

المدخ��ل الثان��ى: وهو �لمدخل �لقائ���م على �لاإدماج 
في تق���ديم مفاهي���م �لتربي���ة �لجن�ضي���ة في �لموؤ�ض�ض���ات 
�لتعليمي���ة ، ويقول فيه ) �ضرل بيبى، د. ت، 50-49( 
�أن���ه قد يظن �لبع����س �أن �هتمام �لمدر�ض���ة �أو �لجامعة 
باأم���ر �لتربية �لجن�ضية يعن���ي �إ�ضافة مادة جديدة �إلى 
�لمناه���ج �أو بع����س �لدرو�س �إلى �إحدى �لم���و�د �لموجودة 
فع���لًا، وه���ذ� ظ���ن يجانب���ه كثر م���ن �ل�ض���و�ب، فاإن 
�لتربي���ة �لجن�ضية على وج���ه �لعموم ينبغ���ى �أن تتخلل 
�لحي���اة �لمدر�ضي���ة كله���ا ولا يمكن ق�ضره���ا على مادة 
در��ضي���ة بعينها ، و�أنه كلما كان���ت غر مح�ضو�ضة و�أقل 
و�ضوح���اً كان ذل���ك �أف�ض���ل حيث �إنها ت�ض���ر في �لم�ضار 

�لطبيعى مع �لحياة �لعادية �لمدر�ضية.

وعلي���ه ف���اإن تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة بطريق���ة 
متكاملة ومدمج���ة مع �لمفاهي���م �لدر��ضية �لاأخرى هو 

�لاأف�ضل تربوياً.

وتج���در �لاإ�ض���ارة �إلى �أن���ه وفقاً للمدخ���ل �لاأول في 
تقديم �لتربي���ة �لجن�ضية من �ل�ضرورى �أن يكون هناك 
معلم متخ�ض�س في مجال �لتربية �لجن�ضية، ولا يوجد 
في بر�مجن���ا �لتعليمية م�ضار يعد ذل���ك �لمعلم وقد يعد 
�أق���رب �لمتخ�ض�ض���ين لتدري����س ه���ذ� �لمق���رر �لم�ضتقل 
للتربية �لجن�ضي���ة هو معلم �لعل���وم. ولكن وفق �لمدخل 
�لثانى في تق���ديم �لتربية �لجن�ضية من �لممكن �أن يقوم 
بتدري�س �لتربية �لجن�ضية جميع معلمي �لمو�د �لدر��ضية 
ذل���ك بع���د تق���ديم تدريب خا����س لهم في ه���ذ� �لمجال 
�نطلاق���ا من �أن مفاهيم �لتربي���ة �لجن�ضية تتكامل مع 

مفاهيم �لمقرر�ت �لدر��ضية �لاأخرى .

اأهمية تدريب المعلم في مجال التربية الجن�سية:

فمع �لترجي���ح �لتربوى بالاأخ���ذ بالاإدماج لمفاهيم 
�لتربي���ة �لجن�ضية مع �لمق���رر�ت �لدر��ضية ، فمن �لمهم 

�أن ير�ع���ى ذل���ك في بر�م���ج �إع���د�د �لمعلم قب���ل و�أثناء 
�لخدمة لاكت�ضاب���ه �لمعارف و�لمهار�ت و�لاتجاهات نحو 
�لتربي���ة �لجن�ضية در��ض���ة وتدري�ضاً. فه���ل فعلًا هناك 

حاجة لتدريب �لمعلم على �لتربية �لجن�ضية؟.

بد�ي���ة م���ن �لمه���م �أن ن���درك �أن كل �لمعلم���ين على 
�لتربي���ة  تدري����س  يمكنه���م  تخ�ض�ضاته���م  مختل���ف 
�لجن�ضي���ة مع مر�ع���اة �لاأولوي���ات �لتدري�ضية من حيث 
�لتدري���ب عل���ى مفاهي���م �لتربي���ة �لجن�ضي���ة ومهار�ت 
تدري�ضه���ا ، وفي ذلك تذك���ر )Raniro،2000،2( �أن 
هن���اك حاج���ة لتدريب �لمعل���م على �لمع���ارف �لجن�ضية 
كمتطل���ب م�ضب���ق للنج���اح في تقديم �لتربي���ة �لجن�ضية 
ب�ض���ورة منا�ضب���ة لط���لاب �لمد�ر����س ، وه���ذه �لمعرفة 
و�لمهار�ت و�لاتجاهات �لمرغوبة من �لممكن �أن يكت�ضبها 
�لمعلم في بر�مج �إعد�ده قبل �لخدمة �أو بر�مج �لتدريب 

�أثناء �لخدمة.
وكذل���ك ي���رى )�ضرل بيب���ى ، د.ت ، 61 ، 169 ( 
�أنه من �ل�ض���رورى �أن يتوفر في مد�ر�ضنا �أو موؤ�ض�ضاتنا 
�لتعليمي���ة �لمعل���م �لمتميز �لك���فء لتحمل �أعب���اء مهمة 
تقديم �لتربية �لجن�ضية عبر �لمناهج �لدر��ضية �لمختلفة 
، وتق���ديم مفاهيمها عبر �لحجر�ت �لدر��ضية ، خا�ضة 
معل���م �لعل���وم وه���م �أك���ثر �لمعلم���ين �لمنوط ب���ه تقديم 
مفاهي���م �لتربية �لجن�ضية �لعلمي���ة �لخا�ضة كمفاهيم 
�لتنا�ضل و�لاإخ�ض���اب . وهذ� �إنما يتطلب �إعد�دً� جيدً� 
لتق���ديم �لتربية �لجن�ضي���ة �لملائمة لتلامي���ذ �لمد�ر�س 
و�لمعاهد ، وهذ� يك���ون بتقديم �لتربية �لجن�ضية كجزء 
من �لاإعد�د �لتربوى للمعلم غر �لمتخ�ض�س في �لعلوم 
، م���ن حي���ث ماهيته���ا ، �لمفاهي���م �لمتعلقة به���ا ، طرق 

تدري�ضها وتقديمها في �لموؤ�ض�ضات �لتعليمية . 
 )Michael & Jennifer،2007( وقد �أكد كل من

�ضرورة �أن يتم:- 
تاأهي���ل �لمعلمين لتدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية على . 1

م�ضتوى �لموؤ�ض�ضات �لتعليمية . 
تقديم تدريب فع���ال للمعلمين في مجال �لتربية . 2

�لجن�ضية وتدعيم تدري�ضهم لها في �لمد�ر�س من 
�أجل �لتنمية �لمهنية لهم . 
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��ضتخ���د�م ��ضتر�تيجي���ات تدري���ب وممار�ض���ة . 3
منا�ضبت���ين لتنمي���ة �لمهار�ت �لمرتبط���ة بالتربية 
�لجن�ضية و�ضلوكياتها، و�تجاهاتها لديهم ولدى 

طلابهم ) �أى �لمعلمين و�لمتعلمين(. 

وق���د �أك���دت )Unesco،2009( في مجال �إعد�د 
وتدريب �لمعلمين في مجال �لتربية �لجن�ضية، على مايلى:

في . 1 و�لمعلم���ات  �لمعلم���ين  كل  ��ض���تر�ك  �أهمي���ة 
تعليمها.

تدعي���م قيم���ة ودور �لمعل���م في تدري����س �لتربية . 2
�لجن�ضية للطلاب. 

م�ضئولي���ة �لمعلم ع���ن بناء علاق���ات �إيجابية مع . 3
�أولياء �لاأم���ور ت�ضهم في تعزي���ز تدري�س �لتربية 

�لجن�ضية .
�لمه���ار�ت �لمتطلب���ة لتق���ديم مفاهي���م �لتربي���ة . 4

�لجن�ضية وتدري�ضها.
م�ضئولي���ة �لمعل���م عن تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية . 5

بر�مجه���ا  وتنفي���ذ  لطلاب���ه  منا�ضب���ة  بط���رق 
وتدري�ضها عبر �لمناهج �لدر��ضية .

�لق���درة . 6 ذوي  و�لمعلم���ات  �لمعلم���ين  �ختي���ار 
و�لد�فعي���ة �لمرتفع���ة لتنفي���ذ �لمنه���ج �لمدر�ض���ى 
�لمت�ضمن �لمفاهي���م �لخا�ضة بالتربية �لجن�ضية، 
�إ�ضاف���ة لتوفر �لرغب���ة لديه���ن في تدري�س هذ� 

�لمنهج .

مفاهي��م التربية الجن�س��ية للطالب��ات المعلمات في 
جامعة الاأزهر،اأهميتها و�سرورتها:

تدر����س �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر 
�ل�ضريف في برنام���ج �إعد�دهن لمهنة �لتدري�س ، مقررً� 
في �لثقافة �لعلمية م���ن �لمفتر�س �أن يلبي �حتياجاتهن 

من �لمعارف و�لمهار�ت و�لاتجاهات �لعلمية �لمتطلبة :
�أ – لفه���م طبيعته���ن �لاأنثوي���ة خا�ض���ة م���ن �لناحي���ة 

�لبيولوجية . 
ب- �كت�ضابهن ثقافة �لمفاهيم �لعلمية �لمتطلبة لدر��ضة 
وتدري����س �لعل���وم �ل�ضرعي���ة في �لاأزه���ر �ل�ضري���ف 

بمعاهدة �لاأزهرية.
ج- �لدر�ي���ة بقيم���ة �لعل���وم في �لحي���اة وتطبيقاتها في 

�لمجالات �لمجتمعية .
د- �لوع���ى بكيفي���ة �لتف�ض���ر �لعلمي للق���ر�آن و�ل�ضنة ، 
خا�ض���ة �لاآي���ات و�لاأحادي���ث �لتي تتن���اول �لمفاهيم 

و�لق�ضايا �لعلمية . 
ه����- �لمعرف���ة بكيفي���ة �لتكام���ل ب���ين �لعل���وم �لطبيعية 

و�ل�ضرعية در��ضة وتدري�ضاً. 

وحينما يحتوى مقرر �لثقافة �لعلمية على �لمفاهيم 
�لعلمي���ة �لمث���رة للاهتم���ام و�لجاذب���ة للانتب���اه ل���دى 
�لطالبة �لمعلمة، ذ�ت �لتطبيقات �لحياتية ولها �رتباط 
بالعلوم �لطبيعي���ة و�ل�ضرعية، وبطبيعة �لطالبة �لمعلمة 
كاأنث���ى، ف���اإن ذلك يث���ر لديهن �لكثر م���ن �لت�ضاوؤلات 
حوله���ا ، ويتطل���ب �لوعى بمفاهي���م �أنثوي���ة لها علاقة 
بالتربية �لجن�ضية خا�ض���ة �لمفاهيم �لعلمية �لتي تتعلق 
بطبيع���ة �لطالب���ة �لاأنثوية ، كمفاهيم طف���ل �لاأنابيب ، 
�لحي�س ، نوع �لجنين ، �لمبي�س ، �لاإخ�ضاب ، �لاحتلام 

وغرها من �لمفاهيم �لعلمية . 

�إن ثقافة �لمفاهيم �لعلمية لدى �لطالبات �لمعلمات 
خا�ضة �لتي ترتبط ببيولوجيا �لاأنثى و�لتربية �لجن�ضية 
، م���ن �لمهم �أن تلبى م���ن خلال مق���رر �لثقافة �لعلمية 
لطالب���ات كل در��ضته���ن تتمرك���ز حول �لعل���وم �لاأدبية 
، �ض���و�ء د�خ���ل محت���وى هذ� �لمق���رر بطريق���ة و��ضحة 
�لاإج���ر�ء�ت  خ���لال  م���ن  �أو   ، �ضمني���ة  �أو  و�ضريح���ة 
��ضتجاب���ة   ، �لدر��ضي���ة  �لحج���ر�ت  في  �لتدري�ضي���ة 
لت�ضاوؤلات �لطالبات �لمعلمات حولها من ناحية و�إظهار 
وظيفي���ة �لمق���رر �لذي يدر����س لهن من ناحي���ة �أخرى ، 
وتو�ضيح �لارتب���اط بينه وبين در��ضة وتدري�س �لمفاهيم 
�ل�ضرعي���ة وعلومها من ناحية ثالث���ة ، وت�ضويب �أنماط 
�لفه���م �لخطاأ ح���ول هذه �لمفاهيم �لعلمي���ة لديهن من 

ناحية ر�بعة حتى تتحقق �أهد�فه . 

كما �أن���ه في تناول تدري�س بع����س �لمفاهيم �لعلمية 
للتربي���ة �لجن�ضي���ة ذ�ت �ل�ضلة بطبيع���ة �لاأنثى ، وذ�ت 
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�لارتب���اط بدر��ضة وتدري�س �لعل���وم �ل�ضرعية ، يعد فيه 
توفر نم���اذج تدري�ضي���ة مبا�ضرة لهن لكيفي���ة تدري�س 
هذه �لمفاهيم خلال ممار�ضتهن لمهنة �لتدري�س في �إطار 
�لتر�ب���ط بينها وب���ين مفاهيم �لعل���وم �ل�ضرعية ، ذلك 
م���ن �أجل �لتدري����س �لجيد من جانبه���ن في �لحجر�ت 
�لدر��ضي���ة . وذلك  ما �أو�ضحه )Laio،2006( في �أنه 
من �ل�ضرورى تق���ديم �لمعلومات و�لمعارف �ل�ضليمة من 
قب���ل �لمعلمين عن مفاهيم �لتربي���ة �لجن�ضية وت�ضويب 
�أنم���اط �لفه���م �لخطاأ حولها ل���دى �لمتعلم���ين في كافة 

�لمر�حل �لدر��ضية . 

وق���د �أكد تقرير ع���ن ندوة حول �لتربي���ة �لجن�ضية 
 )Becy Allen ، 2010( : على ما يلى

�ض���رورة تدري����س �لتربية �لجن�ضي���ة في �لمر�حل . 1
�لتعليمية �لمختلفة .

مر�ع���اة �ختي���ار مو�ضوعات �لتربي���ة �لجن�ضية . 2
�لمنا�ضبة للمتعلمين . 

�أهمي���ة تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية ع���بر �لمناهج . 3
�لدر��ضية �لمختلفة . 

تدعي���م ��ض���تر�ك �لمتعلم���ين �لكب���ار في �ختيار . 4
�لمحت���وى �لم���ر�د تعلم���ه في �لتربي���ة �لجن�ضي���ة 

ب�ضورة مبا�ضرة �أو غر مبا�ضرة.
تق���ديم مفاهي���م �لتربي���ة �لجن�ضي���ة �لمنا�ضب���ة . 5

للمرحلة �لدر��ضية و�لعمرية.

�إن تق���ديم مفاهيم �لتربية �لجن�ضية ذ�ت �لطبيعة 
�لعلمية للطالب���ات �لمعلمات في جامع���ة �لاأزهر ت�ضتمد 
�أهميته���ا في زي���ادة �لوعى لديهن بطبيعته���ن �لاأنثوية، 
وت�ضتم���د �ضرورته���ا في علاقته���ا بمفاهي���م تدري����س 
ودر��ضة �لعلوم �ل�ضرعي���ة في �لاأزهر �ل�ضريف بدءً� من 
�لمرحل���ة �لاإعد�دية وحتى �لمرحل���ة �لجامعية ، كل ذلك 

في ظل �لتكامل بين �لعلم و�لدين .

 اأنماط الفهم الخطاأ، الفل�سفة والخ�سائ�ص :

فلق���د �أ�ضب���ح م���ن �لم�ضل���م ب���ه �أن �لط���لاب ياأتون 
لحج���رة �لدر��ضة ولديه���م في بنيته���م �لمعرفية �أنماط 

فهم خاطئة عن بع�س �لمفاهيم �لعلمية �لتي تحيط بهم 
، وترتب���ط بالمجتمع وحياتهم �ليومي���ة. وهذه �لاأنماط 
قد تتعار�س مع �أنم���اط �لفهم �لعلمية �لمقبولة من قبل 
�لمتخ�ض�ض���ين في �لمجال ، مما يع���وق تعليم وتعلم هذه 
�لمفاهيم �لعلمي���ة لهوؤلاء �لط���لاب، و�كت�ضابهم �أنماط 

�لفهم �ل�ضحيحة حولها . 

وتعرف �أنماط �لفهم �لخط���اأ باأنها مفاهيم توجد 
لدى �لمتعل���م ، تخال���ف �لتف�ضر�ت �لعلمي���ة للمفاهيم 
�لعلمي���ة �لمقبول���ة من قب���ل �لعلم���اء في �لمجال )محب 

كامل ، 1998 ، 100 ( . 

م���ن  �لمتعل���م  يمتلك���ه  م���ا  باأنه���ا  تع���رف  كم���ا 
تت�ض���ق  ولا  �لمعرفي���ة  بنيت���ه  في  �لعلمي���ة  �لمفاهي���م 
يتي���ح  �ل�ضحيح���ة بم���ا لا  �لعلمي���ة  �لتف�ض���ر�ت  م���ن 
 للمتعل���م فه���م �لظو�ه���ر �لعلمي���ة بطريق���ة مقبول���ة .

. )Chambers & Ander، 1997،107(

ويمك���ن تعريفها باأنها �أف���كار �لمتعلمين حول بع�س 
�لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة  �لمفاهي���م 
�لموج���ودة في بنيتهم �لمعرفية �لت���ي تخالف �لتف�ضر�ت 
�لعلمي���ة �لمقبول���ة عنه���ا م���ن قب���ل �لمجتم���ع �أو �لعلماء 

�لمتخ�ض�ضين في �لتربية �لعلمية . 

�أن   )340  ، 1996 ويو�ض���ح ) محم���د نجي���ب ، 
�لمتعلم���ين يكت�ضبون �لمفاهيم �لعلمي���ة بطريقة بنائية ، 
حي���ث يعيد �لتلاميذ بناء �لمعرف���ة وتوليد معانٍ جديدة 
كلم���ا تعر�ضو� لظاهرة معينة ، وهذه �لمفاهيم و�لاأفكار 
�لتي يتعلمونها في حياتهم �ليومية ، قد تخالف �لمفاهيم 
�لعلمي���ة �ل�ضحيحة ، ولكنها بالن�ضب���ة لهم ذ�ت معنى 
ومفيدة في تف�ضر �لظو�ه���ر �لمختلفة ، ولذلك يتم�ضك 
�لتلاميذ بهذه �لمفاهيم �لخط���اأ ويد�فعون عنها قناعة 

منهم باأنها �ضحيحة. 

خ�سائ�ص اأنماط الفهم الخطاأ : 

تتع���دد وتتنوع �لخ�ضائ����س �لتي ترتب���ط باأنماط 
�لفهم �لخطاأ ، وهى �أنها :
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متما�ضكة ومقاومة للتغير . . 1
تتجاوز حو�جز �لعمر و�لقدرة و�لجن�س و�لثقافة . . 2
تتفاعل مع م���ا يتعلمه �لمتعلم من �لمعارف د�خل . 3

�لمدر�ضة فتوؤدى �إلى تعلم غر مرغوب فيه. 
تمثل �لبناء �ل�ضخ�ضى لخبر�ت �لمتعلمين . . 4
�لتدري�ضي���ة . 5 بالط���رق  تغيره���ا  �لممك���ن  م���ن 

 wandersee ، Mintazes;  ( �لمنا�ضب���ة. 
.)Novak، 1994. 34

 اأهمية تعرف اأنماط الفهم الخطاأ : 

�إن �لمتخ�ض�ضين في مجال �لتربية �لعلمية �أ�ضبحو� 
�أك���ثر وعي���اً و�إدر�كاً للدور �ل���ذي توؤديه �أنم���اط �لفهم 
�لخط���اأ في �إعاقة �كت�ضاب �لمتعلم���ين للمفاهيم �لعلمية 
، ذل���ك ��ضتنادً� �إلى �أمرين : )حم���دي عطيفه، عايدة 

�ضرور ، 1994 ،50( 
�أ – �لافتر�����س �لتقليدى ، �لقائ���م على �أن �لمتعلم 
ياأت���ى لحج���رة �لدر��ض���ة وعقل���ه �ضفح���ة بي�ض���اء يتم 

ح�ضوها وت�ضكيلها وفقاً لما تريده �لمدر�ضة .
ب- �لافتر�����س �لو�قعى ، وموؤد�ه �أن �لاأنماط �لتي 
ياأت���ى بها �لمتعلم لحجرة �لدر��ضة ينبغى �أن تكون محل 
تقدي���ر و�هتمام من �لمعلم بغر�س �إحلال �أنماط �لفهم 

�لعلمية �لمقبولة محلها . 

لذل���ك م���ن �ل�ض���روري �أن تاأخ���ذ �أنم���اط �لفه���م 
�لموج���ودة ل���دى �لمتعل���م في �لح�ضب���ان �أثن���اء �لقي���ام 
بالتدري����س لم���ا تحدثه م���ن تاأث���ر في تعليم���ه �لمفاهيم 
�لجدي���دة ، و�كت�ضابه �ل�ضحيح منه���ا ، حيث �إن تعلمه 
ن���اتج من �لتفاعل بين ما لديه من �لمعرفة �لم�ضبقة �لتي 
ياأتي بها للموقف �لتعليم���ي وخبرته �لحالية �أثناء هذ� 

 .  )Benson، et al    ،1993، 588( لموقف�

�إن تعرف �أنماط �لفهم �لخطاأ لدى �لمتعلمين يفيد 
فيما يلى : 

ت�ضهيل �إحد�ث �لتعلم �للاحق . . 1
��ضتخ���د�م طرق �لتدري����س �لمنا�ضب���ة لت�ضويبها . 2

لتحقيق نتائج تعلم مرغوبة . 
�كت�ضاب �لمفاهيم �لعلمية �لجديدة ب�ضورة �ضليمة.. 3

عل���ى  تق���وم  �لبنائي���ة  �لنظري���ة  ف���اإن  لذل���ك 
يمك���ن  �لمتعل���م  ل���دى  �لم�ضبق���ة  �لاأف���كار  �أن  �أ�ضا����س 
��ضتخد�مه���ا في فه���م �لخ���بر�ت و�لمعلوم���ات �لجديدة 
)Appleton،1997،305( و�ن �لتعلم يحدث عندما 
يكون هن���اك تغير في هذه �لاأفكار �لم�ضبقة لدى �لمتعلم 

من خلال �أمرين : 

�أ – �إك�ضابه �لمعلومات �لجديدة �ل�ضحيحة . 

ب- �إعادة تنظيم ما يعرفه بما يعني �إعادة ت�ضكيل 
بنائه �لمعرفي لاإحد�ث تعل���م ذي معنى )خليل يو�ضف ، 

 . ) 257 ،1996

 فالنظرية �لبنائية تقوم عل���ى �لتاأكيد على �لتعلم 
ذي �لمعنى �لقائم على �لفهم �لذي ي�ضتخدم فيه �لمتعلم 
معارفه �لتي لديه في بنيته �لمعرفية �لجديدة �لتي يقتنع 
به���ا ، و�أن �لتعلم يحدث من خ���لال �لتغر�ت �لمختلفة 
في �لبني���ة �لمعرفي���ة للمتعل���م . فعندما تك���ون �لمعارف 
�لجديدة �لت���ي يبرزها �لموقف �لتعليم���ى متناق�ضة مع 
معارف���ه �أو غ���ر متو�فق���ة معها ، ي�ضبح م���ن �ل�ضعب 
تد�خله���ا في �لبني���ة �لمعرفية للمتعلم م���ا لم يتم �إعادة 
ت�ضكيل بنيته �لمعرفية للتخل�س من هذ� �لتعار�س �لذي 

يعوق عملية �لتعلم . 

من هنا �أ�ضبح م���ا لدى �لمتعلم من معارف م�ضبقة 
متناق�ضة مع ما هو مقب���ول عملياً ومتفق عليه من قبل 
�لعلماء �لمتخ�ض�ضين ، ولا تتفق مع �لتف�ضر�ت �لعلمية 
�لمقبول���ة ، وت�ضكل في مجملها �لبني���ة �لمعرفية له ، هذ� 
ي�ضمى �أنماط �لفهم �لخطاأ �لمعوقة لاإحد�ث تعلم لاحق 
ذي معن���ى يت���و�ءم م���ع �لبني���ة �لمعرفية وه���ذ� يتطلب 

لحدوثه �إعادة ت�ضكيل �لبنية �لمعرفية للمتعلم . 

وعلى ذلك فاإن �لقائم بتدري�س �لتربية �لعلمية من 
�لمتطلب عليه �أن : 

ي�ضخ����س �لمعرف���ة �لم�ضبقة ل���دى �لمتعلم مع بدء . 1
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�لتعلم . 
 ي�ض���وب �أنم���اط �لفه���م �لخطاأ لدي���ه في �ضوء . 2

��ضتخد�م طرق �لتدري�س �لمنا�ضبة . 
يعم���ل على �إع���ادة ت�ضكيل �لبني���ة �لمعرفية لدى . 3

�لمتعلم . 
ي�ضعى لاإيج���اد حالة من �لت�ض���ارع �لمعرفي لدى . 4

�لمتعل���م ب���ين م���ا لدي���ه م���ن مع���ارف في �لبنية 
�لمعرفية )�لم�ضبقة – �للاحقة( و��ضتخد�مها في 

مو�قف �لتعلم. 

ولعله م���ن �لاأجدى تربوياً �أن ن�ضوب �أنماط �لفهم 
�لخط���اأ لدى �لمعلم���ين �أنف�ضه���م �أي�ضاً ق���در �هتمامنا، 
بتدريبه���م عل���ى ت�ضخي����س �أنماط �لفه���م �لخطاأ لدى 
�لمتعلم ، وعلى طرق �لتدري�س �لم�ضتخدمة في ت�ضويبها، 
حي���ث يع���د �لمعلم ذ�ت���ه �أح���د �أ�ضب���اب تكوي���ن �أنماط 
�لفهم �لخط���اأ لدى �لمتعلمين، حي���ث �أثبتت �لعديد من 
�لدر��ض���ات �أن �لمعلم���ين �أنف�ضهم توج���د لديهم �أنماط 

م���ن �لفهم �لخطاأ حول بع����س �لمفاهيم �لعلمية ، ذلك 
لاأنهم غر ملم���ين جيدً� بالمو�د �لت���ي يدر�ضونها �أو لاأن 
�أنماط �لفهم �لخطاأ ه���ذه قد تكونت لديهم من خلال 
خبر�ته���م �لم�ضبقة حيث ظلت ه���ذه �لاأنماط في بنيتهم 
�لمعرفي���ة دون تعدي���ل خلال ف���ترة در��ضته���م )محمد 
 Kuipor،1994،280(( . )340 ، 1996 ، نجي���ب

.))Dinyan، 1998، 475

ولن���ا �أن ن���درك �أن �أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ل���دى 
�لمتعلم���ين ع���ن �لمفاهي���م �لعلمي���ة تعد م���ن �لمدخلات 
�لتعليمية لديهم ، من �لمتطلب تربوياً تعرفها وتحديدها 
، و�إع���د�د وتنفيذ �لعملي���ات �لتعليمية وما تت�ضمنه من 
طرق تدري�س منا�ضبة ، وبيئة �ضفية ملائمة، حتى تنتج 
�لمخرج���ات �لتعليمي���ة �لمرغوب���ة لدى �لمتعلم���ين ومنها 
�كت�ضابهم �أنم���اط �لفهم �ل�ضحيح���ة ، في �ضوء �إعادة 

ت�ضكيل �لبنية �لمعرفية لديهم .

 البحوث والدرا�سات ال�سابقة :
فق���د تم �لاكتفاء بمر�جع���ة �لبح���وث و�لدر��ضات 
�ل�ضابق���ة �لتي تت�ض���م بالحد�ثة في �لف���ترة ما بين عام 
2000م وحت���ى 2010م ، وترتب���ط بالمفهوم �لرئي�ضي 

للبحث �لحالي وهو �لتربية �لجن�ضية . 
كم���ا ��ضتهدف���ت در��ض���ة منى عبد� له���ادى و�أيمن 
حبي���ب )1997( قيا����س �أث���ر تدري�س وح���دة مقترحة 
في �ضوء خر�ئط �ل�ضل���وك في تنمية قدرة �لطالبات في 
�لمرحلة �لثانوية في �لمو�قف �لحياتية �لمرتبطة بالثقافة 
�ل�ضحي���ة و�تجاهاته���م نحوها، ومنها مح���ور �لثقافة 
�لجن�ضي���ة ، وتب���ين م���ن نتائ���ج �لدر��ضة ح���دوث �إنماء 
في م�ضت���وى ق���درة �لطالبات في �لت�ض���رف في �لمو�قف 
�لحياتي���ة �لمرتبط���ة بالثقاف���ة �ل�ضحي���ة و�تجاهاتهم 

نحوه���ا ومنها مح���ور �لثقافة �لجن�ضي���ة، وكان من بين 
مو�ضوعات �لتربي���ة �لجن�ضية �لمت�ضمن���ة في �لدر��ضة، 

�لعقم، �لختان، مظاهر �لبلوغ.
وق���د ح���ددت زبي���دة قرن���ى )1999( في در��ضتها 
�حتياج���ات �لاإن���اث �لمتطل���ب تلبيتها في مج���ال �لتربية 
�لجن�ضي���ة عبر مناهج �لتربية �لعلمي���ة، ذلك من خلال 
عين���ة م���ن �لخبر�ء في مج���ال �لتربية �لعلمي���ة عددهم 
)54( خبرً�، وتو�ضلت �إلى بع�س من �لمو�ضوعات منها:

- تركي���ب �لجهاز �لتنا�ضلى �لاأنث���وى و�لاأمر��س �لتي 
ت�ضيبه .

- مظاهر �لبلوغ و�لتغر�ت �لج�ضمية �لم�ضاحبة لها.
- �لتعرف على �ل���دورة �ل�ضهرية مفهومها، �أ�ضبابها، 

ومظاهرها.
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- ختان �لاإناث .  – كيفية حدوث �لحمل.
- �أطفال �لاأنابيب.

وقد حدد رجب �لميهى )2000( في در��ضته �لروؤى 
�لم�ضتقبلية لمقرر�ت �لعلوم �لبيولوجية ، ذلك من خلال 
��ضتبان���ة مقدمة لمجموعة من �لخبر�ء في مجال �لعلوم 
�لبيولوجي���ة بلغ عددهم )95( خبرً� م�ضتخدماً معهم 

�أ�ضلوب دلفاى.

وقد بين���ت نتائج �لدر��ض���ة �أن مو�ضوعات �لثقافة 
�لجن�ضية و�لاأمر��س �لتنا�ضلية كانت �ضمن مو�ضوعات 

�لروؤى �لم�ضتقبلية لمقرر�ت �لعلوم �لبيولوجية.

فق���د ��ضتهدفت در��ض���ة �ضلاح �لدي���ن )2000( 
معرفة �تجاهات معلمي ومعلم���ات �لمد�ر�س �لحكومية 
�لفل�ضطيني���ة نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية في �لمد�ر�س 
مع بحث �أثر �لخبرة ، �لجن�س ، �لموؤهل �لعلمي ، �لمرحلة 
�لدر��ضي���ة ، و�لتخ�ض�س ، على هذه �لاتجاهات ، ذلك 
لعين���ة بلغت )840( معلم ومعلمة . وقد �أظهرت نتائج 
�لدر��ضة ، �إيجابية �لاتجاه���ات لدى �لمعلمين مع وجود 
ف���روق في �لاتجاهات وفق متغر�ت �لجن�س ، �لخبرة ، 

�لموؤهل �لعلمي ، �لتخ�ض�س ، و�لمرحلة �لدر��ضية. 

كما ��ضتهدفت در��ضة عي�ضى �ل�ضما�س )2003(. 
�لوقوف على و�قع �لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع �ل�ضوري، 
و�لتعرف على �لممار�ضات �لتربوية / �لو�لدية �لخا�ضة 
بالم�ضائل �لجن�ضية ، وبلغ���ت عينة �لبحث )300( فرد 
منه���م ) 168( من �لذكور �لاآباء، )132( من �لاإناث 

�لاأمهات. 

و��ضتخدمت �لدر��ضة ��ضتبانة لتحقيق هدفها وقد 
بينت نتائج �لدر��ضة �أن : 

�لتربية �لجن�ضية بطبيعتها �لعلمية و�لاجتماعية . 1
غر موجودة في �لو�قع �لاأ�ضرى .

�أولي���اء �لاأم���ور لا يتعر�ض���ون لاأ�ضئل���ة �أطفالهم . 2
�لجن�ضي���ة ، و�أن �لاإح���ر�ج يع���د �ضبب���اً رئي�ض���اً 
في ع���دم �لتح���دث �ضر�ح���ة معهم فيم���ا يتعلق 

بالجو�نب �لجن�ضية . 

�أولي���اء �لاأم���ور �أك���دو� �أن �لو�قع �لح���الى يفتقر . 3
�إلى �لتربية �لجن�ضي���ة �ل�ضليمة للاأ�ضرة ، و�أنهم 
لا يملك���ون �لمبادرة في �لتحدث مع �أبنائهم حول 

�لاأمور �لجن�ضية �لمختلفة وعدم �لاهتمام بها. 
�لتاأكي���د عل���ى تق���ديم تربي���ة جن�ضي���ة منا�ضبة . 4

 ، �لمتاح���ة  �لمعلوماتي���ة  و�لم�ض���ادر   ، للاأبن���اء 
و�ض���رورة توعيته���م و�أولي���اء �أموره���م بمفهوم 

�لتربية �لجن�ضية. 
�أولي���اء �لاأم���ور يت�ض���ورن �أن �لتربي���ة �لجن�ضية . 5

ت�ضر �إلى �لعلاقة بين �لرجل و�لمر�أة ، و�لاإنجاب 
�لاأع�ض���اء  ووظائ���ف   ، �لجن����س  وممار�ض���ة   ،
�لتنا�ضلي���ة فق���ط ، وهذ� يع���د ق�ض���ورً� و��ضحاً 
لديه���م في �لوعى بمفه���وم �لتربي���ة �لجن�ضية ، 

وبالتالى �لتاأثر في تربية �لاأبناء جن�ضياً . 
 )Alldred، et al، 2003( وقد ��ضتهدفت در��ضة
تعرف روؤى �لمعلمين ح���ول تدري�س �لتربية �لجن�ضية في 
�لمد�ر�س �لثانوية في لندن ، لعدد )17( مدر�ضة ثانوية  

وقد �أكد معلمو هذه �لمد�ر�س : 
وج���ود قل���ق كب���ر لديهم م���ن تدري����س �لتربية . 1

�لجن�ضية في �لمد�ر�س .
�أن ثقاف���ة �لقل���ق لديه���م مكت�ضب���ة م���ن نظ���رة . 2

�لمجتمع �لمعا�ضر نح���و تدري�س �لتربية �لجن�ضية 
في �لمد�ر����س ، وم���ن �لج���دل ح���ول م�ضروعي���ة 

تدري�ضها في �لمد�ر�س . 
�ضرورة �أن تكون �لتربية �لجن�ضية عند تقديمها . 3

د�خ���ل �لمناه���ج �لدر��ضي���ة دون �أن تكون منهجاً 
م�ضتقلًا . 

وعليه فاتجاه���ات �لمعلمين �ضلبي���ة نحو تدري�س . 4
�لتربية �لجن�ضية .                 

 ) Orji& Esimai،2003( وقد ��ضتهدفت در��ضة
قيا�س م�ضتوى معرفة �أولياء �لاأمور، �لمعلمين ، و�لطلاب 
بالتربي���ة �لجن�ضي���ة ، وم�ضتوى قبوله���م لتقديمها عبر 
�لمنه���ج �لمدر�ضى في نيجري���ا ، و��ضتخدم���ت �لدر��ضة 
��ضتبان���ة خا�ضة بذل���ك �أر�ضلت لعين���ة بلغت )1000( 
منه���م )400( طال���ب ، )400( ولى �أم���ر ، )200( 
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معل���م ع���بر ثمان���ى مد�ر�س ثانوي���ة . وقد بين���ت نتائج 
�لدر��ضة ما يلى : 

�أن كلا م���ن �لمعلمين و�أولياء �لاأمور )60 %( من . 1
�لطلاب قد �ضمعو� عن �لتربية �لجن�ضية.

�أن غالبي���ة �أولي���اء �لاأم���ور )92 %( ، و�لمعلمين . 2
)90 %( ، و�لط���لاب )78 %( قد دعمو� تقديم 
�لتربية �لجن�ضي���ة في �لمنهج �لمدر�ضي، معتبرين 
�أن ذل���ك يك�ض���ب �لط���لاب �لوع���ى بالعلاق���ات 
�لاأمر�����س  م���ن  �لوقاي���ة   ، �ل�ضوي���ة  �لجن�ضي���ة 
�لجن�ضي���ة  بالتفاع���لات  �لمعرف���ة  �لجن�ضي���ة، 
�ل�ضوي���ة، و�لعملي���ات �لاأ�ضا�ضي���ة للنمو �لجن�ضى 

�لاإن�ضانى .
�أن )%15.4( م���ن �إجمالى عين���ة �لدر��ضة قد . 3

عار�ض���و� تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة في �لمنهج 
�لمدر�ضى، وف�ضلو� تقديمها منزلياً.

 )Faulder et al، 2004( وقد نفذت در��ضة       
م�ضروع���اً في �لتربي���ة �لجن�ضي���ة، م���ن خ���لال ط���لاب 
كلي���ة �لط���ب في جامعة �دن���برج في ��ضكتلن���د�، قدمو� 
فيه �لمع���ارف �لمنا�ضبة ع���ن �لتربي���ة �لجن�ضية لطلاب 
�لمدر�ض���ة �لثانوي���ة وق���د ��ضتخدمت �لدر��ض���ة ��ضتبانة 
ح���ول �لمعارف �لجن�ضية �لتي قدم���ت في �لم�ضروع . وقد 
بينت نتائ���ج تطبيق �لم�ضروع �أن �لطلاب �لم�ضاركين فيه 
ز�دت معارفهم في �لتربية �لجن�ضية وثقتهم في �أنف�ضهم 
�لمتعلق���ة بتق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية ع���ن �لطلاب غر 
�لم�ضارك���ين في �لم�ضروع، و�أنهم �أ�ضبحو� �أكثر قدرة على 
تو�ضيل �لمعارف �لجن�ضية وقيادة قرنائهم في بر�مجها، 
و�أن �لتدريب �ضاعدهم في �أن يكونو� مر�ضدين �ضحيين 

في مجال �لتربية �لجن�ضية.

كم���ا ��ضتهدف���ت در��ضة عل���ى �ل�ضكع���ة )2004(  
تحديد �تجاهات معلمي ومعلم���ات �لمد�ر�س �لحكومية 
�لفل�ضطينية نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية في �لمد�ر�س، 
مع تق�ضى �أثر متغرى �لجن�س و�لتخ�ض�س . و�لتفاعل 
بينهما في ه���ذه �لاتجاهات ، ذلك لعينة بلغت )635( 
معلمة ومعلم . وقد �أظهرت نتائج �لدر��ضة �أن �تجاهات 

�لمعلم���ين و�لمعلمات كانت �إيجابي���ة نحو تدري�س �لتربية 
�لجن�ضية في �لمد�ر�س ، و�أن �لفروق في �لاتجاهات كانت 
ل�ضال���ح �لذك���ور من �لمعلم���ين ، و�لتخ�ض����س �لعلمي، 
بينم���ا لم يكن هن���اك تفاعل د�ل �إح�ضائي���ا بينهما في 

�لاتجاهات . 

كذل���ك در��ض���ة �ضمر ن���ور �لدي���ن )2004( �لتي 
فح�ضت مو�ضوع���ات �لتربية �لجن�ضية في كتب �لتربية 
�لديني���ة �لاإ�ضلامي���ة في �لمرحل���ة �لاإعد�دي���ة في مملكة 
�لبحرين ، وتم فيها تحليل كتب �ل�ضفوف �لاأول، �لثانى 
، �لثال���ث �لاعد�دى ، �لتي ��ضتمل���ت )128( مو�ضوعا 
. وقد تب���ين من نتائ���ج �لتحليل �أن �لفق���ر�ت �لمرتبطة 
بالتربي���ة �لجن�ضية بلغ���ت )145( فقرة م���ن �إجمالى 
عدد �لفقر�ت �لبالغ عددها )1530( فقرة وهى تمثل 
ن�ضبة )%8.76( ، وجاء كتاب �ل�ضف �لاأول �لاإعد�دي 
في �لمرتب���ة �لاأولى ، يليه �ل�ض���ف �لثانى �لاإعد�دي ، ثم 
�ل�ض���ف �لثالث �لاعد�دى ، وكان���ت معظم �لمو�ضوعات 

تدور حول �أحكام �لبلوغ في �لاإ�ضلام . 

 )Ogunjimi،2006( در��ض���ة  فح�ض���ت  وق���د 
�تجاهات �لط���لاب و�أولياء �لاأمور نح���و �ضمول �لتربية 
�لجن�ضي���ة في �لمنه���ج �لمدر�ض���ى ، ذل���ك لعين���ة بلغ���ت 
)602( من �لطلاب ، )180( ولى �أمر ، و��ضتخدمت 
 مقيا�ض���اً للاتجاه���ات . وقد بين���ت نتائ���ج �لدر��ضة �أن 
)90.70 %( من �لط���لاب ، )93.89 %( من �أولياء 
�لاأم���ور ، يدعمون ت�ضمين �لتربي���ة �لجن�ضية في �لمنهج 
�لمدر�ضى ، و�أن �تجاهاتهم نحو تدري�ضها كانت �إيجابية. 

تدري���ب  يت���م  �أن  �ض���رورة  منهم���ا  كل  ر�أى  كم���ا 
�لمعلم���ين م���ن �أجل تدري����س برنامج �لتربي���ة �لجن�ضية 
�لمدر�ض���ى، و�أن �لمجتم���ع عليه �أن يظه���ر �لثقة في مدى 
ق���درة �لمعلم���ين عل���ى تنفيذ ه���ذ� �لبرنام���ج �لتدري�س 
في مج���ال �لتربي���ة �لجن�ضي���ة . وق���د �أو�ض���ت �لدر��ضة 
ب�ض���رورة تدري���ب �لمعلمين �أثناء �لخدم���ة على تدري�س 
 �لتربي���ة �لجن�ضية وتق���ديم محتو�ها لط���لاب �لمر�حل 

�لتعليمية �لمختلفة . 
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كم���ا ��ضتهدف���ت در��ض���ة )Laio،2006( فح�س 
روؤى وت�ض���ور�ت و�تجاه���ات �أولياء �لاأم���ور في �لمجتمع 
�ل�ضين���ى نحو تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة في �لمد�ر�س 
�ل�ضينية ، ذلك لعينة )12( ولى �أمر خا�ضة في مرحلة 
ريا����س �لاأطفال ، و��ضتخدمت �لمقابل���ة مع �لعينة،وقد 
���ا في ثقة �أولياء �لاأمور  �أظه���رت �لنتائج �أن هناك نق�ضً
نحو تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية ب�ضكل يلائ���م �لتلاميذ 
مم���ا يدع���م �ضلبي���ة �تجاهاتهم نح���و تق���ديم �لتربية 
�لجن�ضية في �لمد�ر�س ، ورغم ذلك فاإنهم يرون �ضرورة 
تقديمه���ا لاأبنائهم بعيدً� عن مجتم���ع �لمدر�ضة على �أن 
تقدم �لمدر�ضة �لدعم �للازم له���م بالمعارف و�لمهار�ت 

�لمتطلبة من �لتربية �لجن�ضية في هذه �لمرحلة . 

 Healthy Youth وقد ��ضتهدفت در��ضة �أجر�ها
Alliance في �ضورة م�ضروع طبق على )300( مدر�ضة 

في �أمري���كا ح���ول �أو�ض���اع �لتربي���ة �لجن�ضي���ة في ه���ذه 
�لمد�ر����س من حيث تو�جد بر�مجه���ا في هذه �لمد�ر�س، 
بالتدري����س  �لقائم���ون  و�لمعلم���ون  تدري�ضه���ا  وكيفي���ة 
وتدريبه���م، وفل�ضفة تدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية في هذه 

�لمد�ر�س. وقد بينت نتائج �لم�ضروع :-
�لتربي���ة . 1 تق���دم  �لاأمريكي���ة  �لمد�ر����س  كل  �أن 

�لجن�ضية د�خل �لمناهج �لدر��ضية .

�أن يق���دم تدري���ب للمعلم���ين في مج���ال �لتربية . 2
�لجن�ضية.

�أن تدري�س �لتربية �لجن�ضية يتم من خلال معلم . 3
�ل�ضحة ، �لعلوم، �لتخ�ض�ضات �لاأخرى.

�لقائ���م . 4 �لمعل���م  م���ن  تتطل���ب  �لمد�ر����س  �أن كل 
بتدري�س �لتربية �لجن�ضية �إعد�دً� �أو تدريباً على 

�لتربية �لجن�ضية.
�أن هن���اك مو�ضوع���ات �أ�ضا�ضي���ة تدر����س ع���بر . 5

مه���ار�ت  منه���ا  �لجن�ضي���ة،  �لتربي���ة  منه���اج 
�لرف�س و�لتفاو�س ، ��ضتخد�م �لو�قي، �لحمل، 

�لاإخ�ضاب، �لاأمر��س �لجن�ضية ، منع �لحمل.
�أن تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية يتم ل���كل �لمر�حل . 6

)Alison،2007(. لدر��ضة�

 Lucia Ramiro،( در��ض���ة  ��ضتهدف���ت  كم���ا 
Matos ، 2008 ( بح���ث ت�ضور�ت و�تجاهات معلمي 

�لمد�ر����س �لعلي���ا و�لمتو�ضط���ة في �لبرتغال نح���و �لتربية 
�لجن�ضية ، ذلك لعينة بلغت )371( معلماً من �لذكور 
و�لاإن���اث . �إ�ضافة لبع�س �لمتغ���ر�ت �لاأخرى كالتدريب 

على �لتربية �لجن�ضية ، �لخبرة �لم�ضبقة في تدري�ضها. 

و��ضتخدمت �لدر��ضة ��ضتبانة خا�ضة بذلك لغر�س 
قيا�س :

�لاتجاهات نحو �لتربية �لجن�ضية .  - 1
�أهمية تدري�س �لتربية �لجن�ضية .  - 2

�لمو�ضوعات �لمتطلب تدري�ضها.   - 3

وق���د �أظهرت نتائ���ج �لدر��ض���ة �أن �لمعلم���ين كانت 
�تجاهاته���م �إيجابية نحو �لتربي���ة �لجن�ضية وتقديمها 
لط���لاب �لمد�ر�س �لعليا و�لمتو�ضط���ة ، و�أنها ذ�ت �أهمية 
بالن�ضب���ة لهم كم���ا �أن �لمعلم���ين �لذك���ور ، �لذين تلقو� 
تدريباً على �لتربي���ة �لجن�ضية ، و�لذين لديهم خبر�ت 
م�ضبق���ة في تدري�ضها ، كانت �تجاهاته���م �أكثر �إيجابية 
م���ن غره���م ، و�أن �لمعلم���ين �لمدرب���ين كان �هتمامهم 
بالتدري�س �أعلى من غره���م ، وكذلك �لمعلمين �لذكور 
�عتقدو� �أنه يمكن تق���ديم �لتربية �لجن�ضية مبكرً� عن 
ه���ذه �لمر�حل �لدر��ضي���ة. كما ح���ددت �لدر��ضة بع�س 
�لمو�ضوع���ات ذ�ت �ل�ضلة بالتربي���ة �لجن�ضية لتقديمها 
للطلاب في ه���ذه �لمد�ر�س منه���ا )�لاحتلام ، �لحي�س 
، ج�ض���م �لاإن�ض���ان ، �ل�ضلوكيات �لجن�ضي���ة �ل�ضليمة ( . 
وقد �أو�ضت �لدر��ضة ب�ض���رورة تقديم تدريب للمعلمين 
في كاف���ة �لتخ�ض�ض���ات �لدر��ضية عل���ى تقديم �لتربية 

�لجن�ضية ومعارفها ذلك قبل و�أثناء �لخدمة. 

 Biohead – Citizen ،( وق���د حلل���ت در��ض���ة
2008 ( �لعو�م���ل �لتي تقف وت�ضكل ت�ضور�ت �لمعلمين 

حول �لتربي���ة �لجن�ضية لعينة بلغت )5189( معلما في 
)12( دول���ة �أوربي���ة و�أفريقية و�ل�ض���رق �لاأو�ضط ، وقد 
��ضتخدم���ت �لدر��ض���ة ��ضتبانة خا�ضة لاإب���د�ء �لمعلمين 

�أر�ءهم حول �لتربية �لجن�ضية وت�ضور�تهم حولها. 
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وقد �أظهرت �لدر��ضة عددً� من �لعو�مل �لتي تقف 
ور�ء ت�ضور�ت �لمعلمين حول �لتربية �لجن�ضية منها : 

�لمعتقد�ت �لدينية . . 1
م�ضتوى �لتدري�س " �لمرحلة �لدر��ضية " . . 2
�لمعارف �لمرتبطة بالتربية �لجن�ضية . . 3
مهار�ت �لمعلمين �لتدري�ضية . . 4
نوع �لمعلمين )ذكور – �إناث( . . 5
�لممار�ضات �لتدري�ضية �ل�ضفية .. 6

وتجدر �لاإ�ضارة �إلى �أن �لباحث ��ضتفاد من �لبحوث 
و�لدر��ضات �ل�ضابقة في جو�نب عدة منها:

تدعي���م م�ضكلة �لبحث �لح���الى وتاأكيد �لحاجة . 1
�إليها و�ضياغة فرو�ضها.

في . 2 �لم�ضتخدم���ة  �لاتجاه���ات  مقايي����س  �إع���د�د 
�لبحث.

تف�ضر نتائج �لبحث �لحالى ومناق�ضتها .. 3
�ختي���ار �أن�ض���ب �لاأ�ضاليب �لاإح�ضائي���ة لمعالجة . 4

�لنتائج .
�أك���دت حد�ث���ة �لدر��ضة �لحالي���ة – لحد ما – . 5

حيث لا توجد من بينها در��ضات:

�أ- �أجري���ت عل���ى �لطالب���ات �لمعلم���ات في �لمرحلة 
�لجامعية .

ب- بحثت �لاتجاهات نحو در��ضة وتدري�س �لتربية 
�لجن�ضية و�تجاهات �لمجتمع نحو تقديمها.

ج����- فح�ضت �أنماط �لفه���م �لخطاأ حول �لمفاهيم 
�لعلمي���ة �للازمة للتربي���ة �لجن�ضية �لعلمي���ة للطالبات 

�لمعلمات.
د- �أجريت في مجال �لتعليم �لاأزهرى خا�ضة وقبل 

�لجامعي و�لجامعي عامة.
البح��ث:- وق��د تمثل��ت في الخط��وات  اإج��راءات 

التالية:
تحديد مجتم���ع �لبحث و�ختي���ار �لعينة: فقد تم . 1

تحديد مجتمع �لبحث من �لطالبات �لمعلمات في 

جامعة �لاأزهر �ل�ضريف، �للاتى يدر�ضن مقررً� في 
�لثقافة �لعلمية ذلك في كلي���ة �لبنات �لاإ�ضلامية 
باأ�ضي���وط) �ضعب���ة �لتربي���ة(، و�لبال���غ عدده���ن 
)200( طالب���ة مثل���ن كام���لًا عين���ة �لبح���ث في 
�لدر��ضة �لميد�نية لتحدي���د �أنماط �لفهم �لخطاأ 
عن بع����س �لمفاهي���م �لعلمي���ة �للازم���ة للتربية 
�لجن�ضي���ة ، وكذل���ك جانب �لمعالج���ة �لتجريبية 
للبحث، حيث كان �لباحث يق���وم بتدري�س مقرر 
�لثقاف���ة �لعلمي���ة له���ن في �لفترة �لت���ي تم تنفيذ 
�لبحث فيها. وقد ��ضتخ���دم �لباحث �لمنهج �ضبه 
�لتجريب���ى ل�ضعوبة �ضب���ط �لمتغ���ر�ت �لدخيلة 
ذلك �ت�ضاقاً م���ع �لمعالجة �لتجريبية �لم�ضتخدمة 
م���ع �لبحث بمنهجي���ة �لمجموعة �لو�ح���دة -  ذى 

�لتطبيق �لقبلى و�لبعدى.
اإع��داد اأدوات القيا�ص: وق���د تمثلت في �لاأدو�ت . 2

�لتالية:

�أ- �ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ: وقد �ضارت عملية 
�إعد�ده على �لنحو �لتالي:

تحدي���د �له���دف من �لاختب���ار: �ل���ذي تمثل في . 1
�لك�ض���ف ع���ن �أنماط �لفه���م �لخطاأ ع���ن بع�س 
�لمفاهيم �لعلمية �للازمة للتربية �لجن�ضية لدى 

�لطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر �ل�ضريف.
تحدي���د و�ختيار محتوى �لاختبار: و�لذي تم من . 2

خلال ت�ض���اوؤلات �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة 
�لاأزهر �ل�ضريف في بع�س �لق�ضايا �لعلمية �لتي 
تخ�س طبيعة �لاأنثى ، ذلك عند تدري�س �لثقافة 
�لعلمية ، تحديدً� عند تدري�س مو�ضوع �لق�ضايا 
يتعل���ق  معظم���ه  في  كان  و�ل���ذي  �لبيولوجي���ة، 
بجو�ن���ب علمية ترتبط بالاأنث���ى كطفل �لاأنابيب 

و�لا�ضتن�ضاخ وغرها.

فق���د طل���ب �لباحث قب���ل �لب���دء في تدري����س هذ� 
�لمو�ض���وع من �لطالب���ات �أن تكتب كل منه���ن �أى �ضوؤ�ل 
يرتب���ط بطبيع���ة �لاأنثى وله م���ن �لجو�ن���ب �لعلمية ما 
يتعلق بالثقاف���ة �لعلمية �لتي يدر�ضونها . وبتجميع هذه 
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�لت�ض���اوؤلات وت�ضنيفه���ا تم �لو�ض���ول �إلى ع���دد )25( 
�ض���وؤ�لًا علمي���اً ، مثلن ع���ددً� م���ن �لق�ضاي���ا و�لمفاهيم 
�لعلمي���ة، �ت�ضح للباحث خلالها �أن �لكثر منها يرتبط 
بدر��ضة وتدري�س �لعل���وم �ل�ضرعية في �لاأزهر �ل�ضريف 
كالفق���ه �لاإ�ضلام���ي عل���ى �ضبي���ل �لمث���ال، و�أن معظمها 
يرتبط �رتباطاً وثيقاً بطبيعة �لطالبة �لاأنثوية ، وقد تم 
��ضتخ���ر�ج �لمفاهيم �لعلمية �لمرتبط���ة بهذه �لت�ضاوؤلات 
فكان���ت على �لنحو �لتالى وف���ق �لاأوز�ن �لمو�ضحة �أمام 

كل منها:
)%75 ( - �لدورة �ل�ضهرية و�لحي�س.  
 )%70( - �إخ�ضاب.    
)%80( - �حتلام    

) %90( - �ضفات ور�ثية.     
 )%65 ( - �لا�ضتمناء.     
  )%90( - نوع �لجنين.    
 )%85( - �لبوي�ضة و�لمبي�س.   
 )%80( - �لتو�ئم.              
)%75( - قناتا �لمبي�س.  
) %80( - �لحمل .             
) %90(  - غ�ضاء �لبكارة .  
)%95( -�لختان .      
)%75( - منع �لحمل )تنظيمه(   
)%80( -طفل �لاأنابيب         

وه���ذه �لمفاهي���م مثلت محت���وى �لاختب���ار �لخا�س 
باأنم���اط �لفه���م �لخطاأ ح���ول بع�س �لمفاهي���م �لعلمية 

�للازمة للتربية �لجن�ضية.
�لا�ضتق���ر�ر . 3 تم  فق���د  الاختب��ار:  ن��وع  تحدي��د 

عل���ى �ضياغ���ة �لاختبار على �ض���كل �لاختيار من 
�لمتع���دد ذي �ل�ضقين، بحيث يت�ضمن �ل�ضق �لاأول 
�ختيار �لاإجاب���ة �ل�ضحيحة من �لبد�ئل �لمعطاة 
ويت�ضم���ن �ل�ضق �لثان���ى �ختيار �ل�ضب���ب �لمتعلق 
بالاإجاب���ة �لتي تم �ختياره���ا في �ل�ضق �لاأول من 

�لاختبار.
�سياغة مفردات الاختبار: فقد �ضيغت مفرد�ت . 4

�لاختبار في �ضوء:
)4-1( نوع �لاختبار �لذي تم �لاأخذ به.

)4-2( �لمفاهي���م �لعلمي���ة �ل���و�ردة في ت�ض���اوؤلات 
�لطالبات.

)4-3( �حتياجات �لطالبات �أنف�ضهن من �لثقافة 
�لعلمية.

وق���د تم �ضياغة عدد )25( بن���دً� �ختبارياً، تتعلق 
بالق�ضاي���ا و�لمفاهيم �لعلمية مح���ل ت�ضاوؤلات �لطالبات 
تحقيقاً لرغبتهن وتلبية لاحتياجاتهن ، ذلك في �ضورته 

�لاأولية.
 �س��ياغة تعليم��ات الاختب��ار: وفيها تم �ضياغة . 5

وهدف���ه  �لاختب���ار،  طبيع���ة  تح���دد  تعليم���ات 
وزم���ن  �لا�ضتجاب���ة علي���ه،  وكيفي���ة  ومحت���و�ه، 
عل���ى  تي�ض���رً�  �لاأ�ضئل���ة،  وع���دد   ، �لا�ضتجاب���ة 
�لطالبات �لمعلمات في  �لا�ضتجابة على �لاختبار.

�س��دق الاختبار: وفيه تم عر����س �لاختبار على . 6
عدد �ضتة من �لخبر�ء في مجال �لتربية �لعلمية 
ذل���ك   ،  2010 �أكتوب���ر  �لعام���ة في  و�ل�ضح���ة 
بهدف �لحكم على �ل�ضلام���ة �لعلمية و�لمنهجية 
و�ل�ضياغي���ة للاختبار، ذلك من خلال �لمعاي�ضة 
�لمبا�ضرة معهم، �لتي �أظهرت للباحث مجموعة 
من �لملاحظات ذ�ت �ل�ضل���ة بال�ضياغة وبع�س 
�لجو�نب �لعلمية �لت���ي تم �لاأخذ بها ومر�عاتها 
عن���د �ل�ضياغة �لنهائية للاختب���ار، وفي �لمقابل 
�أب���دى �ل�ض���ادة �لخ���بر�ء �تفاقاً عل���ى �ل�ضلامة 
�لمنهجية ل���ه خا�ضة �لتي تتعلق بن���وع �لاختبار، 
وتعليمات���ه ، وع���دد �لمف���رد�ت . �إ�ضاف���ة لذلك 
فقد روع���ى �أن ترتب���ط بنود �لاختب���ار بطريقة 
وثيقة بالت�ض���اوؤلات �لتي تم تلقيها من �لطالبات 
�لمعلمات خا�ضة بالق�ضية محل �لت�ضاوؤل و�لمفهوم 
�لمرتب���ط بها. كم���ا تم �لاطمئنان عل���ى �أن هذه 
�لق�ضايا ومفاهيمها �لعلمية �لمرتبط بها ترتبط 
بدر��ض���ة وتدري����س �لعلوم �ل�ضرعي���ة في �لاأزهر 
�ل�ضريف ذلك من خ���لال مر�جعة �لباحث لها، 
و�لمناق�ض���ة مع معلمي هذه �لعلوم �أثناء �لخدمة، 
�لمعلم���ات في  جامع���ة  �لطالب���ات  و�أن  خا�ض���ة 
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�لاأزه���ر) �ضعبة �لتربي���ة(، �ضوف ي�ضن���د �إليهن 
تدري�س هذه �لمقرر�ت عند �لتدري�س في �لمعاهد 
�لاأزهري���ة ، حي���ث �إنهن �ض���وف يتخ�ض�ضن في 
مجال تدري�س �لعل���وم �لعربية و�ل�ضرعية، وهذ� 

قد يعد �ضدقاً وظيفياً للبحث �لحالي.
الدرا�س��ة الا�س��تطلاعية للاختبار: وقد �أجريت . 7

عل���ى عينة م���ن �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامعة 
�لاأزهر �ل�ضريف بلغ عددها )30( طالبة بهدف:

�أ- تحديد زم���ن �لاختبار، �لذي بلغ �ضاعة ون�ضف 
�ل�ضاع���ة م���ن خ���لال ح�ض���اب متو�ض���ط �لزم���ن �لذي 
��ضتغرقته �أ�ض���رع طالبة، و�لزمن �لذي ��ضتغرقته �أبطاأ 

في �لا�ضتجابة على �لاختبار.
ب- تحديد ثب���ات �لاختبار، من خ���لال ��ضتخد�م 
معادل���ة �ألف���ا كرونب���اخ لثب���ات �لاختب���ار في معالج���ة 
�لبيان���ات �لت���ي تم �لح�ض���ول عليها من نتائ���ج تطبيق 
�لاختبار عل���ى �لعينة �لا�ضتطلاعية للبحث فبلغ معامل 
�لثبات )0.81( ، وهى قيم���ة ثبات مرتفعة ياأخذ بها 

في �لحكم على مدى ثبات �لاختبار.
ج����- مر�جع���ة �لاختب���ار في �ض���وء تطبيق���ه عل���ى 
�لطالبات للتاأكد من وجود �ضعوبات تتعلق بتطبيقه من 
عدمه، فلوحظ وجود بع�س �ل�ضعوبات �ل�ضياغية �لتي 
تم معالجتها في �ل�ضياغ���ة �لنهائية للاختبار ، كما �أن 
عددً� قليلًا من �لطالبات كان لهن مطلب يتعلق بتقليل 
ع���دد �لبد�ئ���ل �لاختيارية خا�ض���ة فيما يتعل���ق بال�ضق 
�لثانى من �لبند �لاختباري، وذلك لم ياأخذ به �لباحث 
حيث �إن ذل���ك يتعلق بمنهجية بن���اء �لاختبار ومتطلب 
ل�ضدق���ه وثبات���ه ، �إ�ضافة �إلى �أن ع���ددً� قليلًا منهن لا 
يتع���دى خم����س طالب���ات فق���ط كان لهن ه���ذ� �لمطلب 
، وه���و ما لا يكفي لتعمي���م �لمطلب و�لاأخ���ذ به، وقد تم 
�إقناعه���ن بالمناق�ضة على �أهمية بن���اء هذه �لبد�ئل كما 

هي بعددها �لحالي.

وعل���ى ذلك �أ�ضب���ح �لاختبار في �ضياغت���ه �لنهائية 
يتكون م���ن )25( بن���دً� �ختبارياً ، و�ضالح���اً للتطبيق 
و��ضتخد�م���ه في تحقي���ق �له���دف �ل���ذي تم بنائ���ه من 

�أجل���ه وهو تحديد �أنماط �لفه���م �لخطاأ لدى �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر عن بع�س �لمفاهيم �لعلمية 

�للازمة للتربية �لجن�ضية )�نظر ملحق1( 
 طريقة ت�س��حيح الاختب��ار وتقدير الدرجات: . 8

تم �لارت�ضاء باأن تكون طريقة ت�ضحيح �لاختبار 
ي�ض���ترط فيه���ا �أن تك���ون �لاإجاب���ة عل���ى �ضق���ي 
�لاختب���ار �ضحيحاً، بمعن���ى �أن تخت���ار �لطالبة 
�لبديل �ل�ضحي���ح في كل �ضق منه، وتاأخذ درجة 
و�حدة فقط عل���ى �لاختي���ار �ل�ضحيح في �ضقي 
�لاختبار، و�أى �ختيار خطاأ لا تاأخذ عليه �لطالبة 
�أية درجة وتعت���بر درجتها على �لبند �لاختباري 
�ضفرً� وبذلك تكون �لدرجة �لكلية على �لاختبار 
)25( درج���ة، ذلك في �ض���وء مر�جعة �لخبر�ء 
في مج���ال تعليم �لعل���وم و�لقيا����س و�لدر��ضات 

و�لبحوث �ل�ضابقة ذ�ت �ل�ضلة.
�لتربي���ة . 9 در��ض���ة  نح���و  �لاتجاه���ات  مقيا����س 

�لجن�ضي���ة: وق���د �ض���ارت عملي���ة �إع���د�ده وف���ق 
�لخطو�ت �لتالية:

تحدي���د ه���دف �لمقيا����س : وق���د تمث���ل في . 1
تع���رف �تجاه���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات في 
جامعة �لاأزهر �ل�ضريف نحو در��ضة �لتربية 

�لجن�ضية .
�ضياغ���ة . 2 تم  �لمقيا����س:  عب���ار�ت  �ضياغ���ة 

عدد )22(عب���ارة للمقيا����س تر�وحت بين 
�لعب���ار�ت �لاإيجابي���ة و�لاأخ���رى �لعب���ار�ت 
�ل�ضلبية، تمثل �لمحاور �لخا�ضة به م�ضتفيدً� 

من �لاإطار �لنظرى و�لدر��ضات �ل�ضابقة.
�ضياغ���ة تعليم���ات �لمقيا����س: فق���د �ضيغت . 3

تعليم���ات �لمقيا�س ب�ض���ورة ب�ضيطة ، تو�ضح 
�لهدف من �لمقيا�س وع���دد عبار�ته، كيفية 

�لا�ضتجابة عليه، وزمن �لا�ضتجابة.
تحدي���د محاور �لمقيا�س: وق���د تم �لارت�ضاء . 4

بالمح���اور �لتالي���ة لتمث���ل مح���اور �لمقيا����س 
��ضتنادً� لطبيعة �لبح���ث �لحالى و�أهد�فه، 

و�لدر��ضات و�لبحوث �ل�ضابقة ، وهى:
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)4-1( �أهمية در��ضة �لتربية �لجن�ضية
�لتربي���ة  در��ض���ة  �لرغب���ة في   )2-4(

�لجن�ضية
�لتربي���ة  لدر��ض���ة  �لحاج���ة   )3-4(

�لجن�ضية
)4-4( قيمة در��ضة �لتربية �لجن�ضية

ج���دول مو��ضف���ات �لمقيا�س: وق���د تم بناوؤه . 5

بحي���ث يو�ض���ح توزي���ع عب���ار�ت �لمقيا����س 
عل���ى �لمحاور �لخا�ض���ة به، وم���دى �لتو�زن 
فيم���ا بينها، وبي���ان طبيعة وع���دد �لمحاور، 
و�لعب���ار�ت �لاإيجابي���ة و�ل�ضلبي���ة و�لت���و�زن 

بينهما، ويو�ضح �لجدول �لتالى ذلك.

جدول رقم )1( 
مو��ضفات �لمقيا�س �لخا�س باتجاهات �لطالبات �لمعلمات نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية

�لمحاور
�لعبار�ت

�لن�ضبة �لمئويةعدد �لعبار�ت �ل�ضلبية�لاإيجابية
25%55، 27، 9 ، 20�أهمية در��ضة �لتربية �لجن�ضية

30%86، 18، 319، 10 ، 13�لرغبة في در��ضة �لتربية �لجن�ضية
25%15، 4 ، 116، 17�لحاجة لدر��ضة �لتربية �لجن�ضية

20%12،164، 14، 15قيمة در��ضة �لتربية �لجن�ضية
100%11920�أربعة محاور

 تحدي���د طريق���ة ت�ضحي���ح �لمقيا����س وتقدي���ر . 6
�لدرجات: لقد  روع���ي �أن تكون �لا�ضتجابة على 
عب���ار�ت �لمقيا�س وفق طريق���ة ليكرت خما�ضية 
�لتقدير )مو�ف���ق ب�ضدة، مو�ف���ق، محايد، غر 
مو�فق، غر مو�فق ب�ضدة( وعليه تاأخذ �لطالبة 
تقديرً� على �لعبار�ت �لاإيجابية وفق ��ضتجابتها 
) 5، 4، 3، 2 ، 1( وتقدي���ر� عل���ى �لعب���ار�ت 
�ل�ضلبي���ة وف���ق ��ضتجابته���ا )1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5( 
�أى وف���ق �تج���اه �لا�ضتجابة من جان���ب �لطالبة، 
وعل���ى ذلك تك���ون �لدرج���ة �لكلي���ة للمقيا�س) 
 = و�لمحاي���دة   (، درج���ة(   100  =20×5  =
3×20= 60 درجة(، و�ل�ضغرى للمقيا�س )= 

1× 20= 20 درج���ة(، حيث �إن �لرقم) 20(

يمثل عدد عب���ار�ت �لمقيا����س و�لرقم)5(�أعلى 
تقدير،و�لرقم)3( �لتقدير محايد،و�لرقم)1(

�أقل تقدير.
�ض���دق �لمقيا����س: ذلك بعر�ضه عل���ى ثمانية من . 7

�لخبر�ء في مجال �لمناهج وطرق �لتدري�س وعلم 
�لنف����س و�ل�ضح���ة �لنف�ضي���ة في �أكتوب���ر 2010 

،لاإب���د�ء �لر�أي �لعلم���ي حول �ل�ضلام���ة �لعلمية 
و�لمنهجية للمقيا�س، وقد �أبدى �ل�ضادة �لخبر�ء 

بع�ضاً من �لملاحظات تمثلت فيما يلى:
1 - تقلي���ل �لعبار�ت �لت���ي تحمل �ضيغة �لنفي قدر 

�لاإمكان.
2 - �ضب���ط �ضياغ���ة بع����س �لعب���ار�ت خا�ضة من 

حيث طول �لعبارة.
3 - تف�ضيل �أن تكون عدد �لعبار�ت �لاإيجابية �أكبر 

من �لعبار�ت �ل�ضلبية.
4 - ح���ذف بع�س �لعبار�ت �لمك���ررة �أو �لتي تحمل 

نف�س �لم�ضمون مع عبار�ت �أخرى وكانتا عبارتين.

وقد ر�عى �لباحث �لاأخذ بهذه �لملاحظات من �أجل 
�ضبط �لمقيا����س علمياً ومنهجياً، �إ�ضاف���ة �إلى �تفاقهم 
على �ل�ضلامة �لعلمية و�لمنهجية للمقيا�س. وبعد �لاأخذ 

بهذه �لملاحظات �أ�ضبح عدد عبار�ته ع�ضرين عبارة.
�لدر��ضة �لا�ضتطلاعية للمقيا�س: وقد تمت على . 8

عينة من �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر 
�ل�ضريف ، بلغ عددها )30( طالبة بهدف:
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�أ- تحديد زم���ن �لمقيا�س، �لذي بلغ ن�ضف �ل�ضاعة 
من خ���لال ح�ض���اب متو�ضط �لزم���ن �ل���ذي ��ضتغرقته 

�أ�ضرع و�أبطاأ طالبة في �لا�ضتجابة على �لمقيا�س.
ب- ح�ض���اب ثب���ات �لمقيا����س، ذل���ك با�ضتخ���د�م 
بل���غ )0.79( في �ض���وء  �ألفاكروبن���اخ وق���د  معادل���ة 
�لبيان���ات �لم�ضتم���دة م���ن نتائ���ج تطبي���ق �لمقيا�س على 

�لعينة �لا�ضتطلاعية، وهى تعد قيمة ثبات مرتفعة .
ج����- تق�ضى ما قد يوجد ل���دى �لطالبات �لمعلمات 
من �ضعوبات تو�جههم �أثناء �لا�ضتجابة على �لمقيا�س ، 
وهذ� م���ا لم يت�ضح للباحث ، مما يدل على عدم وجود 

�ضعوبات تتعلق بتطبيق �لمقيا�س.
وعل���ى ذل���ك �أ�ضبح �لمقيا����س في �ضورت���ه �لنهائية 
مكوناً من ع�ضرين عب���ارة، و�ضالحاً للتطبيق ولتحقيق 

�لهدف �لذي و�ضع من �جله. )�نظر ملحق 2(
ج����- مقيا����س �لاتجاه���ات نح���و تدري����س �لتربية 
�لجن�ضي���ة: وقد �ض���ارت عملية �إعد�ده وف���ق �لخطو�ت 

�لتالية:
تحديد �لهدف من �لمقيا�س: وقد تمثل في تعرف . 1

�تجاهات �لطالب���ات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر 
�ل�ضريف نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية .

تحدي���د مح���اور �لمقيا����س: وق���د تم �لارت�ض���اء . 2

بالمح���اور �لتالي���ة لتمثل مح���اور �لمقيا�س، ذلك 
��ضتن���ادً� لطبيع���ة �لبح���ث �لح���الى، و�أهد�فه، 

و�لدر��ضات و�لبحوث �ل�ضابقة، وهى:
�أ- �لرغبة في تدري�س �لتربية �لجن�ضية.

ب- معلم �لتربية �لجن�ضية.
ج- �أهمية تدري�س �لتربية �لجن�ضية.

�ضياغ���ة عب���ار�ت �لمقيا����س: حي���ث تم �ضياغ���ة . 3
م���ا  تر�وح���ت  للمقيا����س  عب���ارة   )21( ع���دد 
ب���ين �لعب���ار�ت �لاإيجابي���ة ،و�لاأخ���رى �لعبار�ت 
�ل�ضلبية، تمثل �لمحاور �لخا�ضة به م�ضتفيدً� من 
�لاإطار �لنظرى و�لدر��ضات و�لبحوث �ل�ضابقة.

�ضياغ���ة تعليم���ات �لمقيا����س: فق���د �ضيغت هذه . 4
�لتعليم���ات ب�ضورة ب�ضيط���ة، تو�ضح �لهدف من 
�لمقيا����س ، وع���دد عبار�ته ، وكيفي���ة �لا�ضتجابة 

عليه، وزمن �لا�ضتجابة.
جدول مو��ضف���ات �لمقيا�س: وقد تم بناوؤه بحيث . 5

يو�ض���ح توزي���ع عب���ار�ت �لمقيا�س عل���ى �لمحاور 
�لخا�ض���ة، وم���دى �لتو�زن فيم���ا بينه���ا، وبيان 
طبيع���ة وع���دد �لمح���اور، و�لعب���ار�ت �لاإيجابية 
ذل���ك  ويو�ض���ح  بينهم���ا،  و�لت���و�زن  و�ل�ضلبي���ة 

�لجدول �لتالى:

جدول رقم )2( مو��ضفات �لمقيا�س
�لخا�س باتجاهات �لطالبات �لمعلمات نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية

�لمحاور
�لعبار�ت

�لن�ضبة �لمئويةعدد �لعبار�ت �ل�ضلبية�لاإيجابية
35%2، 3 ، 14، 10، 14، 20�لرغبة في تدري�س �لتربية �لجن�ضية

35%6، 9، 511، 8، 12، 15معلم �لتربية �لجن�ضية
30%7، 13، 1619، 17، 18�أهمية تدري�س �لتربية �لجن�ضية

100%11920ثلاثة محاور

وتقدي���ر . 6 �لمقيا����س  ت�ضحي���ح  طريق���ة  تحدي���د 
�لدرج���ات: لقد روعى �أن تك���ون �لا�ضتجابة على 
عب���ار�ت �لمقيا�س وفق طريق���ة ليكرت خما�ضية 
�لتقدير )مو�ف���ق ب�ضدة، مو�ف���ق، محايد، غر 
مو�ف���ق، غر مو�فق ب�ضدة( حيث تاأخذ �لطالبة 

تقديرً� على �لعبار�ت �لاإيجابية وفق ��ضتجابتها 
)5، 4، 3 ، 2 ،1 ( وتقدي���رً� عل���ى �لعب���ار�ت 
�ل�ضلبي���ة وفق ��ضتجابته���ا )1، 2، 3، 4، 5( �أى 
وفق �تجاه �لا�ضتجابة من جانب �لطالبة ، وعلى 

ذلك تكون:
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- �لدرجة �لكلية = 5× 20 = 100 درجة 

- �لدرجة �لمحايدة = 3×20 = 60 درجة

- �لدرجة �ل�ضغرى = 1 × 20 = 20 درجة

حي���ث �لرقم) 20( يمثل عدد عب���ار�ت �لمقيا�س ، 
)5( �أعل���ى تقدي���ر )3( درجة �لتقدي���ر محايد، )1( 

�أقل تقدير.
�ض���دق �لمقيا�س: ذل���ك من خ���لال عر�ضه على . 7

ثماني���ة من �لخ���بر�ء في مج���ال �لمناهج وطرق 
�لتدري����س وعلم �لنف����س و�ل�ضح���ة �لنف�ضية في 
�أكتوب���ر 2010 ، لاإب���د�ء �ل���ر�أى �لعلم���ي ح���ول 
�ل�ضلام���ة �لعلمي���ة و�لمنهجي���ة للمقيا����س ، وقد 
�أبدى �ل�ضادة �لخبر�ء مجموعة من �لملاحظات 

منها:
- تعديل �ضياغة بع�س �لعبار�ت.

- حذف عبارة و�حدة لتكر�رها مع �أخرى.

وق���د تم �لاأخذ بهذه �لملاحظات م���ن �أجل �ل�ضبط 
�لعلم���ي للمقيا�س،م���ع �تف���اق �ل�ض���ادة �لخ���بر�ء عل���ى 
�ل�ضلام���ة �لعلمية و�لمنهجي���ة للمقيا�س بعد �لاأخذ بهذه 

�لملاحظات ، و�أ�ضبح عدد عبار�ته ع�ضرين عبارة.
�لدر��ضة �لا�ضتطلاعية للمقيا�س: وقد تمت على . 8

عينة من �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر 
�ل�ضريف بلغ عددها )30( بهدف:

�أ- تحديد زم���ن �لمقيا�س: �لذي بلغ ن�ضف �ل�ضاعة 
من خ���لال ح�ض���اب متو�ضط �لزم���ن �ل���ذي ��ضتغرقته 

�أ�ضرع و�أبطاأ طالبة في �لا�ضتجابة على �لمقيا�س.
ب- ح�ض���اب ثب���ات �لمقيا����س: ذل���ك با�ضتخ���د�م 
�لمعادلة �لاإح�ضائية �ألفاكرونباخ وقد بلغ )0.72( في 
�ضوء �لبيانات �لم�ضتمدة من نتائج تطبيق �لمقيا�س على 

�لعينة �لا�ضتطلاعية، وهى تعد قيمة ثبات مرتفعة.
ج����- تق�ضى ما قد يوجد ل���دى �لطالبات �لمعلمات 
م���ن �ضعوبات تو�جههم �أثن���اء �لا�ضتجابة على �لمقيا�س 
، وه���ذ� لم يظه���ر للباحث، مما يدل عل���ى عدم وجود 

�ضعوبات تتعلق بتطبيق �لمقيا�س.

وعل���ى ذل���ك �أ�ضبح �لمقيا����س في �ضورت���ه �لنهائية 
مكوناً من ع�ضرين عب���ارة، و�ضالحاً للتطبيق ولتحقيق 

�لهدف �لذي و�ضع من �أجله . )�نظر ملحق 3(.
د- مقيا�س �تجاهات �لطالبات نحو تقديم �لتربية 
�لجن�ضي���ة في �لمجتم���ع: وقد �ضارت عملي���ة �إعد�ده وفق 

�لخطو�ت �لتالية:
تحدي���د �له���دف م���ن �لمقيا����س:  وق���د تمثل في . 1

تع���رف �تجاهات �لطالب���ات �لمعلمات في جامعة 
�لاأزهر �ل�ضريف نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية في 

�لمجتمع.
�ضياغ���ة عب���ار�ت �لمقيا����س: فق���د �ضيغت عدد . 2

ع�ضر عبار�ت للمقيا����س في �ضورة ت�ضاوؤلات يلى 
كل ت�ض���اوؤل ع���دة ��ضتجابات قد تك���ون ثلاثة �أو 
�أربعة ح�ضب طبيع���ة �ل�ضوؤ�ل و�لهدف منه، فهى 
تعد �أ�ضبه بالمو�قف �لتي تقي�س �لاتجاهات ، وقد 
�ضيغت في �ضوء �لهدف من �لمقيا�س و�لدر��ضات 

�ل�ضابقة.
�ضياغ���ة تعليم���ات �لمقيا����س: فق���د �ضيغت هذه . 3

�لتعليم���ات ب�ضورة ب�ضيط���ة، تو�ضح �لهدف من 
�لمقيا����س وكيفي���ة �لا�ضتجابة علي���ه، وزمن هذه 

�لا�ضتجابة ، وعدد �أ�ضئلته.
تحدي���د طريق���ة ت�ضحي���ح �لمقيا����س: �عتمدت . 4

ب�ض���ورة كبرة على ��ضتخ���د�م �لتكر�ر�ت حول 
�لا�ضتجاب���ات عل���ى كل ت�ضاوؤل من خ���لال عينة 
�لبحث، م���ع تحويلها عند معالجته���ا �إح�ضائيا 
�إلى �لن�ض���ب �لمئوية، ومن ثم تغلي���ب �لا�ضتجابة 
�لتي ح�ضلت على �أعلى �لن�ضب �لمئوية ، ومعرفة 
�لفروق بينها وبين �لا�ضتجابة �لتي ح�ضلت على 

�أقل �لن�ضب �لمئوية لتحديد �ضكل �لاتجاه.
�ضدق �لمقيا�س: ذلك بعر�ضه على مجموعة من . 5

�لخبر�ء في مجال �لمناهج وطرق �لتدري�س وعلم 
�لنف����س و�ل�ضح���ة �لنف�ضية لاإبد�ء �ل���ر�أى حول 
�ل�ضلامة �لعلمية و�لمنهجية للمقيا�س و�ضلاحيته 
لقيا����س  �لاتجاه وتحقيق �لهدف �لذي و�ضع من 
�أجل���ه، وقد �أب���دى �ل�ضادة �لخ���بر�ء �تفاقا حول 
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�ل�ضلامة �لعلمية و�لمنهجية للمقيا�س و�ضلاحيته 
لقيا�س �له���دف �لذي و�ضع من �أجله، مع تعديل 
بع����س �ل�ضياغات في بع����س �لاأ�ضئلة لا�ضتكمال 
�ضب���ط �لمقيا�س، وقد �أخذ �لباحث بها، مع بقاء 

نف�س عدد �أ�ضئلة �لاختبار كما هى.
�لتجرب���ة �لا�ضتطلاعي���ة للمقيا����س: وفيه���ا تم . 6

تطبي���ق �لمقيا����س عل���ى عين���ة م���ن �لطالب���ات 
�لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر �ل�ضري���ف بلغ���ت 

)30(طالبة ذلك بهدف:
�أ- تحديد زم���ن �لمقيا�س: �لذي بلغ ع�ضرين دقيقة 
من خ���لال ح�ض���اب متو�ضط �لزم���ن �ل���ذي ��ضتغرقته 
�أ�ضرع طالبة و�أبطاأ طالبة في �لا�ضتجابة على �لمقيا�س.

ب- ح�ضاب ثب���ات �لمقيا�س: ��ضتخدمت في ح�ضاب 
ثبات هذ� �لمقيا�س طريقة �إعادة �لتطبيق بعد �أ�ضبوعين 
عل���ى نف����س �لعينة وح�ض���ب �لثبات ب���ين �لتطبيق �لاأول 
و�لثانى وبل���غ معامل �لثبات بينهم���ا )%82( وهى تعد 
قيم���ة معام���ل ثب���ات مرتفعة ، وف���ق ما ي�ضم���ى معامل 

�لاتفاق في �لا�ضتجابات بين �لتطبيقين.
ج����- تق�ضى ما قد يوجد ل���دى �لطالبات �لمعلمات 
م���ن �ضعوب���ات ق���د تو�جهه���ن �أثن���اء �لا�ضتجاب���ة على 
�لمقيا����س، وه���ذ� لم يظه���ر للباح���ث �أثن���اء �لتطبي���ق 
�لا�ضتطلاع���ي للمقيا����س، مم���ا يعد موؤ�ض���رً� على عدم 
بتطبي���ق  تتعل���ق  �ضعوب���ات  �أو  ملاحظ���ات  �أى  وج���ود 

�لمقيا�س.

وعل���ى ذل���ك �أ�ضبح �لمقيا����س في �ضورت���ه �لنهائية 
مكونا من ع�ضرة ت�ض���اوؤلات و�ضالحاً للتطبيق ولتحقيق 

�لهدف �لذي و�ضع من �أجله )�نظر ملحق 4(.

النتائ��ج  ومعالج��ة  القيا���ص  اأدوات  تطبي��ق   
اإح�سائيا:-

بعد  �لانتهاء من �إعد�د �أدو�ت �لقيا�س �لم�ضتخدمة 
في �لبحث و�لتاأكد من �ضلاحيتها للا�ضتخد�م من �أجل 
تحقي���ق �أهد�ف �لبحث ، تم تطبيقها على عينة �لبحث 
�لت���ي بلغت )200( من �لطالب���ات �لمعلمات في جامعة 
�لاأزه���ر �ل�ضري���ف ف���رع �أ�ضي���وط �لد�ر�ض���ين في �ضعبة 
�لتربي���ة بالفرقة �لثانية �لت���ي تدر�س مقررً� في �لثقافة 
�لعليم���ة ، و�ضحح���ت �لاأدو�ت وتم ��ضتخ���ر�ج �لنتائ���ج 
ومعالجته���ا �إح�ضائي���اً با�ضتخد�م �ختب���ار )z( لدلالة 
�لفروق بين �لن�ضب �لمئوية ، ومعامل �لارتباط )ر( عند 

م�ضتوى دلالة �إح�ضائية )0.05( ،  

النتائج :

وفيم���ا يلى نورد عر�ضاً لهذه �لنتائج ، وفق فرو�س 
�لبحث ومتغر�ته �لاأ�ضا�ضية :

�أ- فيم��ا يتعل��ق باأنم��اط الفه��م الخطاأ ع��ن بع�ص 
المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�س��ية : وفر�سه 
) لا توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05( 
المئوي��ة  والن�س��بة  الملاحظ��ة  المئوي��ة  الن�س��بة  ب��ين 
المتوقعة )25 %( في اأداء الطالبات المعلمات في جامعة 
الاأزه��ر على اختبار اأنم��اط الفهم الخط��اأ حول بع�ص 

المفاهيم العلمية ذات ال�سلة بالتربية الجن�سية.(

فق���د تم �لارت�ضاء بن�ضب���ة )%25( كن�ضب���ة مئوية 
متوقع���ة لوج���ود �أنماط �لفه���م �لخطاأ ل���دى �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر ، بع���د �أخ���ذ ر�أى بع����س 
�لخ���بر�ء في مج���ال تعلي���م �لعل���وم ، ومر�جع���ة بع�س 

�لدر��ضات �ل�ضابقة في مجال �أنماط �لفهم �لخطاأ . 

و��ضتخدم���ت م���ع �لنتائ���ج �ختي���ار ) z ( لدلال���ة 
�لفروق بين �لن�ضب �لمئوية لدرجات �لطالبات �لمعلمات، 

و�أعد�دهن ، ويو�ضح ذلك �لجدولان )3، 4 (.

جدول رقم )3( �ختبار ) z  ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية لدرجات �لطالبات �لمعلمات في �ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ 
عن بع�س �لمفاهيم �لعلمية �للازمة للتربية �لجن�ضية .

�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z (�لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة�لن�ضبة �لمئوية �لمتوقعة
د�لة عند م�ضتوى )0.05(%25%39.491.80
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يت�ض���ح م���ن �لج���دول �ل�ضاب���ق )3 ( وج���ود دلالة 
�لن�ضبت���ين  ب���ين  م�ضت���وى )0.05(  عن���د  �إح�ضائي���ة 
�لمئويت���ين �لمتوقعة و�لملاحظة ، ل�ضال���ح �لن�ضبة �لمئوية 
�لملاحظ���ة ، مما يدل على �ضيوع �أنم���اط �لفهم �لخطاأ 

ل���دى �لطالب���ات �لمعلمات في جامع���ة �لاأزهر عن بع�س 
�لمفاهي���م �لعلمي���ة �للازم���ة للتربية �لجن�ضي���ة ، حيث 
كانت قيمة )z  ( �لمح�ضوبة ) 1.80( ، في مقابل قيمة 

)  z( �لجد ولية �لتي كانت ) 1.33( . 

جدول رقم ) 4( �ختبار )z  ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية لاأعد�د �لطالبات �لحا�ضلات على �أقل من )%25( وعلى 
�أكبر من )%25( في �ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ عن بع�س �لمفاهيم �لعلمية �للازمة للتربية �لجن�ضية .

�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة )z  (�لطالبات �أكثر من )25%(�لطالبات �أقل من )%25(
د�لة عند م�ضتوى )0.05( 1858.5 طالبة )92.5%(  15 طالبة )%7.5(

يت�ض���ح م���ن �لج���دول �ل�ضاب���ق )4( وج���ود دلالة  
�لن�ضبت���ين  ب���ين  م�ضت���وى )0.05(  عن���د  �إح�ضائي���ة 
�لمئويتين للطالبات �لحا�ضلات على �أقل من )25 %( ، 
و�لحا�ض���لات على �أعلى من )25 %( ، ل�ضالح �لن�ضبة 
�لمئوي���ة �لاأعل���ى ، حي���ث بلغ���ت قيم���ة ) z ( �لمح�ضوبة 
)8.5( ، مم���ا يدل عل���ى �ضيوع �أنم���اط �لفهم �لخطاأ 
ع���ن بع�س �لمفاهيم �لعلمية �للازم���ة للتربية �لجن�ضية 
لدى عدد كبر من عينة �لبحث من �لطالبات �لمعلمات 
في جامع���ة �لاأزهر �ل�ضريف. وهذ� يعني رف�س �لفر�س 

�لاأول وقبول �لفر�س �لبديل. 

�إلا �أن �لاأم���ر يتطلب عر�ضاً وتحليلًا لاأنماط �لفهم 
�لخطاأ ع���ن �لمفاهيم محل �لبحث �ض���و�ء �لاأ�ضا�ضية �أو 

�لفرعية ذ�ت �ل�ضلة . 

   وهذ� يت�ضح فيما يلي :- 

* تحلي���ل �أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ل���دى �لطالبات  
�لمعلم���ات في �ض���وء ��ضتجابته���م عل���ى بن���ود �لاختبار 

�لخا�س بذلك :-

وق���د تم ه���ذ� �لتحليل في �ضوء فح����س ��ضتجابات 
�لطالب���ات �لمعلمات على �ختبار �أنم���اط �لفهم �لخطاأ 
�لمتعلق���ة بالمفاهي���م �لعلمية �للازم���ة للتربية �لجن�ضية 
مو�ض���وع �لبحث �لح���الي، �لت���ي ب���رزت في ت�ضاوؤلاتهم 

حولها ، وكان ذلك على �لنحو �لتالي :- 
�لمبي�س وعلاقته بالاإنجاب : بفح�س ��ضتجابات . 1

�لاختب���اري  �لبن���د  عل���ى  �لمعلم���ات  �لطالب���ات 

�لخا����س بهذه �لق�ضية ، تبين من���ه �أن )85 %( 
منه���ن كان لديهن نمط فه���م خطاأ تمركز حول 
�أن فقد �لبنت �أحد �لمبي�ضين يجعلها غر قادرة 
عل���ى �لاإنج���اب ، مبرري���ن ذل���ك ب�ضب���ب علمي 
خاط���ئ وهو �أن فقد �لبن���ت �أحد �لمبي�ضين يمنع 
�لتبوي�س، في حين �أن )15 %( منهن كان لديهن 
نم���ط فهم �ضحي���ح تمركز ح���ول �أن فقد �لبنت 
�أح���د �لمبي�ضين يجعله���ا قادرة عل���ى �لاإنجاب، 
مبرري���ن ذلك ب�ضبب علمي �ضحي���ح وهو �أن كل 
مبي�س يق���وم باإف���ر�ز بوي�ضة متبادل���ة �ضهرياً، 
فتكون فر�ض���ة �لتلقيح بمع���دل كل �ضهرين بدلًا 

من �أن تكون متاحة كل �ضهر لدى �لبنت.
قن���اة فال���وب و�لعق���م: فق���د تب���ين م���ن فح�س . 2

��ضتجاب���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات عل���ى �لبن���د 
�لاختب���اري �لخا�س بذل���ك، �أن )88 %( منهن 
كان لديه���ن نم���ط فهم خط���اأ تمركز ح���ول �أن 
رب���ط قناة فالوب عند �لبنت يجعلها قادرة على 
�لاإنجاب طبيعياً وحدوث �لحمل، مبررين ذلك 
ب�ضبب علم���ي خاطئ وهو �أنه���ا تلتقط �لبوي�ضة 
لتمرره���ا �إلى �لرح���م حت���ى يح���دث �لتلقي���ح، 
في ح���ين وج���د �أن )12 %( منه���ن كان لديه���ن 
نم���ط فه���م �ضحيح تمرك���ز حول �أن رب���ط قناة 
فال���وب يجعل �لبن���ت عقيماً دون ح���دوث تلقيح 
�أو حم���ل ب�ض���كل طبيع���ي، مبررين ذل���ك ب�ضبب 
علم���ي �ضحيح وه���و �أن هذه �لقن���اة تمنع مرور 
�لبوي�ض���ات من �لمبي����س �إلى �لرحم فلا يحدث 
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�لتلقي���ح وبالتالى لا يح���دث �لحمل، ذلك بربط 
ه���ذه �لقناة �لت���ي ت�ضم���ح بم���رور �لبوي�ضة �إلى 

�لرحم خلالها.
ع���دد قن���اة فال���وب في �لجه���از �لتنا�ضل���ى عند . 3

�لبنت: تبين �أن )77 %( من �لطالبات �لمعلمات 
كان لديه���ن نمط فه���م خطاأ م���وؤد�ه �أن �لجهاز 
�لتنا�ضل���ى عند �لبن���ت به قناة فال���وب و�حدة، 
مبرري���ن ذل���ك ب�ضب���ب علم���ي خاطئ وه���و �أن 
�لمبي�ض���ين لدى �لبنت مت�ضلان بقناة و�حدة في 
بد�ي���ة �لرحم، في حين وج���د �أن )23 %( منهن 
كان لديهن نم���ط فهم �ضحيح موؤد�ه �أن �لجهاز 
�لتنا�ضلي عند �لبنت به قناتان لفالوب ، معللين 
ذل���ك ب�ضب���ب علمي �ضحي���ح وه���و �أن �لمبي�ضين 
يت�ض���ل كل منهم���ا بقن���اة فال���وب، تم���ر فيه���ا 

�لبوي�ضة �لتي يفرزها كل مبي�س �إلى �لرحم.
�لاحتلام: فقد تب���ين �أن )45 %( من �لطالبات . 4

�لمعلم���ات كان لديه���ن نم���ط فهم خط���اأ، في �أن 
�لاحت���لام يك���ون للذك���ور فق���ط، مبررين ذلك 
ب�ضب���ب علم���ي خاط���ئ وهو �أن���ه يك���ون بخروج 
�ل�ضائ���ل �لمن���وى لي���لًا، و�أن �لاإناث لي����س لديهن 
�ضائ���ل منوي يتم قذفه ليلا كالذكور، بينما كان 
)55 %( منه���ن لديهن نمط فهم �ضحيح  في �أن 
�لاحت���لام يكون للذك���ور و�لاإناث مع���اً، مبررين 
ذل���ك ب�ضبب علم���ي �ضحيح وه���و �أن لكل منهما 
م���اء يخرج ليلًا بالا�ضتث���ارة �لجن�ضية �لم�ضاهدة 

�أثناء �لنوم دون �لنظر لم�ضروعيتها.
طف���ل �لاأنابيب: فق���د تبين بفح����س ��ضتجابات . 5

كان  منه���ن  �أن )92 %(  �لمعلم���ات  �لطالب���ات 
لديه���ن نم���ط فهم خط���اأ تمركز ح���ول �أن طفل 
�لاأنابيب يعنى نم���و �لجنين د�خل �أنبوبة �ختبار 
مع���دة لذلك، مبررين ذلك ب�ضبب علمي خاطئ 
وه���و �أن �لرحم غر مهياأ لاإخ�ض���اب �لبوي�ضة، 
بينم���ا كان )8 %( منه���ن لديه���ن نم���ط فه���م 
�ضحيح وه���و �أن طفل �لاأنابي���ب  يعني تخ�ضيب 
�لبوي�ض���ة بالحيو�نات �لمنوي���ة في �أنبوبة �ختبار 

معدة لذل���ك، وكان �ل�ضبب �لذي �ختاروه علمياً 
�ضحيح���اً وهو �أن قناة فالوب ل���دى �لبنت يكون 
به���ا عيب خلق���ي �أو مر�ض���ي مم���ا ي�ضعب معه 
و�ض���ول �لبوي�ض���ة �إلى �لرح���م لاتم���ام �لتلقيح 

وحدوث �لحمل لاإنماء �لجنين.
فح����س . 6 م���ن  تب���ين  فق���د  �لحي����س:  ماهي���ة 

�أن )66 %(  �لمعلم���ات  �لطالب���ات  ��ضتجاب���ات 
منه���ن كان لديه���ن نمط فه���م خطاأ مف���اده �أن 
�لحي����س يع���د نزيف���اً دموي���اً ناتج���اً ع���ن عدم 
حدوث �إخ�ضاب للبوي�ضة، مبررين ذلك ب�ضبب 
علم���ي خاطئ وهو �أن �حت���كاك �لبوي�ضة بجد�ر 
 �لرحم ي�ضاحبه ح���دوث �لنزيف �لدموى بينما 
)34 %( منه���ن كان لديهن نم���ط فهم �ضحيح 
م���وؤد�ه �أن �لحي����س يعد دم���اً ز�ئ���دً� عن حاجة 
�لج�ضم عن���د �إف���ر�ز �لبوي�ضة ب�ضف���ة �ضهرية، 
مبرري���ن ذل���ك ب�ضب���ب علم���ي �ضحيح وه���و �أن 
تحلل بطانة �لرحم �ضهري���اً و�ضقوطها مع بقايا 
�لبوي�ضة في �لرحم ي�ضاحبه نزول دم �لحي�س.

طبيع���ة �لحي����س: فق���د تب���ين �أن )35 %( م���ن . 7
�لطالب���ات �لمعلمات كان لديهن فهم خطاأ يتعلق 
ب���اأن �لحي�س يع���د مر�ض���اً، وقد �خت���ارو� �ضبباً 
علمي���اً خاطئاً وهو �أنه يجع���ل �لبنت تفقد كثرً� 
من دمائها �لمكونة لج�ضمها، بينما كان )65 %( 
منهن لديه فهم �ضحيح في �أن �لحي�س يعد نموً� 
�أو موؤ�ض���رً� على �لنمو لدى �لبنت، مبررين ذلك 
ب�ضبب علمي �ضحيح وهو �أنه يعد دليلًا على بلوغ 

�لبنت و�إنتاج �لبوي�ضات في جهازها �لتنا�ضلى.
�لاإخ�ضاب وماء �لمر�أة: فقد تبين �أن )95 %( من . 8

�لطالبات �لمعلمات لديهن نمط فهم خطاأ موؤد�ه 
�أن �لتقاء ماء �لرجل بماء �لمر�أة ينتج عنه تلقيح 
�لبوي�ض���ة و�إخ�ضابه���ا وتك���ون �لجنين، مبررين 
ذل���ك ب�ضب���ب علم���ي خاط���ئ وه���و �أن �إخ�ضاب 
بوي�ض���ة �لاأنث���ى يتوقف على ن���زول مائها، بينما 
)5 %( منه���ن لديه نمط فهم �ضحيح موؤد�ه �أنه 
لا علاقة بماء �لمر�أة و�لاإخ�ضاب وتكون �لجنين، 
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مبرري���ن ذل���ك ب�ضب علم���ي �ضحيح مف���اده �أن 
�لاإخ�ضاب يكون بين ماء �لرجل وبوي�ضة �لاأنثى 

بعد �لتلقيح.
طبيعة ماء �لمر�أة و�لاإخ�ضاب: تبين �أن )87 %( . 9

م���ن �لطالبات �لمعلمات لديه���ن نمط فهم خطاأ 
م���وؤد�ه �أن ماء �لم���ر�أة �ضائل منوى يتك���ون �أي�ضاً 
م���ن حيو�نات منوي���ة كالرجل تمام���اً، مبررين 
ذل���ك ب�ضبب علمي خطاأ وهو لك���ي ي�ضهل عملية 
�إخ�ضاب �لبوي�ضة لديها، في حين �أن منهن )13 
%( كان لديهن فهم علمي �ضحيح مفاده �أن ماء 
�لمر�أة لي�س له �ضائ���ل منوي حتى يكون له تكوين 
محدد، مبررين ذل���ك ب�ضبب علمي �ضحيح باأن 
�لم���ر�أة لي����س لها �ضائل منوى عل���ى �لاإطلاق و�أن 
ماءه���ا لا يتكون من دم �أو حيو�نات منوية ولي�س 

له تكوين نهائي منهما.
10 . 65( �أن  تب���ين  فق���د  و�لاإخ�ض���اب:  �لبوي�ض���ة 

%( م���ن �لطالب���ات �لمعلم���ات كان لديه���ن فهم 
خط���اأ تمثل في �أن فقد �لبوي�ض���ة لنو�تها يحدث 
�إخ�ضاب���ا لها، وب���ررو� ذلك ب�ضب���ب علمي خطاأ 
مف���اده �أن �لاإخ�ضاب يقت�ض���ر فقط على تو�جد 
�أن  ح���ين  في  للرج���ل،  �لمن���وي  �لحي���و�ن   ن���و�ة 
)35 %( منه���ن كان لديه���ن فهم علم���ي �ضليم 
في �أن فقد �لبوي�ض���ة لنو�تها لا يحدث تخ�ضيباً 
له���ا ، مبررين ذلك ب�ضب���ب علمي �ضحيح في �أن 
�لاإخ�ض���اب يعن���ي �ندماج نو�ة �لحي���و�ن �لمنوي 
بنو�ة �لبوي�ض���ة من �أجل حدوث �لتكاثر فتكوين 

�لجنين.
�لاإخ�ض���اب وتكوين �لجنين: تب���ين �أن )82 %( . 11

م���ن �لطالب���ات �لمعلم���ات كان لديهن نمط فهم 
خط���اأ م���وؤد�ه �أن كل �لتق���اء جن�ضي ب���ين �لرجل 
و�لمر�أة ينتج عنه تكوي���ن �لجنين، مبررين ذلك 
ب���اأن �لحيو�ن���ات �لمنوي���ة تتج���ه نح���و �لبوي�ضة 
لتلقيحها �أثن���اء �لالتقاء �لجن�ضى ، في حين كان 
ل���دى )18 % ( منه���ن نمط فه���م �ضحيح في �أن 
لي����س كل �لتقاء جن�ضي ب���ين �لرجل و�لمر�أة ينتج 

عن���ه تكون �لاأجنة ، مبرري���ن ذلك ب�ضبب علمي 
�ضحيح وهو �أنه قد لا تكون �لبوي�ضة تم �إفر�زها 
عن���د �لم���ر�أة �أو �ضع���ف �لحيو�ن���ات �لمنوية عند 

�لرجل بما لا يمكنه من تلقيح �لبوي�ضة .
�إنت���اج �لبوي�ضة عند �لبنت :- تبين �أن )68 %( . 12

م���ن �لطالب���ات �لمعلم���ات كان لديهن نمط فهم 
خطاأ موؤد�ه �أن �لبن���ت تنتج بوي�ضتين في �لدورة 
�ل�ضهرية �لو�ح���دة ، مبررين ذلك ب�ضبب علمي 
غ���ر �ضحيح في �أنه يوجد ل���دى �لبنت مبي�ضان 
كل منهم���ا ينت���ج بوي�ضة ، في ح���ين �أن )32 %( 
منه���ن كان لديهن نمط فهم �ضحي���ح مفاده �أن 
�لبن���ت تنتج بوي�ضة و�حدة في �لدورة �ل�ضهرية ، 
مبررين ذلك ب�ضبب علمي �ضحيح مفاده �أن كل 
مبي�س ينتج بوي�ضة و�حدة بالتبادل مع �لمبي�س 

�لاآخر ب�ضفة �ضهرية . 
ن���وع �لجن���ين : بفح����س ��ضتجاب���ات �لطالبات . 13

�لمعلم���ات تب���ين �أن  )78 % ( منهن كان لديهن 
فه���م خط���اأ م���وؤد�ه �أن ن���وع �لجن���ين يتحدد من 
خلال �ل�ضف���ات �لت���ي تحملها بوي�ض���ة �لمر�أة ، 
مبررين ذل���ك ب�ضبب علمي غر �ضحيح وهو �أن 
بوي�ضة �لاأنث���ى تحمل �ضفات �لذك���ورة و�لاأنوثة 
مع���اً ، في حين كان   )22 %( منهن لديهن فهم 
�ضحي���ح علمي في �أن ماء �لرجل هو �لذي يحدد 
ن���وع �لجنين ، مبررين ذل���ك ب�ضبب علمي �ضليم 

في �أنه يحمل �ضفات �لاأنوثة و�لذكورة معاً . 
غ�ض���اء �لب���كارة : فق���د تب���ين �أن )90 % ( م���ن . 14

�لطالب���ات �لمعلمات كان لديهن فهم خطاأ موؤد�ه 
�أن غ�ض���اء �لب���كارة ل���ه نف�س �لتركي���ب عند كل 
�لبنات ، مبررين ذلك ب�ضبب علمي غر �ضحيح 
وهو �أن تركيب �لجه���از �لتنا�ضلى �لاأنثوى و�حد 
لجمي���ع �لبنات ، في حين ذك���ر ) 10 % ( منهن 
نمط فهم علمي �ضحيح مفاده �أن غ�ضاء �لبكارة 
لي�س ل���ه نف�س �لتركي���ب عند �لبن���ات ، مدللين 
ذل���ك ب�ضبب علمي �ضحيح وه���و �أنه يختلف من 
�لناحي���ة �لت�ضريحية بين جميع �لفتيات بع�ضهن 

�لبع�س . 
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�لا�ضتمناء عند �لجن�ضين : تبين �أن )85 % ( من . 15
�لطالب���ات �لمعلمات لديهن فه���م خطاأً مفاده �أن 
�لا�ضتمناء يخ�س �لذك���ور فقط ، مبررين ذلك 
ب�ضب���ب علمي غ���ر �ضحيح وهو �أن���ه يحدث من 
خ���لال �لعبث باأع�ضاء �لتنا�ض���ل �لخارجية عند 
�لذك���ور ، بينم���ا كان )15 % ( منهن لدين فهم 
علم���ي �ضليم في �أن �لا�ضتمن���اء ظاهرة ) عادة( 
تخ����س �لذك���ور و�لاإن���اث مع���اً ، مبرري���ن ذلك 
ب�ضب���ب علمي �ضحي���ح وهو �أنه مرتب���ط بالعبث 
باأع�ضاء �لتنا�ضل لكل منهما بطريقة تثر �إنز�ل 

�لماء لديهما . 
�لا�ضتمن���اء و�إنت���اج �لبوي�ضة عن���د �لبنت : فقد . 16

�لمعلم���ات  �لطالب���ات  م���ن  �أن )76 % (  تب���ين 
لديهن نمط فهم خطاأ موؤد�ه �أن ممار�ضة �لبنت 
للعادة �ل�ضرية تنتج عنه ��ضتثارة �لمبي�س لاإنتاج 
�لبوي�ض���ة ، معللين ذل���ك ب�ضبب علمي خطاأ وهو 
�أنه ي���وؤدى �إلى ��ضتثارة �لمبي�س لاإنتاج �لبوي�ضة، 
في حين �أن ) 24 % ( منهن كان لديه نمط فهم 
علم���ي �ضليم م���وؤد�ه �أن ممار�ضة �لبن���ت للعادة 
�ل�ضري���ة لا ينتج عنه �إف���ر�ز �لبوي�ضة ، مبررين 
ذلك ب�ضبب علمي �ضحي���ح في �أن �لبوي�ضة تنتج 

من �لمبي�س مع كل دورة �ضهرية . 
�لخت���ان : تبين من فح�س ��ضتجابات �لطالبات . 17

�لمعلم���ات �أن ) 96 %( كان لديه���ن نم���ط فه���م 
خط���اأ في �أن �لخت���ان يكون للذك���ور و�لاإناث معاً 
، مبرري���ن ذلك ب�ضبب علمي غ���ر �ضحيح وهو 
�أن ل���كل منهم���ا زو�ئد ق���د توؤثر عليهم���ا ب�ضكل 
م���ا فينبغ���ى �إز�لته���ا ، في ح���ين ذك���ر ) 4 % ( 
منه���ن فهماً علمي���اً �ضليم���اً في �أن �لختان يكون 
للذكور فق���ط ، ذ�كري���ن �ضبباً علمي���اً �ضحيحاً 
وهو �أنه قط���ع للزو�ئد �لمت�ضل���ة بع�ضو �لتنا�ضل 
عن���د �لذكور و�أن �لاأنثى زو�ئده���ا لا ت�ضر بعدم 

�إز�لتها. 
�ل�ضفات �لور�ثية : فقط تبين �أن ) 79 % ( من . 18

�لطالبات �لمعلم���ات كان لديهن نمط فهم خطاأ 

وهو �أن �لجن���ين يكت�ضب �ضفات ور�ثية �أكثر من 
�لاأم ، مبرري���ن ذلك ب�ضبب علم���ي غر �ضحيح 
وه���و �أن �لجنين في تكوينه يظ���ل فترة طويلة في 
رحمه���ا وبالتالى فر�س �كت�ض���اب جينات ور�ثية 
من �لاأم تكون �أك���ثر في حين �أن ) 21 %( منهن 
كان لدي���ه نمط فهم علم���ي �ضليم في �أن �لجنين 
يكت�ض���ب م���ن �لاأم و�لاأب ق���درً� مت�ضاوي���اً م���ن 
�ل�ضفات �لور�ثية ) 50 %( لكل منهما مبررين 
ذلك ب�ضبب علمي �ضحيح وهو �أن كلاهما يحمل 
من �ل�ضفات �لور�ثي���ة ما يك�ضبه للجنين بن�ضب 
مت�ضاوي���ة من خلال �لبوي�ض���ة للاأنثى و�لحيو�ن 

�لمنوى للرجل . 
�ض���ن �لياأ�س و�لجه���از �لتنا�ضلى �لاأنث���وى : فقد . 19

تبين من فح�س ��ضتجابات �لطالبات  �لمعلمات 
�أن )82 % ( منه���ن لدي���ن فهم خط���اأً مفاده �أن 
�ضن �لياأ����س يرتبط ب�ضعف ن�ض���اط قناة فالوب 
لدى �لم���ر�أة ، مبرري���ن ذلك ب�ضب���ب علمي غر 
�ضحيح وهو �أن �لبوي�ضة تلقح بد�خلها بو��ضطة 
�لحيو�ن���ات �لمنوية للرجل، في حين �أن )18 % ( 
منهن لديهن نمط فه���م علمي �ضليم في �أن �ضن 
�لياأ�س يرتبط ب�ضعف ن�ضاط �لمبي�س لدى �لمر�أة 
مبريين ذلك ب�ضبب علمي �ضحيح وهو �أن �ضعف 
ن�ض���اط �لمبي�س يح���دث قلة ن�ض���اط �لهرمونات 

ويوؤدى �إلى �نكما�س بطانة �لرحم . 
�لاأقر�����س �لمانع���ة للحم���ل : تب���ين �أن ) 89 % ( . 20

م���ن �لطالبات �لمعلمات لديه���ن فهم علمي غر 
�ضحي���ح مف���اده �أن �لاأقر��س �لت���ي ت�ضتخدمها 
�لمر�أة تقتل �لحيو�ن���ات �لمنوية للرجل ، مبررين 
ذلك ب�ضب���ب علمي غر �ضحيح وه���و �أنها تفرز 
م���ادة هرموني���ة تقت���ل �لحيو�ن���ات �لمنوي���ة قبل 
�لو�ض���ول �إلى �لبوي�ض���ة ، في ح���ين �أن ) 11 % ( 
منهن ذكرن نمط فه���م علمي �ضحيح مفاده �أن 
�لاأقر��س تمن���ع �لتبوي�س ، مبررين ذلك ب�ضبب 
علم���ي �ضحي���ح وهو �أنه���ا تهيئ حال���ة هرمونية 

ت�ضبه �لحمل تمنع �لتبوي�س فترة تعاطيها .
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�ل�ضفات �لور�ثي���ة و�أطفال �لاأنابيب : فقد تبين . 21
�أن ) 76 % ( م���ن �لطالب���ات �لمعلم���ات لديه���ن 
فهم غ���ر �ضحيح من �لناحي���ة �لعلمية ، مفاده 
�أن �ل�ضفات �لور�ثي���ة تتاأثر بحدوث �لاإخ�ضاب 
خارج �لرح���م ، مبررين ذلك ب�ضبب علمي غر 
�ضحي���ح وه���و �أن بيئة �لرحم تهي���ئ حالة ت�ضهم 
 بنق���ل مت�ض���او لل�ضف���ات �لور�ثي���ة ، في حين �أن 
) 24 % ( منه���ن كان لدين فهم علمي �ضليم في 
�أن �ل�ضف���ات �لور�ثية لا تتاأثر بحدوث �إخ�ضاب 
خارج �لرحم ، مبررين ذلك ب�ضبب علمي �ضليم 
وه���و �أن �ل�ضف���ات �لور�ثي���ة تحمله���ا �لبوي�ضة 
و�لحيو�نات �لمنوية دون �لنظر لبيئة �لاإخ�ضاب 

و�لتلقيح . 
�للول���ب ومن���ع �لحمل : فقد تب���ين �أن ) 77 % ( . 22

من �لطالبات �لمعلم���ات لديهن نمط علمي غر 
�ضحيح موؤد�ه �أن تركيب �للولب عند �لمر�أة يمنع 
�لتبوي�س ، وقد ذك���رو� �ضبباً علمياً غر �ضحيح 
وه���و �أن���ه يفرز هرمون���ات تجع���ل �لمبي�س يفقد 
قدرت���ه على �إفر�ز �لبوي�ض���ة ، في حين كان لدى 
) 23 % ( منه���ن فهم عملي �ضليم في �أن تركيب 
�للولب لا يمنع �لتبوي�س لدى �لمر�أة ، وقد ذكرو� 
�ضبب���ا علمي���اً �ضحيحاً في �أن���ه ي�ضتقر في �لرحم 

فيمنع ��ضتقر�ر �لبوي�ضة �لمخ�ضبة فيه . 
�ل���دورة �ل�ضهري���ة وقن���اة فال���وب : فق���د تب���ين . 23

 بفح����س ��ضتجاب���ات �لطالب���ات  �لمعلم���ات �أن 
) 83 %( منه���ن كان لدين نمط فهم علمي غر 
�ضحي���ح باأن رب���ط قناتي فالوب يمن���ع �أو يوقف 
ن���زول �ل���دورة �ل�ضهرية ، مبرري���ن ذلك ب�ضبب 
علمي خاطئ وهو �أن �إفر�ز �لبوي�ضات ومرورها 
من قناة فالوب ي�ضبب ن���زول �لدورة �ل�ضهرية ، 
في ح���ين كان ل���دى ) 17 % ( منه���ن نمط فهم 
عمل���ي �ضليم باأن���ه لا علاقة بين رب���ط �لمباي�س 
)قنات���ي فال���وب �أو قنات���ي �لمبي����س ( وتوق���ف 
�ل���دورة �ل�ضهري���ة ، مبررين ذل���ك ب�ضبب علمي 
�ضحي���ح وهو �أن �ل���دورة �ل�ضهرية هي دم وتحلل 

بطانة �لرحم ب�ضورة �ضهرية ونزولها في �ضورة 
دماء من �لج�ضم .

م���ن فح����س . 24 تب���ين   : فر����س ح���دوث �لحم���ل 
��ضتجاب���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات �أن  ) 80 %( 
منه���ن كان لديهن نمط فه���م علمي خاطئ باأن 
فر����س �لحمل تك���ون مت�ضاوية ب���ين �لبنت ذ�ت 
 ، �لمبي�ض���ين  ذ�ت  و�لبن���ت   ، �لو�ح���د  �لمبي����س 
مبرري���ن ذلك ب�ضبب علمي غ���ر �ضحيح مفاده 
�أن �إنت���اج �لبوي�ض���ات يكون ب�ضف���ة �ضهرية لكل 
منهما ، في حين �أن ) 20 % ( منهن كان لديهن 
نم���ط فه���م علم���ي �ضلي���م في �أن فر����س �لحمل 
بينهما لا تكون مت�ضاوي���ة ، مبررين ذلك ب�ضبب 
علمي �ضحيح موؤد�ه �أن �إنتاج �لبوي�ضات �ضيكون 
كل �ضهرين للبنت ذ�ت �لمبي�س �لو�حد ، لاأن كل 
مبي�س يف���رز بوي�ض���ة بالتفاوت �ضهري���اً وبفقد 
�أح���د �لمباي�س يجع���ل �إنتاج �لبوي�ض���ة لديها كل 

�ضهرين .
حدوث �لتو�ئم  : فق���د تبين بفح�س ��ضتجابات . 25

�لطالب���ات �لمعلم���ات �أن )94 % ( منهن لديهن 
نم���ط فهم علمي غر �ضحيح مف���اده �أن حدوث 
�لتو�ئ���م يرتب���ط بع���دد �لحيو�ن���ات �لمنوية �لتي 
تلقح �لبوي�ضة ، مبررين ذلك ب�ضبب علمي غر 
�ضحيح في �أن �لتلقي���ح �إذ� حدث للبوي�ضة بعدد 
�ثنين من �لحيو�ن �لمنوي �أو �أكثر كانت �لتو�ئم، 
في ح���ين �أن )6 % ( منهن كان لديهن نمط فهم 
علم���ي �ضليم مف���اده �أن حدوث �لتو�ئ���م لي�س له 
علاق���ة بع���دد �لبوي�ض���ات �أو ع���دد �لحيو�ن���ات 
�لمنوية ، مبررين ذلك ب�ضبب علمي �ضحيح وهو 
�أن حدوثها مرتبط بانق�ضام �لخلايا �لحية بعد 

تلقيح �لبوي�ضة . 
ب( فيما يتعلق بالاتجاهات نحو درا�س��ة التربية 
الجن�س��ية : وفر�س��ه )لا توجد فروق دالة اإح�س��ائيا 
عن��د م�س��توى )0.05( بين الن�س��بة المئوية الملاحظة 
والن�سبة المئوية المتوقعة في اأداء الطالبات المعلمات في 
جامعة الاأزهر ال�س��ريف عل��ى مقيا�ص الاتجاهات نحو 

درا�سة التربية الجن�سية . (   
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�تخذ �لباح���ث �لمتو�ضط �لاعتب���ارى ) 60 درجة( 
وه���و يمث���ل درج���ة �لاتج���اه �لمحاي���د في ع���دد عبار�ت 
�لمقيا����س ، ليمث���ل �لمتو�ض���ط �لمتوقع �لم�ضتخ���دم لقيا�س 
طبيعة �لاتجاه،حي���ث �إن ما قبل ه���ذ� �لمتو�ضط �لمتوقع 
يع���د �لاتج���اه �ضلبياً ، وما بع���ده يعد �لاتج���اه �إيجابياً ، 
وينطبق على ذلك �أي�ض���اً �إذ� تم ��ضتخد�م هذه �لقيمة 

في �ض���وء �لن�ضب���ة �لمئوية لها،وق���د ��ضتخدمت �أي�ضا في 
معالجت���ه نتائج مقيا����س �لاتجاه �ختب���ار ) z ( لدلالة 
�لف���روق بين �لن�ضب �لمئوية لمتو�ض���ط درجات �لطالبات 
�لمعلم���ات على مقيا�س �لاتج���اه ، ويو�ضح ذلك �لجدول 

�لتالي :

جدول رقم )5( �ختبار )z  ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية للمتو�ضطين �لمتوقع و�لملاحظ لدرجات �لطالبات �لمعلمات 
على مقيا�س �لاتجاه نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية)ن=200( .

�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة )Z(�لن�ضبة �لمئوية للمتو�ضط �لملاحظ�لن�ضبة �لمئوية للمتو�ضط �لمتوقع
غر د�لة 731.13 60% %

يت�ضح من �لج���دول �ل�ضابق )5( عدم وجود دلالة 
�إح�ضائي���ة عند م�ضتوى )0.05 ( ب���ين �لن�ضبة �لمئوية 
لمتو�ضطي درجات �لطالبات �لمعلمات �لمتوقع و�لملاحظ 
عل���ى مقيا�س �لاتجاه نح���و در��ضة �لتربي���ة �لجن�ضية ، 
حي���ث بلغت قيم���ة ) z ( �لمح�ضوبة )1.13( في مقابل 

قيمة ) z ( �لجد ولية وهى )1.33 (. 

وبناء عليه يقبل �لفر����س �لثانى للبحث ، �لخا�س 
بالاتج���اه نحو در��ضة �لتربي���ة �لجن�ضية لدى �لطالبات 

�لمعلمات في جامعة �لاأزهر �ل�ضريف . 

ج ( فيما يتعلق بالاتجاهات نحو تدري�ص التربية 
الجن�س��ية : وفر�س��ه )لا توجد فروق دالة اإح�س��ائيا 
عن��د م�س��توى )0.05( بين الن�س��بة المئوية الملاحظة 

والن�سبة المئوية المتوقعة في اأداء الطالبات المعلمات في 
جامعة الاأزهر ال�س��ريف عل��ى مقيا�ص الاتجاهات نحو 

تدري�ص التربية الجن�سية . (

فق���د تم �لارت�ض���اء بالمتو�ضط �لاعتب���ارى على �أنه 
�لمتو�ض���ط �لمتوق���ع لقيا����س طبيع���ة �لاتج���اه في �ضوئ���ه 
وه���و ) 60( درج���ة ، ويمثل درجة �لاتج���اه �لمحايد في 
ع���دد عب���ار�ت �لمقيا����س ) 3 × 20 = 60 درج���ة ( ، 
كم���ا ��ضتخدم���ت في معالج���ة نتائج �لمقيا����س �لخا�س 
بالاتجاه���ات نح���و تدري�س �لتربية �لجن�ضي���ة �ختبار ) 
z ( لدلالة �لفروق ب���ين �لن�ضب �لمئوية لمتو�ضط درجات 
�لطالبات �لمعلمات على مقيا�س �لاتجاه . ويو�ضح ذلك 

�لجدول �لتالي : 

جدول رقم )6(
  �ختبار )  z( �لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية للمتو�ضطين �لمتوقع و�لملاحظ لدرجات �لطالبات �لمعلمات على مقيا�س 

�لاتجاه نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية .
) ن = 200 (

�لن�ضبة �لمئوية للمتو�ضط 
�لمتوقع

�لن�ضبة �لمئوية للمتو�ضط 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة )Z(�لملاحظ

غر د�لة700.88 % 60 % 
يت�ضح من �لج���دول �ل�ضابق )6( عدم وجود دلالة 
�إح�ضائي���ة عند م�ضتوى ) 0.05( ب���ين �لن�ضب �لمئوية 
لمتو�ضطي درجات �لطالبات �لمعلمات �لمتوقع و�لملاحظ 

على مقيا�س �لاتجاه نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية ، 

حي���ث بلغ���ت قيمة )z  ( �لمح�ضوب���ة    ) 0.88 ( ، 
وفي مقابل قيمة ) z ( �لجد ولية وهى )1.33 ( . 

وبن���اء على ذل���ك يقب���ل �لفر�س �لثال���ث للبحث ، 



96
131 العدد:

�لخا����س بالاتجاه نح���و تدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية من 
جانب �لطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر �ل�ضريف . 

د( فيم��ا يتعل��ق باتج��اه الطالب��ات نح��و تق��ديم 
التربية الجن�س��ية لاأف��راد المجتمع : وفر�ضه )لا توجد 
فروق د�ل���ة عند م�ضتوى )0.05( ب���ين �لن�ضبة �لمئوية 
�لملاحظ���ة و�لن�ضب���ة �لمئوية �لمتوقع���ة في �أد�ء �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزهر على مقيا����س �لاتجاهات 

نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية للمجتمع.(

فنظرً� لطبيعة ه���ذ� �لمقيا�س في �لا�ضتجابة عليه ، 
وما تتطلب���ه هذه �لا�ضتجابة من ��ضتخ���د�م �لتكر�ر�ت 
�لخا�ضة باختيار �أح���د �لبد�ئل �لاختيارية �لمتعلقة بكل 
بن���د من بنود �لمقيا�س �لتي �ضيغ���ت في �ضورة ت�ضاوؤلات 
كمقدمة له���ذه �لبن���ود ، وبد�ئل �لاإجاب���ة عليها لي�ضت 
من قبي���ل �أن تعتمد على وجود بديل �ضحيح ، و�إنما كل 
�لبد�ئ���ل �ضحيحة وتعتم���د على وجهة نظ���ر �لطالبات 
�لمعلم���ات حولها وفق م���ا تقي�ضه �أ�ضئل���ة �لمقيا�س ، وفي 

�لنهاي���ة تح�ض���ب �لتك���ر�ر�ت د�خ���ل كل بدي���ل �ضحيح 
لكل �لطالب���ات ، وت�ضتخدم معها �لن�ضب �لمئوية . وعند 
معالجته���ا �إح�ضائيا ��ضتخدم���ت �ختبار ) z ( للفروق 
بين �لن�ضب �لمئوي���ة خا�ضة بين �لبديلين �للذين ح�ضلا 
عل���ى �أعل���ى �لن�ض���ب �لمئوي���ة لتحدي���د طبيع���ة �لاتجاه 

�لمتطلبة .

لذل���ك كان عر����س �لنتائج لكل �ض���وؤ�ل على حدة ، 
ث���م مجتمع���ة في �ضوء �لاأبع���اد �لتي يعك�ضه���ا كل �ضوؤ�ل 
لتحديد �ل�ضكل �لع���ام للاتجاه �لخا�س بتقديم �لتربية 

�لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع ، ذلك كما يلى :
1 - �إلى �أى حد تعتقدين في �إمكانية �إفادة �لمجتمع 

من تدري�س �لتربية �لجن�ضية لاأبنائه؟.
-�لبعد �ل���ذي يقي�ضه �ل�ضوؤ�ل : �إف���ادة �لمجتمع من 

تدري�س �لتربية �لجن�ضية             
-عدد �لبد�ئل �لاختبارية : �أربعة بد�ئل                                                 

جدول رقم )7( 
�لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة حول �إفادة �لمجتمع من تدري�س �لتربية �لجن�ضية لاأبنائه .

م�ضتويات �لا�ضتجابة وبد�ئلها�لعينة ن = 200

�لطالبات �لمعلمات
لا �إفادة منها�ضعيفمتو�ضطكبر

ن= 121
%60.5

ن = 76
% 38

ن = 3
% 1.5

ن = �ضفر
�ضفر %

)1.5 % ( ، وعليه ف�ضوف تح�ضب قيمة ) z ( بين �أعلى 
�لن�ضبت���ين وهما للبدي���ل " كبر " و�لبديل  " متو�ضط " 

كما يو�ضحهما �لجدول �لتالي:

وم���ن �لج���دول يت�ض���ح �أن �ختب���ار�ت �لطالب���ات 
�لمعلم���ات وزعت عل���ى جمي���ع �لبد�ئل ما ع���د� �لبديل 
 )لا �إف���ادة منه���ا  ( ، وتر�وحت �لن�ضب �لمئوية بين كبر 
و�ضعي���ف   ،  )%  38  ( متو�ض���ط   ،  )  %  60.5  ( 

جدول رقم  )8( 
�ختبار  ) z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين  للبديلين " كبر ، ومتو�ضط " في �ل�ضوؤ�ل �لاأول لمقيا�س �لاتجاه نحو تقديم 

�لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .

ن = 200

�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة )  z (�لن�ضبة �لمئوية للبديل "متو�ضط"�لن�ضبة �لمئوية للبديل "كبر"
د�لة عند م�ضتوى )0.05 (382.27 60.5% %
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يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين ) كبر ، متو�ضط( عند 
م�ضت���وى ) 0.05 ( ل�ضال���ح �لبديل " كب���ر " ، حيث 
 ) z ( في مقابل ) ( �لمح�ضوبة ) 2.27 z( بلغت قيمة

�لجد ولية �لتي بلغت  ) 1.33(.

2 - ه���ل تعتقدي���ن �أن لتدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية 
لاأفر�د �لمجتمع دورً� ؟. 

�لتربي���ة  دور   : �ل�ض���وؤ�ل  يقي�ض���ه  �ل���ذي  �لبع���د   -
�لجن�ضية في �لمجتمع . 

- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : ثلاثة بد�ئل . 

جدول رقم ) 9(
 �لن�ضب �لمئوية لاآر�ء �أفر�د �لعينة حول دور �لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع .

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

لا دور لهدورً� �ضلبياً دورً� �يجابياً  �لطالبات �لمعلمات
ن = 4        2 %  ن = 11     5.5 %ن= 185     %92.5

وم���ن �لج���دول يت�ض���ح �أن �ختي���ار�ت �لطالب���ات 
�لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل �لاختيارية 
، وتر�وح���ت �لن�ض���ب �لمئوي���ة ب���ين �ل���دور �لايجاب���ي ) 
%92.5( ، �لدور �ل�ضلبي) 5.5 %( ، لا دور له )2% ( 

، وعليه ف�ضوف تح�ضب قيمة ) z ( بين �لن�ضبتين �لاأعلى 
وهما للبديلين " �ل���دور �لاإيجابي ، �لدور �ل�ضلبي" كما 

يو�ضحها �لجدول �لتالى : 

جدول رقم )10(
 �ختبار ) Z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " �لدور �لاإيجابي ، �لدور �ل�ضلبي " في �ل�ضوؤ�ل �لثاني لمقيا�س 

�لاتجاه نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .

�لن�ضبة �لمئوية للبديل "�لدور 
�لايجابى"

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
�ل�ضلبى" �لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z  ("�لدور 

د�لة عند م�ضتوى )0.05 (5.58.01 92.5% %

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
ب���ين �لن�ضبت���ين �لمئويت���ين للبديل���ين " �ل���دور �لاإيجابي 
، �ل���دور �ل�ضلب���ي " عن���د م�ضت���وى ) 0.05 ( �ل�ضالح 
 ) z ( لبدي���ل " �ل���دور �لايجاب���ي " حي���ث بلغت قيم���ة�
�لمح�ضوب���ة ) 8.01 ( ، في حين كانت ) z ( �لجد ولية 

 . ) 1.33 (

3 - �إلى �أى درج���ة تعتقدي���ن �أن تدري����س �لتربي���ة 
�لجن�ضي���ة �ض���وف يح���ل �لم�ض���كلات �لجن�ضي���ة لاأف���ر�د 

�لمجتمع ؟. 
- �لبع���د �ل���ذي يقي�ضه �ل�ض���وؤ�ل : �إ�ضه���ام تدري�س 
�لتربية �لجن�ضية في �لم�ضكلات �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع 

 .
- عدد �لبد�ئل �لاحتبارية : �أربعة بد�ئل. 

جدول رقم )11(
 �لن�ضب �لمئوية لاآر�ء �أفر�د �لعينة حول �إ�ضهام تدري�س �لتربية �لجن�ضية في حل �لم�ضكلات �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

�لطالبات �لمعلمات
لا تحل �أيا منهاقليل منهابع�ضهاكلها

ن= 48
%24

ن = 134
% 67

ن = 15
% 7.5

ن = 3
% 1.5
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وم���ن �لج���دول يت�ض���ح �أن �ختي���ار�ت �لطالب���ات 
�لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل �لاختيارية 
، وتر�وح���ت �لن�ضب �لمئوية بين كلها ) %24 ( ، بع�ضها 
) 67 %( ، قلي���ل منه���ا ) %7.5( ، لا تح���ل �أي���ا منها 

) 1.5 %( . وعلي���ه ف�ض���وف تح�ض���ب قيم���ة ) z ( بين 
"  كما  �أعل���ى �لن�ضبتين وهما للبديل " بع�ضها " " كلها  

يو�ضحها �لجدول �لتالي :

جدول رقم  )12(
 �ختبار  ) Z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين  للبديلين " كلها ، بع�ضها " في �ل�ضوؤ�ل �لثالث لمقيا�س �لاتجاه نحو تقديم 

�لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
"كلها"

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
�لدلالة �لاإح�ضائية قيمة ) z  ("بع�ضها"

د�لة عند م�ضتوى )0.05 ( 674.51 24% %

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
�لمئويت���ين  �لن�ضبت���ين  ب���ين   ) 0.05 عن���د م�ضت���وى ) 
للبديل���ين ) كلها ، بع�ضها( ل�ضالح �لبديل " بع�ضها "، 
حي���ث بلغت قيمة ) z ( �لمح�ضوب���ة ) 4.51 ( في حين 

كانت ) z ( �لجد ولية �لتي بلغت )1.33(.

4 - �إلى �أى �تج���اه تعتقدي���ن �أن تدري����س �لتربي���ة 
�لجن�ضي���ة �ضوف يغ���ر من �ل�ضل���وك �لجن�ض���ي لاأفر�د 

�لمجتمع ؟. 
- �لبع���د �ل���ذي يقي�ض���ه �ل�ض���وؤ�ل : تغ���ر �ل�ضل���وك 

�لجن�ضى لاأفر�د �لمجتمع .
- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : �أربعة بد�ئل . 

جدول رقم )13(
 �لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة حول تغر �ل�ضلوك �لجن�ضي لاأفر�د �لمجتمع .

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

�لطالبات �لمعلمات
لا �ضئكلاهما�لاأ�ضو�أ�لاأف�ضل
ن= 146

%73
ن = 6

% 3
ن = 46

% 23
ن = 2

% 1

وم���ن �لج���دول يت�ض���ح �أن ��ضتجاب���ات �لطالب���ات 
�لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل �لاختيارية 
، وتر�وح���ت �لن�ض���ب �لمئوي���ة بين  �لاأف�ض���ل ) 73% ( ، 
�لاأ�ض���و�أ  )3 %( ، كلاهم���ا ) 23 % ( ، لا�ض���ئ )1 %(  

وعلي���ه ف�ضوف تح�ضب قيمة ) z ( ب���ين �أعلى �لن�ضبتين 
وهم���ا للبدي���ل " �لتغ���ر للاأف�ض���ل " " �لتغ���ر لكل من 

"  كما يو�ضحها �لجدول �لتالي : �لاأف�ضل و�لاأ�ضو�أ  

جدول رقم  )14(
 �ختبار  ) z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين  للبديلين " �لاأف�ضل ، كلاهما " في �ل�ضوؤ�ل �لر�بع لمقيا�س �لاتجاه نحو 

تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
" "�لاأف�ضل 

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z  ("كلاهما"

د�لة عند م�ضتوى )0.05 (235.10 73% %
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يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
بين �لن�ضبتين �لمئويت���ين للبديلين ) �لاأف�ضل ، كلاهما( 
عند م�ضت���وى ) 0.05 ( ل�ضالح �لبديل " �لاأف�ضل " ، 
حي���ث بلغت قيمة ) z ( �لمح�ضوب���ة ) 5.10 ( في حين 

كانت ) z ( �لجد ولية �لتي بلغت )1.33(.

5 - ب���اأى �ضرعة يمكن �أن يتغ���ر �ل�ضلوك �لجن�ضي 
للاأفر�د د�خل هذ� �لمجتمع ؟. 

- �لبعد �لذي يقي�ضه �ل�ضوؤ�ل : �ضرعة تغر �ل�ضلوك 
�لجن�ضي لاأفر�د �لمجتمع . 

- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : ثلاثة بد�ئل . 

جدول رقم )15(
�لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة نحو �ضرعة تغر �ل�ضلوك �لجن�ضى لاأفر�د �لمجتمع 

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

ب�ضرعة مقبولة ب�ضرعة �ضعيفة ب�ضرعة كبرة   �لطالبات �لمعلمات
ن = 110       55 %  ن = 26     13 %ن= 64     %32

يت�ض���ح م���ن �لج���دول �أن ��ضتجاب���ات �لطالب���ات 
�لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل �لاختيارية 
 ، وتر�وح���ت �لن�ض���ب �لمئوي���ة ،  �ضرع���ة �لتغ���ر كب���رة 
) 32 %( ، �ضرع���ة �لتغ���ر �ضعيف���ة )13 %( ، �ضرع���ة 

�لتغير مقبول���ة )55 % ( ، وعليه ف�ضوف تح�ضب قيمة 
) Z ( ب���ين �لن�ضبت���ين وهم���ا للبديل���ين " �ضرعة �لتغر 
�لكب���رة ، �ضرع���ة �لتغ���ر �لمقبول���ة " كم���ا يو�ضحهما 

�لجدول �لتالي:

جدول رقم )16(
 �ختبار ) z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " �ضرعة �لتغر �لكبرة ، �ضرعة �لتغر �لمقبولة " في �ل�ضوؤ�ل 

�لخا�س لمقيا�س �لاتجاه نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع . 
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية 
للبديل "كبرة"

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) Z  ("مقبولة"

% 32% 552.47

م�ضت���وى  عن���د  د�ل���ة 
) 0.05(

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
ب���ين �لن�ضبتين �لمئويت���ين للبديلين " كب���رة ، مقبولة " 
عن���د م�ضت���وى ) 0.05 ( ل�ضالح �لبدي���ل " مقبولة " 
حيث بلغت قيمة ) Z ( �لمح�ضوبة ) 2.47 ( ، في حين 

كانت ) z ( �لجد ولية ) 1.33 ( . 

6 - هل تعتقدين �أن درجة تقديم �لتربية �لجن�ضية 
للمجتمع يجب �أن تزد�د ؟ .

- �لبعد �لذي يقي�ضه �ل�ضوؤ�ل : درجة تقديم �لتربية 
�لجن�ضية . 

- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : ثلاثة بد�ئل . 

جدول رقم )17(
 �لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة نحو درجة تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع . 

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

تبقى كما هى تنق�س تزد�د�لطالبات �لمعلمات
ن = 26       13 %  ن = 7       3.5 %ن= 167    %83.5
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يت�ض���ح م���ن �لج���دول �أن ��ضتجاب���ات �لطالب���ات 
�لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل �لاختيارية 
، وتر�وح���ت �لن�ضب �لمئوية ب���ين ،  تزد�د ) 83.5%( ، 
تنق����س    ) 3.5 %( ، تبقى كما هي )13 % ( ، وعليه 

ف�ضوف تح�ضب قيمة ) z ( بين �لن�ضبتين �لمئويتين وهما 
"  في �ل�ضوؤ�ل �ل�ضاد�س  للبديلين " تزد�د ، تبقى كما هي 
لمقيا����س �لاتجاه نحو تق���ديم �لتربية �لجن�ضي���ة لاأفر�د 

�لمجتمع .

جدول رقم )18(
 �ختبار ) z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " تزد�د، تبقى كما هي " في �ل�ضوؤ�ل �لخا�س بدرجة تقديم 

�لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع . 
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
"تزد�د"

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
هى" كما  �لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z  ("تبقى 

د�لة عند م�ضتوى )0.05 (137.18 83.5% %

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " تزد�د ، تبقى كما هي 
0.05 ( ل�ضالح �لبديل " تزد�د "  " عن���د م�ضت���وى ) 
حي���ث بلغت قيم���ة ) Z ( �لمح�ضوبة )7.18( ، في حين 

كانت ) Z ( �لجدولية )1.33(. 

7 - م���ا ه���و حكم���ك �ل�ضخ����س عل���ى دور �لتربية 
�لجن�ضية في �لمجتمع ؟. 

�لتربي���ة  دور   : �ل�ض���وؤ�ل  يقي�ض���ه  �ل���ذي  �لبع���د   -
�لجن�ضية في �لمجتمع . 

- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : ثلاثة بد�ئل . 

جدول رقم )19(
 �لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة حول �لحكم �ل�ضخ�ضى على دور �لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع .

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

�لطالبات �لمعلمات
كلاهما�ضيئ عظيم 

ن = 60      30 %  ن = 16      8 %ن= 124       %62

يت�ضح من �لجدول �ل�ضابق �أن ��ضتجابات �لطالبات 
�لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل �لاختيارية 
 ، وتر�وح���ت �لن�ض���ب �لمئوي���ة ب���ين ،  �ل���دور �لعظي���م 
كلاهم���ا   ،  )  %  8( �ل�ض���يء  �ل���دور   ،)%  62  ( 

)30 %( وعل���ى ذل���ك �ض���وف تح�ضب قيم���ة ) Z ( بين 
�أعل���ى �لن�ضبت���ين �لمئويت���ين وهم���ا للبديل���ين " �ل���دور 

"  كما يو�ضحها �لجدول �لتالي : �لعظيم، كلاهما 

جدول رقم )20(
"  في �ل�ضوؤ�ل �ل�ضابع لمقيا�س �لاتجاه   �ختبار )  z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " �لدور �لعظيم ، كلاهما 

نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل "�لدور 
�لعظيم"

�لن�ضبة �لمئوية للبديل " 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة )  z (كلاهما "

د�لة عند م�ضتوى )0.05 (303.34 62% %
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يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين �لدور �لعظيم ، كلاهما  
" عن���د م�ضت���وى ) 0.05 ( ل�ضال���ح �لبدي���ل " �ل���دور 
�لعظي���م " حيث بلغت قيمة ) z ( �لمح�ضوبة )3.34 ( 

، في حين كانت ) z ( �لجد ولية )1.33(. 

8 - كي���ف ت�ضفين ��ضتجابت���ك نحو تقديم �لتربية 
�لجن�ضية للمجتمع ؟. 

- �لبع���د �ل���ذي يقي�ض���ه �ل�ض���وؤ�ل : �لا�ضتجابة نحو 
�لتربية �لجن�ضية .

-عدد �لبد�ئل �لاختيارية:�أربعة بد�ئل. 

جدول رقم )21( 
�لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة نحو ��ضتجابتهم نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع.

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

�لطالبات �لمعلمات
لا مبالاةتعجبحذرقبول

ن= 115
%57.5

ن = 57
% 28.5

ن = 24
% 12

ن = 4
% 2

وم���ن �لج���دول يت�ض���ح �أن ��ضتجاب���ات �لطالب���ات 
�لمعلمات جاءت موزعة على جميع �لبد�ئل �لاختيارية، 
وتر�وح���ت �لن�ضب �لمئوي���ة بين  �لقب���ول ) 57.5% ( ، 
�لح���ذر )28.5 %( ، �لتعج���ب ) 12 % ( ، لا مب���الاة 

) 2 %( . وعلي���ه ف�ضوف تح�ضب قيم���ة ) z ( بين �أعلى 
"   كما  �لن�ضبت���ين وهم���ا للبديل���ين " �لقب���ول ، �لح���ذر 

يو�ضحها �لجدول �لتالي :

جدول رقم  )22(
 �ختبار) z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين  للبديلين " �لقبول ، �لحذر " في �ل�ضوؤ�ل �لثامن لمقيا�س �لاتجاه نحو تقديم 

�لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
" "�لاأف�ضل 

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
�لدلالة �لاإح�ضائية قيمة ) Z  ("كلاهما"

د�لة عند م�ضتوى )0.05 ( 28.53.13 57.5% %

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
ب���ين �لن�ضبتين �لمئويت���ين للبديلين ) �لقب���ول ، �لحذر( 
عن���د م�ضتوى ) 0.05 ( ل�ضالح �لبدي���ل " �لقبول " ، 
حي���ث بلغت قيمة ) z ( �لمح�ضوب���ة ) 3.13 ( في حين 

كانت )Z ( �لجد ولية �لتي بلغت )1.33(.

9 - باأى �ضورة يمكن �أن ت�ضفين ��ضتجابة �لمجتمع 
للتربية �لجن�ضية ؟.

- �لبعد �ل���ذي يقي�ضه �ل�ض���وؤ�ل : ��ضتجابة �لمجتمع 
نحو �لتربية �لجن�ضية. 

- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : ثلاثة بد�ئل . 

جدول رقم )23(
 �لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة حول �لمجتمع نحو �لتربية �لجن�ضية .

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

قبول �ضعيفقبول كبررف�س �لطالبات �لمعلمات
ن = 134    67 %  ن = 51       25.5 %ن= 15       %7.5
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يت�ضح من �لجدول �ل�ضابق �أن ��ضتجابات �لطالبات 
�لمعلمات جاءت موزعة على جميع �لبد�ئل �لاختيارية ، 
وتر�وح���ت �لن�ض���ب �لمئوية بين ،  �لرف����س ) 7.5%( ، 
�لقب���ول �لكبر ) 25.5 %( ، �لقبول �ل�ضعيف )67 % 

( ، وعليه �ضوف تح�ضب قيمة ) Z ( بين �أعلى �لن�ضبتين 
�لمئويت���ين وهم���ا للبديل���ين " �لقب���ول �لكب���ر ، �لقبول 

"  كما يو�ضحها �لجدول �لتالي : �ل�ضعيف 

جدول رقم )24( 
�ختبار ) Z  ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين

"  في �ل�ضوؤ�ل �لتا�ضع   " �لقبول �لكبر ، �لقبول �ل�ضعيف 
لمقيا�س �لاتجاه نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .

ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل 
" �لكبر  "�لقبول 

�لن�ضبة �لمئوية للبديل " 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) Z  (�لقبول �ل�ضعيف "

د�لة عند م�ضتوى )0.05 (674.31 25.5% %

يت�ض���ح م���ن �لجدول �ل�ضابق وجود دلال���ة �إح�ضائية بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديل���ين " �لقبول �لكبر ، �لقبول 
�ل�ضعيف  " عند م�ضتوى ) 0.05 ( ل�ضالح �لبديل " �لقبول �ل�ضعيف " حيث بلغت قيمة ) z ( �لمح�ضوبة ) 4.31 

( ، في حين كانت )z  ( �لجد ولية )1.33(. 
10 - �أى مما يلى يمكن �أن ينطبق على تفهم �لمجتمع للتربية �لجن�ضية ؟.

-  �لبعد �لذي يقي�ضه �ل�ضوؤ�ل : تفهم �لمجتمع للتربية �لجن�ضية. 
- عدد �لبد�ئل �لاختيارية : ثلاثة بد�ئل . 

جدول رقم )25( 
�لن�ضب �لمئوية لاأد�ء �أفر�د �لعينة حول تفهم �لمجتمع للتربية �لجن�ضية 

بد�ئل �لا�ضتجابة�لعينة ن = 200

�لطالبات �لمعلمات
لا م�ضكلاتقليل م�ضكلاتكثر م�ضكلات 

ن = 27       13.5 %ن= 109      54.5%ن= 64        %32

��ضتجاب���ات  �أن  �ل�ضاب���ق  �لج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
�لطالب���ات �لمعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع �لبد�ئل 
�لاختياري���ة ، وتر�وحت �لن�ضب �لمئوي���ة بين ،  كثر من 
�لم�ض���كلات ) 32 %( ، قليل من �لم�ضكلات )54.5 %( 

، لا توج���د م�ض���كلات )13.5 % ( ، وعل���ى ذلك �ضوف 
تح�ضب قيم���ة ) Z ( بين �أعلى �لن�ضبتين �لمئويتين وهما 
  " للبديل���ين " كثر من �لم�ض���كلات ، قليل من �لم�ضكلات 

كما يو�ضحها �لجدول �لتالي :

جدول رقم )26( 
"  في �ل�ضوؤ�ل �لعا�ضر  �ختبار )  Z ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " كثر من �لم�ضكلات ، قليل من �لم�ضكلات 

لمقيا�س �لاتجاه نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع .
ن = 200

�لن�ضبة �لمئوية للبديل "كثر 
م�ضكلات"

�لن�ضبة �لمئوية للبديل " قليل 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z  (م�ضكلات "

د�لة عند م�ضتوى )0.05 (54.52.42 32% %



103

3
بحوث ودراسات

131 العدد:

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
ب���ين �لن�ضبتين �لمئويتين للبديلين " كثر من �لم�ضكلات ، 
قلي���ل من �لم�ضكلات  " عند م�ضتوى ) 0.05 ( ل�ضالح 
 ) z( لبدي���ل " قليل من �لم�ض���كلات " حيث بلغت قيمة�
�لمح�ضوب���ة ) 2.42 ( ، في حين كانت ) Z ( �لجد ولية 

 .)1.33(

تع���رف  لن���ا  يمك���ن  �ل�ضابق���ة  �لنتائ���ج  وبتحلي���ل 
�لاتجاه���ات �لاإيجابي���ة لدى �أف���ر�د عين���ة �لبحث نحو 

تقديم �لتربي���ة �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع ، وذلك يعتمد 
عل���ى ح�ضاب �لن�ضب���ة �لمئوي���ة لاأد�ء �أف���ر�د �لعينة على 
�أ�ضئلة �لمقيا����س �لتي تعبر عن �لم�ضت���وى �لمطلوب �لذي 
تم �لارت�ض���اء ب���ه وه���و ) 65 % ( عل���ى �لمقيا�س لتكون 
د�لة عل���ى �لاتجاه �لاإيجاب���ي، ذلك في �ض���وء �لمناق�ضة 
ح���ول هذه �لن�ضبة مع مجموعة م���ن �لخبر�ء في مجال 
�لتربي���ة وعلم �لنف�س ، تحديدً� �لمتخ�ض�ضين في مجال 
�لمناهج وطرق �لتدري�س وعلم �لنف�س ، كما يو�ضح ذلك 

�لجدول �لتالى : 

جدول رقم )27(
 �أبعاد مقيا�س �لاتجاه نحو تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع و�لن�ضب �لمئوية �لمقابلة وبد�ئلها �لمختارة في �ضوء ��ضتجابات 

�لطالبات �لمعلمات على �لمقيا�س .

�لن�ضبة �لمئوية�لبعدم�لن�ضبة �لمئوية�لبعدم
�لبديل�لبديل

�إفادة �لمجتمع من تدري�س �لتربية 1
درجة تقديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د 60.56 % كبر�لجن�ضية

�لمجتمع 
 % 83.5

تزد�د

دور �لتربية �لجن�ضية في 2
62 % دور �لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع92.57% �يجابى�لمجتمع

عظيم 

�إ�ضهام �لتربية �لجن�ضية في حل 3
م�ضكلات �لمجتمع 

 %67
57.5 % �لا�ضتجابة نحو �لتربية �لجن�ضية 8بع�ضها 

قبول

تغر �ل�ضلوك �لجن�ضى لاأفر�د �لمجتمع 4
بتدري�س �لتربية �لجن�ضية

 % 73
��ضتجابة �لمجتمع نحو 9�لاأف�ضل 

�لتربية �لجن�ضية 
 % 67

قبول �ضعيف

5
�ضرعة تغر �ل�ضلوك �لجن�ضى لاأفر�د 

�لمجتمع  
 % 55
مقبولة

تفهم �لمجتمع للتربية 10
�لجن�ضية 

54.5 % قليل من 
�لم�ضكلات

 وبح�ض���اب �لمتو�ض���ط �لع���ام له���ذه �لن�ض���ب �لمئوية 
�لمبينة في �لجدول �ل�ضابق يت�ضح �أنها ت�ضاوى )67.25 
%( وه���ي ن�ضبة مئوي���ة �أعلى م���ن �لن�ضب���ة �لمئوية �لتي 
تم �لارت�ض���اء به���ا للدلالة على �لاتج���اه لتقديم �لتربية 
�لجن�ضي���ة لاأف���ر�د �لمجتمع م���ن وجهة نظ���ر �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر �ل�ضري���ف ، وه���ذ� ي���دل 
على �أن �تج���اه �لطالبات �لمعلمات نح���و تقديم �لتربية 

�لجن�ضية كان �إيجابياً . 

كم���ا يت�ضح �أن �أعلى ن�ضبة كانت ) 92.5 %( وهى 
د�ل���ة عل���ى دور �لتربي���ة �لجن�ضي���ة في �لمجتم���ع ، و�أقل 
ن�ضب���ة كانت ) 54.5 % ( وهي د�لة على تفهم �لمجتمع 

للتربية �لجن�ضية .

كما يت�ضح م���ن �لجدول �أن هن���اك �أربعة �أبعاد في 
�لمقيا����س كان���ت �لن�ض���ب �لمئوية فيه���ا �أقل م���ن �لن�ضبة 
�لمئوي���ة �لتي تم �لارت�ضاء به���ا �إلا �أنها كانت بد�ئلها في 

�لاتجاه �لايجابي وهي �لاأبعاد : 
�ضرعة تغر �ل�ضلوك �لجن�ضى لاأفر�د �لمجتمع .. 1
دور �لتربية �لجن�ضية في �لمجتمع . . 2
�لا�ضتجاب���ة نح���و تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية في . 3

�لمجتمع . 
تفهم �لمجتمع للتربية �لجن�ضية . . 4

ه�( فيما يتعلق بالارتباط بين اتجاهات الطالبات 
المعلمات نحو درا�سة التربية الجن�سية ونحو تدري�سها. 
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وفر�ضه )لا توجد علاقة �رتباطية موجبة عند م�ضتوى 
)0.05( ب���ين �تجاهات �لطالبات �لمعلمات في جامعة 
�لاأزه���ر �ل�ضريف نح���و در��ضة �لتربي���ة �لجن�ضية ونحو 

تدري�ضها.(

فقد تم معالجة بيانات مقيا�س �لاتجاه نحو در��ضة 
�لتربي���ة �لجن�ضي���ة ونحو تدري�ضه���ا لعين���ة �لبحث من 
�لطالب���ات �لمعلمات في جامعة �لاأزه���ر �ل�ضريف، ذلك 
با�ضتخ���د�م معام���ل �رتباط بر�ضون كم���ا يو�ضح ذلك 

�لجدول �لتالي:

جدول رقم )28( 
قيمة معامل �لارتباط و�لتباين �لم�ضترك لدرجات �لطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر على مقيا�س �لاتجاه نحو در��ضة 

وتدري�س �لتربية �لجن�ضية

م�ضتوى �لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة �لتباين �لم�ضترك)ر2(قيمة معامل �لارتباط 
د�لة عند م�ضتوى )0.05(0.960.92

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
للارتب���اط بين درجات �لطالبات �لمعلمات على مقيا�س 
�لاتجاه نحو در��ض���ة �لتربية �لجن�ضية، ودرجاتهم على 
مقيا����س �لاتجاه نح���و تدري�س �لتربي���ة �لجن�ضية، عند 
م�ضت���وى )0.05( حي���ث بلغت قيم���ة ) ر ( �لمح�ضوبة 
)0.96( وهي معامل �رتباط موجب ومرتفع، في حين 
بلغ���ت قيم���ة ) ر ( �لجد ولي���ة 0.098 وهذ� يدل على 
وجود �رتباط ب���ين �لاتجاهين، وعلي���ه يرف�س �لفر�س 
�لر�ب���ع ويقبل �لفر�س �لبدي���ل، كما بلغت قيمة �لتباين 
�لم�ض���ترك )0.92(، بما يعني �أن 92 % من �لتباين في 
�أحدهم���ا يرج���ع �إلى �لاآخ���ر، و�أن )%8( يرجع لعو�مل 

�أخرى.

المعالجة التدري�سية :

 وه���ذه �رتبط���ت بثلاث���ة �أمور ك�ضف���ت عنها بع�س 
نتائج �لتطبيق �لقبلي لاأدو�ت �لقيا�س وهي :-

   �أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ع���ن بع����س �لمفاهيم . 1
�لعلمية للتربية �لجن�ضية .

�لاتجاهات نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية .. 2
�لاتجاهات نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية .. 3

وقد تمت هذه �لمعالج���ة بتدري�س �لمفاهيم �لعلمية 
ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة للطالب���ات �لمعلمات 
بجامع���ة �لاأزهر �ضم���ن مق���رر �لثقاف���ة �لعلمية �لذي 
يدر����س لهن في �لفرقة �لثاني���ة �ضعبة �لتربية وعددهن 

) 200 ( طالب���ة و��ضتم���رت هذه �لمعالج���ة �لتدري�ضية 
على مد�ر �ضهرين در��ضيين بمعدل �ضاعتين تدري�ضيتين 
�أ�ضبوعياً تم فيها تناول ما بين �ثنين �إلى �أربعة مفاهيم 
علمية ح�ضب طبيعتها وت�ضاوؤلات ومد�خلات �لطالبات 
�لمعلمات حولها وعلى وجه �أكثر تحديدً� �رتبط تدري�س 
ه���ذه �لمفاهي���م بمو�ضوع م���ن �لق�ضاي���ا �لبيولوجية في 

مقرر �لثقافة �لعلمية " 

�لتدري�ض���ي �لمخ�ض����س  �لوق���ت  كم���ا تم تق�ضي���م 
لتدري����س �لثقافة �لعلمي���ة وهو �أربع �ضاع���ات �أ�ضبوعياً 
بو�قع �ضاعتين للتدري�س �لنظامي لمقرر �لثقافة �لعلمية 
و�ضاعتين للمعالج���ة �لتدري�ضية للمفاهيم �لعلمية ذ�ت 
�ل�ضل���ة بالتربية �لجن�ضي���ة بذلك بلغت ع���دد �ضاعات 
وق���د  تدري�ضي���ة  �ضاع���ة   )16( �لتدري�ضي���ة  �لمعالج���ة 

�عتمدت �لمعالجة �لتدري�ضية على :-
�إعلام �لطالبات بالهدف من �لتدري�س.. 1
تحدي���د �لمفاهي���م �لعلمية �لتي �ضيت���م تدري�ضها . 2

و�إعلامها للطالبات.
�لمحا�ض���رة . 3 جان���ب  �إلى  و�لح���و�ر  �لمناق�ض���ة 

�لاإلقائية.
��ضتخد�م �لاآي���ات �لقر�آني���ة و�لاأحاديث �لنبوية . 4

ذ�ت �ل�ضلة. 
�لاأ�ضئل���ة و��ضتخد�م �ل�ض���ور �لمرتبطة بالجهاز . 5

�لتنا�ضلي �لاأنثوي .
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 تاأكي���د �أهمية در��ضة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية . 6
�ض���و�ء بطريقة مدمجة مع �لمق���رر�ت �لدر��ضية 

�لاأخرى خا�ضة �لعلوم �ل�ضرعية .

��ضتخ���د�م �لاأمثل���ة للمفاهي���م �لعلمي���ة للتربية . 7
�لجن�ضية من مقرر�ت �لعلوم �ل�ضرعية كالفقه، 

�لحديث ، �لتف�ضر . 

تاأكيد �لمفاهي���م �لعلمية �ل�ضحيح���ة و�لخاطئة . 8
عند تدري�س مقرر �لثقافة �لعلمية  

تزويدهم بدليل ��ضتر�ض���ادى عن �أنماط �لفهم . 9
�لخط���اأ في مقابل �ل�ضحيحة مع �لمو�د �لتعليمية 

�لمكتوبة �لجاهزة. 

�ضل���ة . 10 ذ�ت  باأن�ضط���ة  �لطالب���ات  تكلي���ف 
بمو�ض���وع �لبح���ث و�لمفاهي���م �لمرتبط���ة به���ا ، 
كتحلي���ل بع�س �لمق���رر�ت �ل�ضرعي���ة لا�ضتخر�ج 
�لمفاهي���م ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضية ولها 
جان���ب علمي ، ذلك بعد قي���ام �لباحث بنموذج 
�أمامه���م لكيفي���ة تحلي���ل �لن�ضو����س �لمكتوبة ، 
كذلك جم���ع �لاآيات �لقر�آنية و�لاأحاديث �لنبوية 

�لمرتبطة بها .

توجي���ه �لطالبات للا�ضتف���ادة من �لانترنت . 11
في �لبحث حول �لمفاهيم �لتي يتم تدري�ضها.

 التطبيق البعدى لاأدوات القيا�ص : 

وهذه ت�ضمنت �أدو�ت �لقيا�س �لخا�ضة ب� :                                        
 �ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ. . 1
�لاتجاهات نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية . . 2
�لاتجاهات نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية . . 3

وفيما يلي نورد عر�ضاًً للنتائج �لخا�ضة بذلك :

�أ( فيم���ا يتعل���ق باأنم���اط �لفهم �لخط���اأ عن بع�س 
مفاهي���م �لتربي���ة �لجن�ضي���ة : )لا توج���د ف���روق د�ل���ة 
�إح�ضائي���اً عن���د م�ضتوى )0.05( ب���ين �لن�ضبة �لمئوية 
�لملاحظ���ة �لقبلية و�لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة �لبعدية في 
�أد�ء �لطالب���ات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر على �ختبار 
�أنم���اط �لفه���م �لخطاأ ح���ول بع����س �لمفاهي���م �لعلمية 
ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة ترجع لاأث���ر �لمعالجة 

�لتدري�ضية �لم�ضتخدمة.(

 تم �لارت�ضاء بنف����س ن�ضبة )25 % ( كن�ضبة مئوية 
متوقع���ة لوج���ود �أنماط �لفه���م �لخطاأ ل���دى �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر ، و��ضتخدم���ت مع �لنتائج 
�ختب���ار ) Z ( لدلال���ة �لف���روق ب���ين �لن�ض���ب �لمئوي���ة 
لدرجات �لطالبات �لمعلمات و�أعد�دهن ، ويو�ضح ذلك 

�لجدولان  )1،2( 

جدول رقم )29(

 �ختبار )z( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية لدرجات �لطالبات �لمعلمات في �ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ عن بع�س �لمفاهيم 
�لعلمية �للازمة للتربية �لجن�ضية .

�لدلالة �لاإح�ضائية قيمة ) Z ( �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة �لن�ضبة �لمئوية �لمتوقعة 
غر د�لة 17.41.17 % %25 

( �لجد ولية = 01.33  z( قيمة 

يت�ض���ح م���ن �لج���دول �ل�ضاب���ق )3(  ع���دم وجود 
دلال���ة �إح�ضائية عند م�ضت���وى )0.05( بين �لن�ضبتين 

 )z( لمئويت���ين �لمتوقع���ة و�لملاحظ���ة حيث كان���ت قيمة�
�لمح�ضوب���ة )1.17(بينما بلغت قيم���ة )z( �لجدولية 

.)1.33(
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يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
�لمئويت���ين  �لن�ضبت���ين  ب���ين   )0.05( م�ضت���وى  عن���د 
للطالب���ات �لحا�ضلات على �لاأقل من ) 25 %( ، حيث 
بلغت قيم���ة ) Z ( �لمح�ضوبة )3.00( وهذ� يدل على 
قل���ة �ضيوع �أنم���اط �لفهم �لخط���اأ عن بع����س �لمفاهيم 
�لعلمي���ة �للازمة للتربية �لجن�ضي���ة لدى عدد كبر من 
عينة �لبحث م���ن �لطالبات �لمعلمات في جامعة �لاأزهر 

�ل�ضريف . 

وهذ� يعني رف�س �لفر�س �ل�ضاد�س وقبول �لفر�س 
�لبدي���ل ، وه���ذ� يتطلب تو�ضيح���اً للفروق ب���ين �لن�ضب 
�لمئوي���ة لاأنماط �لفه���م �لخطاأ للطالب���ات �لمعلمات عن 
بع����س �لمفاهي���م �لعلمي���ة �للازمة للتربي���ة �لجن�ضية ، 
�إظهار� لجدوى �لمعالج���ة �لتدري�ضية للبحث .. ويو�ضح 

ذلك �لجدول �لتالي:

ب( فيما يتعل���ق بالاتجاهات نح���و در��ضة �لتربية 
�لجن�ضية : وفر�ضه )لا توجد فروق د�لة �إح�ضائياً عند 
م�ضتوى ) 0.05( بين �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة �لقبلية 
و�لن�ضب���ة �لمئوي���ة �لملاحظة �لبعدي���ة في �أد�ء �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزهر على مقيا����س �لاتجاهات 
نح���و در��ض���ة �لتربي���ة �لجن�ضي���ة ترجع لاأث���ر �لمعالجة 

�لتدري�ضية �لم�ضتخدمة.(

 60( �لاعتب���ارى  �لمتو�ض���ط  ��ضتخ���د�م  �ض���وء  في 
درج���ة( . تم ��ضتخ���د�م �ختب���ار )Z  ( لدلالة �لفروق  
بين �لن�ض���ب �لمئوية لمتو�ضط درجات �لطالبات �لمعلمات 

على مقيا�س �لاتجاه . ويو�ضح ذلك �لجدول �لتالي:

جدول رقم )30(
 �ختبار)Z( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية لاأعد�د �لطالبات �لمعلمات �لحا�ضلات على �أقل من )%25( وعلى �أكبر من 

)%25( في �ختبار �أنماط �لفهم �لخطاأ عن بع�س �لمفاهيم �لعلمية �للازمة للتربية �لجن�ضية . 
)ن = 200 (

�لدلالة �لاإح�ضائية قيمة ) z ( �لطالبات �أكثر من )25%( �لطالبات �أقل من )%25( 
د�لة عند م�ضتوى )0.05(703.00 طالبة )35%(130 طالبة )%65(

جدول رقم )31(
 �ختبار )Z( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية للمتو�ضطين �لمتوقع و�لملاحظ لدرجات �لطالبات �لمعلمات على مقيا�س �لاتجاه 

نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية . 
 )ن=200(

�لن�ضبة �لمئوية للمتو�ضط 
�لمتوقع

�لن�ضبة �لمئوية �لمتو�ضط 
�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z (�لملاحظ

غر د�لة 852.02 % 60 % 

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
عن���د م�ضتوى )0.05( ب���ين �لن�ضبة �لمئوي���ة لمتو�ضطي 
درج���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات �لمتوق���ع و�لملاحظ على 
مقيا����س �لاتجاه نحو در��ضة �لتربي���ة �لجن�ضية ل�ضالح 
�لن�ضب���ة �لمئوية للمتو�ض���ط  �لملاحظ حيث بلغت قيمة ) 
z( �لمح�ضوبة )2.02( في مقابل قيمة ) Z ( �لجدولية 

وهى )1.33( . 

وبناء عليه يرف����س �لفر�س �ل�ضابع ويقبل �لفر�س 
�لبدي���ل �لخا����س باتجاه���ات �لطالب���ات �لمعلمات نحو 

در��ضة �لتربية �لجن�ضية . 

ج( فيما يتعل���ق بالاتجاهات نح���و تدري�س �لتربية 
�لجن�ضية : وفر�ضه )لا توجد فروق د�لة �إح�ضائياً عند 
م�ضتوى ) 0.05( بين �لن�ضبة �لمئوية �لملاحظة �لقبلية 
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و�لن�ضب���ة �لمئوي���ة �لملاحظة �لبعدي���ة في �أد�ء �لطالبات 
�لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزهر على مقيا����س �لاتجاهات 

نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية.

��ضتخ���دم �لمتو�ض���ط �لاعتب���اري )60 درجة ( كما 
تم ��ضتخ���د�م �ختبار ) Z  ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب 
�لمئوية لمتو�ضط درجات �لطالبات �لمعلمات على مقيا�س 

�لاتجاه . ويو�ضح ذلك �لجدول �لتالي:

جدول رقم )32(
 �ختبار ) Z  ( لدلالة �لفروق بين �لن�ضب �لمئوية للمتو�ضطين �لمتوقع و�لملاحظ لدرجات �لطالبات �لمعلمات على مقيا�س 

�لاتجاه نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية . 
)ن= 200 (

�لن�ضبة �لمئوية للمتو�ضط �لمتوقع
�لن�ضبة �لمئوية �لمتو�ضط 

�لدلالة �لاإح�ضائيةقيمة ) z (�لملاحظ

غر د�لة 781.54 % %60 

يت�ضح من �لجدول �ل�ضاب���ق وجود دلالة �إح�ضائية 
عن���د م�ضتوى )0.05( ب���ين �لن�ضبة �لمئوي���ة لمتو�ضطي 
درج���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات �لمتوق���ع و�لملاحظ على 
مقيا����س �لاتجاه نحو در��ضة �لتربي���ة �لجن�ضية ل�ضالح 
 �لن�ضب���ة �لمئوي���ة للمتو�ض���ط �لملاحظ حي���ث بلغت قيمة 

 ) z  ( �لمح�ضوب���ة )1.54( في مقاب���ل قيم���ة   ) z  (
�لجدولي���ة وه���ي )1.33( .وبن���اء على ذل���ك يرف�س 
�لبدي���ل �لخا����س  �لفر����س  ويقب���ل  �لثام���ن  �لفر����س 
باتجاه���ات �لطالب���ات �لمعلم���ات نحو در��ض���ة �لتربية 

�لجن�ضية . 

جدول )33( 
مقارنة  بين �لمفاهيم �لعلمية للتربية �لجن�ضية وفق �لن�ضب �لمئوية قبل وبعد �لمعالجة �لتدري�ضية وفق ��ضتجاباتهن على �ختبار 

�أنماط �لفهم  �لخطاأ وقيم ) Z ( بينها .
ن�ضبة �أنماط �لفهم �لخطاأ )  ن = 200 (

ن�ضبة �أنماط �لفهم �لمفهوم
�لخطاأ قبل �لمعالجة %

ن�ضبة �أنماط �لفهم 
�لخطاأ بعد �لمعالجة %

قيمة
) z (

�لدلالة �لاإح�ضائية عند 
م�ضتوى)0.05(

د�لة �إح�ضائيا85255.7�لمبي�س و�لاإنجاب
88236.2قناة فالوب و�لعقم 

77225.6عدد قناة فالوب عند �لبنت
45242.5�لاحتلام

92256.2طفل �لاأنابيب
66185.2ماهية �لحي�س
35221.73طبيعة �لحي�س

95276.2�لاإخ�ضاب وماء �لمر�أة
87285.5طبيعة ماء �لمر�أة و�لاإخ�ضاب 

65204.9�لبوي�ضة و�لاإخ�ضاب 
82245.7�لاإخ�ضاب وتكون �لجنين

68185.4�إنتاج �لبوي�ضة
78255.2نوع �لجنين

90305.5غ�ضاء �لبكارة
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ن�ضبة �أنماط �لفهم �لمفهوم
�لخطاأ قبل �لمعالجة %

ن�ضبة �أنماط �لفهم 
�لخطاأ بعد �لمعالجة %

قيمة
) z (

�لدلالة �لاإح�ضائية عند 
م�ضتوى)0.05(

85245.9�لا�ضتمناء 
76185.98�إنتاج �لبوي�ضة و�لا�ضتمناء

96286.1�لختان
79235.6�ل�ضفات �لور�ثية

82225.9�ضن �لياأ�س
89255.98�لاأقر��س �لمانعة للحمل

76205.7�ل�ضفات �لور�ثية وطفل �لاأنابيب
77176.2�للولب ومنع �لحمل

83255.6قناة فالوب و�لدورة �ل�ضهرية
80186.3فر�س حدوث �لحمل

94246.4حدوث �لتو�ئم 
2578.8235.5

يت�ضح م���ن �لجدول �ل�ضابق �أن هن���اك فروقاً د�لة 
�إح�ضائي���ا بين �لن�ض���ب �لمئوية للطالب���ات �لمعلمات لكل 
مفهوم من �لمفاهيم �لعلمية �لمرتبطة بالتربية �لجن�ضية 
على حدة، وبين متو�ضطي هذه �لن�ضب �لمئوية قبل وبعد 
�لمعالج���ة �لتدري�ضي���ة ، مم���ا يظهر �أثره���ا في ت�ضويب 
�أنم���اط �لفهم �لخطاأ حولها، وقل���ة ن�ضبة �أنماط �لفهم 
�لخطاأ عن ه���ذه �لمفاهيم �لعلمية ، حيث تر�وحت قيم 
) z ( �لمح�ضوب���ة م���ا ب���ين )1.73، 6.4( ، في مقابل 
قيم���ة ) Z  (  �لج���د ولي���ة �لتي بلغ���ت )1.33(، و�أن 
قلة ن�ضبة �أنماط �لفهم �لخطاأ بعد �لمعالجة �لتدري�ضية 
يقابل���ه زيادة في ن�ضب���ة �أنماط �لفه���م �ل�ضحيحة لدى 
�ل�ضري���ف،  �لاأزه���ر  جامع���ة  في  �لمعلم���ات  �لطالب���ات 
كم���ا �أن �لف���روق �لد�ل���ة �إح�ضائيا كانت عن���د م�ضتوى 
)0.05( ل�ضالح �لن�ضب �لمئوي���ة �لاأعلى قبل �لمعالجة 
�لتدري�ضية في �أنم���اط �لفهم �لخطاأ. ونف�س �ل�ضيء �إذ� 
م���ا ��ضتخدمنا �لن�ضب �لمئوية �لمرتبط���ة باأنماط �لفهم 
�ل�ضحيح���ة ، تكون �لدلالة للن�ضب �لاأعلى بعد �لمعالجة 

�لتدري�ضية.
تف�سير النتائج ومناق�ستها:

 �أ- فيم���ا يتعلق ب�ضي���وع �أنماط �لفه���م �لخطاأ عن 
بع�س �لمفاهيم �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية، 
وكذلك �تجاهاتهن غر �لاإيجابية نحو در��ضة وتدري�س 

�لتربية �لجن�ضية، فاإن ذلك قد يرجع �إلى: 

تاأث���ر �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر . 1
بالخلفي���ة �لمعرفي���ة �لم�ضبق���ة في �لتعلي���م قب���ل 
�لجامع���ى )خا�ض���ة �لمرحل���ة �لثانوي���ة(، حيث 
كانت خلفيته���م ذ�ت طبيعة �أدبية، لم يتعر�ضن 
فيه���ا �أو خلالها لدر��ضة �لعل���وم �لطبيعية ذ�ت 
�ل�ضلة بالتربي���ة �لجن�ضية، وبالتالى لم يكت�ضن 
�لمعرفة �لعلمية �لخا�ضة بالمفاهيم �لعلمية ذ�ت 
�ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة، فكان���ت ثقافتهم 
�لعلمية �ضعيفة حولها، مما نتج عن ذلك وجود 

�ضيوع لاأنماط �لفهم �لخطاأ حولها لديهن.
تاأث���ر �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر . 2

بطبيع���ة در��ض���ة �لعل���وم �ل�ضرعي���ة في �لتعلي���م 
�لاأزه���رى و�لتي يكتفي فيه���ا بمعالجة �لمفاهيم 
�لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة م���ن 
لخلفيته���ا  �لتعر����س  دون  �ل�ضرعي���ة  �لناحي���ة 
�لعلمي���ة، لتاأكي���د �ل�ضل���ة ب���ين در��ض���ة �لعل���وم 
�ل�ضرعية و�لعلوم �لطبيعية، مما جعل تركيزهم 
�أك���ثر عل���ى �لمعالج���ة �ل�ضرعية له���ذ� �لمفاهيم. 
�لعلمي���ة  ثقافته���م  �أك�ضبه���م �ضعف���اً في  ذل���ك 
�لخا�ضة به���ا، مما �أدى �إلى �ضيوع �أنماط �لفهم 

�لخطاأ لديهن حول هذه �لمفاهيم.
تاأث���ر �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر . 3

بطبيع���ة �لتدري�س في �لعل���وم �لاأدبية �لتي يهمل 
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كث���ر من �لمعلم���ين معالجة مفاهيمه���ا بطريقة 
�ضمولي���ة تتن���اول �لجو�ن���ب �ل�ضرعي���ة و�لعلمية 
وغره���ا �إذ� م���ا تطلب �لاأمر �لمدخ���ل �ل�ضمولى 
في تدري����س �لمفاهيم �لاأدبية، ذل���ك �إما ل�ضعف 
ثقافته���م �لعلمي���ة حولها حيث �إنه���م �أي�ضاً ذوو 
خلفي���ة �أدبي���ة في �لاإعد�د لمهن���ة �لتدري�س، و�إما 
�أن �لبع����س منهم ق���د يتعر����س للمفاهيم  �لتي 
يدر�ضها للجو�نب �لعلمي���ة فقد يقدمها ب�ضورة 
كامل���ة �أولا ي�ضتعين بمعلم �لعل���وم لتو�ضيحها �أو 
يقدمها ب�ضورة خاطئة ، فيك�ضب �لمعلمات فهماً 

خطاأ حولها.

ذل���ك م���ا �أظهرت���ه نتائ���ج �ض���وؤ�ل قدم���ه �لباحث 
للطالب���ات �لمعلم���ات بع���د ��ضتجابتهم لاختب���ار �أنماط 
�لفه���م �لخط���اأ ع���ن �أى مما يل���ى: )�لمعل���م – �لكتاب 
– �لبيئ���ة ( �ضاه���م في �إك�ضابك بالمعرفة �لعلمية �لتي 

�ضاعدتك في �لا�ضتجابة على هذ� �لاختبار؟ 

فاتف���ق عدد )192( م���ن �لطالب���ات �لمعلمات �أي 
ن�ضبة )96 %( منه���ن �أن �لمعلم هو �لم�ضدر �لاأول لهذه 
�لمع���ارف وعليه يعد �لمعلم من �لم�ض���ادر �لتي �أك�ضبتهن  
�أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ح���ول ه���ذه �لمفاهي���م ، وهذه 
 �لنتيج���ة تتفق مع م���ا ذكره )محمد نجي���ب، 1996( 
)Dijan، 1998( م���ن �أن �لمعل���م ذ�ت���ه �أح���د �أ�ضباب 
تكوين �أنماط �لفهم �لخط���اأ لدى �لمتعلم ، بعد �إلمامهم 
جي���دً� بالمو�د �لت���ي يدر�ضونه���ا، وتكون �أنم���اط �لفهم 
�لخط���اأ حولها من خلال خبر�ته���م �لم�ضبقة �لتي ظلت 
في �لبني���ة �لمعرفية لديه���م دون تعديل .ومما يدعم �أن 
�لمعل���م قد يكون �أحد �لم�ضادر �لاأ�ضا�ضية لتكوين �أنماط 
�لفه���م �لخطاأ عن بع�س �لمفاهي���م �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة 
بالتربي���ة �لجن�ضي���ة، خا�ض���ة معلمي �لعل���وم �ل�ضرعية 
و�للغوية، ما تو�ضفه �لخبرة �لمبا�ضرة �لاآنية للباحث في 
ح�ض���وره، مع �أحد زملائه من معلم���ي �لعلوم �ل�ضرعية 
في �لمعاه���د �لاأزهري���ة للفتي���ات: "كان���ت �لح�ضة �لتي 
يدر�ضه���ا �لمعلم في مادة �لفقه �لاإ�ضلامي، وكان �لدر�س 
يتن���اول فيه �لمعل���م بع�س �لمفاهي���م �لفقهي���ة �لعلمية، 
ومنها ماء �لرجل، ماء �لمر�أة ماهيتهما، �لفرق بينهما، 

دورهم���ا في تحديد نوع �لجن���ين. و�أخذ �لمعلم ي�ضرح في 
�لدر����س ، بطريق���ة �إلقائية ، وتلاحظ �أن���ه لم يتعر�س 
للجو�نب �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضلة بتحديد نوع �لجنين من 

حيث هل ماء �لرجل �أم ماء �لمر�أة �أم �لاثنان معاً؟

�إلى �أن �أت���ى �إلى حدي���ث �ضيدن���ا ر�ض���ول �لله �ضلى 
�لله علي���ه و�ضلم �لذي يقول في���ه "�إذ� �ضبق ماء �لرجل 
م���اء �لمر�أة كان �لجنين ذكرً�، و�إذ� �ضبق ماء �لمر�أة ماء 
�لرجل كان �لجنين �أثنى"، وفي رو�ية "�أيهما علا �أذكر 
�أو �أ�أن���ث". ف�ضاألت���ه �إحدى �لطالبات ع���ن معنى ذلك، 
ف���رد قائ���لًا في تف�ض���ره �لعلمي لحدي���ث �ضيدنا ر�ضول 
�لله �ضل���ى �لله لعي���ه و�ضلم، لاإجابت���ه �لطالبة، �أى عند 
�لجم���اع �إذ� �ضبق ماء �لرجل في �لنزول ماء �لمر�أة كان 
�لجنين ذك���ر�، و�إذ� �ضب���ق ماء �لمر�أة م���اء �لرجل كان 
�لجنين �أنثى. وهذ� يو�ضح لنا �أن معلم �لعلوم �ل�ضرعية 

في �لاأزهر به:
�ضعف في �لثقافة �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالمفاهيم . 1

�ل�ضرعية.
تف�ضره �لعلمي للحديث �ل�ضريف خاطئ.. 2
لم يو�ض���ح دور م���اء �لرج���ل �لاأ�ضا�ض���ي في . 3  

تحديد نوع �لجنين وتلقيح �لبوي�ضة. 
لم يبين �أن م���اء �لمر�أة لي�س له دور في �لتلقيح �أو . 4

تحديد نوع �لجنين.
لم يو�ضح �أن ماء �لرجل )�ل�ضائل �لمنوي( يحمل . 5

�ضفات �لذكورة و�لاأنوثة معاً.

وتدخل���ت ب�ض���كل مقبول لتو�ضي���ح �لفه���م �ل�ضليم 
للطالب���ات دون �أن �أوجهن �أن �لمعلم قد �أخطاأ وبطريقة 
تربوي���ة تبرز �لاإعجاز �لعلمي لل�ضن���ة �لنبوية �ل�ضريفة، 
و�أذك���ر �أن هذه �لخبرة مثلت د�فع���اً قوياً لدى �لباحث 

لاإجر�ء هذ� �لبحث.

تاأث���ر �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة �لاأزهر   - 4
بطبيع���ة �لبيئ���ة �لم�ضري���ة �لريفية خا�ض���ة �ل�ضعيدية 
�لتي غالب���اً ما يغلب عليها طابع �لحي���اء �ل�ضديد وهي 
�ضم���ة �ضرعية، �إلا �أنه لاحياء في �لعلم، ولاحياء في �أمور 
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�لدي���ن، فق���د كان �لم�ضلم���ات في عهد �لنب���ى �ضلى �لله 
عليه و�ضلم ي�ضتفتونه في �أم���ور �لدين وي�ضاألونه حولها، 
وطلبو� منه �أن يحدد يوماً لهم. هذه �لطبيعة جعلت من 
�ل�ضعب �أن يحدث بين �لفتاة و�أ�ضرتها مناق�ضة حول ما 
يخ�ضها من طبيعته���ا كاأنثى، رغم �لانت�ضار �لو��ضع في 

�لتعليم في محافظات �لوجه �لقبلي.

وه���ذ� م���ا �أظهرته نتائ���ج �ضوؤ�ل وجه م���ن �لباحث 
�إلى �لطالب���ات �لمعلمات ح���ول م�ضت���وى مناق�ضتهن مع 
�أ�ضره���ن ح���ول مو�ضوع���ات �لتربي���ة �لجن�ضي���ة ، فقد 
تب���ين �أن )149( منهم بن�ضب���ة )%74.5( ذكرو� �أنه 
لا توج���د مناق�ضة نهائيا حول ه���ذه �لاأمور مع �أ�ضرهم، 
و�أن )49( منه���م بن�ضب���ة )%24.5( ذكرو� �أنه غالباً 
م���ا توجد، وهذ� بدوره �أك�ضبه���ن عدم رغبة في �لثقافة 
�لعلمي���ة �لخا�ض���ة بالتربي���ة �لجن�ضي���ة، و�تجاها غر 

�إيجابي نحو تدري�ضها ودر��ضتها في �لتعليم �لاأزهرى.

5 - تاأث���ر �لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزهر 
بع���دم وج���ود خ���بر�ت م�ضبق���ة �أو نم���اذج قبلي���ة حول 
تدري�س �لتربية �لجن�ضية �أو در��ضتها ب�ضكل و��ضح لهن 
عبر در��ضته���ن في �لمعاهد �لاأزهرية �لتي غالباً ما كان 
يدر����س لهن فيها �لمعلم���ون �لذكور �لذي���ن قد يمنعهم 
حياوؤه���م م���ن �لتعر����س �لتف�ضيل���ي لمفاهي���م �لتربية 
�لجن�ضي���ة عن���د معالجته���ا تدري�ضي���اً للطالب���ات مما 
�أك�ضبه���ن ذلك �تجاهات غ���ر �إيجابية نح���و در��ضتها 

وتدري�ضها.

6 - تاأث���ر �لطالب���ات �لمعلمات في جامع���ة �لاأزهر، 
بحالة �لجدل �لتي د�رت في �لمجتمع بمختلف موؤ�ض�ضاته 
ح���ول ج���دوى تدري����س �لتربي���ة �لجن�ضي���ة في مر�ح���ل 
�لتعلي���م، ذلك ما بين �لموؤيد و�لمعار����س، وكانت �أغلبية 
�لمعار�ض���ين من رج���الات �لاأزهر �ل�ضري���ف على �عتبار 
�أن �لتربي���ة �لجن�ضية موج���ودة �ضمناً في مناهج �لعلوم 
�ل�ضرعي���ة في �لاأزه���ر �ل�ضري���ف، وه���ذ� ما ق���د �أحدث 
لديهن تاأثرً� غر �إيجابي نحو در��ضة وتدري�س �لتربية 
�لجن�ضي���ة مما �أك�ضبه���ن �تجاهات غ���ر �إيجابية حول 

در��ضتها وتدري�ضها في �لتعليم �لاأزهري.

7 - تاأث���ر �لطالب���ات �لمعلمات في جامع���ة �لاأزهر، 
بالمحت���وى �لعلمي في مقرر �لثقافة �لعلمية �لذي يدر�س 
لهن في برنامج �إعد�ده���ن �لذي خلا تماماً من �لكثر 
م���ن �لمفاهيم �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربية �لجن�ضية 
خا�ضة �لتي تتعلق بطبيع���ة �لفتاة كاأنثى، و�لتي ترتبط 
بدر��ضة �لعلوم �ل�ضرعية في �لاأزهر �ل�ضريف، مما جعل 
هذ� �لمق���رر لا ي�ضهم ب�ضكل �إيجاب���ى في �إنماء ثقافتهم 
�لعلمي���ة حول هذه �لمفاهيم، وعليه ظلت لديهن �أنماط 
�لفه���م �لخطاأ في �لبنية �لمعرفية حول �لمفاهيم �لعلمية 
ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية، و�ضعفت لديهن �لثقافة 

�لعلمية ذ�ت �ل�ضلة باحتياجاتهن.

وهذه النتائج تتفق ودرا�سات :
عي�ض���ى �ل�ضما����س )2003(، �لت���ي �أكد �أن   -
�لتربي���ة �لجن�ضي���ة غر موج���ودة في محي���ط �لاأ�ضرة ، 
و�أن �أولي���اء �لاأمور لا يهتمون به���ا ولا يتحدثون فيها مع 

�لاإناث.
Alldred، et al، )2003( و�لتي �أكدت �أن   -
�تجاه���ات �لمعلمين نحو تدري�س �لتربية �لجن�ضية كانت 

غر �إيجابية.
�لت���ي   )Biohead-citizen، )2008  -
ذك���رت �لعو�م���ل �لت���ي تق���ف ور�ء ت�ضكي���ل �تجاه���ات 
�لمعلمين نحو در��ض���ة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية  ومنها 
�لمعتق���د�ت �لدينية ، �لمع���ارف ذ�ت �ل�ضل���ة ، مهار�ت 

�لمعلمين نوع �لمعلمين.

)عل���ى   ، ودر��ض���ات  نتائ���ج  م���ع  وتختل���ف 
،)2000 �لدي���ن،  )�ض���لاح   ،)2004  �ل�ضكع���ة، 
 Lucia Ramiro، Matos، 2008( )Orji(  
Esimai، 2003( �لت���ي �أك���دت �لاتجاهات �لاإيجابية 

لدى �لمعلمين نحو در��ضة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية.

ب-  فيما يتعل���ق بالعلاقة بين �تجاهات �لطالبات 
�لمعلمات نحو در��ضة �لتربية �لجن�ضية ، ونحو در��ضتها، 

ذلك يمكن تف�ضره على �لنحو �لتالي:

في �أن �لحك���م بوج���ود علاق���ة �رتب���اط �أو ع���دم  
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وجوده���ا ب���ين متغري���ن لا يعن���ي وجود علاق���ة �ضببية 
بينهم���ا، بمعن���ى �أن يك���ون �أحدهم���ا �ضبب���اً  في حدوث 
�لاآخر، �إلا �أن �لعلاقة في حالة �لحكم بوجودها �أو عدم 
وجوده���ا �لت���ي �أظهرته���ا �لنتائج يمك���ن تف�ضرها من 
خلال ح�ضاب قوة معامل �لارتباط �أو ما ي�ضمى بمعامل 
�لتحدي���د �أو ن�ضب���ة �لتباي���ن �لم�ضترك ب���ين �لاتجاهين، 
�ل���ذي يمكن ح�ضاب���ه عن طري���ق �إيجاد مرب���ع معامل 

�لارتباط .)�ضلاح علام، 1993، 311-309(.

وبالن�ضب���ة للعلاقة بين �تجاهي �لطالبات �لمعلمات 
في جامع���ة �لاأزهر نحو در��ضة �لتربي���ة �لجن�ضية ونحو 
تدري�ضها، فقد كانت قيمة معامل �لارتباط )0.96(، 
وهى د�لة �إح�ضائياً عند م�ضتوى )0.05(، وهذ� يعني 
�أن قيم���ة �لتباين �لم�ضترك )مرب���ع معامل �لارتباط(، 
بلغت )0.92(، وه���ذه �لقيمة تعني �أن )92 %( فقط 
م���ن تباين درج���ات �لطالب���ات �لمعلمات عل���ى مقيا�س 
�لاتج���اه نح���و در��ض���ة �لتربي���ة �لجن�ضي���ة �أو �لعك����س، 
يمك���ن �لتنب���وؤ ب���ه م���ن �لتباين �لكل���ى لدرج���ات نف�س 
�لطالب���ات �لمعلمات على مقيا�س �لاتج���اه نحو تدري�س 
�لتربي���ة �لجن�ضي���ة �أو �لعك����س. و�أن )%8( م���ن تباين 
درج���ات �لطالبات �لمعلمات عل���ى مقيا�س �لاتجاه نحو 
در��ض���ة �لتربية �لجن�ضية �أو �لعك����س ر�جعة �إلى عو�مل 
تجريبي���ة، �أخ���رى لم يتناولها �لبحث �لح���الى، وذلك 
يدعو �إلى �قتر�ح در��ضات �أخرى لفح�س هذه �لعلاقة 

�ل�ضببية بين هذين �لمتغرين �إن وجدت.

ج����- فيم���ا يتعل���ق بالاتجاه���ات �لاإيجابي���ة ل���دى 
�لطالب���ات �لمعلم���ات في جامع���ة �لاأزه���ر نح���و تق���ديم 
�لتربية �لجن�ضية لاأف���ر�د �لمجتمع. ذلك قد يف�ضر على 
�لنح���و �لتالي: في �أن تاأثر �لطالبات �لمعلمات في جامعة 
�لاأزه���ر، بالبيئة �لت���ي يعي�ضون فيها و�لت���ي تحول دون 
تقديم ه���ذ� �لنوع م���ن �لتربية �لجن�ضية له���م ب�ضورة 
و��ضحة عل���ى �لم�ضت���وى �لاأ�ضري �أو �لمدر�ض���ي، مما قد 
يجعل ذلك حافزً� لهم في ت�ضجيع �أفر�د �لمجتمع للتربية 
�لجن�ضي���ة وتعلمها و�كت�ضاباً لخبر�ته���ا، حتى لا يكونو� 
مثله���م دون �لا�ضتف���ادة من �لتربي���ة �لجن�ضية �لموجهة 
ب�ضرعي���ة دينية ومجتمعية، ذلك ق���د جعل لديهن هذ� 

�لاتج���اه �لاإيجابي نحو تق���ديم �لتربية �لجن�ضية لاأفر�د 
�لمجتمع.

كذل���ك قد يكون لدى �لطالبات �لمعلمات في جامعة 
�لاأزه���ر �إدر�ك ووعي بقيمة و�أهمي���ة �لتربية �لجن�ضية 
وتقديمه���ا لاأفر�د �لمجتم���ع، �إلا �أن ذلك ي�ضعب عليهم 
�لتعبر عنه ب�ضكل و��ضح تقيدً� بطبيعة �لمجتمع، وعلى 
�عتب���ار �أنها خبرة جديدة غر ماألوفة لديهم، فانعك�س 
ذل���ك عليهم بالاتج���اه �لاإيجاب���ي نحو تق���ديم �لتربية 

�لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع.

�أي�ضاً قد تكون حالة �لجدل �لمجتمعي ما بين �لموؤيد 
و�لمعار����س لتق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضية لاأف���ر�د �لمجتمع 
�أك�ضبته���ن خلفية معرفية، ل���دى �لغالبية من �لطالبات 
�لمعلمات في جامعة �لاأزهر، �ضاهمت بالجانب �لاإيجابي 
منها، في ت�ضكيل �تجاه���ات �إيجابية لديهن نحو تقديم 

�لتربية �لجن�ضية لاأفر�د �لمجتمع.

وه���ذه �لنتيج���ة تتف���ق ونتائ���ج در��ض���ات )عي�ضى 
 Ogun Jimi، 2006(، ((  ،)2003 �ل�ضما����س، 
 Laio، 2006( (، )Lucia Ramiro، Matos،

)2008( )Orji     Esimai، 2003

في �ض���رورة تق���ديم �لتربي���ة �لجن�ضي���ة و�إيجابي���ة 
�لاتجاهات لدى �لمعلمين لذلك.

د – فيم���ا يتعل���ق بتاأث���ر �لمعالج���ة �لتدري�ضية في 
ت�ضوي���ب �أنم���اط �لفه���م �لخطاأ ع���ن بع����س �لمفاهيم 
�لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية ، وكذلك تعديل 
�تجاهاتهم غر �لاإيجابية نحو در��ضة وتدري�س �لتربية 

�لجن�ضية ، فذلك يمكن تف�ضره على �لنحو �لتالى : 
توف���ر �لمعالج���ة �لتدري�ضية �لم�ضتخدم���ة فر�ضاً . 1

للطالب���ات �لمعلم���ات للمناق�ضة و�لح���و�ر د�خل 
�لحج���رة �لدر��ضي���ة مع �لباحث خ���لال تدري�س 
مق���رر �لثقاف���ة �لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضل���ة بالتربية 
�لجن�ضي���ة ، �أدى ذل���ك �إلى تعمي���ق فهمهن لها ، 
و��ضتيعابه���ن لدلالاته���ا �لعلمية ، مم���ا قلل من 

�أنماط �لفهم �لخطاأ لديهن حولها. 
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 �إن �لمعالج���ة �لتدري�ضي���ة �لم�ضتخدم���ة ق���د �أتيح . 2
لعر����س  �لمعلم���ات  للطالب���ات  �لفر����س  فيه���ا 
 ، �لجن�ضي���ة  بالتربي���ة  �ل�ضل���ة  ذ�ت  �أ�ضئلته���ن 
خا�ضة �لمفاهيم �لعلمي���ة �لمتعلقة بطبيعة �لفتاة 
، و�لا�ضتجاب���ة عليه���ا من قب���ل �لباحث في �إطار 
ح���و�ري مفتوح لمد�خلات �لطالب���ات �لمعلمات ، 
كل ذلك �أك�ضبه���ن وعياً بهذه �لمفاهيم �لعلمية ، 
وفهماً �ضحيحاً لها و�تجاهاً �إيجابياً لدر��ضتها .

 قد وفرت �لمعالجة �لتدري�ضية �لم�ضتخدمة دليلًا . 3
��ضتر�ضادي���اً للطالب���ات �لمعلم���ات ع���ن طبيع���ة 
�أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ح���ول بع����س �لمفاهي���م 
�لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية ، وكذلك 
�أنم���اط �لفهم �ل�ضحيح���ة �لمقابلة لها ي�ضتخدم 
منهن �أثناء �لتدري�س وبعد �لتدري�س مما �أ�ضهم 
في تعميق �لفهم �ل�ضحيح لهذه �لمفاهيم �لعلمية 

لدى �لطالبات �لمعلمات . 
مدخ���ل . 4 �لتدري�ضي���ة  �لمعالج���ة  ��ضتخدم���ت 

�لا�ضت���دلال �لقر�آني و�لنب���وى في �لتدري�س لهذه 
�لمفاهيم �لعلمي���ة �ضو�ء خلال �لمناق�ضة و�لحو�ر 
و�لا�ضتجاب���ة على �لاأ�ضئل���ة ، ذلك لتاأكيد در��ضة 
وتدري����س هذه �لمفاهيم من خ���لال تعميق �لمبد�أ 
�لاإ�ضلام���ى �لقائل " لاحياء في �لعلم ولاحياء في 
"  مما قد �أثار في نفو�ضهن �لانتباه  �أمور �لدي���ن 
و�لحما�ض���ة للتعل���م حول هذه �لمفاهي���م �لعلمية 
خا�ض���ة في �لاآي���ات �لقر�آني���ة و�لمو�ق���ف �لنبوية 

و�لاتجاه �لاإيجابي نحو در��ضتها وتدري�ضها .
كم���ا �أن �لمعالج���ة �لتدري�ضي���ة �لم�ضتخدم���ة ق���د . 5

لتحلي���ل  فر�ض���ا  �لمعلم���ات  للطالب���ات  �أتاح���ت 
مق���رر�ت �لعلوم �ل�ضرعية لا�ضتبيان ما فيها من 
مفهوم���ات علمية ذ�ت �ضلة بالتربية �لجن�ضية ، 
وتدري�ضه���ا د�خل �لمق���رر�ت �ل�ضرعية من وجهة 
نظ���ر �ضرعي���ة ، وتتطلب ه���ذه �لمفاهي���م ثقافة 
علمي���ة به���ا ��ضتكم���الًا لمح���ور �لاإع���د�د �لثقافي 
للمعلمات ، وتاأكيد� للعلاقة بين �لعلوم �ل�ضرعية 
و�لعل���وم �لطبيعي���ة ، ذل���ك مث���ل د�فع���اً ل���دى 

�لطالب���ات �لمعلمات لاكت�ض���اب �لفهم �ل�ضحيح 
له���ذه �لمفاهيم ، وتدعيماً للاتجاهات �لاإيجابية 

نحو تدري�ضها ودر��ضتها لديهن . 
 �إن في تاأكيد �أهمية در��ضة هذه �لمفاهيم �لعلمية . 6

لحاجاتها لدر��ضة وتدري�س �لعلوم �ل�ضرعية من 
جان���ب �لطالبات �لمعلمات عن���د ممار�ضة مهنة 
�لتدري����س ، كذل���ك حاجاته���ن له���ا لا�ضتكم���ال 
وتدعي���م  �إعد�ده���ن،  في  �لثق���افي  �لجان���ب 
دورهن في �إظهار �لعلاقة ب���ين �لعلوم �ل�ضرعية 
و�لطبيعي���ة و�لتكامل فيما بينهم���ا ، وحاجاتهن 
له���ا �أي�ض���اً في �لتف�ضر �ل�ضمولى لاآي���ات �لقر�آن 
�لك���ريم و�لاأحاديث �لنبوية عن���د تدري�ضها مثل 
ذل���ك �لد�ف���ع و�لرغبة لديهن لاكت�ض���اب �لفهم 
�ل�ضحيح لها ودعماً للاتجاهات �لاإيجابية نحو 

در��ضة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية . 
�لتربي���ة . 7 م���ن  �لمق�ض���ود  �لمفه���وم  تو�ضي���ح  �إن 

�لجن�ضي���ة م���ن خ���لال ربط���ه بثقاف���ة �لمفاهيم 
�لعلمي���ة ذ�ت �ل�ضلة بالتربي���ة �لجن�ضية ، بعيدً� 
عما قد يدور في �أذهانهن من مق�ضود�ت �أخرى 
كتدري�س �لجن�س و�لعلاقات �لجن�ضية ، قد �أز�ل 
�لغمو�س حول هذ� �لمفهوم باعتبار �أن تدري�ضها 
يرتب���ط بتدري����س ودر��ض���ة �لعل���وم �ل�ضرعي���ة ، 
ولي����س مقررً� منف�ضلًا كل ذل���ك �أك�ضبهن وعياً 
وفهم���اً �ضحيح���اً لمق�ض���ود �لتربي���ة �لجن�ضية ، 
ودعم  لديهن كطالبات معلمات �تجاهاً �إيجابياً 

نحو در��ضة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية. 
�إن ما توفره در��ضة ه���ذه �لمفاهيم �لعلمية ذ�ت . 8

�ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية من خلال هذه �لمعالجة 
�لتدري�ضي���ة �لقائم���ة عل���ى ع���دة ��ضتر�تيجيات 
بهدف تجويد لطريقة �لمحا�ضرة، وتطوير لمقرر 
�لثقافة �لعلمي���ة بحيث ياأتى ملبي���اً لاحتياجات 
�لا�ضتجاب���ة  خ���لال  م���ن  �لمعلم���ات  �لطالب���ات 
لت�ضاوؤلاتهن ، وفهماً لطبيعتهن �لاأنثوية ، ومفيدً� 
في در��ضة وتدري�س �لمقرر�ت �ل�ضرعية �لاأزهرية 
ا   ، �إن في در��ضته���ا مثل عامل ج���ذب ود�فعاً قويًّ
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لاكت�ض���اب �لفهم �ل�ضحيح حول ه���ذه �لمفاهيم 
�لعلمي���ة كثقافة علمية وتقديرً� لاأهمية در��ضتها 

وتدري�ضها ، و�تجاهاً �إيجابياً نحو ذلك . 
�لم�ضتخدم���ة . 9 �لتدري�ضي���ة  �لمعالج���ة  وف���رت 

عن���د تدري����س ه���ذه �لمفاهي���م �لعلمي���ة مدخلًا 
ت�ضحيحياً �تبع���ت فيه من خلال �لباحث تاأكيد 
�لمفاهيم �لعلمية �ل�ضحيحة في مقابل �لخاطئة 
عند �لمعالجة �لتدري�ضية لكل منها ، ذلك �أك�ضب 
�لطالب���ات �لمعلم���ات �أنم���اط �لفه���م �ل�ضحيح 

حولها ودعمها لديهن . 
 ق���د وف���رت �لمعالج���ة �لتدري�ضي���ة �لم�ضتخدم���ة . 10

نموذج���اً لكيفية تدري�س �لمفاهي���م �لعلمية ذ�ت 
�ل�ضل���ة بالتربي���ة �لجن�ضية للطالب���ات �لمعلمات 
��ضتخدم���ت فيه �ل�ض���ور �لتو�ضيحية ، ذلك من 
خ���لال �لباح���ث و�لمعاي�ض���ة معهم لف���ترة ف�ضل 
در��ض���ي كام���ل دع���م خلاله���ن �أهمي���ة در��ضة 
وتدري�س هذه �لمفاهيم في �ضوء علاقتها بالعلوم 
�ل�ضرعي���ة در��ضة وتدري�ض���اً ، و�حتياجاتهن لها 
كثقاف���ة علمي���ة ، خا�ض���ة �أنه���ا ذ�ت �ضل���ة بهن 
كفتي���ات ، و�أك�ضبه���ن فهم���اً �ضحيح���اً حوله���ا ، 
و�تجاه���اً �إيجابياً نحو در��ض���ة وتدري�س �لتربية 
�لجن�ضي���ة ، في ظل تو�ف���ر �لنم���وذج �لتدري�ضي 
�لمف�ض���ل لهن في �أد�ء مه���ار�ت تدري�ضها – وهو 
�لباح���ث – في ظل �تباع ه���ذ� �لنموذج �لمدخل 

�لاإن�ضانى في �لتدري�س. 
تو�سيات البحث : 

 في �ض���وء نتائ���ج �لبحث وتحق���ق �أهد�ف���ه، يو�ضى
بما يلى:

�ض���رورة بناء مق���رر في �لثقاف���ة �لعلمية يدر�س . 1
للطالبات في �لمرحلة �لثانوية )�ل�ضعبة �لاأدبية( 
يلبى �حتياجاتهن من �لثقافة �لعلمية وي�ضهم في 
تلبي���ة �حتياجات مقرر�ت �لعلوم �ل�ضرعية منها 

كمتطلب لدر��ضتها وتدري�ضها.
�ض���رورى تطوي���ر مق���رر �لثقافة �لعلمي���ة �لذي . 2

يدر����س في برنامج �إع���د�د �لطالب���ات �لمعلمات 
في جامع���ة �لاأزهر �ل�ضري���ف ليلبى �حتياجاتهن 
�لاأنثوي���ة لفه���م طبيعته���ن، وكذل���ك �حتياجات 
�لعل���وم �ل�ضرعية من �لمفاهي���م �لعلمية �لمتطلبة 

لدر��ضتها وتدري�ضها.
�ضرورة تدري���ب �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة . 3

�لاأزه���ر عل���ى كيفية تدري����س �لمفاهي���م �لعلمية 
�للازم���ة لدر��ضة وتدري�س �لعل���وم �ل�ضرعية في 

�لاأزهر �ل�ضريف.
�ضرورة تدري���ب �لطالبات �لمعلم���ات في جامعة . 4

�لاأزه���ر على كيفي���ة �لتدري�س �لتع���اوني بينهن 
وبين معلمي �لعل���وم �لطبيعية لتو�ضيح �لمفاهيم 
م���ن  �ل�ضرعي���ة  �لعل���وم  �ل�ضل���ة  �لعلمي���ة ذ�ت 
جان���ب معلمي �لعلوم �لطبيعي���ة د�خل �لف�ضول 
�لدر��ضية، خا�ضة عند تعر�ضهم لمفاهيم علمية 

لي�ضو� على وعي �ضحيح بها.
�ضرورة توجي���ه �لطالبات �لمعلم���ات �إلى �أهمية . 5

تاأكي���د �لعلاق���ة ب���ين در��ض���ة �لعل���وم �ل�ضرعية 
و�لعلوم �لطبيعية ، تدعيماً للعلاقة �لوطيدة بين 
�لعل���م و�لدين ، مع �تباع مدخل �لاإعجاز �لعلمي 
للق���ر�آن �لكريم و�ل�ضنة �لنبوي���ة وتدريبهن على 

��ضتخد�مه.
 �ضرورة تدريب �لطالبات �لمعلمات على مهار�ت . 6

تدري����س ودر��ضة �لتربية �لجن�ضي���ة من �لمنظور 
�ل�ضرعي و�لعلمي.

البحوث الم�ستقبلية:

 في �ضوء ما �ضبق من تو�ضيات يمكن �قتر�ح �إجر�ء 
بحوث حول:

�إنماء مهار�ت تدري�س ودر��ضة �لتربية �لجن�ضية . 1
لدى �لطالبات �لمعلمات.

 �إع���د�د مق���رر في �لثقاف���ة �لعلمي���ة لطالب���ات . 2
�لمرحل���ة �لثانوية في �ض���وء �حتياج���ات تدري�س 

�لعلوم �ل�ضرعية منها.
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 ت�ضخي����س �أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ع���ن بع�س . 3
�لعل���وم  لدر��ض���ة  �للازم���ة  �لعلمي���ة  �لمفاهي���م 

�ل�ضرعية لطالبات �لمرحلة �لثانوية، وعلاجها.
 �إنماء مهار�ت �لتدري�س �لتعاوني لدى �لطالبات . 4

�لمعلمات في جامعة �لاأزهر.
ت�ضخي����س �أنم���اط �لفه���م �لخط���اأ ع���ن بع����س . 5

�لمفاهيم �لعلمية ذ�ت �ل�ضلة بالتربية �لجن�ضية 
لدى معلمات �لعلوم �ل�ضرعية �أثناء �لخدمة .

�أثن���اء . 6 �ل�ضرعي���ة  �لعل���وم  معلم���ات  �تجاه���ات 
�لخدمة نحو در��ضة وتدري�س �لتربية �لجن�ضية.

 برنامج لتدريب �أولياء �لاأمور على تعليم �لتربية . 7
�لجن�ضية لاأبنائهم.

 ��ضتخ���د�م ط���رق تدري����س �أخ���رى في ت�ضويب . 8
�أنم���اط �لفهم �لخط���اأ �لحالية ل���دى �لطالبات 

�لمعلمات في جامعة �لاأزهر.
 ��ضتخ���د�م مدخ���ل �لاإعجاز �لعلم���ي في تدري�س . 9

�لمفاهيم �لعلمية �للازمة للتربية �لجن�ضية.
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