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المقدمة:

مم���ا لا�شك في���ه �أن تزويد الطالب���ات المعلمات في 
جامع���ة لاأزهر بالمفاهيم العلمي���ة المتطلبة لاكت�سابهن 
الثقافة العلمي���ة الحياتية، ولتدري����س العلوم ال�شرعية 
في المعاه���د لاأزهري���ة الت���ي تت�ضمن العدي���د من هذه 
المفاهيم، بما ي�ش���كل في مجملة بعدًا ثقافيًا في برنامج 
�إعدادهن لمهنة التدري�س، كل ذلك يمثل �أهدافًا تربوية 
ن�سع���ى �إلى تحقيقها فيهن من خلال برنامج �إعدادهن 
قب���ل الخدمة. ويعد مقرر الثقاف���ة العلمية لهن م�ؤ�شراً 
عل���ى ذلك، في جان���ب التثقيف العلم���ي المرتبط بكافة 
التربوي���ات الحياتي���ة في المجتم���ع كالتربي���ة البيئي���ة، 
التربية ال�صحية، التربية ال�سكانية، التربية الغذائية، 

والتربية الجن�سية.

ذات  التربوي���ات  م���ن  الجن�سي���ة  التربي���ة  وتع���د 
التطبيقات الحياتية التي تتطلب فهماً �أف�ضل لطبيعتها، 
والت�أكي���د على �أهمي���ة ت�ضمينها في المناه���ج الدرا�سية 
، وتنفي���ذ تدري�سها عل���ى م�ستوى الم�ؤ�س�س���ة التعليمية ، 
وتدعي���م المعلمات في م�سئولياته���ن عن تقديمها بطرق 
منا�سب���ة وتدريبهن عل���ى تنفيذ برامجه���ا �أو تدري�سها 
عبر المناه���ج المدر�سية ، وداخل الف�ص���ول الدرا�سية ، 
والتوجه نح���و اكت�سابهن معارفها ومهاراتها، لتحملهن 

.))Unesco, 2009 الم�سئولية في تو�صيلها للطلاب

ويرتب���ط ه���ذا النوع م���ن التربي���ة ارتباط���اً وثيقاً 

بالتربية العلمي���ة بتخ�ص�صاتها ومناهجها الدرا�سية ، 
ع�ب�ر كل الم�ستوي���ات والمراحل التعليمي���ة، حيث يتطلب 
تقديمها وفهمهما اكت�ساباً من جانب المعلمين في مجال 
التربية العلمي���ة خا�صة، والمعلمين في كل التخ�ص�صات 
الدرا�سية عامة، للمفاهي���م العلمية اللازمة لتدري�سها 
ودرا�ستها عبر المناه���ج الدرا�سية في التعليم الجامعى 
وقبل الجامعى ، خا�صة و�أنها �أى – التربية الجن�سية- 
تتخل���ل مفاهيمه���ا كل المناهج الدرا�سية �س���واء العلوم 
ال�شرعية �أو اللغوية �أو الطبيعة . وهذه المفاهيم العلمية 
من المفتر����ض �أن تلبى عبر مناه���ج التربية العلمية في 
المرحلتين الجامعية وقبل الجامعية في لاأزهر ال�شريف 

.

لذلك تعد تلبية احتياجات الطالبات المعلمات من 
المفاهي���م العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية ، �أحد 
مقا�ص���د تقديم مقرر الثقافة العلمية الذي يدر�س لهن 
في برنام���ج �إعدادهن قبل الخدمة ، �سواء على م�ستوى 
المحتوى العلم���ي له �أو على م�ست���وى التدري�س للق�ضايا 
ذات ال�صلة خا�صة �إذا ما كانت لديهن – �أى الطالبات 
– م���ن الت�س���ا�ؤلات ح���ول المفاهي���م العلمي���ة للتربية 
الجن�سي���ة . وه���ذا المق���رر يع���د �أحد مج���الات التربية 
العلمية الذي يلبى احتياجاتهن ك�إناث في المقام لاأول، 
وكمعلمات في المقام الثان���ى . وهذا ما حددته ) زبيدة 
قرنى، 1999( في درا�ستها حول احتياجاتهن المتطلب 
تلبيته���ا في مجال التربية الجن�سية عبر مناهج التربية 

�أثر ت�ضمين بع�ض المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية عند تدري�س الثقافة 
العلمية للطالبات المعلمات في جامعة الأزهر في ت�صويب �أنماط  الفهم الخط�أ حولها  

واتجاههن نحو درا�ستها وتدري�سها

د. عبد العليم محمد عبد العليم �شرف
 لاأ�ستاذ الم�ساعد  بكلية التربية

 ق�سم المناهج وطرق التدري�س/ جامعة لاأزهر
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العلمي���ة . و�أي�ض���ا ما ح���دده ) رجب الميه���ى،2000( 
في درا�ست���ه ح���ول ال���ر�ؤى الم�ستقبلي���ة لمق���ررات العلوم 
البيولوجي���ة ، الت���ي كان م���ن بينها متطلب���ات التربية 

الجن�سية . 

�إن���ه في ظ���ل اتب���اع المدخ���ل لاإدماج���ي في تق���ديم 
التربي���ة الجن�سي���ة ع�ب�ر كل المناهج الدرا�سي���ة ، ومن 
خ�ل�ال المعلم�ي�ن في جمي���ع التخ�ص�ص���ات الدرا�سي���ة 
 Ramiro,2008. Michael �أك���د كل م���ن )  ،فق���د 
Jennifer,2007 &( عل���ى �أهمي���ة اكت�ساب المعلمين 

للمع���ارف ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة المتطلب���ة 
لتقديمه���ا للط�ل�اب في المدار����س وت�أهيله���م لتدري�سها 
عل���ى م�ستوى الم�ؤ�س�سات التعليمي���ة من خلال تدريبهم 
عل���ى مفاهيم ه���ذه التربي���ة اكت�سابا له���ا ، وممار�سة 
�إلى   )BecyAllen,2010( �أ�ش���ار  لتدري�سها.كم���ا 
�ض���رورة مراعاة اختيار مو�ضوع���ات التربية الجن�سية 
الدرا�سي���ة والعمري���ة  للمتعلم�ي�ن والمرحل���ة  المنا�سب���ة 
، وتقديمه���ا له���م ع�ب�ر المناه���ج الدرا�سي���ة المختلف���ة 

وتدري�سها في كل المراحل التعليمية . 

وت�أت���ى المع���ارف العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربي���ة 
الجن�سية في مقدم���ة لاأولويات التي م���ن المهم تلبيتها 
ل���دى الطالبات المعلمات ذلك لفه���م طبيعتهن لاأنثوية 
ولتدري�سه���ن العل���وم ال�شرعي���ة ودرا�سته���ا ، وت�صويب 
�أنم���اط الفهم الخط�أ حولها خا�صة و�أن درا�ستهن ذات 

طبيعة �أدبية في التعليم الجامعى وقبل الجامعى. 

 الإح�سا�س بالم�شكلة :

 تمث���ل ذل���ك فيم���ا  ل���دى الطالب���ات المعلمات من 
�أنم���اط فه���م خاطئ���ة ع���ن مفاهي���م الثقاف���ة العلمية 
عام���ة ، وبع�ض المفاهيم العلمي���ة ذات ال�صلة بالتربية 
الجن�سية ، في �ضوء جمل���ة من الت�سا�ؤلات المتتالية عبر 
تدري����س الثقاف���ة العلمية له���ن وهى لاأ�سئل���ة ال�صفية 
ذل���ك على م���دار �سنوات درا�سي���ة له����ؤلاء الطالبات ، 
حيث ظ���ل الباحث يدر����س مقرر الثقاف���ة العلمية لمدة 
خم����س �سنوات تتب���ع خلالها ما لدى ه����ؤلاء الطالبات 
من ت�سا�ؤلات واحتياج���ات و�أنماط فهم حول ما به من 

المفاهيم العلمية ، فكان هذا الا�ستنتاج في �ضوء درا�سة 
ر�صدي���ة ع�ب�ر تدري�س���ه للطالبات المعلم���ات في جامعة 

لاأزهر . 

�إ�ضاف���ة �إلى �أن ه����ؤلاء الطالب���ات المعلم���ات كانت 
درا�سته���ن عبر المرحلة الثانوي���ة لاأزهرية ذات طبيعة 
�أدبي���ة بع���دت عن درا�سة مق���ررات العل���وم الطبيعية ، 
في ظ���ل حاجة العلوم ال�شرعي���ة في درا�ستها وتدري�سها 
لبع�ض المفاهيم العلمية عامة ، والمفاهيم العلمية ذات 
الارتب���اط بالتربي���ة الجن�سي���ة خا�صة ، ذل���ك في �ضوء 

�أمرين : 

�أ ( الق���راءة التحليلي���ة لبع����ض مق���ررات العل���وم 
ال�شرعي���ة في لاأزه���ر ال�شري���ف ، والت���ي تب�ي�ن خلالها 
وج���ود مفاهيم بها تتطل���ب الثقافة العلمي���ة كمفاهيم 
الحي����ض وال���دورة ال�شهري���ة ، الا�ستمن���اء والاحتلام ، 

العقم ونوع الجنين وغيرها . 

ب( المقابل���ة م���ع بع����ض معلمات العل���وم ال�شرعية 
في لاأزهر ال�شري���ف لتق�صى مدى حاجة المقررات من 
ه���ذه العل���وم ، وحاجتهن كمعلم���ات للمفاهيم  العلمية 
ذات ال�صل���ة بالتربية الجن�سي���ة ، وقد �أكدن �أن درا�سة 
وتدري�س ه���ذه العلوم ال�شرعية تتطل���ب اكت�ساب بع�ض 

المفاهيم العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية. 

والطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر م���ا لم 
يكت�س�ب�ن فهم���اً �صحيحاً حول ه���ذه المفاهي���م العلمية 
�سوف يكن م�صدراً لأنم���اط الفهم الخط�أ لتلاميذهن 

حولها عند ممار�سة مهنة التدري�س .

كم���ا �أن م���ا يدعم �إج���راء البحث بع����ض لاأدبيات 
الت���ي ارت�أت �أن هناك ق�صوراً ل���دى المعلمين والمعلمات 
الذي���ن يدر�سون مفاهيم التربية الجن�سية عبر المناهج 
الدرا�سي���ة ، وه���ذا الق�ص���ور يتمث���ل فيم���ا لديهم من 
المع���ارف والمهارات والاتجاهات المرتبطة بها ، وبرامج 
 )Unesco,2009(لاإع���داد والتدريب المقدمة له���ن
كم���ا �أنه من ال�ضرورى تقديم المع���ارف ال�صحيحة من 
قب���ل المعلمين والمعلمات عن مفاهي���م التربية الجن�سية 
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وت�صويب �أنماط الفهم الخط�أ حولها لدى كل المتعلمين 
في كاف���ة المراح���ل الدرا�سي���ة )laio,2006(. �إ�ضافة 
�إلى �ض���رورة درا�س���ة اتجاه���ات الطلاب نح���و درا�سة 
وتدري����س التربية الجن�سية ع�ب�ر الم�ؤ�س�سات التعليمية ، 

 .)Unesco,2009 (والمراحل الدرا�سية

وي�أت���ي هذا البح���ث ليفن���د الدعاوى الت���ي تنادى 
ب�ض���رورة تفريد مق���رر م�ستقل عن التربي���ة الجن�سية 
في التعلي���م الع���ام ولاأزه���رى، وتدعيم���اً لفكر ت�ضمين 
مفاهيم هذه التربية بمناهج التعليم لاأزهرى كما هى 
علي���ه حالياًَ ومنذ زمن بعيد يت���م تدري�سها عبر العلوم 
ال�شرعي���ة في لاأزه���ر ب�ص���ورة متكاملة فيه���ا في �إطار 
من القيم لاإ�سلامية الموجه���ة بالقر�آن الكريم وال�سنة 
النبوي���ة ال�شريفة ، وكذلك عبر العل���وم الطبيعية التي 
تتكام���ل هى �أي�ضا م���ع العلوم ال�شرعي���ة في �إطار �إبراز 

مبد�أ التكامل بين العلم والدين. 

لي����س ه���ذا فح�سب و�إنم���ا �أي�ضا في ن���درة البحوث 
والدرا�س���ات ال�سابقة – في حدود علم الباحث – فيما 
يرتبط بمو�ض���وع البحث الحالى خا�صة على الطالبات 
المعلمات وفي بيئة م�صرية ريفية وفي ذلك دعماً للبحث 

وم�شكلته.

 م�شكلة البحث : 

تتمثل في وجود �أنماط فهم خاطئة عن بع�ض المفاهيم 
العلمية ذات ال�صل���ة بالتربية الجن�سية لدى الطالبات 
المعلمات في جامعة لاأزهر ، مما ي�ستلزم ذلك الك�شف 
ع���ن هذه لاأنماط لديه���ن ، �إ�ضافة لتعرف اتجاهاتهن 
نح���و درا�ستها وتدري�سها ونحو تقديمها لأفراد المجتمع 
، و�إح���داث معالج���ة تدري�سي���ة �ضم���ن مق���رر الثقافة 
العلمية الذي يدر�س لهن و�صولا لت�صويب هذه لاأنماط 
الخاطئ���ة وتعديل م���ا لديهن من اتجاه���ات �سلبية)�إن 
وج���دت( نحو درا�سة وتدري�س التربي���ة الجن�سية ونحو 
 تقديمه���ا لأف���راد المجتم���ع. وه���ذا ي�ستل���زم لاإجاب���ة 

عن لاأ�سئلة التالية : 
11  م���ا �أنم���اط الفهم الخط����أ عن بع����ض المفاهيم .

العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة لدى 
الطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر ؟. 

22  م���ا طبيع���ة اتجاه���ات الطالب���ات المعلم���ات في .
جامعة لاأزهر )�إيجابية – �سلبية( نحو درا�سة 

التربية الجن�سية ؟ .
33  م���ا طبيع���ة اتجاه���ات الطالب���ات المعلم���ات في .

جامعة لاأزهر )�إيجابية – �سلبية( نحو تدري�س 
التربية الجن�سية ؟ .

44  ما �ش���كل العلاقة المتوقع وجودها بين اتجاهات .
الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر نح���و 

درا�سة التربية الجن�سية ونحو درا�ستها ؟. 
55 م���ا طبيع���ة اتجاه���ات الطالب���ات المعلم���ات في .

جامعة لاأزهر )�إيجابية – �سلبية ( نحو تقديم 
التربية الجن�سية في المجتمع ؟.

66  م���ا المفاهي���م العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربي���ة .
الجن�سي���ة لدى الطالب���ات المعلم���ات في جامعة 

لاأزهر في �ضوء ت�سا�ؤلاتهم ال�صفية؟.
77 ما �أث���ر ت�ضمين بع�ض المفاهي���م العلمية اللازمة .

للتربي���ة الجن�سي���ة عن���د تدري�س مق���رر الثقافة 
العلمية للطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر في : 

)7-1( ت�صويب �أنماط الفهم الخط�أ حولها . 

)7-2( اتجاهاتهن نح���و درا�سة وتدري�س التربية 
الجن�سية ونحو تقديمها للمجتمع. 

�أهداف البحث : 

في �ضوء �أ�سئلة البحث تم �صياغة لاأهداف التالية: 
 التع���رف عل���ى المفاهي���م العلمي���ة ذات ال�صلة .11

بالتربية الجن�سية في �ض���وء الت�سا�ؤلات ال�صفية 
لدى الطالبات المعلم���ات في جامعة لاأزهر عبر 
درا�س���ة مق���رر الثقافة العلمية له���ن ، وت�صويب 

�أنماط الخط�أ الفهم حولها.  
 الك�شف عن طبيعة اتجاهات الطالبات المعلمات .22
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في جامعة لاأزهر نحو:
�أ (  درا�سة التربية الجن�سية .  	

ب( تدري�س التربية الجن�سية .  	
ج( تقديم التربية الجن�سية للمجتمع.  	

 الك�شف ع���ن طبيعة و�شكل العلاقة المتوقعة بين .33
اتجاهات الطالب���ات المعلمات في جامعة لاأزهر 

نحو درا�سة التربية الجن�سية و تدري�سها. 
 التع���رف عل���ى مدى ج���دوى تدري����س المفاهيم .44

العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية في مقرر 
الثقافة العلمية في ت�صويب �أنماط الفهم الخط�أ 
حولها لدى الطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر 

 .

�أهمية البحث : 
قد يفيد البحث الحالى : 

11  القائم�ي�ن على �أمر تدري����س الثقافة العلمية في .
برنام���ج �إع���داد الطالبات المعلم���ات في جامعة 
لاأزهر ، في ت�ضمين ه���ذه المفاهيم العلمية عند 
تدري�سه���ا ،و�إنم���اءً لثقافتها لديه���ن ، وت�صويباً 
لأنم���اط الفه���م الخط����أ فيها وفي ذل���ك تطوير 
لتدري����س الثقاف���ة العلمية محت���وى وتدري�ساً في 

�ضوء طبيعتهن واحتياجاتهن . 
22  فيما يمده من �أدوات قيا�س متعلقة بالك�شف عن .

�أنم���اط الفهم الخط�أ عن المفاهيم العلمية ذات 
ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة ، والاتجاهات نحو 
درا�سة وتدري�س التربية الجن�سية ونحو تقديمها 
في المجتم���ع ، يمك���ن ا�ستخدامه���ا م���ع عين���ات 
درا�سية مختلفة وفي مراحل تعليمية متنوعة من 

قبل الباحثين والقائمين على التعليم. 
33  تدعيم �أهمية تدري�س مفاهيم التربية الجن�سية .

وب�ص���ورة  المتنوع���ة  التعليمي���ة  المراح���ل  ع�ب�ر 
مدمج���ة مع مفاهي���م التخ�ص�ص���ات الدرا�سية 
لاأخرى ، وت�أكيد مبد�أ التكامل بين العلم والدين 

والترابط بين كل هذه التخ�ص�صات .

فرو�ض البحث :

 تم �صياغته���ا في �صورة �صفرية عند م�ستوى دلالة 
�إح�صائية )0.05( كما يلى : 

11  لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���اً عن���د م�ستوى .
)0.05( بين الن�سبة المئوية الملاحظة والن�سبة 
الطالب���ات  �أداء  في   )25%( المتوقع���ة  المئوي���ة 
المعلم���ات في جامعة لاأزهر عل���ى اختبار �أنماط 
الفه���م الخط�أ حول بع�ض المفاهيم العلمية ذات 

ال�صلة بالتربية الجن�سية.
22  لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���ا عن���د م�ستوى .

)0.05( بين الن�سبة المئوية الملاحظة والن�سبة 
المئوية المتوقع���ة في �أداء الطالب���ات المعلمات في 
جامعة لاأزهر ال�شريف على مقيا�س الاتجاهات 

نحو درا�سة التربية الجن�سية .
33  لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���ا عن���د م�ستوى .

)0.05( بين الن�سبة المئوية الملاحظة والن�سبة 
المئوية المتوقع���ة في �أداء الطالب���ات المعلمات في 
جامعة لاأزهر ال�شريف على مقيا�س الاتجاهات 

نحو تدري�س التربية الجن�سية .
44  لا توج���د علاقة ارتباطية موجب���ة عند م�ستوى .

)0.05( بين اتجاه���ات الطالبات المعلمات في 
جامع���ة لاأزه���ر ال�شري���ف نحو درا�س���ة التربية 

الجن�سية ونحو تدري�سها.
55  لا توج���د فروق دالة عند م�ستوى )0.05( بين .

الن�سبة المئوية الملاحظة والن�سبة المئوية المتوقعة 
في �أداء الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزهر 
عل���ى مقيا����س الاتجاه���ات نحو تق���ديم التربية 

الجن�سية للمجتمع.
66  لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���اً عن���د م�ستوى .

الملاحظ���ة  المئوي���ة  الن�سب���ة  ب�ي�ن   )0.05(
القبلي���ة والن�سب���ة المئوية الملاحظ���ة البعدية في 
لاأزه���ر  المعلم���ات في جامع���ة  الطالب���ات  �أداء 
عل���ى اختبار �أنم���اط الفهم الخط����أ حول بع�ض 
المفاهيم العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية 
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ترجع لأثر المعالجة التدري�سية الم�ستخدمة.
77   لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���اً عن���د م�ستوى .

) 0.05( ب�ي�ن الن�سبة المئوية الملاحظة القبلية 
�أداء  البعدي���ة في  الملاحظ���ة  المئوي���ة  والن�سب���ة 
الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر عل���ى 
مقيا�س الاتجاهات نحو درا�سة التربية الجن�سية 

ترجع لأثر المعالجة التدري�سية الم�ستخدمة.
88   لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائي���اً عن���د م�ستوى .

الملاحظ���ة  المئوي���ة  الن�سب���ة  ب�ي�ن   )0.05  (
القبلي���ة والن�سب���ة المئوية الملاحظ���ة البعدية في 
لاأزه���ر  المعلم���ات في جامع���ة  الطالب���ات  �أداء 
عل���ى مقيا�س الاتجاه���ات نحو تدري����س التربية 

الجن�سية.

حدود البحث:

 تم الالتزام في البحث بالحدود التالية:
11 مجتم���ع البحث وعينته: الطالب���ات المعلمات في .

جامع���ة لاأزه���ر ال�شريف، �شعب���ة التربية بكلية 
البنات لاإ�سلامية في �أ�سيوط.

22 المفاهيم العلمية الواردة في الت�سا�ؤلات ال�صفية .
للطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر عن���د 

تدري�س مقرر الثقافة العلمية.
33  ن�سب���ة )25 %( معي���ار لن�سب���ة �أنم���اط الفه���م .

الخط�أ عن بع����ض المفاهيم العلمية ذات ال�صلة 
بالتربي���ة الجن�سية لدى الطالب���ات المعلمات في 

جامعة لاأزهر ال�شريف.
44  اقت�ص���ار المعالج���ة التدري�سي���ة عل���ى ت�ضم�ي�ن .

هذه المفاهيم العلمي���ة في تدري�س مقرر الثقافة 
العلمي���ة للطالب���ات المعلم���ات في جامعة لاأزهر 

ال�شريف.

�أدوات البحث: 

ا�ستخدام البحث الح���الى لاأدوات التالية: ) وهى 
�إعداد الباحث(

11 اختبار �أنماط الفهم الخط�أ عن بع�ض المفاهيم .
العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية.

22 التربي���ة . درا�س���ة  نح���و  الاتجاه���ات  مقيا����س 
الجن�سية.

33 التربي���ة . تدري����س  نح���و  الاتجاه���ات  مقيا����س 
الجن�سية.

44 مقيا�س الاتجاهات نحو تقديم التربية الجن�سية .
للمجتمع.

متغيرات البحث: 

وت�ضمن البحث متغيرين هما:
11 المتغير الم�ستقل – المعالجة التدري�سية للمفاهيم .

العلمية داخل تدري�س مقرر الثقافة العلمية.
22 المتغير التابع – وله �أربعة م�ستويات:..

�أ- �أنم���اط الفه���م الخط����أ ع���ن بع����ض المفاهي���م 
العلمية.

ب- الاتجاهات نحو درا�سة التربية الجن�سية.

ج- الاتجاهات نحو تدري�س التربية الجن�سية.

د- الاتجاه���ات نح���و تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة 
للمجتمع.

م�صطلحات البحث:

�أ- التربية الجن�سية: هى عملية اكت�ساب الطالبات 
المعلمات في جامعة لاأزه���ر المعارف والمفاهيم العلمية 
ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة وتدري����س ودرا�س���ة 
العل���وم ال�شرعية، والاتجاهات لاإيجابية نحو تدري�سها 

ودرا�ستها وتقديمها لأفراد المجتمع.

ب- الاتجاه���ات نح���و درا�س���ة التربي���ة الجن�سية: 
ه���ى ا�ستع���داد عقل���ى ل���دى الطالب���ات المعلم���ات في 
بالقب���ول  م���ا  ا�ستجاب���ة  لإ�ص���دار  لاأزه���ر  جامع���ة 
درا�س���ة  نح���و  لاإق���دام  �أو  بالإحج���ام  الرف����ض   �أو 

التربية الجن�سية.
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ج���ـ- الاتجاهات نح���و تدري�س التربي���ة الجن�سية: 
هى ا�ستعداد عقل���ى لدى الطالبات المعلمات في جامعة 
لاأزه���ر لإ�ص���دار ا�ستجاب���ة م���ا بالقب���ول �أو الرف����ض 

بالإحجام �أو لاإقدام نحو تدري�س التربية الجن�سية.

د- الاتجاه���ات نح���و تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة 
للمجتمع: هى ا�ستعداد عقل���ى لدى الطالبات المعلمات 
في جامعة لاأزهر لإ�صدار ا�ستجابة تعبر عن قبولهم �أو 

رف�ضهم لتقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع.

الإطار النظرى:

                       "  " �إعداد المعلم لتدري�س التربية الجن�سية 

تع���د الطالب���ة المعلم���ة في �شعب���ة التربي���ة بجامعة 
لاأزهر ال�شري���ف لتدري�س العلوم العربية وال�شرعية في 
كاف���ة المراحل الدرا�سية خا�ص���ة في المعاهد لاأزهرية . 
ل���ذا يت�ضمن برنامج �إعدادها م���ن المقررات ما ي�ؤهلها 
لتكون م�صدرًا معرفياً لتلاميذها، ولكي تمار�س دورها 
الترب���وى معه���م، بم���ا تكت�سبه م���ن مه���ارات تدري�سية 
ومع���ارف �أكاديمي���ة ، واتجاه���ات �إيجابية نح���و مهنة 
التدري����س، في �إط���ار التكام���ل ب�ي�ن مح���اور �إعدادها، 

التربوي، لاأكاديمي والثقافي.

فنج���د في محور لاإع���داد الثقافي – مجال البحث 
الح���الى – قد ت�ضم���ن برنامج �إع���داد الطالبة المعلمة 

مقررًا في الثقافة العلمية من �أجل اكت�سابها ما يلى:
11 المعرف���ة بالمفاهي���م العلمي���ة اللازم���ة لتدري�س .

العلوم العربية وال�شرعية.
22 الاتجاهات لاإيجابية نحو العلم وتقدير العلماء..
33 في . للعل���م  لاإيجاب���ي  بال���دور  والوع���ى  الفه���م 

المجتمع.
44 المعرفة بالم�ستحدثات العلمية والق�ضايا الجدلية .

التي تتطلب حكماً دينياً حولها وفهماً علمياً لها.
55 فه���م لاإعج���از العلمي للق���ر�آن الك���ريم وال�سنة .

النبوية.
66 الدراية ب�أوجه التكامل بين العلم والدين..

77  المعرف���ة بالق�ضاي���ا المجتمعي���ة الت���ي يقت�ض���ي .
تدري�سه���ا وعي���اً بالمفاهي���م المتطلب���ة لتقديمها 

لأفراد المجتمع.

وتدري����س التربية الجن�سية م���ن الق�ضايا التربوية 
المجتمعي���ة التي مازالت محل ج���دل كبير بين كل فئات 
المجتمع ، م���ا بين الم�ؤيد والمعار�ض م���ن حيث تدري�سها 
لتلامي���ذ المدار����س في المراحل الدرا�سي���ة المختلفة، �إلا 
�أن ه���ذا الج���دل في تدري�سها لا يح���ول �أو لا يعد مبرراً 
تربوي���اً للإحج���ام من �إع���داد المعلم���ة �إع���دادًا تربوياً 
منا�سب���اً ي�ؤهلها للقيام بتدري�س كل ما يوكل �إليها حالياً 
وم�ستقبلياً ، طالما ارتبط بتخ�ص�صها الدرا�سى وطبيعة 

�إعدادها قبل الخدمة.

ماهية التربية الجن�سية:

تعددت وتنوعت لاآراء وتباينت الر�ؤى حول ماهية 
التربية الجن�سية ، فهناك من يرى �أنها عملية اكت�ساب 
المعارف ، وتكوين الاتجاه���ات والمعتقدات عن الجن�س 
والذاتي���ة الجن�سي���ة والمعرف���ة بالعلاق���ات الجن�سي���ة ، 
وتنمية المه���ارات الخا�صة بالط�ل�اب التي تمكنهم من 
المعرف���ة بالاختي���ارات المرتبطة ب�سلوكياته���م، و�أدائها 
في �ض���وء هذه الاختيارات ، كذل���ك اكت�سابهم المعارف 
ال�صحيح���ة عن التربي���ة الجن�سية ، وتحم���ل الم�سئولية 
نح���و �سلوكياته���م الجن�سي���ة، واكت�ساب الثق���ة بالنف�س 

.)Avert, 2010( . ونحوها

وهناك م���ن يرى �أنه���ا عملية ته���دف �إلى �إك�ساب 
الط�ل�اب المعارف والمهارات والقيم التي ت�صنع وت�شكل 
م�سئولياته���م ع���ن اختياراته���م المرتبط���ة بالعلاق���ات 
به���م  المحي���ط  المجتم���ع  في  والجن�سي���ة  الاجتماعي���ة 

.)Unesco, 2009(.

كما عرفها ق�سم ال�صحة بوا�شنطن ومكتب التربية 
 Alison,( :العام���ة ب�أنها تربية تتكون من جانبين هما

)2007

�أ- التدري�س عن العلاقات الجن�سية وكل ما يرتبط 
بالجن�س.
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ب- التعل���م م���دى الحي���اة فيما يرتب���ط بالجن�س 
والعلاقات الجن�سية.

وبالنظ���ر �إلى التعريفات ال�سابقة نجد �أنها ركزت 
على الجوانب التالية حول التربية الجن�سية:

�أ- المع���ارف والمه���ارات والاتجاه���ات ع���ن التربية 
الجن�سية.

ب- التدري�س لمفاهيم التربية الجن�سية.
ج���ـ- التعل���م الم�ستم���ر ل���كل م���ا يتعل���ق بالتربي���ة 

الجن�سية.

�إلا �أن هذه التعريفات �أهملت ما يلى:
11 المعرفة بالمفاهي���م العلمية ذات ال�صلة بتدري�س .

التربية الجن�سية.
22 الجن�سي���ة . التربي���ة  درا�س���ة  نح���و  الاتجاه���ات 

وتدري�سها، وتقديمها لكل �أفراد المجتمع.

لذل���ك ف����إن البح���ث الح���الى ، قد ع���رف التربية 
الجن�سي���ة على �أنها تربية تهدف �إلى �إك�ساب الطالبات 
المعلمات المعرف���ة بالمفاهيم العلمي���ة اللازمة لتدري�س 
ودرا�سة الذاتية الجن�سي���ة ، والاتجاهات نحو درا�ستها 

وتدري�سها وتقديمها للمجتمع.

�أهداف التربية الجن�سية:

فق���د ح���ددت اليون�سك���و 2009م، مجموع���ة من 
لاأهداف للتربية الجن�سية منها:

11 اكت�س���اب المعرف���ة والفه���م بمفاهي���م التربي���ة .
الجن�سية.

22 اكت�س���اب الاتجاهات والقي���م المرتبطة بالتربية .
الجن�سية.

33 الم�سئولي���ة . لتحم���ل  اللازم���ة  المه���ارات  تنمي���ة 
و�إبراز ال�سلوكي���ات القويمة فيما يتعلق بالتربية 

الجن�سية.
44 اكت�س���اب ال�سلوكي���ات الت���ي تقي م���ن المخاطر .

الجن�سية وتقلل منها.

55 ت�صوي���ب المفاهيم الخاطئة المرتبط���ة بالتربية .
الجن�سية.                   

وقد ذك���رت )Avert, 2010(  بع�ضاً من �أهداف 
التربية الجن�سية، تمثلت في :

11 تقلي���ل لاأخط���ار المترتبة ع���ن النتائ���ج ال�سلبية .
لل�سلوكيات الجن�سية.

22 �إك�س���اب الطلاب الخ�ب�ارت لاإيجابية المرتبطة .
بالجوانب الجن�سية ، لرفع جودة  العلاقات بين 

الجن�س الب�شرى.
33 تنمي���ة القدرة عل���ى اتخاذ الق���رارات المرتبطة .

بالعلاق���ات الجن�سية وبنائها خا�ص���ة الحياتية 
منها.

44 فه���م التغ�ي�رات الج�سمية المرتبط���ة بالجوانب .
الجن�سية لدى الطلاب.

55 م�ساعدة الطلاب عل���ى تحقيق لاأمان الجن�سي .
المرغوب فيه.

كما ح���دد )Alison, 2007( بع�ض���اً من �أهداف 
التربية الجن�سية ، تمثل فيما يلي:

11 الم�ساع���دة في �إنج���اح الم�سئولي���ة ل���دى الطلاب .
بخ�صو�ص العلاق���ات الجن�سي���ة ال�سوية، وفهم 

الالتزام والم�سئولية الذاتية .
22 تقديم فر�ص منا�سبة للمتعلمين لتعيين وفح�ص .

قيمه���م الخا�صة بالجن�س وزيادة تقدير الذات، 
وبناء الفهم بالاهتمام بالعلاقات مع لاآخرين.

33 بالمه���ارات . المتعلم�ي�ن  ل���دى  الاهتم���ام  تنمي���ة 
الق���رار،  و�صن���ع   ، كالتوا�ص���ل  ال�شخ�صي���ة 
والتفاو�ض والرف�ض وبناء علاقات �أكثر �صحية 

ومنا�سبة مع لاآخرين.
44 تق���ديم المع���ارف ال�صحيح���ة للمتعلم�ي�ن ع���ن .

الجن�س الب�ش���رى والعلاق���ات لاإن�سانية ال�سوية 
الخا�صة بالجن�س.

�إلا �أن هن���اك م���ن لاأه���داف لاأخ���رى الت���ي نرى 
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�ضرورتها للتربية الجن�سية خا�صة للطالبات المعلمات، 
منها:

11 اكت�سابه���ن مه���ارات درا�س���ة وتدري����س التربية .
الجن�سية.

22 لفه���م . المتطلب���ة  العلمي���ة  بالمفاهي���م  المعرف���ة 
طبيعتهن لاأنثوية.

33 اكت�سابه���ن المفاهيم المتطلب���ة لدرا�سة وتدري�س .
العلوم ال�شرعية كمفاهيم الا�ستمناء، الاحتلام، 

الحي�ض وغيرها.
44 الق���درة عل���ى التكام���ل ب�ي�ن مفاهي���م التربي���ة .

في  ال�شرعي���ة  العل���وم  ومفاهي���م  الجن�سي���ة 
التدري�س.

55 الوعى بالت�أ�صيل لاإ�سلامي للتربية الجن�سية..
66 �إنماء الاتجاهات لاإيجابية نحو درا�سة وتدري�س .

التربية الجن�سية على �أ�سا�س مدر�سى.
77 �إنماء المهارات الحياتي���ة المتطلبة لفهم التربية .

م���ع  ومناق�شته���ا  وتدري�س���اً  درا�س���ة  الجن�سي���ة 
لاآخرين على �أ�سا�س مدر�سي �أو منزلي.

 مداخل تقديم التربية الجن�سية وبرامجها: 

انطلاق���اً من فر�ضي���ة الاتفاق عل���ى �أهمية تقديم 
المراح���ل  م�ست���وى  في  للطالب���ات  الجن�سي���ة  التربي���ة 
التعليمي���ة المنا�سب���ة له���ن ولتكوي���ن فه���م �سلي���م حول 
المفاهي���م المقدم���ة من خلاله���ا ، على الرغ���م من �أنه 
يمكن تقديم هذا النوع من التربية عبر مراحل تعليمية 
متقدمة بطرق وو�سائط تعليمية منا�سبة، وهذا ما بينته 
)Avert, 2010( ، ح�ي�ن و�ضح���ت البرام���ج المختلفة 

)Ramiro,2008( : لتقديم التربية الجن�سية وهى
11 ويع���د . المن���زلي،  الجن�سي���ة  التربي���ة  برنام���ج 

برنامج���اً غير ر�سم���ي ويكون في بداي���ة التربية 
ا  المبك���رة للأبناء، ويقدم تدعيم���اً وتعليماً فرديًّ
في الحي���اة المبك���رة للتلاميذ ويقدم���ه الوالدان 

عبر المنزل وفي محيط لاأ�سرة.
22 ويع���د . المدر�س���ى،  التربي���ة الجن�سي���ة  برنام���ج 

برنامج���اً ر�سمي���اً ويك���ون م���ع بداي���ة التربي���ة 
المدر�سية ، ويق���دم المعارف والفر����ص المنا�سبة 
لتنمي���ة المه���ارات والاتجاه���ات نحوه���ا، ذل���ك 
بطرق التدري����س المنا�سبة عبر الدرو�س اليومية 
والمناه���ج الدرا�سي���ة ويقدم���ه المعلم���ون داخ���ل 

المدر�سة.
33 برنام���ج التربي���ة الجن�سي���ة المجتمع���ى، ويع���د .

برنامج���اً غير ر�سميً ويكون في محيط المجتمع، 
ويقدم م���ن خلال منظماته وم�ؤ�س�ساته المختلفة 
، وه���و يقدم الفر�ص المنا�سب���ة للطلاب للت�شاور 
والتو�صل �إلى المعارف المتطلبة للتربية الجن�سية.

44 برنام���ج التربية الجن�سي���ة المتخ�ص�ص، ويقدم .
م���ن خ�ل�ال متخ�ص�ص�ي�ن في مج���ال التربي���ة 
الجن�سي���ة – �إن وجدوا – كمتخ�ص�ص ال�صحة 
الجن�سية وال�صحة العام���ة وهو يقدم الم�ساعدة 
في المع���ارف الخا�ص���ة وتدعي���م الو�ص���ول �إليها 

وتقديم الم�شورة حولها.
55 برنام���ج التربي���ة الجن�سى الو�سائط���ى ، ويقدم .

م���ن خ�ل�ال الو�سائ���ط لاإعلامي���ة كالإنترن���ت 
وال�صحاف���ة والمذياع والتلف���از وغيرها ويقدمه 
العام���ة  ال�صح���ة  مج���ال  في  متخ�ص�ص���ون 
والجن�سي���ة، وه���و يق���دم الم�ساع���دة في الوع���ى 

بق�ضايا ال�صحة الجن�سية .

    ولك���ن كي���ف يمك���ن تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة 
ع�ب�ر الم�ؤ�س�س���ات التعليمي���ة الت���ي نعنى به���ا كتربويين 
ومتخ�ص�صين في مج���ال المناهج وطرق التدري�س؟، �إن 
ق�ضي���ة تقديم التربية الجن�سية في الم�ؤ�س�سات التعليمية 

تتجه نحو مدخلين هما:

المدخ��ل الأول: وه���و المدخ���ل القائ���م على تقديم 
مق���رر م�ستق���ل خا����ص بالتربي���ة الجن�سي���ة يق���دم في 
الم�ؤ�س�س���ات التعليمي���ة بمراحله���ا المختلف���ة بم���ا يعنى 
�إ�ضاف���ة مادة جدي���دة في البرنامج التعليمي ، وهذا قد 
يكون غير مرغوب تربوياً لإمكانية تحقيق التكامل بين 
مفاهيم التربية الجن�سية والمقررات الدرا�سية لاأخرى، 
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مع �أف�ضلية تقديم ه���ذا المفاهيم ب�صورة غير مبا�شرة 
�أقل و�ضوحاً ع�ب�ر مراحل التعليم المختلفة، �إ�ضافة �إلى 
�أن اتب���اع هذا المدخل يمثل عبئاً على الجدول الدرا�سى 

وعلى المتعلمين �أنف�سهم .

المدخ��ل الثان��ى: وهو المدخل القائ���م على لاإدماج 
في تق���ديم مفاهي���م التربي���ة الجن�سي���ة في الم�ؤ�س�س���ات 
التعليمي���ة ، ويقول فيه ) �يرسل بيبى، د. ت، 50-49( 
�أن���ه قد يظن البع����ض �أن اهتمام المدر�س���ة �أو الجامعة 
ب�أم���ر التربية الجن�سية يعن���ي �إ�ضافة مادة جديدة �إلى 
المناه���ج �أو بع����ض الدرو�س �إلى �إحدى الم���واد الموجودة 
فع�ل�اً، وه���ذا ظ���ن يجانب���ه كثير م���ن ال�ص���واب، ف�إن 
التربي���ة الجن�سية على وج���ه العموم ينبغ���ى �أن تتخلل 
الحي���اة المدر�سي���ة كله���ا ولا يمكن ق�صره���ا على مادة 
درا�سي���ة بعينها ، و�أنه كلما كان���ت غير مح�سو�سة و�أقل 
و�ضوح���اً كان ذل���ك �أف�ض���ل حيث �إنها ت�س�ي�ر في الم�سار 

الطبيعى مع الحياة العادية المدر�سية.

وعلي���ه ف����إن تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة بطريق���ة 
متكاملة ومدمج���ة مع المفاهي���م الدرا�سية لاأخرى هو 

لاأف�ضل تربوياً.

وتج���در لاإ�ش���ارة �إلى �أن���ه وفقاً للمدخ���ل لاأول في 
تقديم التربي���ة الجن�سية من ال�ضرورى �أن يكون هناك 
معلم متخ�ص�ص في مجال التربية الجن�سية، ولا يوجد 
في برامجن���ا التعليمية م�سار يعد ذل���ك المعلم وقد يعد 
�أق���رب المتخ�ص�ص�ي�ن لتدري����س ه���ذا المق���رر الم�ستقل 
للتربية الجن�سي���ة هو معلم العل���وم. ولكن وفق المدخل 
الثانى في تق���ديم التربية الجن�سية من الممكن �أن يقوم 
بتدري�س التربية الجن�سية جميع معلمي المواد الدرا�سية 
ذل���ك بع���د تق���ديم تدريب خا����ص لهم في ه���ذا المجال 
انطلاق���ا من �أن مفاهيم التربي���ة الجن�سية تتكامل مع 

مفاهيم المقررات الدرا�سية لاأخرى .

�أهمية تدريب المعلم في مجال التربية الجن�سية:

فمع الترجي���ح التربوى بالأخ���ذ بالإدماج لمفاهيم 
التربي���ة الجن�سية مع المق���ررات الدرا�سية ، فمن المهم 

�أن يراع���ى ذل���ك في برام���ج �إع���داد المعلم قب���ل و�أثناء 
الخدمة لاكت�ساب���ه المعارف والمهارات والاتجاهات نحو 
التربي���ة الجن�سية درا�س���ة وتدري�ساً. فه���ل فعلًا هناك 

حاجة لتدريب المعلم على التربية الجن�سية؟.

بداي���ة م���ن المه���م �أن ن���درك �أن كل المعلم�ي�ن على 
التربي���ة  تدري����س  يمكنه���م  تخ�ص�صاته���م  مختل���ف 
الجن�سي���ة مع مراع���اة لاأولوي���ات التدري�سية من حيث 
التدري���ب عل���ى مفاهي���م التربي���ة الجن�سي���ة ومهارات 
تدري�سه���ا ، وفي ذلك تذك���ر )Raniro,2000,2( �أن 
هن���اك حاج���ة لتدريب المعل���م على المع���ارف الجن�سية 
كمتطل���ب م�سب���ق للنج���اح في تقديم التربي���ة الجن�سية 
ب�ص���ورة منا�سب���ة لط�ل�اب المدار����س ، وه���ذه المعرفة 
والمهارات والاتجاهات المرغوبة من الممكن �أن يكت�سبها 
المعلم في برامج �إعداده قبل الخدمة �أو برامج التدريب 

�أثناء الخدمة.
وكذل���ك ي���رى )�يرسل بيب���ى ، د.ت ، 61 ، 169 ( 
�أنه من ال�ض���رورى �أن يتوفر في مدار�سنا �أو م�ؤ�س�ساتنا 
التعليمي���ة المعل���م المتميز الك���فء لتحمل �أعب���اء مهمة 
تقديم التربية الجن�سية عبر المناهج الدرا�سية المختلفة 
، وتق���ديم مفاهيمها عبر الحجرات الدرا�سية ، خا�صة 
معل���م العل���وم وه���م �أك�ث�ر المعلم�ي�ن المنوط ب���ه تقديم 
مفاهي���م التربية الجن�سية العلمي���ة الخا�صة كمفاهيم 
التنا�سل ولاإخ�ص���اب . وهذا �إنما يتطلب �إعداداً جيداً 
لتق���ديم التربية الجن�سي���ة الملائمة لتلامي���ذ المدار�س 
والمعاهد ، وهذا يك���ون بتقديم التربية الجن�سية كجزء 
من لاإعداد التربوى للمعلم غير المتخ�ص�ص في العلوم 
، م���ن حي���ث ماهيته���ا ، المفاهي���م المتعلقة به���ا ، طرق 

تدري�سها وتقديمها في الم�ؤ�س�سات التعليمية . 
 )Michael & Jennifer,2007( وقد �أكد كل من

�ضرورة �أن يتم:- 
11 ت�أهي���ل المعلمين لتدري�س التربي���ة الجن�سية على .

م�ستوى الم�ؤ�س�سات التعليمية . 
22 تقديم تدريب فع���ال للمعلمين في مجال التربية .

الجن�سية وتدعيم تدري�سهم لها في المدار�س من 
�أجل التنمية المهنية لهم . 
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33 ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات تدري���ب وممار�س���ة .
منا�سبت�ي�ن لتنمي���ة المهارات المرتبط���ة بالتربية 
الجن�سية و�سلوكياتها، واتجاهاتها لديهم ولدى 

طلابهم ) �أى المعلمين والمتعلمين(. 

وق���د �أك���دت )Unesco,2009( في مجال �إعداد 
وتدريب المعلمين في مجال التربية الجن�سية، على مايلى:

11 في . والمعلم���ات  المعلم�ي�ن  كل  ا�ش�ت�ارك  �أهمي���ة 
تعليمها.

22 تدعي���م قيم���ة ودور المعل���م في تدري����س التربية .
الجن�سية للطلاب. 

33 م�سئولي���ة المعلم ع���ن بناء علاق���ات �إيجابية مع .
�أولياء لاأم���ور ت�سهم في تعزي���ز تدري�س التربية 

الجن�سية .
44 المه���ارات المتطلب���ة لتق���ديم مفاهي���م التربي���ة .

الجن�سية وتدري�سها.
55 م�سئولي���ة المعل���م عن تق���ديم التربي���ة الجن�سية .

برامجه���ا  وتنفي���ذ  لطلاب���ه  منا�سب���ة  بط���رق 
وتدري�سها عبر المناهج الدرا�سية .

66 الق���درة . ذوي  والمعلم���ات  المعلم�ي�ن  اختي���ار 
والدافعي���ة المرتفع���ة لتنفي���ذ المنه���ج المدر�س���ى 
المت�ضمن المفاهي���م الخا�صة بالتربية الجن�سية، 
�إ�ضاف���ة لتوفر الرغب���ة لديه���ن في تدري�س هذا 

المنهج .

مفاهي��م التربية الجن�س��ية للطالب��ات المعلمات في 
جامعة الأزهر،�أهميتها و�ضرورتها:

تدر����س الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر 
ال�شريف في برنام���ج �إعدادهن لمهنة التدري�س ، مقرراً 
في الثقافة العلمية م���ن المفتر�ض �أن يلبي احتياجاتهن 

من المعارف والمهارات والاتجاهات العلمية المتطلبة :
�أ – لفه���م طبيعته���ن لاأنثوي���ة خا�ص���ة م���ن الناحي���ة 

البيولوجية . 
ب- اكت�سابهن ثقافة المفاهيم العلمية المتطلبة لدرا�سة 
وتدري����س العل���وم ال�شرعي���ة في لاأزه���ر ال�شري���ف 

بمعاهدة لاأزهرية.
ج- الدراي���ة بقيم���ة العل���وم في الحي���اة وتطبيقاتها في 

المجالات المجتمعية .
د- الوع���ى بكيفي���ة التف�س�ي�ر العلمي للق���ر�آن وال�سنة ، 
خا�ص���ة لاآي���ات ولاأحادي���ث التي تتن���اول المفاهيم 

والق�ضايا العلمية . 
ه���ـ- المعرف���ة بكيفي���ة التكام���ل ب�ي�ن العل���وم الطبيعية 

وال�شرعية درا�سة وتدري�ساً. 

وحينما يحتوى مقرر الثقافة العلمية على المفاهيم 
العلمي���ة المث�ي�رة للاهتم���ام والجاذب���ة للانتب���اه ل���دى 
الطالبة المعلمة، ذات التطبيقات الحياتية ولها ارتباط 
بالعلوم الطبيعي���ة وال�شرعية، وبطبيعة الطالبة المعلمة 
ك�أنث���ى، ف����إن ذلك يث�ي�ر لديهن الكثير م���ن الت�سا�ؤلات 
حوله���ا ، ويتطل���ب الوعى بمفاهي���م �أنثوي���ة لها علاقة 
بالتربية الجن�سية خا�ص���ة المفاهيم العلمية التي تتعلق 
بطبيع���ة الطالب���ة لاأنثوية ، كمفاهيم طف���ل لاأنابيب ، 
الحي�ض ، نوع الجنين ، المبي�ض ، لاإخ�صاب ، الاحتلام 

وغيرها من المفاهيم العلمية . 

�إن ثقافة المفاهيم العلمية لدى الطالبات المعلمات 
خا�صة التي ترتبط ببيولوجيا لاأنثى والتربية الجن�سية 
، م���ن المهم �أن تلبى م���ن خلال مق���رر الثقافة العلمية 
لطالب���ات كل درا�سته���ن تتمرك���ز حول العل���وم لاأدبية 
، �س���واء داخ���ل محت���وى هذا المق���رر بطريق���ة وا�ضحة 
لاإج���راءات  خ�ل�ال  م���ن  �أو   ، �ضمني���ة  �أو  و�صريح���ة 
ا�ستجاب���ة   ، الدرا�سي���ة  الحج���رات  في  التدري�سي���ة 
لت�سا�ؤلات الطالبات المعلمات حولها من ناحية و�إظهار 
وظيفي���ة المق���رر الذي يدر����س لهن من ناحي���ة �أخرى ، 
وتو�ضيح الارتب���اط بينه وبين درا�سة وتدري�س المفاهيم 
ال�شرعي���ة وعلومها من ناحية ثالث���ة ، وت�صويب �أنماط 
الفه���م الخط�أ ح���ول هذه المفاهيم العلمي���ة لديهن من 

ناحية رابعة حتى تتحقق �أهدافه . 

كما �أن���ه في تناول تدري�س بع����ض المفاهيم العلمية 
للتربي���ة الجن�سي���ة ذات ال�صلة بطبيع���ة لاأنثى ، وذات 
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الارتب���اط بدرا�سة وتدري�س العل���وم ال�شرعية ، يعد فيه 
توفير نم���اذج تدري�سي���ة مبا�شرة لهن لكيفي���ة تدري�س 
هذه المفاهيم خلال ممار�ستهن لمهنة التدري�س في �إطار 
التراب���ط بينها وب�ي�ن مفاهيم العل���وم ال�شرعية ، ذلك 
م���ن �أجل التدري����س الجيد من جانبه���ن في الحجرات 
الدرا�سي���ة . وذلك  ما �أو�ضحه )Laio,2006( في �أنه 
من ال�ضرورى تق���ديم المعلومات والمعارف ال�سليمة من 
قب���ل المعلمين عن مفاهيم التربي���ة الجن�سية وت�صويب 
�أنم���اط الفه���م الخط�أ حولها ل���دى المتعلم�ي�ن في كافة 

المراحل الدرا�سية . 

وق���د �أكد تقرير ع���ن ندوة حول التربي���ة الجن�سية 
 )Becy Allen , 2010( : على ما يلى

11 �ض���رورة تدري����س التربية الجن�سي���ة في المراحل .
التعليمية المختلفة .

22 مراع���اة اختي���ار مو�ضوعات التربي���ة الجن�سية .
المنا�سبة للمتعلمين . 

33 �أهمي���ة تق���ديم التربي���ة الجن�سية ع�ب�ر المناهج .
الدرا�سية المختلفة . 

44 تدعي���م ا�ش�ت�ارك المتعلم�ي�ن الكب���ار في اختيار .
المحت���وى الم���راد تعلم���ه في التربي���ة الجن�سي���ة 

ب�صورة مبا�شرة �أو غير مبا�شرة.
55 تق���ديم مفاهي���م التربي���ة الجن�سي���ة المنا�سب���ة .

للمرحلة الدرا�سية والعمرية.

�إن تق���ديم مفاهيم التربية الجن�سية ذات الطبيعة 
العلمية للطالب���ات المعلمات في جامع���ة لاأزهر ت�ستمد 
�أهميته���ا في زي���ادة الوعى لديهن بطبيعته���ن لاأنثوية، 
وت�ستم���د �ضرورته���ا في علاقته���ا بمفاهي���م تدري����س 
ودرا�سة العلوم ال�شرعي���ة في لاأزهر ال�شريف بدءًا من 
المرحل���ة لاإعدادية وحتى المرحل���ة الجامعية ، كل ذلك 

في ظل التكامل بين العلم والدين .

 �أنماط الفهم الخط�أ، الفل�سفة والخ�صائ�ص :

فلق���د �أ�صب���ح م���ن الم�سل���م ب���ه �أن الط�ل�اب ي�أتون 
لحج���رة الدرا�سة ولديه���م في بنيته���م المعرفية �أنماط 

فهم خاطئة عن بع�ض المفاهيم العلمية التي تحيط بهم 
، وترتب���ط بالمجتمع وحياتهم اليومي���ة. وهذه لاأنماط 
قد تتعار�ض مع �أنم���اط الفهم العلمية المقبولة من قبل 
المتخ�ص�ص�ي�ن في المجال ، مما يع���وق تعليم وتعلم هذه 
المفاهيم العلمي���ة له�ؤلاء الط�ل�اب، واكت�سابهم �أنماط 

الفهم ال�صحيحة حولها . 

وتعرف �أنماط الفهم الخط����أ ب�أنها مفاهيم توجد 
لدى المتعل���م ، تخال���ف التف�ايرست العلمي���ة للمفاهيم 
العلمي���ة المقبول���ة من قب���ل العلم���اء في المجال )محب 

كامل ، 1998 ، 100 ( . 

م���ن  المتعل���م  يمتلك���ه  م���ا  ب�أنه���ا  تع���رف  كم���ا 
تت�س���ق  ولا  المعرفي���ة  بنيت���ه  في  العلمي���ة  المفاهي���م 
يتي���ح  ال�صحيح���ة بم���ا لا  العلمي���ة  التف�س�ي�رات  م���ن 
 للمتعل���م فه���م الظواه���ر العلمي���ة بطريق���ة مقبول���ة .

. )Chambers & Ander, 1997,107(

ويمك���ن تعريفها ب�أنها �أف���كار المتعلمين حول بع�ض 
العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة  المفاهي���م 
الموج���ودة في بنيتهم المعرفية الت���ي تخالف التف�ايرست 
العلمي���ة المقبول���ة عنه���ا م���ن قب���ل المجتم���ع �أو العلماء 

المتخ�ص�صين في التربية العلمية . 

�أن   )340  ، 1996 ويو�ض���ح ) محم���د نجي���ب ، 
المتعلم�ي�ن يكت�سبون المفاهيم العلمي���ة بطريقة بنائية ، 
حي���ث يعيد التلاميذ بناء المعرف���ة وتوليد معانٍ جديدة 
كلم���ا تعر�ضوا لظاهرة معينة ، وهذه المفاهيم ولاأفكار 
التي يتعلمونها في حياتهم اليومية ، قد تخالف المفاهيم 
العلمي���ة ال�صحيحة ، ولكنها بالن�سب���ة لهم ذات معنى 
ومفيدة في تف�يرس الظواه���ر المختلفة ، ولذلك يتم�سك 
التلاميذ بهذه المفاهيم الخط����أ ويدافعون عنها قناعة 

منهم ب�أنها �صحيحة. 

خ�صائ�ص �أنماط الفهم الخط�أ : 

تتع���دد وتتنوع الخ�صائ����ص التي ترتب���ط ب�أنماط 
الفهم الخط�أ ، وهى �أنها :
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11 متما�سكة ومقاومة للتغيير . .
22 تتجاوز حواجز العمر والقدرة والجن�س والثقافة . .
33 تتفاعل مع م���ا يتعلمه المتعلم من المعارف داخل .

المدر�سة فت�ؤدى �إلى تعلم غير مرغوب فيه. 
44 تمثل البناء ال�شخ�صى لخبرات المتعلمين . .
55 التدري�سي���ة . بالط���رق  تغييره���ا  الممك���ن  م���ن 

 wandersee , Mintazes;  ( المنا�سب���ة. 
.)Novak, 1994. 34

 �أهمية تعرف �أنماط الفهم الخط�أ : 

�إن المتخ�ص�صين في مجال التربية العلمية �أ�صبحوا 
�أك�ث�ر وعي���اً و�إدراكاً للدور ال���ذي ت�ؤديه �أنم���اط الفهم 
الخط����أ في �إعاقة اكت�ساب المتعلم�ي�ن للمفاهيم العلمية 
، ذل���ك ا�ستناداً �إلى �أمرين : )حم���دي عطيفه، عايدة 

�سرور ، 1994 ،50( 
�أ – الافترا����ض التقليدى ، القائ���م على �أن المتعلم 
ي�أت���ى لحج���رة الدرا�س���ة وعقل���ه �صفح���ة بي�ض���اء يتم 

ح�شوها وت�شكيلها وفقاً لما تريده المدر�سة .
ب- الافترا����ض الواقعى ، وم�ؤداه �أن لاأنماط التي 
ي�أت���ى بها المتعلم لحجرة الدرا�سة ينبغى �أن تكون محل 
تقدي���ر واهتمام من المعلم بغر�ض �إحلال �أنماط الفهم 

العلمية المقبولة محلها . 

لذل���ك م���ن ال�ض���روري �أن ت�أخ���ذ �أنم���اط الفه���م 
الموج���ودة ل���دى المتعل���م في الح�سب���ان �أثن���اء القي���ام 
بالتدري����س لم���ا تحدثه م���ن ت�أث�ي�ر في تعليم���ه المفاهيم 
الجدي���دة ، واكت�سابه ال�صحيح منه���ا ، حيث �إن تعلمه 
ن���اتج من التفاعل بين ما لديه من المعرفة الم�سبقة التي 
ي�أتي بها للموقف التعليم���ي وخبرته الحالية �أثناء هذا 

 .  )Benson, et al    ,1993, 588( الموقف

�إن تعرف �أنماط الفهم الخط�أ لدى المتعلمين يفيد 
فيما يلى : 

11 ت�سهيل �إحداث التعلم اللاحق . .
22 ا�ستخ���دام طرق التدري����س المنا�سب���ة لت�صويبها .

لتحقيق نتائج تعلم مرغوبة . 
33 اكت�ساب المفاهيم العلمية الجديدة ب�صورة �سليمة..

عل���ى  تق���وم  البنائي���ة  النظري���ة  ف����إن  لذل���ك 
يمك���ن  المتعل���م  ل���دى  الم�سبق���ة  لاأف���كار  �أن  �أ�سا����س 
ا�ستخدامه���ا في فه���م الخ�ب�ارت والمعلوم���ات الجديدة 
)Appleton,1997,305( وان التعلم يحدث عندما 
يكون هن���اك تغيير في هذه لاأفكار الم�سبقة لدى المتعلم 

من خلال �أمرين : 

�أ – �إك�سابه المعلومات الجديدة ال�صحيحة . 

ب- �إعادة تنظيم ما يعرفه بما يعني �إعادة ت�شكيل 
بنائه المعرفي لإحداث تعل���م ذي معنى )خليل يو�سف ، 

 . ) 257 ،1996

 فالنظرية البنائية تقوم عل���ى الت�أكيد على التعلم 
ذي المعنى القائم على الفهم الذي ي�ستخدم فيه المتعلم 
معارفه التي لديه في بنيته المعرفية الجديدة التي يقتنع 
به���ا ، و�أن التعلم يحدث من خ�ل�ال التغايرت المختلفة 
في البني���ة المعرفي���ة للمتعل���م . فعندما تك���ون المعارف 
الجديدة الت���ي يبرزها الموقف التعليم���ى متناق�ضة مع 
معارف���ه �أو غ�ي�ر متوافق���ة معها ، ي�صبح م���ن ال�صعب 
تداخله���ا في البني���ة المعرفية للمتعلم م���ا لم يتم �إعادة 
ت�شكيل بنيته المعرفية للتخل�ص من هذا التعار�ض الذي 

يعوق عملية التعلم . 

من هنا �أ�صبح م���ا لدى المتعلم من معارف م�سبقة 
متناق�ضة مع ما هو مقب���ول عملياً ومتفق عليه من قبل 
العلماء المتخ�ص�صين ، ولا تتفق مع التف�ايرست العلمية 
المقبول���ة ، وت�شكل في مجملها البني���ة المعرفية له ، هذا 
ي�سمى �أنماط الفهم الخط�أ المعوقة لإحداث تعلم لاحق 
ذي معن���ى يت���واءم م���ع البني���ة المعرفية وه���ذا يتطلب 

لحدوثه �إعادة ت�شكيل البنية المعرفية للمتعلم . 

وعلى ذلك ف�إن القائم بتدري�س التربية العلمية من 
المتطلب عليه �أن : 

11 ي�شخ����ص المعرف���ة الم�سبقة ل���دى المتعلم مع بدء .
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التعلم . 
22  ي�ص���وب �أنم���اط الفه���م الخط�أ لدي���ه في �ضوء .

ا�ستخدام طرق التدري�س المنا�سبة . 
33 يعم���ل على �إع���ادة ت�شكيل البني���ة المعرفية لدى .

المتعلم . 
44 ي�سعى لإيج���اد حالة من الت�ص���ارع المعرفي لدى .

المتعل���م ب�ي�ن م���ا لدي���ه م���ن مع���ارف في البنية 
المعرفية )الم�سبقة – اللاحقة( وا�ستخدامها في 

مواقف التعلم. 

ولعله م���ن لاأجدى تربوياً �أن ن�صوب �أنماط الفهم 
الخط����أ لدى المعلم�ي�ن �أنف�سه���م �أي�ضاً ق���در اهتمامنا، 
بتدريبه���م عل���ى ت�شخي����ص �أنماط الفه���م الخط�أ لدى 
المتعلم ، وعلى طرق التدري�س الم�ستخدمة في ت�صويبها، 
حي���ث يع���د المعلم ذات���ه �أح���د �أ�سب���اب تكوي���ن �أنماط 
الفهم الخط����أ لدى المتعلمين، حي���ث �أثبتت العديد من 
الدرا�س���ات �أن المعلم�ي�ن �أنف�سهم توج���د لديهم �أنماط 

م���ن الفهم الخط�أ حول بع����ض المفاهيم العلمية ، ذلك 
لأنهم غير ملم�ي�ن جيداً بالمواد الت���ي يدر�سونها �أو لأن 
�أنماط الفهم الخط�أ ه���ذه قد تكونت لديهم من خلال 
خبراته���م الم�سبقة حيث ظلت ه���ذه لاأنماط في بنيتهم 
المعرفي���ة دون تعدي���ل خلال ف�ت�رة درا�سته���م )محمد 
 Kuipor,1994,280)( . )340 ، 1996 ، نجي���ب

.)(Dinyan, 1998, 475

ولن���ا �أن ن���درك �أن �أنم���اط الفه���م الخط����أ ل���دى 
المتعلم�ي�ن ع���ن المفاهي���م العلمي���ة تعد م���ن المدخلات 
التعليمية لديهم ، من المتطلب تربوياً تعرفها وتحديدها 
، و�إع���داد وتنفيذ العملي���ات التعليمية وما تت�ضمنه من 
طرق تدري�س منا�سبة ، وبيئة �صفية ملائمة، حتى تنتج 
المخرج���ات التعليمي���ة المرغوب���ة لدى المتعلم�ي�ن ومنها 
اكت�سابهم �أنم���اط الفهم ال�صحيح���ة ، في �ضوء �إعادة 

ت�شكيل البنية المعرفية لديهم .

 البحوث والدرا�سات ال�سابقة :
فق���د تم الاكتفاء بمراجع���ة البح���وث والدرا�سات 
ال�سابق���ة التي تت�س���م بالحداثة في الف�ت�رة ما بين عام 
2000م وحت���ى 2010م ، وترتب���ط بالمفهوم الرئي�سي 

للبحث الحالي وهو التربية الجن�سية . 
كم���ا ا�ستهدف���ت درا�س���ة منى عبدا له���ادى و�أيمن 
حبي���ب )1997( قيا����س �أث���ر تدري�س وح���دة مقترحة 
في �ضوء خرائط ال�سل���وك في تنمية قدرة الطالبات في 
المرحلة الثانوية في المواقف الحياتية المرتبطة بالثقافة 
ال�صحي���ة واتجاهاته���م نحوها، ومنها مح���ور الثقافة 
الجن�سي���ة ، وتب�ي�ن م���ن نتائ���ج الدرا�سة ح���دوث �إنماء 
في م�ست���وى ق���درة الطالبات في الت�ص���رف في المواقف 
الحياتي���ة المرتبط���ة بالثقاف���ة ال�صحي���ة واتجاهاتهم 

نحوه���ا ومنها مح���ور الثقافة الجن�سي���ة، وكان من بين 
مو�ضوعات التربي���ة الجن�سية المت�ضمن���ة في الدرا�سة، 

العقم، الختان، مظاهر البلوغ.
وق���د ح���ددت زبي���دة قرن���ى )1999( في درا�ستها 
احتياج���ات لاإن���اث المتطل���ب تلبيتها في مج���ال التربية 
الجن�سي���ة عبر مناهج التربية العلمي���ة، ذلك من خلال 
عين���ة م���ن الخبراء في مج���ال التربية العلمي���ة عددهم 
)54( خباًير، وتو�صلت �إلى بع�ض من المو�ضوعات منها:

- تركي���ب الجهاز التنا�سلى لاأنث���وى ولاأمرا�ض التي 
ت�صيبه .

- مظاهر البلوغ والتغايرت الج�سمية الم�صاحبة لها.
- التعرف على ال���دورة ال�شهرية مفهومها، �أ�سبابها، 

ومظاهرها.
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- ختان لاإناث .  – كيفية حدوث الحمل.
- �أطفال لاأنابيب.

وقد حدد رجب الميهى )2000( في درا�سته الر�ؤى 
الم�ستقبلية لمقررات العلوم البيولوجية ، ذلك من خلال 
ا�ستبان���ة مقدمة لمجموعة من الخبراء في مجال العلوم 
البيولوجي���ة بلغ عددهم )95( خباًير م�ستخدماً معهم 

�أ�سلوب دلفاى.

وقد بين���ت نتائج الدرا�س���ة �أن مو�ضوعات الثقافة 
الجن�سية ولاأمرا�ض التنا�سلية كانت �ضمن مو�ضوعات 

الر�ؤى الم�ستقبلية لمقررات العلوم البيولوجية.

فق���د ا�ستهدفت درا�س���ة �صلاح الدي���ن )2000( 
معرفة اتجاهات معلمي ومعلم���ات المدار�س الحكومية 
الفل�سطيني���ة نحو تدري�س التربية الجن�سية في المدار�س 
مع بحث �أثر الخبرة ، الجن�س ، الم�ؤهل العلمي ، المرحلة 
الدرا�سي���ة ، والتخ�ص�ص ، على هذه الاتجاهات ، ذلك 
لعين���ة بلغت )840( معلم ومعلمة . وقد �أظهرت نتائج 
الدرا�سة ، �إيجابية الاتجاه���ات لدى المعلمين مع وجود 
ف���روق في الاتجاهات وفق متغايرت الجن�س ، الخبرة ، 

الم�ؤهل العلمي ، التخ�ص�ص ، والمرحلة الدرا�سية. 

كما ا�ستهدفت درا�سة عي�سى ال�شما�س )2003(. 
الوقوف على واقع التربية الجن�سية في المجتمع ال�سوري، 
والتعرف على الممار�سات التربوية / الوالدية الخا�صة 
بالم�سائل الجن�سية ، وبلغ���ت عينة البحث )300( فرد 
منه���م ) 168( من الذكور لاآباء، )132( من لاإناث 

لاأمهات. 

وا�ستخدمت الدرا�سة ا�ستبانة لتحقيق هدفها وقد 
بينت نتائج الدرا�سة �أن : 

11 التربية الجن�سية بطبيعتها العلمية والاجتماعية .
غير موجودة في الواقع لاأ�سرى .

22 �أولي���اء لاأم���ور لا يتعر�ض���ون لأ�سئل���ة �أطفالهم .
الجن�سي���ة ، و�أن لاإح���راج يع���د �سبب���اً رئي�س���اً 
في ع���دم التح���دث �صراح���ة معهم فيم���ا يتعلق 

بالجوانب الجن�سية . 

33 �أولي���اء لاأم���ور �أك���دوا �أن الواقع الح���الى يفتقر .
�إلى التربية الجن�سي���ة ال�سليمة للأ�سرة ، و�أنهم 
لا يملك���ون المبادرة في التحدث مع �أبنائهم حول 

لاأمور الجن�سية المختلفة وعدم الاهتمام بها. 
44 الت�أكي���د عل���ى تق���ديم تربي���ة جن�سي���ة منا�سبة .

 ، المتاح���ة  المعلوماتي���ة  والم�ص���ادر   ، للأبن���اء 
و�ض���رورة توعيته���م و�أولي���اء �أموره���م بمفهوم 

التربية الجن�سية. 
55 �أولي���اء لاأم���ور يت�ص���ورن �أن التربي���ة الجن�سية .

ت�يرش �إلى العلاقة بين الرجل والمر�أة ، ولاإنجاب 
لاأع�ض���اء  ووظائ���ف   ، الجن����س  وممار�س���ة   ،
التنا�سلي���ة فق���ط ، وهذا يع���د ق�ص���وراً وا�ضحاً 
لديه���م في الوعى بمفه���وم التربي���ة الجن�سية ، 

وبالتالى الت�أثير في تربية لاأبناء جن�سياً . 
 )Alldred, et al, 2003( وقد ا�ستهدفت درا�سة
تعرف ر�ؤى المعلمين ح���ول تدري�س التربية الجن�سية في 
المدار�س الثانوية في لندن ، لعدد )17( مدر�سة ثانوية  

وقد �أكد معلمو هذه المدار�س : 
11 وج���ود قل���ق كب�ي�ر لديهم م���ن تدري����س التربية .

الجن�سية في المدار�س .
22 �أن ثقاف���ة القل���ق لديه���م مكت�سب���ة م���ن نظ���رة .

المجتمع المعا�صر نح���و تدري�س التربية الجن�سية 
في المدار����س ، وم���ن الج���دل ح���ول م�شروعي���ة 

تدري�سها في المدار�س . 
33 �ضرورة �أن تكون التربية الجن�سية عند تقديمها .

داخ���ل المناه���ج الدرا�سي���ة دون �أن تكون منهجاً 
م�ستقلًا . 

44 وعليه فاتجاه���ات المعلمين �سلبي���ة نحو تدري�س .
التربية الجن�سية .                 

 ) Orji& Esimai,2003( وقد ا�ستهدفت درا�سة
قيا�س م�ستوى معرفة �أولياء لاأمور، المعلمين ، والطلاب 
بالتربي���ة الجن�سي���ة ، وم�ستوى قبوله���م لتقديمها عبر 
المنه���ج المدر�سى في نيجيري���ا ، وا�ستخدم���ت الدرا�سة 
ا�ستبان���ة خا�صة بذل���ك �أر�سلت لعين���ة بلغت )1000( 
منه���م )400( طال���ب ، )400( ولى �أم���ر ، )200( 
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معل���م ع�ب�ر ثمان���ى مدار�س ثانوي���ة . وقد بين���ت نتائج 
الدرا�سة ما يلى : 

11 �أن كلا م���ن المعلمين و�أولياء لاأمور )60 %( من .
الطلاب قد �سمعوا عن التربية الجن�سية.

22 �أن غالبي���ة �أولي���اء لاأم���ور )92 %( ، والمعلمين .
)90 %( ، والط�ل�اب )78 %( قد دعموا تقديم 
التربية الجن�سي���ة في المنهج المدر�سي، معتبرين 
�أن ذل���ك يك�س���ب الط�ل�اب الوع���ى بالعلاق���ات 
لاأمرا����ض  م���ن  الوقاي���ة   ، ال�سوي���ة  الجن�سي���ة 
الجن�سي���ة  بالتفاع�ل�ات  المعرف���ة  الجن�سي���ة، 
ال�سوي���ة، والعملي���ات لاأ�سا�سي���ة للنمو الجن�سى 

لاإن�سانى .
33 �أن )%15.4( م���ن �إجمالى عين���ة الدرا�سة قد .

عار�ض���وا تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة في المنهج 
المدر�سى، وف�ضلوا تقديمها منزلياً.

 )Faulder et al, 2004( وقد نفذت درا�سة       
م�شروع���اً في التربي���ة الجن�سي���ة، م���ن خ�ل�ال ط�ل�اب 
كلي���ة الط���ب في جامعة ادن�ب�رج في ا�سكتلن���دا، قدموا 
فيه المع���ارف المنا�سبة ع���ن التربي���ة الجن�سية لطلاب 
المدر�س���ة الثانوي���ة وق���د ا�ستخدمت الدرا�س���ة ا�ستبانة 
ح���ول المعارف الجن�سية التي قدم���ت في الم�شروع . وقد 
بينت نتائ���ج تطبيق الم�شروع �أن الطلاب الم�شاركين فيه 
زادت معارفهم في التربية الجن�سية وثقتهم في �أنف�سهم 
المتعلق���ة بتق���ديم التربي���ة الجن�سية ع���ن الطلاب غير 
الم�شارك�ي�ن في الم�شروع، و�أنهم �أ�صبحوا �أكثر قدرة على 
تو�صيل المعارف الجن�سية وقيادة قرنائهم في برامجها، 
و�أن التدريب �ساعدهم في �أن يكونوا مر�شدين �صحيين 

في مجال التربية الجن�سية.

كم���ا ا�ستهدف���ت درا�سة عل���ى ال�شكع���ة )2004(  
تحديد اتجاهات معلمي ومعلم���ات المدار�س الحكومية 
الفل�سطينية نحو تدري�س التربية الجن�سية في المدار�س، 
مع تق�صى �أثر متغيرى الجن�س والتخ�ص�ص . والتفاعل 
بينهما في ه���ذه الاتجاهات ، ذلك لعينة بلغت )635( 
معلمة ومعلم . وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن اتجاهات 

المعلم�ي�ن والمعلمات كانت �إيجابي���ة نحو تدري�س التربية 
الجن�سية في المدار�س ، و�أن الفروق في الاتجاهات كانت 
ل�صال���ح الذك���ور من المعلم�ي�ن ، والتخ�ص����ص العلمي، 
بينم���ا لم يكن هن���اك تفاعل دال �إح�صائي���ا بينهما في 

الاتجاهات . 

كذل���ك درا�س���ة �سمير ن���ور الدي���ن )2004( التي 
فح�صت مو�ضوع���ات التربية الجن�سية في كتب التربية 
الديني���ة لاإ�سلامي���ة في المرحل���ة لاإعدادي���ة في مملكة 
البحرين ، وتم فيها تحليل كتب ال�صفوف لاأول، الثانى 
، الثال���ث الاعدادى ، التي ا�شتمل���ت )128( مو�ضوعا 
. وقد تب�ي�ن من نتائ���ج التحليل �أن الفق���رات المرتبطة 
بالتربي���ة الجن�سية بلغ���ت )145( فقرة م���ن �إجمالى 
عدد الفقرات البالغ عددها )1530( فقرة وهى تمثل 
ن�سبة )%8.76( ، وجاء كتاب ال�صف لاأول لاإعدادي 
في المرتب���ة لاأولى ، يليه ال�ص���ف الثانى لاإعدادي ، ثم 
ال�ص���ف الثالث الاعدادى ، وكان���ت معظم المو�ضوعات 

تدور حول �أحكام البلوغ في لاإ�سلام . 

 )Ogunjimi,2006( درا�س���ة  فح�ص���ت  وق���د 
اتجاهات الط�ل�اب و�أولياء لاأمور نح���و �شمول التربية 
الجن�سي���ة في المنه���ج المدر�س���ى ، ذل���ك لعين���ة بلغ���ت 
)602( من الطلاب ، )180( ولى �أمر ، وا�ستخدمت 
 مقيا�س���اً للاتجاه���ات . وقد بين���ت نتائ���ج الدرا�سة �أن 
)90.70 %( من الط�ل�اب ، )93.89 %( من �أولياء 
لاأم���ور ، يدعمون ت�ضمين التربي���ة الجن�سية في المنهج 
المدر�سى ، و�أن اتجاهاتهم نحو تدري�سها كانت �إيجابية. 

تدري���ب  يت���م  �أن  �ض���رورة  منهم���ا  كل  ر�أى  كم���ا 
المعلم�ي�ن م���ن �أجل تدري����س برنامج التربي���ة الجن�سية 
المدر�س���ى، و�أن المجتم���ع عليه �أن يظه���ر الثقة في مدى 
ق���درة المعلم�ي�ن عل���ى تنفيذ ه���ذا البرنام���ج التدري�س 
في مج���ال التربي���ة الجن�سي���ة . وق���د �أو�ص���ت الدرا�سة 
ب�ض���رورة تدري���ب المعلمين �أثناء الخدم���ة على تدري�س 
 التربي���ة الجن�سية وتق���ديم محتواها لط�ل�اب المراحل 

التعليمية المختلفة . 
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كم���ا ا�ستهدف���ت درا�س���ة )Laio,2006( فح�ص 
ر�ؤى وت�ص���ورات واتجاه���ات �أولياء لاأم���ور في المجتمع 
ال�صين���ى نحو تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة في المدار�س 
ال�صينية ، ذلك لعينة )12( ولى �أمر خا�صة في مرحلة 
ريا����ض لاأطفال ، وا�ستخدمت المقابل���ة مع العينة،وقد 
���ا في ثقة �أولياء لاأمور  �أظه���رت النتائج �أن هناك نق�صً
نحو تق���ديم التربي���ة الجن�سية ب�شكل يلائ���م التلاميذ 
مم���ا يدع���م �سلبي���ة اتجاهاتهم نح���و تق���ديم التربية 
الجن�سية في المدار�س ، ورغم ذلك ف�إنهم يرون �ضرورة 
تقديمه���ا لأبنائهم بعيداً عن مجتم���ع المدر�سة على �أن 
تقدم المدر�سة الدعم اللازم له���م بالمعارف والمهارات 

المتطلبة من التربية الجن�سية في هذه المرحلة . 

 Healthy Youth وقد ا�ستهدفت درا�سة �أجراها
Alliance في �صورة م�شروع طبق على )300( مدر�سة 

في �أمري���كا ح���ول �أو�ض���اع التربي���ة الجن�سي���ة في ه���ذه 
المدار����س من حيث تواجد برامجه���ا في هذه المدار�س، 
بالتدري����س  القائم���ون  والمعلم���ون  تدري�سه���ا  وكيفي���ة 
وتدريبه���م، وفل�سفة تدري�س التربي���ة الجن�سية في هذه 

المدار�س. وقد بينت نتائج الم�شروع :-
11 التربي���ة . تق���دم  لاأمريكي���ة  المدار����س  كل  �أن 

الجن�سية داخل المناهج الدرا�سية .

22 �أن يق���دم تدري���ب للمعلم�ي�ن في مج���ال التربية .
الجن�سية.

33 �أن تدري�س التربية الجن�سية يتم من خلال معلم .
ال�صحة ، العلوم، التخ�ص�صات لاأخرى.

44 القائ���م . المعل���م  م���ن  تتطل���ب  المدار����س  �أن كل 
بتدري�س التربية الجن�سية �إعداداً �أو تدريباً على 

التربية الجن�سية.
55 �أن هن���اك مو�ضوع���ات �أ�سا�سي���ة تدر����س ع�ب�ر .

مه���ارات  منه���ا  الجن�سي���ة،  التربي���ة  منه���اج 
الرف�ض والتفاو�ض ، ا�ستخدام الواقي، الحمل، 

لاإخ�صاب، لاأمرا�ض الجن�سية ، منع الحمل.
66 �أن تق���ديم التربي���ة الجن�سية يتم ل���كل المراحل .

)Alison,2007(. الدرا�سة

 Lucia Ramiro,( درا�س���ة  ا�ستهدف���ت  كم���ا 
Matos , 2008 ( بح���ث ت�صورات واتجاهات معلمي 

المدار����س العلي���ا والمتو�سط���ة في البرتغال نح���و التربية 
الجن�سية ، ذلك لعينة بلغت )371( معلماً من الذكور 
ولاإن���اث . �إ�ضافة لبع�ض المتغ�ي�رات لاأخرى كالتدريب 

على التربية الجن�سية ، الخبرة الم�سبقة في تدري�سها. 

وا�ستخدمت الدرا�سة ا�ستبانة خا�صة بذلك لغر�ض 
قيا�س :

ا	لاتجاهات نحو التربية الجن�سية . - 1
�أهمية تدري�س التربية الجن�سية . 	- 2

ا	لمو�ضوعات المتطلب تدري�سها.  - 3

وق���د �أظهرت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن المعلم�ي�ن كانت 
اتجاهاته���م �إيجابية نحو التربي���ة الجن�سية وتقديمها 
لط�ل�اب المدار�س العليا والمتو�سط���ة ، و�أنها ذات �أهمية 
بالن�سب���ة لهم كم���ا �أن المعلم�ي�ن الذك���ور ، الذين تلقوا 
تدريباً على التربي���ة الجن�سية ، والذين لديهم خبرات 
م�سبق���ة في تدري�سها ، كانت اتجاهاته���م �أكثر �إيجابية 
م���ن غيره���م ، و�أن المعلم�ي�ن المدرب�ي�ن كان اهتمامهم 
بالتدري�س �أعلى من غيره���م ، وكذلك المعلمين الذكور 
اعتقدوا �أنه يمكن تق���ديم التربية الجن�سية مبكراً عن 
ه���ذه المراحل الدرا�سي���ة. كما ح���ددت الدرا�سة بع�ض 
المو�ضوع���ات ذات ال�صلة بالتربي���ة الجن�سية لتقديمها 
للطلاب في ه���ذه المدار�س منه���ا )الاحتلام ، الحي�ض 
، ج�س���م لاإن�س���ان ، ال�سلوكيات الجن�سي���ة ال�سليمة ( . 
وقد �أو�صت الدرا�سة ب�ض���رورة تقديم تدريب للمعلمين 
في كاف���ة التخ�ص�ص���ات الدرا�سية عل���ى تقديم التربية 

الجن�سية ومعارفها ذلك قبل و�أثناء الخدمة. 

 Biohead – Citizen ,( وق���د حلل���ت درا�س���ة
2008 ( العوام���ل التي تقف وت�شكل ت�صورات المعلمين 

حول التربي���ة الجن�سية لعينة بلغت )5189( معلما في 
)12( دول���ة �أوربي���ة و�أفريقية وال�ش���رق لاأو�سط ، وقد 
ا�ستخدم���ت الدرا�س���ة ا�ستبانة خا�صة لإب���داء المعلمين 

�أراءهم حول التربية الجن�سية وت�صوراتهم حولها. 
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وقد �أظهرت الدرا�سة عدداً من العوامل التي تقف 
وراء ت�صورات المعلمين حول التربية الجن�سية منها : 

11 المعتقدات الدينية . .
22 م�ستوى التدري�س " المرحلة الدرا�سية " . .
33 المعارف المرتبطة بالتربية الجن�سية . .
44 مهارات المعلمين التدري�سية . .
55 نوع المعلمين )ذكور – �إناث( . .
66 الممار�سات التدري�سية ال�صفية ..

وتجدر لاإ�شارة �إلى �أن الباحث ا�ستفاد من البحوث 
والدرا�سات ال�سابقة في جوانب عدة منها:

11 تدعي���م م�شكلة البحث الح���الى وت�أكيد الحاجة .
�إليها و�صياغة فرو�ضها.

22 في . الم�ستخدم���ة  الاتجاه���ات  مقايي����س  �إع���داد 
البحث.

33 تف�يرس نتائج البحث الحالى ومناق�شتها ..
44 اختي���ار �أن�س���ب لاأ�ساليب لاإح�صائي���ة لمعالجة .

النتائج .
55 �أك���دت حداث���ة الدرا�سة الحالي���ة – لحد ما – .

حيث لا توجد من بينها درا�سات:

�أ- �أجري���ت عل���ى الطالب���ات المعلم���ات في المرحلة 
الجامعية .

ب- بحثت الاتجاهات نحو درا�سة وتدري�س التربية 
الجن�سية واتجاهات المجتمع نحو تقديمها.

ج���ـ- فح�صت �أنماط الفه���م الخط�أ حول المفاهيم 
العلمي���ة اللازمة للتربي���ة الجن�سية العلمي���ة للطالبات 

المعلمات.
د- �أجريت في مجال التعليم لاأزهرى خا�صة وقبل 

الجامعي والجامعي عامة.
البح��ث:- وق��د تمثل��ت في الخط��وات  �إج��راءات 

التالية:
11 تحديد مجتم���ع البحث واختي���ار العينة: فقد تم .

تحديد مجتمع البحث من الطالبات المعلمات في 

جامعة لاأزهر ال�شريف، اللاتى يدر�سن مقرراً في 
الثقافة العلمية ذلك في كلي���ة البنات لاإ�سلامية 
ب�أ�سي���وط) �شعب���ة التربي���ة(، والبال���غ عدده���ن 
)200( طالب���ة مثل���ن كام�ل�اً عين���ة البح���ث في 
الدرا�سة الميدانية لتحدي���د �أنماط الفهم الخط�أ 
عن بع����ض المفاهي���م العلمي���ة اللازم���ة للتربية 
الجن�سي���ة ، وكذل���ك جانب المعالج���ة التجريبية 
للبحث، حيث كان الباحث يق���وم بتدري�س مقرر 
الثقاف���ة العلمي���ة له���ن في الفترة الت���ي تم تنفيذ 
البحث فيها. وقد ا�ستخ���دم الباحث المنهج �شبه 
التجريب���ى ل�صعوبة �ضب���ط المتغ�ي�رات الدخيلة 
ذلك ات�ساقاً م���ع المعالجة التجريبية الم�ستخدمة 
م���ع البحث بمنهجي���ة المجموعة الواح���دة -  ذى 

التطبيق القبلى والبعدى.
22 �إع��داد �أدوات القيا�س: وق���د تمثلت في لاأدوات .

التالية:

�أ- اختبار �أنماط الفهم الخط�أ: وقد �سارت عملية 
�إعداده على النحو التالي:

11 تحدي���د اله���دف من الاختب���ار: ال���ذي تمثل في .
الك�ش���ف ع���ن �أنماط الفه���م الخط�أ ع���ن بع�ض 
المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية لدى 

الطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر ال�شريف.
22 تحدي���د واختيار محتوى الاختبار: والذي تم من .

خلال ت�س���ا�ؤلات الطالبات المعلم���ات في جامعة 
لاأزهر ال�شريف في بع�ض الق�ضايا العلمية التي 
تخ�ص طبيعة لاأنثى ، ذلك عند تدري�س الثقافة 
العلمية ، تحديدًا عند تدري�س مو�ضوع الق�ضايا 
يتعل���ق  معظم���ه  في  كان  وال���ذي  البيولوجي���ة، 
بجوان���ب علمية ترتبط بالأنث���ى كطفل لاأنابيب 

والا�ستن�ساخ وغيرها.

فق���د طل���ب الباحث قب���ل الب���دء في تدري����س هذا 
المو�ض���وع من الطالب���ات �أن تكتب كل منه���ن �أى ��سؤال 
يرتب���ط بطبيع���ة لاأنثى وله م���ن الجوان���ب العلمية ما 
يتعلق بالثقاف���ة العلمية التي يدر�سونها . وبتجميع هذه 
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الت�س���ا�ؤلات وت�صنيفه���ا تم الو�ص���ول �إلى ع���دد )25( 
�س����ؤالًا علمي���اً ، مثلن ع���دداً م���ن الق�ضاي���ا والمفاهيم 
العلمي���ة، ات�ضح للباحث خلالها �أن الكثير منها يرتبط 
بدرا�سة وتدري�س العل���وم ال�شرعية في لاأزهر ال�شريف 
كالفق���ه لاإ�سلام���ي عل���ى �سبي���ل المث���ال، و�أن معظمها 
يرتبط ارتباطاً وثيقاً بطبيعة الطالبة لاأنثوية ، وقد تم 
ا�ستخ���راج المفاهيم العلمية المرتبط���ة بهذه الت�سا�ؤلات 
فكان���ت على النحو التالى وف���ق لاأوزان المو�ضحة �أمام 

كل منها:
)%75 ( - الدورة ال�شهرية والحي�ض. 	
 )%70( 			  - �إخ�صاب. 
)%80( 			  - احتلام 

) %90( 		 - �صفات وراثية.   
 )%65 ( 		 - الا�ستمناء.   
	 )%90( 		 - نوع الجنين.  
 )%85( 		 - البوي�ضة والمبي�ض. 
 )%80( 		 - التوائم.            
)%75( 		 - قناتا المبي�ض.
) %80( 		 - الحمل .           
) %90( 		  - غ�شاء البكارة .
)%95( 		 -الختان .    
)%75( 		 - منع الحمل )تنظيمه( 
)%80( 		 -طفل لاأنابيب       

وه���ذه المفاهي���م مثلت محت���وى الاختب���ار الخا�ص 
ب�أنم���اط الفه���م الخط�أ ح���ول بع�ض المفاهي���م العلمية 

اللازمة للتربية الجن�سية.
33 الا�ستق���رار . تم  فق���د  الاختب��ار:  ن��وع  تحدي��د 

عل���ى �صياغ���ة الاختبار على �ش���كل الاختيار من 
المتع���دد ذي ال�شقين، بحيث يت�ضمن ال�شق لاأول 
اختيار لاإجاب���ة ال�صحيحة من البدائل المعطاة 
ويت�ضم���ن ال�شق الثان���ى اختيار ال�سب���ب المتعلق 
بالإجاب���ة التي تم اختياره���ا في ال�شق لاأول من 

الاختبار.
44 �صياغة مفردات الاختبار: فقد �صيغت مفردات .

الاختبار في �ضوء:
)4-1( نوع الاختبار الذي تم لاأخذ به.

)4-2( المفاهي���م العلمي���ة ال���واردة في ت�س���ا�ؤلات 
الطالبات.

)4-3( احتياجات الطالبات �أنف�سهن من الثقافة 
العلمية.

وق���د تم �صياغة عدد )25( بن���داً اختبارياً، تتعلق 
بالق�ضاي���ا والمفاهيم العلمية مح���ل ت�سا�ؤلات الطالبات 
تحقيقاً لرغبتهن وتلبية لاحتياجاتهن ، ذلك في �صورته 

لاأولية.
 �ص��ياغة تعليم��ات الاختب��ار: وفيها تم �صياغة .55

وهدف���ه  الاختب���ار،  طبيع���ة  تح���دد  تعليم���ات 
وزم���ن  الا�ستجاب���ة علي���ه،  وكيفي���ة  ومحت���واه، 
عل���ى  تي�س�ي�راً  لاأ�سئل���ة،  وع���دد   ، الا�ستجاب���ة 
الطالبات المعلمات في  الا�ستجابة على الاختبار.

�ص��دق الاختبار: وفيه تم عر����ض الاختبار على .66
عدد �ستة من الخبراء في مجال التربية العلمية 
ذل���ك   ،  2010 �أكتوب���ر  العام���ة في  وال�صح���ة 
بهدف الحكم على ال�سلام���ة العلمية والمنهجية 
وال�صياغي���ة للاختبار، ذلك من خلال المعاي�شة 
المبا�شرة معهم، التي �أظهرت للباحث مجموعة 
من الملاحظات ذات ال�صل���ة بال�صياغة وبع�ض 
الجوانب العلمية الت���ي تم لاأخذ بها ومراعاتها 
عن���د ال�صياغة النهائية للاختب���ار، وفي المقابل 
�أب���دى ال�س���ادة الخ�ب�ارء اتفاقاً عل���ى ال�سلامة 
المنهجية ل���ه خا�صة التي تتعلق بن���وع الاختبار، 
وتعليمات���ه ، وع���دد المف���ردات . �إ�ضاف���ة لذلك 
فقد روع���ى �أن ترتب���ط بنود الاختب���ار بطريقة 
وثيقة بالت�س���ا�ؤلات التي تم تلقيها من الطالبات 
المعلمات خا�صة بالق�ضية محل الت�سا�ؤل والمفهوم 
المرتب���ط بها. كم���ا تم الاطمئنان عل���ى �أن هذه 
الق�ضايا ومفاهيمها العلمية المرتبط بها ترتبط 
بدرا�س���ة وتدري����س العلوم ال�شرعي���ة في لاأزهر 
ال�شريف ذلك من خ�ل�ال مراجعة الباحث لها، 
والمناق�ش���ة مع معلمي هذه العلوم �أثناء الخدمة، 
المعلم���ات في  جامع���ة  الطالب���ات  و�أن  خا�ص���ة 
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لاأزه���ر) �شعبة التربي���ة(، �سوف ي�سن���د �إليهن 
تدري�س هذه المقررات عند التدري�س في المعاهد 
لاأزهري���ة ، حي���ث �إنهن �س���وف يتخ�ص�صن في 
مجال تدري�س العل���وم العربية وال�شرعية، وهذا 

قد يعد �صدقاً وظيفياً للبحث الحالي.
الدرا�س��ة الا�س��تطلاعية للاختبار: وقد �أجريت .77

عل���ى عينة م���ن الطالب���ات المعلم���ات في جامعة 
لاأزهر ال�شريف بلغ عددها )30( طالبة بهدف:

�أ- تحديد زم���ن الاختبار، الذي بلغ �ساعة ون�صف 
ال�ساع���ة م���ن خ�ل�ال ح�س���اب متو�س���ط الزم���ن الذي 
ا�ستغرقته �أ�س���رع طالبة، والزمن الذي ا�ستغرقته �أبط�أ 

في الا�ستجابة على الاختبار.
ب- تحديد ثب���ات الاختبار، من خ�ل�ال ا�ستخدام 
معادل���ة �ألف���ا كرونب���اخ لثب���ات الاختب���ار في معالج���ة 
البيان���ات الت���ي تم الح�ص���ول عليها من نتائ���ج تطبيق 
الاختبار عل���ى العينة الا�ستطلاعية للبحث فبلغ معامل 
الثبات )0.81( ، وهى قيم���ة ثبات مرتفعة ي�أخذ بها 

في الحكم على مدى ثبات الاختبار.
ج���ـ- مراجع���ة الاختب���ار في �ض���وء تطبيق���ه عل���ى 
الطالبات للت�أكد من وجود �صعوبات تتعلق بتطبيقه من 
عدمه، فلوحظ وجود بع�ض ال�صعوبات ال�صياغية التي 
تم معالجتها في ال�صياغ���ة النهائية للاختبار ، كما �أن 
عددًا قليًال من الطالبات كان لهن مطلب يتعلق بتقليل 
ع���دد البدائ���ل الاختيارية خا�ص���ة فيما يتعل���ق بال�شق 
الثانى من البند الاختباري، وذلك لم ي�أخذ به الباحث 
حيث �إن ذل���ك يتعلق بمنهجية بن���اء الاختبار ومتطلب 
ل�صدق���ه وثبات���ه ، �إ�ضافة �إلى �أن ع���ددًا قليًال منهن لا 
يتع���دى خم����س طالب���ات فق���ط كان لهن ه���ذا المطلب 
، وه���و ما لا يكفي لتعمي���م المطلب ولاأخ���ذ به، وقد تم 
�إقناعه���ن بالمناق�شة على �أهمية بن���اء هذه البدائل كما 

هي بعددها الحالي.

وعل���ى ذلك �أ�صب���ح الاختبار في �صياغت���ه النهائية 
يتكون م���ن )25( بن���داً اختبارياً ، و�صالح���اً للتطبيق 
وا�ستخدام���ه في تحقي���ق اله���دف ال���ذي تم بنائ���ه من 

�أجل���ه وهو تحديد �أنماط الفه���م الخط�أ لدى الطالبات 
المعلم���ات في جامعة لاأزهر عن بع�ض المفاهيم العلمية 

اللازمة للتربية الجن�سية )انظر ملحق1( 
 طريقة ت�ص��حيح الاختب��ار وتقدير الدرجات: .88

تم الارت�ضاء ب�أن تكون طريقة ت�صحيح الاختبار 
ي�ش�ت�رط فيه���ا �أن تك���ون لاإجاب���ة عل���ى �شق���ي 
الاختب���ار �صحيحاً، بمعن���ى �أن تخت���ار الطالبة 
البديل ال�صحي���ح في كل �شق منه، وت�أخذ درجة 
واحدة فقط عل���ى الاختي���ار ال�صحيح في �شقي 
الاختبار، و�أى اختيار خط�أ لا ت�أخذ عليه الطالبة 
�أية درجة وتعت�ب�ر درجتها على البند الاختباري 
�صفراً وبذلك تكون الدرجة الكلية على الاختبار 
)25( درج���ة، ذلك في �ض���وء مراجعة الخبراء 
في مج���ال تعليم العل���وم والقيا����س والدرا�سات 

والبحوث ال�سابقة ذات ال�صلة.
التربي���ة .99 درا�س���ة  نح���و  الاتجاه���ات  مقيا����س 

الجن�سي���ة: وق���د �س���ارت عملي���ة �إع���داده وف���ق 
الخطوات التالية:

11 تحدي���د ه���دف المقيا����س : وق���د تمث���ل في .
تع���رف اتجاه���ات الطالب���ات المعلم���ات في 
جامعة لاأزهر ال�شريف نحو درا�سة التربية 

الجن�سية .
22 �صياغ���ة . تم  المقيا����س:  عب���ارات  �صياغ���ة 

عدد )22(عب���ارة للمقيا����س تراوحت بين 
العب���ارات لاإيجابي���ة ولاأخ���رى العب���ارات 
ال�سلبية، تمثل المحاور الخا�صة به م�ستفيداً 

من لاإطار النظرى والدرا�سات ال�سابقة.
33 �صياغ���ة تعليم���ات المقيا����س: فق���د �صيغت .

تعليم���ات المقيا�س ب�ص���ورة ب�سيطة ، تو�ضح 
الهدف من المقيا�س وع���دد عباراته، كيفية 

الا�ستجابة عليه، وزمن الا�ستجابة.
44 تحدي���د محاور المقيا�س: وق���د تم الارت�ضاء .

بالمح���اور التالي���ة لتمث���ل مح���اور المقيا����س 
ا�ستناداً لطبيعة البح���ث الحالى و�أهدافه، 

والدرا�سات والبحوث ال�سابقة ، وهى:
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)4-1( �أهمية درا�سة التربية الجن�سية
التربي���ة  درا�س���ة  الرغب���ة في   )2-4(

الجن�سية
التربي���ة  لدرا�س���ة  الحاج���ة   )3-4(

الجن�سية
)4-4( قيمة درا�سة التربية الجن�سية

ج���دول موا�صف���ات المقيا�س: وق���د تم بنا�ؤه .55

بحي���ث يو�ض���ح توزي���ع عب���ارات المقيا����س 
عل���ى المحاور الخا�ص���ة به، وم���دى التوازن 
فيم���ا بينها، وبي���ان طبيعة وع���دد المحاور، 
والعب���ارات لاإيجابي���ة وال�سلبي���ة والت���وازن 

بينهما، ويو�ضح الجدول التالى ذلك.

جدول رقم )1( 
موا�صفات المقيا�س الخا�ص باتجاهات الطالبات المعلمات نحو درا�سة التربية الجن�سية

المحاور
العبارات

الن�سبة المئويةعدد العبارات ال�سلبيةلاإيجابية
25%55، 27، 9 ، 20�أهمية درا�سة التربية الجن�سية

30%86، 18، 319، 10 ، 13الرغبة في درا�سة التربية الجن�سية
25%15، 4 ، 116، 17الحاجة لدرا�سة التربية الجن�سية

20%12،164، 14، 15قيمة درا�سة التربية الجن�سية
100%11920�أربعة محاور

 تحدي���د طريق���ة ت�صحي���ح المقيا����س وتقدي���ر .66
الدرجات: لقد  روع���ي �أن تكون الا�ستجابة على 
عب���ارات المقيا�س وفق طريق���ة ليكرت خما�سية 
التقدير )مواف���ق ب�شدة، مواف���ق، محايد، غير 
موافق، غير موافق ب�شدة( وعليه ت�أخذ الطالبة 
تقديراً على العبارات لاإيجابية وفق ا�ستجابتها 
) 5، 4، 3، 2 ، 1( وتقدي���را عل���ى العب���ارات 
ال�سلبي���ة وف���ق ا�ستجابته���ا )1 ، 2 ، 3 ، 4 ، 5( 
�أى وف���ق اتج���اه الا�ستجابة من جان���ب الطالبة، 
وعل���ى ذلك تك���ون الدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س) 
 = والمحاي���دة   (، درج���ة(   100  =20×5  =
3×20= 60 درجة(، وال�صغرى للمقيا�س )= 

1× 20= 20 درج���ة(، حيث �إن الرقم) 20(

يمثل عدد عب���ارات المقيا����س والرقم)5(�أعلى 
تقدير،والرقم)3( التقدير محايد،والرقم)1(

�أقل تقدير.
�ص���دق المقيا����س: ذلك بعر�ضه عل���ى ثمانية من .77

الخبراء في مجال المناهج وطرق التدري�س وعلم 
النف����س وال�صح���ة النف�سي���ة في �أكتوب���ر 2010 

،لإب���داء الر�أي العلم���ي حول ال�سلام���ة العلمية 
والمنهجية للمقيا�س، وقد �أبدى ال�سادة الخبراء 

بع�ضاً من الملاحظات تمثلت فيما يلى:
1 - تقلي���ل العبارات الت���ي تحمل �صيغة النفي قدر 

لاإمكان.
2 - �ضب���ط �صياغ���ة بع����ض العب���ارات خا�صة من 

حيث طول العبارة.
3 - تف�ضيل �أن تكون عدد العبارات لاإيجابية �أكبر 

من العبارات ال�سلبية.
4 - ح���ذف بع�ض العبارات المك���ررة �أو التي تحمل 

نف�س الم�ضمون مع عبارات �أخرى وكانتا عبارتين.

وقد راعى الباحث لاأخذ بهذه الملاحظات من �أجل 
�ضبط المقيا����س علمياً ومنهجياً، �إ�ضاف���ة �إلى اتفاقهم 
على ال�سلامة العلمية والمنهجية للمقيا�س. وبعد لاأخذ 

بهذه الملاحظات �أ�صبح عدد عباراته ع�شرين عبارة.
الدرا�سة الا�ستطلاعية للمقيا�س: وقد تمت على .88

عينة من الطالبات المعلم���ات في جامعة لاأزهر 
ال�شريف ، بلغ عددها )30( طالبة بهدف:
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�أ- تحديد زم���ن المقيا�س، الذي بلغ ن�صف ال�ساعة 
من خ�ل�ال ح�س���اب متو�سط الزم���ن ال���ذي ا�ستغرقته 

�أ�سرع و�أبط�أ طالبة في الا�ستجابة على المقيا�س.
ب- ح�س���اب ثب���ات المقيا����س، ذل���ك با�ستخ���دام 
بل���غ )0.79( في �ض���وء  �ألفاكروبن���اخ وق���د  معادل���ة 
البيان���ات الم�ستم���دة م���ن نتائ���ج تطبي���ق المقيا�س على 

العينة الا�ستطلاعية، وهى تعد قيمة ثبات مرتفعة .
ج���ـ- تق�صى ما قد يوجد ل���دى الطالبات المعلمات 
من �صعوبات تواجههم �أثناء الا�ستجابة على المقيا�س ، 
وهذا م���ا لم يت�ضح للباحث ، مما يدل على عدم وجود 

�صعوبات تتعلق بتطبيق المقيا�س.
وعل���ى ذل���ك �أ�صبح المقيا����س في �صورت���ه النهائية 
مكوناً من ع�شرين عب���ارة، و�صالحاً للتطبيق ولتحقيق 

الهدف الذي و�ضع من اجله. )انظر ملحق 2(
ج���ـ- مقيا����س الاتجاه���ات نح���و تدري����س التربية 
الجن�سي���ة: وقد �س���ارت عملية �إعداده وف���ق الخطوات 

التالية:
11 تحديد الهدف من المقيا�س: وقد تمثل في تعرف .

اتجاهات الطالب���ات المعلمات في جامعة لاأزهر 
ال�شريف نحو تدري�س التربية الجن�سية .

22 تحدي���د مح���اور المقيا����س: وق���د تم الارت�ض���اء .

بالمح���اور التالي���ة لتمثل مح���اور المقيا�س، ذلك 
ا�ستن���اداً لطبيع���ة البح���ث الح���الى، و�أهدافه، 

والدرا�سات والبحوث ال�سابقة، وهى:
�أ- الرغبة في تدري�س التربية الجن�سية.

ب- معلم التربية الجن�سية.
ج- �أهمية تدري�س التربية الجن�سية.

�صياغ���ة عب���ارات المقيا����س: حي���ث تم �صياغ���ة .33
م���ا  تراوح���ت  للمقيا����س  عب���ارة   )21( ع���دد 
ب�ي�ن العب���ارات لاإيجابي���ة ،ولاأخ���رى العبارات 
ال�سلبية، تمثل المحاور الخا�صة به م�ستفيداً من 
لاإطار النظرى والدرا�سات والبحوث ال�سابقة.

�صياغ���ة تعليم���ات المقيا����س: فق���د �صيغت هذه .44
التعليم���ات ب�صورة ب�سيط���ة، تو�ضح الهدف من 
المقيا����س ، وع���دد عباراته ، وكيفي���ة الا�ستجابة 

عليه، وزمن الا�ستجابة.
جدول موا�صف���ات المقيا�س: وقد تم بنا�ؤه بحيث .55

يو�ض���ح توزي���ع عب���ارات المقيا�س عل���ى المحاور 
الخا�ص���ة، وم���دى التوازن فيم���ا بينه���ا، وبيان 
طبيع���ة وع���دد المح���اور، والعب���ارات لاإيجابية 
ذل���ك  ويو�ض���ح  بينهم���ا،  والت���وازن  وال�سلبي���ة 

الجدول التالى:

جدول رقم )2( موا�صفات المقيا�س
الخا�ص باتجاهات الطالبات المعلمات نحو تدري�س التربية الجن�سية

المحاور
العبارات

الن�سبة المئويةعدد العبارات ال�سلبيةلاإيجابية
35%2، 3 ، 14، 10، 14، 20الرغبة في تدري�س التربية الجن�سية

35%6، 9، 511، 8، 12، 15معلم التربية الجن�سية
30%7، 13، 1619، 17، 18�أهمية تدري�س التربية الجن�سية

100%11920ثلاثة محاور

وتقدي���ر .66 المقيا����س  ت�صحي���ح  طريق���ة  تحدي���د 
الدرج���ات: لقد روعى �أن تك���ون الا�ستجابة على 
عب���ارات المقيا�س وفق طريق���ة ليكرت خما�سية 
التقدير )مواف���ق ب�شدة، مواف���ق، محايد، غير 
مواف���ق، غير موافق ب�شدة( حيث ت�أخذ الطالبة 

تقديراً على العبارات لاإيجابية وفق ا�ستجابتها 
)5، 4، 3 ، 2 ،1 ( وتقدي���راً عل���ى العب���ارات 
ال�سلبي���ة وفق ا�ستجابته���ا )1، 2، 3، 4، 5( �أى 
وفق اتجاه الا�ستجابة من جانب الطالبة ، وعلى 

ذلك تكون:
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- الدرجة الكلية = 5× 20 = 100 درجة 

- الدرجة المحايدة = 3×20 = 60 درجة

- الدرجة ال�صغرى = 1 × 20 = 20 درجة

حي���ث الرقم) 20( يمثل عدد عب���ارات المقيا�س ، 
)5( �أعل���ى تقدي���ر )3( درجة التقدي���ر محايد، )1( 

�أقل تقدير.
�ص���دق المقيا�س: ذل���ك من خ�ل�ال عر�ضه على .77

ثماني���ة من الخ�ب�ارء في مج���ال المناهج وطرق 
التدري����س وعلم النف����س وال�صح���ة النف�سية في 
�أكتوب���ر 2010 ، لإب���داء ال���ر�أى العلم���ي ح���ول 
ال�سلام���ة العلمي���ة والمنهجي���ة للمقيا����س ، وقد 
�أبدى ال�سادة الخبراء مجموعة من الملاحظات 

منها:
- تعديل �صياغة بع�ض العبارات.

- حذف عبارة واحدة لتكرارها مع �أخرى.

وق���د تم لاأخذ بهذه الملاحظات م���ن �أجل ال�ضبط 
العلم���ي للمقيا�س،م���ع اتف���اق ال�س���ادة الخ�ب�ارء عل���ى 
ال�سلام���ة العلمية والمنهجي���ة للمقيا�س بعد لاأخذ بهذه 

الملاحظات ، و�أ�صبح عدد عباراته ع�شرين عبارة.
الدرا�سة الا�ستطلاعية للمقيا�س: وقد تمت على .88

عينة من الطالبات المعلم���ات في جامعة لاأزهر 
ال�شريف بلغ عددها )30( بهدف:

�أ- تحديد زم���ن المقيا�س: الذي بلغ ن�صف ال�ساعة 
من خ�ل�ال ح�س���اب متو�سط الزم���ن ال���ذي ا�ستغرقته 

�أ�سرع و�أبط�أ طالبة في الا�ستجابة على المقيا�س.
ب- ح�س���اب ثب���ات المقيا����س: ذل���ك با�ستخ���دام 
المعادلة لاإح�صائية �ألفاكرونباخ وقد بلغ )0.72( في 
�ضوء البيانات الم�ستمدة من نتائج تطبيق المقيا�س على 

العينة الا�ستطلاعية، وهى تعد قيمة ثبات مرتفعة.
ج���ـ- تق�صى ما قد يوجد ل���دى الطالبات المعلمات 
م���ن �صعوبات تواجههم �أثن���اء الا�ستجابة على المقيا�س 
، وه���ذا لم يظه���ر للباحث، مما يدل عل���ى عدم وجود 

�صعوبات تتعلق بتطبيق المقيا�س.

وعل���ى ذل���ك �أ�صبح المقيا����س في �صورت���ه النهائية 
مكوناً من ع�شرين عب���ارة، و�صالحاً للتطبيق ولتحقيق 

الهدف الذي و�ضع من �أجله . )انظر ملحق 3(.
د- مقيا�س اتجاهات الطالبات نحو تقديم التربية 
الجن�سي���ة في المجتم���ع: وقد �سارت عملي���ة �إعداده وفق 

الخطوات التالية:
11 تحدي���د اله���دف م���ن المقيا����س:  وق���د تمثل في .

تع���رف اتجاهات الطالب���ات المعلمات في جامعة 
لاأزهر ال�شريف نحو تقديم التربية الجن�سية في 

المجتمع.
22 �صياغ���ة عب���ارات المقيا����س: فق���د �صيغت عدد .

ع�شر عبارات للمقيا����س في �صورة ت�سا�ؤلات يلى 
كل ت�س���ا�ؤل ع���دة ا�ستجابات قد تك���ون ثلاثة �أو 
�أربعة ح�سب طبيع���ة ال��سؤال والهدف منه، فهى 
تعد �أ�شبه بالمواقف التي تقي�س الاتجاهات ، وقد 
�صيغت في �ضوء الهدف من المقيا�س والدرا�سات 

ال�سابقة.
33 �صياغ���ة تعليم���ات المقيا����س: فق���د �صيغت هذه .

التعليم���ات ب�صورة ب�سيط���ة، تو�ضح الهدف من 
المقيا����س وكيفي���ة الا�ستجابة علي���ه، وزمن هذه 

الا�ستجابة ، وعدد �أ�سئلته.
44 تحدي���د طريق���ة ت�صحي���ح المقيا����س: اعتمدت .

ب�ص���ورة كبيرة على ا�ستخ���دام التكرارات حول 
الا�ستجاب���ات عل���ى كل ت�سا�ؤل من خ�ل�ال عينة 
البحث، م���ع تحويلها عند معالجته���ا �إح�صائيا 
�إلى الن�س���ب المئوية، ومن ثم تغلي���ب الا�ستجابة 
التي ح�صلت على �أعلى الن�سب المئوية ، ومعرفة 
الفروق بينها وبين الا�ستجابة التي ح�صلت على 

�أقل الن�سب المئوية لتحديد �شكل الاتجاه.
55 �صدق المقيا�س: ذلك بعر�ضه على مجموعة من .

الخبراء في مجال المناهج وطرق التدري�س وعلم 
النف����س وال�صح���ة النف�سية لإبداء ال���ر�أى حول 
ال�سلامة العلمية والمنهجية للمقيا�س و�صلاحيته 
لقيا����س  الاتجاه وتحقيق الهدف الذي و�ضع من 
�أجل���ه، وقد �أب���دى ال�سادة الخ�ب�ارء اتفاقا حول 
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ال�سلامة العلمية والمنهجية للمقيا�س و�صلاحيته 
لقيا�س اله���دف الذي و�ضع من �أجله، مع تعديل 
بع����ض ال�صياغات في بع����ض لاأ�سئلة لا�ستكمال 
�ضب���ط المقيا�س، وقد �أخذ الباحث بها، مع بقاء 

نف�س عدد �أ�سئلة الاختبار كما هى.
66 التجرب���ة الا�ستطلاعي���ة للمقيا����س: وفيه���ا تم .

تطبي���ق المقيا����س عل���ى عين���ة م���ن الطالب���ات 
المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر ال�شري���ف بلغ���ت 

)30(طالبة ذلك بهدف:
�أ- تحديد زم���ن المقيا�س: الذي بلغ ع�شرين دقيقة 
من خ�ل�ال ح�س���اب متو�سط الزم���ن ال���ذي ا�ستغرقته 
�أ�سرع طالبة و�أبط�أ طالبة في الا�ستجابة على المقيا�س.

ب- ح�ساب ثب���ات المقيا�س: ا�ستخدمت في ح�ساب 
ثبات هذا المقيا�س طريقة �إعادة التطبيق بعد �أ�سبوعين 
عل���ى نف����س العينة وح�س���ب الثبات ب�ي�ن التطبيق لاأول 
والثانى وبل���غ معامل الثبات بينهم���ا )%82( وهى تعد 
قيم���ة معام���ل ثب���ات مرتفعة ، وف���ق ما ي�سم���ى معامل 

الاتفاق في الا�ستجابات بين التطبيقين.
ج���ـ- تق�صى ما قد يوجد ل���دى الطالبات المعلمات 
م���ن �صعوب���ات ق���د تواجهه���ن �أثن���اء الا�ستجاب���ة على 
المقيا����س، وه���ذا لم يظه���ر للباح���ث �أثن���اء التطبي���ق 
الا�ستطلاع���ي للمقيا����س، مم���ا يعد م�ؤ�ش���راً على عدم 
بتطبي���ق  تتعل���ق  �صعوب���ات  �أو  ملاحظ���ات  �أى  وج���ود 

المقيا�س.

وعل���ى ذل���ك �أ�صبح المقيا����س في �صورت���ه النهائية 
مكونا من ع�شرة ت�س���ا�ؤلات و�صالحاً للتطبيق ولتحقيق 

الهدف الذي و�ضع من �أجله )انظر ملحق 4(.

النتائ��ج  ومعالج��ة  القيا���س  �أدوات  تطبي��ق   
�إح�صائيا:-

بعد  الانتهاء من �إعداد �أدوات القيا�س الم�ستخدمة 
في البحث والت�أكد من �صلاحيتها للا�ستخدام من �أجل 
تحقي���ق �أهداف البحث ، تم تطبيقها على عينة البحث 
الت���ي بلغت )200( من الطالب���ات المعلمات في جامعة 
لاأزه���ر ال�شري���ف ف���رع �أ�سي���وط الدار�س�ي�ن في �شعبة 
التربي���ة بالفرقة الثانية الت���ي تدر�س مقرراً في الثقافة 
العليم���ة ، و�صحح���ت لاأدوات وتم ا�ستخ���راج النتائ���ج 
ومعالجته���ا �إح�صائي���اً با�ستخدام اختب���ار )z( لدلالة 
الفروق بين الن�سب المئوية ، ومعامل الارتباط )ر( عند 

م�ستوى دلالة �إح�صائية )0.05( ،  

النتائج :

وفيم���ا يلى نورد عر�ضاً لهذه النتائج ، وفق فرو�ض 
البحث ومتغايرته لاأ�سا�سية :

�أ- فيم��ا يتعل��ق ب�أنم��اط الفه��م الخط�أ ع��ن بع�ض 
المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�س��ية : وفر�ضه 
) لا توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05( 
المئوي��ة  والن�س��بة  الملاحظ��ة  المئوي��ة  الن�س��بة  ب�ني 
المتوقعة )25 %( في �أداء الطالبات المعلمات في جامعة 
الأزه��ر على اختبار �أنم��اط الفهم الخط���أ حول بع�ض 

المفاهيم العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية.(

فق���د تم الارت�ضاء بن�سب���ة )%25( كن�سب���ة مئوية 
متوقع���ة لوج���ود �أنماط الفه���م الخط�أ ل���دى الطالبات 
المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر ، بع���د �أخ���ذ ر�أى بع����ض 
الخ�ب�ارء في مج���ال تعلي���م العل���وم ، ومراجع���ة بع�ض 

الدرا�سات ال�سابقة في مجال �أنماط الفهم الخط�أ . 

وا�ستخدم���ت م���ع النتائ���ج اختي���ار ) z ( لدلال���ة 
الفروق بين الن�سب المئوية لدرجات الطالبات المعلمات، 

و�أعدادهن ، ويو�ضح ذلك الجدولان )3، 4 (.

جدول رقم )3( اختبار ) z  ( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية لدرجات الطالبات المعلمات في اختبار �أنماط الفهم الخط�أ 
عن بع�ض المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية .

الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z (الن�سبة المئوية الملاحظةالن�سبة المئوية المتوقعة
دالة عند م�ستوى )0.05(%25%39.491.80
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يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق )3 ( وج���ود دلالة 
الن�سبت�ي�ن  ب�ي�ن  م�ست���وى )0.05(  عن���د  �إح�صائي���ة 
المئويت�ي�ن المتوقعة والملاحظة ، ل�صال���ح الن�سبة المئوية 
الملاحظ���ة ، مما يدل على �شيوع �أنم���اط الفهم الخط�أ 

ل���دى الطالب���ات المعلمات في جامع���ة لاأزهر عن بع�ض 
المفاهي���م العلمي���ة اللازم���ة للتربية الجن�سي���ة ، حيث 
كانت قيمة )z  ( المح�سوبة ) 1.80( ، في مقابل قيمة 

)  z( الجد ولية التي كانت ) 1.33( . 

جدول رقم ) 4( اختبار )z  ( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية لأعداد الطالبات الحا�صلات على �أقل من )%25( وعلى 
�أكبر من )%25( في اختبار �أنماط الفهم الخط�أ عن بع�ض المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية .

الدلالة لاإح�صائيةقيمة )z  (الطالبات �أكثر من )25%(الطالبات �أقل من )%25(
دالة عند م�ستوى )0.05( 1858.5 طالبة )92.5%(  15 طالبة )%7.5(

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق )4( وج���ود دلالة  
الن�سبت�ي�ن  ب�ي�ن  م�ست���وى )0.05(  عن���د  �إح�صائي���ة 
المئويتين للطالبات الحا�صلات على �أقل من )25 %( ، 
والحا�ص�ل�ات على �أعلى من )25 %( ، ل�صالح الن�سبة 
المئوي���ة لاأعل���ى ، حي���ث بلغ���ت قيم���ة ) z ( المح�سوبة 
)8.5( ، مم���ا يدل عل���ى �شيوع �أنم���اط الفهم الخط�أ 
ع���ن بع�ض المفاهيم العلمية اللازم���ة للتربية الجن�سية 
لدى عدد كبير من عينة البحث من الطالبات المعلمات 
في جامع���ة لاأزهر ال�شريف. وهذا يعني رف�ض الفر�ض 

لاأول وقبول الفر�ض البديل. 

�إلا �أن لاأم���ر يتطلب عر�ضاً وتحليلًا لأنماط الفهم 
الخط�أ ع���ن المفاهيم محل البحث �س���واء لاأ�سا�سية �أو 

الفرعية ذات ال�صلة . 

   وهذا يت�ضح فيما يلي :- 

* تحلي���ل �أنم���اط الفه���م الخط����أ ل���دى الطالبات  
المعلم���ات في �ض���وء ا�ستجابته���م عل���ى بن���ود الاختبار 

الخا�ص بذلك :-

وق���د تم ه���ذا التحليل في �ضوء فح����ص ا�ستجابات 
الطالب���ات المعلمات على اختبار �أنم���اط الفهم الخط�أ 
المتعلق���ة بالمفاهي���م العلمية اللازم���ة للتربية الجن�سية 
مو�ض���وع البحث الح���الي، الت���ي ب���رزت في ت�سا�ؤلاتهم 

حولها ، وكان ذلك على النحو التالي :- 
11 المبي�ض وعلاقته بالإنجاب : بفح�ص ا�ستجابات .

الاختب���اري  البن���د  عل���ى  المعلم���ات  الطالب���ات 

الخا����ص بهذه الق�ضية ، تبين من���ه �أن )85 %( 
منه���ن كان لديهن نمط فه���م خط�أ تمركز حول 
�أن فقد البنت �أحد المبي�ضين يجعلها غير قادرة 
عل���ى لاإنج���اب ، مبرري���ن ذل���ك ب�سب���ب علمي 
خاط���ئ وهو �أن فقد البن���ت �أحد المبي�ضين يمنع 
التبوي�ض، في حين �أن )15 %( منهن كان لديهن 
نم���ط فهم �صحي���ح تمركز ح���ول �أن فقد البنت 
�أح���د المبي�ضين يجعله���ا قادرة عل���ى لاإنجاب، 
مبرري���ن ذلك ب�سبب علمي �صحي���ح وهو �أن كل 
مبي�ض يق���وم ب�إف���راز بوي�ضة متبادل���ة �شهرياً، 
فتكون فر�ص���ة التلقيح بمع���دل كل �شهرين بدلًا 

من �أن تكون متاحة كل �شهر لدى البنت.
22 قن���اة فال���وب والعق���م: فق���د تب�ي�ن م���ن فح�ص .

ا�ستجاب���ات الطالب���ات المعلم���ات عل���ى البن���د 
الاختب���اري الخا�ص بذل���ك، �أن )88 %( منهن 
كان لديه���ن نم���ط فهم خط����أ تمركز ح���ول �أن 
رب���ط قناة فالوب عند البنت يجعلها قادرة على 
لاإنجاب طبيعياً وحدوث الحمل، مبررين ذلك 
ب�سبب علم���ي خاطئ وهو �أنه���ا تلتقط البوي�ضة 
لتمرره���ا �إلى الرح���م حت���ى يح���دث التلقي���ح، 
في ح�ي�ن وج���د �أن )12 %( منه���ن كان لديه���ن 
نم���ط فه���م �صحيح تمرك���ز حول �أن رب���ط قناة 
فال���وب يجعل البن���ت عقيماً دون ح���دوث تلقيح 
�أو حم���ل ب�ش���كل طبيع���ي، مبررين ذل���ك ب�سبب 
علم���ي �صحيح وه���و �أن هذه القن���اة تمنع مرور 
البوي�ض���ات من المبي����ض �إلى الرحم فلا يحدث 



91

3
بحوث ودراسات

131 العدد:

التلقي���ح وبالتالى لا يح���دث الحمل، ذلك بربط 
ه���ذه القناة الت���ي ت�سم���ح بم���رور البوي�ضة �إلى 

الرحم خلالها.
33 ع���دد قن���اة فال���وب في الجه���از التنا�سل���ى عند .

البنت: تبين �أن )77 %( من الطالبات المعلمات 
كان لديه���ن نمط فه���م خط�أ م����ؤداه �أن الجهاز 
التنا�سل���ى عند البن���ت به قناة فال���وب واحدة، 
مبرري���ن ذل���ك ب�سب���ب علم���ي خاطئ وه���و �أن 
المبي�ض�ي�ن لدى البنت مت�صلان بقناة واحدة في 
بداي���ة الرحم، في حين وج���د �أن )23 %( منهن 
كان لديهن نم���ط فهم �صحيح م�ؤداه �أن الجهاز 
التنا�سلي عند البنت به قناتان لفالوب ، معللين 
ذل���ك ب�سب���ب علمي �صحي���ح وه���و �أن المبي�ضين 
يت�ص���ل كل منهم���ا بقن���اة فال���وب، تم���ر فيه���ا 

البوي�ضة التي يفرزها كل مبي�ض �إلى الرحم.
44 الاحتلام: فقد تب�ي�ن �أن )45 %( من الطالبات .

المعلم���ات كان لديه���ن نم���ط فهم خط����أ، في �أن 
الاحت�ل�ام يك���ون للذك���ور فق���ط، مبررين ذلك 
ب�سب���ب علم���ي خاط���ئ وهو �أن���ه يك���ون بخروج 
ال�سائ���ل المن���وى لي�ل�اً، و�أن لاإناث لي����س لديهن 
�سائ���ل منوي يتم قذفه ليلا كالذكور، بينما كان 
)55 %( منه���ن لديهن نمط فهم �صحيح  في �أن 
الاحت�ل�ام يكون للذك���ور ولاإناث مع���اً، مبررين 
ذل���ك ب�سبب علم���ي �صحيح وه���و �أن لكل منهما 
م���اء يخرج ليلًا بالا�ستث���ارة الجن�سية الم�شاهدة 

�أثناء النوم دون النظر لم�شروعيتها.
55 طف���ل لاأنابيب: فق���د تبين بفح����ص ا�ستجابات .

كان  منه���ن  �أن )92 %(  المعلم���ات  الطالب���ات 
لديه���ن نم���ط فهم خط����أ تمركز ح���ول �أن طفل 
لاأنابيب يعنى نم���و الجنين داخل �أنبوبة اختبار 
مع���دة لذلك، مبررين ذلك ب�سبب علمي خاطئ 
وه���و �أن الرحم غير مهي�أ لإخ�ص���اب البوي�ضة، 
بينم���ا كان )8 %( منه���ن لديه���ن نم���ط فه���م 
�صحيح وه���و �أن طفل لاأنابي���ب  يعني تخ�صيب 
البوي�ض���ة بالحيوانات المنوي���ة في �أنبوبة اختبار 

معدة لذل���ك، وكان ال�سبب الذي اختاروه علمياً 
�صحيح���اً وهو �أن قناة فالوب ل���دى البنت يكون 
به���ا عيب خلق���ي �أو مر�ض���ي مم���ا ي�صعب معه 
و�ص���ول البوي�ض���ة �إلى الرح���م لاتم���ام التلقيح 

وحدوث الحمل لإنماء الجنين.
66 فح����ص . م���ن  تب�ي�ن  فق���د  الحي����ض:  ماهي���ة 

�أن )66 %(  المعلم���ات  الطالب���ات  ا�ستجاب���ات 
منه���ن كان لديه���ن نمط فه���م خط�أ مف���اده �أن 
الحي����ض يع���د نزيف���اً دموي���اً ناتج���اً ع���ن عدم 
حدوث �إخ�صاب للبوي�ضة، مبررين ذلك ب�سبب 
علم���ي خاطئ وهو �أن احت���كاك البوي�ضة بجدار 
 الرحم ي�صاحبه ح���دوث النزيف الدموى بينما 
)34 %( منه���ن كان لديهن نم���ط فهم �صحيح 
م����ؤداه �أن الحي����ض يعد دم���اً زائ���داً عن حاجة 
الج�سم عن���د �إف���راز البوي�ضة ب�صف���ة �شهرية، 
مبرري���ن ذل���ك ب�سب���ب علم���ي �صحيح وه���و �أن 
تحلل بطانة الرحم �شهري���اً و�سقوطها مع بقايا 
البوي�ضة في الرحم ي�صاحبه نزول دم الحي�ض.

77 طبيع���ة الحي����ض: فق���د تب�ي�ن �أن )35 %( م���ن .
الطالب���ات المعلمات كان لديهن فهم خط�أ يتعلق 
ب����أن الحي�ض يع���د مر�ض���اً، وقد اخت���اروا �سبباً 
علمي���اً خاطئاً وهو �أنه يجع���ل البنت تفقد كثاًير 
من دمائها المكونة لج�سمها، بينما كان )65 %( 
منهن لديه فهم �صحيح في �أن الحي�ض يعد نمواً 
�أو م�ؤ�ش���راً على النمو لدى البنت، مبررين ذلك 
ب�سبب علمي �صحيح وهو �أنه يعد دليلًا على بلوغ 

البنت و�إنتاج البوي�ضات في جهازها التنا�سلى.
88 لاإخ�صاب وماء المر�أة: فقد تبين �أن )95 %( من .

الطالبات المعلمات لديهن نمط فهم خط�أ م�ؤداه 
�أن التقاء ماء الرجل بماء المر�أة ينتج عنه تلقيح 
البوي�ض���ة و�إخ�صابه���ا وتك���ون الجنين، مبررين 
ذل���ك ب�سب���ب علم���ي خاط���ئ وه���و �أن �إخ�صاب 
بوي�ض���ة لاأنث���ى يتوقف على ن���زول مائها، بينما 
)5 %( منه���ن لديه نمط فهم �صحيح م�ؤداه �أنه 
لا علاقة بماء المر�أة ولاإخ�صاب وتكون الجنين، 
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مبرري���ن ذل���ك ب�سب علم���ي �صحيح مف���اده �أن 
لاإخ�صاب يكون بين ماء الرجل وبوي�ضة لاأنثى 

بعد التلقيح.
99 طبيعة ماء المر�أة ولاإخ�صاب: تبين �أن )87 %( .

م���ن الطالبات المعلمات لديه���ن نمط فهم خط�أ 
م����ؤداه �أن ماء الم���ر�أة �سائل منوى يتك���ون �أي�ضاً 
م���ن حيوانات منوي���ة كالرجل تمام���اً، مبررين 
ذل���ك ب�سبب علمي خط�أ وهو لك���ي ي�سهل عملية 
�إخ�صاب البوي�ضة لديها، في حين �أن منهن )13 
%( كان لديهن فهم علمي �صحيح مفاده �أن ماء 
المر�أة لي�س له �سائ���ل منوي حتى يكون له تكوين 
محدد، مبررين ذل���ك ب�سبب علمي �صحيح ب�أن 
الم���ر�أة لي����س لها �سائل منوى عل���ى لاإطلاق و�أن 
ماءه���ا لا يتكون من دم �أو حيوانات منوية ولي�س 

له تكوين نهائي منهما.
1010  65( �أن  تب�ي�ن  فق���د  ولاإخ�ص���اب:  البوي�ض���ة 

%( م���ن الطالب���ات المعلم���ات كان لديه���ن فهم 
خط����أ تمثل في �أن فقد البوي�ض���ة لنواتها يحدث 
�إخ�صاب���ا لها، وب���رروا ذلك ب�سب���ب علمي خط�أ 
مف���اده �أن لاإخ�صاب يقت�ص���ر فقط على تواجد 
�أن  ح�ي�ن  في  للرج���ل،  المن���وي  الحي���وان   ن���واة 
)35 %( منه���ن كان لديه���ن فهم علم���ي �سليم 
في �أن فقد البوي�ض���ة لنواتها لا يحدث تخ�صيباً 
له���ا ، مبررين ذلك ب�سب���ب علمي �صحيح في �أن 
لاإخ�ص���اب يعن���ي اندماج نواة الحي���وان المنوي 
بنواة البوي�ض���ة من �أجل حدوث التكاثر فتكوين 

الجنين.
1111 لاإخ�ص���اب وتكوين الجنين: تب�ي�ن �أن )82 %( 

م���ن الطالب���ات المعلم���ات كان لديهن نمط فهم 
خط����أ م����ؤداه �أن كل التق���اء جن�سي ب�ي�ن الرجل 
والمر�أة ينتج عنه تكوي���ن الجنين، مبررين ذلك 
ب����أن الحيوان���ات المنوي���ة تتج���ه نح���و البوي�ضة 
لتلقيحها �أثن���اء الالتقاء الجن�سى ، في حين كان 
ل���دى )18 % ( منه���ن نمط فه���م �صحيح في �أن 
لي����س كل التقاء جن�سي ب�ي�ن الرجل والمر�أة ينتج 

عن���ه تكون لاأجنة ، مبرري���ن ذلك ب�سبب علمي 
�صحيح وهو �أنه قد لا تكون البوي�ضة تم �إفرازها 
عن���د الم���ر�أة �أو �ضع���ف الحيوان���ات المنوية عند 

الرجل بما لا يمكنه من تلقيح البوي�ضة .
1212 �إنت���اج البوي�ضة عند البنت :- تبين �أن )68 %( 

م���ن الطالب���ات المعلم���ات كان لديهن نمط فهم 
خط�أ م�ؤداه �أن البن���ت تنتج بوي�ضتين في الدورة 
ال�شهرية الواح���دة ، مبررين ذلك ب�سبب علمي 
غ�ي�ر �صحيح في �أنه يوجد ل���دى البنت مبي�ضان 
كل منهم���ا ينت���ج بوي�ضة ، في ح�ي�ن �أن )32 %( 
منه���ن كان لديهن نمط فهم �صحي���ح مفاده �أن 
البن���ت تنتج بوي�ضة واحدة في الدورة ال�شهرية ، 
مبررين ذلك ب�سبب علمي �صحيح مفاده �أن كل 
مبي�ض ينتج بوي�ضة واحدة بالتبادل مع المبي�ض 

لاآخر ب�صفة �شهرية . 
1313 ن���وع الجن�ي�ن : بفح����ص ا�ستجاب���ات الطالبات 

المعلم���ات تب�ي�ن �أن  )78 % ( منهن كان لديهن 
فه���م خط����أ م����ؤداه �أن ن���وع الجن�ي�ن يتحدد من 
خلال ال�صف���ات الت���ي تحملها بوي�ض���ة المر�أة ، 
مبررين ذل���ك ب�سبب علمي غير �صحيح وهو �أن 
بوي�ضة لاأنث���ى تحمل �صفات الذك���ورة ولاأنوثة 
مع���اً ، في حين كان   )22 %( منهن لديهن فهم 
�صحي���ح علمي في �أن ماء الرجل هو الذي يحدد 
ن���وع الجنين ، مبررين ذل���ك ب�سبب علمي �سليم 

في �أنه يحمل �صفات لاأنوثة والذكورة معاً . 
1414 غ�ش���اء الب���كارة : فق���د تب�ي�ن �أن )90 % ( م���ن 

الطالب���ات المعلمات كان لديهن فهم خط�أ م�ؤداه 
�أن غ�ش���اء الب���كارة ل���ه نف�س التركي���ب عند كل 
البنات ، مبررين ذلك ب�سبب علمي غير �صحيح 
وهو �أن تركيب الجه���از التنا�سلى لاأنثوى واحد 
لجمي���ع البنات ، في حين ذك���ر ) 10 % ( منهن 
نمط فهم علمي �صحيح مفاده �أن غ�شاء البكارة 
لي�س ل���ه نف�س التركي���ب عند البن���ات ، مدللين 
ذل���ك ب�سبب علمي �صحيح وه���و �أنه يختلف من 
الناحي���ة الت�شريحية بين جميع الفتيات بع�ضهن 

البع�ض . 
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1515 الا�ستمناء عند الجن�سين : تبين �أن )85 % ( من 
الطالب���ات المعلمات لديهن فه���م خط�أً مفاده �أن 
الا�ستمناء يخ�ص الذك���ور فقط ، مبررين ذلك 
ب�سب���ب علمي غ�ي�ر �صحيح وهو �أن���ه يحدث من 
خ�ل�ال العبث ب�أع�ضاء التنا�س���ل الخارجية عند 
الذك���ور ، بينم���ا كان )15 % ( منهن لدين فهم 
علم���ي �سليم في �أن الا�ستمن���اء ظاهرة ) عادة( 
تخ����ص الذك���ور ولاإن���اث مع���اً ، مبرري���ن ذلك 
ب�سب���ب علمي �صحي���ح وهو �أنه مرتب���ط بالعبث 
ب�أع�ضاء التنا�سل لكل منهما بطريقة تثير �إنزال 

الماء لديهما . 
1616 الا�ستمن���اء و�إنت���اج البوي�ضة عن���د البنت : فقد 

المعلم���ات  الطالب���ات  م���ن  �أن )76 % (  تب�ي�ن 
لديهن نمط فهم خط�أ م�ؤداه �أن ممار�سة البنت 
للعادة ال�سرية تنتج عنه ا�ستثارة المبي�ض لإنتاج 
البوي�ض���ة ، معللين ذل���ك ب�سبب علمي خط�أ وهو 
�أنه ي����ؤدى �إلى ا�ستثارة المبي�ض لإنتاج البوي�ضة، 
في حين �أن ) 24 % ( منهن كان لديه نمط فهم 
علم���ي �سليم م����ؤداه �أن ممار�سة البن���ت للعادة 
ال�سري���ة لا ينتج عنه �إف���راز البوي�ضة ، مبررين 
ذلك ب�سبب علمي �صحي���ح في �أن البوي�ضة تنتج 

من المبي�ض مع كل دورة �شهرية . 
1717 الخت���ان : تبين من فح�ص ا�ستجابات الطالبات 

المعلم���ات �أن ) 96 %( كان لديه���ن نم���ط فه���م 
خط����أ في �أن الخت���ان يكون للذك���ور ولاإناث معاً 
، مبرري���ن ذلك ب�سبب علمي غ�ي�ر �صحيح وهو 
�أن ل���كل منهم���ا زوائد ق���د ت�ؤثر عليهم���ا ب�شكل 
م���ا فينبغ���ى �إزالته���ا ، في ح�ي�ن ذك���ر ) 4 % ( 
منه���ن فهماً علمي���اً �سليم���اً في �أن الختان يكون 
للذكور فق���ط ، ذاكري���ن �سبباً علمي���اً �صحيحاً 
وهو �أنه قط���ع للزوائد المت�صل���ة بع�ضو التنا�سل 
عن���د الذكور و�أن لاأنثى زوائده���ا لا ت�ضر بعدم 

�إزالتها. 
1818 ال�صفات الوراثية : فقط تبين �أن ) 79 % ( من 

الطالبات المعلم���ات كان لديهن نمط فهم خط�أ 

وهو �أن الجن�ي�ن يكت�سب �صفات وراثية �أكثر من 
لاأم ، مبرري���ن ذلك ب�سبب علم���ي غير �صحيح 
وه���و �أن الجنين في تكوينه يظ���ل فترة طويلة في 
رحمه���ا وبالتالى فر�ص اكت�س���اب جينات وراثية 
من لاأم تكون �أك�ث�ر في حين �أن ) 21 %( منهن 
كان لدي���ه نمط فهم علم���ي �سليم في �أن الجنين 
يكت�س���ب م���ن لاأم ولاأب ق���دراً مت�ساوي���اً م���ن 
ال�صفات الوراثية ) 50 %( لكل منهما مبررين 
ذلك ب�سبب علمي �صحيح وهو �أن كلاهما يحمل 
من ال�صفات الوراثي���ة ما يك�سبه للجنين بن�سب 
مت�ساوي���ة من خلال البوي�ض���ة للأنثى والحيوان 

المنوى للرجل . 
1919 �س���ن الي�أ�س والجه���از التنا�سلى لاأنث���وى : فقد 

تبين من فح�ص ا�ستجابات الطالبات  المعلمات 
�أن )82 % ( منه���ن لدي���ن فهم خط����أً مفاده �أن 
�سن الي�أ����س يرتبط ب�ضعف ن�ش���اط قناة فالوب 
لدى الم���ر�أة ، مبرري���ن ذلك ب�سب���ب علمي غير 
�صحيح وهو �أن البوي�ضة تلقح بداخلها بوا�سطة 
الحيوان���ات المنوية للرجل، في حين �أن )18 % ( 
منهن لديهن نمط فه���م علمي �سليم في �أن �سن 
الي�أ�س يرتبط ب�ضعف ن�شاط المبي�ض لدى المر�أة 
مبريين ذلك ب�سبب علمي �صحيح وهو �أن �ضعف 
ن�ش���اط المبي�ض يح���دث قلة ن�ش���اط الهرمونات 

وي�ؤدى �إلى انكما�ش بطانة الرحم . 
2020 لاأقرا����ص المانع���ة للحم���ل : تب�ي�ن �أن ) 89 % ( 

م���ن الطالبات المعلمات لديه���ن فهم علمي غير 
�صحي���ح مف���اده �أن لاأقرا�ص الت���ي ت�ستخدمها 
المر�أة تقتل الحيوان���ات المنوية للرجل ، مبررين 
ذلك ب�سب���ب علمي غير �صحيح وه���و �أنها تفرز 
م���ادة هرموني���ة تقت���ل الحيوان���ات المنوي���ة قبل 
الو�ص���ول �إلى البوي�ض���ة ، في ح�ي�ن �أن ) 11 % ( 
منهن ذكرن نمط فه���م علمي �صحيح مفاده �أن 
لاأقرا�ص تمن���ع التبوي�ض ، مبررين ذلك ب�سبب 
علم���ي �صحي���ح وهو �أنه���ا تهيئ حال���ة هرمونية 

ت�شبه الحمل تمنع التبوي�ض فترة تعاطيها .
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2121 ال�صفات الوراثي���ة و�أطفال لاأنابيب : فقد تبين 
�أن ) 76 % ( م���ن الطالب���ات المعلم���ات لديه���ن 
فهم غ�ي�ر �صحيح من الناحي���ة العلمية ، مفاده 
�أن ال�صفات الوراثي���ة تت�أثر بحدوث لاإخ�صاب 
خارج الرح���م ، مبررين ذلك ب�سبب علمي غير 
�صحي���ح وه���و �أن بيئة الرحم تهي���ئ حالة ت�سهم 
 بنق���ل مت�س���او لل�صف���ات الوراثي���ة ، في حين �أن 
) 24 % ( منه���ن كان لدين فهم علمي �سليم في 
�أن ال�صف���ات الوراثية لا تت�أثر بحدوث �إخ�صاب 
خارج الرحم ، مبررين ذلك ب�سبب علمي �سليم 
وه���و �أن ال�صف���ات الوراثي���ة تحمله���ا البوي�ضة 
والحيوانات المنوية دون النظر لبيئة لاإخ�صاب 

والتلقيح . 
2222 اللول���ب ومن���ع الحمل : فقد تب�ي�ن �أن ) 77 % ( 

من الطالبات المعلم���ات لديهن نمط علمي غير 
�صحيح م�ؤداه �أن تركيب اللولب عند المر�أة يمنع 
التبوي�ض ، وقد ذك���روا �سبباً علمياً غير �صحيح 
وه���و �أن���ه يفرز هرمون���ات تجع���ل المبي�ض يفقد 
قدرت���ه على �إفراز البوي�ض���ة ، في حين كان لدى 
) 23 % ( منه���ن فهم عملي �سليم في �أن تركيب 
اللولب لا يمنع التبوي�ض لدى المر�أة ، وقد ذكروا 
�سبب���ا علمي���اً �صحيحاً في �أن���ه ي�ستقر في الرحم 

فيمنع ا�ستقرار البوي�ضة المخ�صبة فيه . 
2323 ال���دورة ال�شهري���ة وقن���اة فال���وب : فق���د تب�ي�ن 

 بفح����ص ا�ستجاب���ات الطالب���ات  المعلم���ات �أن 
) 83 %( منه���ن كان لدين نمط فهم علمي غير 
�صحي���ح ب�أن رب���ط قناتي فالوب يمن���ع �أو يوقف 
ن���زول ال���دورة ال�شهرية ، مبرري���ن ذلك ب�سبب 
علمي خاطئ وهو �أن �إفراز البوي�ضات ومرورها 
من قناة فالوب ي�سبب ن���زول الدورة ال�شهرية ، 
في ح�ي�ن كان ل���دى ) 17 % ( منه���ن نمط فهم 
عمل���ي �سليم ب�أن���ه لا علاقة بين رب���ط المباي�ض 
)قنات���ي فال���وب �أو قنات���ي المبي����ض ( وتوق���ف 
ال���دورة ال�شهري���ة ، مبررين ذل���ك ب�سبب علمي 
�صحي���ح وهو �أن ال���دورة ال�شهرية هي دم وتحلل 

بطانة الرحم ب�صورة �شهرية ونزولها في �صورة 
دماء من الج�سم .

2424 م���ن فح����ص  تب�ي�ن   : فر����ص ح���دوث الحم���ل 
ا�ستجاب���ات الطالب���ات المعلم���ات �أن  ) 80 %( 
منه���ن كان لديهن نمط فه���م علمي خاطئ ب�أن 
فر����ص الحمل تك���ون مت�ساوية ب�ي�ن البنت ذات 
 ، المبي�ض�ي�ن  ذات  والبن���ت   ، الواح���د  المبي����ض 
مبرري���ن ذلك ب�سبب علمي غ�ي�ر �صحيح مفاده 
�أن �إنت���اج البوي�ض���ات يكون ب�صف���ة �شهرية لكل 
منهما ، في حين �أن ) 20 % ( منهن كان لديهن 
نم���ط فه���م علم���ي �سلي���م في �أن فر����ص الحمل 
بينهما لا تكون مت�ساوي���ة ، مبررين ذلك ب�سبب 
علمي �صحيح م�ؤداه �أن �إنتاج البوي�ضات �سيكون 
كل �شهرين للبنت ذات المبي�ض الواحد ، لأن كل 
مبي�ض يف���رز بوي�ض���ة بالتفاوت �شهري���اً وبفقد 
�أح���د المباي�ض يجع���ل �إنتاج البوي�ض���ة لديها كل 

�شهرين .
2525 حدوث التوائم  : فق���د تبين بفح�ص ا�ستجابات 

الطالب���ات المعلم���ات �أن )94 % ( منهن لديهن 
نم���ط فهم علمي غير �صحيح مف���اده �أن حدوث 
التوائ���م يرتب���ط بع���دد الحيوان���ات المنوية التي 
تلقح البوي�ضة ، مبررين ذلك ب�سبب علمي غير 
�صحيح في �أن التلقي���ح �إذا حدث للبوي�ضة بعدد 
اثنين من الحيوان المنوي �أو �أكثر كانت التوائم، 
في ح�ي�ن �أن )6 % ( منهن كان لديهن نمط فهم 
علم���ي �سليم مف���اده �أن حدوث التوائ���م لي�س له 
علاق���ة بع���دد البوي�ض���ات �أو ع���دد الحيوان���ات 
المنوية ، مبررين ذلك ب�سبب علمي �صحيح وهو 
�أن حدوثها مرتبط بانق�سام الخلايا الحية بعد 

تلقيح البوي�ضة . 
ب( فيما يتعلق بالاتجاهات نحو درا�س��ة التربية 
الجن�س��ية : وفر�ض��ه )لا توجد فروق دالة �إح�ص��ائيا 
عن��د م�س��توى )0.05( بين الن�س��بة المئوية الملاحظة 
والن�سبة المئوية المتوقعة في �أداء الطالبات المعلمات في 
جامعة الأزهر ال�ش��ريف عل��ى مقيا�س الاتجاهات نحو 

درا�سة التربية الجن�سية . (   
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اتخذ الباح���ث المتو�سط الاعتب���ارى ) 60 درجة( 
وه���و يمث���ل درج���ة الاتج���اه المحاي���د في ع���دد عبارات 
المقيا����س ، ليمث���ل المتو�س���ط المتوقع الم�ستخ���دم لقيا�س 
طبيعة الاتجاه،حي���ث �إن ما قبل ه���ذا المتو�سط المتوقع 
يع���د الاتج���اه �سلبياً ، وما بع���ده يعد الاتج���اه �إيجابياً ، 
وينطبق على ذلك �أي�ض���اً �إذا تم ا�ستخدام هذه القيمة 

في �ض���وء الن�سب���ة المئوية لها،وق���د ا�ستخدمت �أي�ضا في 
معالجت���ه نتائج مقيا����س الاتجاه اختب���ار ) z ( لدلالة 
الف���روق بين الن�سب المئوية لمتو�س���ط درجات الطالبات 
المعلم���ات على مقيا�س الاتج���اه ، ويو�ضح ذلك الجدول 

التالي :

جدول رقم )5( اختبار )z  ( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية للمتو�سطين المتوقع والملاحظ لدرجات الطالبات المعلمات 
على مقيا�س الاتجاه نحو درا�سة التربية الجن�سية)ن=200( .

الدلالة لاإح�صائيةقيمة )Z(الن�سبة المئوية للمتو�سط الملاحظالن�سبة المئوية للمتو�سط المتوقع
غير دالة 731.13 60% %

يت�ضح من الج���دول ال�سابق )5( عدم وجود دلالة 
�إح�صائي���ة عند م�ستوى )0.05 ( ب�ي�ن الن�سبة المئوية 
لمتو�سطي درجات الطالبات المعلمات المتوقع والملاحظ 
عل���ى مقيا�س الاتجاه نح���و درا�سة التربي���ة الجن�سية ، 
حي���ث بلغت قيم���ة ) z ( المح�سوبة )1.13( في مقابل 

قيمة ) z ( الجد ولية وهى )1.33 (. 

وبناء عليه يقبل الفر����ض الثانى للبحث ، الخا�ص 
بالاتج���اه نحو درا�سة التربي���ة الجن�سية لدى الطالبات 

المعلمات في جامعة لاأزهر ال�شريف . 

ج ( فيما يتعلق بالاتجاهات نحو تدري�س التربية 
الجن�س��ية : وفر�ض��ه )لا توجد فروق دالة �إح�ص��ائيا 
عن��د م�س��توى )0.05( بين الن�س��بة المئوية الملاحظة 

والن�سبة المئوية المتوقعة في �أداء الطالبات المعلمات في 
جامعة الأزهر ال�ش��ريف عل��ى مقيا�س الاتجاهات نحو 

تدري�س التربية الجن�سية . (

فق���د تم الارت�ض���اء بالمتو�سط الاعتب���ارى على �أنه 
المتو�س���ط المتوق���ع لقيا����س طبيع���ة الاتج���اه في �ضوئ���ه 
وه���و ) 60( درج���ة ، ويمثل درجة الاتج���اه المحايد في 
ع���دد عب���ارات المقيا����س ) 3 × 20 = 60 درج���ة ( ، 
كم���ا ا�ستخدم���ت في معالج���ة نتائج المقيا����س الخا�ص 
بالاتجاه���ات نح���و تدري�س التربية الجن�سي���ة اختبار ) 
z ( لدلالة الفروق ب�ي�ن الن�سب المئوية لمتو�سط درجات 
الطالبات المعلمات على مقيا�س الاتجاه . ويو�ضح ذلك 

الجدول التالي : 

جدول رقم )6(
  اختبار )  z( الدلالة الفروق بين الن�سب المئوية للمتو�سطين المتوقع والملاحظ لدرجات الطالبات المعلمات على مقيا�س 

الاتجاه نحو تدري�س التربية الجن�سية .
) ن = 200 (

الن�سبة المئوية للمتو�سط 
المتوقع

الن�سبة المئوية للمتو�سط 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة )Z(الملاحظ

غير دالة700.88 % 60 % 
يت�ضح من الج���دول ال�سابق )6( عدم وجود دلالة 
�إح�صائي���ة عند م�ستوى ) 0.05( ب�ي�ن الن�سب المئوية 
لمتو�سطي درجات الطالبات المعلمات المتوقع والملاحظ 

على مقيا�س الاتجاه نحو تدري�س التربية الجن�سية ، 

حي���ث بلغ���ت قيمة )z  ( المح�سوب���ة    ) 0.88 ( ، 
وفي مقابل قيمة ) z ( الجد ولية وهى )1.33 ( . 

وبن���اء على ذل���ك يقب���ل الفر�ض الثال���ث للبحث ، 
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الخا����ص بالاتجاه نح���و تدري�س التربي���ة الجن�سية من 
جانب الطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر ال�شريف . 

د( فيم��ا يتعل��ق باتج��اه الطالب��ات نح��و تق��ديم 
التربية الجن�س��ية لأف��راد المجتمع : وفر�ضه )لا توجد 
فروق دال���ة عند م�ستوى )0.05( ب�ي�ن الن�سبة المئوية 
الملاحظ���ة والن�سب���ة المئوية المتوقع���ة في �أداء الطالبات 
المعلم���ات في جامع���ة لاأزهر على مقيا����س الاتجاهات 

نحو تقديم التربية الجن�سية للمجتمع.(

فنظراً لطبيعة ه���ذا المقيا�س في الا�ستجابة عليه ، 
وما تتطلب���ه هذه الا�ستجابة من ا�ستخ���دام التكرارات 
الخا�صة باختيار �أح���د البدائل الاختيارية المتعلقة بكل 
بن���د من بنود المقيا�س التي �صيغ���ت في �صورة ت�سا�ؤلات 
كمقدمة له���ذه البن���ود ، وبدائل لاإجاب���ة عليها لي�ست 
من قبي���ل �أن تعتمد على وجود بديل �صحيح ، و�إنما كل 
البدائ���ل �صحيحة وتعتم���د على وجهة نظ���ر الطالبات 
المعلم���ات حولها وفق م���ا تقي�سه �أ�سئل���ة المقيا�س ، وفي 

النهاي���ة تح�س���ب التك���رارات داخ���ل كل بدي���ل �صحيح 
لكل الطالب���ات ، وت�ستخدم معها الن�سب المئوية . وعند 
معالجته���ا �إح�صائيا ا�ستخدم���ت اختبار ) z ( للفروق 
بين الن�سب المئوي���ة خا�صة بين البديلين اللذين ح�صلا 
عل���ى �أعل���ى الن�س���ب المئوي���ة لتحدي���د طبيع���ة الاتجاه 

المتطلبة .

لذل���ك كان عر����ض النتائج لكل �س����ؤال على حدة ، 
ث���م مجتمع���ة في �ضوء لاأبع���اد التي يعك�سه���ا كل ��سؤال 
لتحديد ال�شكل الع���ام للاتجاه الخا�ص بتقديم التربية 

الجن�سية لأفراد المجتمع ، ذلك كما يلى :
1 - �إلى �أى حد تعتقدين في �إمكانية �إفادة المجتمع 

من تدري�س التربية الجن�سية لأبنائه؟.
-البعد ال���ذي يقي�سه ال��سؤال : �إف���ادة المجتمع من 

تدري�س التربية الجن�سية             
-عدد البدائل الاختبارية : �أربعة بدائل                                                 

جدول رقم )7( 
الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة حول �إفادة المجتمع من تدري�س التربية الجن�سية لأبنائه .

م�ستويات الا�ستجابة وبدائلهاالعينة ن = 200

الطالبات المعلمات
لا �إفادة منها�ضعيفمتو�سطكبير

ن= 121
%60.5

ن = 76
% 38

ن = 3
% 1.5

ن = �صفر
�صفر %

)1.5 % ( ، وعليه ف�سوف تح�سب قيمة ) z ( بين �أعلى 
الن�سبت�ي�ن وهما للبدي���ل " كبير " والبديل  " متو�سط " 

كما يو�ضحهما الجدول التالي:

وم���ن الج���دول يت�ض���ح �أن اختب���ارات الطالب���ات 
المعلم���ات وزعت عل���ى جمي���ع البدائل ما ع���دا البديل 
 )لا �إف���ادة منه���ا  ( ، وتراوحت الن�سب المئوية بين كبير 
و�ضعي���ف   ،  )%  38  ( متو�س���ط   ،  )  %  60.5  ( 

جدول رقم  )8( 
اختبار  ) z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين  للبديلين " كبير ، ومتو�سط " في ال��سؤال لاأول لمقيا�س الاتجاه نحو تقديم 

التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .

ن = 200

الدلالة لاإح�صائيةقيمة )  z (الن�سبة المئوية للبديل "متو�سط"الن�سبة المئوية للبديل "كبير"
دالة عند م�ستوى )0.05 (382.27 60.5% %
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يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
بين الن�سبتين المئويتين للبديلين ) كبير ، متو�سط( عند 
م�ست���وى ) 0.05 ( ل�صال���ح البديل " كب�ي�ر " ، حيث 
 ) z ( في مقابل ) ( المح�سوبة ) 2.27 z( بلغت قيمة

الجد ولية التي بلغت  ) 1.33(.

2 - ه���ل تعتقدي���ن �أن لتدري�س التربي���ة الجن�سية 
لأفراد المجتمع دوراً ؟. 

التربي���ة  دور   : ال�س����ؤال  يقي�س���ه  ال���ذي  البع���د   -
الجن�سية في المجتمع . 

- عدد البدائل الاختيارية : ثلاثة بدائل . 

جدول رقم ) 9(
 الن�سب المئوية لآراء �أفراد العينة حول دور التربية الجن�سية في المجتمع .

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

لا دور لهدوراً �سلبياً دوراً ايجابياً  الطالبات المعلمات
ن = 4        2 %  ن = 11     5.5 %ن= 185     %92.5

وم���ن الج���دول يت�ض���ح �أن اختي���ارات الطالب���ات 
المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل الاختيارية 
، وتراوح���ت الن�س���ب المئوي���ة ب�ي�ن ال���دور الايجاب���ي ) 
%92.5( ، الدور ال�سلبي) 5.5 %( ، لا دور له )2% ( 

، وعليه ف�سوف تح�سب قيمة ) z ( بين الن�سبتين لاأعلى 
وهما للبديلين " ال���دور لاإيجابي ، الدور ال�سلبي" كما 

يو�ضحها الجدول التالى : 

جدول رقم )10(
 اختبار ) Z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين للبديلين " الدور لاإيجابي ، الدور ال�سلبي " في ال��سؤال الثاني لمقيا�س 

الاتجاه نحو تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .

الن�سبة المئوية للبديل "الدور 
الايجابى"

الن�سبة المئوية للبديل 
ال�سلبى" الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z  ("الدور 

دالة عند م�ستوى )0.05 (5.58.01 92.5% %

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن الن�سبت�ي�ن المئويت�ي�ن للبديل�ي�ن " ال���دور لاإيجابي 
، ال���دور ال�سلب���ي " عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( ال�صالح 
 ) z ( البدي���ل " ال���دور الايجاب���ي " حي���ث بلغت قيم���ة
المح�سوب���ة ) 8.01 ( ، في حين كانت ) z ( الجد ولية 

 . ) 1.33 (

3 - �إلى �أى درج���ة تعتقدي���ن �أن تدري����س التربي���ة 
الجن�سي���ة �س���وف يح���ل الم�ش���كلات الجن�سي���ة لأف���راد 

المجتمع ؟. 
- البع���د ال���ذي يقي�سه ال�س����ؤال : �إ�سه���ام تدري�س 
التربية الجن�سية في الم�شكلات الجن�سية لأفراد المجتمع 

 .
- عدد البدائل الاحتبارية : �أربعة بدائل. 

جدول رقم )11(
 الن�سب المئوية لآراء �أفراد العينة حول �إ�سهام تدري�س التربية الجن�سية في حل الم�شكلات الجن�سية لأفراد المجتمع .

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

الطالبات المعلمات
لا تحل �أيا منهاقليل منهابع�ضهاكلها

ن= 48
%24

ن = 134
% 67

ن = 15
% 7.5

ن = 3
% 1.5
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وم���ن الج���دول يت�ض���ح �أن اختي���ارات الطالب���ات 
المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل الاختيارية 
، وتراوح���ت الن�سب المئوية بين كلها ) %24 ( ، بع�ضها 
) 67 %( ، قلي���ل منه���ا ) %7.5( ، لا تح���ل �أي���ا منها 

) 1.5 %( . وعلي���ه ف�س���وف تح�س���ب قيم���ة ) z ( بين 
"  كما  �أعل���ى الن�سبتين وهما للبديل " بع�ضها " " كلها  

يو�ضحها الجدول التالي :

جدول رقم  )12(
 اختبار  ) Z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين  للبديلين " كلها ، بع�ضها " في ال��سؤال الثالث لمقيا�س الاتجاه نحو تقديم 

التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .
ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل 
"كلها"

الن�سبة المئوية للبديل 
الدلالة لاإح�صائية قيمة ) z  ("بع�ضها"

دالة عند م�ستوى )0.05 ( 674.51 24% %

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
المئويت�ي�ن  الن�سبت�ي�ن  ب�ي�ن   ) 0.05 عن���د م�ست���وى ) 
للبديل�ي�ن ) كلها ، بع�ضها( ل�صالح البديل " بع�ضها "، 
حي���ث بلغت قيمة ) z ( المح�سوب���ة ) 4.51 ( في حين 

كانت ) z ( الجد ولية التي بلغت )1.33(.

4 - �إلى �أى اتج���اه تعتقدي���ن �أن تدري����س التربي���ة 
الجن�سي���ة �سوف يغ�ي�ر من ال�سل���وك الجن�س���ي لأفراد 

المجتمع ؟. 
- البع���د ال���ذي يقي�س���ه ال�س����ؤال : تغ�ي�ر ال�سل���وك 

الجن�سى لأفراد المجتمع .
- عدد البدائل الاختيارية : �أربعة بدائل . 

جدول رقم )13(
 الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة حول تغير ال�سلوك الجن�سي لأفراد المجتمع .

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

الطالبات المعلمات
لا �شئكلاهمالاأ�سو�ألاأف�ضل
ن= 146

%73
ن = 6

% 3
ن = 46

% 23
ن = 2

% 1

وم���ن الج���دول يت�ض���ح �أن ا�ستجاب���ات الطالب���ات 
المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل الاختيارية 
، وتراوح���ت الن�س���ب المئوي���ة بين  لاأف�ض���ل ) 73% ( ، 
لاأ�س���و�أ  )3 %( ، كلاهم���ا ) 23 % ( ، لا�ش���ئ )1 %(  

وعلي���ه ف�سوف تح�سب قيمة ) z ( ب�ي�ن �أعلى الن�سبتين 
وهم���ا للبدي���ل " التغ�ي�ر للأف�ض���ل " " التغ�ي�ر لكل من 

"  كما يو�ضحها الجدول التالي : لاأف�ضل ولاأ�سو�أ  

جدول رقم  )14(
 اختبار  ) z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين  للبديلين " لاأف�ضل ، كلاهما " في ال��سؤال الرابع لمقيا�س الاتجاه نحو 

تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .
ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل 
" "لاأف�ضل 

الن�سبة المئوية للبديل 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z  ("كلاهما"

دالة عند م�ستوى )0.05 (235.10 73% %
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بحوث ودراسات

131 العدد:

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
بين الن�سبتين المئويت�ي�ن للبديلين ) لاأف�ضل ، كلاهما( 
عند م�ست���وى ) 0.05 ( ل�صالح البديل " لاأف�ضل " ، 
حي���ث بلغت قيمة ) z ( المح�سوب���ة ) 5.10 ( في حين 

كانت ) z ( الجد ولية التي بلغت )1.33(.

5 - ب����أى �سرعة يمكن �أن يتغ�ي�ر ال�سلوك الجن�سي 
للأفراد داخل هذا المجتمع ؟. 

- البعد الذي يقي�سه ال��سؤال : �سرعة تغير ال�سلوك 
الجن�سي لأفراد المجتمع . 

- عدد البدائل الاختيارية : ثلاثة بدائل . 

جدول رقم )15(
الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة نحو �سرعة تغير ال�سلوك الجن�سى لأفراد المجتمع 

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

ب�سرعة مقبولة ب�سرعة �ضعيفة ب�سرعة كبيرة   الطالبات المعلمات
ن = 110       55 %  ن = 26     13 %ن= 64     %32

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن ا�ستجاب���ات الطالب���ات 
المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل الاختيارية 
 ، وتراوح���ت الن�س���ب المئوي���ة ،  �سرع���ة التغ�ي�ر كب�ي�رة 
) 32 %( ، �سرع���ة التغ�ي�ر �ضعيف���ة )13 %( ، �سرع���ة 

التغيير مقبول���ة )55 % ( ، وعليه ف�سوف تح�سب قيمة 
) Z ( ب�ي�ن الن�سبت�ي�ن وهم���ا للبديل�ي�ن " �سرعة التغير 
الكب�ي�رة ، �سرع���ة التغ�ي�ر المقبول���ة " كم���ا يو�ضحهما 

الجدول التالي:

جدول رقم )16(
 اختبار ) z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين للبديلين " �سرعة التغير الكبيرة ، �سرعة التغير المقبولة " في ال��سؤال 

الخا�ص لمقيا�س الاتجاه نحو تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع . 
ن = 200

الن�سبة المئوية 
للبديل "كبيرة"

الن�سبة المئوية للبديل 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) Z  ("مقبولة"

% 32% 552.47

م�ست���وى  عن���د  دال���ة 
) 0.05(

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن الن�سبتين المئويت�ي�ن للبديلين " كب�ي�رة ، مقبولة " 
عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( ل�صالح البدي���ل " مقبولة " 
حيث بلغت قيمة ) Z ( المح�سوبة ) 2.47 ( ، في حين 

كانت ) z ( الجد ولية ) 1.33 ( . 

6 - هل تعتقدين �أن درجة تقديم التربية الجن�سية 
للمجتمع يجب �أن تزداد ؟ .

- البعد الذي يقي�سه ال��سؤال : درجة تقديم التربية 
الجن�سية . 

- عدد البدائل الاختيارية : ثلاثة بدائل . 

جدول رقم )17(
 الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة نحو درجة تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع . 

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

تبقى كما هى تنق�ص تزدادالطالبات المعلمات
ن = 26       13 %  ن = 7       3.5 %ن= 167    %83.5
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يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن ا�ستجاب���ات الطالب���ات 
المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل الاختيارية 
، وتراوح���ت الن�سب المئوية ب�ي�ن ،  تزداد ) 83.5%( ، 
تنق����ص    ) 3.5 %( ، تبقى كما هي )13 % ( ، وعليه 

ف�سوف تح�سب قيمة ) z ( بين الن�سبتين المئويتين وهما 
"  في ال��سؤال ال�ساد�س  للبديلين " تزداد ، تبقى كما هي 
لمقيا����س الاتجاه نحو تق���ديم التربية الجن�سي���ة لأفراد 

المجتمع .

جدول رقم )18(
 اختبار ) z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين للبديلين " تزداد، تبقى كما هي " في ال��سؤال الخا�ص بدرجة تقديم 

التربية الجن�سية لأفراد المجتمع . 
ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل 
"تزداد"

الن�سبة المئوية للبديل 
هى" كما  الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z  ("تبقى 

دالة عند م�ستوى )0.05 (137.18 83.5% %

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
بين الن�سبتين المئويتين للبديلين " تزداد ، تبقى كما هي 
0.05 ( ل�صالح البديل " تزداد "  " عن���د م�ست���وى ) 
حي���ث بلغت قيم���ة ) Z ( المح�سوبة )7.18( ، في حين 

كانت ) Z ( الجدولية )1.33(. 

7 - م���ا ه���و حكم���ك ال�شخ����ص عل���ى دور التربية 
الجن�سية في المجتمع ؟. 

التربي���ة  دور   : ال�س����ؤال  يقي�س���ه  ال���ذي  البع���د   -
الجن�سية في المجتمع . 

- عدد البدائل الاختيارية : ثلاثة بدائل . 

جدول رقم )19(
 الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة حول الحكم ال�شخ�صى على دور التربية الجن�سية في المجتمع .

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

الطالبات المعلمات
كلاهما�سيئ عظيم 

ن = 60      30 %  ن = 16      8 %ن= 124       %62

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن ا�ستجابات الطالبات 
المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل الاختيارية 
 ، وتراوح���ت الن�س���ب المئوي���ة ب�ي�ن ،  ال���دور العظي���م 
كلاهم���ا   ،  )  %  8( ال�س���يء  ال���دور   ،)%  62  ( 

)30 %( وعل���ى ذل���ك �س���وف تح�سب قيم���ة ) Z ( بين 
�أعل���ى الن�سبت�ي�ن المئويت�ي�ن وهم���ا للبديل�ي�ن " ال���دور 

"  كما يو�ضحها الجدول التالي : العظيم، كلاهما 

جدول رقم )20(
"  في ال��سؤال ال�سابع لمقيا�س الاتجاه   اختبار )  z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين للبديلين " الدور العظيم ، كلاهما 

نحو تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .
ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل "الدور 
العظيم"

الن�سبة المئوية للبديل " 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة )  z (كلاهما "

دالة عند م�ستوى )0.05 (303.34 62% %
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131 العدد:

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
بين الن�سبتين المئويتين للبديلين الدور العظيم ، كلاهما  
" عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( ل�صال���ح البدي���ل " ال���دور 
العظي���م " حيث بلغت قيمة ) z ( المح�سوبة )3.34 ( 

، في حين كانت ) z ( الجد ولية )1.33(. 

8 - كي���ف ت�صفين ا�ستجابت���ك نحو تقديم التربية 
الجن�سية للمجتمع ؟. 

- البع���د ال���ذي يقي�س���ه ال�س����ؤال : الا�ستجابة نحو 
التربية الجن�سية .

-عدد البدائل الاختيارية:�أربعة بدائل. 

جدول رقم )21( 
الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة نحو ا�ستجابتهم نحو تقديم التربية الجن�سية في المجتمع.

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

الطالبات المعلمات
لا مبالاةتعجبحذرقبول

ن= 115
%57.5

ن = 57
% 28.5

ن = 24
% 12

ن = 4
% 2

وم���ن الج���دول يت�ض���ح �أن ا�ستجاب���ات الطالب���ات 
المعلمات جاءت موزعة على جميع البدائل الاختيارية، 
وتراوح���ت الن�سب المئوي���ة بين  القب���ول ) 57.5% ( ، 
الح���ذر )28.5 %( ، التعج���ب ) 12 % ( ، لا مب���الاة 

) 2 %( . وعلي���ه ف�سوف تح�سب قيم���ة ) z ( بين �أعلى 
"   كما  الن�سبت�ي�ن وهم���ا للبديل�ي�ن " القب���ول ، الح���ذر 

يو�ضحها الجدول التالي :

جدول رقم  )22(
 اختبار) z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين  للبديلين " القبول ، الحذر " في ال��سؤال الثامن لمقيا�س الاتجاه نحو تقديم 

التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .
ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل 
" "لاأف�ضل 

الن�سبة المئوية للبديل 
الدلالة لاإح�صائية قيمة ) Z  ("كلاهما"

دالة عند م�ستوى )0.05 ( 28.53.13 57.5% %

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن الن�سبتين المئويت�ي�ن للبديلين ) القب���ول ، الحذر( 
عن���د م�ستوى ) 0.05 ( ل�صالح البدي���ل " القبول " ، 
حي���ث بلغت قيمة ) z ( المح�سوب���ة ) 3.13 ( في حين 

كانت )Z ( الجد ولية التي بلغت )1.33(.

9 - ب�أى �صورة يمكن �أن ت�صفين ا�ستجابة المجتمع 
للتربية الجن�سية ؟.

- البعد ال���ذي يقي�سه ال�س����ؤال : ا�ستجابة المجتمع 
نحو التربية الجن�سية. 

- عدد البدائل الاختيارية : ثلاثة بدائل . 

جدول رقم )23(
 الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة حول المجتمع نحو التربية الجن�سية .

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

قبول �ضعيفقبول كبيررف�ض الطالبات المعلمات
ن = 134    67 %  ن = 51       25.5 %ن= 15       %7.5
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يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن ا�ستجابات الطالبات 
المعلمات جاءت موزعة على جميع البدائل الاختيارية ، 
وتراوح���ت الن�س���ب المئوية بين ،  الرف����ض ) 7.5%( ، 
القب���ول الكبير ) 25.5 %( ، القبول ال�ضعيف )67 % 

( ، وعليه �سوف تح�سب قيمة ) Z ( بين �أعلى الن�سبتين 
المئويت�ي�ن وهم���ا للبديل�ي�ن " القب���ول الكب�ي�ر ، القبول 

"  كما يو�ضحها الجدول التالي : ال�ضعيف 

جدول رقم )24( 
اختبار ) Z  ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين للبديلين

"  في ال��سؤال التا�سع   " القبول الكبير ، القبول ال�ضعيف 
لمقيا�س الاتجاه نحو تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .

ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل 
" الكبير  "القبول 

الن�سبة المئوية للبديل " 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) Z  (القبول ال�ضعيف "

دالة عند م�ستوى )0.05 (674.31 25.5% %

يت�ض���ح م���ن الجدول ال�سابق وجود دلال���ة �إح�صائية بين الن�سبتين المئويتين للبديل�ي�ن " القبول الكبير ، القبول 
ال�ضعيف  " عند م�ستوى ) 0.05 ( ل�صالح البديل " القبول ال�ضعيف " حيث بلغت قيمة ) z ( المح�سوبة ) 4.31 

( ، في حين كانت )z  ( الجد ولية )1.33(. 
10 - �أى مما يلى يمكن �أن ينطبق على تفهم المجتمع للتربية الجن�سية ؟.

-  البعد الذي يقي�سه ال��سؤال : تفهم المجتمع للتربية الجن�سية. 
- عدد البدائل الاختيارية : ثلاثة بدائل . 

جدول رقم )25( 
الن�سب المئوية لأداء �أفراد العينة حول تفهم المجتمع للتربية الجن�سية 

بدائل الا�ستجابةالعينة ن = 200

الطالبات المعلمات
لا م�شكلاتقليل م�شكلاتكثير م�شكلات 

ن = 27       13.5 %ن= 109      54.5%ن= 64        %32

ا�ستجاب���ات  �أن  ال�ساب���ق  الج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
الطالب���ات المعلمات جاءت موزعة عل���ى جميع البدائل 
الاختياري���ة ، وتراوحت الن�سب المئوي���ة بين ،  كثير من 
الم�ش���كلات ) 32 %( ، قليل من الم�شكلات )54.5 %( 

، لا توج���د م�ش���كلات )13.5 % ( ، وعل���ى ذلك �سوف 
تح�سب قيم���ة ) Z ( بين �أعلى الن�سبتين المئويتين وهما 
  " للبديل�ي�ن " كثير من الم�ش���كلات ، قليل من الم�شكلات 

كما يو�ضحها الجدول التالي :

جدول رقم )26( 
"  في ال��سؤال العا�شر  اختبار )  Z ( لدلالة الفروق بين الن�سبتين المئويتين للبديلين " كثير من الم�شكلات ، قليل من الم�شكلات 

لمقيا�س الاتجاه نحو تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع .
ن = 200

الن�سبة المئوية للبديل "كثير 
م�شكلات"

الن�سبة المئوية للبديل " قليل 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z  (م�شكلات "

دالة عند م�ستوى )0.05 (54.52.42 32% %
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بحوث ودراسات

131 العدد:

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن الن�سبتين المئويتين للبديلين " كثير من الم�شكلات ، 
قلي���ل من الم�شكلات  " عند م�ستوى ) 0.05 ( ل�صالح 
 ) z( البدي���ل " قليل من الم�ش���كلات " حيث بلغت قيمة
المح�سوب���ة ) 2.42 ( ، في حين كانت ) Z ( الجد ولية 

 .)1.33(

تع���رف  لن���ا  يمك���ن  ال�سابق���ة  النتائ���ج  وبتحلي���ل 
الاتجاه���ات لاإيجابي���ة لدى �أف���راد عين���ة البحث نحو 

تقديم التربي���ة الجن�سية لأفراد المجتمع ، وذلك يعتمد 
عل���ى ح�ساب الن�سب���ة المئوي���ة لأداء �أف���راد العينة على 
�أ�سئلة المقيا����س التي تعبر عن الم�ست���وى المطلوب الذي 
تم الارت�ض���اء ب���ه وه���و ) 65 % ( عل���ى المقيا�س لتكون 
دالة عل���ى الاتجاه لاإيجاب���ي، ذلك في �ض���وء المناق�شة 
ح���ول هذه الن�سبة مع مجموعة م���ن الخبراء في مجال 
التربي���ة وعلم النف�س ، تحديداً المتخ�ص�صين في مجال 
المناهج وطرق التدري�س وعلم النف�س ، كما يو�ضح ذلك 

الجدول التالى : 

جدول رقم )27(
 �أبعاد مقيا�س الاتجاه نحو تقديم التربية الجن�سية لأفراد المجتمع والن�سب المئوية المقابلة وبدائلها المختارة في �ضوء ا�ستجابات 

الطالبات المعلمات على المقيا�س .

الن�سبة المئويةالبعدمالن�سبة المئويةالبعدم
البديلالبديل

�إفادة المجتمع من تدري�س التربية 1
درجة تقديم التربية الجن�سية لأفراد 60.56 % كبيرالجن�سية

المجتمع 
 % 83.5

تزداد

دور التربية الجن�سية في 2
62 % دور التربية الجن�سية في المجتمع92.57% ايجابىالمجتمع

عظيم 

�إ�سهام التربية الجن�سية في حل 3
م�شكلات المجتمع 

 %67
57.5 % الا�ستجابة نحو التربية الجن�سية 8بع�ضها 

قبول

تغير ال�سلوك الجن�سى لأفراد المجتمع 4
بتدري�س التربية الجن�سية

 % 73
ا�ستجابة المجتمع نحو 9لاأف�ضل 

التربية الجن�سية 
 % 67

قبول �ضعيف

5
�سرعة تغير ال�سلوك الجن�سى لأفراد 

المجتمع  
 % 55
مقبولة

تفهم المجتمع للتربية 10
الجن�سية 

54.5 % قليل من 
الم�شكلات

 وبح�س���اب المتو�س���ط الع���ام له���ذه الن�س���ب المئوية 
المبينة في الجدول ال�سابق يت�ضح �أنها ت�ساوى )67.25 
%( وه���ي ن�سبة مئوي���ة �أعلى م���ن الن�سب���ة المئوية التي 
تم الارت�ض���اء به���ا للدلالة على الاتج���اه لتقديم التربية 
الجن�سي���ة لأف���راد المجتمع م���ن وجهة نظ���ر الطالبات 
المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر ال�شري���ف ، وه���ذا ي���دل 
على �أن اتج���اه الطالبات المعلمات نح���و تقديم التربية 

الجن�سية كان �إيجابياً . 

كم���ا يت�ضح �أن �أعلى ن�سبة كانت ) 92.5 %( وهى 
دال���ة عل���ى دور التربي���ة الجن�سي���ة في المجتم���ع ، و�أقل 
ن�سب���ة كانت ) 54.5 % ( وهي دالة على تفهم المجتمع 

للتربية الجن�سية .

كما يت�ضح م���ن الجدول �أن هن���اك �أربعة �أبعاد في 
المقيا����س كان���ت الن�س���ب المئوية فيه���ا �أقل م���ن الن�سبة 
المئوي���ة التي تم الارت�ضاء به���ا �إلا �أنها كانت بدائلها في 

الاتجاه الايجابي وهي لاأبعاد : 
11 �سرعة تغير ال�سلوك الجن�سى لأفراد المجتمع ..
22 دور التربية الجن�سية في المجتمع . .
33 الا�ستجاب���ة نح���و تق���ديم التربي���ة الجن�سية في .

المجتمع . 
44 تفهم المجتمع للتربية الجن�سية . .

هـ( فيما يتعلق بالارتباط بين اتجاهات الطالبات 
المعلمات نحو درا�سة التربية الجن�سية ونحو تدري�سها. 
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وفر�ضه )لا توجد علاقة ارتباطية موجبة عند م�ستوى 
)0.05( ب�ي�ن اتجاهات الطالبات المعلمات في جامعة 
لاأزه���ر ال�شريف نح���و درا�سة التربي���ة الجن�سية ونحو 

تدري�سها.(

فقد تم معالجة بيانات مقيا�س الاتجاه نحو درا�سة 
التربي���ة الجن�سي���ة ونحو تدري�سه���ا لعين���ة البحث من 
الطالب���ات المعلمات في جامعة لاأزه���ر ال�شريف، ذلك 
با�ستخ���دام معام���ل ارتباط بير�سون كم���ا يو�ضح ذلك 

الجدول التالي:

جدول رقم )28( 
قيمة معامل الارتباط والتباين الم�شترك لدرجات الطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر على مقيا�س الاتجاه نحو درا�سة 

وتدري�س التربية الجن�سية

م�ستوى الدلالة لاإح�صائيةقيمة التباين الم�شترك)ر2(قيمة معامل الارتباط 
دالة عند م�ستوى )0.05(0.960.92

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
للارتب���اط بين درجات الطالبات المعلمات على مقيا�س 
الاتجاه نحو درا�س���ة التربية الجن�سية، ودرجاتهم على 
مقيا����س الاتجاه نح���و تدري�س التربي���ة الجن�سية، عند 
م�ست���وى )0.05( حي���ث بلغت قيم���ة ) ر ( المح�سوبة 
)0.96( وهي معامل ارتباط موجب ومرتفع، في حين 
بلغ���ت قيم���ة ) ر ( الجد ولي���ة 0.098 وهذا يدل على 
وجود ارتباط ب�ي�ن الاتجاهين، وعلي���ه يرف�ض الفر�ض 
الراب���ع ويقبل الفر�ض البدي���ل، كما بلغت قيمة التباين 
الم�ش�ت�رك )0.92(، بما يعني �أن 92 % من التباين في 
�أحدهم���ا يرج���ع �إلى لاآخ���ر، و�أن )%8( يرجع لعوامل 

�أخرى.

المعالجة التدري�سية :

 وه���ذه ارتبط���ت بثلاث���ة �أمور ك�شف���ت عنها بع�ض 
نتائج التطبيق القبلي لأدوات القيا�س وهي :-

11    �أنم���اط الفه���م الخط����أ ع���ن بع����ض المفاهيم .
العلمية للتربية الجن�سية .

22 الاتجاهات نحو درا�سة التربية الجن�سية ..
33 الاتجاهات نحو تدري�س التربية الجن�سية ..

وقد تمت هذه المعالج���ة بتدري�س المفاهيم العلمية 
ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة للطالب���ات المعلمات 
بجامع���ة لاأزهر �ضم���ن مق���رر الثقاف���ة العلمية الذي 
يدر����س لهن في الفرقة الثاني���ة �شعبة التربية وعددهن 

) 200 ( طالب���ة وا�ستم���رت هذه المعالج���ة التدري�سية 
على مدار �شهرين درا�سيين بمعدل �ساعتين تدري�سيتين 
�أ�سبوعياً تم فيها تناول ما بين اثنين �إلى �أربعة مفاهيم 
علمية ح�سب طبيعتها وت�سا�ؤلات ومداخلات الطالبات 
المعلمات حولها وعلى وجه �أكثر تحديداً ارتبط تدري�س 
ه���ذه المفاهي���م بمو�ضوع م���ن الق�ضاي���ا البيولوجية في 

مقرر الثقافة العلمية " 

التدري�س���ي المخ�ص����ص  الوق���ت  كم���ا تم تق�سي���م 
لتدري����س الثقافة العلمي���ة وهو �أربع �ساع���ات �أ�سبوعياً 
بواقع �ساعتين للتدري�س النظامي لمقرر الثقافة العلمية 
و�ساعتين للمعالج���ة التدري�سية للمفاهيم العلمية ذات 
ال�صل���ة بالتربية الجن�سي���ة بذلك بلغت ع���دد �ساعات 
وق���د  تدري�سي���ة  �ساع���ة   )16( التدري�سي���ة  المعالج���ة 

اعتمدت المعالجة التدري�سية على :-
11 �إعلام الطالبات بالهدف من التدري�س..
22 تحدي���د المفاهي���م العلمية التي �سيت���م تدري�سها .

و�إعلامها للطالبات.
33 المحا�ض���رة . جان���ب  �إلى  والح���وار  المناق�ش���ة 

لاإلقائية.
44 ا�ستخدام لاآي���ات القر�آني���ة ولاأحاديث النبوية .

ذات ال�صلة. 
55 لاأ�سئل���ة وا�ستخدام ال�ص���ور المرتبطة بالجهاز .

التنا�سلي لاأنثوي .
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 ت�أكي���د �أهمية درا�سة وتدري�س التربية الجن�سية .66
�س���واء بطريقة مدمجة مع المق���ررات الدرا�سية 

لاأخرى خا�صة العلوم ال�شرعية .

ا�ستخ���دام لاأمثل���ة للمفاهي���م العلمي���ة للتربية .77
الجن�سية من مقررات العلوم ال�شرعية كالفقه، 

الحديث ، التف�يرس . 

ت�أكيد المفاهي���م العلمية ال�صحيح���ة والخاطئة .88
عند تدري�س مقرر الثقافة العلمية  

تزويدهم بدليل ا�ستر�ش���ادى عن �أنماط الفهم .99
الخط����أ في مقابل ال�صحيحة مع المواد التعليمية 

المكتوبة الجاهزة. 

1010 �صل���ة  ذات  ب�أن�شط���ة  الطالب���ات  تكلي���ف 
بمو�ض���وع البح���ث والمفاهي���م المرتبط���ة به���ا ، 
كتحلي���ل بع�ض المق���ررات ال�شرعي���ة لا�ستخراج 
المفاهي���م ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سية ولها 
جان���ب علمي ، ذلك بعد قي���ام الباحث بنموذج 
�أمامه���م لكيفي���ة تحلي���ل الن�صو����ص المكتوبة ، 
كذلك جم���ع لاآيات القر�آنية ولاأحاديث النبوية 

المرتبطة بها .

1111 توجي���ه الطالبات للا�ستف���ادة من الانترنت 
في البحث حول المفاهيم التي يتم تدري�سها.

 التطبيق البعدى لأدوات القيا�س : 

وهذه ت�ضمنت �أدوات القيا�س الخا�صة بـ :                                        
11  اختبار �أنماط الفهم الخط�أ. .
22 الاتجاهات نحو درا�سة التربية الجن�سية . .
33 الاتجاهات نحو تدري�س التربية الجن�سية . .

وفيما يلي نورد عر�ضاًً للنتائج الخا�صة بذلك :

�أ( فيم���ا يتعل���ق ب�أنم���اط الفهم الخط����أ عن بع�ض 
مفاهي���م التربي���ة الجن�سي���ة : )لا توج���د ف���روق دال���ة 
�إح�صائي���اً عن���د م�ستوى )0.05( ب�ي�ن الن�سبة المئوية 
الملاحظ���ة القبلية والن�سبة المئوية الملاحظة البعدية في 
�أداء الطالب���ات المعلمات في جامعة لاأزهر على اختبار 
�أنم���اط الفه���م الخط�أ ح���ول بع����ض المفاهي���م العلمية 
ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة ترجع لأث���ر المعالجة 

التدري�سية الم�ستخدمة.(

 تم الارت�ضاء بنف����س ن�سبة )25 % ( كن�سبة مئوية 
متوقع���ة لوج���ود �أنماط الفه���م الخط�أ ل���دى الطالبات 
المعلم���ات في جامعة لاأزهر ، وا�ستخدم���ت مع النتائج 
اختب���ار ) Z ( لدلال���ة الف���روق ب�ي�ن الن�س���ب المئوي���ة 
لدرجات الطالبات المعلمات و�أعدادهن ، ويو�ضح ذلك 

الجدولان  )1،2( 

جدول رقم )29(

 اختبار )z( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية لدرجات الطالبات المعلمات في اختبار �أنماط الفهم الخط�أ عن بع�ض المفاهيم 
العلمية اللازمة للتربية الجن�سية .

الدلالة لاإح�صائية قيمة ) Z ( الن�سبة المئوية الملاحظة الن�سبة المئوية المتوقعة 
غير دالة 17.41.17 % %25 

( الجد ولية = 01.33 	z( قيمة 

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق )3(  ع���دم وجود 
دلال���ة �إح�صائية عند م�ست���وى )0.05( بين الن�سبتين 

 )z( المئويت�ي�ن المتوقع���ة والملاحظ���ة حيث كان���ت قيمة
المح�سوب���ة )1.17(بينما بلغت قيم���ة )z( الجدولية 

.)1.33(
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يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
المئويت�ي�ن  الن�سبت�ي�ن  ب�ي�ن   )0.05( م�ست���وى  عن���د 
للطالب���ات الحا�صلات على لاأقل من ) 25 %( ، حيث 
بلغت قيم���ة ) Z ( المح�سوبة )3.00( وهذا يدل على 
قل���ة �شيوع �أنم���اط الفهم الخط����أ عن بع����ض المفاهيم 
العلمي���ة اللازمة للتربية الجن�سي���ة لدى عدد كبير من 
عينة البحث م���ن الطالبات المعلمات في جامعة لاأزهر 

ال�شريف . 

وهذا يعني رف�ض الفر�ض ال�ساد�س وقبول الفر�ض 
البدي���ل ، وه���ذا يتطلب تو�ضيح���اً للفروق ب�ي�ن الن�سب 
المئوي���ة لأنماط الفه���م الخط�أ للطالب���ات المعلمات عن 
بع����ض المفاهي���م العلمي���ة اللازمة للتربي���ة الجن�سية ، 
�إظهارا لجدوى المعالج���ة التدري�سية للبحث .. ويو�ضح 

ذلك الجدول التالي:

ب( فيما يتعل���ق بالاتجاهات نح���و درا�سة التربية 
الجن�سية : وفر�ضه )لا توجد فروق دالة �إح�صائياً عند 
م�ستوى ) 0.05( بين الن�سبة المئوية الملاحظة القبلية 
والن�سب���ة المئوي���ة الملاحظة البعدي���ة في �أداء الطالبات 
المعلم���ات في جامع���ة لاأزهر على مقيا����س الاتجاهات 
نح���و درا�س���ة التربي���ة الجن�سي���ة ترجع لأث���ر المعالجة 

التدري�سية الم�ستخدمة.(

 60( الاعتب���ارى  المتو�س���ط  ا�ستخ���دام  �ض���وء  في 
درج���ة( . تم ا�ستخ���دام اختب���ار )Z  ( لدلالة الفروق  
بين الن�س���ب المئوية لمتو�سط درجات الطالبات المعلمات 

على مقيا�س الاتجاه . ويو�ضح ذلك الجدول التالي:

جدول رقم )30(
 اختبار)Z( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية لأعداد الطالبات المعلمات الحا�صلات على �أقل من )%25( وعلى �أكبر من 

)%25( في اختبار �أنماط الفهم الخط�أ عن بع�ض المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية . 
)ن = 200 (

الدلالة لاإح�صائية قيمة ) z ( الطالبات �أكثر من )25%( الطالبات �أقل من )%25( 
دالة عند م�ستوى )0.05(703.00 طالبة )35%(130 طالبة )%65(

جدول رقم )31(
 اختبار )Z( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية للمتو�سطين المتوقع والملاحظ لدرجات الطالبات المعلمات على مقيا�س الاتجاه 

نحو درا�سة التربية الجن�سية . 
 )ن=200(

الن�سبة المئوية للمتو�سط 
المتوقع

الن�سبة المئوية المتو�سط 
الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z (الملاحظ

غير دالة 852.02 % 60 % 

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
عن���د م�ستوى )0.05( ب�ي�ن الن�سبة المئوي���ة لمتو�سطي 
درج���ات الطالب���ات المعلم���ات المتوق���ع والملاحظ على 
مقيا����س الاتجاه نحو درا�سة التربي���ة الجن�سية ل�صالح 
الن�سب���ة المئوية للمتو�س���ط  الملاحظ حيث بلغت قيمة ) 
z( المح�سوبة )2.02( في مقابل قيمة ) Z ( الجدولية 

وهى )1.33( . 

وبناء عليه يرف����ض الفر�ض ال�سابع ويقبل الفر�ض 
البدي���ل الخا����ص باتجاه���ات الطالب���ات المعلمات نحو 

درا�سة التربية الجن�سية . 

ج( فيما يتعل���ق بالاتجاهات نح���و تدري�س التربية 
الجن�سية : وفر�ضه )لا توجد فروق دالة �إح�صائياً عند 
م�ستوى ) 0.05( بين الن�سبة المئوية الملاحظة القبلية 
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والن�سب���ة المئوي���ة الملاحظة البعدي���ة في �أداء الطالبات 
المعلم���ات في جامع���ة لاأزهر على مقيا����س الاتجاهات 

نحو تدري�س التربية الجن�سية.

ا�ستخ���دم المتو�س���ط الاعتب���اري )60 درجة ( كما 
تم ا�ستخ���دام اختبار ) Z  ( لدلالة الفروق بين الن�سب 
المئوية لمتو�سط درجات الطالبات المعلمات على مقيا�س 

الاتجاه . ويو�ضح ذلك الجدول التالي:

جدول رقم )32(
 اختبار ) Z  ( لدلالة الفروق بين الن�سب المئوية للمتو�سطين المتوقع والملاحظ لدرجات الطالبات المعلمات على مقيا�س 

الاتجاه نحو تدري�س التربية الجن�سية . 
)ن= 200 (

الن�سبة المئوية للمتو�سط المتوقع
الن�سبة المئوية المتو�سط 

الدلالة لاإح�صائيةقيمة ) z (الملاحظ

غير دالة 781.54 % %60 

يت�ضح من الجدول ال�ساب���ق وجود دلالة �إح�صائية 
عن���د م�ستوى )0.05( ب�ي�ن الن�سبة المئوي���ة لمتو�سطي 
درج���ات الطالب���ات المعلم���ات المتوق���ع والملاحظ على 
مقيا����س الاتجاه نحو درا�سة التربي���ة الجن�سية ل�صالح 
 الن�سب���ة المئوي���ة للمتو�س���ط الملاحظ حي���ث بلغت قيمة 

 ) z  ( المح�سوب���ة )1.54( في مقاب���ل قيم���ة   ) z  (
الجدولي���ة وه���ي )1.33( .وبن���اء على ذل���ك يرف�ض 
البدي���ل الخا����ص  الفر����ض  ويقب���ل  الثام���ن  الفر����ض 
باتجاه���ات الطالب���ات المعلم���ات نحو درا�س���ة التربية 

الجن�سية . 

جدول )33( 
مقارنة  بين المفاهيم العلمية للتربية الجن�سية وفق الن�سب المئوية قبل وبعد المعالجة التدري�سية وفق ا�ستجاباتهن على اختبار 

�أنماط الفهم  الخط�أ وقيم ) Z ( بينها .
ن�سبة �أنماط الفهم الخط�أ )  ن = 200 (

ن�سبة �أنماط الفهم المفهوم
الخط�أ قبل المعالجة %

ن�سبة �أنماط الفهم 
الخط�أ بعد المعالجة %

قيمة
) z (

الدلالة لاإح�صائية عند 
م�ستوى)0.05(

دالة �إح�صائيا85255.7المبي�ض ولاإنجاب
88236.2قناة فالوب والعقم 

77225.6عدد قناة فالوب عند البنت
45242.5الاحتلام

92256.2طفل لاأنابيب
66185.2ماهية الحي�ض
35221.73طبيعة الحي�ض

95276.2لاإخ�صاب وماء المر�أة
87285.5طبيعة ماء المر�أة ولاإخ�صاب 

65204.9البوي�ضة ولاإخ�صاب 
82245.7لاإخ�صاب وتكون الجنين

68185.4�إنتاج البوي�ضة
78255.2نوع الجنين

90305.5غ�شاء البكارة
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ن�سبة �أنماط الفهم المفهوم
الخط�أ قبل المعالجة %

ن�سبة �أنماط الفهم 
الخط�أ بعد المعالجة %

قيمة
) z (

الدلالة لاإح�صائية عند 
م�ستوى)0.05(

85245.9الا�ستمناء 
76185.98�إنتاج البوي�ضة والا�ستمناء

96286.1الختان
79235.6ال�صفات الوراثية

82225.9�سن الي�أ�س
89255.98لاأقرا�ص المانعة للحمل

76205.7ال�صفات الوراثية وطفل لاأنابيب
77176.2اللولب ومنع الحمل

83255.6قناة فالوب والدورة ال�شهرية
80186.3فر�ص حدوث الحمل

94246.4حدوث التوائم 
2578.8235.5

يت�ضح م���ن الجدول ال�سابق �أن هن���اك فروقاً دالة 
�إح�صائي���ا بين الن�س���ب المئوية للطالب���ات المعلمات لكل 
مفهوم من المفاهيم العلمية المرتبطة بالتربية الجن�سية 
على حدة، وبين متو�سطي هذه الن�سب المئوية قبل وبعد 
المعالج���ة التدري�سي���ة ، مم���ا يظهر �أثره���ا في ت�صويب 
�أنم���اط الفهم الخط�أ حولها، وقل���ة ن�سبة �أنماط الفهم 
الخط�أ عن ه���ذه المفاهيم العلمية ، حيث تراوحت قيم 
) z ( المح�سوب���ة م���ا ب�ي�ن )1.73، 6.4( ، في مقابل 
قيم���ة ) Z  (  الج���د ولي���ة التي بلغ���ت )1.33(، و�أن 
قلة ن�سبة �أنماط الفهم الخط�أ بعد المعالجة التدري�سية 
يقابل���ه زيادة في ن�سب���ة �أنماط الفه���م ال�صحيحة لدى 
ال�شري���ف،  لاأزه���ر  جامع���ة  في  المعلم���ات  الطالب���ات 
كم���ا �أن الف���روق الدال���ة �إح�صائيا كانت عن���د م�ستوى 
)0.05( ل�صالح الن�سب المئوي���ة لاأعلى قبل المعالجة 
التدري�سية في �أنم���اط الفهم الخط�أ. ونف�س ال�شيء �إذا 
م���ا ا�ستخدمنا الن�سب المئوية المرتبط���ة ب�أنماط الفهم 
ال�صحيح���ة ، تكون الدلالة للن�سب لاأعلى بعد المعالجة 

التدري�سية.
تف�سير النتائج ومناق�شتها:

 �أ- فيم���ا يتعلق ب�شي���وع �أنماط الفه���م الخط�أ عن 
بع�ض المفاهيم العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية، 
وكذلك اتجاهاتهن غير لاإيجابية نحو درا�سة وتدري�س 

التربية الجن�سية، ف�إن ذلك قد يرجع �إلى: 

11 ت�أث���ر الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر .
بالخلفي���ة المعرفي���ة الم�سبق���ة في التعلي���م قب���ل 
الجامع���ى )خا�ص���ة المرحل���ة الثانوي���ة(، حيث 
كانت خلفيته���م ذات طبيعة �أدبية، لم يتعر�ضن 
فيه���ا �أو خلالها لدرا�سة العل���وم الطبيعية ذات 
ال�صلة بالتربي���ة الجن�سية، وبالتالى لم يكت�بنس 
المعرفة العلمية الخا�صة بالمفاهيم العلمية ذات 
ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة، فكان���ت ثقافتهم 
العلمية �ضعيفة حولها، مما نتج عن ذلك وجود 

�شيوع لأنماط الفهم الخط�أ حولها لديهن.
22 ت�أث���ر الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر .

بطبيع���ة درا�س���ة العل���وم ال�شرعي���ة في التعلي���م 
لاأزه���رى والتي يكتفي فيه���ا بمعالجة المفاهيم 
العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة م���ن 
لخلفيته���ا  التعر����ض  دون  ال�شرعي���ة  الناحي���ة 
العلمي���ة، لت�أكي���د ال�صل���ة ب�ي�ن درا�س���ة العل���وم 
ال�شرعية والعلوم الطبيعية، مما جعل تركيزهم 
�أك�ث�ر عل���ى المعالج���ة ال�شرعية له���ذا المفاهيم. 
العلمي���ة  ثقافته���م  �أك�سبه���م �ضعف���اً في  ذل���ك 
الخا�صة به���ا، مما �أدى �إلى �شيوع �أنماط الفهم 

الخط�أ لديهن حول هذه المفاهيم.
33 ت�أث���ر الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر .

بطبيع���ة التدري�س في العل���وم لاأدبية التي يهمل 
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كث�ي�ر من المعلم�ي�ن معالجة مفاهيمه���ا بطريقة 
�شمولي���ة تتن���اول الجوان���ب ال�شرعي���ة والعلمية 
وغيره���ا �إذا م���ا تطلب لاأمر المدخ���ل ال�شمولى 
في تدري����س المفاهيم لاأدبية، ذل���ك �إما ل�ضعف 
ثقافته���م العلمي���ة حولها حيث �إنه���م �أي�ضاً ذوو 
خلفي���ة �أدبي���ة في لاإعداد لمهن���ة التدري�س، و�إما 
�أن البع����ض منهم ق���د يتعر����ض للمفاهيم  التي 
يدر�سها للجوانب العلمي���ة فقد يقدمها ب�صورة 
كامل���ة �أولا ي�ستعين بمعلم العل���وم لتو�ضيحها �أو 
يقدمها ب�صورة خاطئة ، فيك�سب المعلمات فهماً 

خط�أ حولها.

ذل���ك م���ا �أظهرت���ه نتائ���ج �س����ؤال قدم���ه الباحث 
للطالب���ات المعلم���ات بع���د ا�ستجابتهم لاختب���ار �أنماط 
الفه���م الخط����أ ع���ن �أى مما يل���ى: )المعل���م – الكتاب 
– البيئ���ة ( �ساه���م في �إك�سابك بالمعرفة العلمية التي 

�ساعدتك في الا�ستجابة على هذا الاختبار؟ 

فاتف���ق عدد )192( م���ن الطالب���ات المعلمات �أي 
ن�سبة )96 %( منه���ن �أن المعلم هو الم�صدر لاأول لهذه 
المع���ارف وعليه يعد المعلم من الم�ص���ادر التي �أك�سبتهن  
�أنم���اط الفه���م الخط����أ ح���ول ه���ذه المفاهي���م ، وهذه 
 النتيج���ة تتفق مع م���ا ذكره )محمد نجي���ب، 1996( 
)Dijan, 1998( م���ن �أن المعل���م ذات���ه �أح���د �أ�سباب 
تكوين �أنماط الفهم الخط����أ لدى المتعلم ، بعد �إلمامهم 
جي���داً بالمواد الت���ي يدر�سونه���ا، وتكون �أنم���اط الفهم 
الخط����أ حولها من خلال خبراته���م الم�سبقة التي ظلت 
في البني���ة المعرفية لديه���م دون تعديل .ومما يدعم �أن 
المعل���م قد يكون �أحد الم�صادر لاأ�سا�سية لتكوين �أنماط 
الفه���م الخط�أ عن بع�ض المفاهي���م العلمية ذات ال�صلة 
بالتربي���ة الجن�سي���ة، خا�ص���ة معلمي العل���وم ال�شرعية 
واللغوية، ما تو�صفه الخبرة المبا�شرة لاآنية للباحث في 
ح�ض���وره، مع �أحد زملائه من معلم���ي العلوم ال�شرعية 
في المعاه���د لاأزهري���ة للفتي���ات: "كان���ت الح�صة التي 
يدر�سه���ا المعلم في مادة الفقه لاإ�سلامي، وكان الدر�س 
يتن���اول فيه المعل���م بع�ض المفاهي���م الفقهي���ة العلمية، 
ومنها ماء الرجل، ماء المر�أة ماهيتهما، الفرق بينهما، 

دورهم���ا في تحديد نوع الجن�ي�ن. و�أخذ المعلم ي�شرح في 
الدر����س ، بطريق���ة �إلقائية ، وتلاحظ �أن���ه لم يتعر�ض 
للجوانب العلمي���ة ذات ال�صلة بتحديد نوع الجنين من 

حيث هل ماء الرجل �أم ماء المر�أة �أم الاثنان معاً؟

�إلى �أن �أت���ى �إلى حدي���ث �سيدن���ا ر�س���ول الله �صلى 
الله علي���ه و�سلم الذي يقول في���ه "�إذا �سبق ماء الرجل 
م���اء المر�أة كان الجنين ذكراً، و�إذا �سبق ماء المر�أة ماء 
الرجل كان الجنين �أثنى"، وفي رواية "�أيهما علا �أذكر 
�أو �أ�أن���ث". ف��سألت���ه �إحدى الطالبات ع���ن معنى ذلك، 
ف���رد قائ�ل�اً في تف�س�ي�ره العلمي لحدي���ث �سيدنا ر�سول 
الله �صل���ى الله لعي���ه و�سلم، لإجابت���ه الطالبة، �أى عند 
الجم���اع �إذا �سبق ماء الرجل في النزول ماء المر�أة كان 
الجنين ذك���را، و�إذا �سب���ق ماء المر�أة م���اء الرجل كان 
الجنين �أنثى. وهذا يو�ضح لنا �أن معلم العلوم ال�شرعية 

في لاأزهر به:
11 �ضعف في الثقافة العلمية ذات ال�صلة بالمفاهيم .

ال�شرعية.
22 تف�يرسه العلمي للحديث ال�شريف خاطئ..
33 لم يو�ض���ح دور م���اء الرج���ل لاأ�سا�س���ي في . 	

تحديد نوع الجنين وتلقيح البوي�ضة. 
44 لم يبين �أن م���اء المر�أة لي�س له دور في التلقيح �أو .

تحديد نوع الجنين.
55 لم يو�ضح �أن ماء الرجل )ال�سائل المنوي( يحمل .

�صفات الذكورة ولاأنوثة معاً.

وتدخل���ت ب�ش���كل مقبول لتو�ضي���ح الفه���م ال�سليم 
للطالب���ات دون �أن �أوجهن �أن المعلم قد �أخط�أ وبطريقة 
تربوي���ة تبرز لاإعجاز العلمي لل�سن���ة النبوية ال�شريفة، 
و�أذك���ر �أن هذه الخبرة مثلت دافع���اً قوياً لدى الباحث 

لإجراء هذا البحث.

ت�أث���ر الطالبات المعلم���ات في جامعة لاأزهر  	- 4
بطبيع���ة البيئ���ة الم�صري���ة الريفية خا�ص���ة ال�صعيدية 
التي غالب���اً ما يغلب عليها طابع الحي���اء ال�شديد وهي 
�سم���ة �شرعية، �إلا �أنه لاحياء في العلم، ولاحياء في �أمور 
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الدي���ن، فق���د كان الم�سلم���ات في عهد النب���ى �صلى الله 
عليه و�سلم ي�ستفتونه في �أم���ور الدين وي��سألونه حولها، 
وطلبوا منه �أن يحدد يوماً لهم. هذه الطبيعة جعلت من 
ال�صعب �أن يحدث بين الفتاة و�أ�سرتها مناق�شة حول ما 
يخ�صها من طبيعته���ا ك�أنثى، رغم الانت�شار الوا�سع في 

التعليم في محافظات الوجه القبلي.

وه���ذا م���ا �أظهرته نتائ���ج ��سؤال وجه م���ن الباحث 
�إلى الطالب���ات المعلمات ح���ول م�ست���وى مناق�شتهن مع 
�أ�سره���ن ح���ول مو�ضوع���ات التربي���ة الجن�سي���ة ، فقد 
تب�ي�ن �أن )149( منهم بن�سب���ة )%74.5( ذكروا �أنه 
لا توج���د مناق�شة نهائيا حول ه���ذه لاأمور مع �أ�سرهم، 
و�أن )49( منه���م بن�سب���ة )%24.5( ذكروا �أنه غالباً 
م���ا توجد، وهذا بدوره �أك�سبه���ن عدم رغبة في الثقافة 
العلمي���ة الخا�ص���ة بالتربي���ة الجن�سي���ة، واتجاها غير 

�إيجابي نحو تدري�سها ودرا�ستها في التعليم لاأزهرى.

5 - ت�أث���ر الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزهر 
بع���دم وج���ود خ�ب�ارت م�سبق���ة �أو نم���اذج قبلي���ة حول 
تدري�س التربية الجن�سية �أو درا�ستها ب�شكل وا�ضح لهن 
عبر درا�سته���ن في المعاهد لاأزهرية التي غالباً ما كان 
يدر����س لهن فيها المعلم���ون الذكور الذي���ن قد يمنعهم 
حيا�ؤه���م م���ن التعر����ض التف�صيل���ي لمفاهي���م التربية 
الجن�سي���ة عن���د معالجته���ا تدري�سي���اً للطالب���ات مما 
�أك�سبه���ن ذلك اتجاهات غ�ي�ر �إيجابية نح���و درا�ستها 

وتدري�سها.

6 - ت�أث���ر الطالب���ات المعلمات في جامع���ة لاأزهر، 
بحالة الجدل التي دارت في المجتمع بمختلف م�ؤ�س�ساته 
ح���ول ج���دوى تدري����س التربي���ة الجن�سي���ة في مراح���ل 
التعلي���م، ذلك ما بين الم�ؤيد والمعار����ض، وكانت �أغلبية 
المعار�ض�ي�ن من رج���الات لاأزهر ال�شري���ف على اعتبار 
�أن التربي���ة الجن�سية موج���ودة �ضمناً في مناهج العلوم 
ال�شرعي���ة في لاأزه���ر ال�شري���ف، وه���ذا ما ق���د �أحدث 
لديهن ت�أثاًير غير �إيجابي نحو درا�سة وتدري�س التربية 
الجن�سي���ة مما �أك�سبه���ن اتجاهات غ�ي�ر �إيجابية حول 

درا�ستها وتدري�سها في التعليم لاأزهري.

7 - ت�أث���ر الطالب���ات المعلمات في جامع���ة لاأزهر، 
بالمحت���وى العلمي في مقرر الثقافة العلمية الذي يدر�س 
لهن في برنامج �إعداده���ن الذي خلا تماماً من الكثير 
م���ن المفاهيم العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربية الجن�سية 
خا�صة التي تتعلق بطبيع���ة الفتاة ك�أنثى، والتي ترتبط 
بدرا�سة العلوم ال�شرعية في لاأزهر ال�شريف، مما جعل 
هذا المق���رر لا ي�سهم ب�شكل �إيجاب���ى في �إنماء ثقافتهم 
العلمي���ة حول هذه المفاهيم، وعليه ظلت لديهن �أنماط 
الفه���م الخط�أ في البنية المعرفية حول المفاهيم العلمية 
ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية، و�ضعفت لديهن الثقافة 

العلمية ذات ال�صلة باحتياجاتهن.

وهذه النتائج تتفق ودرا�سات :
عي�س���ى ال�شما����س )2003(، الت���ي �أكد �أن  	-
التربي���ة الجن�سي���ة غير موج���ودة في محي���ط لاأ�سرة ، 
و�أن �أولي���اء لاأمور لا يهتمون به���ا ولا يتحدثون فيها مع 

لاإناث.
Alldred, et al, (2003( والتي �أكدت �أن  	-
اتجاه���ات المعلمين نحو تدري�س التربية الجن�سية كانت 

غير �إيجابية.
الت���ي   )Biohead-citizen, (2008 	-
ذك���رت العوام���ل الت���ي تق���ف وراء ت�شكي���ل اتجاه���ات 
المعلمين نحو درا�س���ة وتدري�س التربية الجن�سية  ومنها 
المعتق���دات الدينية ، المع���ارف ذات ال�صل���ة ، مهارات 

المعلمين نوع المعلمين.

)عل���ى   ، ودرا�س���ات  نتائ���ج  م���ع  وتختل���ف 
،)2000 الدي���ن،  )�ص�ل�اح   ،)2004  ال�شكع���ة، 
 Lucia Ramiro, Matos, 2008) (Orji(  
Esimai, 2003( الت���ي �أك���دت الاتجاهات لاإيجابية 

لدى المعلمين نحو درا�سة وتدري�س التربية الجن�سية.

ب-  فيما يتعل���ق بالعلاقة بين اتجاهات الطالبات 
المعلمات نحو درا�سة التربية الجن�سية ، ونحو درا�ستها، 

ذلك يمكن تف�يرسه على النحو التالي:

في �أن الحك���م بوج���ود علاق���ة ارتب���اط �أو ع���دم  
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وجوده���ا ب�ي�ن متغيري���ن لا يعن���ي وجود علاق���ة �سببية 
بينهم���ا، بمعن���ى �أن يك���ون �أحدهم���ا �سبب���اً  في حدوث 
لاآخر، �إلا �أن العلاقة في حالة الحكم بوجودها �أو عدم 
وجوده���ا الت���ي �أظهرته���ا النتائج يمك���ن تف�يرسها من 
خلال ح�ساب قوة معامل الارتباط �أو ما ي�سمى بمعامل 
التحدي���د �أو ن�سب���ة التباي���ن الم�شترك ب�ي�ن الاتجاهين، 
ال���ذي يمكن ح�ساب���ه عن طري���ق �إيجاد مرب���ع معامل 

الارتباط .)�صلاح علام، 1993، 311-309(.

وبالن�سب���ة للعلاقة بين اتجاهي الطالبات المعلمات 
في جامع���ة لاأزهر نحو درا�سة التربي���ة الجن�سية ونحو 
تدري�سها، فقد كانت قيمة معامل الارتباط )0.96(، 
وهى دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05(، وهذا يعني 
�أن قيم���ة التباين الم�شترك )مرب���ع معامل الارتباط(، 
بلغت )0.92(، وه���ذه القيمة تعني �أن )92 %( فقط 
م���ن تباين درج���ات الطالب���ات المعلمات عل���ى مقيا�س 
الاتج���اه نح���و درا�س���ة التربي���ة الجن�سي���ة �أو العك����س، 
يمك���ن التنب����ؤ ب���ه م���ن التباين الكل���ى لدرج���ات نف�س 
الطالب���ات المعلمات على مقيا�س الاتج���اه نحو تدري�س 
التربي���ة الجن�سي���ة �أو العك����س. و�أن )%8( م���ن تباين 
درج���ات الطالبات المعلمات عل���ى مقيا�س الاتجاه نحو 
درا�س���ة التربية الجن�سية �أو العك����س راجعة �إلى عوامل 
تجريبي���ة، �أخ���رى لم يتناولها البحث الح���الى، وذلك 
يدعو �إلى اقتراح درا�سات �أخرى لفح�ص هذه العلاقة 

ال�سببية بين هذين المتغيرين �إن وجدت.

ج���ـ- فيم���ا يتعل���ق بالاتجاه���ات لاإيجابي���ة ل���دى 
الطالب���ات المعلم���ات في جامع���ة لاأزه���ر نح���و تق���ديم 
التربية الجن�سية لأف���راد المجتمع. ذلك قد يف�سر على 
النح���و التالي: في �أن ت�أثر الطالبات المعلمات في جامعة 
لاأزه���ر، بالبيئة الت���ي يعي�شون فيها والت���ي تحول دون 
تقديم ه���ذا النوع م���ن التربية الجن�سية له���م ب�صورة 
وا�ضحة عل���ى الم�ست���وى لاأ�سري �أو المدر�س���ي، مما قد 
يجعل ذلك حافزاً لهم في ت�شجيع �أفراد المجتمع للتربية 
الجن�سي���ة وتعلمها واكت�ساباً لخبراته���ا، حتى لا يكونوا 
مثله���م دون الا�ستف���ادة من التربي���ة الجن�سية الموجهة 
ب�شرعي���ة دينية ومجتمعية، ذلك ق���د جعل لديهن هذا 

الاتج���اه لاإيجابي نحو تق���ديم التربية الجن�سية لأفراد 
المجتمع.

كذل���ك قد يكون لدى الطالبات المعلمات في جامعة 
لاأزه���ر �إدراك ووعي بقيمة و�أهمي���ة التربية الجن�سية 
وتقديمه���ا لأفراد المجتم���ع، �إلا �أن ذلك ي�صعب عليهم 
التعبير عنه ب�شكل وا�ضح تقيداً بطبيعة المجتمع، وعلى 
اعتب���ار �أنها خبرة جديدة غير م�ألوفة لديهم، فانعك�س 
ذل���ك عليهم بالاتج���اه لاإيجاب���ي نحو تق���ديم التربية 

الجن�سية لأفراد المجتمع.

�أي�ضاً قد تكون حالة الجدل المجتمعي ما بين الم�ؤيد 
والمعار����ض لتق���ديم التربي���ة الجن�سية لأف���راد المجتمع 
�أك�سبته���ن خلفية معرفية، ل���دى الغالبية من الطالبات 
المعلمات في جامعة لاأزهر، �ساهمت بالجانب لاإيجابي 
منها، في ت�شكيل اتجاه���ات �إيجابية لديهن نحو تقديم 

التربية الجن�سية لأفراد المجتمع.

وه���ذه النتيج���ة تتف���ق ونتائ���ج درا�س���ات )عي�سى 
 Ogun Jimi, 2006)، )(  ،)2003 ال�شما����س، 
 Laio, 2006) )، (Lucia Ramiro, Matos,

)2008) (Orji     Esimai, 2003

في �ض���رورة تق���ديم التربي���ة الجن�سي���ة و�إيجابي���ة 
الاتجاهات لدى المعلمين لذلك.

د – فيم���ا يتعل���ق بت�أث�ي�ر المعالج���ة التدري�سية في 
ت�صوي���ب �أنم���اط الفه���م الخط�أ ع���ن بع����ض المفاهيم 
العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية ، وكذلك تعديل 
اتجاهاتهم غير لاإيجابية نحو درا�سة وتدري�س التربية 

الجن�سية ، فذلك يمكن تف�يرسه على النحو التالى : 
11 توف�ي�ر المعالج���ة التدري�سية الم�ستخدم���ة فر�صاً .

للطالب���ات المعلم���ات للمناق�شة والح���وار داخل 
الحج���رة الدرا�سي���ة مع الباحث خ�ل�ال تدري�س 
مق���رر الثقاف���ة العلمي���ة ذات ال�صل���ة بالتربية 
الجن�سي���ة ، �أدى ذل���ك �إلى تعمي���ق فهمهن لها ، 
وا�ستيعابه���ن لدلالاته���ا العلمية ، مم���ا قلل من 

�أنماط الفهم الخط�أ لديهن حولها. 
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22  �إن المعالج���ة التدري�سي���ة الم�ستخدم���ة ق���د �أتيح .
لعر����ض  المعلم���ات  للطالب���ات  الفر����ص  فيه���ا 
 ، الجن�سي���ة  بالتربي���ة  ال�صل���ة  ذات  �أ�سئلته���ن 
خا�صة المفاهيم العلمي���ة المتعلقة بطبيعة الفتاة 
، والا�ستجاب���ة عليه���ا من قب���ل الباحث في �إطار 
ح���واري مفتوح لمداخلات الطالب���ات المعلمات ، 
كل ذلك �أك�سبه���ن وعياً بهذه المفاهيم العلمية ، 
وفهماً �صحيحاً لها واتجاهاً �إيجابياً لدرا�ستها .

33  قد وفرت المعالجة التدري�سية الم�ستخدمة دليلًا .
ا�ستر�شادي���اً للطالب���ات المعلم���ات ع���ن طبيع���ة 
�أنم���اط الفه���م الخط����أ ح���ول بع����ض المفاهي���م 
العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية ، وكذلك 
�أنم���اط الفهم ال�صحيح���ة المقابلة لها ي�ستخدم 
منهن �أثناء التدري�س وبعد التدري�س مما �أ�سهم 
في تعميق الفهم ال�صحيح لهذه المفاهيم العلمية 

لدى الطالبات المعلمات . 
44 مدخ���ل . التدري�سي���ة  المعالج���ة  ا�ستخدم���ت 

الا�ست���دلال القر�آني والنب���وى في التدري�س لهذه 
المفاهيم العلمي���ة �سواء خلال المناق�شة والحوار 
والا�ستجاب���ة على لاأ�سئل���ة ، ذلك لت�أكيد درا�سة 
وتدري����س هذه المفاهيم من خ�ل�ال تعميق المبد�أ 
لاإ�سلام���ى القائل " لاحياء في العلم ولاحياء في 
"  مما قد �أثار في نفو�سهن الانتباه  �أمور الدي���ن 
والحما�س���ة للتعل���م حول هذه المفاهي���م العلمية 
خا�ص���ة في لاآي���ات القر�آني���ة والمواق���ف النبوية 

والاتجاه لاإيجابي نحو درا�ستها وتدري�سها .
55 كم���ا �أن المعالج���ة التدري�سي���ة الم�ستخدم���ة ق���د .

لتحلي���ل  فر�ص���ا  المعلم���ات  للطالب���ات  �أتاح���ت 
مق���ررات العلوم ال�شرعية لا�ستبيان ما فيها من 
مفهوم���ات علمية ذات �صلة بالتربية الجن�سية ، 
وتدري�سه���ا داخل المق���ررات ال�شرعية من وجهة 
نظ���ر �شرعي���ة ، وتتطلب ه���ذه المفاهي���م ثقافة 
علمي���ة به���ا ا�ستكم���الًا لمح���ور لاإع���داد الثقافي 
للمعلمات ، وت�أكيدا للعلاقة بين العلوم ال�شرعية 
والعل���وم الطبيعي���ة ، ذل���ك مث���ل دافع���اً ل���دى 

الطالب���ات المعلمات لاكت�س���اب الفهم ال�صحيح 
له���ذه المفاهيم ، وتدعيماً للاتجاهات لاإيجابية 

نحو تدري�سها ودرا�ستها لديهن . 
66  �إن في ت�أكيد �أهمية درا�سة هذه المفاهيم العلمية .

لحاجاتها لدرا�سة وتدري�س العلوم ال�شرعية من 
جان���ب الطالبات المعلمات عن���د ممار�سة مهنة 
التدري����س ، كذل���ك حاجاته���ن له���ا لا�ستكم���ال 
وتدعي���م  �إعداده���ن،  في  الثق���افي  الجان���ب 
دورهن في �إظهار العلاقة ب�ي�ن العلوم ال�شرعية 
والطبيعي���ة والتكامل فيما بينهم���ا ، وحاجاتهن 
له���ا �أي�ض���اً في التف�يرس ال�شمولى لآي���ات القر�آن 
الك���ريم ولاأحاديث النبوية عن���د تدري�سها مثل 
ذل���ك الداف���ع والرغبة لديهن لاكت�س���اب الفهم 
ال�صحيح لها ودعماً للاتجاهات لاإيجابية نحو 

درا�سة وتدري�س التربية الجن�سية . 
77 التربي���ة . م���ن  المق�ص���ود  المفه���وم  تو�ضي���ح  �إن 

الجن�سي���ة م���ن خ�ل�ال ربط���ه بثقاف���ة المفاهيم 
العلمي���ة ذات ال�صلة بالتربي���ة الجن�سية ، بعيداً 
عما قد يدور في �أذهانهن من مق�صودات �أخرى 
كتدري�س الجن�س والعلاقات الجن�سية ، قد �أزال 
الغمو�ض حول هذا المفهوم باعتبار �أن تدري�سها 
يرتب���ط بتدري����س ودرا�س���ة العل���وم ال�شرعي���ة ، 
ولي����س مقرراً منف�صلًا كل ذل���ك �أك�سبهن وعياً 
وفهم���اً �صحيح���اً لمق�ص���ود التربي���ة الجن�سية ، 
ودعم  لديهن كطالبات معلمات اتجاهاً �إيجابياً 

نحو درا�سة وتدري�س التربية الجن�سية. 
88 �إن ما توفره درا�سة ه���ذه المفاهيم العلمية ذات .

ال�صلة بالتربية الجن�سية من خلال هذه المعالجة 
التدري�سي���ة القائم���ة عل���ى ع���دة ا�ستراتيجيات 
بهدف تجويد لطريقة المحا�ضرة، وتطوير لمقرر 
الثقافة العلمي���ة بحيث ي�أتى ملبي���اً لاحتياجات 
الا�ستجاب���ة  خ�ل�ال  م���ن  المعلم���ات  الطالب���ات 
لت�سا�ؤلاتهن ، وفهماً لطبيعتهن لاأنثوية ، ومفيداً 
في درا�سة وتدري�س المقررات ال�شرعية لاأزهرية 
ا   ، �إن في درا�سته���ا مثل عامل ج���ذب ودافعاً قويًّ
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لاكت�س���اب الفهم ال�صحيح حول ه���ذه المفاهيم 
العلمي���ة كثقافة علمية وتقديراً لأهمية درا�ستها 

وتدري�سها ، واتجاهاً �إيجابياً نحو ذلك . 
99 الم�ستخدم���ة . التدري�سي���ة  المعالج���ة  وف���رت 

عن���د تدري����س ه���ذه المفاهي���م العلمي���ة مدخلًا 
ت�صحيحياً اتبع���ت فيه من خلال الباحث ت�أكيد 
المفاهيم العلمية ال�صحيحة في مقابل الخاطئة 
عند المعالجة التدري�سية لكل منها ، ذلك �أك�سب 
الطالب���ات المعلم���ات �أنم���اط الفه���م ال�صحيح 

حولها ودعمها لديهن . 
1010  ق���د وف���رت المعالج���ة التدري�سي���ة الم�ستخدم���ة 

نموذج���اً لكيفية تدري�س المفاهي���م العلمية ذات 
ال�صل���ة بالتربي���ة الجن�سية للطالب���ات المعلمات 
ا�ستخدم���ت فيه ال�ص���ور التو�ضيحية ، ذلك من 
خ�ل�ال الباح���ث والمعاي�ش���ة معهم لف�ت�رة ف�صل 
درا�س���ي كام���ل دع���م خلاله���ن �أهمي���ة درا�سة 
وتدري�س هذه المفاهيم في �ضوء علاقتها بالعلوم 
ال�شرعي���ة درا�سة وتدري�س���اً ، واحتياجاتهن لها 
كثقاف���ة علمي���ة ، خا�ص���ة �أنه���ا ذات �صل���ة بهن 
كفتي���ات ، و�أك�سبه���ن فهم���اً �صحيح���اً حوله���ا ، 
واتجاه���اً �إيجابياً نحو درا�س���ة وتدري�س التربية 
الجن�سي���ة ، في ظل تواف���ر النم���وذج التدري�سي 
المف�ص���ل لهن في �أداء مه���ارات تدري�سها – وهو 
الباح���ث – في ظل اتباع ه���ذا النموذج المدخل 

لاإن�سانى في التدري�س. 
تو�صيات البحث : 

 في �ض���وء نتائ���ج البحث وتحق���ق �أهداف���ه، يو�صى
بما يلى:

11 �ض���رورة بناء مق���رر في الثقاف���ة العلمية يدر�س .
للطالبات في المرحلة الثانوية )ال�شعبة لاأدبية( 
يلبى احتياجاتهن من الثقافة العلمية وي�سهم في 
تلبي���ة احتياجات مقررات العلوم ال�شرعية منها 

كمتطلب لدرا�ستها وتدري�سها.
22 �ض���رورى تطوي���ر مق���رر الثقافة العلمي���ة الذي .

يدر����س في برنامج �إع���داد الطالب���ات المعلمات 
في جامع���ة لاأزهر ال�شري���ف ليلبى احتياجاتهن 
لاأنثوي���ة لفه���م طبيعته���ن، وكذل���ك احتياجات 
العل���وم ال�شرعية من المفاهي���م العلمية المتطلبة 

لدرا�ستها وتدري�سها.
33 �ضرورة تدري���ب الطالبات المعلم���ات في جامعة .

لاأزه���ر عل���ى كيفية تدري����س المفاهي���م العلمية 
اللازم���ة لدرا�سة وتدري�س العل���وم ال�شرعية في 

لاأزهر ال�شريف.
44 �ضرورة تدري���ب الطالبات المعلم���ات في جامعة .

لاأزه���ر على كيفي���ة التدري�س التع���اوني بينهن 
وبين معلمي العل���وم الطبيعية لتو�ضيح المفاهيم 
م���ن  ال�شرعي���ة  العل���وم  ال�صل���ة  العلمي���ة ذات 
جان���ب معلمي العلوم الطبيعي���ة داخل الف�صول 
الدرا�سية، خا�صة عند تعر�ضهم لمفاهيم علمية 

لي�سوا على وعي �صحيح بها.
55 �ضرورة توجي���ه الطالبات المعلم���ات �إلى �أهمية .

ت�أكي���د العلاق���ة ب�ي�ن درا�س���ة العل���وم ال�شرعية 
والعلوم الطبيعية ، تدعيماً للعلاقة الوطيدة بين 
العل���م والدين ، مع اتباع مدخل لاإعجاز العلمي 
للق���ر�آن الكريم وال�سنة النبوي���ة وتدريبهن على 

ا�ستخدامه.
66  �ضرورة تدريب الطالبات المعلمات على مهارات .

تدري����س ودرا�سة التربية الجن�سي���ة من المنظور 
ال�شرعي والعلمي.

البحوث الم�ستقبلية:

 في �ضوء ما �سبق من تو�صيات يمكن اقتراح �إجراء 
بحوث حول:

11 �إنماء مهارات تدري�س ودرا�سة التربية الجن�سية .
لدى الطالبات المعلمات.

22  �إع���داد مق���رر في الثقاف���ة العلمي���ة لطالب���ات .
المرحل���ة الثانوية في �ض���وء احتياج���ات تدري�س 

العلوم ال�شرعية منها.
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33  ت�شخي����ص �أنم���اط الفه���م الخط����أ ع���ن بع�ض .
العل���وم  لدرا�س���ة  اللازم���ة  العلمي���ة  المفاهي���م 

ال�شرعية لطالبات المرحلة الثانوية، وعلاجها.
44  �إنماء مهارات التدري�س التعاوني لدى الطالبات .

المعلمات في جامعة لاأزهر.
55 ت�شخي����ص �أنم���اط الفه���م الخط����أ ع���ن بع����ض .

المفاهيم العلمية ذات ال�صلة بالتربية الجن�سية 
لدى معلمات العلوم ال�شرعية �أثناء الخدمة .

66 �أثن���اء . ال�شرعي���ة  العل���وم  معلم���ات  اتجاه���ات 
الخدمة نحو درا�سة وتدري�س التربية الجن�سية.

77  برنامج لتدريب �أولياء لاأمور على تعليم التربية .
الجن�سية لأبنائهم.

88  ا�ستخ���دام ط���رق تدري����س �أخ���رى في ت�صويب .
�أنم���اط الفهم الخط����أ الحالية ل���دى الطالبات 

المعلمات في جامعة لاأزهر.
99  ا�ستخ���دام مدخ���ل لاإعجاز العلم���ي في تدري�س .

المفاهيم العلمية اللازمة للتربية الجن�سية.

�أولًا : المراجع العربية : 
• الخليلي)1996(:م�ضام�ي�ن 	 يو�س���ف  خلي���ل 

العلوم،مجل���ة  تدري����س  في  البنائي���ة  الفل�سف���ة 
التربية،ع116،�س5 .

• رجب ال�سيد عبد الحميد الميهى )2000(: ر�ؤى 	
م�ستقبلية لمقررات العلوم البيولوجية في المرحلة 
الثانوية مع بدايات الق���رن الحادى والع�شرين، 
مجلة التربية ، جامع���ة لاأزهر ، العدد التا�سع، 

�ص �ص 296-273.
• زبي���دة محم���د ق���رني محم���د )1999(: مدى 	

تلبي���ة مناهج العل���وم لمتطلبات حاج���ات لاإناث 
بالمرحل���ة المتو�سط���ة واتجاهاته���م نح���و درا�سة 
المو�ضوع���ات المرتبطة بهذه الحاج���ات بالمملكة 
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