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ملخ�ض الدرا�صة:

هدفت الدرا�ضة اإلى ا�ضتق�ض���اء فاعلية ا�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي في تنمي���ة المفاهيم 
الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحياء لدى ط���لاب ال�ضف الأول 

الثانوي. 

ولتحقي���ق ه���دف الدرا�ضة ق���ام الباح���ث باإعداد 
قائمة بالمفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء الم�ضمنة في 
الف�ض���ل )6( مدخل اإلى الحيوانات م���ن مقرر اأحياء 
1 ال���ذي يطبق في المدار����ض الثانوية بالمملك���ة العربية 
ال�ضعودي���ة، الت���ي تدر����ض مقرراتها بنظ���ام المقررات. 
كما قام باإعداد دلي���ل المعلم في ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التب���ادلي لتدري�ض الف�ض���ل )6( مدخل اإلى 
الحيوان���ات من كت���اب اأحي���اء 1 بالمرحل���ة الثانوية في 

المملكة العربية ال�ضعودية. 

وق���د ا�ضتملت عينة الدرا�ضة على )60( طالباً من 
ط���لاب ال�ض���ف الأول الثانوي بثانوي���ة الأمير عبدالله 
ب���ن عبدالعزيز بمحافظة المجمع���ة، وتم تق�ضيمهم اإلى 
ث���لاث مجموعات، الأولى تجريبي���ة در�ضت با�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي، والثاني���ة �ضابط���ة 
اأولى در�ضت بالطريق���ة التقليدية، ودرّ�ضها نف�ض معلم 
المجموع���ة التجريبي���ة، والثالثة �ضابط���ة ثانية در�ضت 

بالطريقة التقليدية، ودرّ�ضها معلم اآخر.

وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى عددٍ من النتائج، اأبرزها:
وج���ود فروق ذات دلل���ة اإح�ضائية عند م�ضتوى . 1

ط���لاب  درج���ات  متو�ضط���ي  ب���ين   )0.01(
المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تدري����ض الف�ض���ل 
)6( مدخ���ل اإلى الحيوان���ات في مق���رر اأحي���اء 
1 با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي 
وبع���ده، في اختب���ار المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم 
الأحي���اء ل���دى ط���لاب ال�ض���ف الأول الثان���وي 

ل�ضالح التطبيق البعدي.
وج���ود فروق ذات دللة اإح�ضائية بين متو�ضطي . 2

درجات ط���لاب المجموعة التجريبية والمجموعة 
ال�ضابط���ة الأولى، في التطبي���ق البعدي لختبار 
ل���دى  الأحي���اء  عل���م  في  الأ�ضا�ضي���ة  المفاهي���م 
طلاب ال�ض���ف الأول الثانوي ل�ضالح المجموعة 

التجريبية. 
ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلل���ة اإح�ضائي���ة بين . 3

متو�ضطات درجات ط���لاب المجموعة ال�ضابطة 
الأولى وط���لاب المجموعة ال�ضابط���ة الثانية في 
القيا�ض البعدي لختب���ار المفاهيم الأ�ضا�ضية في 
علم الأحياء لدى طلاب ال�ضف الأول الثانوي.

وفي �ضوء ما تو�ضلت اإليه الدرا�ضة من نتائج اأو�ضت 
بع���دد م���ن التو�ضيات، وقدم���ت عدداً م���ن المقترحات 
التي ت�ضب في تعزي���ز ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التب���ادلي في تدري�ض مقرر الأحي���اء، والهتمام بتنمية 
المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء لدى طلاب المرحلة 

الثانوية.

فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التدري�ض التبادلي في تنمية المفاهيم الاأ�صا�صية في 
علم الاأحياء لدى طلاب ال�صف الاأول الثانوي
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مقدمة الدرا�صة:

ي�ضهد الق���رن الحادي والع�ضرون ث���ورة معلوماتية 
التربوي���ة  واأنظمته���ا  ال���دول  عل���ى  فر�ض���ت  هائل���ة، 
والتعليمي���ة �ض���رورة اإع���ادة النظ���ر في اإ�ضتراتيجيات 
واأ�ضالي���ب التدري����ض والتعلي���م، وذل���ك نظ���راً للتطور 
ال�ضري���ع في العل���م والمعرفة، وما يح���دث في العالم من 

تغيرات مجتمعية مت�ضارعة.

وق���د تاأث���رت النظ���م التربوية والتعليمي���ة في كثير 
من ال���دول العربية، ومنه���ا المملكة العربي���ة ال�ضعودية 
بتلك التغ���يرات العالمية، وزاد الهتم���ام بتبني تطبيق 
اإ�ضتراتيجيات تدري�ضية تحقق اإيجابية الطالب، وزيادة 

فاعليته في الموقف التعليمي.

وتع���د مق���ررات العل���وم الطبيعي���ة م���ن المقررات 
الدرا�ضي���ة المهمة التي تاأثرت اأكثر م���ن غيرها بالثورة 
ال���ذي  الع���الم  لأن  التقن���ي،  والتط���ور  المعلوماتي���ة  
نعي����ض في���ه الي���وم يعتم���د بدرج���ة كب���يرة في تقدم���ه 
وتط���وره عل���ى العلوم والتقني���ة والكت�ضاف���ات الحيوية 
والختراع���ات العلمي���ة الهائل���ة، والت���ي ت�ضه���م ب�ضكل 
 فاع���ل في تح�ض���ين ج���ودة م�ضت���وى الحي���اة الإن�ضانية. 

 ،B.wanjala )1996 Kerre(

كم���ا تعد مق���ررات العلوم الطبيعية م���ن المقررات 
الدرا�ضية الفاعل���ة في تحقيق الأهداف التربوية، حيث 
ت�ضه���م في بناء �ضخ�ضي���ة الط���لاب، وتك�ضبهم القدرة 
على التفك���ير ال�ضليم، وتمدهم بالمفاهي���م والمعلومات 
اللازمة ل�ضحتهم والحفاظ عل���ى البيئة التي يعي�ضون 
فيه���ا، وتنمي التجاهات الإيجابية نحو المبادئ والقيم 
الأخلاقي���ة والعلمي���ة. )الغني���م واآخ���رون، 1422ه�/ 

2001م(.

وت�ضع���ى درا�ضة العل���وم اإلى تحقيق البن���اء العلمي 
المنظ���م للظواه���ر الطبيعي���ة، وه���ذا ي�ضاع���د الطلاب 
عل���ى تحقيق فهم اأف�ضل للطبيع���ة والعالم من حولهم، 
وذل���ك لأنهم يواجهون بكثير م���ن الأ�ضئلة المعقدة التي 
تتطلب ممار�ضة التفكير العلمي، والقدرة على التعرف 

اأو ال�ضببي���ة، ومحاولة الو�ضول اإلى خلا�ضات وقرارات 
�ضريع���ة و�ضائب���ة بالن�ضبة لكث���ير من الم�ض���كلات التي 

تواجههم في حياتهم اليومية.

كم���ا ت�ضاع���د درا�ض���ة العلوم عل���ى تنمي���ة المنطق 
بالأح���داث  التنب���وؤ  وعل���ى  الط���لاب،  ل���دى  والخي���ال 
الم�ضتقبلي���ة من خ���لال ال�ضتق�ضاء العلم���ي والمغامرة 
العلمي���ة، اللذي���ن يمث���لان ن�ضاطين من اأه���م الأن�ضطة 

الأ�ضا�ضية في عالم اليوم. )الك�ضباني، 2003م(

وق���د ك�ضفت نتائ���ج الدرا�ضات العلمي���ة والتجارب 
العملية اأن النواتج المرغوبة من تعلم العلوم تعتمد على 
الإ�ضتراتيجي���ات التدري�ضية الت���ي ي�ضتخدمها المعلمون 
في تدري�ض طلابه���م، ومن اأبرز الفوائ���د التي يحققها 
ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ات تدري�ضية فاعل���ة في تدري�ض 

العلوم، ما يلي:
اكت�ضاب الط���لاب الخبرات التربوية والتعليمية . 1

المخطط لها.
تنمية قدرة الطلاب على العمل التعاوني والعمل . 2

في مجموعات �ضغيرة.
تنمية قدرة الطلاب على التفكير العلمي.. 3
تنمية قدرة الطلاب على البتكار والإبداع.. 4
مواجهة الفروق الفردية بين الطلاب.. 5
التغلب على الم�ضكلات الناجمة عن زيادة اأعداد . 6

الطلاب في الف�ضل.
تنمية مهارات التعلم الذاتي.. 7
اكت�ضاب الطلاب القي���م والتجاهات المرغوبة.  . 8

)عبدال�ضلام، 1422ه�2001-م(

لذا فاإن فكرة الدرا�ضة الحالية تتمحور في محاولة 
ا�ضتق�ض���اء فاعلي���ة ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض 
التبادلي في تنمية المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحياء 
لدى طلاب ال�ضف الأول الثانوي، وبالتالي التحقق من 
مدى فاعليتها في تحقي���ق النواتج المرغوبة من تدري�ض 
مقرر عل���م الأحياء، الت���ي اأكدتها الدرا�ض���ات العلمية 

والتجارب العملية.
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الاإطار النظري والدرا�صات ال�صابقة:

اأولًا/ الاإطار النظري:

تُع���د اإ�ضتراتيجيات التدري�ض عن�ض���راً اأ�ضا�ضاً من 
عنا�ض���ر المنهج المدر�ض���ي، فهي ترتب���ط ارتباطاً وثيقاً 
باأهداف���ه ومحتواه، كم���ا اأن لها دوراً كب���يراً في اختيار 
الأن�ضطة الم�ضاحبة وو�ضائل وتقنيات التعليم، واأ�ضاليب 
التقويم التي ينبغي ا�ضتخدامها للتاأكد من نجاح عملية 

التدري�ض.

 Teaching التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة  وتُع���رّف 
Strategy باأنه���ا: "طريقة التعلي���م والتعلم المخطط 

اأن يتبعه���ا المعلم داخ���ل ال�ضف الدرا�ض���ي اأو خارجه، 
لتدري����ض محتوى مو�ض���وع درا�ضي مع���ين، بغية تحقيق 

اأهداف محددة �ضلفاً". )زيتون، 2003م، �ض5(

وب�ض���ورة اأدق يح���دد علي )1424ه����2003-م( 
تعري���ف اإ�ضتراتيجية تدري�ض العل���وم باأنها: "مجموعة 
الق���رارات التي يتخذها معلم العل���وم ب�ضاأن التحركات 
المتتابعة التي يوؤديه���ا في اأثناء تنفيذ مهامه التدري�ضية 
�ضلف���اً".  مح���ددة  تعليمي���ة  اأه���داف  تحقي���ق  بغي���ة 

)�ض102(

ولك���ي تحقق اإ�ضتراتيجي���ات التدري�ض فاعليتها في 
تدري����ض مق���رر الأحياء فاإنه ينبغي عل���ى معلم الأحياء 
اأن يختاره���ا وفق مجموع���ة من المعاي���ير العلمية التي 
حددتها الم�ضاري���ع التطويرية والدرا�ضات العلمية. وقد 
اأ�ض���ار اأب���و جلال���ة )1420ه���� - 1999م( وعطا الله 
اإلى  )2003م(  والك�ضب���اني  2002-م(  )1423ه���� 

هذه المعايير، ومن اأهمها: 
اأن ترتبط الإ�ضتراتيجي���ة التدري�ضية بالأهداف . 1

التعليمية المحددة للدر�ض.
اأن تتنا�ضب مع طبيعة المحتوى التعليمي.. 2
اأن تراعي الفروق الفردية بين الطلاب.. 3
اأن تلبي ميول واهتمامات وحاجات الطلاب.. 4
اأن تتنا�ضب مع اأعداد الطلاب.. 5

التب���ادلي التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة   وتع���د 
ب���راون  اقترحه���ا  الت���ي   Reciprocal Teaching  
  )Brown & Palincsar ،) 1985 وبالينك�ض���ار 
من اإ�ضتراتيجي���ات التدري�ض التي تعتمد على النمذجة 
والممار�ض���ة الموجه���ة، حي���ث يمار����ض المعل���م في ه���ذه 

الإ�ضتراتيجية ثلاثة اأ�ضاليب اأ�ضا�ضية، هي:
التدري�ض والتعلم من اأجل الفهم.. 1
الح���وار بين المعلم والط���لاب، ويقدم فيه المعلم . 2

نموذج���اً عن لماذا ومتى واأي���ن؟، وي�ضتخدم فيه 
عمليات اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي للو�ضول 

اإلى الفهم.
المح���اكاة والتقليد، حيث يق���وم الطلاب بتقليد . 3

معلمهم، وا�ضتخدام عمليات ا�ضتخدمها طلاب 
اآخ���رون في الف�ضل اأو المجموعة. ويتعلمون كيف 
ومتى يمكنهم ا�ضتخدامها، بحيث ي�ضبح لديهم 
نوع م���ن التنظي���م اأو التع���ود الذات���ي في عملية 

ال�ضتخدام.

وتت�ضم���ن اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي تفاعلًا 
مثمراً بين المعلم والطلاب، وعادة ما تتم في مجموعات 
�ضغيرة، حيث يتم قراءة جزء من الدر�ض اأثناء الح�ضة 
الدرا�ضي���ة، ثم يقوم المعلم بقيادة عملية المناق�ضة لهذا 
الجزء م���ن الدر����ض، مقدماً نموذج���اً للفه���م. واأثناء 
عملية عر�ض النم���وذج ي�ضجع المعلم طلابه كي ي�ضاألوا 
اأ�ضئل���ة ترتبط بالن�ض المقروء، وترتبط بالإ�ضتراتيجية 

الم�ضتخدمة للو�ضول اإلى الفهم.

ومن هذا يتبين اأن اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي 
ت�ضتمل على:

القراءة الموجهة.. 1
الحوار والمناق�ضة.. 2
التحديد والتو�ضيح.. 3

ويرى كلارك ب���اأن اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي 
هي نمط م���ن اأنماط اإ�ضتراتيجيات م���ا وراء المعرفة ، 
وتعط���ي الطلاب الأدوات الت���ي ت�ضاعدهم على تنظيم 
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اأفكاره���م بطريقة م�ضتقل���ة، واأن ي�ضتخدموا تفكيرهم 
. Clark ، L) 2003(  .الخا�ض في فهم ما يقرءون

وكلم���ا اأ�ضبح الط���لاب بينهم �ضهول���ة في الحوار، 
ف���اإن عل���ى المعلم اأن ي���ترك له���م الم�ضئولي���ة في القيام 
ب���دور قي���ادة الح���وار ب���دلً من���ه. وي�ضب���ح دور المعلم 
بمثاب���ة المر�ض���د اأو المي�ضر بدلً من كون���ه القائد. وهذا 
التبادل في الأدوار ينق���ل التعلم من المداخل المتمركزة 
 ح���ول المعل���م اإلى المداخ���ل المتمرك���زة ح���ول الطال���ب

 from an Teacher – centered approach  
to a student – centered approach.  وه���ذا 

يع���د اأحد المميزات الأ�ضا�ضية في اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التبادلي، الت���ي ت�ضجع الطلاب عل���ى التنظيم والتعلم 

الذاتي.

وت�ض���ير اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي من خلال 
اأربع عمليات، هي:

• 	:questioning العملية الأولى/ توجيه الأ�ضئلة

وتت�ضم���ن هذه العملية تحدي���د المعلومات والأفكار 
والمو�ضوع���ات الرئي�ض���ة في الدر�ض، وهذا ب���دوره يثير 
اأ�ضئلة اأخرى، وي�ضبح بمثابة تقييم ذاتي. لأن من �ضاأن 
الأ�ضئل���ة الموجهة تعميق المعرفة العلمي���ة والو�ضول اإلى 
المع���اني.  ومن المفيد للطالب اأن يوجه لنف�ضه مجموعة 
م���ن الأ�ضئلة، قب���ل واأثناء وبع���د عملية التعل���م،  والتى 
من �ضاأنها تي�ضير عملي���ة الفهم، وت�ضجيع الطالب على 
التوقف والتفكير فى العنا�ضر الهامة فى المادة العلمية 
الت���ي يتعلمه���ا، كال�ضخ�ضي���ات، والأف���كار الرئي�ض���ة، 
والعلاقة بين ما يق���روؤه وبين خبراته الما�ضية. )العتوم 

واآخرون، 2008م(   
• 	:Summarizing العملية الثانية/ التلخي�ض

وه���ي عملية تحدي���د المعلوم���ات الهام���ة والأفكار 
والمو�ضوع���ات داخ���ل محت���وى الدر����ض، ومن ث���م يتم 
التكامل لتو�ضيل المعاني ال�ضرورية. وعملية التلخي�ض 
قد تكون لفقرة اأو جزء م���ن محتوى الدر�ض اأو الدر�ض 
باأكمل���ه، ويمكن اأن يت���م التلخي�ض ب�ض���ورة �ضفهية اأو 

�ضورة مكتوبة، حي���ث يحول الطالب الأف���كار الرئي�ضة 
فى الن����ض اإلى مجموعة من العب���ارات، ويتم التركيز 
عل���ى ه���ذه الأف���كار الرئي�ض���ة فق���ط، لأن التلخي����ض 
 يفق���د تاأثيره اإذا ت�ضمّ���ن معلومات اأكثر م���ن اللازم . 

)اأبو ريا�ض، 2007م(    
• والتو�ضي���ح 	 التحدي���د  الثالث���ة/  العملي���ة 

:Clarifying

وت�ضم���ل ه���ذه العملي���ة تحدي���د وتو�ضي���ح الأ�ضياء 
الغام�ضة وغير الوا�ضح���ة، والمفاهيم التي �ضعب  على 
الطال���ب فهمه���ا، اأو التي لي����ض للطالب خلفي���ة علمية 

عنها.
• 	:Predicting العملية الرابعة/ التنبوؤ

ال�ضابق���ة،  المع���ارف  تت�ضم���ن  العملي���ة  وه���ذه 
والمعلومات الجديدة الت���ي يحتويها الدر�ض، والفرو�ض 
ذات العلاقة بمحتوى الن�ض اأو مقا�ضد موؤلفي الكتاب 
Author intent  وتزودن���ا عملي���ة التنب���وؤ  المدر�ض���ي 
بالأفكار العامة التي توؤكد اأو تنفي معارف وا�ضتنتاجات 
 Doolittle، E. Peten et all ) 2006  . )( .ضابقة�

 Carter، )2001

اإ�ضتراتيجي���ة  ا�ضتخ���دام  اأهمي���ة  عل���ى  وتاأكي���داً 
التدري����ض التب���ادلي في تدري����ض العل���وم �ضع���ت تايلند  
مق���رر  تطبي���ق  اإلى   )Sanae، Masashi )2010

متق���دم الم�ضتوى في العلوم، ي�ضتمل عل���ى اأربعة برامج، 
الأول في علوم الأر�ض Earth Science  وا�ضتخدمت 
في���ه طريقة المح���اكاة، والث���اني في الفل���ك با�ضتخدام 
تل�ضكوب���ات متقدم���ة، والبرنام���ج الثال���ث في الأحي���اء 
البحرية Bioacoustics، والبرنامج الرابع في كيفية 
قي���ام الطلاب في المرحلة الثانوية بعمل الربورت، بدءاً 
من مرحلة الت�ضميم والتفكير حتى مرحلة ربط اأجزاء 

الربورت مع بع�ضها البع�ض. 

وت�ضتن���د الفك���رة عل���ى تع���اون الط���لاب في نق���ل 
الأف���كار بين الطلاب التايلنديين وغيرهم من الطلاب 
الأجان���ب، من خلال التبادل في الزيارات العلمية ونقل 
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الخبرات، وم�ضروعات التبادل العلمي وور�ض العمل مع 
طلاب دول اأكثر تقدماً، مثل اليابان وكوريا و�ضنغافورة 

وتايوان واأ�ضتراليا وكندا. 

وتوؤكد الدرا�ضات التربوي���ة والم�ضادر المتخ�ض�ضة 
في مج���ال التربي���ة العلمية اأن المفاهي���م من اأهم نواتج 
العل���م، الت���ي بوا�ضطته���ا يتم تنظي���م المعرف���ة العلمية 
ب�ض���ورة ذات معنى، فه���ي لبنات العل���م واأ�ض�ض بنائه، 
وتق���وم عل���ى الحقائق التي ترتبط م���ع بع�ضها بروابط 
معين���ة. وه���ي في نف����ض الوق���ت اأ�ض����ض بن���اء المب���ادئ 

والقوانين العلمية. )ن�ضوان، 1992م(

كما يعد الهتمام بالمفاهيم �ضرورة من �ضرورات 
الع�ضر الح���الي، الذي يت�ضم بالنم���و المعرفي المتزايد، 
ال���ذي ي�ضع���ب مع���ه اإلم���ام الف���رد بالك���م الهائ���ل من 
المعلوم���ات. وي�ضاع���د تعل���م المفاهي���م عل���ى بق���اء اأثر 
التعلم مدة اأط���ول، وبالتالي ينبغي على المعلم اأن يكون 
قادرًا عل���ى ت�ضهيل تعلمها، وهذا يتطلب منه ا�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ات تدري�ضية ت�ضهل على الطلاب تعلم هذه 

المفاهيم.

وانطلاقاً مما �ضبق تاأتي هذه الدرا�ضة ل�ضتق�ضاء 
فاعلي���ة ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي في 
تنمي���ة المفاهيم الأ�ضا�ضي���ة في علم الأحياء لدى طلاب 

ال�ضف الأول الثانوي.

ثانياً/ الدرا�صات ال�صابقة:

تناول���ت  الت���ي  ال�ضابق���ة  الدرا�ض���ات  تباين���ت 
اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي في اأهدافها، والمقررات 
الدرا�ضي���ة والعينات التي طبقت عليه���ا، والنتائج التي 
تو�ضل���ت اإليها في م���دى فاعلية ه���ذه الإ�ضتراتيجية في 

جوانب العملية التعليمية المختلفة.

حي���ث اأج���رت بلج���وان )2001م( درا�ضة هدفت 
اإلى معرف���ة فاعلية ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض 
التب���ادلي في تنمية مه���ارة ال�ضت���دلل العلمي كاإحدى 
مه���ارات التفكير العلمي ل���دى المتعلم���ات، وتم اختيار 
عينة الدرا�ضة بطريق���ة ع�ضوائية من تلميذات ال�ضف 

الراب���ع والخام����ض البتدائ���ى بمدار����ض م�ض���ر، وتم 
تق�ضيمهن اإلى مجموعتين تجريبية و�ضابطة. وتو�ضلت 
الدرا�ض���ة اإلى اأن اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض التبادلي ذات 
فاعلي���ة كبيرة في تنمية مهارة ال�ضت���دلل العلمي لدى 

المتعلمات. 

 Omari، A. Hamzah and واأج���رى 
Weshah، A. Hani )2010( درا�ض���ة ع���ن م���دى 

ا�ضتخ���دام المعلم���ين لإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي 
في مدار����ض الأردن، وطبق���ت الدرا�ض���ة عل���ى )523( 
معلم���اً، وتمثلت اأداته���ا في ا�ضتبانة مكون���ة من ثلاثين 
عبارة، وتمت معالجة بياناته���ا با�ضتخدام المتو�ضطات 
الح�ضابي���ة والنح���راف المعي���اري واختب���ارات )ت(، 
وتحلي���ل التباي���ن  one way ANOVA . واأظه���رت 
نتائ���ج الدرا�ض���ة اأن ن�ضب���ة المعلم���ين في الأردن الذي���ن 
التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة  تدري�ضه���م  في  ي�ضتخدم���ون 
التب���ادلي قليلة، خا�ض���ة في المدار����ض المتو�ضطة، بينما 
كان���ت ن�ضب���ة ا�ضتخدامها من قبل المعلم���ين في المرحلة 
الثانوية اأكثر. ولم تظهر الدار�ضة فروقاً دالة اإح�ضائياً 
في متو�ضط درج���ات المعلمين راجع���ة اإلى التخ�ض�ض. 
وكان من اأب���رز تو�ضيات الدرا�ضة التاأكيد على �ضرورة 
ا�ضتخ���دام المعلم���ين لإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي، 
بغ�ض النظر عن المرحل���ة الدرا�ضية اأو التخ�ض�ض، اإذ 
اإن هذه الإ�ضتراتيجية تنا�ضب جميع المراحل الدرا�ضية 

وجميع التخ�ض�ضات العلمية.  

حم���ادة  اأج���رت  الريا�ضي���ات  مق���ررات  وفي 
)2009م( درا�ض���ة هدف���ت اإلى التعرف عل���ى فاعلية 
ف���ى  التب���ادلي  التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة  ا�ضتخ���دام 
تطوير بع�ض مه���ارات التفكير الريا�ض���ي )ال�ضتدلل 
والبرهنة( وتطوير بع�ض مه���ارات التوا�ضل الريا�ضي 
)مه���ارة الكتاب���ة الريا�ضي���ة(، وقام���ت باإع���داد دليل 
المعل���م فى وحدتي الجبر لل�ضف الثاني الإعدادي وفقاً 
لإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي، واأوراق عمل للتلاميذ 
عند درا�ضة المجموعة التجريبية للوحدتين، كما قامت 
باإعداد اختبار تح�ضيلي فى وحدتي العلاقات والدالة، 
لقيا����ض مه���ارة ال�ضت���دلل والبرهن���ة، بالإ�ضافة اإلى 
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اختب���ار لقيا�ض مه���ارة الكتابة الريا�ضي���ة. وقد اأثبتت 
الدرا�ض���ة وجود فرق دال اإح�ضائي���اً ل�ضالح المجموعة 
التجريبي���ة في التفكير الريا�ضي، كم���ا اأثبتت الدرا�ضة 
نم���و مهارة الكتابة الريا�ضية لدى المجموعة التجريبية 
ع���ن المجموع���ة ال�ضابط���ة والت���ي در�ض���ت بالطريق���ة 

التقليدية.

وفي مجال الهند�ضة اأجرى مراد )2009م( درا�ضة 
هدف���ت اإلى التع���رف على اأث���ر اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض 
التب���ادلي في تنمية مه���ارات الفهم القرائ���ي واختزال 
القلق الهند�ضي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وذلك 
با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض التب���ادلي، وتكونت 
عين���ة الدرا�ضة م���ن مجموعت���ين، مجموع���ة تجريبية 
تدر����ض باإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض التب���ادلي، ومجموعه 
�ضابطة تدر����ض بالطريقة التقليدي���ة. وتم اإعداد دليل 
للمعلم لتو�ضيح كيفية ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التبادلي، وبطاقة ملاحظه لمهارات الفهم القرائي فى 
مق���رر الهند�ضة ومقيا�ض للقل���ق الهند�ضي. وقد اأثبتت 
الدرا�ض���ة وجود فرق دال اإح�ضائي���اً ل�ضالح المجموعة 
التجريبي���ة ف���ى تنمي���ة مه���ارات الفهم القرائ���ي، كما 
�ضاع���دت الإ�ضتراتيجية على اخت���زال القلق الهند�ضي 
لدى المجموعة التجريبية، واأثبتت الدرا�ضة اأن التدري�ض 
بالطرق العادية غير فعّال في اختزال القلق الهند�ضي، 
كم���ا اأثبتت الدرا�ضة وجود علاق���ة ارتباطية �ضالبة بين 
كل م���ن مهارات الفهم القرائ���ي والقلق الهند�ضي لدى 

تلاميذ ال�ضف الثاني الإعدادي.

اإلى  �ضع���ت  فق���د  عل���ي )2010م(  درا�ض���ة  اأم���ا 
التحقق م���ن فاعلية تدري�ض مقرر الهند�ضة با�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التبادلي على بق���اء اأثر التعلم 
ل���دى طلاب المرحلة الإعدادية، وكذلك على نمو بع�ض 
مه���ارات التفك���ير الناقد، وتنمية التج���اه لدى طلاب 
المرحل���ة الإعدادي���ة. واأثبتت الدرا�ضة تف���وق المجموعة 
التجريبي���ة على ال�ضابطة فى مه���ارات التفكير الناقد 
التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة  با�ضتخ���دام  التدري����ض  بع���د 
التبادلي، كم���ا اأن التدري����ض با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية 

التدري����ض التب���ادلي اأدى اإلى زي���ادة اتج���اه المجموعة 
التجريبية نحو مقرر الهند�ضة .

وفي مق���ررات اللغ���ة العربي���ة اأجرت عب���د المجيد 
)2009م( درا�ض���ة هدف���ت اإلى تنمية مه���ارات الفهم 
القرائي ومه���ارات التعبير الكتابي لدى طلاب المرحلة 
الثانوي���ة، وذل���ك م���ن خ���لال ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التب���ادلي ف���ى تدري����ض الن����ض الأدبي. وتم 
لإ�ضتراتيجي���ة  وفق���اً  المختارت���ين  الوحدت���ين  اإع���داد 
التدري����ض التبادلي، واإعداد كتاب الطالب ودليل المعلم 
لتدريب المعل���م والطلاب على ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التب���ادلي ف���ى درا�ض���ة الن�ض الأدب���ي. وقد 
اأثبتت الدرا�ض���ة وجود فرق دال اإح�ضائي���اً فى اختبار 
الفه���م القرائ���ي ككل، وف���ى كل مه���ارة عل���ى حدة فى 
التطبي���ق البع���دي ل�ضال���ح المجموع���ة التجريبية، وفي 
اختب���ار التعبير الكتاب���ي ككل، وفي كل مهارة على حدة 

في التطبيق البعدي ل�ضالح المجموعة التجريبية.

وفي مقررات الدرا�ضات الجتماعية هدفت درا�ضة 
 )Wood ، H.، Hunter، R)2004 وهن���تر   وود 
اإلى معرف���ة تاأث���ير ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض 
التبادلي فى تنمية الفهم القرائي فى مقرر الدرا�ضات 
الجتماعي���ة ، وخا�ض���ة لدى الط���لاب ذوي التح�ضيل 
المنخف����ض ف���ى الق���راءة فى ال�ض���ف التا�ض���ع. وقد تم 
اإج���راء ه���ذه الدرا�ض���ة في ) وا�ضنط���ن( عل���ى مق���رر  
التاري���خ الأمريك���ي، وق���د تم مقارن���ة اأداء المجموع���ة 
التجريبي���ة قبل وبعد ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التب���ادلي، حيث اأثبت���ت الدرا�ضة تح�ض���ن م�ضتوى اأداء 
الطلاب فى الفهم القرائي فى مقرر التاريخ الأمريكى 

بعد ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.

اأم���ا درا�ض���ة الجم���ل )2005م( فق���د هدفت اإلى 
التع���رف عل���ى اأث���ر ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيج���ي التدري�ض 
التب���ادلي وخرائ���ط المفاهي���م في تنمية مه���ارات فهم 
الن�ضو����ض التاريخي���ة الدرا�ضية ل���دى تلاميذ ال�ضف 
الثان���ى الإعدادي، وتم تطبيقه���ا على عينة من تلاميذ 
ال�ض���ف الثان���ى الإعدادي. واإع���داد قائم���ة بالمهارات 
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اللازم���ة لفهم الن�ضو����ض التاريخي���ة،  واختبار لفهم 
الن�ضو����ض التاريخية المدر�ضية. واأثبتت الدرا�ضة تفوق 
المجموعة التجريبية )اأ( في التطبيق البعدي للاختبار 
مقارن���ة بالتطبيق القبلي بع���د اأن در�ضت باإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التبادلي، وتفوق المجموع���ة التجريبية )ب( 
في التطبي���ق البعدي للاختبار مقارنة بالتطبيق القبلي 
بع���د اأن در�ض���ت باإ�ضتراتيجية خرائ���ط المفاهيم ، كما 
اأثبت���ت الدرا�ضة تف���وق المجموعة التجريبي���ة )اأ( على 
المجموع���ة التجريبي���ة )ب( في متو�ض���ط الدرج���ات،  
ولكنها لم ت�ضل اإلى م�ضتوى فروق ذات دللة اإح�ضائية 

بين المجموعتين.

اأم���ا درا�ض���ة ها�ض���م )2009م( فق���د هدفت اإلى 
التع���رف على فاعلية ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التب���ادلي فى تنمي���ة المفاهيم الجغرافي���ة لدى تلاميذ 
المرحلة الإعدادية، وتكونت عينة الدرا�ضة من مجموعة 
من تلامي���ذ ال�ضف الثاني الإع���دادي  بمدر�ضة �ضبين 
القناطر بمحافظ���ة القليوبية. وتم اإعداد قائمة ببع�ض 
المفاهيم الجغرافي���ة، واختبار للمفاهي���م الجغرافية، 
واختب���ار تح�ضيل���ي، واأثبت���ت الدرا�ض���ة نم���و المفاهيم 
الجغرافي���ة، وزيادة التح�ضي���ل الدرا�ضي لدى تلاميذ 
المجموع���ة التجريبي���ة بع���د التدري�ض له���م با�ضتخدام 

اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.

وفي �ض���وء ا�ضتعرا����ض الدرا�ض���ات ال�ضابقة يمكن 
ا�ضتنتاج ما يلي:

اأثر اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي في المقررات . 1
الت���ي ا�ضتخدم���ت فيها عل���ى اإك�ض���اب الطلاب 
العديد من جوانب التعل���م، وقدرتها على زيادة 
فاعلي���ة الطال���ب في العملية التعليمي���ة، وجعله 
عن�ضراً اأ�ضا�ضي���اً في عملية التعلم، وتغيير دوره 

من مجرد متلقي اإلى مفكر وناقد.
اأن معظ���م الدرا�ض���ات ال�ضابق���ة الت���ي تناول���ت . 2

اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي طبق���ت على 
الدرا�ض���ات  وفي  العربي���ة  اللغ���ة  في  مق���ررات 
الجتماعي���ة، وي���رى الباحث اأن اأب���رز الأ�ضباب 

الت���ي دفع���ت الباحث���ين اإلى التركي���ز على هذه 
المقررات ه���و ت�ضمنها ن�ضو�ض���اً قرائية كثيرة، 
وه���ذه الن�ضو����ض تتطل���ب مه���ارات متنوعة في 

القراءة.
ندرة الدرا�ضات الت���ي تناولت فاعلية ا�ضتخدام . 3

التب���ادلي في تدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض 
مق���ررات العل���وم والريا�ضيات، وي���رى الباحث 
اأن اأبرز اأ�ضباب ذل���ك هو اعتماد هذه المقررات 
كث���يراً على التطبيق���ات العملية، وه���و ما يدفع 
الباحث���ين اإلى درا�ض���ة فاعلي���ة تدري����ض ه���ذه 
المق���ررات با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجيات تركز على 

التطبيق العملي.
من خلال مراجع���ة الباحث للدرا�ضات ال�ضابقة . 4

يج���د  التدري����ض لم  اإ�ضتراتيجي���ات  في مج���ال 
درا�ضة تناول���ت فاعلية ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التب���ادلي في تدري����ض مق���رر الأحياء 

بالمرحلة الثانوية.

م�صكلة الدرا�صة:

في �ض���وء مراجعة الأدبي���ات العلمي���ة والدرا�ضات 
الحديثة التي تناول���ت اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي، 
ودورها الفاعل في تحقيق فاعلية الطالب اأثناء العملية 
التعليمي���ة، وم���ن خ���لال مراجع���ة م�ضروع���ات تطوير 
العلوم في بع�ض الدول المتقدمة، وم�ضروع تطوير العلوم 
والريا�ضي���ات بالمملكة العربية ال�ضعودي���ة، التي ت�ضعى 
اإلى تحقي���ق م�ضت���وى عالٍ م���ن التعليم في ن�ض���ق العلوم 
ل���كل الطلاب، ومن خ���لال خبرة الباح���ث ال�ضخ�ضية 
في تدري����ض مق���رر عل���م الأحي���اء بالمرحل���ة الثانوي���ة، 
وم�ضاركت���ه كمدرب مركزي في البرامج التدريبية التي 
يقدمها م�ضروع تطوير العلوم والريا�ضيات، ومن خلال 
زياراته للمدار�ض الثانوية ولقاءاته مع م�ضرفي ومعلمي 

الأحياء لحظ الباحث ما يلي:
تاأكي���د الأدبي���ات العلمية والدرا�ض���ات التربوية . 1

على �ض���رورة التركيز على الطال���ب في تدري�ض 
التعليمي���ة،  للعملي���ة  مح���وراً  وجعل���ه  العل���وم، 
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والو�ض���ول ب���ه اإلى ممار�ضة العديد م���ن الأدوار 
القيادية في عملية التعلم.

وج���ود بع����ض ال�ضعوب���ات لدى ط���لاب ال�ضف . 2
الأول الثان���وي في ا�ضتيع���اب المفاهيم الأ�ضا�ضية 
المرتبط���ة بالق�ضايا الحيوية، التي يدر�ضونها في 

مقرر الأحياء.
�ضكوى معلمي مقرر الأحياء من �ضعف الطلاب . 3

في ا�ضتيع���اب كثير م���ن المفاهي���م الأ�ضا�ضية في 
علم الأحياء، لكثرتها وتداخلها وت�ضابهها.

تطبي���ق . 4 مج���ال  في  درا�ض���ات  وج���ود  ع���دم 
التب���ادلي في تدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض 
مقرر الأحياء بالمرحلة الثانوية بالمملكة العربية 

ال�ضعودية.

وقد ول���دت هذه الق�ضاي���ا اإح�ضا�ضاً ل���دى الباحث 
باأهمي���ة اإج���راء درا�ضة تتناول ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية 
تدري�ضية في تدري�ض مقرر الأحياء، تتواكب مع الهتمام 
ال���دولي بالتعلي���م، ومع التطوي���ر الم�ضتم���ر في محتوى 
مق���رر علم الأحياء، وتزيد من تفاعل ون�ضاط الطالب، 
وتنمي مهاراته المختلفة، وتمثلت هذه الإ�ضتراتيجية في 

اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.

ومم���ا عزز هذا التوج���ه لدى الباح���ث اأن الكتاب 
المق���رر في عل���م الأحياء لل�ض���ف الأول الثان���وي، الذي 
يدرّ����ض في المدار�ض الثانوية التي تطبق نظام المقررات 
م���م بطريق���ة ت�ضاعد  بالمملك���ة العربي���ة ال�ضعودي���ة �ضُ
الطال���ب على التعلم م���ن خلال قراءة الن����ض، اأو من 
الخلا�ض���ة، اأو م���ن ال�ض���ور وحوا�ضي الأ�ض���كال، وهذا 
اإ�ضتراتيجي���ة  تطبي���ق  في  المعل���م  ي�ضاع���د  الت�ضمي���م 

التدري�ض التبادلي.

وفي اإطار ما �ضبق اأمكن تحديد م�ضكلة الدرا�ضة في 
ال�ضوؤال الرئي�ض التالي:

التدري�ــض  اإ�صــتراتيجية  ا�صــتخدام  فاعليــة  مــا 
التبادلي في تنمية المفاهيم الاأ�صا�صية في علم الاأحياء 

لدى طلاب ال�صف الاأول الثانوي؟

فرو�ض الدرا�صة:
توج���د فروق ذات دلل���ة اإح�ضائية عند م�ضتوى . 1

ط���لاب  درج���ات  متو�ضط���ي  ب���ين   )0.01(
المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تدري����ض الف�ض���ل 
)6( مدخ���ل الى الحيوان���ات في مق���رر اأحي���اء 
1 با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي 
وبع���ده، في اختب���ار المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم 

الأحياء ل�ضالح التطبيق البعدي.
توج���د فروق ذات دللة اإح�ضائية بين متو�ضطي . 2

درجات ط���لاب المجموعة التجريبية والمجموعة 
ال�ضابط���ة الأولى، في التطبي���ق البعدي لختبار 
المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحياء لدى طلاب 

ال�ضف الأول الثانوية. 
ب���ين . 3 اإح�ضائي���ة  دلل���ة  ذات  ف���روق  توج���د  ل 

متو�ضطات درجات ط���لاب المجموعة ال�ضابطة 
الأولى وط���لاب المجموعة ال�ضابط���ة الثانية في 
القيا�ض البعدي لختب���ار المفاهيم الأ�ضا�ضية في 
علم الأحياء لدى طلاب ال�ضف الأول الثانوي.

اأهداف الدرا�صة:

هدفت الدرا�ضة اإلى ا�ضتق�ض���اء فاعلية ا�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي في تنمي���ة المفاهيم 
الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحياء لدى ط���لاب ال�ضف الأول 

الثانوي، وتفرع عنه الأهداف التالية:
اإعداد دليل المعلم في ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية . 1  .1

التدري�ض التبادلي لتدري�ض الف�ضل )6( مدخل 
اإلى الحيوان���ات، من كت���اب اأحي���اء 1 بالمرحلة 

الثانوية في المملكة العربية ال�ضعودية. 
بناء اختبار في المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم . 2  .2

الأحي���اء التي يت�ضمنها الف�ضل )6( مدخل اإلى 
الحيوان���ات، من كتاب اأحياء ا بالمرحلة الثانوية 

في المملكة العربية ال�ضعودية.
اإ�ضتراتيجي���ة . 3 ا�ضتخ���دام  فاعلي���ة  تق�ض���ي   .3

التدري����ض التبادلي في تنمية المفاهيم الأ�ضا�ضية 
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في عل���م الأحي���اء ل���دى ط���لاب ال�ض���ف الأول 
الثانوي في الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات، 
م���ن كتاب اأحياء 1 بالمرحل���ة الثانوية في المملكة 

العربية ال�ضعودية.

اأهمية الدرا�صة:

اأولًا/ الاأهمية العلمية، وتتمثل في:
اأنها تاأتي ا�ضتجابة لنتائج الم�ضروعات التطويرية . 1

العلمي���ة  والدرا�ض���ات  والموؤتم���رات  والن���دوات 
المتخ�ض�ض���ة في مج���ال مناهج وط���رق تدري�ض 
العل���وم، التي اأو�ض���ت بالتركيز عل���ى ا�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ات تدري�ضية تجع���ل الطالب محوراً 
للعملي���ة التعليمي���ة، ويمار����ض فيه���ا دور العالم 

ال�ضغير الذي يكت�ضف المعلومة. 
اأنها �ضت�ضهم في اآليات تطوير تدري�ض مقرر علم . 2

الأحي���اء بالمرحل���ة الثانوي���ة في المملك���ة العربية 
ال�ضعودية.

ثانياً/ الاأهمية العملية، وتتمثل في: 
توجي���ه اهتمام معلمي الأحياء بالمرحلة الثانوية . 1

اإلى ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض التبادلي 
للتغل���ب عل���ى بع����ض �ضعوب���ات تعل���م الط���لاب 
للمفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحياء، والتي تعد 

ركيزة اأ�ضا�ضية في تعلم المقرر وفهمه.
تق���ديم تو�ضي���ات ومقترح���ات لخ���براء م�ضروع . 2

تطوي���ر العل���وم والريا�ضي���ات وم�ض���رفي العلوم 
الطبيعي���ة في وزارة التربي���ة والتعلي���م بالمملكة 
ا�ضتخ���دام  عل���ى  للتاأكي���د  ال�ضعودي���ة  العربي���ة 
التب���ادلي في تدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض 
المي���دان  ذل���ك في  وتفعي���ل  العل���وم،  مق���ررات 

التربوي.

حدود الدرا�صة:

تحددت الدرا�ضة في الحدود التالية:
الحدود المو�ضوعية: وتتمثل في:. 1

اأ - كت���اب اأحي���اء 1، المطب���ق �ضمن نظ���ام المقررات 
)البرنامج الم�ض���ترك( بالمدار����ض الثانوية في المملكة 
العربي���ة ال�ضعودي���ة، الطبع���ة التجريبي���ة 1431ه���� 
الأول  ال�ض���ف  ط���لاب  يدر�ض���ه  وال���ذي  2010-م، 

الثانوي.
ب - المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء التي يت�ضمنها 
الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات، من كتاب اأحياء 

1 بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية ال�ضعودية.
الح���دود المكاني���ة: طبق���ت الدرا�ض���ة في ثانوية . 2

الملك عبدالله بن عبدالعزيز بمحافظة المجمعة 
بالمملكة العربية ال�ضعودية، وهذه المدر�ضة تطبق 

نظام المقررات.
في . 3 الدرا�ض���ة  طبق���ت  الزماني���ة:  الح���دود 

الف�ض���ل الدرا�ضي الث���اني من الع���ام الدرا�ضي 
1433/1432ه�.

م�صطلحات الدرا�صة:

اإ�صتراتيجية التدري�ض التبادلي:

اإ�ضتراتيجي���ة  2006م(  الفت���اح،  )عب���د  تُع���رف 
التدري����ض التب���ادلي باأنه���ا: "اإ�ضتراتيجي���ة تق���وم على 
الح���وار الطبيع���ي ب���ين المتعلم���ين، مما يق���دم نماذج 
مح���اكاة لعملي���ات التفك���ير لديهم، مما يتي���ح فر�ضة 
تب���ادل الخ���برات ال�ضحيحة والمعززة م���ن قبل المعلم، 
وذل���ك ف���ى نط���اق مراحل���ه الأربع���ة )التوق���ع، ط���رح 

الأ�ضئلة، التو�ضيح، التلخي�ض(". )�ض 50(

كما عرفها )عثم���ان، 2007م( باأنها: "اإجراءات 
تفاعلي���ة عل���ى هيئة ح���وار ب���ين التلامي���ذ والمعل���م اأو 
اأدوار  يتبادل���ون  بحي���ث  البع����ض  بع�ضه���م  التلامي���ذ 
التنب���وؤ،  وه���ى  خم����ض،  لإ�ضتراتيجي���ات  التدري����ض 
والت�ضاوؤل، والت�ضور الذهن���ي، والتو�ضيح، والتلخي�ض 
لتج���زئ المادة المق���روءة وفهمها تمهي���داً للحكم عليها 

ونقدها". )�ض 353(

باأنه���ا  الدرا�ض���ة الحالي���ة  الباح���ث في  ويُعرفه���ا 
اإ�ضتراتيجي���ة تدري�ضي���ة تعتم���د عل���ى الح���وار المنظ���م 
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والمتب���ادل بين المعل���م والطالب، والط���لاب مع بع�ضهم 
البع�ض، مما يحدث فيه���ا نوعاً من العتماد الإيجابي 
المتبادل بينه���م في العمليات الفرعي���ة للاإ�ضتراتيجية، 

وهى توجيه الأ�ضئلة، والتلخي�ض، والتو�ضيح، والتنبوؤ.

علم الاأحياء:

يُعرّف )النجدي واآخ���رون، 1423ه� - 2003م( 
علم الأحياء باأن���ه: "علم يدر�ض الكائنات الحية كافة، 
من حيث بنيانه���ا الج�ضماني ووظائفه���ا ون�ضاأتها منذ 
اأزمن���ة ما قبل التاريخ، وغير ذل���ك  من الأمور المتعلقة 

)122 )�ض  بن�ضاطاتها الحياتية". 

وفي الدرا�ض���ة الحالية فاإن المق�ض���ود بعلم الأحياء 
المو�ضوع���ات التي يدر�ضه���ا الط���لاب في الف�ضل )6( 
 Introduction to Animals مدخل اإلى الحيوان���ات
من كتاب اأحياء 1، ال���ذي يدر�ضه طلاب ال�ضف الأول 
الثان���وي بالمدار�ض الثانوية الت���ي تطبق نظام المقررات 

في المملكة العربية ال�ضعودية. 

الاإجراءات العامة للدرا�صة:

اختيار وتحديد مو�ضوع الدرا�ضة.. 1

اإع���داد قائم���ة بالمفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة في عل���م . 2
الأحي���اء التي يت�ضمنها الف�ضل )6( مدخل اإلى 
الحيوان���ات من كتاب اأحي���اء 1 بالمملكة العربية 

ال�ضعودية. 

اإع���داد دليل المعل���م في ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية . 3
التدري�ض التبادلي لتدري�ض الف�ضل )6( مدخل 
اإلى الحيوان���ات، من كت���اب اأحي���اء 1 بالمرحلة 

الثانوية في المملكة العربية ال�ضعودية. 

بن���اء اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء . 4
الم�ضمنة في الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات 

من كتاب اأحياء 1. 

تحدي���د مجتمع الدرا�ض���ة، وتق�ضي���م عينته اإلى . 5
ثلاث مجموع���ات، تجريبي���ة، و�ضابط���ة اأولى، 

و�ضابطة ثانية.

المجموع���ة . 6 عل���ى  القبل���ي  الختب���ار  تطبي���ق 
التجريبي���ة والمجموعت���ين ال�ضابطت���ين، ور�ضد 

نتائج الختبار.

تطبيق التجرب���ة، وهي ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية . 7
المجموع���ة  ط���لاب  عل���ى  التب���ادلي  التدري����ض 
التجريبية في تدري����ض الف�ضل )6( مدخل اإلى 
الحيوانات، وق���ام بتدري�ض المجموعة التجريبية 
اأحد معلم���ي الأحياء بالمدر�ض���ة، وكان التطبيق 

باإ�ضراف ومتابعة الباحث.

المجموع���ة . 8 عل���ى  البع���دي  الختب���ار  تطبي���ق 
التجريبي���ة، والمجموعت���ين ال�ضابطت���ين الأولى 
والثاني���ة، ثم ر�ضد نتائج الختب���ار، ومعالجتها 
اإح�ضائي���اً لتف�ضيرها، وبناءً عل���ى ذلك �ضيغت 

تو�ضيات الدرا�ضة ومقترحاتها.

منهج الدرا�صة:

اُتبع في هذه الدرا�ضة المنهج �ضبه التجريبي، وذلك 
بت�ضمي���م الختبار القبلي والبع���دي لثلاث مجموعات 
متكافئة، مجموعة تجريبي���ة، ومجموعتين �ضابطتين، 
التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة  ا�ضتخ���دام  فاعلي���ة  لقيا����ض 
التبادلي في تنمية المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحياء 

لدى طلاب ال�ضف الأول الثانوي.

مجتمع الدرا�صة:

تك���ون مجتم���ع الدرا�ضة من جميع ط���لاب ال�ضف 
الأول الثان���وي بمحافظ���ة المجمعة في المملك���ة العربية 
ال�ضعودي���ة، الذي���ن يدر�ضون في المدار����ض الثانوية التي 
تطب���ق نظام المق���ررات، خ���لال الف�ضل الث���اني للعام 
الدرا�ض���ي 1433/1432ه����. وعدده���ا )2( مدر�ضة 
ثانوي���ة، وق���د بلغ عدد الط���لاب وفق اإح�ضائي���ة اإدارة 
التربي���ة والتعلي���م بمحافظة المجمع���ة )160( طالباً. 

)وزارة التربية والتعليم، 1433/1432ه�(
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عينة الدرا�صة:

تكون���ت عين���ة الدرا�ضة م���ن طلاب ال�ض���ف الأول 
عبدالعزي���ز  ب���ن  عب���دالله  المل���ك  الثان���وي بمدر�ض���ة 
الثانوي���ة بمحافظ���ة المجمعة، وعدده���م )60( طالباً، 
تم تق�ضيمه���م بالت�ضاوي ح�ضب الجدول )1( اإلى ثلاث 

مجموع���ات، واحدة تجريبي���ة ومجموعتين �ضابطتين. 
وكان اختي���ار ه���ذه المدر�ض���ة ب�ض���كل ق�ض���دي، نظ���راً 
لتفاع���ل اإدارته���ا مع الباحث���ين في تطبي���ق درا�ضاتهم، 
ووج���ود معل���م لمقرر الأحي���اء لديه الرغب���ة في التدرب 
عل���ى اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي، والتع���اون في 

تطبيق تجربة الدرا�ضة. 

جدول )1(   تق�ضيم عينة الدرا�ضة

عدد الطلابعدد الف�ضولالمجموعة
120ال�ضابطة الأولى
120ال�ضابطة الثانية

120التجريبية
360المجموع

�صبط متغيرات الدرا�صة:

تم �ضب���ط متغ���ير عمر عين���ة الدرا�ض���ة من خلال 
واقع �ضجلات المدر�ضة )العم���ر الزمني(، اأما الم�ضتوى 
الجتماع���ي فاأفراد عينة الدرا�ضة م���ن بيئة اجتماعية 
واح���دة )محافظة المجمعة(، اأم���ا الم�ضتوى التح�ضيلي 
ال�ضاب���ق ف���اإن جمي���ع اأف���راد عين���ة الدرا�ض���ة )طلاب 
ال�ضف الأول الثانوي بالمدر�ضة( لم تدر�ض مقرر اأحياء 

1 م�ضبقاً.

الاإجراءات التف�صيلية للدرا�صة:

في  الاأ�صا�صــية  بالمفاهيــم  قائمــة  اإعــداد  اأولًا/ 
علــم الاأحيــاء التي يت�صــمنها مقرر اأحيــاء 1 بالمملكة 

العربية ال�صعودية:
• نظ���راً لأن الدرا�ضة تركز على فاعلية ا�ضتخدام 	

تنمي���ة  في  التب���ادلي  التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة 
المفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحي���اء،  ق���ام 
الباح���ث بمراجعة �ضل�ضلة كتب الأحياء بالمرحلة 
الثانوي���ة –نظ���ام المقررات-بالمملك���ة العربي���ة 
ال�ضعودي���ة، واخت���ار الف�ض���ل )6( مدخ���ل اإلى 
الحيوان���ات Introduction to Animals من 
كت���اب اأحي���اء 1، حيث اإن���ه يت�ضمن ع���دداً من 
المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحي���اء، التي تعد 

اأ�ضا�ض���اً لدرا�ضة باقي مفاهي���م علم الأحياء في 
مقرر ال�ضف الثاني والثالث الثانوي.  

• تو�ضل الباحث اإلى عددٍ من المفاهيم الأ�ضا�ضية 	
في علم الأحياء، الم�ضمنة في الف�ضل )6( مدخل 
اإلى الحيوانات، وتندرج تحت ثلاثة مو�ضوعات، 
ه���ي: خ�ضائ����ض الحيوان���ات، م�ضتوي���ات بناء 

ج�ضم الحيوان، الإ�ضفنجيات واللا�ضعات.
• عر����ض الباحث القائمة في �ضورتها الأولية على 	

مجموع���ة م���ن المتخ�ض�ضين في ط���رق تدري�ض 
العلوم، والأحياء، وبع�ض التخ�ض�ضات التربوية 
الأخرى، وع���دد من معلمي الأحي���اء1،  بغر�ض 
اإب���داء اآرائه���م، واإ�ضافة اأو ح���ذف اأو تعديل ما 

يرونه.

• في �ض���وء اآراء المحكمين اأعُ���دت قائمة المفاهيم 	
الأ�ضا�ضية في علم الأحياء، والم�ضمنة في الف�ضل 
)6( مدخل اإلى الحيوان���ات من كتاب اأحياء 1 
في �ضورته���ا النهائي���ة 2 ، وتكون���ت القائمة من 

)20( مفهوماً.

1  الملحق )4( اأ�ضماء الم�ضاركين في تحكيم قائمة واختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية 
في علم الأحياء الم�ضمنة في الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات من كتاب اأحياء 1.

2  الملحق )1( قائمة المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء الم�ضمنة في الف�ضل 
)6( مدخل اإلى الحيوانات، من كتاب اأحياء 1 في �ضورتها النهائية.
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ا�صــتخدام  في  المعلــم  دليــل  اإعــداد  ثـانيــاً/ 
اإ�صتراتيجية التدري�ض التبادلي لتدري�ض الف�صل )6( 
مدخــل اإلى الحيوانــات، من كتــاب اأحيــاء 1 بالمرحلة 

الثانوية في المملكة العربية ال�صعودية:
• تم اإع���داد دليل المعلم في ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية 	

التدري�ض التبادلي لتدري�ض الف�ضل )6( مدخل 
اإلى الحيوان���ات، لتنمية المفاهي���م الأ�ضا�ضية في 
عل���م الأحياء، من خلال الرج���وع اإلى الأدبيات 
والدرا�ض���ات ال�ضابق���ة في مجال ط���رق تدري�ض 
العل���وم، لكي ي�ضتر�ض���د به المعلم عن���د تدري�ضه 
ه���ذا الف�ض���ل. وق���د ا�ضتم���ل دليل المعل���م على 

العنا�ضر التالية: 
-  تمهيد.

-  مفهوم اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.
-  مزايا اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.

-  دور المعل���م في ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التبادلي.

-  دور الطالب في اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.
-  مراحل تطبيق اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.

ا�ضتخ���دام  اأثن���اء  للمعل���م  مهم���ة  تنبيه���ات    -
اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.  

تم تحدي���د مجموع���ة م���ن الإر�ض���ادات التى يمكن 
للمعل���م اتباعها عند ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 

التبادلي بعملياته الفرعية، واأهمها:
اأن التدري����ض التب���ادلي يق���دم مجموع���ة م���ن . 1

الإج���راءات الت���ي تتواف���ق م���ع طبيع���ة مق���رر 
الأحياء.

اأن متابع���ة المعل���م للط���لاب اأثن���اء التدريب���ات . 2
الموجه���ة والتدريبات الم�ضتقلة يع���د في ذاته من 
العوامل المهمة في نج���اح العمل با�ضتخدام هذه 

الإ�ضتراتيجية.
اأن الإج���راءات المقترحة لي�ض���ت قوالب جامدة . 3

يجب تنفيذه���ا بحذافيرها، بل يمك���ن تعديلها 
بالإ�ضاف���ة والتعدي���ل بما يلائ���م طبيعة الموقف 

التعليمي وطبيعة الدر�ض والإمكانات المتاحة.
ينبغ���ي عل���ى المعل���م اأن يك���ون جاه���زاً بحل���ول . 4

�ضريعة للمواقف الطارئة، خ�ضو�ضاً اأن  اأدبيات 
المجال اأثبتت اأن عمليات اإ�ضتراتيجية التدري�ض 

التبادلي يمكن اأن تاأتي وفق اأي ترتيب..
يمكن للمعلم اأن يكون ع�ضواً في كل مجموعة من . 5

مجموع���ات الطلاب  على التوالي، واأن يتقم�ض 
دوره كواحد من اأع�ض���اء المجموعة؛ ليقدم لهم 

نموذجاً جيداً عن الدور الذي يوؤديه.

-  قائم���ة المفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحي���اء 
الم�ضمن���ة في الف�ض���ل )6(: وه���ى مجموع���ة المفاهيم 
الأ�ضا�ضية في علم الأحياء التي تم تحديدها في الإجراء 
الأول من الإجراءات التف�ضيلية للدرا�ضة، ويتطلب من 
المعلم �ضرحها للطلاب، وتو�ضيح معانيها حتى يتم فهم 

محتوى المادة العلمية ب�ضكل وا�ضح.
• تحكيم الدليل: عر�ض الباحث دليل المعلم المعد 	

وفق���اً لإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي للتحقق 
م���ن �ضدقه، عل���ى مجموعة م���ن المتخ�ض�ضين 
في ط���رق تدري����ض العل���وم، والمتخ�ض�ض���ين في 
العلوم3، واأ�ض���اروا اإلى منا�ضبة الدليل واإمكانية 

تحقيقه لأهدافه بهده ال�ضورة.4

وبهذا الإج���راء تكون الدرا�ضة ق���د حققت هدفها 
ا�ضتخ���دام  في  المعل���م  دلي���ل  "اإع���داد  وه���و:  الأول، 
اإ�ضتراتيجية التدري�ض التب���ادلي لتدري�ض الف�ضل )6( 
مدخ���ل اإلى الحيوان���ات، م���ن كتاب اأحي���اء 1 بالمرحلة 

الثانوية في المملكة العربية ال�ضعودية". 

ثالث���اً/ بن���اء اختبار المفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة في علم 
الأحياء الم�ضمنة في الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات 

من كتاب اأحياء 1:

3  الملح���ق )5( اأ�ضم���اء الم�ضاركين في تحكيم دليل المعلم في ا�ضتخدام 
التب���ادلي في تدري����ض الف�ض���ل )6( مدخ���ل اإلى  اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض 

الحيوانات، من كتاب اأحياء 1
4  الملح���ق )2( دلي���ل المعل���م في ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض 
التبادلي في تدري�ض الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات، من كتاب اأحياء 1
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مرّ بناء اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء 
الم�ضمن���ة في الف�ض���ل )6( مدخ���ل اإلى الحيوانات من 

كتاب اأحياء 1 بالخطوات التالية :
• تحديد ه���دف الختب���ار: ح���دد الباحث هدف 	

الختب���ار في قيا����ض م���دى اإلمام ط���لاب ال�ضف 
الأول الثان���وي  بالمفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة في عل���م 
الأحي���اء الم�ضمن���ة في الف�ض���ل )6( مدخل اإلى 

الحيوانات، في مقرر اأحياء 1.

• تحديد اأبعاد )مو�ضوعات( الختبار: تم تحديد 	
اأبع���اد )مو�ضوع���ات( الختبار في �ض���وء قائمة 

المفاهيم الأ�ضا�ضية التي اأعدها الباحث.
• تحديد ج���دول موا�ضفات الختب���ار: تم تحديد 	

ج���دول موا�ضفات اختب���ار المفاهي���م الأ�ضا�ضية 
في علم الأحياء في  �ضوء الأبعاد )المو�ضوعات( 
المحددة �ضلفاً كما هو مو�ضح في الجدول )2(:

جدول)2( 
 بيان بالأوزان الن�ضبية لأبعاد )مو�ضوعات( اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء

مو�ضوعات الف�ضل )6(م
عدد ارقام المفردات التي تقي�ضها مدخل اإلى الحيوانات

 المفردات
الن�ضبة 
 المئوية

40  %8)1( )2( )3( )6( )7( )8( )12( )15(خ�ضائ�ض الحيوانات1
30  %6)4( )9( )10( )11( )13( )19(م�ضتويات بناء ج�ضم الحيوان2
30  %6)5( )14( )16( )17( )18( )20(الإ�ضفنجيات واللا�ضعات.3

100%20المجموع

�ضياغة بنود الختبار: في �ضوء جدول الموا�ضفات 
والأوزان الن�ضبي���ة تم �ضياغة مفردات الختبار 
في �ضورة اأ�ضئلة الختي���ار من متعدد، وتم و�ضع 
اأربعة بدائل لكل �ضوؤال، وذلك بعد الإطلاع على 
بع����ض اختبارات المفاهيم العلمية في الدرا�ضات 

والمراجع العربية والأجنبية.
• ح�ضاب معامل �ضدق الختبار: تم ح�ضاب معامل 	

�ض���دق الختبار " �ض���دق المحكمين " من خلال 
عر�ض���ه عل���ى مجموع���ة م���ن المتخ�ض�ضين في 
مج���ال المناهج وطرق التدري�ض، ومناهج وطرق 
تدري�ض العلوم، والمتخ�ض�ضين في علم الأحياء5، 
وذل���ك بهدف التحقق من مدى منا�ضبة �ضياغة 
مفردات الختبار لم�ضت���وى طلاب ال�ضف الأول 
الثان���وي، وم���دى ق���درة الختب���ار عل���ى تحقيق 
الهدف م���ن بنائه. وفي �ضوء اأراء المحكمين قام 
الباح���ث بالتعديلات اللازم���ة، وراأى المحكمون 
�ضلاحية الختب���ار لقيا�ض المفاهي���م الأ�ضا�ضية 
5  الملحق )4( اأ�ضماء الم�ضاركين في تحكيم اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية 

الم�ضمنة في الف�ضل )6( مدخل اإلى الحيوانات من كتاب اأحياء 1

في علم الأحياء الم�ضمنة في الف�ضل )6( مدخل 
اإلى الحيوان���ات م���ن مق���رر  اأحي���اء 1 بالمرحلة 
الثانوية، وبلغ عدد اأ�ضئلة  الختبار )20( �ضوؤالً 

6 . بعدها تم اإعداد مفتاح ت�ضحيح الختبار.
• ح�ضاب معامل ثبات الختبار: تم ح�ضاب معامل 	

ثب���ات الختبار با�ضتخدام معامل األفا كرونباخ، 
كاأ�ضل���وب اإح�ضائي يعتمد عل���ى تقدير الت�ضاق 
الداخل���ى لح�ض���اب ثب���ات الختبار ف���ى الحالة 
العام���ة لت�ضحي���ح الختبار، وق���د بلغ )85‚0( 

وهو معامل ثبات عالي.
• ح�ض���اب ال�ض���دق الذاتي للاختب���ار: تم ح�ضاب 	

ال�ض���دق الذات���ي للاختب���ار م���ن خ���لال اإيجاد 
الج���ذر التربيع���ي لمعامل ثب���ات الختبار، حيث 

ي�ضاوي )92‚0(.
• تحدي���د زمن الختبار: حُ���دد زمن الختبار من 	

خ���لال جمع زمن اإجابة كل طالب على مفردات 
6  الملح���ق )3( اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية الم�ضمنة في الف�ضل )6( 
مدخ���ل اإلى الحيوان���ات، م���ن كت���اب اأحياء 1 –نظ���ام المق���ررات- بالمملكة 

العربية ال�ضعودية في �ضورته النهائية.
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الختب���ار، ث���م ح�ض���اب متو�ض���ط زم���ن جمي���ع 
الطلاب، وبلغ زمن الختبار )45( دقيقة.

وبهذا الإج���راء تكون الدرا�ضة ق���د حققت هدفها 
الثاني، وهو: "بن���اء اختبار في المفاهي���م الأ�ضا�ضية في 
عل���م الأحي���اء التي يت�ضمنها الف�ض���ل )6( مدخل اإلى 
الحيوان���ات، من كت���اب اأحي���اء ا بالمرحل���ة الثانوية في 

المملكة العربية ال�ضعودية".

رابعاً/ الاإجراءات التجريبية للدرا�صة: 
اتبع الباحث المنهج �ضبه التجريبي بنظام ثلاث . 1

مجموعات، كما يلي:
• المجموع���ة التجريبي���ة: وه���ي مجموع���ة طلاب 	

ال�ض���ف الأول الثانوي بمدر�ض���ة  الملك عبدالله 
ب���ن عبدالعزيز بمحافظ���ة المجمع���ة في المملكة 
العربية ال�ضعودية، الذين يدر�ضون الف�ضل )6( 
م���ن كت���اب اأحي���اء 1، با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية 

التدري�ض التبادلي وعددهم )20( طالباً.
• المجموع���ة ال�ضابط���ة الأولى: وه���ي مجموع���ة 	

ط���لاب ال�ض���ف الأول الثانوي بمدر�ض���ة  الملك 
عبدالله ب���ن عبدالعزيز بمحافظ���ة المجمعة في 
المملك���ة العربي���ة ال�ضعودي���ة،  الذي���ن يدر�ضون 

الف�ض���ل )6( م���ن كت���اب اأحي���اء 1، بالطريقة 
ويق���وم  طالب���اً،   )20( وعدده���م  التقليدي���ة 
بتدري�ضه���م نف�ض المعلم ال���ذي يدر�ض المجموعة 

التجريبية.
• المجموع���ة ال�ضابط���ة الثاني���ة: وه���ي مجموعة 	

ط���لاب ال�ض���ف الأول الثان���وي بمدر�ض���ة الملك 
عبدالله ب���ن عبدالعزيز بمحافظ���ة المجمعة في 
المملك���ة العربي���ة ال�ضعودي���ة، الذي���ن يدر�ض���ون 
الف�ض���ل )6( م���ن كت���اب اأحي���اء 1، بالطريقة 
ويق���وم  طالب���اً،   )20( وعدده���م  التقليدي���ة، 

بتدري�ضهم معلم اآخر. 
التطبيق القبلي لختب���ار المفاهيم الأ�ضا�ضية في . 2

علم الأحياء:

تم تطبي���ق اختب���ار المفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة في عل���م 
الأحياء عل���ى مجموعات الدرا�ضة الث���لاث، المجموعة 
التجريبي���ة، والمجموع���ة ال�ضابط���ة الأولى، والمجموعة 
ال�ضابط���ة الثانية، لمعرفة الم�ضتوي���ات القبلية للطلاب، 
التي ت�ضاعد في العملي���ات الإح�ضائية الخا�ضة بنتائج 
البح���ث، وبيان م���دى تكافوؤ المجموع���ات، كما يو�ضحه 

الجدول )3(.

جدول )3(
 تحليل تباين المجموعات الثلاث )التجريبية، ال�ضابطة الأولى، ال�ضابطة الثانية( قبل تطبيق ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التبادلي 

في تدري�ض الف�ضل )6( من كتاب اأحياء 1 

الن�ضبة التبايندرجات الحريةمجموع المربعات

2،04التباين داخل المجموعات
270.15

2
57

1.02
ف =1.02÷4،73=4،730،22

272،5559المجموع

المح�ضوب���ة  ف  اأن   )3( الج���دول  م���ن  ويت�ض���ح 
عن���د  م���ن ف الجدولي���ة )57،2(  اأ�ضغ���ر   )0،22(
توج���د  ل  اإذن   ،)5،01  =  0،01( معنوي���ة  م�ضت���وى 
فروق ذات دللة اإح�ضائية بين المجموعات الثلاث قبل 
ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي مع المجموعة 

التجريبية.

وه���ذا يعك�ض التماثل ب���ين المجموعات الثلاث قبل 
تطبي���ق التجرب���ة، وق���د قام الباح���ث باإدخ���ال المتغير 
التجريب���ي وه���و التدري����ض با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة 
التدري����ض التبادلي على المجموع���ة التجريبية بوا�ضطة 
اأح���د المعلم���ين ال���ذي ق���ام نف�ض���ه بتدري����ض المجموعة 
ال�ضابط���ة الأولى، ولك���ن بالطريق���ة التقليدي���ة، وقام 
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مدر�ض اآخ���ر بالتدري����ض للمجموعة ال�ضابط���ة الثانية 
بالطريق���ة التقليدية لتفادي تاأث���ير المدر�ض الأول على 

المجموعة ال�ضابطة الأولى.
التدري����ض للمجموع���ات الث���لاث، التجريبي���ة، . 3

وال�ضابطتين:

اخت���ار الباحث اأحد معلم���ي الأحياء بالمدر�ضة بعد 
تدريب���ه عل���ى اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض التب���ادلي للقيام 
بتدري�ض المجموعتين )التجريبية، وال�ضابطة الأولى(، 
وقب���ل اإج���راء التجربة عق���د الباحث ع���دة لقاءات مع 
المعلم بهدف تعريفه باله���دف من الدرا�ضة، وخطوات 
التب���ادلي،  التدري����ض  لإ�ضتراتيجي���ة  وفق���اً  التدري����ض 
وتزوي���ده بن�ضخ���ة م���ن دليل المعل���م؛ للا�ضتر�ض���اد بها 
اأثن���اء تدري����ض المجموع���ة التجريبي���ة، وال�ض���ير وفق���اً 
لخطواته، اأما المجموعة ال�ضابطة الأولى فقد طُلب من 
المعل���م تدري�ضهم بالطريقة التقليدي���ة، واأما المجموعة 
ال�ضابط���ة الثانية فق���د طُلب من معل���م الأحياء الآخر 
بالمدر�ض���ة اأن يق���وم بتدري�ضه���م بالطريق���ة التقليدي���ة 

كذلك.

وقد ب���داأ التدري�ض الفعلي لمجموع���ات الدرا�ضة في 
الأ�ضبوع الخام����ض من الف�ضل الدرا�ض���ي الثاني للعام 
الدرا�ض���ي 1432/ 1433ه����. واأثن���اء تطبيق التجربة 
توا�ض���ل الباح���ث م���ع المعلم ب�ض���كل م�ضتمر، م���ن اأجل 
الطمئن���ان على �ضير التجري���ة، والتغلب على المعوقات 
التي قد تح�ض���ل اأثناء التطبيق، وعل���ى عدم ممار�ضة 
عمليات اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي اأثناء تدري�ض 

المجموعة ال�ضابطة الأولى.

التطبيق البعدي لأدوات الدرا�ضة:. 4

بع���د النته���اء م���ن التدري����ض وفق���اً لإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التبادلي للمجموع���ة التجريبية، وبالطريقة 
التقليدي���ة للمجموع���ة ال�ضابط���ة الأولى والثاني���ة، تم 
تطبي���ق اختب���ار المفاهي���م الأ�ضا�ضية في عل���م الأحياء 
لمعرف���ة الم�ضتويات البعدي���ة التي ت�ضاع���د في العمليات 
الإح�ضائية الخا�ضة بنتائج البحث، وبيان الفروق بين 

المجموعات الثلاث.

خام�صــاً/ اختبار �صــحة فرو�ض الدرا�صة وتف�صير 
النتائج:

نورد فيما يلي عر�ضاً لأهم النتائج التي تم التو�ضل 
اإليها للتحقق من �ضحة فرو�ض الدرا�ضة:

•  �صحة الفر�ض الاأول:	

ين����ض الفر�ض الأول على اأن���ه:" توجد فروق ذات 
دلل���ة اإح�ضائية عند م�ضت���وى )0.01( بين متو�ضطي 
درج���ات ط���لاب المجموع���ة التجريبي���ة قب���ل تدري����ض 
الف�ض���ل )6( مدخ���ل الى الحيوانات في مق���رر اأحياء 
1 با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي  وبعده، 
في اختبار المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحياء ل�ضالح 

التطبيق البعدي".

ولختبار �ضحة هذا الفر�ض تم ح�ضاب المتو�ضطات 
والنحراف���ات المعياري���ة وقيم���ة "ت" لدرجات طلاب 
المجموعة التجريبية على اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية في 

التطبيقين القبلي والبعدي، كما في جدول )4(. 

جدول )4(
 المتو�ضطات والنحرافات المعيارية وقيمة  " ت " لدرجات المجموعة التجريبية في اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء

المجموعة
قيمة "ت"بعديقبلي

المح�ضوبة
قيمة "ت"
م�ضتوى الدللةالجدولية ع2م2ع2م1

970.01‚2 03‚5 74 ‚4 85‚6916‚3 85‚9المجموعة التجريبية
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يتب���ين من الج���دول )4( اأنه يوجد ف���رق ذو دللة 
اإح�ضائي���ة ب���ين متو�ضط���ي درج���ات ط���لاب المجموعة 
التجريبية قبل تدري�ضهم الف�ضل )6( وفق اإ�ضتراتيجية 
التدري�ض التبادلي وبعده في اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية 
في عل���م الأحي���اء، ل�ضالح التطبيق البع���دي، مما يدل 
على اأن التدري�ض وف���ق اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي 

ق���د اأدى اإلى تنمي���ة المفاهي���م الأ�ضا�ضي���ة لديهم، مما 
يوؤكد �ضحة الفر�ض الأول من فرو�ض الدرا�ضة، ويمكن 
التعبير عن التطور في نم���و المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم 
الأحي���اء لدى ط���لاب ال�ض���ف الأول الثانوي من خلال 

ال�ضكل التخطيطي التالي:

�ضكل تخطيطي يو�ضح متو�ضط درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية 
في علم الأحياء

وحي���ث اإنه ل يوجد فروق ب���ين درجات الطلاب في 
التطبيق القبل���ي بين المجموعات الث���لاث، التجريبية، 
وال�ضابط���ة الأولى، وال�ضابطة الثاني���ة،  وتوجد فروق 
ذات دلل���ة اإح�ضائي���ة بين ط���لاب المجموعات الثلاث 
في الختب���ار البع���دي، فه���ذا يعن���ي فاعلي���ة ا�ضتخدام 
اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي في تنمي���ة المفاهيم 
الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحياء لدى ط���لاب ال�ضف الأول 
الثان���وي عن���د م�ضت���وى معنوي���ة )0،01( وبدرجة ثقة 

 .)% 99(

وهذا يحقق اله���دف الثالث من اأهداف الدرا�ضة، 
ا�ضتخ���دام  فاعلي���ة  تق�ض���ي   " عل���ى:  ين����ض  ال���ذي 
اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي في تنمي���ة المفاهيم 
الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحياء لدى ط���لاب ال�ضف الأول 
الثان���وي في الف�ض���ل )6( مدخ���ل اإلى الحيوانات، من 

كت���اب اأحي���اء 1 بالمرحل���ة الثانوية في المملك���ة العربية 
ال�ضعودية".

• �صحة الفر�ض الثاني:	

ين����ض الفر�ض الثاني على اأنه: " توجد فروق ذات 
دللة اإح�ضائية بين متو�ضطي درجات طلاب المجموعة 
التجريبي���ة والمجموع���ة ال�ضابط���ة الأولى، في التطبيق 
البع���دي لختبار المفاهي���م الأ�ضا�ضية في عل���م الأحياء 

لدى طلاب ال�ضف الأول الثانوية".

ولختبار �ضحة هذا الفر�ض تم ح�ضاب المتو�ضطات 
والنحراف���ات المعياري���ة وقيم���ة "ت" لدرجات طلاب 
المجموعتين ال�ضابط���ة والتجريبي���ة وال�ضابطة الأولى 
عل���ى اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضي���ة في التطبيقين القبلي 

والبعدي. والجدول )5( يو�ضح هذه النتائج.
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ويتب���ين من الجدول )5( اأن���ه يوجد فرق ذو دللة 
اإح�ضائي���ة ب���ين متو�ضط���ي درج���ات ط���لاب المجموعة 
التجريبي���ة  وط���لاب المجموع���ة ال�ضابط���ة الأولى في 
التطبيق البع���دي لختبار المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم 
الأحياء ل�ضالح المجموعة التجريبية، مما يثبت �ضحة 

الفر����ض الثاني م���ن فرو����ض الدرا�ضة، عن���د م�ضتوى 
معنوية )0،01( وبدرجة ثقة )99 %(.

وللتاأكد من فاعلية ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التدري�ض 
التبادلي في تنمية المفاهي���م الأ�ضا�ضية في علم الأحياء 
ل���دى طلاب ال�ضف الأول الثانوي تم ا�ضتخدام معادلة 

بليك. وي�ضير الجدول )6( اإلى نتائج تطبيق المعادلة:

جدول )5(
 المتو�ضطات والنحرافات المعيارية وقيمة "ت" لدرجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة الأولى في التطبيق البعدي لختبار 

المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء

الدللةقيمة "ت" الجدوليةقيمة "ت" المح�ضوبةع2مالمجموعة
16.854.85التجريبية

4،52.420.01 12.035،02ال�ضابطة الأولى

جدول )6(
 نتائج ح�ضاب ن�ضبة الك�ضب المعدلة لكل من الختبار التح�ضيلي للوحدة ومقيا�ض الوعي الجتماعي

الدرجةنوع الختبار
 الكلية

متو�ضط درجات الطلاب 
في التطبيق القبلي

متو�ضط درجات الطلاب   
في التطبيق البعدي

ن�ضبة الك�ضب
 المعدل

209.8516.851.32اختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء

م���ن الجدول ال�ضابق يتبين اأن ن�ضبة الك�ضب المعدل 
بل���غ  )1.32(، ونظ���راً لأن الإ�ضتراتيجية  تكون فعّالة 
في تحقي���ق اأهدافه���ا م���ن وجهة نظ���ر "بلي���ك" اإذا ما 
تراوح���ت قيمة ن�ضبة الك�ضب المعدّل���ة بين )1 ( و )2( 
بحي���ث  ل تقل قيمتها  ع���ن ) 1.2( ، فاإن ذلك ي�ضير 
اإلى فاعلي���ة اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض التب���ادلي في تنمية 
المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء لدى طلاب ال�ضف 

الأول الثانوي.

ل�ضتخ���دام  الأث���ر  حج���م  ح�ض���اب  تم  كم���ا 
الإ�ضتراتيجي���ة وذلك ع���ن طريق ا�ضتخ���دام مربع 
اإيت���ا )ή2 (.  )اأب���و حط���ب، 1991م، ����ض439(. 
ث���م ح�ضاب قيمة )d( والت���ي تعبر عن حجم الأثر. 
)من�ضور، 1997م(. والجدول )7( يو�ضح النتائج 

التي تم التو�ضل اإليها.

جدول )7( 
قيمة ή2  وقيمة d المقابلة لها ومقدار حجم التاأثير 

قيمة ت المتغير التابعالمتغير الم�ضتقل
المح�ضوبة

قيمة
ή2

قيمة
d

حجم 
الأثر

كبير72‚552‚03‚5المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياءاإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي



146
132 العدد:

ويتب���ين م���ن الج���دول )7( اأن قي���م )ή2(بلغ���ت 
)d( الم�ضاوي���ة له���ا  التاأث���ير  حج���م  وقيم���ة   ،)‚55(
)72‚2 ( والتي تع���بر  عن حجم تاأثير المتغير الم�ضتقل 
التابع  المتغير  على  التبادلي"،  التدري�ض  "اإ�ضتراتيجية 
الأ�ضا�ضية في علم الأحياء"، وبما اأن حجم  "المفاهي���م 

التاأثير يتوقف على قيمة )d( في الحالت التالية:

اإذا كان���ت قيم���ة )d( = 0.2 فاإن حج���م التاأثير 
يكون �ضغير .

اإذا كان���ت قيم���ة )d( = 0.5 فاإن حج���م التاأثير 
يكون متو�ضط .

اإذا كان���ت قيم���ة )d( = 0.8 فاإن حج���م التاأثير 
يكون كبير.  )ال�ضعيد، 2003م(  

وحيث اإن قيمة )d( في الدرا�ضة الحالية اأكبر من 
)0.8( ف���اإن هذا يعن���ي اأن حجم تاأث���ير اإ�ضتراتيجية 
التدري����ض التب���ادلي كان كب���يراً في تنمي���ة المفاهي���م 
الأ�ضا�ضي���ة في عل���م الأحياء لدى ط���لاب ال�ضف الأول 

الثانوي.

وف���ق  التدري����ض  اأن  اإلى  ذل���ك  الباح���ث  ويُرج���ع 
العملي���ات الفرعي���ة لإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التبادلي 
�ضاع���دت الطلاب عل���ى التعامل بفاعلية م���ع المفاهيم 
اإلى  مدخ���ل   )6( بالف�ض���ل  الم�ضمن���ة  الأ�ضا�ضي���ة 
الحيوانات، كما �ضاعدت على تنوع الأن�ضطة من خلال 
العملي���ات الم�ضاحبة. وه���ذا يتفق مع م���ا تو�ضلت اإليه 
درا�ضة ها�ضم )2009م(، ودرا�ضة مراد ) 2009م(، 
 Omari، A. ودرا�ض���ة  )2010م(،  عل���ي  ودرا�ض���ة 

)Hamzah and Weshah، A. Hani )2010

• �صحة الفر�ض الثالث:	

ين����ض الفر����ض الثالث على اأن���ه: " ل توجد فروق 
ذات دلل���ة اإح�ضائي���ة بين متو�ضط���ات درجات طلاب 
المجموعة ال�ضابطة الأولى وطلاب المجموعة ال�ضابطة 
الثاني���ة في القيا�ض البعدي لختبار المفاهيم الأ�ضا�ضية 

في علم الأحياء لدى طلاب ال�ضف الأول الثانوي".

وللتحق���ق م���ن �ضح���ة ه���ذا الفر�ض ق���ام الباحث 
بح�ض���اب المتو�ضطات والنحراف���ات المعيارية وقيمة ت 

المح�ضوبة والجدولية، كما يو�ضحها الجدول )8(.

جدول )8( 
يو�ضح المتو�ضطات والنحرافات المعيارية وقيمة ت لدرجات المجموعتين ال�ضابطتين في التطبيق البعدي

الدللةقيمة ت الجدوليةقيمة ت المح�ضوبةع2مالمجموعة
12،035،02ال�ضابطة الأولى

0.92،420،01 135ال�ضابطة الثانية

ويت�ضح م���ن الجدول )8( اأن ت المح�ضوبة )0،9( 
اأ�ضغر من ت الجدولي���ة )2،42( عند م�ضتوى معنوية 
)0،01( وه���ذا يثب���ت اأن���ه ل توجد ف���روق ذات دللة 
المجموعت���ين  في  الط���لاب  درج���ات  ب���ين  اإح�ضائي���ة 
ال�ضابطت���ين الأولى والثانية، والذي���ن لم يتم التدري�ض 
لهم با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي، واإنما 
تم التدري����ض له���م بالطريق���ة التقليدية، وحي���ث اإنه ل 
توج���د فروق ب���ين المجموعتين ال�ضابطت���ين فهذا يثبت 

�ضحة الفر�ض الثالث للدرا�ضة.

تو�صيات الدرا�صة:

في �ضوء النتائج التي تو�ضلت اإليها الدرا�ضة، اأمكن 
تقديم التو�ضيات التالية:

التاأكي���د على معلم���ي الأحياء �ض���رورة التركيز . 1
عل���ى تنمية المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء، 
منت في مقرر الأحياء بالمرحلة الثانوية  والتي �ضُ

بالمملكة العربية ال�ضعودية.
التاأكيد على ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجيات تدري�ضية . 2

متمرك���زة ح���ول ن�ض���اط الطال���ب، وم���ن تل���ك 
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الإ�ضتراتيجيات اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي.
ت�ضمين برامج تدريب معلمي الأحياء في م�ضروع . 3

تطوي���ر العل���وم والريا�ضيات برنامج���اً تدريبياً 
عل���ى كيفي���ة ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجي���ة التدري�ض 

التبادلي في تدري�ض مقرر الأحياء.
عوة الباحثين في مج���ال المناهج وطرق تدري�ض . 4

العل���وم اإلى اإجراء درا�ضات علمي���ة لتق�ضي اأثر 
اإ�ضتراتيجي���ات تدري�ضي���ة اأثبت���ت فاعليته���ا في 

تدري�ض المقررات الأخرى.

مقترحات الدرا�صة:

تق���ترح الدرا�ضة اإج���راء بح���وث م�ضتقبلية ترتبط 
بنتائج هذه الدرا�ضة، وهي:

تطبيق درا�ضة مماثلة على مقرر الأحياء لل�ضف . 1
الثاني وال�ضف الثالث الثانوي.

فاعلية ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجية التدري�ض التبادلي . 2
في تنمي���ة عملي���ات العل���م لدى ط���لاب ال�ضف 

الأول الثانوي بالمملكة العربية ال�ضعودية.
ال�ضعوبات التي تواجه ط���لاب المرحلة الثانوية . 3

في تعلم المفاهيم الأ�ضا�ضية في علم الأحياء.
في . 4 الأحي���اء  لمعلم���ي  تدريب���ي  برنام���ج  اأث���ر 

اإ�ضتراتيجي���ة التدري����ض التب���ادلي عل���ى زي���ادة 
فاعلية الطلاب في العملية التعليمية.

المراجـــع: 

اأولًا/ المراجع العربية:
• )1420ه����-	 حم���دان  �ضبح���ي  جلال���ة،  اأب���و 

1999م(: اإ�ضتراتيجي���ات حديث���ة في طرائ���ق 

تدري�ض العلوم، مكتبة الف���لاح للن�ضر والتوزيع، 
الكويت.

• اأب���و حطب، �ض���ادق )1991م(: مناهج البحث 	
وط���رق التحلي���ل الح�ضائ���ي، مكتب���ة الأنجل���و 

الم�ضرية،  القاهرة.
• اأب���و ريا�ض، ح�ض���ين محم���د )2007م(: التعلم 	

المعرفى، دار الم�ضيرة للن�ضر والتوزيع، عمان.
• فاعلي���ة 	 )2006م(:  جمي���ل  كوث���ر  بلج���وان، 

التدري����ض التبادلي فى تنمي���ة مهارة ال�ضتدلل 
العلم���ي ل���دى تلمي���ذات المرحل���ة البتدائية فى 
المملكة العربية ال�ضعودية، بحث مرجعي، مقدم 
اإلى اللجن���ة العلمي���ة الدائمة لترقي���ة الأ�ضاتذة 

الم�ضاعدين.
• )1999م(: 	 الحمي���د  عب���د  جاب���ر  جاب���ر، 

اإ�ضتراتيجي���ات التدري����ض والتعلي���م، دار الفكر 
العربي، القاهرة.

• الجم���ل، على اأحمد )2005م(: فعالية تدري�ض 	
التاري���خ با�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجيت���ى التدري����ض 
التب���ادلي وخرائط المفاهيم ف���ى تنمية مهارات 
ل���دى  الدرا�ضي���ة  التاريخي���ة  الن�ضو����ض  فه���م 
طلاب ال�ضف الثاني الإعدادي، مجلة الجمعية 
التربوي���ة للدرا�ضات الجتماعي���ة، كلية التربية 

جامعة عين �ضم�ض، العدد )3(. القاهرة.
• فاعلي���ة 	 )2006م(:  محم���ود  ح�ض���ن  ح�ض���ن، 

اإ�ضتراتيجي���ات التدري�ض التب���ادلي في التخفيف 
م���ن قلق ال���كلام لدى عينة من اأطف���ال المرحلة 
البتدائية. ر�ضالة ماج�ضتير غير من�ضورة، كلية 

التربية، جامعة المنوفية. 
• )2009م(: 	 محم���د  اأحم���د  فاي���زة  حم���ادة، 

ا�ضتخدام التدري�ض التب���ادلي في تنمية التفكير 



148
132 العدد:

الريا�ضي والتوا�ضل الكتابي بالمرحلة الإعدادية 
في �ض���وء بع�ض معاي���ير الريا�ض���ات المدر�ضية، 
كلي���ة التربي���ة، جامعة اأ�ضي���وط، المجلد )25(، 

العدد )1(، الجزء )1(.
• زيتون، ح�ضن ح�ض���ن )2003م(: تعليم الفكر، 	

عالم الكتب، القاهرة.
• ال�ضعي���د، ر�ضا م�ضعد )2003م(: حجم الأثر-	

اأ�ضالي���ب اإح�ضائي���ة لقيا����ض الأهمي���ة العملي���ة 
العلم���ي  الموؤتم���ر  التربوي���ة،  البح���وث  لنتائ���ج 
الخام�ض ع�ضر، مناهج التعليم والإعداد للحياة 
المعا�ض���رة 21 –22  يولي���و 2003م ، جامع���ة 

عين �ضم�ض، القاهرة.
• �ضبي���ب، اأحم���د )2000م(: اأث���ر التدريب على 	

)الم�ضتقل���ة- الذاتي���ة  الأ�ضئل���ة  اإ�ضتراتيجي���ة 
الجامع���ة  ط���لاب  فه���م  عل���ى  التعاوني���ة( 
فعاليته���م  لدرج���ة  وتقديره���م  للمحا�ض���رات 
الذاتي���ة، مجلة التربية، جامع���ة الأزهر، العدد 

)95(، الجزء )1(.
• ال�ضعيب���ي، محم���د )2001م(: اأث���ر ا�ضتخدام 	

التدري����ض التب���ادلي في تنمي���ة بع����ض مه���ارات 
القراءة الناقدة لدى طلاب اللغة العربية بكلية 
التربي���ة بنزوى، عمان، مجلة البحث في التربية 

وعلم النف�ض، المجلد )15(، العدد )1(.
• ال�ضه���راني، عام���ر عب���دالله و�ضعي���د ال�ضعي���د 	

)1997م(: تدري����ض العل���وم في التعليم العام، 
مطابع جامعة الملك �ضعود، الريا�ض.

• عبدال�ضلام، عبدال�ضلام م�ضطفى )1422ه�-	
تدري����ض  في  الحديث���ة  التجاه���ات  2001م(: 

العلوم، دار الفكر العربي، القاهرة.
• عبد الفتاح، �ضعدية �ضكري )2006م(: فاعلية 	

اإ�ضتراتيجي���ة الت�ضاوؤل الذات���ي الموجه فى تنمية 
بع����ض مهارات م���ا وراء المعرفة نح���و مادة علم 
النف����ض لدى ط���لاب المرحل���ة الثانوي���ة، ر�ضالة 
ماج�ضتير، كلية البنات، جامعة عين �ضم�ض، القاهرة.

• �ضي���د 	 الدي���ن  ح�ض���ام  ماج���دة  المجي���د،  عب���د 
التدري����ض  اإ�ضتراتيجي���ة  فعالي���ة  )2009م(: 
التبادلي فى تنمية مه���ارات الفهم القرائي فى 
الن�ضو����ض الأدبية ومه���ارات التعب���ير الكتابي 
لدى ط���لاب المرحلة الثانوية، ر�ضالة ماج�ضتير، 
كلية البن���ات للاآداب والعل���وم التربوية، جامعة 

عين �ضم�ض، القاهرة.
• العت���وم، عدنان يو�ض���ف واآخ���رون )2008م(: 	

عل���م النف�ض التربوى "النظرية والتطبيق"، دار 
الم�ضيرة للن�ضر والتوزيع، عمان.

• عثمان، ماجد محم���د )2007م(: اأثر برنامج 	
تدريبي لإ�ضتراتيجيات التعليم التبادلى على ما 
وراء الفهم لدى الط���لاب ذوى �ضعوبات الفهم 
القرائى فى ال�ض���ف الخام�ض البتدائى، مجلة 
كلي���ة التربي���ة، جامع���ة اأ�ضي���وط، الع���دد )1(، 

المجلد )23(
• عطا الله، مي�ضيل كامل )1423ه�- 2002م(: 	

ط���رق واأ�ضالي���ب تدري����ض العل���وم، دار الم�ضيرة 
للن�ضر والتوزيع والطباعة، عمّان.

• علي، اأ�ضرف را�ض���د )2010م(: اأثر ا�ضتخدام 	
التدري����ض التبادلي ف���ى تدري����ض الهند�ضة على 
تنمي���ة بع�ض مه���ارات التفك���ير الناقد والتجاه 
نح���و الهند�ضة ل���دى طلاب المرحل���ة الإعدادية 
وبق���اء اأثر تعلمهم، مجلة درا�ض���ات فى المناهج 

وطرق التدري�ض، العدد )154(. 
• عل���ي، محم���د ال�ضيد ) 1424ه���� - 2003م(: 	

التربي���ة العلمي���ة وتدري�ض العل���وم، دار الم�ضيرة 
للن�ضر والتوزيع والطباعة، م�ضر.

• الغني���م، م���رزوق يو�ض���ف و اآخ���رون )1422ه� 	
2001م(: دلي���ل تدري����ض العل���وم في التعلي���م 

الع���ام، المرك���ز العربي للبح���وث التربوية لدول 
الخليج، الكويت.

• الك�ضب���اني، محمد ال�ضيد علي )2003م(: نحو 	
فه���م اأف�ض���ل للتربية العلمي���ة، الموؤتم���ر العلمي 



5
بحوث ودراسات

149
132 العدد:

ال�ضابع، الجمعية الم�ضرية للتربية العلمية، كلية 
التربية، جامعة عين �ضم�ض، القاهرة.

• مراد، محمود عبد اللطيف )2009م(:  فاعلية 	
ا�ضتخ���دام اإ�ضتراتيجية التدري����ض التبادلي فى 
تنمية بع����ض مهارات الفه���م القرائي واختزال 
القلق الهند�ضي لدى طلاب المرحله الإعدادية، 
مجل���ة كلية التربي���ة بالزقازي���ق، العدد )63(، 

الجزء )1(.
• ال���رازق 	 عب���د  ال�ضي���د  محم���د  م�ضطف���ى، 

)2006م(: التدري���ب عل���ى التدري�ض التبادلي 
في الدرا�ض���ات الجتماعية: ورق���ة عمل مقدمة 
اإلى اللقاء ال�ضنوي للدرا�ضات الجتماعية دائرة 

تنمية الموارد الب�ضرية، م�ضقط. 
• حج���م 	 )1997م(:  ف���ام  ر�ض���دي   ، من�ض���ور 

التاأثير الوجه المكمل للدللة الإح�ضائية، المجلة 
الم�ضري���ة للدرا�ض���ات النف�ضي���ة، المجل���د )7(، 

العدد )16(.
• النج���دي، اأحم���د و من���ى عبداله���ادي و عل���ي 	

را�ضد )1423ه����2003-م(: ط���رق واأ�ضاليب 
واإ�ضتراتيجي���ات حديثة          في تدري�ض العلوم، 

دار الفكر العربي، القاهرة.
• ن�ضوان، يعق���وب ح�ضين )1992م(: الجديد في 	

تعليم العلوم، دار الفرقان، عمّان.
• ها�ض���م، وهب���ة )2009م(: فاعلي���ة التدري����ض 	

التب���ادلي في تنمي���ة المفاهي���م الجغرافي���ة لدى 
تلاميذ المرحل���ة الإعدادية، ر�ضال���ة ماج�ضتير، 

كلية التربية، جامعة عين �ضم�ض، القاهرة.
• وزارة التربية والتعليم )1431ه� - 2010م(:  	

اأحياء 1، العبيكان، الريا�ض.
• وزارة التربية والتعلي���م، اإدارة التربية والتعليم 	

بمحافظة المجمعة )1433/1432ه�(: الدليل 
الإح�ضائي، ق�ضم الختبارات والقبول.

• يحيى، ح�ضن بن عايل اأحمد واآخرون )1432ه� 	
2012م(: روؤي���ة معا�ض���رة في طرائ���ق تدري�ض 

الم���واد الجتماعي���ة )الجزء الث���اني(، خوارزم 
العلمية للن�ضر والتوزيع، جدة.

ثانياً/ المراجع الاأجنبية:
•	 Kerre, B.wanjala (1996).: Science 

and Technology Teacher education 
in Africa: Issues in the promotion 
of scientific Technological Literacy. 
Dakar, Unesco/ Breda, pp. 7080-.   

•	 Wood , H., Hunter, R(2004) : "Buiding 
a Reading Bridge : the Impact 
of 'Reciprocal Teaching on poor 
Readers in Ninth – Grade Social 
Studies " , Diss. Abst. Inter., Vol. 65. 
No . 3A,p 877

•	 Clark , L ( 2003)  :" Reciprocal 
Teaching strategies and adult high 
schools      students",Eric Document 
reproduction service No .ED 478 116. 

•	 Carter, C (2001). :"Reciprocal 
Teaching : The Application of a 
Reading Improvement Strategy 
on Urban Student In Higland Park, 
Michigan", 1993 – 1995- Innovate 
monographs 8 " Eric, No . ED 454 498.

•	 Doolittle, E. Peten et all ( 2006  ) 
:Reciprocal Teaching for Reading 
Comprehemion in higher education: 
A strategy for forting the Deepen 
understanding of text. International 
journal of Teaching and Learning in 
higher education, Vol 17, No 2,pp 
106112-

•	 Omari, A. Hamzah and Weshah, A. 
Hani (2010)  : using the Reciprocal 
Teaching Method by Teaching at 
Jordanian schools. European Journal of 
social science. Vol 15, No 1, pp.2636-.

•	 Sanae, Masashi (2010). : Towards 
increasing students scientific 
Knowledge and Interest, chapter 1.

•	 Brown & Palincsar ,( 1985)  :Teaching 
and Practicing Thinking Skills to 
Promote Comprehension in the 
Context of Group Problem Solving. 
A journal of the Hammill institute on 
Dissabilities . Vol 12 , No 2 , p 98. 




