
75

3
بحوث ودراسات

133 العدد:

الم�ستخل�ص

هدف���ت الدرا�س���ة اإلى الك�س���ف عن م���دى توظيف 
معلم���ي المرحلة الاأ�سا�سية لمه���ارات التفكر في الاأ�سئلة 
ال�سفوي���ة واأ�سئل���ة الوثائ���ق )الاختب���ارات التحريرية، 
ال�س���ف  متغ���رات  �س���وء  في  البيتي���ة(  والواجب���ات 

الدرا�سي، ونوع المدر�سة وجن�سها، والمادة الدرا�سية. 

وتكونت عين���ة الدرا�سة من )140( معلما ومعلمة 
مج���ال للمرحل���ة الاأ�سا�سي���ة، تم اختياره���م بطريق���ة 
ق�سدي���ة. كم���ا ا�ستمل���ت عين���ة الدرا�سة م���ن الاأ�سئلة 
ال�سفوي���ة جميعها التي ا�ستخدمها معلم���و العينة اأثناء 
تنفي���ذ الدرا�س���ة، البالغة )2246( �س���وؤالًا، بالاإ�سافة 
اإلى اأ�سئلة الوثائق )الاختبارات التحريرية والواجبات 
البيتي���ة(، الم�ستخدمة خلال �ستة اأ�سه���ر �سبقت تنفيذ 
الدرا�س���ة، ولتحقي���ق اأه���داف الدرا�سة ط���ور الباحث 
اأداة ت�ستخ���دم لملاحظة الاأ�سئلة ال�سفوية داخل ال�سف 
الدرا�سي، ولتحلي���ل الاختبارات التحريرية والواجبات 

البيتية التي يقدمها المعلمون لطلبتهم. 

وق���د اأظه���رت النتائ���ج: اأن اأكر مه���ارات التفكر 
الت���ي يوظفه���ا المعلمون مه���ارة الا�ست���ذكار، وح�سلت 
عل���ى ن�سب���ة مئوي���ة )%60.2( من مجم���وع المهارات، 
وتب���ن كذلك وجود اخت���لاف في مه���ارات الا�ستذكار، 
والتحلي���ل، والا�ستدلال، والتقويم التي يوظفها المعلمون 
في �سوء متغر ال�سف الدرا�سي، كذلك وجود اختلاف 
في مه���ارات الا�ست���ذكار، والا�ست���دلال، والتق���ويم التي 
يوظفه���ا المعلمون في �سوء متغر ن���وع المدر�سة. اإ�سافة 
اإلى وجود اختلاف في مه���ارات الا�ستذكار، والتحليل، 

والمقارن���ة، والا�ستدلال التي يوظفه���ا المعلمون في �سوء 
متغ���ر المادة الدرا�سي���ة، في حن اأ�س���ارت النتائج اإلى 
عدم وجود اختلاف في جميع مهارات التفكر في �سوء 

متغر جن�ض المدر�سة.

المقدمة         

تح�س���ن مهارة التفكر وتنميته عن���د المتعلم، كان 
وما ي���زال هدف���اً رئي�ساً م���ن اأهداف التربي���ة، ويحتل 
مكان���ة بارزة م���ن الاهتم���ام في وقتنا الحا�س���ر، ولاأن 
تحقيق���ه ممكن بالتعليم والممار�سة ف���اإن على المدار�ض 
اأن تفع���ل ما ت�ستطي���ع من اأجل���ه، ذل���ك لاأن الاأ�ساليب 
التربي���ة  في  )اإبداع/تخزين/ا�سترج���اع(  البنكي���ة 

والتعليم لم تعد تنفع في الت�سدي لم�سكلات الع�سر.

اأ�سح���ى لزام���اً اأن تتبن���ى المدار����ض هدف���اً واحداً 
مختلف الاأبعاد والاأعماق في مراحل التعليم، وهو تمكن 
التلاميذ من اأ�ساليب التفك���ر وعملياته واأنماطه، من 
خ���لال عملية التعليم، وفقاً لم�ستوي���ات ن�سج التلاميذ، 
ومتطلب���ات المعرف���ة المختارة، وخ�سائ����ض المجتمعات 
التي يدور فيها التدري�ض والتربية، وفي �سوء العلاقات 
المتبادل���ة ب���ن مجتم���ع التربي���ة الواح���د، وغ���ره من 
المجتمعات الاإن�سانية المعا�سرة )عبد الباري، 2001(.

هن���اك عدد كبر م���ن البرامج التربوي���ة، طورها 
باحث���ون متخ�س�سون بهدف تعليم مه���ارات التفكر، 
)CoRT( التفك���ر   لتعلي���م  ك���ورت  برنام���ج   مث���ل 

 Cognitive Research Trust، ومنه���ج القبع���ات 
 ،   Six Thinking Hats التفك���ر  لمه���ارات  ال�س���ت 

مدى توظيف معلمي المرحلة الأ�سا�سية بالمدار�ص الأردنية لمهارات التفكير في 
الأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق 

               

الدكتور فخري ر�سيد خ�سر

جامعة البتراء - عمّان - المملكة الاأردنية الها�سمية



76
133 العدد:

وبرنام���ج ب���ردو Purdue لتنمية التفك���ر الاإبداعي. 
وهذه البرامج وغره���ا، على المعلم اأن يكون على وعي 
ودراي���ة به���ا، واأن يعمل عل���ى توفر الاأجه���زة، والمواد 
التعليمي���ة، والبيئ���ات التعليمي���ة، واأ�سالي���ب التدري�ض، 

التي تعمل على تعزيز مهارات التفكر وتطويرها.

ثمة اختلاف وا�سح بن المربن في ماهية التفكر، 
فالفك���ر لغ���ة: اإعم���ال النظ���ر في الاأ�سي���اء. اأم���ا معناه 
الا�سطلاح���ي في الاأدب الترب���وي فثم���ة اخت���لاف بن 
المرب���ن، وذلك لاأنه مفه���وم معقد ينطوي عل���ى اأبعاد 
ومكون���ات مت�سابك���ة، تعك����ض الطبيع���ة المعق���دة للعقل 

.)Torrance & Myers 1970(  الب�سري

يعد التفك���ر بمعناه العام عملي���ة بحث عن معنى 
في المواق���ف، اأو الخ���برة وت�سكيل الاأف���كار وتوليدها في 
�سوء معرفة �سابقة. وه���و في اأي�سر معانيه، �سل�سلة من 
الن�ساطات التي يقوم بها الدماغ، عندما يتعر�ض لمثر 
يت���م ا�ستقباله عن طريق واح���دة اأو اأكر من الحوا�ض 
الخم����ض، وع���ن طري���ق المعالج���ة العقلي���ة للمدخلات 
الح�سي���ة يت���م تكوين الاأف���كار، ومن ث���م اإدراك الاأمور 
والحكم عليها ب�سورة منطقية، والتفكر ن�ساط عقلي، 
تظهر اآثاره من خلال الوظائف التي يوؤديها، في اإنجاز 
مهم���ة اأو هدف م���ا، ويتفاعل في���ه الاإدراك الح�سي مع 
الخبرة وال���ذكاء لتحقيق هدف معن في غياب الموانع، 
كما اأن التفك���ر �سلوك هادف لا يحدث في فراغ اأو بلا 
هدف، ولكنه �سلوك تطوري يزداد تعقداً وحذقاً مع نمو 
الفرد وتراكم خبراته )عد�ض،2000 ؛ ذياب،2000 ؛ 

جمل،2001 ؛ النافع،2006(. 

ب�س���ورة  التفك���ر  في  التعقي���د  م�ست���وى  ويعتم���د 
اأ�سا�سي���ة، عل���ى م�ستوى ال�سعوب���ة والتجريد في المهمة 
المطلوبة. والتفكر الفعال لي�ض نتاجاً عر�سياً للخبرة، 
ولا نتاج���اً اآليا لدرا�سة مو�سوع درا�سي بعينه، اإذ ينبغي 

اأن يتحقق فيه �سرطان )دي بونو،2001(: 
- تَتَبُّعُ اأ�ساليب ومنهجية �سليمة.

- ا�ستخ���دام اأف�سل المعلوم���ات المتوافرة من حيث 
وقتها، وحداثتها، وكفايتها.

ميز الباحث���ون بن م�ستوين للتفك���ر هما: تفكر 
م���ن م�ست���وى اأدن���ى اأو اأ�سا�س���ي، وتفك���ر م���ن م�ستوى 
اأعل���ى اأو مرك���ب. ويت�سم���ن التفك���ر الاأ�سا�س���ي عدة 
مهارات، اإجادتها اأمر �سروري قبل اأن ي�سبح الانتقال 
ممكن���ا لمواجه���ة م�ستويات التفكر العلي���ا. ويرى )دي 
بون���و،2001( اأنه لي����ض بال�سرورة اأن يك���ون الاأذكياء 
مفكري���ن مه���رة، فالكث���ر م���ن ذوي ال���ذكاء المرتف���ع 
لديهم ق���درات متوا�سعة في التفكر، فال���ذكاء م�ساألة 
وراثية تعتمد على الجين���ات، اأو على البيئة المبكرة، اأو 
على الاثنن مع���اً، اأما التفكر فهو المهارة التي يمار�ض 
ال���ذكاء من خلاله���ا اأن�سطته على الخ���برة ، وهذه هي 
العلاق���ة ال�سحيحة ب���ن ال���ذكاء والتفك���ر. ويق�سد 
بمه���ارات التفك���ر العملي���ات العقلي���ة الت���ي نمار�سها 

ون�ستخدمها عن ق�سد في معالجة المعلومات.

تعليم التفكر ه���و تزويد الطلبة بالفر�ض الملائمة 
لممار�س���ة ن�ساط���ات التفك���ر في م�ستوياته���ا الي�س���رة 
والمعق���دة، وحفزهم واإثارتهم، وهو عملية تتاأثر بالمناخ 
ال�سفي والمدر�س���ي، وكفاءة المعلم���ن، وتوفر الم�سادر 

التعليمية المثرة للتفكر )الطيطي،2001(.

التعلي���م م���ن اأج���ل التفك���ر، اأو تعلي���م مه���ارات 
عل���ى  الق���درة  لاأن  للتربي���ة؛  مه���م  ه���دف  التفك���ر، 
ا�ستخ���دام مهارات التفكر ت���وؤدي اإلى توظيف الطالب 
للمعلوم���ات الت���ي يتو�س���ل اإليه���ا، في تحدي���د البدائل 
المنا�سبة والافترا�سات التي تعد اأ�سا�سا لحل الم�سكلات 

التي تواجههم.

 ويرى )دي بون���و،2001( اأن يكون تعليم التفكر 
مو�سوع���اً لمقرر درا�سي بن المو�سوعات المدر�سية، لاأنه 

يوؤدي اإلى بناء منهج عقلي طالما افتقرت اإليه الاأمم.

ومم���ا لا �سك في���ه اأن المدر�س���ة الابتدائية ت�سارك 
في �سق���ل �سخ�سية التلميذ، وفي تعديل �سلوكه وتزويده 
بمجموعة من مهارات واأ�ساليب التفكر، لكي ي�ستطيع 
اأن يتكي���ف م���ع نف�سه وم���ع الاآخري���ن، والمدر�سة بحكم 
وظيفته���ا الاجتماعي���ة والتربوية، وا�ستم���داد اأهدافها 
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م���ن المجتم���ع والنظ���م التربوي���ة، تعم���ل عل���ى اإعداد 
التلمي���ذ بحي���ث يتمي���ز بخ�سائ����ض اأهمه���ا اكت�ساب���ه 
لمه���ارات التفكر المنظم، و�سح���ة الحكم على المواقف 
والق�ساي���ا الت���ي يتعر�ض لها في حيات���ه الدرا�سية، وفي 
حياته الخا�سة، وتنمية قدرته على الابتكار والت�سرف 
والرغب���ة ال�سادق���ة في ح���ل الم�س���كلات الت���ي تواجهه 

)م�سطفى، 2001(.

ويع���د المعلم من اأه���م عوامل نج���اح برامج تعليم 
التفك���ر، لاأن النتائج المتحققة م���ن اأي برنامج لتعليم 
التفك���ر تتوقف بدرجة كبرة على نوعية التعليم الذي 
يمار�سه المعلم داخل الغرفة ال�سفية، فالهدف التربوي 
من كل الجهود التي يبذلها المعلم هو توفر الاإجراءات 
وال�سروط التي توؤدي اإلى حدوث تعلم فعال لدى طلبته 
)خط�اّب،2003(. ومهارات التفكر لا تتطور ب�سورة 
تلقائي���ة، نتاجاً ثانويّ���اً، وتح�سيلًا حا�س���لًا للاأن�سطة 
التعليمية الاأخرى، فالطالب يحتاج اإلى تعلم وممار�سة 
مهارات واأ�ساليب وقواعد واأدوات التفكر حتى يتمكن 

من التفكر بفاعلية.

وهناك اإجراءات يح�سن بالمعلم توظيفها من اأجل 
اإطلاق الطاقات العقلية لدى الطلبة، وما يحدث داخل 
الغ���رف ال�سفي���ة في مدار�سنا، يوؤث���ر بدرجة كبرة في 
م���دى نجاح برامج التربية والتعلي���م في بلوغ اأهدافها، 
فق���د يحدث تعلي���م ولا يترتب عليه تعل���م، وقد يحدث 
تعل���م يقت�س���ر عل���ى محت���وى مع���ن دون اأن يرافقه اأو 
يترت���ب عليه نمو في التفك���ر. فالتعلم هو نتاج التفكر 
الجي���د، والتفكر الجي���د يمكن تعلمه ونقل���ه وتوظيفه 
في مواقف حياتي���ة، اأو اأكاديمية جديدة من قبل جميع 
 Boostrom 2005; Moore & Parker،( الطلبة

.)2007

يق���ول بركن���ز  )Perkins، 1995(اإن التفك���ر 
الع���ادي كالم�س���ي يق���وم ب���ه كل النا����ض وب�س���كل يومي، 
ولك���ن التفك���ر الح���اذق كالم�سابق���ة في رك����ض 100 
ت���ام. وي���رى وي�ست���ون  اإتق���ان   م���تر حواج���ز بدرج���ة 
)Weston، 2007( اأن حر����ض المعلم���ن عل���ى خلق 

تفك���ر جيد لدى الطلب���ة، يوؤدي اإلى ح�س���ول المعلمن 
على تفكر جيد عند تقويمهم.

اختل���ف المرب���ون في تحديد مه���ارات التفكر، وفي 
ت�سني���ف هذه المهارات ح�سب اأن���واع التفكر المختلفة، 
ويمكن تق�سيم التفكر اإلى منطقي، واإبداعي. ويق�سد 
بالتفكر المنطقي تنظيم الاأف���كار وت�سل�سلها وترابطها 
بطريقة ت���وؤدي اإلى معنى وا�سح، اأو نتيجة مترتبة على 
حج���ج مقبولة، وعادة ما يمار�ض التفكر المنطقي عند 
محاولة بيان الاأ�سباب والعلل التي تكمن وراء الاأ�سياء، 
والح�س���ول عل���ى اأدل���ة مقنع���ة توؤي���د اأو تثب���ت وجه���ة 
 النظ���ر اأو تنفيها، ويت�سم التفك���ر المنطقي بالعقلانية
وال�سح���ة  ،  Clarity والو�س���وح   ،  Rationality    
والف�س���ول  Flexibility والمرون���ة   ،  Accuracy   
الاأ�سي���اء �سح���ة  في  وال�س���ك   ،  Intuitiveness   
 ،  Humility والتوا�س���ع في المعرف���ة ،Skepticism 
والحك���م ال�سائ���ب Sound Judgment  ، والتاأم���ل 
 ،Depth والعمق  Sincerity والنزاهة ، Reflection
Relevance. )Por�  والربط ،Breadth  والات�ساع

ter، 2001؛ زيتون،2003؛ الحارثي،2003؛ جودت، 

.)2006

ا�ستنباطي���اً اإم���ا  المنطق���ي  التفك���ر   ويك���ون 
 Deductive ي�سته���دف الو�س���ول اإلى ا�ستنت���اج م���ا، 
اأو معرف���ة جدي���دة بالاعتماد على فرو����ض اأو مقدمات 
ي�سته���دف    Inductive ا�ستقرائي���اً  واإم���ا   ، متوف���رة 
التو�سل اإلى ا�ستنتاج���ات اأو تعميمات غالباً ما تتجاوز 
ح���دود الاأدل���ة اأو المعلوم���ات المتوف���رة، وعادة م���ا يبداأ 
الا�ستق���راء بتحليل الح���الات الفردية، ث���م ينتهي اإلى 
و�س���ع فر�سي���ة تف�س���ي اإلى ا�ستنت���اج )باي���ر،2003؛ 

مجدي، 2005(.

ويختلف التفكر المنطقي عن التفكر الاإبداعي في 
اأن الاأخ���ر ن�ساط عقلي مركب وه���ادف، توجهه رغبة 
قوي���ة في البحث عن حلول اأو التو�سل اإلى نتائج اأ�سلية، 
لم تكن معروفة �سلف���اَ. والاإبداع هو النظر اإلى الماألوف 
بطريق���ة غر ماألوف���ة ، ثم تطوير ه���ذا النظر ليتحول 
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اإلى فك���رة ثم اإلى تعمي���م ثم اإلى اإب���داع قابل للتطبيق 
والا�ستعم���ال. ويعتم���د التدري����ض الموجه نح���و الاإبداع 
على اأ�سا����ض اإعادة �سياغ���ة المعلوم���ات والمواقف التي 
تعر����ض على الطلبة، بحيث يقل فيه���ا عر�ض المفاهيم 
بالاأ�سل���وب التلقين���ي، وعل���ى اعتماد اأ�سالي���ب وطرائق 
تدري�ض متنوع���ة تحث على الاختبار والتجريب والتعلم 
 Stiggins، Quellmalz & Ruble، الف���ردي 
1988 ; Angelo & Gross، 1993 ; Warbur�

.))ton، 2007

هن���اك مجموع���ة �سغ���رة ولكنه���ا متنامي���ة م���ن 
الدرا�س���ات التربوي���ة، بداأت توف���ر �س���ورة اأو�سح عن 
م���دى ا�ستخدام المعلمن لمهارات التفكر الدنيا والعليا 
في الغرف ال�سفي���ة، على الرغم من تاأكيد الاتجاهات 
الحديثة في التربية وعلم النف����ض، على اأهمية الاأ�سئلة 

في تنمية التفكر لدى الطلبة.

اإلى   )2005( البنعل���ي  درا�س���ة  هدف���ت  فق���د 
تعرف م���دى ا�ستخدام معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية 
للمرحل���ة الابتدائية لمهارات التفك���ر العامة )الم�ستوى 
التمهي���دي(، والتفك���ر الاإبداعي )الم�ست���وى المتقدم( 
ل���دى طلبته���م، ومعرف���ة علاق���ة ذل���ك بجن����ض المعلم 
وخبرت���ه، وقد تكونت عينة الدرا�س���ة من )23( معلماً 
من معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية، في منطقة الدوحة 
التعليمي���ة، طب���ق عليه���م بطاق���ة ملاحظ���ة للتع���رف 
على م���دى ا�ستخدامه���م لمهارات التفك���ر، من خلال 
ملاحظته���م داخ���ل حج���رة الدرا�سة، وتكون���ت بطاقة 
الملاحظ���ة م���ن )44( مظهراً �سلوكي���اً، وك�سفت نتائج 
الدرا�سة عن تدني م�ستوى ا�ستخدام معلمي الدرا�سات 
الاجتماعي���ة لمه���ارات التفكر، من خ���لال ملاحظتهم 
داخل حجرة الدرا�س���ة، فقد كان م�ستوى ا�ستخدامهم 
اأقل م���ن الم�ستوى المقب���ول تربوي���اً )%80(، ولم تظهر 
ف���روق دالة اإح�سائياً بن المعلم���ن، نتيجة لملاحظتهم 
ا�ستخدامه���م  م�ست���وى  الدرا�س���ة، في  داخ���ل حج���رة 
مه���ارات التفكر تع���زى للخبرة، بينما كان���ت الفروق 
دالة اإح�سائياً بن المعلمن والمعلمات ل�سالح المعلمات.

وفي درا�سة  لفورا والطه���راوي )2004(، تناولت 
تحليل م�سمون الامتحان���ات النهائية لمادة علم النف�ض 
التربوي في جامعتي الاأق�سى والاإ�سلامية خلال الاأعوام 
1999 وحت���ى 2003م، ورك���زت على م���دى الاهتمام 

باإثارة التفك���ر الناقد والتحليل والتفكر الم�ستقل لدى 
الطلب���ة، اأظهرت النتائج عدم احت���واء الامتحانات في 
كلت���ا الجامعت���ن على مه���ارة التفكر الناق���د، وبع�ض 
كان  ح���ن  الم�ستق���ل، في  التفك���ر  الاهتم���ام بمه���ارة 

الاهتمام معقولًا في مهارة التحليل.  

اإلى  المو�س���وي )1994( بدرا�س���ة هدف���ت  وق���ام 
معرف���ة اأ�س���كال الاأ�سئل���ة المو�سوعية ال���واردة في كتب 
الدرا�سات الاجتماعية المق���ررة بالمرحلة الابتدائية في 
البحرين، وذلك في �سوء معاير بناء و�سياغة الاأ�سئلة 
المو�سوعي���ة الجي���دة، وتو�سل���ت الدرا�س���ة في نتائجها 
اإلى اأن معظ���م الاأ�سئلة المو�سوعي���ة، ركزت على قيا�ض 

العمليات العقلية الدنيا كالتذكر والفهم.

اإلى  هدف���ت  درا�س���ة   )1997( �سلب���ي  واأج���رى 
التعرف على اأنواع الاأ�سئلة الواردة في كتابي الجغرافيا 
المقرري���ن لطلب���ة ال�سف الث���اني الثان���وي، في كل من: 
جمهوري���ة م�سر العربية، والمملك���ة العربية ال�سعودية، 
وفقاً لت�سنيف بل���وم للاأ�سئلة. وتو�سل���ت الدرا�سة اإلى 
ع���دد من النتائج اأهمه���ا اأن اأ�سئلة م�ست���وى التذكر في 
م�س���ر وال�سعودي���ة بلغ���ت %27.1 و %24.59 عل���ى 

التوالي.

وفي المملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة ق���ام ال�سليم���ان 
وت�سني���ف  تحلي���ل  اإلى  هدف���ت  بدرا�س���ة   )1996(
الاأ�سئل���ة والتمارين ال���واردة في كت���ب التاريخ للمرحلة 
المتو�سط���ة في �س���وء المعاير التي طرحه���ا بلوم لقيا�ض 
الن���اتج الترب���وي. وخل�س���ت الدرا�س���ة اإلى اأن الاأ�سئلة 
المو�سوعي���ة الم�ستخدم���ة خلال عملي���ة التدري�ض كانت 
تقي�ض الم�ستويات المعرفية الدنيا على ح�ساب الم�ستويات 

المعرفية العليا.

 Stiggins،( ودر�ض رينول���دز ومينارد ال���وارد في
200 معل���م في المرحل���ة  1989( اختب���ارات ح���والي 
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الثانوية، وتو�سل الباحثان اإلى اأن هناك اعتمادا كبرا 
عل���ى البنود المكتوبة في مجالي الفهم والا�ستيعاب دون 

غرها. 

 Fleming &( و�سام���برز  فليمن���غ  در����ض  كم���ا 
Chambers 1983( بن���ود الاختب���ارات التحريرية 

الفن���ون،  مج���الات  في  المعلم���ن  قب���ل  م���ن  المط���ورة 
والريا�سيات، والدرا�سات الاجتماعية، والعلوم، واللغة 
الفرن�سية، والتربية المهنية، ووجد الباحثان اأن ن�سيب 
م�ست���وى ا�سترجاع المعرف���ة في المرحلة الابتدائية 83 % 
وفي المرحلة المتو�سطة العليا 97 % وفي الثانوية 88 % .

م�سكلة الدرا�سة

م���ن خلال ا�ستعرا����ض الدرا�س���ات ال�سابقة، وجد 
الباح���ث اأن اأدوات التق���ويم واأ�ساليب���ه لا تهتم بقيا�ض 
مه���ارات التفك���ر العلي���ا مث���ل التحلي���ل، والتطبي���ق، 

والتطوير، والتقويم، وغرها. 

وبالرغم من حر�ض الموؤ�س�سات التربوية على تنمية 
مهارات التفكر عند الطلبة، اإلا اأن الممار�سات الفعلية 
م���ا زالت ترك���ز عل���ى التذك���ر وا�سترج���اع المعلومات. 
وم���ع اأن الاأغلبي���ة م���ن المعلم���ن عل���ى وع���ي ب�سيا�س���ة 
وزارة التربي���ة والتعلي���م حيال تنمية مه���ارات التفكر 
نتيج���ة تدريبه���ا حق���اً لتعليم ه���ذه المه���ارات للطلبة، 
وبالت���الي قيا�سه���ا، لكنه���ا في واق���ع الح���ال لا تبتع���د 
 كثرا ع���ن قيا�ض م�ستوي���ات دنيا م���ن الجانب المعرفي 

.)Perkins، 1995; Quellmalz، 1987(

اإن ات�س���اع الفج���وة ب���ن م���ا يق���ال ح���ول التطوير 
الترب���وي، وما يمار�ض في الغ���رف ال�سفية، وا�سح لكل 
ذي ب�س���رة من خلال تدني قدرات الطلبة التفكرية، 
واعتم���اد غالبية المعلم���ن على قيا�ض مه���ارات الطلبة 
 2003Costa،،ج���روان( والا�سترج���اع  الحف���ظ  في 
1991;  (، وهذا ما لم�سه الباحث في الميدان التربوي 

خ���لال ملاحظت���ه للطلبة الذي���ن يق���وم بتدري�سهم في 
الجامع���ة ل�سن���وات عديدة، ومن اطلاع���ه على عينات 
متعددة م���ن الاختبارات ال�سفوية والتحريرية ال�سائدة 

في موؤ�س�ساتن���ا التربوية، حتى الواجب���ات البيتية غالبا 
م���ا تكون عل���ى �سكل حل تماري���ن مكتوب���ة، اأو تح�سر 
اأج���زاء من مادة الكتاب المدر�س���ي. والكتاب المقرر هو 
المرجع الوحيد في اأغلب الاأحيان، ويحتكر المعلم معظم 
وق���ت الح�سة، ومعظم اأ�سئلته م���ن النوع الذي يتطلب 

مهارات تفكر دنيا.

الدرا�س���ة في تحدي���د  م�سكل���ة  تتلخ����ض  وبه���ذا، 
الذي���ن  الاأ�سا�سي���ة  المرحل���ة  معلم���ي  توظي���ف  م���دى 
يدر�س���ون مواد اللغ���ة العربي���ة، والتربي���ة الاإ�سلامية، 
والريا�سي���ات،  والعل���وم،  الاجتماعي���ة،  والدرا�س���ات 
في مدار����ض محافظ���ة العا�سمة الحكومي���ة والخا�سة 
لمه���ارات التفك���ر في الاأ�سئلة ال�سفوي���ة واأ�سئلة الوثائق 
)الاختب���ارات التحريرية والواجب���ات البيتية(، وذلك 

من خلال الاإجابة عن الاأ�سئلة الاآتية:
م���ا مهارات التفكر التي يوظفها معلمو المرحلة . 1

الاأ�سا�سية في الاأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق ؟
هل تختلف مهارات التفكر التي يوظفها معلمو . 2

المرحل���ة الاأ�سا�سية في الاأ�سئل���ة ال�سفوية واأ�سئلة 
الوثائ���ق باخت���لاف ال�سف الدرا�س���ي )الرابع، 
الخام����ض، ال�ساد�ض، ال�ساب���ع، الثامن، التا�سع، 

العا�سر( ؟
هل تختلف مهارات التفكر التي يوظفها معلمو . 3

المرحل���ة الاأ�سا�سية في الاأ�سئل���ة ال�سفوية واأ�سئلة 
الوثائ���ق باخت���لاف ن���وع المدر�س���ة )حكومي���ة، 

خا�سة( ؟
ه���ل تختل���ف مه���ارات التفك���ر الت���ي يوظفه���ا . 4

معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سية في الاأ�سئل���ة ال�سفوية 
المدر�س���ة  جن����ض  باخت���لاف  الوثائ���ق   واأ�سئل���ة 

)ذكور، اإناث( ؟
ه���ل تختل���ف مه���ارات التفك���ر الت���ي يوظفه���ا . 5

معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سية في الاأ�سئل���ة ال�سفوية 
واأ�سئل���ة الوثائ���ق باخت���لاف الم���ادة الدرا�سي���ة 
)اللغة العربي���ة، التربية الاإ�سلامية، الدرا�سات 

الاجتماعية، العلوم، الريا�سيات( ؟
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اأهداف الدرا�سة

هدفت الدرا�سة اإلى :
معرف���ة مدى توظيف معلم���ي المرحلة الاأ�سا�سية . 1

المج���ال لمه���ارات التفك���ر في الاأ�سئل���ة ال�سفوية 
واأ�سئلة الوثائق، 

تحدي���د التف���اوت في م�ستوي���ات القيا����ض ع���بر . 2
�سل�سل���ة وا�سعة من ال�سف���وف الدرا�سية واأنواع 

مختلفة من المو�سوعات الدرا�سية،
 تحديد درجات الاخت���لاف في مهارات التفكر . 3

الت���ي يوظفه���ا معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سي���ة في 
التحريري���ة،  والاختب���ارات  ال�سفوي���ة  الاأ�سئل���ة 
باخت���لاف متغ���رات ال�س���ف الدرا�س���ي، ونوع 

المدر�سة، وجن�سها، والمادة الدرا�سية.

اأهمية الدرا�سة
تتمثل اأهمية الدرا�سة الحالية في النقاط الاآتية:

• تزاي���د الاهتم���ام في الوق���ت الح���الي بمو�سوع 	
مه���ارات التفك���ر في مراحل التعلي���م المختلفة، 
 )Hots(وعلى الخ�سو�ض مهارات التفكر العليا 

  .       Higher Order Thinking Skill   

• ترك���ز الدرا�س���ة الحالي���ة عل���ى جان���ب مهم في 	
عملية تنمية مهارات التفكر، المتمثل في مرحلة 
التق���ويم، م���ن خ���لال الاأ�سئل���ة ال�سفوي���ة الت���ي 
يطرحها المعلم���ون في المواقف ال�سفية، وكذلك 
من خ���لال الاختبارات التحريري���ة، والواجبات 
البيتي���ة، وهو ما لم تبحث���ه اأي درا�سة في الاأردن 

–ح�سب علم الباحث- من قبل. 
• تق���دم الدرا�س���ة الحالي���ة موؤ�سرات عل���ى واقع 	

ممار�سات المعلمن في تنمية مهارات التفكر في 
المدار�ض الاأ�سا�سية  في الاأردن.

• تفي���د الدرا�سة الحالية معلمي الم���واد المختلفة، 	
م���ن خ���لال تقديم �س���ورة ع���ن ممار�ساتهم في 
تنمي���ة مه���ارات التفك���ر، م���ن خ���لال الاأ�سئلة 
ال�سفوية، والاختب���ارات التحريرية، والواجبات 
البيتي���ة الت���ي يقدمونه���ا لطلبتهم، مم���ا ي�سكل 

تل���ك  تح�س���ن  في  تفي���د  له���م  راجع���ة  تغذي���ة 
الممار�سات م�ستقبلًا.

• تب�س���ر الم�سرف���ن التربوين للم���واد التعليمية 	
المختلف���ة بممار�س���ات المعلمن لتنمي���ة مهارات 
التفك���ر به���دف العمل عل���ى تعزي���ز الاإيجابي 
منها، وت���لافي الق�سور من خلال عقد الدورات 

التدريبية م�ستقبلا.

التعريفات الإجرائية:

المعلم��ون: ه���م معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سي���ة للمواد 
الاإ�سلامي���ة،  التربي���ة  العربي���ة،  اللغ���ة  الدرا�سي���ة: 

الدرا�سات الاجتماعية، العلوم، الريا�سيات .

المرحل��ة الأ�سا�سي��ة: وتتاأل���ف وف���ق نظ���ام وزارة 
التربية والتعليم في الاأردن من ع�سرة �سفوف درا�سية، 
تمت���د م���ن الاول الاأ�سا�س���ي اإلى العا�س���ر الاأ�سا�س���ي، 
واقت�س���رت ه���ذه الدرا�س���ة منه���ا عل���ى ال�سفوف من 

الرابع اإلى العا�سر.

مه��ارات التفك��ير: هي اإج���راءات خا�س���ة ونوعية، 
ت���وؤدّى اأداءً حرفي���اً، ليتن���اول بها البيان���ات والمعلومات 
تناولًا مق�س���وداً مبا�سراً، لتحقق اأه���داف التفكر، اأو 
لتق���ويم الاأم���ور والمجالات الت���ي يتم عر�سه���ا، اأو لحل 
م�سكلة ما، اأو لاتخاذ قرار ما. )عبد الباري، 2001(. 

ويع���رف الباحث مهارات التفكر اإجرائياً كما ورد 
بت�سنيف كويلمالز  )Quellmalz، 1987(، على اأن 

لها خم�سة م�ستويات هي:

- التذك���ر: وه���و حفظ المادة الت���ي تعلمها الطالب 
�سابق���اً، وا�ستظهاره���ا عن ظهر قلب، ب���دءاً بالحقائق 
الي�سرة، وانته���اءً بالنظريات المعق���دة، ومن الكلمات 
الت���ي يبداأ به���ا �سوؤال التذك���ر: حدّد، من، م���اذا، كم، 

اذكر، اأجب بنعم اأو لا، �سمّع ق�سيدة.

-التحليل: وهو تفتيت المادة اإلى عنا�سرها المكونة 
لها، حت���ى يت�سنى للمتعلم فهم البن���اء التنظيمي لتلك 
الم���ادة: ويقت�س���ي التحلي���ل فه���م العلاقات ب���ن الكل 



81

3
بحوث ودراسات

133 العدد:

والاأج���زاء المكون���ة ل���ه، وبن ال�سب���ب والنتيج���ة، ومن 
الكلم���ات التي يب���داأ بها �س���وؤال التحليل: حلّ���ل، واأعط 

مثالًا، وناق�ض، وانتقد، وادعم، وجزّئ، و�سنّف.

- المقارن���ة: تتطل���ب المقارن���ة تعرف اأوج���ه ال�سبه 
والاخت���لاف ب���ن �سيئ���ن اأو اأكر، عن طري���ق تفح�ض 
الاتف���اق  نق���اط  ع���ن  والبح���ث  بينهم���ا،  العلاق���ات 
والاخت���لاف، وروؤية ما هو موج���ود في اأحدهما ومفقود 
في الاآخ���ر، ومن الكلمات التي يب���داأ بها �سوؤال المقارنة: 
م���ا اأوج���ه ال�سبه والاخت���لاف، وفا�سل بن ك���ذا وكذا، 

وميّز بن كذا وكذا.

- الا�ست���دلال: وه���و عملية تفكري���ة تت�سمن و�سع 
الحقائ���ق اأو المعلوم���ات بطريق���ة منظم���ة بحيث توؤدي 
اأو ح���ل م�سكل���ة، وتت�سم���ن  ق���رار،  اأو  اإلى ا�ستنت���اج، 
مه���ارة الا�ستدلال توليد وتقويم الحجج والافترا�سات، 
والبح���ث عن الاأدلة، والتو�سل اإلى نتائج، والتعرف اإلى 
الارتباط���ات والعلاق���ات ال�سببية، وم���ن الكلمات التي 
يبداأ به���ا �سوؤال الا�ست���دلال: ما الدلي���ل، وما الحكمة، 
وطب���ق قانون���اً، وافتر�ض ما �سيحدث ل���و، واطرح حلًا 

لم�سكلة، وما الذي ن�ستنتجه.

- التقويم: وهو اإ�سدار حكم على قيمة المادة لمعيار 
مع���ن، وتتطلب عملي���ة التقويم الحكم عل���ى النوعية، 
والم�سداقي���ة، والقيمة اأو الفائدة، وم���ن الكلمات التي 
يب���داأ بها �س���وؤال التق���ويم: انقد، برر، وم���ا هو حكمك 

على، واأو�ضِ، وهل ي�ستحق.

الطريقة والإجراءات 
 منهجية الدرا�سة

بما اأن الدرا�سة هدفت اإلى معرفة مدى ا�ستخدام 
معلم���ي المجال لمه���ارات التفك���ر في �سف���وف المرحلة 
الاأ�سا�سي���ة، من خلال ملاحظ���ة الاأ�سئل���ة ال�سفوية في 
الغرف���ة ال�سفي���ة، وتحلي���ل الاختب���ارات التحريري���ة، 
والواجب���ات البيتي���ة، وتحليله���ا وفق مه���ارات التفكر 
الخم�ض، فاإنها تعد م���ن الدرا�سات الو�سفية: الم�سحية 

والتحليلية.

مجتمع الدرا�سة

مجتمع الدرا�سة من المعلمن  - 1

تكون مجتمع الدرا�س���ة من جميع معلمي ومعلمات 
المج���ال للمرحل���ة الاأ�سا�سي���ة في م���واد اللغ���ة العربية، 
والتربية الاإ�سلامية، والدرا�سات الاجتماعية، والعلوم، 
الف�س���ل  في  عمله���م  في  المنتظم���ن  والريا�سي���ات، 
الدرا�سي الاأول من الع���ام الدرا�سي 2007-2008م، 
المقدر عددهم ب� )31530( ح�سب اإح�سائيات وزارة 

التربية والتعليم.

مجتمع الدرا�سة من الاأ�سئلة  - 2

تاأل���ف م���ن جمي���ع الاأ�سئل���ة ال�سفوي���ة، اإلى جانب 
جميع الاختب���ارات التحريرية، والواجبات البيتية التي 
ا�ستخدمها المعلمون والمعلمات خلال �ستة �سهور �سبقت 

تنفيذ الدرا�سة.

عينة الدرا�سة

عينة الدرا�سة من المعلمن  - 1

تكونت عينة الدرا�سة للمعلمن من )140( معلماً 
ومعلمة مج���ال للمرحلة الاأ�سا�سية في الم���واد ال�سابقة، 
يعملون في ثم���اني مدار�ض في منطق���ة العا�سمة، منها 
اأرب���ع مدار�ض حكومي���ة، واأربع مدار����ض خا�سة، تتوزع 
بالت�س���اوي بن الذكور والاإن���اث. يدر�ض هوؤلاء المعلمون 
والمعلمات م���واد تخ�س�سي���ة في الف�س���ول الممتدة من 
ال�س���ف الراب���ع الاأ�سا�س���ي اإلى العا�س���ر. والم���واد التي 
الاإ�سلامي���ة،  والتربي���ة  العربي���ة،  اللغ���ة  يدر�سونه���ا: 
والدرا�س���ات الاجتماعية، والعل���وم، والريا�سيات. وقد 
تم اختي���ار العينة بطريقة ق�سدية ب�سبب توافر معلمي 
مجال ال�سفوف المذك���ورة في تلك المدار�ض الاأ�سا�سية، 
وكذل���ك ب�سبب تع���اون اإدارة تل���ك المدار����ض في تنفيذ 
الدرا�س���ة وت�سهي���ل اإجرائه���ا. والج���دول )1( يو�س���ح 
توزي���ع عينة الدرا�سة م���ن المعلمن ح�سب متغرات نوع 

المدر�سة، وجن�سها، والمواد الدرا�سية.
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عينة الدرا�سة من الاأ�سئلة  - 2

تكونت من جميع الاأ�سئلة ال�سفوية، التي ا�ستخدمها 
المعلمون، مو�سوع عينة الدرا�سة اأثناء تنفيذها، البالغة 
)2246( �س���وؤالًا، وكذل���ك م���ن جميع اأ�سئل���ة الوثائق 
)الاختب���ارات التحريري���ة والواجب���ات البيتي���ة( التي 
ا�ستخدمها المعلمون والمعلمات، مو�سوع عينة الدرا�سة، 

خلال �ستة اأ�سه���ر �سبقت تنفيذ الدرا�سة،  وتكونت من 
)274( اختب���اراً تحريرياً، و)180( واجباً بيتياً، وقد 
احتوت ه���ذه الوثائق على )2536( �س���وؤالًا مو�سوعياً 
ومقالي���اً. والج���دول )2( يو�سح توزي���ع عينة الدرا�سة 
من الاأ�سئلة ال�سفوية ، والوثائق )التحريرية والواجبات 

البيتية(.

جدول )1(
توزيع عينة الدرا�سة من المعلمن ح�سب متغرات نوع المدر�سة وجن�سها والمواد الدرا�سية

ال�سف
الجن�ض

المو�سوعات الدرا�سية

المجموع
اللغة 

 العربية
التربية 

الاإ�سلامية
الدرا�سات 
الريا�سياتالعلومالاجتماعية

2222210ذكرالرابع
2222210اأنثى

2222210ذكرالخام�ض
2222210اأنثى

2222210ذكرال�ساد�ض
2222210اأنثى

2222210ذكرال�سابع
2222210اأنثى

2222210ذكرالثامن
2222210اأنثى

2222210ذكرالتا�سع
2222210اأنثى

2222210ذكرالعا�سر
2222210اأنثى

2828282828140المجموع

جدول )2(
توزيع عينة الدرا�سة من الاأ�سئلة ال�سفوية والوثائق )الاختبارات التحريرية والواجبات البيتية(

نوع الاأ�سئلة
اأ�سئلة الوثائق

المجموعالاأ�سئلة ال�سفوية الاختبارات 
المجموعالواجبات البيتيةالتحريرية

1865671253622464782عدد الاأ�سئلة
100%47%53%14%39%ن�سبة الاأ�سئلة

مجالت الدرا�سة
عل���ى . 1 الدرا�س���ة  اقت�س���رت  الب�س���ري:  المج���ال 

معلمي ومعلمات المرحلة الاأ�سا�سية في محافظة 
العا�سمة.

المج���ال المكاني: تّم اج���راء الدرا�سة في مدار�ض . 2
المرحلة الاأ�سا�سية بمحافظة العا�سمة عمّان.

المج���ال الزم���اني : اأجري���ت الدرا�س���ة في الف�س���ل . 3
الدرا�سي الاأول من العام الدرا�سي 2007-2008م.
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المج���ال  النف����ض ترب���وي: اقت�س���رت الدرا�س���ة . 4
عل���ى تحلي���ل الاأ�سئل���ة ال�سفوية واأ�سئل���ة الوثائق 
)الاختب���ارات التحريري���ة، والواجبات البيتية( 
للتع���رف عل���ى ا�ستخ���دام المعلم���ن والمعلم���ات 

لمهارات التفكر.
المج���ال  الاأكاديم���ي: تناول���ت الدرا�س���ة م���واد: . 5

اللغة العربية، والتربية الاإ�سلامية، والدرا�سات 
الاجتماعية، والعل���وم، والريا�سيات المقررة في 
المرحلة الاأ�سا�سية من التعليم المدر�سي الاأردني.

اأداة الدرا�سة:

لتحقيق اأهداف الدرا�سة، قام الباحث بتطوير اأداة 
ت�ستخ���دم في ملاحظة الاأ�سئل���ة ال�سفوية داخل ال�سف 
الدرا�س���ي، وكذل���ك لتحلي���ل الاختب���ارات التحريرية، 
والواجب���ات البيتي���ة التي يقدمه���ا المعلم���ون لطلبتهم 
وذلك به���دف الح�سول عل���ى بيانات ح���ول ا�ستخدام 
مهارات التفكر، وق���د اعتمد الباحث في تطوير الاأداة 
 )Quellmalz، 1987( على ت�سنيف اإدي�ض كويلملز
الذي ي�سنف مهارات التفكر في خم�سة م�ستويات هي: 
الا�ستذكار Recall  ، والتحليل Analysis ، والمقارنة 
Comparison ، والا�ستدلال Inference  ، والتقويم  

Evaluation . وه���ذا الت�سني���ف قري���ب م���ن بل���وم 

ورفاق���ه، ومارزينو ورفاق���ه، ومن ت�سني���ف جيلفورد، 
ويتكون من ع���دد قليل من الم�ستويات و�سهل الا�ستعمال 

وماألوف لدى المراقبن. 

التحلي���ل،   Quellmalz كويلمل���ز   ع���دت  وق���د 
والمقارنة، والا�ست���دلال، والتقويم  مجتمعة من الدرجة 
HOTS( Higher Or� التفك���ر  لمه���ارات  )العلي���ا 

der Thinking Skills ، واأوردت ع���دداً م���ن الاأ�سئلة 

تندرج تحت ه���ذه العناوين، وو�سع���ت كلمات مرتبطة 
به���ذه العناوين، ت�ساعد المعلم عل���ى معرفة نوع المهارة 
التي ي�ستطي���ع ال�س���وؤال قيا�سها، وه���ذه الكلمات تعمل 
بدايات لطرح الاأ�سئل���ة )Trigger Words(، ويمكن 
ا�ستعماله���ا قرين���ة اأو دلي���لًا ي�ساع���د الف���رد على فهم 
اأي مه���ارة ينوي هذا ال�سوؤال اأو غ���ره قيا�سها. ويمكن 

ت�سني���ف ه���ذه الاأ�سئلة ب�سكل جيد عندم���ا ينظر اإليها 
من حيث علاقتها بالمادة الت���ي ينوي المعلم اأن يقي�سها 

اأو يختبرها. 
وفي �س���وء ذلك ق���ام الباحث بتطوي���ر اأداة تكونت 
في �سورته���ا الاأولي���ة م���ن )63( فق���رة، تمث���ل كلمات 
مفتاحي���ة ت�س���ر اإلى نوع مهارات التفك���ر موزعة على 
خم����ض مه���ارات: )الا�ست���ذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 

والا�ستدلال، والتقويم (.

�سدق الأداة
ق���ام الباحث بعر����ض اأداة الدرا�سة على مجموعة 
م���ن المحكم���ن المخت�س���ن في القيا����ض والتق���ويم، في 
الجامع���ات الاأردني���ة، وعدده���م ثماني���ة، للتاأك���د من 
التفك���ر في  مه���ارات  لقيا����ض  الاأداة  م���دى ملاءم���ة 
المه���ارات الخم�ض: )الا�ست���ذكار، والتحليل، والمقارنة، 
والا�ست���دلال، والتقويم(، وطلب منه���م تحكيم �سلامة 
تعدي���لات  اأي  وذك���ر  واللغوي���ة؛  العلمي���ة  ال�سياغ���ة 
مقترح���ة، والحكم على مدى انتم���اء الفقرات للمهارة 
الت���ي ترد فيها. حي���ث تم الاأخ���ذ بمقترحاتهم وتعديل 

بع�ض فقرات الاأداة في �سوء تلك المقترحات. 

ثبات الأداة
تم التاأك���د م���ن ثب���ات اأداة التحلي���ل، في كل مهارة 
من مه���ارات الاأداة الخم�ض: )الا�ست���ذكار، والتحليل، 
والمقارن���ة، والا�ست���دلال، والتقويم( من خ���لال تحليل 
الاأ�سئل���ة ال�سفوي���ة الت���ي يطرحها المعلم���ون في الغرفة 
ال�سفي���ة، وكذلك الاختب���ارات التحريرية، والواجبات 
اإع���ادة تحلي���ل  ث���م  البيتي���ة، لخم�س���ة م���ن المعلم���ن 
الاأ�سئل���ة ال�سفوي���ة نف�سه���ا، الاختب���ارات التحريري���ة، 
وتم  يوم���اً،   )14( م���رور  بع���د  البيتي���ة،  والواجب���ات 
 ا�ستخ���راج قيم���ة الثب���ات با�ستخ���دام معادل���ة كوب���ر 

)Cooper Formula( التالية:

   معامل الثبات = 
عدد مرات الاتفاق بن التحليل الاأول والثاني 

%100   x عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف

وق���د بلغ معام���ل الثبات ل���كل مهارة م���ن مهارات 
الاأداة الخم�ض كما في الجدول )3(. 



84
133 العدد:

ويرى الباح���ث اأن قيم معاملات الثب���ات ال�سابقة 
كافية لاأغرا�ض الدرا�سة.

متغيرات الدرا�سة :

اأولً: المتغيرات الم�ستقلة :

ال�سف الدرا�سي وله �سبعة م�ستويات:

-   الخام�ض   -    الرابع   
-   ال�سابع        -   ال�ساد�ض   

-  التا�سع   -   الثامن  
      -   العا�سر

نوع المدر�سة وله م�ستويان: 
        - حكومية        - خا�سة

جن�ض المدر�سة وله م�ستويان: 
        - ذكور        - اإناث

المادة الدرا�سية ولها خم�سة م�ستويات:
التربية الاإ�سلامية   -

اللغة العربية   -
الدرا�سات الاجتماعية   -

العلوم   -
الريا�سيات  -

ثانياً: المتغير التابع :

الخم����ض  التفك���ر  لمه���ارات  المعلم���ن  توظي���ف 
والا�ست���دلال،  والمقارن���ة،  والتحلي���ل،  )الا�ست���ذكار، 

الوثائ���ق  واأ�سئل���ة  ال�سفوي���ة  الاأ�سئل���ة  في  والتق���ويم( 
)الاختبارات التحريرية والواجبات البيتية(.

اإجراءات الدرا�سة :
• ح�س���ر مجتم���ع الدرا�س���ة م���ن المعلم���ن وم���ن 	

الاأ�سئلة، وتحديد العينة ب�سورتها النهائية.
• اإعداد اأداة الدرا�سة التي تقي�ض توظيف المعلمن 	

لمه���ارات التفك���ر في الاأ�سئل���ة ال�سفوي���ة واأ�سئلة 
الوثائ���ق، وا�ستخ���راج دلالات ال�س���دق والثبات 

كما مر �سابقاً.
• تطبيق اأداة الدرا�سة، وا�ستغرق ثلاثة اأ�سابيع. 	
• قام بم�ساعدة الباح���ث في تطبيق الاأداة ثمانية 	

مراقبن ميدانين، توزعوا في المدار�ض الثمان. 
• خ���لال تطبي���ق الاأداة تمت م�ساه���دة المعلم من 	

قب���ل المراقب الميداني، لي���وم درا�سي كامل، وتم 
التركي���ز اأثناء الم�ساهدة عل���ى الاأ�سئلة ال�سفوية 
الت���ي يطرحه���ا المعلم عل���ى الطلبة، ث���م ي�سار 
اإلى ترميزها من قب���ل المراقب، وفق الم�ستويات 
المختلفة للتفكر، بحيث يكون كل �سوؤال يطرحه 

المعلم رامزاً لم�ستوى التفكر الذي يعك�سه.
• الطلب من المعلم���ن  تزويد المراقبن الميدانين 	

ب�سبع���ة من الاختبارات التحريرية التي اأعدوها 
حديث���ا باأنف�سه���م، ونف�ض العدد م���ن الواجبات 

البيتية التي تم تكليف الطلبة بها.
• تم تحلي���ل الم�ساه���دات التي قام به���ا المراقبون 	

الميداني���ون، وكذل���ك الاختب���ارات التحريري���ة، 

الجدول )3( 
معامل الثبات با�ستخدام معادلة كوبر )Cooper Formula( لكل مهارة من المهارات الخم�ض 

قيمة معامل الثباتالمهاراتالرقم
0.90الا�ستذكار 2
0.84التحليل 3
0.88المقارنة 4
0.82الا�ستدلال 5
0.79التقويم6
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والواجب���ات البيتي���ة، لتوف���ر البيان���ات الكمية 
لاأغرا�ض الدرا�سة.

• تم اإدخ���ال البيان���ات اإلى الحا�س���وب م���ن اأجل 	
برنام���ج  با�ستخ���دام  اإح�سائي���ا،  معالجته���ا 
الاجتماعي���ة"  للعل���وم  الاإح�سائي���ة  "الرزم���ة 

.)SPSS(
• ا�ستخ���راج النتائ���ج الاإح�سائي���ة، وتف�سره���ا، 	

ومناق�ستها، والخروج بالتو�سيات.

المعالجة الإح�سائية :

للاإجابة ع���ن �سوؤال الدرا�س���ة الاأول، تم ا�ستخدام 
التكرارات والن�سب المئوية، وذلك للك�سف عن مهارات 
التفك���ر الخم����ض: )الا�ستذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 
والا�ستدلال، والتق���ويم(، التي يوظفه���ا معلمو المرحلة 
الوثائ���ق،  واأ�سئل���ة  ال�سفوي���ة  الاأ�سئل���ة  في  الاأ�سا�سي���ة 
وللاإجابة ع���ن الاأ�سئلة من الث���اني وحتى الخام�ض، تم 
ا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية، كما تم ا�ستخدام 
اختب���ار كا2 بهدف الك�سف ع���ن الاختلاف في توظيف 
المعلم���ن ل���كل مه���ارة من مه���ارات التفك���ر الخم�ض: 

والا�ست���دلال،  والمقارن���ة،  والتحلي���ل،  )الا�ست���ذكار، 
والتق���ويم( والمهارات ككل، في �س���وء متغرات ال�سف 
الدرا�س���ي، ون���وع المدر�س���ة، وجن����ض المدر�س���ة، والمادة 

الدرا�سية.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها :

مه��ارات  م��ا  الأول:  بال�س��وؤال  المتعلق��ة  النتائ��ج 
التفكير التي يوظفه��ا معلمو المرحلة الأ�سا�سية في 

الأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق ؟

للاإجاب���ة عن ه���ذا ال�سوؤال ق���ام الباح���ث بتحليل 
ق���ام بملاحظته���ا  الت���ي  ال�سفوي���ة  الاأ�سئل���ة  محت���وى 
الميداني���ون، وكذل���ك تحلي���ل الاختب���ارات  المراقب���ون 
التحريري���ة، والواجب���ات البيتية )الوثائ���ق(، حيث تم 
ح�ساب التك���رارات والن�سب المئوي���ة، لمهارات التفكر، 
الت���ي يوظفه���ا معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سي���ة في الاأ�سئلة 
ال�سفوي���ة واأ�سئل���ة الوثائ���ق، في كل �س���ف م���ن �سفوف 
المرحلة الاأ�سا�سية، وكانت نتائج تحليل المحتوى كما هو 

مبن في الجدول )4(. 

الجدول )4(
التكرارات والن�سب المئوية لتوظيف مهارات التفكر في كل �سف من �سفوف المرحلة الاأ�سا�سية.

سف
ل�

ا

ت 
اءا

�س
لاإح

ا
فية

و�س
ال

مهارات التفكر
الكليالتقييمالا�ستدلالالمقارنةالتحليلالا�ستذكار

وثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفوي

الرابع
446223347623253994239565427التكرار
16.8%25.2%2.1%4.1%22.0%6.9%5.9%4.1%17.8%6.0%52.2%78.9%الن�سبة

الخام�ض
1581721880132218711314220359التكرار
14.2%9.8%3.9%5.9%19.8%8.2%6.1%5.9%22.3%8.2%47.9%71.8%الن�سبة

ال�ساد�ض
2071773273231535892613323367التكرار
14.5%14.4%3.5%8.0%24.3%10.8%4.1%7.1%19.9%9.9%48.2%64.1%الن�سبة

ال�سابع
1031742284132523822011181376التكرار
14.8%8.1%2.9%11.0%21.8%12.7%6.6%7.2%22.3%12.2%46.3%56.9%الن�سبة

الثامن
1531474177231944653212293320التكرار
12.6%13.0%3.8%10.9%20.3%15.0%5.9%7.8%24.1%14.0%45.9%52.2%الن�سبة

التا�سع
1621416887292458644319360335التكرار
13.2%16.0%5.7%11.9%19.1%16.1%7.2%8.1%26.0%18.9%42.1%45.0%الن�سبة
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133 العدد:

تظه���ر النتائج الواردة في الج���دول )4(، اأن اأكر 
مهارات التفكر التي يوظفها معلمو المرحلة الاأ�سا�سية 
ب�س���كل ع���ام، خ���لال ط���رح الاأ�سئل���ة ال�سفوي���ة ه���ي: 
مهارة الا�ست���ذكار، وح�سلت عل���ى )60.2 %(، يليها 
 مه���ارة التحلي���ل )12.2 %(، يليها مه���ارة الا�ستدلال 
)12.1 %(، يليها مه���ارة التقويم )8.9 %(، واأخرا 

مهارة المقارنة )6.7 %(. 
وبخ�سو����ض اأكر مه���ارات التفكر الت���ي يوظفها 
التحريري���ة،  الاختب���ارات  اإع���داد  عن���د  المعلم���ون 
والواجبات البيتية ب�س���كل عام، فقد بينت النتائج اأنها 
مهارة الا�ست���ذكار، وح�سلت عل���ى )47.6 %(، يليها 
مه���ارة التحليل )22.0 %(، ويليه���ا مهارة الا�ستدلال 
)20.5 %(، يليها مه���ارة المقارنة )6.0 %(، واأخرا 

مهارة التقويم )3.8 %(.
 وفيم���ا يتعلق باأك���ر مهارات التفك���ر توظيفاً من 
قبل المعلم���ن، فتظهر النتائج اأن مهارة الا�ستذكار هي 
ال�سائ���دة في كل �سف من �سفوف المرحل���ة الاأ�سا�سية، 
حيث بلغ���ت الن�سبة المئوي���ة للاأ�سئلة ال�سفوي���ة المتعلقة 
بمه���ارة الا�ست���ذكار في ال�س���ف الراب���ع )78.9 %(، 
يلي���ه ال�سف الخام�ض بن�سب���ة )%71.8(، ثم ال�سف 
ال�ساد�ض بن�سبة )64.1 %(، ثم ال�سف ال�سابع بن�سبة 
)56.9 %(، ث���م ال�سف الثام���ن بن�سبة )52.2 %(، 
ثم يلي���ه ال�سف التا�س���ع بن�سب���ة )45.0 %(، واأخرا 

ال�سف العا�سر بن�سبة )40.1 %(.

وبخ�سو����ض اأكر مه���ارات التفكر الت���ي يوظفها 
المعلم���ون في اأ�سئل���ة الوثائق )الاختب���ارات التحريرية، 
مه���ارة  كذل���ك  ج���اءت  فق���د  البيتي���ة(،  والواجب���ات 
الا�ست���ذكار في الترتيب الاأول، فقد بلغت الن�سبة المئوية 

لاأ�سئلة الوثائ���ق )الاختبارات التحريري���ة، والواجبات 
البيتي���ة( المتعلقة بمهارة الا�ست���ذكار في ال�سف الرابع 
)52.2 %(، يلي���ه ال�س���ف ال�ساد�����ض بن�سب����ة )48.2 %(، 
ث���م ال�س���ف الخام����ض بن�سب���ة )47.9 %(، ث���م يليه 
ال�س���ف  ث���م   ،)%  46.3( بن�سب���ة  ال�ساب���ع  ال�س���ف 
 الثامن بن�سب���ة )45.9 %(، ثم ال�سف العا�سر بن�سبة 
)43.8 %(، وجاء اأخرا ال�سف التا�سع بن�سبة )42.1 %(.

 وه���ذه النتيج���ة ت�سر بو�س���وح اإلى اأن المعلمن في 
المرحل���ة الاأ�سا�سي���ة يميل���ون اإلى توظي���ف الاأ�سئلة التي 
تركز عل���ى الا�ست���ذكار عند ط���رح الاأ�سئل���ة ال�سفوية، 
وكذلك عند اإعطاء الاختبارات التحريرية، والواجبات 
البيتي���ة. ولا يركزون على باق���ي مهارات التفكر، التي 
هي من نوع مهارات التفكر العليا )التحليل، المقارنة، 

الا�ستدلال، التقويم(.

وق���د يعود ال�سبب في ه���ذه النتيجة اإلى اأن مهارات 
الا�ست���دلال،  المقارن���ة،  )التحلي���ل،  العلي���ا  التفك���ر 
التق���ويم(، لا تُعط���ى الاهتم���ام المطل���وب خ���لال عقد 
ال���دورات التدريبي���ة للمعلم���ن اأثن���اء الخدم���ة، مما 
يجعله���م يعم���دون اإلى التركيز على مه���ارة الا�ستذكار 
اأثن���اء ط���رح الاأ�سئلة ال�سفوي���ة، اأو اإع���داد الاختبارات 
التحريري���ة، والواجب���ات البيتي���ة، وبالتالي ف���اإن تلك 
ال���دورات التدريبي���ة، لا ت���وؤدي اإلى رف���ع م�ست���وى اأداء 
المعلم���ن له���ذه المه���ارات بال�س���ورة الماأمول���ة. كذلك 
يعزو الباحث ه���ذه النتيجة اإلى قلة الدورات التدريبية 
المتعلق���ة بمو�سوع مهارات التفكر، وكيفية توظيفها في 
ط���رح الاأ�سئلة، واإعداد الاختب���ارات التحريرية. وتعود 
ه���ذه النتيج���ة اأي�س���اً، اإلى قلة تركيز المعني���ن باإعداد 
المناه���ج الدرا�سية المختلفة، عل���ى ت�سمن اأ�سئلة نهاية 
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مهارات التفكر
الكليالتقييمالا�ستدلالالمقارنةالتحليلالا�ستذكار

وثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفويوثائق�سفوي

العا�سر
1221545877272555754221304352التكرار
13.9%13.5%6.0%13.8%21.3%18.1%7.1%8.9%21.9%19.1%43.8%40.1%الن�سبة

المجموع
135112082735591511532725191999722462536التكرار
100%100%3.8%8.9%20.5%12.1%6.0%6.7%22.0%12.2%47.6%60.2%الن�سبة
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3
بحوث ودراسات

133 العدد:

الوح���دات التدري�سي���ة، الاأ�سئل���ة الت���ي تث���ر مه���ارات 
التفك���ر العليا، واأي�س���اً لا يتم توظي���ف ا�ستراتيجيات 
التدري����ض الحديثة مث���ل الا�ستق�ساء وح���ل الم�سكلات 

التي ت�سجع على تنمية مهارات التفكر العليا.
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العديد من الدرا�سات 
ال�سابق���ة كدرا�س���ة المو�س���وي )1994( ودرا�سة �سلبي 
)1997( ودرا�سة ال�سليمان )1996( ودرا�سة فليمنغ 
و�سامبرز )Fleming & Chambers 1983( التي 
اأكدت نتائجه���ا اأن الاأ�سئلة التي يتم توظيفها في عملية 

تقويم الطلبة تركز على مهارة الا�ستذكار .

ال�س��وؤال الث��اني: ه��ل تختل��ف مه��ارات التفك��ير الت��ي 
يوظفها معلمو المرحلة الأ�سا�سية في الأ�سئلة ال�سفوية، 

واأ�سئل��ة الوثائق باخت��لاف ال�سف الدرا�س��ي )الرابع، 
الخام�ص، ال�ساد�ص، ال�سابع، الثامن، التا�سع، العا�سر(؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم ا�ستخراج التكرارات 
والن�س���ب المئوي���ة، كما تم ا�ستخ���دام اختب���ار )كا2(، 
لبيان م���دى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات 
التفكر الخم����ض )الا�ست���ذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 
والا�ست���دلال، والتق���ويم( التي يوظفها معلم���و المرحلة 
الاأ�سا�سي���ة، نتيجة لتحليل محت���وى الاأ�سئلة "ال�سفوية، 
و الاختبارات التحريرية والواجبات البيتية"، في �سوء 
متغر ال�س���ف الدرا�سي )الرابع، الخام�ض، ال�ساد�ض، 
ال�ساب���ع، الثام���ن، التا�س���ع، العا�س���ر(، والجدول )5( 

يبن النتائج .

الجدول )5(
التكرارات والن�سب المئوية وقيم كا2، للك�سف عن مدى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات التفكر التي يوظفها 

المعلمون في الاأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق، تبعاً لمتغر ال�سف الدرا�سي.

مهارات التفكر

ال�سف الدرا�سي
التقويمالا�ستدلالالمقارنةالتحليلالا�ستذكار

6691104813332التكرارالرابع
10.7%16.4%15.7%13.3%26.3%الن�سبة

33098358927التكرارالخام�ض
9.1%11.0%11.4%11.9%13.0%الن�سبة

3841053812439التكرارال�ساد�ض
13.1%15.3%12.4%12.7%15.1%الن�سبة

2771063810531التكرارال�سابع
10.4%12.9%12.4%12.8%10.9%الن�سبة

3001184210944التكرارالثامن
14.8%13.4%13.7%14.3%11.8%الن�سبة

3031555312262التكرارالتا�سع
20.8%15.0%17.3%18.7%11.9%الن�سبة

العا�سر
2761355213063التكرار
21.1%16.0%17.0%16.3%10.9%الن�سبة

قيمة كا2 المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

324.496
*0.000

20.609
*0.002

7.261
0.297

12.793
*0.046

30.483
*0.000

* دالة اإح�سائيا
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133 العدد:

يبن الج���دول )5( وج���ود اخت���لاف في توزيع كل 
م���ن مه���ارات )الا�ست���ذكار، والتحلي���ل، والا�ست���دلال، 
والتق���ويم( الت���ي يوظفه���ا معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سية، 
في �سوء متغ���ر ال�سف الدرا�س���ي )الرابع، الخام�ض، 
ال�ساد����ض، ال�ساب���ع، الثامن، التا�س���ع، العا�سر(، حيث 
تراوح���ت قيم كا2 المح�سوبة لها ما بن )324.496( 
و ) 12.793(، وه���ذه القي���م دال���ة اإح�سائي���ا عن���د 

 .)a = 0.05( م�ستوى الدلالة

حي���ث ت�س���ر التك���رارات والن�سب المئوي���ة المتعلقة 
بمهارة الا�ست���ذكار، اإلى اأن ال�سف الراب���ع الاأ�سا�سي، 
جاء في الترتيب الاأول، من حيث ا�ستخدام المهارة، يليه 
ال�سف���ان ال�ساد����ض والخام�ض، في ح���ن كان ال�سفان 
العا�س���ر وال�ساب���ع في الترتي���ب الاأخ���ر. كذل���ك ت�سر 
التك���رارات والن�سب المئوي���ة المتعلقة بمه���ارة التحليل، 
اإلى اأن ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي جاء في الترتيب الاأول، 
يلي���ه ال�س���ف العا�س���ر، في حن كان ال�س���ف الخام�ض 
في الترتي���ب الاأخ���ر. اأما مه���ارة الا�ست���دلال فقد جاء 
ال�س���ف الراب���ع في الترتيب الاأول من حي���ث ا�ستخدام 
المه���ارة، يليه ال�س���ف العا�سر ث���م ال�س���ف ال�ساد�ض، 
في ح���ن كان ال�سف الخام����ض في الترتيب الاأخر من 
حيث ا�ستخدام مه���ارة الا�ستدلال. واأما مهارة التقويم 
فق���د جاء ال�س���ف العا�سر في الترتي���ب الاأول من حيث 
ا�ستخدامها يليه ال�س���ف التا�سع، في حن كان ال�سف 

الخام�ض في الترتيب الاأخر. 

واأ�سارت النتائج في الجدول نف�سه، اإلى عدم وجود 
اخت���لاف في مهارة )المقارنة( الت���ي يوظفها المعلمون، 
تبع���اً لل�سف الدرا�سي، حيث بلغت قيمة كا2 المح�سوبة 
له���ا )7.261(، وه���ي قيمة غر دال���ة اإح�سائيا عند 

.)a = 0.05( م�ستوى الدلالة

وتعود النتيج���ة المتعلقة بتركي���ز معلمي ال�سفوف 
الدني���ا م���ن التعلي���م الاأ�سا�س���ي )الراب���ع، والخام����ض 
وال�ساد�ض(، على مه���ارة الا�ستذكار عند طرح الاأ�سئلة 
ال�سفوي���ة، وخلال الاختب���ارات التحريرية، والواجبات 

البيتي���ة، اإلى طبيع���ة المناه���ج في ه���ذه ال�سفوف، وما 
تت�سمن���ه م���ن معلوم���ات اأ�سا�سية تحت���اج اإلى الحفظ 
والا�ست���ذكار، حيث يك���ون التركيز فيه���ا على المهارات 
الاأ�سا�سي���ة للم���واد الدرا�سية مثل ج���داول ال�سرب في 
الريا�سيات، ورموز العنا�سر في العلوم، وحفظ الاأحكام 
ال�سرعية والن�سو�ض القراآني���ة في التربية الاإ�سلامية. 
وبالت���الي يكون التركيز على اختبار مدى حفظ الطلبة 
لها من خلال ط���رح الاأ�سئلة في المواقف ال�سفية. ومن 
خلال الاختبارات التحريري���ة، والواجبات البيتية، في 
ح���ن ي���زداد التركيز على مه���ارات التفك���ر العليا مع 

التقدم في ال�سفوف الدرا�سية. 

وتتفق ه���ذه النتيجة م���ع ما ذك���ره كل من جبريل 
والجواب���رة )2002( م���ن اأن عملي���ة تطوير وتح�سن 
مهارات التفكر العليا، يت���م من خلال التدرج في بناء 
مهارات التفكر من الاأب�سط و�سولا اإلى المهارات الاأكر 
تعقي���دا، واأنه لا بد م���ن التدرج في المراح���ل الدرا�سية 
المختلف���ة في ن���وع الاأ�سئل���ة والتدريب���ات المطروحة من 
اأجل تهيئة وتحفيز اأذهان الطلاب لعمليات التفكر في 

المراحل التعليمية اللاحقة.

ال�س��وؤال الثال��ث: ه��ل تختل��ف مه��ارات التفك��ير التي 
يوظفها معلمو المرحلة الأ�سا�سية في الأ�سئلة ال�سفوية 
واأ�سئل��ة الوثائ��ق باخت��لاف ن��وع المدر�س��ة )حكومية، 

خا�سة( ؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم ا�ستخراج التكرارات 
والن�س���ب المئوي���ة، كما تم ا�ستخ���دام اختب���ار )كا2(، 
لبيان م���دى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات 
التفك���ر الخم����ض: )الا�ستذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 
والا�ست���دلال، والتقويم( ، التي يوظفه���ا معلمو المرحلة 
الاأ�سا�سي���ة، نتيجة لتحليل محتوى الاأ�سئلة "ال�سفوية، و 
الاختب���ارات التحريرية والواجب���ات البيتية"، في �سوء 
متغر نوع المدر�سة )حكومية، خا�سة(، والجدول )6( 

يبن النتائج .
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133 العدد:

يبن الج���دول )6( وج���ود اخت���لاف في توزيع كل 
م���ن مه���ارات )الا�ست���ذكار، والتحلي���ل، والا�ست���دلال، 
والتق���ويم( التي يوظفها معلمو المرحل���ة الاأ�سا�سية، في 
�س���وء متغر نوع المدر�س���ة )حكومي���ة، خا�سة(، حيث 
تراوح���ت قيم كا2 المح�سوبة لها م���ا بن )30.658( 
و )6.497(. وهذه القيم دالة اإح�سائيا عند م�ستوى 
الدلال���ة )a = 0.05(، اإذ ت�س���ر التكرارات والن�سب 
المدار����ض  اأن  الا�ست���ذكار،  بمه���ارة  المتعلق���ة  المئوي���ة 
الحكومية يزداد فيها توظيف مهارة الا�ستذكار مقارنة 
بالمدار�ض الخا�س���ة، كذلك ت�سر التك���رارات والن�سب 
المئوية المتعلقة بمهارة الا�ست���دلال، اإلى ازدياد توظيف 
ه���ذه المهارة في المدار����ض الخا�سة، مقارن���ة بالمدار�ض 
الحكومي���ة، كذل���ك ي���زداد توظيف مه���ارة التقويم في 
المدار����ض الخا�س���ة مقارن���ة بالمدار����ض الحكومية. في 
حن اأ�سارت النتائ���ج في الجدول نف�سه اإلى عدم وجود 
اختلاف في توزيع مهارتي )التحليل، والمقارنة(، حيث 
بلغت قيم كا2 المح�سوبة لهما على التوالي )1.162( 
و)1.059(، وهم���ا قيمتان غر دالتن اإح�سائيا عند 

.)a = 0.05( م�ستوى الدلالة

وقد يعود ال�سبب في تفوق معلمي المدار�ض الخا�سة 
في ا�ستخ���دام مه���ارات التفك���ر العلي���ا  )الا�ستذكار، 
والا�ستدلال، والتقويم(، على معلمي المدار�ض الحكومية 

الذين يركزون على مه���ارة الا�ستذكار، اإلى قلة اإعداد 
الطلب���ة الذين يدر�سه���م المعلم في المدار����ض الخا�سة، 
مقارن���ة باأع���داد الطلبة في المدار����ض الحكومية، حيث 
يتاح الوقت الكافي لمعلم المدر�سة الخا�سة للتركيز على 
طرح الاأ�سئلة، واإع���داد الاختبارات، وتقديم الواجبات 
البيتي���ة التي ترك���ز على المهارات العلي���ا، كونها تحتاج 
اإلى وق���ت اأط���ول م���ن مه���ارة الا�ست���ذكار في المتابع���ة 

والح�سول على التغذية الراجعة المنا�سبة. 

ال�س��وؤال الراب��ع: ه��ل تختل��ف مه��ارات التفك��ير التي 
يوظفها معلمو المرحلة الأ�سا�سية في الأ�سئلة ال�سفوية 
واأ�سئل��ة الوثائ��ق باخت��لاف جن���ص المدر�س��ة )ذك��ور، 

اإناث( ؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم ا�ستخراج التكرارات 
والن�س���ب المئوي���ة، كما تم ا�ستخ���دام اختب���ار )كا2(، 
لبيان م���دى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات 
التفكر الخم����ض )الا�ست���ذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 
والا�ست���دلال، والتق���ويم( التي يوظفها معلم���و المرحلة 
الاأ�سا�سي���ة، نتيجة لتحليل محت���وى الاأ�سئلة "ال�سفوية، 
والاختب���ارات التحريرية والواجبات البيتية"، في �سوء 
متغ���ر جن�ض المدر�سة )ذكور، اإن���اث(، والجدول )7( 

يبن النتائج .

الجدول )6(
التكرارات والن�سب المئوية وقيم كا2، للك�سف عن مدى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات التفكر التي يوظفها 

المعلمون في الاأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق، تبعاً لمتغر نوع المدر�سة

  مهارات التفكر

نوع المدر�سة 
التقويمالا�ستدلالالمقارنةالتحليلالا�ستذكار

1409398144369127التكرارحكومية
42.6%45.4%47.1%48.1%55.5%الن�سبة

1130429162443171التكرارخا�سة
57.4%54.6%52.9%51.9%44.5%الن�سبة

قيمة كا2المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

30.658
*0.000

1.162
0.281

1.059
0.303

6.744
*0.009

6.497
*0.010

* دالة اإح�سائيا
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يب���ن الجدول )7( عدم وج���ود اختلاف في توزيع 
كل مه���ارة من مهارات التفكر الخم����ض )الا�ستذكار، 
والتحلي���ل، والمقارن���ة، والا�ست���دلال، والتق���ويم(، التي 
يوظفه���ا معلم���و المرحل���ة الاأ�سا�سي���ة، في �س���وء متغر 
جن����ض المدر�س���ة )ذكور، اإن���اث(، حي���ث تراوحت قيم 
كا2 المح�سوب���ة لها م���ا ب���ن )1.018( و )0.146( 
 a =( وهذه القي���م دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدلالة
0.05(، بمعن���ى اأن هناك ت�سابها في مهارات التفكر 

التي يوظفها المعلمون ب�سرف النظر عن جن�سهم.

وتف�س���ر هذه النتيجة ب���اأن المعلمن ذك���ورا واإناثا، 
خ�سع���وا لنف����ض الم�ساقات التدري�سية خ���لال درا�ستهم 
الجامعية، وربما يكون معظم هوؤلاء المعلمن من الذكور 
والاإن���اث، من اأ�سح���اب التخ�س�س���ات الاأكاديمية، لم 
يخ�سع���وا لم�ساق���ات متخ�س�س���ة في اأ�سالي���ب التقويم، 
وكيفي���ة توظي���ف مه���ارات التفك���ر العلي���ا في المواقف 
ال�سفي���ة، وعلي���ه فلي�ض لديه���م قاعدة ثقافي���ة تربوية 

تميز بينهم. 

كذل���ك تف�سر ه���ذه النتيج���ة بما ذك���ره الزيادات 
)2003( م���ن اأن ت�سابه قدرات المعلمن من الجن�سن 

في توظي���ف مهارات التفكر يع���ود اإلى اأنهم يعملون في 
بيئة تعليمية مت�سابه���ة اإلى حد كبر من  حيث المناهج 

الدرا�سية والاإعداد والتدريب قبل الخدمة واأثناءها.

ال�سوؤال الخام�ص: هل تختلف مهارات التفكير التي 
يوظفها معلمو المرحلة الأ�سا�سية في الأ�سئلة ال�سفوية 
واأ�سئل��ة الوثائ��ق باخت��لاف الم��ادة الدرا�سي��ة )اللغة 
العربية، التربية الإ�سلامية، الدرا�سات الجتماعية، 

العلوم، الريا�سيات(  ؟

للاإجابة عن ه���ذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج التكرارات 
والن�س���ب المئوي���ة، كما تم ا�ستخ���دام اختب���ار )كا2(، 
لبيان م���دى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات 
التفك���ر الخم����ض: )الا�ستذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 
والا�ستدلال، والتق���ويم(، التي يوظفه���ا معلمو المرحلة 
الاأ�سا�سي���ة، نتيجة لتحليل محت���وى الاأ�سئلة "ال�سفوية، 
والاختب���ارات التحريرية والواجبات البيتية"، في �سوء 
متغ���ر الم���ادة الدرا�سي���ة )التربي���ة الاإ�سلامي���ة، اللغة 
العربية، الدرا�سات الاجتماعية، العلوم، الريا�سيات(، 

والجدول )8( يبن النتائج .

الجدول )7(
التكرارات والن�سب المئوية وقيم كا2، للك�سف عن مدى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات التفكر التي يوظفها 

المعلمون في الاأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق، تبعاً لمتغر جن�ض المدر�سة

مهارات التفكر

جن�ض المدر�سة 
التقييمالا�ستدلالالمقارنةالتحليلالا�ستذكار

1301408157396143التكرارذكور

48.0%48.8%51.3%49.3%51.2%الن�سبة

1238419149416155التكراراإناث

52.0%51.2%48.7%50.7%48.8%الن�سبة
قيمة كا2المح�سوبة

م�ستوى الدلالة
1.018
0.075

0.146
0702

0.209
0.647

0.493
0.483

0.484
0.487
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يب���ن الج���دول )8( وج���ود اخت���لاف في توزي���ع 
كل م���ن مه���ارات )الا�ست���ذكار، والتحلي���ل، والمقارنة، 
والا�ستدلال(، التي يوظفها معلم���و المرحلة الاأ�سا�سية، 
في �س���وء متغر المادة الدرا�سي���ة )التربية الاإ�سلامية، 
العل���وم،  الاجتماعي���ة،  الدرا�س���ات  العربي���ة،  اللغ���ة 
الريا�سي���ات(، حي���ث تراوحت قي���م كا2 المح�سوبة لها 
م���ا ب���ن )214.416( و )39.980(، وه���ذه القيم 
 ،)a = 0.05( دال���ة اإح�سائيا عن���د م�ستوى الدلال���ة
حيث ت�سر التكرارات والن�س���ب المئوية المتعلقة بمهارة 
الا�ست���ذكار، اإلى اأن معلمي مادة اللغ���ة العربية، جاوؤوا 
في الترتي���ب الاأول من حيث توظيف هذه المهارة، يليهم 
معلمو التربية الاإ�سلامية، في حن كان معلمو العلوم في 

الترتيب الاأخر، ودونهم معلمو الريا�سيات.

كذل���ك ت�سر التك���رارات والن�سب المئوي���ة المتعلقة 
بمهارة التحليل، اإلى اأن معلمي مادة الريا�سيات جاوؤوا 

في الترتي���ب الاأول م���ن حي���ث توظيفها، يليه���م معلمو 
اللغ���ة العربي���ة، في حن كان معلمو العل���وم في الترتيب 
الاأخر، وفي الترتيب قبل الاأخر جاء معلمو الدرا�سات 
الاجتماعي���ة. اأما مهارة المقارن���ة فقد جاء معلمو مادة 
الريا�سيات في الترتيب الاأول من حيث توظيفها، يليهم 
معلمو التربية الاإ�سلامية، في حن جاء معلمو العلوم في 
الترتي���ب الاأخر، وفي الترتيب قب���ل الاأخر جاء معلمو 
الدرا�س���ات الاجتماعي���ة. واأما مه���ارة الا�ستدلال فقد 
ج���اء معلمو م���ادة الريا�سي���ات في الترتي���ب الاأول من 
حي���ث توظيفها، يليهم معلم���و اللغ���ة العربية، في حن 
ج���اء معلمو التربية الاإ�سلامية في الترتيب الاأخر، وفي 
الترتيب قبل الاأخر جاء معلمو الدرا�سات الاجتماعية. 

في ح���ن اأ�س���ارت النتائ���ج في الج���دول نف�سه، اإلى 
عدم وج���ود اختلاف في توزيع مه���ارة )التقويم( التي 
يوظفه���ا المعلمون، تبع���اً للمادة الدرا�سي���ة حيث بلغت 

الجدول )8(
التكرارات والن�سب المئوية وقيم كا2، للك�سف عن مدى الاختلاف في توزيع كل مهارة من مهارات التفكر التي يوظفها 

المعلمون في الاأ�سئلة ال�سفوية واأ�سئلة الوثائق، تبعاً لمتغر المادة الدرا�سية

مهارات التفكر

المادة الدرا�سية 
التقويمالا�ستدلالالمقارنةالتحليلالا�ستذكار

622165629259التكرارالتربية الاإ�سلامية
19.8%11.3%20.3%20.0%24.5%الن�سبة

6582066016165التكراراللغة العربية
21.8%19.8%19.6%24.9%25.9%الن�سبة

4911374811066التكرارالدرا�سات الاجتماعية
22.1%13.5%15.7%16.6%19.3%الن�سبة

2861063512653التكرارالعلوم
17.8%15.5%11.4%12.8%11.3%الن�سبة

48221310132355التكرارالريا�سيات
18.5%39.8%33.0%25.8%19.0%الن�سبة

قيمة كا2المح�سوبة
م�ستوى الدلالة

168.856
*0.000

49.874
*0.000

39.980
*0.000

214.416
*0.000

2.268
0.687

* دالة اإح�سائيا
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قيم���ة كا2 المح�سوبة له���ا )2.268( وه���ي قيمة غر 
.)a = 0.05( دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدلالة

تدل هذه النتيجة على اأن طلبة المدار�ض ي�ستذكرون 
العلوم الاإن�سانية مثل: اللغة العربية والتربية الاإ�سلامية 
اأكر من المواد العلمية مثل: العلوم والريا�سيات؛ ذلك 
لاأن اأ�سئل���ة المواد العلمي���ة ت�ستدعي التطبي���ق اأكر من 

الا�ستذكار.

وه���ذا يف�سر اأنّ مادة الريا�سي���ات تاأتي في مقدمة 
قائم���ة التحليل والمقارنة والا�ست���دلال، في حن تاأتي في 
اآخر قائم���ة الا�ستذكار. اأما م���ادة التربية الاإ�سلامية، 
د مو�سوعاتها  فاإن طبيعتها ت�ستدعي المقارنة نظراً لتعدُّ
م���ن عقيدة وفق���ه وتف�س���ر وحديث، وتناوله���ا جوانب 
الحي���اة المختلفة، وت�ستدعي المقارنة بن الخر وال�سر؛ 
الحلال والحرام؛ الجنة والن���ار، الموؤمنن والم�سركن، 

وغر ذلك من المو�سوعات.

التو�سيات: 

في �س���وء النتائ���ج الت���ي تو�سل���ت اإليه���ا الدرا�سة 
الحالية قدم الباحث التو�سيات الاآتية:

• العلي���ا: 	 التفك���ر  لمه���ارات  الاهتم���ام  اإعط���اء 
التق���ويم(  الا�ست���دلال،  المقارن���ة،  )التحلي���ل، 
خلال عق���د الدورات التدريبي���ة للمعلمن اأثناء 
الخدم���ة، كونها تعمل عل���ى التقليل من التركيز 
عل���ى مه���ارة الا�ست���ذكار اأثن���اء ط���رح الاأ�سئلة 
ال�سفوي���ة، اأو اإع���داد الاختب���ارات التحريري���ة، 

والواجبات البيتية.
• تو�سية القائمن على اإعداد الدورات التدريبية 	

في وزارة التربية والتعليم، بعقد دورات تدريبية 
للمعلمن، تتعلق بكيفية توظيف مهارات التفكر 
الاختب���ارات  واإع���داد  الاأ�سئل���ة،  ط���رح  خ���لال 

التحريرية.
• تو�سي���ة المعني���ن باإع���داد المناه���ج الدرا�سي���ة 	

المختلفة، باأهمية ت�سمن اأ�سئلة نهاية الوحدات 
التدري�سي���ة، اأ�سئلة تثر مهارات التفكر العليا، 

التدري����ض  ا�ستراتيجي���ات  توظي���ف  وكذل���ك 
الحديث���ة مثل الا�ستق�ساء، وحل الم�سكلات التي 

ت�سجع على تنمية مهارات التفكر العليا.
• تحم���ل الم�سوؤولي���ة وتعزي���ز ق���درة الطالب على 	

التعل���م الم�ستقل، مم���ا يجعله اأكر ثق���ة بنف�سه 
وبقدراته العقلية. 

• تعليم مهارات التفكر م���ادة اأ�سا�سية من المواد 	
المنهجي���ة المق���ررة، ليتعلم من خلاله���ا الطلبة 
معلوم���ات ع���ن مه���ارات التفك���ر، واأهميت���ه، 
اأ�سالي���ب تنمي���ة  وماهيت���ه، ودواعي���ه، وط���رق 

مهارات التفكر العليا.  
• تطوير ن�ساطات �سفي���ة مثرة للتفكر من واقع 	

المناه���ج المدر�سية في المواد المتنوعة، حتى يمكن 
التكي���ف بنجاح م���ع متطلبات ع�س���ر المعلومات 

وتعقد الم�سكلات الحياتية. 
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