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ملخ�ص الدرا�سة 

يعد الاهتمام بالأطف���ال و�إعدادهم تربوياً ونف�سياً 
واجتماعي���اً م���ن المو�ضوع���ات التي تناوله���ا الفلا�سفة 
والمربون منذ �أقدم الع�صور، حيث يعتبر علماء التربية 
وعلم النف�س �أن مرحلة ما قبل المدر�سة مرحلة حا�سمة 
في حي���اة الإن�سان، وانطلاقا من ه���ذه الأهمية تحظى 
تربي���ة الطفولة المبكرة باهتمام دولى متنامٍ ظهر جلياً 
ف���ى المبادرة الدولي���ة للتعليم للجمي���ع، والتى اعتمدها 
المنتدى العالمى للتربية الذى عقد فى ال�سنغال ) داكار 
2000 (، واحتل���ت تربي���ة الطفول���ة المبك���رة اله���دف 

الأول م���ن �أه���داف ه���ذه المب���ادرة، وال���ذى ين�ص على 
�أهمي���ة تو�سي���ع وتح�سين التربي���ة فى مرحل���ة الطفولة 
 المبكرة، و�أنه على دول الع���الم بلوغ هذا الهدف بحلول 

عام 2015.

وعل���ى الرغ���م من اق�ت�راب الموع���د المح���دد لبلوغ 
�أهداف هذه المب���ادرة على الم�ستوى الدولى بحلول عام 
2015، و�أن كث�ي�راً من دول الع���الم ا�ستطاعت تحقيق 

هذا اله���دف، غير �أن واقع تربي���ة الطفولة المبكرة فى 
م�ص���ر ي�ش�ي�ر �إلى وج���ود �صعوب���ات ف���ى تحقيق هدف 
المب���ادرة الدولية للتعليم للجميع فى الموعد المحدد لها، 
لذا هدفت الدرا�س���ة الحالية �إلى تقديم ت�صور مقترح 
يمك���ن �أن ي�سه���م فى تفعي���ل �سيا�سات تربي���ة الطفولة 
المبكرة فى م�صر مما يحق���ق �أهداف المبادرة الدولية 

للتعليم للجميع.

ولتحقيق هذا اله���دف ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج 
الو�صفى م�ستعين���ة ب�أداة الا�ستبانة للتع���رف على �آراء 
عين���ة الدرا�سة ح���ول �أهمي���ة ال�سبل المقترح���ة لتفعيل 
�سيا�س���ات تربية الطفولة المبكرة ف���ى م�صر بما يحقق 
�أه���داف المب���ادرة الدولي���ة للتعليم للجمي���ع، والتعرف 
على مدى الاختلاف في هذه الآراء باختلاف متغيرى: 
النوع ) ذكر - �أنث���ى (، والتخ�ص�ص )�أدبى- علمى(، 
وطبق���ت �أداة الدرا�سة على عين���ة ع�شوائية طبقية من 
معلمى ريا�ض الأطفال بثلاث محافظات هى: البحيرة 

وال�شرقية والدقهلية بلغت 429 فرداً.

وتو�صل���ت الدرا�سة �إلى مجموعة م���ن النتائج من 
�أبرزه���ا: �أن معظم الأطفال ف���ى عمر ثلاث �إلى خم�س 
�سن���وات لم يتح لهم الالتحاق بريا����ض الأطفال، وهذا 
يع�ب�ر عن قل���ة قدرة النظ���ام التعليمى ف���ى م�صر على 
بل���وغ �أهداف التعليم للجمي���ع الخا�صة بتربية الطفولة 
المبك���رة بحلول عام 2015 ، وك�شفت النتائج عن تدنى 
الجودة �أى قلة قدرة النظام التعليمى على توفير تعليم 
ذى نوعي���ة جي���دة للأطف���ال، فالتو�س���ع ف���ى ا�ستيعاب 
الأطف���ال فى ال�شريح���ة العمري���ة المناظ���رة لم يقابله 
اهتم���ام مماثل ف���ى الجان���ب الكيفى، وك�شف���ت نتائج 
الدرا�س���ة عن مجموعة م���ن ال�سبل المقترح���ة لتحقيق 
الا�ستيعاب الكامل للأطفال بريا�ض الأطفال، وتحقيق 
ج���ودة العملي���ة التعليمية بها، كما ك�شف���ت النتائج عن 
مجموعة من ال�سبل المقترحة فى مجال خطط التطوير 
الم�ستقبلية ل�سيا�سات تربية الطفولة المبكرة فى م�صر، 

ت�صور مقترح لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة فى م�صر
في �ضوء �أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع
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كم���ا �أثبتت نتائج الدرا�سة عدم �صح���ة الفر�ض الأول، 
و�أثبتت �صحة الفر�ض الثانى من فرو�ض الدرا�سة.

وفى �ضوء النتائج اقترحت الدرا�سة ت�صوراً علمياً 
ق���د ي�سهم في تفعي���ل �سيا�سات تربي���ة الطفولة المبكرة 
فى م�صر بم���ا يحقق �أهداف المب���ادرة الدولية للتعليم 
للجميع، وي�شتمل هذا الت�ص���ور على فل�سفة، و�أهداف، 
وتو�صي���ات �إجرائية في جوانبه المختلف���ة، وكذلك على 

متطلبات تنفيذه فى الواقع.

�أولًا : الإطار العام للدرا�سة 

 مقدمة الدرا�سة

يعد الاهتمام بالأطف���ال و�إعدادهم تربوياً ونف�سياً 
واجتماعي���اً م���ن المو�ضوع���ات التي تناوله���ا الفلا�سفة 
والمرب���ون من���ذ �أق���دم الع�ص���ور، حي���ث يعت�ب�ر علماء 
التربية وعلم النف�س �أن مرحلة ما قبل المدر�سة مرحلة 
حا�سم���ة في حياة الإن�س���ان، فالفرد لا يكون في �أي وقت 
من حيات���ه م�ستعداً للتعلم �أكثر م���ن ا�ستعداده في هذه 
الف�ت�رة، ب�سبب �شغفه لمحاكاة الكبار، كما �أن �شخ�صية 
الطف���ل تتكون خ�ل�ال هذه المرحلة المبك���رة، لذلك ف�إن 
رعاي���ة الطف���ل وتربيت���ه في مرحل���ة الطفول���ة المبكرة 
�أ�صبحت علماً- ل���ه �أ�صوله ونظرياته وطرائقه- ينظم 
و�سائل التربية والرعاية ال�شاملة للطفل، وي�ضع المبادئ 
والنظري���ات التي ينبغي ال�س�ي�ر على هديها في التعامل 
م���ع طف���ل ه���ذه المرحل���ة ) منت���دى الإ�ص�ل�اح العربي 

)29 :2006

ونظ���راً لأهمية التربية فى مرحلة الطفولة المبكرة 
فى بن���اء �شخ�صية الطف���ل وتهيئته للتعلي���م المدر�سى، 
�أكدت اللجنة الدولية للتربية للقرن الحادى والع�شرين 
) ديلور و�أخرون 1998: 152( على �أهمية التعليم فى 
ف�ت�رة الطفولة المبكرة و�أهمية ن�ش���ره فى مطلع القرن، 
و�أ�ش���ارت �إلى �أن الأطف���ال الذي���ن يتلق���ون تعليم���اً فى 
الطفول���ة المبكرة يكون���ون �أكثر مي�ل�اً  للمدر�سة، ويقل 
احتمال ت�سربهم منها، وذلك بالمقارنة بالأطفال الذين 

لا يتلقون هذا التعليم المبكر. 

وانطلاقا من هذه الأهمي���ة تحظى تربية الطفولة 
المبك���رة باهتم���ام دولى متنامٍ ظهر جلي���اً فى الإعلان 
العالم���ى للتعليم للجمي���ع، المتمثل فى المب���ادرة الدولية 
للتعليم للجميع، الت���ى اعتمدها الم�ؤتمر الدولى للتعليم 
للجمي���ع ف���ى جومت�ي�ن بتايلان���د ع���ام 1990، وحدد 
�أهدافه���ا المنتدى العالمى للتربية ال���ذى عقد فى داكار 
بال�سنغ���ال ع���ام 2000، فق���د تبن���ى الم�ؤتم���ر ال���دولى 
للتعليم للجميع ) جومتين 1990 ( عدداً من الأهداف 
تجمل فى ال�سعى نح���و ت�أمين حاجات التعلم الأ�سا�سية 
ل���كل �شخ�ص – �سواء �أكان طفلًا �أم يافعاً �أم را�شداً – 
للإفادة من الفر����ص التربوية الم�صممة على نحو يلبى 
حاجاته الأ�سا�سي���ة للتعلم، وحدد الم�ؤتمر مجموعة من 
المتطلبات لتحقيق هذه الأه���داف، من �أبرزها الت�أكيد 
عل���ى �أن الرعاية والتربية فى مرحل���ة الطفولة المبكرة 
مكون جوه���رى للتربي���ة الأ�سا�سية، و�ص���در من خلال 

هذا الم�ؤتمر الإعلان العالمى حول التربية للجميع.

   واعتم���د المنت���دى العالم���ى للتربية ال���ذى عقد في 
ال�سنغ���ال ) داكار 2000 ( المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م 
للجمي���ع، وه���ي التزام جماع���ى لحكومات الع���الم ب�أن 
تكفل تحقيق �أهداف التعليم للجميع، و�أن تحر�ص على 
�إدامته���ا من خ�ل�ال تو�سيع وتح�س�ي�ن الرعاية والتربية 
ف���ى مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة، والعم���ل عل���ى تمكين 
جمي���ع الأطفال من الح�صول عل���ى تعليم جيد مجانى 
و�إلزام���ي، والت���زام جمي���ع ال���دول بو�ض���ع خطط عمل 
وطني���ة لتحقيق ه���ذا الهدف، واحتل���ت تربية الطفولة 
المبك���رة الهدف الأول من �أهداف هذه المبادرة، والذي 
ين����ص على �أهمية تو�سيع وتح�سين الرعاية والتربية في 
مرحلة الطفولة المبكرة، و�أنه على دول العالم بلوغ هذا 

الهدف بحلول عام 2015.

ويتوق���ف تحقي���ق هدف المب���ادرة الدولي���ة للتعليم 
للجمي���ع المتعل���ق بتربي���ة الطفول���ة المبك���رة، على مدى 
ق���درة النظ���ام التعليم���ى عل���ى تعمي���م التعلي���م قب���ل 
المدر�س���ى بجانبيه الكمى والكيف���ى، والتى يعبر عنهما 
الا�ستيع���اب  بالإتاح���ة  ويق�ص���د  والج���ودة،  بالإتاح���ة 
 الكامل لجميع الأطفال فى ال�شريحة العمرية المناظرة
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 – عم���ر �أرب���ع �سن���وات – ف���ى التعليم قب���ل المدر�سى 
�أو ريا����ض الأطف���ال، �أم���ا الج���ودة فتع�ب�ر ع���ن نوعية 
ال�سيا�سات التعليمية القائم���ة، �أى الحفاظ على جودة 
العملي���ة التعليمي���ة، المتمثل فى م�ستوى �إع���داد وت�أهيل 
معلم هذه المرحل���ة، وكثافة الف�ص���ل، ومعدل الأطفال 
ل���كل معل���م، والمناه���ج و�أ�سالي���ب و�أن�شط���ة التدري�س، 

والتجهيزات وغيرها.

ولم تك���ن م�صر بعيدة عن هذه التطورات الدولية، 
حيث التزمت بالإعلان العالمى للتعليم للجميع كغيرها 
من دول العالم، والتزم���ت بالعمل على تحقيق �أهداف 
المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م للجمي���ع، وعل���ى الرغم من 
اق�ت�راب الموعد المحدد لبلوغ �أه���دف هذه المبادرة على 
الم�ست���وى الدولى بحل���ول عام 2015 ، وبل���وغ كثير من 
دول الع���الم هذا الهدف، غير �أن واق���ع تربية الطفولة 
المبك���رة فى م�صر ي�يرش �إلى وجود �صعوبات فى تحقيق 
ه���دف المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م للجميع ف���ى الموعد 
المحدد لها، الأمر الذى يبرر القيام بالدرا�سة الحالية، 
بغية تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة فى م�صر، 
مما يحقق �أه���داف المبادرة الدولي���ة للتعليم للجميع، 

وهذا ما ت�سعى �إليه الدرا�سة الحالية. 

م�شكلة الدرا�سة 

يت�ض���ح مم���ا تق���دم �أهمي���ة التربي���ة ف���ى مرحلة 
الطفول���ة المبك���رة فى تكوي���ن �شخ�صي���ة الطفل ب�صفة 
عام���ة وا�ستع���داده للتعلي���م المدر�س���ى ب�صف���ة خا�صة، 
ويت�ض���ح كذلك الاهتم���ام العالمى بالتربي���ة فى مرحلة 
الطفول���ة المبك���رة، حي���ث ثم���ة �إجم���اع عالمى عل���ى �أن 
التربي���ة فى مرحل���ة الطفول���ة المبكرة مك���ون جوهرى 
للتربي���ة الأ�سا�سية، لذا تت�ساب���ق دول العالم للعمل على 
مراجع���ة نظمها التعليمية وتطويرها للنهو�ض بالتربية 
ف���ى مرحلة الطفولة المبكرة بما يحقق �أهداف المبادرة 

الدولية للتعليم للجميع فى موعد غايته عام 2015.

وللا�ستجابة له���ذه المبادرة الدولي���ة تطور التعليم 
قب���ل المدر�س���ى �إلى ح���د كبير ف���ى �أورب���ا ومعظم دول 
�أمري���كا ال�شمالية وفى عدة دول ف���ى �أمريكا اللاتينية 

والكاريب���ي و�ش���رق �آ�سي���ا والمحي���ط الهادى، غ�ي�ر �أنه 
م���ا زال متخلف���اً فى ال���دول العربية )التقري���ر العالمى 
لر�ص���د التعليم للجميع 2006: 39(، حيث لم تت�ضمن 
خطط التعليم للجميع فى معظم الدول العربية برامج 
لا�ستيع���اب الأطف���ال ف���ى التعلي���م قب���ل المدر�سى ذات 
مواعي���د مح���ددة، و�أن الأه���داف الخا�ص���ة بالرعاي���ة 
والتربي���ة فى مرحلة الطفول���ة المبكرة مجرد �شعارات، 
فلم تكن هناك فئ���ات م�ستهدفة، ولا م�ؤ�شرات محددة 
للتنفي���ذ، ولا توج���د بيانات ع���ن الميزاني���ة �أو م�صادر 
للجمي���ع   التعلي���م  لر�ص���د  العالم���ى  التمويل)التقري���ر 

)207 :2005

ويرج���ع �إخفاق الدول العربية ف���ى تحقيق المبادرة 
الدولي���ة للتعلي���م للجمي���ع وفق نتائ���ج درا�س���ة الب�سام 
وعبدالعاط���ى )2004( �إلى قل���ة ق���درة معظم �أنظمة 
التعلي���م ف���ى ال���دول العربية عل���ى بلوغ ه���دف التعليم 
للجمي���ع المتعلق بتربي���ة الطفولة المبك���رة، لتدنى ن�سبة 
قي���د الأطفال فى هذه المرحلة بال���دول العربية مقارنة 

بمعدلات القيد على الم�ستوى العالمى.
وي�ؤك���د الم�ؤتم���ر العرب���ى الإقليم���ى ح���ول التعليم 
للجمي���ع )ب�ي�روت 2004( عج���ز ال���دول العربية عن 
تحقي���ق �أه���داف التعلي���م للجمي���ع، و�أو�ص���ى الم�ؤتم���ر 
ب�ض���رورة وجود �سيا�سات وا�ضحة ل���دى الدول العربية 
ف���ى رعاي���ة وتربي���ة الطفولة المبك���رة، واعتب���ار تربية 
الطفول���ة المبكرة مهمة وطنية �شامل���ة. وك�شف الم�ؤتمر 
العربى الإقليمى حول التعليم للجميع ) الدوحة 2008 
( ع���ن تقدم بطيء تجاه تحقي���ق بع�ض �أهداف التعليم 
للجمي���ع فى ال���دول العربية، لا�سيما م���ا يخ�ص برامج 
رعاية وتربية الطفولة المبكرة، وا�ستمرار �أعداد كبيرة 
م���ن الأطفال خارج التعليم قب���ل المدر�سى، وعلى �ضوء 
ذل���ك دعى الم�ؤتمر حكومات ال���دول العربية �إلى تعزيز 
التداب�ي�ر الواردة فى الخط���ط الوطنية لتطوير خطط 
التعلي���م للجمي���ع، م���ن خلال اعتم���اد �سيا�س���ة وطنية 

متكاملة ب��شأن رعاية وتربية الأطفال. 

و�أرجع���ت درا�سة �سنقر )2009( ذلك �إلى الكثير 
م���ن التحدي���ات الت���ي تواجه التربي���ة العربي���ة، وت�ؤثر 
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عل���ى التق���دم ف���ى تحقي���ق �أه���داف التعلي���م للجميع، 
منه���ا: الطلب المتزايد على التعلي���م ومحدودية الموارد 
المالية، وغياب التخطيط التربوى، والنق�ص فى قوانين 
وت�شريع���ات التعلي���م. و�أ�ش���ارت نتائج درا�س���ة ال�سعيد 
)2010( �إلى �ضع���ف قدرة م�شروعات التعليم للجميع 
فى م�صر فى تحقيق �أهداف داكار، و�أرجعت الدرا�سة 
ذل���ك �إلى عدة م�شكلات منها: �ضعف �إعداد المعلمات، 
بجانب تدنى الحال���ة الاقت�صادية لأولي���اء الأمور مما 

ي�ؤثر على فر�ص تعليم الأطفال. 

وت�يرش �أحدث �إح�صائي���ات وزارة التربية والتعليم 
�إلى عج���ز النظام التعليمى عل���ى تحقيق هدف التعليم 
للجمي���ع، حيث بلغ���ت ن�سبة القي���د الإجمالية للأطفال 
ف���ى عمر �أرب���ع �سنوات فى التعليم قب���ل المدر�سى 33٪ 
ف���ى الع���ام الدرا�س���ى 2010 / 2011 ، �أى �أن ثلث���ى 
�أطفال هذه ال�شريحة العمرية لم يتمكنوا من الالتحاق 
والتعلي���م  التربي���ة  المدر�س���ى ) وزارة  قب���ل  بالتعلي���م 
2011( وم���ن ث���م تق���ل فر�ص م�ص���ر فى بل���وغ هدف 

المبادرة الدولية للتعليم للجميع خلال الثلاث ال�سنوات 
القادم���ة �أى بحلول عام 2015. بينما حققت كثير من 
دول العالم هدف التعليم للجميع من خلال الا�ستيعاب 
الكام���ل للأطفال فى التعليم قب���ل المدر�سى، منها على 
�سبي���ل المث���ال: �إيطالي���ا، وفرن�سا، و�ألماني���ا، وجمهورية 
كوري���ا، حيث بلغ���ت ن�سبة القي���د الإجمالي���ة للأطفال 
The UN�( 100٪  فى ال�شريح���ة العمرية المناظ���رة 

 )ESCO Institute for Statistics, 2011: 98

ولا يتوق���ف �إخفاق النظام التعليمى فى م�صر على 
تحقي���ق هدف التعليم للجميع عل���ى تدنى معدلات قيد 
الأطفال فى التعليم قبل المدر�سى فح�سب، بل امتد �إلى 
الإخلال بمب���د�أ تكاف�ؤ الفر�ص التعليمي���ة بين الأطفال 
فى ال�شرائح الاجتماعية المختلفة، حيث �أو�ضح التقرير 
العالمى لر�صد التعليم للجمي���ع ) اليون�سكو2010: 5( 
�أن���ه عل���ى الرغم م���ن �أن الرعاية والتربي���ة فى مرحلة 
الطفول���ة المبك���رة ت�ش���كلان الأ�سا�س الذى تق���وم عليه 
�أه���داف التعلي���م للجميع، غ�ي�ر �أن الخدمات الخا�صة 
بتربي���ة الطفول���ة المبك���رة ف���ى م�صر لا ت���زال تتعر�ض 

للإهم���ال، فم���ن المفرو����ض �أن ت�ش���كل �أطف���ال الأ�سر 
الفق�ي�رة الفئات الأكثر ا�ستفادة م���ن الرعاية والتربية 
فى مرحلة الطفولة المبكرة، غير �أنهم �أقل الفئات حظاً 
بالانتف���اع بهذه الرعاي���ة والتربية، فاحتم���الات انتفاع  
�أطف���ال الأ�سر الغنية فى م�ص���ر بالتعليم قبل المدر�سى 
ت���زداد بمق���دار ثم���ان وع�شرين م���رة عل���ى احتمالات 

انتفاع �أطفال الأ�سر الفقيرة به. 

وفي �ض���وء ما �سبق تتحدد م�شكلة الدرا�سة الحالية 
ف���ى تقديم ت�ص���ور مقترح يمك���ن �أن ي�سهم ف���ى تفعيل 
�سيا�س���ات تربية الطفولة المبكرة ف���ى م�صر على �ضوء 
�أه���داف المب���ادرة الدولية للتعليم للجمي���ع، وعلى ذلك 
 يمك���ن التعبير ع���ن م�شكل���ة الدرا�س���ة في الت�س���ا�ؤلات 

الآتية :

11 ما فل�سفة المب���ادرة الدولية للتعليم للجميع، وما .
�أهدافها المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة ؟

22 م���ا واقع تربية الطفولة المبك���رة فى م�صر، وما .
مدى تحقيقها لأهداف التعليم للجميع ؟

33 ما �سبل تفعي���ل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة .
مما يحقق �أه���داف التعليم للجمي���ع من وجهة 

نظر معلمى ريا�ض الأطفال ؟
44 ه���ل تختلف �آراء �أف���راد العينة في م���دى �أهمية .

الن���وع  متغ�ي�رى  باخت�ل�اف  المقترح���ة  ال�سب���ل 
والتخ�ص�ص ؟

55 م���ا �أبع���اد و�إج���راءات الت�صور المق�ت�رح لتفعيل .
�سيا�س���ات تربي���ة الطفول���ة المبك���رة عل���ى �ضوء 

�أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع ؟

 �أهداف الدرا�سة

ت�سعى الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف الآتية:
• تو�ضيح فل�سفة المبادرة الدولية للتعليم للجميع، 	

و�أهدافه���ا، وتحلي���ل مفهوم التربي���ة فى مرحلة 
الطفول���ة المبك���رة، والم�ب�ررات الت���ى تدعو �إلى 
الاهتم���ام بالتربية ف���ى هذه المرحل���ة، وعر�ض 
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وتحلي���ل خبرات بع�ض ال���دول المتقدمة فى هذا 
المجال.

• الك�ش���ف ع���ن واقع تربي���ة الطفول���ة المبكرة فى 	
م�صر، بغي���ة ا�ستخلا�ص م�ؤ�شرات كمية وكيفية 
تع�ب�ر ع���ن الواقع الراه���ن، للتع���رف على مدى 
ق���درة النظ���ام التعليم���ى في م�ص���ر عل���ى بلوغ 

�أهداف التعليم للجميع.
• تحدي���د �سب���ل تفعي���ل �سيا�سات تربي���ة الطفولة 	

المبكرة، مما يحقق �أهداف التعليم للجميع من 
وجهة نظر عينة من معلمي ريا�ض الأطفال.

• تقديم ت�ص���ور مق�ت�رح لتفعيل �سيا�س���ات تربية 	
الطفول���ة المبكرة  فى م�صر، مما يحقق �أهداف 

المبادرة الدولية للتعليم للجميع.

�أهمية الدرا�سة

تنبع �أهمية الدرا�سة الحالية من:
•  �أهمي���ة مرحلة الطفول���ة المبك���رة ذاتها، حيث 	

�أك���دت �أهميته���ا في بن���اء الإن�س���ان العديد من 
الدرا�سات العلمية، والتى �أثبتت نتائجها �أهمية 
التربي���ة في ال�سن���وات الأولى من عمر الطفل في 
تكوين �شخ�صيته، وتطور ذكائه، وتحقيق تفوقه 

الدرا�سى في مراحل التعليم اللاحقة. 
• تك�ش���ف الدرا�سة ع���ن ال�سيا�س���ات والممار�سات 	

المتبع���ة دولياً في تحقيق �أهداف المبادرة الدولية 
للتعليم للجميع، مما يفيد الم�سئولين عن التربية 
في مرحلة الطفولة المبكرة على مراجعة الواقع، 
والعم���ل عل���ى تطوي���ره لتحقيق ه���دف التعليم 

للجميع.
• كذلك ق���د ت�سه���م الدرا�سة الحالية ف���ى زيادة 	

وع���ي المربين والمهتمين بتربي���ة الطفولة المبكرة 
بالمب���ادرة الدولي���ة للتعليم للجمي���ع، وب�أهدافها 
الخا�صة بالطفولة المبكرة، وبمدى قدرة النظام 
التعليم���ي في م�ص���ر عل���ى بل���وغ �أه���داف ه���ذه 

المبادرة بحلول عام 2015.

• ق���د تفي���د نتائ���ج الدرا�س���ة الحالي���ة الم�سئولين 	
والمربين وغيرهم من المهتمين بالطفولة المبكرة 
في �إط�ل�اق المبادرات، وو�ض���ع الخطط، واتخاذ 
الق���رارات لتفعي���ل �سيا�س���ات تربي���ة الطفول���ة 
المبكرة بما ي�ؤدى �إلى �إتاحتها لجميع الأطفال في 
ال�شريحة العمرية المناظرة وبالجودة المنا�سبة، 

مما يحقق �أهداف التعليم للجميع.

حدود الدرا�سة 

تلتزم الدرا�سة بالحدود الآتية: 

في  الدرا�س���ة  اقت�ص���رت  المو�ضوعي��ة:  الح��دود 
حدودها المو�ضوعية على هدف المبادرة الدولية للتعليم 
للجمي���ع المتعلق بالتربي���ة في مرحلة الطفول���ة المبكرة، 
واقتراح ت�صور لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة 

في م�صر مما يحقق هذا الهدف. 

الح��دود المكاني��ة: اقت�صرت الدرا�س���ة على عينة 
م���ن معلم���ي ريا����ض الأطف���ال في ث�ل�اث محافظ���ات 
ه���ي: البح�ي�رة والدقهلي���ة وال�شرقية، ويرج���ع اختيار 
المحافظ���ات الث�ل�اث �إلى �أنها من المحافظ���ات �شا�سعة 
الم�ساح���ة، والت���ي ت�ض���م بيئ���ات متنوع���ة مث���ل: البيئة 
الح�ضرية والريفية وال�ساحلي���ة وال�صحراوية، كما �أن 
محافظ���ة البحيرة هي موطن الباح���ث ومحل �إقامته، 
ومحافظت���ى الدقهلي���ة وال�شرقي���ة بهم���ا ف���رع جامعة 

الأزهر التي يعمل به الباحث.

الح��دود الب�شرية: اقت�ص���رت الدرا�سة على عينة 
من معلمي ريا�ض الأطفال. 

الدرا�س���ة  �أداة  طبق���ت  الزماني��ة:  الح��دود 
خ�ل�ال الف�ص���ل الدرا�سى الثان���ى من الع���ام الدرا�سي 

2011/2010

 م�صطلحات الدرا�سة
1 - تربية الطفولة المبكرة 

تع���رف تربية الطفولة المبك���رة ب�أنها البرامج التي 
تقدمه���ا جهات متع���ددة للأطفال البالغ�ي�ن من العمر 
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ث�ل�اث �سن���وات، والت���ي تنف���ذ في مراك���ز متخ�ص�صة، 
وت�ستخ���دم الحد الأدنى اللازم م���ن المعلمين المدربين، 
وتحر�ص عل���ى �إ�شراك الآباء )التقري���ر العالمى لر�صد 

التعليم للجميع 2010: 50( 

وتع���رف �أي�ضاً ب�أنها مجموع���ة منظمة وهادفة من 
�أن�شطة التعل���م، �إما في م�ؤ�س�سة نظامي���ة قبل مدر�سية 
�أو في �إط���ار م�ؤ�س�سات غير نظامي���ة، و التى تركز على 
الأطف���ال ب���دءاً م���ن الثالثة م���ن العمر، به���دف تعويد 
�صغ���ار الأطف���ال عل���ى �أن ي�ألفوا بيئ���ة �شبيه���ة بالبيئة 
المدر�سي���ة ) المنتدى الا�ست�ش���ارى الدولى ب��شأن التعليم 

للجميع 2000: 25(

ويمكن تحديد هذا الم�صطلح �إجرائيا فى الدرا�سة 
الحالية ب�أنه: جميع فر�ص التربية التى تتاح للأطفال، 
من خ�ل�ال برام���ج التعلي���م قب���ل المدر�س���ى، التى تتم 
داخل ريا����ض الأطفال، وتكفل ل�صغ���ار الأطفال النمو 
العقل���ي والب���دني والاجتماع���ي ال�سلي���م، وتحق���ق لهم 
التهيئ���ة المنا�سبة للالتح���اق بالمدر�سة، وق���د يعبر عن 
ه���ذا المفه���وم في الدرا�س���ة الحالية ب�ألف���اظ مترادفة 
مثل: التربية فى مرحلة الطفولة المبكرة، والتعليم قبل 

المدر�سي، وريا�ض الأطفال.  

2 - �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة

يع���رف العقي���ل ) 2005: 4( ال�سيا�س���ة التعليمية 
ب�أنه���ا مجموعة المبادئ والقواع���د والمعايير التي تحدد 
م�س�ي�رة التربي���ة، وه���ي تمث���ل ر�ؤي���ة المجتم���ع وقناعة 
م�ؤ�س�سات���ه المختلف���ة بنوعي���ة الحي���اة الت���ي يرجوه���ا 
لأجيال���ه في م�ستقب���ل �أيامهم، كما تت�ضم���ن التزامات 

الدولة ب�شكل محدد تجاه العملية التربوية ككل. 

المب���ادئ  ب�أنه���ا   )16  :2008( زاه���ر  ويعرفه���ا 
والقواع���د الت���ي تدعم العم���ل الترب���وي، وت�ساعد على 
تحقي���ق �أه���داف التعلي���م بنج���اح، وهي ع���ادة مكتوبة 

للاهتداء بها في �إ�صدار القرارات.

الأه���داف   )47  :2008( محم���د  ويح���دد 
الإ�ستراتيجية لل�سيا�سة التعليمية في الإتاحة من خلال 

الا�ستيعاب وتحقيق فر�ص تعليمية متكافئة للطلاب في 
جمي���ع مراحل التعلي���م، مع الحفاظ عل���ى الجودة من 

خلال اتباع منهج الإ�صلاح المتمركز على المدر�سة.

ويمكن تحديد هذا الم�صطلح �إجرائيا في الدرا�سة 
الحالية ب�أنه: مجموعة القواعد والمبادئ التربوية التي 
تكف���ل الوفاء باحتياجات التعلم الأ�سا�سية لكل طفل في 
ال�شريحة العمرية -3 5 �سن���وات، من خلال ا�ستيعاب 
جميع الأطفال بالتعلي���م قبل المدر�سى، �أو ما يعبر عنه 
بالإتاح���ة، �أي توف�ي�ر فر����ص التربية لجمي���ع الأطفال 
وب�ص���ورة متكافئة، بجان���ب العمل عل���ى تحقيق جودة 
العملي���ة التعليمي���ة في ه���ذه المرحلة التعليمي���ة، وو�ضع 
الخط���ط الم�ستقبلي���ة لتطويره���ا، مما يحق���ق �أهداف 

التعليم للجميع.

3 - المبادرة الدولية للتعليم للجميع

ح���دد المنتدى العالمي للتربي���ة )2000: 22( هذا 
الم�صطلح ب�أنه �إع�ل�ان عالمي لتوفير التربية الأ�ســا�سية 
لجمي���ع الأف���راد - جومت�ي�ن -1990 �أقره���ا المنت���دى 
العالم���ي للتعلي���م للجميع – �إطار عم���ل داكار 2000 -  
والت���ي اعتبرت مرحلة الطفولة المبكرة جزءاً مهماً من 
التربي���ة الأ�سا�سية للفرد، ومن ب�ي�ن �أهدافها الرئي�سية 
تو�سي���ع وتح�سين الرعاية والتربي���ة على نحو �شامل فى 
مرحل���ة الطفول���ة المبكرة، عل���ى �أن تلت���زم دول العالم 

ببلوغ هذه الأهداف بحلول عام 2015 

الدرا�سات ال�سابقة 

   يمكن تق�سي���م الدرا�سات ال�سابقة �إلى محورين: 
�أحدهم���ا يتناول التربي���ة في مرحلة الطفول���ة المبكرة، 

والثاني يتناول التعليم للجميع، فيما يلي:

�أ -  درا�س��ات تناولت التربية فى مرحلة الطفولة 
المبكرة

Gallagher, J. & Clif�  هدفت درا�سة كل من  
ford, R. (2000(�إلى تطوير بنية �أ�سا�سية من ��شأنها 

توف�ي�ر دعم م�ستمر للعامل�ي�ن في مجال رعاية الطفولة 
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المبكرة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى نظام دعم عالى الجودة 
للخدم���ات المقدمة فى مرحل���ة الطفولة المبكرة ي�شمل: 
الإعداد الفع���ال لجميع العاملين، وتق���ديم الم�ساعدات 
التقنية، و�إجراء البحوث التطبيقية، والتقييم الم�ستمر 
ال�شام���ل،  والتخطي���ط  الإدارة،  وتطوي���ر  للبرام���ج، 
والتن�سيق ب�ي�ن عنا�صر الدعم. وك�شف���ت الدرا�سة عن 
المعوق���ات التي تح���ول دون تنفيذ ال�سيا�س���ات الخا�صة 
بدعم البنية التحتية فى مجال رعاية الطفولة المبكرة.

و�سع���ت درا�سة قندي���ل ) 2001 ( �إلى تحليل دور 
م�ؤ�س�س���ات المجتم���ع الم���دني في تطوي���ر واق���ع الطفولة 
العربي���ة، وقدم���ت الدرا�س���ة عر�ض���اً لمفه���وم المجتمع 
المدني، و�أهميته ك�إط���ار للاقتراب من المجتمع وتحمل 
الم�س�ؤولي���ة الاجتماعي���ة، ثم عر�ض���ت الدرا�سة لملامح 
فعالي���ات اهتم���ام م�ؤ�س�سات المجتمع الم���دني بالطفولة 
العربي���ة، وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى �أن فعالي���ة 
م�ؤ�س�سات المجتمع المدني �إزاء الطفولة العربية تتفاوت 
من بل���د �إلى �آخر، و�أو�ص���ت الدرا�سة ب����أن �أول الأدوار 
التي ينبغ���ي الاهتمام بها، هو تعظي���م وتو�سيع المفهوم 
الدفاع���ي لكثير م���ن م�ؤ�س�سات المجتم���ع المدني المعنية 

بالطفولة.

 Taiwp & Tyolo  :و�أو�ضح���ت درا�س���ة كل م���ن
2002)( ت�أث�ي�ر التعليم في ف�ت�رة ما قبل المدر�سة على 

الأداء الأكاديم���ي للتلامي���ذ في المدر�س���ة الابتدائي���ة، 
حي���ث هدف���ت الدرا�سة �إلى التعرف على م���ا �إذا كانت 
هن���اك اختلافات كب�ي�رة في �أداء تلاميذ ال�صف الأول 
الابتدائ���ي الذين انتظموا في التعلي���م ما قبل المدر�سي 
م���ن خلال ريا����ض الأطف���ال وبين نظرائه���م الذين لم 
ينتظم���وا في هذا التعلي���م في جوان���ب تعليمية مختارة 
هي: اللغة الإنجليزي���ة والريا�ضيات والعلوم، و�أ�سفرت 
نتائج ه���ذه الدرا�سة على �أن التعلي���م قبل المدر�سى  له 

�أثر �إيجابي على التح�صيل الدرا�سى.

و�سع���ت درا�س���ة العتيب���ى )2007( �إلى الك�ش���ف 
عن واق���ع مرحلة التعلي���م ما قبل الابتدائ���ي في الدول 
الأع�ض���اء بمكتب التربية العربى لدول الخليج وتحديد 

احتياجاتها الم�ستقبلية، واعتمدت الدرا�سة على المنهج 
الو�صف���ي م�ستعينة ب����أداة الا�ستبانة الت���ي طبقت على 
عين���ة م���ن معلم���ات ريا����ض الأطف���ال في دول مجل�س 
التع���اون الخليجي، و�أ�شارت نتائ���ج الدرا�سة �إلى تدني 
ن�س���ب التح���اق الأطف���ال في التعليم ما قب���ل الابتدائي 
بالمقارن���ة بالمعدلات العالمي���ة وببع�ض ال���دول العربية، 
و�ضع���ف المناه���ج الدرا�سي���ة في هذه المرحل���ة، بجانب 
بع����ض العقب���ات التي تعتر����ض تطوير التعلي���م ما قبل 

الابتدائى في دول مجل�س التعاون.

وهدف���ت درا�س���ة )Sheila (2008 �إلى التعرف 
على ت�أثير برامج تربية الطفولة المبكرة على الا�ستعداد 
للالتح���اق بالمدر�س���ة والآثار المترتبة عل���ى التعليم قبل 
المدر�س���ى ب�صفة عامة، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن 
تربي���ة الطفولة المبكرة تح�سن �إلى ح���د كبير ا�ستعداد 
الأطفال للتعليم المدر�سي، و�أن توفير الجودة فى برامج 
تربي���ة الطفولة تزيد من الق���درات المعرفية للأطفال، 
وتح�سن من مهاراتهم اللغوية، و�أن الأطفال المحرومين 
– ذوي البيئات الفقيرة – ي�ستفيدون ب�صورة �أكبر من 

برامج التعليم قبل المدر�سى.

وهدف���ت درا�س���ة �صف���وت )2008( �إلى التع���رف 
على �أث���ر تدريب معلم���ات ريا�ض الأطف���ال على تنمية 
ح�صيلتهم بقيم التن�شئة ال�سيا�سية، والتعرف على �أثر 
التدريب على قيم التن�شئ���ة ال�سيا�سية على �أداء معلمة 
ريا����ض الأطف���ال لأن�شط���ة الرو�ض���ة، و�أ�سف���رت نتائج 
الدرا�س���ة عن �أن التدريب ي����ؤدي �إلى اكت�ساب معلمات 
ريا�ض الأطفال لقيم التن�شئة ال�سيا�سية، و�أن له ت�أثيراً 

في �أداء المعلمة لأن�شطة الرو�ضة.

والبا�س���ل  الد�سوق���ى  م���ن  كل  درا�س���ة  وهدف���ت 
) 2008( �إلى التع���رف عل���ى �سب���ل الا�ستف���ادة م���ن 
الطف���ل،  تربي���ة  م�ؤ�س�س���ات  �إ�ص�ل�اح  في  المحا�سبي���ة 
وبا�ستخدام �أ�سلوب المقابل���ة المفتوحة التي طبقت على 
عينة م���ن مديرى ومعلم���ي بع�ض المدار����س الابتدائية 
بمحافظ���ة دمياط ، تو�صلت الدرا�سة �إلى مجموعة من 
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الأ�س�س اللازم مراعاتها عند الا�ستعانة بالمحا�سبية في 
الإ�صلاح التعليمي بم�ؤ�س�سات تربية الطفل.

وهدف���ت درا�سة كنعان )2011( �إلى التعرف على 
موا�صفات معل���م ريا�ض الأطفال ومتطلبات �إعداده في 
�ض���وء المتغيرات العالمي���ة ، والك�شف ع���ن واقع برنامج 
�إعداد معل���م الريا�ض في كلية التربي���ة جامعة دم�شق، 
من خ�ل�ال تطبيق مقيا�س تقويم برنام���ج �إعداد المعلم 
وف���ق متطلبات الجودة ، و�أ�سف���رت نتائج الدرا�سة عن 
�أن برنام���ج الإعداد يعاني الكث�ي�ر من الخلل والق�صور 
وذل���ك وفق معايير متطلبات �أنظم���ة الجودة ال�شاملة، 
واقترحت الدرا�سة مجموعة من الإجراءات التي تكفل 
تحقيق معايير الج���ودة فى برنامج �إعداد معلم ريا�ض 
الأطف���ال، �شمل���ت طرائق التدري����س الحديثة والمناهج 

والبرامج العلمية المتطورة. 

ب - درا�سات تناولت التعليم للجميع

�سعت درا�س���ة جمال الدي���ن )2001( �إلى تحليل 
وثائ���ق الم�ؤتم���رات العالمي���ة للتعلي���م للجمي���ع، به���دف 
التعرف على م���دى قدرتها على تج�سيد مبادئ و�آليات 
العولم���ة، ولتحقي���ق هذا اله���دف ا�ستخدم���ت الدرا�سة 
المنه���ج الو�صفي مع الا�ستعانة ب�أ�سلوب تحليل الم�ضمون 
ك�أداة م���ن �أدوات المنه���ج الو�صف���ي، وخل�ص���ت نتائ���ج 
الدرا�س���ة �إلى �أن الم�ؤتم���رات العالمي���ة للتعلي���م للجميع 
تج�سد مب���ادئ و�آليات العولم���ة في جوانبها ومظاهرها 
المختلف���ة، و�أ�ش���ارت النتائج �إلى �أن م�ؤتم���رات التعليم 
للجميع �أدت �إلى تحقيق نوع من الإجماع العالمي وتوافق 

الر�أي نحو �ضرورة و�أولوية تحقيق التعليم للجميع.

وهدف���ت درا�س���ة الب�سام وعبدالعاط���ي )2004( 
�إلى التعرف على واق���ع الوفاء بالتعهدات التي التزمت 
بتنفيذها ال���دول العربية من خ�ل�ال برنامج اليون�سكو 
للتعلي���م للجمي���ع ال���ذي �أقرت���ه ب���داكار، ور�ص���د واقع 
ترجم���ة �أف���كار داكار �إلى برام���ج عمل قابل���ة للتطبيق 
عل���ى الم�ستوى الوطني ل���كل دولة عربي���ة، وا�ستخدمت 
الدرا�س���ة المنه���ج الو�صف���ي التحليلي لر�ص���د البيانات 
التعليمي���ة المتاحة وربطه���ا ببرنامج التعلي���م للجميع، 

وا�ستخلا����ص م�ؤ�ش���رات ح���ول م���دى تحقي���ق التعليم 
للجميع في البلاد العربية، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى 
قلة قدرة معظم �أنظم���ة التعليم في الدول العربية على 
بلوغ ه���دف التعليم للجمي���ع المتعل���ق بالطفولة المبكرة 

بحلول عام .2015

وهدف���ت درا�س���ة �إبراهي���م )2006( �إلى تحلي���ل 
الأهداف ال�ستة للتعليم للجميع، وتو�ضيح دور م�ؤ�س�سات 
المجتمع المدني في تحقيق ه���ذه الأهداف، وبا�ستخدام 
المنهج الو�صفي عر�ضت الدرا�سة لبع�ض تجارب الدول 
العربية التى تت�شابه ظروفها الاقت�صادية والثقافية مع 
م�صر مثل: �سلطنة عمان والأردن والجزائر وال�سودان، 
وتو�صل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى هذه النم���اذج العربية 
لم�شارك���ة م�ؤ�س�سات المجتم���ع المدنى �ساهمت في تحقيق 
بع�ض �أه���داف التعليم للجميع، من خلال الم�ساهمة في 

تطوير العملية التعليمية، وتح�سين بنية التعليم.

و�سعت درا�سة جمال الدين )2006( �إلى تو�ضيح 
طبيعة العلاقة بين التنمي���ة الب�شرية والتعليم للجميع، 
على اعتبار �أن التعليم من الأولويات التي لا بديل عنها 
لإحداث التنمية، ومن ثم �صدر الإعلان العالمي للتعليم 
للجمي���ع، وال���ذي ين�ص عل���ى �أن التعليم ح���ق �أ�سا�سي 
لجمي���ع النا�س، وحددت الدرا�س���ة عدداً من المتطلبات 
الواج���ب توافره���ا لتحقي���ق التعليم للجمي���ع بما ي�ؤدي 
�إلى تحقيق التنمية الب�شرية، من هذه المتطلبات ت�أمين 
حاج���ات التعلم الأ�سا�سية، والالت���زام المتجدد بتحقيق 

التعليم للجميع.

وهدف���ت درا�س���ة �سنق���ر )2009( �إلى الوق���وف 
عل���ى الأ�سب���اب والتحدي���ات الت���ي تح���ول دون تحقيق 
التعلي���م للجميع فى الدول العربي���ة، حتى يمكن �إعادة 
النظ���ر في ال�سيا�س���ات التربوي���ة القائم���ة والعمل على 
تطويرها للوفاء بالتزامات التعليم للجميع، ومن خلال 
ا�ستخدام المنهج الو�صفى ح���ددت الدرا�سة الكثير من 
التحدي���ات التى تواج���ه التربية العربي���ة، و�أثرت على 
التق���دم ف���ى تحقيق �أه���داف التعلي���م للجمي���ع، منها: 
الطلب المتزاي���د على التعليم ومحدودية الموارد المالية، 
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والتغير في الأدوار الت���ي تقوم بها الم�ؤ�س�سات المجتمعية 
خا�ص���ة دور الأ�س���رة في التن�شئ���ة الاجتماعية، وغياب 

التخطيط التربوي.

تق���ويم  �إلى  ال�سعي���د )2010(  وهدف���ت درا�س���ة 
م�شروعات التعليم للجميع في م�صر على �ضوء �أهداف 
داكار، واعتمدت الدرا�سة على المنهج الو�صفي بجانب 
المنه���ج الاثنوجرافي من خلال المعاي�شة لبع�ض مدار�س 
التعلي���م المجتمع���ى، والقي���ام بمقاب�ل�ات مفتوح���ة مع 
الم�سئول�ي�ن، وطبق���ت �أدوات الدرا�س���ة عل���ى مدار����س 
في  المجتم���ع  ومدار����س  للفتي���ات،  الواح���د  الف�ص���ل 
محافظت���ي الفيوم و�سوهاج، و�أ�سف���رت نتائج الدرا�سة 
عن �ضعف ق���درة م�شروعات التعليم للجميع فى م�صر 
على تحقيق �أهداف داكار، و�أرجعت الدرا�سة ذلك �إلى 
ع���دة م�شكلات منه���ا: �ضعف �إعداد بع����ض المي�سرات، 
بجانب تدني الحال���ة الاقت�صادية لأولي���اء الأمور مما 

ي�ؤثر على فر�ص تعليم الإناث.

بعد ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة يمكن ملاحظة 
ما يلي:
• اتفق���ت بع�ض الدرا�س���ات ال�سابقة عل���ى �أهمية 	

التربي���ة ف���ى مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة خا�صة 
في مج���ال الا�ستع���داد للتعلي���م المدر�س���ي، منها 
 ، )Taiwp & Tyolo (2002 : درا�سة كل من

Sheila (2008( ودرا�سة
• �أ�ش���ارت بع�ض الدرا�س���ات ال�سابق���ة �إلى �أهمية 	

تطوي���ر بني���ة �أ�سا�سي���ة تحقق ج���ودة التربية في 
مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة م���ن خ�ل�ال الإعداد 
والتدريب الفع���ال لمعلم ريا�ض الأطفال ولجميع 
العاملين، والتقييم الم�ستمر للبرامج الدرا�سية، 
وتطوي���ر الإدارة، والا�ستف���ادة م���ن المحا�سبي���ة 
في �إ�ص�ل�اح م�ؤ�س�س���ات تربية الطف���ل، من هذه 
 Gallagher , J. الدرا�س���ات: درا�سة كل م���ن
Clifford, R. (2000 &( ، ودرا�س���ة حن���ان 

 محم���د )2008(، ودرا�س���ة الد�سوقي والبا�سل 
) 2008(، ودرا�سة كنعان )2011 (.

• ك�شف���ت بع����ض الدرا�س���ات ال�سابق���ة ع���ن واقع 	
للجمي���ع في م�ص���ر  التعلي���م  �أه���داف  تحقي���ق 
وال���دول العربية، مثل درا�س���ات كل من: الب�سام 
وعبدالعاط���ي )2004(، و�إبراهيم )2006(، 

و�سنقر )2009(، ودرا�سة ال�سعيد )2010(.
• اقترح���ت بع����ض الدرا�س���ات ت�ص���وراً لتفعي���ل 	

ال�سيا�س���ات والممار�سات في مجال رعاية وتربية 
الطفول���ة المبك���رة، من �أمثلته���ا الدرا�سات التي 
تناولها الم�ؤتمر الإقليمي حول تطوير ال�سيا�سات 
والممار�سات لرعاي���ة وتربية الطفولة المبكرة في 

الدول العربية ) القاهرة 2004(.
• تختلف الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة 	

فى �أن �أيا من الدرا�س���ات ال�سابقة لم ت�ستهدف 
تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة في م�صر 
عل���ى �ضوء المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م للجميع، 

وهذا ما تهدف �إليه الدرا�سة الحالية.
• الدرا�س���ات 	 م���ن  الحالي���ة  الدرا�س���ة  ت�ستفي���د 

ال�سابق���ة ف���ى بن���اء �أداة الدرا�س���ة وفي تف�س�ي�ر 
ومناق�شة النتائج.

 منهج الدرا�سة 

التحليل���ي  الو�صف���ي  الدرا�س���ة المنه���ج  ت�ستخ���دم 
لمنا�سبت���ه لطبيع���ة الدرا�س���ة، حيث لا يقت�ص���ر المنهج 
الو�صفي في هذه الدرا�سة على الو�صف، و�إنما يمتد �إلى 
التحلي���ل والتف�سير الذي يعتم���د على ا�ستخدام الطرق 
الإح�صائي���ة لجمع ومعالجة البيان���ات، ومن ثم تقديم 
المقترحات، ويقوم المنهج الو�صفي بو�صف ما هو كائن، 
وتف�سيره، كما يهت���م بتحديد الظروف والعلاقات التي 
توج���د بين الوقائع، كما يهتم �أي�ضاً بتحديد الممار�سات 
ال�سائدة والتعرف على المعتقدات والاتجاهات عند كل 
من الأفراد والجماع���ات، وطرائقها في النمو والتطور 
)جابر وكاظ���م 2009: 134؛ �سليمان 2009: 140( 
، وتمت���د الإف���ادة من الو�ص���ف �إلى التحلي���ل والتف�سير 
ال���ذي يعتمد على ا�ستخ���دام الطرق الكيفي���ة والكمية 
في معالج���ة البيانات، وقد ا�ستعانت الدرا�سة بمدخلين 
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من مداخ���ل المنهج الو�صف���ي هما: مدخ���ل الدرا�سات 
الوثائقي���ة لتو�ضيح الخلفية النظري���ة للظاهرة مو�ضع 
الدرا�سة، وه���ي تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة 
بما يحق���ق �أهداف المب���ادرة الدولية للتعلي���م للجميع، 
ومدخ���ل الم�سح الاجتماعي بالعين���ة، للتعرف على �أراء 
عينة الدرا�سة في مدى �أهمية ال�سبل المقترحة في تفعيل 
�سيا�س���ات تربي���ة الطفول���ة المبكرة بما يحق���ق �أهداف 

المبادرة الدولية للتعليم للجميع.

 كما ا�ستخدمت الدرا�س���ة �أ�سلوب القيا�س المقارن
Benchmarking ، لي����س به���دف المقارن���ة من حيث 

الاتفاق والاختلاف بين واق���ع �سيا�سات تربية الطفولة 
�إنم���ا  المتقدم���ة،  ال���دول  وبع����ض  م�ص���ر  في  المبك���رة 
ا�ستخدمت الدرا�سة ه���ذا الا�سلوب بهدف ا�ستخلا�ص 
الدرو����س الم�ستفادة والتجارب الناجح���ة التي حققتها 
كل م���ن ال�سوي���د وكوري���ا و�إيطالي���ا و�ألماني���ا وا�ستراليا 
وفرن�س���ا في مجال �سيا�س���ات تربية الطفول���ة المبكرة، 
والتي �أهلتها لتحقيق �أهداف المب���ادرة الدولية للتعليم 

للجميع.

 �إجراءات الدرا�سة

يت���م الإجاب���ة ع���ن ت�س���ا�ؤلات الدرا�س���ة من خلال 
الخطوات الآتية : 

• الاط�ل�اع على بع�ض الدرا�سات ال�سابقة، وبع�ض 	
الم�ؤتم���رات الاقليمي���ة والدولي���ة الت���ى تناول���ت 
المب���ادرة الدولية للتعليم للجمي���ع، والإفادة من 

نتائجها في معالجة مو�ضوع الدرا�سة الحالية.
• التع���رف على فل�سف���ة المبادرة الدولي���ة للتعليم 	

للجميع من حيث مجالاته���ا، و�أهدافها المتعلقة 
بتربي���ة الطفولة المبك���رة، والعوام���ل الم�ؤثرة في 

تحقيقها.
• عر����ض وتحليل مفه���وم تربية الطفول���ة المبكرة 	

ومبررات الاهتمام بها.
• التع���رف على خبرات بع�ض ال���دول المتقدمة في 	

تحقي���ق �أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع 

في مج���ال تربية الطفولة المبكرة، و�سبل الإفادة 
منها.

• الك�ش���ف ع���ن واق���ع �سيا�س���ات تربي���ة الطفولة 	
المبك���رة ف���ى م�ص���ر، والتع���رف عل���ى جوان���ب 
النق�ص والق�صور ف���ى هذا الواقع، والتي تحول 

دون تحقيق �أهداف مبادرة التعليم للجميع.
• ت�صمي���م �أداة الدرا�سة لجمع البيانات اللازمة، 	

وذل���ك من خ�ل�ال �إع���داد ا�ستبانة ته���دف �إلى 
التع���رف عل���ى �سب���ل تفعي���ل �سيا�س���ات تربي���ة 
الطفول���ة المبك���رة في م�ص���ر م���ن وجه���ة نظ���ر 
الخ�ب�راء والمهتمين بتربي���ة الطفولة، بما يحقق 

�أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع .
• تطبي���ق الأداة ، بع���د اختي���ار عين���ة الدرا�س���ة، 	

الح���زم  برنام���ج  وف���ق  وتحليله���ا  وتفريغه���ا 
.SPSS الإح�صائية

• تف�س�ي�ر نتائ���ج الدرا�س���ة في �ض���وء الدرا�س���ات 	
ال�سابقة وطبيعة العينة.

• و�ض���ع ت�ص���ور مق�ت�رح يمك���ن بمقت�ض���اه تفعيل 	
�سيا�سات تربية الطفول���ة المبكرة في م�صر، بما 
يحق���ق �أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع، 

وذلك في �ضوء نتائج الدرا�سة.

ثانياً: الإطار النظرى للدرا�سة 

تجي���ب الدرا�سة في الإطار النظ���ري عن ال�س�ؤالين 
الأول والثاني من الم�شكلة، وهما:

-  م���ا فل�سفة المبادرة الدولية للتعليم للجميع، وما 
�أهدافها المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة ؟

-  م���ا واق���ع تربية الطفولة المبك���رة في م�صر، وما 
مدى تحقيقها لأهداف التعليم للجميع ؟

ل���ذا ي�شتمل الإط���ار النظري على عر����ض وتحليل 
�أبع���اد المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م للجمي���ع، و�أهدافها 
المتعلقة بتربي���ة الطفولة المبكرة، والعوامل الم�ؤثرة على 
تحقيقه���ا، وتو�ضي���ح مفهوم تربي���ة الطفول���ة المبكرة، 
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و�أهم الم�ب�ررات التي تدعو �إلى الاهتم���ام بها، وعر�ض 
خبرات بع�ض الدول المتقدمة في مجال تحقيق �أهداف 
المبادرة الدولية للتعليم للجميع، وا�ستخلا�ص الدرو�س 
الم�ستف���ادة منها، كم���ا يتناول الإط���ار النظري الك�شف 
ع���ن واقع �سيا�س���ات تربية الطفولة المبك���رة في م�صر، 
والتع���رف عل���ى مدى تحقي���ق �أهداف التعلي���م للجميع 
من خلال ا�ستخلا�ص م�ؤ�شرات كمية وكيفية حول واقع 
الإتاح���ة والجودة في مرحلة ريا����ض الأطفال وفق �آخر 

�إح�صائيات التعليم المتاحة في هذا ال��شأن. 

فل�سفته��ا  للجمي��ع:  للتعلي��م  الدولي��ة  المب��ادرة 
و�أهدافها والعوامل الم�ؤثرة في تحقيقها

1 - فل�سف���ة و�أه���داف المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م 
للجميع .

ي�شه���د العالم مع حلول القرن الح���ادى والع�شرين 
الكثير م���ن المتغ�ي�رات �أبرزه���ا ظاهرة العولم���ة، ولقد 
ارتبط���ت ظاه���رة العولم���ة ارتباط���ا وثيق���اً بالتغيرات 
والتط���ورات العلمي���ة والتكنولوجي���ة الت���ي حدث���ت في 
العالم خ�ل�ال العق���ود الما�ضية، و�أثرت ه���ذه التغيرات 
على كاف���ة مناحي الحياة، ولم تكن التربية بمعزل عن 
ه���ذه التغيرات، فقد كانت ثمة مح���اولات م�ستمرة من 
الإ�صلاح والتجديد التربوي في العديد من دول العالم، 
بغي���ة تحقي���ق التناف�سية والتمي���ز لأنظمته���ا التعليمية 
لمواجه���ة ه���ذه التحديات، كل هذا وغ�ي�ره جعل ال�سعي 
نحو توف�ي�ر التربي���ة الأ�سا�سية لجميع الأطف���ال هدفاً 

ت�سعى دول العالم �إلى تحقيقه. 

لذا دعت عدة منظم���ات دولية هي: منظمة الأمم 
المتح���دة للطفول���ة، وبرنام���ج الأمم المتح���دة للتنمية، 
ومنظم���ة الأمم المتح���دة للتربي���ة والثقاف���ة والعل���وم، 
والبن���ك ال���دولي �إلى عق���د م�ؤتمر دولي ينظ���م ويوجه 
الجه���ود الدولي���ة في مج���ال التربية الأ�سا�سي���ة، فكان 
 Jomtien الم�ؤتم���ر الدولي للتربية للجمي���ع- جومتيين
1990 - الذي �صدر عنه الإعلان العالمي حول التربية 

للجميع، حيث �شكل هذا الإع�ل�ان �إطاراً مرجعياً يفيد 
الحكوم���ات والمنظم���ات الدولي���ة والمعلم�ي�ن والمهنيين 

المعنيين بالتربية لت�صمي���م وتنفيذ ال�سيا�سات الرامية 
�إلى تح�س�ي�ن خدم���ات التعلي���م )المنت���دى الا�ست�شاري 

الدولي ب��شأن التعليم للجميع: 1995: 1(

وحدد الإعلان العالمي ح���ول التربية للجميع هدفاً 
رئي�س���اً هو: تمكين كل فرد - �سواء �أكان طفلًا �أم يافعاً 
�أم را�شداً - من الإفادة من الفر�ص التربوية الم�صممة 
عل���ى نحو يلبي حاجاته الأ�سا�سي���ة للتعلم، وت�شمل هذه 
الحاجات كلا من و�سائل التعلم الأ�سا�سية مثل القراءة 
والكتابة والتعبير ال�شفه���ى والح�ساب وحل الم�شكلات، 
وت�شم���ل كذلك الم�ضامين الأ�سا�سية للتعلم مثل: المعرفة 
والمه���ارات والقيم والاتجاهات الت���ي يحتاجها الأفراد 
م���ن �أج���ل البق���اء، وتنمية كاف���ة قدراته���م، ولتح�سين 
نوعي���ة حياته���م )المنت���دى الا�ست�شارى ال���دولي ب��شأن 

التعليم للجميع: 1995: 3(

كم���ا حدد الإع�ل�ان العالمي متطلب���ات تحقيق هذا 
الهدف في مادته الخام�سة، والتي تن�ص على �أن �إتاحة 
التربي���ة للجميع تتطلب تو�سيع نطاق التربية الأ�سا�سية 
لت�شمل الطفول���ة المبكرة، ويحث الإع�ل�ان العالمي دول 
الع���الم على تطوير �سيا�ساته���ا التربوية لتوفير التربية 
الأولية للأطف���ال )المنتدى الا�ست�ش���اري الدولي ب��شأن 
التعلي���م للجمي���ع: 1995: 5( وم���ن ثم ج���اء الإعلان 
العالمي حول التربي���ة للجميع لي�ؤكد حق جميع الأطفال 
في التعلي���م، وليعك����س ت�صمي���م المجتم���ع ال���دولى على 
النهو�ض بتربية الطفولة المبكرة باعتبارها تمثل و�سيلة 

فعالة في بناء �أجيال الم�ستقبل.

ولت�أكيد ه���ذا الهدف وال�سعي نحو تحقيقه، اعتمد 
المنتدى العالمى للتربية �إط���ار عمل داكار Dakar عام 
2000 ، وه���و بمثابة التزام جماع���ى للمجتمع الدولى 

ب�إتب���اع �سيا�س���ات تكف���ل الوف���اء باحتياج���ات التعل���م 
الأ�سا�سية لكل طفل ولكل را�شد، و�سعى �إطار عمل داكار 
�إلى تقييم الإنجازات وما تم تحقيقه من هدف التعليم 
للجمي���ع ال���ذى تم تحدي���ده في م�ؤتم���ر جومتيين، حيث 
�أج���رى هذا التقييم في 183 دولة، وك�شفت نتائجه عن 
بع����ض التقدم الذي تحقق في ه���ذا المجال، كما ك�شفت 
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نتائ���ج التقييم عن ق�صور في تحقي���ق هدف جومتيين، 
ففي مجال تربية الطفولة المبكرة ك�شف التقييم عن �أن 
�أق���ل من ثلث الأطفال الذين يق���ل �أعمارهم عن ال�ست 
�سن���وات هم الذي���ن ي�ستفيدون بنوع من �أن���واع التعليم 
في ال�سن المبك���رة )المنتدى الا�ست�ش���اري الدولي ب��شأن 

التعليم للجميع: 2000: 12(

وق���د حدد �إط���ار عم���ل دكار �ستة �أه���داف للتعليم 
للجمي���ع، يتع�ي�ن عل���ى جمي���ع دول الع���الم تحقيقه���ا 
بحل���ول ع���ام 2015، هذه الأه���داف ال�ست���ة اعتمدها 
المنت���دى العالمي للتربية ، ه���ذه الأهداف هي:)المنتدى 
للجمي���ع:  التعلي���م  ب�ش����أن  ال���دولي   الا�ست�ش���اري 

)15 :2000 

- تو�سي���ع وتح�س�ي�ن الرعاي���ة والتربي���ة عل���ى نحو 
�شامل في مرحلة الطفولة المبكرة، خا�صة ل�صالح �أكثر 

الأطفال ت�أثراً و�أ�شدهم حرماناً.

- تمك�ي�ن جميع الأطفال م���ن الح�صول على تعليم 
ابتدائي جيد مجاني و�إلزامي، و�إكمال هذا التعليم.

- �ضم���ان تلبي���ة حاج���ات التعل���م لكاف���ة ال�صغار 
والرا�شدين من خلال الانتفاع المتكافئ ببرامج ملائمة 

للتعلم، واكت�ساب المهارات اللازمة للحياة. 

- تح�س�ي�ن م�ستوي���ات مح���و �أمي���ة الكب���ار لا�سيما 
ل�صالح الن�ساء، وتحقيق تكاف�ؤ فر�ص التعليم الأ�سا�سي 

والتعليم الم�ستمر لجميع الكبار.

- �إزال���ة �أوج���ه التف���اوت بين الجن�س�ي�ن في مجال 
التعلي���م الابتدائ���ي والثان���وي، وتحقي���ق الم�س���اواة بين 

الجن�سين في مجال التعليم. 

- تح�س�ي�ن كافة الجوانب النوعية للتعليم، و�ضمان 
الامتي���از للجميع، بحيث يحق���ق جميع الدار�سين نتائج 
وا�ضحة وملمو�سة في التعل���م، لا�سيما القراءة والكتابة 

والح�ساب والمهارات الأ�سا�سية للحياة. 

وبا�ستق���راء الأه���داف ال�سابقة يت�ض���ح �أن الهدف 

الطفول���ة مرحل���ة  ف���ى  بالتربي���ة  الخا����ص   -  الأول 
 المبكرة -   يمثل الأ�سا�س اللازم لتحقيق باقي �أهداف 

التعليم للجميع.

2 - العوام���ل الم�ؤث���رة في تحقي���ق ه���دف المب���ادرة 
الدولية للتعليم للجميع المتعلق بتربية الطفولة المبكرة 

يت�ضح مم���ا تق���دم �أن للمب���ادرة الدولي���ة للتعليم 
للجميع �ستة �أه���داف، الهدف الأول منها يتعلق بتربية 
الطفول���ة المبكرة، وال���ذى ين�ص عل���ى تو�سيع وتح�سين 
الرعاي���ة والتربية على نحو �شام���ل فى مرحلة الطفولة 
المبك���رة، خا�صة ل�صالح �أكثر الأطف���ال ت�أثراً و�أ�شدهم 
حرمان���اً، غير �أن ثمة مجموعة م���ن العوامل التي ت�ؤثر 
عل���ى بلوغ هدف التعليم للجمي���ع، وقد يكون ت�أثير هذه 
العوام���ل بالإيج���اب في حال���ة توافرها بال�ص���ورة التي 
يج���ب �أن تك���ون عليه���ا، وق���د يك���ون ت�أثيره���ا بال�سلب 
في حال���ة وج���ود خل���ل �أو ق�صور في ه���ذه العوامل، مما 
يجعله���ا في ه���ذه الحال���ة معوق���ات تح���ول دون تحقيق 
المبادرة الدولي���ة للتعليم للجميع، فه���ذه العوامل تمثل 
مقوم���ات �أ�سا�سي���ة �أو �شروطاً لازم���ة ينبغي توفرها في 
�سيا�س���ات تربية الطفولة المبكرة حت���ى يتحقق التعليم 
قبل المدر�س���ي لجميع الأطف���ال، ويمك���ن تو�ضيح �أبرز 

تلك العوامل فيما يلي:

-  القدرة على الا�ستيعاب

�أي ق���درة النظ���ام التعليمي عل���ى ا�ستيعاب جميع 
الأطف���ال بالتعلي���م قب���ل المدر�سي، وهذا م���ا يعبر عنه 
بالإتاح���ة، �أي توف�ي�ر فر����ص التربية لجمي���ع الأطفال 
وب�صورة متكافئ���ة، وتتحقق الإتاح���ة با�ستيعاب جميع 
الأطف���ال فى ال�شريح���ة العمرية المناظ���رة، �أي عندما 
 ت�ص���ل ن�سب���ة القي���د في مرحل���ة ريا����ض الأطف���ال �إلى

 100 ٪ ، فالجان���ب الكم���ى يع�ب�ر عن تحقي���ق تعميم 
تربي���ة الطفول���ة المبك���رة، با�ستيع���اب جمي���ع الأطفال 

وت�أكيد الم�ساواة بينهم في الالتحاق بريا�ض الأطفال.

- الإرادة والالتزام ال�سيا�سي

 يتطل���ب تحقي���ق الإتاحة وج���ود �إرادة والتزام من 
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القي���ادات ال�سيا�سي���ة، يعبر عن���ه باهتم���ام الم�سئولين 
بتوف�ي�ر الرعاية والتربي���ة ل�صغار الأطف���ال، ب�أن تمثل 
التربي���ة ف���ى الطفول���ة المبك���رة �أولوي���ة عل���ى الم�ستوى 
الوطن���ى، و�أن تكف���ل الدول���ة الحق ف���ى التعليم لجميع 
الأطف���ال، حيث يعتمد توفير التربية الأ�سا�سية للجميع 
عل���ى التزام �سيا�سى و�إرادة �سيا�سية تدعمها �إجراءات 
مالي���ة منا�سب���ة، وتعززه���ا �إ�صلاح���ات تربوي���ة ودعم 
م�ؤ�س�سي) المنت���دى الا�ست�شاري الدولي ب�ش����أن التعليم 
للجمي���ع 1995: 7( ، وم���ن مظاه���ر ه���ذا الالت���زام 
�إطلاق المبادرات، ور�س���م ال�سيا�سات، وتنفيذ الخطط 
والا�ستراتيجي���ات، وهذا يتطلب التزام���اً �سيا�سياً قوياً 

وم�ستمراً بتطوير �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة.

- �إلزامية مرحلة ريا�ض الأطفال

 وتتطل���ب الإتاح���ة تو�سي���ع الإلزام لي�شم���ل ريا�ض 
الأطفال، ويعبر التعليم الإلزامي عن التزام من جانب 
الدولة ب�أن تكفل هذا النوع من التعليم لجميع الأطفال 
في �س���ن معينة، وه���ذا ما تفعله بع�ض ال���دول الأوربية، 
حي���ث �أ�صبح���ت مرحل���ة ريا����ض الأطف���ال في �إيطاليا 
مرحل���ة �إلزامية لجميع الأطفال لم���دة �سنة واحدة قبل 
 ،)OECD 2001: 26( الالتحاق بالمدر�سة الابتدائية
وتكم���ن فل�سف���ة الإل���زام في ه���ذه المرحلة ف���ى تحقيق 
فر����ص متكافئة بين جميع الأطف���ال للالتحاق بالتعليم 
قبل المدر�س���ي، ومن ثم التغلب عل���ى �أوجه التفاوت في 

الالتحاق الراجع �إلى ظروف مجتمعية.

- دعم الأ�سر الفقيرة

 لت�شجيعهم على �إلحاق �أبنائهم بريا�ض الأطفال، 
وقد يكون هذا الدعم فى �شكل �إلغاء للر�سوم المدر�سية، 
�أو تقديم دعم مالي في �شكل منح درا�سية، �أو تحويلات 
نقدي���ة، �أو م�ساع���دات عينية لأطف���ال الأ�سر الفقيرة، 
ه���ذا بجان���ب اتخاذ تداب�ي�ر منا�سبة للح���د من حاجة 
بع����ض الأ�س���ر �إلى ت�شغي���ل �أطفالها )التقري���ر العالمى 
لر�ص���د التعليم للجميع 2008: 3( ، �إ�ضافة �إلى توفير 
مدار�س ريا�ض الأطف���ال في المناطق الريفية والأماكن 
النائي���ة المحروم���ة، ودع���م برام���ج التغذي���ة المدر�سية 

لت�شجيع الأطف���ال على الذهاب للمدر�س���ة، وا�ستيعاب 
الأطف���ال المحرومين م���ن رعاية الوالدي���ن مثل �أطفال 

ال�شوارع والملاجئ. 

- ت�شجيع الم�شاركة المجتمعية

 ه���ذه الم�شارك���ة تك���ون في معظمها م���ن منظمات 
غ�ي�ر حكومية ، وجماع���ات ديني���ة، وم�ؤ�س�سات القطاع 
الخا����ص الت���ي ت�سع���ى �إلى الربح، حي���ث ت�ستطيع هذه 
الجهات غ�ي�ر الحكومية �أن ت�سان���د جهود الحكومة في 
تنمية وتطوير الخدم���ات التى تقدمها في مجال رعاية 
وتربي���ة الأطفال)خلا�صة توجيهي���ة اليون�سكو2007: 
4، الع���دد40(، والم�شارك���ة المجتمعية يجب �ألا تقت�صر 
عل���ى فت���ح مدار����س لريا����ض الأطف���ال فح�س���ب، ب���ل 
ينبغ���ي �أن تمتد لت�شم���ل الإ�سهام في ر�س���م ال�سيا�سات 
و�صن���ع القرارات، وم�شارك���ة الحكومة في كافة مراحل 
التخطي���ط والتنفي���ذ والتقويم لبرامج تربي���ة الطفولة 

المبكرة.

- الدمج ما بين الرعاية والتربية

 يحق���ق الدم���ج الرعاي���ة المتكامل���ة للطف���ل، التي 
ت�شم���ل بجانب التعلي���م قبل المدر�س���ي الرعاية المبكرة 
للطفل من تغذية و�صحة ولعب، على اعتبار �أن التغذية 
ال�سليم���ة وال�صح���ة الجيدة واللعب اله���ادف �أموراً لها 
�أهمي���ة كب�ي�رة في تحقيق �أه���داف التربي���ة في مرحلة 
الطفولة المبكرة، فالرعاية والتربية جانبان متكاملان 
لا يمك���ن الف�صل بينهما فى ت�شكي���ل �شخ�صية الطفل، 
فتحقي���ق �أه���داف التربية في ه���ذه المرحلة م���ن حياة 
الطف���ل تتوقف �إلى حد كبير على م���ا يقدم للطفل من 
رعاية، كم���ا �أن تحقيق الرعاية المتكاملة تتطلب تقديم 
التربي���ة المنا�سبة للطف���ل، لذا يجب �أن تك���ون الرعاية 
بجانب التربية من الم�سئوليات المبا�شرة لوزارة التربية 

والتعليم. 

- توحيد الجهود التى تبذلها الجهات المتعددة

 تتع���دد الجهات التي تهتم برعاية وتربية الطفولة 
المبك���رة، في م�ص���ر، والت���ي ت�شم���ل: المجل����س القومي 
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�سيا�س���ات رعاي���ة  يح���دد  ال���ذي  والأموم���ة  للطفول���ة 
الطف���ل، ووزارة ال�صح���ة التي توف���ر الرعاية ال�صحية 
للأطف���ال، ووزارة الت�ضامن الاجتماع���ي التي ت�شرف 
على ح�ضان���ات الأطف���ال، ووزارتي الثقاف���ة والإعلام 
اللت�ي�ن تب���ذلان جه���وداً في مج���ال التنمي���ة الثقافي���ة، 
ودور الرعاي���ة، ومراكز الأيتام، والجمعي���ات الأهلية، 
بجانب وزارة التربية والتعليم ) وزارة التربية والتعليم 
2007: 242(، لذل���ك ينبغ���ي و�ض���ع �إط���ار ت�شريع���ي 

يحقق التن�سيق والتكامل بين هذه الجهات المتعددة.

- توفير بيئة مدر�سية �آمنة للأطفال

 ي�شع���ر فيها الطفل بالأم���ان والحماية، وذلك من 
خ�ل�ال توفير المرافق الملائمة لمي���اه ال�شرب وتجهيزات 
ال�صرف ال�صح���ي، وتي�سير الانتفاع بمرافق الخدمات 
ال�صحي���ة والغذائي���ة، وو�ض���ع �سيا�س���ات وممار�س���ات 
والنف�سي���ة  البدني���ة  ال�صح���ة  للأطف���ال  ت�ضم���ن 
والاجتماعي���ة، ووج���ود م�ضامين وممار�س���ات تعليمية 
ت����ؤدي �إلى اكت�ساب الأطف���ال للمعرفة والمواقف والقيم 
ال�سليم���ة، واكت�ساب مهارات الحي���اة اللازمة لاحترام 
ال�شخ�صي���ة  وال�سلام���ة  الجي���دة  وال�صح���ة  ال���ذات 
)المنت���دى العالم���ي للتربي���ة 2000: 20( ه���ذا بجانب 
البعد عن العنف فى التعامل مع الأطفال، لما له من �آثار 
�سلبية عل���ى حا�ضر الطفل وم�ستقبله، وعلى �شخ�صيته 

وتعليمه، وكذلك على الأ�سرة والمجتمع بكافة �أبعاده.

- تطوير العملية التعليمية بريا�ض الأطفال 

بتح�س�ي�ن نوعي���ة المناه���ج وط���رق تدري�سه���ا، و�أن 
تت�صف ه���ذه المناه���ج بالمرون���ة والقابلي���ة للتكيف مع 
احتياج���ات الأطف���ال في مرحلة ما قب���ل المدر�سة، و�ألا 
ت�صب���ح مج���رد امت���داد للنظ���م المدر�سي���ة النظامية، 
ه���ذا بجان���ب �أن تك���ون ه���ذه المناهج ملائم���ة لمراحل 
نمو الأطفال، وملبي���ة لاحتياجاتهم واهتماماتهم، و�أن 
ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالأ�سرة والمجتمع المحلي بو�صفها 
البيئة الأ�سا�سية لرعاية الطفل وتعلمه )المنتدى العالمى 
و�أن تخ�ض���ع مناه���ج ريا����ض   ،)58  :2000 للتربي���ة 

الأطف���ال للتطوي���ر الم�ستم���ر، و�أن يت���ولى تدري�سها فئة 
متخ�ص�صة من المعلمات.

- تطوير برامج �إعداد معلمات ريا�ض الأطفال

 ب�أن يت�ضمن محتوى هذه البرامج معارف ومهارات 
تت�ص���ل بالحاج���ات التربوي���ة والنف�سي���ة للأطف���ال في 
هذه المرحل���ة، والعمل عل���ى تطوير الإمكان���ات المادية 
والب�شري���ة بكلي���ات ريا����ض الأطف���ال، والت�أكي���د عل���ى 
الجوان���ب التطبيقي���ة والميداني���ة في برام���ج الإع���داد، 
ه���ذا بجانب التطوي���ر الم�ستمر لبرام���ج التدريب �أثناء 
الخدمة، وت�شجيع المعلم���ات الحا�صلات على م�ؤهلات 
علمي���ة �أعل���ى للعم���ل في مدار����س ريا����ض الأطفال من 

خلال تقديم حوافز مادية و�أدبية منا�سبة. 

- التوا�صل مع الآباء

 لدعم م�شاركتهم، و�إقناعه���م ب�أهمية التربية فى 
مرحل���ة الطفولة المبك���رة فى تكوي���ن �شخ�صية الطفل 
وا�ستع���داده للتعليم المدر�س���ي، والتوا�صل مع الآباء من 
خلال �إعداد تقرير �أو �أكثر عن حالة الطفل التعليمية، 
وتر�سل �إليهم عل���ى مدار العام الدرا�سى، وتو�ضح هذه 
التقارير مدى �إنجاز الطفل فى كل مجال من مجالات 
الدرا�س���ة، وت�شمل ملاحظ���ات وتعليقات ح���ول �سلوك 
الطفل وت�صرفاته، كذلك مهاراته وقدراته ال�شخ�صية 
ومدى ا�ستع���داده للتعلم، حتى يمك���ن للآباء الم�ساهمة 
في ت�صحيح �سلوك الطف���ل ودعم جهود المعلمة في هذا 
المج���ال، مما ي�سهم في تحقيق �أه���داف تربية الطفولة 

المبكرة.

- و�ضع خطط م�ستقبلية للتطوير

 من خلال عق���د الاتفاقيات والم�شارك���ة فى تنفيذ 
الخط���ط الدولي���ة المتعلق���ة بتربي���ة الطفول���ة المبكرة، 
والإف���ادة منه���ا في و�ضع خط���ة وطنية مح���ددة زمنياً 
لتطوير تربي���ة الطفولة المبكرة، و�إعداد خريطة قومية 
مدر�سي���ة خا�ص���ة بريا�ض الأطف���ال، و�س���ن ت�شريعات 
منا�سب���ة لتطوير العمل في هذا المج���ال، وتوفر التمويل 
ال�ل�ازم لتحقي���ق ه���ذه الخط���ط الم�ستقبلي���ة، وتطوير 
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نظم �ضمان جودة التعلي���م والاعتماد في هذه المرحلة، 
وت�شجي���ع الدرا�س���ات العلمي���ة الم�ستقبلي���ة الأكاديمية 

والتطبيقية فى مجال تربية الطفولة المبكرة.

التربي��ة فى مرحل��ة الطفولة المبك��رة: مفهومها، 
ومبررات الاهتمام بها

1 - مفهوم التربية فى مرحلة الطفولة المبكرة
يع���د مفهوم تربي���ة الطفولة المبك���رة �أو التربية في 
مرحل���ة الطفولة المبك���رة من المفاهيم غ�ي�ر المحددة، 
فق���د يقت�صر هذا المفه���وم على التعلي���م قبل المدر�سى 
فح�سب دون �أوجه الرعاية الأخرى، وقد ي�شمل الرعاية 
بجانب التربية، وي�يرش هامر) 2004: 35( �إلى وجود 
نموذج�ي�ن من الأنظمة المتبعة في مجال تنمية الطفولة 

المبكرة في بع�ض الدول هما:

-  نم���وذج الأنظمة المنف�صلة، وهذا النموذج قائم 
على ف�صل الخدمات المقدمة للطفل، فرعاية الأطفال 
م���ن الميلاد حتى ثلاث �سنوات تقريباً هي من م�سئولية 
وزارة ال�شئ���ون الاجتماعي���ة ووزارة ال�صحة، والأطفال 
بين ثلاث و�ست �سنوات هي من م�سئولية وزارة التربية، 
ويت�ضم���ن هذا النموذج �أي�ضاً �إما خدمات على م�ستوى 
القطاع الع���ام كما فى بلجيكا مث�ل�اً، �أو خدمات تقدم 
من القطاع الخا����ص كما في �أيرلندا والولايات المتحدة 
الأمريكي���ة، ويعزز هذا النموذج الف�ص���ل بين الرعاية 
والتربية، وقد ي�ؤدي �أحياناً �إلى ازدواجية في الخدمات 

المقدمة للأطفال في هذه المرحلة. 

- نم���وذج الأنظمة المتكاملة، وه���ذا النموذج قائم 
عل���ى ال�شراك���ة م���ع النظ���ام الترب���وي، ويع���زز الر�ؤية 
الم�شتركة بين كافة القطاعات من تربية ورعاية و�صحة 
و�شئ���ون عائلي���ة ومجتمعية، كم���ا ي����ؤدي �إلى ا�ستقرار 
في تق���ديم الخدمات عل���ى م�ستوى التنظي���م والتمويل 
و�إعداد الك���وادر، وهذا النم���وذج ينت�شر في الدنمارك 
وفنلن���دا والنرويج الت���ي تقدم فيها خدم���ات للأطفال 
بين المي�ل�اد وعمر �سب���ع �سنوات تح���ت م�سئولية وزارة 
ال�شئون الاجتماعية، �أما في نيوزلندا وال�سويد و�أ�سبانيا 
وبريطاني���ا فتق���ع خدم���ات الأطف���ال تحت عم���ر �سبع 

�سنوات على عاتق وزارة التربية والتعليم.    

ويت�ضح مما تقدم �أهمي���ة تكامل الرعاية والتربية 
فى تنمية الطفولة المبكرة، حيث �إن كليهما يعد متطلباً 
لتحقي���ق الأخر، كما ينظر �إلى التربي���ة المبكرة للطفل 
باعتبارها �ضرورة لنج���اح التعليم المدر�سي، حيث يعد 
الاهتم���ام بتهيئة الأطف���ال و�إعدادهم تربوي���اً ونف�سياً 
واجتماعي���اً ا�ستع���داداً للالتح���اق بالمدر�س���ة من �أهم 
�أهداف تربية الطفولة المبك���رة، والا�ستعداد للمدر�سة 
مفهوم ق���د يقت�صر عل���ى �إعداد الطف���ل للمدر�سة من 
خلال �إك�سابه مجموعة محددة من المهارات الأكاديمية 
والق���درات والاتجاهات، وقد يت�سع هذا المفهوم لي�شمل 
خم�س���ة جوانب ه���ي: الجوانب الج�سدي���ة، والحركية، 
ا�ستخ���دام  ومه���ارات  والعاطفي���ة،  والاجتماعي���ة، 
اللغ���ة والمعرف���ة العام���ة، وي�ؤخ���ذ بالمفه���وم الأخير في 
 الولاي���ات المتح���دة وه���و المنت�شر على الم�ست���وى الدولي

  )Sheila 2008: 2(

وب�صف���ة عام���ة تع���رف تربي���ة الطفول���ة المبك���رة 
ب�أنه���ا البرامج الت���ي تقدمها جهات متع���ددة للأطفال 
البالغ�ي�ن م���ن العمر ث�ل�اث �سن���وات، والت���ى تنفذ فى 
مراك���ز متخ�ص�ص���ة، وت�ستخدم الح���د الأدنى اللازم 
م���ن المعلم�ي�ن المدربين، وتحر����ص على �إ�ش���راك الآباء 

)التقرير العالمى لر�صد التعليم للجميع 2010: 50(

وتع���رف �أي�ضاً ب�أنها مجموع���ة منظمة وهادفة من 
�أن�شط���ة التعلم، �إما فى م�ؤ�س�س���ة نظامية قبل مدر�سية 
�أو في �إطار م�ؤ�س�سات غير نظامية، وتركز برامج تربية 
الطفولة المبكرة عموماً عل���ى الأطفال بدءاً من الثالثة 
م���ن العمر، بهدف تعويد �صغار الأطفال على �أن ي�ألفوا 
بيئة �شبيهة بالبيئ���ة المدر�سية، و�شغل الأطفال ب�أن�شطة 
ت�شجعهم على الا�ستق�ل�ال ب�أنف�سهم، وتنمية مهاراتهم 
الحركي���ة والمعرفي���ة والاجتماعي���ة، وي�ش���ار �إلى تل���ك 
البرامج ب�أ�سماء مختلفة مثل تعليم ال�صغار، ومدار�س 
الح�ضان���ة، وريا�ض الأطفال، والتعلي���م قبل المدر�سى، 
والتعلي���م فى الطفول���ة المبكرة ) المنت���دى الا�ست�شاري 

الدولي ب��شأن التعليم للجميع 2000: 25(
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وتتفق التعريف���ات ال�سابقة م���ع الت�صنيف الدولي 
المقنن للتعلي���م )2006( – الا�سكد ISCED– الذي 
ي�صن���ف برامج التربية التى تق���دم في مرحلة الطفولة 
المبك���رة في م�ست���وى يع���رف بم�ست���وى ال�صف���ر، وه���و 
الم�ست���وى الذي يعبر ع���ن المرحل���ة الا�ستهلالية للتعليم 
المنظم، وتعوي���د �صغار الأطفال على الو�سط المدر�سي، 
وعن���د الانته���اء م���ن ه���ذه البرام���ج يوا�ص���ل الأطفال 
تعليمهم في الم�ستوى واحد المعروف بالتعليم الابتدائي.

وفي �ض���وء م���ا �سب���ق يمكن تحدي���د مفه���وم تربية 
الطفول���ة المبكرة �إجرائي���ا في الدرا�س���ة الحالية ب�أنه: 
جميع فر�ص التربية التي تتاح للأطفال بدءاً من الثالثة 
من العمر، من خلال برامج التعليم قبل المدر�سى، التي 
تتم داخل ريا�ض الأطفال، والتي تكفل ل�صغار الأطفال 
النمو العقلي والبدني والاجتماعي ال�سليم، وتحقق لهم 

التهيئة المنا�سبة للالتحاق بالمدر�سة. 

2 - مبررات الاهتمام بالتربية فى مرحلة الطفولة 
المبكرة

في �ض���وء مفه���وم تربي���ة الطفولة المبك���رة، يمكن 
ا�ستخلا����ص بع�ض الم�ب�ررات التي تدع���و �إلى الاهتمام 

بالتربية في مرحلة الطفولة المبكرة، فيما يلي :
• التربي���ة ف���ى مرحل���ة الطفولة المبك���رة حق من 	

الحقوق الأ�سا�سية للطفل

 يدع���م الاهتمام به���ذا الحق م�صادق���ة الجمعية 
العامة ل�ل��أمم المتحدة على الاتفاقي���ة الدولية لحقوق 
الطفل، والت���ي ت�ؤكد على �أهمية تربية الطفل ورعايته، 
بما يتي���ح تنمية �شخ�صيت���ه ومواهبه وقدرات���ه العقلية 
والبدني���ة �إلى �أق�ص���ى �إمكاناته���ا، و�ألزم���ت الاتفاقية 
الدول الموقعة عليها تقديم الم�ساعدة المنا�سبة للوالدين 
في الاط�ل�اع بم�سئوليات تربية الطفل، ب�أن تكفل تطوير 
م�ؤ�س�س���ات ومرافق وخدم���ات تعليمية لرعاي���ة وتربية 
الأطف���ال)الأمم المتح���دة 1989: 8( وبموج���ب ه���ذه 
المواثي���ق الدولي���ة ف�إن الحق ف���ى التعلي���م يفر�ض على 
ال���دول الالتزام ب����أن تكفل التربية لجمي���ع الأطفال في 

مرحلة مبك���رة من عمرهم  للح�ص���ول على حاجاتهم 
الأ�سا�سية فى مجال التعليم.

• التربي���ة فى مرحل���ة الطفول���ة المبكرة تدعم 	
مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص التعليمية 

تتي���ح التربية في الطفول���ة المبكرة تكاف����ؤ الفر�ص 
التعليمية بين جميع الأطفال، خا�صة الذين لا ت�ستطيع 
�أ�سره���م تهيئ���ة ه���ذه الفر�صة له���م، �س���واء من حيث 
التكالي���ف �أو لع���دم وج���ود الم�ؤ�س�س���ات الكافي���ة الت���ي 
ت�ستوع���ب جميع الأطف���ال خا�صة في المناط���ق الريفية 
والفقيرة )منتدى الإ�صلاح العربى 2006: 30( حيث 
يتطلب تحقيق مب���د�أ تكاف�ؤ الفر�ص التعليمية التخل�ص 
م���ن  كافة �أ�ش���كال التميي���ز التربوي ال���ذي يمثل �أحد 
�أ�ش���كال الت�سلط الم�ؤدي �إلى حرم���ان �أفراد �أو جماعات 
�أو فئ���ات من حقوقه���ا التربوية بطريق���ة تع�سفية ومن 
دون وج���ه ح���ق )ال�سورط���ى 2006: 100( ، لذل���ك 
ف����إن �أحد م�ب�ررات تربية الطفول���ة المبكرة هي تحقيق 
مب���د�أ تكاف����ؤ الفر�ص التعليمي���ة، والحد م���ن التفاوت 
ب�ي�ن الأطفال ب�إتاحة الفر�ص له���م فى التربية المبكرة، 
وبالتغل���ب على العوامل التى قد تح���ول دون ذلك مثل: 
الحال���ة الاقت�صادية �أو الطبقة الاجتماعية التى ينتمى 

�إليها الطفل وغيرها.

• التربية في مرحلة الطفولة المبكرة ت�سعى �إلى 	
�إك�ساب الأطفال القيم المنا�سبة 

تتي���ح التربية ف���ى مرحلة الطفولة المبك���رة مناخاً 
ت�س���وده القي���م والمواق���ف الأخلاقي���ة، لأن الطف���ل في 
�سن���وات عم���ره الأولى يكت�س���ب الكث�ي�ر م���ن القي���م، 
فالتوجه���ات القيمي���ة للأطف���ال تتح���دد بدرجة كبيرة 
قب���ل بلوغهم �س���ن الالتحاق بالمدر�س���ة، ومن ثم يمكن 
اتخ���اذ الخط���وات الأولى ف���ى �إر�س���اء القي���م، بتوفير 
�أن�شطة تح���رر الطفل من العنف، وت�ؤك���د على احترام 
UN� )ال���ذات، واح�ت�رام الآخري���ن، وتقدي���ر التن���وع) 

ESCO 2000: 3( ، ويب���د�أ الأطف���ال ف���ى اكت�س���اب 
القي���م من خلال تطوير اللغة ل���دى الأطفال بالحديث 
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معهم والق���راءة له���م، و�إتاحة الفر�ص له���م لاكت�ساب 
قي���م التعاون، والم�شاركة، وم�ساع���دة الآخرين، وتحمل 
الم�سئولية، وانتقاء الخي���ارات، وت�شجيعهم على تطوير 
�ضب���ط النف����س والمثاب���رة، وتقدي���ر ال���ذات، وت�شجيع 
 )27  :2002 وجيلك����س  )�صف�ي�ر  والإب���داع  الإتق���ان 
وغيرها م���ن القيم والاتجاه���ات الإيجابية التى يمكن 

غر�سها في هذه المرحلة.

• التربية ف���ى مرحلة الطفولة المبكرة ا�ستثمار 	
فى ر�أ�س المال الب�شرى

 ينظ���ر �إلى برام���ج الطفول���ة المبكرة م���ن منظور 
اقت�ص���ادي على �أنه���ا ا�ستثمار في ر�أ����س المال الب�شرى، 
حيث تو�ضح درا�سات التكلفة والعائد )التقرير العالمى 
لر�ص���د التعلي���م للجمي���ع 2007: 112( �أن عائ���دات 
الا�ستثم���ار في برام���ج الرعاي���ة والتربي���ة في مرحل���ة 
الطفول���ة المبك���رة �إيجابي���ة، وتفوق ه���ذه العائدات فى 
واقع الأمر عائ���دات الا�ستثمار في المج���الات التعليمية 
الأخ���رى، اذ ت�ستمر عملية جنى عائدات الا�ستثمار فى 
برامج الطفولة المبكرة لمدة �أطول من من الا�ستثمارات 
الت���ى ت�سته���دف الأطف���ال الأكبر �سن���اً �أو ال�شب���اب �أو 
الرا�شدي���ن، حيث ت�شكل المه���ارات المكت�سبة من خلال 
الم�شاركة في برامج الطفولة المبكرة �أ�سا�ساً للمزيد من 
 Calman & Whelan التعلم فى الم�ستقبل، وي�ضيف
2 :2005)( الكث�ي�ر من الفوائ���د الاقت�صادية للتعليم 
المبك���ر في مرحلة الطفولة، من ه���ذه الفوائد �أن تربية 
الطفولة المبكرة ت�ساعد �صغار الأطفال على النجاح في 
التعليم، وي�صبحون �أف�ضل كمواطنين Citizens و�أكثر 
التزاماً، و�أق���ل في ارتكاب الجرائم، و�أن التعليم المبكر 
في الطفول���ة �أ�صبح �أمراً �ضرورياً لإعداد القوى العاملة 

المنتجة في القرن الحادي والع�شرين.

• التربي���ة في مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة تهيئ 	
الأطفال للالتحاق بالمدر�سة

تكمن �أهمية مرور الطف���ل بهذه المرحلة في تهيئته 
نف�سي���اً وعقلياً للالتح���اق بالمدر�س���ة، وتحقيق التكيف 

الاجتماعى الناجح م���ع �أقرانه، وفي هذا ال�سياق يذكر 
التقرير العالمى لر�ص���د التعليم للجميع )2010: 50( 
النتائ���ج الم�ستخل�صة من بع�ض الدرا�سات التي �أجريت 
فى مجال توفير التربية فى مرحلة الطفولة المبكرة في 

عدة دول فيما يلي: 

- �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�سات في الولاي���ات المتحدة 
الأمريكية الت���ى هدفت �إلى معرفة ت�أث�ي�ر البدء المبكر 
بالتعلي���م، �إلى �أن هناك زيادات هامة حدثت فى نتائج 
الاختب���ارات الخا�ص���ة بالق���درات المعرفية ف���ى �أربعة 
مج���الات رئي�سية ت�شمل الق���درات الخا�صة بمرحلة ما 
قب���ل الق���راءة، وبمرحلة ما قب���ل الكتاب���ة، وبالمهارات 

القرائية، وبالمفردات اللغوية. 

- �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ات ف���ى فرن�س���ا �إلى �أن 
الح�ضور في ال�صفوف الدرا�سية للتعليم قبل الابتدائي 
في النظام التعليم���ي الفرن�سي يزيد من ن�سبة ا�ستبقاء 
�أطفال الأ�سر ذات الدخل المنخف�ض و�أطفال المهاجرين 
في ال�صف���وف الدرا�سي���ة للتعلي���م الابتدائ���ى، وتحقيق 
فوائ���د كثيرة عل���ى �صعيد اكت�س���اب مه���ارات القراءة 

والح�ساب. 

- �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ات في هولن���دا �إلى �أن 
الرعاي���ة في مرحل���ة الطفول���ة المبكرة تقلل م���ن ت�أثير 
الحرم���ان القائ���م عل���ى الاعتب���ارات اللغوي���ة، وت�أثير 
الم�ش���كلات الت���ى يواجهه���ا �أطف���ال المهاجري���ن، حيث 
حقق �أطفال المهاجرين الأتراك والمغاربة الذين ق�ضوا 
�سنت�ي�ن في ريا�ض الأطفال نتائ���ج تمثل ن�صف متو�سط 
الفرق الموج���ود اعتيادياً في نتائج الاختبارات بالمقارنة 

مع المتو�سط الوطنى. 

- �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�سات ف���ى نيوزيلندا �إلى �أن 
اليافع�ي�ن البالغين م���ن العمر اثنى ع�ش���ر عاماً، ممن 
كان���وا ق���د ح�صل���وا على م�ست���وى جيد م���ن التربية في 
مرحل���ة الطفولة المبك���رة ، يحققون م�ستوي���ات �أف�ضل 
في الأداء في مادت���ي الق���راءة والريا�ضي���ات وذلك بعد 

مراعاة الاعتبارات الخا�صة بدخل الأ�سرة.
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• التربي���ة في مرحل���ة الطفولة المبك���رة تدعم 	
الأمهات العاملات

معظ���م  في  ورعايته���م  الأطف���ال  تن�شئ���ة  تعت�ب�ر   
الثقاف���ات م���ن مه���ام الم���ر�أة، و�أن �إي���داع الطف���ل فى 
ح�ضان���ة �أو ريا����ض الأطفال لم يكن ف���ى البداية �سوى 
�إجراء ا�ضط���راري من جانب الوالدين، ذلك �أن المر�أة 
عندم���ا ب���د�أت تدخل في ع���داد الق���وى العاملة لم يكن 
هن���اك منا�ص من التفكير فى بدي���ل للمنزل فى رعاية 
الطفل )�إ�سماعي���ل 1986: 316(، وهناك الكثير من 
الأدل���ة فى دول مختلفة ت�يرش �إلى �أن الحكومات ت�شجع 
الأمه���ات على العمل، وتوفر رعاي���ة للأطفال، لت�سهيل 
دخول الم���ر�أة �إلى �سوق العمل، لم�ضاعف���ة دخل الأ�سرة 
م���ن جان���ب ودعم الاقت�ص���اد الوطني م���ن جانب �آخر 

)Helen 2009: 43(

وتتف���اوت ن�سب���ة انت�ش���ار خدمات رعاي���ة الطفولة 
المبك���رة بتفاوت ن�سب���ة انت�شار عمل الم���ر�أة من منطقة 
�إلى �أخ���رى في الع���الم، فف���ى ال���دول المتقدم���ة ترتف���ع 
الأيدي العامل���ة الأنثوية، وبالتالي ت���زداد الحاجة �إلى 
خدمات الطفول���ة المبكرة، �أما في الدول العربية- التى 

تمثل فيها م�شاركة الم���ر�أة في �سوق العمل 29 ٪ فقط-  
تمكث معظ���م الأمهات في البيوت وله���ذا يبقى الطلب 
على خدمات رعاية الطفولة في الحد الأدنى ) خلا�صة 
توجيهية لليون�سكو 2008: 1 العدد 42( وب�صفة عامة 
ف����إن انت�ش���ار خدمات رعاي���ة الطفولة المبك���رة يتزايد 
كلم���ا دفع النم���و الاقت�ص���ادي بمزيد م���ن الن�ساء �إلى 
�س���وق العمل، وذلك دعم���اً للأمهات العام�ل�ات ووفاءً 

بمتطلبات تربية الطفولة المبكرة لأبنائهم.

خ�ربات بع���ض ال��دول المتقدمة في مج��ال تحقيق 
�أهداف المب��ادرة الدولية للتعلي��م للجميع المتعلقة 

بتربية الطفولة المبكرة 

ال�سيا�س���ات  تطوي���ر  �إلى  الع���الم  دول  ت�سع���ى 
والممار�س���ات التربوي���ة في مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة، 
بغي���ة تحقيق �أهداف المبادرة الدولي���ة للتعليم للجميع، 
ونذكر خبرات بع�ض هذه الدول، وا�ستخلا�ص الدرو�س 
الم�ستف���ادة منه���ا، خا�ص���ة ال���دول الت���ى حققت هدف 
التعلي���م للجمي���ع المتعلق بتربي���ة الطفول���ة المبكرة من 
خ�ل�ال الا�ستيع���اب الكام���ل للأطف���ال في التعليم قبل 

المدر�سى، كما فى الجدول الآتي:

جدول )1( يو�ضح ا�ستيعاب الأطفال بالتعليم قبل المدر�سى فى بع�ض الدول التى
)Global Education Digest 2011: 98( حققت م�ؤ�شرات عالية فى التعليم للجميع

ن�سبة القيد الإجمالية٪النظام التعليمى الدولة
19992009المدة بال�سنة�سن الالتحاق

3476100ال�سويد
5176117كوريا

3397100ايطاليا
3394110�ألمانيا

83-42ا�ستراليا
3394110فرن�سا

يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( �أن بع����ض دول الع���الم 
خا�ص���ة المتقدم���ة منه���ا ا�ستطاع���ت تحقي���ق �أه���داف 
التعلي���م للجمي���ع المتعلقة بتربية الطفول���ة المبكرة، من 
خ�ل�ال الا�ستيع���اب الكام���ل للأطف���ال في التعليم قبل 
المدر�س���ى، في ال�شريح���ة العمري���ة 3-5 �سنوات، حيث 

بلغ���ت ن�سبة القي���د الإجمالي���ة ٪100 في بع�ض الدول، 
وتخطته���ا في دول �أخ���رى)1*(، وبذل���ك نجحت هذه 
الدول في  تحقيق �أه���داف التعليم للجميع ، لذا تتناول 
الدرا�س���ة الحالية ف���ى الجزء التالى منه���ا خبرات كل 
)*( تتخط���ى ن�سب���ة القي���د الإجمالي���ة ن�سبة 100٪ عندم���ا يتم قبول 

�أطفال فى عمر �أكبر �أو �أقل عن العمر المحدد للقبول فى المرحلة التعليمية.
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م���ن: ال�سوي���د، وجمهورية كوري���ا، وايطالي���ا، والمانيا، 
وا�سترالي���ا، وفرن�س���ا، بغي���ة التعرف عل���ى ال�سيا�سات 
والممار�س���ات المتبعة في تربي���ة الطفولة المبكرة فى هذه 
ال���دول، والتي �أهلتها لتحقيق �أه���داف المبادرة الدولية 
للتعليم للجميع، وا�ستخلا�ص الدرو�س الم�ستفادة منها، 

وذلك فيما يلي:

ال�سويد 

يت�ض���ح م���ن ج���دول )1( تحقي���ق ال�سوي���د لهدف 
التعلي���م للجمي���ع، حيث بلغ���ت ن�سبة القي���د الإجمالية 
للأطفال في التعليم قبل المدر�سى 100 ٪ عام 2009، 
وهذا ي�ش�ي�ر �إلى الا�ستيعاب الكامل لجميع الأطفال في 
عم���ر ثلاث �سن���وات فى التعليم قب���ل المدر�سى، وبد�أت 
الخط���وات الأولى في تحقي���ق �أهداف التعلي���م للجميع 
في ال�سوي���د من���ذ ت�سعيني���ات الق���رن الما�ض���ى حينم���ا 
�شرع���ت الحكوم���ة ال�سويدي���ة ف���ى تنفي���ذ �إ�صلاحات 
ترم���ي �إلى تطوير نظام تعليم���ى متكامل ي�شمل مرحلة 
الطفول���ة المبك���رة، حي���ث �أعل���ن رئي����س وزرائه���ا عام 
1996 مبادرت���ه ح���ول التعل���م مدى الحي���اة، و�أكد في 

ه���ذه المب���ادرة عل���ى �أن رعاي���ة الطفولة المبك���رة تمثل 
�أ�سا�س���اً قوي���اً لنظام تعليمي ق���ادر على تعزي���ز التعلم 
م���دى الحياة، وا�ستجابة له���ذه المبادرة نقلت الحكومة 
ال�سويدي���ة م�سئولي���ة الإ�ش���راف على الطفول���ة المبكرة 
م���ن وزارة ال�صح���ة وال�شئ���ون الاجتماعي���ة �إلى وزارة 
التربي���ة والعلوم التى جهزت ف�ص���ولًا لريا�ض الأطفال 
لا�ستقبال الأطفال حتى عمر خم�س �سنوات، و�أ�صبحت 
الأطف���ال متاح���ة لجمي���ع  الأطف���ال  ريا����ض   مرحل���ة 

)UNESCO, Policy Briefs 2002: 2(   وبه���ذا 
�أ�س�س���ت الحكومة حقاً ف���ى الرعاية والتربية في مرحلة 
الطفول���ة المبك���رة للأطف���ال ابت���داء م���ن عم���ر عام، 
و�أ�س�س���ت �أي�ضاً �إط���اراً وطنياً للبرام���ج التعليمية لهذه 
المرحل���ة، مما جعلها قادرة عل���ى تحقيق هدف التعليم 

للجميع المتعلق بتربية الطفولة المبكرة.

وتعتم���د المناه���ج الدرا�سي���ة في مرحل���ة الطفول���ة 
المبك���رة على مجموع���ة م�شتركة من القي���م الأ�سا�سية 

للتعلم واكت�ساب المعرفة، من �أجل تعزيز النمو المتكامل 
للطف���ل، وتحقي���ق الا�ستمرارية فى التعلي���م، ومن �أجل 
ذلك يتم ت�صميم برامج فعالة لتعليم الأطفال ال�صغار 
الم�شارك���ة والديمقراطية، �إ�ضافة �إلى اكت�ساب المعارف 
والكف���اءات، ل���ذا تتمث���ل الأه���داف الرئي�س���ة لتربي���ة 
الطفول���ة المبك���رة في ال�سويد في تح�س�ي�ن فهم الأطفال 
للمجتم���ع، وت�شجيع ردود الفع���ل الديمقراطية لديهم، 
و�إر�س���اء القي���م التى يق���وم علي���ه المجتم���ع ال�سويدي، 
وم�ساع���دة الأطفال على اكت�ساب ه���ده القيم، فحرمة 
الحياة الإن�سانية وحرية الأفراد و�سلامتهم، والم�ساواة 
بين جميع الأفراد، ف�ضلًا عن الت�ضامن مع الأ�شخا�ص 
الذي���ن يعانون م���ن ال�ضعف كله���ا قيم ي�سع���ى التعليم 
قب���ل المدر�س���ى جاه���داً �إلى تعزيزه���ا في  تعامل���ه م���ع 
،4  :2007 لليون�سك���و  توجيهي���ة   الأطفال)خلا�ص���ة 

العدد 41 (

 ويق�ضى الأطفال ال�صغار كامل نهارهم في ريا�ض 
الأطف���ال، حي���ث يف�سح له���م المج���ال لممار�س���ة اللعب 
بحري���ة كامل���ة، والم�شاركة ف���ى م�شروع���ات تعليمية في 
مو�ضوع محدد، وعند بل���وغ ال�ساد�سة من العمر يلتحق 
الأطفال بال�صف قبل المدر�س���ى فى الفترة ال�صباحية 
فق���ط، وي�شاركون ف���ى �أن�شطة �أكثر تنظيم���اً ذات �صلة 
باكت�س���اب المه���ارات الأ�سا�سي���ة كالق���راءة والح�ساب، 
ويق�ض���ون ف�ت�رة بعد الظهر ع���ادة فى مراك���ز الترفيه 
حي���ث يمكنهم الم�شارك���ة في �أن�شطة �أك�ث�ر مرونة تقوم 
�أ�سا�س���اً على اللع���ب، �أما في المدر�س���ة الإلزامية ف�إنهم 
 ينخرط���ون �أك�ث�ر ف�أكثر ف���ى �أن�شط���ة التعلي���م المنظم

 )Gunnarsson & et al 1999: 46  (

ويتم �إعداد معلمي التعليم قبل المدر�سي والمدار�س 
الإلزامي���ة ومراك���ز الترفيه في برنام���ج جامعي موحد 
لم���دة ث�ل�اث �سن���وات، تخ�ص����ص ال�سن���ة الأولى منه���ا 
لدرا�س���ة ج���ذع م�ش�ت�رك ي�شم���ل مع���ارف ته���م جميع 
المعلم�ي�ن، وبعد التخ�ص����ص يدر�س معل���م التعليم قبل 
المدر�س���ي مقررات تك�سبه مهارات عملية تت�صل بتربية 
الأطفال وب�أ�ساليب التدري�س لهم، كما يدر�س مقررات 
نظري���ة Theoretical Courses  ترك���ز على تنمية 
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الطفول���ة المبكرة، ومقررات خا�ص���ة بعلم نف�س الأ�سرة 
وبتطوي���ر مهارات البح���ث العلمى، ومه���ارات التقويم 
)خلا�ص���ة توجيهي���ة لليون�سك���و 2007: 3، الع���دد 38  
وبه���ذه ال�سيا�س���ات والجه���ود التربوي���ة المنظم���ة التي 
حققته���ا ال�سوي���د في التعليم قبل المدر�س���ى ا�ستطاعت 
الناحيت�ي�ن  م���ن  للجمي���ع  التعلي���م  �أه���داف   تحقي���ق 

الكمية والنوعية.

جمهورية كوريا 
حققت كوريا ه���دف التعليم للجميع المتعلق بتربية 
الطفول���ة المبكرة، حيث بلغ���ت ن�سبة القي���د الإجمالية 
للأطف���ال ف���ى التعلي���م قب���ل المدر�س���ى 117 ٪ ع���ام 
2009) ج���دول 1( وهذا ي�يرش �إلى الا�ستيعاب الكامل 

لجمي���ع الأطفال في عم���ر خم�س �سن���وات، �إ�ضافة �إلى 
ا�ستيعاب 17 ٪ من الأطفال فى �أعمار �أقل �أو �أعلى من 
خم�س �سن���وات، حيث بد�أت كوريا ف���ى تحقيق �أهداف 
المب���ادرة الدولية للتعليم للحميع ب�إدخال تعديلات على 
قان���ون التعليم الكوري به���دف تطوير تربي���ة الطفولة 
المبكرة ، و�شمل���ت التعديلات الأخيرة فى هذا القانون 
التى �أجريت عام 1992 - خا�صة المادتين 146 ، 147 
- توحيد برامج ريا�ض الأطفال على الم�ستوى الوطني، 
وتحقيق الدمج ما بين الرعاية والتعليم للطفل فى وقت 

)UNESCO 2006: 4( واحد

وعل���ى الرغم من تعدد ال���وزارات المهتمة ب�شكل �أو 
ب�آخر برعاي���ة الطفولة فى كوري���ا �إلا �أن وزارة التربية 
وتنمية الموارد الب�شرية هى الم�سئولة عن رعاية الأطفال 
في ال�شريح���ة العمري���ة 3 – 5 �سن���وات، حي���ث �شملت 
الإ�صلاح���ات الت���ى �شملتها الخط���ة الخم�سية الأخيرة 
لتطوير التعليم الك���ورى �إدراج المرحلة العمرية 3 – 5 
�سنوات تحت الإ�ش���راف المبا�شر لوزارة التربية وتنمية 
الم���وارد الب�شري���ة، وذلك م���ن حيث الرعاي���ة المتكاملة 
والخدم���ات التعليمية المقدمة، و�إعط���اء �أولوية لتوفير 
ريا�ض الأطف���ال في المناطق الريفية، بخا�صة للأطفال 
الذين ينتمون �إلى �أ�سر فقيرة، وتحقيق مجانية التعليم 
في هذه المرحلة، و�إلزاميت���ه لمدة عام درا�سى للأطفال 

)UNESCO 2006:5( في عمر خم�س �سنوات

وت�سع���ى ريا����ض الأطفال في كوري���ا �إلى توفير بيئة 
ملائم���ة لتن�شئته���م وتهيئتهم للالتح���اق بالمدر�سة من 
 UNESCO 2006:( : خلال تحقيق الأهداف الآتية
7( غر����س الع���ادات ال�صحية اللازم���ة لتحقيق النمو 

البدن���ى ال�سليم للطفل، وتنمية ق���درة الطفل على فهم 
الآخري���ن والتعبير عن الأف���كار با�ستخدام لغة �سليمة، 
وتنمية الق���درة على التعبير الفنى من خلال المو�سيقى 
والر�سم، وتنمية العادات ال�ضرورية اللازمة فى الحياة 
اليومية، وتعزيز حب الأ�سرة والأقران والجيران، ويتم 
تحقيق ه���ذه الأهداف من خلال مناهج موحدة تتكون 
م���ن خم�سة مج���الات هي: التربي���ة البدني���ة، والتربية 
والا�ستق�ص���اء التعبيري���ة،  والتربي���ة   الاجتماعي���ة، 
 Inquiry ، وتخ�ض���ع مناهج ريا����ض الأطفال للمعايير 
القومي���ة للمناه���ج التعليمي���ة، ويت���ولى تدري����س ه���ذه 
المناهج فئة متخ�ص�صة م���ن المعلمين خريجى الكليات 
ث�ل�اث �أو �أربع �سنوات، وي�ش�ت�رط فى جميع المعلمين �أن 
يكون���وا متخ�ص�ص�ي�ن في التعليم قب���ل المدر�سي ، ويتم 
اختياره���م على �ض���وء المعايير القومي���ة لمعلمى ريا�ض 

الأطفال. 

�إيطاليا

تمكن���ت �إيطاليا من تحقيق هدف التعليم للجميع، 
حي���ث بلغت ن�سبة القيد الإجمالية للأطفال فى التعليم 
قب���ل المدر�س���ى 100 ٪ ع���ام 2009، وه���ذا ي�يرش �إلى 
الا�ستيع���اب الكام���ل لجمي���ع الأطف���ال ف���ى عمر ثلاث 
�سنوات في التعليم قبل المدر�س���ى، وا�ستطاعت �إيطاليا 
تحقيق هدف التعلي���م للجميع لاهتمامها المبكر بتربية 
الطفول���ة، حي���ث يرجع اهتم���ام �إيطالي���ا بالتعليم قبل 
المدر�س���ي �إلى منت�صف الق���رن الما�ضى ب�صدور د�ستور 
الب�ل�اد الذي ين�ص على حق جميع الأطفال فى التعليم 
المجان���ى الإلزام���ي، فجمي���ع الأطف���ال ف���ى ال�شريحة 
العمري���ة 3 – 5 �سنوات لهم الفر�ص المتاحة للالتحاق 
بريا�ض الأطفال، �أما م�سئولية الإ�شراف على الأطفال 
�أق���ل م���ن 3 �سنوات فتق���ع عل���ى عات���ق وزارة ال�صحة 
 )OECD 2001: 10( المحلي���ة  الإدارات  وكذل���ك 
وب���د�أت الحكومة الايطالي���ة في اتخاذ خط���وات جادة 
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لتحقي���ق المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م للجمي���ع في مجال 
تربية الطفولة المبكرة منذ عام 1999 عندما �أ�صبحت 
ريا����ض الأطف���ال مرحلة �إلزامية لجمي���ع الأطفال لمدة 
�سنة واحدة قبل الالتح���اق بالمدر�سة الابتدائية، وذلك 
بموج���ب تعدي���ل في قان���ون التعلي���م، كم���ا �شم���ل هذا 
التعديل الاهتمام ب�إعداد وت�أهيل معلمي مرحلة ريا�ض 
الأطفال، وذلك ب�إعداده���م على الم�ستوى الجامعي في 

   )OECD 2001: 26( تخ�ص�ص ريا�ض الأطفال

وتتمثل �أه���داف التعليم قبل المدر�س���ي في �إيطاليا 
في تعزي���ز هوية الطفل، وتعزي���ز الاعتماد على الذات، 
وتنمي���ة الق���درات المختلفة للطف���ل، خا�ص���ة القدرات 
الح�سي���ة والحركية واللغوية والعقلي���ة، ومن ثم ت�شتمل 
المناه���ج الدرا�سي���ة على الكثير م���ن الأن�شطة التربوية 
الت���ي تمد الأطف���ال بالعديد م���ن الخ�ب�رات التعليمية 
والتربوي���ة مثل: الحركة، والحديث والكلمات، والمكان، 
والترتي���ب، والقيا����س، والأ�شي���اء، والزم���ن والطبيعة، 
والو�سائ���ل والو�سائ���ط والأ�شكال، وال���ذات والآخرون. 
وتتم عملي���ة التقويم فى مرحلة ما قبل المدر�سة  ب�شكل 
دورى عل���ى م���دار الع���ام الدرا�سى، وم���ن خلال تقويم 
نهائ���ي، وت�سم���ح تل���ك التدريجية فى التق���ويم ب�إجراء 
التعدي�ل�ات اللازم���ة فى ط���رق التدري����س المتبعة، وفي 
المحت���وى الترب���وى والتعليم���ي لتلك المرحل���ة ) الزاكي 
2004: 124( وبه���ذه ال�سيا�س���ات الكمي���ة والكيفي���ة 

المتبع���ة ا�ستطاع���ت �إيطالي���ا تحقيق �أه���داف المبادرة 
الدولية للتعليم للجميع المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة. 

�ألمانيا

حقق���ت �ألمانيا هدف التعليم للجميع المتعلق بتربية 
الطفول���ة المبكرة من الناحية الكمية، حيث بلغت ن�سبة 
 القي���د الإجمالي���ة للأطف���ال في التعليم قب���ل المدر�سى

 110 ٪ ع���ام 2009) ج���دول 1( وه���ذا ي�ش�ي�ر �إلى 
الا�ستيع���اب الكام���ل لجمي���ع الأطف���ال في عم���ر ثلاث 
�سنوات، �إ�ضافة �إلى ا�ستيعاب �أطفال في �أعمار مختلفة 
– �أق���ل �أو �أعل���ى من ثلاث �سنوات – بما يعادل 10 ٪  
كم���ا �سعت �ألماني���ا �إلى تحقي���ق هدف التعلي���م للجميع 

م���ن الناحية الكيفية، حيث ته���دف رعاية طفل ما قبل 
المدر�سة في �ألماني���ا �إلى ت�شجيع نمو الطفل في الجوانب 
العقلية والعاطفية والإبداعي���ة والاجتماعية، ومنحهم 
�أف�ضل الفر�ص للنم���و واكت�شاف العالم حولهم، وتنمية 
قدراته���م اللغوية، ومن ثم تهيئتهم للالتحاق بالمدر�سة 
الابتدائي���ة، ويت���م تحقي���ق �أهداف تربية طف���ل ما قبل 
المدر�س���ة م���ن خ�ل�ال منه���ج تعليم���ي موح���د في جميع 
الولاي���ات الألماني���ة، ي�شمل المق���ررات الآتي���ة: القراءة 
والكتابة والات�صال، والتنمية ال�شخ�صية والاجتماعية، 
وتنمي���ة القيم والتربية الديني���ة، والريا�ضيات والعلوم 
والتكنولوجي���ا، والتربية ال�صحية، والبيئ���ات الثقافية 

 )European Commission 2006: 15(

ويت���م تدري����س ه���ذه المق���ررات بوا�سط���ة معلمين 
متخ�ص�ص�ي�ن في ريا�ض الأطف���ال، ويركز في التدري�س 
عل���ى ت�شجيع التعل���م الذات���ي القائم عل���ى م�شروعات 
ته���م الطفل والبيئة، و�إعطاء الطف���ل الحرية للإبداع، 
وتمكين���ه م���ن التعل���م م���ن �أخطائ���ه، والحر����ص على 
الات�صال المنتظم بالآباء لمتابعة نمو �أطفالهم، وبجانب 
ريا�ض الأطفال هن���اك ف�صول خا�صة للذين بلغوا �سن 
الالتح���اق بالمدر�س���ة الابتدائية وغير م�ؤهل�ي�ن لموا�صلة 
الدرا�س���ة بها، وه���م الأطفال الذين لديه���م نق�ص في 
الكف���اءة اللغوي���ة خا�صة الأطف���ال الذي���ن ينتمون �إلى 
بع�ض الفئات الاجتماعية مث���ل �أبناء المهاجرين الذين 
لديه���م عج���ز فى اللغ���ة، وكذلك الأطف���ال المحرومون 
اجتماعي���اً، فالانتظ���ام في ه���ذه الف�ص���ول الدرا�سي���ة 
الخا�ص���ة ت�ساعدهم عل���ى تح�سين مهاراته���م اللغوية، 
 وم���ن ث���م تهيئته���م للالتح���اق بالمدر�س���ة الابتدائي���ة 

 ) European Commission 2006:80(

ا�ستراليا

عل���ى الرغم م���ن �أن ا�ستراليا لم تحقق الا�ستيعاب 
الكام���ل للأطف���ال في التعليم قب���ل المدر�س���ى، �إلا �أنها 
ا�ستطاع���ت قط���ع �ش���وط كبير في ه���ذا المج���ال مكنها 
الاق�ت�راب م���ن بل���وغ تحقي���ق ه���دف التعلي���م للجميع 
بحلول عام 2015، حي���ث بلغت ن�سبة القيد الإجمالية 
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 للأطف���ال فى التعليم قبل المدر�س���ى 83 ٪ عام 2009 
) ج���دول 1( ويرج���ع ذل���ك �إلى وج���ود نظ���م متنوعة 
تق���دم خدماته���ا لمرحل���ة الطفول���ة المبكرة م���ن حيث 
الهي���اكل �أو البنى التعليمية، وم���وارد التعلم، وي�ستقبل 
التعلي���م قب���ل المدر�س���ي الأطف���ال البالغين م���ن العمر 
�أربع �سنوات، حيث ت�أ�س����س التعليم قبل المدر�سى وكان 
ج���زءاً من الم�شهد التعليمى الا�سترالي في �أواخر القرن 
التا�سع ع�ش���ر، و�أ�صبح التعليم قب���ل المدر�سي في بع�ض 
الولاي���ات الا�سترالي���ة جزء من النظ���ام المدر�سي، وفي 
ح���الات �أخرى ت���دار م�ؤ�س�س���ات التعليم قب���ل المدر�سي 
المحلي���ة  الجماع���ات  �أو  الطوائ���ف  بع����ض  قب���ل   م���ن 

   )Australian Education Union 2007: 2(

وب���د�أت الحكومة الا�سترالية في تمويل التعليم قبل 
المدر�سي ع���ام 1970 عندما تبين فوائد التعليم المبكر 
للأطف���ال، وكان معظ���م التموي���ل مقدماً م���ن حكومة 
الكومنول���ث، وته���دف برام���ج التعلي���م قب���ل المدر�سي 
ب�صف���ة رئي�سية �إلى تزوي���د الأطفال ب�أن�شط���ة تعليمية 
وتنموي���ة في وق���ت مبك���ر م���ن حياته���م لتعزي���ز ن�ضج 
الأطفال في الجوانب التعليمية والاجتماعية و�إعدادهم 

)Elliott 2006: 7( للالتحاق بالمدر�سة

وثم���ة مجموع���ة متنوعة م���ن الخدم���ات التربوية 
 )OECD 2001: 14( :المقدمة للأطفال في ا�ستراليا مثل

• مراكز الرعاي���ة النهارية الت���ى توجه خدماتها 	
للأطفال م���ن الميلاد �إلى عم���ر خم�س �سنوات، 
وهذه المراكز  �أن�شئت لتلبية احتياجات الأمهات 

العاملات.
• مدار����س التعلي���م قب���ل المدر�س���ي، الت���ي تتي���ح 	

الخ�ب�رات التعليمية للأطفال في عمر ثلاث �إلى 
خم�س �سنوات قبل التحاقهم بالمدر�سة. 

• الخدمات المتع���ددة المقدمة للأطفال خا�صة في 	
المناطق الريفية والنائية.

• يرتاده���ا 	 الت���ي  المتخ�ص�ص���ة  اللع���ب  مراك���ز 
الأطف���ال من المي�ل�اد حتى عمر خم����س �سنوات 

برفقة والديهم �أو المهتمين بهم .

وتختلف م�ستويات تربية الطفولة المبكرة باختلاف 
الولاي���ات الا�سترالي���ة، فف���ى ولاي���ة جن���وب ا�سترالي���ا 
South Australia ف����إن ٪90 م���ن الأطفال البالغين 

م���ن العم���ر �أرب���ع �سن���وات ينتظم���ون ف���ى التعليم قبل 
المدر�سي مجاناً، وذل���ك لمدة �أربع جل�سات في الأ�سبوع، 
وت�ستغرق الجل�سة الواح���دة ن�صف يوم، وتقع م�سئولية 
رعاية وتربية الطفولة المبكرة في ولاية جنوب ا�ستراليا 
تح���ت م�سئولي���ة وزارة التعليم والتدري���ب المحلية التى 
�أعلنت عام 1999 عن خط���ة متكاملة لتربية الطفولة 
 OECD( المبك���رة تلت���زم بالمعايير والمناه���ج الوطنية

 )2001: 27

وت�ؤمن حكومة ولاي���ة فيكتوريا ب�أن لكل طفل الحق 
فى �أف�ضل بداية ممكن���ة فى الحياة، لذا �أن��شأت دائرة 
التعلي���م ونمو الطفول���ة المبكرة، به���دف الت�أكد من �أن 
ل���دى الأطف���ال في فيكتوري���ا كل الفر����ص الممكنة لكي 
يتعلموا وينموا ويعي�ش���وا طفولة �سعيدة، ولتحقيق ذلك 
و�ضع���ت ولاية فيكتوري���ا خطة ع���ام 2007 ت�ضع �إطار 
عمل �شامل لتطوير تربي���ة الطفولة المبكرة تعتمد على 
نتائ���ج �أبحاث حديث���ة ومعا�صرة، ته���دف هذه الخطة 
�إلى ت�أم�ي�ن موارد مالية كافي���ة في ميزانية الولاية لعام 
2008 لإكم���ال الا�ستثمارات في البنى التحتية لمدار�س 

الأطف���ال، والتركي���ز على دمج التربية م���ع الرعاية في 
الطفولة المبكرة من خلال ال�سعى �إلى ح�صول كل طفل 
عل���ى خدمات تربوي���ة وتعليمة و�صحي���ة عالية الم�ستوى 

من الجودة )ولاية فيكتوريا 2008: 3( 

فرن�سا

حقق���ت فرن�س���ا ه���دف التعلي���م للجمي���ع المتعل���ق 
بتربي���ة الطفولة المبك���رة، وذلك من خ�ل�ال ا�ستيعاب 
جمي���ع الأطف���ال في عمر ثلاث �سن���وات في التعليم قبل 
المدر�سي، بجانب ا�ستيعاب الأطفال من �أعمار مختلفة، 
فبلغت ن�سبة القي���د الإجمالية للأطفال في التعليم قبل 
المدر�سي 110 ٪ ع���ام 2009 )جدول1(. وا�ستطاعت 
فرن�سا تحقيق هدف التعليم للجميع من خلال �إلزامية 
التعليم قب���ل المدر�سي، حيث �أ�صب���ح الالتحاق بريا�ض 



117

4
بحوث ودراسات

133 العدد:

الأطف���ال �إلزامي���اً للأطف���ال الذين ت�ت�راوح �أعمارهم 
ب�ي�ن ثلاث �إلى �أرب���ع �سنوات، وفي ع���ام 1989 دمجت 
الحكوم���ة نظام التعليم قبل المدر�س���ي ونظام المدار�س 
الابتدائي���ة في �إط���ار واح���د، يت�ألف من ث�ل�اث دورات 
ت�شمل بمجموعه���ا الأطفال من الفئ���ة العمرية الممتدة 
م���ن 2 �إلى 11 �سنة، وهذه الدورات التي تدوم كل منها 
ثلاث �سن���وات هى: دورة التعليم المبك���ر ودورة التعليم 
الأ�سا�س���ي، ودورة التعليم المتقدم ، وتم فى هذا الإطار 
الجديد جم���ع �آخر �سنة درا�سية ف���ى النظام التعليمى 
لريا�ض الأطفال التى تخ�ص البالغين من العمر خم�س 
�سنوات م���ع �أول �سنتين من التعلي���م الابتدائي في دوره 
التعليم الأ�سا�سي )خلا�صة توجيهية لليون�سكو 2007: 

1، العدد 37(

وتطلب ه���ذا التغيير في النظام التعليمي الفرن�سي 
اعتم���اد نظ���ام تدريب موح���د لمعلمي ريا����ض الأطفال 
والمدار�س الابتدائية، وبهذا بات على الجميع الح�صول 
على �شهادة درا�سية جامعية ت�ستغرق ثلاث �سنوات بعد 
الدرا�س���ة الثانوية، ثم الالتحاق ب���دورة تدريبية مهنية 
لم���دة �سنت�ي�ن، وهك���ذا �أ�صب���ح الآن لزاماً عل���ى معلمي 
ريا����ض الأطف���ال تح�صي���ل خم�س �سنوات م���ن التعليم 
��شأنه���م في ذلك ��شأن معلم���ى المدار�س الابتدائية، وهو 
�أعلى م�ستوى مطلوب لدى ال���دول الأع�ضاء في منظمة 
التنمي���ة والتع���اون الاقت�ص���ادي )خلا�ص���ة توجيهي���ة 

لليون�سكو 2007: 2، العدد 37(

الأطف���ال  ريا����ض  المناه���ج الحالي���ة في  ومعظ���م 
المعاي�ي�ر  م���ع  لتتما�ش���ى   2002 ع���ام  تطويره���ا  تم 
خم����س  ح���ول  المناه���ج  ت���دور  حي���ث  الوطني���ة، 
 مج���الات م���ن الأن�شط���ة ه���ى: تنمي���ة اللغ���ة ال�شفهية 
Oral Language و�أ�سا�سي���ات الكتابة، وتعلم كيفية 

العمل معاً، والتعبير عن الم�شاع���ر والأفكار، واكت�شاف 
الع���الم، والتخي���ل والابت���كار. وط���ورت وزارة التربي���ة 
�أدوات للتق���ويم ي�ستخدمها المعلم���ون، وهذا التقويم له 
هدفان هم���ا : تقويم مدخلات المدر�س���ة الإلزامية من 
الأطف���ال، وتوعية المعلمين وغيره���م من المتخ�ص�ينص 
بالاحتياج���ات التعليمي���ة التي تحت���اج دعم���اً �إ�ضافيا، 

والح�س���اب  والكتاب���ة  الق���راءة  خا�ص���ة في مج���الات: 
وتحديد المكان والزمان، كما ي�شمل التقويم �أداة لتقويم 
المعلمين تبين مدى قدرتهم على تعليم الأطفال، ومدى 
قدرته���م على تحديد الاحتياج���ات التعليمية الخا�صة. 

)OECD 2004: 25(

الدرو���س الم�ستفادة من الخ�ربات العالمية في مجال 
تربية الطفولة المبكرة

يت�ضح من العر�ض ال�سابق لل�سيا�سات والممار�سات 
المتبعة في تربية الطفولة المبكرة لبع�ض الدول المتقدمة 
�أن تلك الدول حققت �أه���داف المبادرة الدولية للتعليم 
للجمي���ع المتعلق���ة بتربية الطفولة المبك���رة في الجانبين 
الكمي والكيفي, ويمك���ن ا�ستخلا�ص عدد من الدرو�س 

الم�ستفادة من هذه الخبرات العالمية، فيما يلي:
• والتربي���ة 	 بالرعاي���ة  �سيا�س���ي  الت���زام  وج���ود 

للأطف���ال في مرحلة الطفولة المبكرة، يعبر عنه 
بمبادرات وطنبة، و�إجراء تعديلات ت�شريعية في 

قوانين التعليم.
• الدم���ج ما بين مفهوم الرعاي���ة ومفهوم التربية 	

للطف���ل لت�شم���ل البرام���ج ال�صحي���ة، والتغذية، 
واللعب، والتعليم في �آن واحد.

• توحيد الجهود، فعلى الرغم من تعدد الوزارات 	
والجهات المهتمة ب�شكل �أو ب�آخر برعاية الطفولة 
�إلا �أن وزارة التربي���ة ه���ي الم�سئول���ة ع���ن رعاية 

وتربية الأطفال. 
• تحقيق الا�ستيعاب الكام���ل للأطفال في التعليم 	

قب���ل المدر�س���ي، خا�ص���ة في ال�شريح���ة العمرية 
 3-5 �سنوات، حيث بلغت ن�سبة القيد الإجمالية

ال���دول، وتخطته���ا في دول  100 ٪ في بع����ض   
�أخرى.

• الق�ضاء على التفاوت في الالتحاق، ب�إتاحة فر�ص 	
مت�ساوية �أمام جميع الأطفال للالتحاق بالتعليم 
قبل المدر�س���ي، بغ�ض النظر ع���ن اختلافهم في 
الجن�س �أو العرق �أو الدين �أو الحالة الاجتماعية 

�أو غيرها.
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• تتمثل الأهداف الرئي�سة لتربية الطفولة المبكرة 	
في تنمي���ة الق���درات المختلف���ة للطف���ل خا�ص���ة 
القدرات الح�سية والحركي���ة واللغوية والعقلية، 
و�إر�ساء القي���م التي يقوم عليه المجتمع، وتهيئته 

للالتحاق بالمدر�سة الابتدائية.
• ت�ضمين المناهج الدرا�سية مجموعة م�شتركة من 	

القيم الأ�سا�سي���ة للتعلم واكت�ساب المعرفة، ومن 
ثم ت�شتمل المناهج على الكثير من الأن�شطة التي 
تمد الأطف���ال بالعديد من الخ�ب�رات التعليمية 

والتربوية
• يت���م �إع���داد معل���م التعلي���م قب���ل المدر�سي على 	

الم�ستوى الجامعى، حيث يدر�س مقررات تك�سبه 
مهارات عملية تت�صل بتربية الأطفال وب�أ�ساليب 
التدري����س لهم، ه���ذا بجانب التدري���ب الم�ستمر 

�أثناء الخدمة.
• يرك���ز في التدري����س على ت�شجي���ع التعلم الذاتي 	

القائ���م عل���ى م�شروعات ته���م الطف���ل والبيئة، 
و�إعط���اء الطفل الحرية للإب���داع، وتمكينه من 

التعلم من �أخطائه.
• �إن�شاء مراك���ز للعب �أو الترفيه ت�ستقبل الأطفال 	

بع���د انتهاء الي���وم الدرا�س���ي و�أثن���اء العطلات 
الدرا�سية، حي���ث يمكنهم الم�شارك���ة في �أن�شطة 

تربوية �أكثر مرونة، تقوم �أ�سا�ساً على اللعب.

واقع تربية الطفولة المبكرة في م�صر

تتن���اول الدرا�س���ة ف���ى ه���ذا الج���زء واق���ع تربي���ة 
الطفولة المبكرة في م�صر، وذلك من خلال ا�ستخلا�ص 
م�ؤ�ش���رات حول واقع الإتاحة والجودة في مرحلة ريا�ض 
الأطف���ال، للتع���رف عل���ى مدى ق���درة مرحل���ة ريا�ض 
الأطف���ال بواقعه���ا الح���الي على بل���وغ ه���دف المبادرة 

الدولية للتعليم للجميع، فيما يلي:

1 - الإتاحة

في  للأطف���ال  الإجم���الي  القي���د  معرف���ة  تع���د   
برام���ج تربي���ة الطفولة المبك���رة - معبراً عن���ه كن�سبة 
مئوي���ة م���ن المجموع الكل���ي لفئ���ة العمر المعين���ة - من 
الم�ؤ�شرات الأ�سا�سية لتحقيق التعليم للجميع ) المنتدى 
الا�ست�شارى الدولى ب��شأن التعليم للجميع 2000: 7(، 
ويمكن التع���رف على معدل القي���د الإجمالى للأطفال 
في ال�شريح���ة العمري���ة المناظ���رة من خ�ل�ال ا�ستقراء 

الجدول الآتي: 

جدول )2( يو�ضح ن�سبة القيد الإجمالي ) الا�ستيعاب( للأطفال فى التعليم قبل المدر�سى على م�ستوى م�صر
فى الفترة من 2007/2006 �إلى 2011/2010 )وزارة التربية والتعليم 2011(   

القيد الإجمالى ٪الفجوةبناتبنينال�سنالعام الدرا�سى
2007/20065-417.9017.100.917.50
2011/20105-433.632.6133.1

يت�ضح من جدول )2( �أن متو�سط ن�سبة القيد الإجمالى 
للأطفال ف���ى التعليم قب���ل المدر�سى بلغ���ت 17.50 ٪   
في الع���ام الدرا�س���ى 2006 / 2007، وارتفع���ت ف���ى 
الخم�س �سنوات الأخيرة لت�صل �إلى 33.1 ٪ فى العام 
الدرا�س���ى 2010 / 2011، و يت�ض���ح م���ن الجدول �أنه 
على الرغم من ت�ضاعف معدلات القيد خلال ال�سنوات 
الأخ�ي�رة، غ�ي�ر �أن ما يربو عل���ى 67 ٪ م���ن ال�شريحة 
العمري���ة المناظرة لم يلتحقوا بريا����ض الأطفال، وهذا 

المع���دل يعبر عن قلة قدرة النظ���ام التعليمى فى م�صر 
عل���ى تحقيق �أه���داف التعليم للجمي���ع الخا�صة بتربية 
الطفولة المبكرة فى الثلاث �سنوات القادمة، �أى بحلول 
عام 2015 وه���و الموعد المحدد لبل���وغ �أهداف التعليم 
للجميع، بينما ي�يرش)الموج���ز التعليمى العالمى2010: 
104( �إلى �أن كث�ي�ر م���ن دول العالم - خا�صة المتقدمة 

منه���ا – حققت �أهداف التعليم للجميع، واقتربت دول 
�أخ���رى م���ن تحقيقها مثل بع����ض ال���دول العربية، ففي  
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عام 2008 حققت الإمارات العربية المتحدة ن�سبة قيد 
في مرحلة ريا�ض الأطف���ال بلغت87 ٪ ، ولبنان 77 ٪، 
والكوي���ت 76 ٪ ، والمغ���رب 57 ٪ ، والبحري���ن 54 ٪، 

وقطر 51 ٪ .

ويرج���ع تدني معدلات الالتح���اق في مرحلة ريا�ض 
الأطف���ال في م�صر �إلى الكثير م���ن العوامل منها وجود 
ق�صور في التمويل اللازم لمرحلة التعليم قبل المدر�سى، 
مم���ا �أدى �إلى قل���ة �أعداد مدار�س ريا����ض الأطفال بما 
لا يتنا�سب مع �أعداد الأطف���ال فى هذه الفئة العمرية، 
كم���ا تعانى هذه المرحلة م���ن �ضعف الطلب في عدد من 
المناطق، ب�سبب ارتفاع تكلفة الخدمة التعليمية بها، �أو 
لتده���ور م�ستوى الخدم���ة التى تقدمه���ا، �أو لعدم وعي 
�أف���راد الأ�س���رة بال���دور اله���ام للتربي���ة ال�سليمة الذي 
يمكن �أن تلعبه ريا�ض الأطفال في هذه المرحلة)منتدى 

الإ�صلاح العربي 2006: 28( 

وفي ه���ذا ال�سي���اق �أ�ش���ار تقري���ر الر�ص���د العالمى 
م���ن  فق���ط   ٪  4 �أن  �إلى   )2009( للجمي���ع  للتعلي���م 
الأطف���ال المنتم�ي�ن �إلى الأ�س���ر الأ�شد فق���راً  في م�صر 
تلق���وا تعليماً قبل المرحل���ة الابتدائي���ة، و�أرجع التقرير 
قل���ة تو�سيع نطاق الالتحاق بالتعلي���م قبل المدر�سي �إلى 
انع���دام فر�ص الانتفاع به���ذا التعليم في المناطق الأ�شد 
فقراً، لعدم �إر�سال الأطفال �إلى م�ؤ�س�سات التعليم قبل 
المدر�سي، والعامل الث���اني هو ارتفاع التكلفة الذي يعد 

م�شكلة كبرى لدى بع�ض الأ�سر.

 فثم���ة علاقة قوي���ة بين �إجمالي دخ���ل الفرد وبين 
 �إجم���الى مع���دلات القيد في برام���ج ريا����ض الأطفال، 

حيث ي�يرش تقرير للبنك ال���دولى )2002: 2( �إلى �أن 
�أقل ن�سب قيد للأطف���ال توجد فى المحافظات الفقيرة 
والتكالي���ف  الدرا�سي���ة  فالم�صاري���ف  م�ص���ر،  داخ���ل 
والم�ستلزم���ات  المدر�سي���ة  الملاب����س  مث���ل  المنزلي���ة- 
الأخ���رى- لبرامج الريا�ض عالي���ة تفوق القدرة المادية 
للفقراء، فه���ي �أعلى من م�صاري���ف المراحل التعليمية 

الأخرى.

ويت�ض���ح كذل���ك م���ن ج���دول )2( وج���ود فج���وة 
ب�ي�ن البن�ي�ن والبن���ات في مع���دلات الالتح���اق ل�صال���ح 
البن�ي�ن، بلغت هذه الفج���وة 0.9 فى الع���ام الدرا�سي 
الدرا�س���ي  الع���ام  ف���ى  وارتفع���ت   ،2007/2006

2011/2010 لت�ص���ل �إلى 1 ، وه���ذا م���ا يخ���ل بمبد�أ 

تكاف����ؤ الفر�ص التعليمية، المتمث���ل في وجود تفاوت بين 
الأطف���ال من الجن�س�ي�ن في الإفادة من فر����ص التعليم 
قبل المدر�سي، وهذا التف���اوت من الممكن �أن يمتد �أثره 

�إلى المرحلة الابتدائية وغيرها من مراحل التعليم. 

2 - الجودة 

 و�إذا كان تحقي���ق الا�ستيع���اب �أو �إتاحة التربية في 
الطفولة المبكرة لجميع الأطف���ال ي�شكل عاملًا حا�سماً 
فى تحقيق �أه���داف التعليم للجميع، ف����إن توفير تعليم 
ذي نوعي���ة جيدة لجمي���ع الأطفال يمثل عام�ل�اً يت�سم 
بنف����س القدر من الأهمية، ويمك���ن التعرف على بع�ض 
م�ؤ�شرات الجان���ب الكيفى - المتمث���ل في جودة العملية 
التعليمي���ة - في مرحل���ة ريا����ض الأطف���ال م���ن خ�ل�ال 

ا�ستقراء الجدول الآتي: 

جدول )3( 
يو�ضح تطور �أعداد تلاميذ ومدار�س ريا�ض الأطفال، وكثافة الف�صول، و�أعداد المعلمين 
في الفترة من 2007/2006 �إلى 2011/2010 )وزارة التربية والتعليم 2011(

العام الدرا�سى
�أعداد

 التلاميذ
�أعداد 
المدار�س

كثافة 
الف�صول

اعداد المعلمين
جملةغير تربوىتربوى

2007/2006579889668830.3117397597323370
2011/2010851139864233.1223435686130296
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يت�ضح من جدول )3( زيادة �أعداد الأطفال الملتحقين 
بريا�ض الأطفال خلال ال�سن���وات الأخيرة - من العام 
الدرا�سى 2007/2006 �إلى 2011/2010 - بن�سبة 
زي���ادة بلغت 31.86 ٪ ، وهذا ي�ش�ي�ر �إلى التوجه نحو 
التو�س���ع في ا�ستيع���اب الأطف���ال في ال�شريح���ة العمرية 
المناظ���رة بالتعلي���م قبل المدر�س���ي، غ�ي�ر �أن الاهتمام 
بالجان���ب الكم���ي لم يقابل���ه اهتمام مماث���ل بالجانب 
الكيف���ي، حي���ث لم يقاب���ل الزيادة في مع���دلات التحاق 
الأطف���ال زي���ادة مماثل���ة في �أع���داد المدار����س، حي���ث 
بلغ���ت الزي���ادة في عدد المدار����س خلال نف����س الفترة 
22.61 ٪ مما �أدى �إلى ازدح���ام الف�صول بالأطفال، 

حي���ث ارتف���ع متو�سط كثافة الف�ص���ول �إلى 33.12 في  
الع���ام الدرا�سي 2011/2010، وه���و متو�سط يتجاوز 

المعدلات العالمية.

ويت�ضح كذلك من جدول )3( قلة �أعداد المعلمين، 
فلم يقابل الزيادة في �أع���داد الأطفال الملتحقين زيادة 
مماثلة في �أعداد المعلمين، حيث بلغت ن�سبة الزيادة في 
�أعداد المعلمين 22.86 ٪ بينما بلغت ن�سبة الزيادة في 
�أعداد الأطف���ال الملتحقين بريا�ض الأطفال 31.86 ٪ 
خ�ل�ال نف�س الف�ت�رة، مما �أدى �إلى ارتف���اع معدل عدد 
التلامي���ذ لكل معلم لي�ص���ل 1 : 28 فى العام الدرا�سي 
2011/2010، بينم���ا يق���ل هذا المع���دل عالمياً، حيث 

ي�ش�ي�ر )الموجز التعليمى العالم���ى2010: 101( معدل 
التلامي���ذ لكل معل���م  بلغ ع���ام 3008 ف���ى �أمريكا 1: 
16، و�إيطالي���ا 12:1 ، وال�سويد 10:1 ، و�ألمانيا 11:1، 

و�أ�سباني���ا 1: 12، والنم�س���ا 1 : 13، فالارتفاع في هذا 
المعدل يقلل من ج���ودة العملية التعليمية، لأن كل معلم 
يتكف���ل بتعلي���م ع���دد �أكبر م���ن الأطفال، الأم���ر الذي 
يقل���ل من مق���دار الاهتمام ال���ذى يحظى ب���ه الأطفال 
من المعل���م، ويقلل من فر�ص مراع���اة الفروق الفردية 
بينهم، مما ي�ؤث���ر على جودة �أداء المعلم. كذلك يت�ضح 
من ج���دول )3( �أن معظم معلمى ريا�ض الأطفال غير 
م�ؤهل�ي�ن تربوياً، حيث بلغت ن�سبة غ�ي�ر الم�ؤهلين منهم 
22.64 ٪ ف���ى العام الدرا�س���ى 2011/2010، وهذا 

ينعك�س على جودة �أدائهم. 

وفي �ض���وء التحلي���ل ال�سابق لواقع تربي���ة الطفولة 
المبكرة، وما ا�ستخل�ص من م�ؤ�شرات حول واقع الإتاحة 
والجودة في مرحلة ريا����ض الأطفال، يمكن القول بقلة 
ق���درة النظ���ام التعليم���ى فى م�ص���ر على بل���وغ هدف 
التعليم للجميع الخا�ص بتربية الطفولة المبكرة بحلول 

عام 2015 العام المحدد دوليا لبلوغ هذا الهدف.

ثالثاً : الإطار الميدانى للدرا�سة

تجي���ب الدرا�سة في الإط���ار الميداني ع���ن ال�س�ؤال 
الثالث والرابع والخام�س من الم�شكلة، وهي:

• ما �سبل تفعي���ل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة 	
مما يحقق �أه���داف التعليم للجمي���ع من وجهة 

نظر معلمي ريا�ض الأطفال ؟
• ه���ل تختلف �آراء �أف���راد العينة في م���دى �أهمية 	

ال�سب���ل المقترح���ة باخت�ل�اف متغ�ي�ري: الن���وع 
والتخ�ص�ص ؟

• م���ا �أبع���اد و�إج���راءات الت�صور المق�ت�رح لتفعيل 	
المبك���رة في �ض���وء  �سيا�س���ات تربي���ة الطفول���ة 

�أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع ؟

وي�شمل الإطار الميدانى �إجراءات الدرا�سة الميدانية 
وه���ي: تحدي���د �أه���داف الدرا�س���ة الميداني���ة، والأداة 
الم�ستخدم���ة، واختيار العين���ة، والمعالج���ة الإح�صائية 
للبيانات، ويتبع ذلك عر����ض وتف�سير النتائج، وعر�ض 
�أبعاد و�إجراءات الت�ص���ور المقترح ومتطلبات تحقيقه، 

وذلك فيما يلي:

 �أهداف الدرا�سة الميدانية 

ته���دف الدرا�س���ة الميداني���ة �إلى جم���ع البيان���ات 
اللازم���ة للتعرف عل���ى �آراء عين���ة الدرا�سة حول مدى 
�أهمية ال�سبل المقترحة لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة 
المبك���رة في م�صر بم���ا يحقق �أهداف المب���ادرة الدولية 
للتعلي���م للجمي���ع, والتع���رف على م���دى الاختلاف في 
هذه الآراء باخت�ل�اف متغيرى: النوع ) ذكر - �أنثى (، 

التخ�ص�ص )�أدبي- علمي(.
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وللتعرف على الفروق ب�ي�ن ا�ستجابات �أفراد عينة 
الدرا�س���ة حول م���دى �أهمي���ة ال�سبل المقترح���ة لتفعيل 
�سيا�س���ات تربية الطفولة المبك���رة في م�صر تم �صياغة 

الفر�ينض الآتيين:

•  لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائي���ة بين �آراء 	
�أفراد العينة حول م���دى �أهمية ال�سبل المقترحة 
لتفعيل �سيا�سات تربي���ة الطفولة المبكرة, تعزى 

لمتغير النوع ) ذكر - �أنثى (.

•  لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائي���ة بين �آراء 	
�أفراد العينة حول م���دى �أهمية ال�سبل المقترحة 
لتفعيل �سيا�سات تربي���ة الطفولة المبكرة, تعزى 

لمتغير التخ�ص�ص ) �أدبي- علمي(.

 بناء �أداة الدرا�سة

1 - و�صف الأداة

قام الباح���ث ب�إع���داد ا�ستبانة للتع���رف على �آراء 
عين���ة الدرا�سة ح���ول �أهمي���ة ال�سبل المقترح���ة لتفعيل 
�سيا�س���ات تربي���ة الطفولة المبك���رة في م�صر بما يحقق 
�أه���داف المبادرة الدولية للتعليم للجميع، تم ت�صميمها 
وف���ق تدرج ليك���رت Likert scale، بحيث يقوم �أفراد 
العين���ة ب�إب���داء �آرائهم ، عل���ى مت�صل ثلاث���ي الأبعاد، 
وذل���ك بتحدي���د م���دى الأهمي���ة )كب�ي�رة ، متو�سطة ، 
قليل���ة ( على �أن تعط���ى ا�ستجاباته���م الأوزان الن�سبية 
) 3 ، 2 ، 1 (عل���ى الترتي���ب، وقد ت�ضمن���ت الا�ستبانة 
في �صورته���ا الأولي���ة جزئ�ي�ن : الج���زء الأول : وي�شتمل 
على بع�ض البيانات الأولي���ة عن �أفراد العينة، والجزء 
الث���اني: يت�ضم���ن 59 عبارة وزعت عل���ى ثلاثة محاور 
رئي�س���ة، وتم تحديد ه���ذه المحاور، و�صياغ���ة العبارات 
الت���ي تندرج تحتها من خ�ل�ال الإطلاع على الدرا�سات 
ال�سابق���ة المتعلقة بتربية الطفول���ة المبكرة، والم�ؤتمرات 
الإقليمية والدولية التي تناولت التعليم للجميع، وما تم 

ا�ستخلا�صه من الإطار النظري. 

عل���ى  للا�ستبان���ة  الأولي���ة  ال�ص���ورة  عر����ض  ث���م 
مجموع���ة من �أ�ساتذة التربي���ة )ملحق رقم 1(، وذلك 
للوق���وف على مدى �صلاحي���ة كل عبارة في التعبير عما 
و�ضعت من �أجله، ودرجة و�ضوحها وانتمائها لمحورها، 
ومدى تمثي���ل العبارات ل���كل محور، والمح���اور لمو�ضوع 
الدرا�س���ة، وبع���د تجمي���ع �أراء ال�س���ادة المحكم�ي�ن تم 
حذف بع�ض العب���ارات وتعديل البع�ض الآخر، و�إ�ضافة 
عبارات جديدة، وبذلك �أ�صبحت الا�ستبانة في �صورتها 
النهائي���ة ) ملح���ق رقم 2( تت�ضم���ن 50 عبارة وزعت 
على ثلاث���ة محاور �شمل���ت: الإتاحة والج���ودة وخطط 
التطوي���ر الم�ستقبلية – وردت هذه المحاور فى م�صطلح 
�سيا�سات تربية الطفول���ة المبكرة التي حددته الدرا�سة 

اجرائياً - على النحو التالي :

المح��ور الأول : الإتاح���ة ، ويت�ضمن 9 عبارة ، وهي 
العبارات من 1 �إلى 9 

المحور الثاني : الجودة ، ويت�ضمن 17 عبارة، وهي 
العبارات من 10 �إلى 26

المحور الثالث : خطط التطوير الم�ستقبلية ، وي�شمل 
على 24 عبارة هي العبارات من 27 �إلى 50

2 -  �صدق الأداة 

للتحقق م���ن �صدق الأداة تم عر�ضه���ا في �صورتها 
النهائي���ة عل���ى مجموع���ة من المحكم�ي�ن م���ن �أ�ساتذة 
التربي���ة، وق���د �أف���اد المحكم���ون ب����أن الأداة بعباراتها 
ومحاوره���ا �صالحة ومنا�سب���ة لتحقي���ق الغر�ض الذي 

و�ضعت من �أجله.

الات�ساق الداخلي للا�ستبانة 

  تم ح�ساب الات�ساق الداخلي للا�ستبانة عن طريق 
ح�ساب معاملات ارتباط بير�سون بين درجة كل محور، 
والدرجة الكلية للا�ستبانة، وقد تراوحت قيم معاملات 
الارتب���اط بين 0.72 ، 0.79 وهي قيم دالة �إح�صائياً 

عند م�ستوى دلالة 0.01 كما في الجدول التالي:



122
133 العدد:

 يت�ضح من الج���دول )4( �أن جميع قيم معاملات 
الارتب���اط دالة �إح�صائي���اً عند م�ست���وى دلالة 0.01، 
مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى �أن الأداة تتمت���ع بدرج���ة مقبول���ة من 

الات�ساق الداخلى.

3 -  ثبات الأداة

للتحقق من ثبات الا�ستبان���ة طُبْقت على 50 فرداً 
م���ن �أفراد مجتم���ع الدرا�س���ة، وا�ستُخ���دم معامل الفا 
كرونب���اك في قيا����س ثب���ات الا�ستبان���ة، وذل���ك كما في 

الجدول التالي: 

جدول )4(
 يو�ضح الات�ساق الداخلى با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون
بين درجات كل محور من محاور الا�ستبانة والدرجة الكلية

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحور
0.75الأول: الإتاحة

0.01 0.72الثانى: الجودة
الثالث: خطط التطوير 

الم�ستقبلية
0.79

    

جدول )5(
 يو�ضح معاملات الثبات لكل محور من محاور الا�ستبانة والا�ستبانة مجملة 

معامل الفاالمحور
0.89الأول: الإتاحة
0.92الثاتى: الجودة

الثالث: خطط التطوير 
الم�ستقبلية

0.86

0.90الا�ستبانة مجملة

يت�ض���ح من ج���دول )5( ارتف���اع معام���ل �ألفا لكل 
مح���ور من مح���اور الا�ستبانة، وكذلك ارتف���اع الدرجة 
الكلي���ة لثب���ات الا�ستبانة، حي���ث بلغ���ت  0.90، وهذا 
ي�يرش �إلى �أن الا�ستبانة على درجة معقولة من الثبات. 

 عينة الدرا�سة

   اختار الباحث عينة الدرا�سة بالطريقة الع�شوائية 
الطبقية، من معلمى ريا�ض الأطفال بثلاث محافظات 
ه���ي: البح�ي�رة وال�شرقي���ة والدقهلية، و�شمل���ت العينة 
الفئ���ات المختلف���ة من الجن�س�ي�ن، وم���ن التخ�ص�صات 

العلمي���ة والأدبية، وبل���غ �إجمالى ا�ستم���ارات الا�ستبانة 
الموزع���ة على �أفراد العين���ة 500 ا�ستم���ارة، وبلغ عدد 
الا�ستم���ارات الم�س�ت�ردة 429 ا�ستم���ارة، وه���ي تمث���ل 
العدد النهائ���ي لعينة الدرا�سة، وق���د طبقت الا�ستبانة 
عل���ى عينة الدرا�س���ة في تدريب مرك���زي تابع لبرنامج 
تح�سين التعليم، خلال الف�صل الدرا�سي الثانى 2010 

،2011 -

ويمك���ن تو�ضي���ح خ�صائ����ص عين���ة الدرا�س���ة من 
خلال الجدول الآتي: 
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يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�سابق تع���دد فئ���ات �أفراد 
العين���ة م���ن المعلم�ي�ن والمعلم���ات، وم���ن التخ�ص�صات 
العلمي���ة والأدبي���ة، ويت�ضح م���ن الج���دول �أن المعلمات 
يمثل���ن �أغلبية �أف���راد العينة، ويرجع ذل���ك �إلى التوحه 

نحو ت�أنيث التدري�س في ريا�ض الأطفال.

المعالجة الإح�صائية لبيانات الدرا�سة
  ا�ستخدم���ت الدرا�سة بع�ض الأ�ساليب الإح�صائية 
الت���ي تتفق وطبيع���ة الدرا�س���ة، ومتغيراته���ا المختلفة، 
وذلك من خ�ل�ال برنامج الحزم���ة الإح�صائية للعلوم 
الاجتماعي���ة )SPSS(، وقد اعتم���دت الدرا�سة على 

الأ�ساليب الإح�صائية التالية :
• متو�سط���ات 	 لح�س���اب  الح�ساب���ي،  المتو�س���ط 

ا�ستجابات عينة الدرا�سة على مفردات ومحاور 
الا�ستبانة.

• اختب���ار » ت » للعين���ات الم�ستقل���ة لمعرف���ة دلالة 	
الفروق وفق متغيرى النوع والتخ�ص�ص.

• ولتحدي���د م�ست���وى متو�سطات مقيا����س ليكرت: 	
تم تحوي���ل درجات مقيا�س ليك���رت من درجات 

منف�صلة �إلى مت�صلة ب�إ�ضافة �أو حذف )0.5( 
من كل درجة �أو الدرجة التى تليها على الترتيب 
)�أبو حطب، و�ص���ادق، 1991: 189( وبالتالي 
فى حالة مقيا����س ليكرت الثلاثي ي�صبح ترتيب 
م�ستوي���ات الأهمية كالآتي: �أق���ل من 1.5 قليل 
الأهمية، وم���ن 1.5 �إلى �أقل من 2.5 متو�سط 

الأهمية، و 2.5 ف�أكثر كبير الأهمية.

نتائج الدرا�سة وتف�سيرها
11 نتائ���ج الإجابة على ال�س����ؤال الثالث م���ن �أ�سئلة .

الدرا�س���ة » م���ا �سب���ل تفعي���ل �سيا�س���ات تربي���ة 
الطفول���ة المبك���رة مما يحق���ق �أه���داف التعليم 
للجميع من وجهة نظر معلمي ريا�ض الأطفال؟» 
ويمك���ن عر����ض النتائ���ج عل���ى م�ست���وى محاور 

الا�ستبانة فيما يلي:

�أ -  النتائج الخا�صة ب�آراء �أفراد العينة حول مدى 
�أهمية �سبل تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة على 

م�ستوى المحور الأول: الإتاحة، كما في الجدول التالي:

جدول )6(
 يو�ضح خ�صائ�ص عينة الدرا�سة

التخ�ص�صالنوععدد المعلمينالمحافظة
�أدبىعلمىانثىذكر

141381035982البحيرة
153401136390ال�شرقية
135331025283الدقهلية
429111318174255الجملة

جدول )7( يو�ضح التكرارات والن�سب المئوية لا�ستجابات �أفراد العينة حول مدى �أهمية �سبل
 تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة المتعلقة بمحور الإتاحة

العباراتم

لح�سابيالأهمية
المتو�سط ا

الرتبة

م�ستوى الأهمية قليلةمتو�سطةكبيرة
٪ك٪ك٪ك

كبيرة35181.85613.1225.12.761العمل على �إلزامية ريا�ض الأطفال.1
الدعم المادى للأ�سر الفقيرة لت�شجيعهم 2

على �إلحاق �أطفالهم بريا�ض الأطفال.
34179.55111.9378.62.713

كبيرة
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          يت�ضح من جدول )7( �أن المتو�سط العام للمحور 
الأول الخا�ص بالإتاحة جاء مرتفعا،حيث بلغ )2.57( 
، وهذه النتيجة ت�يرش �إلى �أن �أفراد عينة الدرا�سة يرون 
�أن ه���ذا المحور يمثل �أهمية كب�ي�رة فى تفعيل �سيا�سات 
تربي���ة الطفولة المبكرة، كما ج���اءت معظم متو�سطات 
ا�ستجاب���ات �أف���راد العين���ة عل���ى مفردات ه���ذا المحور 
مرتفعة، وه���ذه المتو�سطات المرتفعة �سواء على م�ستوى 
المف���ردات �أو المح���ور ككل ي���دل على الأهمي���ة الكبيرة 
للمقترحات الواردة تحت محور الإتاحة من وجهة نظر 
عينة الدرا�سة، حيث يرى �أفراد العينة �أهمية ا�ستيعاب 
جميع الأطفال فى ال�شريحة العمرية المناظرة  - ثلاث 
�إلى خم����س �سن���وات- في التعليم قب���ل المدر�سي، ويرى 
�أف���راد العينة �أن تحقي���ق الإتاحة يمثل عامل حا�سم في 
تحقيق �أه���داف المب���ادرة الدولية للتعلي���م للجميع من 
وجه���ة نظرهم، وهذا م���ا �أقره ) المنت���دى الا�ست�شاري 
ال���دولي ب��شأن التعليم للجمي���ع 2000: 7( ب�أن تحقيق 
الإتاح���ة والتى يعبر عنها بالقيد الإجمالي للأطفال في 

برامج تربية الطفولة المبكرة، من الم�ؤ�شرات الأ�سا�سية 
لتحقيق التعليم للجميع.

 ويت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق �أي�ض���اً �أن �أك�ث�ر 
العب���ارات �أهمية على م�ستوى المح���ور هي العبارة رقم 
1 ومفاده���ا » العمل عل���ى �إلزامية ريا����ض الأطفال », 
والعب���ارة رقم 5 ومفادها » توعية �أولياء الأمور ب�أهمية 
�إلح���اق �أطفالهم بريا����ض الأطفال«، والعب���ارة رقم 2 
ومفاده���ا » الدع���م المادي للأ�سر الفق�ي�رة لت�شجيعهم 
عل���ى �إلح���اق �أطفالهم بريا����ض الأطف���ال«، حيث يرى 
�أف���راد العينة �أنها من المقترحات ذات الأهمية الكبيرة 
في تحقيق هدف التعليم للجميع المتعلق بتربية الطفولة 
المبك���رة، ويف�سر ذل���ك ب�أن تحقيق الإتاح���ة يتطلب مد 
الإل���زام لي�شم���ل ريا�ض الأطفال، كم���ا في بع�ض الدول 
الأوربي���ة مثل �إيطالي���ا، حيث �أ�صبح���ت مرحلة ريا�ض 
الأطف���ال مرحل���ة �إلزامية لجمي���ع الأطفال لم���دة �سنة 
 OECD( واحدة قبل الالتح���اق بالمدر�س���ة الابتدائية

.)2001: 26

العباراتم

لح�سابيالأهمية
المتو�سط ا

الرتبة

م�ستوى الأهمية قليلةمتو�سطةكبيرة
٪ك٪ك٪ك

الق�ضاء على التفاوت فى معدلات 3
الالتحاق بين المحافظات المختلفة.

26160.812930.1399.12.516
كبيرة

ن�شر مدار�س ريا�ض الأطفال فى المناطق 4
النائية والفقيرة. 

28466.211627296.82.595
كبيرة

توعية �أولياء الأمور ب�أهمية �إلحاق 5
�أطفالهم بريا�ض الأطفال.

34079.37116.6184.22.752
كبيرة

ا�ستيعاب الأطفال المحرومين من رعاية 6
الوالدين مثل �أطفال ال�شوارع والملاجئ. 

22051.39321.7116272.249
متو�سطة

كفالة ح�صول الأطفال ذوى الاحتياجات 7
الخا�صة على خدمات تربية الطفولة 

المبكرة.

29769.29321.7399.12.604
كبيرة

بناء �سيا�سة الالتحاق بريا�ض الأطفال 8
على قواعد بيانات و�إح�صاءات متكاملة.

26361.311125.95512.82.488
متو�سطة

دعم برامج التغذية المدر�سية لت�شجيع 9
الأطفال على الذهاب للمدر�سة.

24757.615135.2317.22.507
كبيرة

كبيرة2.57المتو�سط العام للمحور
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133 العدد:

كم���ا �أن توعية �أولياء الأم���ور ودعم الأ�سر الفقيرة 
الت���ي تحجم ع���ن �إر�س���ال �أبنائها �إلى ريا����ض الأطفال 
لأ�سب���اب اقت�صادي���ة، من �أك�ث�ر المقترح���ات �أهمية في 
تحقي���ق الإتاح���ة من وجهة نظ���ر �أفراد العين���ة، وهذه 
النتيجة تتفق مع النتائج التى تو�صلت �إليها نتائج ندوة 
�إ�ص�ل�اح التعليم فى م�ص���ر )2006( وهي �أن ال�ضعف 
في ن�سب���ة الأطفال الملتحق�ي�ن بريا����ض الأطفال يرجع 
�إلى �ضع���ف الطلب عليها في بع����ض المناطق، لقلة وعي 
�أفراد الأ�سرة بالدور الهام للتربية الذي يمكن �أن تلعبه 
ريا�ض الأطف���ال في هذه المرحلة، وتتف���ق هذه النتيجة 
�أي�ض���اً مع ما �أ�شار �إليه التقري���ر العالمى لر�صد التعليم 
للجميع ) 2008: 3(، من �أهمية ت�شجيع �أولياء الأمور 
م���ن الطبق���ات الفقيرة على �إلح���اق �أبنائه���م بريا�ض 
الأطف���ال، وقد يكون هذا الدعم في �شكل �إلغاء للر�سوم 
المدر�سي���ة، �أو تقديم دعم مالى فى �شكل منح درا�سية، 
�أو م�ساعدات عينية لأطفال الأ�سر الفقيرة، هذا بجانب 
اتخ���اذ تدابير منا�سب���ة للحد من حاجة بع����ض الأ�سر 
�إلى ت�شغي���ل �أطفالها. كما تتفق ه���ذه النتيجة �أي�ضاً مع 
نتائج درا�س���ة ال�سعيد )2010( والتي �أ�شارت نتائجها 
�إلى �ضع���ف قدرة م�شروع���ات التعليم للجميع في م�صر 
على تحقيق �أهداف داكار، و�أرجعت الدرا�سة ذلك �إلى 
عدة م�ش���كلات، منها تدني الحالة الاقت�صادية لأولياء 

الأمور مما ي�ؤثر عل فر�ص تعليم �أبنائهم. 

واحتلت العبارت���ان 8 ، 6 المرتبتين الأخيرتين على 
م�ستوى المحور، حيث ح�صلتا على درجة �أهمية متو�سطة 
بدرجة بلغت )2.48( )2.24( على التوالى، وتف�سر 
ه���ذه النتيجة ب����أن �أف���راد العينة ي���رون �أن مقترحات 
مث���ل العبارة 8 والت���ي مفادها »بن���اء �سيا�سة الالتحاق 
بريا����ض الأطف���ال عل���ى قواع���د بيان���ات و�إح�صاءات 
متكاملة« والعبارة 6 والتى مفادها »ا�ستيعاب الأطفال 
المحروم�ي�ن من رعاي���ة الوالدين مثل �أطف���ال ال�شوارع 
والملاجئ« هي مقترحات متو�سط���ة الأهمية من وجهة 
نظ���ر �أفراد العين���ة، و�أن الأهم من وجه���ة نظرهم هو 
البدء بتفعيل الإمكانات المتاحة، والعمل على ا�ستيعاب 
الأطفال الأ�سوياء �أولًا، حيث يتاح التعليم قبل المدر�سى 
للأطف���ال بن�سب���ة �ضعيف���ة بلغ���ت 33.1 ٪ فق���ط من 
ال�شريح���ة العمرية المناظرة فى العام الدرا�سي 2010 

/ 2011)وزارة التربية والتعليم 2011(

ب - النتائج الخا�صة ب�آراء �أفراد العينة حول مدى 
�أهمي��ة �سبل تفعي��ل �سيا�سات تربي��ة الطفولة المبكرة 
 عل��ى م�ست��وى المحور الثان��ى: الجودة، كم��ا في الجدول 

التالي:
جدول)8(  يو�ضح التكرارات والن�سب المئوية لا�ستجابات 

�أفراد العينة حول مدى �أهمية �سبل
 تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة المتعلقة بمحور الجودة

العباراتم
المتو�سط الأهمية

لح�سابى
ا

الرتبة

م�ستوى الأهمية

قليلةمتو�سطةكبيرة
٪ك٪ك٪ك

تطبيق معايير قومية للتعليم فى مرحلة 10
ريا�ض الأطفال.

كبيرة2836611426.6327.52.5811

توفير مبان مدر�سية مطابقة للموا�صفات 11
التربوية التى تلبى احتياجات الطفولة. 

كبيرة32174.810223.861.42.737

توفير عدد كاف من المعلمات 12
المتخ�ص�صات فى ريا�ض الأطفال.

كبيرة32776.27417.2286.52.698

توفير معلمة م�ساعدة بجانب المعلمة 13
الأ�سا�سية لكل غرفة درا�سية.

متو�سطة22051.39321.7116272.2413

تنظيم برامج تدريب دورية لرفع كفاءة 14
معلمات ريا�ض الأطفال.

كبيرة33277.44410.35312.42.659
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133 العدد:

       يت�ض���ح من ج���دول )8( �أن المتو�سط العام للمحور 
بل���غ  بالج���ودة ج���اء مرتفعا،حي���ث  الث���اني الخا����ص 
)2.65( ، كم���ا جاءت معظم متو�سط���ات ا�ستجابات 
�أفراد العينة على مف���ردات هذا المحور مرتفعة، وهذه 
النتيج���ة ت�ش�ي�ر �إلى �أن �أفراد عينة الدرا�س���ة يرون �أن 
ه���ذا المح���ور يمث���ل �أهمية كب�ي�رة في تفعي���ل �سيا�سات 
تربي���ة الطفولة المبك���رة،  فالمتو�سط���ات المرتفعة �سواء 
عل���ى م�ستوى المفردات �أو المحور ككل يدل على الأهمية 
الكب�ي�رة للمقترحات الواردة تحت مح���ور الجودة من 
وجه���ة نظر عين���ة الدرا�سة، حي���ث يرى �أف���راد العينة 
الأهمي���ة البالغ���ة لتحقيق ه���دف التعلي���م للجميع من 

الناحي���ة الكيفي���ة �أي توف�ي�ر معايير الج���ودة في تربية 
الطفول���ة المبك���رة، ويع���د تحقي���ق الإتاح���ة والج���ودة 
�شرطان �أ�سا�سيان في تحقي���ق �أهداف المبادرة الدولية 
للتعلي���م للجميع من وجهة نظرهم، وهذا النتيجة تتفق 
م���ع ما �أ�شارت �إليه درا�سة العتيبى )2007( ب�أن تدنى 
الج���ودة في التعلي���م قب���ل المدر�س���ي من �أك�ث�ر العوامل 

الم�ؤثرة على بلوغ �أهداف التعليم للجميع.
ويت�ض���ح من الج���دول ال�ساب���ق �أن �أك�ث�ر العبارات 
�أهمي���ة عل���ى م�ست���وى المح���ور ه���ي العب���ارة رق���م 22 
ومفاده���ا » توفير بيئة تعليمية �آمنة تحمى الأطفال من 
العن���ف والتميي���ز », تليها العبارة رق���م 21 ومفادها » 

العباراتم
المتو�سط الأهمية

لح�سابى
ا

الرتبة

م�ستوى الأهمية

قليلةمتو�سطةكبيرة
٪ك٪ك٪ك

تح�سين �أو�ضاع معلمات ريا�ض الأطفال 15
ومنحهم حوافز �إ�ضافية.

كبيرة32475.57717.9286.52.698

توفير اخ�صائى اجتماعى و�آخر نف�سى 16
لتلك المرحلة.

كبيرة35482.55813.51742.784

توفير عاملات مدربات على رعاية 17
الأطفال فى هذه المرحلة.

كبيرة35081.6731761.42.803

تطوير مناهج ريا�ض الأطفال بما يتما�شى 18
مع الاتجاهات العالمية.

كبيرة31773.99121.2214.92.698

دعم الدور التربوى لتكنولوجيا المعلومات 19
فى التدري�س للأطفال.

كبيرة29368.310223.8347.92.6010

وجود مكتبة مدر�سية تتنا�سب وطبيعة 20
هذه المرحلة.

متو�سطة24356.6211125.907517.482.3812

توفير بيئة تعليمية محببة للأطفال من 21
خلال توفير الأن�شطة الفنية واللعب.

كبيرة36885.85111.9102.32.832

توفير بيئة تعليمية �آمنة تحمى الأطفال 22
من العنف والتمييز.

كبيرة37888.1419.6102.32.851

الاهتمام بممار�سة الأن�شطة التربوية 23
اللا�صفية: الريا�ضية والفنية والثقافية.

كبيرة26962.714433.6163.72.5811

تنمية قدرات الإداريين فى �إدارة ريا�ض 24
الأطفال على الم�ستويين المحلى والمركزى.

كبيرة26762.214533.81742.5811

تفعيل الإ�شراف التربوى على ريا�ض 25
الأطفال. 

كبيرة34680.76715.6163.72.765

تعزيز التوا�صل مع الآباء و�إ�شراكهم فى 26
كبيرة33878.87317184.22.746تحقيق جودة العملية التعليمية.

كبيرة2.65المتو�سط العام للمحور
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133 العدد:

توفير بيئ���ة تعليمية محببة للأطف���ال من خلال توفير 
الأن�شط���ة الفني���ة واللع���ب » وتع���زى ه���ذه النتيجة �إلى 
�أن العنف �ض���د الأطفال والتمييز بينه���م، ووجود بيئة 
تعليمية منفرة للأطفال، كلها عوامل ت�ؤثر بال�سلب على 
ج���ودة العملية التعليمية، مما ي����ؤدي �إلى �ضعف �إقبال 
الأطفال على التعلي���م �أو الا�ستمرار فيه، وهذه النتائج 
تتفق مع ما �أ�شار �إليه المنتدى الا�ست�شارى الدولى ب��شأن 
التعلي���م للجمي���ع )2000: 20( ب�أنه عل���ى الم�ؤ�س�سات 
التعليمية �أن توف���ر بيئة �آمنة و�صحية وواقية للأطفال، 
تع���زز حمايتهم، ويتوفر بها الم���وارد التعليمية المنا�سبة 

بما ي�ؤدى �إلى تحقيق الجودة والامتياز المدر�سي.

ويت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق �أي�ض���اً �أن العبارة 
13، ومفاده���ا » توفير معلمة م�ساع���دة بجانب المعلمة 

الأ�سا�سي���ة لكل غرفة درا�سي���ة » والعبارة 20 ومفادها 

» وج���ود مكتبة مدر�سية تتنا�س���ب وطبيعة هذه المرحلة 
» جاءت���ا في المرتبت�ي�ن الأخيرتين عل���ى م�ستوى المحور، 
حي���ث ح�صلت���ا عل���ى درج���ة �أهمي���ة متو�سط���ة بلغ���ت 
2.24 ، 2.38 عل���ى الت���والى، وتف�س���ر ه���ذه النتيجة 

ب����أن �أفراد العين���ة ي���رون �أن توفير الع���دد الكافى من 
المعلم���ات الأ�سا�سي���ات يحق���ق الجودة حت���ى في غياب 
المعلم���ة الم�ساع���دة، كذلك ي���رون �أن توف���ر مكتبة لي�س 
م���ن �أولوي���ات تحقي���ق الج���ودة، ب���ل الأهم م���ن وجهة 
نظرهم ه���و توفير العدد الكافي م���ن المعلمات، وتوفير 

التجهيزات المدر�سية الأ�سا�سية. 

ج- النتائ��ج الخا�ص��ة ب���آراء �أف��راد العين��ة حول 
م��دى �أهمي��ة �سب��ل تفعي��ل �سيا�س��ات تربي��ة الطفولة 
المبك��رة عل��ى م�ستوى المح��ور الثالث: خط��ط التطوير 

الم�ستقبلية، كما فى الجدول التالى :

جدول )9( يو�ضح التكرارات والن�سب المئوية لا�ستجابات �أفراد العينة حول مدى �أهمية �سبل
 تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة المتعلقة بمحور خطط التطوير الم�ستقبلية

العباراتم
المتو�سط الأهمية

لح�سابي
ا

الرتبة

م�ستوى الأهمية

قليلةمتو�سطةكبيرة
٪ك٪ك٪ك

الم�شاركة فى الاتفاقيات والخطط الدولية 27
المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة.

كبيرة29769.29321.7399.12.608

الإفادة من خطط المنظمات الإقليمية 28
والدولية فى مجال الطفولة المبكرة. 

كبيرة23755.217440.6184.22.5113

وجود التزام �سيا�سى يعبر عنه بمبادرات 29
وطنية لتربية الطفولة المبكرة.

كبيرة24757.615135.2317.22.5014

العمل على مجانية مرحلة ريا�ض 30
الأطفال.

كبيرة29969.79021409.32.608

و�ضع خطة وطنية محددة زمنياً لتطوير تربية 31
الطفولة المبكرة.

كبيرة26361.314934.71742.579

تح�سين الوعى العام بق�ضايا الطفولة المبكرة 32
من خلال و�سائل الإعلام.

كبيرة2836610223.84410.32.5510

ت�شجيع م�شاركات منظمات المجتمع المدنى فى 33
تربية الطفولة المبكرة.

كبيرة28666.710324409.32.579

ت�شجيع القطاع الخا�ص على الا�ستثمار فى 34
مجال تربية الطفولة المبكرة.

كبيرة27764.610925.443102.5411
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133 العدد:

يت�ض���ح من ج���دول )9( �أن المتو�سط العام للمحور 
الثال���ث الخا����ص بخط���ط التطوي���ر الم�ستقبلي���ة ج���اء 
مرتفع���ا، حي���ث بل���غ )2.56( ، كم���ا ج���اءت معظ���م 

متو�سط���ات ا�ستجابات �أفراد العينة على مفردات هذا 
المحور مرتفعة، وهذه النتيجة ت�يرش �إلى �أن �أفراد عينة 
الدرا�س���ة يرون �أن ه���ذا المحور يمث���ل �أهمية كبيرة في 

العباراتم
المتو�سط الأهمية

لح�سابي
ا

الرتبة

م�ستوى الأهمية

قليلةمتو�سطةكبيرة
٪ك٪ك٪ك

�إعداد خريطة قومية مدر�سية خا�صة بريا�ض 35
الأطفال.

كبيرة26261.112629.4419.62.5113

�إن�شاء وحدة لإنتاج البرمجيات والأن�شطة 36
العلمية الخا�صة بريا�ض الأطفال.

متو�سط23554.815937.1358.22.4617

دعم ا�ستقلالية �إدارات ريا�ض الأطفال.37
متو�سط253591293047112.4815

توحيد جهود مختلف قطاعات المجتمع المهتمة 38
بتربية الطفولة المبكرة.

كبيرة25559.413531.5399.12.5014

�إن�شاء قاعدة بيانات لتفعيل نظم التقويم 39
والمتابعة فى هذه المرحلة.

متو�سط249581333147112.4716

توفر التمويل اللازم لتطوير تربية الطفولة 40
المبكرة.

كبيرة33678.36314.73072.713

تطوير نظم �ضمان جودة التعليم والاعتماد 41
فى هذه المرحلة.

كبيرة309728720.3337.72.645

�سن ت�شريعات منا�سبة لتطوير برامج ريا�ض 42
الأطفال.

كبيرة24156.217240.1163.72.5212

ت�شجيع الدرا�سات العلمية الأكاديمية 43
والتطبيقية فى مجال تربية الطفولة.

كبيرة27664.311727.3368.42.5510

تنظيم الم�ؤتمرات الوطنية لو�ضع 44
ا�ستراتيجيات خا�صة بتربية الطفولة المبكرة.

متو�سط21249.417039.647112.3818

�إدخال برامج التربية الوالدية �ضمن مناهج 45
التعليم الثانوى والجامعى.

متو�سط21149.214934.76916.12.3319

و�ضع خطة لتحقيق الم�ساواة فى الالتحاق 46
بريا�ض الأطفال 

كبيرة31874.15713.35412.62.617

�إقامة مراكز علمية تربوية متخ�ص�صة فى 47
تربية الطفولة المبكرة.

كبيرة36184.15813.5102.42.811

تطوير �إدارة تعليمية فعالة لريا�ض الأطفال.48
   

كبيرة30771.69923.1235.42.664

دعم كليات ريا�ض الأطفال والتحديث الم�ستمر 49
لبرامجها.

كبيرة34079.37717.9122.82.762

�إقامة مراكز للترفيه واللعب ت�ستقبل الأطفال 50
عقب اليوم الدرا�سى و�أثناء العطلات.

كبيرة30069.99923.13072.626

كبيرة2.56المتو�سط العام للمحور
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تفعي���ل �سيا�سات تربية الطفول���ة المبكرة،  فالمتو�سطات 
المرتفع���ة �سواء على م�ست���وى المف���ردات �أو المحور ككل 
ي���دل على الأهمي���ة الكبيرة للمقترح���ات الواردة تحت 
ه���ذا المح���ور م���ن وجهة نظ���ر عين���ة الدرا�س���ة، حيث 
ي���رى �أف���راد العين���ة الأهمي���ة البالغ���ة لو�ض���ع خط���ط 
م�ستقبلية لتطوي���ر هذه المرحلة التعليمي���ة، مما ي�ؤدي 
�إلى النج���اح في تحقيق ه���دف التعلي���م للجميع المتعلق 
بتربي���ة الطفول���ة المبك���رة، وتتف���ق ه���ذه النتيج���ة مع 
 تو�صي���ات الم�ؤتمر العربي الإقليمي حول التعليم للجميع 
) الدوح���ة 2008( حيث دعى الم�ؤتمر حكومات الدول 
ال���واردة في الخط���ط  التداب�ي�ر  تعزي���ز  �إلى  العربي���ة 
الوطني���ة لتطوي���ر خط���ط التعليم للجمي���ع، من خلال 
اعتماد �سيا�سة وطنية م�ستقبلي���ة متكاملة ب��شأن تربية 

الطفولة المبكرة. 

ويت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق �أي�ض���اً �أن �أك�ث�ر 
العب���ارات �أهمية على م�ستوى المح���ور هي العبارة رقم 
47 ومفاده���ا » �إقامة مراكز علمية تربوية متخ�ص�صة 

في تربي���ة الطفول���ة المبك���رة », تليها العب���ارة رقم 49 
ومفاده���ا » دع���م كلي���ات ريا����ض الأطف���ال والتحديث 
الم�ستمر لبرامجها » وتعزى هذه النتيجة �إلى �أن رعاية 
وتربي���ة الطفولة المبكرة عملي���ة دينامية متغيرة تحتاج 
�إلى تجديد وتطوير م�ستمر من خلال الإفادة من نتائج 
البح���وث العلمية الحديثة في مجال تربية الطفل، ومن 
ثم تطوي���ر ال�سيا�س���ات والممار�س���ات القائم���ة، وو�ضع 
خط���ط التطوي���ر الم�ستقبلي���ة في �ضوء ه���ذه التطورات 
العلمي���ة، لذل���ك ت�أت���ى �أهمية �إقام���ة المراك���ز العلمية 
المتخ�ص�ص���ة في بحوث تربية الطف���ل، كما �أن التطوير 
في مج���ال تربي���ة الطف���ل يحت���اج �إلى معلم ق���ادر على 
قي���ادة وتنفيذ هذا التطوير، حيث يع���د المعلم الأ�سا�س 
في �أي �إ�ص�ل�اح �أو تطوي���ر ترب���وى، ولن يت�أت���ى ذلك �إلا 
�إذا تم �إع���داده جيداً فى كليات الإعداد، ومن هنا ت�أتي 
�أهمي���ة دعم كليات ريا�ض الأطف���ال، و�أهمية التحديث 
الم�ستم���ر لبرامجها، لإعداد مربي���ات لريا�ض الأطفال 
قادرات على القيام ب�أدوارهن التربوية المختلفة، وهذا 
يتف���ق مع ما تو�صلت �إليه درا�س���ة كنعان )2011( ب�أن 

برنام���ج �إعداد معلم ريا����ض الأطفال يتطلب مجموعة 
م���ن الإج���راءات الم�ستقبلية التى تكف���ل تحقيق معايير 
الجودة فى تربي���ة الطفل، خا�صة فى مجالات: طرائق 
التدري����س الحديثة والمناهج والبرامج العلمية المتطورة 

للأطفال.

ويت�ض���ح من الجدول ال�سابق �أي�ض���اً ح�صول بع�ض 
عب���ارات المح���ور على درج���ة �أهمي���ة متو�سط���ة، وهي 
عب���ارات �أرق���ام 36، 37، 39، 44، 45 وهى عبارات 
تتعل���ق ب�إن�ش���اء وح���دة لإنت���اج البرمجي���ات ، وبدع���م 
ا�ستقلالي���ة �إدارات ريا����ض الأطف���ال، وب�إن�شاء قاعدة 
بيانات لتفعيل نظم التق���ويم والمتابعة في هذه المرحلة، 
وبتنظي���م الم�ؤتم���رات الوطني���ة لو�ض���ع ا�ستراتيجي���ات 
خا�ص���ة بتربي���ة الطفول���ة المبك���رة، وب�إدخ���ال برام���ج 
الثان���وى  التعلي���م  مناه���ج  �ضم���ن  الوالدي���ة  التربي���ة 
والجامعي، وتف�سر هذه النتيجة ب�أن �أفراد العينة يرون 
�أن ه���ذه الجوانب لي�ست من الأولوي���ات الملحة لتطوير 

تربية الطفولة المبكرة. 

نتائ��ج الإجاب��ة عل��ى ال�س���ؤال الراب��ع م��ن �أ�سئلة 
الدرا�س��ة » ه��ل تختل��ف �آراء �أف��راد العين��ة ف��ى مدى 
الن��وع  متغ�ريى  باخت�الف  المقترح��ة  ال�سب��ل  �أهمي��ة 
والتخ�ص�ص«، ويمكن عر�ض وتف�سير النتائج فيما يلى:

�أ  - عر�ض وتف�سير نتائج الفر�ض الأول

ين����ص الفر����ض الأول عل���ى �أن���ه » لا توج���د فروق 
ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن �آراء �أفراد العينة حول مدى 
�أهمية ال�سبل المقترحة لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة 
المبك���رة, تعزى لمتغير الن���وع ) ذكر - �أنثى (، وللتحقق 
من �صحة ه���ذا الفر�ض، ا�ستخدم���ت الدرا�سة اختبار 
»ت« للتعرف على دلالة الفروق بين متو�سطات درجات 
�أف���راد العينة، وذلك على م�ستوى كل محور من محاور 
الا�ستبان���ة, وعل���ى م�ست���وى الا�ستبانة مجمل���ة، كما في 

الجدول الآتي:
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يت�ض���ح من ج���دول )10( وجود ف���روق ذات دلالة 
�إح�صائي���ة ب�ي�ن �آراء �أفراد العين���ة في �إدراكهم لأهمية 
مقترح���ات تفعي���ل �سيا�س���ات تربية الطفول���ة المبكرة, 
وفقا لمتغير النوع )ذكر – �أنثى( على م�ستوى كل محور 
من محاور الا�ستبانة, وعل���ى م�ستوى الا�ستبانة مجملة 
ل�صالح الذكور ، وجاءت تلك الفروق دالة عند م�ستوى 
0.01 وق���د يرجع ذلك �إلى �أن فئة المعلمين من الذكور 

عل���ى الرغم من �أنهم يمثل���ون ثلث عينة الدرا�سة، غير 
�أن معظمه���م ي�شغ���ل وظيف���ة قيادية ف���ى �إدارة ريا�ض 
الأطف���ال، لذا فهم على وعي �أك�ث�ر بالم�شكلات القائمة 
وبكيفي���ة مواجهته���ا، ومن ث���م لديهم ق���درة �أكبر على 
تحدي���د مدى �أهمية المقترحات ال���واردة في الا�ستبانة، 
والتي يمكن من خلالها تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة 

المبك���رة ، وفي �ض���وء ه���ذه النتائج يمكن الق���ول بعدم 
�صحة الفر�ض الأول من فرو�ض الدرا�سة.

ب - عر�ض وتف�سير نتائج الفر�ض الثانى

ين����ص الفر����ض الثانى عل���ى �أن���ه » لا توجد فروق 
ذات دلالة �إح�صائية ب�ي�ن �آراء �أفراد العينة حول مدى 
�أهمية ال�سبل المقترحة لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة 
المبك���رة, وفق���ا لمتغ�ي�ر التخ�ص�ص ) �أدب���ي - علمي (، 
وللتحق���ق من �صحة هذا الفر�ض، ا�ستخدمت الدرا�سة 
اختبار » ت » للتعرف على دلالة الفروق بين متو�سطات 
درجات �أفراد العينة، وذلك على م�ستوى كل محور من 
محاور الا�ستبانة, وعلى م�ستوى الا�ستبانة مجملة، كما 

في الجدول الآتي:

جدول )10( يو�ضح نتائج اختبار ) ت ( لدلالة الفروق بين �آراء �أفراد العينة حول مدى �أهمية ال�سبل المقترحة 
لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة وفقا لمتغير النوع )ذكر – �أنثى(

قيمة تمتو�سط الفروقالانحراف المعيارىالمتو�سط نفئة الا�ستجابةالمحور
4.37 *11124.362.241.61ذكرالأول 31822.753.62�أنثى
5.24 *11148.093.303.04ذكرالثاني 31845.055.78�أنثى
3.56 *11163.637.233.37ذكرالثالث 31860.268.99�أنثى

الا�ستبانة
مجملة

4.59 *111136.0911.578.02ذكر 318128.0717.07�أنثى

* دالة عند م�ستوى 0.01 

جدول )11( يو�ضح نتائج اختبار ) ت ( لدلالة الفروق بين �آراء �أفراد العينة حول مدى �أهمية ال�سبل المقترحة 
لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة وفقا لمتغير التخ�ص�ص )�أدبى - علمى(

قيمة ت متو�سط الفروقالانحراف المعيارىالمتو�سط نفئة الا�ستجابةالمحور
0.06**25523.163.650.02�أدبىالأول 17423.182.99علمى
0.77**25546.015.6000.42�أدبىالثاني 17445.595.13علمى
2.18*25561.898.931.86�أدبىالثالث 17460.038.22علمى

الا�ستبانة
مجملة

1.41**255131.0616.922.25�أدبى 174128.8115.03علمى

* دالة اح�صائيا عند م�ستوى 0.05                      * * غير دالة اح�صائياً.
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 يت�ض���ح م���ن الج���دول )11( ع���دم وج���ود ف���روق 
ذات دلاله �إح�صائية ب�ي�ن �آراء �أفراد العينة حول مدى 
�أهمية ال�سبل المقترحة لتفعيل �سيا�سات تربية الطفولة 
المبكرة, وفقا لمتغير التخ�ص�ص ) �أدبي - علمي (، على 
م�ست���وى المحورين الأول والث���اني, وكذلك على م�ستوى 
الا�ستبانة مجملة، حيث كانت قيم اختبار » ت » للتعرف 
على دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد العينة 
غ�ي�ر دال���ة �إح�صائيا، وقد يرج���ع ذل���ك �إلى �أن �أفراد 
العين���ة م���ن التخ�ص�ينص الأدبي والعلم���ي يعملان معاً 
في نف����س البيئ���ة المدر�سية، ويتفق���ان في الر�أى في مدى 
�أهمي���ة المقترحات الواردة في الا�ستبانة للنهو�ض بواقع 
تربي���ة الطفولة المبكرة في م�صر، �أما وجود فروق ذات 
دلال���ه �إح�صائي���ة بين �آراء �أف���راد العينة عل���ى م�ستوى 
المح���ور الثالث, يو�ضح �أن فئ���ة المعلمين من التخ�ص�ص 
الأدب���ي يدركون �أهمية و�ضع خطط التطوير الم�ستقبلية 
لتفعيل �سيا�س���ات تربية الطفولة المبك���رة بدرجة �أكبر 
من زملائهم من التخ�ص�صات العلمية، وفي �ضوء هذه 
النتائج يمكن القول ب�صحة الفر�ض الثاني من فرو�ض 
الدرا�س���ة على م�ستوى المحورين الأول والثانى, وكذلك 
عل���ى م�ست���وى الا�ستبانة مجمل���ة، وبع���دم �صحته على 

الم�ستوى المحور الثالث من محاور الا�ستبانة.

 ت�ص��ور مق�رتح لتفعي��ل �سيا�سات تربي��ة الطفولة 
المبك��رة على �ضوء �أهداف المبادرة الدولية للتعليم 

للجميع 

في �ضوء الإطار النظرى للدرا�سة، وما يت�ضمنه من 
درا�سات واتجاه���ات عالمية معا�صرة في تربية الطفولة 
المبك���رة، وفي �ض���وء م���ا ك�ش���ف عن���ه الإط���ار الميداني 
من نتائ���ج، يتم فى ه���ذا الجزء الإجابة عل���ى ال�س�ؤال 
الخام����س م���ن �أ�سئلة الدرا�س���ة باقتراح ت�ص���ور علمي 
ق���د ي�سهم في تفعي���ل �سيا�سات تربي���ة الطفولة المبكرة 
فى م�صر بم���ا يحقق �أهداف المب���ادرة الدولية للتعليم 
للجميع، وي�شتمل هذا الت�ص���ور على فل�سفة، و�أهداف، 
وتو�صي���ات �إجرائية في جوانبه المختلف���ة، وكذلك على 

متطلبات تنفيذه فى الواقع.

�أ -  فل�سفة الت�صور المقترح 

ي�ستم���د الت�ص���ور المق�ت�رح فل�سفته من المب���ادئ �أو 
المنطلقات الآتية:

• ي�شهد العالم في مطلع القرن الحادى والع�شرين 	
بع����ض المتغ�ي�رات، والت���ي �أف���رزت الكث�ي�ر من 
التحدي���ات الت���ي تواج���ه الم�ؤ�س�س���ات التعليمية 
عامة وم�ؤ�س�سات تربية الطفل خا�صة، وانطلاقا 
من الدور الأ�سا�س���ى للطفولة فى بناء الم�ستقبل 
ال���دولي  الاهتم���ام  كان  تحديات���ه  ومواجه���ة 
بالطفول���ة المبكرة، والمتمثل ف���ى �إ�صدار مواثيق 
واتفاقي���ات حقوق الطف���ل، و�إط�ل�اق المبادرات 
وعق���د الم�ؤتم���رات، والمتابعة الدولي���ة الم�ستمرة 

لمدى التقدم فى تحقيق التعليم للجميع.
• �إلى 	 المبك���رة  الطفول���ة  ف���ى  التربي���ة  ت�سع���ى 

ت�شكي���ل �شخ�صية الطفل، وتحقي���ق تكاملها فى 
الجوانب المختلفة الج�سمي���ة والعقلية والخلقية 
والاجتماعي���ة، و�إك�ساب الأطفال ق���دراً �أ�سا�سياً 
من ثقافة المجتمع، و�إك�سابهم المهارات اللازمة 
لاكت�س���اب المعرف���ة، حي���ث �أثبت���ت العدي���د من 
الدرا�س���ات - كما �سبقت الإ�ش���ارة - �أن للتعليم 
قبل المدر�سي ت�أثيراً ايجابياً على الأداء التعليمي 

للطفل فى المدر�سة.
• تعد الطفولة مرحل���ة عمرية قائمة ومتكاملة في 	

حد ذاتها، ومن حق الطفل �أن يحياها بكاملها، 
فالطف���ل كيان واحد مهم بكاف���ة جوانبه، حيث 
يت�أثر كل جانب بالجوان���ب الأخرى وي�ؤثر فيها، 
)�صف�ي�ر وجيلك�س 2002: 45( لذا ت�أتي �أهمية 
الجمع ما بين الرعاية والتربية لتحقيق التنمية 
المتكامل���ة للطفل، الت���ي ت�شمل بجان���ب التعليم 
قبل المدر�س���ي الرعاية المبكرة للطفل من تغذية 

و�صحة ولعب.
• ت����ؤدى �إتاحة تربية الطفول���ة المبكرة �إلى تحقيق 	

مب���د�أ تكاف����ؤ الفر����ص التعليمية ب�ي�ن الأطفال، 
خا�صة في المناطق الريفي���ة والنائية، من خلال 
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الا�ستيعاب الكامل للأطفال في ريا�ض الأطفال، 
م���ع الت�أكي���د في الوقت ذاته عل���ى الجودة، على 
اعتبار �أن الكم والنوع ي�ؤثر كل منهما فى الآخر. 

• تع���د الجودة في برام���ج تربية الطفول���ة المبكرة 	
ه���ي ال�ضم���ان لتح�سين نوعي���ة ه���ذه البرامج، 
حي���ث ثم���ة الكث�ي�ر م���ن الأدل���ة عل���ى �أن توفير 
الج���ودة ف���ى برام���ج تربي���ة الطفول���ة المبك���رة 
تزيد من القدرات المعرفي���ة للأطفال، وتح�سن 
م���ن مهاراته���م اللغوية، في حين ت����ؤدي الجودة 
الأق���ل �إلى وج���ود �صعوب���ات ل���دى الأطف���ال في 
المه���ارات اللغوي���ة والاجتماعية وف���ى ال�سلوك، 
كم���ا �أن الأطفال المحروم�ي�ن – المنحدرين من 
بيئ���ات فق�ي�رة- ي�ستفي���دون بدرج���ة �أك�ب�ر من 
توفير الجودة، لأنها تقل���ل من فجوة التح�صيل 
 �أو الانج���از الت���ي يواجهها الأطف���ال المحرومين 

 )Sheila 2008: 2(
• وذات 	 واقعي���ة  وطني���ة  خط���ة  و�ض���ع  ي�ش���كل 

م�صداقية عن�صراً �أ�سا�سياً، ودليلًا على التزام 
الدول���ة بال�سع���ي نحو تحقي���ق �أه���داف التعليم 
للجمي���ع المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة )مكتب 
اليون�سك���و الاقليم���ى للتربية فى ال���دول العربية 
2004: 13(، ل���ذا ت�أت���ي �أهمي���ة و�ض���ع خط���ة 

وطنية محددة زمنياً على �ضوء ما خل�صت �إليه 
نتائج الم�ؤتم���رات والاتفاقيات والخطط الدولية 

والإقليمية المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة.
• ثم���ة بع����ض المعوق���ات الت���ي تح���ول دون تحقيق 	

�أه���داف المب���ادرة الدولي���ة للتعلي���م للجميع في 
م�ص���ر، منه���ا قل���ة الوع���ي ب�أهمي���ة التربية في 
مرحلة الطفول���ة المبكرة، وتدني ن�سبة الالتحاق 
بريا����ض الأطف���ال، ونق����ص الإمكان���ات المادية 
والب�شري���ة، وتفاوت فر�ص الانتفاع بالتعليم قبل 

المدر�سي في بع�ض المناطق، وغيرها.

ب - �أهداف الت�صور المقترح

في �ضوء المب���ادئ ال�سابقة، يهدف الت�صور المقترح 

ب�صف���ة رئي�س���ة �إلى تق���ديم مجموع���ة م���ن المقترحات 
والإج���راءات والمتطلب���ات، التى يمكن الأخ���ذ ببع�ضها 
عل���ى الم���دى القري���ب وبالبع����ض الآخ���ر عل���ى الم���دى 
البعي���د، والت���ي م���ن ��شأنه���ا النهو�ض بواق���ع �سيا�سات 
تربي���ة الطفول���ة المبك���رة في م�صر، من خ�ل�ال تحقيق 
الأه���داف الفرعي���ة الآتية: �إتاحة التربي���ة في الطفولة 
المبكرة لجميع الأطفال في ال�شريحة العمرية المناظرة، 
والاهتم���ام بالجودة من خلال توف�ي�ر تعليم ذي نوعية 
جي���دة لجمي���ع الأطف���ال، والعم���ل عل���ى و�ض���ع خطط 
م�ستقبلي���ة لتطوي���ر تربي���ة الطفولة المبك���رة بما يحقق 

�أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع. 

ج- جوانب الت�صور المقترح و�إجراءاته

الجانب الأول: الإتاحة 

ك�شفت نتائ���ج الدرا�سة �أن معظم الأطفال في عمر 
ثلاث �إلى خم�س �سن���وات لم يتح لهم الالتحاق بريا�ض 
الأطف���ال، وهذا يعبر ع���ن قلة قدرة النظ���ام التعليمى 
في م�ص���ر على بلوغ �أه���داف التعلي���م للجميع الخا�صة 
 بتربي���ة الطفول���ة المبك���رة بحل���ول ع���ام 2015 وه���و 
الموع���د المح���دد لبل���وغ �أه���داف التعليم للجمي���ع، كما 
ك�شف���ت نتائج الدرا�سة عن جملة م���ن ال�سبل المقترحة 
لتحقيق الا�ستيعاب الكامل للأطفال بريا�ض الأطفال، 
الأم���ر ال���ذى يتطل���ب العم���ل عل���ى �إتاح���ة التربية في 
الطفول���ة المبكرة من خ�ل�ال ا�ستيعاب جمي���ع الأطفال 
في ال�شريحة العمرية المناظ���رة، من خلال الإجراءات 

الآتية:
• العمل على �إلزامية ريا�ض الأطفال.	
• الدع���م المادي للأ�سر الفق�ي�رة لت�شجيعهم على 	

�إلحاق �أطفالهم بريا�ض الأطفال.
• الق�ض���اء على التفاوت فى معدلات الالتحاق بين 	

المحافظات المختلفة.
• ن�شر مدار�س ريا�ض الأطفال في المناطق النائية 	

والفقيرة .
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• توعي���ة �أولياء الأم���ور ب�أهمية �إلح���اق �أطفالهم 	
بريا�ض الأطفال.

• الاحتياج���ات 	 ذوي  الأطف���ال  ح�ص���ول  كفال���ة 
الخا�صة على خدمات تربية الطفولة المبكرة.

• دع���م برامج التغذية المدر�سية لت�شجيع الأطفال 	
على الذهاب للمدر�سة.

الجانب الثانى: الجودة

ك�شف���ت نتائ���ج الدرا�سة عن تدني الج���ودة �أى قلة 
ق���درة النظ���ام التعليمي عل���ى توفير تعلي���م ذي نوعية 
جي���دة للأطف���ال، فالتو�س���ع في ا�ستيع���اب الأطفال في 
ال�شريح���ة العمرية المناظرة لم يقابل���ه اهتمام مماثل 
في الجان���ب الكيف���ي، مم���ا �أدى �إلى انخفا����ض ج���ودة 
العملي���ة التعليمية، حيث لم يقاب���ل الزيادة في معدلات 
التح���اق الأطفال زي���ادة مماثل���ة فى �أع���داد المدار�س 
و�أعداد المعلمين، كما �أن معظم معلمى ريا�ض الأطفال 
غير م�ؤهلين تربوياً، وه���ذا ينعك�س على جودة �أدائهم، 
وك�شف���ت نتائج الدرا�سة في جانبه���ا الميدانى عن جملة 
من ال�سبل المقترح���ة لتحقيق جودة العملي���ة التعليمية 
بريا�ض الأطفال، الأمر الذى يتطلب العمل على توفير 

تعليم ذي نوعية جيدة، من خلال الإجراءات الآتية:

• تطبيق معايير قومي���ة للتعليم في مرحلة ريا�ض 	
الأطفال.

• توف�ي�ر مب���ان مدر�سي���ة مطابق���ة للموا�صف���ات 	
التربوية التى تلبي احتياجات الطفولة المبكرة.

• توفير عدد كاف من المعلمات المتخ�ص�صات فى 	
ريا�ض الأطفال.

• تنظيم برامج تدريب دورية لرفع كفاءة معلمات 	
ريا�ض الأطفال.

• تح�سين �أو�ضاع معلمات ريا�ض الأطفال ومنحهم 	
حوافز �إ�ضافية.

• توف�ي�ر اخ�صائ���ي اجتماعي و�آخ���ر نف�سي لتلك 	
المرحلة.

• توف�ي�ر عاملات مدربات على رعاية الأطفال في 	
هذه المرحلة.

• تطوي���ر مناهج ريا�ض الأطف���ال بما يتما�شى مع 	
الاتجاهات العالمية.

• دع���م الدور الترب���وى لتكنولوجي���ا المعلومات في 	
التدري�س للأطفال.

• توف�ي�ر بيئة تعليمية محبب���ة للأطفال من خلال 	
توفير الأن�شطة الفنية واللعب.

• توف�ي�ر بيئ���ة تعليمية �آمن���ة تحم���ي الأطفال من 	
العنف والتمييز.

• الاهتمام بممار�سة الأن�شطة التربوية اللا�صفية: 	
الريا�ضية والفنية والثقافية.

• تنمية قدرات الإداريين في �إدارة ريا�ض الأطفال 	
على الم�ستويين المحلي والمركزي.

• تفعيل الإ�شراف التربوي على ريا�ض الأطفال.	
• تعزي���ز التوا�صل مع الآباء و�إ�شراكهم في تحقيق 	

جودة العملية التعليمية.

الجانب الثالث: خطط التطوير الم�ستقبلية

ك�شف���ت نتائ���ج الدرا�سة ع���ن �أهمي���ة و�ضع خطط 
ق�يرصة وطويلة الأجل لتطوير �سيا�سات تربية الطفولة 
المبك���رة، بم���ا يتما�ش���ى مع الاتجاه���ات العالمي���ة، وبما 
يتما�شى مع خطط المنظمات الاقليمية والدولية في هذا 
المجال، وك�شفت نتائج الدرا�سة في جانبها الميداني عن 
جمل���ة من ال�سب���ل المقترحة فى مج���ال خطط التطوير 
الم�ستقبلي���ة ل�سيا�سات تربية الطفولة المبكرة في م�صر، 

الأمر الذى يتطلب تحقيق الإجراءات الآتية:
• الدولي���ة 	 والخط���ط  الاتفاقي���ات  في  الم�شارك���ة 

المتعلقة بتربية الطفولة المبكرة.
• الإفادة من خطط المنظمات الإقليمية والدولية 	

في مجال الطفولة المبكرة.
• ت�شجي���ع القط���اع الخا����ص عل���ى الا�ستثم���ار في 	

مجال تربية الطفولة المبكرة.
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• �إع���داد خريطة قومية مدر�سي���ة خا�صة بريا�ض 	
الأطفال.

• توحيد جهود مختل���ف قطاعات المجتمع المهتمة 	
بتربية الطفولة المبكرة.

• توف���ر التموي���ل ال�ل�ازم لتطوير تربي���ة الطفولة 	
المبكرة.

• تطوير نظم �ضمان ج���ودة التعليم والاعتماد في 	
هذه المرحلة.

• �س���ن ت�شريع���ات منا�سبة لتطوي���ر برامج ريا�ض 	
الأطفال.

• الأكاديمي���ة 	 العلمي���ة  الدرا�س���ات  ت�شجي���ع 
والتطبيقية في مجال تربية الطفولة.

• الم�س���اواة في الالتح���اق 	 و�ض���ع خط���ة لتحقي���ق 
بريا�ض الأطفال .

• �إقامة مراكز علمية تربوية متخ�ص�صة في تربية 	
الطفولة المبكرة.

• تطوير �إدارة تعليمية فعالة لريا�ض الأطفال.	
• �إقام���ة مراكز للترفيه واللع���ب ت�ستقبل الأطفال 	

عقب اليوم الدرا�سي و�أثناء العطلات.

تو�صيات الدرا�سة
و�إجراءات���ه  المق�ت�رح  الت�ص���ور  جوان���ب  لتحقي���ق 
ال�سابق���ة ف����إن الدرا�س���ة تو�ص���ي بتوف�ي�ر ع���دد م���ن 

المتطلبات، وذلك على النحو التالي:
• وج���ود التزام قوي وم�ستمر من جانب القيادات 	

ال�سيا�سي���ة بتوف�ي�ر الرعاي���ة والتربي���ة ل�صغار 
الأطفال، م���ن خلال �إطلاق المب���ادرات، ور�سم 
ال�سيا�سات، وتخ�صي�ص التمويل الكافي لتحقيق 

ذلك.
• و�ض���ع خط���ة وطني���ة لتعمي���م تربي���ة الطفول���ة 	

المبك���رة – ف���ى ال�شريح���ة العمري���ة م���ن ثلاث 
�إلى خم����س �سن���وات- �أي التو�س���ع في ا�ستيع���اب 
الأطف���ال بالتعليم قب���ل المدر�سي، دون التفريط 

في الجودة.

• مد الإلزام لي�شمل مرحل���ة ريا�ض الأطفال لمدة 	
ع���ام واحد على الأق���ل، ل�ضم���ان التحاق جميع 
الأطف���ال بالريا����ض خا�صة في ال�سن���ة ال�سابقة 

على الالتحاق بالمدر�سة الابتدائية.
• العم���ل على مجاني���ة ريا�ض الأطف���ال، لت�شجيع 	

الأ�س���ر الفق�ي�رة على �إلح���اق �أبنائه���م بريا�ض 
الأطف���ال، وو�ضع ح���د للمغ���الاة في الم�صروفات 

الدرا�سية في هذه المرحلة.
• تبنى مفه���وم الدمج م���ا بين الرعاي���ة والتربية 	

لتحقي���ق الرعاية المتكاملة للطف���ل، التي ت�شمل 
بجان���ب التعلي���م الرعاي���ة المبك���رة للطف���ل من 

تغذية و�صحة ولعب.
• دع���م الم�شارك���ة المجتمعية في النهو����ض بتربية 	

الطفول���ة المبك���رة، من خ�ل�ال ت�شجي���ع القطاع 
عل���ى  الم���دني  المجتم���ع  وم�ؤ�س�س���ات  الخا����ص 
فت���ح مدار����س ريا����ض الأطف���ال، والإ�سهام فى 

تطويرها.
• توحي���د الجهود الت���ي تبذلها الجه���ات المختلفة 	

الت���ى تهتم برعاي���ة وتربي���ة الطفول���ة المبكرة، 
من خلال و�ضع �إط���ار �سيا�سى وت�شريعى يحقق 

التن�سيق والتكامل بين هذه الجهات.
• التو�سع في كليات ريا�ض الأطفال وتطوير القائم 	

منها، لإع���داد مربيات متخ�ص�ص���ات في تربية 
الطف���ل، وتوف�ي�ر التدري���ب الم�ستمر له���ن �أثناء 

الخدمة. 
• الإف���ادة م���ن الأدوار التعليمي���ة المتع���ددة الت���ي 	

ت�ضطلع بها تكنولوجي���ا المعلومات والات�صالات، 
للح�صول على �أف�ضل الممار�سات في مجال تربية 

الطفولة المبكرة.
• ب�أهمي���ة 	 الأم���ور  لأولي���اء  الم�ستم���رة  التوعي���ة 

التربي���ة في مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة و�آثارها 
عل���ى �شخ�صية الفرد، وذلك م���ن خلال و�سائل 

الإعلام المختلفة. 



135

4
بحوث ودراسات

133 العدد:

خاتمة الدرا�سة

هدف���ت الدرا�سة الحالية �إلى تقديم ت�صور مقترح 
يمك���ن �أن ي�سه���م في تفعي���ل �سيا�سات تربي���ة الطفولة 
المبك���رة في م�صر مما يحقق �أه���داف المبادرة الدولية 
للتعلي���م للجمي���ع، ولتحقيق ه���ذا اله���دف ا�ستخدمت 
الدرا�س���ة المنه���ج الو�صف���ي م�ستعينة ب����أداة الا�ستبانة 
للتع���رف على �آراء عين���ة الدرا�سة ح���ول �أهمية ال�سبل 
المقترح���ة لتفعي���ل �سيا�س���ات تربي���ة الطفول���ة المبكرة 
في م�ص���ر بما يحقق �أه���داف المب���ادرة الدولية للتعليم 
للجميع، والتعرف على م���دى الاختلاف في هذه الآراء 
باخت�ل�اف متغيرى: الن���وع، والتخ�ص�ص، وطبقت �أداة 
الدرا�س���ة على عينة من معلم���ي ريا�ض الأطفال بثلاث 
محافظ���ات ه���ي : البحيرة وال�شرقي���ة والدقهلية بلغت 

429 فرداً.

وتو�صل���ت الدرا�سة �إلى مجموعة م���ن النتائج من 
�أبرزه���ا: �أن معظم الأطفال في عم���ر ثلاث �إلى خم�س 
�سن���وات لم يتح لهم الالتحاق بريا����ض الأطفال، وهذا 
يع�ب�ر عن قلة ق���درة النظ���ام التعليم���ي في م�صر على 
بل���وغ �أهداف التعليم للجمي���ع الخا�صة بتربية الطفولة 
المبك���رة بحلول عام 2015 ، وك�شفت النتائج عن تدني 
الجودة �أي قلة قدرة النظام التعليمي على توفير تعليم 
ذي نوعي���ة جي���دة للأطف���ال، وك�شفت نتائ���ج الدرا�سة 
عن مجموعة من ال�سبل المقترح���ة لتحقيق الا�ستيعاب 
الكام���ل للأطف���ال بريا����ض الأطفال، وتحقي���ق جودة 
العملية التعليمية بها، كما ك�شفت النتائج عن مجموعة 
م���ن ال�سب���ل المقترح���ة ف���ى مج���ال خط���ط التطوي���ر 
الم�ستقبلي���ة ل�سيا�سات تربية الطفولة المبكرة في م�صر، 
و�أثبت���ت نتائ���ج الدرا�س���ة ع���دم �صحة الفر����ض الأول، 
و�أثبتت �صحة الفر�ض الثاني من فرو�ض الدرا�سة، وفي 
�ضوء النتائج اقترحت الدرا�سة ت�صوراً علمياً قد ي�سهم 
في تفعيل �سيا�سات تربية الطفولة المبكرة في م�صر بما 

يحقق �أهداف المبادرة الدولية للتعليم للجميع.
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