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ملخ�ص الدرا�سة

هدفت ه���ذه الدرا�ش���ة اإلى معرفة اأث���ر ا�شتخدام 
الاإنرن���ت الموج���ه والحر في تح�ش���ين التعب���ر الكتابي 
لدى طلب���ة ال�شف الثاني المتو�ش���ط في مدار�ض مدينة 
حائ���ل. تك���ون مجتم���ع الدرا�ش���ة م���ن جمي���ع ط���لاب 
ال�ش���ف الث���اني المتو�ش���ط في جمي���ع مدار����ض مدين���ة 
حائ���ل، والبال���غ عددهم )4233( طالب���اً ، ولاأغرا�ض 
الدرا�شة تم اختيار عينة الدرا�شة بطريقة ع�شوائية بلغ 
عدده���ا للمجموعة التجريبية الت���ي در�شت با�شتخدام 
الاإنرنت الموج���ه )19( طالبا، وللمجموعة التجريبية 
التي در�ش���ت با�شتخدام الاإنرنت الح���ر)19( طالبا، 
وللمجموعة ال�شابطة )19( طالبا، وتم ح�شاب معامل 
الثبات حيث بلغ معامل الثبات الكلي للاأداة )0.85( 
وهو معامل ثب���ات مرتفع ومنا�ش���ب لاأغرا�ض الدرا�شة 

الحالية. وقد تو�شلت الدرا�شة اإلى ما يلي: 
• وج���ود فروق ذات دلال���ة اإح�شائية عند م�شتوى 	

الدلال���ة )α = 0.05( ح���ول امت���لاك طلاب 
ال�شف الثاني المتو�شط في مدينة حائل  لمهارات 
التعب���ر الكتاب���ي ل�شالح المجموع���ة التجريبية 

التي در�شت با�شتخدام الاإنرنت الموجه.
• وج���ود فروق ذات دلال���ة اإح�شائية عند م�شتوى 	

الدلال���ة )α = 0.05( ح���ول امت���لاك طلاب 
ال�شف الثاني المتو�شط في مدينة حائل  لمهارات 
التعب���ر الكتاب���ي ل�شالح المجموع���ة التجريبية 

التي در�شت با�شتخدام الاإنرنت الحر.

• وج���ود فروق دالة اإح�شائيا عند م�شتوى الدلالة 	
)α =0.05( ب���ين المجموعت���ين التجريبيت���ين 
)الاإنرن���ت الموج���ه، الاإنرن���ت الح���ر( تع���زى 

لمهارات التعبر الكتابي المتعلقة بال�شكل.
• عدم وجود ف���روق دالة اإح�شائي���ا عند م�شتوى 	

المجموعت���ين  ب���ين   )α =0.05( الدلال���ة 
الاإنرن���ت  الموج���ه،  )الاإنرن���ت  التجريبيت���ين 
الحر( تع���زى لمهارات التعب���ر الكتابي المتعلقة 

بالم�شمون.
وكان من اأهم تو�شيات البحث ما يلي: 

عم���ل مواقع خا�شة بالتعب���ر الكتابي على �شبكة 
الاإنرن���ت لطلب���ة ال�شف الث���اني المتو�ش���ط يتم فيها 
تق���ديم نم���اذج تعبري���ة جي���دة ي�شتطي���ع الط���لاب 

قراءتها والاإفادة منها في كتاباتهم.

المقدمة:

تحت���ل اللغ���ة اأهمي���ة كب���رة ب���ين اأف���راد الجن����ض 
الب�ش���ري، اإذ ت�شتخ���دم في مواق���ف حياته���م المختلفة 
لاأغرا�ض التح���دث مع الاآخرين، والتفك���ر، والتعليم، 
والتحي���ة، وج���ذب الانتباه، وطلب الم�شاع���دة، والتعبر 
ع���ن الم�شاع���ر والانفع���الات في المواق���ف الاجتماعي���ة، 
والتاأث���ر في الاآخري���ن، وت�شكيل اتجاهاته���م واآرائهم، 
كما ت�شتخ���دم في تبادل الر�شائل م���ع الاآخرين وتبادل 
الاأخب���ار،  عل���ى  والح�ش���ول  والمع���ارف،  المعلوم���ات 
والوق���وف عل���ى طبيع���ة حي���اة الاإن�شان ب�ش���ورة عامة 

)يو�شف،1990(.

اأثر ا�ستخدام الاإنترنت الحر والموجه في تح�سين التعبير الكتابي لدى طلاب ال�سف 
الثاني المتو�سط في مدار�ص مدينة حائل
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وي�شتم���د التعبر اأهميت���ه العامة م���ن اأهمية اللغة 
في حياة الاإن�شان، اأم���ا اأهميته الربوية الخا�شة فتاأتي 
من مكانته المتميزة بين المواد الدرا�شية، ومن الاإ�شهام 
المنتظ���ر في تكوي���ن �شخ�شية الط���لاب؛ لاأن كل اإن�شان 
بحاج���ة اإلى الاإف�شاح عما في نف�ش���ه والات�شال بغره، 
والتعب���ر عن اأفكاره وم�شاع���ره، والتمرن على تقنيات 
التعبر والكتابة؛ لكي ي���وؤدي بالتالي اإلى تنمية قدراته 
اللغوية والمنهجي���ة، وتطوير اأ�شلوب���ه التعبري، وتوليد 
المعاني وابتكار الاأفكار وتخيل ال�شور)اأحبدو،1989(.

وللتعب���ر الكتاب���ي اأهمية كبرى  في حي���اة الاإن�شان 
تتجل���ى في تطوي���ر قدرت���ه عل���ى التفاع���ل م���ع اأبن���اء 
مجتمع���ه في مج���الات الحي���اة المختلفة، فه���و �شرورة 
م���ن �شروراته���ا، ولا ي�شتطي���ع اأحد اأن يقلل م���ن �شاأنه 
في وقتن���ا الحا�ش���ر، اإذ يحت���ل جانبا مهم���ا في حياتنا 
ون�شاطن���ا اليوم���ي، فك���ل اإن�شان ي�شرف ج���زءا كبرا 
م���ن ن�شاطه اإما ناقلا لاأفكاره كتاب���ة، واإما قارئا لما هو 
مكت���وب، وبالتعبر ي�شتطي���ع الاإن�ش���ان اأن يف�شح عما 
في نف�ش���ه من اأحا�شي�ض، وما ي�شعر ب���ه، وما يفكر فيه، 
وبف�شل���ه يتمك���ن الاإن�شان م���ن اأن يتكيف م���ع المجتمع 
ال���ذي يعي����ض في���ه، فيتحقق الاأم���ن والاألف���ة بينه وبين 
�شائر اأف���راد جن�شه، ويمكنه اأي�شا م���ن اأن يزود نف�شه 
بمقايي�ض ال�شب���ط الاجتماعي، والقي���م الم�شاندة التي 
توج���ه ال�شل���وك، والمعاير الاجتماعي���ة التي تتحكم في 

ت�شرفاته )حجاب،2000(.
باهتم���ام  الكتاب���ي  التعب���ر  درو����ض  وتحظ���ى 
المتخ�ش�ش���ين في مناه���ج اللغة واأ�شالي���ب تدري�شها في 
الع���الم، لما له���ذه الدرو�ض من اأهمي���ة بالغة في تح�شين 
اأ�شكال التعلم لدى الطلبة في مختلف المعارف والعلوم، 
وفي جمي���ع مراحل التعليم،اإذ يج���ري توظيف الاأعمال 
الكتابي���ة في مختلف مواقف التعل���م واأ�شكاله، ويتوقف 
عل���ى اإتق���ان التعب���ر ق���درة الط���لاب عل���ى ا�شتيعاب 
الم���واد  في  المختلفة،وتقدمه���م  الدرا�شي���ة  المعلوم���ات 

.)Hedge،1993( الدرا�شية جميعها
وعل���ى الرغ���م م���ن المح���اولات العدي���دة لتح�شين 
م�شت���وى تعليم الكتابة وتعلمها ل���دى الطلبة �شواء اأكان 

ذلك من خلال و�شع اأه���داف تعنى بالارتقاء بم�شتوى 
الكتاب���ة اأم م���ن خ���لال قي���ام وزارة الربي���ة والتعليم 
بتاألي���ف كتب تعليمية حول مه���ارات الكتابة واعتمادها 
في المرحلة الاأ�شا�شية والمتو�شطة، غر اأن هذه المحاولات 
لم ت�شف���ر حتى الاآن ع���ن نتائج ملمو�ش���ة فال�شكوى من 
�شع���ف الطلبة في التعب���ر الكتابي وعجزهم عن كتابة 
مو�ش���وع مراب���ط ومتكامل ووف���ق مراح���ل الكتابة ما 

زالت قائمة )ن�شر،1999(.

لذل���ك ك���ان م���ن ال�ش���روري العمل عل���ى الارتقاء 
بم�شتوى الطلبة في هذا المجال، وتدريبهم على مهارات 
التعب���ر الكتابي من خلال ا�شتخ���دام الاإنرنت، حيث 
اأ�ش���ارت الكثر م���ن الدرا�ش���ات اإلى الاآث���ار الاإيجابية 
للانرنت في تح�شين مهارات التعبر الكتابي للطلاب، 
حت���ى ي�شبح���وا قادري���ن على اأدائه���ا بدق���ة و�شرعة، 
ونظرا لراك���م المعرفة وت�شاعفه���ا وتوفر الاإنرنت في 
معظم المدار����ض والمنازل يقع ال���دور الكبر على معلم 
اللغ���ة العربية في تدريب الطلاب على كيفية ا�شتخدام 
وكيفي���ة  المعلوم���ات  ا�شتق���اء  في  الاإنرن���ت  وتوظي���ف 
الو�ش���ول اإليها للاإف���ادة منها في كتاب���ة مو�شوعاتهم ; 
 Karchme،2007 Nix،1999 ; Ghasemi&

.) Hashemi، 2010 ;Evans& Tuzi  2001

الاإطار النظري 
مفهوم التعبير الكتابي 

تعددت الدرا�ش���ات والبحوث الت���ي تناولت مهارة 
التعب���ر الكتاب���ي في ال�شن���وات الاأخ���رة م���ن الق���رن 
الما�ش���ي والقرن الحالي، واحتل���ت مكان ال�شدارة بين 
مهارات اللغة، لما له���ذا الفن من دور بارز في م�شاعدة 
الطلبة على تنمية قدراتهم العقلية، واللغوية معا،حيث 
يتفاعل فيه كل ما لدى الطلبة من اآراء واأفكار وخبرات 
ومه���ارات لاإنتاج اأعمال كتابي���ة راقية من حيث ال�شكل 

.)spanos،1992( والم�شمون

ويُع���رّف مج���اور)2000م( التعب���ر الكتابي باأنه 
ق���درة الاإن�شان عل���ى اأن يكتب في ق���وة وو�شوح، وح�شن 
عر����ض ودق���ة ما يج���ول بفك���ره وخاط���ره، وم���ا يدور 
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اأما المه���ارات فهي ت�شوير تل���ك الاأفكار في �شورة 
ظاه���رة، وعر�شها بو�شوح، ومعالجته���ا ب�شكل مكتوب 
بالمه���ارات الم�شاع���دة مث���ل: اإتب���اع نظ���ام الفق���رات، 
ومراع���اة الهوام����ض، والرقي���م، والاإم���لاء، والخ���ط، 
وال�شياغ���ة اللغوي���ة ال�شحيح���ة، والنحوي���ة، وحب���ك 

المقدمة، والم�شي نحو �شلب المو�شوع ثم الخاتمة.

واقع تعليم التعبير الكتابي في المدار�ص 

تعددت البح���وث الاأجنبية والعربي���ة التي اأجريت 
ح���ول مو�شوع التعبر الكتابي، ون�شرت مئات المقالات، 
ح���ول عملي���ات الاإن�ش���اء وعلاقته���ا بم�شت���وى الكتابة، 
واأثره���ا في تذلي���ل �شعوبات اللغ���ة، اإلا اأن م�شتوى اأداء 
الطلب���ة في الاإن�ش���اء في المدار�ض عامة وف���ق ما اأ�شارت 
اإلي���ه نتائ���ج الدرا�ش���ات ذات العلاق���ة م���ا زال قا�شراً 

.)Hedge ، 1999(

اإن الناظر في كتابات الطلاب في المدار�ض العربية 
لا يجد لها هيكلاً، ولا قواماً، فهناك ركاكة في الاأ�شلوب، 
وانحراف���ات فادح���ة ع���ن ل���ب المو�ش���وع، و�شعوب���ة في 
مراعاة الت�شل�شل المنطق���ي في عر�ض اأفكارهم ورداءة 
في الخ���ط، وك���ثرة في الاأخط���اء النحوي���ة والاإملائية، 
وع���دم الرب���ط بين الجم���ل، والغي���اب الت���ام لعلامات 
الرقيم، وع���دم الاأخذ بنظام التفق���ر، والتهمي�ض في 
المكت���وب. اإن ما يحدث في ح�ش����ض التعبر المكتوب لا 
يعدو اأن يك���ون م�شروعات كتابة، وم���ا يقدمه الطلاب 
لي����ض اإلا م�شودات لا تمث���ل اإلا نقطة بداي���ة لا تتعداها 

الكتابة في الواقع اإلى ما بعدها )ع�شر، 1992م(.

فق���د ك�شفت درا�ش���ة قام بها �شحات���ه )1993م( 
في م�ش���ر حول واق���ع تعلي���م اللغة العربي���ة في المرحلة 
الاأ�شا�شي���ة ع���ن اأن )%70 ( من معلم���ي اللغة العربية 
ي���رون اأن تعلي���م الاإن�ش���اء يت���م في المدار����ض باأ�شاليب 
نمطي���ة قديمة، ولا يعنى بتدري���ب الطلبة مبا�شرة على 
كيفي���ة الكتاب���ة، واإنتاج اللغة، وقلم���ا يمار�شون التعبر 
في مواق���ف حي���ة وطبيعية.كما اأ�ش���ارت الدرا�شة اأي�شا 
اأن %75 م���ن معلمي اللغ���ة العربية لا يمتلكون المهارات 
واأن  الكتاب���ي،  التعب���ر  اأو  الاإن�ش���اء  لتعلي���م  اللازم���ة 

بم�شاع���ره واأحا�شي�ش���ه، كل ذل���ك في ت�شل�ش���ل وت���لاوؤم 
وان�شجام وترابط في الفكرة والاأ�شلوب.

اأما مدكور)1997م( فينظر اإلى التعبر على اأنه 
عمل لغوي دقيق كلاما اأو كتابة مراع للمقام، ومنا�شب 

لمقت�شى الحال ي�شيع ال�شرور في النف�ض.

ويذهب بع�شه���م اإلى اأن التعب���ر الكتابي عمليات 
ذهني���ة غاية في ال�شعوب���ة والتعقيد يق���وم على الخلق 
والاإب���داع، حيث يتم تحويل الاأفك���ار، والمعاني وال�شور 
الذهني���ة المج���ردة ل���دى الكات���ب اإلى رم���وز خطية في 
�شورة من �شور التعب���ر الكتابي الموؤثرة، وتتطلب هذه 
العملي���ة الاإنتاجي���ة تحدي���د الاأهداف، وتولي���د الاأفكار 
وتنظيمها، وعمل الم�شودات، والقيام باأ�شكال المراجعة 

.)Byrne ، 1989( اللازمة

وبالرغ���م من هذه النظرة للتعب���ر على اأنه عملية 
ذهني���ة اإبداعية اإلا اأن بع�شهم ي���رى اأنها نتاج تعليمي، 
وعملي���ة ات�شالي���ة، يمك���ن تعلمها من خ���لال التدريب 
والممار�شة الفعلية في �شياقات  ومواقف عملية باإ�شراف 

معلمي اللغة، وخبرائها .

الكتاب���ي  التعب���ر  اأن  )1997م(  ع�ش���ر  وي���رى 
ق���درة عل���ى ت�ش���ور الاأفك���ار، وت�شويره���ا في حروف، 
وكلمات، وتراكي���ب �شحيحة نحواً وفي اأ�شاليب متنوعة 
الم���دى، والعمق، والطلاقة، مع عر����ض تلك الاأفكار في 
و�ش���وح، ومعالجتها في تتابع وتدقيق، ثم تنقيح الاأفكار 
والراكي���ب التي تعر�شه���ا ب�شكل يدع���و اإلى مزيد من 

ال�شبط وتعميق التفكر.

والتعب���ر الكتاب���ي عملي���ة له���ا وجهان:اأحدهم���ا 
ظاه���ر وه���و الح���روف والكلم���ات والجم���ل والفقرات 
المكتوب���ة، والاآخر ما في باطن هذه المكتوبات من معان، 
واأفك���ار مت�شل�شلة ومرتبة ونامي���ة، معرو�شة في و�شوح 
ودق���ة، وبهذا يك���ون التعبر الكتابي عملي���ة ومهارات، 
اأم���ا العملية فتك���ون في تكوين المعاني بع���د ا�شتثارتها، 
وت�شور الاأفكار، وترتيبه���ا، والموازنة، ور�شدها ح�شب 

معيار الاأهمية، وال�شمول، وال�شرورة .
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تجوي���د كتابات الط���لاب في مختلف الم���واد الدرا�شية، 
فالكث���ر منه���م- اإن لم يك���ن كله���م -  يتج���اوزون عن 
وم�شمون���ه،  المكت���وب،  ال�شك���ل  في  الط���لاب  اأخط���اء 
 في�شيع���ون بذلك فر�شة التغذية الراجعة على الطلاب 

)ال�شيد، 1996(.

اإن ح���دود ه���ذه الظاه���رة لا تق���ف عن���د المدر�شة 
العربي���ة ب���ل تتعداه���ا لت�ش���ل اإلى المدار����ض في الدول 
الاأخ���رى اأو الاأجنبية اأو الع���الم الخارجي ، فقد ك�شفت 
نتائج الم�شح الذي اأجري في الولايات المتحدة الاأمريكية 
لمعرفة مدى التح�شن في قدرات الطلبة على اإنتاج اللغة 
المكتوب���ة بع���د تطبي���ق مئ���ات الم�شروع���ات، والبرام���ج 
المتخ�ش�ش���ة في حق���ل الاإن�ش���اء اإلى اأن %3 فق���ط من 
ن�شاط���ات الكتابة الت���ي اأنتجها الطلب���ة ب�شورة جيدة 
كان���ت بطول فق���رة واح���دة، واأن الكتاب���ة في المدار�ض 

مازالت تجري ب�شورة ع�شوائية .

اأم���ا في الياب���ان فهناك م���ا ي�ش���ر اإلى اأن قلة من 
الطلب���ة الياباني���ين قادرة عل���ى اإن�شاء فق���رة وكتابتها 
كتاب���ة �شحيحة وف���ق عملي���ات الاإن�شاء المعروف���ة، واأن 
الكث���ر منه���م يعان���ون �شعف���اً ح���اداً في الق���درة على 
رب���ط الاأفكار با�شتخدام قرائن ال�شي���اق اللفظية، واأن 
معظمه���م لا يق���وى عل���ى ا�شتخدام المع���اني ال�شمنية، 
الق�شاي���ا  اأو تطوي���ر وجه���ات نظره���م ح���ول بع����ض 

)ن�شر،1999م(.

علاقة الانترنت باللغات

تعد اللغة الو�شيل���ة الاأولى في التخاطب على �شبكة 
الانرن���ت، وتمثل بوا�شطته���ا المعلوم���ات المتوفرة على 
�شفحتنا، والمتبادلة بين الاأفراد و الموؤ�ش�شات المختلفة.

في بداي���ة ن�شوء الانرنت احتل���ت اللغة الانجليزية 
ال�ش���دارة في الا�شتخدام على ه���ذه ال�شبكة الجديدة، 
وذل���ك لاأنه���ا انطلق���ت اأ�شا�شا م���ن الولاي���ات المتحدة 
الاأمريكي���ة الناطق���ة به���ا، وبع���د ات�ش���اع ال�شبك���ة في 
العالم، �شمح���ت للغات الاأخرى بالدخ���ول اإلى ال�شبكة 
وكان من بينه���ا اللغة العربية )اب���ن حمادو،2001(. 

الاأ�شالي���ب الت���ي تتيح للطلبة فر�شة الح���وار والمناق�شة 
وتبادل الراأي، وتحليل الم�شكلات لا ت�شتخدم حتى الاآن 

ب�شورة وا�شعة في مدار�ض التعليم الاأ�شا�شي .

ومما يوؤكد ما �شبق ما جاء في ندوة تطوير تدري�ض 
اللغة العربية التي عقدت في الكويت عام 1989م تحت 
عن���وان » واقع تدري�ض التعبر في المدر�شة العربية » من 
اأن فر����ض الكتاب���ة الاإنتاجية في جمي���ع مراحل التعليم 
قليل���ة، ونادرة جداً، واأن النظ���رة ال�شائدة بين المعلمين 
حول عملية التعبر الكتابي ما زالت قا�شرة؛ حيث يرون 
اأن التعب���ر ي�شته���دف بالدرج���ة الاأولى اإقدار الطلاب 
عل���ى اأمرين هما التفكر الخي���الي، والتعبر الجمالي 

)ندوة تطوير تدري�ض اللغة العربية،1989م(.

وه���ذا ال�شع���ف في التعب���ر الكتاب���ي ق���د ظهر في 
نتائ���ج الا�شتفتاء الذي وزعته المنظم���ة العربية للربية 
والثقاف���ة والعلوم ع���ام 1974م الذي ك�شف اأن م�شكلة 
�شع���ف الطلاب في التعب���ر التحري���ري م�شكلة قومية 
عربي���ة ت�شعر بها جميع الدول العربية في جميع مراحل 

التعليم في التعبر )اأحمد،1983 م(.

اإن الطريقة المتبعة التي يقوم بها المعلم في تدري�ض 
التعب���ر الكتاب���ي تب���داأ بكتاب���ة عن���وان المو�ش���وع على 
ال�شب���ورة، اأو يتم اإملاوؤه على الطلاب، ثم يحدد المعلم 
ويكت���ب العنا�شر الاأ�شا�شية للمو�ش���وع من خلال اإدارة 
ح���وار ومناق�شة مع الط���لاب، وتدريبه���م على التعبر 
ال�شفهى قبل تكليفه���م الكتابة فيه، ثم يطلب منهم اأن 
يكتب���وا المو�شوع اإما في الح�شة، اأو في منازلهم على اأن 
يح�ش���روا الكرا�شات في ح�شة اأخ���رى تالية وقد يكون 
هذا بعد اأ�شبوع، وهذا م���ا يوؤكده الم�شرفون الربويون، 

وما يفعله اأكثر المعلمين.

وثمة اعتق���اد خطاأ بين المعلمين م���وؤداه اأن التعبر 
اللغ���ة  اإلا في ح�ش����ض  لتدري�ش���ه  الكتاب���ي لا مج���ال 
العربية، وعلى اأيدي معلمي اللغة العربية وحدهم دون 
�شواهم، واأن ما عدا ح�ش�ض اللغة  لا �شلة له بالتعبر 
الكتابي، ولا �شاأن لمعلم���ي المواد الاأخرى بالحر�ض على 
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وتتن���اول ه���ذه الاأ�ش�ض جوانب مختلف���ة في العملية 
التعليمي���ة التعلمي���ة، فه���ي تتن���اول الطال���ب، والمعل���م 
والمو�ش���وع الكتاب���ي، والطريقة، وعملي���ة التقويم، وكل 
م���ا يرتب���ط ويوؤث���ر عل���ى كتاب���ة الط���لاب، وينبثق عن 
ه���ذه الاأ�ش����ض مراع���اة حاج���ات الط���لاب وميوله���م، 
واتجاهاته���م في اختيار المو�شوع���ات التي تقودهم اإلى 
التاأث���ر والانفع���ال به���ا، ومن ث���م الرغب���ة في كتابتها، 
وربط هذه المو�شوعات بخبراتهم ال�شابقة، والتدرج في 
عر�ض المو�شوع���ات من المح�شو�ض اإلى المجرد المعنوي، 

ومن ال�شهل اإلى ال�شعب.

ويج���ب على المعل���م اأخذ الطلاب بال�ش���بر والاأناة 
اأثن���اء التعب���ر، ومراع���اة م�شت���وى نموه���م ون�شجهم 
العقل���ي، والاجتماع���ي، والعاطفي؛ وذل���ك لاأن التعبر 
عملية ذهنية تتطل���ب الا�شرجاع والريث، والركيب، 
ويجب على المعلم اأن يكون نموذجاً حياً لطلابه، وقدوةً 
ح�شن���ةً في لغت���ه وتعبراته واأنماط �شلوك���ه، يقوم بدور 
المر�شد والموجه الذي ي�شتثر تفكر الطلاب عن طريق 

طرح الاأ�شئلة الموجهة.

وم���ن الاأ�ش����ض والمبادئ الت���ي يقوم عليه���ا التعبر 
الكتاب���ي اإ�شعار الطلبة بالحري���ة في التعبر �شواء اأكان 
ذلك في اختيار المو�شوعات التي يريدون، اأم في طريقة 
عر�شها، وتعويدهم التخطيط للمو�شوع الذي يريدون 
كتابت���ه، وعدم تقييده���م بح�شة معين���ة، اأو مجموعة 
ح�ش����ض يقت�شر عليه���ا التعبر الكتاب���ي؛ لاأن الطلبة 
يع���برون عن اأنف�شهم في جمي���ع الاأوقات داخل المدر�شة 
وخارجها، ويجب على المعل���م تزويد الطلاب بالتغذية 
الراجع���ة المنا�شبة لت�شوي���ب اأو تعدي���ل تعبراتهم، اأو 
ا�شتح�ش���ان ما يبدونه من عب���ارات وتراكيب، و�شرورة 
تزويده���م بمعاي���ر الج���ودة، وم�شتوي���ات الاإتق���ان في 
الكتاب���ة، وتوجيهه���م اإلى وج���وب الركيز عل���ى المعنى 
والفكرة قبل اللفظ، باعتبار اأن الاألفاظ خادمة للفكرة 

معبرة عنها )�شحاته،1993م(.

ومما يي�شر عملية التعبر الكتابي، ويرفع من قدرة 
الط���لاب على اأدائه، ربطه ببقية ف���روع اللغة وفنونها، 

وفي اأوا�ش���ط الت�شعيني���ات م���ن الق���رن الما�شي ذكرت 
الانجليزي���ة  اللغ���ة  ا�شتخ���دام  اأن  الدرا�ش���ات  بع����ض 
 عل���ى الانرنت بل���غ80 %، تليه���ا اللغة الاألماني���ة بن�شبه 
 ،%  1.1 والا�شباني���ة   ،%  1.6 الياباني���ة   ،%  40

 وال�شويدي���ة 0.9 %، والايطالي���ة0.8 % والبرتغالي���ة
المرتب���ة  احتل���ت  فق���د  العربي���ة  اللغ���ة  %،اأم���ا   0.7

الثامن���ة ع�ش���رة م���ن ب���ين اللغ���ات العالمي���ة ال�شابق���ة 
)الحاج،2006(.

يق���ول كري�شتال)2006( ع���ن اللغ���ة الم�شتخدمة 
في الانرن���ت: اأنها �ش���يء جديد تماما، ف���لا هي كاتبه 
منطوق���ة، ولا ك���لام مكت���وب، ب���ل ه���ي �ش���ي مختل���ف 
اخت���لاف جذري���ا ع���ن الكتاب���ة والك���لام ، واإنم���ا هي 

باخت�شار و�شيط رابع.

فالانرن���ت بداأ يغ���ر الاأ�شكال وال�شي���غ التقليدية 
للكتاب���ة وال�شرد واأن���ه لي�ض مجرد ث���ورة تقنية بل ثورة 
اجتماعي���ة اأي�ش���ا، موؤك���دا اأن اللغة ق�شي���ة محورية في 
قلب هذه الث���ورة الاجتماعية للانرن���ت، ومن ثم فقد 
ح���ان الوقت لدرا�شة دور اللغة في الانرنت وانعكا�شات 
الانرنت عل���ى اللغة، واأطلق على ه���ذه اللغة الجديدة 
م�شطلح )ال�شرد الالكروني( الذي يعتبر في حد ذاته 
بمنزل���ة و�شيط جديد ي�شكل لغة جديدة يمكن اأن يثري 
اللغة و يمنحها المزيد من الاأبعاد والاآفاق، ويفتح ف�شاء 
بحثيه���ا جديداً  مثراً للده�ش���ة بقدر ما هو ديمنامكي 
.)http://vb.arabsgate.com( وفي حراك فاعل

اأ�س�ص تعليم التعبير الكتابي 

ويق�ش���د به���ا مجموع���ة المب���ادئ والحقائ���ق التي 
ترتب���ط بتعبر الطلاب وتوؤثر فيه، ويتوقف على فهمها 
وترجمته���ا نجاح المعلمين في درو����ض التعبر من حيث 
الاأ�شالي���ب،  وانتق���اء  الملائم���ة،  المو�شوع���ات  اختي���ار 
والطرائق الجيدة لتناولها في ال�شف، وبالتالي يتوقف 
عليه���ا نج���اح الط���لاب وتقدمه���م في التعب���ر، وهذه 
الاأ�ش����ض هي:الاأ�ش����ض النف�شي���ة، والربوي���ة، واللغوية، 

والاجتماعية.
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�شاهم ب�شكل اأو باآخر في تدني م�شتوى كتابات الطلاب.

ولا يق���ع اللوم وحده على المعل���م بل ي�شاركه الطلبة 
اأي�ش���ا في ذلك، فعزوف الطلاب ع���ن القراءة الحرة، 
وان�شرافه���م ع���ن تثقي���ف اأنف�شه���م بوجه ع���ام، وقلة 
مج���الات اكت�شاب الخ���برة عندهم:  كالرح���ل، وزيارة 
المتاح���ف، وممار�ش���ة الحياة الاجتماعي���ة، وربما يعود 
ذل���ك اإلى خطة الدرا�شة المتبع���ة التي لا تدفع الطلاب 
اإلى مداومة الاطلاع الحر عل���ى ال�شحف، والمجلات، 
والكت���ب المختلفة، وابتعادهم ع���ن الم�شاركة في ميادين 
الن�ش���اط اللغ���وي المختلف���ة الت���ي تمار����ض في المدر�شة 
كالاإذاع���ة، وال�شحاف���ة، ومجل���ة المدر�ش���ة، ومجلات 
الحائ���ط وغره���ا، وزهده���م في مزاول���ة الكتاب���ة في 
وع���دم  بدرو�شه���ا،  وا�شتهانته���م  التعب���ر،  ح�ش����ض 
التزامهم باأدائها، يجعل كتاباتهم لا ت�شل اإلى الم�شتوى 

المطلوب، والمرجو منه )مقلد،1989م(.

كم���ا اأن عدم وجود منهج مح���دد للتعبر يلتزم به 
المعلم والطالب كبقية فروع اللغة العربية، وقلة ن�شيب 
التعب���ر الكتابي في الخطة الدرا�شي���ة، اأ�شهم في عدم 

اإعطاء التعبر ما ي�شتحقه من وقت وجهد. 

وتلع���ب الاأ�ش���رة والبيئ���ة الاجتماعي���ة، والمدر�شية 
دوراً هاماً في تح�ش���ين كتابات الطلبة، اأو عدمه، فعدم 
ت�شجي���ع الاأ�شر والاأهالي اأبناءهم على قراءة الق�ش�ض 
والكتب والمج���لات، ومناق�شتهم في م�شامينها، و�شيوع 
العامي���ة و�شيادته���ا في لغ���ة المجتم���ع، وفي ال�شارع وفي 
المنزل، وفي و�شائل الاإعلام، وعدم تهيئة القائمين على 
التعليم الخدمات المنا�شبة، والظروف الملائمة للتعبر 
في المدر�ش���ة، وعدد الطلاب الكب���ر في ال�شف، وعدد 
الح�ش����ض الملقى على عاتق المعل���م، كلها اأ�شباب تحد 
م���ن قدرة المعلم على القي���ام بواجبه في درو�ض التعبر 

)مدكور،1997م(.

وهك���ذا نلاحظ اأن العوامل الموؤث���رة �شلباً في تعبر 
الط���لاب في كاف���ة مراح���ل الدرا�شة كث���رة ومتنوعة، 
ي�شارك في تثبيت اأثره���ا المعلمون والمدر�شة، والموؤ�ش�شة 
التعليمية، وو�شائل الاإعلام المختلفة في عدم تخطيطها 

فالنقا����ض ال�شفهي �ش���واء اأكان في �ش���ورة محادثة مع 
الاأق���ران، اأم في �شورة نقد متبادل فيما بينهم، ي�شاعد 
في زيادة ح�شيلتهم اللغوية وي�شهل مهمتهم في التعبر.

اأ�سباب �سعف الطلاب في التعبير الكتابي 
اإن المتتب���ع لم�شكلة �شعف الط���لاب في التعبر يجد 
اأن الاأ�شب���اب عديدة ومتنوعة بع�شها يرجع اإلى المعلم، 
وبع�شها اإلى الطالب، وبع�شها يرجع اإلى المناهج وطرق 
التدري�ض، وبع�شها يعود اإلى م�شكلات اإدارية وتربوية، 

وبع�شها يرجع اإلى م�شكلات بيئية واجتماعية.

ويع���د المعل���م محور العملي���ة الربوي���ة في المدر�شة 
وع�شبه���ا الرئي�ض الذي يتوق���ف عليه نجاح الربية في 
تحقي���ق اأهدافها، والو�شول اإلى غاياتها، وما زال يمثل 
في عالمن���ا العرب���ي م�شدراً لل�شلطة، وخازن���اً للمعرفة، 
والموؤتم���ن عل���ى اأ�شرارها، فه���و الذي يع���رف اأكثر من 
غره، وماذا يجب على الط���لاب اأن يكتبوا، وله مطلق 
الحرية في اختيار مو�شوعات التعبر، بل ربما هو الذي 
يجب اأن يتكلم فيها اأولاً، وعلى الطلاب اأن يقلدوه فيما 
ق���ال، كما اأن عليه���م الالتزام بالعنا�ش���ر التي حددها 
للمو�ش���وع حتى لا يحي���دوا عنها، فمهم���ة الطالب هنا 
تقت�شر على الا�شتقبال ونقل المعرفة من المعلم، وغالباً 
م���ا يتكلم المعل���م باللغة العامية، والطال���ب يقتب�ض منه 
ال�ش���يء الكثر، ث���م يعيد تك���راره في كتابات���ه، وهكذا 
�ش���ارت درو�ض التعب���ر لا ت�شتثر دواف���ع الطلاب اإلى 
الكتاب���ة، و�ش���ارت ح�شة التعبر ه���ي اأكثر الح�ش�ض 

اإهمالاً، واأقلها ن�شاطاً وتفكراً )ب�شارة،1986(.

كم���ا اأن عدم جدية المعل���م في ت�شحيح مو�شوعات 
التعب���ر، واإر�ش���اد الط���لاب اإلى عيوبه���م، واأخطائهم 
فردي���اً وجماعي���اً، واإلى كيفي���ة اإ�شلاحه���ا وتلافيه���ا، 
وع���دم معرفة بع�ض المعلم���ين م�شتويات الاإتقان اللغوي 
لطلابه���م، وتحدي���د م�شتوى قدراته���م، والمتوقع منهم 
اأداوؤه، وال�شقف ال���ذي ي�شتطيعون البناء عليه، واقتناع 
بع����ض المعلمين اأن التعب���ر لا يك���ون اإلا بمو�شوع يكتب 
عنوان���ه على ال�شبورة، ويطلب اإلى طلابه التعبر عنه، 
مع اأن هناك اأ�شالي���ب اأخرى لتدري�ض التعبر،كل ذلك 
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اتجاهات اإيجابي���ة تجاه كل من الن�شاطات المبينة على 
الحا�شوب، وبالت���الي زادت من دافعيتهم نحو الكتابة، 

وعززت من تطوير اللغة لديهم.

واأج���رى )Nix،1999( درا�ش���ة تجريبي���ة   - 2
في ولاي���ة تك�شا�ض )Texas( بعن���وان “ اأثر ا�شتخدام 
البري���د الاإلك���روني على مه���ارات الكتابة ل���دى طلبة 

ال�شف الرابع.”

ا�شتمل���ت عينة الدرا�شة عل���ى مدر�شتين اإحداهما 
ا�شتخدم���ت البري���د الاإلكروني كجزء م���ن منهاجها، 
والاأخرى لم تفعل ذل���ك، تم بعدها جمع كافة البيانات 
م���ن ن�شو����ض كتب���ت بخ���ط الي���د، ون�شو����ض اأخ���رى 
با�شتخ���دام البريد الاإلكروني، حُلِّل���ت هذه الن�شو�ض 
�شم���ن �شم���ات معين���ة ترك���ز عليه���ا اللغة ه���ي مقدار 
الن�ض، والتعقيد النحوي، والتحكم بميكانيكيات اللغة، 
والتنظي���م، والج���دال، ووعي الجمه���ور. وبعد ذلك تم 
اإجراء التحليلات الاإح�شائية لتحديد مجالات الفروق 
الدالة ب���ين المدر�شتين، حيث �شكلت المقارنات الاأ�شا�ض 
للدرا�شة، وفي اإحدى المقارن���ات تم مقارنة اإن�شاء بريد 
اإلك���روني من المدر�شة التجريبية باإن�شاء مكتوب بخط 
الي���د من المدر�ش���ة ال�شابطة، كم���ا تم مقارنة المقالات 
المكتوب���ة بخط الي���د في كلتا المدر�شتين بع���د ا�شتخدام 
ثلاث���ة اأ�شه���ر م���ن ا�شتخ���دام البري���د الاإلك���روني في 

المدر�شة التجريبية.

ك�شف���ت النتائج اأن اأداء المجموع���ة التجريبية كان 
اأف�شل ب�شكل عام في مجالات وعي الجمهور، والتنظيم، 
والج���دال وطول الن�ض، وتم عزو هذه الفوائد الناجمة 
اإلى ا�شتخدام البريد الاإلك���روني، واإلى تاأثر التفاعل 
مع جمهور �شادق، وال�شياقات التعليمية، والتكنولوجية 

للاإن�شاء.

وفي درا�ش���ة Karchme،2007 (( بعنوان   - 3
“ العوامل الموؤثرة في كيفية كتابة ن�ض لتلاميذ ال�شف 
الراب���ع “ هدف���ت الدرا�ش���ة اإلى التحق���ق م���ن قدرات 
)23( طالب���ا م���ن ط���لاب ال�ش���ف الراب���ع في ترجمة 
تعليم���ات معلميه���م  ونقله���ا اإلى الجمهور ع���بر �شبكة 

لتق���ديم البرامج الهادفة والمربية، كم���ا ت�شهم الاأ�شرة 
والاآب���اء والاأمهات في ع���دم اإنقاذ اأبنائه���م من الجهل 
المتفاق���م الذي ي�شتطيعون تلم����ض مظاهره بجلاء لدى 

اأبنائهم .

الدرا�سات ال�سابقة

بعن���وان   )Lerew،1998( درا�ش���ة  في   - 1
»ا�شتخ���دام الحوا�شي���ب لتح�شين مه���ارات الكتابة بين 
طلبة اأ�شولهم اإ�شبانية ذوي تح�شيل متدن.« اأجريت في 
 .)California(الولايات المتحدة في ولاي���ة كاليفورنيا
هدفت هذه الدرا�شة اإلى تحديد ما اإذا كان من الممكن 
للطلب���ة الذي���ن اأ�شوله���م اإ�شباني���ة، وتح�شيلهم متدن 
وي�شتخدم���ون الحا�ش���وب لاإكمال مهماته���م في الكتابة 
اأن يف���وق اأداوؤه���م اأداء ط���لاب من نف�ض الن���وع الذين 

ي�شتخدمون الورقة  والقلم لنف�ض الهدف. 

تكون���ت عينة الدرا�شة من )152( طالبا اأ�شولهم 
اإ�شباني���ة ذوي تح�شي���ل مت���دن، تم توزيعه���م ع�شوائيا 
على مجموعتين مجموعة �شابطة ومجموعة تجريبية، 
ا�شتخدمت المجموعة التجريبية الحا�شوب لمدة )35( 
يوماً لاإكمال مهمات الكتابة باللغة الاإنجليزية، في حين 
اأن المجموعة ال�شابطة اأكملت نف�ض المهمات با�شتخدام 

القلم والورقة.

تو�شل���ت الدرا�ش���ة اإلى تف���وق ط���لاب المجموع���ة 
الحوا�شي���ب  ي�شتخدم���ون  كان���وا  الذي���ن  التجريبي���ة 
عل���ى ط���لاب المجموع���ة ال�شابطة بف���ارق )20( % في 
علاماته���م، واأ�شارت البيانات الت���ي تم تحليلها اإلى اأن 
هذه التاأث���رات كانت اأكثر امتناع���ا وو�شوحا بالن�شبة 
للط���لاب الذين كان���ت مهاراتهم في البداي���ة متدنية، 
كما اأن الط���لاب الذين تح�شنت مهاراته���م اأكثر �شيئًا 
�شجل���وا كذل���ك اأكبر تح�شن في ثقته���م وفي اتجاهاتهم 
العامة نحو الكتابة. حيث اإن مجموعة مهارات الكتابة 
بم�شاعدة الحا�ش���وب قد ا�شتفادت من �شهولة الو�شول 
اإلى قاع���دة البيانات المحو�شبة م���ن النحو والمفردات، 
والعبارات من اأجل الاإن�شاء ب�شكل عام، وعززت لديهم 
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ه���ذه التقني���ة فائدته���ا مقارنة م���ع الط���رق التقليدية 
. )traditional classes( المتبعة

اأظه���رت ه���ذه الدرا�شة فوائ���د ا�شتخ���دام  تقنية 
البري���د الاإلك���روني حيث تعت���بر واحدة م���ن الفر�ض 
الجديدة والجي���دة في تح�شين المهارات الكتابية، حيث 
تعطيه���م فر�ش���ا اأف�شل لتح�شين مهاراته���م في الكتابة 

وتجعل منهم اأكثر اهتماما وحر�شا اأثناء الكتابة.

  وبن���اء على ما �شبق نج���د اأن ا�شتخدام الاإنرنت 
يع���د من الو�شائ���ل التي تتيح للطلاب حري���ة الاختيار، 
والتجول بين المواقع التي تثري ثقافتهم، وت�شهم في نمو 
اأفكاره���م، واإرهاف م�شاعره���م  وتزودهم  بالمعارف، 
وذل���ك في اأي مكان اأو زم���ان دون التقيد بح�شة معينة 
للتعب���ر الكتاب���ي، فالط���لاب في ه���ذه ال�ش���ن تفي����ض 
م�شاعره���م دوم���ا ، فهم يع���برون ع���ن اأنف�شهم في كل 
الاأوقات داخل المدر�ش���ة وخارجها، وبالتالي فلا اأقرب 
م���ن الاإنرنت الذي ي���روي غلتهم ويفتح لديه���م اآفاقًا 
فكري���ة وا�شعة كل ح�شب ميوله واتجاهاته  �شواء اأكانت 
علمي���ة اأم اأدبي���ة ، وبخا�شة اأن الط���لاب في هذه ال�شن 
لديه���م رغبة عارم���ة في التعام���ل مع �شبك���ة الاإنرنت 
ولا تف���ر عزيمته���م اأو تخ���ور، وبذل���ك ي�شتطي���ع معلم 
اللغ���ة العربية ا�شتثم���ار هذه الميول وتل���ك الرغبات في 
تح�شين م�شتوى التعبر الكتابي لديهم من خلال �شبكة 
الاإنرنت وبخا�ش���ة اأن هناك درا�شات اأو�شت ب�شرورة 
الو�شول اإلى قرارات ح���ول كيفية ا�شتخدام وا�شتغلال 
التعب���ر،  تعلي���م  في  الاإلك���روني  الحا�ش���ب  مي���زات 
واأخرى اأ�شارت اإلى تف���وق  الطلاب الذين ي�شتخدمون 
الحوا�شي���ب والاإنرن���ت والبري���د الاإلك���روني، ومواقع 
التوا�شل الاجتماعي كاأداة تعليمية للتعبر الكتابي عن 
اأقرانه���م  الذين ي�شتخدم���ون الورقة والقلم،  ومن هنا 

كانت مبررات هذه الدرا�شة .

م�سكلة الدرا�سة

تظهر م�شكلة الدرا�ش���ة في نتائج بع�ض الدرا�شات 
وتو�شياته���ا في وج���ود دلائ���ل عل���ى انخفا����ض م�شتوى 
اأداء الطلب���ة في التعب���ر الكتاب���ي في جمي���ع مراح���ل 

الاإنرن���ت وذلك من خلال كتاب���ة ن�شختين من التقرير 
نف�ش���ه با�شتخدام الكتابة التقليدي���ة وميزات الحا�شب 

الاإلكرونية.

ك�شفت نتائج تحليل البيانات اأن ثلاثة عوامل اأثرت 
عل���ى قرارات تلامي���ذ ال�شف الرابع وه���ي: م�شتويات 
الن�ض، والمظهر العام، وتحدي���ات الكمبيوتر، واأو�شت 
الدرا�ش���ة ب�شرورة الو�ش���ول اإلى قرارات ح���ول كيفية 
ا�شتخ���دام مي���زات الحا�ش���ب الاإلكروني���ة، والتعام���ل 
م���ع الن�شو�ض والتعليمات الت���ي تتنا�شب مع م�شتويات 

وقدرات طلاب ال�شف الرابع.

واأج���رى الح���اج درا�ش���ة )2008( بعنوان   - 4
الات�ش���ال الحديثة” تناول  وو�شائل  العربي���ة  “اللغ���ة 
فيه���ا العلاق���ة ب���ين اللغة العربي���ة والحا�ش���وب، وواقع 
اللغ���ة العربي���ة ومكانتها على �شبك���ة المعلومات العالمية 
)الانرن���ت(وفي الر�شائ���ل الحكومية،وو�شائل الاإعلام 
الحديثة، والرجمة والعولم���ة والاأخطاء الاإملائية.وقد 
اقرح الباح���ث بع�ض الحلول للنهو����ض باللغة العربية 
عل���ى ال�شبكة العالمية )الانرنت( م���ن بينها: زرع حب 
اللغ���ة العربية في قلوب الاأجي���ال ال�شاعدة حتى يرقى 
بالمخزون اللغوي العربي على ال�شبكة العالمية، وتوظيف 
المناه���ج المدر�شي���ة والجامعي���ة لخدمة ه���ذه الق�شية 
ودع���وة مراكز البحوث والجامعات، ومجامع اللغة اإلى 
بث ح�شيلتها المعرفي���ة ومادتها المتعلقة باللغة العربية 
عل���ى �شفح���ات الانرن���ت، وا�شتحداث مح���رك بحث 
باللغ���ة العربي���ة والتاأكيد عل���ى اأهمية التعام���ل بعقلية 
متفتح���ة م���ع الانرن���ت بحيث يت���م منع الاأج���زاء غر 

المقبولة منه بدلا من منع ال�شبكة ككل. 

  Ghasemi& Hashemi،  ( واأج���رى    - 5
تعليمي���ة  ك���اأداة  “ الاإيمي���ل  بعن���وان  2010(درا�ش���ة 

لتح�شين المهارات الكتابية لدى طلاب الجامعة “ حيث 
تم ا�شتخدام ه���ذه التقنية )تكنولوجي���ا الاإنرنت( مع 
طلاب الجامعة والتوا�شل مع بع�شهم بع�شا عبر �شبكة 
الاإنرن���ت بكتابة بع����ض الواجبات والم�شاري���ع الكتابية 
التي كلفوا بها وتبادل هذه الكتابات بينهم، وقد اأثبتت 
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135 العدد:

تزوي���د معلمي اللغ���ة العربية بمه���ارات التعبر . 2
الكتاب���ي الت���ي تنا�ش���ب تلاميذ ال�ش���ف الثاني 

المتو�شط الاأ�شا�شي.
تق���ويم اأداء ط���لاب ال�ش���ف الث���اني المتو�ش���ط . 3

وت�شخي����ض مواطن ال�شع���ف لديهم في مهارات 
التعبر الكتابي.

تنمية قدرات الط���لاب في التعبر الكتابي التي . 4
تنعك����ض اإيجاب���ا عل���ى تح�شيله���م الدرا�شي في 

مختلف المواد الدرا�شية . 
تو�شيح اآلية ا�شتخ���دام الاإنرنت للمعلمين التي . 5

تخدم تنمية مهارات التعبر الكتابي .
 يمك���ن اأن تفت���ح ه���ذه الدرا�ش���ة اآفاق���ا جديدة . 6

للبح���ث في قيا�ض اأث���ر الاإنرنت عل���ى المهارات 
اللغوية الاأخرى المختلفة.

اأهداف الدرا�سة
التعرف على نماذج �شفحات الاإنرنت  المختلفة . 1

الت���ي ت�شتخدم في تق���ديم التعل���م والتعليم على 
ال�شبكة العنكبوتية.

تطبي���ق ا�شتخدام الاإنرنت الح���ر والموجه على . 2
عين���ة من تلامي���ذ ال�شف الث���اني المتو�شط، ثم 
قيا����ض اأثرهما في تنمية قدراته���م على التعبر 

الكتابي.
تحدي���د مهارات التعب���ر الكتابي ل���دى تلاميذ . 3

ال�شف الثاني المتو�شط.
التعري���ف بالاإنرن���ت الموج���ه والح���ر بو�شفهما . 4

اأ�شلوب���ين تدري�شي���ين جديدي���ن ي�شاع���دان على 
ل���دى  الكتاب���ي  التعب���ر  عل���ى  الق���درة  تنمي���ة 

التلاميذ. 

فر�سيات الدرا�سة
لا يوجد فرق ذو دلال���ة اإح�شائية بين متو�شطي . 1

درج���ات ط���لاب المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى 
البع���دي  التطبي���ق  ال�شابط���ة  في  والمجموع���ة 

لاختبار التعبر الكتابي.

التعلي���م الع���ام، وافتقاره���م اإلى العديد م���ن مهارات 
التعب���ر الكتابي، حيث م���ا زال تدري�شه ي�شكل هاج�شا 
ل���دى معلمي اللغة العربية وفي كيفي���ة اإك�شاب الطلاب 

مهارات التعبر الكتابي المتعلقة بالم�شمون اأو ال�شكل .

وعل���ى الرغ���م م���ن اأهمي���ة التعب���ر الكتاب���ي في 
مراحل الدرا�شة جميعها، وفي الحياة العلمية والعملية 
والاجتماعية باعتباره غاية في حد ذاته، فاإن ما يحدث 
في تعليم���ه لي�ض اإلا عملا �شكليا يجانف طبيعة الكتابة، 
وي�شتهل���ك الوق���ت، ويه���در الكفاي���ات، وي�شاع���د على 
انطف���اء الكفاءات، وهو نوع م���ن التدريب ال�شكلي غر 
الموجه، ت�ش���وده الذاتي���ة، ويغلب علي���ه التخبط. وهذا 
م���ا دف���ع الباحثين اإلى اإج���راء هذه الدرا�ش���ة للاإجابة 
عن ال�ش���وؤال الرئي�ض وهو:” ما اأثر ا�شتخدام الاإنرنت 
الموج���ه والحر في تح�ش���ين التعبر الكتاب���ي لدى طلبة 
ال�ش���ف الثاني المتو�ش���ط في مدار�ض مدين���ة حائل؟ “ 

ويتفرع عن هذا ال�شوؤال الاأ�شئلة الفرعية التالية:

اأ -   م���ا اأث���ر ا�شتخدام الاإنرنت الموجه في تح�شين 
التعب���ر الكتابي لدى طلبة ال�ش���ف الثاني المتو�شط في 

مدار�ض مدينة حائل؟

ب -  م���ا اأثر ا�شتخ���دام الاإنرنت الحر في تح�شين 
التعب���ر الكتابي لدى طلبة ال�ش���ف الثاني المتو�شط في 

مدار�ض مدينة حائل؟

ج -  ه���ل توج���د ف���روق ذات دلال���ة اإح�شائية بين 
متو�شط درجات تلاميذ ال�شف الثاني المتو�شط الذين 
يدر�شون التعبر با�شتخدام الاإنرنت الموجه، ومتو�شط 
درجات التلاميذ الذين يدر�شونه با�شتخدام الاإنرنت 

الحر تعزى اإلى مهارات ال�شكل والم�شمون ؟ 

اأهمية الدرا�سة
توجيه المدر�شين والربويين اإلى اأهمية ت�شميم . 1

المناه���ج وط���رق التدري�ض وبيئ���ة التعليم بحيث 
توظ���ف الاإنرن���ت في تدري����ض مه���ارات التعبر 

الكتابي. 
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�سبكة الاإنترنت :ه���ي �شبكة وا�شعة ت�شل الملايين 
م���ن اأجه���زة الحا�ش���وب المنت�ش���رة ب���ين دول الع���الم ، 
لتب���ادل المعلومات فيما بينه���ا ، وتحتوي كماً هائلاً من 
المعلوم���ات ت�شم���ل جميع نواحي المعرف���ة ، متوفرة على 

�شكل ن�شو�ض و�شور ور�شومات واأ�شوات وغرها  .

اإلى  الط���لاب  توجي���ه  وه���و  الموجــه:  الاإنترنــت 
ا�شتخ���دام ال�شبكة العنكبوتية من خ���لال تقديم بع�ض 
المواقع التي تحت���وي كما هائلا من المعلومات التعليمية 
الت���ي ت�شمل جمي���ع نواحي المعرفة وتك���ون متوفرة على 

�شكل ن�شو�ض ور�شومات واأ�شوات وغرها.

الاإنترنت الحر: وهو ترك الحرية الكاملة للطلاب 
في ا�شتخدام ال�شبكة العنكبوتية التي تحتوي كما هائلا 
م���ن المعلوم���ات التعليمي���ة الت���ي ت�شمل جمي���ع نواحي 
المعرفة وتك���ون متوفرة على �شك���ل ن�شو�ض ور�شومات 

واأ�شوات وغرها.

الطريقــة التقليديــة: وه���ي تل���ك الطريقة التي 
تقوم على ط���رح المو�شوع على الط���لاب وتناوله بجزء 
من ال�شرح والمناق�شة، وا�شتخدام ال�شبورة بكتابة بع�ض 
عنا�ش���ره، و تدريب الطلاب �شفهي���اً على المو�شوع قبل 
تكليفهم الكتاب���ة فيه، ثم ترك الاأم���ر للطلاب للكتابة 

حوله.

وه���م ط���لاب  المتو�ســط:  الثــاني  ال�ســف  طــلاب 
مدار����ض مدينة حائ���ل لل�شف الث���اني المتو�شط الذين 
يدر�شون الف�شل الدرا�شي الاأول للعام الدرا�شي1433 

/1434ه�.

منهج الدرا�سة: اتبع الباحث المنهج �شبه التجريبي 
في هذه الدرا�شة.

محددات الدرا�سة
اقت�ش���ر تطبي���ق البحث على عين���ة من تلاميذ . 1

ال�ش���ف الث���اني المتو�شط بمدين���ة حائل، خلال 
الدرا�ش���ي  للع���ام  الاأول  الدرا�ش���ي  الف�ش���ل 

1434/1433ه� .

لا يوجد فرق ذو دلال���ة اإح�شائية بين متو�شطي . 2
درج���ات ط���لاب المجموع���ة التجريبي���ة الثانية 
البع���دي  التطبي���ق  ال�شابط���ة  في  والمجموع���ة 

لاختبار التعبر الكتابي.
لا يوجد فرق ذو دلال���ة اإح�شائية بين متو�شطي . 3

درج���ات ط���لاب المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى 
التطبي���ق  في  الثاني���ة  التجريبي���ة  والمجموع���ة 

البعدي لاختبار التعبر الكتابي.

الم�سطلحات الاإجرائية

التعبــير الكتابــي: ويعني ق���درة الاإن�ش���ان على اأن 
يكت���ب في قوة وو�شوح وح�شن عر����ض ودقة، عما يجول 
بفكره وخاطره، وعما ي���دور بم�شاعره واإح�شا�شاته كل 
ذل���ك في ت�شل�شل وتلاوؤم وان�شج���ام وترابط في الفكرة 

والاأ�شلوب )مجاور،2000(.

ويعرف ع�ش���ر )1997( التعبر الكتابي على اأنه 
الق���درة على ت�ش���ور الاأفك���ار، وت�شويره���ا في حروف 
وكلم���ات ، وتراكيب �شحيحة نحوا وفي اأ�شاليب متنوعة 
الم���دى والعم���ق والطلاقة، م���ع عر�ض تل���ك الاأفكار في 
و�شوح ومعالجتها في تتاب���ع وتدقيق، ثم تنقيح الاأفكار 
والراكي���ب التي تعر�شه���ا ب�شكل يدع���و اإلى مزيد من 

ال�شبط وتعميق التفكر.

 ))Davidson&Wrosham،1992 وينظر لها
عل���ى اأنه���ا عملية تقوم عل���ى الخلق والاإب���داع اإذ تحول 
فيه���ا الاأفكار، والمعاني، وال�شور الذهنية المجردة لدى 
الكات���ب اإلى رم���وز خطي���ة في �شورة من �ش���ور التعبر 
الكتاب���ي الموؤث���رة، حيث تتطلب هذه العملي���ة الاإنتاجية 
تحدي���د الاأه���داف، وتولي���د الاأفكار وتنظيمه���ا، وعمل 

الم�شودات والقيام باأ�شكال المراجعة اللازمة.

اأم���ا التعريف الاإجرائ���ي للتعب���ر الكتابي في هذه 
الدرا�شة فهو التعلم الذي يتحقق لدى الفرد في مواقف 
الكتابة والذي يعبر عن���ه بالدرجات الجزئية والدرجة 

الكلية التي يحوزها الطالب على الاختبار.



69

3
بحوث ودراسات

135 العدد:

- تك���وّن الاختب���ار من جان���ب تطبيق���ي يكلّف فيه 
الطلاب الكتابة في اأحد المو�شوعات المطروحة.

ثبات الاختبار:

تم تطبيق اختبار المه���ارات على عينة ا�شتطلاعية 
من مجتم���ع الدرا�شة من غ���ر اأفراد عين���ة الدرا�شة، 
بل���غ عدد الط���لاب )20( م���ن طلاب ال�ش���ف الثاني 
المتو�شط ، للتحقق من مدى ا�شتجابة الطلاب، وما اإذا 
كان���ت هناك م�شكلات اأو �شعوبات تعر�ض �شر عملية 
الاإجاب���ة، تم خلال ه���ذه التجربة )الدرا�ش���ة الاأولية( 
تحديد الزم���ن الذي ا�شتغرقه الطلب���ة في الاإجابة عن 
الاختب���ار، حيث اأنهى جمي���ع الطلبة الممتحنين الاإجابة 
ع���ن الاختبار بزمن قدره )45( دقيق���ة، اأي ما يعادل 
ح�ش���ة درا�شي���ة، وع���دّت هذه الم���دة ملائم���ة لتطبيق 
الاختب���ار ب�شورته النهائية، ثم اأعي���د تطبيق الاختبار 
نف�شه على العينة ذاتها بعد م�شي)14( يوماً، وح�شب 
معامل ارتباط بر�شون بين نتائج التطبيق الاأول، ونتائج 
التطبيق الث���اني اإذ بلغ معامل الارتباط )0.85( وهو 

معامل ثبات منا�شب لاأغرا�ض الدرا�شة .

المنفذون:

تم تكلي���ف اأحد المعلم���ين  بتنفيذ تدري����ض التعبر 
الكتاب���ي با�شتخ���دام الاإنرن���ت الموج���ه والح���ر  عل���ى 
المجموعت���ين  التجريبيت���ين لديه خ���برة في تعليم طلبة 
المرحلة الاأ�شا�شية، لا تقل عن خم�ض ع�شرة �شنة يحمل 
)بكالوريو�ض( في اللغة العربية وحا�شل على ماج�شتر 
في مناه���ج اللغة العربية واأ�شالي���ب تدري�شها، ول�شبط 
الظ���روف التجريبي���ة اجتمع الباحث م���ع المعلم وزوده 
بالاإر�ش���ادات والمواد اللازمة، وح���دد له ا�شراتيجيات 
التعلم والتعلي���م التي يتم تنفيذه���ا للمجموعتين، وقد 
تم تدري����ض المجموعة التجريبية با�شتخ���دام الاإنرنت 

الموجه وفق الخطوات التالية:

• ا�شطح���اب الطلاب اإلى غرفة م�ش���ادر التعلم 	
المجهزة بالحا�شوب التعليمي والاإنرنت.

اقت�شرت الدرا�شة على مهارت التعبر الكتابي . 2
المت�شمنة في القائمة المقرحة. 

اقت�شرت الدرا�شة على بع�ض المواقع الالكرونية . 3
التعليمية. 

اإجراءات الدرا�سة

- بن���اء قائم���ة اأولي���ة في مهارات التعب���ر الكتابي 
لطلبة ال�ش���ف الثاني المتو�شط. وتحق���ق الباحثان من 
�شلاحية هذه القائمة من خلال عر�شها على مجموعة 
من ذوي الاخت�شا�ض  �شملت خبراء المناهج والتدري�ض 
العاملين في كلية الربية بجامعة حائل، اإذ طلب اإليهم 
قراءة المهارات الواردة في الا�شتبانة واإبداء الراأي فيها 

من حيث:

اأ-  م���دى منا�شب���ة المه���ارة لم�شتوى طلب���ة ال�شف 
الثاني المتو�شط.

ب - �شلامة ال�شياغة اللغوية للمهارات.

ج - حذف اأو اإ�شافة ما هو منا�شب.

د - و�شع اأية ملاحظات يراها المقوم لازمة . 

- تم اإجراء التعديلات اللازمة في �شوء الملاحظات 
التي اأبداها ال�شادة المحكمون، وقد اعتمدها الباحثان 
في عملي���ة الت�شحي���ح، وكان���ت اأهم التعدي���لات اإلغاء 
بع����ض المه���ارات، واإ�شافة مه���ارات اأخ���رى، بعد ذلك 
تم اإج���راء التعديلات اللازمة للاختب���ار في �شوء اآراء 
ال�شادة المحكمين، واعتبر الاأخذ بملاحظاتهم، واإجراء 

التعديلات المطلوبة بمثابة ال�شدق المنطقي .

- ح���دد الباحثان زمن تطبي���ق الاختبار ب )45( 
دقيقة اأي ما يعادل ح�شة درا�شية واحدة.

- تم اإ�شناد مهمة تطبيق الاختبار اإلى اأحد المعلمين 
ليق���وم بتو�شيح اأه���داف الاختبار، والفائ���دة المرجوة 
من���ه، وكيفي���ة الاإجاب���ة عن���ه، وتو�شي���ح اأي ا�شتف�شار، 
وبيان اأن هذا الاإجراء لغايات البحث العلمي، والارتقاء 

بم�شتوى القدرة الكتابية لهذا ال�شف.
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والبحث ح���ول مو�شوع معين يحدده لهم، وذلك 
بناء على خبراتهم ال�شخ�شية في كيفية التعامل 
م���ع الانرن���ت في الدخ���ول اإلى بع����ض المواق���ع 

وا�شتخراج بع�ض المو�شوعات المحددة.

• يطل���ب المعلم م���ن الط���لاب ق���راءة الن�شو�ض 	
المكتوب���ة وا�شتعرا�شه���ا والركي���ز والانتباه اإلى 
محتواه���ا واآلية تنظيمها خ���لال ح�شة درا�شية 

كاملة مدتها 45 دقيقة.

• ي�شم���ح المعل���م للط���لاب بتب���ادل المعلومات من 	
خلال الايمي���ل كاداة لتح�شين مه���ارات الكتابة 

التعبرية.

• ي���رك المعلم المجال للط���لاب في ح�شة التعبر 	
القادم���ة الكتابة حول المو�ش���وع الذي يحدده في 

فرة زمنية مقدارها45 دقيقة.

• يجمع المعلم الكرا�شات في نهاية الح�شة.	

• المعاي���ر 	 وف���ق  المو�شوع���ات  المعل���م  ي�شح���ح 
المحددة في ا�شتمارة الت�شحيح المتعلقة بال�شكل 

والم�شمون.

المجموعة ال�سابطة:

تدرّ����ض هذه المجموعة وفقا لم���ا جاء في دليل المعلم 
لمادة اللغ���ة العربية لل�شف الث���اني المتو�شط الاأ�شا�شي 
للع���ام الدرا�ش���ي 1433/1434 ه���� وكم���ا هو محدد 
ومو�ش���وف في المحتوي���ات التعليمي���ة في منه���اج اللغ���ة 
العربي���ة المعم���ول به له���ذا ال�شف في المملك���ة العربية 

ال�شعودية.

ت�سحيح الاختبار: 

اأما ما يتعلق بعملية ت�شحيح المو�شوعات الاإن�شائية 
التي كتبها الطلاب فقد قام الباحثان بتفريغ المهارات 
على البطاق���ات المعدة لهذا الغر����ض، وتم اإدخال هذه 
البطاق���ات اإلى جه���از الحا�شب الاإلك���روني، واأ�شرف 
الباحث���ان على عملية اإدخ���ال البيان���ات؛ وذلك تجنباً 

• يطلب المعلم من الطلاب فتح �شفحة الاإنرنت، 	
يح���دد له���م  بع����ض المواق���ع التي تحت���وي على 
ن�شو����ض كتابي���ة ح���ول مو�ش���وع يت���م تكلي���ف 

الطلاب بالكتابة به لاحقاً.

• يطل���ب المعلم من الطلاب ق���راءة الن�شو�ض 	
المكتوبة وا�شتعرا�شها والركيز والانتباه اإلى 
محتواها واآلية تنظيمها خلال ح�شة درا�شية 

كاملة مدتها 45 دقيقة.

• ي�شم���ح المعلم للطلاب بتب���ادل المعلومات من 	
خلال الاإيميل كاأداة لتح�شين مهارات الكتابة 

التعبرية.

• التفق���د والتدخل وتنبيه الط���لاب اإلى بع�ض 	
ال�شك���ل  بمه���ارات  تتعل���ق  الت���ي  الق�شاي���ا 
والم�شمون في بع�ض الن�شو�ض الموجودة مثل: 
ا�شتخدام علامات الرقيم، وبع�ض الق�شايا 
الاإملائي���ة، وح�ش���ن التنظي���م، وت���رك فراغ 
عن���د ب���دء الفق���رات، والاإ�ش���ارة اإلى الاأفكار 
والاأدل���ة  اللغوي���ة،  والراكي���ب  المت�شمن���ة، 

وال�شواهد، والعبارات الجميلة...الخ. 

• ي���رك المعل���م المج���ال للط���لاب في ح�ش���ة 	
التعبر القادمة الكتاب���ة حول المو�شوع الذي 

يحدده في فرة زمنية مقدارها45 دقيقة.

• يجمع المعلم الكرا�شات في نهاية الح�شة.	

• ي�شح���ح المعل���م المو�شوع���ات وف���ق المعاي���ر 	
المح���ددة في ا�شتم���ارة الت�شحي���ح المتعلق���ة 

بال�شكل والم�شمون.

اأما المجموع���ة التجريبية الت���ي در�شت با�شتخدام 
الاإنرنت الحر فقد تم تدري�شها وفق الخطوات التالية:

• ا�شطح���اب الطلاب اإلى غرفة م�ش���ادر التعلم 	
المجهزة بالحا�شوب التعليمي والاإنرنت.

• يطلب المعلم من الطلاب فتح �شفحة الاإنرنت، 	
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القبل���ي في مهارات التعبر الكتاب���ي اأداة الدرا�شة على 
طلب���ة المجموعات الثلاثة في اآن واح���د و�شمن ظروف 

واحدة ومحددة.

وبالنظ���ر اإلى الجدول رق���م)3( يظهر عدم وجود 
ف���روق بين متو�شطات اأداء ط���لاب المجموعة ال�شابطة 
والمجموعت���ين التجريبيتين على اختبار التعبر الكتابي 
القبلي، حيث جاءت المتو�شطات الح�شابية للمجموعتين 

التجريبيتين والمجموعة ال�شابطة متقاربة. 

ولتحدي���د م���ا اإذا ك���ان هن���اك ف���روق في الق���درة 
عل���ى التعبر الكتابي بين اأداء ط���لاب المجموعات قبل 
 R-Test التجري���ب، تم ا�شتخ���دام اختب���ار بر�ش���ون
حي���ث بلغ معامل ارتب���اط بر�ش���ون 0.87 وقيمة األفا 
0.93 وه���ذا يعن���ي اأن اأداء الطلب���ة في الق���درة عل���ى 

التعب���ر الكتاب���ي متكافئة، واأن نقط���ة البداية لدى كل 
مجموعة هي ذاتها تقريبا لدى المجموعة الاأخرى.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها

فيم���ا يلي عر����ض نتائج الدرا�شة الت���ي هدفت اإلى 
معرفة اأثر ا�شتخدام الاإنرنت الموجه والحر في تح�شين 
الكتاب���ة التعبرية ل���دى طلبة ال�شف الث���اني المتو�شط 
في مدار�ض مدينة حائ���ل، و�شيتم ذلك بناءً على اأ�شئلة 

الدرا�شة الفرعية.

ال�سوؤال الفرعي الاأول: ما اأثر ا�شتخدام الاإنرنت 
الموج���ه في تح�ش���ين التعبر الكتابي ل���دى طلبة ال�شف 

الثاني المتو�شط في مدار�ض مدينة حائل؟

وللاإجابة عن هذا ال�شوؤال تم ا�شتخراج المتو�شطات 
 Paired( الح�شابي���ة والانحرافات المعياري���ة واختبار
ال�شك���ل  ب���ين مهارت���ي  Samples Test( للمقارن���ة 

والم�شمون، جدول )1( يو�شح ذلك.

للوق���وع في اأي خطاأ، وقد اعتم���د الباحثان في بطاقات 
التفري���غ خم����ض درجات لك���ل مهارة لت�شب���ح العلامة 

الكلية من )100( علامة. 

اأم���ا الطريقة الت���ي ا�شتخدم���ت في ح�شاب معامل 
ثبات التحليل في هذه الدرا�شة فهي اإعادة التحليل من 
اأك���ثر من �شخ�ض، حي���ث قام الباح���ث باختيار)20( 
ع�شري���ن مو�شوع���ا اإن�شائيا من مو�شوع���ات الطلاب، 
وق���ام بت�شحيحه���ا وتحليله���ا، وتفري���غ النتائ���ج عل���ى 
بطاقات التفريغ المعدة لهذا الغر�ض .ثم قام ثلاثة من 
المدر�ش���ين المتخ�ش�ش���ين بتدري�ض مادة اللغ���ة العربية 
لل�شف الثاني المتو�شط الاأ�شا�شي ممن يحملون موؤهلا 
تربويا ماج�شتر اأو دبلوم تربية، بت�شحيح المو�شوعات 
نف�شه���ا، وتفري���غ النتائج عل���ى البطاق���ات، وتم اإيجاد 
معام���ل الارتباط بين تحليل الباحث، وتحليل المدر�شين 
الاآخري���ن ح�ش���ب معادلة)هول�شت���ي( لقيا����ض معام���ل 
الثب���ات في درا�ش���ات تحليل المحتوى، حي���ث بلغ معامل 
ثب���ات التحلي���ل)82.2(، وه���ذا يدل عل���ى ثبات جيد 

لاأغرا�ض هذه الدرا�شة )طعيمة،1996(.

مجتمع الدرا�سة وعينتها

يتكون مجتمع الدرا�شة م���ن جميع طلاب مدار�ض 
مدين���ة حائل لل�شف الث���اني المتو�ش���ط البالغ عددهم 
)4233( طالب���اً ح�شب اإح�شائية دائرة اإدارة التعليم 
في منطق���ة حائل، للع���ام الدرا�ش���ي 1433/1434 ه� 
، اأم���ا عين���ة الدرا�ش���ة فق���د تم اختيارها م���ن مدر�شة 
واحدة مكونة م���ن اأربعة  ف�شول حيث تم اختيار ثلاثة 
ف�ش���ول منها بطريق���ة ع�شوائي���ة وتحديدها ب)19( 
طالب���ا للمجموع���ة التجريبية التي در�ش���ت با�شتخدام 
الاإنرنت الموج���ه، و)19( طالبا للمجموعة التجريبية 
الت���ي در�شت با�شتخدام الاإنرنت الحر، و)19( طالبا 

للمجموعة ال�شابطة .

وللتحق���ق م���ن تكاف���وؤ المجموعت���ين التجريبيت���ين 
والمجموع���ة ال�شابطة قبل تطبي���ق البرنامج التعليمي، 
وتحديد نقط���ة البداية قام الباح���ث بتطبيق الاختبار 
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بالفق���رة وح�ش���ن ا�شتخ���دام علام���ات الرقيم...الخ  
�شاهم بطريقة او باخرى في تح�شين كتابات الطلاب .

درا�ش���ة  اأكدت���ه  م���ا  الاتج���اه  ه���ذا   ويع���زز 
ودرا�ش���ة    )Ghasemi& Hashemi،  2010  (
لا�شتخ���دام  الاإيجابي���ة  الاآث���ار  م���ن    )Nix،1999(
الاإنرن���ت والاإيمي���ل والحا�شوب  في تح�ش���ين القدرات 
الكتابي���ة لدى الط���لاب في اكت�شاب المعلوم���ات وكيفية 
التعام���ل معه���ا، واإع���ادة �شياغتها، والتنظي���م، والرد 
على كتاب���ات بع�شهم حيث تجعل منه���م اأكثر اهتماما 

وحر�شا اأثناء الكتابة.
كم���ا يوفرالتعامل م���ع الاإنرنت داخ���ل ال�شفوف 
نمط���اً جدي���داً لتب���ادل المعلوم���ات، والتعليق���ات ع���بر 
الاإنرن���ت وهو بيئة منا�شبة للط���لاب و�شكل جديد من 
اأ�شك���ال تب���ادل المعلومات، حي���ث يُمكّنهم م���ن تطوير 

اأفكارهم والتفاعل مع اأعمال زملائهم.
ال�سوؤال الفرعي الثاني: ما اأثر ا�شتخدام الاإنرنت 
الح���ر في تح�ش���ين التعب���ر الكتابي لدى طلب���ة ال�شف 

الثاني المتو�شط في مدار�ض مدينة حائل؟
وللاإجابة عن هذا ال�شوؤال تم ا�شتخراج المتو�شطات 
 Paired( الح�شابي���ة والانحرافات المعياري���ة واختبار
ال�شك���ل  ب���ين مهارت���ي  Samples Test( للمقارن���ة 

والم�شمون، جدول )2( يو�شح ذلك.

يظه���ر م���ن الج���دول )1( اأن قيم���ة )ت( لاأث���ر 
ا�شتخدام الاإنرنت الموجه في تح�شين الكتابة التعبرية 
لدى طلب���ة ال�شف الثاني المتو�ش���ط في مدار�ض مدينة 
حائل )5.504( وبدلالة اإح�شائية بلغت )0.031( 
 α =( وهي قيم���ة دالة اإح�شائيا عند م�شت���وى الدلالة
0.05(، وهذه النتيجة تدل على وجود اأثر لا�شتخدام 
الاإنرن���ت الموج���ه في تح�ش���ين الكتاب���ة التعبرية لدى 
طلب���ة ال�ش���ف الث���اني المتو�ش���ط في مدار����ض مدين���ة 
حائ���ل ول�شالح الاختبار )البع���دي( بمتو�شط ح�شابي 
بل���غ )3.46( بينما بلغ المتو�ش���ط الح�شابي للاختبار 

القبلي )3.44(.
وربم���ا ع���زي ال�شب���ب في ذل���ك اإلى اأن الط���لاب 
فع���لا بحاجة اإلى من يوجهه���م ويقودهم خطوة خطوة 
اإلى التعل���م  حيث م���ا زال النظام التقلي���دي �شائداً في 
الاأو�ش���اط الربوية التي لم تع���وّد الطلاب الا�شتقلالية 
التام���ة في البح���ث والتق�شي فما زال���ت الدرو�ض تنفذ 
بطريقة الاإلقاء وحفظ المعلومات  فعندما يوجه الطالب 
اإلى عمل ما لن ي�شرف وقته في التخبط والع�شوائية في 

البحث عما له علاقة ببع�ض المو�شوعات المطروحة. 
كما اأن تنبيه الطلاب اإلى بع�ض المواقع الالكرونية 
التي تحتوي تنوعا في المو�شوعات، ولفت انتباههم اإلى 
بع�ض المهارات كمهارة رب���ط الجملة بالجملة والفقرة 

جدول )1(
المتو�شطات الح�شابية والانحرافات المعيارية لاأثر ا�شتخدام الاإنرنت الموجه للمجموعة التجريبية الاأولى لدى طلبة ال�شف 

..)α = 0.05( الثاني المتو�شط في مدار�ض مدينة حائل عند م�شتوى الدلالة

المتو�شط
 الح�شابي

الانحراف
 المعياري

درجات
 الحرية

قيمة
 )ت(

الدلالة 
الاإح�شائية

185.5040.031  28862  .3.4447الاإنرنت الموجه - قبليالاإنرنت الموجه 29654  .3.4605الاإنرنت الموجه - بعدي

جدول )2(
المتو�شطات الح�شابية والانحرافات المعيارية  لاأثر ا�شتخدام الاإنرنت الحر للمجموعة التجريبية الثانية لدى طلبة ال�شف 

.)α = 0.05( الثاني المتو�شط في مدار�ض مدينة حائل عند م�شتوى الدلالة

المتو�شط
 الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

قيمة
 )ت(

الدلالة
 الاإح�شائية

43404  .3.7684الاإنرنت الحر - بعدي  000  . 6.078 -4882518  .3.2816الاإنرنت الحر - قبليالاإنرنت الحر
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التعام���ل معه���ا وا�شتغ���لال الوق���ت في الاط���لاع وعدم 
�شرف���ه في التخب���ط والع�شوائي���ة وع���دم الق���درة على 
الو�شول اإلى المعلومة ال�شحيحة والتي تخدم الطالب.

ولع���ل ال�شب���ب في ذل���ك يع���ود اإلى اأن الط���لاب في 
المجموعت���ين التجربيت���ين اللت���ين در�شت���ا با�شتخ���دام 
)الاإنرنت الموجه ،الاإنرن���ت الحر(  قد ا�شتفادوا من 
الك���م الهائل من المو�شوعات الت���ي قروؤوها حول بع�ض 
المو�شوع���ات مما �شاعده���م في تذكرها وكتابتها �شواء 
من حيث الراكي���ب اللغوية وح�شن تنظيم المفردات اأو 
من خلال الا�شتفادة من الاأفكار الاأمر الذي ي�شكو منه 
معظم الطلاب في عدم القدرة على ا�شتح�شار الاأفكار 
وال�شك���وى المتك���ررة من الكتابة حول م���اذا وكيف يبداأ 

وكيف يعر�ض وكيف ينهي....الخ(

ال�ســوؤال الفرعــي الثالــث: هل توجد ف���روق ذات 
دلال���ة اإح�شائية بين متو�شط درج���ات تلاميذ ال�شف 
الث���اني المتو�ش���ط الذي���ن يدر�شون التعب���ر با�شتخدام 
الاإنرن���ت الموج���ه، ومتو�شط درج���ات التلاميذ الذين 
يدر�شونه با�شتخدام الاإنرنت الحر تعزى اإلى مهارات 

ال�شكل والم�شمون ؟

وللاإجابة عن هذا ال�شوؤال تم ا�شتخراج المتو�شطات 
 Paired( الح�شابي���ة والانحرافات المعياري���ة واختبار
ال�شك���ل  ب���ين مهارت���ي  Samples Test( للمقارن���ة 

والم�شم���ون للاختب���ار القبل���ي والبع���دي، ج���دول )3( 
يو�شح ذلك.

يظه���ر م���ن الج���دول )2( اأن قيم���ة )ت( لاأث���ر 
ا�شتخدام الاإنرن���ت الحر في تح�شين الكتابة التعبرية 
لدى طلب���ة ال�شف الثاني المتو�ش���ط في مدار�ض مدينة 
حائل )6.078( وبدلالة اإح�شائية بلغت )0.000( 
 وه���ي قيم���ة دال���ة اإح�شائي���ا عن���د م�شت���وى الدلال���ة 
)α = 0.05(، وه���ذه النتيج���ة ت���دل على وج���ود اأثر 
لا�شتخدام الاإنرنت الحر في تح�شين الكتابة التعبرية 
لدى طلب���ة ال�شف الثاني المتو�ش���ط في مدار�ض مدينة 
حائ���ل ول�شالح الاختبار )البع���دي( بمتو�شط ح�شابي 
بل���غ )3.76( بينما بلغ المتو�ش���ط الح�شابي للاختبار 

القبلي )3.28(.

وربم���ا يع���ود ذل���ك اإلى اأن ا�شتخ���دام الاإنرن���ت 
والتقنية الحديثة في التعامل مع الحا�شوب اأمر محبب 
للط���لاب وفيه���م رغب���ة واإقب���ال علي���ه، مم���ا لا ي�شعر 
الطال���ب بالملل وال�شجر ويجعله يقب���ل على التعلم بكل 
دافعية و�شوق، كما تزيد من ثقة الطالب بنف�شه عندما 
يجد المعلومة التي يبحث عنها متفقة مع ميوله ورغباته 
وتع���زز مثل ه���ذه التقني���ة ر�شوخ المعلوم���ات في الذهن 
والتعرف على العديد م���ن الاأفكار التي يمكن توظيفها 

فيما بعد في الكتابة.

وربما يع���ود ال�شبب في ذلك اإلى اأن اأ�شلوب التلقين 
م���ازال يطغى عل���ى معظم درو�شن���ا في المدار�ض بحيث 
لاتنم���ى للطالب مهارات البح���ث والا�شتق�شاء وكيفية 
الدخول اإلى المواقع وح�شن ا�شتخراج المعلومات وكيفية 

جدول )3(
المتو�شطات الح�شابية والانحرافات المعيارية للمقارنة بين مهارتي ال�شكل والم�شمون للاختبار القبلي والبعدي للمجموعتين 

.)α = 0.05( التجريبيتين عند م�شتوى الدلالة

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجات
 الحرية

قيمة
 )ت(

الدلالة 
الاإح�شائية

مهارة ال�شكل
408 .3.59مهارات ال�شكل قبلي

18- 2.235. 038 393 .3.72مهارات ال�شكل بعدي

مهارة الم�شمون
299 .3.04مهارات الم�شمون قبلي

18- 1.281. 216 316 .3.09مهارات الم�شمون بعدي

المجموع
268 .3.32التجريبية

18- 2.920. 009 282 .3.41ال�شابطة
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بحاج���ة اإلى من يعلمن���ا الم�شي والا�شتم���اع وخا�شة اأن 
الطريقة التقليدية تع���ود الطلاب التعلم خطوة خطوة 
وفيه���ا اعتماد كلي على المعلم، وهك���ذا هو حال ما تقع 
عليه حا�شة الب�شر من كلام مكتوب فنحن بحاجة اإلى 

من يب�شرنا ببع�ض الق�شايا ويلفت انتباهنا اإليها..

وع���ن ع���دم وج���ود ف���روق دال���ة اإح�شائي���ا تتعلق 
بمه���ارات الم�شم���ون فلع���ل ال�شب���ب في ذلك يع���ود اإلى 
اأن الط���لاب في المجموعتين التجربيت���ين اللتين در�شتا 
با�شتخ���دام )الاإنرن���ت الحر، والاإنرن���ت الموجه(  قد 
ا�شتفادتا من الكم الهائل من المو�شوعات التي قروؤوها 
ح���ول بع����ض المو�شوعات مم���ا �شاعده���م في تذكرها 
وكتابته���ا �شواء من حيث المعلومات اأو الاأدلة وال�شواهد 
اأو الا�شتف���ادة من الاأفك���ار والقدرة عل���ى ترتيبها وفق 
ت�شل�شله���ا الزمن���ي والمنطق���ي، واإعط���اء المو�شوع حقه 
من المعلوم���ات، وظهور �شخ�شية الطال���ب في المو�شوع 
...ال���خ. الاأمر الذي ي�شكو منه معظم الطلاب في عدم 
القدرة على ا�شتح�ش���ار الاأفكار وال�شكوى المتكررة من 
الكتابة ح���ول ماذا؟ وكيف يبداأ؟ وكيف يعر�ض؟ وكيف 

ينهي؟...الخ(.

ويدع���م هذا التف�ش���ر الكثرم���ن الدرا�شات التي 
اأجريت على مهارات ال�شك���ل والم�شمون والتي توؤكد في 
مجملها على ان مهارات ال�شكل يمكن تنميتها وتعليمها 
للطلاب اأكثر من مهارات الم�شمون )الها�شمي،1995؛ 
الخماي�شة،1988؛ ن�شر،1999(. ومن خلال النتائج 

يو�شي الباحثان بما يلي:

التو�سيات
• عمل مواقع خا�ش���ة بالتعبر الكتابي على �شبكة 	

الاإنرن���ت لطلب���ة ال�ش���ف الث���اني المتو�شط يتم 
فيه���ا تق���ديم نم���اذج تعبري���ة جي���دة ي�شتطيع 

الطلاب قراءتها والاإفادة منها في كتاباتهم.
• تع���اون وتكام���ل معلمي الحا�ش���ب الاآلي ومعلمي 	

اللغ���ة العربي���ة في ت�شمي���م بع�ض المواق���ع التي 
الكتابي���ة  المو�شوع���ات  بع����ض  وتق���دم  تخ���دم 

الجيدة.

يظه���ر م���ن الج���دول )3( اأن قيم���ة )ت( لمه���ارة 
ال�شك���ل بلغ���ت )2.253( وبدلال���ة اإح�شائي���ة بلغ���ت 
)0.038( وه���ي قيم���ة دال���ة اإح�شائيا عن���د م�شتوى 
الدلال���ة )α = 0.05( ول�شال���ح الاختب���ار البع���دي 
المتو�ش���ط  بل���غ  بينم���ا   )3.72( ح�شاب���ي  بمتو�ش���ط 
الح�شاب���ي للاختب���ار القبلي لمه���ارة ال�شكل )3.59(، 
وبلغت قيم���ة )ت( لمهارة الم�شمون )1.281( وبدلالة 
اإح�شائي���ة )0.216( وهي قيمة غ���ر دالة اإح�شائيا 
عن���د م�شتوى الدلالة )α = 0.05( حيث بلغ المتو�شط 
بل���غ  بينم���ا  البع���دي )3.09(  الح�شاب���ي للاختب���ار 
المتو�ش���ط الح�شاب���ي للاختبار القبلي لمه���ارة الم�شمون 
)3.04(، وه���ذه النتيج���ة تب���ين اأن ك���لا المجموعتين 

التجريبيتين كانوا متقاربين في مهارات الم�شمون.

وبلغ���ت قيمة )ت( للمجموع الكل���ي لاأثر ا�شتخدام 
الاإنرن���ت الموجه والح���ر في تح�شين الكتاب���ة التعبرية 
لدى طلب���ة ال�شف الثاني المتو�ش���ط في مدار�ض مدينة 
حائل )2.920( وبدلالة اإح�شائية بلغت )0.009( 
 وه���ي قيم���ة دال���ة اإح�شائي���ا عن���د م�شت���وى الدلال���ة 
)α = 0.05(، وه���ذه النتيج���ة ت���دل على وج���ود اأثر 
لا�شتخ���دام الاإنرنت الموجه والح���ر في تح�شين الكتابة 
التعبرية لدى طلبة ال�شف الثاني المتو�شط في مدار�ض 

مدينة حائل.

وربم���ا يعود ال�شبب في وجود ف���روق دالة اإح�شائيا 
لمهارات ال�شكل اإلى اأن المعلم في التدري�ض الموجه قد نبه 
طلابه اإلى بع�ض الق�شايا المتعلقة بال�شكل اثناء التفقد 
والتوجي���ه مث���ل الاإ�ش���ارة اإلى بع�ض علام���ات الرقيم 
والتنظي���م والهوام�ض، وت���رك م�شاف���ات متنا�شقة بين 
ال�شطور منذ البدء بكتابة المو�شوع حتى نهايته، وبع�ض 
الق�شايا الاإملائية والجمالية والتن�شيق، والتاأكيد على 
�ش���رورة عر�ض فقرات المو�شوع ب�شكل متنا�شق وجميل 
خالية م���ن الك�شط والت�شطي���ب، والكتابة بخط وا�شح 
ومق���روء... الخ. فكثر م���ن الق�شايا قد لا نلتفت اإليها 
اإلا اإذا تم���ت الاإ�ش���ارة اإليها ولف���ت الانتباه.فعلى �شبيل 
المث���ال بالرغ���م من اأنن���ا نمل���ك اأذنين ورجل���ين لكننا 
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المراجع باللغة العربية والاأجنبية
• اأحب���دو، ميلود )1989(. �شب���ل تطوير المناهج 	

التعليمي���ة. الطبع���ة الاأولى ، نم���وذج تدري����ض 
الاإن�شاء. ر�شالة دكتوراه من�شورة، جامعة الدولة 

بغاند، بلجيكا:دار الاأمان، الرباط.
• اللغ���ة 	 المجي���د)2001(  عب���د  حم���ادو،  اب���ن 

والانرن���ت، ورقة عمل مقدم���ة اإلى مجمع اللغة 
العربي���ة الاأردني في مو�شم���ه الثق���افي التا�ش���ع 

ع�شر.
• اأحم���د، محم���د عب���د الق���ادر)1985م( طرق 	

الم�شري���ة،  النه�ش���ة  مكتب���ة  التعب���ر،  تعلي���م 
القاهرة.

• المعل���م 	 تكوي���ن  )1986م(.  جبري���ل  ب�ش���ارة، 
العربي وال���ثروة العلمي���ة والتكنولوجية، بروت 

الحمراء،  �شارع اإميل، بناية �شلام.
• الحاج، وليد اإبراهي���م )2008(  اللغة العربية 	

وو�شائل الات�شال الحديثة، عمان، دار البداية.
• مه���ارات 	  )2000( من���ر  محم���د  حج���اب، 

الات�شال للاإعلاميين والربوي���ين والدعاة.دار 
الفجر للن�شر والتوزيع،القاهرة،م�شر.

• مه���ارات 	 من���ر)2000م(  محم���د  حج���اب، 
الات�شال للاإعلاميين والربوي���ين والدعاة.دار 

الفجر للن�شر والتوزيع، القاهرة، م�شر.
• حويرات، محمد؛ رمزي اإبراهيم؛ محجوب، عبد 	

العزيز؛ مفتاح الخر؛ مولاي اأحمد)1989م(.
اأ�شواء حول مادة الان�شاء، عيون المقالات، الدار 

البي�شاء، النجاح الجديدة.
• الخماي�ش���ة، اإي���اد محمد خ���ر )2010( طرق 	

تدري����ض اللغ���ة العربي���ة م���ن منظ���ور حدي���ث، 
ط1،المملك���ة العربي���ة ال�شعودي���ة، حائ���ل، دار 

الاندل�ض.
• اإبراهي���م )1988(. 	 خماي�ش���ة، محم���د خ���ر 

اأث���ر تزوي���د تلاميذ ال�ش���ف الثال���ث الاإعدادي 
بمهارات التعبر الكتابية في قدراتهم التعبرية 
الكتابية. ر�شالة ماج�شتر غر من�شورة، جامعة 
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