
مُلخـّ�ص البحث

هدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة �إلى التعرّف عل���ى فاعليّة 
تدري����س  في  الذهن���ي  الع�ص���ف  �أ�سل���وب  ا�ستخ���دام 
الريا�ضيّ���ات في تنمية مه���ارات التفكير الناقد لطلاب 
���ف الأول الإع���دادي بمملك���ة البحري���ن ، وقامت  ال�صّ
الدرا�س���ة على خم�سة فرو����ض تّم �صياغته���ا بناءً على 

ال��سؤال الرئي�س التالي:

م��ا فاعليّ��ة �أ�سل��وب الع���صف الذهن��ي في تدري�س�� 
الريا�ضي��ات في تنمي��ة مه��ارات التفكري� الناق��د ل��دى 

طلاب ال�صف الأول الإعدادي بمملكة البحرين؟

وق���د تّم اتب���اع المنه���ج �شب���ه التجريبي عل���ى عيّنة 
مكوّن���ة م���ن )54( طالبً���ا في ال�ص���ف الأول الإعدادي 
م���ن ط�ل�اب مدر�س���ة ال���زلاق الابتدائيّ���ة والإعداديّ���ة 
للبن�ي�ن ق�سّم���ت �إلى مجموعت�ي�ن تجريبيّ���ة و�ضابط���ة 
بالت�س���اوي . وا�ستخدم الباح���ث اختبار التفكير الناقد 
من �إع���داد )ال�شرقي،2005( ك����أداة للدرا�سة، حيث 
ات التابعة للبحث في مه���ارات معرفة  تح���دّدت المتغ�ّر�يّ
الافترا�ضات، التف�يرس، تقويم المناق�شات، الا�ستنباط. 

وق���د �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى وج���ود ف���روق 
ذات دلال���ة �إح�صائيّ���ة بين متو�سط درج���ات المجموعة 
التجريبيّ���ة ومتو�س���ط درجات المجموع���ة ال�ضابطة في 
اختب���ار كل من مهارات معرفة الافترا�ضات، التف�يرس، 

تقويم المناق�شات، الا�ستنباط والتفكير الناقد ككل .

مقدّمة البحث

ك���ان من الطبيع���ي �أن ينعك�س الاهتم���ام بالتفكير 
الناق���د عل���ى م�ؤ�س�س���ات المكتب���ات والمعلوم���ات، و�إذا 
كان���ت ه���ذه الم�ؤ�س�سات الأخ�ي�رة تنط���وي ب�صفة عامة 
عل���ى خا�صة تربوية ب�شكل ما، ف����إنّ منها قطاعًا كبيرًا 
ذو وظيف���ة تربوي���ة ب�شكل مبا�شر)نق�ص���د بذلك طبعًا 
المكتبات في الم�ؤ�س�سات التعليمية المختلفة( وهي وظيفة 
ت�ستجي���ب للاتجاه الترب���وي الذي يهيم���ن على النمط 

التعليمي في م�ؤ�س�ساتها الأم. )ال�شيمي،1998(

ولع���لّ م���ن واج���ب المعلم�ي�ن والمعلم���ات م�ساع���دة 
الطلب���ة على امتلاك مه���ارات ح���ل الم�شكلات،و�إتاحة 
الفر����ص له���م ك���ي يط���وّروا مه���ارات التفك�ي�ر الناقد 
وتوظيفه���ا في حل الم�شكلات،وتحقي���ق التوازن النف�سي 
الت���ي  المواق���ف  في  ال�سليم���ة  الق���رارات  اتخ���اذ  وفي 
يواجهونها، معتمدين على �أنف�سهم وقدراتهم الذاتية. 

)الحيلة،2009(

والمعلّ���م الذي لدي���ه وعي بالتفك�ي�ر ي�ساعد طلابه 
عل���ى تنمية الوعي بتفكيرهم، والم�ؤ�شرات التي تفيد �أنّ 
المعلّ���م ي�ستفيد من الوع���ي بالتفكير، �أنّه ي�شرك طلابه 
في خطط���ه، وو�صف �أهدافه، وتقيي���م وتف�يرس �سلوكه، 
ولدي���ه نظ���ام قيم���ي وا�ضح ومعل���ن يتخ���ذ قراراته في 
�ضوئ���ه، وي�ستطي���ع �أن يقترب من الط�ل�اب، ويعّرب عن 
تفهّمه وتقبّله بالا�ستماع الجيّد والو�صف الدقيق لأفكار 

الآخرين. )الأع�سر،1998(

وع���ن ذلك، يذكر )ح�س���ن،1993( �أنّ على المعلّم 
�أن يتحمل م��سؤولية عر�ض المعرفة و�شرحها وتو�ضيحها 

فاعليّة ا�ستخدام �أ�سلوب الع�صف الذهني في تعلّم الريا�ضيّات في تنمية مهارات 
التفكير الناقد لطلاب ال�صف الأول الإعدادي بمملكة البحرين

�صالح يو�سف الفرهود
كلية التربية - جامعة البحرين
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و�إج���راء المقارن���ات و�إعطاء الأمثلة وتحلي���ل المعلومات 
و�إع���ادة تركيبها ونقدها. ولا يُنتظر منه فقط �أن يكون 
ناق�ل�ا للمعرف���ة، فذل���ك هو ال���دور التقلي���دي الذي لا 
يتلاءم مع معطيات و�أهداف العمليّة التربوية الراهنة. 
و�أف�ض���ل مهمّة ي�ؤديه���ا هذا المعلّم في ه���ذا المدخل هي 
ل الطالب  �إثارة الأفكار والت�سا�ؤلات التي ت�ؤدّي �إلى تو�صّ

المتعلّم �إلى الحقائق.

ولع���لّ �أ�سلوب الع�صف الذهني ه���و �أحد الأ�ساليب 
الفاعل���ة الت���ي تث�ي�ر اهتم���ام الطلب���ة وتفكيرهم على 
حدٍّ �س���واء، وي�سه���م في تنمية مه���ارات التفكير لديهم 
ب�صفة عامة والتفكير الناقد ب�صفة خا�صة، من خلال 
تدريبهم على ممار�سة خطوات هذا الأ�سلوب و�إتقانها 
والا�ستف���ادة منه���ا في ح���ل الم�شكلات.وهذا م���ا يجعل 
الحاجة ملحّة وذات �أولويّة لا�ستخدام �أ�سلوب الع�صف 

الذهني في العمليّة التعلّميّةال�صفيّة.

م�شكلة البحث :

ك���ن لعمليّ���ة التدري����س ال�صفّ���ي �أن يُكتب لها  لا ُمي
الفاعليّ���ة م���الم يك���ون للطال���ب ال���دور الرئي�س���ي في 
���ل �إلى المعلوم���ة، وهذا يتطلّب م���ن المعلّم الأخذ  التو�صّ
ب�أ�سالي���ب وطرق التدري�س الحديث���ة التي بدورها تقوم 
على مهارات الح���وار والمناق�ش���ة. ول�ضمان نجاح هذه 
العمليّ���ة فيما بين المعلّ���م والطلاب فيج���ب على المعلّم 
انتق���اء الأ�سئلة المثيرة للتفكير والتي ت�ساعد على تنمية 
مهارات التفكير الناقد والإبداعي والعلمي وغيرها من 

المهارات.

ويتطلّب الارتقاء بمه���ارات التفكير لدى التلاميذ 
العم���ل على و�ض���ع ا�ترساتيجيّ���ة ته���دف �إلى �إك�سابهم 
تلك المه���ارات بدلاً م���ن التركيز على تلق�ي�ن التلاميذ 
للمعلوم���ات والحقائ���ق، و�ض���رورة الاهتم���ام بالأ�سئلة 
التباعديّ���ة والمعرفي���ة العلي���ا، نظرً���ا لما تتميّ���ز به هذه 
النوعيّ���ة م���ن الأ�سئل���ة م���ن �إتاح���ة حرية كب�ي�رة �أمام 
التلامي���ذ في البحث عن الحلول، كما �أنّها تتيح مداخل 
ا  عديدة للإجابة وت�ستثير ه���ذه الأ�سئلة تفكيرًا تباعديًّ

يب���د�أ م���ن م�شكلة تتيح بدائ���ل حل متنوّع���ة وت�ؤدي �إلى 
حل���ول مختلف���ة ت�ث�ري التدري����س والمنه���ج الدرا�س���ي. 

)العب�سي، 2012(

Brain Storm� يويع���دّ �أ�سل���وب الع�صف الذهن��ي
ing م���ن �أف�ضل الأ�ساليب التي ت����ؤدي بعمليّة التدري�س 

�إلى �أن تكون عمليّ���ة تعليميّة تعلميّة وتجعل منها عمليّة 
ممتع���ة يمار�س م���ن خلالها الط�ل�اب �أرق���ى مهارات 
الحوار ومهارات التفك�ي�ر، كالإن�صات واحترام الر�أي 
الآخر وت�أجيل الأحكام ومهارات الا�ستنتاج والا�ستقراء 

والتمييز والمو�ضوعيّة وتقويم المناق�شات وغيرها.

�س�ؤال وفر�ضيّات البحث :
ي�سع���ى البحث �إلى الإجاب���ة عن ال�س����ؤال الرئي�س 

التالي :
م��ا فاعليّ��ة �أ�سل��وب الع���صف الذهن��ي في تدري�س�� 
الريا�ضي��ات في تنمي��ة مه��ارات التفكري� الناق��د ل��دى 

طلاب ال�صف الأول الإعدادي بمملكة البحرين؟

وبن���اءً على هذا ال��سؤال فق���د تّم �صياغة فر�ضيّات 
الدرا�سة كما يلي :

11 ا ب�ي�ن المتو�سطات . لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيًّ
الح�سابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
وطلاب المجموعة ال�ضابطة في الاختبار البعدي 
لمهارات التفكير في مهارة معرفة الافترا�ضات.

22 ا ب�ي�ن المتو�سطات . لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيًّ
الح�سابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
وطلاب المجموعة ال�ضابطة في الاختبار البعدي 

لمهارات التفكير في مهارة التف�يرس.
33 ا ب�ي�ن المتو�سطات . لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيًّ

الح�سابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
وطلاب المجموعة ال�ضابطة في الاختبار البعدي 

لمهارات التفكير في مهارة تقويم المناق�شات .
44 ا ب�ي�ن المتو�سطات . لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيًّ

الح�سابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
وطلاب المجموعة ال�ضابطة في الاختبار البعدي 

لمهارات التفكير في مهارة معرفة الا�ستنباط .
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55 ا ب�ي�ن المتو�سطات . لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيًّ
الح�سابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
وطلاب المجموعة ال�ضابطة في الاختبار البعدي 

لمهارات التفكير ككل »مجموع المهارات« .

�أهميّة البحث :

يمك���ن �إب���راز �أهميّة البحث الح���الي من خلال ما 
يلي:
11 تقديم �صورة عامة عن �أ�سلوب الع�صف الذهني .

ومهارات التفكير الناقد .
22 قد ي�ساعد بع�ض معلّمي الريا�ضيّات في التعرّف .

على �أ�ساليب حديثة في التدري�س .
33 الاهتمام المتنام���ي من قِبَل الجه���از التربويفي .

تنمية مهارات التفكير وا�ستخدام ا�ترساتيجيّات 
التدري�س الحديثة.

44 الموهوب�ي�ن . الطلب���ة  ع���ن  الك�ش���ف  في  يُ�ساع���د 
والمبدعين، ويُ�سهم في تنمية تلك المواهب . 

�أهداف البحث:
11 معرف���ة �أثر ا�ستخدام �أ�سل���وب الع�صف الذهني .

في التدري�س في تنمية مهارات التفكير الناقد .
22 تقديم �أمثلة على كيفيّة �إعداد درو�س تقوم على .

�أ�سلوب الع�صف الذهني.

محدّدات البحث :
11 تّم تنفيذ البحث خ�ل�ال الف�صل الدرا�سي الأوّل .

من الع���ام الدرا�س���ي 2012/2011م ، وكانت 
ة  مدّة التنفيذ �أربع���ة �أ�سابيع درا�سيّة )17 ح�صّ
درا�سيّ���ة م���ن �أ�صل 21 بع���د حذف �أيّ���ام عطل 

المنا�سبات الر�سميّة(
22 اقت�ص���رت العيّن���ة عل���ى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول .

الإعدادي بمدر�سة الزلاق الابتدائية الإعدادية 
للبنين بمملكة البحرين.

33 اقت�صر المحت���وى العلمي للتجرب���ة على الف�صل .
الراب���ع »الن�سب���ة المئويّ���ة« والف�ص���ل الخام����س 

»التنا�س���ب المئوي« من مق���رّر الف�صل الدرا�سي 
الأول  لل�ص���ف  الريا�ضيّ���ات  م���ادة  في  الأول 

الإعدادي .

م�صطلحات البحث :
11 الع�صف الذهن��ي :يعرّفه جروان )1999( على .

�أنّ���ه تعبير يتم م���ن خلاله ا�ستخ���دام الدماغ �أو 
العقل في الت�صدّي الن�شط للم�شكلة . كما يعرّفه 
الرامين���ي وكرا�سن���ة )2007( و�ضع الذهن في 
حالة م���ن الإثارة لتوليد و�إنت���اج الأفكار والآراء 
الإبداعيّة لحل م�شكل���ة معيّنة . ويُعرّفه الباحث 
في ه���ذا البحث عل���ى �أنّه ت�شجي���ع الطلاب على 
ل  طرح �أفكارهم و�آرائهم وحلولهم بهدف التو�صّ
�إلى نتيج���ة ل�س����ؤال �أو تعري���ف لمفه���وم �أو غ�ي�ر 
ذل���ك، بدايةً من تحديد الم�شكل���ة بدقّة ثمّ طرح 
�أفكارهم ثمّ مناق�شة تلك الأفكار وتقويمها قبل 

اختيار الحلول من بينها.
22 التفكير الناقد :يعرّفه �أودل ودانيالز )1991( .

Udall & danielsالتفك�ي�ر الناق���د ب�أنّ���ه حل 

�أو التحقّ���ق م���ن ال�ش���يء وتقييم���ه  الم�شك�ل�ات 
بالا�ستن���اد �إلى معاي�ي�ر متف���ق عليه���ا م�سبقً���ا. 
ويعرّفه الزعبي )2007 ( على �أنّه حل الم�شكلات 
ال�ش���يء وتقييم���ه بالا�ستن���اد  التحقّ���ق م���ن  �أو 
�إلى معاي�ي�ر متف���ق عليه���ا م�سبقً���ا . �أمّ���ا دياب 
)2000( فيعرّف���ه على �أنّه التفكير الذي يعتمد 
على التحليل والفرز والاختيار والاختبار لما لدى 
الفرد من معلومات به���دف التمييز بين الأفكار 
ال�سليم���ة والخط�أ.  ويُق�صد ب���ه �إجرائيًّا في هذا 
البحث مجموعة م���ن الإجراءات ال�سلوكيّة التي 
يقوم بها الطالب، ويُقا�س بالدرجة الكميّة التي 
يح�ص���ل عليه���ا الطالب في الاختب���ار المعُدّ لهذا 
الغر�ض ويت�ضمن مهارات معرفة الافترا�ضات، 

التف�يرس، تقويم المناق�شات، الا�ستنباط.
33 التح�صي��ل الأكاديم��ي : يُق�صد ب���ه �إجرائيًّا في .

ه���ذا البح���ث �أداء الطال���ب في ف�صل���ي الن�سبة 
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ومّم���ا لا�ش���ك في���ه �أنّ من مه���ام المدر�س���ة تزويد 
الطالب بالمعلوم���ات والمهارات والاتجاهات، ولكن هذا 
لي����س كافيً���ا في ه���ذا الع�صر،فلق���د �أ�صبح م���ن مهام 
المدر�س���ة الأ�سا�سيّة تعلي���م الطلاب �أ�سالي���ب وطرائق 
التفكير ال�صحيحة،لك���ي تمكنّهم من الا�ستفادة المثلى 
من المعلومات التي تُقدّم لهم. فلي�س متوقّعًا من المدر�سة 
�أن تعط���ي المتعلّم حلا لكل م�شكلة يواجهها، لكن ينبغي 
على المدر�سة �أن ت���زوّد الطالب بالطرق المنا�سبة لحلل 

الم�شكلات. )الراميني وكرا�سنة، 2007(.

وقد ورد في )وزارة التربية والتعليم،2007( عدّة 
اقتراحات للمعلّم ت�ساعده في �إيجاد بيئة �صفيّة حافزة 
عل���ى التفك�ي�ر منها:تدعي���م وتعزي���ز �أفك���ار الطلاب 
الإبداعيّ���ة وع���دم كبحها،النظ���ر لأخط���اء الط�ل�اب 
نظ���رة �إيجابيّ���ة ت�ساعدهم في التغلّ���ب عليها،التجاوب 
ال�ص���فّ  داخ���ل  وميوله���م  الط�ل�اب  اهتمام���ات  م���ع 
الدرا�سي،منح الطلاب الوقت الكافي لتطوير �أفكارهم 
المواق���ف  في  الط�ل�اب  جمي���ع  و�إجاباتهم.�إ�ش���راك 

التعليميّة.
�أن��واع التفكير : ح���دّدت )عرف���ات،2010( �أنواع 

التفكير فيما ي�أتي :
11 التفك�ي�ر العلمي : Scientific Thinking : هو .

ن�شاط عقلي منظّم قائ���م على العمل والبرهان 
والتجربة وي�ستخدمه الفرد في معالجة المواقف 

وا�ستق�صاء الم�شكلات.
22 . :  Critical Thinking الناق���د  التفك�ي�ر 

ويعتم���د عل���ى الدقة في متابع���ة الوقائع ومن ثمّ 
ا�ستخلا����ص النتائ���ج بطريقة منطقيّ���ة �سليمة 
والاعتماد على المو�ضوعيّة العلميّة والابتعاد عن 

العوامل الذاتيّة.
33 . Creative الابتك���اري  �أو  الإبداع���ي  التفك�ي�ر 

Thinking : هو مظهر �سلوكي في ن�شاط الفرد 

يت�سم بالحداثة وعدم النمطيّة مع �إنتاج يتّ�صف 
بالجدّة والأ�صالة.

44. Meta Cognitive التفك�ي�ر م���ا وراء المع���رفي
عمليّ���ات  الف���رد  في���ه  Thinking:ويمار����س 

والتنا�س���ب وتطبيقات الن�سب���ة المئوية من مقرر 
ال�صف الأول الإعدادي ويُقا�س بالدرجة الكميّة 
التي يح�صل عليها الطالب في هذين الف�صلين.

الإطار النّظري

التفكير :

يع���د التفكير من حاج���ات الإن�س���ان الأ�سا�سية وله 
علاق���ة بالمجتمع حي���ث يتعين عل���ي الإن�س���ان �أن يفكر 
ويتخذ ق���رارات �سليمة تمكنه م���ن التكيف مع المجتمع 
ال���ذي يعي�ش فيه ومن هنا يعتقد �أن قرار تعليم التفكير 
يع���د ق���راراً �سيا�سي���اً، فُح�س���ن  �إدارة �ش����ؤون المجتمع 
تتطل���ب �إع���داد جيل م���ن المفكري���ن الذي���ن يح�سنون 
ت�صري���ف �أم���ور الأف���راد عل���ي �أ�س�س قوية م���ن الوعي 

والفهم. )عرفات، 2010(

ويذك���ر )جروان،1999( �أنّنا نب���د�أ التفكير عادةً 
عندما لانعرف ما الذي يجب عمله بالتحديد. والتفكير 
مفهوم مجرّد كالعدالة والظلّم والكرم وال�شجاعة، لأنّ 
الن�شاط���ات الت���ي يقوم به���ا الدماغ عن���د التفكير هي 

ن�شاطات غير مرئيّة وغير ملمو�سة.

تعري��ف التفكري� :التفك�ي�ر في �أب�س���ط تعري���ف له 
عب���ارة عن �سل�سلة من الن�شاطات العقلية اتي يقوم بها 
الدم���اغ عندما يتعرّ�ض لمثير يت���مّ ا�ستقباله عن طريق 
واحدة �أو �أكثر من الحوا�س الخم�س.)جروان،1999(

بينم���ا ي���رى )ال�شيم���ي،1998( �أنّ التفك�ي�ر ه���و 
الأ�سل���وب الذي يعالج ب���ه الإن�سان المعلوم���ات والأفكار 
حتى يمكن���ه من فهم الع���الم الذي يحي���ط به.ويعرّفه 
البع����ض على �أنّه ق���درة تتكوّن بالممار�س���ة وتتطوّر على 
نح���و ارتقائي وتدريج���ي، وتحتاج �إلى توجي���ه و�إر�شاد 

حتى ت�صل �إلى �أعلى م�ستوى.)دياب،2000(

وقد عرّفهُ ديبونو De Bono كما جاء في الم�صدر 
ال�ساب���ق عل���ى �أنّ���ه العمليّ���ة الت���ي يمار����س الذكاء من 

خلالها ن�شاطه على الخبرة.
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تعري��ف الع���صف الذهن��ي : ويُق�ص���د ب���ه تولي���د 
و�إنت���اج الأفكار و�آراء �إبداعيّة  من الأفراد والمجموعات 
لح���ل م�شكل���ة معيّن���ة، وتك���ون ه���ذه الأفك���ار والآراء 
جيّ���دة ومفي���دة. �أي و�ضع الذهن في حال���ة من الإثارة 
والجاهزيّ���ة للتفك�ي�ر في كل الاتجاه���ات لتولي���د �أكبر 
ق���در من الافك���ار حول الم�شكل���ة �أو المو�ض���وع المطروح، 
بحي���ث يُت���اح للفرد جو م���ن الحريّة ي�سم���ح بظهور كل 
الآراء والأفك���ار. )الراميني وكرا�سن���ة،2007( ، �أمّا 
)جروان،1999( فقد �أ�شار �إلى الع�صف الذهني على 
�أنّ���ه تعبير يتم من خلاله ا�ستخدام الدماغ �أو العقل في 

الت�صدّي الن�شط للم�شكلة .

وتعتمد الفكرة الرئي�سية لا�ستخدام هذه الطريقة 
على الف�صل المتعمّد بين �إنتاج الأفكار كمرحلة م�ستقلّة 
والعم���ل على تقيييمه���ا في مرحلة لاحق���ة. و�سبب هذا 
الف�صل هو ع���زل الرقابة العقليّ���ة ال�شديدة المفرو�ضة 
عل���ى تدفّق الأفكار والتي تمنع الكثير منها من الخروج 
م���ن ال�شرنق���ة المحيطة بها حيث �أنّه���ا مازالت �ضعيفة 
وفي ط���ور التكوين. وتحرير الأفك���ار من �سيطرة العقل 
يعني ال�سماح لانط�ل�اق بع�ضها الذي كان ي�صعب عليه 

الظهور في ظل هذه ال�سيطرة. )هلال،1997(.

 مراح��ل تطبي��ق جل�س��ة الع���صف الذهن��ي : حدّد 
)�أبو �سنينة،2008( مراحل الع�صف الذهني كما يلي:

1(�صياغ��ة الم�شكل��ة ومناق�شتها : حي���ث ينبغي �أن 

يع���رف الم�شارك���ون بع����ض التفا�صي���ل عن المو�ض���وع �أو 
الم�شكل���ة، ويتم الح�ص���ول على هذه المعرف���ة �سواء من 
خلال �إع���دد المو�ض���وع مقدّمً���ا �أو عندما يق���وم المعلّم 
بتزوي���د الم�شاركين ببع�ض التفا�صيل قب���ل بداية جل�سة 

الع�صف الذهني.

2(�إع��ادة �صياغة الم�شكل��ة : الطلب من الم�شاركين 

في ه���ذه المرحلة الخروج عن نطاق المو�ضوع على النحو 
الذي ع���رف به، و�أن يحددوا �أبع���اده وجوانبه المختلفة 
م���ن جديد، فقد يكون للمو�ض���وع جوانب �أخرى، ولي�س 
ا �إعادة  المطل���وب اقتراح حلول في ه���ذه المرحل���ة، و�إّمن

لتفك�ي�ره  والتق���ويم  والمراقب���ة  التخطي���ط 
با�ستمرار،ويُع���د م���ن �أنم���اط التفك�ي�ر الذاتي 

المتطوّر.

�أمّ���ا )دي���اب،2000( فقد حدّد �أن���واع التفكير في 
التفك�ي�ر المج���رّد، التفكير العلم���ي، التفك�ي�ر الذاتي، 
التفكير الناق���د، التفكير القائم على التعميم، التفكير 

القائم على التمييز، التفكير الابتكاري والإبداعي .

وي���رى الباح���ث �أنّ من ال�ضروري الإ�ش���ارة �إلى �أنّ 
ه���ذه الأن���واع المختلفة للتفك�ي�ر لايعني بال�ض���رورة �أنّ 
ا فا�ص�ل�اً بين �أحده���ا والآخر.  هن���اك حاج���زًا �أو خطًّ
فالمب���دع م���ا كان ليبدع في فكرةٍ ما ل���ولا نظرته الثاقبة 
ومعالجت���ه لمختلف جوان���ب تلك الفك���رة من ملاحظة 
ورب���ط وا�ستنب���اط وتق���ويم )م���ن مه���ارات التفك�ي�ر 
الناق���د(، والتفك�ي�ر العلمي يتطلب مرون���ة في التفكير 

)مهارات التفكير الإبداعي( وهكذا .

الع�صف الذهني

 )Brain Storming( نقل الباحثون العرب م�صطلح
�إلى ع���دّة مرادفات منها: الق�ص���ف الذهني، الع�صف 
الذهن���ي، المفاكرة، �إمطار الدماغ وتولي���د الأفكار، �إلا 
�أننا �سوف نتبنّى مرادف »الع�صف الذهني« لأنّ العقل 
ل  ها بهدف التو�صّ يع�صف بالم�شكلة ويفح�صها ويمح�صّ
�إلى الحل���ول الابتكاريّ���ة المنا�سب���ة للم�شكل���ة. )عبادة، 

. )1992

الأ�سالي���ب  �أك�ث�ر  م���ن  الذهن���ي  الع�ص���ف  ويع���دّ 
الم�ستخدم���ة في تحفي���ز الإب���داع والمعالج���ة الإبداعية 
للم�ش���كلات في حق���ول التربي���ة والتج���ارة وال�صناع���ة 
وال�سيا�س���ة في العدي���د م���ن الم�ؤ�س�سات الت���ي ت�أخذ بما 
���ل �إلي���ه البحوث العلميّ���ة من تطبيق���ات ناجحة  تتو�صّ
في معالج���ة الم�ش���كلات المعقّ���دة التي تواجهه���ا. ويعود 
الف�ضل في �إر�ساء قواعد هذا الأ�سلوب ل�صاحب �شركة 
�إعلان���ات في نيويورك ا�سم���ه �أو�سب���ورن Osborn في 
ع���ام 1938م، نتيج���ة لع���دم ر�ضاه عمّ���ا كان يدور في 

اجتماعات العمل الدوريّة. )جروان،1999(
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من محت���وى الكتاب المدر�سي، وتحت���وي على مجموعة 
�أه���داف ومعلوم���ات من الم���ادة الدرا�سيّة، م���ع �أن�شطة 
تعليميّ���ة منا�سبة واختبارات تقويميّة ، عدم توجيه نقد 
�سلب���ي بدون برهان ، ع���دم و�ضع �أيّة قي���ود على �أفكار 
الطلاب، �إعطا�ؤهم الحريّ���ة في  عر�ض وجهة نظرهم 
مهم���ا كانت مخالفة ل���ر�أي المعلّ���م �أو الكتاب ، احترام 
ال���ر�أي الآخر، تعزي���ز �أي ر�أي �أو فكرة يطرحها المتعلّم 
لت�شجيع���ه على تكوين ر�أي ، كلّما كثر عدد الأفكار �أكثر 

كان ذلك �أف�ضل.

وي�ؤكّد )الراميني وكرا�سنة،2007( على �أن يقوم 
المعلّ���م ب�إدارة عدّة حلقات بنف�س���ه حتى يتعوّد الطلاب 
على طريق���ة �إدارة الحلق���ة، ثمّ بعد ذلك ي���وكل �إدارة 
الحلق���ة �إلى �أحد الطلاب ويقوم المعلّم بالإ�شراف على 

الحلقات.

ويح���دّد )ج���روان،1999( �أه���م عنا�ص���ر نجاح 
عمليّة الع�صف الذهني في و�ضوح الم�شكلة مدار البحث 
لدى الم�شاركين وقائد الن�شاط قبل بدء الجل�سة، و�ضوح 
مب���اديء وقواع���د العمل والتقيّد بها م���ن قبل الجميع، 
بحي���ث ي�أخ���ذ كل م�ش���ارك دوره في ط���رح الأفكار دون 
تعليق �أو تجريح من �أحد، خبرة المعلّم �أو قائد الن�شاط 
وجدّته وقناعته بقيم���ة �أ�سلوب الع�صف الذهني ك�أحد 

الاتجاهات المعرفيّة في حفز الإبداع.

ح �أنّ  ومن خلال مراجعة الأدبيّ���ات ال�سابقة، يت�ضّ
العديد من الباحثين قد ربط جل�سات الع�صف الذهني 
ب�أ�سل���وب التعلّم التعاوني، وفي ه���ذا تقييد لتنفيذ هذا 
الأ�سل���وب، حي���ث قد يوه���م القارئ ب�أنّ ه���ذا الأ�سلوب 
لايمك���ن �أن يتم تنفيذه �إلا مع جل�سات التعلّم التعاوني، 
مّم���ا ي�شكّ���ل عائقًا – من وجه���ة نظ���ر الباحث - من 
معوق���ات تنفي���ذ �أ�سل���وب الع�ص���ف الذهني.فالع�صف 
الذهن���ي �أ�سلوب مرن يُ�ستف���اد منه في مختلف المواقف 
ال�صفيّ���ة بغ�ضّ النّظر عن طريق���ة التعلّم الم�ستخدمة، 
ب���ل �إنّ الأمر يتعدّى �إلى �إمكانيّ���ة تطبيقه دون جل�سات 
خا�ص���ة يُعدّ لها مُ�سبقًا، ويعتمد ذلك على مهارة المعلّم 

في التعامل مع هذا الأ�سلوب.

�صياغ���ة المو�ض���وع، وذل���ك عن طري���ق ط���رح الأ�سئلة 
المتعلقة بالمو�ضوع وكتابة ه���ذه الأ�سئلة في مكان وا�ضح 

للجميع.

3(ت�سخني� الجل�س��ة : وت�ستغ���رق تقريبً���ا خم����س 

دقائق يقوم الم�شاركون فيها بطرح الأفكارالعامة.

4(الع���صف الذهني : في هذه المرحلة يطلب المعلم 

الأفك���ار، وي�شجع المتعلم�ي�ن لتقديم �أك�ب�ر عدد ممكن 
منه���ا، وينبغي �أن يكون تدفّق الأفكار �سريعًا وتكتب كل 

فكرة ومن قبل المعلم نف�سه.

5(تحدي��د �أغ��رب فكرة : ويتم فيه���ا تحديد �أكثر 

الأفكار غرابةً وبُعدًا عن الأفكار الواردة وعن المو�ضوع، 
ويطلب منهم �أن يفكروا كيف يمكن تحويل هذه الأفكار 

�إلى فكرة عمليّة مفيدة.

�أمّ���ا )ه�ل�ال،1997( فق���د �أوج���ز ه���ذه المراحل 
بثلاث مراحل، هي :

1( التجزئ��ة : وتعن���ي تفتيت الم�شكل���ة �أو المو�ضوع 

�إلى عنا�ص���ر �أوليّة وترتيب هذه العنا�صر ب�شكل ي�ساعد 
الم�شارك�ي�ن في اجتماعات الع�ص���ف الذهني على عدم 
المك���وث كثيرًا م���ع الموق���ف �أو الم�شكل���ة وتداعياتها، بل 
ت�ساعدهم على الانطلاق �إلى ت�صوّر الحلول �أو المواقف 

الجديدة والمبتكرة.

2( تولي��د وعر�ض�� الأف��كار : وتركّ���ز عل���ى �إتاحة 

الفر�صة للأفراد للانط�ل�اق لتوليد الأفكار وتقديم ما 
يجول ب�أذهانهم من �أفكار تم�سّ المو�ضوع �أو تقدّم حلولا 

ي�صعب �أو يمكن تنفيذها.

3( التقويم : ويتم فيها تحكيم الأفكار وتحليلها.

القواعد الواجب مراعاتها عند ا�ستخدام طريقة 
الع�صف الذهني :

ح���دّدت مطالق���ة )1998( كم���ا ج���اء في )�أب���و 
�سنينة،2008( عددًا م���ن القواعد الواجب مراعاتها 
عن���د ا�ستخ���دام طريق���ة الع�ص���ف الذهن���ي، تتلخّ�ص 
فيم���ا يلي:تحديد وح���دة تدري�س م�صغّ���رة �أو مقطوعة 
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�أو �سلامة �شي���يْ )فكرة،موقف،ر�أي ...الخ( في 
�ضوء معيار ما.

�أمّا )اللزام والحذيف���ي،2009( فقد �أوجزا �آراء 
عدد من علماء التفك�ي�ر في �أنّ مهارات التفكير الناقد 

تنق�سم �إلى مجموعتين هما :
11 المهارات الدقيقة : وه���ي المهارات الأكثر �أوليّة، .

وه���ي عمليّات �إدراكيّ���ة ب�سيطة مث���ل الملاحظة 
والمقارنة والا�ستدلال.

22 عمليّ���ات التفك�ي�ر �أو الق���درات : وه���ي عمليّات .
معقّدة تتطلّب ا�ستخدام مهارات تفكير متعدّدة 
مثل بناء المفاهيم واتخاذ القرارات والبحث ثمّ 

التركيب. 

وورد في )وزارة التربي���ة والتعلي���م،2007( ثمان 
مه���ارات تّم �إدراجه���ا تح���ت مهارات التفك�ي�ر الناقد، 
ل للا�ستنتاج���ات، التعرّف على العلاقات،  وهي:التو�صّ
الا�ستنب���اط في �ض���وء قاع���دة، الا�ستنب���اط في �ض���وء 
مقدّمت�ي�ن، فح�ص المعطيات والتميي���ز بينها، المقارنة، 

�إ�صدار الأحكام، ت�صنيف المعطيات. 

�أمّ���ا )�سعادة،2003( فقد ح���دّد مهارات التفكير 
الناقد ب�أربع ع�شرة مهارة، هي:الا�ستنتاج، الا�ستقراء، 
التميي���ز بين الم�ص���ادر ال�صحيح���ة والغ�ي�ر �صحيحة، 
التمييز بين الحقيقة والر�أي، التمييز بين الافترا�ضات 
والنتيج���ة،  ال�سب���ب  المقارن���ة، تحدي���د  والتعميم���ات، 
مه���ارة تحديد وجهات النظر، تحدي���د مواطن التحيّز 
والنمطيّة الجامدة، التحقّق من التنا�سق في البراهين، 

تحليل المجادلات.

�أني����س  �أنّ  �إلى  )قطام���ي،2001(   وت�ش�ي�ر 
Ennis  ق���د حدّده���ا في خم�س مه���ارات، هي: معرفة 

الافترا�ضات،التف�س�ي�ر ،تقويم المناق�شات، الا�ستنباط، 
الا�ستنتاج. 

معوّقات التفكير الناقد : 

حدّد )الأكلبي،2008( تلك المعوّقات في :

التفكير الناقد :

تعريف التفكير الناقد :يُعرّف التفكير الناقد على 
�أنّه ن�شاط عقلي يقوم الفرد من خلاله بفح�ص الموقف 
والمعطي���ات ا�ستن���اداً لمعايير �أو �ضواب���ط محدّدة، ومن 
ث���مّ الو�صول �إلى قرارات �أو �أحكام �أو علاقات جديدة.

)وزارة التربية والتعليم،2007(

والتفكير الناقد هو تركي���ز الاهتمامات والتحرّك 
باتج���اه العمل عن طري���ق تنظيم وتحلي���ل الإمكانات، 
وتنفيذها وتطويرها ح�س���ب الأولويّة والاختيار واتخاذ 

القرارات. )دونالد ترفنجر وكارول نا�ساب،2002(

�أنّ  �إلى    Dewey دي���وي)1982(  وي�ش�ي�ر 
التفك�ي�ر الناقد عبارة ع���ن مفهوم معقّ���د ومركّب، له 
ارتباط���ات بعدد غير محدود من المه���ارات، ومتداخل 
م���ع مفاهيم �أخ���رى كالمنطق وح���ل الم�شكلات.)اللزام 
والحذيف���ي،2008( . �أمّا )ال�شيمي،1998( فيرى في 
التفك�ي�ر الناقد هو التقييم الواع���ي والمدرو�س للأفكار 
والمعلومات م���ن �أجل الحكم على جدارته���ا �أو قيمتها، 
وه���و ينطوي على الت�س���ا�ؤل والتحدّي وتقيي���م الأفكار، 

ويعتبر من �أرقى �أنوااع التفكير.

مهارات التفكير الناقد :

ورد في )وزارة التربي���ة والتعلي���م،2007( �أنّ هذا 
النوع من التفكير ي�شمل ثلاثة �أنواع رئي�سة،هي:

11 التفك�ي�ر الا�ستقرائي:وه���و ن�ش���اط عقل���ي يقوم .
عل���ى درا�سة مجموعة من المعلومات الجزئيّة �أو 
الحالات الخا�صة م���ن �أجل الو�صول �إلى قاعدة 

عامة �أو نظرية �أو علاقة .
22 التفك�ي�ر الا�ستنباط���ي: هو ن�ش���اط عقلي ي�سعى .

الفرد من خلاله �إلى الو�صول �إلى ا�ستنتاج ما �أو 
معرف���ة جديدة في �ضوء معلومات �أو افترا�ضات 

�أو مقدمات �أو قاعدة معطاة .
33 التفك�ي�ر التقويمي :وهو ن�شاط عقلي يهدف �إلى .

�إ�صدار �أحك���ام �أو قرارات حول قيم���ة �أو نوعيّة 
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عل���ى التفك�ي�ر الناق���د ب�ي�ن المجموعت�ي�ن التجريبي���ة 
وال�ضابطة تُعزى لطريقة التدري�س.

هدفت درا�سة جاك�سون )Jackson,2000( �إلى 
التعرف على �أثر التدري�س با�ستخدام مهارات التفكير 
الناق���د عل���ى تح�صي���ل الطلب���ة في م���ادة الريا�ضيات 
وقدرتهم على ح���ل الم�شكلات الريا�ضية، وقام الباحث 
ب�إع���داد منهج لتعلي���م الطلبة مه���ارات التفكير العليا، 
وهي التحليل والتنظي���م والتقويم، وتم �إجراء الدرا�سة 
على عينة من طلبة ال�صف ال�ساد�س في مدينة �إيلينوي 
ال�شمالي���ة، وا�ستمرت التجربة )20( �أ�سبوعًا درا�سيًا. 
وق���د تو�صل الباح���ث �إلى �أن تدري�س مه���ارات التفكير 
الناق���د ق���د �أ�سه���م في رف���ع كف���اءة الطلب���ة عل���ى حل 
الم�شك�ل�ات، وزيادة الثق���ة بالنف�س لديه���م في قدرتهم 

على ذلك. 

�إلى  هدف���ت  الت���ي  )عل���ي،2009(  درا�س���ة  وفي 
التعرّف عل���ى �أثر طريق���ة الاكت�شاف الموجّ���ه و�أ�سلوب 
الع�صف الذهني في تدري�س مادة الفقه على التح�صيل 
وتنمي���ة مه���ارات التفك�ي�ر الناقد، وتكوّن���ت العيّنة من 
ث�ل�اث مجموع���ات ت�ض���م )199( طالبً���ا م���ن طلاب 
ال�ص���ف الث���اني الثان���وي بمنطق���ة تب���وك، مجموع���ة 
�ضابط���ة ومجموع���ة تّم تدري�سه���ا با�ستخ���دام طريقة 
الاكت�ش���اف الموجّ���ه ومجموعة تّم تدري�سه���ا با�ستخدام 
�أ�سلوب الع�ص���ف الذهني. قد �أ�ش���ارت نتائج الدرا�سة 
التي ا�ستخدم فيها اختبار التح�صيل الدرا�سي واختبار 
ا  مهارات التفكير الناقد �إلى وجود فروق دالّة �إح�صائيًّ
في التح�صيل بين المجموعات الثلاث ل�صالح المجموعة 
التجريبيّ���ة الت���ي تعلّم���ت با�ستخدام �أ�سل���وب الع�صف 
الذهن���ي، و�أ�ش���ارت �إلى وج���ود ف���روق دالّ���ة �إح�صائيًّا 
في مه���ارات التفك�ي�ر الناقد ل�صال���ح المجموعة نف�سها 
كذل���ك. و�أو�صى الباحث بع���دد من التو�صي���ات �أهمّها 
تطوي���ر برنامج �إعداد المعلّ���م في  م�ؤ�سّ�سات �إعداده في 
جوانب تنمية مه���ارات التفكير الناقد وخ�صو�صًا، كما 
�أو�صى بالاهتمام ب�أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات 
وت�أهي���ل من ي�ؤهّ���ل المعلّم على تنمية مه���ارات التفكير 

الناقد .

11 التمح���ور . ومنه���ا   : ال�شخ�صيّ���ة  المعوّق���ات 
والإره���اق  الج�س���دي  التع���ب  ال���ذات،  ح���ول 
الخط����أ  الم�سبقة،الانطب���اع  الع�صبي،الأحك���ام 
ع���ن المو�ض���وع، الت�صلّ���ب في ال���ر�أي، الحما�س 
المفرط،الخ�ضوع للع���ادات والتقاليد،الانغما�س 

في ال�شهوات،عدم تقبل الأفكار الجديدة .
22 الم�ست���وى . ت���دني  ومنه���ا   : الأُ�سريّ���ة  المعوق���ات 

الاقت�ص���ادي للأ�س���رة، ارتف���اع ن�سب���ة الأميّ���ة، 
�أحاديّة الم��سؤوليّة في تربية الأبناء.

33 المعوّق���ات المدر�سيّ���ة : ومنه���ا المنه���ج المدر�سي .
وم�شكلاته، ع���دم وج���ود ا�ترساتييجيّة وا�ضحة 
الموهوب�ي�ن  ع���ن  الك�ش���ف  �أو  التفك�ي�ر  لتعلي���م 
والمبدع�ي�ن ورعايتهم في مراح���ل التعليم، عدم 
وجود برامج خا�صة �أو برامج �إر�شادية �أو خطط 
للمتابع���ة، الاهتم���ام بالتح�صي���ل عل���ى ح�ساب 
والت�شجي���ع  قلّ���ة الحواف���ز  التفك�ي�ر،  مه���ارات 

المعنوي والمادي للمبدعين .
44  المعوّق���ات المجتمعيّ���ة : ومنها قت���ل روح الابتكار .

عند �أفراد المجتم���ع، هيمنة الأن�شطة الجماعيّة 
على الأن�شطة الفرديّة .

55 المعوّقات التنظيميّة : ومنها الأنظمة الم�ؤ�س�سيّة، .
الفل�سفة الإداريّة، نمط القيادة .

الدرا�سات ال�سابقة

 )Lumpkin,1992( وهدفت درا�س���ة لومبك�ي�ن
التفك�ي�ر  مه���ارات  تدري����س  �أث���ر  عل���ى  التع���رف  �إلى 
الناق���د على التح�صي���ل الدرا�سي في م���ادة الدرا�سات 
الاجتماعي���ة وق���درة الطلبة على التفك�ي�ر الناقد، وقد 
تكون���ت عين���ة الدرا�سة من )70( طالبً���ا من ال�صفين 
الخام����س وال�ساد�س، بواق���ع )18( طالبًا من كل �صف 
يمثل���ون المجموع���ة التجريبي���ة، و)17( طالبًا من كل 
�ص���ف يمثل���ون المجموع���ة ال�ضابطة، حي���ث تم تدري�س 
المجموع���ة ال�ضابط���ة بالطريق���ة التقليدي���ة، فيم���ا تم 
�إعط���اء المجموعة التجريبية وح���دات تعليمية مبا�شرة 
في مقرر مه���ارات التفكير الناقد. وق���د �أظهرت نتائج 
الدرا�س���ة عدم وجود فروق داال���ة �إح�صائيًا في القدرة 
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)126( طالب���ة م���ن طالب���ات كليّ���ة �إع���داد المعلّم���ات 
بمكّ���ة المكرّمة موزّعات على ث�ل�اث مجموعات، )43( 
طالب���ة في المجموع���ة التجريبيّ���ة الأولى وتّم تدري�سه���ا 
بطريقة الع�صف الذهني، و)45( طالبة في المجموعة 
التجريبيّ���ة الثاني���ة وتّم تدري�سه���ا بطريق���ة البرمجيّة 
التعليميّ���ة المحو�سب���ة، و)38( للمجموع���ة ال�ضابطة. 
وقد ا�ستخدم الباحث اختبار التفكير الناقد من �إعداد 
“عبدال�سلام و�سليمان1982” بالإ�ضافة �إلى الاختبار 
التح�صيل���ي. و�أ�ش���ارت نتائج الدرا�س���ة �إلى فروق دالّة 
�إح�صائيًّا بين المجموع���ات الثلاث ل�صالح المجموعتين 
التجريبيتين في مهارات معرفة الافترا�ضات والتف�يرس 
وتق���ويم المناق�ش���ات والا�ستنب���اط والا�ستنت���اج . بينما 
كانت تلك الف���روق دالّة بين المجموعت�ي�ن التجريبيتين 
الأولى والثاني���ة في مه���ارات الا�ستنب���اط والا�ستنت���اج 

ل�صالح مجموعة التعليم البرمجي المحو�سب.

وهدف���ت كذل���ك درا�س���ة )الحرب���ي،2003( �إلى 
التع���رّف على �أثر �أ�سل���وب الع�صف الذهن���ي في تنمية 
مه���ارات التفك�ي�ر الناق���د والتح�صي���ل الدرا�س���ي في 
مق���رّر الأحي���اء، وتكوّن���ت عيّن���ة الدرا�سة م���ن )63( 
طالب���اً م���ن ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثان���وي بمدين���ة 
عرع���ر، وا�ستخ���دم الباح���ث اختبار مه���ارات التفكير 
الناق���د واختبار التح�صيل الدرا�سي ك�أداتين للدرا�سة، 
و�أظه���رت النتائج فروقًا �إح�صائيّ���ة في مهارات معرفة 
الافترا�ض���ات والتف�يرس وتق���ويم المناق�شات والا�ستنتاج 
ل�صال���ح المجموع���ة التجريبيّة كذل���ك، بينما لم تظهر 

فروق دالّة في مهارة الا�ستنباط .

منهج و�إجراءات البحث:

منهج البحث :

ا�ستخ���دم الباح���ث المنه���ج �شب���ه التجريب���ي لملاءمته 
للبح���ث.وتّم من خ�ل�ال هذا المنهج تق�سي���م العيّنة �إلى 
مجموعتين، مجموعة �ضابط���ة ويقوم التعلّم فيها على 
الطريق���ة التقليديّ���ة، والأخ���رى تجريبيّة ويق���وم فيها 

التعلّم على �أ�سلوب الع�صف الذهني .

�إلى   )2007 �سنين���ة،  �أب���و   ( درا�س���ة  وهدف���ت 
التع���رّف على �أث���ر ا�ستخدام طريق���ة الع�صف الذهني 
في تنمي���ة التح�صيل الدرا�سي والتفكير الناقد في مادة 
الجغرافي���ا. وتكوّن���ت العيّنة م���ن )25( طالبًا وطالبة 
في المجموع���ة التجريبي���ة و)28( طالبً���ا وطالب���ة في 
المجموع���ة ال�ضابطة، وتمثّ���ل المجموعت���ان �شعبتين تّم 
ا م���ن ال�شُعَب الخم�س لطلبة ال�سنة  اختيارهما ع�شوائيًّ
���ف، وق���ام الباح���ث  ����ص معلّ���م ال�صّ الثالث���ة في تخ�صّ
ب�إعداد اختبار تح�صيلي ك�أداة للدرا�سة، كما ا�ستخدم 
اختب���ار )كاليفورني���ا( للتفك�ي�ر الناقد. وق���د �أظهرت 
نتائ���ج الدرا�سة وج���ود فروق ذات دلال���ة �إح�صائيّة في 
مهارات الا�ستق���راء والتقييم والتحليل، وكانت الفروق 
ل�صال���ح المجموع���ة التجريبيّ���ة، كما �أظه���رت النتائج 
ع���دم وجود فروق دالّة �إح�صائيًّا في مهارتي الا�ستدلال 

والا�ستنتاج.

�أمّ���ا درا�سة )الجاب���ري، 2007( فقد هدفت �إلى 
التع���رّف على �أث���ر ا�ستخدام طريق���ة الع�صف الذهني 
في تنمي���ة مهارات التفكير الناقد والتح�صيل الدرا�سي 
لط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثانوي في مق���رّر الريا�ضيّات، 
وتكوّنت العيّنة من )52( طالبًا من طلاب مكّة المكرّمة 
تّم اختياره���م بطريق���ة مق�صودة وموزّع�ي�ن بالت�ساوي 
على مجموعتين تجريبيّة و�ضابطة، وا�ستخدم الباحث 
اختب���ار التفك�ي�ر الناق���د م���ن �إع���داد “عبدال�س�ل�ام 
�إعداده  م���ن  تح�صيليًّا  واختبارً���ا  و�سليم���ان1982”، 
ك�أدات�ي�ن للدرا�س���ة، وقد �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�سة �إلى 
ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائيّ���ة بين طلاب 
المجموعت�ي�ن التجريبيّ���ة وال�ضابطة في مه���ارة معرفة 
الافترا�ض���ات، بينم���ا ظهرت ف���روق دالّ���ة في مهارات 
التف�س�ي�ر وتق���ويم  المناق�شات والا�ستنب���اط والا�ستنتاج 

والاختبار ككل ل�صالح المجموعة التجريبيّة.

وهدف���ت )اليو�س���ف،2007( م���ن درا�سته���ا �إلى 
التع���رّف عل���ى فاعليّ���ة ا�ستخ���دام طريق���ة الع�ص���ف 
التفك�ي�ر  تنمي���ة  في  المحو�سب���ة  والبرمجيّ���ة  الذهن���ي 
الناق���د والتح�صي���ل الدرا�سي. وقد تكوّن���ت العيّنة من 
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�أن يعت�ب�ر �أن العبارتين �صحيحتان حتى لو كانت 
�إحداهم���ا �أو كانت���ا معً���ا �ض���د ر�أي���ه، وي�ستنبط 
في �ض���وء ما ج���اء في العبارتين، ه���ل كل نتيجة 
م�شتق���ة من العبارتين �أم لا. ف����إذا كانت م�شتقة 

من العبارتين فهذا يعني �أن النتيجة �صحيحة.

55 اختبار الا�ستنت���اج: ويتكون م���ن )6( عبارات، .
ت�شتم���ل كل عب���ارة على بع����ض الوقائ���ع، وعلى 
الطال���ب �أن يعتبره���ا �صحيحة، ويل���ي كل منها 
خم�سة ا�ستنتاجات، وعلى الطالب �أن يختبر كل 
ا�ستنتاج على ح���ده، ويقدّر درجته من ال�صواب 
والخط����أ، فيم���ا �إذا كان���ت �صادق���ة تمامً���ا، �أو 

يحتمل ال�صدق، �أو �أنّ الأدلة غير كافية.

وتّم التحق���ق من �صدق محت���وى الأداة بعر�ضها في 
�صورته���ا الأولي���ة عل���ى مجموعة من الخ�ب�راء في علم 
النف����س المع���رفي، وفي �ض���وء ذل���ك تّم الا�ستق���رار على 
�أربعة اختبارات، وهي: مه���ارات معرفة الافترا�ضات، 
والتف�س�ي�ر، وتقويم المناق�ش���ات، والا�ستنب���اط. وبواقع 

)5( عبارات لكل منها.

خطوات تطبيق �إجراءات البحث :
• الح�ص���ول عل���ى خط���اب الموافق���ة عل���ى تنفيذ 	

التجربة وتطبيق الاختبار.
• التطبي���ق القبل���ي لأداة البحث،والتحق���ق م���ن 	

تكاف�ؤ مجموعتي البحث.
• تدري�س المجموعتين التجريبيّة وال�ضابطة.	
• التطبيق البعدي لأداة البحث.	

الأ�ساليب الإح�صائيّة المُ�ستخدمة في البحث:
• والمتو�سط���ات 	 المئويّ���ة  والن�س���ب  التك���رارات 

الح�سابية والإنحرافات المعياريّة .
• اختب���ار )ت()T-Test(للتحقّ���ق م���ن �صحّ���ة 	

فر�ضيّات الدرا�سة .

نتائج البحث

-  التحقّق من �صحّةالفر�ضيّة الأولى :

مجتمع البحث :

ي�شمل مجتمع البحث هنا جميع طلبة ال�صف الأول 
الإعدادي المنتظمين في مدار����س التعليم العام بمملكة 

البحرين.

عيّنة البحث :

تكوّن���ت عيّن���ة الدرا�سة م���ن )54( طالبًا موزّعين 
بالت�س���اوي عل���ى مجموعت�ي�ن تجريبيّ���ة و�ضابط���ة من 
ط�ل�اب الأول الإع���دادي بمدر�س���ة ال���زلاق الابتدائية 

الإعدادية للبنين .

�أداة البحث :

اعتم���د الباح���ث اختبار مه���ارات التفك�ي�ر الناقد 
والذي �أعدّه )محمّد ال�شرقي،2005( ك�أداة للدرا�سة، 
والمقنّن على البيئ���ة ال�سعودية، وي�شمل الاختبار خم�سة 

اختبارات منف�صلة، وهي :
11 م���ن . ويتك���ون  الافترا�ض���ات:  معرف���ة  اختب���ار 

)10( عبارات، يل���ي كل منها ثلاثة افترا�ضات 
كل  عل���ى  يق���رر  �أن  وعلىالطال���ب  مقترح���ة، 
افترا�ض، ه���ل يمكن الأخذ به ح�سب ما جاء في 

العبارة �أم لا.
22 اختبار التف�س�ي�ر: ويتكون م���ن )10( عبارات، .

يل���ي كل منه���ا ث�ل�اث نتائ���ج مقترح���ة، وعل���ى 
الطال���ب �أن يعت�ب�ر �أن العب���ارة �صادقة، ويحكم 
عل���ى كل نتيجة، هل ه���ي مترتبة على المعلومات 

الواردة في العبارات �أم لا.
33 اختب���ار تق���ويم المناق�شات: ويتك���ون من )10( .

�أ�سئل���ة، يل���ي كل منها ثلاث �إجاب���ات مقترحة، 
وعل���ى الطال���ب �أن يحك���م عل���ى كل �إجابة، هل 
هي قوي���ة وتت�صل مبا�شرة بال�س����ؤال �أم �ضعيفة 

لا تت�صل مبا�شرة بال��سؤال.
44 اختب���ار الا�ستنب���اط: ويتك���ون هذا م���ن )10( .

فق���رات، وتتك���ون كل فقرة من عبارت�ي�ن، ويلي 
كل فقرة ث�ل�اث نتائج مقترح���ة، وعلى الطالب 
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ل�صال���ح المجموعة ذات المتو�سّط الح�سابي الأكبر وهي 
المجموعة التجريبيّة.

-  التحقّق من �صحّة الفر�ضيّة الثانية :

ي�ش�ي�ر الج���دول �أع�ل�اه �إلى �أنّ قيم���ة )ت( ذات 
م�ست���وى دلال���ة �أق���ل م���ن )0.05( مّما يعن���ي وجود 
ف���روق دالة �إح�صائيًّا بين طلاب المجموعتين ال�ضابطة 
والتجريبيّ���ة في اختب���ار مه���ارة معرف���ة الافترا�ض���ات 

اختبار) ت ( 
للمقارنة بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة في مهارة معرفة الافترا�ضات

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سّط الح�سابيالمجموعة
المح�سوبة

)ت( المعنويّة
)م�ستوى الدلالة(

2.33331.300892.2090.036ال�ضابطة 2.92590.95780التجريبيّة

 اختبار) ت ( للمقارنة بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة في مهارة التف�يرس

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سّط الح�سابيالمجموعة
المح�سوبة

)ت( المعنويّة
)م�ستوى الدلالة(

2.37041.596833.8640.001ال�ضابطة 3.74070.81300التجريبيّة

ي�شير الجدول �أعلاه �إلى �أنّ قيمة )ت( ذات م�ستوى 
دلال���ة �أقل م���ن )0.05( مّما يعني وج���ود فروق دالة 
�إح�صائيًّا بين طلاب المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة 

في اختب���ار مه���ارة التف�س�ي�ر ل�صال���ح المجموع���ة ذات 
المتو�سّط الح�سابي الأكبر وهي المجموعة التجريبيّة.

-  التحقّق من �صحّة الفر�ضيّة الثالثة :

اختبار) ت (
 للمقارنة بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة في مهارة تقويم المناق�شات

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سّط الح�سابيالمجموعة
المح�سوبة

)ت( المعنويّة
)م�ستوى الدلالة(

2.66671.640832.3260.028ال�ضابطة 3.40740.84395التجريبيّة

ي�ش�ي�ر الج���دول �أع�ل�اه �إلى �أنّ قيم���ة )ت( ذات 
م�ست���وى دلال���ة �أق���ل م���ن )0.05( مّما يعن���ي وجود 
ف���روق دالة �إح�صائيًّا بين طلاب المجموعتين ال�ضابطة 
والتجريبيّ���ة في اختبار مهارة تقويم المناق�شات ل�صالح 

وه���ي  الأك�ب�ر  الح�ساب���ي  المتو�سّ���ط  ذات  المجموع���ة 
المجموعة التجريبيّة.

-  التحقّق من �صحّة الفر�ضيّة الرابعة :

اختبار) ت (
 للمقارنة بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة في مهارة الا�ستنباط

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سّط الح�سابيالمجموعة
المح�سوبة

)ت( المعنويّة
)م�ستوى الدلالة(

2.85191.511593.5620.001ال�ضابطة 4.07410.87380التجريبيّة



90
135 العدد:

في اختب���ار مه���ارة الا�ستنباط ل�صال���ح المجموعة ذات 
المتو�سّط الح�سابي الأكبر وهي المجموعة التجريبيّة.

-  التحقّق من �صحّة الفر�ضيّة الخام�سة :

ي�شير الجدول �أعلاه �إلى �أنّ قيمة )ت( ذات م�ستوى 
دلال���ة �أقل م���ن )0.05( مّما يعني وج���ود فروق دالة 
�إح�صائيًّا بين طلاب المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة 

اختبار) ت (
 للمقارنة بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة في الدرجة الكليّة

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سّط الح�سابيالمجموعة
المح�سوبة

)ت( المعنويّة
)م�ستوى الدلالة(

10.22224.862204.0640.000ال�ضابطة 14.11111.62512التجريبيّة

ي�شير الجدول �أعلاه �إلى �أنّ قيمة )ت( ذات م�ستوى 
دلال���ة �أقل م���ن )0.05( مّما يعني وج���ود فروق دالة 
�إح�صائيًّا بين طلاب المجموعتين ال�ضابطة والتجريبيّة 
في الاختبار ككل “مجموع المهارات”ل�صالح المجموعة 
المجموع���ة  وه���ي  الأك�ب�ر  الح�ساب���ي  المتو�سّ���ط  ذات 

التجريبيّة.

تف�سير النتائج ومناق�شتها 

�أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى وج���ود ف���روق ذات 
دلال���ة �إح�صائيّة بين المجموعتين التجريبيّة وال�ضابطة 
في مه���ارة معرف���ة الافترا�ض���ات ل�صال���ح المجموع���ة 
التجريبي���ة، وتتفق هذه النتيجة م���ع نتائج درا�سة علي 
)2009( ودرا�سة اليو�سف )2007( ودرا�سة الحربي 
)2003( فيم���ا يخ�ص مهارة معرف���ة الافترا�ضات في 
تلك الدرا�س���ات. كما تتعار�ض ه���ذه النتيجة مع نتائج 
درا�سة الجابري )2007( التي �أ�شارت �إلى عدم وجود 
ف���روق دالّ���ة في تلك المه���ارة. ويعتقد الباح���ث �أنّ هذه 
النتيج���ة قد تكون منطقيًّة في �ضوء ما يتّ�سم به �أ�سلوب 
الع�ص���ف الذهني م���ن م�ساحة كبيرة تُت���اح للطالب في 
افترا����ض الافترا�ضات المختلفة دون قيود قبل الانتقال 

�إلى تفنيد تلك الافترا�ضات.

كم���ا �أ�ش���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى وج���ود ف���روق 
دالّ���ة �إح�صائيًّا في مه���ارة التف�يرس ل�صال���ح المجموعة 
التجريبيّ���ة، وتتفق هذه النتيج���ة مع نتيجة درا�سة علي 
والحرب���ي   )2007( اليو�س���ف  ودرا�س���ات   )2009(

)2003( والجاب���ري )2007( فيم���ا يخ����ص مه���ارة 
التف�س�ي�ر في تل���ك الدرا�س���ات، حيث �أ�ش���ارت نتائجها 
�إلى وج���ود ف���روق دالّة ل�صال���ح المجموع���ة التجريبيّة. 
ا ك���ان ال�سبب في ظهور هذه النتيجة الكمّ الوافر  ولرّمب
م���ن المواق���ف التعليميّ���ة الت���ي تعرّ�ض له���ا الطالب في 
جل�سات الع�صف الذهني وما �صاحب تلك المواقف من 

تف�يرسات .

و�أظهرت النتائج كذلك فروقًا ذات دلالة �إح�صائيّة 
بين المجموعت�ي�ن التجريبيّة وال�ضابطة في مهارة تقويم 
المناق�شات ل�صالح المجموع���ة التجريبيّة، وهو ما يتفق 
م���ع نتائج درا�سات علي )2009( واليو�سف )2007( 
، وتتفق كذل���ك مع نتائج درا�سة �أب���و �سنينة )2007( 
الجاب���ري  ودرا�س���ة   )2003( الحرب���ي  ودرا�س���ة 
)2007( فيم���ا يخ�ص مهارة تقويم المناق�شات في تلك 
الدرا�سات. ويعتقد الباحث �أنّ لممار�سة الطالب لخطوة 
تق���ويم الاقتراح���ات والحلول والنتائ���ج �ضمن خطوات 
جل�س���ات الع�صف الذهني ال���دور الأكبر في ظهور هذه 

النتيجة.

وفي مه���ارة الا�ستنباط �أ�ش���ارت النتائج �إلى وجود 
ف���روق دالّ���ة �إح�صائيًّا ل�صال���ح المجموع���ة التجريبيّة، 
وتتف���ق هذه النتيجة م���ع نتائج درا�س���ة علي )2009( 
ولكنّه���ا   ،)2007( والجاب���ري   )2007( واليو�س���ف 
تتعار�ض مع نتائج درا�سة �أبو �سنينة )2007( ودرا�سة 
الحرب���ي )2003( فيما يخ�ص مه���ارة الا�ستنباط في 
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• التركي���ز على تنفي���ذ الدرو����س النموذجيّة من 	
قبل الم�شرفين التربوي�ي�ن وتفعيل ا�ترساتيجيّات 
التدري����س الحديث���ة، والا�ستف���ادة م���ن المعلّمين 

المتميّزين في تنفيذ بع�ض تلك الدرو�س .
• ين 	 تنفيذ ور�ش تدريبيّة للطلاب من قبل المخت�صّ

في مه���ارات التفك�ي�ر ب�صف���ة عام���ة ومه���ارات 
التفك�ي�ر الناق���د ب�صف���ة خا�ص���ة )كالا�ستقراء 
والا�ستنب���اط  والتف�س�ي�ر  والرب���ط  والتميي���ز 
ين في تعليم  وغيره���ا(،  وذلك من قب���ل المخت�صّ
التفك�ي�ر. والعم���ل عل���ى �إع���داد خطّ���ة تدريبيّة 

بذلك ت�شمل عموم المراحل الدرا�سيّة .

البحوث المقترحة :

يق�ت�رح الباحث في �ضوء تلك النتائ���ج والتو�صيات 
عددًا من العناوين التربويّة لأبحاث �إجرائيّة، منها :

• درا�س���ة مقارن���ة ب�ي�ن �أث���ر ا�ستخ���دام �أ�سل���وب 	
الع�صف الذهني في تدري�س الريا�ضيّات وبع�ض 
الأ�ساليب الأخرى ك�أ�سلوب لعب الأدوار و�أ�سلوب 
التعلّم التعاوني في تنمية مهاراتالتفكير الناقد.

• درا�سة فاعليّ���ة ا�ستخدام �أن���واع �أخرى للتفكير 	
كالتفكير الإبداعي في التح�صيل الدرا�سي .

• درا�سة تبحث في �أثر ا�ستخدام الع�صف الذهني 	
الط�ل�اب نح���و  التدري����س عل���ى اتجاه���ات  في 

الريا�ضيّات .
• درا�س���ة فاعليّ���ة �أ�سل���وب الع�ص���ف الذهن���ي في 	

التح�صي���ل الدرا�سي ومه���ارات التفكير الناقد 
للطلاب ذوي �صعوبات التعلّم .

تلك الدرا�سات، حي���ث �أ�شارت نتائج هاتين الدرا�ستين 
�إلى ع���دم وج���ود ف���روق دالّ���ة في ه���ذه المه���ارة ب�ي�ن 
المجموعت�ي�ن التجريبيّ���ة وال�ضابط���ة. ويف�سّ���ر الباحث 
ه���ذه النتيج���ة على اعتب���ار �أنّ الم�سائ���ل الريا�ضيّة تعدّ 
مج���الا وا�سعًا في تنمية مهارة الا�ستنباط وبالذات عند 
تطبيق الأ�سالي���ب الحديثة في التعلّم ك�أ�سلوب الع�صف 

الذهني .

تو�صيـات البحث

ل �إليه في البحث الحالي من  بناءً على ما تّم التو�صّ
نتائج، ف�إنّ الباحث يو�صي المعلّمين ب�شكل عام ومعلّمي 

الريا�ضيّات ب�شكل خا�ص بالتو�صيات التالية :
• تفعيل الط���رق والأ�ساليب الت���ي ت�سهم في �إثراء 	

الموق���ف التعليم���ي ب�أنم���اط التفك�ي�ر المختلفة ، 
و�أبرزها تحديدًا �أ�سلوب الع�صف الذهني.

• التركي���ز عل���ى الأ�سئل���ة المث�ي�رة للتفك�ي�ر داخل 	
���ف الدرا�س���ي،�أو م���ا ي�سمّ���ى ب���ـ )الأ�سئلة  ال�صّ

ال�سابرة(.
• توظي���ف �أ�سل���وب الع�ص���ف الذهن���ي )وبالذات 	

مرحلة مناق�شة النتائج والمقترحات( في تدريب 
الطلاب على عدد من مهارات الحوار الرئي�سة 
المرتبط���ة ارتباطً���ا مبا�شرًا بمه���ارات التفكير، 
كمهارات ح�س���ن الا�ستماع ونق���د الفكرة ولي�س 
�صاحبه���ا وتقبّل ال���ر�أي الآخر وغيره���ا، لما لها 
من �إ�سهام في �صقل مفاهيم التفكير ب�شكل عام 

والتفكير الناقد ب�شكل خا�ص لدى الطالب.

كما يو�صي الباحث الم�شرفين التربويين والقائمين 
على الجهاز التربوي بما يلي :

• التو�سّ���ع في تنفيذ ال���دورات التدريبيّة والم�شاغل 	
التربويّ���ة الهادف���ة �إلى �إك�س���اب المعلّمين ثقافة 

مهارات التفكير وطرق تدري�سها .
• العم���ل على �إع���داد دلي���ل للمعلّمين يق���وم على 	

�إعداد درو����س منهج الريا�ضيّ���ات ب�شكل خا�ص 
والمناهج الأخرى عمومًا من خلال دمج مهارات 

التفكير في طرق و�أ�ساليب تنفيذ الدرو�س. 
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