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بحوث ودراسات

136 العدد:

الملخ�ص

ه���دف البحث الحالي �إلى التعرف على �أثر ترتيب 
فقرات اختبار تح�صيلي على معاملات تمييز و�صعوبة 
الفق���رات ، وعل���ى �صدق وثب���ات الاختب���ار ، ولتحقيق 
�أه���داف البح���ث تم �إعداد اختبار مك���ون من    )30 ( 
فق���رة في مقرر التقويم التربوي لطلبة البكالوريو�س في 
جامعة تبوك ، ورتبت فقراته على النحو لاآتي : اختبار 
فقرات���ه مرتب���ة ح�س���ب م�س���توى الهدف الذي تقي�س���ه 
الفقرة وفق ت�صنيف بلوم للأهداف )تذكر ، ا�ستيعاب 
، تطبي���ق ...(، واختبار فقراته مرتبة ح�س���ب ت�سل�س���ل 
المحتوى ، واختبار فقراته مرتبة ت�ص���اعديا ح�سب قيم 
معام�ل�ات �ص���عوبة الفقرات . طبقت �أنم���اط الاختبار 
الثلاث���ة عل���ى عين���ة مكون���ة م���ن ) 300 ( طالب من 
الم�س���جلين في المقررالدرا�س���ي في الف�صل لاأول 1432 
/1433 ه���ـ . دلت النتائج على ما يلي : لا توجد فروق 
دال���ة �إح�ص���ائية في المتو�س���طات الح�س���ابية  لمعاملات 
�ص���عوبة فقرات  الاختبار تع���زى لاختلاف نمط ترتيب 
فقراته ، و توجد فروق دالة �إح�ص���ائيا بين المتو�سطات 
الح�س���ابية  لمعام�ل�ات تميي���ز الفقرات تع���زى لنموذج 
ترتيب الفقرات ل�ص���الح الاختبار ال���ذي رتبت فقراته 
ت�ص���اعديا ح�سب قيم ال�ص���عوبة ، ولاتوجد فروق دالة 
�إح�صائيا  بين  معاملات ثبات و�صدق  الاختبار  تعزى 
لنموذج ترتيب فقراته ، وتو�ص���ل البحث �إلى مجموعة 

من التو�صيات .

المقدمة 

يعد التقويم التربوي عن�ص���راً �أ�سا�سياً في منظومة 
العملي���ة التعليمي���ة ، لما له م���ن دور فاع���ل في تطورها 
وتقدمه���ا ، ولمعرف���ة م���دى التقدم في تحقي���ق �أهداف 
العملية التعليمية يقوم ع�ضو هيئة التدري�س في الجامعة 
بملاحظة �سلوك طلاب���ه با�ستمرار ، وبجمع المعلومات 
ع���ن هذا ال�سل���وك ب�أدوات وطرق مختلف���ة ، ولا بد من 
ا�ستخ���دام �أدوات دقيقة لقيا�س ه���ذا التطور والتقدم، 
وفي �ض���وء هذه النتائ���ج تتخذ الق���رارات المنا�سبة من 
ترفي���ع الطلب���ة م���ن م�ست���وى �إلى �آخ���ر ،وت�صنيفه���م 
وم���ا �إلى ذل���ك ،وتع���د الاختب���ارات التح�صيلي���ة م���ن 
�أه���م و�سائل التق���ويم الت���ي ي�ستخدمها �أع�ض���اء هيئة 
المدار����س. في  والمعلم���ون  الجامع���ات  في   التدري����س 

) ال�شريفين ، 2006(

كما توفر الاختبارات معلومات يمكن �أن ت�س���تخدم 
في قيا�س م�ستوى تح�صيل الطلاب ومدى نجاح عملية 
التعلي���م وت�ش���خي�ص جوان���ب �ض���عف الطلاب وو�ض���ع 
العلاج المنا�س���ب وت�ص���نيف الطلبة والتميي���ز بينهم ، 
وتع���د اختب���ارات الاختيار من متعدد من �أكثر �أ�ش���كال 
الاختبارات التح�صيلية انت�شاراً و�شيوعاً في الجامعات 
ل�س���هولة ت�ص���حيحها ومرونة ا�س���تخدامها ، كما تتميز 
اختب���ارات الاختيار من متعدد ب�أنها تقي�س م�س���تويات 
عقلي���ة  متنوعة لدى الطلبة كما يمكن ا�س���تخدامها في 

مختلف مجالات الدرا�سة )�سليمان ،2010 (.

�أثر ثلاثة نماذج لترتيب فقرات اختبار تح�صيلي في التقويم التربوي على 
الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبار وفقراته

د.�شاهر خالد �سليمان
كلية التربية ولاآداب - جامعة تبوك

المملكة العربية ال�سعودية
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ويعد التق���دم والتطور في مج���ال القيا�س الركيزة 
لاأ�سا�س���ية لتقدم وتطور العل���وم مهما اختلفت �أنواعها 
وتغيرت م�شاربها فهي جميعا تقا�س وتقيم بمدى الدقة 
التي و�صل �إليها القيا�س في مجال �أبحاثها ودرا�ساتها، 
وبالرغ���م من �أن مح���ور القيا�س في مج���ال التربية هو 
لاإن�س���ان بكل تغيراته ومرونته وعدم ثباته وا�س���تقراره 
�إلا �أنّ علم���اء القيا����س اهتم���وا ببن���اء �أدوات قيا�س مع 
لاأخذ بالاعتبار كل المتغيرات وو�ص���لوا �إلى دقة معقولة 
ح���ول علمي���ة ومو�ض���وعية الاختب���ارات خا�ص���ة فيم���ا 
يتعلق بخ�صائ�ص���ها ال�س���يكومترية من �صعوبة وتمييز 
لفقراتها و�ص���دق وثبات للاختبارات ، ولأن مدى قدرة 
الاختب���ار على قيا�س ال�س���مات المختلف���ة عند الطلاب 
بقدر عال من ال�صدق والثبات وبقدر �أقل من لاأخطاء 
 تعت�ب�ر م���ن �أه���م ركائ���ز عملي���ة القيا����س والتق���ويم .

)�سنان، 2006 (.

وي���رى بع����ض علم���اء القيا����س �أنّ لاأخط���اء الت���ي 
ت�أت���ي من بني���ة المقيا�س م���ن �أخطر لاأخط���اء ، لذلك 
جرت مح���اولات عديدة من علم���اء القيا�س والباحثين 
في���ه لاعتماد قواع���د و�إجراءات دقيق���ة في بناء �أدوات 
القيا����س ، غايته���ا الح���د  �أو التقلي���ل م���ن لاأخط���اء 
المت�أتي���ة من المقيا����س ، كما اتفقوا على �ض���رورة توافر 
الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية للاختبار وفقراته بدرجة 
عالي���ة ودقيقة ، كما ينبغي لم�ص���مم الاختب���ار �أن يكون 
على خبرة ودراية منا�س���بة ب�ص���ياغة فقرات الاختبار 
حتى يخرج الاختبار ب�ص���ورة �ص���حيحة وتكون نتائجه 
موثوقاً بها ، ومن لاإجراءات التي تتعلق ببنية الاختبار 
الت���ي يتناولها البح���ث ترتيب فق���رات الاختبار ، ومن 
الطرق الم�ستخدمة في ترتيب فقرات الاختبار ؛  ترتيب 
ح�س���ب نوع )  �ش���كل ( الفق���رة : �إذا احت���وى الاختبار 
على �أكثر من نوع من الفقرات ، فمن لاأف�ض���ل ترتيبها 
ح�سب النوع ، بمعنى �أن تظهر جميع الفقرات التي من 
نف�س النوع كمجموعة جزئية لعدة مزايا منها : �سهولة 
تو�ضيح التعليمات و�س���هولة الت�صحيح والمحافظة على 
التهي����ؤ العقلي )mental set( للطالب �أثناء لاإجابة.

)علام ، 2006(.

وترتي���ب فق���رات الاختبارح�س���ب درج���ة �ص���عوبة 
فقراته ت�ش���كل ه���ذه الطريقة الاتجاه الع���ام في ترتيب 
الفق���رات ، ف����إذا كان���ت الفقرات من نف����س النوع ف�إن 
ترتيبها ح�س���ب ال�ص���عوبة ،حي���ث يوفر ه���ذا الترتيب 
للطال���ب الدافعي���ة للا�س���تمرار في محاولات���ه للإجابة 
، ربم���ا كان الترتي���ب لاأن�س���ب، حي���ث يوف���ر الدافعية 
ي�ش���عر  عندم���ا  للإجاب���ة  محاولات���ه  في  للا�س���تمرار 
بالتعزيز الفوري ب�سبب قدرته على لاإجابة عن لاأ�سئلة 
لاأولى من الاختبار والتي ت�سمى بالأ�سئلة الت�شجيعية �أو 
لاأ�سئلة الما�صة لل�صدمة ، ولكن ما هو م�ؤ�شر ال�صعوبة 

المتوفر ، �أو الذي يمكن توفره لإجراء هذا الترتيب ؟

ويعتم���د ع�ض���و هيئ���ة التدري����س �أكثر من م�ؤ�ش���ر 
 لتقدي���ر �ص���عوبة ال�س����ؤال  بع�ض���ها م�ؤ�ش���رات منطقية 
)Logical indices(  ويعني �أنّ ع�ضو هيئة التدري�س 
�س���يعتمد على المنطق في تقديره ل�صعوبة الفقرة ،مثل 
تقديره للم�س���توى العقل���ي الذي تقي�س���ه الفقرة، حيث 
يتوق���ع زيادة �ص���عوبتها بزي���ادة الم�س���توى العقلي الذي 
تقي�س���ه وفق ت�ص���نيف بل���وم للأه���داف . )الحريري، 

.) 2007

و ترتيب ح�س���ب المحتوى : ويق�ص���د بهذا الترتيب 
ت�سل�س���ل الفق���رات في ورق���ة الاختبار ح�س���ب ت�سل�س���ل 
محت���وى المادة الدرا�س���ية ، �أي ترتيب الفقرات ح�س���ب 
ت�سل�س���ل المادة الدرا�سية ، بمعنى �أن كل مو�ضوع يعتمد 

على مو�ضوع �آخر �سابق له .)عودة ،2005 (.

 Schuyler & Nornen,(و�أجرى�س���كايرونورنين
1972  ( درا�س���ة تناول���ت �أث���ر ترتي���ب الفق���رات وفقا 

ل�ص���عوبتها في اختب���ار تح�ص���يلي من ن���وع اختيار من 
متعدد ، و�أج���رى دانيال  ) Dinnal,1988( درا�س���ة 
في  الفق���رات  ترتي���ب  في  طريقت�ي�ن  فيه���ا  ا�س���تخدم 
اختب���ار اختيار من متعدد هما ال�ص���عوبة لاإح�ص���ائية 
 للفقرة وال�ص���عوبة المنطقية للفقرة ، و�أجرى كار�ستين 
) Carstens,1982 ( درا�سة هدفت �إلى معرفة �أثر 
ترتيب فقرات اختبار تح�ص���يلي عل���ى �أداء الطلبة من 
حيث الترتيب الع�شوائي لها �أو وفقا لترتيبها في المحتوى 
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 )Dreak,1984 (   الدرا�س���ي، كم���ا �أج���رى دي���رك
درا�س���ة تن���اول فيها �أث���ر ترتي���ب الفق���رات في اختبار 

تح�صيلي وفقا ل�صعوبتها على �أداء الطلبة. 

و�أج���رى العم���ري )2011 ( درا�س���ة هدف���ت �إلى 
الك�ش���ف عن �أثر ترتيب الفقرات في المقايي�س النف�سية 
على خ�ص���ائ�ص المقيا�س وخ�صائ�ص فقراته ، لذا فقد 
ا�س���تخدم في هذه الدرا�س���ة مقيا�س الثقة بالنف�س ، ثم 
�إعادة ترتيب فقرات���ه ب�أربع طرق ، الثلاثة لاأولى هي: 
ترتي���ب الفقرات تنازلياً ح�س���ب م�ؤث���ر كل من : تمييز 
الفقرة ،و ثبات الفقرة ،و �ص���دق الفقرة ، �إ�ض���افة �إلى 

الترتيب الرابع ، وهو ترتيب الفقرات ع�شوائيا .

وا�س���تخدم الباحث ت�ص���ميم القيا�س���ات المتكررة 
في عر����ض المقيا����س على عين���ة من المفحو�ص�ي�ن بلغت 
)264( طالب���ا ، تم تق�س���يمها �إلى �أربع مجموعات كل 
منه���ا )66 (مفحو�ص���ا ، تلقى كل مفحو����ص لاأنماط 
لاأربع���ة للمقيا�س ولكن بترتي���ب مختلف من مجموعة 
لأخرى ، نتائج الدرا�سة �أ�شارت �إلى تفوق �أ�سلوب ترتيب 
الفقرات اعتمادا على م�ؤ�ش���رات ثباته���ا ،حيث �أعطي 
ه���ذا الترتيب �أعلى معام���ل ثبات للمقيا�س بالإ�ض���افة 
�إلى �أن ه���ذا الترتيب ق���د تقدم على الطرق لاأخرى في 
تح�سين متو�سطات الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للفقرات 

نف�سها .

و�أجرى رم�ضان )2010 ( درا�سة بهدف التعرف 
على م���دى ت�أثير ترتيب فقرات الاختبار ح�س���ب درجة 
�ص���عوبتها , على تح�ص���يل طلاب المرحلة الثانوية لمادة 
الريا�ض���يات في المنوفي���ة ، وقد تكونت عينة الدرا�س���ة 
م���ن )200( طال���ب وطالبة بال�ص���ف الث���اني الثانوي 
)علمي( حيث حلل الباحث محت���وى الدوال الحقيقية 
بهدف الح�ص���ول عل���ى المفاهيم الريا�ض���ية في اختبار 
يح���وي على )23( فقرة من نمط الاختيار من متعدد, 
حي���ث تم ح�س���اب �ص���دق وثب���ات الاختب���ار ومعاملات 
ال�ص���عوبة ل���كل مف���ردة ، وق�س���م الاختب���ار �إلى ثلاثة 
�أق�س���ام، اختب���ارات رتبت �أ�س���ئلتها بالأ�ش���كال الثلاثة 
للاختبار ترتيب ت�صاعدي ، تنازلي ، ع�شوائي ( . دلت 

نتائج الدرا�س���ة �أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو�سطات درجات �أفراد عينة البحث في لاأ�شكال 
الثلاثة للاختبار ،و لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو�سط درجات الطلاب الذكور �أو متو�سط درجات 
الطالب���ات لاإناث ، و�أن  �أعلى المتو�س���طات الح�س���ابية 
بالن�سبة للأ�شكال الثلاثة للاختبار كان الترتيب  الذي 

يبد�أ بالأ�سئلة ال�سهلة ) الترتيب الت�صاعدي ( . 

به���دف  2010 (  درا�س���ة  اللحي���اني )  و�أج���رى 
التع���رف عل���ى �أهم ط���رق ترتي���ب مف���ردات الاختبار 
من حيث ت�سل�س���ل محتوى المقرر الدرا�س���ي للمفردات 
وم�س���توى ال�س���هولة وال�ص���عوبة, والك�ش���ف ع���ن نمط 
الترتيب لاأف�ض���ل لمفردات الاختبارمن حيث ال�ص���دق 
والثب���ات ، ولتحقي���ق هدف الدرا�س���ة تم بن���اء اختبار 
تح�ص���يلي متعدد البدائ���ل في البابين لاأول والثاني من 
مقرر الريا�ض���يات لل�ص���ف الثاني الثانوي ق�سم العلوم 
 K الطبيعية وه���ي كما يلي: العملي���ات الثنائية والرمز
والم�ص���فوفات والمح���ددات ، وبن���اءً على ذل���ك تم بناء 
خم�س���ة نم���اذج للاختبار نف�س���ه , يتك���ون كل منها من 
)25( مف���ردة عل���ى النح���و الت���الي :لاأول؛  تم ترتيب 
المف���ردات ح�س���ب ت�سل�س���ل عر�ض المحت���وى , والثاني ؛ 
تم ترتيب المفردات من ال�س���هل �إلى ال�ص���عب ، والثالث 
 ، ال�س���هل  �إلى  ال�ص���عب  م���ن  المف���ردات  ترتي���ب  ؛ تم 
الراب���ع؛ تم ترتيب المفردات ترتيب���اً متبادلًا )دائرياً(،  
الخام����س ؛ تم ترتي���ب المفردات ترتيباً ع�ش���وائياً ، وتم 
تطبيق النماذج الخم�سة ب�ش���كل ع�شوائي على)600( 
طالبٍ من طلاب ال�ص���ف الثاني الثان���وي بمدينة مكة 
المكرم���ة . دل���ت النتائ���ج عل���ى �أن���ه توجد ف���روق ذات 
دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن قي���م معام�ل�ات الثب���ات  تعزى 
لاخت�ل�اف ترتيب مف���ردات الاختبار ب�ي�ن النموذجين 
)الترتيب ح�س���ب ت�سل�سل عر�ض المحتوى والترتيب من 
ال�س���هل �إلى ال�صعب( ل�ص���الح نموذج الترتيب ح�سب 
ت�سل�س���ل عر����ض المحت���وى , كم���ا �أنه توجد ف���روق دالة 
�إح�ص���ائياً بين معاملات الثبات للنموذجين )الترتيب 
م���ن ال�س���هل �إلى ال�ص���عب والترتيب من ال�ص���عب �إلى 
ال�س���هل( ل�ص���الح نم���وذج الترتي���ب من ال�ص���عب �إلى 
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ال�س���هل و لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية ب�ي�ن 
 قيم معاملات �ص���دق الاختبار بين النماذج الخم�س���ة.

وتختلف الدرا�س���ة الحالية عن الدرا�سة ال�سابقة ب�أنها 
جمعت ثلاثة نماذج معا وطبقت على اختبار تح�صيلي 
في مق���رر جامع���ي يُدر����س في  الجامعة وتن���اول جميع 
الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية للاختبار التح�ص���يلي من 
�ص���دق وثبات الاختبار و�ص���عوبة وتمييز فقراته ،حيث 
تناول���ت معظ���م الدرا�س���ات اختب���ارات عل���ى ط�ل�اب 
المدار����س، �أو مقايي����س نف�س���ية ، وق���د �أ�ض���اف البحث 
الحالي نمط ترتيب ح�سب م�ستوى الهدف الذي تقي�سه 
فقرة ال�س����ؤال وفق ت�صنيف بلوم للأهداف ال�سلوكية ، 
ليغطي معظم �أنماط ترتيب فقرات الاختبار المطروحة 
و�أثرها على جميع الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبار  
من حي���ث  معاملات ال�ص���دق والثبات ، وال�ص���عوبة ، 

والتمييز. 

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها

تع���د الاختبارات م���ن �أدوات التقويم المهمة ، حيث 
ت�س���تخدم نتائجها في اتخاذ الق���رارات التربوية ، كلما 
زادت �أهمي���ة الق���رار الذي يتوقع �أن يت���م اتخاذه كلما 
زادت الحاج���ة �إلى �أن تك���ون المعلوم���ات التي نح�ص���ل 
عليها م���ن الاختبار دقيقة وذات �ص���لة وثيقة بالغر�ض 
الذي �أعد من �أجله ، ومن هنا برز الاهتمام بالتخطيط 
المحك���م لإع���داد الاختب���ار �س���واء فيما يتعل���ق بتحديد 
لاأه���داف والغر�ض من الاختبار ، وتح�ض�ي�ر الفقرات 
وتحليله���ا �أو فيم���ا يتعلق ب�إخ���راج الاختب���ار وتطبيقه، 

وجميع العوامل التي يمكن �أن ت�ؤثر على نتائجه.

وكان  للث���ورة العلمي���ة الحديث���ة في مج���ال البحث 
العلمي والتي تبنت الطرق الا�س���تقرائية ، لاأثر الكبير 
في دف���ع حرك���ة القيا�س ، وتطوي���ر العديد م���ن �أدوات 
القيا����س المختلفة وفق �أ�س���اليب وط���رق علمية منظمة 
تب���د�أ بتحدي���د اله���دف وكتاب���ة الفقرات الت���ي تعك�س 
الخ�ص���ائ�ص وال�سمات المراد قيا�س���ها وانتهاء  بتعيين 
الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية ل�ل��أداة ،وتقدي���ر معايير 

الدرجات .

ويك�ث�ر �أع�ض���اء هيئ���ة لتدري����س في الجامعات من 
ا�س���تخدام الاختب���ارات الاختيارية ك�أداة في قيا�س���هم 
لتح�ص���يل الطلب���ة ،حيث تتطل���ب لاأ�س���ئلة الاختيارية 
مه���ارات معين���ة خ�صو�ص���ا اختب���ارات الاختي���ار م���ن 
متع���دد والاهتم���ام  ب�إخراج الاختبار يوفر خ�ص���ائ�ص 
�س���يكومترية تجع���ل  الفق���رات �أف�ض���ل م���ا يمك���ن من 
حيث ال�ص���عوبة والتمييز، وتجعل من الاختبار �أف�ض���ل 
ما يمك���ن من حيث ال�ص���دق والثب���ات، وبالتالي يقدم 
الاختبار نتائج دقيقة تعك�س الم�ستوى الحقيقي للطالب، 
مما تجعل ع�ض���و هيئة التدري�س في الجامعة على وعي 
ب�أهمي���ة تحدي���د لاأه���داف وترتيب فق���رات الاختبار، 
وبتتبع �أدبيات البحث ات�ضح �أن هناك اختلافاً وا�ضحاً 
في نتائ���ج الدرا�س���ات التي اهتمت بت�أث�ي�ر نمط ترتيب 
فق���رات الاختب���ار عل���ى الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية ، 
وقد يعود ذل���ك  �إلى اختلاف العينات و�أدوات البحث، 
وتق�ص���ي الحقيق���ة في ه���ذا المج���ال يتطل���ب مزي���داً 
م���ن الدرا�س���ات في بيئتن���ا العربية حت���ى يمكن تقديم 
التو�ص���يات العلمية التي ينبغي �أخذها في الاعتبار عند 
اختيار �أو بناء �أداة البحث، وبناء على ما تقدم ونتيجة 
لن���درة لاأبح���اث في هذا المج���ال على الم�س���توى المحلي 
والعالم���ي ، ف����إن الدرا�س���ة الحالية محاولة متوا�ض���عة 
للإ�س���هام في التحري عن علاقة نمط ترتيب الفقرات 
في الاختبار بخ�صائ�ص���ه ال�سيكومترية ومدى اختلاف 
هذه العلاقة وعلى وجه التحديد �سيركز البحث الحالي 

على محاولة لاإجابة عن الت�سا�ؤلات لاآتية: 
11 هل توجد فروق دالة �إح�ص���ائيا في المتو�س���طات .

الح�س���ابية لمعام�ل�ات �ص���عوبة فق���رات اختبار 
تح�ص���يلي في التق���ويم التربوي  تع���زى لنموذج 

ترتيب فقراته ؟
22 �إح�ص���ائية في . دلال���ة  ف���روق ذات  توج���د  ه���ل 

المتو�س���طات الح�س���ابية لمعاملات تمييز فقرات 
اختب���ار تح�ص���يلي في التق���ويم الترب���وي تعزى 

لنموذج ترتيب فقراته ؟
33 �إح�ص���ائية في . دلال���ة  ف���روق ذات  توج���د  ه���ل 

معام�ل�ات ثبات اختب���ار تح�ص���يلي في التقويم 
التربوي  تعزى لنموذج ترتيب فقراته ؟
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44 �إح�ص���ائية في . دلال���ة  ف���روق ذات  توج���د  ه���ل 
معاملات �ص���دق  اختبار تح�ص���يلي في التقويم 

التربوي  تعزى لنموذج ترتيب فقراته ؟

�أهداف البحث 

يهدف البحث الحالي �إلى ما ي�أتي : 
• الك�ش���ف ع���ن �أث���ر اخت�ل�اف ثلاثة نم���اذج من 	

ترتيب فقرات اختبار تح�صيلي في التقويم  على 
معاملات �صعوبة وتمييز فقراته .

• الك�شف عن �أثر ثلاثة نماذج من ترتيب فقرات 	
اختب���ار تح�ص���يلي في التق���ويم الترب���وي عل���ى 

معاملات �صدق وثبات الاختبار .

• تحديد نم���ط الترتي���ب لاأمثل لترتي���ب فقرات 	
اختب���ار تح�ص���يلي في التق���ويم الترب���وي الذي 

يتميز بمعاملات �صدق وثبات مرتفعة .

�أهمية البحث

ت�أتي �أهمية البحث بمقدار ما ي�ض���يفه �إلى المعرفة 
من الناحيتين النظرية والتطبيقية ، وعليه ف�إن لاأهمية 
للبحث الحالي يمكن �أن تتحدد في كونه �سيقدم م�ؤ�شراً 
قيا�سياً جديداً لزيادة دقة  �أدوات القيا�س )الاختبار(، 
حي���ث تعد الاختب���ارات التح�ص���يلية  من �أك�ث�ر �أدوات 
القيا����س انت�ش���اراً و�ش���يوعاً في الجامعات وم�ؤ�س�س���ات 
التعلي���م لاأخ���رى ،�إذ �إن م���ا تو�ص���ل �إلي���ه البحث من 
تف�ض���يل لأحد  �أنماط ترتيب فقرات الاختبار �سير�شد 
الباحث�ي�ن �إلى �أي نم���ط  م���ن ترتيب فق���رات الاختبار  
�س���تعطي موثوقية و�ص���دق لنتائج الاختب���ار التي تبنى 
عليها قرارات  منها تتعلق بانتقال الطلبة من م�س���توى 
درا�س���ي �إلى �آخر ، وبم�س���توى �إتق���ان الطلبة للمهارات 
والمعارف التي اكت�س���بوها �أثناء الدرا�س���ة في الجامعة، 
مم���ا يعط���ي �ص���ورة دقيق���ة و�ص���ادقة ع���ن م�س���توى 
الخريج�ي�ن م���ن الجامع���ات ، وينعك����س �إيجاب���اً عل���ى 
ق���درة الطلبة  على المناف�س���ة في �س���وق العمل، ولأهمية 
دقة تقدير م�س���تويات لاأداء في الجامعات وانعكا�س���ها 

على  فر����ص العمل، وما يتخذ بن���اء عليها من قرارات 
تعليمي���ة تتعل���ق بالطلبة ،كما يمك���ن للبحث الحالي �أن 
ي�ساعد القائمين على تطوير الاختبارات في الم�ؤ�س�سات 
التعليمي���ة ، عل���ى الاهتم���ام ببني���ة الاختب���ار و�إعداده 
و�إخراجه ، كما تتمثل �أهمية الدرا�سة في بيان �آلية بناء 
اختبار تح�صيلي في �أحد المقررات الدرا�سية  الجامعية 

الذي يدر�س في جامعة  تبوك، و في جامعات �أخرى .

م�صطلحات البحث : 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية وتتكون من :

معام��ل �صعوبة الفقرة : هو ن�س���بة الطلاب الذين 
�أجابوا عن الفقرة �إجابة �صحيحة �إلى مجموع الطلاب 

الذين حاولوا لاإجابة عن الفقرة .

معام��ل تميي��ز الفقرة : هو قيم���ة معامل الارتباط 
بين لاأداء على الفقرة والدرجة الكلية على الاختبار .

معام��ل ثبات الاختبار:  هو معامل ثبات الات�س���اق 
الداخلي المح�س���وب با�س���تخدام معادلة �ألف���ا كرونباخ 

والطريقة الن�صفية. 

معامل �صدق الاختبار :  يتكون من نوعين : 

ال�صدق التنب�ؤي : هو قيمة معامل ارتباط بير�سون 
المح�س���وب ب�ي�ن درجات الط�ل�اب على الاختب���ار الذي 
�أعده الباحث ودرجاتهم على الاختبار النهائي في ذلك 

المقرر . 

ال�ص��دق التلازم��ي : ه���و قيم���ة معام���ل ارتب���اط 
بير�س���ون  المح�سوب بين درجات الطلاب على الاختبار 
الذي �أعده الباحث ودرجاتهم على الاختبار الن�ص���في 

في نف�س المقرر .

اختب��ار تح�صيل��ي :  عين���ة م���ن فق���رات م���ن نوع 
اختي���ار من متع���دد  �أربع���ة بدائل  �أعده���ا الباحث في 
المو�ضوعات التالية؛ خ�ص���ائ�ص وم�ستويات  القيا�س  ، 
�أنواع الاختبارات وخ�صائ�ص���ها، ت�ص���ميم الاختبارات 
وا�س���تخداماتها ، تطبي���ق الاختبارات ، والمو�ض���وعات 
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هي مفردات لمقرر التقويم التربوي  للف�ص���ل  الدرا�سي 
لاأول من العام الدرا�سي 1432هـ .

محددات البحث
• اقت�ص���ار البحث على الطلاب الذكور الم�سجلين 	

في مقرر التق���ويم التربوي   في  جامعة تبوك في 
المملكة العربية ال�س���عودية في الف�صل  الدرا�سي 

لاأول  1432/ 1433 هـ .
• تح�ص���يلي 	 اختب���ار  عل���ى  البح���ث  اقت�ص���ار 

المو�ض���وعات  في  الترب���وي  التق���ويم  مق���رر  في 
التالية: خ�ص���ائ�ص وم�س���تويات  القيا�س، �أنواع 
الاختبارات وخ�صائ�صها، ت�صميم الاختبارات 

وا�ستخداماتها ، تطبيق الاختبارات .

الطريقة والإجراءات 

عين���ة البحث: تكونت عين���ة البحث من )300   ( 
طالب وهم جميع الطلاب الم�س���جلين في مقرر التقويم 
التربوي في الف�صل الدرا�سي لاأول 1432 /1433 هـ، 

وهم جميع �أفراد مجتمع البحث .

�أداة البحث 

تم بن���اء الاختبار في مو�ض���وعات القيا�س والتقويم 
وفق الخطوات لاآتية :

•  تحدي���د الغر����ض م���ن الاختب���ار ، وه���و قيا�س 	
التق���ويم  مو�ض���وعات  في  الط�ل�اب  تح�ص���يل 

التربوي. 
•  تحدي���د محت���وى الاختب���ار بن���اء عل���ى قائم���ة 	

تو�ص���يف مق���رر التق���ويم الترب���وي ولاأه���داف 
ال�سلوكية التي ينبغي تحقيقها لدى الطلبة .

• ا�ش���تملت مو�ض���وعات الاختب���ار عل���ى م���ا يلي : 	
خ�ص���ائ�ص وم�س���تويات القيا����س ، الاختبارات 
�أنواعه���ا وخ�صائ�ص���ها ، ت�ص���ميم الاختبارات 

وا�ستخداماتها ، تطبيق الاختبارات .
• تم �ص���ياغة لاأهداف ال�س���لوكية التي ت�ض���منتها 	

المو�ضوعات والتي ينبغي تحقيقها لدى الطلاب. 

• �إع���داد جدول موا�ص���فات لبن���اء الاختبار حيث 	
تم ربط م�س���تويات لاأهداف ال�سلوكية بمحتوى 
مو�ض���وع  ه���ي  الت���ي  الدرا�س���ية  المو�ض���وعات 

الاختبار.
• تم �ص���ياغة )40 ( فق���رة م���ن ن���وع اختيار من 	

متع���دد ب�أربع���ة بدائ���ل �أحدها بديل �ص���حيح ، 
لقيا�س كل هدف من لاأهداف ال�س���لوكية ، وقد 
تطلب قيا�س بع�ضها �أكثر من فقرة واحدة ، وقد 
روعيت لاأ�س����س الفنية في كتاب���ة هذا النوع من 
الفق���رات ، ومطابقتها للهدف ال�س���لوكي الذي 

تقي�سه من حيث المحتوى ، وم�ستوى الهدف . 
• للت�أك���د من �ص���دق المحت���وى ، تم عر�ض فقرات 	

الاختب���ار على �س���تة محكمين من �أع�ض���اء هيئة 
التدري�س في الجامعات والذين يدر�سون القيا�س 
والتق���ويم ، وذل���ك لأخذ وجه���ات نظرهم حول 
الفقرات والاختبار واقتراح ما يرونه منا�س���با، 
وطل���ب م���ن كل منهم �أن يبدي ر�أي���ه من حيث : 
درجة الاتفاق بين لاأهداف ال�س���لوكية والهدف 
لاأ�سا�س���ي للاختبار وتمثيلها لها ، ومدى قيا�س 
الفق���رات  للهدف ال�س���لوكي المتعلق بها ، ومدى 
ات�ساق الاختبار مع الهدف لاأ�سا�سي منه ،وبناء 
عل���ى ملاحظاته���م  تم ح���ذف بع����ض الفقرات 
 الت���ي �أجمع المحكمون عل���ى حذفها وبلغ عددها 
)7(، وبعد ذلك عدل الباحث الفقرات وراجعها 
وبلغ عددها في �ص���ورتها لاأولية )  38( فقرة ، 
حي���ث �أجم���ع المحكمون عل���ى �أنها عين���ة كافية 
وممثلة للمجال ال�سلوكي الذي يقي�سه الاختبار 

• الباح���ث 	 ق���ام    : الأولي للاختب��ار  التجري��ب 
بتطبيق الاختبار المكون من ) 38 ( فقرة   على 
عينة ا�س���تطلاعية تكونت من )30 ( طالبا ، تم 
اختيارهم ع�ش���وائيا من مجتمع البحث و خارج 
عينة الدرا�س���ة   ، بغر�ض التعرف على م�س���توى 
�ص���عوبة الفق���رات وتحدي���د الزم���ن المنا�س���ب 
للاختبار والت�أكد من و�ض���وح ال�صياغة اللغوية 
للفقرات والك�ش���ف عن ال�صعوبات المتوقعة التي 
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تواج���ه الطلاب ، وكذلك �إيج���اد معامل الثبات 
للاختبار  ، ولم تواجه الطلاب �أية �ص���عوبات في 

لاإجابة عن الفقرات  .

لق���د �أجريت عملي���ة التحليل للبيان���ات التجريبية 
لاأولي���ة حيث تم ح�س���اب معامل ال�ص���عوبة لكل فقرة ، 

وذلك ب�إيجاد ن�س���بة الطلاب الذين �أجابوا عن الفقرة 
�إجابة �ص���حيحة م���ن بين المفحو�ص�ي�ن الذي���ن حاولوا 
 لاإجاب���ة عنه���ا و�إيج���اد معام���ل تمييز والج���دول رقم 
)  1( يو�ض���ح معاملات ال�ص���عوبة والتمييز لكل فقرة 

من الاختبار .

جدول رقم ) 1 (
معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات الاختبار على العينة الا�ستطلاعية

رقم 
الفقرة 

معامل 
ال�صعوبة

معامل 
التمييز

رقم 
الفقرة 

معامل 
ال�صعوبة 

معامل 
التمييز 

رقم 
الفقرة 

معامل 
ال�صعوبة 

معامل 
التمييز

10.420.67140.230.18270.400.45
20.740.45150.190.09280.700.39
30.390.41160.560.50290.260.17
40.400.58170.770.43300.260.42
50.120.08180.650.67310.350.42
60.350.42190.930.28320.140.10
70.330.58200.370.43330.650.75
80.580.47210.510.50340.490.41
90.230.42220.260.47350.650.45

100.630.50230.700.58360.440.45
110.650.18240.250.47370.330.48
120.350.39250.490.50380.370.47
130.490.50260.200.08

معام�ل�ات  1(�أن   ( رق���م  الج���دول  م���ن  يت�ض���ح 
ب�ي�ن  تراوح���ت  الاختب���ار  لفق���رات   ال�ص���عوبة 
مقداره)0.53(،�أم���ا   0.93-0.12(بو�س���ط   (
ب�ي�ن  تراوح���ت  فق���د  الفق���رات  تميي���ز   معام�ل�ات 
)0.08 0.75-( بو�سط مقداره )0.42( وتم حذف 
الفق���رات لاآتية ) 5 ، 11، 14 ،15 ،19 ، 26 ،29 ،32  ( 
نظ���راً لت���دني معاملات تمييزها فق���د كانت )  0.08 
 0.17،  0.08،  0.28،  0.09،  0.18،  0.18  ،
،0.10   (  على التوالي �أما معاملات �صعوبة الفقرات 
فقد كانت  ) 0.12 ، 0.65 ،0.23 ،0.19 ،0.93 
،0.20 ،0.26، 0.14( عل���ى التوالي . وقد �أ�ص���بح 

عدد فقرات الاختبار ب�صورته  النهائية )30(فقرة .
- ق���ام الباح���ث ببناء ثلاثة  نم���اذج للاختبار لها 
نف����س المحتوى ؛ النموذج لاأول اختب���ار  فقراته مرتبة 

ح�س���ب ال�ص���عوبة المنطقي���ة وهي هنا ح�س���ب م�س���توى 
اله���دف ال���ذي تقي�س���ه الفق���رة وف���ق ت�ص���نيف بل���وم 
)تذكر، ا�ستيعاب ، تطبيق، تحليل ، تركيب ، تقويم ( ، 
والنموذج الثاني: اختبار  فقراته مرتبة ح�سب ت�سل�سل 
المحتوى الذي هو  مو�ض���وع الاختب���ار ، النموذج الثالث 
اختبار فقراته مرتبة ح�س���ب قيم معاملات ال�ص���عوبة 

وكان الترتيب من ال�سهل �إلى ال�صعب .

- وزع���ت نماذج الاختبار على ط�ل�اب العينة على 
�أن يجي���ب جميع الطلاب عل���ى النماذج ، بحيث يجيب 
الطال���ب لاأول عل���ى النم���وذج لاأول ، والطالب الثاني 
وفق النم���وذج الثاني ، والطالب الثال���ث وفق النموذج 
الثال���ث ،  وهك���ذا لباقي الط�ل�اب ، ثم جم���ع الباحث 
نم���اذج الاختبارات وقد وزع الباحث �أعداداًً مت�س���اوية 

من النماذج .
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 النتائج وتف�سيرها

ال�س���ؤال الأول : هل توجد فروق دالة �إح�صائيا في 
المتو�سطات الح�سابية لمعاملات �صعوبة فقرات اختبار 

تح�ص���يلي في التق���ويم الترب���وي  تع���زى لنم���ط ترتيب 
فقراته ؟ وللإجابة عن �س����ؤال الدرا�س���ة فقد ح�س���بت 
معاملات �صعوبة فقرات الاختبار كما في الجدول رقم 

 ) 2 (

جدول رقم )  2   (
المتو�سطات الح�سابية لمعاملات �صعوبة الفقرات ح�سب نمط ترتيب فقرات الاختبار

الانحراف 
المعياري 

المتو�سط الح�سابي 
العام لمعامل �صعوبة 

الفقرات
العدد نموذج ترتيب فقرات الاختبار  م

0.31 7377. 35 نموذج الترتيب ح�سب م�ستوى الهدف الذي تقي�سه 
الفقرة )تذكر ،ا�ستيعاب ،......( 1

0.28 685. 35 نموذج الترتيب  ح�سب ت�سل�سل المحتوى  2

0.24 6687. 35 نموذج الترتيب  ح�سب قيم معامل ال�صعوبة ) من 
ال�سهل �إلى ال�صعب ( 3

يت�ض���ح من الجدول رق���م )  2 ( �أن قيم معاملات 
ال�ص���عوبة ولجمي���ع الفقرات ، قد جاءت �ض���من المدى 
المقب���ول ،حيث �أ�ش���ار ع���ودة )   2005  ( �أن الفقرات 
التي تتراوح معاملات �صعوبتها بين ) 0.20 0.80-( 
تعت�ب�ر مقبول���ة �إح�ص���ائيا  ، وكلما اقترب���ت معاملا ت 
�ص���عوبة فق���رات الاختبار من قيم���ة  ) 0.50 (، وهي 

قيم���ة معامل ال�ص���عوبة لاأمثل بمراع���اة �أثر التخمين، 
الذي ي�ستطيع فيه الاختبار �أن يميز بين الطلبة  بدرجة 
عالية، كلما كان الاختبار �أف�ضل، ولمعرفة دلالة الفروق 
بين متو�سط معاملات ال�صعوبة لكل نموذج من نماذج 
الاختبار با�س���تخدام اختبار )t  ( كما في الجدول رقم 

)3 (

جدول رقم )  3   (
دلالات الفروق بين متو�سطات �صعوبات الفقرات والمتو�سط لاأمثل ل�صعوبة الفقرة  في نماذج الاختبار

النموذج
متو�سط 
�صعوبة 
الفقرة 

متو�سط 
ال�صعوبة 

لاأمثل
الدلالة قيمة )t (درجة الحرية 

الاح�صائية 

 الترتيب ح�سب م�ستوى 
الهدف الذي تقي�سه 

الفقرة )تذكر ،ا�ستيعاب 
)......،

0.73770.5294.96000

الترتيب  ح�سب ت�سل�سل 
0.6850.5293.7480.001المحتوى 

الترتيب  ح�سب قيم 
معامل ال�صعوبة ) من 
ال�سهل �إلى ال�صعب (

0.66870.5293.4800.001
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يت�ض���ح من الج���دول رقم )3  ( وج���ود فروق دالة 
�إح�ص���ائياً بين متو�س���ط �ص���عوبة الفقرة  في كل نموذج 
م���ن نم���اذج الاختب���ار الثلاث���ة ، ومتو�س���ط �ص���عوبة 
الفقرة لاأمث���ل ، والفروق جوهرية �إلا �أنه يمكن ترتيب 
الاختب���ارات وفق نم���اذج ترتيب الفقرات فيها ح�س���ب 
قربها من معامل ال�صعوبة لاأمثل- لاختبار اختيار من 
متعدد �أربعة بدائل – على النحو لاآتي : اختبار فقراته 
مرتبة ح�س���ب قيم معامل ال�ص���عوبة ت�ص���اعديا ،  يليه 
الاختبار الذي فقراته مرتبة ح�س���ب ت�سل�س���ل المحتوى، 
يلي���ه الاختب���ار ال���ذي فقرات���ه مرتبة ح�س���ب م�س���توى 
الهدف  الذي تقي�سه الفقرة. ربما قد يعود ذلك �إلى �أن 

الترتيب ح�سب قيم ال�صعوبة ت�صاعدياً  يكون مح�سوباً 
بطريقة دقيقة بما يحقق التدرج في لاأ�سئلة من ال�سهل 
�إلى ال�صعب ، مما يوفّر للطاب الدافعية للا�ستمرار في 
محاولة للإجابة عندما ي�ش���عر بالتعزيز الفوري ب�سبب 
قدرت���ه على لاإجابة ع���ن لاأ�س���ئلة لاأولى من الاختبار 
والتي ت�س���مى بالأ�س���ئلة الت�شجيعية �أو لاأ�س���ئلة الما�صة 

لل�صدمة .

ولمعرفة دلالات الفروق بين المتو�س���طات الح�سابية 
لمعاملات �صعوبة الفقرات  بين نماذج ترتيب الفقرات، 
ا�س���تخدم اختب���ار تحلي���ل التباي���ن لاأح���ادي كم���ا في 

الجدول رقم )4  ( .

الجدول رقم ) 4 (
تحليل التباين لاأحادي لمعاملات �صعوبة الفقرات  ح�سب �أنماط ترتيب الفقرات

الدلالة 
لاإح�صائية  قيمة )ف ( متو�سط 

المربعات
درجات 
الحرية

مجموع 
المربعات البيان

0.572 0.563 0.039 2 0.87 بين المجموعات 
0.069 87 6.027 داخل المجموعات 

89 6.105 الكلي
      

يت�ض���ح من الج���دول رقم )4 ( ع���دم وجود فروق 
 ) α≤ 0.05 ( ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى
بين المتو�س���طات الح�سابية لتقديرات معاملات �صعوبة  
فق���رات الاختب���ار تعزى لنم���وذج ترتي���ب فقراته  ، �أي 
�أن���ه لا يوجد �أث���ر لنموذج ترتيب فق���رات الاختبار   في 
تقديرات المتو�س���طات الح�سابية  لمعالم �صعوبة فقرات 
الاختب���ار  لكل نموذج  م���ن نماذج ترتيبه���ا ، حيث �إن 
الف���روق موج���ودة ب�ي�ن متو�س���طات معاملات �ص���عوبة 
الفقرات ح�س���ب �أنم���اط ترتيب الفق���رات لكن الفروق 
ب�س���يطة ولي�س���ت جوهرية ،  تتفق نتائج البحث الحالي 
مع درا�س���ة رم�ض���ان ) 2010  ( حيث �أ�شارت �إلى �أنه 
لا يوجد �أثر لنم���وذج ترتيب الفقرات على �أداء الطلبة 
عل���ى الاختب���ار . ربما يع���ود ذل���ك �إلى �أن الفقرات في 

جمي���ع لاأنماط تحم���ل نف�س المحت���وى فلا يت�أث���ر �أداء 
الطلاب ب�أنماط ترتيب الفقرات ، حيث �إن الم�س���تويات 
العقلية التي تقي�س���ها الفقرات هي واحدة �أي�ضا  بغ�ض 
النظر عن ترتيب، وكل فقرة تحتاج �إلى نف�س القدرات 
العقلي���ة للإجاب���ة عنها بغ����ض النظر ع���ن موقعها في 

الاختبار.   

��سؤال الدرا�سة الثاني : هل توجد فروق ذات دلالة 
�إح�ص���ائية في المتو�س���طات الح�س���ابية لمعاملات تمييز 
فق���رات اختب���ار محكي المرج���ع تعزى لنم���وذج ترتيب 
فقرات���ه ؟ وللإجاب���ة عن �س����ؤال الدرا�س���ة تم ح�س���اب 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية  لمعاملات 
�صعوبة الفقرات لكل نمط من �أنماط ترتيب الفقرات، 

كما في الجدول رقم )  5 (
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 يت�ض���ح من الج���دول رق���م )5( �أن قيم معاملات 
المقبول���ة في اختب���ار تح�ص���يلي متوف���رة في  التميي���ز 
نموذج�ي�ن م���ن ترتي���ب الفق���رات ، الاختب���ار  ال���ذي 
فقرات���ه مرتب���ة ح�س���ب قي���م معام���ل ال�ص���عوبة م���ن 
ال�س���هل �إلى ال�صعب)ح�س���ب الطريقة لاإح�صائية ( ، 
حيث المتو�س���ط الح�س���ابي لمعاملات التميي���ز للفقرات  
)0.57(، ثم يليه اختبار فقراته مرتبة ح�سب ت�سل�سل 
المحت���وى حيث كان متو�س���ط معام�ل�ات  تمييز فقرات 
الاختبار  ) 0.45 (  ،حيث �أ�ش���ار عودة  )   2005  ( 
�أن  معام�ل�ات تمييز الفقرات ≤ 0.39  تعتبر �ض���من 
الم���دى المقبول والفعّ���ال في التمييز بين الطلاب ، حيث 
�إن �أحد لاأهداف الرئي�سة للاختبارات التح�صيلية هو 

التمييز بين الطلاب و�إفراز الطلاب �إلى عدة م�ستويات 
تح�ص���يلية  .كم���ا يظهر وج���ود فروق بين المتو�س���طات 
الح�س���ابية لمعاملات تمييز فقرات الاختبارات ح�س���ب 
�أنماط ترتيب الفقرات ،ربما ارتفاع معاملات التمييز 
للاختب���ار ال���ذي فقرات���ه مرتبة ت�ص���اعديا مح�س���وبة 
بطريق���ة �إح�ص���ائية   ح�س���ب قي���م معام���ل ال�ص���عوبة 
يع���ود �إلى ع���دم وجود فقرات   ذات معاملات �ص���عوبة 
متطرف���ة في �ص���عوبتها و�س���هولتها ، مما يجع���ل عددًا 
كب�ي�رًا م���ن الفق���رات ذات معام�ل�ات تميي���ز مرتفعة 
وموجب���ة .  ولاختب���ار دلال���ة الف���روق بين  المتو�س���طات 
الح�س���ابية لمعاملات تمييز الفقرات ،�أ�ستخدم اختبار 

تحليل التباين لاأحادي كما في الجدول رقم  )  6 (

جدول رقم )   5  (
المتو�سطات الح�سابية لمعاملات تمييز الفقرات ح�سب نمط ترتيب فقرات الاختبار

الانحراف المعياري 
المتو�سط الح�سابي 
العام لمعالم تمييز 

الفقرات
العدد نموذج ترتيب الفقرات في الاختبار  م

.308 0.45 30 نموذج الترتيب ح�سب م�ستوى الهدف الذي تقي�سه 
الفقرة )تذكر ،ا�ستيعاب ،......(

1

.234 0.37 30 نموذج الترتيب  ح�سب ت�سل�سل المحتوى  2

.332 0.57 30 نموذج الترتيب  ح�سب قيم معامل ال�صعوبة ) من 
ال�سهل �إلى ال�صعب (

3

   

جدول رقم ) 6 (
تحليل التباين لاأحادي لمعاملات تمييز الفقرات  ح�سب �أنماط ترتيب الفقرات  

الدلالة لاإح�صائية  قيمة )ف ( متو�سط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات البيان

0.032 3.57

0.31 2 0.62 بين المجموعات 
0.087 87 7.55 داخل 

المجموعات 
89 8.17 الكلي

   يت�ض���ح م���ن الج���دول رقم )   6  ( وج���ود فروق ذات 
دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى ) α≤ 0.05 ( ب�ي�ن 
تقدي���رات معام�ل�ات تميي���ز  فق���رات الاختب���ار تعزى 
لنماذج ترتيب فقراته  ، �أي �أنه  يوجد �أثر لنمط ترتيب 
فق���رات الاختبار في تقديرات المتو�س���طات الح�س���ابية  

لمع���الم تمييز فق���رات الاختبار  لكل نم���ط  من �أنماط  
ترتيبها، ولتحديد �أي المتو�س���طات ذات الفروق الدالة 
�إح�ص���ائياّ �أُجري اختبار توكي للمقارنات البعدية كما 

في الجدول رقم )7( .         
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يت�ض���ح م���ن الجدول رق���م ) 7  ( وج���ود فرق دال 
�إح�ص���ائياً ب�ي�ن المتو�س���ط الح�س���ابي لمعام�ل�ات تمييز 
نموذج  اختبار مرتبة فقراته  ح�س���ب ت�سل�س���ل المحتوى  
والمتو�س���ط الح�س���ابي لمعاملات تمييز نم���وذج  اختبار 
مرتب���ة فقرات���ه ح�س���ب قيم معام�ل�ات ال�ص���عوبة من 
ال�س���هل �إلى ال�ص���عب ل�ص���الح الاختبار ال���ذي فقراته 
مرتبة ح�س���ب قيم معاملات ال�ص���عوبة من ال�سهل �إلى 

ال�ص���عب، حي���ث بلغ���ت قيمت���ه 0.20 ، والقيم���ة دالة 
�إح�صائياً عند م�ستوى α≥0.05 حيث نمط الاختبار 

لاأخير يميز بين الطلبة بدرجة عالية .

�س���ؤال الدرا�س��ة الثال��ث: ه���ل توجد ف���روق ذات 
دلالة �إح�صائية في معاملات ثبات اختبار تح�صيلي في 
مق���رر التقويم التربوي  تعز ى لنموذج ترتيب فقراته؟ 

ويجيب عن ��سؤال الدرا�سة الجدول رقم )8( 

جدول رقم )  7  (
اختبار �شافيه للمقارنات البعدية للمتو�سطات الح�سابية لمعاملات تمييز فقرات ح�سب نمط الترتيب 

نمط ترتيب الفقرات في 
الاختبار 

نمط الترتيب ح�سب 
م�ستو ى الهدف الذي 

تقي�سه الفقرة ) تذكر، 
ا�ستيعاب ..........(

نمط الترتيب  
ح�سب ت�سل�سل 

المحتوى

نمط الترتيب  ح�سب قيم 
معامل ال�صعوبة ) من 
ال�سهل �إلى ال�صعب (

المتو�سط 
0.450.370.57الح�سابي  

نمط الترتيب ح�سب 
م�ستوى الهدف الذي 

تقي�سه الفقرة )تذكر ، 
ا�ستيعاب ،......(

0.45-0.080.12

نمط الترتيب  ح�سب 
0.20 *-0.37ت�سل�سل المحتوى 

نمط الترتيب  ح�سب 
قيم معامل ال�صعوبة 

للفقرات  ) من ال�سهل �إلى 
ال�صعب (

0.57-

) α≥0.05( القيمة دالة عند م�ستوى * 

جدول رقم ) 8    (
  معاملا ت ثبات  الاختبار التح�صيلي بطريقة الفا كرونباخ لنماذج الاختبار الثلاثة

معامل الثبات بطريقة 
الفا كرونباخ نموذج ترتيب الفقرات في الاختبار. م

0.7187 نموذج الترتيب ح�سب م�ستوى الهدف الذي تقي�سه الفقرة )تذكر ،ا�ستيعاب ،......( 1
0.7286 نموذج الترتيب  ح�سب ت�سل�سل المحتوى. 2
0.7742 نموذج الترتيب  ح�سب قيم معامل ال�صعوبة ) من ال�سهل �إلى ال�صعب (. 3

يت�ض���ح من الج���دول رقم ) 8 ( �أن���ه يمكن ترتيب 
نماذج الاختبار التح�ص���يلي من نوع اختيار من متعدد 
ح�سب قيم معاملات الثبات  على النحو لاآتي : اختبار 

فقرات���ه مرتب���ة ح�س���ب قيم معام�ل�ات ال�ص���عوبة من 
ال�س���هل �إلى ال�ص���عب وقد جاء في المرتبة لاأولى ، وقد 
كان المتو�س���ط الح�س���ابي لمعامل الثبات )  0.7742 (  
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ثم يلي���ه الاختبار الذي فقراته مرتبة ح�س���ب ت�سل�س���ل 
المحت���وى ، وكان معام���ل الثب���ات ) 0.7286 (  ، يليه 
الاختب���ار الذي فقراته مرتبة ح�س���ب م�س���توى الهدف 
الذي تقي�س���ه الفقرة ،وكان معامل  ثباته )0.7187(  
ربما يعود ارتفاع معامل الثبات للاختبار الذي فقراته 
مرتب���ة  ت�ص���اعديا ح�س���ب قي���م ال�ص���عوبة �إلى زيادة 
دافعي���ة الطالب للإجاب���ة لإعطاء �أف�ض���ل �إجابة ،مما 
ي����ؤدي �إلى زي���ادة  قدرته عل���ى موا�ص���لة لاإجابة حتى 
نهاية فترة الامتحان ، وت�ساعده على زيادة قدرته على 
ال�ضبط النف�سي عند مواجهة �أي م�شكلة في الامتحان ، 

كما ي�ساعد ترتيب الفقرات  على التهي�ؤ العقلي للطالب 
مما يجعل الاختبار يقي�س قدرة الطالب على التح�صيل  
بدرجة مقبولة من الدقة �أو ب�أقل خط�أ، بمعنى �أن يكون 

�أكثر ثباتا .

ولاختب���ار دلالة الفروق بين قي���م معاملات الثبات 
الباح���ث  ا�س���تخدم   ، الثلاث���ة  الاختب���ارات  لنم���اذج 
 لاإح�ص���ائي ) M ( المق�ت�رح م���ن قبل هاك�س���تين ولين 
Hakstain&Whalen,1979( والج���دول رق���م   (

)9 ( يظهر ذلك :

جدول رقم )  9 (
دلالة الفروق با�ستخدام لاإح�صائي )M ( بين معاملات ثبات لثلاثة نماذج من اختبار تح�صيلي 

نموذج الاختبار

نموذج الترتيب 
ح�سب م�ستوى 
الهدف الذي 

تقي�سه 

نموذج الترتيب  
ح�سب ت�سل�سل 

المحتوى

نموذج الترتيب  ح�سب 
قيم معامل ال�صعوبة 

) من ال�سهل �إلى 
ال�صعب (

درجات 
الحرية

قيمة 
) M (

م�ستوى 
الدلالة

معامل الثبات بطريقة الفا 
0.71870.72860.774221.540.466كرونباخ

     يت�ض���ح م���ن الج���دول رقم ) 9 ( ع���دم وجود فروق 
ذات دالة �إح�ص���ائيا بين معاملات الثبات بطريقة �ألفا 
كرونباخ لنماذج  الاختب���ار الثلاثة تعزى لنمط ترتيب 
الفق���رات ، بمعن���ى �أن اختلاف نم���وذج ترتيب فقرات 

الاختبار لا ي�ؤثر على ثباته ب�شكل جوهري . 

�س���ؤال الدرا�س��ة الراب��ع : ه���ل توجد ف���روق ذات 
دلالة �إح�ص���ائية في معاملات ال�صدق المرتبط بمحك 
)التلازم���ي و التنب����ؤي (  لاختبار تح�ص���يلي في مقرر 
التقويم التربوي  تعزى لنمط ترتيب فقراته ؟ وللإجابة 

عن �س����ؤال الدرا�سة الرابع ، ح�سبت معاملات ال�صدق 
التنب�ؤي  التي هي معامل ارتباط بير�س���ون  بين درجات 
الطلاب على كل نموذج من نماذج الاختبارات الثلاثة  
ودرجاته���م على الاختبار النهائي في نف�س المقرر ، كما 
ح�س���ب ال�ص���دق التلازمي لكل نمط من �أنماط ترتيب 
فقرات الاختبار الذي هو معامل ارتباط بير�سون   بين 
درجات الطلاب على كل نموذج من نماذج الاختبارات 
الثلاثة  ودرجاتهم  على اختبارمنت�صف الف�صل الدرا�سي 

في نف�س المقرر ، والنتائج   كما في الجدول رقم )10(

جدول رقم )   10   (
  معاملا ت ثبات  الاختبار التح�صيلي بطريقة الفا كرونباخ لنماذج الاختبار الثلاثة

معامل ال�صدق التنب�ؤي  معامل ال�صدق التلازمي نموذج ترتيب فقرات الاختبار م

  0.504 0.605 نموذج الترتيب ح�سب م�ستوى الهدف الذي 
تقي�سه الفقرة )تذكر ،ا�ستيعاب ،......(

1

0.512 0.632 نموذج  الترتيب  ح�سب ت�سل�سل المحتوى 2

0.417    0.554 نموذج الترتيب  ح�سب قيم معامل ال�صعوبة 
) من ال�سهل �إلى ال�صعب (

3
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يت�ض���ح م���ن الج���دول رق���م )10 ( �أن  معام�ل�ات 
ال�ص���دق  التلازم���ي لنم���اذج الاختب���ارات الثلاثة  قد 
ج���اءت مرتب���ة تنازلي���ا عل���ى النح���و لاآت���ي : نم���وذج 
الاختبارال���ذي  فقراته مرتبة ح�س���ب ت�سل�س���ل المحتوى 
وكان متو�سط معامل �صدقه )0.632 ( ، يليه نموذج 
اختب���ار فقراته مرتبة ح�س���ب م�س���توى اله���دف الذي 
تقي�س���ه الفقرة وفق ت�صنيف بلوم ،وكان معامل �صدقه 
التلازم���ي )0.605(، يلي���ه اختب���ار  فقرات���ه مرتبة 
ح�س���ب قيم معامل ال�ص���عوبة من ال�س���هل �إلى ال�صعب 

وكان متو�سط  معامل �صدقه  )0.554   (. 
كم���ا يظهر �أن معاملات ال�ص���دق التنب�ؤي لنماذج 
الاختبارات الثلاثة  قد جاءت مرتبة تنازليا على النحو 
لاآت���ي : نم���وذج الاختبارال���ذي  فقراته مرتبة ح�س���ب 

ت�سل�س���ل المحتوى وكان متو�س���ط معامل �صدقه التنب�ؤي 
)0.512( ، يليه نموذج اختبار فقراته مرتبة ح�س���ب 
م�ستوى الهدف الذي تقي�سه الفقرة وفق ت�صنيف بلوم 
،وكان معامل �صدقه التنب�ؤي )0.504  (، يليه اختبار  
فقراته مرتبة ح�س���ب قيم معامل ال�صعوبة من ال�سهل 
�إلى ال�ص���عب وكان متو�س���ط  معام���ل �ص���دقه التنب�ؤي  

 .) 0.417(

وللك�ش���ف عن دلالةالفروق بين معاملات ال�ص���دق 
التلازمي لنماذج الاختبار الثلاثة ، ودلالة الفروق بين 
معاملات ال�ص���دق التنب����ؤي لنماذج الاختب���ار الثلاثة 
 ا�س���تخدم الاختب���ار الاح�ص���ائي )V ( ال���ذي و�ض���عه 
الج���دول  في  كم���ا  ويظه���ر   )  Hays,1981  (  هي���ز 

رقم )11( 

جدول رقم ) 11  (
دلالة الفروق با�ستخدام لاإح�صائي )V( بين معاملات ال�صدق المرتبط بمحك) التلازمي –التنب�ؤي ( لثلاثة نماذج من 

اختبار تح�صيلي

نموذج الترتيب ح�سب نموذج الاختبار
م�ستوى الهدف الذي تقي�سه 

الفقرة )تذكر ،ا�ستيعاب 
 )......،

نموذج 
الترتيب  

ح�سب ت�سل�سل 
المحتوى

نموذج الترتيب  ح�سب 
قيم معامل ال�صعوبة 

) من ال�سهل �إلى 
ال�صعب (

درجات 
الحرية

قيمة 
) V (

م�ستوى 
الدلالة

معامل ال�صدق 
0.6050.6320.55421.080.586التلازمي

معامل ال�صدق 
0.5040.5040.41720.9830.611التنب�ؤي 

    

  يت�ض���ح  م���ن الج���دول رق���م )  11  ( عدم وجود 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية في معام�ل�ات ال�ص���دق 
المرتب���ط بمح���ك ) التلازم���ي- التنب����ؤي ( بين نماذج 
الاختب���ار الثلاث���ة ، بمعن���ى �أن���ه لا يوجد �أث���ر جوهري  
لتموذج ترتيب فقرات الاختبار على  ال�ص���دق المرتبط 
بمحك ) التلازمي – التنب�ؤي (  للاختبار التح�صيلي . 
ويمكن تف�سير ذلك ب�أن معظم الاختبارات التح�صيلية 
التي تجرى في الجامعات تعتمد في ترتيبها علىت�سل�سل 

المحت���وى  لذلك ج���اء معامل �ص���دق نم���وذج الاختبار 
فقرات مرتبة ح�س���ب ت�سل�س���ل المحت���وى ويمكن ترتيب 
فق���رات بع����ض الاختبار ح�س���ب م�س���توىالهدف الذي 
تقي�س���ه ولكن نادرا ما ي�ستخدم ترتيب الفقرات ح�سب 

قيم �صعوبتها .
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التو�صيات 

بناء على نتائج البحث يمكن الخروج بالتو�ص���يات 
لاآتية :
• ا�س���تخدام نم���وذج ترتيب الفقرات  ت�ص���اعدياً  	

بن���اء  ال�ص���عوبة  عن���د  قي���م  معام���ل  ح�س���ب 
الاختبارات التح�صيلية متعددة البدائل لارتفاع  
متو�س���طات معام�ل�ات تمييز فقرات���ه ، و ثباته 
و�صدقه .�إذا تعذر ذلك ينبغي ا�ستخدام ترتيب 
الفقرات ح�سب المحتوى مع لاأخذ بعين الاعتبار 
م�س���توى اله���دف ال���ذي تقي�س���ه الفق���رة عل���ى 
افترا����ض �أن الفقرة التي تقي�س م�س���توى هدف 
�س���لوكي �أعلى ح�سب ت�ص���نيف بلوم يفتر�ض �أن 

تكون �أكثر �صعوبة .  
• يمك���ن �أن يعتبر ع�ض���و هيئة التدري����س تطبيقه 	

للامتح���ان �أول مرة كتجريب �أولي ثم ي�س���تفيد 
م���ن تحليل �إجاب���ات الطلبة في توف�ي�ر معلومات 

�إح�صائية عن كل فقرة .
• لابد من تدريج �أ�س���ئلة الاختبارات من لاأ�س���هل 	

هيئ���ة  �أع�ض���اء  وتدري���ب  �ص���عوبة  لاأك�ث�ر  �إلى 
التدري�س في الجامعة على كيفية  �صياغة �أ�سئلة 

الاختبارات، بحيث تراعي ترتيب الفقرات .
• �إجراء درا�سات مماثلة تتعلق بمقررات ونماذج  	

�أخرى من ترتيب الفقرات  .
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