
57

3
بحوث ودراسات
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  الملخ�ص
 هدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة �إلى الك�ش���ف ع���ن درجة 
معوقات توظيف معلمي الدرا�سات الاجتماعية بالحلقة 
الثاني���ة من التعليم لاأ�سا�س���ي ب�س���لطنة عم���ان للتعلم 
البنائي بالإ�ض���افة �إلى معرفة �أث���ر متغيرات الوظيفة، 

والم�ؤهل العلمي، والنوع، والتخ�ص�ص.

ولتحقي���ق �أه���داف الدرا�س���ة ا�س���تخدم الباحثان 
المنهج الو�ص���في حيث �أعدا ا�س���تبانة مكونة من )41( 
عب���ارة، موزع���ة على خم�س���ة مج���الات ه���ي المعوقات 
المتعلق���ة بمنه���ج الدرا�س���ات الاجتماعي���ة، والمعوق���ات 
المتعلق���ة بطرائق التدري�س الحديثة، والمعوقات المتعلقة 
بالمعل���م، والمعوق���ات المتعلق���ة بالمتعلم�ي�ن، والمعوق���ات 
المتعلق���ة بالتق���ويم الترب���وي. وبع���د الت�أكد من �ص���دق 
�أداة الدرا�س���ة وثباتها؛ تم تطبيقها على عينة الدرا�سة 
المكونة من )52( م�ش���رفاً وم�ش���رفة، و)156( معلماً 
ومعلمة، من معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية، بمحافظة 

�شمال الباطنة ب�سلطنة عُمان.

و�أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أن درج���ة المعوقات التي 
يواجهه���ا معلم���و الدرا�س���ات الاجتماعي���ة في توظيف 
التعلم البنائي بمدار�س �س���لطنة عمان بلغت )3.78( 
�أي بدرجة كبيرة، كما �أظهرت النتائج عدم وجود فروق 
 )α=0.05(ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة
يمكن �أن تعزى �إلى متغير الم�ؤهل العلمي. في حين ك�شفت 
النتائ���ج عن وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عند 
م�س���توى الدلالة)α=0.05( في بع�ض المجالات تعزى 
لمتغ�ي�ر الوظيفة ل�ص���الح المعلمين، ومتغير التخ�ص����ص 

ل�صالح التاريخ، ومتغير النوع ل�صالح الذكور.

مقدمة الدرا�سة وخلفيتها

يُعد المعلم العن�صر الرئي�س في المنظومة التعليمية، 
ويق���ع عليه العبء لاأكبر في تحقيق لاأهداف التربوية، 
المتمثلة في تن�ش���ئة الطلبة و�إك�سابهم المعرفة والمهارات 
والقيم والاتجاهات، ويرتبط نج���اح العملية التعليمية 

التعلمية بمدى كفاءته و�أدائه في الموقف ال�صفي. 

ولق���د ت�أث���رت العملي���ة التربوي���ة خ�ل�ال العقدين 
لاأخيرين بالعديد من التحولات التي �ش���هدها العالم، 
والت���ي ي�أتي في مقدمتها الث���ورة المعرفية والتكنولوجية 
���ا كبيرة لاكت�ساب المعرفة، خا�صة مع  التي �أتاحت فر�صً
تعدد م�ص���ادرها و�س���رعة الح�ص���ول عليها من خلال 

التقنيات الحديثة، والمواقع لاإلكترونية المختلفة.

 وفي �ض���وء ذل���ك كان لاب���د من تغ�ي�ر النظرة نحو 
التعليم؛ حيث تنام���ى التركيز على بناء قدرات المتعلم 
الفكرية بدلا من نقل المعرفة له )ال�سعيدي،2012،2(، 
ونتج هذا التحول من ات�ساع فهم ما يجري بباطن عقل 
المتعل���م مث���ل معرفته ال�س���ابقة، وقدرته عل���ى التذكر، 
وقدرت���ه على معالجة المعلوم���ات، ودافعيته، وانتباهه، 
و�أنماط تفكيره؛ لذلك توجه التربويون ب�شكل كبير �إلى 
Constructiv� )توظيف فل�س���فة النظرية البنائي���ة ))

ism Theory في التعلم)الخليلي،1996(.

وتُع���د النظري���ة البنائية من نظري���ات التعلم التي 
تنطل���ق من فل�س���فة تق���وم على فك���ر المتعل���م وقدراته 
العقلية، وكيفية اكت�سابه للمعرفة، حيث تنظر البنائية 
للمتعل���م على �أنه بانٍ للمعرفة، فالمتعل���م يقوم ببناء �أو 
تكوين المعنى من المعلومات الموجودة، ولاأحداث نتيجة 

معوقات توظيف معلمي الدرا�سات الاجتماعية بالحلقة الثانية من التعليم 
الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان للتعلم البنائي من وجهة نظر المعلمين والم�شرفين التربويين

�أ. حميد بن م�سلم ال�سعيديالدكتور/ �سيف بن نا�صر المعمري
وزارة التربية والتعليم - �سلطنة عمانكلية التربية - جامعة ال�سلطان قابو�س
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التفاعل بين معرفته ال�س���ابقة والخ�ب�رات وملاحظاته 
الم�س���تمرة، خا�صة عندما يواجه م�شكلة ما فيحاول من 
خلال البحث والاكت�ش���اف والح���وار الاجتماعي �إيجاد 

الحلول المنا�سبة لها )زيتون، وزيتون، 2003(.

ونظ���راً لات�س���اع مج���ال النظري���ة البنائي���ة فق���د 
تع���ددت تعريفاته���ا في لاأدب الترب���وي، حي���ث عرفها 
»نظري���ة  ب�أنه���ا   .)Wheatly, 1991, 10( ويتل���ي 
التعل���م التي تهت���م بالتكيفات الحادث���ة في المنظومات 
المعرفي���ة الوظيفية للفرد من �أجل معادلة التناق�ض���ات 
النا�ش���ئة من تفاعله م���ع معطيات الع���الم التجريبي«، 
Lorsback and To� )وعرفه���ا لور�س���باك وتوب�ي� )ن

bin, 1992,24( ب�أنه���ا »نظري���ة معرفة ا�س���تخدمت 

ل�ش���رح عملي���ة كي���ف نعرف ما نع���رف«. �أما بروك�س���ي 
 )Brooks and Brooks,1999,19(وبروك����س
فعرفاه���ا ب�أنه���ا النظري���ة الت���ي تعن���ي »�أن المتعلم�ي�ن 
يتحكمون في تعلمهم«. في حين عرفها �شحاته، والنجار 
)2003، 17( ب�أنها »عملية ا�ستقبال تحوي �إعادة بناء 
المتعلمين لمعان جديدة داخل �س���ياق معرفتهم لاآنية مع 

خبرتهم ال�سابقة وبيئة التعلم«.

وقد �أ�ش���ار زيت���ون، وزيت���ون)2003،17( �إلى �أن 
International Diction� )المعجم ال���دولي للتربي���ة)
ary of Education( ه���و الوحي���د من ب�ي�ن المعاجم 

الفل�سفية والنف�سية والتربوية الذي عرف البنائية على 
�أنها«ر�ؤي���ة في نظري���ة التعلم، ونمو الطف���ل، قوامها �أن 
الطفل يكون ن�شطاً في بناء �أنماط التفكير لديه؛ نتيجة 

تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة«.  

ويت�ض���ح من هذه التعاري���ف، �أن هناك اتفاقًا على 
�أن النظرية البنائية تتمحور حول تفعيل دور المتعلم في 
العملي���ة التعليمي���ة التعلمية، من خ�ل�ال تقديم مواقف 
وفر�ص تعلمية ت�س���اعد المتعلم عل���ى بناء معرفة خلال 
الرب���ط بين المعرفة ال�س���ابقة والمعرف���ة الجديدة، مما 
ي����ؤدي �إلى حدوث تعلم ذي معنى يمكن توظيفه في حل 

الم�شكلات التي يواجهها المتعلم.

وي�ؤكد بع����ض التربويين )فطيم والجمال، 1988؛ 
�أبو ج���ادو، 2000؛ زيت���ون،2007( �أن التعلم البنائي 
عملية ن�شطة، حيث �إن المعرفة هي عملية �إن�شاء داخلي 
تح���دث في عقل الفرد)المتعلم(، بمعنى �أن التعلم يقوم 
على �أن المتعلم يُعلم نف�س���ه بنف�سه، حيث لا يمكن زيادة 
الفه���م ل���دى المتعلم ع���ن طري���ق التلق�ي�ن، والتحفيظ 
للمعرف���ة، و�إنم���ا التربي���ة الجي���دة يج���ب �أن تت�ض���من 
المواقف الت���ي تجعل المتعلم يمار�س بنف�س���ه التجريب، 
فيحاول مع لاأ�ش���ياء ليرى نتيجة عمله ويطرح لاأ�سئلة 
ويبح���ث عن لاأجوبة ويوفق بين ما يجده هنا ويجده في 

معارفه ال�سابقة.

و�أ�ش���ارت جان )2009( في درا�س���تها �إلى هنالك 
العديد من الخ�ص���ائ�ص التي يتميز بها التعلم البنائي 
مما يجعله يحتل مكانة مهمة في التعلم الحديث، وذلك 
بم���ا يتميز به من اعتبار المتعلم الركيزة لاأ�سا�س���ية في 

التعلم ومن �أبرز هذه الخ�صائ�ص:
•  �ص���ياغة �أهداف التعلم من خ�ل�ال الحوار بين 	

المعلم والمتعلمين.
• ينظ���ر المعلم للخلفية المعرفية للمتعلم ك�أ�س���ا�س 	

في التعلم.
• البيئة التعليمي���ة البنائية تتميز بما به من توفر 	

لاإمكانات التعليمية المتعددة.
• دور المعلم كموجه ومر�شد للمتعلمين.	
• المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية.	
• التركي���ز عل���ى مه���ارات التفك�ي�ر العلي���ا ل���دى 	

المتعلمين والتعامل مع �أخطاء المتعلمين ك�إ�شراقة 
لأفكار جديدة.

• تقدم الفر�ص للمتعلمين للاكت�ش���اف وممار�سة 	
التعلم المهاري لاكت�ساب المعرفة.

• العلاق���ات 	 لإدراك  التع���اوني  التعل���م  تعزي���ز 
المفاهيمية المتبادلة بين المتعلمين.

•  تقيي���م �أداء المتعلم�ي�ن م���ن بداي���ة التعلم حتى 	
نهايته.
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وت�ؤك���د ممار�س���ات التعل���م البنائي على �ض���رورة 
تقبل المعلم للمتعلم كفرد باحث م�ستك�ش���ف، وت�ش���جيع 
مه���ارات الا�ستق�ص���اء لدي���ه ومبادرات���ه، وتزويده���م 
بخ�ب�رات واقعية حقيقي���ة تتحدى معارفهم ال�س���ابقة، 
وتق���ديم �أن�ش���طة ذهني���ة تتطل���ب م���ن الطلب���ة تكوين 
ترابط���ات، وتوظيف ا�س���تجاباتهم في توجي���ه الدر�س، 
وت�ش���جيع الاندماج في حوارات جماعية، والت�أكيد على 
الخابرت القبلي���ة في بناء معارف جدي���دة، والاهتمام 
ب���الأداء والفه���م في عملي���ة التقييم)زيت���ون، زيت���ون، 

.)2003

لق���د غيرت النظري���ة البنائي���ة م���ن �أدوار كل من 
المعلم والمتعلم؛ فالمعلم هو المنظم لبيئة التعلم و�إدارته، 
و�أ�ص���بح المتعل���م باحث���اً عن معن���ى لخابرته م���ع مهام 
التعل���م. وبالاعتم���اد على �أبحاث بياجي���ه يمكن تكوين 
�ص���ورة عامة عن عنا�صر العملية التعليمية التعلمية في 
�ض���وء التعلم البنائي، وتتمثل في لاآتي )زيتون،2007؛ 

الزدجالي،2006(:

• لاأهداف التعليمية: ت�ص���اغ لاأهداف التعليمية 	
دد من خلال عملية  في �ص���ورة مقا�صد عامة ُحت
مفاو�ض���ة اجتماعية بين المعل���م والمتعلم، بحيث 
تت�ضمن مق�صدًا عامًا لمهمة التعلم ي�سعى جميع 
المتعلمين لتحقيقه، بالإ�ضافة �إلى مقا�صد ذاتية 

تخ�ص كل متعلم.
• محت���وى التعلم: يكون محتوى التعلم في �ص���ورة 	

مه���ام، �أو م�ش���كلات حقيقية ذات �ص���لة بحياة 
المتعلم�ي�ن وواقعه���م، وه���ذا المحت���وى الحقيقي 
المرتب���ط ببيئة المتعلم، ويمث���ل الدافعية للمتعلم 
نحو مواجهة الموقف الذي يواجه خا�صة عندما 
تك���ون لدية معرف���ة �س���ابقة مرتبط���ة بخابرته 

الحياتية.
• ا�ستراتيجيات 	 تعتمد  التدري�س:  ا�س�ت�ارتيجيات 

التدري�س على مواجهة المتعلم بم�شكلات حقيقية 
في محاولة لإيجاد الحلول لها، وذلك من خلال 
الاعتم���اد على طرق تدري�س���ية كالا�ستق�ص���اء، 

وحل الم�شكلات، والتعلم التعاوني، والاكت�شاف، 
وخرائط المفاهيم.

• دور المتعل���م: المتعلم له ال���دور لاأكبر في العملية 	
التعليمية التعلمية من خلال ممار�س���ته للتفكير 
العلمي، فهو باحث عن معنى لخابرته مع مهام 
التعلم، بالإ�ضافة �إلى �أنه بانٍ لمعرفته، وم�شارك 

في م�سئولية �إدارة التعلم وتقويمه.
• دور المعل���م: ي�ص���بح دور المعل���م المنظ���م لبيئ���ة 	

والمتقب���ل  والديموقراط���ي،  و�إدارت���ه،  التعل���م 
لذاتي���ة المتعلمين ومبادراتهم، والم�ش���جع للحوار 
والمناق�ش���ات، والمناظرات العلمية، والم�س���تخدم 
لا�س�ت�ارتيجيات التدري����س البنائي���ة، والمطب���ق 
لأ�س���اليب و�أدوات التقويم البدي���ل الحقيقي في 

مهمات التعلم.

التق��ويم: يعتمد على التق���ويم التكويني والذي له 
�أدوات متعددة مثل: تقديرات لاأداء، و�سجلات لاأداء، 
وخرائ���ط المفاهي���م، والتق���ويم الذات���ي. فالهدف من 
التقويم م�ساعدة المعلم في تحديد درجة تح�سن المتعلم 
في �إتق���ان المفه���وم الذي تعلمه، و�أن يك���ون متكاملًا مع 

المهمة لا �أن يكون ن�شاطاً منف�صلًا عنها. 

ويمكن للمعل���م �أنْ يوظف هذه النظرية في العملية 
التعليمي���ة من خلال جع���ل المتعلم ق���ادراً على معالجة 
المعرف���ة، وتبويبه���ا، وتدقيقه���ا، وربطه���ا م���ع المعرفة 
ال�س���ابقة لدية، و�إعادة �صياغتها بما يتوافق مع قدراته 

العقلية)نزال، 2000(. 

وترك���ز البنائية عل���ى �أهمية بن���اء المتعلم للمعرفة 
بنف�س���ه، فالمتعل���م يج���ب �أن ي�س���عى �إلى البح���ث ع���ن 
�أك�ث�ر  التعليمي���ة  البيئ���ة  في  للتفك�ي�ر  جدي���دة  ط���رق 
البيئ���ة م���ن  للمعلوم���ات  ال�س���لبي  الا�س���تقبال   م���ن 
)Battista &Clements,1990(. كما �أن توظيف 
التعل���م البنائي �س���اهم في تغي�ي�ر �أداء المتعلمين؛ حيث 
�ساعدت البنائية المتعلم على �أن يكون م�شاركاً فاعلًا في 
 عمليات التعلم، وله دور رئي�سي في بناء معارفه وخابرته

.)Mercer, D& Susan,1994 (
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وك���ون الدرا�س���ات الاجتماعي���ة م���ادة ت�س���عى �إلى 
تنمية التفكير عند المتعلم، مما ي�س���هم في م�شاركتهم، 
معل���م  �أ�ص���بح  الحي���اة؛  �ش���تى مج���الات  الفاعل���ة في 
الدرا�سات الاجتماعية مطالبًا بتوظيف التعلم البنائي 
في تدري����س المادة، و�أكد الزي���ادات وقطاوي )2010( 
على �أن الدرا�س���ات الاجتماعي���ة اتجهت نحو الاهتمام 
بتنمي���ة القدرات العقلي���ة في الفه���م، والتفكير، وعدم 
الث���ورة  ظ���ل  في  والحف���ظ،  التلق�ي�ن  عل���ى  الاعتم���اد 
المعلوماتية الحديثة، حيث �أ�ص���بح الهدف لاأ�سا�سي هو 
تعلي���م المتعلم كيف يتعلم، وكيف يفكر وذلك لتن�ش���يط 

قدراته ومهاراته ليبدع ويتقدم. 

تكوي���ن  �إلى  الاجتماعي���ة  الدرا�س���ات  وته���دف 
المواطنة وتدعيم الم��سؤولية الاجتماعية لدى المتعلمين، 
م���ن خ�ل�ال تو�ض���يح دور لاأ�ش���خا�ص والعلاق���ات في 
ي�س���اهم  بحي���ث  م���ن حوله���م،  والبيئ���ة  الم�ؤ�س�س���ات، 
ذل���ك في تكوي���ن �شخ�ص���ية المواطنة محلي���ا، ووطنياً، 
وعالمي���اً)McKinney& Barth,1994(. لذا يجب 
في تدري����س الدرا�س���ات الاجتماعي���ة �إك�س���اب المتعل���م 
العديد من المهارات من خلال ت�س���ليح المتعلم بالقدرة 
عل���ى التفك�ي�ر العلم���ي، واكت�س���ابه مه���ارات متع���ددة 
الم�س���تجدة)قطاوي،2007(.  الم�شكلات  لمجابهة وحل 
وهو م���ا ي�ؤك���ده يلم���از )Yilmaz,2008( الذي يرى 
�أن تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعي���ة يجب �أن يقوم على 
ا�س���تخدام �أ�ساليب تدري�سية ترتكز على ن�شاط المتعلم، 
وينبغ���ي على المعل���م �أن ينظر �أولًا م���ا �إذا كانت المهمة 

تمثل تحديا فكرياً �أو �أكاديمياً للمتعلم.

وت�ش�ي�ر العديد من الدرا�س���ات العربية ولاأجنبية 
التي تناولت النظرية البنائية على ت�أثير التعلم البنائي 
في رفع الم�س���توى التح�صيلي للطلبة، واك�سابهم العديد 
م���ن المهارات، خا�ص���ة في ظ���ل التط���ور الحديث الذي 
�ش���مل مختلف جوانب الحياه، ومنها: درا�س���ة المعمري 
وال�س���عيدي )2012( الت���ي ا�س���تهدفت الك�ش���ف ع���ن 
معتقدات معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية عن التدري�س 
في �ض���وء مبادئ النظرية البنائية في التدري�س ب�سلطنة 
الدرا�س���ات  معلم���ي  �أن  نتائجه���ا  و�أظه���رت  عُم���ان، 

الاجتماعي���ة لديه���م معتق���دات �إيجابية نح���و توظيف 
النظرية البنائية في التدري�س.

كم���ا �أج���رى ال�س���عيدي )2012( درا�س���ة هدفت 
الدرا�س���ات  توظي���ف معلم���ي  م�س���توى  ع���ن  الك�ش���ف 
الاجتماعي���ة لمب���ادئ النظري���ة البنائي���ة في التدري����س 
ب�س���لطنة عُم���ان، حيث ق���ام الباح���ث ب�إع���داد بطاقة 
ملاحظة �ص���فية، و�أظه���رت نتائج الدرا�س���ة �أن درجة 
توظيف معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية لمبادئ النظرية 
بدرج���ة  �أي  بلغ���ت)2.56(  التدري����س  في  البنائي���ة 

متو�سطة.

اهتم����ت  فق����د   )2009( الحجيل����ي  درا�س����ة  �أم����ا 
بالك�ش����ف ع���ن م���دى ا�س���تخدام معلم���ي الريا�ض���يات 
بالمملك���ة العربي���ة ال�س���عودية لمبادئ النظ���ري البنائية 
م���ن وجهة نظره���م، وكذلك �أهم المعوق���ات التي تعيق 
هذا الا�س���تخدام. واعتمد الباحث على المنهج الو�صفي 
في الدرا�س���ة حي���ث �أع���د ا�س���تبانة، و�أظه���رت نتائ���ج 
 الدرا�س���ة �أن المعلمين يوظفون مبادئ النظرية البنائية 

بم�ستوى عالٍ.

Oluk,& Isi� و�أي�س���يلاي)  �أول���وك  )و�أج���رى 
lay,2007( درا�س���ة هدف���ت �إلى التع���رف عل���ى �أث���ر 

تطبيق نموذج التعلم البنائي في تدري�س الم�شاكل البيئية 
العالمي���ة، بالولايات المتح���دة لاأمريكي���ة، حيث اعتمد 
الباحثان على المنهج التجريبي في الدرا�س���ة، و�أ�شارت 
نتائ���ج الدرا�س���ة �إلى فاعلية نموذج التعل���م البنائي في 
التح�ص���يل الدرا�س���ي �أكثر م���ن لاأ�س���اليب التقليدية. 
ع�ل�اوة على ذلك �أظه���رت النتائج ق���درة المتعلمين في 
الربط بين المعرفة ال�س���ابقة لهم التي تكونت من البيئة 
المحيط���ة بهم، والمعرف���ة التي تم الح�ص���ول عليها من 

خلال التعلم البنائي.

كم���ا ق���ام �أحم���د )2007( بدرا�س���ة هدف���ت �إلى 
التعرف على فاعلية ا�س���تخدام نم���وذج التعلم البنائي 
في تدري����س الجغرافيا في تنمية بع�ض �أنماط الذكاءات 
المتعددة والاتجاه نحو ق�ض���ايا البيئة لدى طلبة ال�صف 
لاأول الثان���وي بجمهوري���ة م�ص���ر العربية، وا�س���تخدم 
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و�أظه���رت  درا�س���ته،  في  التجريب���ي  المنه���ج  الباح���ث 
نتائ���ج الدرا�س���ة وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية 
بين متو�س���طات درج���ات طلب���ة المجموع���ة التجريبية 
والمجموع���ة ال�ض���ابطة في مقيا�س ال���ذكاءات المتعددة 
ل�صالح المجموعة التجريبية. كما ك�شف نتائج الدرا�سة 
عن فاعلية ا�س���تخدام نموذج التعل���م البنائي في تنمية 

الذكاءات المتعددة للمجموعة التجريبية.

كما �أجرى �س���عيد، وعيد)2005( درا�س���ة هدفت 
للتعرف على �أثر ا�ستخدام بع�ض ا�ستراتيجيات التعلم 
الن�ش���ط القائ���م عل���ى النظري���ة البنائي���ة في تدري����س 
الدرا�س���ات الاجتماعية على التح�ص���يل الدرا�سي لدى 
طلب���ة المرحل���ة لاإعدادي���ة بجمهورية م�ص���ر العربية، 
واعتم���د الباحث���ان عل���ى المنه���ج التجريبي، وك�ش���فت 
نتائج الدرا�س���ة وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين 
متو�س���طات درج���ات الاختب���ار التح�ص���يلي المجموعة 
التجريبي���ة والمجموعة ال�ض���ابطة، ل�ص���الح المجموعة 
التجريبي���ة، علاوة على ذل���ك �أظه���رت النتائج وجود 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية بين متو�س���طات درجات 
المجموع���ة التجريبي���ة ودرج���ات المجموعة ال�ض���ابطة 
في اختبار مهارات حل الم�ش���كلات واختبار التح�ص���يل  

الدرا�سي، ل�صالح المجموعة التجريبية.

�أما درا�س���ة ال�س���يد)2001( فهدفت �إلى التعرف 
على �أثر ا�س���تخدام برنام���ج قائم على نم���وذج التعلم 
البنائي الاجتماعي في تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعية 
عل���ى التح�ص���يل الدرا�س���ي، حي���ث ا�س���تخدم الباحث 
المنهج التجريبي في الدرا�سة، و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
تف���وق المجموعة التجريبي���ة على المجموعة ال�ض���ابطة 
في التح�ص���يل الدرا�س���ي وفي مه���ارات »�إدارة الوق���ت« 

و«مهارة العمل« و«مهارة التفاعل مع لاآخرين«.

 Becker( ورافيت����س  بيك���ر،  درا�س���ة  ورك���زت 
Ravitz, 1999&( على ت�أثير ا�س���تخدام الحا�سوب 

لاأمريكي�ي�ن  المعلم�ي�ن  ممار�س���ات  عل���ى  ولاإنترن���ت 
البنائية، والمعتقدات التي تكمن وراء هذه الممار�س���ات، 
واعتمد الباحثان على المنهج الو�صفي، و�أظهرت  نتائج 

الدرا�س���ة وجود علاقة بين خبرة المعلمين في ا�ستخدام 
لاأجهزة الحا�سوبية، وممار�ساتهم البنائية في الموقف 
ال�صفي، وك�ش���فت النتائج �أي�ضا وجود علاقة ترابطية 

�إيجابية بين ا�ستخدام التكنولوجيا والمعتقدات.

ويت�ض���ح من ا�س���تعرا�ض نتائج الدرا�سات ال�سابقة 
�أن هناك تركيزًا قليًال عل���ى توظيف النظرية البنائية 
في مجال الدرا�س���ات الاجتماعية، و�أن الدرا�سات التي 
�أجريت -حتى لاآن -ك�شفت عن فاعلية التعلم البنائي 
على التح�ص���يل، �إلا �أن توظيف التعلم البنائي من قبل 
المعلمين لا يزال بدرجة متو�سطة، مما ي�شير �إلى وجود 
معوق���ات تق���ف وراء التوظي���ف المحدود، وت�س���عى هذه 

الدرا�سة �إلى درا�سة هذه المعوقات.

ومم���ا يُ�ب�رر القيام به���ذه الدرا�س���ة ت�أكي���د نظام 
التعلي���م لاأ�سا�س���ي والتعلي���م م���ا بع���د لاأ�سا�س���ي على 
�أهمية تمح���ور عملي���ة التعلم حول المتعل���م، من خلال 
تنمي���ة التفكير بكل �أنواعه، و�إك�س���اب المتعلمين القدرة 
على حل الم�ش���كلات، من �أجل تكوين المواطن ال�ص���الح 
ال���ذي يمتلك ال���روح العالية في تحمل الم�س����ؤولية تجاه 
نف�س���ه ووطنه)وزارة التربية والتعليم، 2008(. لذلك 
ف�إن معلمي الدرا�س���ات الاجتماعي���ة مطالبون بتطبيق 
ا�س�ت�ارتيجيات وطرائ���ق تدري�س���ية لتحقي���ق �أه���داف 
التعل���م البنائي المتمثل���ة في حل الم�ش���كلات، والتفكير، 
والتعل���م  المفاهي���م،  وخريط���ة  الذهن���ي،  والع�ص���ف 
التع���اوني، والا�ستق�ص���اء، والاكت�ش���اف، والتطبيق���ات 

المتنوعة للمعرفة في مجالات متعددة.

ع�ل�اوة عل���ى ذلك تنب���ع الحاج���ة لهذه الدرا�س���ة 
التربوي���ة الحديث���ة، حي���ث  التوجيه���ات  خ�ل�ال  م���ن 
�أكدت تو�ص���يات م�ؤتمر الر�ؤية الم�س���تقبلية للاقت�ص���اد 
العم���اني )عُمان 2020( على تزويد المتعلم بمجموعة 
م���ن الكفاي���ات والمه���ارات حت���ى يتمكن م���ن مواجهة 
التربي���ة  )وزارة  والتكنولوجي���ة  الثقافي���ة  التحدي���ات 
والتعلي���م،2012(. لاأم���ر ال���ذي يتطلب قي���ام عملية 
التعل���م عل���ى م�ش���اركة المتعل���م الفاعل���ة، وه���ذا لاأمر 
ين���اط ب���ه المعل���م في القي���ام بمهام���ه في جع���ل المتعلم 
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مح���ور العملية التعليمية التعلمية، ومن هنا جاءت هذه 
الدرا�س���ة للتعرف عل���ى معوقات توظي���ف معلمي مادة 

الدرا�سات الاجتماعية للتعلم البنائي ب�سلطنة عُمان.

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها

يُعد المعلم العن�ص���ر الرئي�سي في العملية التعليمية 
التعلمي���ة، وي�ؤثر في نجاح وتحقي���ق لاأهداف التربوية، 
بما يقوم به من �أدوار ت�س���اهم ب�صورة كبيرة في تطبيق 
الممار�س���ات التربوية التي تقوم عليها العملية التعليمية 

التعلمية.

وقد �أظهرت نتائج الدرا�س���ات البحثية الم�ش�ت�ركة 
الباحث���ان ح���ول معتق���دات معلم���ي  به���ا  ق���ام  الت���ي 
الدرا�س���ات الاجتماعية عن التدري�س في �ض���وء مبادئ 
النظري���ة البنائي���ة، �أن هناك معتق���دات �إيجابية لدى 
المعلم�ي�ن تج���اه توظي���ف النظري���ة البنائي���ة في عملية 
�أن  �إلا   ،)2012 وال�س���عيدي،  )المعم���ري  التدري����س 
درا�س���ة ال�سعيدي )2012( حول درجة توظيف معلمي 
الدرا�س���ات الاجتماعي���ة لمب���ادئ النظري���ة البنائية في 
تدري����س الدرا�س���ات الاجتماعية ك�ش���فت ع���ن توظيف 
بدرجة متو�س���طة للتعلم البنائي، وهي نتيجة لا ترتقي 
�إلى التوجه���ات الحديث���ة الت���ي ت�س���عى �إلى تحقيقه���ا 
العلمي���ة التعليمية التعلمية في ال�س���لطنة؛ وهذا يتطلب 
القي���ام بدرا�س���ة علمية للك�ش���ف عن معوق���ات توظيف 
معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية للتعلم البنائي، وهو ما 

تهدف الدرا�سة الحالية �إلى تحقيقه.

وتتلخ�ص م�شكلة الدرا�سة في لاإجابة عن ال��سؤالين 
لاآتيين: 

11 معلم���و . يواجهه���ا  الت���ي  المعوق���ات  درج���ة  م���ا 
التعل���م  توظي���ف  في  الاجتماعي���ة  الدرا�س���ات 
البنائي بمدار�س �س���لطنة عمان من وجهة نظر 

المعلمين والم�شرفين التربويين؟
22 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية في درجة .

الدرا�س���ات  معلم���و  يواجهه���ا  الت���ي  المعوق���ات 
الاجتماعي���ة في توظيف التعلم البنائي يمكن �أن 

تعزى لمتغيري الوظيفة، والم�ؤهل العلمي؟
33 هل توجد فروق ذات دلالةٍ �إح�ص���ائية في درجة .

الدرا�س���ات  معلم���و  يواجهه���ا  الت���ي  المعوق���ات 
الاجتماعي���ة في توظيف التعلم البنائي يمكن �أن 

تعزى لمتغيري النوع، والتخ�ص�ص؟

�أهداف الدرا�سة
ت�سعى هذه الدرا�سة �إلىتحقيق لاأهداف لاآتية:

11 تحديد درجة المعوق���ات التي تحول دون توظيف .
معلمي الدرا�سات الاجتماعية للتعلم البنائي في 

مدار�س التعليم لاأ�سا�سي.
22 الك�ش���ف ما �إذا كانت هناك فروق بين المعوقات .

الت���ي تواجه معلم���ي الدرا�س���ات الاجتماعية في 
توظيف للتعلم البنائي وفقا لمتغير الوظيفة.

33 الك�ش���ف ما �إذا كانت هناك فروق بين المعوقات .
الت���ي تواج���ه معلم���ي الدرا�س���ات الاجتماعي���ة 
في توظي���ف التعل���م البنائي وفقا لمتغ�ي�ر الم�ؤهل 

العلمي.
44 الك�ش���ف ما �إذا كانت هناك فروق بين المعوقات .

الت���ي تواجه معلم���ي الدرا�س���ات الاجتماعية في 
توظيف التعلم البنائي وفقا لمتغير النوع.

55 الك�ش���ف ما �إذا كانت هناك فروق بين المعوقات .
الت���ي تواجه معلم���ي الدرا�س���ات الاجتماعية في 

توظيف التعلم البنائي وفقا لمتغير التخ�ص�ص.

�أهمية الدرا�سة
تكمن �أهمية هذه الدرا�سة في �أنها:

11 ت�سهم في تقديم معلومات عن �صعوبات توظيف .
التعل���م البنائ���ي في تدري����س م���ادة الدرا�س���ات 

الاجتماعية ب�سلطنة عمان.
22 ت�س���اعد عل���ى التو�ص���ل �إلى بع����ض التوجيه���ات .

الم�س���تقبلية للا�ستر�ش���اد به���ا في التغل���ب عل���ى 
الدرا�س���ات  معلم���ي  تواج���ه  الت���ي  المعوق���ات 
الاجتماعي���ة في توظيف التعل���م البنائي، لمرحلة 

التعليم لاأ�سا�سي. 
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33 ت���زود القائم�ي�ن عل���ى عملي���ة التنمي���ة المهني���ة .
للمعلم�ي�ن بم�ؤ�ش���رات عن درج���ة المعوقات التي 
تعي���ق توظي���ف التعلم البنائي، مما ي�س���اهم في 
�إع���داد برامج التنمي���ة المهنية التي ت�س���اعد في 

التقليل من حدتها.
44 تثري لاأدب التربوي العماني في مجال النظرية .

البنائية، وتفت���ح المجال �أمام درا�س���ات جديدة 
مماثلة في مواد �أخرى.

حدود الدرا�سة
• الحدود الزمانية: تم تطبيق الدرا�س���ة في العام 	

الدرا�سي )2013/2012م(.

• الحدود المكانية: اقت�ص���رت الدرا�سة على عينة 	
م���ن مدار�س الحلق���ة الثاني���ة )5-10( التابعة 
للمديري���ة العام���ة للتربي���ة والتعلي���م بمحافظة 

�شمال الباطنة.

• اقت�ص���رت 	 والب�ش���رية:  المو�ض���وعية  الح���دود 
الدرا�سة على التعرف على وجهة نظر الم�شرفين 
م���ادة  يدر�س���ون  الذي���ن  والمعلم�ي�ن  التربوي�ي�ن 
الدرا�س���ات الاجتماعية )التاريخ، والجغرافيا( 
ح���ول المعوق���ات الت���ي تواج���ه توظي���ف التعل���م 

البنائي.

م�صطلحات الدرا�سة

المعوقات: يق�صد بها في هذه الدرا�سة مجموعة من 
الم�شكلات �أو ال�صعوبات التي تحول دون توظيف معلمي 
الدرا�س���ات الاجتماعية للتعلم البنائي ب�سلطنة عمان، 
وهي موزعة على خم�س���ة مجالات هي المعوقات المتعلقة 
بمنه���ج الدرا�س���ات الاجتماعي���ة، والمعوق���ات المتعلق���ة 
بطرائق التدري�س الحديثة، والمعوقات المتعلقة بالمعلم، 
المتعلق���ة  والمعوق���ات  بالمتعلم�ي�ن،  المتعلق���ة  والمعوق���ات 
بالتقويم التربوي. ومقا�س���ة بمقيا�س خما�س���ي)كبيرة 

جدا، كبيرة، متو�سطة، قليلة، لا توجد(.

التعلم البنائي

يعرف���ه �أب���و ج���ادو)2000،139(« ب�أن���ه مدخ���ل 
التعلي���م والتعل���م ال���ذي يت�ض���من م�ش���كلة م���ا تواج���ه 
الطال���ب فيت�ص���دى له���ا، ويح���اول حله���ا م���ن خ�ل�ال 
اكت�شافه المفاهيم والمبادئ بنف�سه وتفاعله مع الموقف، 
ويك���ون الطالب دائم ال�س���عي للح�ص���ول عل���ى المعرفة 
بنف�س���ه، ويكون مهتم���ا بترابط �أج���زاء البنى المعرفية 

وعنا�صرها«.

يعرف��ه الباحث��ون  ب�أن���ه» نظام للتعل���م يقوم على 
مواجه���ة المتعل���م بمواقف مح�ي�رة وم�ش���كلات واقعية 
تدفع���ه لإيج���اد الحل���ول له���ا بالاعتم���اد عل���ى قدراته 

الذاتية ومعارفه ال�سابقة«.

م�شرفو الدرا�سات الاجتماعية

يُق�ص���د بهم في هذه الدرا�سة م�ش���رفي الدرا�سات 
�صي الجغرافيا، والتاريخ، العاملين  الاجتماعية، تخ�صُ

في المحافظات التعليمية ب�سلطنة عُمان.

معلمو مادة الدرا�سات الاجتماعية

يق�ص���د بهم في هذه الدرا�س���ة معلمي الدرا�س���ات 
والتاري���خ،  الجغرافي���ا،  �ص���ي  تخ�صُ الاجتماعي���ة، 
العامل�ي�ن في مدار����س الحلق���ة الثاني���ة م���ن التعلي���م 
لاأ�سا�س���ي)10-5(، التابعة للمديري���ة العامة للتربية 

والتعليم بمحافظة �شمال الباطنة.

الطريقة والإجراءات
مجتمع الدرا�سة

ت�أل���ف مجتمع الدرا�س���ة من م�ش���رفي وم�ش���رفات 
في  جغرافي���ا(  )تاري���خ/  الاجتماعي���ة  الدرا�س���ات 
المحافظ���ات التعليمي���ة في ال�س���لطنة للع���ام الدرا�س���ي 
)2012/2013( والبال���غ عدده���م )115( م�ش���رفاً 
وم�ش���رفة. ومن معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية لمرحلة 
التعليم لاأ�سا�سي الحلقة الثانية، في المدار�س الحكومية 
بمحافظة �شمال الباطنة ب�سلطنة عُمان للعام الدرا�سي 

)2012/2013(، وعددهم )622( معلماً ومعلمة. 
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عينة الدرا�سة
تكونت عينة الدرا�س���ة من)52( م�شرفاً وم�شرفة، 
وي�شكلون ما ن�سبته )45.22 %( من المجتمع لاأ�صلي، 
 وم���ن )156( معلم���اً ومعلم���ة، وي�ش���كلون م���ا ن�س���بته 

)25 %( من المجتمع لاأ�صلي، وتم اختيارهم بالطريقة 
الع�شوائية الب�سيطة، ويو�ضح الجدول)1( توزيع �أفراد 
عينة الدرا�س���ة ح�س���ب متغير النوع، والم�ؤه���ل العلمي، 

والوظيفة، والتخ�ص�ص.

جدول)1(
توزيع �أفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغير النوع والم�ؤهل العلمي والوظيفة والتخ�ص�ص للعام الدرا�سي 2012 /2013.

الن�سبة المئويةالعددمتغيرات الدرا�سة

46.63%97ذكرالنوع
53.37%111�أنثى

84.62%176بكالوريو�سالم�ؤهل العلمي
15.38%32م�ؤهلات عليا

25%52م�شرف تربويالوظيفة
75%156معلم

61.54%128جغرافياالتخ�ص�ص
38.46%80تاريخ

100%208المجموع

منهج الدرا�سة
اعتم���د الباحث���ان في الدرا�س���ة المنهج الو�ص���في، 
والذي يعتبر منا�س���باً لهذا النوع من الدرا�سات، وذلك 
ع���ن طريق و�ص���ف الظاهرة من خلال جم���ع البيانات 

الميدانية حولها بوا�سطة �أداة الا�ستبانة.

�أداة الدرا�سة )الا�ستبانة(

لتحقي���ق �أهداف الدرا�س���ة قام الباحث���ان ب�إعداد 
�أداة الا�س���تبانة وذل���ك بهدف الك�ش���ف عل���ى المعوقات 
التي تحول دون توظيف معلمي الدرا�س���ات الاجتماعية 
للتعل���م البنائي في مدار�س الحلق���ة الثانية من التعليم 

لاأ�سا�س���ي. وتكونت �أداة الدرا�سة في �صورتها النهائية 
م���ن )41( عب���ارة، موزع���ة على خم�س���ة مجالات هي 
المعوق���ات المتعلق���ة بمنه���ج الدرا�س���ات الاجتماعي���ة، 
الحديث���ة،  التدري����س  بطرائ���ق  المتعلق���ة  والمعوق���ات 
المتعلق���ة  والمعوق���ات  بالمعل���م،  المتعلق���ة  والمعوق���ات 

بالمتعلمين، والمعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي.

المقيا�س المعتمد في الأداة

تم ا�س���تخدام مقيا����س التدرج الخما�س���ي ح�س���ب 
نظام ليك���رت )Likert( لا�س���تجابات �أفراد العينة في 

للمجالات الخم�سة على النحو المبين في الجدول)2(

جدول)2(
درجات المقيا�س المعتمد لتقديرات درجة المعوقات لا�ستجابات �أفراد العينة في �أداة الا�ستبانة.

)Likert(درجة المعوقاتدرجات مقيا�س ليكرت
كبيرة جدا5
كبيرة4
متو�سطة3
قليلة2
قليلة جدا1
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 �صدق الأداة

ا�س���تخدم  الا�س���تبانة  �أداة  �ص���دق  م���ن  للتحق���ق 
الباحثان �ص���دق المحكمين من خلال عر�ض الا�ستبانة 
عل���ى مجموع���ة م���ن المحكم�ي�ن المخت�ص�ي�ن في مجال 
المناه���ج وط���رق التدري����س، والمتخ�ص�ص�ي�ن في التعلم 
البنائي، وفي �ضوء �آرائهم وملاحظاتهم، قام الباحثان 
ب�إج���راء التعدي�ل�ات المنا�س���بة، م���ن ح���ذف وتعدي���ل 

و�إ�ضافة، و�إخراج لاأداة في �صورتها النهائية.

ثبات الأداة
للت�أك���د من ثب���ات لاأداة، ق���ام الباحث���ان بتطبيق 
الا�س���تبانة على عين���ة تجريبية بلغت )10( م�ش���رفين 
وم�ش���رفات، و)10( معلمين ومعلم���ات، وكانت العينة 
التجريبية المختارة خارج عن العينة لاأ�صلية للدرا�سة، 
وبع���د الانتهاء م���ن التطبيق على العين���ة التجريبية تم 
ح�س���اب معام���ل ثب���ات لاأداة ع���ن طريق معادل���ة �ألفا 
كرونب���اخ )Cronbachk,s Alpha( ل���كل مجال في 
لاأداة، والمعامل الكلي للأداة، وتبين النتائج الملخ�ص���ة 
في الج���دول )3( �أن معظ���م المعام�ل�ات مرتفعة، وهي 

مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة.

جدول)3(
معامل الات�ساق الداخلي لمجالات الا�ستبانة

معامل الات�ساق الداخليعدد العباراتالمحورم

90.829المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية1

90.765المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة.2

90.754المعوقات المتعلقة بالمعلم3

80.804المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.4

60.788المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي5

410.824الكلي

�إجراءات تطبيق الدرا�سة

بعد تحديد م�شكلة الدرا�سة، و�أ�سئلتها ومتغيراتها، 
وبع���د الانتهاء من �إع���داد �أداة الدرا�س���ة، والت�أكد من 
�ص���دقها وثباته���ا، تم تطبيقها على عينة الدرا�س���ة في 
الث���اني)2012/2013( خ�ل�ال  الدرا�س���ي  الف�ص���ل 
الفترة من )21/4/2013( �إلى )9/5/2013( عن 
طريق توزي���ع الرابط في البريد لاإلكتروني وبوا�س���طة 

برنامج »الوات�س اب« لعينة الدرا�سة.

المعالجة الإح�صائية

    لتحقي���ق �أهداف الدرا�س���ة ا�س���تخدم الباحثان 
لاأ�س���اليب لاإح�ص���ائية )SPSS( في تحليل البيانات 
الت���ي تم جمعه���ا بع���د تطبي���ق �أداة الدرا�س���ة وه���ي: 
معام���ل الثبات �ألفا كرونباخ، والمتو�س���طات الح�س���ابية 
والانحراف���ات المعيارية ولاأهمية الن�س���بية )الرتبية(، 
المعي���ار  توظي���ف  وتم   ،)t-test()واختب���ار)ت
لاإح�ص���ائي المو�ضح في الجدول )4( لتف�سير تقديرات 

�أفراد العينة.
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نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

نتائج ال��سؤال الأول ومناق�شتها

للإجاب���ة ع���ن ه���ذا ال�س����ؤال ون�ص���ه: م���ا درج���ة 
المعوق���ات التي يواجهها معلمو الدرا�س���ات الاجتماعية 

في توظي���ف التعلم البنائي بمدار�س �س���لطنة عمان من 
وجهة نظر المعلمين والم�شرفين التربويين؟ تم ا�ستخراج 
المتو�س���طات الح�س���ابية والانحرافات المعيارية لجميع 
مجالات �أداة الا�س���تبانة والمجال العام حيث تم ترتيبها 

ترتيبا تنازلياً كما هو وا�ضح في الجدول)5( 

جدول)4(
المعيار لاإح�صائي لتف�سير تقديرات �أفراد العينة

درجة المعوقاتمدى الدرجاتالدرجة

كبيرة جدا55,0-4,50

كبيرة44,49-3,50

متو�سطة33,49-2,50

قليلة22,49-1,50

قليلة جدا 11,49-1,00

جدول)5(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجالات �أداة الا�ستبانة للمتو�سط العام للدرا�سة

م
المعلمون

م
الم�شرفين التربويين

دعمالفقراتدعمالفقرات

كبيرة3.860.60المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.1كبيرة4.080.61المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.1

المعوقات المتعلقة بالتقويم 2كبيرة3.870.67المعوقات المتعلقة بالمعلم2
كبيرة3.750.65التربوي

المعوقات المتعلقة بطرائق 3
كبيرة3.740.58المعوقات المتعلقة بالمعلم3كبيرة3.750.67التدري�س الحديثة.

المعوقات المتعلقة بمنهج 4
المعوقات المتعلقة بطرائق 4كبيرة3.650.68الدرا�سات الاجتماعية

كبيرة3.670.60التدري�س الحديثة.

المعوقات المتعلقة بالتقويم 5
المعوقات المتعلقة بمنهج 5كبيرة3.620.65التربوي

كبيرة3.630.67الدرا�سات الاجتماعية

كبيرة3.730.48المتو�سط العام كبيرة3.800.50المتو�سط العام
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يت�ض���ح من الج���دول)5( �أنه على الم�س���توى العام 
ف����إن درجة المعوقات الت���ي يواجهها معلمو الدرا�س���ات 
ب�س���لطنة  البنائ���ي  التعل���م  توظي���ف  في  الاجتماعي���ة 
عُم���ان، من وجهة نظر المعلمين، ج���اءت بدرجة كبيرة 
في �إجم���الي مج���الات الدرا�س���ة، حي���ث بلغ المتو�س���ط 

الح�سابي)3.80(.
 وق���د تراوحت المتو�س���طات الح�س���ابية لكل مجال 
م���ن مج���الات �أداة الدرا�س���ة ب�ي�ن)-4.08 3.62(، 
�أي بدرج���ة كب�ي�رة، حي���ث ج���اء مج���ال » المعوق���ات 
المتعلقة بالمتعلمين« في الرتبة لاأولى بمتو�س���ط ح�سابي 
)4.08(، وبدرج���ة كب�ي�رة، يلي���ه مج���ال »المعوق���ات 
المتعلقة بالمعلم« بمتو�س���ط ح�س���ابي )3.87( وبدرجة 
كبيرة، وج���اء ثالثاً مجال » المعوق���ات المتعلقة بطرائق 
 ،)3.75( ح�س���ابي  بمتو�س���ط  الحديث���ة«  التدري����س 
وبدرجة كبيرة؛ ورابعاً مجال  »المعوقات المتعلقة بمنهج 
الدرا�س���ات الاجتماعية » بمتو�س���ط ح�سابي )3.65( 
بدرج���ة كبيرة، وكانت �أق���ل المعوقات من حيث الدرجة 
مجال » المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي« بمتو�س���ط 

ح�سابي )3.62( بدرجة كبيرة.
وتتف���ق نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه درا�س���ة الحجيلي )2009( التي �أجريت بالمملكة 
�أن متو�س���ط  نتائجه���ا  و�أظه���رت  ال�س���عودية  العربي���ة 
المعوقات التي تحول دون ا�ستخدام معلمي الريا�ضيات 
لمب���ادئ النظرية البنائية في التدري�س بلغ )3.47( �أي 
بدرجة موافق. ومع درا�س���ة الرواح���ي)2008(، التي 
�أجريت ب�س���لطنة عُمان و�أظهرت نتائجها �أن متو�س���ط 
معوقات ا�س���تخدام بع����ض الطرائق والا�س�ت�ارتيجيات 
الحديثة في تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعية لل�ص���فوف 
من ) 10-5( في �سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمين 

حيث بلغ المتو�سط الح�سابي)3.93(.

درا�س���ة  م���ع  الدرا�س���ة  ه���ذه  نتيج���ة  تختل���ف 
عُم���ان  ب�س���لطنة  �أجري���ت  الت���ي  لاأغ�ب�ري)2001(، 
و�أظهرت نتائجها متو�سط �صعوبات تدري�س التاريخ في 
المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين والمعلمات حيث 

بلغ المتو�سط الح�سابي)1.93(.

ويمك���ن �أن يع���زى �إلى �أن ك�ث�رة لاأعم���ال لاإدارية 
والفنية التي يكلف بها المعلمون في المدر�س���ة، بالإ�ضافة 
�إلى ارتف���اع الكثافة الطلابية في ال�ص���ف، وعدم قيام 
المتعلم�ي�ن بدوره���م لاأ�سا�س���ي في التعل���م في الموق���ف 
ال�ص���في، م���ن حي���ث البحث ع���ن المعرفة وا�س���تخدام 
قدراتهم العقلية في معالجة الم�شكلات التي توظف لهم 
في الموقف ال�ص���في، مما يعيق المعلم عن تطبيق التعلم 
البنائ���ي الذي ي�ش�ت�رط تطبيقه وجود �إعداد منا�س���بة 
م���ن المتعلم�ي�ن في ال�ص���ف، بحي���ث يتمك���ن المعلم من 
تطبيق الا�ستراتيجيات التدري�سية التي يتطلبها التعلم 
البنائ���ي. كم���ا �أن التعل���م البنائي يتطل���ب وقتًا وجهدًا 
لتطبيق المهارات والا�س�ت�ارتيجيات المرتبطة به، وهذا 
لا يمتلك���ه المعلم���ون في �ض���وء الزمن المحدد للح�ص���ة. 
بالإ�ض���افة �إلى ع���دم معرفة المعلمين بمه���ارات طرائق 
التدري�س الحديثة وهذا يت�ض���ح من خلال ا�ستجابتهم 
على عبارات مجال المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س 
الحديث���ة، مما ي�ؤكد عل���ى محدودية فاعلي���ة الابرمج 

التدريبية التي تقدم لهم.
كما يت�ضح من الجدول)5( �أنه على الم�ستوى العام 
ف����إن درجة المعوقات الت���ي يواجهها معلمو الدرا�س���ات 
الاجتماعية في توظيف التعلم البنائي ب�س���لطنة عُمان، 
م���ن وجهة نظ���ر الم�ش���رفين التربويين، ج���اءت بدرجة 
كبيرة في �إجمالي مجالات الدرا�سة، حيث بلغ المتو�سط 

الح�سابي)3.73(.

 وق���د تراوحت المتو�س���طات الح�س���ابية لكل مجال 
من مج���الات �أداة الدرا�س���ة ب�ي�ن )-3.86 3.73(، 
�أي بدرج���ة كب�ي�رة، حي���ث ج���اء مج���ال » المعوق���ات 
المتعلقة بالمتعلمين« في الرتبة لاأولى بمتو�س���ط ح�سابي 
)3.86(، وبدرج���ة كب�ي�رة، يلي���ه مج���ال » المعوق���ات 
المتعلقة بالتقويم التربوي » بمتو�سط ح�سابي )3.75( 
وبدرجة كب�ي�رة، وجاء ثالثاً مج���ال » المعوقات المتعلقة 
بالمعلم« بمتو�س���ط ح�س���ابي )3.74(، وبدرجة كبيرة؛ 
ورابع���اً مج���ال  » المعوق���ات المتعلقة بطرائ���ق التدري�س 
الحديثة.« بمتو�سط ح�س���ابي )3.67( بدرجة كبيرة، 
وكانت �أقل المعوقات من حيث الدرجة مجال » المعوقات 
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المتعلق���ة بمنه���ج الدرا�س���ات الاجتماعي���ة » بمتو�س���ط 
ح�سابي )3.63( بدرجة كبيرة.

ويمكن �أن يعزى �إلى �أن �إلى كثرة لاأعمال لاإدارية 
والفنية التي يكلف بها المعلمون في المدر�س���ة، بالإ�ضافة 
�إلى ارتف���اع الكثافة الطلابية في ال�ص���ف، وعدم قيام 
المتعلم�ي�ن بدوره���م لاأ�سا�س���ي في التعل���م في الموق���ف 
ال�ص���في، م���ن حي���ث البحث ع���ن المعرفة وا�س���تخدام 
قدراتهم العقلية في معالجة الم�شكلات التي توظف لهم 
في الموقف ال�ص���في، مما يعيق المعلم من تطبيق التعلم 
البنائ���ي الذي ي�ش�ت�رط تطبيقه وجود �أعداد منا�س���بة 
م���ن المتعلم�ي�ن في ال�ص���ف، بحي���ث يتمك���ن المعلم من 
تطبيق الا�ستراتيجيات التدري�سية التي يتطلبها التعلم 
البنائ���ي. كم���ا �أن التعل���م البنائي يتطل���ب وقتًا وجهدًا 
لتطبيق المهارات والا�س�ت�ارتيجيات المرتبطة به، وهذا 

لا يمتلك���ه المعلم���ون في �ض���وء الزمن المحدد للح�ص���ة. 
بالإ�ضافة �إلى كثرة غيابات المعلمين التي ت�ؤثر في تنفيذ 
الخطة الدرا�سية، وقلة تفاعلهم مع الابرمج التدريبية 

المقدمة لهم.
  �أم���ا عما �أظهرته نتائج الدرا�س���ة حول كل مجال 
من مجالات الدرا�سة فقد جاءت المتو�سطات الح�سابية 
والانحراف���ات المعياري���ة ولاأهمية الن�س���بية )الرتبة( 

للعبارات المكونة لكل مجال كما يلي:

المج��ال الأول: مج��ال المعوق��ات المتعلق��ة بمنه��ج 
الدرا�سات الاجتماعية

المعياري���ة  والانحراف���ات  الح�س���ابية  المتو�س���طات 
ولاأهمية الن�س���بية )الرتبة( للعب���ارات المكونة للمجال 
لاأول المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�س���ات الاجتماعية، 

ويو�ضح ذلك الجدول)6(.

جدول)6(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجال المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية

الم�شرفين التربويينمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

1
يركز المنهج على الحفظ 

بدلا من التركيز على التفكير 
والا�ستق�صاء.

1كبيرة4.030.96
قلة الم�شكلات الواقعية التي 
تتطلب حلولا جديدة التي 
يقدمها المنهج للمتعلمين.

كبيرة3.830.94

�ضعف مراعاة المنهج لحاجات 2
2كبيرة3.990.94المتعلمين وميولهم.

افتقار المنهج للأن�شطة التي 
ت�ساعد على تطبيق التعلم 

البنائي.
كبيرة3.830.87

3
قلة الم�شكلات الواقعية التي 

تتطلب حلولا جديدة التي يقدمها 
المنهج للمتعلمين.

�ضعف مراعاة المنهج لحاجات 3كبيرة3.840.89
كبيرة3.810.81المتعلمين وميولهم.

4
افتقار المنهج للأن�شطة التي 
ت�ساعد على تطبيق التعلم 

البنائي.
4كبيرة3.751.02

يركز المنهج على الحفظ 
بدلا من التركيز على التفكير 

والا�ستق�صاء.
كبيرة3.810.97

5

�ضعف ت�ضمين المنهج للمفاهيم 
التي ت�شكلت لدى المتعلمين من 

خلال تفاعلهم مع البيئة المحيطة 
بهم.

5كبيرة3.560.99

�ضعف ت�ضمين المنهج للمفاهيم 
التي ت�شكلت لدى المتعلمين 

من خلال تفاعلهم مع البيئة 
المحيطة بهم.

كبيرة3.570.89

6
لا ي�ساعد المنهج على ربط 

الخابرت ال�سابقة لدى المتعلمين 
مع المعرفة الجديدة.

لا يقدم المنهج فر�ص للمتعلم 6كبيرة3.541.07
كبيرة3.560.89للتعلم الذاتي.
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الم�شرفين التربويينمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

7
عدم منا�سبة لاأهداف والمحتوى 

7كبيرة3.531.08لتوظيف التعلم البنائي.
عدم منا�سبة لاأهداف والمحتوى 

كبيرة3.520.98لتوظيف التعلم البنائي.

8
لا يرتبط المنهج بواقع البيئة 

8متو�سطة3.331.16المحلية للمتعلم.

لا ي�ساعد المنهج على ربط 
الخابرت ال�سابقة لدى المتعلمين 

متو�سطة3.460.88مع المعرفة الجديدة.

9
لا يقدم المنهج فر�ص للمتعلم 

9متو�سطة3.291.11للتعلم الذاتي.
لا يرتبط المنهج بواقع البيئة 

متو�سطة3.370.85المحلية للمتعلم.
كبيرة3.630.67المتو�سط العامكبيرة3.650.68المتو�سط العام

يت�ضح من الجدول)6( ب�أنه على الم�ستوى العام ف�إن 
درجة المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية، 
من وجهة نظر المعلم�ي�ن جاءت بدرجة كبيرة حيث بلغ 
المتو�س���ط الح�س���ابي )3.65(، واحت���ل بذل���ك الرتبة 

الرابعة بالن�سبة لمجالات الدرا�سة الخم�سة.

وتتف���ق نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه درا�س���ة الرواحي)2008( التي �أجريت ب�س���لطنة 
عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط معوقات ا�ستخدام 
بع�ض الطرائ���ق والا�س�ت�ارتيجيات الحديثة في تدري�س 
الدرا�س���ات  منه���ج  لمج���ال  الاجتماعي���ة  الدرا�س���ات 
ال�ص���ارمي)2004(  ودرا�س���ة  الاجتماعية)3.19(. 
الت���ي �أجري���ت ب�س���لطنة عُم���ان وك�ش���فت نتائجه���ا �أن 
متو�س���ط �ص���عوبات تنمية م�س���تويات التفكير العليا في 
مادة التاريخ لمجال المحتوى بلغت )3.66(. ودرا�س���ة 
المفرجي)2003( التي �أجريت ب�سلطنة عُمان وك�شفت 
نتائجها �أن متو�سط معوقات التفكير لاإبداعي في مادة 

التاريخ لمجال محتوى المنهج بلغت)4.02(.

وتختلف نتيجة الدرا�س���ة الحالية عما تو�صلت �إليه 
درا�سة لاأغبري )2001( التي �أجريت ب�سلطنة عُمان 
وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط �ص���عوبات تدري�س منهج 
التاريخ لمجال منهج التاريخ بلغت )1.88( �أي بدرجة 

متو�سطة.

ويمكن تف�س�ي�ر ذلك ب����أن �إدراك المعلمين �أن منهج 
الدرا�سات الاجتماعية يركز ب�صورة كبيرة على الحفظ 

نظرا لكثافة المنهج، بالإ�ضافة �إلى عدم ت�ضمين المنهج 
للم�ش���كلات الواقعية التي ت�س���اعد المعلمين على تطبيق 
التعلم البنائ���ي، كما �أن منهج الدرا�س���ات الاجتماعية 
قد م�ض���ت عليه �أكثر من ع�شر �سنوات منذ �آخر تطوير 
ل���ه، وبالتالي �أ�ص���بح لا يتوافق م���ع النظريات الحديثة 
التي ت�ؤكد على تنوع م�ص���ادر المعرف���ة، وعلى الاهتمام 
بالم�ش���كلات في عملي���ة التعل���م. بالإ�ض���افة �أن محتوى 
المنهج يمثل دورا جوهري���ا في تحديد طرائق التدري�س 
ولاأن�شطة، وهذه مرتبطة بمحتوى المنهج ومدى قدرته 

لتوظيف التعلم البنائي.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال فقد تراوح���ت ب�ي�ن )3.29-4.03(، وكانت 
لاأكثر معوقاً عبارة » يركز المنهج على الحفظ بدلا من 
التركيز على التفكير والا�ستق�ص���اء.« بمتو�سط ح�سابي 
)4.03( بدرج���ة كب�ي�رة. ويعزى ذل���ك �إلى �أن كثافة 
المنه���ج بالمعرفة، بالإ�ض���افة �إلى تركيز نظ���ام التقويم 
الترب���وي بن�س���بة )%40( على المعرفة، مم���ا يقلل من 
فر�ص الاهتمام بالاكت�ش���اف والا�ستق�صاء في التعلم في 

الموقف ال�صفي )وزارة التربية والتعليم، 2012(.

ويلاح���ظ م���ن الج���دول)6( �أن عب���ارة » لا يقدم 
���ا للمتعل���م للتعل���م الذات���ي« كان���ت �أدنى  المنه���ج فر�صً
ح�س���ابي  بمتو�س���ط  الدرج���ة،  حي���ث  م���ن  العب���ارات 
)3.29( بدرجة متو�س���طة. ويعزى ذلك �إلى �أن كثافة 
منهج الدرا�س���ات الاجتماعية وحجم المعرفة المتواجدة 

فيه لا ت�ساعد على توجيه المتعلم للتعلم بذاته.
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كما يت�ض���ح م���ن الج���دول)6( ب�أنه على الم�س���توى 
الع���ام ف�إن درج���ة المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�س���ات 
الاجتماعية، من وجهة نظر ال�شرفين التربويين، جاءت 
بدرجة كبيرة حيث بلغ المتو�س���ط الح�سابي )3.63(، 
واحت���ل بذل���ك الرتب���ة الخام�س���ة ولاأخ�ي�رة بالن�س���بة 

لمجالات الدرا�سة الخم�سة.

وتتفق هذه نتيجة الدرا�س���ة الحالية مع ما تو�صلت 
�إليه درا�سة ال�ص���ارمي)2004( التي �أجريت ب�سلطنة 
عُم���ان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�س���ط �ص���عوبات تنمية 
م�ستويات التفكير العليا في مادة التاريخ لمجال المحتوى 

بلغت )3.84(. 

ويمكن تف�سير ذلك ب�أن �إدراك الم�شرفين التربويين 
�أن منهج الدرا�س���ات الاجتماعية يركز ب�ص���ورة كبيرة 
عل���ى الحف���ظ نظ���را لكثاف���ة المنه���ج، بالإ�ض���افة �إلى 
عدم ت�ض���مين المنهج للم�ش���كلات الواقعية التي ت�ساعد 
المعلم�ي�ن عل���ى تطبي���ق التعلم البنائ���ي، بالإ�ض���افة �أن 
محت���وى المنهج يمث���ل دورا جوهري���ا في تحديد طرائق 
التدري�س ولاأن�ش���طة، وه���ذه مرتبطة بمحت���وى المنهج 

ومدى قدرته لتوظيف التعلم البنائي.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال فقد تراوح���ت ب�ي�ن )3.37-3.83(، وكانت 
لاأك�ث�ر معوق���اً عب���ارة » قلة الم�ش���كلات الواقعي���ة التي 
تتطلب حلولا جدي���دة التي يقدمها المنه���ج للمتعلمين. 
بمتو�سط ح�سابي )3.83( بدرجة كبيرة. ويعزى ذلك 
�إلى كثافة المنهج بالمعرفة، وقلة ت�ض���منه م�ش���كلات من 

البيئة المحلية.
ويلاح���ظ من الج���دول)6( �أن عب���ارة » لا يرتبط 
المنه���ج بواق���ع البيئ���ة المحلي���ة للمتعل���م.« كان���ت �أدنى 
ح�س���ابي  بمتو�س���ط  الدرج���ة،  حي���ث  م���ن  العب���ارات 
)3.37( بدرجة متو�س���طة. ويعزى ذلك �إلى �أن منهج 
الدرا�سات الاجتماعية في �سلطنة عمان مرتبط بالبيئة 
المحلية التي يعي�ش بها المتعلم، �إلا �أنه لا يحدد الم�شكلات 

الواقعية ب�صورة �أكثر يمكن تطبيقها للمتعلم.
المج��ال الثاني: مج��ال المعوقات المتعلق��ة بطرائق 

التدري�س الحديثة.
المعياري���ة  والانحراف���ات  الح�س���ابية  المتو�س���طات 
ولاأهمية الن�س���بية )الرتبة( للعب���ارات المكونة للمجال 
الث���اني المعوق���ات المتعلقة بطرائ���ق التدري�س الحديثة، 

ويو�ضح ذلك الجدول)7(.
جدول)7(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية
 لمجال المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة

الم�شرفون التربويونمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

1
الطرائق التدري�سية الحديثة 

تحتاج �إلى توفر بع�ض الجوانب 
المادية والفنية.

1كبيرة4.260.89
توظيف الطرائق التدري�سية 

التقليدية �أ�سهل بكثير من الطرائق 
التدري�سية الحديثة.

كبيرة4.150.84

2
ت�شجع الطرق الم�ستخدمة 

المتعلمين على الاعتماد على 
الكتاب المدر�سي في لاإجابة.

2كبيرة3.970.89
عدم �إلمام المعلم بالا�ستراتيجيات 

التدري�سية الحديثة المتعلقة 
بتطبيق التعلم البنائي.

كبيرة4.100.82

3
اعتماد المتعلمين على المعلم في 
التعليم، مما يجعل المعلم يطبق 
الطرائق التدري�سية التقليدية.

3كبيرة3.950.94
ت�شجع الطرق الم�ستخدمة المتعلمين 
على الاعتماد على الكتاب المدر�سي 

في لاإجابة.
كبيرة3.960.94
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يت�ض���ح من الجدول)7( ب�أنه على الم�س���توى العام 
ف�إن درجة المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة 
م���ن وجه���ة نظر المعلم�ي�ن، كان���ت كبيرة م���ن �إجمالي 
مجال الدرا�سة حيث بلغ المتو�سط الح�سابي)3.75(، 
واحتل بذلك الرتبة الثالثة بالن�س���بة لمجالات الدرا�سة 

الخم�سة.

وتتف���ق نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�أجري���ت  الت���ي  الرواح���ي)2008(  درا�س���ة  �إلي���ه 
ب�س���لطنة عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط معوقات 
ا�س���تخدام بع����ض الطرائق والا�س�ت�ارتيجيات الحديثة 
في تدري����س الدرا�س���ات الاجتماعي���ة لمج���ال طرائ���ق 
التدري�س)3.54(؛ ودرا�س���ة المفرج���ي)2003( التي 

�أجريت ب�س���لطنة عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�س���ط 
معوقات التفكير لاإبداعي في مادة التاريخ لمجال طرق 

التدري�س بلغت )3.88(.

وتختل���ف نتيج���ة الدرا�س���ة الحالية عما تو�ص���لت 
�إليه درا�س���ة لاأغبري )2001( التي �أجريت ب�س���لطنة 
عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط �ص���عوبات تدري�س 
منهج التاريخ لمجال �أ�س���اليب التدري�س بلغت )1.88( 

متو�سطة.

ويمكن تف�س�ي�ر هذه النتيجة بعدم توفر لاإمكانات 
للقي���ام بالأن�ش���طة المختلف���ة، بالإ�ض���افة �إلى الكثاف���ة 
الطلابية التي لا ت�س���اعد على تطبيق الا�س�ت�ارتيجيات 
التدري�سية الحديثة، مما ي�ؤكد حاجة المعلمين للابرمج 

الم�شرفون التربويونمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

4

الزمن المحددة للح�صة 
الدرا�سية لا ي�ساعد على تطبيق 

الطرائق التدري�سية الحديثة 
المرتبطة بالتعلم البنائي.

4كبيرة3.881,19
اعتماد المتعلمين على المعلم في 
التعليم، مما يجعل المعلم يطبق 
الطرائق التدري�سية التقليدية.

كبيرة3.920.92

5
عدم تقبل المتعلمين للطرائق 
الحديثة، لأنها تتطلب جهداً 

منهم في الموقف ال�صفي.
5كبيرة3.631.06

الزمن المحددة للح�صة الدرا�سية 
لا ي�ساعد على تطبيق الطرائق 
التدري�سية الحديثة المرتبطة 

بالتعلم البنائي.

كبيرة3.681.13

6
عدم تقبل المتعلمين للطرائق 

التدري�سية الحديثة، لأنها تتطلب 
جهداً منهم في الموقف ال�صفي.

6كبيرة3.621.09
الطرائق التدري�سية الحديثة 

تحتاج �إلى توفر بع�ض الجوانب 
المادية والفنية.

كبيرة3.560.77

7
توظيف الطرائق التدري�سية 
التقليدية �أ�سهل بكثير من 

الطرائق التدري�سية الحديثة.
7كبيرة3.621.14

عدم تقبل المتعلمين للطرائق 
الحديثة، لأنها تتطلب جهداً منهم 

في الموقف ال�صفي.
كبيرة3.501.25

8
عدم �إلمام المعلم بالا�ستراتيجيات 

التدري�سية الحديثة المتعلقة 
بتطبيق التعلم البنائي.

8كبيرة3.551.05
عدم تقبل المتعلمين للطرائق 

التدري�سية الحديثة، لأنها تتطلب 
جهداً منهم في الموقف ال�صفي.

متو�سطة3.461.11

9

الطرائق التدري�سية الحديثة 
لا ت�شجيع المتعلمين على حل 

الم�شكلات، والبحث عن الحلول 
المنا�سبة لها.

9متو�سطة3.351.11

الطرائق التدري�سية الحديثة 
لا ت�شجيع المتعلمين على حل 

الم�شكلات، والبحث عن الحلول 
المنا�سبة لها.

متو�سطة2.771.24

كبيرة3.670.66المتو�سط العامكبيرة3.750.67المتو�سط العام



72
136 العدد:

التدريبية، كم���ا �أن الخطة التدري�س���ية ومدى الالتزام 
بتنفيذه���ا خلال فترة مح���دده تلزم المعلمين ب�س���رعة 
�إنج���از المحتوى، مم���ا يقلل من تطبيق ا�س�ت�ارتيجيات 
التعل���م البنائي الت���ي تتميز بحاجته���ا �إلى وقت وفترة 
زمني���ة �أط���ول، كم���ا يت�ض���ح من خ�ل�ال العب���ارات �أن 
المعلم�ي�ن يحبذون تطبيق الا�س�ت�ارتيجيات التدري�س���ية 
الت���ي تعتم���د على لاإلق���اء والحوار وه���ي لا تحتاج �إلى 
جه���د �أو وقت مما ي�س���هل على المعلم�ي�ن تنفيذها، كما 
�أن كثاف���ة المنهج الدرا�س���ي، و�أعم���ال التقويم التربوي 
كنهم من  المتع���ددة الت���ي يطالب به���ا المعلم���ون ، لا ُمت

توظيف الم�شكلات المحلية في الموقف ال�صفي.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المجال، فقد تراوحت ب�ي�ن )-4.26 3.35(، وكانت 
لاأك�ث�ر معوقاً عب���ارة »الطرائ���ق التدري�س���ية الحديثة 
تحت���اج �إلى توف���ر بع����ض الجوان���ب المادي���ة والفنية.« 
بمتو�سط ح�سابي)4.26( بدرجة كبيرة. ويعزى ذلك 
�إلى قلة توافر الو�س���ائل التعليمية المنا�س���بة، بالإ�ضافة 
�إلى عدم توفر المواد )اللوحات، �أدوات الر�سم، �أجهزة 
الحا�سب لاآلي، لاأوراق، �أجهزة العر�ض التقني( التي 

تمكن المعلم من توظيف التعلم البنائي.

في ح�ي�ن ج���اءت عب���ارة » الطرائ���ق التدري�س���ية 
الحديث���ة لا ت�ش���جيع المتعلم�ي�ن عل���ى ح���ل الم�ش���كلات، 
والبحث عن الحلول المنا�س���بة لها.«�أدنى العبارات من 
حيث المعوق حيث بلغت المتو�س���ط الح�س���ابي )3.35( 
�أي بدرجة متو�س���طة، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك �أن المعلمين 
بحاج���ة للتدريب عل���ى الطرائق التدري�س���ية الحديثة، 
حيث ت�ش�ي�ر ه���ذه العب���ارة �إلى ع���دم معرف���ة المعلمين 

ب�أهمية ومهارات الطرائق التدري�سية الحديثة. 

كما يت�ض���ح م���ن الج���دول)7( ب�أنه على الم�س���توى 
الع���ام ف�إن درج���ة المعوقات المتعلق���ة بطرائق التدري�س 
الحديثة م���ن وجهة نظر الم�ش���رفين التربوي�ي�ن، كانت 
كبيرة من �إجمالي مجال الدرا�س���ة حيث بلغ المتو�س���ط 
الح�س���ابي)3.67(، واحت���ل بذل���ك الرتب���ة الرابع���ة 

بالن�سبة لمجالات الدرا�سة الخم�سة.

ويمكن تف�س�ي�ر هذه النتيجة بعدم توفر لاإمكانات 
للقي���ام بالأن�ش���طة المختلف���ة، بالإ�ض���افة �إلى الكثاف���ة 
الطلابية التي لا ت�س���اعد على تطبيق الا�س�ت�ارتيجيات 
التدري�س���ية  الخط���ة  �أن  كم���ا  الحديث���ة،  التدري�س���ية 
وم���دى الالت���زام بتنفيذها خ�ل�ال فترة مح���دده تلزم 
المعلمين ب�س���رعة �إنجاز المحتوى، مما يقلل من تطبيق 
ا�س�ت�ارتيجيات التعلم البنائي التي تتميز بحاجتها �إلى 
وقت وف�ت�رة زمني���ة �أطول، م���ن �أجل تنفي���ذ الطرائق 
التدري�س���ية الحديثة، بالإ�ضافة �إلى �أن �ضعف م�شاركة 

المتعلمين في الموقف ال�صفي ي�ضعف من ا�ستخدامها.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال، فقد تراوحت ب�ي�ن )4.15 - 2.77(، كانت 
لاأك�ث�ر معوقاً عب���ارة » توظي���ف الطرائق التدري�س���ية 
�أ�س���هل بكث�ي�ر م���ن الطرائ���ق التدري�س���ية  التقليدي���ة 
الحديثة.« بمتو�س���ط ح�س���ابي)4.15( بدرجة كبيرة. 
ويع���زى ذل���ك �إلى تمك���ن المعلمين م���ن الم���ادة العلمية 
و�س���هولة تنفيذها با�س���تخدام لاأ�س���اليب التقليدية في 
التدري����س، في حين �أن لاأ�س���اليب الحديث���ة تحتاج �إلى 
جهد م�ض���اعف من المعلم في �إعداد الان�شطة، ومتابعة 

تنفيذها داخل ال�صف.

في ح�ي�ن ج���اءت عب���ارة » الطرائ���ق التدري�س���ية 
الحديث���ة لا ت�ش���جيع المتعلم�ي�ن عل���ى ح���ل الم�ش���كلات، 
والبحث عن الحلول المنا�س���بة لها.« �أدنى العبارات من 
حيث المعوق حيث بلغت المتو�س���ط الح�س���ابي )2.77( 
�أي بدرجة متو�س���طة، ويمكن تف�سير ذلك ب�أن الطرائق 
التدري�س���ية الحديثة لا تُعد معوقًا في ا�س���تخدام التعلم 

البنائي في التدري�س. 

المجال الثالث: مجال المعوقات المتعلقة بالمعلم

المعياري���ة  والانحراف���ات  الح�س���ابية  المتو�س���طات 
ولاأهمية الن�س���بية )الرتبة( للعب���ارات المكونة للمجال 
ذل���ك  ويو�ض���ح  بالمعل���م،  المتعلق���ة  المعوق���ات  الثال���ث 

الجدول)8(.
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يت�ض���ح من الجدول)8( ب�أنه على الم�س���توى العام 
ف����إن درجة المعوق���ات المتعلقة بالمعلم، م���ن وجهة نظر 
المعلم�ي�ن، جاءت بدرج���ة كبيرة م���ن �إجمالي مجالات 
الح�س���ابي)3.87(  المتو�س���ط  بل���غ  حي���ث  الدرا�س���ة 
واحتل بذلك الرتبة الثانية بالن�س���بة لمجالات الدرا�سة 

الخم�سة.

وتتفق نتيجة الدرا�س���ة الحالية مع ما تو�صلت �إليه 

درا�سة ال�صارمي)2004( التي �أجريت ب�سلطنة عُمان 
وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط �صعوبات تنمية م�ستويات 
التفك�ي�ر العلي���ا في م���ادة التاري���خ لمجال المعل���م بلغت 
)3.44(؛ ودرا�س���ة المفرج���ي)2003( الت���ي �أجريت 
ب�س���لطنة عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط معوقات 
التفك�ي�ر لاإبداعي في مادة التاريخ لمجال معلم التاريخ 

بلغت )3.40( متو�سطة.

جدول)8(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجال المعوقات المتعلقة بالمعلم

الم�شرفون التربويونمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

كثرة لاأعباء لاإدارية التي يقوم 1
التركيز على تقديم المحتوى 1كبيرة4.480.83بها المعلم.

كبيرة4.310.67المعرفي فقط.

قلة الابرمج التدريبية المتعلقة 2
كثرة الاعباء لاإدارية التي يقوم 2كبيرة4.280.79برفع كفاءة المعلم.

كبيرة3.980.87بها المعلم.

ا 3 لا يتيح وقت الح�صة فر�صً
لا ي�ضع المعلم المتعلم �أمام 3كبيرة4.080.94للحوار الاجتماعي بين المتعلمين.

كبيرة3.900.82مواقف تتحدى تفكيره.

4

�صعوبة توجيه الدر�س في �ضوء 
تفكير المتعلمين وخابرتهم 

ال�سابقة لأن هذا يحتاج �إلى جهد 
ووقت.

4كبيرة3900.96

�صعوبة توجيه الدر�س في �ضوء 
تفكير المتعلمين وخابرتهم 

ال�سابقة لأن هذا يحتاج �إلى جهد 
ووقت.

كبيرة3.750.90

5
�صعوبة توجيه المتعلمين على 

اكت�ساب المعرفة نتيجة لتفاعلهم 
مع العالم الخارجي.

ا 5كبيرة3.810.95 لا يتيح وقت الح�صة فر�صً
كبيرة3.691.15للحوار الاجتماعي بين المتعلمين.

التركيز على تقديم المحتوى 6
6كبيرة3.791.05المعرفي فقط.

عدم الاقتناع ب�أهمية توظيف 
التعلم البنائي التي يركز على 
دور المتعلم في الموقف ال�صفي.

كبيرة3.600.86

لا ي�ضع المعلم  المتعلم �أمام 7
7كبيرة3.600.98مواقف تتحدى تفكيره.

�صعوبة ا�ستخدام الطرائق 
التدري�سية التي تركز على ن�شاط 

المتعلم.
كبيرة3.561.01

8
عدم الاقتناع ب�أهمية توظيف 

التعلم البنائي الذي يركز على 
دور المتعلم في الموقف ال�صفي.

8متو�سطة3.491.15
�صعوبة توجيه المتعلمين على 

اكت�ساب المعرفة نتيجة لتفاعلهم 
مع العالم الخارجي.

كبيرة3.540.99

9
�صعوبة ا�ستخدام الطرائق 

التدري�سية التي تركز على ن�شاط 
المتعلم.

قلة الابرمج التدريبية المتعلقة 9متو�سطة3.491.09
متو�سطة3.400.89برفع كفاءة المعلم.

كبيرة3.740.58المتو�سط العامكبيرة3.870.67المتو�سط العام
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لكنه���ا تختل���ف نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة عم���ا 
تو�ص���لت �إليه درا�س���ة الرواحي)2008( التي �أجريت 
ب�س���لطنة عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط معوقات 
ا�ستخدام بع�ض الطرائق والا�ستراتيجيات الحديثة في 
 تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعية لمجال �ص���عوبات المعلم 

بلغت )3.14(.

ويمك���ن تف�س�ي�ر ه���ذه النتيج���ة �إلى ك�ث�رة لاأعباء 
لاإداري���ة المكل���ف بها المعل���م، وبالت���الي فالمعلم لا يجد 
الوق���ت المنا�س���ب للإع���داد لتوظي���ف التعل���م البنائي، 
بالإ�ض���افة �إلى قل���ة الابرم���ج التدريبي���ة ويت�ض���ح هذا 
لاأم���ر م���ن خ�ل�ال عب���ارات مج���ال المعوق���ات المتعلقة 
بطرائق التدري�س حيث �أثبتت الا�س���تجابات قلة معرفة 
المعلم�ي�ن بمه���ارات طرائ���ق التدري����س الحديث���ة، كما 
�أن زم���ن الح�ص���ة لا يمك���ن المعلم�ي�ن م���ن تطبيق هذه 

الا�ستراتيجيات التدري�سية.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال، فق���د تراوحت ب�ي�ن )4.48 - 3.87(، وهي 
درجة كبيرة، وتُعتبر عبارة »كثرة لاأعباء لاإدارية التي 
يق���وم بها المعل���م« لاأعلى من حيث المعوقات بمتو�س���ط 
ح�سابي )4.48( وبدرجة كبيرة، �أما �أقل عبارة معوقاً 
فكانت »�ص���عوبة ا�س���تخدام الطرائق التدري�س���ية التي 
تركز على ن�ش���اط المتعلم« ال�ص���في بمتو�س���ط ح�سابي 
)3.49( بدرج���ة كب�ي�رة. وتع���زى ه���ذه النتيجة �إلى 
�أن المعلم يجد �س���هولة في تطبيق الا�س�ت�ارتيجيات التي 
تعتمد على ن�ش���اط المعلم )لاإلقاء، الحوار والمناق�شة( 
خا�ص���ة �أن المعلم كلما �أم�ض���ى فترة زمنية في ممار�سة 
مهنة التدري�س �أ�ص���بحت المعلومات لدية �أكثر ر�سوخًا؛ 
مما يجعله لي�س بحاجة �إلى التح�ضير الذهني للدر�س، 
لذا فهو ي�س���عى لتوظيف الا�ستراتيجيات التي لا تتطلب 
�إعداد لاأن�شطة ال�ص���فية �أو �إعداد م�شكلات لتوظيفها 

في الموقف ال�صفي.

كما يت�ض���ح م���ن الج���دول)8( ب�أنه على الم�س���توى 
العام ف�إن درج���ة المعوقات المتعلق���ة بالمعلم، من وجهة 
نظ���ر الم�ش���رفين التربوي�ي�ن، ج���اءت بدرج���ة كب�ي�رة 

م���ن �إجمالي مج���الات الدرا�س���ة حي���ث بلغ المتو�س���ط 
الح�سابي)3.74( و�أحتل بذلك الرتبة الثالثة بالن�سبة 

لمجالات الدرا�سة الخم�سة.

وتتف���ق نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه درا�سة ال�ص���ارمي)2004( التي �أجريت ب�سلطنة 
 عُم���ان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�س���ط �ص���عوبات تنمية 
م�س���تويات التفك�ي�ر العلي���ا في م���ادة التاري���خ لمج���ال 

المعلم)3.81(.

ويمكن تف�س�ي�ر ه���ذه النتيجة �إلى تركي���ز المعلمين 
على تقديم المحتوى المعرفي، ولذلك لتمكنهم من المادة 
العلمية، بالإ�ض���افة �إلى كثرة لاأعب���اء لاإدارية المكلف 
به���ا المعل���م، وبالتالي فالمعل���م لا يجد الوقت المنا�س���ب 
للأع���داد لتوظي���ف التعل���م البنائي، ال���ذي يحتاج �إلى 

وقت في لاإعداد للأن�شطة ال�صفية.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال، فق���د تراوحت ب�ي�ن )4.31 - 3.74(، وهي 
درج���ة كب�ي�رة، وتُعت�ب�ر عب���ارة » التركيز عل���ى تقديم 
المحت���وى المع���رفي فق���ط.« لاأعل���ى من حي���ث المعوقات 
�أم���ا  بمتو�س���ط ح�س���ابي )4.31( وبدرج���ة كب�ي�رة، 
�أق���ل عب���ارة معوقاً فكان���ت » قل���ة الابرم���ج التدريبية 
المتعلقة برفع كفاءة المعلم.« ال�ص���في بمتو�سط ح�سابي 
)3.40( بدرج���ة كب�ي�رة. وتع���زى ه���ذه النتيجة �إلى 
�أن الابرم���ج التدريبي���ة التي تقدم للمعلم�ي�ن لا تتعدى 
�س���اعات محدودة خلال العام الدرا�س���ي، وهذا لاأمر 
لا يمكن المعلم�ي�ن من التمكن �أو اتق���ان توظيف التعلم 

البنائي والطرائق التدري�سية المرتبطة به. 

المتعلقة  الم��ع��وق��ات  مج���ال  ال���راب���ع:  الم��ج��ال 
بالمتعلمين.

المعياري���ة  والانحراف���ات  الح�س���ابية  المتو�س���طات 
ولاأهمية الن�س���بية )الرتبة( للعب���ارات المكونة للمجال 
الراب���ع المعوق���ات المتعلق���ة بالمتعلم�ي�ن، ويو�ض���ح ذلك 

الجدول)9(.
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يت�ض���ح م���ن الج���دول)9( �أن المعوق���ات المتعلق���ة 
بالمتعلم�ي�ن م���ن وجه���ة نظ���ر المعلمين، ج���اءت بدرجة 
كبيرة على الم�س���توى العام حيث بلغ المتو�سط الح�سابي 
)4.08( واحتل بذلك الرتبة لاأولى بالن�سبة لمجالات 

الدرا�سة الخم�سة.

وتتف���ق نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه درا�سة ال�ص���ارمي)2004( التي �أجريت ب�سلطنة 
عُم���ان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�س���ط �ص���عوبات تنمية 
م�س���تويات التفكير العليا في مادة التاريخ لمجال المتعلم 

بلغت )3.81(.

وتختل���ف نتيج���ة الدرا�س���ة الحالية عما تو�ص���لت 
�إليه درا�س���ة الرواحي)2008( التي �أجريت ب�س���لطنة 

عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط معوقات ا�ستخدام 
بع�ض الطرائ���ق والا�س�ت�ارتيجيات الحديثة في تدري�س 
الدرا�س���ات الاجتماعي���ة لمجال �ص���عوبات المتعلم بلغت 
)3.33(. ودرا�س���ة لاأغ�ب�ري)2001( الت���ي �أجريت 
ب�س���لطنة عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط �صعوبات 

تدري�س منهج التاريخ لمجال المتعلم بلغت )1.95(. 

ويمك���ن تف�س�ي�ر ه���ذه النتيجة ب����أن نظ���ام التعلم 
البنائ���ي يتطل���ب تواف���ر �أع���داد محددة م���ن المتعلمين 
في ال�ص���ف مما ي�س���هل على المعلم تكوي���ن المجموعات 
ومتابعته���ا، بالإ�ض���افة �أن ه���ذا التعل���م يعتم���د عل���ى 
جه���د المتعلم في ال�ص���ف ف�إذا لم يك���ن يتملك المهارات 
لاأ�سا�س���ية كالقراءة والكتابة �س���يحد هذا من توظيف 

المعلم لا�ستراتيجيات التعلم البنائي.

جدول)9(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجال المعوقات المتعلقة بالمتعلمين

الم�شرفين التربويينمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

�ضعف مهارات القراءة 1كبيرة جدا4.590.79ًارتفاع كثافة المتعلمين في ال�صف.1
كبيرة4.370.79والكتابة لدى المتعلمين.

�ضعف مهارات القراءة والكتابة 2
ارتفاع كثافة المتعلمين في 2كبيرة4.350.83لدى المتعلمين.

كبيرة4.290.82ال�صف.

اعتماد المتعلمين ال�ضعاف على 3
عدم قيام المتعلمين ب�إنجاز 3كبيرة4.240.85زملائهم المتفوقين في المجموعات.

كبيرة4.100.69المهام المكلفين بها.

عدم قيام المتعلمين ب�إنجاز المهام 4
4كبيرة4.030.87المكلفين بها.

اعتماد المتعلمين ال�ضعاف 
على زملائهم المتفوقين في 

المجموعات.
كبيرة3.920.81

�ضعف الثقة بالنف�س لدى بع�ض 5
لا ي�سمح وقت الح�صة بتعبير 5كبيرة4.000.91المتعلمين.

كبيرة3.710.99المتعلم عن ر�أيه.

تكرار غياب المتعلمين ب�صورة 6
�ضعف الثقة بالنف�س لدى 6كبيرة3.880.96م�ستمرة طوال العام الدرا�سي.

كبيرة3.620.84بع�ض المتعلمين.

7
عدم تقبل المتعلمين للأن�شطة 

التي تتطلب م�شاركتهم في الموقف 
ال�صفي.

7كبيرة3.800.87
عدم تقبل المتعلمين للأن�شطة 

التي تتطلب م�شاركتهم في 
الموقف ال�صفي.

كبيرة3.520.98

لا ي�سمح وقت الح�صة بتعبير المتعلم 8
8كبيرة3.740.97عن ر�أيه.

تكرار غياب المتعلمين 
ب�صورة م�ستمرة طوال العام 

الدرا�سي.
متو�سطة3.371.03

كبيرة3.860.60المتو�سط العامكبيرة4.080.61المتو�سط العام
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�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المجال، فق���د تراوحت بين )4.59 - 3.74(، وكانت 
لاأك�ث�ر معوق���اً »ارتف���اع كثاف���ة المتعلمين في ال�ص���ف.« 
بمتو�سط ح�سابي )4.59( بدرجة كبيرة جدا، ويعزى 
ذلك �إلى �أن كثافة المتعلمين ت�ؤثر في تكوين المجموعات، 
وعدم تمكن المعلم من عر�ض م�شكلات بحيث ي�ستطيع 

متابعة ما يقوم به كل متعلم في الموقف ال�صفي.

ويلاحظ �أي�ض���ا م���ن خلال الج���دول)9( �أن �أدنى 
المعوق���ات من حي���ث الدرجة هو »عدم تقب���ل المتعلمين 
للأن�ش���طة التي تتطلب م�شاركتهم في الموقف ال�صفي.« 
حي���ث بلغت المتو�س���ط الح�س���ابي )3.74( �أي بدرجة 
كبيرة. ويمكن تف�س�ي�ر ذلك �أن انخفا�ض الدافعية لدى 

المتعلمين يقلل من م�شاركتهم في الموقف ال�صفي.

كما يت�ض���ح من الج���دول)9( �أن المعوقات المتعلقة 
بالمتعلم�ي�ن من وجهة نظر الم�ش���رفين التربويين، جاءت 
بدرج���ة كبيرة على الم�س���توى العام حيث بلغ المتو�س���ط 
لاأولى  الرتب���ة  بذل���ك  واحت���ل   )3.86( الح�س���ابي 

بالن�سبة لمجالات الدرا�سة الخم�سة.

وتتف���ق نتيجة الدرا�س���ة الحالية عما تو�ص���لت �إليه 
درا�س���ة ال�ص���ارمي)2004( الت���ي �أجري���ت ب�س���لطنة 
عُم���ان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�س���ط �ص���عوبات تنمية 
م�س���تويات التفكير العليا في مادة التاريخ لمجال المتعلم 

بلغت )3.64( .

ويمكن تف�س�ي�ر ه���ذه النتيجة �إلى �ض���عف مهارات 
الق���راءة والكتاب���ة ل���دى المتعلم�ي�ن، مما ي�ض���عف من 

قدرتهم على الم�شاركة �أو لاإجابة على لاأن�شطة الفردية 
�أو الجماعية، كما �أن نظام التعلم البنائي يتطلب توافر 
�أعداد محددة من المتعلمين في ال�صف مما ي�سهل على 
المعل���م تكوي���ن المجموع���ات ومتابعته���ا، بالإ�ض���افة �أن 
ه���ذا التعلم يعتمد عل���ى جهد المتعلم في ال�ص���ف ف�إذا 
 لم يكن يتملك المهارات لاأ�سا�س���ية كالق���راءة والكتابة
 �س���يحد هذا من توظيف المعلم لا�س�ت�ارتيجيات التعلم 

البنائي.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال، فقد تراوحت ب�ي�ن )3.37-4.37(، وكانت 
لاأكثر معوقاً » �ض���عف مهارات الق���راءة والكتابة لدى 
المتعلمين«. بمتو�س���ط ح�سابي )4.37( بدرجة كبيرة، 
و�أن �أدنى المعوقات م���ن حيث الدرجة هو« تكرار غياب 
المتعلم�ي�ن ب�ص���ورة م�س���تمرة ط���وال العام الدرا�س���ي« 
حي���ث بلغت المتو�س���ط الح�س���ابي )3.37( �أي بدرجة 
متو�سطة. ويمكن تف�سير ذلك �أن تكرار غياب المتعلمين 
ي�ض���عف من الم�ستوى التح�ص���يلي لديهم ومن اكت�ساب 
لمهارات التعلم البنائي، مما يجعل الم�شاركة �ضعيفة في 

الموقف ال�صفي.

المجال الخام�س: مجال المعوقات المتعلقة بالتقويم 
التربوي

المعياري���ة  والانحراف���ات  الح�س���ابية  المتو�س���طات 
ولاأهمية الن�س���بية )الرتبة( للعب���ارات المكونة للمجال 
الخام�س المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي، ويو�ض���ح 

الجدول)10( ذلك.
جدول)10(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجال المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي

الم�شرفين التربويينمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

تعتمد �أ�ساليب التقويم على الكتابة 1
�ضعف العلاقة بين �أ�ساليب التقويم 1كبيرة4.160.88ب�صورة كبيرة.

كبيرة3.920.83ولاأهداف التعليمية.

عدم �إعطاء المتعلمين الفر�صة 2كبيرة3.950.95تركز �أ�ساليب التقويم على الحفظ.2
كبيرة3.870.90للتقويم الذاتي وتقويم لاأقران.

عدم �إعطاء المتعلمين الفر�صة 3
تعتمد �أ�ساليب التقويم على الكتابة 3كبيرة3.700.91للتقويم الذاتي وتقويم لاأقران.

كبيرة3.830.87ب�صورة كبيرة.



77

3
بحوث ودراسات

136 العدد:

يت�ض���ح م���ن الج���دول)10( �أن المعوق���ات المتعلقة 
بالتق���ويم الترب���وي م���ن وجهة نظ���ر المعلم�ي�ن، جاءت 
بدرجة كبيرة حيث بلغ المتو�س���ط الح�س���ابي )3.62( 
واحت���ل هذا المجال بذل���ك الرتبة الخام�س���ة ولاأخيرة 

بالن�سبة لمجالات الدرا�سة الخم�سة.

وتتفق نتيجة الدرا�س���ة الحالية مع ما تو�صلت �إليه 
درا�سة ال�صارمي)2004( التي �أجريت ب�سلطنة عُمان 
وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط �صعوبات تنمية م�ستويات 
التفك�ي�ر العلي���ا في م���ادة التاريخ لمج���ال التقويم بلغت 
)3.69(، ودرا�س���ة المفرج���ي)2003( الت���ي �أجريت 
ب�س���لطنة عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط معوقات 
 التفك�ي�ر لاإبداع���ي في م���ادة التاري���خ لمج���ال التقويم 

بلغت )3.97(. 

وتختل���ف نتيج���ة الدرا�س���ة الحالية عما تو�ص���لت 
�إليه درا�س���ة لاأغبري )2001( التي �أجريت ب�س���لطنة 
عُمان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�سط �ص���عوبات تدري�س 
منهج التاريخ لمجال التقويم بلغت )1.96( �أي بدرجة 

غالباً.
يعزى ذلك �إلى عدم اقتناع المعلمين بنظام التقويم 
التربوي الحالي، و�إلى الاهتمام بالأ�سئلة المعرفية التي 
تركز على مهارة الحفظ، بالإ�ضافة �أن اعتماد التقويم 
على لاأعمال الكتابية يقلل من فر�ص ا�ستخدام لاأ�سئلة 
التي تركز عل���ى التفكير والتعلم البنائي. كما �أن نظام 
التقويم التربوي يعتمد على الاختبارات التي تركز على 

تغطية المحتوى المعرفي في المنهج.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال، فقد تراوحت ب�ي�ن )3.05-4.16(، وتُعتبر 
عب���ارة »تعتمد �أ�س���اليب التقويم على الكتابة ب�ص���ورة 
كب�ي�رة.« لاأعلى من حيث المعوقات بمتو�س���ط ح�س���ابي 
)4.16( بدرج���ة كب�ي�رة، ويعزى ذل���ك �إلى �أن نظام 
التق���ويم الترب���وي يعتمد عل���ى الاختبارات الق�ص�ي�رة 
والاختب���ارات الف�ص���لية بن�س���بة �أك�ب�ر )70 %( م���ن 
لاأعم���ال التي تعتمد على المه���ارات لاأخرى، مما ي�ؤثر 
عل���ى وقت وجه���د المعلمين في متابعته���ا)وزارة التربية 

والتعليم،2012(.
كما يلاحظ من الج���دول)10( �أن �أدنى المعوقات 
م���ن حي���ث الدرجة كان »�ض���عف العلاقة بين �أ�س���اليب 
التق���ويم ولاأه���داف التعليمي���ة.« ال���ذي ج���اء بدرج���ة 
ويع���زى   ،)3.05( ح�س���ابي  وبمتو�س���ط  متو�س���طة 
ذل���ك �إلى �أن نظ���ام التق���ويم الترب���وي الجديد يرتبط 

بالأهداف التعليمية المرتبطة بمحتوى المنهج.  
كما يت�ضح من الجدول)10( �أن المعوقات المتعلقة 
بالتقويم التربوي من وجهة نظر الم�ش���رفين التربويين، 
ج���اءت بدرج���ة كبيرة حي���ث بلغ المتو�س���ط الح�س���ابي 
)3.75( واحت���ل ه���ذا المج���ال بذل���ك الرتب���ة الثانية 

بالن�سبة لمجالات الدرا�سة الخم�سة.
وتتف���ق نتيج���ة الدرا�س���ة الحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه درا�سة ال�ص���ارمي)2004( التي �أجريت ب�سلطنة 
عُم���ان وك�ش���فت نتائجها �أن متو�س���ط �ص���عوبات تنمية 
م�ستويات التفكير العليا في مادة التاريخ لمجال التقويم 

بلغت )4.01(. 

الم�شرفين التربويينمالمعلمونم
دعمالفقراتدعمالفقرات

4
لا ت�شجع �أدوات التقويم المتعلمين 
على الربط بين المعرفة ال�سابقة 

والمعرفة الجديدة.
4متو�سطة3.460.97

لا ت�شجع �أدوات التقويم المتعلمين 
على الربط بين المعرفة ال�سابقة 

والمعرفة الجديدة.
كبيرة3.710.87

لا تراعي لاأ�سئلة الفروق الفردية 5
كبيرة3.600.89تركز �أ�ساليب التقويم على الحفظ.5متو�سطة3.461.04بين المتعلمين.

�ضعف العلاقة بين �أ�ساليب التقويم 6
لا تراعي لاأ�سئلة الفروق الفردية 6متو�سطة3.051.18ولاأهداف التعليمية.

كبيرة3.580.77بين المتعلمين.

كبيرة3.750.65المتو�سط العامكبيرة3.620.65المتو�سط العام
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يع���زى ذل���ك �إلى �أن الم�ش���رفين التربويين يعتبرون 
نظ���ام التق���ويم التربوي، يحتاج �إلى وق���ت وجهد يبذل 
من المعلمين في �إنج���از متطلباته، وهذا لاأمر يحد من 
وق���ت المعلم في تنفيذ لاأ�س���اليب التدري�س���ية البنائية، 
بالإ�ض���افة �إلى اعتم���اد التقويم على لاأعم���ال الكتابية 
يقل���ل م���ن فر�ص ا�س���تخدام الا�س���ئلة الت���ي تركز على 
التفكير والتعلم البنائي. كما �أن نظام التقويم التربوي 
يعتم���د على الاختبارات التي تركز على تغطية المحتوى 

المعرفي في المنهج.

�أما المتو�سطات الح�س���ابية لكل عبارة من عبارات 
المج���ال، فقد تراوحت ب�ي�ن )3.05-3.92(، وتُعتبر 
عبارة »�ض���عف العلاقة بين �أ�ساليب التقويم ولاأهداف 
التعليمية« لاأعلى من حيث المعوقات بمتو�س���ط ح�سابي 
)3.92( بدرج���ة كب�ي�رة، ويعزى ذل���ك �إلى �أن وجود 
فجوة م���ا بين لاأه���داف التعليمية في المنه���ج، وما بين 
عنا�ص���ر التعل���م في وثيقة التق���ويم الترب���وي، ي�ؤثر في 
توظيف التعلم البنائ���ي الذي يركز على دور المتعلم في 

الموقف ال�صفي.

كما يلاحظ من الج���دول)10( �أن �أدنى المعوقات 
م���ن حي���ث الدرج���ة كان »لا تراع���ي لاأ�س���ئلة الفروق 
الفردي���ة ب�ي�ن المتعلم�ي�ن.« ال���ذي ج���اء بدرج���ة كبيرة 
وبمتو�س���ط ح�س���ابي )3.58(، ويع���زى ذل���ك �إلى �أن 
نظام التقويم التربوي يتم ت�ص���ميمه في خطط ن�س���بية 
لا تراع���ي الف���روق الفردي���ة للطلبة، و�إنم���ا يركز على 

عنا�صر التعلم ومدى تطبيقها في الموقف ال�صفي.

نتائج ال��سؤال الثاني ومناق�شتها:

    للإجاب���ة ع���ن ال�س����ؤال الثاني الذي ن�ص���ه: هل 
توج���د ف���روق ذات دلالةٍ �إح�ص���ائية في درجة المعوقات 
التي يواجهها معلمو الدرا�سات الاجتماعية في توظيف 
التعل���م البنائ���ي يمك���ن �أن تع���زى لمتغ�ي�ري الوظيف���ة، 

والم�ؤهل العلمي؟

�أ( الوظيفة

للإجاب���ة عن هذا ال�س����ؤال )متغ�ي�ر الوظيفة( تم 
ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

واختبار T-Test((، ويو�ضح الجدول)11( ذلك.

جدول)11(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار T-Test(( تبعاً لمتغير الوظيفة

المتو�سط العددالوظيفةالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
 ت

درجة
 الدلالة

اتجاه 
الدلالة

المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية
523.630.68الم�شرفون

غير دالة0.1170.907
1563.650.68المعلمون

المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة.
523.670.60الم�شرفون

غير دالة0.7520.452
1563.750.67المعلمون

المعوقات المتعلقة بالمعلم
523.740.58الم�شرفون

غير دالة1.2530.212
1563.870.67المعلمون

المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.
523.860.60الم�شرفون

دالة2.2440.026
1564.080.61المعلمون
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ت�ش�ي�ر نتائج الجدول)11( �إلى ع���دم وجود فروق 
 )α =  0.05(ذات دلالة �إح�صائية عند درجة الدلالة
بين الم�ش���رفين التربوي�ي�ن والمعلم�ي�ن في �أربعة مجالات 
من معوق���ات توظيف التعلم البنائي، با�س���تثناء مجال 
المعوق���ات المتعلق���ة بالمتعلم�ي�ن توجد به فروق ل�ص���الح 
المعلمين، ويعزى ذل���ك �إلى �أن المعلمين �أعلم بالمعوقات 

المتعلق���ة بالمتعلم�ي�ن والبيئة ال�ص���فية خا�ص���ة ما يتعلق 
بقدراتهم ومدى م�شاركاتهم في الموقف ال�صفي.

ب( الم�ؤهل العلمي
للإجابة عن هذا ال��سؤال )متغير الم�ؤهل العلمي( تم 
ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

واختبار T-Test((، ويو�ضح ذلك الجدول)12(.

المتو�سط العددالوظيفةالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
 ت

درجة
 الدلالة

اتجاه 
الدلالة

المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي
523.750.65الم�شرفون

غير دالة1.1560.249
1563.620.65المعلمون

الكلي
523.730.48الم�شرفون

غير دالة0.8000.425
1563.800.50المعلمون

جدول)12(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار T-Test(( تبعاً لمتغير الم�ؤهل العلمي

المتو�سط العددالم�ؤهلالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
 ت

درجة 
الدلالة

اتجاه 
الدلالة

المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية
1763.630.67بكالوريو�س

غير دالة0.7620.469
323.720.74م�ؤهلات عليا

المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة.
1763.740.66بكالوريو�س

غير دالة0.3830.702
323.690.62م�ؤهلات عليا

المعوقات المتعلقة بالمعلم
1763.820.65بكالوريو�س

غير دالة1.0770.283
323.960.65م�ؤهلات عليا

المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.
1764.010.60بكالوريو�س

غير دالة0.6820.496
324.090.67م�ؤهلات عليا

المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي

غير دالة1763.620.661.6380.103بكالوريو�س
323.830.60م�ؤهلات عليا

الكلي
1763.760.49بكالوريو�س

غير دالة0.9760.330
323.860.52م�ؤهلات عليا



80
136 العدد:

ت�ش�ي�ر نتائج الج���دول)12( �إلى عدم وجود فروق 
 )α=0.05(ذات دلالة �إح�ص���ائية عند درجة الدلالة
ب�ي�ن الم�ؤه�ل�ات العلمية في جمي���ع مجالات الدرا�س���ة، 
ويمكن تف�س�ي�ر هذه النتيج���ة ب�أن جميع �أف���راد العينة 
م���ن م�ش���رفين ومعلمين بغ����ض النظر ع���ن م�ؤهلاتهم 
العلمي���ة متفقون على درجة تواج���د هذه المعوقات مما 
يعطي م�ؤ�ش���راً على �ض���رورة درا�ستها من قبل الجهات 
لاإ�ش���رافية لتذليه���ا مما يزيد من ق���درة المعلمين على 

تحقيق �أهداف المنهج.

نتائج ال��سؤال الثالث ومناق�شتها

للإجابة عن ال��سؤال الثالث الذي ن�صه: هل توجد 
ف���روق ذات دلال���ةٍ �إح�ص���ائية في درج���ة المعوقات التي 
يواجهها معلمو الدرا�سات الاجتماعية في توظيف التعلم 

البنائي يمكن �أن تعزى لمتغيري النوع، والتخ�ص�ص؟

�أ( متغير النوع
للإجاب���ة ع���ن ه���ذا ال�س����ؤال )متغ�ي�ر الن���وع( تم 
ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

واختبار T-Test((، ويو�ضح الجدول)13( ذلك.
جدول)13(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار T-Test(( تبعاً لمتغير النوع

المتو�سط العددالنوعالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
 ت

درجة 
الدلالة

اتجاه 
الدلالة

المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية
973.760.67ذكور

دالة2.2590.025
1113.540.67�إناث

المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة.
973.800.59ذكور

غير دالة1.4420.151
1113.670.70�إناث

المعوقات المتعلقة بالمعلم
973.980.58ذكور

دالة2.8140.005
1113.720.69�إناث

المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.
974.070.56ذكور

غير دالة0.9970.320
1113.980.66�إناث

المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي
973.720.60ذكور

غير دالة1.2920.198
1113.600.69�إناث

الكلي
973.860.42ذكور

دالة2.3190.021
1113.700.54�إناث

ت�ش�ي�ر نتائج الج���دول)13( �إلى عدم وجود فروق 
 )α =0.05( ذات دلالة �إح�صائية عند درجة الدلالة
ب�ي�ن الذك���ور ولاإناث في ثلاث���ة مجالات م���ن معوقات 
توظي���ف التعلم البنائ���ي، وهذا يعني تقارب �أو ت�ش���ابه 
والمتعلم�ي�ن،  التدري����س،  المتعلق���ة بطرائ���ق  الظ���روف 

والتق���ويم التربوي؛ با�س���تثناء مجال المعوق���ات المتعلقة 
بمنه���ج الدرا�س���ات الاجتماعي���ة، والمعوق���ات المتعلق���ة 
بالمعلم، والم�ستوى العام توجد به فروق ل�صالح المعلمين 

الذكور.
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�أم���ا وج���ود ف���روق في مج���ال بمنه���ج الدرا�س���ات 
الاجتماعي���ة، والمعوق���ات المتعلق���ة بالمعل���م، والم�س���توى 
الع���ام، فق���د يع���زى �إلى �أن المعلم�ي�ن الذك���ور يجدون 
�ص���عوبة في التعام���ل مع الطلبة خا�ص���ة �أثن���اء توظيف 
الا�ستراتيجيات التدري�س���ية الحديثة حيث لاحظ �أحد 
الباحث�ي�ن بحكم عمله كم�ش���رف �أن الطلب���ة لا يهتمون 

بتنفيذ لاأن�شطة ال�صفية، على عك�س الطالبات اللاتي 
تظهر عليهن بوادر المناف�سة في الموقف ال�صفي.

ب( التخ�ص�ص
للإجابة عن هذا ال�س����ؤال )متغير التخ�ص�ص( تم 
ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

واختبار T-Test((، ويو�ضح ذلك الجدول)14(.

جدول)14(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار T-Test(( تبعاً لمتغير التخ�ص�ص

المتو�سط العددالتخ�ص�صالمجال
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجة 
الدلالة

اتجاه 
الدلالة

المعوقات المتعلقة بمنهج الدرا�سات الاجتماعية
1283.600.71الجغرافيا

غير دالة1.2570.210
803.720.62التاريخ

المعوقات المتعلقة بطرائق التدري�س الحديثة.
1283.860.70الجغرافيا

غير دالة1.4550.147
803.820.57التاريخ

المعوقات المتعلقة بالمعلم
1283.810.66الجغرافيا

غير دالة0.9000.369
803.900.65التاريخ

المعوقات المتعلقة بالمتعلمين.
1283.960.65الجغرافيا

غير دالة1.8250.069
804.120.53التاريخ

المعوقات المتعلقة بالتقويم التربوي
1283.580.70الجغرافيا

دالة2.1790.30
803.780.56التاريخ

الكلي
1283.720.53الجغرافيا

دالة1.9850.48
803.870.43التاريخ

يلاحظ من خلال الجدول)14( عدم وجود فروق 
 )α=0.05( ذات دلالة �إح�ص���ائية عند درجة الدلالة
بين تخ�ص�ص���ي الجغرافيا والتاري���خ في �أربعة مجالات 
م���ن معوق���ات توظي���ف التعل���م البنائ���ي، وه���ذا يعني 
تقارب �أو ت�ش���ابه الظروف المتعلق���ة بطرائق التدري�س، 
والمتعلمين، والمعلم؛ با�س���تثناء مج���ال المعوقات المتعلقة 

بالتق���ويم الترب���وي، والم�س���توى الع���ام توجد ب���ه فروق 
ل�صالح تخ�ص�ص التاريخ.

ويع���زى ذل���ك �إلى �أن م���ادة التاري���خ تعتم���د على 
ال�س���رد التاريخ���ي للأح���داث وتخلو م���ن المواقف التي 
ت�ض���ع المتعلم في مواق���ف محيرة، �أو م�ش���كلات واقعية 

تدفعه نحو التفكير البنائي.
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تو�صيات الدرا�سة

في �ض���وء النتائ���ج الت���ي تو�ص���لت �إليها الدرا�س���ة، 
يو�صي الباحثان بالآتي:

11 تطوي���ر منهج الدرا�س���ات الاجتماعية ب�ص���ورة .
تتواف���ق م���ع التعل���م البنائ���ي، بحي���ث يت�ض���من 
مواقف وم�ش���كلات واقعية ت�س���اعد عل���ى �إثارة 

القدرات التفكيرية لدى الطلبة.

22 تخفيف لاأعباء لاإدارية على المعلمين..
33 ح���ث المعلم�ي�ن عل���ى تطبي���ق الا�س�ت�ارتيجيات .

التدري�س���ية الحديثة، ولاأن�شطة التقويمية التي 
تركز على التفكير البنائي.

44 تنظيم دورات متقدمة، وعقد م�ش���اغل تربوية، .
تعن���ى بتدري���ب المعلمين على التعل���م البنائي في 
الموقف ال�ص���في، في الدرا�سة الجامعية، و�أثناء 

الخدمة.
55 تدريب المعلمين على ا�س���تخدام الا�ستراتيجيات .

التدري�س���ية الت���ي تق���وم على تقديم م�ش���كلات 
م���ن البيئة المحلية للمتعلم في الموقف ال�ص���في، 

و�إك�سابهم مهارات تطبيقها.
66 مراع���اة الكثاف���ة الطلابي���ة داخل الف�ص���ل بما .

يتوافق مع توظيف الا�س�ت�ارتيجيات التدري�س���ية 
الحديثة. 

مقترحات الدرا�سة

يو�ص���ي الباحثان ب�إجراء مجموعة من الدرا�سات 
المرتبطة بمو�ضوع الدرا�سة الحالية، وهي كالآتي: 

11 درا�سة الاحتياجات التدريبية اللازمة لتوظيف .
التعل���م البنائ���ي في التدري����س من قب���ل معلمي 
الدرا�س���ات الاجتماعي���ة بالحلق���ة الثاني���ة من 

التعليم لاأ�سا�سي.

22 درا�س���ة �أثر الابرمج التدريبية �أثناء الخدمة في .
توظيف معلم���ي الدرا�س���ات الاجتماعية للتعلم 

البنائي في التدري�س.
33 فاعلي���ة ا�س���تخدام التعل���م البنائ���ي في تدري�س .

التح�ص���يل  الدرا�س���ات الاجتماعي���ة في  م���ادة 
الدرا�سي لدى الطلبة.
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المراجع

�أولًا: المراجع العربية

• عزيز)2004(.مو�س���وعة 	 مج���دي  �إبراهي���م، 
التدري�س.عُم���ان: دار المي�س���رة للن�ش���ر والتوزيع 

والطباعة.
• �أبو جادو، �ص���الح محمد عل���ي، )2000(: علم 	

النف����س الترب���وي، عمان: دار الم�س�ي�رة للن�ش���ر 
والتوزيع.

• حافظ)2007(. فعالي���ة 	 محم���ود  �أحم���د, 
ا�س���تخدام نم���وذج التعل���م البنائ���ي في تدري�س 
الجغرافي���ا في تنمي���ة بع����ض �أنماط ال���ذكاءات 
المتعددة والاتجاه نحو ق�ضايا البيئة لدى طلاب 
ال�صف لاأول الثانوي.درا�سات في المناهج وطرق 

التدري�س–م�صر،)120(, 156 186-.
• لاأغبري، �س���يف بن يو�سف)2001(. �صعوبات 	

تدري�س التاري���خ في المرحل���ة الثانوية من وجهة 
نظ���ر المعلمين والمعلمات وو�ض���ع ت�ص���ور مقترح 
لعلاجها. )ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة( كلية 

التربية، جامعة ال�سلطان قابو�س، م�سقط.
• جان، خديجة محمد �س���عيد عبدالله)2009(. 	

�أث���ر ا�س�ت�ارتيجيات النظري���ة البنائية في تنمية 
الجوان���ب المعرفي���ة في لاأحي���اء ل���دى طالب���ات 
المرحل���ة الثانوية، جامعة �أم القرى: مكة، مجلة 

م�ستقبل التربية العربية، )62(، 268-208.
• الحجيل���ي، محمد عبدالعزيز ع���واد)2009(. 	

واق���ع ا�س���تخدام معلم���ي الريا�ض���يات بالمملكة 
العربي���ة ال�س���عودية لمب���ادئ النظري���ة البنائية 
ومعوقات توظيفها من وجهة نظرهم. درا�سات 
عربي���ة في التربي���ة وعل���م النف�س- ال�س���عودية، 

.106-75،)4(
• الخليل���ي، خلي���ل يو�س���ف)1996(. م�ض���امين 	

الفل�س���فة البنائي���ة في تدري����س العل���وم. مجل���ة 
التربية- قطر،25)116(، 271-255.

• الرواحي، ط�ل�ال بن حم���د)2008(. معوقات 	
ا�س���تخدام بع����ض الطرائ���ق والا�س�ت�ارتيجيات 
الحديث���ة في تدري����س الدرا�س���ات الاجتماعي���ة 
لل�ص���فوف م���ن ) 5-10( في �س���لطنة عم���ان 
م���ن وجه���ة نظ���ر المعلمين )ر�س���الة ماج�س���تير 
غير من�ش���ورة( كلية التربية، جامعة ال�س���لطان 

قابو�س، م�سقط.
• الزدج���الي، �أح�ل�ام �أحم���د محم���د)2006(. 	

التدري����س في  ع���ن  العل���وم  معتق���دات معلم���ي 
�ض���وء النظري���ة البنائي���ة وعلاقتها بالممار�س���ة 
ال�صفية)ر�سالة ماج�س����تير غير من�شورة(، كلية 
التربية، جامعة ال�سلطان قابو�س، �سلطنة عُمان.

• محم���د 	 وقط���اوي،  مفل���ح؛  ماه���ر  الزي���ادات، 
الاجتماعي���ة  الدرا�س���ات  �إبراهي���م)2010(. 
طبيعته���ا وطرائق تعليمها وتعلمه���ا. عُمان: دار 

الثقافة للن�شر والتوزيع.
• النظري���ة 	 محم���ود)2007(.  عاي����ش  زيت���ون، 

البنائية وا�س�ت�ارتيجيات تدري�س العلوم. عُمان: 
دار ال�شروق للن�شر والتوزيع.

• زيت���ون، كم���ال عب���د الحمي���د؛ وزيتون، ح�س���ن 	
ح�س�ي�ن)2003(.  التعلم والتدري�س من منظور 

النظرية البنائية. القاهرة: عالم الكتب.
• �س���عيد، عاطف محمد )2004( �أثر ا�ستخدام 	

مقترح لتدري�س التاريخ وفق���ا للنظرية البنائية 
التفك�ي�ر  مه���ارات  وتنمي���ة  التح�ص���يل  عل���ى 
التاريخ���ي لدى ط�ل�اب ال�ص���ف لاأول الثانوي، 
مجلة الجمعية التربوية للدرا�سات الاجتماعية، 

جامعة �شم�س العدد)1( 165-120.
• �س���عيد، عاط���ف محم���د، وعي���د، رج���اء �أحمد 	

محمد)2005(. �أثر ا�ستخدام بع�ض ا�ستراتيجيات 
التعلم الن�شط في تدري�س الدرا�سات الاجتماعية 
على التح�ص���يل وتنمية مهارات حل الم�ش���كلات 
الاعدادية. درا�س���ات  المرحل���ة  تلامي���ذ  ل���دى 
م�ص���ر،   – التدري����س  وط���رق  المناه���ج  في 

.141-100,)111(
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• درج���ة 	 م�س���لم)2012(.  حمي���د  ال�س���عيدي، 
توظيف معلم���ي الدرا�س���ات الاجتماعية لمبادئ 
ب�س���لطنة  التدري����س  في  البنائي���ة  النظري���ة 
عمان)ر�س���الة ماج�س���تير غير من�ش���ورة( كلية 

التربية، جامعة ال�سلطان قابو�س، م�سقط.
• اث���ر 	 �أحم���د)2001(.  �أحم���د جاب���ر  ال�س���يد، 

ا�س���تخدام برنام���ج قائ���م عل���ى نم���وذج التعلم 
التح�ص���يل  و�أث���ره عل���ى  البنائ���ي الاجتماع���ي 
وتنمي���ة بع�ض المه���ارات الحياتية ل���دى تلاميذ 
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