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  الملخ�ص
 هدف���ت ه���ذه �لدر��ص���ة �إلى �لك�ص���ف ع���ن درجة 
معوقات توظيف معلمي �لدر��صات �لاجتماعية بالحلقة 
�لثاني���ة من �لتعليم �لاأ�صا�ص���ي ب�ص���لطنة عم���ان للتعلم 
�لبنائي بالاإ�ص���افة �إلى معرفة �أث���ر متغير�ت �لوظيفة، 

و�لموؤهل �لعلمي، و�لنوع، و�لتخ�ص�س.

ولتحقي���ق �أه���د�ف �لدر��ص���ة ��ص���تخدم �لباحثان 
�لمنهج �لو�ص���في حيث �أعد� ��ص���تبانة مكونة من )41( 
عب���ارة، موزع���ة على خم�ص���ة مج���الات ه���ي �لمعوقات 
�لمتعلق���ة بمنه���ج �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة، و�لمعوق���ات 
�لمتعلق���ة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة، و�لمعوقات �لمتعلقة 
بالمعل���م، و�لمعوق���ات �لمتعلق���ة بالمتعلم���ين، و�لمعوق���ات 
�لمتعلق���ة بالتق���ويم �لترب���وي. وبع���د �لتاأكد من �ص���دق 
�أد�ة �لدر��ص���ة وثباتها؛ تم تطبيقها على عينة �لدر��صة 
�لمكونة من )52( م�ص���رفاً وم�ص���رفة، و)156( معلماً 
ومعلمة، من معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعية، بمحافظة 

�صمال �لباطنة ب�صلطنة عُمان.

و�أظهرت نتائج �لدر��ص���ة �أن درج���ة �لمعوقات �لتي 
يو�جهه���ا معلم���و �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة في توظيف 
�لتعلم �لبنائي بمد�ر�س �ص���لطنة عمان بلغت )3.78( 
�أي بدرجة كبيرة، كما �أظهرت �لنتائج عدم وجود فروق 
 )α=0.05(ذ�ت دلالة �إح�صائية عند م�صتوى �لدلالة
يمكن �أن تعزى �إلى متغير �لموؤهل �لعلمي. في حين ك�صفت 
�لنتائ���ج عن وج���ود ف���روق ذ�ت دلالة �إح�ص���ائية عند 
م�ص���توى �لدلالة)α=0.05( في بع�س �لمجالات تعزى 
لمتغ���ير �لوظيفة ل�ص���الح �لمعلمين، ومتغير �لتخ�ص����س 

ل�صالح �لتاريخ، ومتغير �لنوع ل�صالح �لذكور.

مقدمة الدرا�صة وخلفيتها

يُعد �لمعلم �لعن�صر �لرئي�س في �لمنظومة �لتعليمية، 
ويق���ع عليه �لعبء �لاأكر في تحقيق �لاأهد�ف �لتربوية، 
�لمتمثلة في تن�ص���ئة �لطلبة و�إك�صابهم �لمعرفة و�لمهار�ت 
و�لقيم و�لاتجاهات، ويرتبط نج���اح �لعملية �لتعليمية 

�لتعلمية بمدى كفاءته و�أد�ئه في �لموقف �ل�صفي. 

ولق���د تاأث���رت �لعملي���ة �لتربوي���ة خ���لال �لعقدين 
�لاأخيرين بالعديد من �لتحولات �لتي �ص���هدها �لعالم، 
و�لت���ي ياأتي في مقدمتها �لث���ورة �لمعرفية و�لتكنولوجية 
���ا كبيرة لاكت�صاب �لمعرفة، خا�صة مع  �لتي �أتاحت فر�صً
تعدد م�ص���ادرها و�ص���رعة �لح�ص���ول عليها من خلال 

�لتقنيات �لحديثة، و�لمو�قع �لاإلكترونية �لمختلفة.

 وفي �ص���وء ذل���ك كان لاب���د من تغ���ير �لنظرة نحو 
�لتعليم؛ حيث تنام���ى �لتركيز على بناء قدر�ت �لمتعلم 
�لفكرية بدلا من نقل �لمعرفة له )�ل�صعيدي،2012،2(، 
ونتج هذ� �لتحول من �ت�صاع فهم ما يجري بباطن عقل 
�لمتعل���م مث���ل معرفته �ل�ص���ابقة، وقدرته عل���ى �لتذكر، 
وقدرت���ه على معالجة �لمعلوم���ات، ود�فعيته، و�نتباهه، 
و�أنماط تفكيره؛ لذلك توجه �لتربويون ب�صكل كبير �إلى 
Constructiv� )توظيف فل�ص���فة �لنظرية �لبنائي���ة )

ism Theory في �لتعلم)�لخليلي،1996(.

وتُع���د �لنظري���ة �لبنائية من نظري���ات �لتعلم �لتي 
تنطل���ق من فل�ص���فة تق���وم على فك���ر �لمتعل���م وقدر�ته 
�لعقلية، وكيفية �كت�صابه للمعرفة، حيث تنظر �لبنائية 
للمتعل���م على �أنه بانٍ للمعرفة، فالمتعل���م يقوم ببناء �أو 
تكوين �لمعنى من �لمعلومات �لموجودة، و�لاأحد�ث نتيجة 

معوقات توظيف معلمي الدرا�صات الاجتماعية بالحلقة الثانية من التعليم 
الاأ�صا�صي ب�صلطنة عمان للتعلم البنائي من وجهة نظر المعلمين والم�صرفين التربويين

اأ. حميد بن م�صلم ال�صعيديالدكتور/ �صيف بن نا�صر المعمري
وز�رة �لتربية و�لتعليم - �صلطنة عمانكلية �لتربية - جامعة �ل�صلطان قابو�س
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�لتفاعل بين معرفته �ل�ص���ابقة و�لخ���ر�ت وملاحظاته 
�لم�ص���تمرة، خا�صة عندما يو�جه م�صكلة ما فيحاول من 
خلال �لبحث و�لاكت�ص���اف و�لح���و�ر �لاجتماعي �إيجاد 

�لحلول �لمنا�صبة لها )زيتون، وزيتون، 2003(.

ونظ���رً� لات�ص���اع مج���ال �لنظري���ة �لبنائي���ة فق���د 
تع���ددت تعريفاته���ا في �لاأدب �لترب���وي، حي���ث عرفها 
»نظري���ة  باأنه���ا   .)Wheatly، 1991، 10( ويتل���ي 
�لتعل���م �لتي تهت���م بالتكيفات �لحادث���ة في �لمنظومات 
�لمعرفي���ة �لوظيفية للفرد من �أجل معادلة �لتناق�ص���ات 
�لنا�ص���ئة من تفاعله م���ع معطيات �لع���الم �لتجريبي«، 
Lorsback and To� )وعرفه���ا لور�ص���باك وتوب���ين 

bin، 1992،24( باأنه���ا »نظري���ة معرفة ��ص���تخدمت 

ل�ص���رح عملي���ة كي���ف نعرف ما نع���رف«. �أما بروك�ص���ي 
 )Brooks and Brooks،1999،19(وبروك����س
فعرفاه���ا باأنه���ا �لنظري���ة �لت���ي تعن���ي »�أن �لمتعلم���ين 
يتحكمون في تعلمهم«. في حين عرفها �صحاته، و�لنجار 
)2003، 17( باأنها »عملية ��صتقبال تحوي �إعادة بناء 
�لمتعلمين لمعان جديدة د�خل �ص���ياق معرفتهم �لاآنية مع 

خرتهم �ل�صابقة وبيئة �لتعلم«.

وقد �أ�ص���ار زيت���ون، وزيت���ون)2003،17( �إلى �أن 
International Diction� )�لمعجم �ل���دولي للتربي���ة
ary of Education( ه���و �لوحي���د من ب���ين �لمعاجم 

�لفل�صفية و�لنف�صية و�لتربوية �لذي عرف �لبنائية على 
�أنها«روؤي���ة في نظري���ة �لتعلم، ونمو �لطف���ل، قو�مها �أن 
�لطفل يكون ن�صطاً في بناء �أنماط �لتفكير لديه؛ نتيجة 

تفاعل قدر�ته �لفطرية مع �لخرة«.  

ويت�ص���ح من هذه �لتعاري���ف، �أن هناك �تفاقًا على 
�أن �لنظرية �لبنائية تتمحور حول تفعيل دور �لمتعلم في 
�لعملي���ة �لتعليمي���ة �لتعلمية، من خ���لال تقديم مو�قف 
وفر�س تعلمية ت�ص���اعد �لمتعلم عل���ى بناء معرفة خلال 
�لرب���ط بين �لمعرفة �ل�ص���ابقة و�لمعرف���ة �لجديدة، مما 
ي���وؤدي �إلى حدوث تعلم ذي معنى يمكن توظيفه في حل 

�لم�صكلات �لتي يو�جهها �لمتعلم.

ويوؤكد بع����س �لتربويين )فطيم و�لجمال، 1988؛ 
�أبو ج���ادو، 2000؛ زيت���ون،2007( �أن �لتعلم �لبنائي 
عملية ن�صطة، حيث �إن �لمعرفة هي عملية �إن�صاء د�خلي 
تح���دث في عقل �لفرد)�لمتعلم(، بمعنى �أن �لتعلم يقوم 
على �أن �لمتعلم يُعلم نف�ص���ه بنف�صه، حيث لا يمكن زيادة 
�لفه���م ل���دى �لمتعلم ع���ن طري���ق �لتلق���ين، و�لتحفيظ 
للمعرف���ة، و�إنم���ا �لتربي���ة �لجي���دة يج���ب �أن تت�ص���من 
�لمو�قف �لت���ي تجعل �لمتعلم يمار�س بنف�ص���ه �لتجريب، 
فيحاول مع �لاأ�ص���ياء ليرى نتيجة عمله ويطرح �لاأ�صئلة 
ويبح���ث عن �لاأجوبة ويوفق بين ما يجده هنا ويجده في 

معارفه �ل�صابقة.

و�أ�ص���ارت جان )2009( في در��ص���تها �إلى هنالك 
�لعديد من �لخ�ص���ائ�س �لتي يتميز بها �لتعلم �لبنائي 
مما يجعله يحتل مكانة مهمة في �لتعلم �لحديث، وذلك 
بم���ا يتميز به من �عتبار �لمتعلم �لركيزة �لاأ�صا�ص���ية في 

�لتعلم ومن �أبرز هذه �لخ�صائ�س:
•  �ص���ياغة �أهد�ف �لتعلم من خ���لال �لحو�ر بين 	

�لمعلم و�لمتعلمين.
• ينظ���ر �لمعلم للخلفية �لمعرفية للمتعلم كاأ�ص���ا�س 	

في �لتعلم.
• �لبيئة �لتعليمي���ة �لبنائية تتميز بما به من توفر 	

�لاإمكانات �لتعليمية �لمتعددة.
• دور �لمعلم كموجه ومر�صد للمتعلمين.	
• �لمتعلم محور �لعملية �لتعليمية �لتعلمية.	
• �لتركي���ز عل���ى مه���ار�ت �لتفك���ير �لعلي���ا ل���دى 	

�لمتعلمين و�لتعامل مع �أخطاء �لمتعلمين كاإ�صر�قة 
لاأفكار جديدة.

• تقدم �لفر�س للمتعلمين للاكت�ص���اف وممار�صة 	
�لتعلم �لمهاري لاكت�صاب �لمعرفة.

• �لعلاق���ات 	 لاإدر�ك  �لتع���اوني  �لتعل���م  تعزي���ز 
�لمفاهيمية �لمتبادلة بين �لمتعلمين.

•  تقيي���م �أد�ء �لمتعلم���ين م���ن بد�ي���ة �لتعلم حتى 	
نهايته.
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وتوؤك���د ممار�ص���ات �لتعل���م �لبنائي على �ص���رورة 
تقبل �لمعلم للمتعلم كفرد باحث م�صتك�ص���ف، وت�ص���جيع 
مه���ار�ت �لا�صتق�ص���اء لدي���ه ومبادر�ت���ه، وتزويده���م 
بخ���ر�ت و�قعية حقيقي���ة تتحدى معارفهم �ل�ص���ابقة، 
وتق���ديم �أن�ص���طة ذهني���ة تتطل���ب م���ن �لطلب���ة تكوين 
تر�بط���ات، وتوظيف ��ص���تجاباتهم في توجي���ه �لدر�س، 
وت�ص���جيع �لاندماج في حو�ر�ت جماعية، و�لتاأكيد على 
�لخر�ت �لقبلي���ة في بناء معارف جدي���دة، و�لاهتمام 
ب���الاأد�ء و�لفه���م في عملي���ة �لتقييم)زيت���ون، زيت���ون، 

.)2003

لق���د غيرت �لنظري���ة �لبنائي���ة م���ن �أدو�ر كل من 
�لمعلم و�لمتعلم؛ فالمعلم هو �لمنظم لبيئة �لتعلم و�إد�رته، 
و�أ�ص���بح �لمتعل���م باحث���اً عن معن���ى لخر�ته م���ع مهام 
�لتعل���م. وبالاعتم���اد على �أبحاث بياجي���ه يمكن تكوين 
�ص���ورة عامة عن عنا�صر �لعملية �لتعليمية �لتعلمية في 
�ص���وء �لتعلم �لبنائي، وتتمثل في �لاآتي )زيتون،2007؛ 

�لزدجالي،2006(:

• �لاأهد�ف �لتعليمية: ت�ص���اغ �لاأهد�ف �لتعليمية 	
في �ص���ورة مقا�صد عامة تُحدد من خلال عملية 
مفاو�ص���ة �جتماعية بين �لمعل���م و�لمتعلم، بحيث 
تت�صمن مق�صدً� عامًا لمهمة �لتعلم ي�صعى جميع 
�لمتعلمين لتحقيقه، بالاإ�صافة �إلى مقا�صد ذ�تية 

تخ�س كل متعلم.
• محت���وى �لتعلم: يكون محتوى �لتعلم في �ص���ورة 	

مه���ام، �أو م�ص���كلات حقيقية ذ�ت �ص���لة بحياة 
�لمتعلم���ين وو�قعه���م، وه���ذ� �لمحت���وى �لحقيقي 
�لمرتب���ط ببيئة �لمتعلم، ويمث���ل �لد�فعية للمتعلم 
نحو مو�جهة �لموقف �لذي يو�جه خا�صة عندما 
تك���ون لدية معرف���ة �ص���ابقة مرتبط���ة بخر�ته 

�لحياتية.
• ��صتر�تيجيات 	 تعتمد  �لتدري�س:  ��ص���تر�تيجيات 

�لتدري�س على مو�جهة �لمتعلم بم�صكلات حقيقية 
في محاولة لاإيجاد �لحلول لها، وذلك من خلال 
�لاعتم���اد على طرق تدري�ص���ية كالا�صتق�ص���اء، 

وحل �لم�صكلات، و�لتعلم �لتعاوني، و�لاكت�صاف، 
وخر�ئط �لمفاهيم.

• دور �لمتعل���م: �لمتعلم له �ل���دور �لاأكر في �لعملية 	
�لتعليمية �لتعلمية من خلال ممار�ص���ته للتفكير 
�لعلمي، فهو باحث عن معنى لخر�ته مع مهام 
�لتعلم، بالاإ�صافة �إلى �أنه بانٍ لمعرفته، وم�صارك 

في م�صئولية �إد�رة �لتعلم وتقويمه.
• دور �لمعل���م: ي�ص���بح دور �لمعل���م �لمنظ���م لبيئ���ة 	

و�لمتقب���ل  و�لديموقر�ط���ي،  و�إد�رت���ه،  �لتعل���م 
لذ�تي���ة �لمتعلمين ومبادر�تهم، و�لم�ص���جع للحو�ر 
و�لمناق�ص���ات، و�لمناظر�ت �لعلمية، و�لم�ص���تخدم 
لا�ص���تر�تيجيات �لتدري����س �لبنائي���ة، و�لمطب���ق 
لاأ�ص���اليب و�أدو�ت �لتقويم �لبدي���ل �لحقيقي في 

مهمات �لتعلم.

التق��ويم: يعتمد على �لتق���ويم �لتكويني و�لذي له 
�أدو�ت متعددة مثل: تقدير�ت �لاأد�ء، و�صجلات �لاأد�ء، 
وخر�ئ���ط �لمفاهي���م، و�لتق���ويم �لذ�ت���ي. فالهدف من 
�لتقويم م�صاعدة �لمعلم في تحديد درجة تح�صن �لمتعلم 
في �إتق���ان �لمفه���وم �لذي تعلمه، و�أن يك���ون متكاملًا مع 

�لمهمة لا �أن يكون ن�صاطاً منف�صلًا عنها. 

ويمكن للمعل���م �أنْ يوظف هذه �لنظرية في �لعملية 
�لتعليمي���ة من خلال جع���ل �لمتعلم ق���ادرً� على معالجة 
�لمعرف���ة، وتبويبه���ا، وتدقيقه���ا، وربطه���ا م���ع �لمعرفة 
�ل�ص���ابقة لدية، و�إعادة �صياغتها بما يتو�فق مع قدر�ته 

�لعقلية)نز�ل، 2000(. 

وترك���ز �لبنائية عل���ى �أهمية بن���اء �لمتعلم للمعرفة 
بنف�ص���ه، فالمتعل���م يج���ب �أن ي�ص���عى �إلى �لبح���ث ع���ن 
�أك���ثر  �لتعليمي���ة  �لبيئ���ة  في  للتفك���ير  جدي���دة  ط���رق 
�لبيئ���ة م���ن  للمعلوم���ات  �ل�ص���لبي  �لا�ص���تقبال   م���ن 
)Battista &Clements،1990(. كما �أن توظيف 
�لتعل���م �لبنائي �ص���اهم في تغي���ير �أد�ء �لمتعلمين؛ حيث 
�صاعدت �لبنائية �لمتعلم على �أن يكون م�صاركاً فاعلًا في 
 عمليات �لتعلم، وله دور رئي�صي في بناء معارفه وخر�ته

.)Mercer، D& Susan،1994 (
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وك���ون �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة م���ادة ت�ص���عى �إلى 
تنمية �لتفكير عند �لمتعلم، مما ي�ص���هم في م�صاركتهم، 
معل���م  �أ�ص���بح  �لحي���اة؛  �ص���تى مج���الات  �لفاعل���ة في 
�لدر��صات �لاجتماعية مطالبًا بتوظيف �لتعلم �لبنائي 
في تدري����س �لمادة، و�أكد �لزي���اد�ت وقطاوي )2010( 
على �أن �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة �تجهت نحو �لاهتمام 
بتنمي���ة �لقدر�ت �لعقلي���ة في �لفه���م، و�لتفكير، وعدم 
�لث���ورة  ظ���ل  في  و�لحف���ظ،  �لتلق���ين  عل���ى  �لاعتم���اد 
�لمعلوماتية �لحديثة، حيث �أ�ص���بح �لهدف �لاأ�صا�صي هو 
تعلي���م �لمتعلم كيف يتعلم، وكيف يفكر وذلك لتن�ص���يط 

قدر�ته ومهار�ته ليبدع ويتقدم. 

تكوي���ن  �إلى  �لاجتماعي���ة  �لدر��ص���ات  وته���دف 
�لمو�طنة وتدعيم �لم�صوؤولية �لاجتماعية لدى �لمتعلمين، 
م���ن خ���لال تو�ص���يح دور �لاأ�ص���خا�س و�لعلاق���ات في 
ي�ص���اهم  بحي���ث  م���ن حوله���م،  و�لبيئ���ة  �لموؤ�ص�ص���ات، 
ذل���ك في تكوي���ن �صخ�ص���ية �لمو�طنة محلي���ا، ووطنياً، 
وعالمي���اً)McKinney& Barth،1994(. لذ� يجب 
في تدري����س �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة �إك�ص���اب �لمتعل���م 
�لعديد من �لمهار�ت من خلال ت�ص���ليح �لمتعلم بالقدرة 
عل���ى �لتفك���ير �لعلم���ي، و�كت�ص���ابه مه���ار�ت متع���ددة 
�لم�ص���تجدة)قطاوي،2007(.  �لم�صكلات  لمجابهة وحل 
وهو م���ا يوؤك���ده يلم���از )Yilmaz،2008( �لذي يرى 
�أن تدري�س �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة يجب �أن يقوم على 
��ص���تخد�م �أ�صاليب تدري�صية ترتكز على ن�صاط �لمتعلم، 
وينبغ���ي على �لمعل���م �أن ينظر �أولًا م���ا �إذ� كانت �لمهمة 

تمثل تحديا فكرياً �أو �أكاديمياً للمتعلم.

وت�ص���ير �لعديد من �لدر��ص���ات �لعربية و�لاأجنبية 
�لتي تناولت �لنظرية �لبنائية على تاأثير �لتعلم �لبنائي 
في رفع �لم�ص���توى �لتح�صيلي للطلبة، و�ك�صابهم �لعديد 
م���ن �لمهار�ت، خا�ص���ة في ظ���ل �لتط���ور �لحديث �لذي 
�ص���مل مختلف جو�نب �لحياه، ومنها: در��ص���ة �لمعمري 
و�ل�ص���عيدي )2012( �لت���ي ��ص���تهدفت �لك�ص���ف ع���ن 
معتقد�ت معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعية عن �لتدري�س 
في �ص���وء مبادئ �لنظرية �لبنائية في �لتدري�س ب�صلطنة 
�لدر��ص���ات  معلم���ي  �أن  نتائجه���ا  و�أظه���رت  عُم���ان، 

�لاجتماعي���ة لديه���م معتق���د�ت �إيجابية نح���و توظيف 
�لنظرية �لبنائية في �لتدري�س.

كم���ا �أج���رى �ل�ص���عيدي )2012( در��ص���ة هدفت 
�لدر��ص���ات  توظي���ف معلم���ي  م�ص���توى  ع���ن  �لك�ص���ف 
�لاجتماعي���ة لمب���ادئ �لنظري���ة �لبنائي���ة في �لتدري����س 
ب�ص���لطنة عُم���ان، حيث ق���ام �لباح���ث باإع���د�د بطاقة 
ملاحظة �ص���فية، و�أظه���رت نتائج �لدر��ص���ة �أن درجة 
توظيف معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعية لمبادئ �لنظرية 
بدرج���ة  �أي  بلغ���ت)2.56(  �لتدري����س  في  �لبنائي���ة 

متو�صطة.

�هتم����ت  فق����د   )2009( �لحجيل����ي  در��ص����ة  �أم����ا 
بالك�ص����ف ع���ن م���دى ��ص���تخد�م معلم���ي �لريا�ص���يات 
بالمملك���ة �لعربي���ة �ل�ص���عودية لمبادئ �لنظ���ري �لبنائية 
م���ن وجهة نظره���م، وكذلك �أهم �لمعوق���ات �لتي تعيق 
هذ� �لا�ص���تخد�م. و�عتمد �لباحث على �لمنهج �لو�صفي 
في �لدر��ص���ة حي���ث �أع���د ��ص���تبانة، و�أظه���رت نتائ���ج 
 �لدر��ص���ة �أن �لمعلمين يوظفون مبادئ �لنظرية �لبنائية 

بم�صتوى عالٍ.

Oluk،& Isi� و�أي�ص���يلاي  �أول���وك  )و�أج���رى 
lay،2007( در��ص���ة هدف���ت �إلى �لتع���رف عل���ى �أث���ر 

تطبيق نموذج �لتعلم �لبنائي في تدري�س �لم�صاكل �لبيئية 
�لعالمي���ة، بالولايات �لمتح���دة �لاأمريكي���ة، حيث �عتمد 
�لباحثان على �لمنهج �لتجريبي في �لدر��ص���ة، و�أ�صارت 
نتائ���ج �لدر��ص���ة �إلى فاعلية نموذج �لتعل���م �لبنائي في 
�لتح�ص���يل �لدر��ص���ي �أكثر م���ن �لاأ�ص���اليب �لتقليدية. 
ع���لاوة على ذلك �أظه���رت �لنتائج ق���درة �لمتعلمين في 
�لربط بين �لمعرفة �ل�ص���ابقة لهم �لتي تكونت من �لبيئة 
�لمحيط���ة بهم، و�لمعرف���ة �لتي تم �لح�ص���ول عليها من 

خلال �لتعلم �لبنائي.

كم���ا ق���ام �أحم���د )2007( بدر��ص���ة هدف���ت �إلى 
�لتعرف على فاعلية ��ص���تخد�م نم���وذج �لتعلم �لبنائي 
في تدري����س �لجغر�فيا في تنمية بع�س �أنماط �لذكاء�ت 
�لمتعددة و�لاتجاه نحو ق�ص���ايا �لبيئة لدى طلبة �ل�صف 
�لاأول �لثان���وي بجمهوري���ة م�ص���ر �لعربية، و��ص���تخدم 
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و�أظه���رت  در��ص���ته،  في  �لتجريب���ي  �لمنه���ج  �لباح���ث 
نتائ���ج �لدر��ص���ة وج���ود ف���روق ذ�ت دلالة �إح�ص���ائية 
بين متو�ص���طات درج���ات طلب���ة �لمجموع���ة �لتجريبية 
و�لمجموع���ة �ل�ص���ابطة في مقيا�س �ل���ذكاء�ت �لمتعددة 
ل�صالح �لمجموعة �لتجريبية. كما ك�صف نتائج �لدر��صة 
عن فاعلية ��ص���تخد�م نموذج �لتعل���م �لبنائي في تنمية 

�لذكاء�ت �لمتعددة للمجموعة �لتجريبية.

كما �أجرى �ص���عيد، وعيد)2005( در��ص���ة هدفت 
للتعرف على �أثر ��صتخد�م بع�س ��صتر�تيجيات �لتعلم 
�لن�ص���ط �لقائ���م عل���ى �لنظري���ة �لبنائي���ة في تدري����س 
�لدر��ص���ات �لاجتماعية على �لتح�ص���يل �لدر��صي لدى 
طلب���ة �لمرحل���ة �لاإعد�دي���ة بجمهورية م�ص���ر �لعربية، 
و�عتم���د �لباحث���ان عل���ى �لمنه���ج �لتجريبي، وك�ص���فت 
نتائج �لدر��ص���ة وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�ص���ائية بين 
متو�ص���طات درج���ات �لاختب���ار �لتح�ص���يلي �لمجموعة 
�لتجريبي���ة و�لمجموعة �ل�ص���ابطة، ل�ص���الح �لمجموعة 
�لتجريبي���ة، علاوة على ذل���ك �أظه���رت �لنتائج وجود 
ف���روق ذ�ت دلال���ة �إح�ص���ائية بين متو�ص���طات درجات 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة ودرج���ات �لمجموعة �ل�ص���ابطة 
في �ختبار مهار�ت حل �لم�ص���كلات و�ختبار �لتح�ص���يل  

�لدر��صي، ل�صالح �لمجموعة �لتجريبية.

�أما در��ص���ة �ل�ص���يد)2001( فهدفت �إلى �لتعرف 
على �أثر ��ص���تخد�م برنام���ج قائم على نم���وذج �لتعلم 
�لبنائي �لاجتماعي في تدري�س �لدر��ص���ات �لاجتماعية 
عل���ى �لتح�ص���يل �لدر��ص���ي، حي���ث ��ص���تخدم �لباحث 
�لمنهج �لتجريبي في �لدر��صة، و�أظهرت نتائج �لدر��صة 
تف���وق �لمجموعة �لتجريبي���ة على �لمجموعة �ل�ص���ابطة 
في �لتح�ص���يل �لدر��ص���ي وفي مه���ار�ت »�إد�رة �لوق���ت« 

و«مهارة �لعمل« و«مهارة �لتفاعل مع �لاآخرين«.

 Becker( ور�فيت����س  بيك���ر،  در��ص���ة  ورك���زت 
Ravitz، 1999&( على تاأثير ��ص���تخد�م �لحا�صوب 

�لاأمريكي���ين  �لمعلم���ين  ممار�ص���ات  عل���ى  و�لاإنترن���ت 
�لبنائية، و�لمعتقد�ت �لتي تكمن ور�ء هذه �لممار�ص���ات، 
و�عتمد �لباحثان على �لمنهج �لو�صفي، و�أظهرت  نتائج 

�لدر��ص���ة وجود علاقة بين خرة �لمعلمين في ��صتخد�م 
�لاأجهزة �لحا�صوبية، وممار�صاتهم �لبنائية في �لموقف 
�ل�صفي، وك�ص���فت �لنتائج �أي�صا وجود علاقة تر�بطية 

�إيجابية بين ��صتخد�م �لتكنولوجيا و�لمعتقد�ت.

ويت�ص���ح من ��ص���تعر��س نتائج �لدر��صات �ل�صابقة 
�أن هناك تركيزً� قليلًا عل���ى توظيف �لنظرية �لبنائية 
في مجال �لدر��ص���ات �لاجتماعية، و�أن �لدر��صات �لتي 
�أجريت -حتى �لاآن -ك�صفت عن فاعلية �لتعلم �لبنائي 
على �لتح�ص���يل، �إلا �أن توظيف �لتعلم �لبنائي من قبل 
�لمعلمين لا يز�ل بدرجة متو�صطة، مما ي�صير �إلى وجود 
معوق���ات تق���ف ور�ء �لتوظي���ف �لمحدود، وت�ص���عى هذه 

�لدر��صة �إلى در��صة هذه �لمعوقات.

ومم���ا يُ���رر �لقيام به���ذه �لدر��ص���ة تاأكي���د نظام 
�لتعلي���م �لاأ�صا�ص���ي و�لتعلي���م م���ا بع���د �لاأ�صا�ص���ي على 
�أهمية تمح���ور عملي���ة �لتعلم حول �لمتعل���م، من خلال 
تنمي���ة �لتفكير بكل �أنو�عه، و�إك�ص���اب �لمتعلمين �لقدرة 
على حل �لم�ص���كلات، من �أجل تكوين �لمو�طن �ل�ص���الح 
�ل���ذي يمتلك �ل���روح �لعالية في تحمل �لم�ص���وؤولية تجاه 
نف�ص���ه ووطنه)وز�رة �لتربية و�لتعليم، 2008(. لذلك 
فاإن معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة مطالبون بتطبيق 
��ص���تر�تيجيات وطر�ئ���ق تدري�ص���ية لتحقي���ق �أه���د�ف 
�لتعل���م �لبنائي �لمتمثل���ة في حل �لم�ص���كلات، و�لتفكير، 
و�لتعل���م  �لمفاهي���م،  وخريط���ة  �لذهن���ي،  و�لع�ص���ف 
�لتع���اوني، و�لا�صتق�ص���اء، و�لاكت�ص���اف، و�لتطبيق���ات 

�لمتنوعة للمعرفة في مجالات متعددة.

ع���لاوة عل���ى ذلك تنب���ع �لحاج���ة لهذه �لدر��ص���ة 
�لتربوي���ة �لحديث���ة، حي���ث  �لتوجيه���ات  خ���لال  م���ن 
�أكدت تو�ص���يات موؤتمر �لروؤية �لم�ص���تقبلية للاقت�ص���اد 
�لعم���اني )عُمان 2020( على تزويد �لمتعلم بمجموعة 
م���ن �لكفاي���ات و�لمه���ار�ت حت���ى يتمكن م���ن مو�جهة 
�لتربي���ة  )وز�رة  و�لتكنولوجي���ة  �لثقافي���ة  �لتحدي���ات 
و�لتعلي���م،2012(. �لاأم���ر �ل���ذي يتطلب قي���ام عملية 
�لتعل���م عل���ى م�ص���اركة �لمتعل���م �لفاعل���ة، وه���ذ� �لاأمر 
ين���اط ب���ه �لمعل���م في �لقي���ام بمهام���ه في جع���ل �لمتعلم 
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مح���ور �لعملية �لتعليمية �لتعلمية، ومن هنا جاءت هذه 
�لدر��ص���ة للتعرف عل���ى معوقات توظي���ف معلمي مادة 

�لدر��صات �لاجتماعية للتعلم �لبنائي ب�صلطنة عُمان.

م�صكلة الدرا�صة واأ�صئلتها

يُعد �لمعلم �لعن�ص���ر �لرئي�صي في �لعملية �لتعليمية 
�لتعلمي���ة، ويوؤثر في نجاح وتحقي���ق �لاأهد�ف �لتربوية، 
بما يقوم به من �أدو�ر ت�ص���اهم ب�صورة كبيرة في تطبيق 
�لممار�ص���ات �لتربوية �لتي تقوم عليها �لعملية �لتعليمية 

�لتعلمية.

وقد �أظهرت نتائج �لدر��ص���ات �لبحثية �لم�ص���تركة 
�لباحث���ان ح���ول معتق���د�ت معلم���ي  به���ا  ق���ام  �لت���ي 
�لدر��ص���ات �لاجتماعية عن �لتدري�س في �ص���وء مبادئ 
�لنظري���ة �لبنائي���ة، �أن هناك معتق���د�ت �إيجابية لدى 
�لمعلم���ين تج���اه توظي���ف �لنظري���ة �لبنائي���ة في عملية 
�أن  �إلا   ،)2012 و�ل�ص���عيدي،  )�لمعم���ري  �لتدري����س 
در��ص���ة �ل�صعيدي )2012( حول درجة توظيف معلمي 
�لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة لمب���ادئ �لنظري���ة �لبنائية في 
تدري����س �لدر��ص���ات �لاجتماعية ك�ص���فت ع���ن توظيف 
بدرجة متو�ص���طة للتعلم �لبنائي، وهي نتيجة لا ترتقي 
�إلى �لتوجه���ات �لحديث���ة �لت���ي ت�ص���عى �إلى تحقيقه���ا 
�لعلمي���ة �لتعليمية �لتعلمية في �ل�ص���لطنة؛ وهذ� يتطلب 
�لقي���ام بدر��ص���ة علمية للك�ص���ف عن معوق���ات توظيف 
معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعية للتعلم �لبنائي، وهو ما 

تهدف �لدر��صة �لحالية �إلى تحقيقه.

وتتلخ�س م�صكلة �لدر��صة في �لاإجابة عن �ل�صوؤ�لين 
�لاآتيين: 

معلم���و . 1 يو�جهه���ا  �لت���ي  �لمعوق���ات  درج���ة  م���ا 
�لتعل���م  توظي���ف  في  �لاجتماعي���ة  �لدر��ص���ات 
�لبنائي بمد�ر�س �ص���لطنة عمان من وجهة نظر 

�لمعلمين و�لم�صرفين �لتربويين؟
هل توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�ص���ائية في درجة . 2

�لدر��ص���ات  معلم���و  يو�جهه���ا  �لت���ي  �لمعوق���ات 
�لاجتماعي���ة في توظيف �لتعلم �لبنائي يمكن �أن 

تعزى لمتغيري �لوظيفة، و�لموؤهل �لعلمي؟
هل توجد فروق ذ�ت دلالةٍ �إح�ص���ائية في درجة . 3

�لدر��ص���ات  معلم���و  يو�جهه���ا  �لت���ي  �لمعوق���ات 
�لاجتماعي���ة في توظيف �لتعلم �لبنائي يمكن �أن 

تعزى لمتغيري �لنوع، و�لتخ�ص�س؟

اأهداف الدرا�صة
ت�صعى هذه �لدر��صة �إلىتحقيق �لاأهد�ف �لاآتية:

تحديد درجة �لمعوق���ات �لتي تحول دون توظيف . 1
معلمي �لدر��صات �لاجتماعية للتعلم �لبنائي في 

مد�ر�س �لتعليم �لاأ�صا�صي.
�لك�ص���ف ما �إذ� كانت هناك فروق بين �لمعوقات . 2

�لت���ي تو�جه معلم���ي �لدر��ص���ات �لاجتماعية في 
توظيف للتعلم �لبنائي وفقا لمتغير �لوظيفة.

�لك�ص���ف ما �إذ� كانت هناك فروق بين �لمعوقات . 3
�لت���ي تو�ج���ه معلم���ي �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة 
في توظي���ف �لتعل���م �لبنائي وفقا لمتغ���ير �لموؤهل 

�لعلمي.
�لك�ص���ف ما �إذ� كانت هناك فروق بين �لمعوقات . 4

�لت���ي تو�جه معلم���ي �لدر��ص���ات �لاجتماعية في 
توظيف �لتعلم �لبنائي وفقا لمتغير �لنوع.

�لك�ص���ف ما �إذ� كانت هناك فروق بين �لمعوقات . 5
�لت���ي تو�جه معلم���ي �لدر��ص���ات �لاجتماعية في 

توظيف �لتعلم �لبنائي وفقا لمتغير �لتخ�ص�س.

اأهمية الدرا�صة
تكمن �أهمية هذه �لدر��صة في �أنها:

ت�صهم في تقديم معلومات عن �صعوبات توظيف . 1
�لتعل���م �لبنائ���ي في تدري����س م���ادة �لدر��ص���ات 

�لاجتماعية ب�صلطنة عمان.
ت�ص���اعد عل���ى �لتو�ص���ل �إلى بع����س �لتوجيه���ات . 2

�لم�ص���تقبلية للا�صتر�ص���اد به���ا في �لتغل���ب عل���ى 
�لدر��ص���ات  معلم���ي  تو�ج���ه  �لت���ي  �لمعوق���ات 
�لاجتماعي���ة في توظيف �لتعل���م �لبنائي، لمرحلة 

�لتعليم �لاأ�صا�صي. 
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ت���زود �لقائم���ين عل���ى عملي���ة �لتنمي���ة �لمهني���ة . 3
للمعلم���ين بموؤ�ص���ر�ت عن درج���ة �لمعوقات �لتي 
تعي���ق توظي���ف �لتعلم �لبنائي، مما ي�ص���اهم في 
�إع���د�د بر�مج �لتنمي���ة �لمهنية �لتي ت�ص���اعد في 

�لتقليل من حدتها.
تثري �لاأدب �لتربوي �لعماني في مجال �لنظرية . 4

�لبنائية، وتفت���ح �لمجال �أمام در��ص���ات جديدة 
مماثلة في مو�د �أخرى.

حدود الدرا�صة
• �لحدود �لزمانية: تم تطبيق �لدر��ص���ة في �لعام 	

�لدر��صي )2013/2012م(.

• �لحدود �لمكانية: �قت�ص���رت �لدر��صة على عينة 	
م���ن مد�ر�س �لحلق���ة �لثاني���ة )5-10( �لتابعة 
للمديري���ة �لعام���ة للتربي���ة و�لتعلي���م بمحافظة 

�صمال �لباطنة.

• �قت�ص���رت 	 و�لب�ص���رية:  �لمو�ص���وعية  �لح���دود 
�لدر��صة على �لتعرف على وجهة نظر �لم�صرفين 
م���ادة  يدر�ص���ون  �لذي���ن  و�لمعلم���ين  �لتربوي���ين 
�لدر��ص���ات �لاجتماعية )�لتاريخ، و�لجغر�فيا( 
ح���ول �لمعوق���ات �لت���ي تو�ج���ه توظي���ف �لتعل���م 

�لبنائي.

م�صطلحات الدرا�صة

�لمعوقات: يق�صد بها في هذه �لدر��صة مجموعة من 
�لم�صكلات �أو �ل�صعوبات �لتي تحول دون توظيف معلمي 
�لدر��ص���ات �لاجتماعية للتعلم �لبنائي ب�صلطنة عمان، 
وهي موزعة على خم�ص���ة مجالات هي �لمعوقات �لمتعلقة 
بمنه���ج �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة، و�لمعوق���ات �لمتعلق���ة 
بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة، و�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم، 
�لمتعلق���ة  و�لمعوق���ات  بالمتعلم���ين،  �لمتعلق���ة  و�لمعوق���ات 
بالتقويم �لتربوي. ومقا�ص���ة بمقيا�س خما�ص���ي)كبيرة 

جد�، كبيرة، متو�صطة، قليلة، لا توجد(.

التعلم البنائي

يعرف���ه �أب���و ج���ادو)2000،139(« باأن���ه مدخ���ل 
�لتعلي���م و�لتعل���م �ل���ذي يت�ص���من م�ص���كلة م���ا تو�ج���ه 
�لطال���ب فيت�ص���دى له���ا، ويح���اول حله���ا م���ن خ���لال 
�كت�صافه �لمفاهيم و�لمبادئ بنف�صه وتفاعله مع �لموقف، 
ويك���ون �لطالب د�ئم �ل�ص���عي للح�ص���ول عل���ى �لمعرفة 
بنف�ص���ه، ويكون مهتم���ا بتر�بط �أج���ز�ء �لبنى �لمعرفية 

وعنا�صرها«.

يعرف��ه الباحث��ون  باأن���ه» نظام للتعل���م يقوم على 
مو�جه���ة �لمتعل���م بمو�قف مح���يرة وم�ص���كلات و�قعية 
تدفع���ه لاإيج���اد �لحل���ول له���ا بالاعتم���اد عل���ى قدر�ته 

�لذ�تية ومعارفه �ل�صابقة«.

م�صرفو الدرا�صات الاجتماعية

يُق�ص���د بهم في هذه �لدر��صة م�ص���رفي �لدر��صات 
�صي �لجغر�فيا، و�لتاريخ، �لعاملين  �لاجتماعية، تخ�صُ

في �لمحافظات �لتعليمية ب�صلطنة عُمان.

معلمو مادة الدرا�صات الاجتماعية

يق�ص���د بهم في هذه �لدر��ص���ة معلمي �لدر��ص���ات 
و�لتاري���خ،  �لجغر�في���ا،  �ص���ي  تخ�صُ �لاجتماعي���ة، 
�لعامل���ين في مد�ر����س �لحلق���ة �لثاني���ة م���ن �لتعلي���م 
�لاأ�صا�ص���ي)10-5(، �لتابعة للمديري���ة �لعامة للتربية 

و�لتعليم بمحافظة �صمال �لباطنة.

الطريقة والاإجراءات
مجتمع الدرا�صة

تاأل���ف مجتمع �لدر��ص���ة من م�ص���رفي وم�ص���رفات 
في  جغر�في���ا(  )تاري���خ/  �لاجتماعي���ة  �لدر��ص���ات 
�لمحافظ���ات �لتعليمي���ة في �ل�ص���لطنة للع���ام �لدر��ص���ي 
)2012/2013( و�لبال���غ عدده���م )115( م�ص���رفاً 
وم�ص���رفة. ومن معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعية لمرحلة 
�لتعليم �لاأ�صا�صي �لحلقة �لثانية، في �لمد�ر�س �لحكومية 
بمحافظة �صمال �لباطنة ب�صلطنة عُمان للعام �لدر��صي 

)2012/2013(، وعددهم )622( معلماً ومعلمة. 
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عينة الدرا�صة
تكونت عينة �لدر��ص���ة من)52( م�صرفاً وم�صرفة، 
وي�صكلون ما ن�صبته )45.22 %( من �لمجتمع �لاأ�صلي، 
 وم���ن )156( معلم���اً ومعلم���ة، وي�ص���كلون م���ا ن�ص���بته 

)25 %( من �لمجتمع �لاأ�صلي، وتم �ختيارهم بالطريقة 
�لع�صو�ئية �لب�صيطة، ويو�صح �لجدول)1( توزيع �أفر�د 
عينة �لدر��ص���ة ح�ص���ب متغير �لنوع، و�لموؤه���ل �لعلمي، 

و�لوظيفة، و�لتخ�ص�س.

جدول)1(
توزيع �أفر�د عينة �لدر��صة ح�صب متغير �لنوع و�لموؤهل �لعلمي و�لوظيفة و�لتخ�ص�س للعام �لدر��صي 2012 /2013.

�لن�صبة �لمئوية�لعددمتغير�ت �لدر��صة

46.63%97ذكر�لنوع
53.37%111�أنثى

84.62%176بكالوريو�س�لموؤهل �لعلمي
15.38%32موؤهلات عليا

25%52م�صرف تربوي�لوظيفة
75%156معلم

61.54%128جغر�فيا�لتخ�ص�س
38.46%80تاريخ

100%208�لمجموع

منهج الدرا�صة
�عتم���د �لباحث���ان في �لدر��ص���ة �لمنهج �لو�ص���في، 
و�لذي يعتر منا�ص���باً لهذ� �لنوع من �لدر��صات، وذلك 
ع���ن طريق و�ص���ف �لظاهرة من خلال جم���ع �لبيانات 

�لميد�نية حولها بو��صطة �أد�ة �لا�صتبانة.

اأداة الدرا�صة )الا�صتبانة(

لتحقي���ق �أهد�ف �لدر��ص���ة قام �لباحث���ان باإعد�د 
�أد�ة �لا�ص���تبانة وذل���ك بهدف �لك�ص���ف عل���ى �لمعوقات 
�لتي تحول دون توظيف معلمي �لدر��ص���ات �لاجتماعية 
للتعل���م �لبنائي في مد�ر�س �لحلق���ة �لثانية من �لتعليم 

�لاأ�صا�ص���ي. وتكونت �أد�ة �لدر��صة في �صورتها �لنهائية 
م���ن )41( عب���ارة، موزع���ة على خم�ص���ة مجالات هي 
�لمعوق���ات �لمتعلق���ة بمنه���ج �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة، 
�لحديث���ة،  �لتدري����س  بطر�ئ���ق  �لمتعلق���ة  و�لمعوق���ات 
�لمتعلق���ة  و�لمعوق���ات  بالمعل���م،  �لمتعلق���ة  و�لمعوق���ات 

بالمتعلمين، و�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي.

المقيا�ص المعتمد في الاأداة

تم ��ص���تخد�م مقيا����س �لتدرج �لخما�ص���ي ح�ص���ب 
نظام ليك���رت )Likert( لا�ص���تجابات �أفر�د �لعينة في 

للمجالات �لخم�صة على �لنحو �لمبين في �لجدول)2(

جدول)2(
درجات �لمقيا�س �لمعتمد لتقدير�ت درجة �لمعوقات لا�صتجابات �أفر�د �لعينة في �أد�ة �لا�صتبانة.

)Likert(درجة �لمعوقاتدرجات مقيا�س ليكرت
كبيرة جد�5
كبيرة4
متو�صطة3
قليلة2
قليلة جد�1
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 �صدق الاأداة

��ص���تخدم  �لا�ص���تبانة  �أد�ة  �ص���دق  م���ن  للتحق���ق 
�لباحثان �ص���دق �لمحكمين من خلال عر�س �لا�صتبانة 
عل���ى مجموع���ة م���ن �لمحكم���ين �لمخت�ص���ين في مجال 
�لمناه���ج وط���رق �لتدري����س، و�لمتخ�ص�ص���ين في �لتعلم 
�لبنائي، وفي �صوء �آر�ئهم وملاحظاتهم، قام �لباحثان 
باإج���ر�ء �لتعدي���لات �لمنا�ص���بة، م���ن ح���ذف وتعدي���ل 

و�إ�صافة، و�إخر�ج �لاأد�ة في �صورتها �لنهائية.

ثبات الاأداة
للتاأك���د من ثب���ات �لاأد�ة، ق���ام �لباحث���ان بتطبيق 
�لا�ص���تبانة على عين���ة تجريبية بلغت )10( م�ص���رفين 
وم�ص���رفات، و)10( معلمين ومعلم���ات، وكانت �لعينة 
�لتجريبية �لمختارة خارج عن �لعينة �لاأ�صلية للدر��صة، 
وبع���د �لانتهاء م���ن �لتطبيق على �لعين���ة �لتجريبية تم 
ح�ص���اب معام���ل ثب���ات �لاأد�ة ع���ن طريق معادل���ة �ألفا 
كرونب���اخ )Cronbachk،s Alpha( ل���كل مجال في 
�لاأد�ة، و�لمعامل �لكلي للاأد�ة، وتبين �لنتائج �لملخ�ص���ة 
في �لج���دول )3( �أن معظ���م �لمعام���لات مرتفعة، وهي 

مقبولة لاأغر��س �لدر��صة.

جدول)3(
معامل �لات�صاق �لد�خلي لمجالات �لا�صتبانة

معامل �لات�صاق �لد�خليعدد �لعبار�ت�لمحورم

90.829�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية1

90.765�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة.2

90.754�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم3

80.804�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.4

60.788�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي5

410.824�لكلي

اإجراءات تطبيق الدرا�صة

بعد تحديد م�صكلة �لدر��صة، و�أ�صئلتها ومتغير�تها، 
وبع���د �لانتهاء من �إع���د�د �أد�ة �لدر��ص���ة، و�لتاأكد من 
�ص���دقها وثباته���ا، تم تطبيقها على عينة �لدر��ص���ة في 
�لث���اني)2012/2013( خ���لال  �لدر��ص���ي  �لف�ص���ل 
�لفترة من )21/4/2013( �إلى )9/5/2013( عن 
طريق توزي���ع �لر�بط في �لريد �لاإلكتروني وبو��ص���طة 

برنامج »�لو�ت�س �ب« لعينة �لدر��صة.

المعالجة الاإح�صائية

    لتحقي���ق �أهد�ف �لدر��ص���ة ��ص���تخدم �لباحثان 
�لاأ�ص���اليب �لاإح�ص���ائية )SPSS( في تحليل �لبيانات 
�لت���ي تم جمعه���ا بع���د تطبي���ق �أد�ة �لدر��ص���ة وه���ي: 
معام���ل �لثبات �ألفا كرونباخ، و�لمتو�ص���طات �لح�ص���ابية 
و�لانحر�ف���ات �لمعيارية و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبية(، 
�لمعي���ار  توظي���ف  وتم   ،)t-test()و�ختب���ار)ت
�لاإح�ص���ائي �لمو�صح في �لجدول )4( لتف�صير تقدير�ت 

�أفر�د �لعينة.
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نتائج الدرا�صة ومناق�صتها

نتائج ال�صوؤال الاأول ومناق�صتها

للاإجاب���ة ع���ن ه���ذ� �ل�ص���وؤ�ل ون�ص���ه: م���ا درج���ة 
�لمعوق���ات �لتي يو�جهها معلمو �لدر��ص���ات �لاجتماعية 

في توظي���ف �لتعلم �لبنائي بمد�ر�س �ص���لطنة عمان من 
وجهة نظر �لمعلمين و�لم�صرفين �لتربويين؟ تم ��صتخر�ج 
�لمتو�ص���طات �لح�ص���ابية و�لانحر�فات �لمعيارية لجميع 
مجالات �أد�ة �لا�ص���تبانة و�لمجال �لعام حيث تم ترتيبها 

ترتيبا تنازلياً كما هو و��صح في �لجدول)5( 

جدول)4(
�لمعيار �لاإح�صائي لتف�صير تقدير�ت �أفر�د �لعينة

درجة �لمعوقاتمدى �لدرجات�لدرجة

كبيرة جد�55،0-4،50

كبيرة44،49-3،50

متو�صطة33،49-2،50

قليلة22،49-1،50

قليلة جد� 11،49-1،00

جدول)5(
�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية لمجالات �أد�ة �لا�صتبانة للمتو�صط �لعام للدر��صة

م
�لمعلمون

م
�لم�صرفين �لتربويين

دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

كبيرة3.860.60�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.1كبيرة4.080.61�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.1

�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم 2كبيرة3.870.67�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم2
كبيرة3.750.65�لتربوي

�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق 3
كبيرة3.740.58�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم3كبيرة3.750.67�لتدري�س �لحديثة.

�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج 4
�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق 4كبيرة3.650.68�لدر��صات �لاجتماعية

كبيرة3.670.60�لتدري�س �لحديثة.

�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم 5
�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج 5كبيرة3.620.65�لتربوي

كبيرة3.630.67�لدر��صات �لاجتماعية

كبيرة3.730.48�لمتو�صط �لعام كبيرة3.800.50�لمتو�صط �لعام
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يت�ص���ح من �لج���دول)5( �أنه على �لم�ص���توى �لعام 
ف���اإن درجة �لمعوقات �لت���ي يو�جهها معلمو �لدر��ص���ات 
ب�ص���لطنة  �لبنائ���ي  �لتعل���م  توظي���ف  في  �لاجتماعي���ة 
عُم���ان، من وجهة نظر �لمعلمين، ج���اءت بدرجة كبيرة 
في �إجم���الي مج���الات �لدر��ص���ة، حي���ث بلغ �لمتو�ص���ط 

�لح�صابي)3.80(.
 وق���د تر�وحت �لمتو�ص���طات �لح�ص���ابية لكل مجال 
م���ن مج���الات �أد�ة �لدر��ص���ة ب���ين)-4.08 3.62(، 
�أي بدرج���ة كب���يرة، حي���ث ج���اء مج���ال » �لمعوق���ات 
�لمتعلقة بالمتعلمين« في �لرتبة �لاأولى بمتو�ص���ط ح�صابي 
)4.08(، وبدرج���ة كب���يرة، يلي���ه مج���ال »�لمعوق���ات 
�لمتعلقة بالمعلم« بمتو�ص���ط ح�ص���ابي )3.87( وبدرجة 
كبيرة، وج���اء ثالثاً مجال » �لمعوق���ات �لمتعلقة بطر�ئق 
 ،)3.75( ح�ص���ابي  بمتو�ص���ط  �لحديث���ة«  �لتدري����س 
وبدرجة كبيرة؛ ور�بعاً مجال  »�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج 
�لدر��ص���ات �لاجتماعية » بمتو�ص���ط ح�صابي )3.65( 
بدرج���ة كبيرة، وكانت �أق���ل �لمعوقات من حيث �لدرجة 
مجال » �لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي« بمتو�ص���ط 

ح�صابي )3.62( بدرجة كبيرة.
وتتف���ق نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه در��ص���ة �لحجيلي )2009( �لتي �أجريت بالمملكة 
�أن متو�ص���ط  نتائجه���ا  و�أظه���رت  �ل�ص���عودية  �لعربي���ة 
�لمعوقات �لتي تحول دون ��صتخد�م معلمي �لريا�صيات 
لمب���ادئ �لنظرية �لبنائية في �لتدري�س بلغ )3.47( �أي 
بدرجة مو�فق. ومع در��ص���ة �لرو�ح���ي)2008(، �لتي 
�أجريت ب�ص���لطنة عُمان و�أظهرت نتائجها �أن متو�ص���ط 
معوقات ��ص���تخد�م بع����س �لطر�ئق و�لا�ص���تر�تيجيات 
�لحديثة في تدري�س �لدر��ص���ات �لاجتماعية لل�ص���فوف 
من ) 10-5( في �صلطنة عمان من وجهة نظر �لمعلمين 

حيث بلغ �لمتو�صط �لح�صابي)3.93(.

در��ص���ة  م���ع  �لدر��ص���ة  ه���ذه  نتيج���ة  تختل���ف 
عُم���ان  ب�ص���لطنة  �أجري���ت  �لت���ي  �لاأغ���ري)2001(، 
و�أظهرت نتائجها متو�صط �صعوبات تدري�س �لتاريخ في 
�لمرحلة �لثانوية من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات حيث 

بلغ �لمتو�صط �لح�صابي)1.93(.

ويمك���ن �أن يع���زى �إلى �أن ك���ثرة �لاأعم���ال �لاإد�رية 
و�لفنية �لتي يكلف بها �لمعلمون في �لمدر�ص���ة، بالاإ�صافة 
�إلى �رتف���اع �لكثافة �لطلابية في �ل�ص���ف، وعدم قيام 
�لمتعلم���ين بدوره���م �لاأ�صا�ص���ي في �لتعل���م في �لموق���ف 
�ل�ص���في، م���ن حي���ث �لبحث ع���ن �لمعرفة و��ص���تخد�م 
قدر�تهم �لعقلية في معالجة �لم�صكلات �لتي توظف لهم 
في �لموقف �ل�ص���في، مما يعيق �لمعلم عن تطبيق �لتعلم 
�لبنائ���ي �لذي ي�ص���ترط تطبيقه وجود �إعد�د منا�ص���بة 
م���ن �لمتعلم���ين في �ل�ص���ف، بحي���ث يتمك���ن �لمعلم من 
تطبيق �لا�صتر�تيجيات �لتدري�صية �لتي يتطلبها �لتعلم 
�لبنائ���ي. كم���ا �أن �لتعل���م �لبنائي يتطل���ب وقتًا وجهدً� 
لتطبيق �لمهار�ت و�لا�ص���تر�تيجيات �لمرتبطة به، وهذ� 
لا يمتلك���ه �لمعلم���ون في �ص���وء �لزمن �لمحدد للح�ص���ة. 
بالاإ�ص���افة �إلى ع���دم معرفة �لمعلمين بمه���ار�ت طر�ئق 
�لتدري�س �لحديثة وهذ� يت�ص���ح من خلال ��صتجابتهم 
على عبار�ت مجال �لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س 
�لحديث���ة، مما يوؤكد عل���ى محدودية فاعلي���ة �لر�مج 

�لتدريبية �لتي تقدم لهم.
كما يت�صح من �لجدول)5( �أنه على �لم�صتوى �لعام 
ف���اإن درجة �لمعوقات �لت���ي يو�جهها معلمو �لدر��ص���ات 
�لاجتماعية في توظيف �لتعلم �لبنائي ب�ص���لطنة عُمان، 
م���ن وجهة نظ���ر �لم�ص���رفين �لتربويين، ج���اءت بدرجة 
كبيرة في �إجمالي مجالات �لدر��صة، حيث بلغ �لمتو�صط 

�لح�صابي)3.73(.

 وق���د تر�وحت �لمتو�ص���طات �لح�ص���ابية لكل مجال 
من مج���الات �أد�ة �لدر��ص���ة ب���ين )-3.86 3.73(، 
�أي بدرج���ة كب���يرة، حي���ث ج���اء مج���ال » �لمعوق���ات 
�لمتعلقة بالمتعلمين« في �لرتبة �لاأولى بمتو�ص���ط ح�صابي 
)3.86(، وبدرج���ة كب���يرة، يلي���ه مج���ال » �لمعوق���ات 
�لمتعلقة بالتقويم �لتربوي » بمتو�صط ح�صابي )3.75( 
وبدرجة كب���يرة، وجاء ثالثاً مج���ال » �لمعوقات �لمتعلقة 
بالمعلم« بمتو�ص���ط ح�ص���ابي )3.74(، وبدرجة كبيرة؛ 
ور�بع���اً مج���ال  » �لمعوق���ات �لمتعلقة بطر�ئ���ق �لتدري�س 
�لحديثة.« بمتو�صط ح�ص���ابي )3.67( بدرجة كبيرة، 
وكانت �أقل �لمعوقات من حيث �لدرجة مجال » �لمعوقات 
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�لمتعلق���ة بمنه���ج �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة » بمتو�ص���ط 
ح�صابي )3.63( بدرجة كبيرة.

ويمكن �أن يعزى �إلى �أن �إلى كثرة �لاأعمال �لاإد�رية 
و�لفنية �لتي يكلف بها �لمعلمون في �لمدر�ص���ة، بالاإ�صافة 
�إلى �رتف���اع �لكثافة �لطلابية في �ل�ص���ف، وعدم قيام 
�لمتعلم���ين بدوره���م �لاأ�صا�ص���ي في �لتعل���م في �لموق���ف 
�ل�ص���في، م���ن حي���ث �لبحث ع���ن �لمعرفة و��ص���تخد�م 
قدر�تهم �لعقلية في معالجة �لم�صكلات �لتي توظف لهم 
في �لموقف �ل�ص���في، مما يعيق �لمعلم من تطبيق �لتعلم 
�لبنائ���ي �لذي ي�ص���ترط تطبيقه وجود �أعد�د منا�ص���بة 
م���ن �لمتعلم���ين في �ل�ص���ف، بحي���ث يتمك���ن �لمعلم من 
تطبيق �لا�صتر�تيجيات �لتدري�صية �لتي يتطلبها �لتعلم 
�لبنائ���ي. كم���ا �أن �لتعل���م �لبنائي يتطل���ب وقتًا وجهدً� 
لتطبيق �لمهار�ت و�لا�ص���تر�تيجيات �لمرتبطة به، وهذ� 

لا يمتلك���ه �لمعلم���ون في �ص���وء �لزمن �لمحدد للح�ص���ة. 
بالاإ�صافة �إلى كثرة غيابات �لمعلمين �لتي توؤثر في تنفيذ 
�لخطة �لدر��صية، وقلة تفاعلهم مع �لر�مج �لتدريبية 

�لمقدمة لهم.
  �أم���ا عما �أظهرته نتائج �لدر��ص���ة حول كل مجال 
من مجالات �لدر��صة فقد جاءت �لمتو�صطات �لح�صابية 
و�لانحر�ف���ات �لمعياري���ة و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبة( 

للعبار�ت �لمكونة لكل مجال كما يلي:

المج��ال الاأول: مج��ال المعوق��ات المتعلق��ة بمنه��ج 
الدرا�صات الاجتماعية

�لمعياري���ة  و�لانحر�ف���ات  �لح�ص���ابية  �لمتو�ص���طات 
و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبة( للعب���ار�ت �لمكونة للمجال 
�لاأول �لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��ص���ات �لاجتماعية، 

ويو�صح ذلك �لجدول)6(.

جدول)6(
�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية لمجال �لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية

�لم�صرفين �لتربويينم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

1
يركز �لمنهج على �لحفظ 

بدلا من �لتركيز على �لتفكير 
و�لا�صتق�صاء.

1كبيرة4.030.96
قلة �لم�صكلات �لو�قعية �لتي 
تتطلب حلولا جديدة �لتي 
يقدمها �لمنهج للمتعلمين.

كبيرة3.830.94

�صعف مر�عاة �لمنهج لحاجات 2
2كبيرة3.990.94�لمتعلمين وميولهم.

�فتقار �لمنهج للاأن�صطة �لتي 
ت�صاعد على تطبيق �لتعلم 

�لبنائي.
كبيرة3.830.87

3
قلة �لم�صكلات �لو�قعية �لتي 

تتطلب حلولا جديدة �لتي يقدمها 
�لمنهج للمتعلمين.

�صعف مر�عاة �لمنهج لحاجات 3كبيرة3.840.89
كبيرة3.810.81�لمتعلمين وميولهم.

4
�فتقار �لمنهج للاأن�صطة �لتي 
ت�صاعد على تطبيق �لتعلم 

�لبنائي.
4كبيرة3.751.02

يركز �لمنهج على �لحفظ 
بدلا من �لتركيز على �لتفكير 

و�لا�صتق�صاء.
كبيرة3.810.97

5

�صعف ت�صمين �لمنهج للمفاهيم 
�لتي ت�صكلت لدى �لمتعلمين من 

خلال تفاعلهم مع �لبيئة �لمحيطة 
بهم.

5كبيرة3.560.99

�صعف ت�صمين �لمنهج للمفاهيم 
�لتي ت�صكلت لدى �لمتعلمين 

من خلال تفاعلهم مع �لبيئة 
�لمحيطة بهم.

كبيرة3.570.89

6
لا ي�صاعد �لمنهج على ربط 

�لخر�ت �ل�صابقة لدى �لمتعلمين 
مع �لمعرفة �لجديدة.

لا يقدم �لمنهج فر�س للمتعلم 6كبيرة3.541.07
كبيرة3.560.89للتعلم �لذ�تي.
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�لم�صرفين �لتربويينم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

7
عدم منا�صبة �لاأهد�ف و�لمحتوى 

7كبيرة3.531.08لتوظيف �لتعلم �لبنائي.
عدم منا�صبة �لاأهد�ف و�لمحتوى 

كبيرة3.520.98لتوظيف �لتعلم �لبنائي.

8
لا يرتبط �لمنهج بو�قع �لبيئة 

8متو�صطة3.331.16�لمحلية للمتعلم.

لا ي�صاعد �لمنهج على ربط 
�لخر�ت �ل�صابقة لدى �لمتعلمين 

متو�صطة3.460.88مع �لمعرفة �لجديدة.

9
لا يقدم �لمنهج فر�س للمتعلم 

9متو�صطة3.291.11للتعلم �لذ�تي.
لا يرتبط �لمنهج بو�قع �لبيئة 

متو�صطة3.370.85�لمحلية للمتعلم.
كبيرة3.630.67�لمتو�صط �لعامكبيرة3.650.68�لمتو�صط �لعام

يت�صح من �لجدول)6( باأنه على �لم�صتوى �لعام فاإن 
درجة �لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية، 
من وجهة نظر �لمعلم���ين جاءت بدرجة كبيرة حيث بلغ 
�لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي )3.65(، و�حت���ل بذل���ك �لرتبة 

�لر�بعة بالن�صبة لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.

وتتف���ق نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه در��ص���ة �لرو�حي)2008( �لتي �أجريت ب�ص���لطنة 
عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط معوقات ��صتخد�م 
بع�س �لطر�ئ���ق و�لا�ص���تر�تيجيات �لحديثة في تدري�س 
�لدر��ص���ات  منه���ج  لمج���ال  �لاجتماعي���ة  �لدر��ص���ات 
�ل�ص���ارمي)2004(  ودر��ص���ة  �لاجتماعية)3.19(. 
�لت���ي �أجري���ت ب�ص���لطنة عُم���ان وك�ص���فت نتائجه���ا �أن 
متو�ص���ط �ص���عوبات تنمية م�ص���تويات �لتفكير �لعليا في 
مادة �لتاريخ لمجال �لمحتوى بلغت )3.66(. ودر��ص���ة 
�لمفرجي)2003( �لتي �أجريت ب�صلطنة عُمان وك�صفت 
نتائجها �أن متو�صط معوقات �لتفكير �لاإبد�عي في مادة 

�لتاريخ لمجال محتوى �لمنهج بلغت)4.02(.

وتختلف نتيجة �لدر��ص���ة �لحالية عما تو�صلت �إليه 
در��صة �لاأغري )2001( �لتي �أجريت ب�صلطنة عُمان 
وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط �ص���عوبات تدري�س منهج 
�لتاريخ لمجال منهج �لتاريخ بلغت )1.88( �أي بدرجة 

متو�صطة.

ويمكن تف�ص���ير ذلك ب���اأن �إدر�ك �لمعلمين �أن منهج 
�لدر��صات �لاجتماعية يركز ب�صورة كبيرة على �لحفظ 

نظر� لكثافة �لمنهج، بالاإ�صافة �إلى عدم ت�صمين �لمنهج 
للم�ص���كلات �لو�قعية �لتي ت�ص���اعد �لمعلمين على تطبيق 
�لتعلم �لبنائ���ي، كما �أن منهج �لدر��ص���ات �لاجتماعية 
قد م�ص���ت عليه �أكثر من ع�صر �صنو�ت منذ �آخر تطوير 
ل���ه، وبالتالي �أ�ص���بح لا يتو�فق م���ع �لنظريات �لحديثة 
�لتي توؤكد على تنوع م�ص���ادر �لمعرف���ة، وعلى �لاهتمام 
بالم�ص���كلات في عملي���ة �لتعل���م. بالاإ�ص���افة �أن محتوى 
�لمنهج يمثل دور� جوهري���ا في تحديد طر�ئق �لتدري�س 
و�لاأن�صطة، وهذه مرتبطة بمحتوى �لمنهج ومدى قدرته 

لتوظيف �لتعلم �لبنائي.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال فقد تر�وح���ت ب���ين )3.29-4.03(، وكانت 
�لاأكثر معوقاً عبارة » يركز �لمنهج على �لحفظ بدلا من 
�لتركيز على �لتفكير و�لا�صتق�ص���اء.« بمتو�صط ح�صابي 
)4.03( بدرج���ة كب���يرة. ويعزى ذل���ك �إلى �أن كثافة 
�لمنه���ج بالمعرفة، بالاإ�ص���افة �إلى تركيز نظ���ام �لتقويم 
�لترب���وي بن�ص���بة )%40( على �لمعرفة، مم���ا يقلل من 
فر�س �لاهتمام بالاكت�ص���اف و�لا�صتق�صاء في �لتعلم في 

�لموقف �ل�صفي )وز�رة �لتربية و�لتعليم، 2012(.

ويلاح���ظ م���ن �لج���دول)6( �أن عب���ارة » لا يقدم 
���ا للمتعل���م للتعل���م �لذ�ت���ي« كان���ت �أدنى  �لمنه���ج فر�صً
ح�ص���ابي  بمتو�ص���ط  �لدرج���ة،  حي���ث  م���ن  �لعب���ار�ت 
)3.29( بدرجة متو�ص���طة. ويعزى ذلك �إلى �أن كثافة 
منهج �لدر��ص���ات �لاجتماعية وحجم �لمعرفة �لمتو�جدة 

فيه لا ت�صاعد على توجيه �لمتعلم للتعلم بذ�ته.
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كما يت�ص���ح م���ن �لج���دول)6( باأنه على �لم�ص���توى 
�لع���ام فاإن درج���ة �لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��ص���ات 
�لاجتماعية، من وجهة نظر �ل�صرفين �لتربويين، جاءت 
بدرجة كبيرة حيث بلغ �لمتو�ص���ط �لح�صابي )3.63(، 
و�حت���ل بذل���ك �لرتب���ة �لخام�ص���ة و�لاأخ���يرة بالن�ص���بة 

لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.

وتتفق هذه نتيجة �لدر��ص���ة �لحالية مع ما تو�صلت 
�إليه در��صة �ل�ص���ارمي)2004( �لتي �أجريت ب�صلطنة 
عُم���ان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�ص���ط �ص���عوبات تنمية 
م�صتويات �لتفكير �لعليا في مادة �لتاريخ لمجال �لمحتوى 

بلغت )3.84(. 

ويمكن تف�صير ذلك باأن �إدر�ك �لم�صرفين �لتربويين 
�أن منهج �لدر��ص���ات �لاجتماعية يركز ب�ص���ورة كبيرة 
عل���ى �لحف���ظ نظ���ر� لكثاف���ة �لمنه���ج، بالاإ�ص���افة �إلى 
عدم ت�ص���مين �لمنهج للم�ص���كلات �لو�قعية �لتي ت�صاعد 
�لمعلم���ين عل���ى تطبي���ق �لتعلم �لبنائ���ي، بالاإ�ص���افة �أن 
محت���وى �لمنهج يمث���ل دور� جوهري���ا في تحديد طر�ئق 
�لتدري�س و�لاأن�ص���طة، وه���ذه مرتبطة بمحت���وى �لمنهج 

ومدى قدرته لتوظيف �لتعلم �لبنائي.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال فقد تر�وح���ت ب���ين )3.37-3.83(، وكانت 
�لاأك���ثر معوق���اً عب���ارة » قلة �لم�ص���كلات �لو�قعي���ة �لتي 
تتطلب حلولا جدي���دة �لتي يقدمها �لمنه���ج للمتعلمين. 
بمتو�صط ح�صابي )3.83( بدرجة كبيرة. ويعزى ذلك 
�إلى كثافة �لمنهج بالمعرفة، وقلة ت�ص���منه م�ص���كلات من 

�لبيئة �لمحلية.
ويلاح���ظ من �لج���دول)6( �أن عب���ارة » لا يرتبط 
�لمنه���ج بو�ق���ع �لبيئ���ة �لمحلي���ة للمتعل���م.« كان���ت �أدنى 
ح�ص���ابي  بمتو�ص���ط  �لدرج���ة،  حي���ث  م���ن  �لعب���ار�ت 
)3.37( بدرجة متو�ص���طة. ويعزى ذلك �إلى �أن منهج 
�لدر��صات �لاجتماعية في �صلطنة عمان مرتبط بالبيئة 
�لمحلية �لتي يعي�س بها �لمتعلم، �إلا �أنه لا يحدد �لم�صكلات 

�لو�قعية ب�صورة �أكثر يمكن تطبيقها للمتعلم.
المج��ال الثاني: مج��ال المعوقات المتعلق��ة بطرائق 

التدري�ص الحديثة.
�لمعياري���ة  و�لانحر�ف���ات  �لح�ص���ابية  �لمتو�ص���طات 
و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبة( للعب���ار�ت �لمكونة للمجال 
�لث���اني �لمعوق���ات �لمتعلقة بطر�ئ���ق �لتدري�س �لحديثة، 

ويو�صح ذلك �لجدول)7(.
جدول)7(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية
 لمجال �لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة

�لم�صرفون �لتربويونم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

1
�لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة 

تحتاج �إلى توفر بع�س �لجو�نب 
�لمادية و�لفنية.

1كبيرة4.260.89
توظيف �لطر�ئق �لتدري�صية 

�لتقليدية �أ�صهل بكثير من �لطر�ئق 
�لتدري�صية �لحديثة.

كبيرة4.150.84

2
ت�صجع �لطرق �لم�صتخدمة 

�لمتعلمين على �لاعتماد على 
�لكتاب �لمدر�صي في �لاإجابة.

2كبيرة3.970.89
عدم �إلمام �لمعلم بالا�صتر�تيجيات 

�لتدري�صية �لحديثة �لمتعلقة 
بتطبيق �لتعلم �لبنائي.

كبيرة4.100.82

3
�عتماد �لمتعلمين على �لمعلم في 
�لتعليم، مما يجعل �لمعلم يطبق 
�لطر�ئق �لتدري�صية �لتقليدية.

3كبيرة3.950.94
ت�صجع �لطرق �لم�صتخدمة �لمتعلمين 
على �لاعتماد على �لكتاب �لمدر�صي 

في �لاإجابة.
كبيرة3.960.94



71

3
بحوث ودراسات

136 العدد:

يت�ص���ح من �لجدول)7( باأنه على �لم�ص���توى �لعام 
فاإن درجة �لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة 
م���ن وجه���ة نظر �لمعلم���ين، كان���ت كبيرة م���ن �إجمالي 
مجال �لدر��صة حيث بلغ �لمتو�صط �لح�صابي)3.75(، 
و�حتل بذلك �لرتبة �لثالثة بالن�ص���بة لمجالات �لدر��صة 

�لخم�صة.

وتتف���ق نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�أجري���ت  �لت���ي  �لرو�ح���ي)2008(  در��ص���ة  �إلي���ه 
ب�ص���لطنة عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط معوقات 
��ص���تخد�م بع����س �لطر�ئق و�لا�ص���تر�تيجيات �لحديثة 
في تدري����س �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة لمج���ال طر�ئ���ق 
�لتدري�س)3.54(؛ ودر��ص���ة �لمفرج���ي)2003( �لتي 

�أجريت ب�ص���لطنة عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�ص���ط 
معوقات �لتفكير �لاإبد�عي في مادة �لتاريخ لمجال طرق 

�لتدري�س بلغت )3.88(.

وتختل���ف نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالية عما تو�ص���لت 
�إليه در��ص���ة �لاأغري )2001( �لتي �أجريت ب�ص���لطنة 
عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط �ص���عوبات تدري�س 
منهج �لتاريخ لمجال �أ�ص���اليب �لتدري�س بلغت )1.88( 

متو�صطة.

ويمكن تف�ص���ير هذه �لنتيجة بعدم توفر �لاإمكانات 
للقي���ام بالاأن�ص���طة �لمختلف���ة، بالاإ�ص���افة �إلى �لكثاف���ة 
�لطلابية �لتي لا ت�ص���اعد على تطبيق �لا�ص���تر�تيجيات 
�لتدري�صية �لحديثة، مما يوؤكد حاجة �لمعلمين للر�مج 

�لم�صرفون �لتربويونم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

4

�لزمن �لمحددة للح�صة 
�لدر��صية لا ي�صاعد على تطبيق 

�لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة 
�لمرتبطة بالتعلم �لبنائي.

4كبيرة3.881،19
�عتماد �لمتعلمين على �لمعلم في 
�لتعليم، مما يجعل �لمعلم يطبق 
�لطر�ئق �لتدري�صية �لتقليدية.

كبيرة3.920.92

5
عدم تقبل �لمتعلمين للطر�ئق 
�لحديثة، لاأنها تتطلب جهدً� 

منهم في �لموقف �ل�صفي.
5كبيرة3.631.06

�لزمن �لمحددة للح�صة �لدر��صية 
لا ي�صاعد على تطبيق �لطر�ئق 
�لتدري�صية �لحديثة �لمرتبطة 

بالتعلم �لبنائي.

كبيرة3.681.13

6
عدم تقبل �لمتعلمين للطر�ئق 

�لتدري�صية �لحديثة، لاأنها تتطلب 
جهدً� منهم في �لموقف �ل�صفي.

6كبيرة3.621.09
�لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة 

تحتاج �إلى توفر بع�س �لجو�نب 
�لمادية و�لفنية.

كبيرة3.560.77

7
توظيف �لطر�ئق �لتدري�صية 
�لتقليدية �أ�صهل بكثير من 

�لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة.
7كبيرة3.621.14

عدم تقبل �لمتعلمين للطر�ئق 
�لحديثة، لاأنها تتطلب جهدً� منهم 

في �لموقف �ل�صفي.
كبيرة3.501.25

8
عدم �إلمام �لمعلم بالا�صتر�تيجيات 

�لتدري�صية �لحديثة �لمتعلقة 
بتطبيق �لتعلم �لبنائي.

8كبيرة3.551.05
عدم تقبل �لمتعلمين للطر�ئق 

�لتدري�صية �لحديثة، لاأنها تتطلب 
جهدً� منهم في �لموقف �ل�صفي.

متو�صطة3.461.11

9

�لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة 
لا ت�صجيع �لمتعلمين على حل 

�لم�صكلات، و�لبحث عن �لحلول 
�لمنا�صبة لها.

9متو�صطة3.351.11

�لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة 
لا ت�صجيع �لمتعلمين على حل 

�لم�صكلات، و�لبحث عن �لحلول 
�لمنا�صبة لها.

متو�صطة2.771.24

كبيرة3.670.66�لمتو�صط �لعامكبيرة3.750.67�لمتو�صط �لعام
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�لتدريبية، كم���ا �أن �لخطة �لتدري�ص���ية ومدى �لالتز�م 
بتنفيذه���ا خلال فترة مح���دده تلزم �لمعلمين ب�ص���رعة 
�إنج���از �لمحتوى، مم���ا يقلل من تطبيق ��ص���تر�تيجيات 
�لتعل���م �لبنائي �لت���ي تتميز بحاجته���ا �إلى وقت وفترة 
زمني���ة �أط���ول، كم���ا يت�ص���ح من خ���لال �لعب���ار�ت �أن 
�لمعلم���ين يحبذون تطبيق �لا�ص���تر�تيجيات �لتدري�ص���ية 
�لت���ي تعتم���د على �لاإلق���اء و�لحو�ر وه���ي لا تحتاج �إلى 
جه���د �أو وقت مما ي�ص���هل على �لمعلم���ين تنفيذها، كما 
�أن كثاف���ة �لمنهج �لدر��ص���ي، و�أعم���ال �لتقويم �لتربوي 
�لمتع���ددة �لت���ي يطالب به���ا �لمعلم���ون ، لا تُمكنهم من 

توظيف �لم�صكلات �لمحلية في �لموقف �ل�صفي.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمجال، فقد تر�وحت ب���ين )-4.26 3.35(، وكانت 
�لاأك���ثر معوقاً عب���ارة »�لطر�ئ���ق �لتدري�ص���ية �لحديثة 
تحت���اج �إلى توف���ر بع����س �لجو�ن���ب �لمادي���ة و�لفنية.« 
بمتو�صط ح�صابي)4.26( بدرجة كبيرة. ويعزى ذلك 
�إلى قلة تو�فر �لو�ص���ائل �لتعليمية �لمنا�ص���بة، بالاإ�صافة 
�إلى عدم توفر �لمو�د )�للوحات، �أدو�ت �لر�صم، �أجهزة 
�لحا�صب �لاآلي، �لاأور�ق، �أجهزة �لعر�س �لتقني( �لتي 

تمكن �لمعلم من توظيف �لتعلم �لبنائي.

في ح���ين ج���اءت عب���ارة » �لطر�ئ���ق �لتدري�ص���ية 
�لحديث���ة لا ت�ص���جيع �لمتعلم���ين عل���ى ح���ل �لم�ص���كلات، 
و�لبحث عن �لحلول �لمنا�ص���بة لها.«�أدنى �لعبار�ت من 
حيث �لمعوق حيث بلغت �لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي )3.35( 
�أي بدرجة متو�ص���طة، ويمكن تف�ص���ير ذلك �أن �لمعلمين 
بحاج���ة للتدريب عل���ى �لطر�ئق �لتدري�ص���ية �لحديثة، 
حيث ت�ص���ير ه���ذه �لعب���ارة �إلى ع���دم معرف���ة �لمعلمين 

باأهمية ومهار�ت �لطر�ئق �لتدري�صية �لحديثة. 

كما يت�ص���ح م���ن �لج���دول)7( باأنه على �لم�ص���توى 
�لع���ام فاإن درج���ة �لمعوقات �لمتعلق���ة بطر�ئق �لتدري�س 
�لحديثة م���ن وجهة نظر �لم�ص���رفين �لتربوي���ين، كانت 
كبيرة من �إجمالي مجال �لدر��ص���ة حيث بلغ �لمتو�ص���ط 
�لح�ص���ابي)3.67(، و�حت���ل بذل���ك �لرتب���ة �لر�بع���ة 

بالن�صبة لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.

ويمكن تف�ص���ير هذه �لنتيجة بعدم توفر �لاإمكانات 
للقي���ام بالاأن�ص���طة �لمختلف���ة، بالاإ�ص���افة �إلى �لكثاف���ة 
�لطلابية �لتي لا ت�ص���اعد على تطبيق �لا�ص���تر�تيجيات 
�لتدري�ص���ية  �لخط���ة  �أن  كم���ا  �لحديث���ة،  �لتدري�ص���ية 
وم���دى �لالت���ز�م بتنفيذها خ���لال فترة مح���دده تلزم 
�لمعلمين ب�ص���رعة �إنجاز �لمحتوى، مما يقلل من تطبيق 
��ص���تر�تيجيات �لتعلم �لبنائي �لتي تتميز بحاجتها �إلى 
وقت وف���ترة زمني���ة �أطول، م���ن �أجل تنفي���ذ �لطر�ئق 
�لتدري�ص���ية �لحديثة، بالاإ�صافة �إلى �أن �صعف م�صاركة 

�لمتعلمين في �لموقف �ل�صفي ي�صعف من ��صتخد�مها.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال، فقد تر�وحت ب���ين )4.15 - 2.77(، كانت 
�لاأك���ثر معوقاً عب���ارة » توظي���ف �لطر�ئق �لتدري�ص���ية 
�أ�ص���هل بكث���ير م���ن �لطر�ئ���ق �لتدري�ص���ية  �لتقليدي���ة 
�لحديثة.« بمتو�ص���ط ح�ص���ابي)4.15( بدرجة كبيرة. 
ويع���زى ذل���ك �إلى تمك���ن �لمعلمين م���ن �لم���ادة �لعلمية 
و�ص���هولة تنفيذها با�ص���تخد�م �لاأ�ص���اليب �لتقليدية في 
�لتدري����س، في حين �أن �لاأ�ص���اليب �لحديث���ة تحتاج �إلى 
جهد م�ص���اعف من �لمعلم في �إعد�د �لان�صطة، ومتابعة 

تنفيذها د�خل �ل�صف.

في ح���ين ج���اءت عب���ارة » �لطر�ئ���ق �لتدري�ص���ية 
�لحديث���ة لا ت�ص���جيع �لمتعلم���ين عل���ى ح���ل �لم�ص���كلات، 
و�لبحث عن �لحلول �لمنا�ص���بة لها.« �أدنى �لعبار�ت من 
حيث �لمعوق حيث بلغت �لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي )2.77( 
�أي بدرجة متو�ص���طة، ويمكن تف�صير ذلك باأن �لطر�ئق 
�لتدري�ص���ية �لحديثة لا تُعد معوقًا في ��ص���تخد�م �لتعلم 

�لبنائي في �لتدري�س. 

المجال الثالث: مجال المعوقات المتعلقة بالمعلم

�لمعياري���ة  و�لانحر�ف���ات  �لح�ص���ابية  �لمتو�ص���طات 
و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبة( للعب���ار�ت �لمكونة للمجال 
ذل���ك  ويو�ص���ح  بالمعل���م،  �لمتعلق���ة  �لمعوق���ات  �لثال���ث 

�لجدول)8(.
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يت�ص���ح من �لجدول)8( باأنه على �لم�ص���توى �لعام 
ف���اإن درجة �لمعوق���ات �لمتعلقة بالمعلم، م���ن وجهة نظر 
�لمعلم���ين، جاءت بدرج���ة كبيرة م���ن �إجمالي مجالات 
�لح�ص���ابي)3.87(  �لمتو�ص���ط  بل���غ  حي���ث  �لدر��ص���ة 
و�حتل بذلك �لرتبة �لثانية بالن�ص���بة لمجالات �لدر��صة 

�لخم�صة.

وتتفق نتيجة �لدر��ص���ة �لحالية مع ما تو�صلت �إليه 

در��صة �ل�صارمي)2004( �لتي �أجريت ب�صلطنة عُمان 
وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط �صعوبات تنمية م�صتويات 
�لتفك���ير �لعلي���ا في م���ادة �لتاري���خ لمجال �لمعل���م بلغت 
)3.44(؛ ودر��ص���ة �لمفرج���ي)2003( �لت���ي �أجريت 
ب�ص���لطنة عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط معوقات 
�لتفك���ير �لاإبد�عي في مادة �لتاريخ لمجال معلم �لتاريخ 

بلغت )3.40( متو�صطة.

جدول)8(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية لمجال �لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم

�لم�صرفون �لتربويونم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

كثرة �لاأعباء �لاإد�رية �لتي يقوم 1
�لتركيز على تقديم �لمحتوى 1كبيرة4.480.83بها �لمعلم.

كبيرة4.310.67�لمعرفي فقط.

قلة �لر�مج �لتدريبية �لمتعلقة 2
كثرة �لاعباء �لاإد�رية �لتي يقوم 2كبيرة4.280.79برفع كفاءة �لمعلم.

كبيرة3.980.87بها �لمعلم.

ا 3 لا يتيح وقت �لح�صة فر�صً
لا ي�صع �لمعلم �لمتعلم �أمام 3كبيرة4.080.94للحو�ر �لاجتماعي بين �لمتعلمين.

كبيرة3.900.82مو�قف تتحدى تفكيره.

4

�صعوبة توجيه �لدر�س في �صوء 
تفكير �لمتعلمين وخر�تهم 

�ل�صابقة لاأن هذ� يحتاج �إلى جهد 
ووقت.

4كبيرة3900.96

�صعوبة توجيه �لدر�س في �صوء 
تفكير �لمتعلمين وخر�تهم 

�ل�صابقة لاأن هذ� يحتاج �إلى جهد 
ووقت.

كبيرة3.750.90

5
�صعوبة توجيه �لمتعلمين على 

�كت�صاب �لمعرفة نتيجة لتفاعلهم 
مع �لعالم �لخارجي.

ا 5كبيرة3.810.95 لا يتيح وقت �لح�صة فر�صً
كبيرة3.691.15للحو�ر �لاجتماعي بين �لمتعلمين.

�لتركيز على تقديم �لمحتوى 6
6كبيرة3.791.05�لمعرفي فقط.

عدم �لاقتناع باأهمية توظيف 
�لتعلم �لبنائي �لتي يركز على 
دور �لمتعلم في �لموقف �ل�صفي.

كبيرة3.600.86

لا ي�صع �لمعلم  �لمتعلم �أمام 7
7كبيرة3.600.98مو�قف تتحدى تفكيره.

�صعوبة ��صتخد�م �لطر�ئق 
�لتدري�صية �لتي تركز على ن�صاط 

�لمتعلم.
كبيرة3.561.01

8
عدم �لاقتناع باأهمية توظيف 

�لتعلم �لبنائي �لذي يركز على 
دور �لمتعلم في �لموقف �ل�صفي.

8متو�صطة3.491.15
�صعوبة توجيه �لمتعلمين على 

�كت�صاب �لمعرفة نتيجة لتفاعلهم 
مع �لعالم �لخارجي.

كبيرة3.540.99

9
�صعوبة ��صتخد�م �لطر�ئق 

�لتدري�صية �لتي تركز على ن�صاط 
�لمتعلم.

قلة �لر�مج �لتدريبية �لمتعلقة 9متو�صطة3.491.09
متو�صطة3.400.89برفع كفاءة �لمعلم.

كبيرة3.740.58�لمتو�صط �لعامكبيرة3.870.67�لمتو�صط �لعام
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لكنه���ا تختل���ف نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة عم���ا 
تو�ص���لت �إليه در��ص���ة �لرو�حي)2008( �لتي �أجريت 
ب�ص���لطنة عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط معوقات 
��صتخد�م بع�س �لطر�ئق و�لا�صتر�تيجيات �لحديثة في 
 تدري�س �لدر��ص���ات �لاجتماعية لمجال �ص���عوبات �لمعلم 

بلغت )3.14(.

ويمك���ن تف�ص���ير ه���ذه �لنتيج���ة �إلى ك���ثرة �لاأعباء 
�لاإد�ري���ة �لمكل���ف بها �لمعل���م، وبالت���الي فالمعلم لا يجد 
�لوق���ت �لمنا�ص���ب للاإع���د�د لتوظي���ف �لتعل���م �لبنائي، 
بالاإ�ص���افة �إلى قل���ة �لر�م���ج �لتدريبي���ة ويت�ص���ح هذ� 
�لاأم���ر م���ن خ���لال عب���ار�ت مج���ال �لمعوق���ات �لمتعلقة 
بطر�ئق �لتدري�س حيث �أثبتت �لا�ص���تجابات قلة معرفة 
�لمعلم���ين بمه���ار�ت طر�ئ���ق �لتدري����س �لحديث���ة، كما 
�أن زم���ن �لح�ص���ة لا يمك���ن �لمعلم���ين م���ن تطبيق هذه 

�لا�صتر�تيجيات �لتدري�صية.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال، فق���د تر�وحت ب���ين )4.48 - 3.87(، وهي 
درجة كبيرة، وتُعتر عبارة »كثرة �لاأعباء �لاإد�رية �لتي 
يق���وم بها �لمعل���م« �لاأعلى من حيث �لمعوقات بمتو�ص���ط 
ح�صابي )4.48( وبدرجة كبيرة، �أما �أقل عبارة معوقاً 
فكانت »�ص���عوبة ��ص���تخد�م �لطر�ئق �لتدري�ص���ية �لتي 
تركز على ن�ص���اط �لمتعلم« �ل�ص���في بمتو�ص���ط ح�صابي 
)3.49( بدرج���ة كب���يرة. وتع���زى ه���ذه �لنتيجة �إلى 
�أن �لمعلم يجد �ص���هولة في تطبيق �لا�ص���تر�تيجيات �لتي 
تعتمد على ن�ص���اط �لمعلم )�لاإلقاء، �لحو�ر و�لمناق�صة( 
خا�ص���ة �أن �لمعلم كلما �أم�ص���ى فترة زمنية في ممار�صة 
مهنة �لتدري�س �أ�ص���بحت �لمعلومات لدية �أكثر ر�صوخًا؛ 
مما يجعله لي�س بحاجة �إلى �لتح�صير �لذهني للدر�س، 
لذ� فهو ي�ص���عى لتوظيف �لا�صتر�تيجيات �لتي لا تتطلب 
�إعد�د �لاأن�صطة �ل�ص���فية �أو �إعد�د م�صكلات لتوظيفها 

في �لموقف �ل�صفي.

كما يت�ص���ح م���ن �لج���دول)8( باأنه على �لم�ص���توى 
�لعام فاإن درج���ة �لمعوقات �لمتعلق���ة بالمعلم، من وجهة 
نظ���ر �لم�ص���رفين �لتربوي���ين، ج���اءت بدرج���ة كب���يرة 

م���ن �إجمالي مج���الات �لدر��ص���ة حي���ث بلغ �لمتو�ص���ط 
�لح�صابي)3.74( و�أحتل بذلك �لرتبة �لثالثة بالن�صبة 

لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.

وتتف���ق نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه در��صة �ل�ص���ارمي)2004( �لتي �أجريت ب�صلطنة 
 عُم���ان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�ص���ط �ص���عوبات تنمية 
م�ص���تويات �لتفك���ير �لعلي���ا في م���ادة �لتاري���خ لمج���ال 

�لمعلم)3.81(.

ويمكن تف�ص���ير ه���ذه �لنتيجة �إلى تركي���ز �لمعلمين 
على تقديم �لمحتوى �لمعرفي، ولذلك لتمكنهم من �لمادة 
�لعلمية، بالاإ�ص���افة �إلى كثرة �لاأعب���اء �لاإد�رية �لمكلف 
به���ا �لمعل���م، وبالتالي فالمعل���م لا يجد �لوقت �لمنا�ص���ب 
للاأع���د�د لتوظي���ف �لتعل���م �لبنائي، �ل���ذي يحتاج �إلى 

وقت في �لاإعد�د للاأن�صطة �ل�صفية.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال، فق���د تر�وحت ب���ين )4.31 - 3.74(، وهي 
درج���ة كب���يرة، وتُعت���ر عب���ارة » �لتركيز عل���ى تقديم 
�لمحت���وى �لمع���رفي فق���ط.« �لاأعل���ى من حي���ث �لمعوقات 
�أم���ا  بمتو�ص���ط ح�ص���ابي )4.31( وبدرج���ة كب���يرة، 
�أق���ل عب���ارة معوقاً فكان���ت » قل���ة �لر�م���ج �لتدريبية 
�لمتعلقة برفع كفاءة �لمعلم.« �ل�ص���في بمتو�صط ح�صابي 
)3.40( بدرج���ة كب���يرة. وتع���زى ه���ذه �لنتيجة �إلى 
�أن �لر�م���ج �لتدريبي���ة �لتي تقدم للمعلم���ين لا تتعدى 
�ص���اعات محدودة خلال �لعام �لدر��ص���ي، وهذ� �لاأمر 
لا يمكن �لمعلم���ين من �لتمكن �أو �تق���ان توظيف �لتعلم 

�لبنائي و�لطر�ئق �لتدري�صية �لمرتبطة به. 

المتعلقة  الم��ع��وق��ات  مج���ال  ال���راب���ع:  الم��ج��ال 
بالمتعلمين.

�لمعياري���ة  و�لانحر�ف���ات  �لح�ص���ابية  �لمتو�ص���طات 
و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبة( للعب���ار�ت �لمكونة للمجال 
�لر�ب���ع �لمعوق���ات �لمتعلق���ة بالمتعلم���ين، ويو�ص���ح ذلك 

�لجدول)9(.
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يت�ص���ح م���ن �لج���دول)9( �أن �لمعوق���ات �لمتعلق���ة 
بالمتعلم���ين م���ن وجه���ة نظ���ر �لمعلمين، ج���اءت بدرجة 
كبيرة على �لم�ص���توى �لعام حيث بلغ �لمتو�صط �لح�صابي 
)4.08( و�حتل بذلك �لرتبة �لاأولى بالن�صبة لمجالات 

�لدر��صة �لخم�صة.

وتتف���ق نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه در��صة �ل�ص���ارمي)2004( �لتي �أجريت ب�صلطنة 
عُم���ان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�ص���ط �ص���عوبات تنمية 
م�ص���تويات �لتفكير �لعليا في مادة �لتاريخ لمجال �لمتعلم 

بلغت )3.81(.

وتختل���ف نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالية عما تو�ص���لت 
�إليه در��ص���ة �لرو�حي)2008( �لتي �أجريت ب�ص���لطنة 

عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط معوقات ��صتخد�م 
بع�س �لطر�ئ���ق و�لا�ص���تر�تيجيات �لحديثة في تدري�س 
�لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة لمجال �ص���عوبات �لمتعلم بلغت 
)3.33(. ودر��ص���ة �لاأغ���ري)2001( �لت���ي �أجريت 
ب�ص���لطنة عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط �صعوبات 

تدري�س منهج �لتاريخ لمجال �لمتعلم بلغت )1.95(. 

ويمك���ن تف�ص���ير ه���ذه �لنتيجة ب���اأن نظ���ام �لتعلم 
�لبنائ���ي يتطل���ب تو�ف���ر �أع���د�د محددة م���ن �لمتعلمين 
في �ل�ص���ف مما ي�ص���هل على �لمعلم تكوي���ن �لمجموعات 
ومتابعته���ا، بالاإ�ص���افة �أن ه���ذ� �لتعل���م يعتم���د عل���ى 
جه���د �لمتعلم في �ل�ص���ف فاإذ� لم يك���ن يتملك �لمهار�ت 
�لاأ�صا�ص���ية كالقر�ءة و�لكتابة �ص���يحد هذ� من توظيف 

�لمعلم لا�صتر�تيجيات �لتعلم �لبنائي.

جدول)9(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية لمجال �لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين

�لم�صرفين �لتربويينم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

�صعف مهار�ت �لقر�ءة 1كبيرة جدً�4.590.79�رتفاع كثافة �لمتعلمين في �ل�صف.1
كبيرة4.370.79و�لكتابة لدى �لمتعلمين.

�صعف مهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة 2
�رتفاع كثافة �لمتعلمين في 2كبيرة4.350.83لدى �لمتعلمين.

كبيرة4.290.82�ل�صف.

�عتماد �لمتعلمين �ل�صعاف على 3
عدم قيام �لمتعلمين باإنجاز 3كبيرة4.240.85زملائهم �لمتفوقين في �لمجموعات.

كبيرة4.100.69�لمهام �لمكلفين بها.

عدم قيام �لمتعلمين باإنجاز �لمهام 4
4كبيرة4.030.87�لمكلفين بها.

�عتماد �لمتعلمين �ل�صعاف 
على زملائهم �لمتفوقين في 

�لمجموعات.
كبيرة3.920.81

�صعف �لثقة بالنف�س لدى بع�س 5
لا ي�صمح وقت �لح�صة بتعبير 5كبيرة4.000.91�لمتعلمين.

كبيرة3.710.99�لمتعلم عن ر�أيه.

تكر�ر غياب �لمتعلمين ب�صورة 6
�صعف �لثقة بالنف�س لدى 6كبيرة3.880.96م�صتمرة طو�ل �لعام �لدر��صي.

كبيرة3.620.84بع�س �لمتعلمين.

7
عدم تقبل �لمتعلمين للاأن�صطة 

�لتي تتطلب م�صاركتهم في �لموقف 
�ل�صفي.

7كبيرة3.800.87
عدم تقبل �لمتعلمين للاأن�صطة 

�لتي تتطلب م�صاركتهم في 
�لموقف �ل�صفي.

كبيرة3.520.98

لا ي�صمح وقت �لح�صة بتعبير �لمتعلم 8
8كبيرة3.740.97عن ر�أيه.

تكر�ر غياب �لمتعلمين 
ب�صورة م�صتمرة طو�ل �لعام 

�لدر��صي.
متو�صطة3.371.03

كبيرة3.860.60�لمتو�صط �لعامكبيرة4.080.61�لمتو�صط �لعام
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�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمجال، فق���د تر�وحت بين )4.59 - 3.74(، وكانت 
�لاأك���ثر معوق���اً »�رتف���اع كثاف���ة �لمتعلمين في �ل�ص���ف.« 
بمتو�صط ح�صابي )4.59( بدرجة كبيرة جد�، ويعزى 
ذلك �إلى �أن كثافة �لمتعلمين توؤثر في تكوين �لمجموعات، 
وعدم تمكن �لمعلم من عر�س م�صكلات بحيث ي�صتطيع 

متابعة ما يقوم به كل متعلم في �لموقف �ل�صفي.

ويلاحظ �أي�ص���ا م���ن خلال �لج���دول)9( �أن �أدنى 
�لمعوق���ات من حي���ث �لدرجة هو »عدم تقب���ل �لمتعلمين 
للاأن�ص���طة �لتي تتطلب م�صاركتهم في �لموقف �ل�صفي.« 
حي���ث بلغت �لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي )3.74( �أي بدرجة 
كبيرة. ويمكن تف�ص���ير ذلك �أن �نخفا�س �لد�فعية لدى 

�لمتعلمين يقلل من م�صاركتهم في �لموقف �ل�صفي.

كما يت�ص���ح من �لج���دول)9( �أن �لمعوقات �لمتعلقة 
بالمتعلم���ين من وجهة نظر �لم�ص���رفين �لتربويين، جاءت 
بدرج���ة كبيرة على �لم�ص���توى �لعام حيث بلغ �لمتو�ص���ط 
�لاأولى  �لرتب���ة  بذل���ك  و�حت���ل   )3.86( �لح�ص���ابي 

بالن�صبة لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.

وتتف���ق نتيجة �لدر��ص���ة �لحالية عما تو�ص���لت �إليه 
در��ص���ة �ل�ص���ارمي)2004( �لت���ي �أجري���ت ب�ص���لطنة 
عُم���ان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�ص���ط �ص���عوبات تنمية 
م�ص���تويات �لتفكير �لعليا في مادة �لتاريخ لمجال �لمتعلم 

بلغت )3.64( .

ويمكن تف�ص���ير ه���ذه �لنتيجة �إلى �ص���عف مهار�ت 
�لق���ر�ءة و�لكتاب���ة ل���دى �لمتعلم���ين، مما ي�ص���عف من 

قدرتهم على �لم�صاركة �أو �لاإجابة على �لاأن�صطة �لفردية 
�أو �لجماعية، كما �أن نظام �لتعلم �لبنائي يتطلب تو�فر 
�أعد�د محددة من �لمتعلمين في �ل�صف مما ي�صهل على 
�لمعل���م تكوي���ن �لمجموع���ات ومتابعته���ا، بالاإ�ص���افة �أن 
ه���ذ� �لتعلم يعتمد عل���ى جهد �لمتعلم في �ل�ص���ف فاإذ� 
 لم يكن يتملك �لمهار�ت �لاأ�صا�ص���ية كالق���ر�ءة و�لكتابة
 �ص���يحد هذ� من توظيف �لمعلم لا�ص���تر�تيجيات �لتعلم 

�لبنائي.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال، فقد تر�وحت ب���ين )3.37-4.37(، وكانت 
�لاأكثر معوقاً » �ص���عف مهار�ت �لق���ر�ءة و�لكتابة لدى 
�لمتعلمين«. بمتو�ص���ط ح�صابي )4.37( بدرجة كبيرة، 
و�أن �أدنى �لمعوقات م���ن حيث �لدرجة هو« تكر�ر غياب 
�لمتعلم���ين ب�ص���ورة م�ص���تمرة ط���و�ل �لعام �لدر��ص���ي« 
حي���ث بلغت �لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي )3.37( �أي بدرجة 
متو�صطة. ويمكن تف�صير ذلك �أن تكر�ر غياب �لمتعلمين 
ي�ص���عف من �لم�صتوى �لتح�ص���يلي لديهم ومن �كت�صاب 
لمهار�ت �لتعلم �لبنائي، مما يجعل �لم�صاركة �صعيفة في 

�لموقف �ل�صفي.

المجال الخام�ص: مجال المعوقات المتعلقة بالتقويم 
التربوي

�لمعياري���ة  و�لانحر�ف���ات  �لح�ص���ابية  �لمتو�ص���طات 
و�لاأهمية �لن�ص���بية )�لرتبة( للعب���ار�ت �لمكونة للمجال 
�لخام�س �لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي، ويو�ص���ح 

�لجدول)10( ذلك.
جدول)10(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية لمجال �لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي

�لم�صرفين �لتربويينم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

تعتمد �أ�صاليب �لتقويم على �لكتابة 1
�صعف �لعلاقة بين �أ�صاليب �لتقويم 1كبيرة4.160.88ب�صورة كبيرة.

كبيرة3.920.83و�لاأهد�ف �لتعليمية.

عدم �إعطاء �لمتعلمين �لفر�صة 2كبيرة3.950.95تركز �أ�صاليب �لتقويم على �لحفظ.2
كبيرة3.870.90للتقويم �لذ�تي وتقويم �لاأقر�ن.

عدم �إعطاء �لمتعلمين �لفر�صة 3
تعتمد �أ�صاليب �لتقويم على �لكتابة 3كبيرة3.700.91للتقويم �لذ�تي وتقويم �لاأقر�ن.

كبيرة3.830.87ب�صورة كبيرة.
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يت�ص���ح م���ن �لج���دول)10( �أن �لمعوق���ات �لمتعلقة 
بالتق���ويم �لترب���وي م���ن وجهة نظ���ر �لمعلم���ين، جاءت 
بدرجة كبيرة حيث بلغ �لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي )3.62( 
و�حت���ل هذ� �لمجال بذل���ك �لرتبة �لخام�ص���ة و�لاأخيرة 

بالن�صبة لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.

وتتفق نتيجة �لدر��ص���ة �لحالية مع ما تو�صلت �إليه 
در��صة �ل�صارمي)2004( �لتي �أجريت ب�صلطنة عُمان 
وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط �صعوبات تنمية م�صتويات 
�لتفك���ير �لعلي���ا في م���ادة �لتاريخ لمج���ال �لتقويم بلغت 
)3.69(، ودر��ص���ة �لمفرج���ي)2003( �لت���ي �أجريت 
ب�ص���لطنة عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط معوقات 
 �لتفك���ير �لاإبد�ع���ي في م���ادة �لتاري���خ لمج���ال �لتقويم 

بلغت )3.97(. 

وتختل���ف نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالية عما تو�ص���لت 
�إليه در��ص���ة �لاأغري )2001( �لتي �أجريت ب�ص���لطنة 
عُمان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�صط �ص���عوبات تدري�س 
منهج �لتاريخ لمجال �لتقويم بلغت )1.96( �أي بدرجة 

غالباً.
يعزى ذلك �إلى عدم �قتناع �لمعلمين بنظام �لتقويم 
�لتربوي �لحالي، و�إلى �لاهتمام بالاأ�صئلة �لمعرفية �لتي 
تركز على مهارة �لحفظ، بالاإ�صافة �أن �عتماد �لتقويم 
على �لاأعمال �لكتابية يقلل من فر�س ��صتخد�م �لاأ�صئلة 
�لتي تركز عل���ى �لتفكير و�لتعلم �لبنائي. كما �أن نظام 
�لتقويم �لتربوي يعتمد على �لاختبار�ت �لتي تركز على 

تغطية �لمحتوى �لمعرفي في �لمنهج.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال، فقد تر�وحت ب���ين )3.05-4.16(، وتُعتر 
عب���ارة »تعتمد �أ�ص���اليب �لتقويم على �لكتابة ب�ص���ورة 
كب���يرة.« �لاأعلى من حيث �لمعوقات بمتو�ص���ط ح�ص���ابي 
)4.16( بدرج���ة كب���يرة، ويعزى ذل���ك �إلى �أن نظام 
�لتق���ويم �لترب���وي يعتمد عل���ى �لاختبار�ت �لق�ص���يرة 
و�لاختب���ار�ت �لف�ص���لية بن�ص���بة �أك���ر )70 %( م���ن 
�لاأعم���ال �لتي تعتمد على �لمه���ار�ت �لاأخرى، مما يوؤثر 
عل���ى وقت وجه���د �لمعلمين في متابعته���ا)وز�رة �لتربية 

و�لتعليم،2012(.
كما يلاحظ من �لج���دول)10( �أن �أدنى �لمعوقات 
م���ن حي���ث �لدرجة كان »�ص���عف �لعلاقة بين �أ�ص���اليب 
�لتق���ويم و�لاأه���د�ف �لتعليمي���ة.« �ل���ذي ج���اء بدرج���ة 
ويع���زى   ،)3.05( ح�ص���ابي  وبمتو�ص���ط  متو�ص���طة 
ذل���ك �إلى �أن نظ���ام �لتق���ويم �لترب���وي �لجديد يرتبط 

بالاأهد�ف �لتعليمية �لمرتبطة بمحتوى �لمنهج.  
كما يت�صح من �لجدول)10( �أن �لمعوقات �لمتعلقة 
بالتقويم �لتربوي من وجهة نظر �لم�ص���رفين �لتربويين، 
ج���اءت بدرج���ة كبيرة حي���ث بلغ �لمتو�ص���ط �لح�ص���ابي 
)3.75( و�حت���ل ه���ذ� �لمج���ال بذل���ك �لرتب���ة �لثانية 

بالن�صبة لمجالات �لدر��صة �لخم�صة.
وتتف���ق نتيج���ة �لدر��ص���ة �لحالي���ة مع ما تو�ص���لت 
�إليه در��صة �ل�ص���ارمي)2004( �لتي �أجريت ب�صلطنة 
عُم���ان وك�ص���فت نتائجها �أن متو�ص���ط �ص���عوبات تنمية 
م�صتويات �لتفكير �لعليا في مادة �لتاريخ لمجال �لتقويم 

بلغت )4.01(. 

�لم�صرفين �لتربويينم�لمعلمونم
دعم�لفقر�تدعم�لفقر�ت

4
لا ت�صجع �أدو�ت �لتقويم �لمتعلمين 
على �لربط بين �لمعرفة �ل�صابقة 

و�لمعرفة �لجديدة.
4متو�صطة3.460.97

لا ت�صجع �أدو�ت �لتقويم �لمتعلمين 
على �لربط بين �لمعرفة �ل�صابقة 

و�لمعرفة �لجديدة.
كبيرة3.710.87

لا تر�عي �لاأ�صئلة �لفروق �لفردية 5
كبيرة3.600.89تركز �أ�صاليب �لتقويم على �لحفظ.5متو�صطة3.461.04بين �لمتعلمين.

�صعف �لعلاقة بين �أ�صاليب �لتقويم 6
لا تر�عي �لاأ�صئلة �لفروق �لفردية 6متو�صطة3.051.18و�لاأهد�ف �لتعليمية.

كبيرة3.580.77بين �لمتعلمين.

كبيرة3.750.65�لمتو�صط �لعامكبيرة3.620.65�لمتو�صط �لعام
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يع���زى ذل���ك �إلى �أن �لم�ص���رفين �لتربويين يعترون 
نظ���ام �لتق���ويم �لتربوي، يحتاج �إلى وق���ت وجهد يبذل 
من �لمعلمين في �إنج���از متطلباته، وهذ� �لاأمر يحد من 
وق���ت �لمعلم في تنفيذ �لاأ�ص���اليب �لتدري�ص���ية �لبنائية، 
بالاإ�ص���افة �إلى �عتم���اد �لتقويم على �لاأعم���ال �لكتابية 
يقل���ل م���ن فر�س ��ص���تخد�م �لا�ص���ئلة �لت���ي تركز على 
�لتفكير و�لتعلم �لبنائي. كما �أن نظام �لتقويم �لتربوي 
يعتم���د على �لاختبار�ت �لتي تركز على تغطية �لمحتوى 

�لمعرفي في �لمنهج.

�أما �لمتو�صطات �لح�ص���ابية لكل عبارة من عبار�ت 
�لمج���ال، فقد تر�وحت ب���ين )3.05-3.92(، وتُعتر 
عبارة »�ص���عف �لعلاقة بين �أ�صاليب �لتقويم و�لاأهد�ف 
�لتعليمية« �لاأعلى من حيث �لمعوقات بمتو�ص���ط ح�صابي 
)3.92( بدرج���ة كب���يرة، ويعزى ذل���ك �إلى �أن وجود 
فجوة م���ا بين �لاأه���د�ف �لتعليمية في �لمنه���ج، وما بين 
عنا�ص���ر �لتعل���م في وثيقة �لتق���ويم �لترب���وي، يوؤثر في 
توظيف �لتعلم �لبنائ���ي �لذي يركز على دور �لمتعلم في 

�لموقف �ل�صفي.

كما يلاحظ من �لج���دول)10( �أن �أدنى �لمعوقات 
م���ن حي���ث �لدرج���ة كان »لا تر�ع���ي �لاأ�ص���ئلة �لفروق 
�لفردي���ة ب���ين �لمتعلم���ين.« �ل���ذي ج���اء بدرج���ة كبيرة 
وبمتو�ص���ط ح�ص���ابي )3.58(، ويع���زى ذل���ك �إلى �أن 
نظام �لتقويم �لتربوي يتم ت�ص���ميمه في خطط ن�ص���بية 
لا تر�ع���ي �لف���روق �لفردي���ة للطلبة، و�إنم���ا يركز على 

عنا�صر �لتعلم ومدى تطبيقها في �لموقف �ل�صفي.

نتائج ال�صوؤال الثاني ومناق�صتها:

    للاإجاب���ة ع���ن �ل�ص���وؤ�ل �لثاني �لذي ن�ص���ه: هل 
توج���د ف���روق ذ�ت دلالةٍ �إح�ص���ائية في درجة �لمعوقات 
�لتي يو�جهها معلمو �لدر��صات �لاجتماعية في توظيف 
�لتعل���م �لبنائ���ي يمك���ن �أن تع���زى لمتغ���يري �لوظيف���ة، 

و�لموؤهل �لعلمي؟

اأ( الوظيفة

للاإجاب���ة عن هذ� �ل�ص���وؤ�ل )متغ���ير �لوظيفة( تم 
��صتخد�م �لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية 

و�ختبار T-Test((، ويو�صح �لجدول)11( ذلك.

جدول)11(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية و�ختبار T-Test(( تبعاً لمتغير �لوظيفة

�لمتو�صط �لعدد�لوظيفة�لمجال
�لح�صابي

�لانحر�ف 
�لمعياري

قيمة
 ت

درجة
 �لدلالة

�تجاه 
�لدلالة

�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية
523.630.68�لم�صرفون

غير د�لة0.1170.907
1563.650.68�لمعلمون

�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة.
523.670.60�لم�صرفون

غير د�لة0.7520.452
1563.750.67�لمعلمون

�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم
523.740.58�لم�صرفون

غير د�لة1.2530.212
1563.870.67�لمعلمون

�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.
523.860.60�لم�صرفون

د�لة2.2440.026
1564.080.61�لمعلمون
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ت�ص���ير نتائج �لجدول)11( �إلى ع���دم وجود فروق 
 )α =  0.05(ذ�ت دلالة �إح�صائية عند درجة �لدلالة
بين �لم�ص���رفين �لتربوي���ين و�لمعلم���ين في �أربعة مجالات 
من معوق���ات توظيف �لتعلم �لبنائي، با�ص���تثناء مجال 
�لمعوق���ات �لمتعلق���ة بالمتعلم���ين توجد به فروق ل�ص���الح 
�لمعلمين، ويعزى ذل���ك �إلى �أن �لمعلمين �أعلم بالمعوقات 

�لمتعلق���ة بالمتعلم���ين و�لبيئة �ل�ص���فية خا�ص���ة ما يتعلق 
بقدر�تهم ومدى م�صاركاتهم في �لموقف �ل�صفي.

ب( الموؤهل العلمي
للاإجابة عن هذ� �ل�صوؤ�ل )متغير �لموؤهل �لعلمي( تم 
��صتخد�م �لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية 

و�ختبار T-Test((، ويو�صح ذلك �لجدول)12(.

�لمتو�صط �لعدد�لوظيفة�لمجال
�لح�صابي

�لانحر�ف 
�لمعياري

قيمة
 ت

درجة
 �لدلالة

�تجاه 
�لدلالة

�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي
523.750.65�لم�صرفون

غير د�لة1.1560.249
1563.620.65�لمعلمون

�لكلي
523.730.48�لم�صرفون

غير د�لة0.8000.425
1563.800.50�لمعلمون

جدول)12(
�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية و�ختبار T-Test(( تبعاً لمتغير �لموؤهل �لعلمي

�لمتو�صط �لعدد�لموؤهل�لمجال
�لح�صابي

�لانحر�ف 
�لمعياري

قيمة
 ت

درجة 
�لدلالة

�تجاه 
�لدلالة

�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية
1763.630.67بكالوريو�س

غير د�لة0.7620.469
323.720.74موؤهلات عليا

�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة.
1763.740.66بكالوريو�س

غير د�لة0.3830.702
323.690.62موؤهلات عليا

�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم
1763.820.65بكالوريو�س

غير د�لة1.0770.283
323.960.65موؤهلات عليا

�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.
1764.010.60بكالوريو�س

غير د�لة0.6820.496
324.090.67موؤهلات عليا

�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي

غير د�لة1763.620.661.6380.103بكالوريو�س
323.830.60موؤهلات عليا

�لكلي
1763.760.49بكالوريو�س

غير د�لة0.9760.330
323.860.52موؤهلات عليا
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ت�ص���ير نتائج �لج���دول)12( �إلى عدم وجود فروق 
 )α=0.05(ذ�ت دلالة �إح�ص���ائية عند درجة �لدلالة
ب���ين �لموؤه���لات �لعلمية في جمي���ع مجالات �لدر��ص���ة، 
ويمكن تف�ص���ير هذه �لنتيج���ة باأن جميع �أف���ر�د �لعينة 
م���ن م�ص���رفين ومعلمين بغ����س �لنظر ع���ن موؤهلاتهم 
�لعلمي���ة متفقون على درجة تو�ج���د هذه �لمعوقات مما 
يعطي موؤ�ص���رً� على �ص���رورة در��صتها من قبل �لجهات 
�لاإ�ص���ر�فية لتذليه���ا مما يزيد من ق���درة �لمعلمين على 

تحقيق �أهد�ف �لمنهج.

نتائج ال�صوؤال الثالث ومناق�صتها

للاإجابة عن �ل�صوؤ�ل �لثالث �لذي ن�صه: هل توجد 
ف���روق ذ�ت دلال���ةٍ �إح�ص���ائية في درج���ة �لمعوقات �لتي 
يو�جهها معلمو �لدر��صات �لاجتماعية في توظيف �لتعلم 

�لبنائي يمكن �أن تعزى لمتغيري �لنوع، و�لتخ�ص�س؟

اأ( متغير النوع
للاإجاب���ة ع���ن ه���ذ� �ل�ص���وؤ�ل )متغ���ير �لن���وع( تم 
��صتخد�م �لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية 

و�ختبار T-Test((، ويو�صح �لجدول)13( ذلك.
جدول)13(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية و�ختبار T-Test(( تبعاً لمتغير �لنوع

�لمتو�صط �لعدد�لنوع�لمجال
�لح�صابي

�لانحر�ف 
�لمعياري

قيمة
 ت

درجة 
�لدلالة

�تجاه 
�لدلالة

�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية
973.760.67ذكور

د�لة2.2590.025
1113.540.67�إناث

�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة.
973.800.59ذكور

غير د�لة1.4420.151
1113.670.70�إناث

�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم
973.980.58ذكور

د�لة2.8140.005
1113.720.69�إناث

�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.
974.070.56ذكور

غير د�لة0.9970.320
1113.980.66�إناث

�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي
973.720.60ذكور

غير د�لة1.2920.198
1113.600.69�إناث

�لكلي
973.860.42ذكور

د�لة2.3190.021
1113.700.54�إناث

ت�ص���ير نتائج �لج���دول)13( �إلى عدم وجود فروق 
 )α =0.05( ذ�ت دلالة �إح�صائية عند درجة �لدلالة
ب���ين �لذك���ور و�لاإناث في ثلاث���ة مجالات م���ن معوقات 
توظي���ف �لتعلم �لبنائ���ي، وهذ� يعني تقارب �أو ت�ص���ابه 
و�لمتعلم���ين،  �لتدري����س،  �لمتعلق���ة بطر�ئ���ق  �لظ���روف 

و�لتق���ويم �لتربوي؛ با�ص���تثناء مجال �لمعوق���ات �لمتعلقة 
بمنه���ج �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة، و�لمعوق���ات �لمتعلق���ة 
بالمعلم، و�لم�صتوى �لعام توجد به فروق ل�صالح �لمعلمين 

�لذكور.
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�أم���ا وج���ود ف���روق في مج���ال بمنه���ج �لدر��ص���ات 
�لاجتماعي���ة، و�لمعوق���ات �لمتعلق���ة بالمعل���م، و�لم�ص���توى 
�لع���ام، فق���د يع���زى �إلى �أن �لمعلم���ين �لذك���ور يجدون 
�ص���عوبة في �لتعام���ل مع �لطلبة خا�ص���ة �أثن���اء توظيف 
�لا�صتر�تيجيات �لتدري�ص���ية �لحديثة حيث لاحظ �أحد 
�لباحث���ين بحكم عمله كم�ص���رف �أن �لطلب���ة لا يهتمون 

بتنفيذ �لاأن�صطة �ل�صفية، على عك�س �لطالبات �للاتي 
تظهر عليهن بو�در �لمناف�صة في �لموقف �ل�صفي.

ب( التخ�ص�ص
للاإجابة عن هذ� �ل�ص���وؤ�ل )متغير �لتخ�ص�س( تم 
��صتخد�م �لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية 

و�ختبار T-Test((، ويو�صح ذلك �لجدول)14(.

جدول)14(

�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية و�ختبار T-Test(( تبعاً لمتغير �لتخ�ص�س

�لمتو�صط �لعدد�لتخ�ص�س�لمجال
�لح�صابي

�لانحر�ف 
�لمعياري

قيمة 
ت

درجة 
�لدلالة

�تجاه 
�لدلالة

�لمعوقات �لمتعلقة بمنهج �لدر��صات �لاجتماعية
1283.600.71�لجغر�فيا

غير د�لة1.2570.210
803.720.62�لتاريخ

�لمعوقات �لمتعلقة بطر�ئق �لتدري�س �لحديثة.
1283.860.70�لجغر�فيا

غير د�لة1.4550.147
803.820.57�لتاريخ

�لمعوقات �لمتعلقة بالمعلم
1283.810.66�لجغر�فيا

غير د�لة0.9000.369
803.900.65�لتاريخ

�لمعوقات �لمتعلقة بالمتعلمين.
1283.960.65�لجغر�فيا

غير د�لة1.8250.069
804.120.53�لتاريخ

�لمعوقات �لمتعلقة بالتقويم �لتربوي
1283.580.70�لجغر�فيا

د�لة2.1790.30
803.780.56�لتاريخ

�لكلي
1283.720.53�لجغر�فيا

د�لة1.9850.48
803.870.43�لتاريخ

يلاحظ من خلال �لجدول)14( عدم وجود فروق 
 )α=0.05( ذ�ت دلالة �إح�ص���ائية عند درجة �لدلالة
بين تخ�ص�ص���ي �لجغر�فيا و�لتاري���خ في �أربعة مجالات 
م���ن معوق���ات توظي���ف �لتعل���م �لبنائ���ي، وه���ذ� يعني 
تقارب �أو ت�ص���ابه �لظروف �لمتعلق���ة بطر�ئق �لتدري�س، 
و�لمتعلمين، و�لمعلم؛ با�ص���تثناء مج���ال �لمعوقات �لمتعلقة 

بالتق���ويم �لترب���وي، و�لم�ص���توى �لع���ام توجد ب���ه فروق 
ل�صالح تخ�ص�س �لتاريخ.

ويع���زى ذل���ك �إلى �أن م���ادة �لتاري���خ تعتم���د على 
�ل�ص���رد �لتاريخ���ي للاأح���د�ث وتخلو م���ن �لمو�قف �لتي 
ت�ص���ع �لمتعلم في مو�ق���ف محيرة، �أو م�ص���كلات و�قعية 

تدفعه نحو �لتفكير �لبنائي.
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تو�صيات الدرا�صة

في �ص���وء �لنتائ���ج �لت���ي تو�ص���لت �إليها �لدر��ص���ة، 
يو�صي �لباحثان بالاآتي:

تطوي���ر منهج �لدر��ص���ات �لاجتماعية ب�ص���ورة . 1
تتو�ف���ق م���ع �لتعل���م �لبنائ���ي، بحي���ث يت�ص���من 
مو�قف وم�ص���كلات و�قعية ت�ص���اعد عل���ى �إثارة 

�لقدر�ت �لتفكيرية لدى �لطلبة.

تخفيف �لاأعباء �لاإد�رية على �لمعلمين.. 2
ح���ث �لمعلم���ين عل���ى تطبي���ق �لا�ص���تر�تيجيات . 3

�لتدري�ص���ية �لحديثة، و�لاأن�صطة �لتقويمية �لتي 
تركز على �لتفكير �لبنائي.

تنظيم دور�ت متقدمة، وعقد م�ص���اغل تربوية، . 4
تعن���ى بتدري���ب �لمعلمين على �لتعل���م �لبنائي في 
�لموقف �ل�ص���في، في �لدر��صة �لجامعية، و�أثناء 

�لخدمة.
تدريب �لمعلمين على ��ص���تخد�م �لا�صتر�تيجيات . 5

�لتدري�ص���ية �لت���ي تق���وم على تقديم م�ص���كلات 
م���ن �لبيئة �لمحلية للمتعلم في �لموقف �ل�ص���في، 

و�إك�صابهم مهار�ت تطبيقها.
مر�ع���اة �لكثاف���ة �لطلابي���ة د�خل �لف�ص���ل بما . 6

يتو�فق مع توظيف �لا�ص���تر�تيجيات �لتدري�ص���ية 
�لحديثة. 

مقترحات الدرا�صة

يو�ص���ي �لباحثان باإجر�ء مجموعة من �لدر��صات 
�لمرتبطة بمو�صوع �لدر��صة �لحالية، وهي كالاآتي: 

در��صة �لاحتياجات �لتدريبية �للازمة لتوظيف . 1
�لتعل���م �لبنائ���ي في �لتدري����س من قب���ل معلمي 
�لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة بالحلق���ة �لثاني���ة من 

�لتعليم �لاأ�صا�صي.

در��ص���ة �أثر �لر�مج �لتدريبية �أثناء �لخدمة في . 2
توظيف معلم���ي �لدر��ص���ات �لاجتماعية للتعلم 

�لبنائي في �لتدري�س.
فاعلي���ة ��ص���تخد�م �لتعل���م �لبنائ���ي في تدري�س . 3

�لتح�ص���يل  �لدر��ص���ات �لاجتماعي���ة في  م���ادة 
�لدر��صي لدى �لطلبة.
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