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م�شتخل�ص الدرا�شة :

هدفت �لدر��ضة �إلى تحديد �أنماط �لمناهج �لخفية 
�ل�ضائدة د�خ���ل ف�ضول �لمد�ر����س �لبتد�ئية للبنات في 
مدين���ة �لريا�س، كم���ا هدفت �إلى تحدي���د �لدور �لذي 
يلعبه �لمنه���اج �لخفي �لمرتبط ببيئ���ة �لف�ضل �لدر��ضي 
في تعزيز قي���م ذ�ت عاقة بالتطبي���ع �لجتماعي لدى 
طالبات �لمرحلة �لبتد�ئية. و��ضتخدم �لباحثون �لمنهج 
�لأثنوغ���ر�في، وذلك م���ن خال ماحظ���ة �لتفاعات 
�لجتماعية و�للفظية و�لرمزية د�خل �لبيئة �لف�ضلية، 
وم���ن خ���ال �لمقابل���ة �لمعمقة م���ع �لمعلم���ات وذلك في 
مدر�ضتين �بتد�ئيتين حكوميتين �إحد�هما �ضمال مدينة 
�لريا�س، و�لأخرى جنوبها، ثم �ختيار ف�ضل و�حد من 
كل مدر�ضة لتطبق فيه �لماحظة �ل�ضفية، وقد ��ضتغرق 
تطبي���ق �لدر��ض���ة ثمانية �أ�ضهر، ونتج ع���ن هذ� �لبحث 
�لعدي���د من �لنتائج، من �أهمها �أن �لمنهاج �لخفي يلعب 
دورً� مهماً في بناء �لمعاني �لمختلفة لدى �لطالبات، كما 
ي�ضه���م في ت�ضكيل فهم �لطالب���ات لأنف�ضهن، كما يعمل 
عل���ى تعزيز قي���م و�أنماط م���ن �ل�ضلوك بع�ضه���ا �ضلبي 
كالت�ضل���ط و�لطبقي���ة وقتل �لإب���د�ع، وبع�ضه���ا �إيجابي 
كاكت�ض���اب �لطالبات لمجموعة من �لمه���ار�ت و�لمفاهيم 

�لجتماعية و�لثقافية و�لعلمية.

مدخل الدرا�شة:

للمدر�ضة ر�ضالة تنفرد بها بين �لموؤ�ض�ضات �لتربوية 
�لأخ���رى؛ فهي تعد �لموؤ�ض�ض���ة �لجتماعية �لثانية - بعد 
�لأ�ضرة - للقيام بوظيفة �لتن�ضئة �لجتماعية لاأطفال 
و�لأجيال �ل�ضاب���ة، حيث تقوم �لمدر�ضة باإعد�د �لأجيال 
���ا و�أخاقيًّا  ���ا و�ضلوكيًّا وبدنيًّ ���ا ومعرفيًّ �لجدي���دة روحيًّ

���ا، وذل���ك من �أج���ل �أن تحقق لاأف���ر�د �كت�ضاب  ومهنيًّ
ع�ضوي���ة �لجماع���ة، و�لم�ضاهم���ة في ن�ضاط���ات �لحي���اة 

�لجتماعية �لمختلفة.

و�لمتاأم���ل لم���ا ي���دور في �لعملي���ة �لتعليمي���ة د�خ���ل 
�لمدر�ض���ة و�لف�ضول، يج���د �لتفافاً حول ه���دف و�حد، 
يحر����س عليه �لمعل���م، وياأمل فيه �لتلمي���ذ وولي �لأمر، 
وه���و �لتح�ضي���ل لأك���بر ق���در م���ن �لمنه���اج �لدر��ضي، 
بحي���ث يق���ود �لتلمي���ذ �إلى درجات مرتفع���ة، ولذ� فقد 
ترك���ز �هتمام غالبية �لمعلمين عل���ى محاولة نقل �لمادة 
�لدر��ضية �لموجودة في �لكتاب �لمدر�ضي �إلى تاميذهم، 
دون �لهتم���ام بالتفاعل �لحا�ض���ل بين �لمعلم و�لتلميذ، 
�ل�ضن���اوي،  ( �لبع����س.  بع�ضه���م  �لتامي���ذ  ب���ين   �أو 

) 128: 2000 

وي�ض���ع �ل�ضن���اوي �حتمال���ين يح���اولن �أن يف�ض���ر� 
�لمنح���ى �ل���ذي ي�ضلك���ه �لمعلم���ون، �أولهم���ا: �أن �لمعلم ل 
ي���درك قيمة �لتفاع���ل �لحا�ضل بينه وب���ين �لتلميذ، �أو 
ب���ين �لتاميذ بع�ضه���م �لبع�س، �أم���ا �لحتمال �لثاني: 
 �أن �لمعل���م عل���ى وعي كام���ل به���ذ� �لتفاع���ل �لحادث. 

) �ل�ضناوي، 2000 :129 (

وتدور �لدر��ضة �لحالية حول �لحتمال �لأول، حيث 
�أك���دت �لدر��ضات على �أهمية �لتفاع���ات �لجتماعية 
د�خ���ل �لف�ض���ل و�لمدر�ض���ة – و�ل���ذي ق���د يك���ون �أكبر 
تاأث���رً� من �لمنهاج �لمدر�ضي في تكوي���ن وبناء �ضخ�ضية 
�لتامي���ذ-، و�إن ك���ان ه���ذ� �لتفاعل ل يت���م من خال 
منهاج مح���دد وقو�عد مكتوبة، ولكن���ه يت�ضمن ر�ضائل 

تربوية م�ضمرة وخفية وغر ظاهرة.

المنهج الخفي وعلاقته بعملية التطبيع الاجتماعي لدى طالبات المرحلة 
الابتدائية في مدينة الريا�ص: درا�شة اأثنوجرافية

اأ. د.  فوزية البكرالاأ�شتاذة اأمل الب�شام
جامعة �لملك �ضعودجامعة �لإمام محمد بن �ضعود �لإ�ضامية
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م�شكلة الدرا�شة :

تن�س �أهد�ف �لتربية  - في جميع �لمر�حل �لتعليمية 
في �لمملك���ة – عل���ى »�ض���رورة �إك�ضاب �لف���رد مهار�ت 
عملي���ة و�ضلوكية تمكنه م���ن �أد�ء �لأعمال �لمطلوبة منه 
على �لوجه �لأكمل ، وتعده لكي يو�جه متطلبات �لحياة 
�لحالي���ة و�لم�ضتقبلي���ة، كم���ا ي�ضع���ى �لتعلي���م �ل�ضعودي 
�إلى م�ضاعدة �لطاب و�لطالب���ات على �كت�ضاب �لميول 
�لجيدة و�لهتمامات �لوظيفية و�حتر�م �لعمل وتقديره 
ودعم �لتكاف���ل �لجتماعي، وتعميق �لتجاهات و�لقيم 
لديهم«. ) �لغامدي وعبد�لجو�د ، 2002 م ، �س 78 ( 
.وبالرغ���م من كل هذه �لأهد�ف �إل  �أن ما يدعو للتاأمل 
هو �نت�ضار �لكثر م���ن �ل�ضلوكيات و�لتوجهات و�لأفكار 
�لمرفو�ض���ة و�لمخالف���ة لهذه �لأه���د�ف. وهن���ا يت�ضاءل 
�لمربون ع���ن م�ضادر تلك �ل�ضلوكيات، هل هي �لأ�ضرة، 
�أم �لمدر�ض���ة، �أم جماع���ة �لرفاق، �أم �لنظ���ام �لإد�ري 

�لمتبع في �لمدر�ضة، �أم �لمعلم، �أم غر ذلك ؟     

ومن هن���ا فاإن ه���ذه �لدر��ض���ة تح���اول �أن تتعرف 
عل���ى دور �لمنه���اج �لخفي د�خ���ل �لف�ض���ول  �لدر��ضية 
في �لمد�ر����س �لبتد�ئي���ة للبنات في  �لتاأث���ر على بع�س 
عملي���ات �لتطبي���ع �لجتماع���ي للطالب���ات لإك�ضابه���ن 

�أنماطًا �ضلوكية معينة.

وبالتالي يمكن �أن تتحدد م�ضكلة �لبحث في �ل�ضوؤ�ل 
�لرئي�س �لتالي :

• ما �أنم���اط قي���م �لتطبيع �لجتماع���ي و�ل�ضلوك 	
�لت���ي يعززه���ا �لمنه���اج �لخف���ي ل���دى طالب���ات 

�لمرحلة �لبتد�ئية في مدينة �لريا�س ؟

ويتف���رع ع���ن ه���ذ� �ل�ض���وؤ�ل �لت�ض���اوؤلت �لفرعي���ة 
�لتالية:

م���ا �أنم���اط �لمنه���اج �لخف���ي �ل�ضائ���دة د�خ���ل . 1
�لف�ض���ول �لدر��ضية للمد�ر�س �لبتد�ئية للبنات 

في مدينة �لريا�س ؟
م���ا �لدور �ل���ذي يلعب���ه �لمنه���اج �لخف���ي د�خل . 2

�لف�ض���ل �لدر��ض���ي في تعزيز قي���م ذ�ت عاقة 

بالتطبي���ع �لجتماع���ي ل���دى طالب���ات �لمرحل���ة 
�لبتد�ئية؟

 �أه���د�ف �لدر��ض���ة : ته���دف ه���ذه �لدر��ض���ة �إلى 
ما يلي:
• تحدي���د �أنماط �لمنه���اج �لخف���ي �ل�ضائدة د�خل 	

للبن���ات في  �لف�ض���ول في �لمد�ر����س �لبتد�ئي���ة 
مدينة �لريا�س.

• تحدي���د �لدور �لذي يلعب���ه �لمنهاج �لخفي د�خل 	
�لف�ض���ل �لدر��ض���ي في تعزيز قي���م ذ�ت عاقة 
بالتطبي���ع �لجتماع���ي ل���دى طالب���ات �لمرحل���ة 

�لبتد�ئية.

اأهمية الدرا�شة :

-  ت�ضهم هذه �لدر��ضة في �ضد �لنق�س �لحا�ضل في 
مجال در��ضة مو�ضوع �لمنهاج �لخفي، » فثمة عدد قليل 
� من �لدر��ضات �لتي �أجري���ت في �لبيئة �لعربية في  ج���دًّ
هذ� �لمجال، وتاأخذ هذه �لدر��ضات طابعاً نظريًّا، حيث 
ت���دور حول مفهوم �لمنهاج �لخف���ي، وتعمل على تحديد 
مكونات���ه وفاعليات���ه و�ضرور�ت���ه ووظائف���ه �لفكري���ة 
و�لأيديولوجي���ة دون �لعم���ل على معاينت���ه ميد�نيًّا..«. 
)وطف���ة، 2010م: 24 (. لذلك ج���اءت هذه �لدر��ضة 

محاولة لدر��ضة �لمنهاج �لخفي ب�ضكل ميد�ني وكيفي.

-  ق���د ت�ضاع���د ه���ذه �لدر��ضة �لمرب���ين على تفعيل 
�لمنهاج �لخف���ي ب�ضكل �إيجابي، خا�ض���ة �إذ� عرفنا باأن 
و�قع مناهجنا �ل�ضريحة - �لمطبقة حاليًّا في �لمملكة - 
ل تحقق طموحاتنا �لتربوية، فنحن ل نطمح فقط �إلى 
تزوي���د �لطاب بالمعارف و�لمعلومات، و�إنما نرتقي �إلى 
بن���اء �ضخ�ضيات تتمي���ز بالتز�ن و�لتكام���ل مع ذ�تها، 
و�لتكي���ف م���ع �لمجتم���ع �لذي تعي����س فيه وم���ع ثقافته، 

و�لعمل على تطويره.

-  قد ت�ضهم هذه �لدر��ضة في تعريف �لم�ضئولين عن 
�لمناهج و�لتخطيط �لترب���وي بالمنهاج �لخفي وعاقته 
بالتطبي���ع �لجتماع���ي لط���اب �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة؛ 
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لي�ضتطيعو� توجيه هذ� �لمنهاج د�خل �لمد�ر�س �لبتد�ئية 
توجيهاً �ضليماً يتما�ضى مع �أهد�ف �لمنهاج �لر�ضمي بما 

يحويه من قيم و�تجاهات �جتماعية �إيجابية.

حدود الدرا�شة : 

تتحدد �لدر��ضة �لحالية بالحدود �لتالية :

ح��دود زماني��ة : �أجري���ت �لدر��ض���ة �لميد�ني���ة في 
�لف�ض���ل �لدر��ض���ي �لثاني للع���ام �لدر��ض���ي 1432– 
1433ه����، و�لف�ض���ل �لدر��ض���ي �لأول للع���ام �لدر��ضي 

1433ه� - 1434ه�.

ح��دود مكانية : تم تطبي���ق �لدر��ضة �لميد�نية على 
طالب���ات ومعلم���ات مدر�ضت���ين �بتد�ئيت���ين حكوميتين 
�ضم���ال مدين���ة  �لأولى  �لريا����س،  للبن���ات في مدين���ة 

�لريا�س، و�لثانية جنوب مدينة �لريا�س.

ح��دود مو�شوعية : �قت�ضرت ه���ذه �لدر��ضة على 
تناول �أنم���اط �لمنهاج �لخفي �ل�ضائ���دة د�خل �لف�ضول 
للبن���ات في مدين���ة  �لبتد�ئي���ة  للمد�ر����س  �لدر��ضي���ة 

�لريا�س �إحد�ها في �ل�ضمال و�لأخرى في �لجنوب.

م�شطلحات الدرا�شة :
1 .: Hidden Curriculum  المنهاج الخفي

ا      يع���رف �لباحثون هنا �لمنهاج �لخفي – �إجر�ئيًّ
- باأنه: �لمعارف و�لقيم و�لمعاي���ر و�لمعتقد�ت و�لأفكار 
�لتي يتم تعلمها في �لمدر�ض���ة ب�ضكل غر مق�ضود وغر 

موجود في �لمنهاج �لر�ضمي.
2 .: Socialiazation  التطبيع الاجتماعي

      يع���رف �لباحث���ون عملية �لتطبيع �لجتماعي - 
�إجر�ئيًّا - باأنها: عملية تعلم وتعليم قائمة على �لتفاعل 
�لجتماعي، تهدف �إلى �إك�ضاب �لفرد �ضلوكاً، ومعاير، 
وقيماً، ومبادئ، وعاد�ت، وتقاليد، و�تجاهات منا�ضبة 
لأدو�ر �جتماعية معينة، تمكنه من �لندماج في �لحياة 

�لجتماعية.

الاإطار النظري :

مكونات المنهاج الخفي :

اأ - الكتاب المدر�شي : 

يعتم���د �لمعلمون عل���ى �لكت���اب �لمدر�ض���ي �عتمادً� 
���ا، ول�ضيم���ا في دول �لعالم �لنام���ي، فعمل �لطالب  كليًّ
في �لمدر�ض���ة يب���د�أ ببد�ي���ة �لكت���اب �لمدر�ض���ي، وينتهي 
بنهايت���ه، فالمعل���م - في معظ���م هذه �ل���دول - مرتبط 
تمام���اً بالكت���اب �لمدر�ض���ي، ول ي�ضي���ف �أي معلوم���ات 
 �إلي���ه، بل يمتحن طلبته بالمعلومات �لمت�ضمنة فيه فقط. 
) �لم�ضل���م، 1996م: 99(. ورغ���م �لعتم���اد �لكب���ر 
عل���ى �لكت���ب �لمدر�ضي���ة في دول �لع���الم �لنام���ي فاإنها 
تح���وي �لعديد م���ن �لأخطاء و�لمغالط���ات، فرى بع�س 
�لمحلل���ين للكت���ب �لمدر�ضي���ة �أن ه���ذه �لكت���ب تتفادى » 
مو�قف �ل�ضر�ع و�لمعار�ض���ة، ووجهات �لنظر �لمخالفة 
لاإط���ار �ل�ضيا�ضي و�لجتماعي �لقائ���م، فتبدو �لمعرفة 
 و�لع���الم �لذي يعي����س فيه �لطالب م�ضطح���اً » )�أحمد،
 1993: 21 (. »كم���ا �أنه���ا تكر����س �لأو�ض���اع �ل�ضائدة 
وتجعله���ا �ضرعي���ة وتبرر وجوده���ا، بدلً م���ن �أن توؤدي 
�إلى �لتغي���ر نحو �لأف�ض���ل » ) �لم�ضلم، 1996: 101 ( 
ويعتبر هذ� جزءً� من �لمنهاج �لخفي، �لذي يوؤثر تاأثرً� 

كبرً� على �لطاب.

ويعد تحليل �لم�ضمون للكتب �لمدر�ضية من �لمو��ضيع 
�لبحثية �لتي �ضجع عليها علم �جتماع �لتربية، وفي هذ� 
�لمج���ال هناك محاولت ر�ئدة م���ن �لدر��ضات �لعربية 
لتحلي���ل م�ضمون �لكت���ب �لمدر�ضية، وم���ن ذلك در��ضة 
فوزي �أي���وب )1993م(، و�لتي ي�ضتعر�س فيها �لتحيز 
�لجن�ض���ي، وذل���ك بتحليل كتب �لق���ر�ءة �لعربية بدولة 
�لكويت، فقد وجد �أن �لكتب �لمدر�ضية ت�ضور �ضخ�ضية 
�لبن���ت على �أنه���ا تابع���ة �نطو�ئية، تترك���ز طموحاتها 
في محي���ط �لأ�ض���رة، بينم���ا ت�ض���ور �ل�ضب���ي عل���ى �أنه 
ذو �ضخ�ضي���ة م�ضتقل���ة، حيوية، منفتح���ة فكرياً، ذ�ت 

طموحات متنوعة. 
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�أم���ا على م�ضتوى مناهج �لمملكة فقد �أ�ضارت �لبكر 
)2005، 89(  في تحليلها لكتاب �لقر�ءة لل�ضف �لأول 
�بتد�ئ���ي �أن هذ� �لمنهج يعك����س ت�ضور و��ضعيه لاأدو�ر 
�لجتماعي���ة لكل م���ن �لذكر و�لأنثى، كم���ا غاب �لتنوع 
�لب�ض���ري ع���ن �ضخ�ضيات �لكتاب ب�ضك���ل كامل، فرغم 
 �أن �لمملك���ة �لعربي���ة �ل�ضعودي���ة ت�ض���م �أقالي���م متنوعة

  - م���ن حي���ث �لثقاف���ات و�لع���اد�ت و�لأ�ضك���ال ول���ون 
�لب�ض���رة - �إل �أن �لكت���اب �لمدر�ض���ي في كاف���ة �ل�ض���ور 
�لمعرو�ضة و�لعبار�ت ل يعبر باأي حال عن هذ� �لتنوع.

  ب -الجدول الدرا�شي :

عندم���ا يدخ���ل �لطال���ب �لمدر�ض���ة لأول م���رة يجد 
�أ�ضبوع���ه مق�ضمًا �إلى خم�ضة �أيام در��ضة ويومين ر�حة، 
كم���ا يج���د يومه مق�ضمً���ا �إلى مجموعة م���ن �لح�ض�س 
لك���ل ح�ضة منها م���ادة محددة، كما تف�ض���ل بين هذه 
�لح�ض�س �أوق���ات مخ�ض�ضة للع���ب �أو تناول �لطعام، 
ويت���م تثبي���ت ه���ذ� �لج���دول في �لف�ض���ل، ويطلب من 
�لمعلمين و�لطاب �للتز�م به، كما ي�ضبح هذ� �لجدول 

جزءً� من وعي �لتلميذ كاأمر م�ضلَّمٍ لبد منه.

وكم���ا ي���ري ميغ���ان �أح���د رو�د �لنظري���ة �لنقدية  
)Meighnan، 1981، 83،84( ف���اإن تق�ضيم���اً م���ن 
هذ� �لنوع للعل���م و�لمعرفة يفتر����س �فتر��ضات مهمة؛ 

مثل:
�أن �لعل���م مق�ضم �إلى مو�ضوع���ات منف�ضلة عن . 1

بع�ضها �لبع�س.
بع����س �لعلوم ت�ضتحق وقتاً �أكثر من غرها؛ �إذن . 2

�لعلم متدرج.
بع����س �لعلوم قابلة لاختبار، و�أخرى غر قابلة . 3

لاختب���ار، وذلك كم���ا في مادة �لتربي���ة �لفنية 
و�لتربية �لوطنية.

�لمو�ضوعات و�لق�ضايا �لع�ضرية؛ مثل : �لرقابة، . 4
و�لإره���اب، وتل���وث �لبيئة ل تجد له���ا مكاناً في 

�لعلوم �لمدر�ضية.
�أن علوم �لم�ضتقبل �لتي توؤكد على تعليم �لمهار�ت . 5

�لتي توؤدي �إلى �بتكار علوم جديدة، وكيف يمكن 
�أن يك���ون �لإن�ض���ان عل���ى م�ضت���وى �لتكنولوجي���ا 
�لحديث���ة و�لم�ضتقبلي���ة مهملةٌ، ل يعط���ى لها �أيُّ 

�هتمام في �لعلوم �لمدر�ضية و�لجدول �لمدر�ضي.

وت�ضر در��ضة �أحمد �إلى �لطبقة �لتي تملك �لمعرفة 
�ل�ضائ���دة، فيقول: »على مر �لتاريخ تغرت �لمعرفة تبعاً 
لتغ���ر �أ�ضح���اب �لمر�كز و�لق���وة، فهم �لذي���ن ينتقون 
وينظم���ون �لمعرف���ة ويعطونه���ا قيمتها، �إنه���م يحددون 
م���ا يقبل عل���ى �أن���ه معرف���ة، وم���ا ي�ضتبعد م���ن مجال 
�لمعرفة، وبهذ� ت�ضر �لمعرفة �ضبيهة بالملكية �لخا�ضة، 
تتحك���م في توزيعها وتقويمها فئ���ات معينة في �لمجتمع، 
وم���ن ثم يت�ضف توزي���ع وتقويم �لمعرف���ة بالام�ضاو�ة، 
ف���رى �لمعرفة تاأخ���ذ �أ�ضكالً هرمية تبع���اً لتدرجها في 
�لقيم���ة؛ لأن تمي���ز بع�س �لمع���ارف عن �لبع����س �لآخر 
�ضرط �ضروري لبع����س �لجماعات لكي يكت�ضبو� �أهمية 
�لعالي���ة«. )�أحم���د،  و�ضرعي���ة لمكانته���م �لجتماعي���ة 

 .)77 :1985

ج- المناخ المدر�شي :

يق�ض���د بالمن���اخ �لمدر�ض���ي �لج���و �لع���ام �ل�ضائ���د 
في �لمدر�ض���ة، م���ن حي���ث �لفكر �لترب���وي �لمتب���ع، ونوع 
�لإمكان���ات �لمادي���ة و�لب�ضري���ة، و�لظ���روف �لتي يعمل 
به���ا كل من �لمعلم و�لطالب، ون���وع �لتنظيمات �لإد�رية 

�لمعمول بها )عبد�لرحمن ، 2001م: 164(.

وم���ن �لممك���ن �ل�ضت���دلل عل���ى طبيع���ة �لعاقات 
�لإن�ضاني���ة و�لمن���اخ �لنف�ض���ي و�لجتماع���ي �ل�ضائ���د في 
�لمدر�ضة بالعديد من �لموؤ�ضر�ت » �بتد�ء بالأ�ضلوب �لذي 
يتبعه عامل �لبو�بة مع ز�ئر �لمدر�ضة، ثم �لطريقة �لتي 
يتخاط���ب بها �لمدر�ضون مع تاميذهم، و�لطريقة �لتي 
يحي���ي بها �لتامي���ذ مدر�ضيه���م، �إلى �لر�ضميات �لتي 
يم���ر بها طريق �لز�ئر حتى ي�ض���ل �إلى مدير �لمدر�ضة، 
�إلى تناث���ر بع����س �لمقاعد �لت���ي ي�ضتطي���ع �لتاميذ �أن 
يجل�ض���و� عليه���ا في فن���اء �لمدر�ض���ة، ووج���ود �أو �نتف���اء 
قاع���ات �لجتماعات �ل�ضغرة �أو �لكب���رة بالمدر�ضة » 

)عبد�لقادر، 1992: 154، 155(.
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كم���ا يرى �ل�ض���افي �أن �لمناخ �لمدر�ض���ي وما ي�ضوده 
م���ن �ضماحة �أو ت�ضل���ط، هو روح ت�ضري م���ن �لقمة �إلى 
�لقاع���دة، فعندم���ا يت�ض���ف مدير �لمدر�ض���ة بالت�ضلط، 
ويقي���م �لم�ضاف���ات و�لحو�ج���ز �لجتماعي���ة بين���ه وبين 
�لمعلم���ين، ف���اإن �لمعلم���ين بدوره���م يقيم���ون �لم�ضافات 
�لجتماعي���ة بينه���م وب���ين �لتامي���ذ، وينزع���ون �إلى 
�لت�ضلطي���ة في معاماته���م، فينظ���رون �إلى �لتاميذ ل 
على �أنه���م قيم و�أ�ضخا�س، بل مج���رد �أ�ضياء يدفعونها 
دفعاً في �لتجاه �لذي يريدونه، بغر �عتبار لحاجاتهم 
�لحقيقية �أو م�ضاعرهم، كما قد ت�ضري هذه �لروح بين 
�لتامي���ذ �أي�ض���اً في عاقاتهم ببع�ضه���م �لبع�س، وفي 
�لتذل���ل لمن ه���و �أق���وى، و�لت�ضلط على من ه���و �أ�ضعف 

منهم. ) �ل�ضافي، 2001: 64 ، 65 (

د - ترتيب الف�شل وو�شع الاأثاث :

وت�ض���ر در��ض���ة �لم�ضل���م » لمَم يجل����س �لمعل���م �أمام 
�لتامي���ذ ليعطيه���م �لمعلوم���ات بطريق���ة �ضلطوية ؟ » 
)�لم�ضل���م، 1996: 85 (، فغالب���اً م���ا تُرت���ب �لف�ضول 
في مد�ر�ضن���ا بو�ض���ع �أدر�ج ومقاعد عدي���دة للطاب، 
مر�ضو�ض���ة بع�ضها خل���ف بع�س، و�أمامه���ا يو�ضع درج 
�لمعل���م ومقعده، �ل���ذي غالباً ما يكون �أك���بر حجماً من 
�أدر�ج ومقاع���د �لط���اب حت���ى في �لمر�ح���ل �لمتقدم���ة 
كالمرحل���ة �لثانوي���ة وحت���ى �لجامعي���ة، ويحم���ل ه���ذ� 
�لتنظيم �لعديد م���ن �لر�ضائل �لخفية، فالمعلم مت�ضلط 
وملقن، و�لطالب �أد�ة لا�ضتقبال و�لحفظ، �إ�ضافة �إلى 
ذلك ف�ضل �أ�ضاليب �لح���و�ر و�لمناق�ضة و�لتعلم �لتعاوني 
في مث���ل ه���ذ� �لتنظي���م.  �ألي�س م���ن �لأف�ض���ل �أن يكون 
�لف�ضل مرتب���اً بطريقة تحبذ �لنقا����س وتبادل �لآر�ء؟ 
ك���اأن يكون على �ضكل د�ئ���رة �أو مربع يو�ج���ه �لتاميذ 
بع�ضه���م بع�ضاً، �أو لمَم ل يك���ون ترتيب �لف�ضل في دو�ئر 
�ضغرة، كل د�ئرة تحت���وي على مجموعة من �لتاميذ 
- خم�ض���ة �أو �ضبعة -، وكل مجموعة تتناق�س مع بع�ضها 

فيما يتم طرحه د�خل �لف�ضل.

ه� - ثقافة المتعلم وعلاقتها بالثقافة ال�شائدة :
ي���رى لب���وردو Lpurdue �أن �لثقاف���ة �لمختلفة في 

�لمجتمع تُمثل في �لمدر�ضة باختاف وتفاوت يت�ضح منه 
�أن ثقاف���ة جماعات معينة تعت���بر علماً �ضرعيًّا ومعترفاً 
بها، و�أخرى ل. ) �لم�ضلم، 1996: 94 (. لذلك نرى �أن 
�لتاميذ ذوي �لثقافة �ل�ضرعي���ة ينجحون في �لمد�ر�س 
ب�ضب���ب �رتب���اط خلفياته���م بالعل���وم �لت���ي يدر�ضونها، 
بينم���ا هن���اك فئ���ة �أخ���رى م���ن �لتامي���ذ ير�ضبون في 
�لمدر�ض���ة، وق���د يت�ضرب���ون ب�ضبب غربتهم ع���ن �لمعرفة 
�لمدر�ضي���ة، فه���ي بعي���دة �ل�ضل���ة ع���ن خلفياته���م، ول 
ي�ضتطيعون ��ضتيعابها وتقديرها، لذلك كان لز�ماً على 
علم���اء �لتربية - عند در��ض���ة �لأ�ضباب �لحقيقية ور�ء 
�لر�ضوب و�لت�ض���رب - �أن يطرحو� �لعديد من �لأ�ضئلة، 
مث���ل: من يوؤلف �لكتب؟ ماه���ي خلفياتهم؟ ولمن تو�ضع 
ه���ذه �لكتب؟ وما هي �لمعرفة �ل�ضرعية؟ ولماذ� �عتبرت 

�ضرعية؟ ومن يقرر �ضرعيتها؟

الدرا�شات ال�شابقة :

الدرا�شات العربية :
در��ضة علي وطفة )2010م( بعنو�ن :«�لر�ضائل . 1

�ل�ضامت���ة في �لمدر�ض���ة: ق���ر�ءة �أيديولوجية في 
�لوظيف���ة �لطبقي���ة للمنه���اج �لخف���ي« وهدفت 
�إلى تق���ديم ت�ضور مو�ضوع���ي عن مفهوم �لمنهج 
�لخف���ي  و�لذي ت���رى �لدر��ضة �أن���ه ينت�ضب �إلى 
طبقة �جتماعية غالباً ما ت�ضود وتهيمن، وتمتلك 
�لق���ر�ر �ل�ضيا�ض���ي و�لقت�ض���ادي و�لجتماعي، 
كم���ا �أن هذ �لمنهج ي���وؤدي دورً� حيوياً في �إق�ضاء 
�أبناء �لفئات �لجتماعية �لمهم�ضة. وقد �عتمدت 
�لدر��ض���ة على �لمنهج �لنق���دي �لتحليلي �لعميق 
و�لطبقي���ة  �لأيديولوجي���ة  �لوظائ���ف  لمختل���ف 

للمنهاج �لخفي. 
در��ضة ماجد حرب )2007م( بعنو�ن: »مامح . 2

�لمنه���ج �لخف���ي في �ض���ور كت���ب �للغ���ة �لعربي���ة 
للمرحل���ة �لأ�ضا�ضي���ة �لدني���ا في �لأردن: منظور 
�أيديولوجي »، وهدفت هذه �لدر��ضة �إلى �لوقوف 
على مامح �لمنهج �لخفي �لتي تج�ضدها �ل�ضور 
�لو�ردة في كتب �للغة �لعربية للمرحلة �لأ�ضا�ضية 
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�لدني���ا في �لأردن، و�إلى تحديد �لمعاني �لتي من 
�لممك���ن �أن تت�ضكل عند �لطاب عند قر�ءة هذه 
�ل�ضور، وبغية تحقيق هذ� �لهدف حلل �لباحث 
خم�ضاً وع�ضرين �ضورة من �ل�ضور �لمت�ضمنة في 
كتب �للغة �لعربية لل�ضف���وف �لأ�ضا�ضية �لثاثة 
�لدني���ا، و�أ�ض���ارت نتائ���ج �لتحلي���ل �إلى �لخروج 
بمعان عدي���دة تج�ضده���ا تلك �ل�ض���ور، وتطال 
هذه �لمع���اني �لرفاهية و�ل�ض���ام �لأ�ضري )12 
�ضورة (، و�لأدو�ر �لجندرية )5 �ضور(، وثقافة 
�لنتظ���ار )4 �ض���ور(، ونمطية �لرج���ل �لعربي 

�لقديم )4�ضور(.
در��ض���ة عب���د�لله �لمو�ض���ى )2000م( بعنو�ن: . 3

» �لمنه���ج �لخف���ي: ن�ضاأت���ه، مفهوم���ه، فل�ضفته، 
مكونات���ه، تطبيقات���ه، مخاط���ره »، وهي در��ضة 
نظري���ة هدفت �إلى �لتعرف عل���ى مفهوم �لمنهج 
�لخفي وتاريخ���ه وم�ضمياته، و�أ�ض�ض���ه �لفل�ضفية 
�لتربوي���ة ومخاط���ره،  وتطبيقات���ه  و�لنف�ضي���ة، 
كما تطرق���ت �لدر��ض���ة �إلى �لثو�بت و�لمتغر�ت 
في �لمنه���ج �لخف���ي، وق���د تو�ض���ل �لباح���ث �إلى 
�لعدي���د م���ن �لنتائ���ج، م���ن �أهمه���ا: �لخ���روج 
بتعري���ف �ضام���ل للمنه���ج �لخف���ي، كم���ا ربطت 
�لدر��ض���ة �لمنه���ج �لخف���ي بنظري���ة �لمفاهميون 
�لمج���ددون )Reconceptualist(، و�لنظرية 
�لإن�ضاني���ة )Humanistic(، وبين���ت �أن م���ن 
�أب���رز تطبيقات هذ� �لنوع من �لمناهج هو مجال 
�لقيم، و �أن �لنزعة �ل�ضتهاكية و�لمظهرية من 

�أبرز مخاطره.
 در��ض���ة ب�ضام���ة �لم�ضل���م )1996م( بعن���و�ن : . 4

» �لمنهج �لخفي: معناه ومكوناته ومخاطره»  وقد 
عم���دت �لباحثة �إلى ��ضتخ���د�م �أ�ضلوب �لتحليل 
�لفل�ضف���ي لكثر من نتائ���ج �لبحوث و�لدر��ضات 
�لمت�ضلة بعلم �جتم���اع �لتربية وبالمنهج �لخفي،  
لتو�ضي���ح مفهومه وتحليل مكوناته وتتبع �أو توقع 
بع�س �لمخاطر �لتي قد تكون من �ضمن نتائجه، 
وق���د نت���ج ع���ن ه���ذه �لدر��ض���ة مجموع���ة م���ن 

�لنتائ���ج من �أهمها �إب���ر�ز دور �لنظرية �لنقدية 
في �كت�ض���اف مو�ض���وع �لمنه���ج �لخف���ي وبحث���ه. 
بالإ�ضافة �إلى تحليل �لمنهج �لخفي �إلى مجموعة 
م���ن �لعنا�ضر، و�إبر�ز �لعدي���د من مخاطر هذ� 

�لمنهج.

الدرا�شات الاأجنبية :
5 . Mediha & ودقان���اي    �ض���اري  در��ض���ة 

Doganay Ahmet Sari )2009( بعنو�ن: 

» دور �لمنهاج �لخف���ي في �كت�ضاب قيمة �لكر�مة 
�لإن�ضاني���ة »، وق���د هدف���ت ه���ذه �لدر��ض���ة �إلى 
�لتع���رف عل���ى �لوظائف �لتي يق���وم بها �لمنهاج 
�لخف���ي في �لعملية �لتعليمي���ة، و�آثاره في �إك�ضاب 
�لط���اب قيم���ة �حتر�م كر�م���ة �لإن�ض���ان، وقد 
�ضملت عينة �لدر��ضة 2254 طالباً و428 معلماً 
من �ضبع ع�ض���رة مدر�ضة �بتد�ئية في مدينة �أدنا 
بتركيا، وتم جمع �لبيانات من خال �لماحظات 
و�لمقابات على م�ضتوى �لمعلمين و�لطاب، كما 
تم ��ضتخ���د�م طريق���ة تحليل �لمحت���وى للبيانات 
�لت���ي تم جمعها لمدة �أربعة �أ�ضه���ر. وقد تو�ضلت 
ه���ذه �لدر��ض���ة �إلى مجموع���ة م���ن �لنتائج من 
�أهمه���ا �أن �لجو�نب �لمختلف���ة �لخا�ضة بالمنهاج 
�لخف���ي له���ا �لعدي���د م���ن �لعاق���ات �لمتبادل���ة 
و�لمتر�بطة م���ع بع�ضها �لبع�س، و�أن �لت�ضرفات 
غ���ر �لمنا�ضب���ة �لت���ي ت�ض���در من �لط���اب هي 
- في �لأ�ضا����س - �نعكا����س للممار�ض���ات غ���ر 

�لديمقر�طية �لتي يقوم بها �لمعلمون.
6 . Ana Bahamonde، باهامون���د  در��ض���ة 

2001(  (: وق���د هدف���ت ه���ذه �لدر��ض���ة �إلى 

�لك�ضف ع���ن �لعاقة بين �لخلفي���ة �لقت�ضادية 
و�لجتماعية للط���اب وبين �لمنهج �لخفي �لذي 
ي�ض���ل �إليه���م، وق���د طبق���ت ه���ذه �لدر��ضة في 
مدر�ضت���ين ثانويت���ين في مدينة تورنت���و �لكندية، 
�لمدر�ضة �لأولى كان���ت في �أحد �لأحياء �لر�قية، 
بينم���ا كان���ت �لمدر�ض���ة �لثانية في �أح���د �لأحياء 
�لفق���رة، و ق���د ��ضتخدم���ت �لباحث���ة �لمقابل���ة 



39

2
بحوث ودراسات

137 العدد:

�لمعمق���ة و�لماحظ���ة �لمفتوح���ة. وق���د نت���ج عن 
ه���ذه �لدر��ضة �لعديد م���ن �لنتائج م���ن �أهمها 
:�أن �لمنه���اج �لخفي يمي���ز بين �لد�ر�ض���ين وفقاً 
لنتمائهم �لجتماعي و�أو�ضاعهم �لقت�ضادية.

كم���ا تق���وم �لمدر�ض���ة - ع���بر �لمنه���اج �لخف���ي 
- بتحدي���د م�ض���ار �لمتعلم���ين وفق���اً لأ�ضوله���م 

�لجتماعية.
7 .  )Mac Ginley، 1992  ( م���اك  در��ض���ة 

عل���ى  و�أ�ض���ر�ره  �لخف���ي  �لمنه���اج   «  : بعن���و�ن 
�لتط���ور �لجتماع���ي »، وتعت���بر ه���ذه �لدر��ضة 
م���ن �لدر��ض���ات �لنظري���ة �لنقدي���ة في مج���ال 
�لمنه���اج �لخفي، وقد هدفت ه���ذه �لدر��ضة �إلى 
تو�ضي���ح عاقة �لمنهاج �لخف���ي بتحديد �لأدو�ر 
و�لمر�كز �لجتماعية �لم�ضتقبلية لدى �لد�ر�ضين. 
وقد ز�وج���ت ه���ذه �لدر��ضة في بع����س �لمد�خل 
بين �لنظري���ة و�لو�قع ع���بر تق�ضي���ات ميد�نية 
مح���دودة في بع�س �لمد�ر�س �لبتد�ئية في مدينة 
كولومبي���ا �لأمريكية. وقد نتج عن هذه �لدر��ضة 
�لعديد من �لنتائج من �أهمها �أن �لمنهاج �لخفي 
يلح���ق �ل�ضرر باأبناء �لفئات �لمهم�ضة �جتماعياً، 
وبالجماع���ات �لعرقية و�لأقليات. كما يوؤدي �إلى 
�إع���ادة �إنتاج �لف���روق �لجتماعية و�لطبقية بين 
�لمتعلين، بالإ�ضاف���ة �إلى تعزيز �لأدو�ر �لمرتبطة 
بن���وع �لجن����س عن���د �لط���اب و�لد�ر�ض���ين في 

�لموؤ�ض�ضات �لمدر�ضية.

اإجراءات الدرا�شة :

منهج الدرا�شة : »المنهج الاأثنوجرافي« 

يت�ضمن �لمنهج �لأثنوجر�في جمعاً مكثفاً للبيانات، 
�أي: » جم���ع �لبيان���ات ع���ن �لعديد م���ن �لمتغر�ت على 
ف���ترة ممتدة من �لزم���ن، وفي و�ضع طبيع���ي، ويق�ضد 
بم�ضطل���ح ) و�ض���ع طبيع���ي(: �أن متغ���ر�ت �لبح���ث 
يج���ري ��ضتق�ضاوؤها في �لموقع �ل���ذي تحدث فيه ب�ضكل 
طبيع���ي، و�أثناء حدوثها، ولي�س في بيئة و�ضعها �لباحث 
في ظ���روف �ضدي���دة �ل�ضبط«. ) �أبو ع���ام، 2004م : 

272(. وق���د ��ضتخدم���ت �لباحث���ة في ه���ذه �لدر��ض���ة 

�لمنه���ج �لأثنوج���ر�في، وذل���ك م���ن خ���ال ماحظ���ة 
�لتفاعات �لجتماعية و�للفظية و�لرمزية د�خل �لبيئة 
�ل�ضفية، وم���ن خال �لمقابلة �لمعمقة مع �أفر�د �لعينة، 
كم���ا تم �ل�ضتعانة ببع�س �لتقنيات �لم�ضاعدة على جمع 
�لبيانات ب�ضكل �أدق و�أ�ض���رع؛ كالت�ضوير �لفوتوغر�في، 

و�أجهزة �لت�ضجل.

عينة الدرا�شة :

بحكم  طبيعة �لمنهج �لأثنوجر�في - �لذي غالباً ما 
يطبق على عينة �ضغرة جدً� – فقد تم تطبيق �لدر��ضة 
عل���ى مدر�ضت���ين �بتد�ئيت���ين فق���ط؛ �إحد�هم���ا �ضمال 
مدين���ة �لريا�س و�ل���ذي يتمي���ز بم�ضت���و�ه �لقت�ضادي 
�لجي���د، و�لأخرى جنوبه���ا حيث م�ضت���وي �لحي هو ما 
دون �لمتو�ض���ط،  وتم �ختيار ف�ضل و�حد من كل مدر�ضة 
لتطبق فيه �لماحظة �ل�ضفي���ة، وبلغت عينة �لماحظة 
في ف�ضل مدر�ضة �ل�ضمال )44( طالبة و)5( معلمات، 
بينم���ا بلغت عينة �لماحظ���ة في ف�ضل مدر�ضة �لجنوب 
)36( طالب���ة و)6( معلمات، وق���د �ضملت �لمقابلة 12 
معلم���ة من �لمدر�ض���ة �لأولى، و 12 معلم���ة من �لمدر�ضة 

�لثانية. 

اأدوات الدرا�شة :

�أ - ا�شتم��ارة المقابل��ة : �ضمل���ت ��ضتم���ارة �لمقابلة 
مجموعة من �لمح���اور �لمرتبطة ببيئة �لف�ضل �لدر��ضي 

وهي :
• �لبيئة �لفيزيقية لل�ضف.	
• تنظيم �لخبر�ت �لتعليمية وتقديمها.	
• حفظ �لنظام و�لن�ضباط �ل�ضفي.	
• �لتفاعل �لجتماعي �ل�ضفي.	

وق���د تم عر�س ��ضتمارة �لمقابلة في �ضورتها �لأولية 
على عدد من �لمحكمين �لمتخ�ض�ضين في مجال ومو�ضوع 
�لدر��ضة في عدد من �لجامعات، د�خل �لمملكة �لعربية 
�ل�ضعودية وخارجها. وفي �ضوء �لتوجيهات �لتي �أبد�ها 
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�لمحكمون تم �إج���ر�ء �لتعديات، وتعديل �ضياغة بع�س 
�لأ�ضئل���ة �لتي ر�أى �لمحكمون �ض���رورة �إعادة �ضياغتها؛ 
حتى تكون و��ضحة ومائم���ة لقيا�س ما و�ضعت لأجله. 
وبذل���ك �أ�ضبح���ت قائمة �لمقابل���ة �ل�ضخ�ضي���ة جاهزة 

للتطبيق.

ب - الملاحظة :

�لمبا�ض���رة  �لماحظ���ة  �لباحث���ون  ��ضتخ���دم  وق���د 
د�خ���ل �لف�ض���ول �لمخت���ارة، وذل���ك م���ن خ���ال ر�ضد 
�لمو�ق���ف و�لتفاعات �لجتماعي���ة و�للفظية و�لرمزية 
ذ�ت �ل�ضل���ة بمو�ض���وع �لدر��ضة وت�ضجيله���ا. و��ضتعان 
�لباحثون بكام���ر� فوتوغر�في���ة، وبرنامج خا�س على 
جه���از �لآيباد لت�ضجيل �لبيانات عليه مبا�ضرة، ومن ثم 
تحويلها مبا�ضرة �إلى ملف )word(، ثم ر�أى �لباحثون 
�أن تدوي���ن �لبيانات بو��ضطة دف���تر �لماحظات و�لقلم 
�أف�ض���ل و�أكثر قدرة على كتاب���ة �أكبر قدر من �لبيانات. 
و�أخرً� تم تفريغ بيانات �لماحظة وت�ضنيفها وتحليلها 

و�لربط بينها وو�ضعها �ضمن �أطر ومفاهيم معينة.

تحليل النتائج :

اأولًا: نتائج الملاحظة داخل الف�شل الدرا�شي :

قامت �لباحث���ة بماحظة �لعنا�ض���ر �لتالية د�خل 
ف�ضول �لدر��ضة :

• �لتفاعات �لجتماعية �ل�ضفية.	

• طريقة �لمعلمة في �ضبط �لف�ضل وحفظ �لنظام.	

•  ترتيب بيئة �لف�ضل.	

• طريق���ة �لمعلم���ة في تنظيم �لخ���بر�ت �لتعليمية 	
وتقديمها. 

وق���د نتج ع���ن ماحظة ه���ذه �لمح���اور �لأربعة كم 
هائل من �لبيانات و�لم�ضاه���د�ت و�لماحظات، حاولت 
�لباحث���ة �إيج���اد �أوج���ه �ل�ضبه ب���ين �لمعلوم���ات و�لربط 
عِها تحت عناوين مح���ددة. ويظهر �ل�ضكل  بينه���ا، وو�ضْ

رقم )1( هذ� �لتق�ضيم .
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- الطالبات في �شفوف متتالية:

يت�ض���ح من خال �ل�ضور �لمرفقة للف�ضلين �لفروق 
�لكبرة بينهم���ا، ل�ضيما فيما يتعلق بالبيئة �لفيزيقية، 
ف�ض���ل مدر�ض���ة �ل�ضم���ال �ضك���ل )2( ، )3( ، وف�ض���ل 
مدر�ض���ة �لجن���وب �ضك���ل )4( ، )5( . فنج���د ف�ض���ل 
مدر�ض���ة �لجنوب يفتقر �إلى �لتهوي���ة و�لإنارة �لجيدة، 
كم���ا �أن �أجهزة �لتكيي���ف �ضبه معطل���ة، بالإ�ضافة �إلى 
�ضغ���ر م�ضاح���ة �لف�ض���ل مم���ا �أدى �إلى �رتف���اع كثافة 
�لطالب���ات، و�أج���بر �لمعلم���ة على �ل�ضتغن���اء عن بع�س 
�أث���اث �لف�ضل، حيث عمدت �إلى �إخر�ج طاولتها ب�ضبب 
ع���دم وجود م�ضاح���ة كافية لها. كما يخل���و �لف�ضل من 

�أجه���زة �لعر����س )�لبروجك���تر(. ويعك�س �ض���وء �لبيئة 
�لفيزيقي���ة في ف�ض���ول مدر�ضة �لجنوب م���ا �أطلق عليه  
�أحم���د )1993م: 114 ( قه���ر �لمك���ان، و�لذي �عتبره 
م���ن �أهم عنا�ض���ر �لمنهاج �لخفي بو�ضف���ه لغة �ضامتة، 
وي�ض���رح �أحمد ) 1993: 114 ( �لتاأثر �لخفي للمكان 
في تطبيع �لمتعلم بقوله: »�لإن�ضان يوجد مع �لمكان �لذي 
يعي�س فيه؛ لأنه ي�ضكل وعاءً يحوي ذكرياته �لموؤلمة منها 
و�ل�ضارة، و�لمكان ياأخذ طابعا رمزياً له دللت مختلفة 
في �ضع���ور �لف���رد، فالمكان بجمال���ه وقبح���ه، و�ت�ضاعه 
و�ضيق���ه، يعبر عن لحظات وجودي���ة بالن�ضبة للمتعلم، 
فالمكان �لمت�ض���ع و�لجميل �ل�ضامخ يبعث في نف�س �لمتعلم 
نوعاً م���ن �لحتر�م لذ�ته، وعلى خ���اف ذلك فالمكان 
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�لق���ذر و�ل�ضي���ق و�لقبي���ح يعط���ي �لتامي���ذ �إح�ضا�ضاً 
بالدوني���ة، فالمدر�ض���ة �لجميل���ة ت�ضج���ل عن���د �لأطفال 

�نطباعاً �أنهم جديرون بالحتر�م ».

وق���د رتب���ت مقاع���د �لطالب���ات و�أدر�جهن في كا 
�لمدر�ضت���ين عل���ى �لطريق���ة �لتقليدي���ة، �أي عل���ى �ضكل 
�ضفوف متتالي���ة، و�ل�ضبورة �أمامه���ن، ويرتبط �لمنهاج 
كب���ر،  ب�ضك���ل  �لدر��ض���ي  �لف�ض���ل  بتنظي���م  �لخف���ي 
فالطريق���ة �لتقليدية في تنظيم �لف�ض���ل تدعم �أ�ضلوب 
�لمحا�ضرة في �لدر�س، وتجعل �أ�ضلوب �لمناق�ضة و�لحو�ر 
�ضب���ه م�ضتحيل، كما �أن هذ� �لنوع م���ن �لتنظيم ير�ضل 
ر�ضالة خفي���ة)Hidden Message( �إلى �لطالبات 
فحو�ه���ا �أن �لمعلم���ة ه���ي �لم�ضيط���رة، وه���ي من تملك 
زم���ام �لدر�س، كم���ا �أنها تعيق �لطالب���ات عند �لحركة 
د�خ���ل �لف�ضل، ويتف���ق ذلك مع ما �أ�ض���ار �إليه ميقنان 
)Meignan، 1981 ; 69( في عاقة تنظيم �لف�ضل 
بالمنه���اج �لخف���ي، حي���ث �نتق���د طريقة توزي���ع �لفر�غ 
�لموج���ود في �لف�ضل �لمدر�ضي، فوج���د �أن تنظيم �أدر�ج 
�لط���اب على �ضكل �ضفوف متتالي���ة مرتبط بالنموذج 
�لت�ضلطي لإم���د�د �لمعرفة، حيث ت�ض���ر في �ضكل خطي

Linear( ( من �أعلى - حيث �لمعلم - �إلى �أدنى - حيث 

�لتاميذ -، وهذ� �لتنظيم �لذي يعرف بالتعليم �لمغلق 
)Closed Teaching(  ي�ضر �إلى م�ضافة �جتماعية 
بين �لمعل���م و�لتاميذ، ويمثل نموذجاً للتدري�س يت�ضف 
بال�ضيط���رة ويكون متمح���ورً� حول �لمعل���م، ويتفق ذلك 
م���ع م���ا �أ�ض���ارت �إلي���ه �لم�ضل���م )1996م: 85( من �أن 
�لر�ضال���ة �لخفية �لت���ي توؤديها طريق���ة ترتيب �لف�ضل 
�لتقليدي���ة، ه���ي: �جل�ض���ي و��ضمع���ي، وطبيع���ة �لتعليم 
�لمت�ضمن���ة �ضتك���ون �لمحا�ضرة، كم���ا �أن ترتيب �لف�ضل 
به���ذه �لطريق���ة ل ي�ضجع عل���ى �لمناق�ضة نهائي���اً، ففي 
هذه �لف�ضول �لطاب ي���رون �لأكتاف و�لظهور وخلف 
�لروؤو�س وجزءً� �ضغ���رً� من �لمعلم، فكيف لهذه �لروؤية 

�أن ت�ضجع على �لمناق�ضة ؟!

- الاإفلات من العقاب والاإخفاق :

�لدر��ضي���ة  �ل�ضف���وف  د�خ���ل  �لماحظ���ة  �أثن���اء 

تم���ت ماحظ���ة بع����س ردود �لأفعال �لت���ي ت�ضتخدمها 
بع����س �لطالب���ات؛ حت���ى ي�ضتطعن �لتو�فق م���ع �لحياة 
�لجتماعي���ة د�خل �لف�ضل، و�ضنورد هنا ثاثة م�ضاهد 

لتو�ضيح بع�سٍ من �أ�ضاليب �لتو�فق:

الم�شه��د الاأول : في مدر�ض���ة �ل�ضم���ال ت�ض���األ معلمة 
�لتوحي���د: » من هو �آخ���ر �لر�ضل ؟ » فترف���ع �لطالبات 
�أيديه���ن لاإجاب���ة، فاأجاب���ت �لطالب���ة )�أ( وهي ترفع 
�إ�ضبعه���ا دون �أن تاأذن له���ا �لمعلمة، وقالت : » محمد »، 
وتعتقد �لباحثة �أن �لطالبة )�أ( تميل �إلى �إعطاء �إجابة 
عن���د �ل�ضوؤ�ل دون �إذن �لمعلمة؛ لأنها لم تُ�ضمها بال�ضم، 
وبالت���الي فهي لي�ض���ت محط �أنظ���ار �لطالبات، ولذلك 

فهي ت�ضعر باأنها لن تُقيّم لذ�تها .

الم�شه��د الث��اني : في مدر�ض���ة �ل�ضم���ال - وفي در�س 
�لقر�آن - كانت �لطالب���ات يقر�أن ب�ضكل جماعي �ضورة 
�لم�ض���د، ولحظ���ت �لباحث���ة �أن �لطالب���ة )ب( - وكان 
���ا - تحرك �ضفتيه���ا ب�ضكل  م�ضتو�ه���ا �لدر��ض���ي متدنيًّ
ع�ضو�ئ���ي لتوهم �لمعلمة باأنها ق���د حفظت �ل�ضورة، وفي 

�لحقيقة �أنها لم تحفظها .

الم�شه��د الثال��ث : في مدر�ضة �لجن���وب كانت معلمة 
لغتي ل ت�ضمح للطالبات بالخروج للحمام �إل في حالت 
قليلة، وبينم���ا �لمعلمة م�ضغولة في ت�ضحيح كتاب �إحدى 
�لطالبات في �آخر �لف�ضل، قالت �لطالبة )ج( : »معلمة 
ممك���ن �أروح �لحم���ام ؟«، ونظ���رً� لن�ضغ���ال �لمعلمة في 
�لت�ضحي���ح هزت ر�أ�ضه���ا وقالت : نع���م ، وفي �لحقيقة 
لم تك���ن �لمعلمة ت���درك ما تقوله �لطالب���ة، فلما رجعت 
�لطالب���ة )ج( من �لحمام ودخلت �لف�ض���ل، قالت لها 
�لمعلم���ة : »م���ن �ضمح لك بالخ���روج ؟ » ، قالت �لطالبة 
: » �أن���ت يا معلمة » . هنا ن���رى �أن �لطالبة )ج( تعلمت 
طريق���ة خفية لت�ضتطيع عن طريقها �أن تخرج للحمام، 
وه���ي ��ضتغال �ن�ضغال �لمعلمة بالت�ضحيح، فت�ضمح لها 

�لمعلمة بالخروج دون وعي !!!

�لنظري���ة  وف���ق  �لم�ضاه���د  ه���ذه  تف�ض���ر  ويمك���ن 
�لتفاعلية، حي���ث �إن �لطالبة ت�ضط���ر �أن تتبع �لقو�عد 
و�ل�ضو�بط و�لتعليمات - وحتى �لروتين - حتى تحافظ 
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على وجودها د�خل �لمدر�ضة ب�ضكل ين�ضجم مع �لتنظيم 
�لجتماع���ي للمدر�ضة، ومن خ���ال عملية �لتو�فق هذه 
ت�ضطر �لطالبة �إلى تكوين ��ضتر�تيجيات خفية خا�ضة، 
�ض���و�ء لتقليل �لمو�جهة مع �لمعلم���ة، �أو لتخفي �إخفاقها، 
�أو للتظاه���ر بالندم���اج �لوهمي في خ���بر�ت �لمدر�ضة، 
�أو لا�ضت�ضام وتروي����س �لنف�س على تقبل �لتعليمات، 
فالطالب���ة )ب( �أَمخْفت �إخفاقه���ا، و�لطالبة )�أ( �أخفت 
خجلها و�أبقت نف�ضها في �لمنطقة �لآمنة، و�لطالبة )ج( 

نجحت في �لحد من مو�جهة  �لمعلمة.

 Hort، J، 1964:  ( ويتفق ذلك مع ما �أ�ضماه هورت
right an�«  77 ( : » ��ضتر�تيجية �ل�ضتجابة �لمائمة

swerism«، وتلك توليفة من �ل�ضتر�تيجيات تت�ضمن 

ق���ر�ءة لتعبر�ت وجه �لمعلم، وماحظ���ة تكر�ر نماذج 
�لإجاب���ة، و�إعط���اء �إجابات باهتة ب�ض���يء من �لهمهمة 

يفهمها �لمعلم خطاأ على �أنها �لإجابة �ل�ضحيحة ».

له���ذه  �لطال���ب  �بتك���ار  جاك�ض���ون  ويعل���ل 
�ل�ضتر�تيجي���ات �أن �لطالب يو�ج���ه �لقو�عد و�لقو�نين 
و�لروت���ين، وم���ا يترتب على ذل���ك من تاأجي���ل ونكر�ن 
�لذ�ت و�لمقاطعات، فيح���اول �أن يبتكر و�ضيلة للبقاء �أو 

�لتعاي�س مع هذه �لأ�ضياء. )�لم�ضلم، 1996 : 84 (

    الخروج اإلى ال�شبورة مكافاأة !! :

وقد تختل���ف �لمعاني �لتي تبنيه���ا �لطالبات نتيجة 
للتفاع���ل �ل�ضفي م���ن مدر�ضة �إلى �أخ���رى، ومن �ضف 
لآخر د�خ���ل �لمدر�ضة نف�ضها، فمثاً خروج �لطالبة �إلى 
�ل�ضبورة بطلب من �لمعلمة يحمل في طياته معاني خفية 
تختل���ف من �ضياق لآخ���ر، ففي در�س لغت���ي في مدر�ضة 
�ل�ضمال، �ضاألت �لمعلمة �لطالبات: » من منكن ت�ضتطيع 
كتابة �لح���رف �لناق�س في كلمة )نخلة( على �ل�ضبورة 
؟ فرف���ع ع���دد من �لطالب���ات �أيديهن، فقام���ت �لمعلمة 
باختي���ار من���ى، فقال���ت �ض���ارة: » �أ�ضت���اذة ، وعدتيني 
�أكت���ب عل���ى �ل�ضب���ورة �أول �لدر����س«، فاعت���ذرت له���ا 
 �لمعلمة ووعدتها ب���اأن تخرجها للكتابة على �ل�ضبورة في 

�لح�ضة �لقادمة .

هنا نرى �أن �لخ���روج �إلى �ل�ضبورة في در�س معلمة 
لغت���ي يحمل معن���ى �لمكاف���اأة، وذلك عل���ى عك�س حالة 
�أخ���رى في نف����س �لمدر�ض���ة، وفي نف����س �لف�ض���ل، ولكن 
في در�س معلم���ة �لريا�ضيات، �لتي قال���ت �أثناء مقابلة 
�لباحث���ة له���ا: » �إني ل �أحت���اج �إلى �ل�ض���رب - كعقاب 
للطالب���ة غر �لمن�ضبطة ، �أو غ���ر �لمنتبهة -، بل يكفي 
بالن�ضب���ة لي �أن �أ�ضاألها �ض���وؤ�لً �أو �أخرجها �إلى �ل�ضبورة 
لأحُرجه���ا، و�أجعله���ا تن�ضبط » ، فعندم���ا تاأمر طالبة 
معين���ة بالخ���روج �إلى �ل�ضبورة – فج���اأة -، فاإن خروج 
�لطالب���ة يدل على �أنها كانت غ���ر منتبهة، فالطالبات 
يفهم���ن ب�ضك���ل خف���ي �أن �لخ���روج �إلى �ل�ضب���ورة م���ع 
معلم���ة �لريا�ضيات عقاب لع���دم �لنتباه، فهذ� نموذج 
�ضاهدت���ه �لباحثة يمث���ل كيفية بن���اء معنيين مختلفين 
ل���دى �لطالب���ات لممار�ض���ة و�حدة - وه���ي �لخروج �إلى 
�ل�ضب���ورة- في نف����س �لف�ض���ل ، ولك���ن ل���دى معلمت���ين 

مختلفتين.

وم���ن هنا ن�ضتطي���ع تحليل هذ� �لموق���ف من خال 
�لنظري���ة �لتفاعلي���ة �لرمزي���ة، �لت���ي تف�ض���ر لنا كيف 
�كت�ضبت �لطالب���ات معنيين مختلف���ين لممار�ضة و�حدة 
د�خ���ل �لف�ض���ل، فم���ن خ���ال �لتفاع���ل �لم�ضتم���ر بين 
��ضتطاع���ت  �لف�ض���ل  د�خ���ل  �لمعلمت���ين  و  �لطالب���ات 
�لطالبات �أن ي�ضعن تف�ضرً� منا�ضباً لت�ضرفات �لمعلمة 
عندم���ا تاأمر �إح���دى �لطالبات للخ���روج �إلى �ل�ضبورة، 
وم���ن ث���م قام���ت �لطالب���ات ببن���اء معنى مع���ين لهذ� 

�لخروج لدى كل معلمة.
ويدخ���ل في بن���اء �لمع���اني ل���دى �لطالب���ات ت�ضكيل 
فهمه���ن لأنف�ضهن، �إذ لحظ �لباحثون �أن �لم�ضطلحات 
�لت���ي تطلقها �لمعلم���ات على بع�س �لطالب���ات؛ مثل : » 
�لبن���ات �لك�ضان���ات �للي جال�ض���ات ور�« ، » هذ� �ضوؤ�ل 
للطالب���ة �لنايم���ة«، ت�ض���ر جميعه���ا �إلى �لمع���اني �لتي 
تحمله���ا �لمعلمة ع���ن �لطالبة �ل�ضعيفة، فه���ي �لطالبة 
�لت���ي ل تحفظ در�ضها، وه���ي �لطالبة �لت���ي تجل�س في 
�ل�ضفوف �لخلفية  ... �إلخ، ف�ضاهم ذلك كله في ت�ضكيل 
فهم �لطالبة �ل�ضعيف���ة لنف�ضها، وت�ضكيل ردود �أفعالها 
�أثن���اء �لتفاع���ل �ل�ضفي، مت���ي ت�ضاأل ؟ و�أي���ن تجل�س ؟ 
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وكيف تجيب عن �ضوؤ�ل �لمعلمة ؟ ومتى تجيب ؟ فتجل�س 
في �ل�ضف���وف �لخلفي���ة، وتجي���ب ع���ن �ض���وؤ�ل �لمعلم���ة 
با�ضتحي���اء وخوف، وتع���رف �أن �لأ�ضئلة �لفجائية تكون 

موجهة لها - �لطالبة �لنائمة غر �لمنتبهة -.

�لرمزي���ة  �لتفاعلي���ة  �لنظري���ة  تف�ض���ر  وبذل���ك 
ت�ضكي���ل روؤي���ة �لطالبات عن نف�ضه���ا، فيذكر بوعزيزي 
�لدر��ض���ي  �لف�ض���ل  في  �لعاق���ة  �أن   )80 )2010م: 
ب���ين �لتاميذ و�لمعل���م هي عاقة حا�ضم���ة؛ لأنه يمكن 
�لتفاو����س ح���ول �لحقيق���ة د�خ���ل �ل�ض���ف، �إذ يدرك 
�لتاميذ حقيقة كونهم ماهري���ن �أو �أغبياء �أو ك�ضالى، 
وفي �ض���وء هذه �لمق���ولت يتفاعل �لتامي���ذ و�لمدر�ضون 
بع�ضه���م مع بع�س، حيث يحققون في �لنهاية نجاحاً �أو 

ف�ضاً تعليمي���اً ، فقد ت�ضنف �لمعلم���ة �إحدى �لطالبات 
عل���ى �أنها ك�ضولة، فترى �لطالب���ة نف�ضها كذلك فتف�ضل 
في در��ضتها، وقد ت�ضنف �لمعلمة طالبة �أخرى على �أنها 
طالب���ة ممتازة وجيدة، ف���ترى �لطالب���ة نف�ضها كذلك 

فتحقق تفوقاً در��ضياً.

ثانياً : التحليل الكيفي لنتائج المقابلة ال�شخ�شية:

معلم���ات  م���ع  �ل�ضخ�ضي���ة  �لمقاب���ات  �أجري���ت 
�لمدر�ضت���ين - مدر�ض���ة �ل�ضم���ال ومدر�ض���ة �لجنوب-، 
وبعدها تم جمع �لبيان���ات وترتيبها وت�ضنيفها و�لربط 
بينه���ا ومن ثم تبويبها وو�ضعها في محاور تم تو�ضيحها 

بال�ضكل رقم )6( .

- بع���ص الاآب��اء والاأمه��ات لا ي�شتطيع��ون ق��راءة 
الملاحظات التي تكتبها المعلمة !! :

في مدر�ض���ة �ل�ضم���ال �أ�ض���ارت معلم���ات �لمدر�ض���ة 
ب���اأن �لخلفي���ة �لقت�ضادية لعو�ئل �لطالب���ات متفاوتة، 
ولكنه���ا ب�ضكل عام متو�ضطة، �أم���ا �لخلفية �لجتماعية 
و�لثقافي���ة فتتف���اوت ب�ضكل كبر جدً�. �أم���ا في مدر�ضة 
�لجنوب فاأ�ضارت �لمعلمات �إلى �أن �لخلفية �لقت�ضادية 
و�لجتماعية و�لثقافية لعو�ئل �لطالبات تتفاوت ما بين 
�لفقر و�لمعدم، وتوجد ن�ضبة قليلة منهم ينتمون للطبقة 

�لمتو�ضطة، كم���ا �أن �لكثر من �آب���اء و�أمهات �لطالبات 
غر متعلم���ين، ول ي�ضتطيعون ق���ر�ءة �لماحظات �لتي 

تكتبها �لمعلمة في �ضجل �لمتابعة �لخا�س بالطالبة.
وتعك����س �إجابات �لمعلمات �لت���ي تت�ضمن طريقتهن 
في �ضب���ط �لف�ض���ل وفي �لعق���اب باأن معلم���ات مدر�ضة 
�أك���ثر ت�ضلط���اً وعنف���اً في �ضب���ط �لف�ض���ل،  �لجن���وب 
حيث يلج���اأن �إلى �لط���رق �ل�ضهلة و�ل�ضريع���ة و�لعنيفة 
و�لإر�ض���ال  �لطالب���ات،  عل���ى  كال�ض���ر�خ  لل�ضب���ط؛ 
للمدي���رة، و�لتهديد بالدرجات، و�إخر�ج �لطالبة خارج 
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�لف�ض���ل. �أم���ا في مدر�ض���ة �ل�ضم���ال فق���د كان���ت طرق 
�ل�ضبط �أك���ثر ت�ضامحاً؛ كاأ�ضلوب �لمكاف���اآت، و�لهد�يا، 
وبطاق���ات �لتمي���ز. وق���د �أرجع���ت �لباحث���ة ذل���ك �إلى 
�لخلفية �لثقافي���ة و�لجتماعية و�لقت�ضادية �ل�ضعيفة 
للطالب���ات في مدر�ضة �لجن���وب، مما يجع���ل �لمعلمات 
يعتقدن ب���اأن �لأ�ضاليب �لقوي���ة و�لت�ضلطية هي �لأن�ضب 
م���ع هذه �لطبقة. وي�ضر �أحم���د )1993م: 117( �إلى 
�ضلبية هذه �لممار�ضات، فيقول باأن تاأثر �لطريقة �لتي 
يعامل بها طاق���م �لمدر�ضة طابهم » تكون في كثر من 
�لأحي���ان �أكبر من تاأثر �لطبقة �لت���ي ينتمون �إليها، �أو 
�أك���بر من �لخلفية �لأ�ضرية له���م »، فالمعاملة �لت�ضلطية 
في �لمدر�ض���ة، ونظ���ر�ت �لزدر�ء و�لحتك���ار �لتي توجه 
�إلى �أبناء �لطبق���ات �لفقرة، ت�ضاهم في توليد م�ضاعر 
�لدوني���ة و�لقه���ر، وتبخي����س �ل���ذ�ت عن���د �أبن���اء هذه 
�لطبق���ة، وعل���ى خ���اف ذلك ف���اإن كلم���ات �لت�ضجيع، 
و�بت�ضام���ات �لر�ض���ا، وعبار�ت �لتقدي���ر و�لثناء لأبناء 
�لطبق���ات �لم�ضيدة توؤدي دورً� حيوي���اً وقاطعاً في تاأكيد 
م�ضاع���ر �لتف���وق و�لق���وة وتقدير �ل���ذ�ت و�لنجاح عند 

�أبناء هذه �لفئة �لجتماعية. )وطفة، 2010 : 68(

في  �لطالب���ات  خلفي���ات  �خت���اف  عل���ى  وبن���اء 
�لمدر�ضت���ين ن�ضتطي���ع تف�ض���ر �إجاب���ات �لمعلم���ات فيما 
يخ�س �لم�ضت���وى �لتح�ضيلي �لمرتف���ع لطالبات مدر�ضة 
لطالب���ات  �لمت���دني  �لتح�ضيل���ي  و�لم�ضت���وى  �ل�ضم���ال، 
مدر�ض���ة �لجنوب، ويتفق ذلك م���ع نتائج در��ضة �لبيلي 
)2011م(، ود�ر�ضة بابكر )2009م( و�لتي بينت باأن 
درج���ة تعلي���م �لو�لدين و�لم�ضتوى �لثق���افي و�لجتماعي 
ي�ضهم في زي���ادة �لتح�ضيل لأبنائهم، كم���ا �أن �لم�ضتوى 
�لقت�ض���ادي لاأ�ض���رة ي�ضه���م �إيجابي���اً في �لتح�ضيل، 
ويظهر هن���ا �لدور �لخفي لثقاف���ة �لو�ضط �لذي تنتمي 
 Useem، إلي���ه �لطالبة، وق���د ف�ضرت در��ض���ة �أو�ضيم�
1992(( ذل���ك باأن �لأمه���ات �لمتعلمات تعليم���اً عالياً 

عادة م���ا يعرفن كي���ف يتابعن �أبناءه���ن، وي�ضاعدنهم 
في حل بع����س �لم�ضكات ويعرفن درجاتهم، في حين �أن 
�لأمه���ات غر �لمتعلمات ل يتابعن �أبناءهن در��ضياً، ول 
يعرفن م�ضتو�هم �لدر��ضي، ول �لدرجات �لتي ح�ضلو� 

عليه���ا. وي���رى وطف���ة )2000م : 85( �أن���ه في �لوقت 
�لذي يج���د فيه �أطفال �لأو�ض���اط �لجتماعية �ل�ضائدة 
في و�ضطهم �لجتماعي كل ما من �ضاأنه �أن ي�ضاعد على 
نموهم �لعقلي و�لنف�ضي و�لثقافي وفقاً لمتطلبات �لحياة 
�لمدر�ضية ومعايرها، فاإن �أطفال �لأو�ضاط �لجتماعية 
�لمهي�ض���ة يفتق���رون �إلى مثل هذه �لحو�ف���ز و�لمثر�ت، 
ويعان���ون كثرً� م���ن �ل�ضعوبات �لجتماعي���ة و�لنف�ضية 

�لتي توؤثر �ضلباً على عملية نموهم �لنف�ضي و�لعقلي.

- الاختب��ارات التحريري��ة ه��ي الاأك��ر ع��دلًا في 
تقييم الطالبات !!

ويتبين من �إجابات �لمعلمات باأن �لن�ضبة �لأكبر من 
�لمعلمات في �لمدر�ضت���ين ي�ضتخدمن طريقة �لختبار�ت 
�لتحريري���ة للتقيي���م، نظ���رً� لأنه���ا �لطريق���ة �لأ�ضهل 
و�لأ�ض���رع، كم���ا ترى بع����س �لمعلم���ات باأنه���ا �لطريقة 
�لأع���دل، ويظهر م���ن خال �إجابات �أف���ر�د �لعينة باأن 
معلمات مدر�ضة �ل�ضمال ي�ضتخدمن طريقة �لختبارت 
�لتحريري���ة �أكثر من معلم���ات مدر�ض���ة �لجنوب، وقد 
�لف�ض���ل  �لطالب���ات في  �أع���د�د  �أن  �إلى  ذل���ك  يرج���ع 
�لو�ح���د في مدر�ض���ة �ل�ضم���ال �أكبر بكثر م���ن مدر�ضة 
�لجنوب مما يعيق ��ضتخ���د�م و�ضائل �لتقييم �لأخرى، 
وتعك�س هذه �لطريق���ة في �لتقييم �لت�ضلط �لخفي على 
�لطالبات، فعندما يكون �لمتحان هو �لو�ضيلة �لوحيدة 
�لتي تب���ين مدى كفاءة �لطالبة وم�ضتوى تح�ضيلها فاإن 
هذ� قمة �لت�ضلط و�لرعب، خا�ضة و�أن هذه �لختبار�ت 
غالب���اً ل تقي�س �إل ما ��ضتظهرته �لطالبة من معلومات 
�لكت���ب، بالإ�ضاف���ة �إلى �أن �لختب���ار�ت تع���د مقيا�ض���ا 
ذ�تي���اً، فالنتائج �لت���ي تعطيها هذه �لختب���ار�ت تتاأثر 
ب���ر�أي �لمعلمة �لتي تقوم بالت�ضحي���ح، ويوؤكد ) وطفة ، 
2000 : 46( ذلك بقوله : » �إن �لتقويم �لتربوي �أ�ضبح 

في كث���ر م���ن �لنظ���م �لتربوي���ة �لعربي���ة �أد�ة للت�ضلط 
على �لطال���ب وترويعه، و�لتحك���م بم�ضتقبله وم�ضره، 

و�إ�ضعاف قدر�ته ».

المنه��ج  خ��ارج  بموا�شي��ع  الطالب��ات  اأناق���ص  لا   -
الر�شمي حتى لا تزول هيبتي!! 
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تبين م���ن تحلي���ل �إجاب���ات �لمعلمات ب���اأن معلمات 
مدر�ض���ة �ل�ضم���ال كُ���نَّ �أك���ثر حر�ض���اً عل���ى مناق�ض���ة 
�لطالب���ات في ق�ضاي���ا �لمجتمع �لمختلف���ة، وخلق قنو�ت 
م���ن �لح���و�ر و�لنقا�س م���ع �لطالب���ات، بينم���ا تت�ضابه 
مو�قف �لمعلمات في �لمدر�ضت���ين �إز�ء �إ�ضر�ك �لطالبات 
بالقر�ر�ت د�خل �لف�ضل، كما تعك�س �إجابات �لمعلمات 
ع���دم �هتم���ام �أغلبه���ن ب���اآر�ء �لطالب���ات - خا�ضة في 
مدر�ض���ة �لجن���وب-. فتقول �إحد�ه���ن : » �أنا ل �أحر�س 
عل���ى مناق�ض���ة �لطالب���ات في مو��ضي���ع خ���ارج �لمنه���ج 

�لر�ضمي حتى ل تزول هيبتي لدى �لطالبات«!!

�إن �إهم���ال �آر�ء �لطالب���ات وع���دم تقب���ل نقده���ن 
و�آر�ئه���ن وم�ضاعرهن ي�ضاهم في تطبيع �لطالبات على 
�لطاع���ة و�لن�ضي���اع و�لنقي���اد، ويجع���ل مهار�تهن في 
�لتفكر و�لت�ضاوؤل و�لمناق�ض���ة في �أدنى درجاتها، ويتفق 
ذلك مع در��ضة وطفة )1993م( - و�لتي �أجريت على 
عين���ة م���ن �لمد�ر����س في بلدين عربيين - م���ن �أن 75% 
م���ن �لطاب ل يتمتعون بمه���ار�ت �لت�ضاوؤل و�لمناظرة، 
كم���ا �أنهم ل ي�ضتطيع���ون �ضرح وجه���ة نظرهم ب�ضورة 
متكاملة وبدون مقاطع���ة، بالإ�ضافة �أن �لمناق�ضة د�خل 
�لف�ضل قليلة، وتكاد تنح�ضر بمادة �لدر�س، ول ت�ضمل 
وجهات نظر �لطاب �ل�ضخ�ضية و�ضعورهم ومو�قفهم، 
كم���ا بين���ت �لدر��ضة كذلك ب���اأن �خت���اف �لآر�ء يثر 

غ�ضب �لمعلمين وعدم �رتياحهم.

ملخ�ص النتائج : 

يمكن تلخي�س نتائج �لدر��ضة بما يلي:
• تمار����س �لمدر�ض���ة دورً� طبقي���اً ب�ضك���ل خف���ي، 	

وذل���ك م���ن خ���ال �خت���اف معامل���ة �لمعلمات 
م���ع �لطالب���ات وفق���اً لخلفياته���ن �لقت�ضادية 
مدر�ض���ة  فطالب���ات  و�لثقافي���ة،  و�لجتماعي���ة 
�ل�ضمال ينتمين لطبق���ة متو�ضطة تقريباً، لذلك 
تعمد �لمعلم���ات �إلى ��ضتخ���د�م �لأ�ضلوب �لقائم 
عل���ى �لديمقر�طي���ة و�لح���و�ر و�لت�ضام���ح م���ع 
�لطالب���ات، بينم���ا خلفيات �لطالب���ات �لثقافية 
و�لجتماعي���ة و�لقت�ضادية في مدر�ضة �لجنوب 

منحدرة ج���دً�، فتعتق���د �لمعلم���ات �أن �لأ�ضلوب 
�لت�ضلطي هو �لأ�ضلوب �لأن�ضب.

• ترتبط �لبيئة �لفيزيقية لل�ضف بالمنهاج �لخفي 	
�رتباط���اً كبرً�، فعدم كفاي���ة ت�ضميم �لف�ضول 
و�لمبن���ى �لمدر�ض���ي قد ي�ضطر �لمعلم���ين و�لإد�رة 
�إلى �أد�ء �أدو�ر �أك���ثر ت�ضلطي���ة لتعوي�س �لنق�س 
في ت�ضمي���م �لبناء، كم���ا �أن �لف�ض���ول و�لمباني 
�لبائ�ض���ة تثب���ط هم���ة �لطالب���ات، وتوؤث���ر عل���ى 

م�ضتوى تح�ضيلهن .
• �لف�ض���ل 	 بتنظي���م  �لخف���ي  �لمنه���اج  ويرتب���ط 

تنظي���م  في  �لتقليدي���ة  فالطريق���ة  �لدر��ض���ي، 
�لف�ض���ل تدعم �أ�ضل���وب �لمحا�ض���رة في �لدر�س، 
وتجعل �أ�ضلوب �لمناق�ضة و�لحو�ر �ضبه م�ضتحيل، 
كم���ا �أن هذ� �لنوع م���ن �لتنظيم ير�ض���ل ر�ضالة 
خفي���ة �إلى �لطالب���ات، فحو�ه���ا �أن �لمعلمة هي 
�لم�ضيط���رة، وه���ي م���ن تمل���ك زم���ام �لدر����س، 
بالإ�ضاف���ة �إلى �أن هذ� �لن���وع من �لتنظيم يعيق 

�لطالبات عند �لحركة د�خل �لف�ضل. 
• وترتب���ط طريق���ة �لتقييم �لت���ي تتبعه���ا �لمعلمة 	

�لختب���ار�ت  فا�ضتخ���د�م  �لخف���ي،  بالمنه���اج 
�لتحريري���ة في �لتقيي���م يعك����س �لت�ضلط �لخفي 
عل���ى �لطالب���ات، فعندم���ا يك���ون �لمتحان هو 
�لو�ضيلة �لوحيدة �لتي تبين مدى كفاءة �لطالبة 
وم�ضت���وى تح�ضيله���ا، ف���اإن ه���ذ� قم���ة �لت�ضلط 
و�لرع���ب، خا�ضة و�أن ه���ذه �لختبار�ت - غالباً 
- ل تقي����س �إل م���ا ��ضتظهرت���ه �لطالب���ة م���ن 
معلومات �لكت���ب، بالإ�ضافة �إلى �أن �لختبار�ت 
تع���د مقيا�ض���اً ذ�تي���اً، فالنتائ���ج �لت���ي تعطيه���ا 
ه���ذه �لختبار�ت تتاأثر ب���ر�أي �لمعلمة �لتي تقوم 

بالت�ضحيح.
• ويرتبط معيار �لمعلمات للطالبة �لمثالية بالمنهاج 	

�لخف���ي، فالطالبات يبن���ينَم �أفك���ارً� وت�ضور�ت 
معينة عن �لطالبة �لمثالية بطريقة خفية، فحتى 
تكون �لطالبة مثالية في مدر�ضة �لجنوب لبد �أن 
تتقب���ل كل ما تقوله �لمعلمة ول تجادل �أو تناق�س؛ 
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لأن �لمعلم���ة ه���ي �ضاحبة �لق���وة و�ل�ضلطة د�خل 
�لف�ضل. 

• ويبرز �أ�ضلوب �لعق���اب �لمتبع نوع �لمنهاج �لخفي 	
مدر�ض���ة  فف���ي  �لطالب���ات،  �إلى  ي�ض���ل  �ل���ذي 
�لجنوب حيث تتبع �أكثر �لمعلمات �أ�ضاليب عنيفة 
في �لعقاب؛ كال�ضر�خ على �لطالبات، و�لإر�ضال 
للمديرة، و�لتهديد بالدرجات، و�إخر�ج �لطالبة 
خ���ارج �لف�ضل، تنظر �لطالب���ات �إلى معلماتهن 
عل���ى �أنهن ق���دوة في �ل�ضل���وك �لع���دو�ني، مما 
ي�ضبب خل���اً في تركيب���ة �ضخ�ضياتهن، وفقد�ن 
ثقته���ن باأنف�ضهن، و�ضعورهن بالخوف، �إلى غر 

ذلك من عو�مل عدم �ل�ضو�ء �لنف�ضي.
• كم���ا توؤثر قو�عد �لنقا����س و�لحو�ر �لمتبعة د�خل 	

�لف�ض���ل على �لتطبي���ع �لجتماع���ي للطالبات، 
فاإهم���ال �آر�ء �لطالب���ات، وعدم تقب���ل نقدهن 
تطبي���ع  في  ي�ضاه���م  وم�ضاعره���ن،  و�آر�ئه���ن 
�لطالب���ات عل���ى �لطاعة و�لن�ضي���اع و�لنقياد، 
و�لت�ض���اوؤل  �لتفك���ر  في  مهار�ته���ن  ويجع���ل 

و�لمناق�ضة في �أدنى درجاتها.

تو�شيات الدرا�شة :

تكوي���ن �لوعي باأهمي���ة �لتعام���ل �لإن�ضاني لدى . 1
�لمعلم���ات و�لطالبات، وممار�ضت���ه عملياً د�خل 

�لبيئة �لمدر�ضية.
�لحر�س على كفاية ت�ضمي���م �لمباني و�لف�ضول . 2

�لمدر�ضي���ة من حيث �ل�ضع���ة و�لم�ضاحات، وكثافة 
�لطالب���ات، وتوف���ر �لو�ضائ���ل �لتعليمي���ة، وم���ن 
حيث م�ضتوى �لتكييف و�ل�ضيانة، وتوفر و�ضائل 
�ل�ضح���ة و�ل�ضام���ة فيه، لما لذلك كل���ه من �أثر 
كب���ر عل���ى نف�ضي���ة �لطالب���ات، و�إقبالهن على 

�لتح�ضيل.
تنظي���م . 3 في  �لتقليدي���ة  �لط���رق  ع���ن  �لبتع���اد 

مقاع���د  تنظي���م  عل���ى  و�لحر����س  �لف�ض���ول، 
�لطالب���ات بالط���رق �لحديثة، فتُنظ���م �لمقاعد 

�إم���ا على �ضك���ل ح���رف )U(، �أو تُنظم بطريقة 
�لمجموعات.

�لتنوي���ع في ط���رق �لتقييم، فا يك���ون �لختبار . 4
�لتحريري - فقط - ه���و �لو�ضيلة �لوحيدة �لتي 

تحدد م�ضتوى �لطالبة.
نقده���ن . 5 وتقب���ل  �لطالب���ات،  ب���اآر�ء  �لهتم���ام 

وم�ضاعرهن، ومد قنو�ت م���ن �لحو�ر و�لنقا�س 
معهن.
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