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الم�ستخل�ص:

هدفت الدرا�سة اإلى الك�سف عن ن�سب انت�سار الدرو�ض 
الخ�سوِ�سي��ة ل��دى اأبن��اء الأ�س��ر ال�س��عودية في المدين��ة 
الديموغرافي��ة:  ال���متغيرات  بع���ض  �س��وء  في  المن��ورة 
)جن���ض البن، المرحلة التعليمية، المواد الدرا�س��ية التي 
يدر�س��ها الأبن��اء، الم�س��توى العلم��ي لولي اأم��ر الطالب، 
م�ستوى دخل الأ�سرة، ومعدل الإنفاق عليها(، بالإ�سافة 
اإلى التع��رف على مبرراتها، واتجاهات الأ�س��ر نحوها. 
ا�س��تخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي، وتكونت 
عينتها من )394( اأ�سرة. ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم 
ت�سميم اأداة للدرا�س��ة، تكونت م��ن ثلاثة اأجزاء؛ الأول 
يتعل��ق بالمتغ��يرات الديموغرافية، وتك��ون الجزء الثاني 
من )22( فقرة، والجزء الثالث تكون من )16( فقرة، 

وتم التاأكد من اإجراءات ال�سدق والثبات للاأداة.

اأ�سارت النتائج اإلى اأن طلبة المرحلة الثانوية، والأبناء 
الخ�سو�سي��ة،  للدرو���ض  لج��وءاً  الأك��ر  ه��م  الذك��ور 
واأن الن�س��بة الأعل��ى م��ن الأ�س��ر تخ�س���ض مدر�س��ين 
خ�سو�سيين في المواد العلمية، ومواد اللغات، واأن الن�سبة 
الأعل��ى كان��ت في الأ�س��ر التي م�س��توى الوال��د التعليمي 
فيها اأقل من ثانوي، وفي الأ�س��ر التي يبلغ معدل دخلها 
ال�س��هري �سمن الفئة )اأكر من 5000 	 10000 ريال 
�سعودي(، واأن ن�سبة الإنفاق على الدرو�ض الخ�سو�سية 
الأعلى كانت في الفئة )من 1000ريال – 3000 ريال(. 
اأما مبررات اللجوء للدرو���ض الخ�سو�سية فقد تركزت 
عل��ى عوامل واأ�س��باب تتعلق بالمدر�س��ة بالدرجة الأولى 

كم�س��توى التدري���ض، واأ�ساليب تدري���ض المعلمين، وكرة 
الواجب��ات المدر�س��ية، وط��رق التق��ويم. وعوام��ل تتعلق 
بالأ�سرة والطلبة اأنف�سهم، ك�سعف م�ستواهم التعليمي، 
وقل��ة متابع��ة الأ�س��رة لدرا�س��ة الأبن��اء، والحر�ض على 
القبول بالجامعة. كما بينت الدرا�س��ة غلبة التجاهات 

ال�سلبية للاأ�سر من الدرو�ض الخ�سو�سية.

الكلمات المفتاحية: الدرو�ض الخ�سو�سية، اتجاهات 
الأ�سرة، المدينة المنورة.

المقدمة: 

ت�س��عى الكثير م��ن بلدان العالم اإلى تح�س��ين اأنظمتها 
التربوي��ة والتعليمية والرتقاء به��ا، اإيماناً منها باأهمية 
التعليم كا�س��تثمار في راأ�ض المال الب�سري، وعلى اأ�سا�ض 
اأن التعلي��م ه��و محرك التنمية واأ�سا�س��ها، ورغم ذلك، 
اإل اأن الكث��ير م��ن هذه الأنظمة تواجه م�س��اكل حقيقية 

في �سبيل تحقيق غايتها هذه.

م��ن  واح��دة  الخ�سو�سي��ة  الدرو���ض  م�س��كلة  وتع��د 
الم�س��اكل الت��ي تواجه الكث��ير من الأنظم��ة التعليمية في 
الكث��ير م��ن بل��دان الع��الم، المتقدمة والنامي��ة على حد 
�س��واء، م��ع تف��اوت حدة هذه الم�س��كلة فيم��ا بينها، على 
اعتب��ار اأن ه��ذه الم�س��كلة تمث��ل تهدي��دا حقيقي��ا لأم��ن 
و�س��لامة مكونات المنظومة التعليمي��ة، بل وتهدد القيم 

الجتماعية والتربوية فيها.

وق��د ب��داأت ه��ذه الظاه��رة – الدرو���ض الخ�سو�سي��ة 

الدرو�ص الخ�سو�سية لدى الأ�سر ال�سعودية واتجاهاتهم نحوها 
في �سوء بع�ص المتغيرات الديموغرافية 

د. ماجد محمد الزيودي
اأ�ستاذ اأ�سول التربية الم�سارك
جامعة طيبة – المدينة المنورة
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��ا   – بالنت�س��ار والتو�س��ع، وبات��ت ت�س��كل نظامً��ا  تعليميًّ
ت�س��لب  واأخ��ذت  الر�س��مي،  المدر�س��ي  للتعلي��م  موازيً��ا 
المدر�سة دورها التربوي، وت�سعف فاعليتها في الحفاظ 
عل��ى الهوي��ة الثقافية والوطنية، وتحول��ت بذلك عملية 
التعليم اإلى مجرد تزويد )تلقين( اآلي بالمعرفة؛ بغر�ض 
اجتياز المتحانات اآخر العام، واأخذت تزرع في الأبناء 
�سعور العلاقة العبثية مع المدر�سة، حيث يذهب التلميذ 
اإلى المدر�س��ة ل ل�س��يء، اإل لك��ي يك��ون طالب��ا منتظما، 
ولكن��ه فيم��ا بع��د مواعي��د الدرا�س��ة، اأو قبله��ا يذه��ب 
ليتعل��م ما هو �س��روري لجتياز المتحان، حيث تتحول 
العملي��ة التعليمية في يد المدر���ض الخا�ض اإلى مجموعة 
م��ن التكني��كات والحي��ل للح�س��ول على اأعل��ى درجات 
المتحان، ولي�ض لتح�سيل المعرفة واكت�ساب الخبرات. 

 ول تقف ال�سورة ال�س��لبية للدرو�ض الخ�سو�سية عند 
هذا الحد، فهي ت�س��كل عائقاً اأم��ام تحقيق مبداأ تكافوؤ 
الفر�ض التعليمية، وتدعم قيماً هابطة، كالعتماد على 
الغ��ير، كم��ا اأنه��ا �س��اهمت في الح��ط من كرام��ة مهنة 
التعلي��م، وتكثي��ف الخلل في مجم��ل العملي��ة التعليمية، 
واإ�سعافها لقيمة التعليم الحديث القائم على الأن�سطة 

اللامنهجية.

الإطار النظري:    

الدرو���ض  ظاه��رة  واق��ع  م�س��هد  في  المتاأم��ل  اإن 
الخ�سو�سي��ة في اأغل��ب البل��دان يخرج ب�س��ورة معقدة 
للم�س��هد، حي��ث نج��د اأن بع���ض البل��دان نجح��ت اإلى 
ح��د م��ا في ا�س��تحداث اآلي��ات منا�س��بة لمعالج��ة ه��ذه 
الظاهرة، في حين يواجه الكثير من وا�سعي ال�سيا�سات 
والمخطط��ين في بع�ض البل��دان �سعوبة اتخاذ القرارات 
ه��ذه  تجاه��ل  اإلى  فيعم��دون  ذل��ك،  حي��ال  ال�سعب��ة 
الظاه��رة، واإحالتها اإلى قوى ال�س��وق تتحكم بها كيفما 
ت�س��اء. ولكن �سيا�سة عدم التدخل هذه تطرح اإ�سكالتٍ 
في كثير من البيئات، فيفر�ض عليها هذا الواقع وجوب 

مواجهة هذه الظاهرة.

ول �س��كّ اأن الو�س��ول اإلى الح��لّ المنا�س��ب ق��د يك��ون 

ال�سيا�س��ات  لك��ن ينبغ��ي عل��ى وا�سع��ي  اأم��راً �سعب��اً، 
والمخططين، على الأقل، اأن يقرّوا باأنّ ظاهرة الدرو�ض 
الخ�سو�سي��ة قد بات��ت اأمراً واقعاً وظاه��رة عالمية اإلى 
حد كبير، فعلى �سبيل المثال، وفي ذات ال�سياق قد اأ�سار 
  Tansel and Bircan، 2007، p.7( تن�س��ل وب��يركان
)في منت��دى ال�سيا�س��ات ال��ذي نظم��ه معهد اليون�س��كو 
الدولي لتخطيط التربية �سنة 2007 اأنّ عدد الدار�سين 
في الدرو���ض الخ�سو�سية في ال��دول النامية من الإناث 

اأقل من عددهم من الذكور. 

اإن ظاه��رة الدرو���ض الخ�سو�سي��ة ظاه��رة معق��دة 
تنجم عن العديد من الأ�س��باب المتنوعة والمتداخلة من 
بيئة اإلى اأخرى. وتكت�سب م�سكلة الدرو�ض الخ�سو�سية 
تربوي��ة  اآث��ار  م��ن  عنه��ا  ينج��م  م��ا  نتيج��ة  اأهميته��ا 

واقت�سادية واجتماعية. 

ول يخفى على اأحد اأن الدرو�ض الخ�سو�سية في بع�ض 
��ا �سخمًا  ، ومن  اأ�سق��اع الع��الم تمثّل ن�س��اطاً اقت�ساديًّ
الأمثل��ة على اإنفاق الأ�س��ر على الدرو���ض الخ�سو�سية، 
فيلاح��ظ مث��لًا، في كوريا، اأن مجموع ما اأنفقته الأ�س��ر 
في العام 2006 على الدرو�ض الخ�سو�سية قدر بحوالي 
)24( ملي��ار دولر اأمريك��ي، وه��و يع��ادل ) 2.8 %من 
الن��اتج المحل��ي(. )Kim and Lee، 2008، p.3، وفي 
فرن�س��ا قُدّر حج��م الإنفاق على الدرو���ض الخ�سو�سية 
)Melot، 2007، p.50(   .)بحوالي ) 2.21مليار يورو

وفي اليون��ان قٌ��دّر مجم��وع م��ا اأنفقته الأ�س��ر في العام  
2001ح��والي )1.1( ملي��ار ي��ورو �س��نوياً، وه��و مبل��غ 

يتج��اوز م��ا تنفق��ه الحكوم��ة عل��ى التعلي��م في المرحل��ة 
 Psacharopoulos and Tassoulas،( ( .الإعدادية
اإح��دى  اأظه��رت  فق��د  تركي��ا  في  اأم��ا   2004، p.247

التقدي��رات اأن م��ا اأنف��ق م��ن م�ساريف على الدرو���ض 
الخ�سو�سية �س��نة 2004 بلغ ) 2.9مليار دولر اأمريكي 
اأي م��ا يع��ادل 0.96 %  م��ن اإجمالي الن��اتج القومي(. 

Transal and Bircan، 2007، p. 14((

الأ�س��ر  اأن  اإلى  التقدي��رات  اأ�س��ارت  فق��د  م�س��ر،  وفي 
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الم�سرية اأنفقت في العام 2002 على الدرو�ض الخ�سو�سية 
لأبنائها الذين يدر�سون في مرحلة ما قبل الجامعة حوالي 
81 ملي��ون جني��ه م�س��ري �س��نوياً، اأي ح��والي 18 ملي��ون 

دولر اأمريك��ي، وهذا ما يعادل 1.6%  من اإجمالي الناتج 
)World Bank، .2002، P.26( .المحلي

ومحلي��اً، بالرغم م��ن عدم وجود اإح�ساءات ر�س��مية 
وبع���ض  الفردي��ة،  الأبح��اث  بع���ض  اأن  اإل  موثق��ة، 
ظاه��رة  حج��م  اإلى  اأ�س��ارت  ال�سحفي��ة  التحقيق��ات 
الدرو���ض الخ�سو�سي��ة، وفي ه��ذا ال�س��دد، فقد اأ�س��ار 
)ال�س��ويد، 1417ه���( اإلى اأن ن�س��بة %42 ممن يقبلون 
على الدرو���ض الخ�سو�سية كان متو�سط دخول اأ�سرهم 
تح��ت المتو�س��ط ال�س��هري الع��ادي ال�س��ائد في المملك��ة 
العربية ال�سعودية، واأنه لي�ض هناك ثمة فارق اجتماعي 
اأيديولوج��ي جوه��ري بين اأولي��اء الأمور الذين ي�س��عون 
لإعطاء اأبنائهم درو�س��اً خ�سو�سية. وفي ذات ال�س��ياق، 
الأ�س��ر  اأن  اإلى   )2008( الريا���ض  جري��دة  اأ�س��ارت 
ال�سعودية تنفق ما يقارب )70( مليون ريال �سعودي في 
كل عام درا�سي، واأن )20 –%30( من طلبة المدار�ض، 
والبالغ عددهم حوالي خم�سة ملايين طالب، يحر�سون 
على اأخذ الدرو�ض الخ�سو�سية، ويتراوح معدل الإنفاق 

ال�سهري عليها بين )1000 	 4000 ريال( .

كم��ا تت�س��بب ظاهرة الدرو���ض الخ�سو�سية بم�س��اكل 
تربوي��ة كبيرة،فف�سلًا ع��ن اأنها ل تتي��ح لجميع الطلبة 
��ا متماثل��ة في التح�سي��ل؛ فه��ي كذل��ك توؤث��ر على  فر�سً
تفاعله��م م��ع بقي��ة الطلب��ة وم��ع المعل��م، مما ق��د يوؤثر 
على �س��لوكهم وتكيفهم الجتماعي. وقد تفقدهم الثقة 
بالمدر���ض والمدر�س��ة كموؤ�س�س��ة تعليمي��ة له��ا اأهدافه��ا 

ال�سامية. )�سادق ، 1990(

 ومن الآثار ال�س��لبية في هذا الجانب والتي قد تلحق 
بالطالب جراء انت�س��ار ظاهرة الدرو�ض الخ�سو�سية 
ه��ي اأنه��ا ت��وؤدي اإلى ع��دم تحقي��ق تكاف��وؤ الفر���ض، 
ولك��ن  فائق��ة،  ذهني��ة  ق��درات  ذوو  ط��لاب  فهن��اك 
قدراته��م المالي��ة متوا�سع��ة حال��ت دون انجرافه��م 
وراء ه��ذا الن��وع م��ن الدرو���ض. كما اأنها تكر���ض لدى 

الطال��ب التكالي��ة وال�س��تكانة لمب��داأ تلق��ين المعلوم��ة 
للعق��ل؛ ب��دلً م��ن البحث عن اأنج��ع الو�س��ائل العلمية 
والبحثي��ة، وه��ذا ي��وؤدي بالطال��ب اإلى ع��دم اللتزام 
اإلى  ي��وؤدي  مم��ا  وواجبات��ه؛  المتعل��م  واآداب  ب�س��لوك 
الخل��ل ال�س��لوكي للطال��ب ومن ث��م �سع��ف التح�سيل 
المع��رفي للطالب. ف�س��لًا عن اأن الطال��ب ي�سبح غير 
مهت��مٍّ لم��ا ي�س��رحه المعل��م داخ��ل الف�س��ل؛ لأن لدي��ه 
د  بدي��لًا اآخ��ر خارج المدر�س��ة، بالإ�ساف��ة اإلى اأنها تعوِّ
الطال��ب عل��ى العتماد على الحلول الآنية ال�س��طحية 
لم�س��كلاته؛ مما يوؤدي اإلى ع��دم تحقيق اأهداف المادة 
العلمي��ة الم��راد تح�سيله��ا من قبل الطال��ب، وبالتالي 
ع��دم بقائه��ا في ذاكرت��ه، ومن ثم ع��دم مقدرته على 
ا�ستخدامها وتوظيفها م�ستقبلًا، وهذا ي�ستت الطالب 
ذهنيًّا،حيث اإنه �س��وف يتعر�ض لنوعين من التدري���ض 
لنف���ض المعلومات	 من قبل المعلم في المدر�س��ة والمعلم 
الخ�سو�س��ي 	 مم��ا ي�س��كل لدي��ه نوعً��ا م��ن الخل��ط 

والت�ستت. )اأبو الخير،2013(. 

 )Kim، 2007: 17("ي�س��ير كي��م ال�س��دد  وفي ه��ذا 
اإلى اأن "الدرو���ض الخ�سو�سي��ة المكثفة توؤثر �س��لباً على 
تركي��ز الطلب��ة، وي�سي��ف "ففي كوري��ا وج��د اأنّ الطلبة 
عادة ما ينامون خلال �س��اعات الدرا�س��ة في المدر�س��ة، 
وذلك ب�سبب كثافة الدرو�ض الخ�سو�سية التي يتلقونها 
في مراك��ز الدرو���ض الخ�سو�سية، والت��ي يعتقدون اأنها 
ت�س��اعدهم على النج��اح في امتحانات القبول، وخا�سة 
امتحان��ات القبول في الثانوي��ات المتخ�س�سة، وقد اأقر 

الطلبة اأنف�سهم بذلك". 

ول �س��ك اأن الدرو���ض الخ�سو�سي��ة، بالإ�ساف��ة اإلى 
اأنها ت�س��كل عبئاً مادياً يثقل كواهل الآباء، فهي ت�ساهم 
اأي�ساً في ان�سغال الآباء عن اأبنائهم اعتقاداً منهم اأنهم 
عندم��ا ي�سعونهم باأيدي معل��م خ�سو�سي فقد �سمنوا 
له��م اأعل��ى الدرج��ات والم�س��تقبل الباهر، كم��ا اأنها قد 
تفقد الأ�س��رة الج��و العائلي والجتماعي حيث يت�س��تت 
وق��ت التلمي��ذ، وكذلك الأ�س��رة من المدر�س��ة اإلى مكان 

الدر�ض الخ�سو�سي )اأبو الخير،2013(.
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كذل��ك اأب��دى التربويون مخاوفهم م��ن ارتهان دخول 
بالدرو���ض  الجامع��ات  في  المرموق��ة  التخ�س�س��ات 
الخ�سو�سي��ة، وال��ذي ي��وؤدي بال�سرورة ل�س��تحواذهم 
)القادري��ن مادي��اً( عل��ى الفر���ض الوظيفي��ة المرموقة 
م�س��تقبلًا، وه��ذا ي�س��بب خل��لًا اجتماعي��اً في الت��وازن 

الطبقي في المجتمع.

الدرا�سات ال�سابقة:
      اأجرى )عفانة، والعاجز، 1999( درا�سة هدفت اإلى 
تع��رف ظاهرة انت�س��ار الدرو���ض الخ�سو�سية بالمرحلة 
الثانوية في محافظة غزة، حيث طبق الباحثان ا�ستبانة 
على عينة ع�س��وائية قوامه��ا )557( طالبًا وطالبة من 
طلبة المرحلة الثانوية للتعرف اإلى اأ�س��باب انت�س��ار تلك 
الظاه��رة، ثم تحديد ط��رق علاجها، وتو�سل الباحثان 
اإلى اأن م��ن عوامل انت�س��ار ظاهرة الدرو���ض كما يراها 
ول  والمتعل��م.  والمعل��م،  المنه��اج،  اأنف�س��هم:  المتعلم��ون 
توج��د ف��روق في درجة القتناع باأ�س��باب اأخذ الدرو���ض 
الخ�سو�سية بالمدار�ض الثانوية في محافظة غزة تعزى 

اإلى التخ�س�ض )علمي، اأدبي(.

وق��ام براي )2003( بدرا�س��ة للتع��رف على مبررات 
الجتماعي��ة  وتاأثيراته��ا  الخ�سو�سي��ة  الدرو���ض 
والقت�سادي��ة على دول �س��رق اآ�س��يا. حاولت الدرا�س��ة 
قب��ل  م��ن  المتخ��ذة  وال�سيا�س��ات  الإج��راءات  تحلي��ل 
الحكوم��ات في هذه الدول للتعامل م��ع الظاهرة. بينت 
النتائ��ج اأن ن�س��بة م��ن يتلق��ون ه��ذه الدرو���ض لأولئ��ك 
الذي��ن ل يتلقونها هي ن�س��بة3:1 ، وكانت اأبرز المواقف 
الحكومي��ة حي��ال الظاه��رة �سمن اأربع��ة مواقف وهي: 
في  الخ�سو�سي��ة  الدرو���ض  حظ��ر  الظاه��رة،  تجاه��ل 
بع���ض ال��دول، تنظيم الدرو���ض الخ�سو�سية من خلال 
موؤ�س�س��ات تعليمي��ة، وت�س��جيع الدرو���ض الخ�سو�سي��ة، 
وم��ن هن��ا يتب��ين تباي��ن المواق��ف ب��ين الحكوم��ات في 

التعامل مع الظاهرة.

    اأجرت )ال�س��ريدة، ٢٠٠٦( درا�سة بعنوان "ت�سورات 
مديري ومديرات المدار�ض الثانوية في محافظة اإربد لأثر 
الدرو�ض الخ�سو�سية على طلبة الثانوية العامة"  حاولت 

الدرا�س��ة معرفة اأ�س��باب اللج��وء للدرو���ض الخ�سو�سية 
والنتائج المترتبة عليها. تم اختيار عينة ع�س��وائية )٦٢( 
مدي��رًا ومدي��رة، وتم تطبيق ال�س��تبانة كاأداة للدرا�س��ة. 
اأ�س��ارت نتائ��ج الدرا�س��ة اإلى اأن اأهم الآث��ار الناتجة عن 
ظاه��رة الدرو���ض الخ�سو�سي��ة: اأنها ت�س��كل عبئ��ا ماديا 
كب��يرا عل��ى الأ�س��رة، واأن التعلي��م الخ�سو�س��ي يقلل من 
اح��ترام الطال��ب لمعلم��ه، كم��ا اأنه ي�س��جع الط��لاب على 
الإهمال، واللامبالة، والغياب عن المدر�سة، كما اأ�سارت 
الدرا�س��ة اأي�سا اإلى اأن ظاهرة الدرو�ض الخ�سو�سية هي 
محاول��ة م��ن الطال��ب واأ�س��رته للح�س��ول عل��ى معدلت 
عالي��ة في الثانوي��ة العام��ة، وبين��ت الدرا�س��ة اأن اإقب��ال 
الط��لاب عليها راجع ل�س��بب �سعفهم في مواد مثل، اللغة 

الإنجليزية ، والريا�سيات، واللغة العربية. 

درا�س��ة   )2006 والنعيم��ي،  )الحبا�س��نة،  واأج��رت 
الأردن:  في  الخ�سو�سي��ة  الدرو���ض  ظاه��رة  ح��ول  
تكون��ت  عنه��ا.  الناجم��ة  التربوي��ة  والآث��ار  الأ�س��باب 
عين��ة الدرا�س��ة من )1302(  م��ن الطلبة والمعلمين في 
المدار�ض الحكومية والخا�سة، تم اختيارهم بالطريقة 
الع�س��وائية الطبقية، اأظهرت نتائج الدرا�س��ة اأن 54% 
من اإجمالي عينة الدرا�سة يح�سل اأبناوؤها على درو�ض 
خ�سو�سي��ة في مراحل التعليم قبل الجامعي كما بينت 
الدرا�س��ة اأن اأعلى ن�سبة انت�س��ار للدرو�ض الخ�سو�سية 
الت��ي  الري��ف، والأ�س��ر  اأك��ر م��ن  كان��ت في: المدين��ة 
يك��ون  م�س��توى اأولي��اء الأم��ور العلم��ي فيه��ا م��ن فئ��ة 
المتو�س��ط،  ال�س��هري  الدخ��ل  ذات  والأ�س��ر  الثان��وي، 
واأن اأعل��ى ن�س��بة للدرو���ض الخ�سو�سية كان��ت لل�سف 
الث��اني الثان��وي. وكان��ت  الن�س��بة الأعل��ى للذك��ور في 
جمي��ع ال�سفوف. واأعلى ن�س��بة في الف��رع العلمي،  واأن 
الدرو���ض الخ�سو�سية تتركز في مادة الريا�سيات، ثم 
العل��وم ث��م اللغ��ة العربي��ة واأقله��ا في مادة الحا�س��وب، 
والمواد الجتماعية. ووفقا للاأ�س��باب التي تدفع الطلبة 
اإلى الدرو�ض الخ�سو�سية من وجهة نظر اأولياء الأمور 
ه��ي الح�س��ول على مع��دلت عالي��ة، والح�س��ول على 
معلوم��ات، و�سع��ف م�س��توى الطلب��ة، واعت��بروا اأنه��ا 

ت�سيف عبئا  اقت�ساديا على الأ�سرة.
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 Dang &( وريج��رز   دانج  درا�س��ة  هدف��ت  كم��ا 
انت�س��ار  م��دى  عل��ى  التع��رف  اإلى   )Rogers، 2008

الدرو���ض الخ�سو�سية، والعوامل التي اأدت اإلى نموها، 
للطال��ب،  الأكاديم��ي  الأداء  تح�س��ين  في  وفعاليته��ا 
اعتمدت الدرا�س��ة على تحليل لدرا�س��ات ال�سابقة التي 
تناول��ت غالباً تتن��اول هذه الظاهرة، بين��ت النتائج اأن 
معظم اهتمامات هذه الدرا�س��ات تركز على التدري���ض 
عل��ى  واأثره��ا  الأكاديمي��ة  للمو�سوع��ات  الخ�سو�س��ي 
التح�سيل، كما بينت النتائج نمو الظاهرة في ا�ستراليا 
وبلدان جنوب �سرق اأفريقيا، واأن اأبرز العوامل الم�سببة 
تمث��ل في جم��ود نظ��ام التعلي��م الع��ام، وقل��ة الحواف��ز 
البني��ة  كفاي��ة  وع��دم  الم�س��اءلة،  وغي��اب  للمعلم��ين، 
التحتية، كما اأ�س��ارت بع�ض الدرا�سات اإلى فعالية هذه 

الدرو�ض للطلبة.

اأما درا�س��ة )المرع�س��لي،2012( حول اأ�س��باب تف�سي 
 – نظ��ر  وجه��ة  م��ن  الخ�سو�سي��ة  الدرو���ض  ظاه��رة 
المديري��ن، المعلم��ين، الط��لاب، اأولي��اء الأمور – و�س��بل 
الح��د من انت�س��ارها. فقد ا�س��تخدمت الباحثة في هذه 
الدرا�س��ة المنهج الو�سفي التحليلي المقارن، وتم اختيار 
عين��ة ع�س��وائية ب�س��يطة �س��ملت 89مدي��رًا و101 معلم 
ومعلم��ة 146طالبً��ا وطالب��ة 129 من اأولي��اء الأمور في 
مرحل��ة التعلي��م الأ�سا�س��ي في مدينت��ي حم���ض وحماة 
ب�س��وريا. وكانت اأبرز نتائج الدرا�سة: عدم وجود فروق 
ذات دلل��ة اإح�سائي��ة ب��ين متو�س��طات اأف��راد العين��ة 
)الم��دراء، المعلم��ين، اأولي��اء الأم��ور ،الط��لاب( ح��ول 
اأ�سباب تف�سي ظاهرة الدرو�ض الخ�سو�سية. كما بينت 
الدرا�س��ة اأن اأولياء الأمور يحملون الم�سوؤولية في انت�سار 
الظاهرة لمدير المدر�سة بالدرجة الأولى، كما بينت عدم 
وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�س��طات اأفراد 
العينة )المدراء ،المعلمين،اأولياء الأمور ،الطلاب(حول 

�سبل الحد من انت�سار ظاهرة الدرو�ض الخ�سو�سية.

لتع��رف   )2012 )الدعج��اني،  درا�س��ة  وهدف��ت 
اتجاه��ات ط��لاب وطالب��ات المرحل��ة الثانوي��ة بمدين��ة 
الريا���ض نح��و الدرو���ض الخ�سو�سي��ة، وتع��رف علاقة 
اتجاهاتهم نحو الدرو�ض الخ�سو�سية بموؤهل المدر�سين 

وخبراته��م. تكون��ت عينة الدرا�س��ة م��ن )200( طالب 
وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية، ا�ستخدمت الدرا�سة 
ال�س��تبانة والمكون��ة م��ن )30( فقرة، ومن اأب��رز نتائج 
الدرا�س��ة اأن اتجاه��ات الطلبة الإيجابية نحو الدرو���ض 
الخ�سو�سية كان��ت عالية، وخ�سو�سا لدى طلبة الفرع 
العلم��ي، ول��دى الط��لاب اأك��ر م��ن الطالب��ات، وطلب��ة 

المدار�ض الحكومية اأكر من طلبة المدار�ض الأهلية.

وهدفت درا�س��ة )التميمي، 2012( اإلى الك�س��ف عن 
عوامل انت�س��ار الدرو�ض الخ�سو�سية والنتائج التربوية 
عل��ى طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة. تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة 
بمديري��ة  الثانوي��ة  المدار���ض  طلب��ة  م��ن   ) م��ن573( 
الزرق��اء الأولى، ك�س��فت النتائج اأن اأ�س��باب انت�س��ارها 
ب��ين الطلبة كان��ت بدرجة متو�س��طة وكب��يرة من وجهة 
نظره��م. وتب��ين عدم وجود لأ�س��باب انت�س��ار الدرو���ض 
الخ�سو�سي��ة على جميع المتغيرات، بينما ظهرت فروق 
ل�سال��ح طلبة ف��رع الإدارة المعلوماتي��ة، والطلبة الذين 
يتمت��ع اآباوؤه��م بدرجة التعلي��م الجامعي فاأك��ر. بينما 
لم تظه��ر ف��روق ب��ين متو�س��طات الطلب��ة في نظره��م 
للنتائ��ج التربوي��ة لنت�س��ار الدرو���ض الخ�سو�سية على 
جمي��ع المتغيرات، بينم��ا ظهرت ف��روق ل�سالح الإناث، 
والطلب��ة الذي��ن تتمتع اأ�س��رهم بدخل مق��داره )500( 

دينار اأردني.

تن��وع  ال�س��ابقة يلاح��ظ  الدرا�س��ات  اإلى  وبالنظ��ر 
الجوانب التي من خلالها تم تناول ظاهرة الدرو���ض 
الخ�سو�سي��ة، فبع�سه��ا تن��اول الأ�س��باب والعوام��ل 
الموؤثرة، وتناول البع�ض الآخر مدى انت�س��ارها والآثار 
التربوي��ة الناجم��ة عنها، وبع�سها تن��اول التجاهات 
نحوه��ا. اأم��ا من حي��ث العينات؛ فتنوع��ت بين: طلبة 
اأم��ور  اأولي��اء  مدار���ض،  مدي��رو  الثانوي��ة،  المرحل��ة 
طلب��ة. وم��ن حيث بيئات الدرا�س��ة؛ فكان��ت كالتالي: 
دول �س��رق اآ�س��يا، ال�س��عودية، الأردن، �س��وريا، غزة. 
وم��ن حي��ث الأدوات الم�س��تخدمة فكان��ت في غالبيتها 
ال�س��تبانة، با�س��تثناء درا�س��ة اعتم��دت عل��ى تحلي��ل 

الدرا�سات ال�سابقة.



141 العدد:
74

م�سكلة الدرا�سة واأ�سئلتها:

م�سكلة الدرو�ض الخ�سو�سية ق�سية �سائكة ومت�سابكة  
"وتحول��ت اإلى ك��رة الثل��ج تك��بر كل يوم حت��ى اأ�سبحت 

اأح��د هم��وم الأ�س��رة، واأ�سبح��ت تف��وق في حجمها كل 
م�س��كلاتنا الجتماعية. فالدرو�ض الخ�سو�سية ت�سهم 
في تفاق��م الو�س��ع المدر�س��ي والترب��وي ال�س��يئ؛ مم��ا 
ينعك���ض �س��لباً على الجوان��ب المهني��ة والأخلاقية التي 
ت��وؤدي اإلى ه�س��م حق��وق الطلب��ة الفق��راء، وتحرمهم 
من ت�س��لق ال�س��لم الجتماعي، فالدرو���ض الخ�سو�سية 
الجتماع��ي  الف�س��اد  اأوج��ه  اأح��د  ت�س��كل  اأن  تع��دو  ل 
ال��ذي ط��ال جمي��ع المج��الت والميادي��ن"  والأخلاق��ي 

.)المرع�سلي، 2012: 180(

كم��ا اأن م�س��كلة الدرو���ض الخ�سو�سي��ة اأف��رزت نوعا 
م��ن التباي��ن الطبقي والمجتمع��ي، وبالتالي ف��اإن دخول 
الجامع��ة ي��وؤدي بال�سرورة لح�س��ول الفر�ض الوظيفية 
المرموقة للقادرين ماديا، وهذا ي�س��بب خللًا اجتماعيّا 
في الت��وازن الطبقي في المجتمع، ف�سلا عن اأنها اأ�سفت 
على قد�سية العمل التربوي طابعًا ماديًّا تجاريًّا يحتكم 
لقانون العر�ض والطلب، وهي كذلك تحول دون تحقيق 

مبداأ تكافوؤ الفر�ض التعليمية. 

وهي في ذات الوقت تك�س��ف مدى الق�سور في التعليم 
الر�سمي، وهي نتيجة لإخفاق بع�ض الموؤ�س�سات التربوية 
في اأداء وظائفه��ا التعليمي��ة، وتتج�س��د في �سورة اإهدار 
لموارد وطاقات المجتمع الب�س��رية والمادية، والتي تتجلى 
التعليمي��ة مم��ا  في ازدواجي��ة الإنف��اق عل��ى الخدم��ة 
يقو���ض مبداأ مجاني��ة التعليم ويفرغ العملي��ة التعليمية 

من م�سمونها.

العربي��ة  المملك��ة  التعليمي��ة في  ال�سيا�س��ة  اإن  وحي��ث 
والخط��ط  ال�س��تراتيجيات  خ��لال  وم��ن  ال�س��عودية، 
التعليمي��ة، توؤك��د عل��ى اأهمي��ة تنمي��ة القي��م ال�س��لوكية 
والدينية للتلميذ، نجد اأن الدرو�ض الخ�سو�سية ت�ساهم 
بدور كبير في تدعيم القيم ال�سلبية للتلاميذ. )جندي، 
المتعاقب��ة  ال�س��عودية  الحكوم��ات  اأن  ورغ��م   )٢٠٠٠

تحاول جاهدة الحد من هذه الظاهرة ال�س��لبية، والتي 
اأخ��ذت بعداً اأمنياً، فقد اأ�سدر �ساحب ال�س��مو الملكي/ 
وزي��ر الداخلي��ة في الع��ام ١٤١٧ه� تعميم��اً برقم ٢٦١٦ 
لإم��ارات المناط��ق يحظ��ر في��ه الإعلان��ات ع��ن اإعطاء 
الدرو���ض الخ�سو�سي��ة بالمح��لات التجاري��ة والأ�س��واق 
المركزي��ة.  وفي ذات ال�س��ياق فقد اأك��دت وزارة التعليم 
)وزارة المع��ارف �س��ابقا( عل��ى ه��ذا الأم��ر، واأن��ه يع��د 
مخالفة ل�سيا�س��ة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية، 
وتم التاأكيد على حث طلاب المدار�ض على عدم التعامل 

مع اأ�سحاب تلك الإعلانات. )الدعجاني،2012( 

وجدي��ر بالذك��ر اأن ظاه��رة الإعلانات عن الدرو���ض 
الخ�سو�سي��ة اأخ��ذت بالنت�س��ار ب�س��كل غ��ير اعتي��ادي 
في ال�سح��ف، وعل��ى واجهات المح��لات التجارية، حول 
توفر مدر�س��ين لإعطاء درو���ض خ�سو�سي��ة في المنازل، 
مم��ا فتح المج��ال للوافدي��ن في المملكة للعم��ل كمعلمين 

خ�سو�سيين، ومعظمهم لي�سوا موؤهلين.

الدرو���ض  ظاه��رة  انت�س��ار  اأن  يت�س��ح  �س��بق  مم��ا 
الخ�سو�سي��ة يمك��ن اأن يوؤث��ر عل��ى منظوم��ة التربي��ة 
النم��و  ي�س��تهدف تحقي��ق  بالمملك��ة، كنظ��ام  والتعلي��م 
ال�س��امل للطال��ب في جمي��ع جوان��ب �س��خ�سيته، ف�سلًا 
ع��ن تاأثيره عل��ى ميزانية الأ�س��ر، وتاأثيره ال�س��لبي على 

المناخ الأ�سري ب�سكل عام.

وبن��اء على ما �س��بق، فاإن الدرا�س��ة تح��اول اأن تجيب 
عن الأ�سئلة الآتية:

ما ن�س��ب انت�س��ار الدرو���ض الخ�سو�سية ل��دى اأبناء  ▪
الأ�س��ر ال�س��عودية في المدين��ة المنورة وفقاً ل�: جن���ض 
الب��ن، المرحل��ة التعليمي��ة، الم��واد الدرا�س��ية الت��ي 
يدر�سها الأبناء، الم�ستوى العلمي لولي اأمر الطالب، 

م�ستوى دخل الأ�سرة، ومعدل الإنفاق عليها؟
ما مبررات لجوء الأ�س��ر ال�س��عودية بالمدينة المنورة  ▪

للدرو�ض الخ�سو�سية لأبنائهم من وجهة نظرهم؟
ما اتجاهات الأ�س��ر ال�س��عودية بالمدين��ة المنورة نحو  ▪

الدرو�ض الخ�سو�سية؟
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اأهداف الدرا�سة:
تهدف الدرا�سة الحالية اإلى العديد من الأهداف منها:

الك�س��ف ع��ن ن�س��ب انت�س��ار الدرو���ض الخ�سو�سية  ▪
لدى اأبناء الأ�س��ر ال�س��عودية في المدينة المنورة وفقاً 

ل�متغيراتها الديموغرافية الم�سار لها �سابقاً.
ال�س��عودية  ▪ الأ�س��ر  لج��وء  م��بررات  عل��ى  التع��رف 

بالمدينة المنورة للدرو���ض الخ�سو�سية لأبنائهم من 
وجهة نظرهم.

الك�س��ف ع��ن اتجاه��ات الأ�س��ر ال�س��عودية بالمدين��ة  ▪
المنورة نحو الدرو�ض الخ�سو�سية. 

اأهمية الدرا�سة:
تكمن اأهمية الدرا�سة في :

التربوي��ة  ▪ الم�س��كلة  ه��ذه  عل��ى  ال�س��وء  ت�س��ليط 
منت�س��رة  ظاه��رة  اأ�سبح��ت  الت��ي  والجتماعي��ة 
ومتف�س��ية في المجتم��ع، و�س��رورة التنبي��ه لآثاره��ا 
ال�س��لبية على المجتمع والمدر�س��ة والمعلم��ين والطلبة 

واأولياء الأمور والعملية التعليمية .
م��ا يمك��ن اأن تقدم��ه الدرا�س��ة م��ن نتائ��ج ت�س��لط  ▪

واأ�س��باب  الظاه��رة،  انت�س��ار  م��دى  عل��ى  ال�س��وء 
انت�س��ارها ل��كل من: الط��لاب، المعلم��ين، المديرين، 
اأولياء اأمور الطلبة، القائمين على العملية التعليمية 
�س��عياً للحد من انت�س��ار هذه الظاه��رة ، والحد من 
اآثاره��ا ال�س��لبية عل��ى النظ��ام التعليم��ي والمجتم��ع 

بكافة فئاته.
تو�سي��ات  ▪ م��ن  الدرا�س��ة  تقدم��ه  اأن  يمك��ن  م��ا 

انت�س��ار ظاه��رة  م��ن  تفي��د في الح��د  ومقترح��ات 
الدرو���ض الخ�سو�سية لما لها من دور في عدم تكافوؤ 
الفر���ض التح�سيلي��ة للطلاب، وتوج��ه المعنيين اإلى 
تح�س��ين العملية التعليمية بتفادي الأ�سباب المتعلقة 

بثغرات في العملية التعليمية، ومعالجتها.

حدود الدرا�سة:
الحدود الب�ســرية: تقت�سر الدرا�س��ة عل��ى عينة من 

اأولياء اأمور الطلبة في مدار�ض المدينة المنورة .

الحــدود الزمنية: تم تطبيق الدرا�س��ة وجم��ع بياناتها 
خلال فترة الف�سل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 

1437/1436 ه�.

الحدود المكانية: تم تنفيذ هذه الدرا�س��ة على الأ�سر 
ال�سعودية بالمدينة المنورة فقط دون المحافظات التابعة 
له��ا، وذل��ك ب�س��بب الت�س��اع الجغ��رافي الكب��ير، مم��ا 

ي�سعب على الباحث التطبيق في كل المحافظات.

م�سطلحات الدرا�سة:

الدرو�ص الخ�سو�سية:  كل جهد تعليمي يح�سل عليه 
التلميذ خارج الف�سل المدر�سي بحيث يكون هذا الجهد 
منتظم��اً ومتكرراً وباأجر، وي�س��تثنى م��ن هذا ما يقدمه 
بع���ض الآب��اء لأبنائهم في �سورة م�س��اعدات تعليمية في 

المنزل. )الر�سيدي، 285:2004(

ويعرفه��ا الباح��ث اإجرائي��اً عل��ى اأنه��ا: الدرو���ض، اأو 
التدري���ض ال��ذي يت��م خارج اإطار المدر�س��ة فق��د يتم في 
من��زل المعل��م، اأو من��زل الطالب وهدف��ه تقوية الطالب 
في المادة الدرا�س��ية التي يعاني من �سعف فيها، ويكون 
هذا الدر���ض بين الطالب والمعلم فقط وفي �ساعة معينة 

وزمن معين مقابل مبالغ مالية معينة.

التجاهات نحو الدرو�ص الخ�سو�سية:

ويمكن تعريفها اإجرائيًّا على اأنها ميول وم�س��اعر اأولياء 
اأمور الطلبة نحو الدرو���ض الخ�سو�سية)�سلباً، واإيجاباً(، 
ويمك��ن قيا���ض ه��ذه التجاهات م��ن خلال اإجاب��ات عينة 

الدرا�سة على فقرات الأداة المعدة لهذا الغر�ض.

المتغيرات الديموغرافية:

��ا متغيرات الدرا�س��ة     ويق�س��د الباح��ث به��ا اإجرائيًّ
الأ�سا�سية، وهي: جن�ض البن، المرحلة التعليمية، المواد 
الدرا�س��ية التي يدر�س��ها الأبناء، الم�س��توى العلمي لولي 
اأم��ر الطالب، م�س��توى دخ��ل الأ�س��رة، ومع��دل الإنفاق 

على الدرو�ض الخ�سو�سية.
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منهج الدرا�سة:
ت�ستخدم الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي، الذي ي�سف 
الظاه��رة، ويحللها، في محاولة لمعرفة الحقائق التف�سيلية 
ع��ن واقعه��ا، وتقديم و�س��ف دقيق لها، وت�س��خي�ض الواقع. 
ويع��رف ه��ذا المنه��ج عل��ى اأن��ه "طريق��ة لو�س��ف المو�س��وع 
المراد درا�س��ته من خلال منهجية علمية �سحيحة وت�سوير 
��ل اإليها على اأ�س��كال رقمية معبّرة  النتائ��ج الت��ي يتم التو�سّ

يمكن تف�سيرها" )دويدري، 2005، �ض185(.

الطريقة والإجراءات:

مجتمع الدرا�سة وعينتها:
ي�س��مل مجتمع الدرا�س��ة على جميع الأ�س��ر ال�س��عودية 
بالمدينة المنورة، والبالغ عددها )130506( اأ�سرة)*(.

   ولتحديد حجم العينة ا�ستعان الباحث بمعادلة كري�سجي 
ومرجان )Krejcie and Morgan، 1970( )**(الآتية: 

(3.841)(130506)(0.5)(1- 0.5)
S=

x²NP(1-P)
S=

(0.5)²(130506 -1)+(3.841)(0.5)(1- 0.5)d²(N-1)+x²P(1-P)

=400
125308.38

=
31329

وبتطبي��ق ه��ذه المعادلة عل��ى اأعداد الأ�س��ر في المدينة 
المن��ورة يتب��ين اأن عدد اأف��راد عينة الدرا�س��ة المفتر�ض 
هو )400( اأ�س��رة، تم اختي��ار العينة بطريقة ق�سدية، 
حي��ث ق��ام الباح��ث بنف�س��ه بزي��ارة ع��دة مدار���ض في 
المدين��ة المن��ورة في بيئ��ات اجتماعي��ة متنوع��ة، وذل��ك 
وبالتع��اون مع المديرين والمعلم��ين. تم اإعطاء فكرة عن 
الدرا�س��ة، من قب��ل الباحث، وتم توجيه �س��وؤال للطلبة، 
مف��اده: ه��ل لدى اأحد اأفراد اأ�س��رتك من ياأخذ درو���ض 
خ�سو�سي��ة؟ ث��م قام الباح��ث بتوزيع ال�س��تبانات على 
الطلب��ة الذي��ن اأجابوا بنع��م، وقد ا�سط��ر الباحث اإلى 
التعام��ل م��ع الطلبة فقط كو�س��يلة من اأج��ل اأن يقوموا 
وذل��ك ل�سعوب��ة  اأ�س��رهم،  اإلى  ال�س��تبانات  باإي�س��ال 
الو�س��ول اإلى من��ازل الأ�س��ر ذاته��ا بطريق��ة مبا�س��رة، 
تم اإعط��اء الطلب��ة فر�سة اأ�س��بوع لإرجاع ال�س��تبانات، 
 )394( اعتم��اد  تم  فق��د  التطبي��ق،  لظ��روف  ونظ��راً 
اأ�س��رة، حيث تم ا�س��تبعاد )6( ا�س��تبانات لعدم اكتمال 
بياناتها بال�س��كل ال�سحيح. ويب��ين الجدول )1( توزيع 

اأفراد عينة الدرا�سة وفق متغيراتها الديموغرافية.

الجدول )1(
 توزيع اأفراد العينة وفقاً لمتغيراتها الديمغرافية

حلة 
المر
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211610471536217283251081132266924271566البتدائية

6538221256764181497346109175532104364724107المتو�سطة

95765122283721817395721675110268221728663221الثانوية

181130833941651725739425114339479189126394132160102394المجموع

)*( الم�سدر: وزارة القت�ساد والتخطيط�،)1431 ه�(. المملكة العربية ال�سعودية.

(3.841)(130506)(0.5)(1- 0.5)
S=

x²NP(1-P)
S=

(0.5)²(130506 -1)+(3.841)(0.5)(1- 0.5)d²(N-1)+x²P(1-P)

=400
125308.38

=
31329
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)**(S: حج��م العين��ة المطل��وب    : قيم��ة مربع كاي 
عن��د درجة حرية )1( وم�س��توى دللة معنوية )0.05( 

3.841 =

N: حجم المجتمع P: ن�سبة احتمال وجود الظاهرة = 
D 50%: ن�سبة الخطاأ الم�سموح به = 0.05

اأداة الدرا�سة: 

بعد اطلاع الباحث على الأدب التربوي، والدرا�س��ات 
ال�س��ابقة ذات ال�سل��ة بمو�س��وع الدرا�س��ة وعل��ى وج��ه 
 ،)2012 )المرع�س��لي،  م��ن:  كل  درا�س��ة  الخ�سو���ض 
)التميمي، 2012(، )الدعجاني، 2012( قام الباحث 
بعم��ل مقاب��لات فردي��ة معمق��ة )غ��ير ر�س��مية( م��ع 
بع���ض الآب��اء الذين يخ�س�سون مدر�س��ين خ�سو�سيين 
لأبنائه��م، للتعرف عل��ى اأبرز ملامح ق�سية الدرا�س��ة، 
والتي �ساعدته كثيراً في تحديد ملامح اأدوات الدرا�سة، 
بعد ذلك تم ت�سميم ا�ستبانة للدرا�سة مكونة من ثلاثة 

اأجزاء هي:

الدرو���ض  انت�س��ار  ن�س��ب  لقيا���ض  الأول:  الجــزء 
الخ�سو�سي��ة ل��دى اأبن��اء الأ�س��ر ال�س��عودية في المدين��ة 

المنورة من اأفراد عينة الدرا�س��ة، وفقاً ل�: جن���ض البن، 
يدر�س��ها  الت��ي  الدرا�س��ية  الم��واد  التعليمي��ة،  المرحل��ة 
الأبن��اء، الموؤه��ل العلم��ي ل��ولي اأم��ر الطال��ب، م�س��توى 

الدخل للاأ�سرة، ومعدل الإنفاق عليها. 

الجــزء الثــاني: للك�س��ف ع��ن العوام��ل الت��ي ت��برر 
الدرو���ض الخ�سو�سي��ة م��ن وجه��ة نظ��ر اأولي��اء اأم��ور 

الطلبة، )22( فقرة.

الجــزء الثالــث: للك�س��ف عن اتجاه��ات اأولي��اء اأمور 
الطلبة نحو الدرو�ض الخ�سو�سية )16( فقرة.

   وبالن�س��بة للتدري��ج الم�س��تخدم في ال�س��وؤالين الث��اني 
والثالث، فقد تم ا�س��تخدام مقيا���ض ليكرت الخما�سي، 
وق��د اأعطي��ت اأوزان ال�س��تجابات عل��ى النح��و الآت��ي: 
مواف��ق بدرجة كبيرة جداً )5( درجات، موافق بدرجة 
مواف��ق  م��تردد )3( درج��ات،  كب��يرة )4( درج��ات، 
بدرج��ة قليلة )2( درجت��ان، موافق بدرج��ة قليلة جداً 
)1( درج��ة واح��دة. وتم تق�س��يم المقيا���ض الخما�س��ي 
)الحدود الدنيا والعليا( اإلى ثلاث فئات مت�ساوية وفق 
معادل��ة )Greenan & Munn،1992( ويب��ين الجدول 

)2( تق�سيم مدى المتو�سط لإجابات عينة الدرا�سة.

الجدول )2(
 تق�سيم مدى المتو�سط لإجابات عينة الدرا�سة

التجاهات نحو الدرو�ض الخ�سو�سيةمبررات الدرو�ض الخ�سو�سيةمدى المتو�سط
درجة الموافقة

كبيرة2.42	3

متو�سطة1.71	2.41

قليلة1	1.7

�سدق الأدوات: 

اأ	 ال�سدق الظاهري: 

 )8( عل��ى  الدرا�س��ة  اأدوات  بعر���ض  الباح��ث  ق��ام 
الدرا�س��ة  مو�س��وع  في  الخ��برة  ذوي  م��ن  محكم��ين 
)اأكاديم��ين، ومعلمين(، وقد اأخ��ذ الباحث بملاحظات 

فق��رات،  ح��ذف )4(  واأبرزه��ا:  المحكم��ين جميعه��ا، 
واإ�ساف��ة )8( فق��رات بديلة مقترح��ه، وتعديل �سياغة 

بع�ض الفقرات الأخرى. 

ب	 �سدق البناء ) الت�ساق الداخلي(:

للتاأك��د من �س��دق البناء لأداة الدرا�س��ة، تم تطبيقها 
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عل��ى عين��ة ا�س��تطلاعية م��ن مجتم��ع الدرا�س��ة مكونه 
من )20( اأ�س��رة، وا�س��تخدمت ا�س��تجاباتهم في تحليل 
فقرات ال�س��تبيان با�س��تخراج معامل ارتباط بير�س��ون 
واأظه��رت  الكلي��ة،  والدرج��ة  للفق��رة  ال�س��تجابة  ب��ين 

النتائج وجود ارتباط ذي دللة اإح�سائية عند م�س��توى 
الدلل��ة )α= 0.05( بين الدرج��ة على كل فقرة، وبين 
الكل��ي، ويب��ين الج��دول )3(  الدرج��ة عل��ى المقيا���ض 

معاملات الرتباط.

الجدول )3(
 معاملات الرتباط بين ال�ستجابة للفقرة والدرجة الكلية للمقيا�ض 

ارتباط فقرات التجاهات نحو الدرو�ض الخ�سو�سيةارتباط فقرات مبررات الدرو�ض الخ�سو�سيةالفق�����رة
قيمة الرتباطالفق�����رةقيمة الرتباط

)1(*0.75)1(*0.81

)2(*0.76)2(*0.76

)3(*0.86)3(*0.72

)4(*0.75)4(*0.85

)5(*0.79)5(*0.61

)6(*0.71)6(*0.78

)7(*0.69)7(*0.83

)8(*0.92)8(*0.78

)9(*0.87)9(*0.89

)10(0.89)10(*0.78

)11(*0.83)11(*0.87

)12(*0.79)12(*0.85

)13(*0.76)13(*0.81

)14(*0.82)14(*0.76

)15(*0.75)15(*0.72

)16(*0.70)16(*0.85

)17(*0.76

)18(*0.92

)19(*0.85

)20(0.82

)21(*0.83

)22(*0.77

 )α= 0.05 ( ذات دللة اإح�سائية عن م�ستوى الدللة *

ثبات الأداة :

للتاأكد من ثبات الأداة الم�ستخدمة قام الباحث با�ستخدام 
طريقة الختبار واإعادة الختبار )test	re	test( بتوزيعها 
وتطبيقه��ا عل��ى عينة تجريبي��ة مكونه من )20( اأ�س��رة من 

مجتمع الدرا�سة خارج عينة الدرا�سة، وبعد مرور اأ�سبوعين 
ق��ام الباحث بتطبيق اأداة الدرا�س��ة مرة اأخ��رى على العينة 
نف�س��ها، وق��د تم ح�س��اب معام��ل الرتب��اط بين ا�س��تجابات 
العين��ة في التطبيق��ين با�س��تخدام معامل ارتباط بير�س��ون، 

حيث بلغ معامل الرتباط لهذه الأداة )0.86(.
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نتائج الدرا�سة ومناق�ستها:
اإجابة ال�سوؤال الأول: ما ن�سب انت�سار الدرو�ض الخ�سو�سية 
لدى اأبناء الأ�س��ر ال�س��عودية في المدينة المنورة وفقاً ل�: جن�ض 
الب��ن، المرحل��ة التعليمي��ة، الم��واد الدرا�س��ية التي يدر�س��ها 
الأبن��اء، الم�س��توى العلم��ي لولي اأم��ر الطالب، م�س��توى دخل 

الأ�سرة، ومعدل الإنفاق عليها؟

للاإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س��وؤال، تم ا�س��تخدام التكررات 
والن�س��ب المئوية، وي�س��ير الجدول )4( اإلى هذه الن�سب 

وفقاً لمتغيرات الدرا�سة الديمغرافية.

الجدول )4(
 ن�سب انت�سار الدرو�ض الخ�سو�سية لدى اأبناء الأ�سر ال�سعودية في المدينة المنورة وفقاً لمتغيراتها الديمغرافية
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ويمك��ن عر���ض نتيج��ة ه��ذا ال�س��وؤال وف��ق متغ��يرات 
الدرا�س��ة المت�سمن��ة في ه��ذا ال�س��وؤال، كم��ا في الجدول 

)4( على النحو الآتي:

اأولً: وفق جن�ص البن

      يتبين اأن الأ�سر التي تقت�سر الدرو�ض الخ�سو�سية 
على الأبناء الذكور فقط هم الأكر، حيث بلغت الن�سبة 
المئوي��ة له��م )%45،9( مقارن��ة بالأ�س��ر الت��ي تقت�سر 
الدرو���ض الخ�سو�سي��ة عل��ى البنات فق��ط، حيث بلغت 
الن�س��بة المئوية لهم )%32،9(، في حين اأن الأ�سر التي 
تخ�س���ض معلم��ين خ�سو�سي��ين للاأبناء من الجن�س��ين 

معاً )الأولد والبنات( بلغت ن�سبتهم )21%(.

ويتب��ين من هذه النتيجة مدى الهتمام بالأبناء الذكور 
في تح�س��ين م�س��توياتهم الدرا�س��ية، وهذا ق��د يكون مرده 
لأ�س��باب؛ اأحده��ا يتعل��ق ب�سع��ف م�س��توى التدري���ض ق��ي 
مدار���ض الذكور، في حين اأن م�ستوى التدري�ض في مدار�ض 
الإن��اث عل��ى الأغلب ه��و اأف�سل ح��الً. اأما ال�س��بب الآخر 
فق��د يعود للطبيعة ال�س��يكولوجية للبنات حيث اأنهن اأكر 
حر�س��اً وجدي��ة في الدرا�س��ة، ف�س��لًا ع��ن قل��ة خروجهن 
م��ن منازله��ن، في ح��ين اأن الأولد الذكور ه��م في الغالب 
ين�سغلون باللعب واللهو خارج المنزل، اأو داخله. وثمة �سبب 
اآخ��ر يتعل��ق بالنظرة ال�سي�س��ولوجية ال�س��ائدة في المجتمع 
العرب��ي م��ن التحيز والهتم��ام بالأولد الذك��ور اأكر من 
البن��ات، و�سرورة تاأمين م�س��تقبلهم. وتتفق هذه النتيجة 
مع نتيجة درا�سة )الحبا�سنه، والنعيمي، 2006(، وتت�سق 
كذلك مع ما ذكره ) )Tansel and Bircan،  2007  من 
اأنّ ع��دد الدار�س��ين في الدرو���ض الخ�سو�سي��ة في ال��دول 

النامية من الإناث اأقل من عددهم من الذكور. 

ثانياً: وفق المرحلة التعليمية

يتب��ين اأن طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة ه��م الأك��ر لج��وءاً 
للدرو���ض الخ�سو�سي��ة، حي��ث بلغ��ت الن�س��بة المئوية لهم 
)%56،6( بينم��ا بلغ��ت الن�س��بة المئوي��ة لطلب��ة المرحل��ة 
البتدائي��ة  المرحل��ة  اأن  ح��ين  المتو�س��طة )%31،7(، في 
بلغت ن�سبة ممن ياأخذون درو�سًا خ�سو�سية )11،9 %(.

وتب��دو ه��ذه النتيج��ة منطقي��ة اإلى ح��د كب��ير، حي��ث 
اإن طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة ه��م الأكر حاجة لتح�س��ين 
م�س��تواهم العلم��ي، ورفع درجاتهم لك��ون نظام القبول 
في ال�س��عودية يعتمد معدلت الطلبة في �سفوف المرحلة 
الثانوي��ة )الأول، والث��اني، والثال��ث الثان��وي( كج��زء 
م��ن الن�س��بة الموزونة، والت��ي يدخل من �سمنه��ا نتيجة 
والمتح��ان  العام��ة،  الق��درات  امتح��ان  في  الطال��ب 
التح�سيل��ي. كم��ا يلاحظ في ه��ذه النتيج��ة اأن المرحلة 
المتو�س��طة جاءت في المرتبة الثانية في اللجوء للدرو���ض 
الخ�سو�سي��ة، تليه��ا المرحل��ة البتدائي��ة. وتتف��ق ه��ذه 
النتيجة مع نتيجة درا�س��ة كل من: )ال�سريده، 2006(، 

و)الحبا�سنه، والنعيمي، 2006(.

ثالثاً: وفق المواد الدرا�سية

تب��ين النتائ��ج اأن ن�س��بة الدرو���ض الخ�سو�سية للمواد 
المئوي��ة  ن�س��بتها  بلغ��ت  حي��ث  الأعل��ى،  ه��ي  العلمي��ة 
)%43،8(، بينما بلغت ن�سبة الدرو�ض الخ�سو�سية في 
مواد اللغات )%41،8(، اأما بالن�س��بة للمواد الدرا�سية 

الأخرى فقد بلغت )14،4%(.

   وبالنظ��ر له��ذه النتيج��ة يلاح��ظ اأن لج��وء الأ�س��ر 
للتدري���ض الخ�سو�سي في الم��واد العلمية، ومواد اللغات 
ح��از على الن�س��بة الأعلى، وهي ن�س��ب متقاربة بينهما، 
ويمك��ن تف�س��ير ه��ذه النتيج��ة ب��اأن تاأ�سي���ض الطلبة في 
هذه المواد في المراحل التعليمية التاأ�سي�س��ية الأولى كان 
�سعيف��اً، حي��ث اإن طبيع��ة الم��واد العلمي��ة واللغات ذات 
طبيعة بنائية تراكمية وتحتاج اإلى البناء المعرفي المتقن 
من البداية، وعادة ل ينتبه بع�ض الأهالي لهذا المو�سوع 
اإل في وق��ت متاأخ��ر فيلجئ��ون لمعالج��ة �سع��ف اأبنائه��م 
بالتدري���ض الخ�سو�سي. وقد تف�سر هذه النتيجة اأي�سا 
ب�سع��ف الم�س��توى الأدائي لمعلمي هذه المواد الدرا�س��ية. 
وتتف��ق ه��ذه النتيج��ة م��ع نتيج��ة درا�س��ة )الحبا�س��نه، 

والنعيمي، 2006( ودرا�سة )ال�سريده، 2006(.

رابعاً: وفق م�ستوى الوالد التعليمي
اأن ن�س��بة الدرو���ض الخ�سو�سي��ة       تب��ين النتائ��ج 
الأعل��ى ه��ي التي كان��ت في الأ�س��ر التي م�س��توى الوالد 
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التعليمي فيها اأقل من ثانوي، حيث بلغت ن�سبتها المئوية 
)%63،7(، بينم��ا بلغ��ت ن�س��بة الدرو���ض الخ�سو�سية 
ل��دى الأ�س��ر الت��ي كان م�س��توى الوال��د التعليم��ي فيه��ا 

جامعيًّا  )36،2%(.

     ويبدو من هذه النتيجة اهتمام اأولياء اأمور الطلبة 
مم��ن لم يح�سلوا على ال�س��هادة الجامعي��ة اهتمامهم 
وحر�سه��م ال�س��ديدين عل��ى تعوي���ض ه��ذا النق���ض – 
اإن ج��از التعب��ير – م��ن خ��لال الإ�س��رار عل��ى تحقي��ق 
اأبنائه��م في دخ��ول الجامع��ة،  م��ن خ��لال  اأحلامه��م 
وبالت��الي فه��م اأك��ر الفئ��ات الت��ي تلج��اأ لتخ�سي���ض 
مدر�س��ين خ�سو�سي��ين لأبنائه��م مقارن��ة بفئ��ة الآب��اء 
الجامعيين، وقد يبرر ال�سبب اأي�ساً في عدم مقدرة هذه 
الفئ��ة م��ن الآباء عل��ى م�س��اعدة اأبنائهم في الدرا�س��ة، 
وحل الواجبات المدر�سية. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة 
درا�س��ة )الحبا�س��نه، والنعيم��ي، 2006(، وتختلف مع 

درا�سة )التميمي، 2012(

خام�ساً: وفق م�ستوى دخل الأ�سرة

   تبين النتائج اأن ن�س��بة انت�سار الدرو�ض الخ�سو�سية 
كان��ت اأكر في الأ�س��ر الت��ي يبلغ معدل دخلها ال�س��هري 
�سم��ن الفئ��ة )م��ن 5000	10000ري��ال( حي��ث بلغت 
10000 ري��ال(  تلته��ا الفئ��ة )اأك��ر م��ن   ،)47،9%(
م��ن  )اأق��ل  الفئ��ة  تلته��ا   ،)31،9%( ن�س��بتها  وبلغ��ت 

5000ريال( وبلغت ن�سبتها )20،0%(.

    وتبدو هذه النتيجة منطقية اإلى حد كبير، حيث اإن 
معظم هذه الأ�سر من ذوي الموؤهل العلمي دون الجامعي 
فم��ن الطبيعي اأن تكون ذات دخل متو�س��ط هي الأكر، 
وه��م الأك��ر لج��وءاً للتدري���ض الخ�سو�س��ي لأبنائهم، 

بينما نجد اأن الأ�س��ر ذات فئات الدخل الأعلى والدخل 
الأق��ل هي الأقل لجوءاً للدرو���ض الخ�سو�سية لأبنائها. 
وتتف��ق ه��ذه النتيج��ة م��ع نتيج��ة درا�س��ة )الحبا�س��نه، 
والنعيم��ي، 2006( في اأن ذوي الدخ��ل المتو�س��ط ه��م 

الأكر لجوءاً للدرو�ض الخ�سو�سية.

�ساد�ساً: وفق معدل الإنفاق على الدرو�ص الخ�سو�سية
الدرو���ض  عل��ى  الإنف��اق  ن�س��بة  اأن  النتائ��ج  تب��ين    
الخ�سو�سي��ة الأعل��ى كانت في الفئة )من 1000ريال – 
3000 ري��ال( حيث بلغت )%40،6(، تلتها الفئة )اأقل 

من 1000ريال( وبلغت ن�سبتها )%33،5(، تلتها الفئة 
)اأكر من 1000ريال( وبلغت ن�سبتها )25،8%(.

    وت�س��ير ه��ذه النتيج��ة اإلى اأن الغالبي��ة العظمى من 
الأ�س��ر )الن�س��بة الأعل��ى( ه��ي ذات الإنف��اق المتو�س��ط 
)من 1000 – 3000 ريال( ويرجع ذلك لطبيعة الأ�سر 
ال�س��عودية في المدينة المنورة حيث اإن غالبيتها من ذوي 
الدخ��ل المح��دود، تليها الفئت��ان التاليتان – كما اأ�س��ير 
�س��ابقاً 	 وعلى كل الأحوال فاإن هذه الأرقام ت�س��ير اإلى 
حجم ال�سغط المادي على ميزانيات هذه الأ�س��ر ب�سبب 
الدرو�ض الخ�سو�سية، وهذا يتفق مع ما ورد في جريدة 

الريا�ض )2008(. 

 اإجابــة ال�ســوؤال الثــاني: م��ا م��بررات لجوء الأ�س��ر 
الخ�سو�سي��ة  للدرو���ض  المن��ورة  بالمدين��ة  ال�س��عودية 

لأبنائهم من وجهة نظرهم؟

   وللاإجاب��ة ع��ن هذا ال�س��وؤال، قام الباحث بح�س��اب 
المتو�س��طات الح�س��ابية، والنحرافات المعيارية ودرجة 
الموافق��ة، والرتب��ة ل��كل فق��رة م��ن الفق��رات المتعلق��ة 

بالمبررات، والجدول )5( يو�سح ذلك.

الجدول )5(
 مبررات لجوء الأ�سر ال�سعودية بالمدينة المنورة للدرو�ض الخ�سو�سية لأبنائهم من وجهة نظرهم

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالموافقة

7كبيرة2،420.63الح�سول على معلومات اأكر1

11متو�سطة1،880.87طول المناهج الدرا�سية2
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الجدول )5(
 مبررات لجوء الأ�سر ال�سعودية بالمدينة المنورة للدرو�ض الخ�سو�سية لأبنائهم من وجهة نظرهم

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالموافقة

5كبيرة2،440.69�سعوبة المناهج الدرا�سية3

19قليلة1،640.84ق�سر وقت الح�سة الدرا�سية4

5
ق�سور المدر�سة عن عدم توفير مجموعات تقوية للطلبة 

14متو�سطة1،760.88�سعاف الم�ستوى في بع�ض المقررات.

2كبيرة2،780.60�سعف م�ستوى المعلمين6

18متو�سطة1،710.70التناف�ض مع الزملاء في المدر�سة والرغبة في التفوق عليهم7

6كبيرة2،430.68تقليد لزملائهم في المدر�سة الذين ياأخذون درو�ساً خ�سو�سية8

9
التغييرات الم�ستمرة لأنظمة التعليم )م�سار الف�سلين – م�سار 

13متو�سطة1،810.75المقررات...(

10
عدم قدرة الوالدين علميا في م�ساعدة الأبناء في الدرا�سة 

10متو�سطة1،910.70)المذاكرة لهم(

8متو�سطة2،330.64كرة الواجبات المدر�سية11

12متو�سطة1،850.72عدم وعى الطلبة بطرق المذاكرة ال�سحيحة 12

4كبيرة2،460.65للح�سول على  التخ�س�ض المرغوب بالجامعة13

14
ان�سغال اأولياء اأمور الطلبة في اأعمالهم اليومية وعدم التفرغ 

15متو�سطة1،790.71لم�ساعدة اأبنائهم في الدرا�سة.

15
�سعف تاأ�سي�ض الطلبة في المواد الدرا�سية الأ�سا�سية في مراحل 

9متو�سطة1،980.72درا�سية �سابقة

3كبيرة2،490.66ا�ستخدام المعلمين اأ�ساليب تدري�سية تقليدية16

17
ق�سور التوعية بم�سار الدرو�ض الخ�سو�سية من قبل الجهات 

20قليلة1،550.76الم�سوؤولة في التربية

18
عدم متابعة الأ�سرة لم�ستوى ابنها الدرا�سي منذ بداية العام 

17متو�سطة1،730.62الدرا�سي

21قليلة1،520.89كراهية بع�ض المعلمين في المدر�سة19

1كبيرة2،850.61عدم تنظيم الوقت20

16متو�سطة1،750.72القلق والخوف من الختبارات21

22قليلة1،470.78اعتماد نظم الختبارات على الحفظ وال�ستظهار22

   متو�سطة1،97المتو�سط الكلي
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يت�سح من الجدول )5( اأن المتو�س��ط الح�سابي الكلي 
للم��بررات بل��غ )1،97(، كم��ا بل��غ عدد الفق��رات التي 
تعبر عن درجة موافقة كبيرة )7( فقرات هي الفقرات 
المتو�س��طات  وتراوح��ت   )20  ،16  ،13  ،8  ،6  ،3  ،1(
الح�س��ابية لها ما بين )2،85	2،42(، وقد حازت هذه 

الفقرات على الرتب من )1 – 7( على التوالي.

وبالنظ��ر له��ذه النتيج��ة يلاح��ظ اأن الم��بررات الأق��وى 
الت��ي حازت عل��ى درجة موافقة كبيرة تركزت على عوامل 
واأ�س��باب تتعل��ق بالمدر�س��ة بالدرج��ة الأولى، وخا�س��ة م��ا 
يتعلق بالمعلمين، ك�سعف م�س��توى بع�ض المعلمين التعليمي، 
وا�س��تخدامهم لأ�س��اليب تعلي��م تقليدية، و�سعف م�س��توى 
الطلب��ة العلم��ي، بالإ�ساف��ة اإلى اعتب��ار �سعوب��ة المناه��ج 
الدرا�س��ية من �سمن تلك المبررات، والتي يعتمد �س��رحها 
وتب�سيطها على المعلم اأي�ساً. وبتاأمل هذه النتيجة، يلاحظ 
اأي�س��اً وجود مبررات اأخرى، تتعل��ق بالحر�ض على القبول 
بالجامع��ة في كلي��ات يطمح الآب��اء بدخ��ول اأبنائهم فيها، 
ف�س��لًا ع��ن عام��ل اآخ��ر ذي بع��د اجتماع��ي اأي�س��اً، يتعلق 
بالتقلي��د والمج��اراة الت��ي  ت�س��ود ب��ين بع���ض الأ�س��ر وعلى 
م�ستوى الطلاب في المدر�سة اأي�ساً، والمتعلق بوجود مدر�ض 
خا���ض ل��لاأولد. وتتفق ه��ذه النتيجة مع درا�س��ة )عفانه، 

والعاجز، 1999(، و)الحبا�سنه، والنعيمي، 2006(. 

وبل��غ ع��دد الفق��رات الت��ي تعبر ع��ن درجة متو�س��طة 
)11( فق��رة، هي الفقرات )2، 5، 7، 9، 10، 11، 12، 
14، 15، 18، 21( وتراوحت المتو�سطات الح�سابية لها 

ما بين )2،33 – 1،71( وقد حازت هذه الفقرات على 

الرتب من )8 – 18( على التوالي.

ويلاح��ظ اأن ه��ذه الفق��رات رك��زت عل��ى م�س��وؤولية 
الأه��ل، كع��دم المتابع��ة لأبنائه��م درا�س��ياً، وم�س��وؤولية 
ال��وزارة من حي��ث طول المناهج الدرا�س��ية، والقرارات 
المتعاقبة في تغيير اأنظمة وم�سارات التعليم، ف�سلًا عن 
م�س��وؤولية المدر�س��ة؛  كك��رة الواجب��ات المدر�س��ية على 
الطلب��ة، وط��رق التقويم، وع��دم قيام المدر�س��ة بتوعية 
الطلبة بطرق المذاكرة ال�سحيحة. وتتفق هذه النتيجة 

مع درا�سة )التميمي، 2012(. 

وبل��غ ع��دد الفقرات الت��ي تعبر عن درج��ة قليلة )4( 
فق��رات، ه��ي الفق��رات )4، 17، 19، 22( وتراوح��ت 
المتو�سطات الح�سابية لها ما بين )1،64 – 1،47( وقد 
ح��ازت هذه الفقرات عل��ى الرتب من )19 – 22( على 
التوالي. وهي تركز على م�س��وؤولية المدر�س��ة في التوعية 
م��ن �س��لبيات الدرو���ض الخ�سو�سية، وكراهي��ة الطلبة 
لبع�ض المعلمين مما ي�س��كل لديهم حواجز نف�سية تحول 

دون فهم هذه المواد الدرا�سية التي يدر�سونها.

اإجابة ال�سوؤال الثالث: ما اتجاهات الأ�سر ال�سعودية 
بالمدينة المنورة نحو الدرو�ض الخ�سو�سية؟

وللاإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س��وؤال، ق��ام الباحث بح�س��اب 
المتو�س��طات الح�س��ابية، والنحرافات المعيارية ودرجة 
الموافق��ة، والرتب��ة ل��كل فق��رة م��ن الفق��رات المتعلق��ة 
نح��و  المن��ورة  بالمدين��ة  ال�س��عودية  الأ�س��ر  باتجاه��ات 

الدرو�ض الخ�سو�سية، والجدول )6( يو�سح ذلك.
الجدول )6(

 اتجاهات الأ�سر ال�سعودية بالمدينة المنورة نحو الدرو�ض الخ�سو�سية

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
الرتبةدرجة الموافقةالمعياري

3كبيرة2،850.57ت�ساعد الطلبة على فهم المواد ب�سورة اأف�سل1

1كبيرة2،890.60ت�ساعد على الح�سول على درجات عالية في الختبارات2

14قليلة1،430.88تزيد من ثقة الطلبة باأنف�سهم3

2كبيرة2،880.61ت�سيف عبء مالي كبير على الأ�سرة4

7كبيرة2،440.59ت�سهم في عدم انتظام الطلبة في الدوام المدر�سي5

4كبيرة2.590.64ت�سعف من انتباه الطلبة ل�سرح المعلم6
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الح�س��ابي  المتو�س��ط  اأن   )6( الج��دول  م��ن  يت�س��ح 
الكلي لتجاهات الأ�س��ر ال�س��عودية بالمدينة المنورة نحو 
الدرو���ض الخ�سو�سي��ة بل��غ )2،45( اأي بدرجة كبيرة، 
كم��ا بل��غ ع��دد الفق��رات الت��ي تع��بر ع��ن درج��ة كبيرة 
)7( فق��رات ه��ي الفق��رات )1، 2، 4، 5، 6، 10،11، 
13، 14( وتراوح��ت المتو�س��طات الح�س��ابية لها ما بين 

)2،89	2،43(، وق��د حازت هذه الفقرات على الرتب 
من )1 – 8( على التولي.

كم��ا بلغ عدد الفقرات التي تعبر عن درجة متو�س��طة 
 )16  ،12،15  ،9  ،8( الفق��رات  ه��ي  فق��رات   )6(
وتراوح��ت المتو�س��طات الح�س��ابية لها ما ب��ين )2،11	
1،67(، وق��د ح��ازت هذه الفق��رات على الرتب من )9 

– 13( على التولي.

كما بلغ عدد الفقرات التي تعبر عن درجة قليلة )3( 
فق��رات ه��ي الفق��رات )3، 7( وتراوح��ت المتو�س��طات 
الح�س��ابية لها ما بين )1،43	1،32(، وقد حازت هذه 

الفقرات على الرتب من )14 – 16( على التوالي.

تق�س��يم  خ��لال  م��ن  النتيج��ة  ه��ذه  تف�س��ير  ويمك��ن 

الدرو���ض  نح��و  الدرا�س��ة  عين��ة  اأف��راد  اتجاه��ات 
الخ�سو�سية اإلى اتجاهات اإيجابية، واأخرى �سلبية. 

الدرو���ض  اأن  عل��ى  ترك��زت  الإيجابي��ة  فالتجاه��ات 
الخ�سو�سي��ة ت�س��هم في فه��م الطلبة للمواد الدرا�س��ية 
ب�س��كل اأف�س��ل، واأنه��ا �س��بب في ح�س��ول الطلب��ة عل��ى 
اأن  الدرا�س��ة  عين��ة  اأف��راد  ي��رى  ول  عالي��ة،  درج��ات 
الدرو���ض الخ�سو�سي��ة تقلل من ثقة الطلبة باأنف�س��هم، 
واأنها كذلك ل ت�س��كل لهم ال�س��عور بالفتخ��ار بها اأمام 

الآخرين، وهم كذلك ل يعتبرونها ت�سيء للمعلمين.

اأم��ا التجاهات ال�س��لبية نح��و الدرو���ض الخ�سو�سية 
فترك��زت عل��ى اأنه��ا ت�س��كل عبئ��اً مادي��اً على الأ�س��رة، 
واأنه��ا تت�س��بب في ت�س��تت معلوم��ات الطال��ب، كم��ا اأنها 
المدر�س��ي،  بال��دوام  الطلب��ة  اهتم��ام  ت�س��هم في ع��دم 
وه��ي كذل��ك تحرمه��م من فر�س��ة الراح��ة واللعب بعد 
الدوام المدر�س��ي. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة 

)ال�سريدة، 2006(.

ول �س��ك اأن هنالك اأي�ساً بع���ض التجاهات المحايدة 
نح��و الدرو���ض الخ�سو�سي��ة ترك��زت عل��ى م�س��روعية، 

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
الرتبةدرجة الموافقةالمعياري

7
تجعلني افتخر اأمام الآخرين باأن اأبنائي ياأخذون درو�ض 

15قليلة1،320.91خ�سو�سية

10متو�سطة2.010.33تعتبر الدرو�ض الخ�سو�سية مقبولة قانونيا واأخلاقيا8ً

13متو�سطة1،670.71تعتبر الدرو�ض الخ�سو�سية م�سيعة للوقت9

6كبيرة2،450.55ت�سيء الدرو�ض الخ�سو�سية للمعلمين وتقلل من هيبتهم 10

11
تحرم الأولد من حاجاتهم للراحة واللعب وحرمانهم  

5كبيرة2،490.51بالتالي من النمو ال�سوي

11متو�سطة1،920.75تت�سبب في عدم الن�سباط ال�سلوكي المدر�سي للطلبة 12

13
تت�سبب في ت�ستت معلومات الطلبة لختلاف طرق التدري�ض 

6كبيرة2.450.55بين معلم المدر�سة والمعلم الخ�سو�سي

8كبيرة2،430.66تعود الطالب على التكالية والك�سل والعتماد على الآخرين 14

12متو�سطة1،730.79ت�سجع الطلبة على المذاكرة15

9متو�سطة2،110.74تحول اهتمام الطالب اإلى مجرد النجاح في الختبارات16

    كبيرة2،45      المتو�سط الكلي
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وم��دى قانونية الدرو���ض الخ�سو�سي��ة، وكونها م�سيعة 
للوقت، ومن كونها تعود الطالب على التكالية والك�س��ل 

والعتماد على الآخرين.

واإجم��الً يمكن القول اإن اتجاهات اأولياء اأمور الطلبة 
من الدرو�ض الخ�سو�سية هي اتجاهات �سلبية اعتماداً 
عل��ى ع��دد الفق��رات الت��ي تحك��م اتجاهاتهم ال�س��لبية 
والإيجابي��ة )9 فقرات �س��لبية(. وتختلف هذه النتيجة 
مع درا�سة )الدعجاني، 2012(، ودرا�سة )الحبا�سنه، 
والنعيم��ي، 2006(،  بينم��ا تتف��ق م��ع نتيج��ة درا�س��ة 
)Dang and Rogers، 2008( الت��ي اأ�س��ارت اإلى اأن 

بع�ض الدرا�سات اأثبتت فعالية هذه الدرو�ض للطلبة.

ا�ستنتاجات الدرا�سة:

اأه��م  عر���ض  يمك��ن  الدرا�س��ة،  لنتائ��ج  ا�س��تناداً 
ال�ستنتاجات على النحو الآتي:

اأن الأ�س��ر الت��ي تقت�سر الدرو���ض الخ�سو�سية على  ▪
الأبناء الذكور فقط هم الأكر.

اأن طلبة المرحلة الثانوية هم الأكر لجوءاً للدرو���ض  ▪
الخ�سو�سية

لجوء الأ�سر للتدري�ض الخ�سو�سي في المواد العلمية،  ▪
ومواد اللغات حاز على الن�سبة الأعلى 

اأن ن�س��بة الدرو���ض الخ�سو�سي��ة الأعل��ى ه��ي الت��ي  ▪
كانت في الأ�س��ر التي م�س��توى الوال��د التعليمي فيها 

اأقل من ثانوي
اأن ن�س��بة انت�س��ار الدرو���ض الخ�سو�سية كانت اأكر  ▪

في الأ�س��ر الت��ي يبل��غ مع��دل دخلها ال�س��هري �سمن 
الفئة )اأكر من 5000 	 1000 ريال �سعودي(

اأن ن�س��بة الإنفاق على الدرو�ض الخ�سو�سية الأعلى  ▪
كانت في الفئة )من 1000ريال – 3000 ريال(

م��بررات اللج��وء للدرو���ض الخ�سو�سية الت��ي حازت  ▪
على درجة موافقة كبيرة )المبررات الأقوى( تركزت 
على عوامل واأ�س��باب تتعلق بالمدر�سة بالدرجة الأولى 
كم�ستوى التدري�ض، واأ�ساليب تدري�ض المعلمين، وكرة 

الواجبات المدر�سية على الطلبة، وطرق التقويم.

هنالك مبررات ترجع لعوامل تتعلق بالأ�سرة وبالطلبة  ▪
اأنف�س��هم، ك�سع��ف م�س��تواهم التعليم��ي، وقل��ة متابعة 
القب��ول  عل��ى  والحر���ض  الأبن��اء،  لدرا�س��ة  الأ�س��رة 
بالجامعة في كليات يطمح الآباء بدخول اأبنائهم فيها.

غلبة التجاهات ال�س��لبية من الدرو�ض الخ�سو�سية  ▪
لدى اأفراد عينة الدرا�سة من اأولياء اأمور الطلبة.

الدرو���ض  ▪ ك��ون  عل��ى  ال�س��لبية  التجاه��ات  رك��زت 
الخ�سو�سية ت�س��كل عبئاً مادياً على الأ�س��رة، واأنها 
تت�سبب في ت�ستت معلومات الطالب، كما اأنها ت�سهم 

في عدم اهتمام الطلبة بالدوام المدر�سي.
رك��زت التجاه��ات الإيجابي��ة عل��ى ك��ون الدرو���ض  ▪

الخ�سو�سية ت�سهم في فهم الطلبة للمواد الدرا�سية 
ب�س��كل اأف�سل، واأنها �س��بب في ح�س��ول الطلبة على 

درجات عالية.

التو�سيات والمقترحات:
ا�س��تناداً اإلى نتيج��ة ك��رة لجوء الأ�س��ر لتخ�سي�ض  ▪

واللغ��ات،  العلمي��ة  للم��واد  خ�سو�سي��ين  مدر�س��ين 
تو�سي الدرا�سة ب�سرورة تكثيف التدريب، والمتابعة 
والزي��ارات الإ�س��رافية لمعلم��ي ه��ذه التخ�س�سات، 
وزيادة عدد الح�س�ض الدرا�سية لهذه المواد، �سيما 
اأن اأوزان ه��ذه المقررات في الأن�سبة الدرا�س��ية هي 

قليلة مقارنة بالمواد الأخرى.
ا�ستناداً اإلى الن�سب العالية في الدرو�ض الخ�سو�سية  ▪

لطلب��ة المرحلة الثانوية، فتو�سي الدرا�س��ة ب�سرورة 
التق��ويم الم�س��تمر للمراحل ال�س��ابقة له��ذه المرحلة، 

والتاأكد من جودة مخرجاتها.
للدرو���ض  ▪ اللج��وء  م��بررات  ك��رة  اإلى  ا�س��تناداً 

فيه��ا،  والمعلم��ين  بالمدر�س��ة  المتعلق��ة  الخ�سو�سي��ة 
تو�س��ي الدرا�س��ة ب�س��رورة اأن ت�س��رع وزارة التعليم 
للطلب��ة  تقوي��ة  ح�س���ض  لتخ�سي���ض  ال�س��عودية 
تك��ون �سمن مراكز ر�س��مية متابعة وم�س��رف عليها 
معلم��ين  ا�س��تقطاب  م��ن  يمن��ع  ول  ال��وزارة،  م��ن 
مقاب��ل  فيه��ا  للتدري���ض  ومتميزي��ن  متخ�س�س��ين، 

اأجور عادلة.
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المدر�س��ة  ▪ م�س��توى  عل��ى  توعوي��ة  القي��ام بحم��لات 
والإع��لام للح��د م��ن ا�س��تفحال ه��ذه الظاه��رة في 
التربوي��ة،  قيمه��ا  م��ن  تج��ردت  والت��ي  المجتم��ع، 

واأ�سبحت قطاعاً تجارياً يخ�سع للعر�ض والطلب.
�سرورة اإرفاق برمجيات )CD( مع الكتاب المقرر،  ▪

كاأدل��ة اإثرائية م�س��اعدة للطلبة عل��ى التعلم الذاتي 
باأ�سلوب مب�سط.

تخ�سي�ض درا�سات علمية جادة حول نقاط تو�سلت  ▪
لها الدرا�س��ة، ولم تتو�س��ع بها، مثل: تو�س��ع انت�س��ار 
ظاه��رة الدرو���ض الخ�سو�سي��ة عند طلب��ة المرحلة 
الثانوي��ة ب�س��كل ملف��ت للنظر، وفي المواد الدرا�س��ية 

العلمية واللغات الأجنبية تحديداً.
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