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الملخ�ص:

هدف��ت ه��ذه الدرا�س��ة �إلى تق�ص��ي نوعي��ة تح�صي��ل 
الطلب��ة في مادة العل��وم في ال�صف ال�ساد���س الابتدائي 
وف��ق م�ش��روع تطوير مناه��ج العلوم في المملك��ة العربية 
ال�س��عودية ح�س��ب مجالات المحتوى العلم��ي )الفيزياء، 
الكيمياء، الأحي��اء، وعلم الأر�ض(، والمجالات المعرفية 
)معرف��ة، تطبي��ق، ا�س��تدلال(، كما ا�س��تق�صت مناطق 
القوة، ومجالات التح�ينس في تح�صيل الطلبة في العلوم 
وم��دى اخت�الف التح�صي��ل باخت�الف الن��وع )طال��ب 
وطالبة(، حيث بلغ عدد �أفراد الدرا�سة )1562( طالبًا 
وطالب��ة موزع�ين في مختلف مناطق المملك��ة. ولتحقيق 
ن من  �أه��داف الدرا�س��ة تم بن��اء اختبار تح�صيل��ي مكوَّ
)38( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وقد تم التحقق 
من معاملات ال�صدق والثبات. ك�ش��فت نتائج الدرا�سة 
�أن الم�ستوى العام لتح�صيل طلبة ال�ساد�س الابتدائي في 
مادة العلوم بالمملكة العربية ال�سعودية جاء في الم�ستوى 
��ا �أن تح�صيل الطلبة في  "الماه��ر جزئ��ي اً"، وبيَّنت �أي�ضً
مج��ال علم الأر�ض  كان الأعلى تح�صيلًا، في حين كان 
التح�صي��ل في مج��ال الكيمي��اء هو الأق��ل، وقد �أظهرت 
النتائج  �أن متو�سطات الطلبة كانت في الم�ستوى "الماهر 
جزئيًا" لجميع المجالات با�ستثناء مجال الكيمياء الذي 
ج��اء في الم�س��توى "المبت��دئ". كم��ا �أظه��رت النتائج �أن 
تح�صيل الطلبة كان الأعلى في مجال المعرفة بينما كان 
ا عن وجود  الأدن��ى في مجال الا�س��تدلال. وك�ش��فت �أي�ضً

ف��روق ذات دلالة �إح�صائية )a ≤ 0.05( في التح�صيل 
بين الذكور والإناث ل�صالح الإناث. 

الكلم��ات المفتاحي��ة: التح�صي��ل، ال�ص��ف ال�ساد���س 
الابتدائي، م�شروع تطوير الريا�ضيات والعلوم.

المقدمة 

 يُعد الا�ستثمار في الموارد الب�شرية �أف�ضل الا�ستثمارات 
التي تقدمها الأمم لتح�ينس ملامح الم�ستقبل ل�شعوبها، 
العلمي��ة  المتقدم��ة في نه�ضته��ا  ال��دول  اعتم��دت  وق��د 
والعملي��ة على ما تمتلكه من ثروة ب�ش��رية، فوجهت جل 
ا�ستثماراتها نحو تنمية هذه الثروة الب�شرية، وتمكينها 
بالعل��م والمعرفة والمه��ارات والاتجاهات التي انعك�س��ت 
في النهاية على النمو الاقت�صادي وم�س��تويات الرفاهية 
لل�شعوب، ومن هنا ظهر مفهوم التنمية الب�شرية ليكون 
جوهر التنمية الاقت�صادية والعلمية وال�صحية، وي�ش�ري 
مفه��وم التنمي��ة الب�ش��رية �إلى الإجراءات وال�سيا�س��ات 
الرامية �إلى دعم القدرات الخا�صة بالفرد على اعتبار 
�أن��ه وح��دة البِن��اء في المجتم��ع، وقيا���س درجة م�س��توى 
معي�ش��ته وم��دى تح�س��ن �أو�ضاع��ه المعي�ش��ية في المجتمع 

الذي ينتمي �إليه.

وقد بد�أ الاقت�صاديون يركزون على �أهمية الا�س��تثمار 
في التعلي��م ك�أح��د المرتكزات الرئي�س��ة لتح�س�ين الدخل 
القوم��ي وزي��ادة الن��اتج المحل��ي الإجمالي بغ���ض النظر 
ع��ن وف��رة الم��وارد الطبيعية، وقد ب��د�أت تقاري��ر الأمم 

نوعية  تح�صيل طلبة  ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في مادة العلوم وفق م�شروع تطوير 
الريا�ضيات والعلوم الطبيعية في التعليم العام  بالمملكة العربية ال�سعودية *

فهد �سليمان ال�شايع�إيمان ر�سمي عيدخالد عبدالله العتيبي�إ�سماعيل �سلامة البر�صان

�أ�ستاذ القيا�س والتقويم الم�شارك
كلية التربية

جامعة الملك �سعود

�أ�ستاذ التقويم التربوي الم�ساعد
كلية التربية

 جامعة الأمير �سطام

�أ�ستاذ المناهج وطرق التدري�س
كلية التربية والآداب

الأنروا

�أ�ستاذ المناهج وتعليم العلوم
كلية التربية

جامعة الملك �سعود

* يتقدم الباحثون بال�شكر والتقدير لوزارة التعليم ومركز التميز البحثي في تطوير العلوم والريا�ضيات بجامعة الملك �سعود، حيث �إن هذا البحث جزء من 
الدرا�سة التقويمية لم�شروع تطوير الريا�ضيات والعلوم الطبيعية في التعليم العام بالمملكة العربية ال�سعودية، والتي نفذها مركز التميز البحثي في تطوير تعليم 

العلوم ولاريا�ضيات، بجامعة الملك �سعود بتمويل من الإدارة العامة للحوث بوازرة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية.
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المتحدة والبنك الدولي التركيز في تقاريرها على وجود 
فجوة بين م�ؤ�ش��رات التنمية الب�ش��رية في الدول النامية 
وال��دول ال�صناعي��ة المتقدم��ة ل�صالح ال��دول المتقدمة، 
وهو ما ي�ؤكد العلاقة الوثيقة بين تنمية الموارد الب�ش��رية 
وم�س��تويات المعي�ش��ة؛ وم��ن هن��ا تظه��ر �أهمي��ة التعلي��م 
في تنمي��ة الم��وارد الب�ش��رية وبالت��الي في تحقي��ق الرف��اه 

والرخاء للأفراد والمجتمعات )�شلتوت، 2009(.

من ناحية �أخرى ي�شهد العالم اليوم تطورًا تكنولوجيًا 
مت�س��ارعًا  �أدى �إلى اكت�ش��افات علمية هائلة وتطبيقات 
تقنية وا�س��عة النطاق؛ فالمعرف��ة ب�صورة عامة والمعرفة 
العلمي��ة ب�صورة خا�صة �أ�صبحت مت�س��ارعة جدًا، حيث 
غ��دت الإحاطة به��ا ومواكبتها م��ن ال�صعوبة بمكان في 
ظ��ل التط��ور الهائل في و�س��ائل التقنية، ولم��ا كان الأمر 
كذل��ك كان لا بد من م�س��اعدة الف��رد في تنمية قدراته 
ومهارات��ه العقلية ب�ش��كل ي�س��اعد على التكي��ف مع تلك 
المعرف��ة. وه��ذا ي�ؤك��د ال��دور الإيجاب��ي ال��ذي يمكن �أن 
تق��وم به المدر�س��ة بكافة عنا�صرها )الكتب المدر�س��ية، 
وتقني��ات  والتعل��م،  التعلي��م  و�أ�س��اليب  والأن�ش��طة، 
التعلي��م، والتق��ويم بمختل��ف �أنماط��ه، وغ�ري ذلك( في 
تنمي��ة القدرات والمهارات المرتبطة بالتعلم. فالمدر�س��ة 
تتحمل ق�س��طًا كبيًرا من م��سؤولية �إعداد الأفراد لحياة 
تمكنهم من مواكبة التغيرات ال�سريعة في كل جانب من 
جوانبه��ا، مما ي�ؤكد �ضرورة �إتاح��ة الفر�صة للمتعلمين 
�س��لوكيًا  الف��رد  ت�س��هم في تطوي��ر  لاكت�س��اب مه��ارات 
ومعرفيًا، ووجدانيًا وتزوده ب�سلاح يمكّنه من ا�ستيعاب 

معطيات الع�صر )الزعبي، 2009(.

وق��د ب��د�أت عدة دول عربية خلال ال�س��نوات الع�ش��ر 
الأخ�رية تع��ي �أهمي��ة العم��ل عل��ى تطوي��ر و�إ�ص�الح 
ج��ادة  مح��اولات  في  والتربوي��ة  التعليمي��ة  �أنظمته��ا 
لتحقي��ق م�س��تويات رفاهي��ة ل�ش��عوبها ونم��و في الناتج 
المحل��ي الإجم��الي، ولع��ل �أه��م المنطلق��ات لمث��ل ه��ذه 
مه��ارات  ب�ين  فج��وة  وج��ود  التطويري��ة  المح��اولات 
التعليمي��ة  الأنظم��ة  مخرج��ات  وكفاي��ات  ومع��ارف 
العربية وحاجات �سوق العمل وهي الم�شكلة التي تعاني 

منها الدول العربية قاطبة. 

الم�ؤ�ش��رات  �أح��د  وتح�صيله��م  الطلب��ة  تقيي��م  يع��د 
اللازم��ة ل�صن��ع الق��رارات المتعلق��ة ب�إ�ص�الح التعلي��م 
كم��ا �أن��ه �أحد �أه��م العمليات التي من �ش���أنها تح�س�ين 
التعلم الن�ش��ط وتوفير المعلومات التي توجه ال�سيا�سات 
التربوية على الم�ستوى الوطني، �إذ تهدف الدرا�سات في 
ه��ذا المجال �إلى جمع معلومات ع��ن الأنظمة التعليمية 
م��ن خلال مدخلاتها )طال��ب ومعلم( والعمليات التي 
تت��م في الغرف��ة ال�صفية؛ حيث �إن ه��ذه المعلومات التي 
يت��م الح�ص��ول عليه��ا من درا�س��ات تق��ويم الطلبة هي 
مفت��اح لبن��اء برام��ج وتدخ�الت تربوية لتح�س�ين �أداء 
الطلب��ة ت�ش��مل تعديل طريق��ة عر�ض مناه��ج العلوم �أو 
تعدي��ل �أ�س��لوب تدريب المعلمين عل��ى كيفية تقديم هذه 

المفاهيم للطلبة.

ويع��د الاختب��ار م��ن �أك�ثر  �أدوات القيا���س والتق��ويم 
ال�صف��ي ا�س��تخدامًا، وله��ذا كان��ت كلم��ة اختب��ار م��ن 
في  ت�س��تخدم  وه��ي  الا�س��تخدام،  ال�ش��ائعة  الكلم��ات 
القيا���س والتقويم بمعنى طريقة منظمة لتحديد درجة 
امتلاك الفرد ل�سمة معينة من خلال �إجابات الفرد عن 
عينة من المثيرات التي تمثل ال�س��مة �أو ال�س��مة المرغوب 
قيا�سها )عودة ، 2010(، والاختبار التح�صيلي �إجراء 
منظ��م لتحديد مق��دار ما تعلمه الطلاب في مو�ضوع ما 
في �ض��وء الأه��داف المحددة، ويمكن الا�س��تفادة منه في 
تح�ينس �أ�ساليب التعلم، وهو ي�سهم في �إجادة التخطيط 
و�ضب��ط التنفي��ذ وتق��ويم الإنج��از )عبا���س والعب�س��ي، 
2009(، كم��ا ت���ؤدي الاختب��ارات المدر�س��ية بمختل��ف 

�أنواعه��ا دورًا رئي�سً��ا في عملية التقويم المدر�س��ي؛ لأنها 
م�صممة �أ�سا�سًا لقيا�س ناتج التعليم ال�صفي.

�أم��ا عل��ى �صعي��د الدرا�س��ات ال�س��ابقة الت��ي تناول��ت 
التح�صي��ل في العل��وم للمرحل��ة الابتدائي��ة، فقد �أجرى 
الفهي��دي )2012( درا�س��ة  هدف��ت �إلى تقويم محتوى 
مق��ررات العلوم المطورة بالمرحل��ة الابتدائية في المملكة 
العربية ال�س��عودية في �ضوء متطلبات درا�سة التوجهات 
الدولي��ة للريا�ضي��ات والعل��وم )TIMSS(، حي��ث ق��ام 
الباح��ث ب�إع��داد قائم��ة بمتطلب��ات درا�س��ة التوجهات 
الدولي��ة للريا�ضي��ات والعل��وم )TIMSS( لعام 2011، 
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والت��ي ينبغ��ي مراعاته��ا في محت��وى مق��ررات العل��وم 
المط��ورة بالمرحلة الابتدائية، وتحلي��ل محتوى مقررات 
العل��وم المطورة من ال�صف الأول الابتدائي �إلى ال�صف 
الراب��ع الابتدائ��ي، وق��د �أظه��رت نتائ��ج الدرا�س��ة �أن 
محت��وى مق��ررات العل��وم المط��ورة بالمرحل��ة الابتدائية 
لم ي��راع متطلبات مج��ال المو�ضوعات بال�ش��كل الكافي، 
ووج��ود ق�ص��ور كب�ري في تن��اول محتوى مق��ررات علوم 
وع��دم  المو�ضوع��ات،  مج��ال  لمتطلب��ات  الأول  ال�ص��ف 
توافر معياري الا�س��تمرارية والتتاب��ع في تناول المحتوى 
لبع���ض المتطلب��ات ع�رب ال�صف��وف، كم��ا في متطلب��ات 
دورات الحي��اة، والتكاثر، والوراث��ة، فهي غير متحققة 
في ال�صف�ين الأول والراب��ع، ومتحققة بدرجة كبيرة في 

ال�صفين الثاني والثالث. 

وهدفت  درا�س��ة قحطان )2008( �إلى قيا�س م�ستوى 
تح�صي��ل طلبة ال�صف الرابع في مادة العلوم للمفاهيم 
 ،)TIMSS( ال��دولي  المقيا���س  في  المت�ضمن��ة  العلمي��ة 
تكون��ت عينة الدرا�س��ة م��ن )382( طالب��اً وطالبة من 
طلب��ة ال�ص��ف الراب��ع في اليم��ن، تم تعري�ضهم لاختبار 
في المفاهيم العلمية، وقد �أظهرت نتائج الدرا�س��ة عدم 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى التح�صيل 
ب�ين الذك��ور والإن��اث، وكذلك ع��دم وجود ف��روق ذات 
دلال��ة �إح�صائي��ة ب�ين طلب��ة الف�رتة ال�صباحي��ة وطلبة 

الفترة الم�سائية.

�أم��ا هاو���س )House, 2008( فق��د �أج��رى درا�س��ة 
التعليمي��ة  الا�س�رتاتيجيات  �أث��ر  فح���ص  �إلى  هدف��ت 
في  الذاتي��ة  والمعتق��دات  ال�ص��ف  غرف��ة  في  التعلمي��ة 
في  العل��وم  لم��ادة  الابتدائي��ة  المرحل��ة  طلب��ة  تح�صي��ل 
اليابان، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )4006( طالباً 
من ذوي العمر ت�سع �سنوات الذين �شاركوا في اختبارات 
)TIMSS( ع��ام 2003، حيث �أظهرت نتائج الدرا�س��ة 
التعل��م  وا�س�رتاتيجيات  التعاوني��ة  التعل��م  �أن�ش��طة  �أن 
الن�ش��ط ت�س��اهم ب�ش��كل �إيجاب��ي في تح�صي��ل العل��وم، 
كم��ا �أظهرت نتائ��ج الدرا�س��ة �أن الطلب��ة الذين لديهم 
معتق��دات �إيجابي��ة حول قدرتهم عل��ى تعلم العلوم كان 
م�س��توى تح�صيلهم في العلوم �أكبر من تح�صيل الطلبة 

ذوي المعتقدات ال�سلبية حول قدرتهم على تعلم العلوم.   

تقيي��م  �إلى  الخل��ف )2012(  درا�س��ة  وهدف��ت       
كت��ب العل��وم في الأردن للعام الدرا�س��ي 2010/2009، 
في �ض��وء معاي�ري المحت��وى ونوعي��ة الأ�س��ئلة المت�ضمنة، 
والك�ش��ف عن درجة توافر المعايير العالمية لمحتوى كتب 
العلوم لل�صفوف من الخام�س �إلى الثامن، وقد �أظهرت 
نتائ��ج الدرا�س��ة توف��ر مج��ال )دم��ج مفاهي��م العل��م 
وعمليات��ه( بن�س��بة )%47.58(، ومجال )العلم عملية 
ا�س��تق�صائية( بن�سبة )%26.40(، ومجال )العلم من 
بن�س��بة )12.40%(،  واجتماع��ي(  �ش��خ�صي  منظ��ور 
ومج��ال )تاري��خ العل��م وطبيعت��ه( بن�س��بة )6.90%(، 
 .)6.74%( بن�س��بة  والتكنولوجي��ا(  )العل��م  ومج��ال 
�أم��ا معي��ار )عل��م الحياة( فق��د توفر في الكتب بن�س��بة 
بن�س��بة  الفيزيائي��ة(  )العل��وم  ومعي��ار   ،)40.18%(
)%37.83(، ومعي��ار )علم الأر�ض والف�ضاء( بن�س��بة 

 .)21.98%(

وفي درا�س��ة بور�س��ال )Bursal, 2013( الت��ي هدفت 
�إلى فح���ص التط��ور في التح�صي��ل الدرا�س��ي في م��ادة 
العل��وم ل��دى طلب��ة المرحل��ة الابتدائي��ة في تركي��ا، فقد 
تكون��ت عينة الدرا�س��ة م��ن )222( طالب��اً وطالبة من 
ال�صف الرابع �إلى ال�صف الثامن، وقد تم تحليل نتائج 
الطلب��ة في اختب��ار تحديد الم�س��توى لل�صفين ال�ساد���س 
والثام��ن بطريقة طولي��ة، وقد �أظهرت نتائج الدرا�س��ة 
�أن��ه كلم��ا ارتفع الطلبة �إلى ال�ص��ف الأعلى يتبين وجود 
انخفا���ض كب�ري في التح�صي��ل الدرا�س��ي للطلب��ة، كما 
يظه��ر تف��وق الإن��اث عل��ى الذك��ور في تح�صي��ل العل��وم 

بفروق ذات دلالة �إح�صائية. 

�إلى  هدف��ت  الت��ي   )2014( الفار���س  درا�س��ة  �أم��ا 
الك�ش��ف عن �أ�س��باب تدني نتائ��ج طلبة ال�ص��ف الرابع 
في اختب��ارات )TIMSS( لم��ادة العلوم م��ن وجهة نظر 
�أ�ش��ارت  الكوي��ت،  بدول��ة  العل��وم  وموجه��ي  معلميه��م 
الباحث��ة �أن دول��ة الكوي��ت ق��د �ش��اركت في الاختبارات 
الدولي��ة للريا�ضي��ات والعل��وم )TIMSS( عام 1995، 
وقد ح�صلت دولة الكويت على متو�سط ح�سابي ي�ساوي 
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)401( في تح�صي��ل العل��وم، حي��ث اعت�ربت النتيج��ة 
منخف�ض��ة  �إذا م��ا قورنت بالمتو�س��ط الدولي للنتائج في 
تح�صي��ل العل��وم وال��ذي ي�س��اوي )524(. وقد خل�صت 
�أ�س��باب ت��دني التح�صي��ل في العل��وم  �أن  الباحث��ة �إلى 
كان��ت متو�س��طة في مج��الات الدرا�س��ة الثلاث��ة وه��ي 
مج��ال الطالب والأ�س��رة، ومجال المعلم، ومجال المنهج 

المدر�سي وتدري�سه.

ولي  وروه��رر  وميرتن-ريف�ريا  ديامون��د  ق��ام  كم��ا 
 Diamond, Maerten-Rivera, Rohrer & Lee,(
2014( بدرا�س��ة هدفت �إلى فح�ص �أثر تطوير المناهج 

ل��دى  المع��رفي  المحت��وى  المهن��ي في تح�س�ين  والتطوي��ر 
معلم��ي العل��وم لل�صف الخام���س، وتح�س�ين مخرجات 
التح�صي��ل لدى الطلبة، وقد تم فح�ص ذلك من خلال 
اختب��ار المعرفة العلمي��ة للمعلمين، وتطبيق الا�س��تبانة، 
والملاحظ��ات داخل الف�صول الدرا�س��ية. وق��د �أظهرت 
نتائج الدرا�س��ة وجود فروق في درج��ات اختبار المعرفة 
العلمي��ة ودرج��ات الا�س��تبانة ل�صال��ح المعلم�ين الذي��ن 
درّ�س��وا المنهج المط��وّر، مقارنة بالمعلمين الذين درّ�س��وا 
بالطريق��ة التقليدي��ة، فيم��ا لم توجد ف��روق ذات دلالة 
ب�ين المعلمين في الملاحظات داخل الف�صول الدرا�س��ية. 
كم��ا �أظه��رت النتائ��ج �أن درجات المعلم�ين على اختبار 
تقدي��ر  في  دلال��ة  ذا  متنبئ��اً  كان��ت  العلمي��ة  المعرف��ة 

مخرجات التح�صيل لدى الطلبة. 

 Vantassel-Baska,( وفي درا�سة فانتا�سل- با�سكا
2008( ح��ول �أث��ر تطوير مناهج العل��وم على المتعلمين 

والتعل��م، ا�س��تنادا �إلى نم��وذج المنه��ج المتكام��ل، الذي 
ي�ؤكد على تحقيق المفهوم ومهارات الا�ستق�صاء البحثية 
لدى طلبة المرحلة الابتدائية من التعليم المدر�سي، فقد 
تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة من )76( �ش��عبة تم تدري�س��هم 
وف��ق المنهج المتكامل لمدة )12( �أ�س��بوعاً، وقد �أظهرت 
نتائج الدرا�س��ة �أن المناهج الدرا�سية المبتكرة الم�ستندة 
�إلى نموذج المنهج المتكامل قد �أدت �إلى تح�ينس م�ستوى 
تح�صي��ل الطلب��ة في العل��وم، وزي��ادة م�س��توى التفك�ري 
الناق��د لديه��م، كما �أظهرت النتائ��ج  وجود تفاوت بين 
المعلمين في القدرة على تنفيذ المادة ب�أمانة و�إخلا�ص. 

 Kinney &(  ( وفور�س��يث  كين��ي  درا�س��ة  وفي 
Forsythe, 2005الت��ي تناول��ت ت�أث�ري المنه��ج المط��ور 

ال�ش��امل للفن��ون )IMPACT( عل��ى �أداء طلب��ة ال�صف 
ق��ارن  فق��د  �أوهاي��و،  في  الكف��اءة  اختب��ار  في  الراب��ع 
الباحث��ون نتائ��ج الاختبارات لطلبة مدر�س��تين تطبقان 
المنهج ال�ش��امل كمجموعة تجريبية مع طلبة مدر�س��تين 
غ�ري ملتحقت�ين ببرنام��ج المنه��ج ال�ش��امل كمجموع��ة 
�ضابط��ة. وفي البرنامج المطور فقد عمل المخت�صون في 
الفن��ون جنبًا �إلى جنب مع معلم��ي ال�صفوف لتخطيط 
وتنفي��ذ منه��ج متكام��ل يه��دف �إلى تعزي��ز التعل��م في 
كل م��ن الفن��ون والم��واد الأكاديمية الأخ��رى. وقد وجد 
الباحث��ون �أن طلب��ة المجموع��ة التجريبية �أظه��روا �أداءً 
�أف�ض��ل م��ن طلب��ة المجموع��ة ال�ضابط��ة في اختب��ارات 
�أوهاي��و الفرعية لل�صف الراب��ع في الريا�ضيات والعلوم 
والمواطنة )الدرا�سات الاجتماعية(. وقد كانت الفروق 
في درج��ات الإنج��از ب�ش��كل وا�ض��ح ل��دى الطلب��ة م��ن 
خلفي��ات ذات الدخ��ل المنخف�ض، مما ي�ش�ري �إلى ت�أثير 
تطوي��ر المنه��ج كان �إيجابي��اً ب�ش��كل �أك�رب ل��دى الطلب��ة 
ذوي الدخل المنخف�ض مما كان عليه لدى �أقرانهم من 

الطلبة ذوي الدخل المرتفع.

وفي درا�س��ة ماي��دون )Maidon, 2001( التي هدفت 
�إلى المقارنة بين المناهج القائمة على البحوث والمناهج 
التقليدية التي تركز على الن�شاط، و�أثرها على المعرفة 
المفاهيمي��ة والمه��ارات العملي��ة والاتجاه��ات لدى طلبة 
في  ال�ش��رقي  الجنوب��ي  الإقلي��م  في  الخام���س  ال�ص��ف 
�ش��مال ولاي��ة كارولين��ا الأمريكي��ة، فق��د تكون��ت عين��ة 
الدرا�س��ة من 443 طالبا ينتمون �إلى خم���س مدار���س، 
م��ن  در�س��ت  �إلى مجموعت�ين تجريبي��ة  تق�س��يمهم  تم 
خلال المنهج القائم على البحوث، و�ضابطة در�ست من 
خ�الل المنهج التقلي��دي، وق��د �أظهرت نتائج الدرا�س��ة 
تف��وق طلب��ة المجموع��ة التجريبية على طلب��ة المجموعة 
ال�ضابط��ة في المعرف��ة المفاهيمي��ة والمه��ارات العملي��ة 

والاتجاهات. 

ويمك��ن تلخي�ص نتائج الدرا�س��ات ال�س��ابقة في تباين 
م�س��توى تح�صيل الطلبة في مادة العلوم، حيث �أظهرت 
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نتائ��ج بع���ض الدرا�س��ات وج��ود �ضع��ف في التح�صي��ل 
 Bursal,( ل��دى الطلبة وانخفا�ضه كلما ارتف��ع ال�صف
2013؛ الفار���س، 2014(، فيم��ا �أظه��رت نتائ��ج بع�ض 

الدرا�س��ات �أن م�س��توى التح�صي��ل يمك��ن زيادت��ه م��ن 
خ�الل  وم��ن  الن�ش��ط  التعل��م  ا�س�رتاتيجيات  خ�الل 
 .)House, 2008( تح�س�ين الاتجاه��ات نح��و العل��وم
كم��ا �أظهرت نتائج بع�ض الدرا�س��ات �أن المنهج لم يراع 
مجال المو�ضوعات بال�شكل الكافي )الفهيدي، 2012(، 
كم��ا ركزت بع�ض مناه��ج العلوم على علم الأحياء �أكثر 
م��ن التركي��ز عل��ى العلوم الأخ��رى مثل الفيزي��اء وعلم 
ا �أن  الأر�ض )الخل��ف، 2012(. و�أظهرت النتائ��ج �أي�ضً
ذت في دول مختلفة وم�ش��اريع  رة التي نُفِّ المناه��ج المط��وَّ
متع��ددة ق��د عمل��ت عل��ى تح�س�ين �أداء الطلب��ة ورف��ع 
Diamond, Maerten-( م�ستوى تح�صيلهم في العلوم
Rivera, Rohrer & Lee, 2014; Vantassel-

 Baska, 2008; Kinney & Forsythe, 2005;

Maidon, 2001(. وت�أتي هذه الدرا�س��ة لتوفر ب�صورة 

مبا�ش��رة دليلً عمليًا عن قيا�س نوعية التح�صيل الذي 
يع��د �أح��د المح��اور المهم��ة التي تعك���س تح�س��نًا في تعلم 

العلوم.

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها:

ي�س��عى م�ش��روع تطوير الريا�ضيات والعل��وم الطبيعية 
بالتعلي��م الع��ام في المملك��ة العربية ال�س��عودية، لتحقيق 
التطوير ال�ش��امل لتعليم العل��وم من خلال تطوير المواد 
التعليمي��ة والتقويم والتعلم الإلكتروني والتطوير المهني 
الم�صاح��ب، وذل��ك بالاعتم��اد عل��ى ترجم��ة ومواءم��ة 
McGraw- م��واد تعليمي��ة عالمية -�سل�س��لة ماجروهيل

Hill- لجميع مراحل التعليم العام الابتدائي والمتو�سط 

والثان��وي، والت��ي �أظه��رت فاعليتها في تح�س�ين التعليم 
والتعلم )ال�شايع وعبدالحميد، 2011(. 

وم��ن ه��ذا المنطل��ق وللك�ش��ف ع��ن الواقع ب��كل �أبعاده 
وت�ش��خي�صه ب�ش��كل علمي ت�أتي الدرا�سة الحالية �ضمن 
الدرا�سة التقويمية ال�شاملة لم�شروع تطوير الريا�ضيات 
والعل��وم الطبيعي��ة بالتعلي��م الع��ام في مدار���س المملكة 

العربية ال�س��عودية التي تجريها وزارة التعليم بالتعاون 
مع جامعة الملك �س��عود ممثل��ة في مركز التميز البحثي 
في تطوي��ر تعلي��م العل��وم والريا�ضيات، والت��ي من �أبرز 
جوانبه��ا تحدي��د دور مناهج الريا�ضي��ات والعلوم على 
تح�صي��ل الطلبة من خ�الل ا�س��تق�صاء نوعية تح�صيل 
الطلب��ة في المرحل��ة الابتدائي��ة عل��ى اختبار العل��وم. �إذ 
�إن مث��ل ه��ذه النتائج قد ت�س��هم في تقديم تغذية راجعة 
تفيد الم�س���ؤولين و�صانعي القرار في تطوير المناهج، وفي 

تح�ينس م�ستوى �أداء الطلبة وتنمية مهاراتهم.

ويلعب التح�صيل الدرا�سي للطلبة دورًا فاعلًا في بناء 
مناه��ج العل��وم وتطويرها بهدف �إع��داد �أفراد منتمين 
يمتلك��ون اتجاه��ات علمية ت�س��هم في تطوي��ر تفكيرهم 
وتنمي��ة قدراته��م عل��ى ح��ل الم�ش��كلات و�إنت��اج المعرفة 
والتعام��ل م��ع �أوعيته��ا والا�س��تفادة منه��ا في تح�س�ين 

�أدائهم وبناء �شخ�صياتهم.

كم��ا ت�س��عى الدرا�س��ة الحالي��ة الوق��وف عل��ى تحديد 
جوانب القوة ومجالات التح�س�ين في تح�صيل الط   لبة 
في م��ادة العل��وم، وت�س��اعد في اق�رتاح و�س��ائل لمعالج��ة 
الم�ش��كلات التي تواج��ه تعليم وتعلم العل��وم. وبناء على 
م��ا تقدم برزت م�ش��كلة هذه الدرا�س��ة الت��ي حددت في 
الت�س��ا�ؤل الت��الي: "ما نوعية التح�صي��ل في مادة العلوم 
ل��دى طلب��ة ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائ��ي وف��ق م�ش��روع 
تطوي��ر الريا�ضيات والعلوم الطبيعية بالتعليم العام في 

المملكة العربية ال�سعودية"

وبالتحديد، فقد حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
11 م��ا الم�س��توى الع��ام للتح�صي��ل في م��ادة العل��وم .

لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في المملكة 
العربية ال�سعودية؟

22 م��ا م�س��تويات التح�صي��ل في م��ادة العل��وم  لدى .
طلب��ة ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائ��ي في المملك��ة 
العلم��ي  المحت��وى  ح�س��ب  ال�س��عودية  العربي��ة 

)�أحياء، فيزياء، كيمياء، علم الأر�ض(؟
33 م��ا م�س��تويات التح�صي��ل في م��ادة العل��وم  لدى .
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طلب��ة ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائ��ي في المملك��ة 
المعرفي��ة  المج��الات  ال�س��عودية ح�س��ب  العربي��ة 

)معرفة، تطبيق، ا�ستدلال(؟
44 ما موا�ضع القوة ومجالات التح�ينس في تح�صيل .

طلب��ة ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائ��ي في المملك��ة 
العربية ال�سعودية في مادة العلوم؟ 

55 م��ا مدى وجود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية عند .
م�ستوى )α ≤ 0.05(  بين متو�سط درجات طلبة  
ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائي في المملك��ة العربية 
م��ادة  في  التح�صيل��ي  الاختب��ار  في  ال�س��عودية 

العلوم تعزى للنوع )طالب وطالبة(؟

�أهداف الدرا�سة:

تهدف الدرا�سة الحالية �إلى ما يلي:
11 تحديد الم�س��توى العام لتح�صيل الطلبة في مادة .

العلوم لدى طلبة ال�صف ال�ساد���س الابتدائي في 
المملكة العربية ال�سعودية.

22 -2 تحديد م�س��تويات التح�صيل في مادة العلوم .
لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في المملكة 
العربية ال�سعودية تبعاً للمحتوى العلمي )�أحياء، 

فيزياء، كيمياء، علم الأر�ض(.
33 تحدي��د م�س��تويات التح�صي��ل في م��ادة العل��وم .

لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في المملكة 
المعرفي��ة  المج��الات  ال�س��عودية ح�س��ب  العربي��ة 

)معرفة، تطبيق، ا�ستدلال(.
44 ف مناط��ق الق��وة ومج��الات التح�س�ين في . تع��رُّ

الابتدائ��ي  ال�ساد���س  ال�ص��ف  طلب��ة  تح�صي��ل 
في المملك��ة العربي��ة ال�س��عودية في اختب��ار م��ادة 

العلوم.
55 والإن��اث في . الذك��ور  �أداء  ب�ين  الف��روق  ف  تع��رُّ

ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائي في المملك��ة العربية 
ال�سعودية في الاختبار التح�صيلي لمادة العلوم.

�أهمية الدرا�سة:

يتوق��ع �أن تفيد هذه الدرا�س��ة في كونه��ا مرجعًا علميًا 
يمكن الا�س��تفادة منه �أثناء بناء المناهج وت�أليف الكتب 
الجدي��دة �أو التعدي��ل للكتب الحالية بم��ا يعزز الارتقاء 
في  وت�س��اهم  المتع��ددة،  ومجالات��ه  الأداء  بم�س��تويات 
تعزي��ز جوانب القوة وتلافي �أوجه الق�صور في المجالات 
المعرفي��ة للمحت��وى. كما تنبع �أهمية هذه الدرا�س��ة من 
كونه��ا �إح��دى الدرا�س��ات المتوافق��ة م��ع دع��م توجهات 

التطوير من �أجل تح�ينس تعلم الطلبة في العلوم.

م�صطلحات الدرا�سة:

التح�صي��ل: يُع�رب عنه ب�أنه ناتج ما تعلمه الطالب بعد 
درا�س��ته لف�رتة زمني��ة معين��ة، وقدرته على ا�س�رتجاع 
وفهم وتطبيق المحتوى الذي تم تعلَّمه، مقا�سًا بالدرجة 
الت��ي ح�ص��ل عليها الطالب في اختب��ار من �إعداد فريق 
البح��ث، وم��ن ن��وع الاختي��ار من متع��دد بحي��ث يغطي 
محت��وى العل��وم )الفيزي��اء، الكيمي��اء، الأحي��اء، عل��م 

الأر�ض( ويقي�س ثلاثة م�ستويات هي:
المعرف��ة: وتعن��ي تذك��ر المعلوم��ات الت��ي تم تعلمه��ا ▪▪

�س��ابقًا، ويندرج تحت هذا الم�س��توى معرفة الطالب 
للجزئي��ات والحقائ��ق والم�صطلح��ات، والقوانين �أو 

النظريات.
التطبي��ق: وي�ش�ري �إلى قدرة المتعلم على ا�س��تخدام ▪▪

م��ا تعلم��ه في مواق��ف جدي��دة �أو مواق��ف عملي��ة، 
وكذلك حل الم�سائل.

الا�س��تدلال: عملية عقلية يقوم المتعلم عن طريقها ▪▪
بمعالج��ة للمدخلات والمعلوم��ات المعروفة والمتوفرة 
للو�صول �إلى معلومات غير معروفة )را�شد وخ�شان، 

2009: �ص 35(.

طلب��ة ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائ��ي: وه��م ط�الب ▪▪
وطالبات �أحد �صفوف مرحلة التعليم العام بالمملكة 
العربي��ة ال�س��عودية الذي��ن تبل��غ �أعماره��م ح��والي 

)12( �سنة.
الطبيعي��ة ▪▪ والعل��وم  الريا�ضي��ات  م�ش��روع تطوي��ر 

بالتعليم العام: م�شروع تنفذه وزارة التعليم، والذي 
�أقره مجل�س الوزراء في 17 �شعبان 1425هـ )الموافق 
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30 نوفم�رب 2004م(. وتعتم��د فك��رة الم�ش��روع على 

ترجم��ة ومواءم��ة �سل�س��لة عالمي��ة وا�س��عة الانت�ش��ار 
)�سل�س��لة ماجروه��ل McGraw-Hill( بالتعاون مع 
بيت خبرة محلي، و�أقرت تدري���س منتجات الم�شروع 
من كت��ب للطالب و�أدل��ة للمعلمين وم��واد م�صاحبة 
ب�ش��كل متدرج بدءاً العام الدرا�سي 1431/1430هـ 
)2010/2009م(. وا�س��تندت فل�سفة الم�شروع على 
ع��دد م��ن المب��ادئ الت��ي م��ن �أهمه��ا، رب��ط التعليم 
والتعلم ب�س��ياقات حياتية حقيقي��ة، وتنمية مهارات 
وق��درات الط�الب في �صناع��ة واتخ��اذ الق��رارات، 
المب��ادرات  وتق��ديم  والا�س��تق�صاء،  والتفك�ري، 

المخططة )وزارة التربية والتعليم، 2010(.

حدود الدرا�سة:

يتح��دّد تف�س�ري وتعمي��م نتائ��ج الدرا�س��ة وف��ق: عينة 
م��ن طلبة ال�ص��ف ال�ساد���س في مدار���س وزارة التعليم 
في المملك��ة العربية ال�س��عودية خلال الف�صل الدرا�س��ي 
كم��ا  1434-1435ه��ـ.  الدرا�س��ي  الع��ام  م��ن  الث��اني 
تتح��دد ه��ذه الدرا�س��ة بنوعي��ة التح�صي��ل م��ن خ�الل 
اختب��ارات �أعدها فريق البحث؛ لذل��ك ف�إن نتائج هذه 
الدرا�س��ة مرتبط��ة بم��دى �صلاحي��ة الأدوات و�صدقه��ا 
وثباتها. واقت�صرت هذه الدرا�س��ة على ثلاثة م�ستويات 
للتح�صي��ل في اختبار العلوم، ه��ي: المعرفة، والتطبيق، 
والا�س��تدلال؛ لذلك ف�إن نتائج هذه الدرا�سة تعتمد على 

التعريف الإجرائي المرتبط بهذه التعريفات.

�إجراءات الدرا�سة:

مجتمع الدرا�سة وعينتها:

تك��وَّن مجتم��ع الدرا�س��ة م��ن طلب��ة ال�صف ال�ساد���س 
منه��م   )344991( عدده��م  والبال��غ  الابتدائ��ي 
)176677( ذك��ور و)168314( �إن��اث، وق��د اختيرت 
العين��ة على �أ�سا���س المناطق با�س��تخدام �أ�س��لوب العينة 
عين��ة  �أف��راد  ع��دد  بل��غ  حي��ث  الطبقي��ة،  الع�ش��وائية 
الدرا�س��ة )1562( طالباً وطالبة توزعوا �إلى )1081( 
طالب��اً و )481( طالب��ة، تم اختيارهم ب�أ�س��لوب العينة 

الع�شوائية العنقودية، وقد توزعوا  من الناحية المكانية 
فق��د توزع��وا على اثنتي ع�ش��رة منطق��ة ومحافظة هي 
الريا���ض، الخ��رج، الزلف��ي، ج��دة، الطائ��ف، اللي��ث، 
المدينة، الأح�ساء، حفر الباطن، ع�سير، حائل، جازان.

�أداة الدرا�سة:

تكوَن الاختبار التح�صيلي الذي ا�ستخدم في الدرا�سة 
الحالي��ة م��ن )40( فق��رة من نوع الاختي��ار من متعدد 
م��ن �أربع��ة بدائ��ل �ضم��ن الم�س��تويات الثلاث��ة )المعرفة 
وت�ش��كل الاختب��ار ب�صورت��ه  والا�س��تدلال(،  والتطبي��ق 
النهائي��ة م��ن )38( فق��رة، وتوزع��ت الفق��رات الثمانٍ 
والثلاث��ون عل��ى م�س��تويات الأه��داف كم��ا يل��ي: )33( 
فق��رة في م�س��توى المعرف��ة، و)3( فق��رات في م�س��توى 
ح�ين  في  الا�س��تدلال  م�س��توى  في  وفقرت�ين  التطبي��ق، 
توزع��ت وف��ق مج��الات المحت��وى العلم��ي عل��ى النح��و 
الآت��ي: )9( فقرات في مج��ال الفيزياء، و )7( فقرات 
في مج��ال الكيمي��اء، و )18( فقرة في مج��ال الأحياء، 
و )4( فق��رات في مج��ال علم الأر���ض. و�أما الخطوات 

التي اتبعت في بناء هذا الاختبار فتمثلت فيما يلي:
تحدي��د الأه��داف وتحلي��ل المحت��وى و�إع��داد جدول ▪▪

الن�س��بي  ال��وزن  تحدي��د  عل��ى  بن��اءً  الموا�صف��ات 
للأهداف والمحتوى.

�صياغة 40 فقرة لتكوّن الاختبار في �صورته الأولية.▪▪
عر�ض الاختبار في �صورته الأولية بفقراته الأربعين ▪▪

وج��دول الموا�صفات الخا�ص ب��ه على هيئة محكمين 
يحمل��ون درج��ات علي��ا في مناه��ج العلوم والقيا���س 
والتق��ويم والطل��ب منه��م تحكي��م فق��رات الاختبار 
م��ن حيث: �س�المة الفق��رات م��ن الناحي��ة العلمية 
واللغوي��ة، وم��دى ارتباط كل فقرة بم�س��توى الهدف 
المق�صود منها، و�إبداء �أية ملاحظات �أخرى يرونها 
واقتراحاته��م،  ملاحظاته��م  ومناق�ش��ة  منا�س��بة. 
وفي �ض��وء ذلك �صيغ��ت فقرات الاختب��ار ب�صورتها 
النهائية، وبذلك تّم التحقق من �صدق المحتوى لهذا 

الاختبار.
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ح�س��اب معامل  ثبات الاختب��ار بتطبيق الاختبار على 
عين��ة ا�س��تطلاعية من مجتمع الدرا�س��ة )خ��ارج عينة 
الدرا�س��ة( بل��غ عدده��ا )90( طالبًا وطالب��ة، ومن ثمّ 
ح�ساب معامل الثبات با�ستخدام كرونباخ �ألفا حيث بلغ 
معام��ل الثبات )0.869( وهو مرتفع ومقبول لأغرا�ض 
الدرا�س��ة الحالي��ة، كم��ا تم �إيج��اد معام�الت �صعوب��ة 
فق��رات الاختب��ار وتمييزه��ا، وق��د تراوح��ت معاملات 
تراوح��ت  كم��ا  و0.57(،   0.18( ب�ين  م��ا  ال�صعوب��ة 
معام�الت التمييز ما ب�ين )- -0.171  0.489(. وقد 
ج��رى ح��ذف الفقرات التي قلت قيم��ة معامل تمييزها 
ع��ن )Croker, 1993( )0.20(. وفي �ض��وء ذل��ك تم 
حذف فقرتين من فقرات الاختبار، وبذلك �أ�صبح عدد 

فقرات الاختبار ب�صورته النهائية )38( فقرة، كما تم 
الت�أكد من �أن الفقرة لا ت�ش��كل بعدًا لا يمكن الا�س��تغناء 
عن��ه في الاختب��ار ويبين الملح��ق )2( معاملات التمييز 
ومعاملات ال�صعوبة لفقرات الاختبار الم�س��تخرجة من 

التطبيق التجريبي.  

ولتحديد م�س��توى التح�صيل للطالب؛ فقد تم ح�س��اب 
مجم��وع درجاته في كل اختبار كن�س��بة مئوية، �إذ �إن كل 
اختب��ار يمث��ل ما ن�س��بته %100، ومن ث��م تحديد موقع 
الدرج��ة ح�س��ب م��ا ه��و مو�ض��ح �أدن��اه، والحك��م عل��ى 
م�س��توى التح�صي��ل للطال��ب في �ض��وء �آراء المحكم�ين، 

ويبين الجدول )1( هذه الم�ستويات ودرجاتها.    

الجدول )1(
م�ستويات التح�صيل في العلوم ودرجاتها

الم�ستوى الدرجات
الم�ستوى المتقدم   �أكبر من 100-84
الم�ستوى الماهر �أكبر من 84-59

الم�ستوى الماهر جزئيا  �أكبر من 59-34
الم�ستوى المبتدئ  34-0 

ويبين الجدول )2( و�صفًا لهذه الم�ستويات في مادة العلوم.
 الجدول )2(

و�صف م�ستويات الإتقان في مادة العلوم

الم�س��توى المتقدم: يت�صف الطلب��ة الذين و�صلوا �إلى 
الم�ستوى المتقدم ب�أنهم قادرون على:

المج��ردة ▪▪ العل��وم  مفاهي��م  بع���ض  وا�س��تيعاب  فه��م 
والمركبة.

ب�ين ▪▪ تطبي��ق م��ا يفهمون��ه ع��ن العلاق��ات المعق��دة 
الكائن��ات الحي��ة، ويربطون هذه العلاق��ة ببيئة تلك 

الكائنات.
الح��راري، ▪▪ والتم��دد  للكهربائي��ة،  فهمً��ا  يظه��رون 

وتغيراته��ا  وخوا�صه��ا،  الم��ادة  وتركي��ب  وال�ص��وت، 
الم��وارد  لفه��م  �إ�ضاف��ة  والكيميائي��ة،  الفيزيائي��ة 

وق�ضايا البيئة. 
فهم بع�ض ق�ضايا البحث العلمي.▪▪
تطبي��ق المب��ادئ الفيزيائي��ة في ح��ل بع���ض الم�س��ائل ▪▪

الكمية.
للتوا�ص��ل ▪▪ قابل��ة  تف�س�ريات علمي��ة مكتوب��ة  تق��ديم 

والتبادل.

الم�س��توى الماهر: �أما الطلبة الذين و�صلوا في �أدائهم 
�إلى هذا الم�ستوى على مقيا�س التح�صيل فهم:

يظه��رون فهمًا لبع���ض المفاهيم الخا�ص��ة بالدورات ▪▪
والأنظمة والمبادئ العلمية.

لديه��م بع���ض الفه��م للعملي��ات الأر�ضي��ة، والنظام ▪▪
ال�شم�سي، والأنظمة البيولوجية، وال�سكان، والتكاثر 

والوراثة وتركيب الأع�ضاء ووظائفها.
الفيزيائي��ة ▪▪ للتغ�ريات  الفه��م  بع���ض  يظه��رون 

والكيميائية وتركيب المادة.
ق��ادرون على حل بع�ض الم�س��ائل الفيزيائية المت�صلة ▪▪

بال�ضوء والحرارة والكهرباء والمغناطي�سية.
يظهرون معرفة �أ�سا�سية بالق�ضايا البيئية الرئي�سة.▪▪
يظهرون بع�ض مهارات الا�ستق�صاء العلمي.▪▪
يمكنهم جمع المعلومات والخروج منها با�ستنتاجات، ▪▪

وتف�س�ري البيان��ات م��ن خ�الل الأ�ش��كال والر�س��وم 
البياني��ة والج��داول، �أو م��ن خ�الل ح��ل م�س��ائل �أو 
تق��ديم �ش��رح علم��ي موج��ز تظه��ر في��ه العلاقة بين 

ال�سبب والنتيجة.
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نتائج الدرا�سة ومناق�شتها 

�أولًا: للإجابة عن ال�س���ؤال الأول من �أ�س��ئلة الدرا�سة: 
"م��ا الم�س��توى الع��ام للتح�صي��ل في م��ادة العل��وم لدى 

طلب��ة  ال�صف ال�ساد���س الابتدائ��ي في المملكة العربية 
الح�س��ابية  المتو�س��طات  ح�س��اب  تّم  ال�س��عودية؟"، 
الدرا�س��ة،  �أف��راد  لإجاب��ات  المعياري��ة  والانحراف��ات 
حي��ث بلغ المتو�س��ط الح�س��ابي )41.0( الذي جاء في 
الم�س��توى الماهر جزئيًا في ح�ين بلغت قيمة الانحراف 
المعي��اري )20.4(. وق��د يع��زى ذل��ك لعوام��ل ترتبط 
بالبيئ��ة المدر�س��ية �أو بخ�صائ���ص المعلم�ين و�أ�س��اليب 
تدري�س��هم وق��درات الطلب��ة ومهاراته��م الأكاديمي��ة. 
 Diamond,( وتتف��ق ه��ذه النتيجة م��ع نتائج درا�س��ة
Moerten-Rivera, Rohre & Lee, 2014(. كم��ا 

تتف��ق نتائ��ج ه��ذه الدرا�س��ة جزئياً م��ع نتائج درا�س��ة 
)Bursal, 2013(، بينم��ا تتعار�ض مع نتائج درا�س��ة 

)الفار�س، 2014(.

ثانيً��ا: للإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الث��اني م��ن �أ�س��ئلة 
الدرا�س��ة: "م��ا م�س��تويات التح�صيل في م��ادة العلوم  
ل��دى طلب��ة ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائ��ي في المملك��ة 
العربية ال�س��عودية ح�سب المحتوى العلمي )الفيزياء، 
ح�س��اب  تّم  الأر���ض(؟"،  عل��م  الأحي��اء،  الكيمي��اء، 
المعياري��ة  والانحراف��ات  الح�س��ابية  المتو�س��طات 
ح الجدول )3( هذه  لإجابات �أفراد الدرا�س��ة، ويو�ضّ

النتائج.

الجدول )3(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات �أفراد 

الدرا�سة على اختبار التح�صيل في العلوم ح�سب المحتوى العلمي

مجالات 
المحتوى 
العلمي

عدد 
الفقرات

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

943.526.6الفيزياء
731.623.2الكيمياء
1841.120.9الأحياء

451.735.7علم الأر�ض
3841.020.4الكلي

الح�س��ابي  المتو�س��ط  �أن   )3( الج��دول  م��ن  يظه��ر 
لدرج��ات الطلب��ة في اختبار التح�صيل في م��ادة العلوم 
لل�صف ال�ساد���س في مج��ال علم الأر���ض كان )51.7( 
وه��و الأعلى، يليه المتو�س��ط الح�س��ابي لدرجات الطلبة 
في مج��ال الفيزياء )43.5(، يليه المتو�س��ط الح�س��ابي 
لدرج��ات الطلب��ة في مج��ال الأحي��اء )41.1(، في حين 
كان المتو�س��ط الح�س��ابي لدرج��ات الطلب��ة في مج��ال 
الكيمياء )31.6( وهو الأقل. حيث تتعار�ض نتائج هذه 

الدرا�سة نوعا ما مع نتائج درا�سة )الخلف، 2012(.

 وق��د ج��اءت ه��ذه المتو�س��طات في الم�س��توى "الماه��ر 
جزئيًا" لجميع المجالات با�ستثناء مجال الكيمياء الذي 

جاء في الم�ستوى "المبتدئ".

ويب��دو من نتائج �أداءات الطلب��ة على المحتوى العلمي 
لم��ادة العل��وم �أن هناك تباينًا ملمو�سً��ا في ق��درة الطلبة 
مج��ال  كل  في  الأ�سا�س��ية  المفاهي��م  ا�س��تيعاب  عل��ى 

الم�س��توى الماهر جزئيًا: وبالن�س��بة الط�الب الذين 
و�صلوا �إلى هذا الم�ستوى فهم يت�صفون بما يلي:

�إدراك المعرف��ة العلمي��ة الأ�سا�س��ية ونقلها عبر مدى ▪▪
معين من المو�ضوعات.

�إدراك بع�ض خوا�ص النظام ال�شم�س��ي، ودورة الماء، ▪▪
والحيوانات، و�صحة الإن�سان.

لديه��م معرف��ة ببع�ض الحقائق ح��ول الطاقة والقوة ▪▪
والحركة وانعكا�س ال�ضوء وال�صوت.

امتلاك معرفة �أولية عن �أثر الإن�سان ودورة البيئة.▪▪
الق��درة عل��ى تطبي��ق وت��داول المعرف��ة با�س��تخدام ▪▪

الجداول، وا�س��تنتاج المعلومات من بيانات ممثلة في 
ر�سوم بيانية م�ستوية �أو مج�سمة.

الم�س��توى المبت��دئ: �أما الط�الب الذي��ن و�صلوا هذا 
الم�ستوى فهم يت�صفون بما يلي:

الفيزيائي��ة ▪▪ العل��وم  ع��ن  الحقائ��ق  بع���ض  �إدراك 
والبيولوجية.

امتلاك بع�ض المعرفة عن ج�سم الإن�سان والوراثة.▪▪
�أُلف��ة ببع���ض الظواه��ر الفيزيولوجية الت��ي لها �صلة ▪▪

بالحياة اليومية.
الق��درة عل��ى تف�س�ري الر�س��وم البياني��ة المج�س��مة، ▪▪

وتطبي��ق المع��ارف والحقائ��ق الفيزيائي��ة في مواقف 
عملية.
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النتائ��ج  تعك���س  �إذ  رة،  المط��وَّ المناه��ج  في  والمت�ضمن��ة 
تف��اوت امت�الك الطلبة لتلك المفاهي��م وتمكنهم منها، 

كما بينت ذلك نتائج الانحراف المعياري. 

وفيم��ا يتعل��ق بتدني الأداء على مج��ال الكيمياء؛ فقد 
يع��ود ذلك ربم��ا لوج��ود فج��وة في المفاهيم الأ�سا�س��ية 
المرتبط��ة في هذا المجال ب�ين المناهج القديمة والمناهج 
رة مم��ا جعل عملية بناء المفاهي��م الجديدة �أكثر  المط��وَّ
�صعوب��ة ل��دى الطلبة، وق��د يحتاج �إتقان ه��ذه المفاهيم 
م��ن قب��ل الطلب��ة تخ�صي���ص وق��ت كاف م��ن الزم��ن 

ر. المخ�ص�ص لتدري�س المنهج المطوَّ

�أ�س��ئلة  م��ن  الثال��ث  ال�س���ؤال  ع��ن  للإجاب��ة  ثالثً��ا: 
الدرا�س��ة: "ما م�س��توى التح�صيل في مادة العلوم  لدى 
المج��الات  الابتدائ��ي ح�س��ب  ال�ساد���س  ال�ص��ف  طلب��ة 
المعرفي��ة )معرف��ة، تطبي��ق، ا�س��تدلال(؟"، تّم ح�س��اب 
المتو�سطات الح�س��ابية والانحرافات المعيارية لإجابات 

ح الجدول )4( هذه النتائج. �أفراد الدرا�سة، ويو�ضّ
الجدول )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات �أفراد 
الدرا�سة على اختبار التح�صيل في العلوم ح�سب المجالات المعرفية

المجالات 
المعرفية

عدد 
الفقرات

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

معرفة  33 42.2 21.1
تطبيق  3 35.9 28.9

ا�ستدلال  2 29.3 32.9
الكلي  38 41.0 20.4

يظهر من الجدول )4( �أن المتو�س��ط الح�س��ابي 
لم��ادة  التح�صي��ل  اختب��ار  في  الطلب��ة  لدرج��ات 
العل��وم لل�ص��ف ال�ساد���س في مج��ال المعرفة كان 
الم�س��توى  الأعل��ى حي��ث ج��اء في  وه��و   )42.2(
الماهر جزئيًا، يليه المتو�س��ط الح�س��ابي لدرجات 
الطلب��ة في مج��ال التطبي��ق )35.9( ال��ذي جاء 
في الم�س��توى الماهر جزئيًا، في حين كان المتو�س��ط 
الح�س��ابي لدرج��ات الطلبة في مجال الا�س��تدلال 
)29.3( ه��و الأق��ل وج��اء في الم�س��توى المبت��دئ، 
ويب��دو �أن �أداء الطلب��ة كان الأف�ض��ل في مج��ال 
المعرفة ين�س��جم م��ع نتائج الطلبة في الدرا�س��ات 
 ،)TIMSS, 2003, 2007, 2011( الدولي��ة 
وربما ي�س��تدعي ذلك العمل على تح�ينس مهارات 
الطلبة وكفاياتهم في الم�س��تويات العليا من خلال 
تدري��ب معلميه��م على ا�س�رتاتيجيات التدري���س 
التي تنمي التفكير وتطور مهارات حل الم�شكلات 
بم��ا ينعك���س على الأ�س��ئلة والفق��رات الاختبارية 

التي يقدمونها لطلبتهم.

�أ�س��ئلة  م��ن  الراب��ع  ال�س���ؤال  ع��ن  للإجاب��ة  رابعً��ا- 
الدرا�س��ة: "م��ا موا�ض��ع الق��وة ومج��الات التح�س�ين في 
تح�صي��ل  طلب��ة ال�صف ال�ساد���س الابتدائ��ي في المملكة 
العربي��ة ال�س��عودية في م��ادة العلوم؟"، تّم ح�س��اب عدد 
التك��رارات وا�س��تخراج الن�س��ب المئوية لإجاب��ات �أفراد 

الدرا�سة، ويبين الجدول )5( هذه النتائج.
الجدول )5(

عدد التكرارات والن�سب المئوية لتوزيع طلبة ال�صف ال�ساد�س في العلوم على مجالات المحتوى العلمي ح�سب الم�ستوى التح�صيلي

الن�سبة المئوية%عدد التكراراتالم�ستوىعدد الفقراتالمحور
%78650.3الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(9الفيزياء

%41326.4الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%18712.0الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(

%17611.3الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(
%101364.9الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(7الكيمياء

%37524.0الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%845.4الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(

%905.8الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(
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يظه��ر م��ن الج��دول )5( �أن ع��دد الطلب��ة يق��ل م��ع 
العل��وم  محت��وى  مج��الات  جمي��ع  في  الم�س��توى  تق��دم 
��ا �أن هن��اك �ضعفًا  لل�ص��ف ال�ساد���س، كم��ا يظه��ر �أي�ضً
في مج��الي الفيزي��اء والكيمياء حيث �إن الن�س��بة المئوية 
للطلبة الذين و�صلوا الم�س��توى الأول )الم�ستوى المبتدئ( 
زادت ع��ن م��ا ن�س��بته %50، في حين قلًت هذه الن�س��بة 
في مج��الي الأحياء وعلم الأر�ض. ويو�ضح ال�ش��كل )1( 
الن�س��ب المئوي��ة لتوزي��ع طلب��ة ال�صف ال�ساد���س ح�س��ب 

محتوى العلوم والم�ستويات المختلفة.

ال�ش��كل )1(: الن�س��ب المئوي��ة لتوزي��ع طلب��ة ال�ص��ف 
ال�ساد�س في العلوم ح�سب المحتوى والم�ستويات المختلفة

ومن خلال ال�ش��كل )1( يظهر �أن ن�سبة الطلبة الذين 
�صنفوا كمبتدئين هي الأعلى في جميع مجالات محتوى 
ا �أن  ن�سبة  العلوم لل�صف ال�ساد���س، ويبين ال�ش��كل �أي�ضً
الم�صنف�ين كمبتدئ�ين كانت �أكبر م��ن %50 في مجالي 
الفيزي��اء والكيمي��اء، كم��ا يظه��ر م��ن ال�ش��كل )1( �أن 
ن�س��بة الطلب��ة الذي��ن �صنف��وا كماهري��ن �أو متقدم�ين 
ه��ي الأق��ل دائمً��ا وفي كل �أ�صن��اف المحتوى مما ي�ش�ري 
�إلى �ضع��ف وا�ض��ح وبيِّ في ه��ذه المو�ضوع��ات. ويو�ضح 
الج��دول )6( ع��دد التكرارات والن�س��ب المئوي��ة لتوزيع 
طلب��ة ال�صف ال�ساد���س عل��ى المجالات المعرفية ح�س��ب 

الم�ستوى التح�صيلي.

الن�سبة المئوية%عدد التكراراتالم�ستوىعدد الفقراتالمحور
%72346.3الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(18الأحياء

%56636.2الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%19712.6الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(

%764.9الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(
علم 

الأر�ض
%61239.2الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(4

%29719.0الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%30019.2الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(

%35322.6الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(
%75648.4الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(38الكلي

%52733.7الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%19712.6الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(

%825.2الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(

الجدول )6(
عدد التكرارات والن�سب المئوية لتوزيع طلبة ال�صف ال�ساد�س في العلوم على المجالات المعرفية ح�سب الم�ستوى التح�صيلي

الن�سبة المئوية%عدد التكراراتالم�ستوىعدد الفقراتالمحور
%70244.9الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(33معرفة

%55235.3الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%22714.5الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(

%815.2الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(
%113572.7الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(3تطبيق

%31620.2الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(
%1117.1الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(
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يبين الجدول )6( �أن هناك �ضعفًا لدى طلبة ال�صف 
ال�ساد���س في الو�صول �إلى م�ستويات متقدمة في مجالي 
التطبيق والا�س��تدلال، في حين �أن هناك تح�سنًا ب�سيطًا 
ل��دى الطلب��ة في الانتق��ال �إلى الم�س��توى الث��اني )الماهر 
جزئيًا( في مجال المعرفة. ويو�ضح ال�شكل )2( الن�سب 
ح�س��ب  ال�ساد���س  ال�ص��ف  في  الطلب��ة  لتوزي��ع  المئوي��ة 

المجالات المعرفية والم�ستويات المختلفة.

ال�ش��كل )2(: الن�س��ب المئوي��ة لتوزي��ع طلب��ة ال�ص��ف 
ال�ساد�س في العلوم ح�سب المجالات المعرفية والم�ستويات 
المختلفة .ومن خلال ال�شكل )2( يظهر �أن ن�سبة الطلبة 
الذين �صنف��وا كمبتدئين هي الأعلى في جميع المجالات 
المعرفية لمحتوى العلوم لل�صف ال�ساد���س، ويبين ال�شكل 
��ا �أن ن�س��بة الم�صنف�ين كمبتدئ�ين كان��ت �أك�رب من  �أي�ضً
%50 في مجالي التطبيق والا�ستدلال، في حين �أن ن�سبة 

الطلب��ة الذين �صنفوا كماهري��ن �أو متقدمين هي الأقل 
دائمً��ا وفي كل �أ�صن��اف المحت��وى مما ي�ش�ري �إلى �ضعف 

وا�ضح في هذه المو�ضوعات.

وعن��د النظر ب�ش��كل �ش��مولي �إلى نتائ��ج طلبة ال�صف 
والمج��الات  المحت��وى  حي��ث  م��ن  العل��وم  في  ال�ساد���س 
المعرفي��ة للفق��رات الاختبارية ون�س��بة توزي��ع الطلبة في 

م�س��تويات الأداء؛ يظه��ر �أن هناك نمط��اً محدداً يجمع 
بينه��ا يتمث��ل في تجم��ع الن�س��بة الأك�رب م��ن الطلب��ة في 
الم�س��توى المبت��دئ بن�س��بة تف��وق )%50(، وربم��ا يع��ود 
ذلك �إلى مجموعة من العوامل تتعلق بالكتاب المدر�سي 
وخ�صائ�ص المعلم وخبراته و�أ�ساليب التدري�س والتقويم 
التي يعتمدها والبيئة المدر�سية وما يرتبط بها والطلبة 
�أنف�س��هم وقدراته��م ومهاراته��م �إ�ضاف��ة �إلى الاختب��ار 
نف�س��ه وظ��روف تطبيقه، وتتفق ه��ذه النتيجة مع نتائج 
 Diamond, Moerten-Rivera, Rohre( الدرا�سات
 & Lee, 2014; Vantassel-Baska, 2008; Kinney

.)& Forsythe, 2005

 خام�سً��ا- للإجابة عن ال�س���ؤال الخام���س من �أ�س��ئلة 
الدرا�س��ة: "ما مدى وجود  ف��روق ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�س��توى  )α ≤ 0.05(  بين متو�س��ط درجات طلبة  
ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في المملكة العربية ال�سعودية 
في الاختب��ار التح�صيل��ي في م��ادة العل��وم تع��زى للن��وع 
)طال��ب وطالب��ة(؟"، تم ح�س��اب المتو�س��ط الح�س��ابي 
والانح��راف المعي��اري لإجاب��ات الذكور والإناث ح�س��ب 
مج��الات المحت��وى العلم��ي والمج��الات المعرفي��ة، ويبين 

الجدول )7( هذه النتائج.

الن�سبة المئوية%عدد التكراراتالم�ستوىعدد الفقراتالمحور
%79550.9الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(2ا�ستدلال

%61839.6الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(
%1499.5الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(

%75648.4الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(38الكلي
%52733.7الم�ستوى الماهر جزئيًا ) �أكبر من -34 59(

%19712.6الم�ستوى الماهر  )�أكبر من -59 84(
%825.2الم�ستوى المتقدم ) �أكبر من -84 100(

الجدول )7(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات الذكور والإناث في العلوم ح�سب مجالات المحتوى العلمي والمجالات المعرفية

عدد المحور
الفقرات

المجموعالذكـورالإنـاث

الانحراف المتو�سط المئوي
الانحراف المتو�سط المئويالمعياري

المعياري
المتو�سط 

المئوي
الانحراف 

المعياري
948.527.241.226.043.526.6الفيزياء

733.125.130.922.231.623.2الكيمياء
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يلاح��ظ م��ن الج��دول )7( �أن المتو�س��ط الح�س��ابي 
لإجاب��ات الإن��اث على فق��رات الاختب��ار التح�صيلي في 
العلوم كان )45.7( وهو �أعلى من المتو�س��ط الح�س��ابي 
ا  لإجاب��ات الذك��ور �إذ بل��غ )39.0(، كم��ا يلاح��ظ �أي�ضً
�أن المتو�س��ط الح�س��ابي لإجابات الإناث كانت �أعلى من 
الذك��ور في جمي��ع مجالات المحتوى العلم��ي )الفيزياء، 

جمي��ع  وكذل��ك  الأر���ض(  عل��م  الأحي��اء،  الكيمي��اء، 
المج��الات المعرفي��ة )معرف��ة، تطبيق، ا�س��تدلال(. كما 
تم ح�س��اب ع��دد التك��رارات والن�س��ب المئوي��ة لإجابات 
الذكور والإناث على مجالات المحتوى العلمي والمجالات 
المعرفي��ة ح�س��ب الم�س��توى التح�صيل��ي، ويب�ين الجدول 

)8( هذه النتائج.

عدد المحور
الفقرات

المجموعالذكـورالإنـاث

الانحراف المتو�سط المئوي
الانحراف المتو�سط المئويالمعياري

المعياري
المتو�سط 

المئوي
الانحراف 

المعياري
1847.623.338.219.041.120.9الأحياء

452.736.451.235.451.735.7علم الأر�ض

3347.122.740.020.042.221.1معرفة

339.532.734.226.835.928.9تطبيق

231.636.928.330.929.332.9ا�ستدلال

3845.722.439.019.141.020.4الكلي

الجدول )8(
عدد التكرارات والن�سب المئوية لتوزيع طلبة ال�صف ال�ساد�س في العلوم على مجالات المحتوى العلمي والمجالات المعرفية والم�ستوى 

التح�صيلي ح�سب النوع

حور
عدد الم

الم�ستوىالفقرات
المجموعذكــور�إنــاث

عدد 
عدد ن�سبة%الطلاب

عدد ن�سبة%الطلاب
ن�سبة%الطلاب

ياء
فيز

ال

9

%78650.3%57453.1%21244.1الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%41326.4%28426.3%12926.8الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%18712.0%11610.7%7114.8الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(
%17611.3%1079.9%6914.3الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

ياء
كيم

ال
7

%101364.9%70164.8%31264.9الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%37524.0%27625.5%9920.6الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%845.4%625.7%224.6الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(
%905.8%423.9%4810.0الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

ياء
لأح

ا

18

%72346.3%54450.3%17937.2الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%56636.2%38635.7%18037.4الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%19712.6%13012.0%6713.9الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(
%764.9%211.9%5511.4الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

�ض
لأر

م ا
عل

4

%61239.2%42639.4%18638.7الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%29719.0%22420.7%7315.2الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%30019.2%18817.4%11223.3الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(
%35322.6%24322.5%11022.9الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(
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يظه��ر م��ن الجدول )8( �أن الن�س��بة المئوي��ة لإجابات 
الطلب��ة الذكور كانت �أعلى من الن�س��بة المئوية لإجابات 
الطلب��ة الإن��اث في الم�س��توى المبتدئ فق��ط  في مجالات 
المحت��وى العلمي )الفيزياء، والأحي��اء، وعلم الأر�ض(. 
�أم��ا في الكيمي��اء فق��د تفوق��ت الإن��اث عل��ى الذكور في 
الم�س��توى المتق��دم فق��ط؛ الأم��ر ال��ذي ي�ش�ري �إلى تفوق 
الإن��اث في التح�صي��ل في الم�س��توى المتق��دم في جمي��ع 
الن�س��بة  ج��اءت  ح�ين  في  العلم��ي.  المحت��وى  مج��الات 
المئوي��ة لإجاب��ات الإناث �أعلى منها ل��دى الذكور في كلٍ 
م��ن م�س��توى الماه��ر جزئيًا والم�س��توى المتقدم في مجال 

المعرف��ة. �أم��ا في مج��ال التطبي��ق فق��د ج��اءت الن�س��بة 
المئوي��ة لإجاب��ات الإن��اث �أعل��ى منه��ا ل��دى الذك��ور في 
الم�س��توى المتقدم فقط، وكانت الن�س��بة المئوية لإجابات 
الذك��ور ه��ي الأعلى في م�س��توى الماه��ر جزئيًا فقط في 
ا  مج��ال الا�س��تدلال.  كما يظهر من الج��دول )8( �أي�ضً
�أن الن�س��بة المئوي��ة لإجاب��ات الإن��اث ج��اءت �أعل��ى من 
الن�س��بة المئوي��ة لإجاب��ات الذك��ور في كلٍ م��ن الم�س��توى 
الماه��ر جزئيً��ا والم�س��توى المتق��دم في الاختب��ار الكل��ي. 
ولمعرفة الفروق بين الذكور والإناث تم تطبيق اختبار ت 
ح الجدول )9( هذه النتائج. لعينتين م�ستقلتين، ويو�ضّ

حور
عدد الم

الم�ستوىالفقرات
المجموعذكــور�إنــاث

عدد 
عدد ن�سبة%الطلاب

عدد ن�سبة%الطلاب
ن�سبة%الطلاب

رفة
33مع

%70244.9%52048.1%18237.8الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%55235.3%36834.0%18438.3الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%22714.5%16114.9%6613.7الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(
%815.2%323.0%4910.2الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

بيق
3تط

%113572.7%79673.6%33970.5الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%31620.2%24522.7%7114.8الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(

%1117.1%403.7%7114.8الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

لال
ستد

ا�

2

%79550.9%54350.2%25252.4الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%61839.6%46442.9%15432.0الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%1499.5%746.8%7515.6الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

كلي
ال

38

%75648.4%56352.1%19340.1الم�ستوى المبتدئ )0 - 34(
%52733.7%33931.4%18839.1الم�ستوى الماهر جزئيًا )�أكبر من 34 - 59(

%19712.6%14913.8%4810.0الم�ستوى الماهر  )�أكبر من 59 - 84(
%825.2%302.8%5210.8الم�ستوى المتقدم )�أكبر من 84 - 100(

الجدول )9(
نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتو�سطات على التح�صيل في العلوم بين الذكور والإناث

المجموعة المتو�سط الح�سابي الانحراف المعياري قيمة )ت( م�ستوى الدلالة
ذكور 39.0 19.1 6.06 0.000
�إناث 45.7 22.4

يلاحظ من الجدول )9( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في الاختبار التح�صيلي بين الذكور والإناث؛ �إذ بلغت 
القيمة الاحتمالية P=0.000( 0.000( الأمر الذي يفيد برف�ض الفر�ضية ال�صفرية وقبول الفر�ضية البديلة التي 
تفيد ب�أنه يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية )α ≤ 0.05( بين متو�س��ط درجات الذكور ومتو�س��ط درجات الإناث في 

مادة العلوم لل�صف ال�ساد�س ول�صالح الإناث.
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ومما �س��بق يت�ضح �أن تح�صيل الإناث ب�شكلٍ �أكبر من 
الذك��ور، حيث بلغ المتو�س��ط الح�س��ابي لدرجات الإناث 
)45.7(، �أما متو�س��ط درجات الذك��ور فبلغ )39.0(. 
�إلا �أنه وعند ح�ساب حجم الأثر)Effect size( لاختبار 
0.34 وه��ي قيم��ة �ضعيف��ة ح�س��ب  )ت( كان ي�س��اوي 
ت�صني��ف كوه�ين،  حيث يعود �ضعف حج��م الت�أثير هنا 
�إلى تداخل العوامل الم�ؤثرة في فروق التح�صيل من بيئة 
التعل��م التي ت�ش��مل المعل��م والإدارة المدر�س��ية والعوامل 
الاجتماعية والنف�س��ية وغيره��ا،  حيث تتفق نتائج هذه 
الدرا�س��ة م��ع نتائ��ج درا�س��ة )Bursal, 2013(، فيم��ا 

تتعار�ض مع نتائج درا�سة )قحطان، 2008(.

ويقودن��ا تدني م�س��تويات الأداء الكلية �إلى البحث عن 
الأ�س��باب الت��ي �أدت لذل��ك الأم��ر وبالت��الي العم��ل على 
تعديله��ا  الأم��ر ال��ذي يفي��د في تح�س��ن م�س��تويات �أداء 
الطلب��ة في م��ادة العل��وم في الم�س��تقبل، �إذا م��ا اقترن��ت 
ببرامج تدريبية ت�ؤهل المعلمين ب�شكل كافٍ ومنا�سب على 
ا�ستراتيجيات التدري�س والتقويم الملائمة لبنية المناهج 
رة والنتاج��ات الت��ي ي�س��عى لتحقيقه��ا. ه��ذا وقد  المط��وَّ
اتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج الدرا�سات ال�سابقة 
التي �أ�ش��ارت بوجود فروق في التح�صيل في مادة العلوم 
 Diamond, Moerten-Rivera,( بين الذكور والإناث
 Rohre & Lee, 2014; Vantassel-Baska, 2008;

.)Kinney & Forsythe, 2005

وفي �ضوء نتائج الدرا�س��ة الحالي��ة، يو�صي فريق البحث 
ب�إع��داد اختبارات ت�ش��خي�صية في كل مج��ال من مجالات 
المحت��وى العلم��ي وخا�صة مجالي الأحي��اء والكيمياء، وبما 
 National( يتف��ق م��ع المعاي�ري القومي��ة للتربي��ة العلمي��ة
Science Education Standards( التي طورها مجل�س 

التالي��ة بم��اةا  �أمريك��ج بالتو�صي��ات  البح��ث القوم��ي في 
 ،)National Research Council (NRC), 1996(
وتدري��ب معلمي العلوم على �إعداد �أن�ش��طة للطلبة تحاكي 
م�س��تويات التفكير العليا ومهارات العلم وكذلك على بناء 
اختبارات تح�صيلية، وتوظيف نتائجها في تح�ينس م�ستوى 
الطلب��ة، وتطوير �أدلة �إر�ش��ادية ت�س��اعد معلم��ي العلوم في 
معالجة نقاط ال�ضعف في المجالات والم�ستويات المختلفة. 
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الملحق )1(
معايير تحكيم▪▪
الاختبار:▪▪
متوافق مع جدول موا�صفات المادة.▪▪
متنوع ال�صعوبة من حيث فقراته.▪▪
الأ�سئلة:▪▪
�صحة المحتوى والدقة العلمية.▪▪
يختبر معلومة/ مهارة مهمة.▪▪
يرتبط بمنهج المادة الدرا�سية.▪▪
يحدد المطلوب بو�ضوح.▪▪
مخت�صر بما لا ي�ؤثر في و�ضوح المطلوب.▪▪
يتجنب التعقي��د اللغوي )�صعوبته القرائية واللغوية ▪▪

منا�سبة(.
م�ستقل عن غيره من �أ�سئلة الاختبار.▪▪
غير منقول حرفيًّا من المادة التعليمية.▪▪
ت�س��تعمل في��ه �صيغ��ة النف��ي فق��ط عندم��ا تك��ون ه��ي ▪▪

الأن�سب،  وفي حالة وجودها يجب �أن تبرز ب�شكل وا�ضح.
لا يت�ضمن تلميحات ت�ساعد الطالب في التو�صل �إلى ▪▪

الإجابة ال�صحيحة.
 بدائل ال��سؤال:▪▪

جميعها �إجابات محتملة الاختيار.▪▪
تتفق نحويًّا مع المقدمة.▪▪
مت�ساوية في الطول تقريبًا.▪▪
الأع��داد والتواري��خ  فيه��ا )�إن وج��دت( مرتب��ة ▪▪

ت�صاعديًّا/ تنازليًّا.
لا تحتوي على كلمات مكررة )فالكلمات الم�ش�رتكة ▪▪

بين جميع البدائل يمكن و�ضعها في المقدمة(.
ا.▪▪ مرتبة عموديًّ
لا تت�ضمن عبارة جميع ما ذكر.▪▪
الإجابة ال�صحيحة لل��سؤال:▪▪
متفق على �أنها الإجابة ال�صحيحة الوحيدة.▪▪
متجان�سة مع البدائل الأخرى ▪▪
المموهات تعتمد على �أخطاء �شائعة.▪▪
لا يمكن تف�سير المموهات على �أنها �إجابات �صحيحة.▪▪
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 الملحق)2(
معاملات التمييز ومعاملات ال�صعوبة لفقرات الاختبار الم�ستخرجة من التطبيق التجريبي للاختبار

معامل ال�صعوبةمعامل التمييزرقم الفقرة
1425.48.
2343.45.
3183.28.
4452.48.
5388.47.
6226.35.
7208.26.
8283.41.
9231.29.
10359.31.
11489.57.
12481.52.
13469.51.
14440.48.
15403.37.
16387.34.
17358.46.
18174.26.
19349.31.
20317.36.
21402.44.
22360.18.
23220.24.
24395.35.
25439.55.
26471.48.
27400.56.
28450.36.
29442.44.
30442.42.
31221.24.
32467.47.
33268.33.
34422.49.
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معامل ال�صعوبةمعامل التمييزرقم الفقرة
35316.35.
36446.57.
37171-.-18.
38418.55.
39365.43.
40299.43.


