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الملخ�ض:
ا�شــتراتيجية  بنــاء  اإلى  الحــالي  البحــث  هــدف 
مقترحــة قائمة على نظريتي تجهيــز المعلومات والتعلم 
الجتماعــي؛ لتنميــة بع�س اأ�شــاليب التفكــير في العلوم 
)التركيبــي، العملي، التحليلي، المثــالي، الواقعي( لدى 
عينة من تلاميذ ال�شف ال�شاد�ــس البتدائي الأزهري، 
وتمثلــت اأداة البحــث في مقيا�ــس اأ�شــاليب التفكــير في 
2015-2016م،  الثــاني  الدرا�شــي  للف�شــل  العلــوم 
وتو�شــل البحــث لعدد مــن النتائــج، من اأهمهــا فاعلية 
ال�شتراتيجية المقترحة في تنمية بع�س اأ�شاليب التفكير 
ا   وفق اأف�شليتها بالن�شــبة  في العلــوم، تم ترتيبها تنازليًّ
لعينــة البحــث التجريبية كما يلي: الواقعــي – التحليلي 
– التركيبــي – المثــالي – العملــي، وقــدم البحــث عــددًا  
مــن التو�شيــات، مــن اأهمها �شــرورة الهتمــام بتنمية 
اأ�شــاليب التفكــير لتلاميــذ المرحلة البتدائيــة في المواد 
الدرا�شــية المختلفــة، و�شــرورة الهتمــام بتعميم نتائج 
البحــث الحــالي على مجتمــع اأكبر من تلاميــذ المرحلة 
البتدائيــة لتاأكيــد بروفيــل اأ�شــاليب التفكــير المنا�شــب 
لهــا، واأو�شــى البحث ب�شــرورة العمل على بنــاء برامج 
مقترحة ت�شــهم في تنمية اأ�شــاليب التفكير لدى تلاميذ 

المرحلة البتدائية خا�شة في مادة العلوم.

 – المقترحــة  )ال�شــتراتيجية  المفتاحيــة:  الكلمــات 
نظريــة تجهيــز المعلومــات - نظرية التعلــم الجتماعي 

– اأ�شاليب التفكير(

Abstratct

The study aims at stablishing a proposed 
strategy that is based on the theories of in-
formation processing and social learning to 
develop some ways of thinking in science, 
(namely, synthetic, practical, analytic, idealis-
tic, and realistic thinking ways) among a sam-
ple of six grade primary pupils. The research 
tool is represented in measuring the ways of 
thinking in science in the second semester 
of the academic 2015-2016. The results of 
the study revealed the effectiveness of the 
proposed strategy in developing the ways 
of thinking, in a downward order according 
to the preferences of the study sample as 
follows: realistic, analytic, synthetic, ideal-
istic, practical ways of thinking. The study 
recommended giving prominence to the de-
velopment of thinking styles among primary 
students in different subjects and circulating 
the study results over a great population the 
primary students to highlight an appropriate 
ways of thinking profile for them. The study 
also recommended the necessity to establish 
proposed programs to contribute to the de-
velopment of thinking ways among primary 
school students, especially in science
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التفكــير عملية ذهنية معرفية وجدانية راقية، تعتمد 
على بع�س العمليات النف�شــية، كالإدراك والإح�شا�ــس، 
وترتكز على عمليات عقلية كالتذكر والتنظيم والتقييم 
والتمييز والمقارنة وال�شــتدلل والتحليل، ياأتي التفكير 
على قمة هذه العمليات؛ وذلك نظرًا للدور الذي يوؤديه 
في المناق�شــات وحــل الم�شــكلات؛ اإذ ي�شــهم في نه�شــة 
الأمم وتقدمها؛ لذا بات �شروريًّا الهتمام به، ويترجم 
هــذا الهتمــام ب�شورة وظيفيــة بما يقــدم من محتوى 

وا�شتراتيجيات تدري�س واأن�شطة ت�شهم في تنميته.

وتعــد اأ�شــاليب التفكــير طريقــة الفــرد المف�شلــة في 
التفكــير عنــد اأداء الأعمــال، واأنها لي�شــت قــدرة، اإنما 
هي تف�شيل ل�شــتخدام القدرات، وتقع بين ال�شــخ�شية 
والقدرات)ال�شخ�شية – اأ�شاليب التفكير – القدرات(، 
ومــع ذلــك فهنــاك �شــرورة لتنميــة اأ�شــاليب التفكــير؛ 
لتمكــين الفــرد مــن اختيــار اأف�شلهــا عنــد حل م�شــكلة 
اأو�شحــه �شــتينبرغ  اأو ق�شيــة مــا تواجهــه، وهــذا مــا 

.)Sternberg، 1994(

وتعــددت العوامــل المهمة التــي توؤثر في تنمية اأ�شــاليب 
التفكــير وفق طبيعة الدرا�شــة والعمر الزمنــي للمتعلم، 
المتعلــم  لــدى  معينــة  اأ�شــاليب  تعــزز  اأو  ت�شــجع  والتــي 
)Sternberg & Wagner، 1999(؛ والتــي في �شوئهــا 
يميل الفرد اإلى ا�شــتخدام اأ�شــلوب تفكير بعينه عند حل 
م�شكلة اأو ق�شية ما، اعتمادًا على بع�س ال�شتراتيجيات 
اأ�شــلوبًا  الفــرد  ا�شــتخدام  واإن  تعلمهــا،  التــي  المعرفيــة 
محــددًا في التفكــير عندمــا يواجــه م�شــكلة مــا، قــد ل 
يتلاءم مع طبيعة هذه الم�شكلة، مما قد يوؤدي للحل غير 
ال�شحيح، ومن ثم فهناك �شرورة لتنمية كافة اأ�شــاليب 
التفكــير لدى الفرد لتعــدد اإمكانات الختيار المنا�شــبة، 
للتغلب على م�شكلة ما وفق طبيعتها، وهذا ما يهدف اإلى 

تحقيقه البحث الحالي خلال المعالجة التجريبية. 

ت�شــهم في  التــي  العوامــل  تعــدد  الأدبيــات  واأو�شحــت 
تنميــة اأ�شــاليب التفكــير لــدى المتعلمــين، ومنهــا تقــديم 

مهام اأن�شــطة واأ�شــئلة مرتبطة بالمواد الدرا�شية المختلفة 
في �شــورة م�شــكلات اأو ق�شايــا تعمــل علــى اإثــارة تفكــير 
العلمــي  البحــث  مهــارات  علــى  وتدريبهــم  المتعلمــين، 
وال�شــتق�شاء من خلال الأن�شــطة ال�شفيــة واللا�شفية، 
بمــا ي�شــهم في تحقيــق الأهــداف الإبداعيــة التي ت�شــعى 
توفــير  اإلى  بالإ�شافــة  لتحقيقهــا،  التعليميــة  الموؤ�ش�شــة 
بيئــات تعليميــة يتم تقــديم خبرات متنوعة مــن خلالها؛ 
لتمكــين المتعلمــين مــن توظيفهــا في مواقــف جديــدة، اأو 
اإعــادة �شياغتها وبلورتهــا في �شورة اأف�شل مما هي عليه 
)جروان، 2002؛ عبد الحميد، 2005؛ الطيب، 2006(.

وتباينــت اأ�شــاليب التفكــير وفق الت�شــورات النظرية 
البحــث الحــالي نمــوذج  وتبنــى  قامــت عليهــا،  التــي 
 Harrison & Bramson،( وبرام�شــون  هادي�شــون 
1982(، الــذي اأ�ش�ــس علــى نظريتهمــا المعرفيــة، التي 

اهتمــت بالمحتــوى المعــرفي للمتعلــم، واأكدت علــى دوره 
في التاأثــير على اأنماط ال�شــلوك، وحيال ما يواجهه من 
م�شكلات وما يتاح لديه من معلومات، ي�شتخدم المتعلم 
طرقًا واأ�شاليب يكت�شبها تدريجيًا ويخزنها في الذاكرة، 
وتنمــو بالتدريــج مــع تقدمــه في العمــر، واقــترح هــذا 
النموذج خم�شــة اأ�شاليب معتمدة على اأ�شا�س ال�شيطرة 
معالجــة وتجهيــز  ت�شــهم في  والتــي  للمــخ،  الن�شفيــة 
المعلومات وفق الأداء المرتقب والمحتوى المتاح، وقد نتج 
عن ذلك اأ�شاليب التفكير الأ�شا�شية والمتمثلة في التفكير 
 )Pragmatic( والعملــي   )Synthesitic( التركيبــي 
 )Idealistic( والمثــالي   )Realistic( والواقعــي 

والتحليلي )Analytic( )�شتيرنبرج،2004(.

ويوؤكد هاري�شــون وبرام�شــون اأن الفروق في ال�شيطرة 
اإلى فــروق في التفكــير وحــل  تــوؤدي  للمــخ،  الن�شفيــة 
الم�شــكلات، وهــو مــا يــوؤدي اإلى تف�شيــلات حقيقيــة في 
 ،)Harrison & Bramson، 1982( اأ�شــاليب التفكــير
ويتوافق ذلك مع ما تنادي به نظرية معالجة المعلومات، 
من خلال فرو�شها التي توؤكد على اأن المعالجة القائمة 
علــى المعنــى، ت�شــهم في تحقيــق تعلــم عميق؛ حيــث اإن 
توافــر العلاقات بين المحتــوى المعرفي للمتعلم والمحتوى 
الجديــد بالن�شــبة لــه، يــوؤدي اإلى تكويــن روابــط قويــة 
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واإحــداث علاقــة تكامليــة، تعمــل علــى توافقــه مع هذا 
المحتــوى الجديد، وفي هــذا ال�شدد اأ�شاف هادي�شــون 
وبرام�شــون فر�شية موؤداها اأنه لو ثبت اأن ف�شــيولوجية 
المخ تحدد فعلًا اأ�شاليب التفكير التي تنمو لدى المتعلم، 
فاإنه ي�شعب تعديلها و�شــوف ت�شــتمر معه مدى الحياة. 

)Sternberg & Wagner،1993(

ويتناغــم ذلــك مع مــا تو�شلت اإليه نتائــج العديد من 
البحــوث والدرا�شــات ال�شــابقة، والتي تو�شلــت اإلى اأن 
الأفــراد يميلــون اإلى العتمــاد ب�شــكل مت�شــق على اأحد 
جانبي الدماغ اأكثر من الآخر اأثناء معالجة المعلومات، 
وهذا الجانب يعد الم�شــيطر ال�شــائد لــدى الأفراد )اأبو 
العــلا، 2011؛ بــدر، 2007؛ حبيب، 1995؛ ال�شــياغي، 
2006؛ ال�شــيد وعبــد الــوارث، 2009؛ �شــلبي، 2002؛ 

محمد، 2014؛ نوفل، 2007(.

وفي الحقيقة فاإن ال�شــيطرة الدماغية ت�شهم في تبني 
الفــرد اأ�شــلوبًا معينًــا في التفكير وتف�شيل اأ�شــلوب اآخر 
في التعلــم، وهــذا يوؤكــد على �شــرورة الهتمــام بتنمية 
في  خا�شــة  الفــرد،  لــدى  المختلفــة  التفكــير  اأ�شــاليب 
المرحلــة العمريــة التي يمكن ت�شــكيلها عــن طريق تبني 
اأهداف واأن�شطة وخبرات التعلم المق�شودة، بما يتوافق 
مــع الأطــر الفل�شــفية التي ت�شــتند اإليهــا نظرية تجهيز 
المعلومات، والتي تتمثل في الذاكرة المبا�شــرة والذاكرة 
ق�شيرة المدى والذاكرة طويلة المدى، والتي تخزن فيها 

المعلومات عندما تاأخذ معنى لديه.

وفي الواقــع فــاإن الفــرد بحاجــة اإلى تنويــع اأ�شــاليب 
التفكــير وفــق المواقــف والخــبرات التــي يتعر�ــس لهــا؛ 
حيث اإن اأ�شلوب التفكير المتبع عند التعامل مع المواقف 
الجتماعية، قد يختلف عن اأ�شــلوب التفكير المتبع عند 
حل الم�شــائل العلمية، مما يعني اأن الفرد قد ي�شــتخدم 
عدة اأ�شــاليب في التفكير، وقد تتغير هذه الأ�شــاليب مع 
مــرور الزمــن )Sternberg، 1992(، ومــن ثــم ينبغي 
الهتمــام بتنمية اأ�شــاليب التفكير لــدى المتعلم، بهدف 
اإك�شــابه القدرة على توظيفها في المواقف المختلفة، واإن 
الهتمام بذلك اأدعى اأن يتم بمرحلة التعليم الأ�شا�شي 

خا�شــة مــع تلاميــذ المرحلــة البتدائيــة؛ حيــث يمكــن 
تدريبهــم علــى تلــك الأ�شــاليب ب�شورة مق�شــودة، من 

خلال اأن�شطة معدة �شلفًا لذلك.

وتتاأتى اأهمية درا�شــة اأ�شــاليب التفكــير في اأنها توجه 
اأ�شــلوب ا�شــتخدام التلميذ لقدراته المعرفيــة، بما يوؤثر 
على م�شتواه التح�شيلي، كما ت�شاعد المعلم على معرفة 
الطــرق التــي ت�شــهم في تنميتهــا ب�شــورة وظيفيــة مــن 
خــلال المــواد الدرا�شــية المختلفــة، مما يــوؤدي للو�شول 
لنــواتج تعلم متميزة )الدردير، 2004؛ �شــلبي، 2002؛ 
2010؛  الفاعــوري،  2010؛  العلــوان،  2007؛  عامــر، 
وقــاد، 2008؛ Zhang، 2002(، ومــن الموؤكــد اأن ذات 
التلميــذ تنخف�س لديه عندما يمار�ــس تفكيًرا �شــطحيًا 
ب�شفة م�شتمرة؛ حيث ي�شعب معه تحقيق الأداء الجيد 
الــذي يتوقعه)المانــع، 2005؛ العبــودي، 2010؛ غانم، 

.Wilson، 1988( 2011؛

وفي �شوء ما تقدم، ينبغي التركيز على تنمية اأ�شاليب 
التفكير التي ينبغي اأن يكت�شبها التلاميذ؛ لكي نجنبهم 
اكت�شــاب اأنمــاط خطــاأ من اأ�شــاليب التفكــير، تقودهم 
اإلى نتائــج �شــلبية؛ كالهــروب مــن مواجهــة الم�شــكلات 
اأو النقيــاد للعواطف دون �شــند اأو دليــل، وهذا يو�شف 
بالتفكــير الآلي اأو الروتينــي؛ حيث يقت�شــر الأمر على 

ظاهر الأمور اأو الأحداث.

ويطلــق علــى نمط التفكــير العام لدى الفــرد بروفيل 
بروفيــلات  وتنظــم   ،)Thinking Profiles( التفكــير 
التفكــير لــدى الأفــراد في اأربعــة اأبعــاد، وفــق ت�شنيف 
هاري�شــون وبرام�شــون في نظريتهما لأ�شــاليب التفكير، 
وهي التفكير الم�شــطح والتفكــير اأحادي البعد والتفكير 
 Harrison &( .ثنائــي البعــد والتفكــير ثلاثــي البعــد
Bramson، 2002(، وفي هذا ال�شدد اأو�شحت درا�شة 

المن�شــور )2007( اأن بروفيــل التفكــير لــدى تلاميــذ 
ال�شف ال�شاد�ــس البتدائي ذا التفكير الم�شــطح والذي 
يت�شــف ب�شعــف القابليــة للتمييــز والإدراك، مقارنــة 
بــذوي التف�شيــلات القويــة، هــو اأقــل عاطفيــة وقابلية 

للتنبوؤ، وي�شتخدم اأ�شاليب التفكير بطريقة ع�شوائية.
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ويتميز الفهم العميق لدى المتعلم بمقدرته على تجهيز 
ومعالجــة المعلومــات عندمــا ي�شــل للتعلــم القائم على 
المعنــى؛ حيــث مقدرته علــى الربــط واإدراك العلاقات 
ا�شــتراتيجيات  ذلــك  علــى  وي�شــاعده  والتخطيــط، 
التدري�ــس التــي تعتمــد علــى الإدراك الب�شــري، مــن 
خــلال بيئــة تعاونيــة، تعتمد علــى العتمــاد الإيجابي، 
وتبادل الخبرات، ون�شاط مجموعات التعلم، في البحث 
وال�شــتق�شاء؛ للتو�شل اإلى المعني العميق؛ ومن ثم فاإن 
هنــاك �شــرورة لتبني ا�شــتراتيجيات تدري�شــية ت�شــهم 
في ا�شــتيعاب وتمثيــل وترميــز المفاهيــم المتعلمــة، مــن 
خلال عمليات تعتمد على التفكير الب�شري الجماعي؛ 

للو�شول اإلى تطبيق الأفكار في مواقف جديدة.

ومن الفترا�شات المهمة التي قام عليها اتجاه تجهيز 
المعلومات، اأنه يمكن تحليل ال�شلوك المعرفي اإلى �شل�شلة 
مــن المراحل اأو الخطوات التي يمكــن النظر اإليها على 
اأنهــا وجــود لفر�س م�شــتقل تحــدث في طياته مجموعة 
من العمليــات الإجرائية الفريدة في نوعها، والتي توؤثر 
علــى المدخلات المعلوماتية الم�شــتقة مــن المثيرات، وكل 
خطــوة اأو مرحلــة تتكــون فيهــا بع�ــس المعلومــات التــي 
تنتقــل للخطــوة اأو المرحلة التالية، وهكــذا حتى ت�شدر 
ال�شــتجابة النهائيــة التي تعــد مح�شلة لتلــك المراحل 
والعمليــات، حيث يعد افترا�س وجود عدد من المراحل 
والعمليــات والم�شــتويات التي تكون ال�شــلوك الإن�شــاني، 
نتيجــة لتفاعلهــا مــن اأهــم الفترا�شــات التــي قدمهــا 
الزيــات،  1996؛  اتجــاه تكويــن للمعلومــات )حبيــب، 

1996؛ 1998؛ ال�شرقاوي، 1992(:

وتت�شــق اأ�شــاليب التفكــير مــع مــا ذكر مــن فر�شيات 
قائمــة على نظرية تجهيز المعلومــات، كما تقوم نظرية 
التعلــم الجتماعــي على فرو�س ثلاثــة تتمثل في التعلم 
الن�شــط والتفاعــل المتبــادل، والتعلــم بالملاحظة؛ حيث 
يكت�شــب المتعلــم خــبرة التعلــم مــن خــلال الملاحظــة 
اأو  لهــا  نمــوذج  بوا�شــطة  المبا�شــرة  وغــير  المبا�شــرة 
نتائــج  تق�شــي  اأو  لهــا  �شــور  روؤيــة  اأو  عنهــا  القــراءة 
 Bandura،( الآخرين �شريطة توافر الرغبة في تعلمها
التعلــم الجتماعــي  1989(، وكذلــك تنطلــق نظريــة 

مــن افترا�س رئي�ــس، وهو اأن الإن�شــان كائــن اجتماعي 
يعي�ــس مع مجموعــات من الأفراد يتفاعــل معهم ويوؤثر 
ويتاأثر بهم، فهو يلاحظ �شــلوكيات وعادات واتجاهات 
الأفــراد الآخريــن ويتعلمها بالملاحظــة والتقليد؛ حيث 
يعــد الفرد هــوؤلء الآخرين بمثابة نمــاذج يتم القتداء 

. )Bandura، 1977(ب�شلوكهم

واأو�شحــت الأدبيــات اأن اأ�شــاليب التفكــير- ب�شــورة 
عامة- ل تكت�شب اإل في بيئة اجتماعية، وفق ما تت�شمنه 
الن�شاطات المعرفية التي يمار�شها الفرد، عندما يواجه 
 ،)Mihyeon، 2010( م�شــاألة اأو موقفًــا  اأو ق�شيــة مــا
للمــواد  التعلــم  اأن�شــطة  مهــام  ت�شميــم  طبيعــة  واإن 
الدرا�شــية عامــة ومــادة العلــوم خا�شــة يتــم تنفيذهــا 
في بيئــة اجتماعيــة تعتمــد علــى التبــادل الإيجابي بين 
مجموعات المتعلمين، وهذا يوفر الوقت والجهد وي�شهم 
في تبــادل الخــبرات ب�شــورة وظيفية، كما قد يكت�شــب 
الفــرد اأ�شــاليب التفكير من م�شــاهدته للنمــوذج الذي 
يوؤثر في �شــلوكه بو�شوح؛ حيث يميل الفرد اإلى اأ�شــلوب 
تفكــير بعينــه عند تاأثره به مــن بيئة اأ�شــرية اأو تعليمية 
)Sternberg، 1999(، وهذا يت�شــق مــع ما توؤكد عليه 
نظرية التعلم الجتماعي من اأن هناك عمليات معرفية 
توؤديهــا  التــي  ال�شــلوكية  الأنمــاط  ملاحظــة  تتو�شــط 
النمــاذج واآلية تنفيذها مــن قبل الفرد الملاحظ؛ حيث 
اإنــه قد ل تظهر تلــك الأنماط ب�شورة مبا�شــرة، لكنها 

ت�شتقر في البناء المعرفي وتنفذ في الوقت المنا�شب.

نظريــة  تطبيقــات  اأحــد  الذهنيــة  الخريطــة  وتعــد 
مجموعــة  اإلى  مجملهــا  في  ت�شــير  المعلومــات  تجهيــز 
اإجــراءات تقــوم على ربــط المعلومات بوا�شــطة النظام 
التمثيلي)الب�شري( من خلال اأ�شــكال اأو ر�شوم ت�شهم 
في اإن�شــاء خريطة تاأخذ �شــكل اأغ�شان اأو اأفرع رئي�شة؛ 
حيــث يقــراأ الطالــب الفكــرة اأول فًي المهــارة المكتوبــة، 
ثــم يحولهــا ب�شــكل فنــي ممتــع و�شــخ�شي اإلى  ومــن 
كلمــات مخت�شــرة ممزوجة بالأ�شــكال والألوان، الأمر 
الــذي يزيــد من مقــدرة الطالب على التركيز، وي�شــهل 
ا�شــترجاعه وفهمــه للمعرفــة، وينمي مهــارات التفكير 

الإبداعي لديهDiana، 2003(؛ بوزان، 2006(.
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وتقــوم ال�شــتراتيجية المقترحة علــى نظريتي تجهيز 
المعلومــات والتعلــم الجتماعــي؛ حيــث اعتمــدت علــى 
فرو�شهمــا ومبادئهما؛ لذا تم اإعــادة �شياغة خطواتها 
وفــق تلك الفرو�س والمبادئ، كما تعتمد ال�شــتراتيجية 
المقترحــة علــى التنظيــم، والــذي عــبر عنــه الزيــات 
)2004( باأنه القدرة على ال�شترجاع الحر للمعلومات 
الذاتــي  التنظيــم  طريــق  عــن  الكلمــات  لقوائــم  اأو 

للمعلومات وتختلف من فرد اإلي اآخر. 

الاإح�صا�ض بم�صكلة البحث:

ال�شــابقة  والبحــوث  والدرا�شــات  الأدبيــات  اأ�شــارت 
اأن اأ�شــلوب التفكــير ال�شــائد لدى تلاميذ هــو من النوع 
الم�شــطح، وهذا ما اأكدت عليــه كل من)حبيب، 2012؛ 
المن�شور، 2007 & النجار، 2010(، وا�شــتنادًا على ما 
تقــدم من كــون بروفيل التفكــير في المرحلــة البتدائية 
الهتمــام  �شــرورة  ا�شــتدعى  ممــا  للم�شــطح؛  اأقــرب 
بتنميــة اأ�شــاليب التفكير المختلفة لــدى تلاميذ المرحلة 
البتدائية؛ بهدف الرتقاء من بروفيل التفكير الم�شطح 
اإلى الأحــادي اأو الثنائــي اأو ثلاثــي البعــد لديهم، وهذا 

يت�شق مع الهدف الرئي�س للبحث الحالي.

ونتيجــة لنــدرة البحــوث والدرا�شــات ال�شــابقة العربيــة 
والأجنبيــة، التــي اهتمــت بتنميــة اأ�شــاليب التفكــير لــدى 
تلاميــذ المرحلــة البتدائيــة في مختلــف المــواد الدرا�شــية؛ 
ا�شتلزم الأمر الهتمام بتنمية اأ�شاليب التفكير؛ نظرًا لكون 
اأ�شــاليب التفكير تعــد من العوامل التي ت�شــل بالمتعلم اإلى 
م�شــتوى متقدم من التوافق الدرا�شي والإنجاز الأكاديمي، 
وهذا ما اأكدت عليه درا�شــة كل من: )ال�شــوربجي، 2007؛ 
 Albaili، 2007; Cheng، 2007؛  نوفــل،  محمــد،2014؛ 
 et al. 2001; Grigorenko، & Sternberg، 1997;

 Zhang، 2005; Zhang، 2004 a; Zhang، 2004 b;

 Zhang; 2002; Zhang; 2001; Zhang & Sternberg،
  .)1998; Zhang، & Sternberg، 2000

والدرا�شــات  البحــوث  مــن  العديــد  نتائــج  واأكــدت 
ال�شــابقة �شــالفة الذكــر، التي تناولت اأ�شــاليب التفكير 

علــى �شــرورة الهتمــام بها اأثنــاء عملية التدري�ــس، اأو 
اأثنــاء تنفيــذ الموقف التعليمــي، بحيث تتوافق اأ�شــاليب 
التدري�ــس مع اأ�شــاليب التفكير المف�شلــة لدى المتعلمين؛ 
حيث اأظهرت نتائج التجربة ال�شتطلاعية، التي تمثلت 
في تطبيق مقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم، على عينة 
من تلاميذ ال�شف ال�شاد�س البتدائي الأزهري بمعهد 
اأحمــد الليبــي البتدائــي الأزهــري بمدينــة ن�شــر، اأن 
م�شتوى التفكير دون الم�شتوى المرتقب من التلاميذ؛ لم 
يتجــاوز اأعلى تلميذ ن�شــبة )%20( مــن الدرجة الكلية 

للمقيا�س الذي تكون من )40( مفردة.

ومــن ثم فقــد اهتــم البحث الحــالي بتنمية اأ�شــاليب 
التفكــير  اأ�شــلوب  في  المتمثلــة  العلــوم،  في  التفكــير 
الواقعــي(،  المثــالي،  التحليلــي،  العملــي،  )التركيبــي، 
من خــلال ا�شــتراتيجية مقترحــة قائمة علــى نظريتي 
تجهيز المعلومــات والتعلم الجتماعي، لتنمية اأ�شــاليب 
التفكير في العلوم -�شالفة الذكر- لدى تلاميذ ال�شف 

ال�شاد�س البتدائي الأزهري.

م�صكلة البحث:

تحــددت م�شــكلة البحــث الحــالي، في �شعــف بع�ــس 
اأ�شاليب التفكير المتمثلة في اأ�شلوب التفكير )التركيبي، 
العملــي، التحليلــي، المثــالي، الواقعــي(، لــدى تلاميــذ 
حــدا  ممــا  الأزهــري،  البتدائــي  ال�شاد�ــس  ال�شــف 
بالباحــث اإلى تبنــي ا�شــتراتيجية مقترحــة قائمــة على 
نظريتــي تجهيز المعلومات والتعلم الجتماعي في تنمية 
بع�ــس اأ�شــاليب التفكير في العلوم لــدى تلاميذ ال�شف 

ال�شاد�س البتدائي الأزهري.

اأ�صئلة البحث:

حــاول البحث الحــالي الإجابة عن ال�شــوؤال الرئي�ــس 
التــالي: مــا فاعليــة ا�شــتراتيجية مقترحــة قائمــة على 
نظريتــي تجهيز المعلومات والتعلم الجتماعي في تنمية 
بع�ــس اأ�شــاليب التفكير في العلوم لــدى تلاميذ ال�شف 
ال�شاد�ــس البتدائــي الأزهــري؟، وانبثــق منــه الأ�شــئلة 

الفرعية التالية:
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ما فاعلية ا�شتراتيجية مقترحة قائمة على نظريتي  ▪
تنميــة  والتعلــم الجتماعــي في  المعلومــات  تجهيــز 
اأ�شــاليب التفكــير في العلــوم لــدى تلاميــذ ال�شــف 

ال�شاد�س البتدائي الأزهري؟
مــا العلاقــة الرتباطيــة بــين اأ�شــاليب التفكــير في  ▪

العلــوم لــدى عينــة البحــث التجريبيــة مــن تلاميذ 
ال�شف ال�شاد�س البتدائي الأزهري؟

العلــوم  ▪ في  التفكــير  اأ�شــاليب  بروفيــل  �شــورة  مــا 
لــدى عينــة البحــث التجريبيــة من تلاميــذ ال�شف 

ال�شاد�س البتدائي الأزهري؟

فرو�ض البحث:

في �شوء اأ�شئلة البحث اأمكن تحديد الفرو�س التالية:
ل يوجــد فــرق ذو دللــة اإح�شائيــة عنــد م�شــتوى  ▪

α≤0.05 بين متو�شــطي درجات تلاميذ المجموعتين 

التجريبيــة وال�شابطــة في التطبيق البعدي لمقيا�ــس 
اأ�شاليب التفكير الكلي وكل بعد من اأبعاده.

ل يوجــد فــرق ذو دللــة اإح�شائيــة عنــد م�شــتوى  ▪
اأ�شــاليب  بــين  الرتبــاط  معامــلات  بــين   α≤0.05

التفكــير في العلــوم لــدى تلاميــذ ال�شف ال�شاد�ــس 
البتدائي الأزهري.

اأهداف البحث:

ا�صتهدف البحث الحالي:

الك�شف عن فاعلية ا�شــتراتيجية مقترحة قائمة على 
نظريتــي تجهيز المعلومات والتعلم الجتماعي في تنمية 
بع�ــس اأ�شــاليب التفكير في العلوم لــدى تلاميذ ال�شف 

ال�شاد�س البتدائي الأزهري.

الك�شــف عن العلاقة الرتباطية بين اأ�شاليب التفكير 
المثــالي،  التحليلــي،  العملــي،  )التركيبــي،  العلــوم  في 

الواقعي( لدى عينة البحث التجريبية.

التعرف على �شورة بروفيل اأ�شاليب التفكير في العلوم 
لدى تلاميذ ال�شف ال�شاد�س البتدائي الأزهري.

اأهمية البحث:

قد تفيد نتائج البحث الحالي كلاًّ من:

التلميــذ: وتتمثــل في مقدرتــه علــى تبنــي اأكــثر مــن 
اأ�شلوب في التفكير، بغية تكوين بروفيل اأحادي اأو ثنائي 
اأو ثلاثــي التجــاه، مــن خــلال الأن�شــطة التــي يوؤديهــا 

بدليل التلميذ.

المعلــم: وذلك من خلال معرفــة الخطوات الإجرائية 
حيــث  مــن  المقترحــة،  للا�شــتراتيجية  المعلــم  بدليــل 
لــدى  التفكــير  اأ�شــاليب  بع�ــس  تنميــة  علــى  مقدرتــه 
تلاميــذه، مــع تعريفــه بطــرق قيا�ــس نموها مــن خلال 

المقيا�س الوظيفي المعد بالبحث الحالي.

م�صممي المناهج: قد تفيد ال�شــتراتيجية المقترحة في 
اإعــادة تنظيم محتوى مــادة العلوم بما يوؤدي اإلى تنمية 

بع�س اأ�شاليب التفكير في العلوم.

حدود البحث:

اقت�شر البحث على الحدود التالية:
الب�صرية: عينة من تلاميذ ال�شف ال�شاد�س البتدائي 

الأزهري.
المكانية: معهد اأحمد الليبي البتدائي بالحي ال�شــابع، 
ومعهــد الفاروق البتدائــي بالمنطقة ال�شاد�شــة بمدينة 

ن�شر.
 /2015 الزمانيــة: الف�شــل الدرا�شــي الثــاني للعــام 

2016م.

المو�صوعية وت�صمل: 

بع�ــس  لتنميــة  المقترحــة  ال�شــتراتيجية  تطبيــق 
اأ�شــاليب التفكــير في العلوم المتمثلة في اأ�شــلوب التفكير 
)التركيبــي، العملي، التحليلــي، المثالي، الواقعي( لدى 

عينة البحث.

بع�س اأ�شــاليب التفكــير في العلوم المتمثلة في اأ�شــلوب 
المثــالي،  التحليلــي،  العملــي،  )التركيبــي،  التفكــير 
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الواقعــي( وفق نمــوذج نظرية " هاري�شــون وبرام�شــون 
Harrison & Bramson " وما يجعل هذا النموذج اأكثر 

ملاءمــة للبحث الحالي، وهو اإمكانية و�شع ممار�شــات 
اإجرائيــة يمكــن ملاحظتها اأثنــاء تنفيذ مهام اأن�شــطة 
التعلــم اأو عنــد التعر�ــس لموقــف اأو م�شــكلة اأو ق�شيــة 

مرتبطة بمحتوى مادة العلوم.

الوحــدة الثانيــة )الطاقــة الكهربية( من كتــاب العلوم 
المقــرر )تعلــم وابتكــر( طبعــة )2016/2015م(؛ حيث 
تتنا�شــب مو�شوعاتها والأن�شــطة المرتبطــة بها مع طبيعة 
اأ�شاليب التفكير المراد تنميتها لدى عينة البحث الحالي. 

م�صطلحات البحث:

ي�شمل البحث الحالي المفاهيم والم�شطلحات التالية:

الا�صتراتيجية المقترحة: 

مــن  مجموعــة  اأنهــا   )2016( عبدالقــادر  اأو�شــح 
الخطوط العري�شة التي توجه العملية التدري�شية والأمور 
الإر�شــادية التي تحدد وتوجه م�شــار عمــل المعلم والمتعلم 
اأثنــاء التدري�ــس والتــي تحدث ب�شــكل منظم ومت�شل�شــل، 

بغر�س تحقيق الأهداف التعليمية المحددة م�شبقًا.

ويعرفهــا البحــث الحــالي اإجرائيًــا باأنهــا مجموعــة 
مــن الإجــراءات التوليفيــة القائمــة علــى الدمــج بــين 
اأحــد  وفــق  المعدلــة  الذهنيــة  الخرائــط  ا�شــتراتيجية 
نمــاذج نظرية معالجــة المعلومات وا�شــتراتيجية دوائر 
التعلــم اأحــد نمــاذج نظريــة التعلــم الجتماعــي، التي 
يتبعهــا تلاميــذ ال�شــف ال�شاد�ــس البتدائــي الأزهري 
عنــد درا�شــة الوحــدة الثانيــة )الطاقــة الكهربية( من 
كتــاب العلــوم المقــرر )تعلــم وابتكــر( تحــت اإ�شــراف 
وتوجيــه المعلم وفق المراحل الخم�ــس التالية : )التهيئة 
– الإعــداد - تبــادل الخــبرات - التجميــع الوظيفــي - 

تطبيق الأفكار بالخريطة(.

نظرية تجهيز المعلومات:

اأ�شــار المالكــي )2012( اأن تجهيــز المعلومــات تعــبر 
عن مجموعة مــن العمليات العقليــة المعرفية المتداخلة 

والمترابطــة التــي يوؤديهــا التلميــذ م�شــتندًا علــى بنيتــه 
المعرفيــة من لحظة انتباهه لمثير ما )م�شــكلة اأو ق�شية 
مطروحة(، وحتى �شدور ال�شــتجابة النهائية للم�شكلة 

اأو الق�شية محل النقا�س.

ويعــرف البحــث الحــالي تجهيــز المعلومــات اإجرائيًا 
باأنهــا مجموعــة المهــارات التــي يتــم تدريــب التلاميــذ 
عليها من خلال مهام اأن�شــطة التعلم المتنوعة النظرية 
والعمليــة منهــا ب�شورة منظمــة، ت�شــهم في حثهم على 
القــدرة علــى  مــع  وا�شــتدعائها،  المعلومــات  ا�شــتقبال 
ترميزها بالذاكرة المنا�شــبة لطبيعتها بغر�س توظيفها 
عنــد الحاجة اإليهــا، وذلك وفــق الفترا�شات والمبادئ 
التــي تقــوم عليهــا نظريــة تجهيــز المعلومــات، ويبرهن 
علــى ذلــك اأداء المتعلم من خلال ممار�شــاته لخطوات 

ال�شتراتيجية المقترحة.

نظرية التعلم الاجتماعي:

نظريــة التعلــم الجتماعي تعد اإحــدى النظريات 
النتقائيــة التوفيقيــة؛ حيــث اإنهــا حلقــة و�شــل بين 
النظريــات المعرفية وال�شــلوكية )نظريات الرتباط 
_ المثــير وال�شــتجابة(، والتــي توؤكــد علــى مبــداأ 
حيــث  مــن  التعلــم  عمليــة  في  التبادليــة  الحتميــة 
التفاعــل بــين ثلاثة مكونات رئي�شــة وهي: ال�شــلوك 
والمحددات المرتبطة بال�شــخ�س والمحددات البيئية 

)الزغلول، 2003(.

بالبحــث الحــالي  بالتعلــم الجتماعــي  ويق�شــد 
البتدائــي  ال�شاد�ــس  ال�شــف  تلاميــذ  اكت�شــاب 
والمهاريــة  )المعرفيــة  التعلــم  خــبرات  الأزهــري 
والوجدانيــة( لمحتــوى وحــدة الكهربيــة مــن خلال 
موقــف اأو اإطار اجتماعي منظم، بوا�شــطة اأن�شــطة 
تت�شــم  المعلــم،  قبــل  مــن  �شــلفًا  معــدة  مق�شــودة 
بالمرونة، وتت�شــق طبيعتها مع خ�شائ�س التلاميذ، 
وتعتمــد على الملاحظــة اأو النمــوذج، ويبرهن على 
ذلــك اأداء المتعلــم مــن خلال ممار�شــاته لخطوات 

ال�شتراتيجية المقترحة.
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اأ�صاليب التفكير:

 Harrison & Bramson عرّف هاري�شــون وبرام�شون
" اأ�شــاليب التفكــير باأنها و�شــائل الفــرد لإدراك العالم 
 Harrison &( "والإح�شا�ــس به و�شياغة اأ�شئلة مختلفة

 .)Bramson، 1982

وبمطالعــة العديد من الأدبيات التي تناولت اأ�شــاليب 
التفكــير ومنهــا : )�شــلبي، 2002؛ �شــتيرنبرج، 2004؛ 
ال�شــياغي، 2006؛ الطيــب، 2006؛ المن�شــور، 2007؛ 
الفاعــوري، 2010؛ محمــد، 2014(، اأمكــن التو�شــل 
للتعريفــات الإجرائيــة التاليــة لبع�س اأ�شــاليب التفكير 

التي تبناها البحث الحالي، وهي:
التفكير التركيبــي: يهدف اإلى و�شول المتعلم لفكرة  ▪

جديــدة من عــدة اأفكار قد تكــون متداولة مترابطة 
اأو غير مترابطة.

التفكــير العملي: اأحد اأ�شــاليب التفكير المعتمد على  ▪
التجربــة اأو التطبيــق للو�شــول للنتيجــة اأو البرهان 
اأعتمــادًا علــى تخطيــط معــد �شــلفًا وفــق اأهــداف 

اإجرائية قريبة المدى.
التفيكــر التحليلــي: اأ�شــلوب قائم علــى خطوات حل  ▪

الم�شكلة حيث ي�شغل الجانب النظري الق�شط الأوفر 
فــى تلك الخطوات بداية من جمع المعلومات و�شولً 

اإلى اأف�شل البدائل التى تمخ�شت من نتائج عدة.
التفكــير المثــالي: نمــط مــن اأنمــاط التفكير ي�شــكل  ▪

المتعلم من خلاله وجهة نظره الخا�شة به ويتم�شــك 
بها لرتباطها بهدف م�شتقبلي نحو ق�شية مطروحة 
يعك�س من خلالها الفائدة المرجوة للمجتمع المحيط 

حيث تت�شق بو�شوح مع قيمته ومبادئه.
التفكــير الواقعي: اأحد اأ�شــاليب التفكير الذي يهتم  ▪

بالنتائج الملمو�شــة ويقوم علــى التجريب والملاحظة 
المبا�شــرة عنــد تنــاول ق�شيــة اأو م�شــكلة مــا؛ حيــث 

الهتمام بالحلول التي ت�شبع الحاجة الحالية.

اإجراءات البحث:

تنــاول الجــزء التــالي اإجــراءات الجانــب الميــداني، 

مــن حيــث بنــاء اأداتــه، ومــادة المعالجــة التجريبيــة، 
و�شبطهمــا، والتجهيــز للتجربــة، فيمــا يخ�ــس اختيار 
العينة )التجريبية – ال�شابطة( والتاأكد من تكافوؤهما.

منهج البحث:

تم ا�شــتخدام المنهــج �شــبه التجريبــي، القائــم علــى 
ت�شميــم المجموعتــين )تجريبيــة - �شابطــة(؛ وذلــك 
لمعرفــة فاعلية ال�شــتراتيجية المقترحــة في تنمية بع�س 

اأ�شاليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث الحالية.

اإعداد مقيا�ض اأ�صاليب التفكير:

تم و�شــع مقيا�ــس مرتبــط بمحتــوى الوحــدة المختارة 
بالبحــث الحــالي؛ للك�شــف عــن مــدى تنميــة اأ�شــاليب 
التفكــير من خلال ال�شــتراتيجية المقترحــة، وللتحقق 
مــن ال�شــدق التكوينــي للمقيا�ــس تم اإجــراء التحليــل 

العاملي له، كما يلي:

Factorial Validity : ال�صدق العاملي

يعتمد هذا النوع من ال�شدق على ا�شــتخدام اأ�شــلوب 
التحليــل العاملــي؛ حيــث تم ح�شــاب ال�شــدق العاملــي 
لمقيا�ــس اأ�شــاليب التفكير في �شورتــه الأولية من خلال 
الم�شفوفة الرتباطية لدرجات تلاميذ ال�شف ال�شاد�س 
البتدائــي الأزهري، بلــغ عددهــم )350( تلميذًا، من 
بــين اأفــراد المجتمــع الأ�شلي للعينــة الأ�شا�شــية، ببع�س 

معاهد المرحلة البتدائية بمدينة ن�شر بالقاهرة. 

الرتبــاط  لم�شفوفــة  العاملــي  التحليــل  اإجــراء  وتم 
 Principal( الأ�شا�شــية  المكونــات  بطريقــة 
الحزمــة  با�شــتخدام   )Components Analysis

الإح�شائيــة )SPSS(، وقد تم الأخذ بمحك جيلفورد 
وهــو  للت�شــبعات،  الإح�شائيــة  الدللــة  حــد  لمعرفــة 
اعتبــار الت�شــبعات التــي ت�شــل اإلى )0.30( اأو اأكــثر 
ت�شــبعات دالــة، ولإعطاء معنــى �شــيكولوجي للمكونات 
الم�شــتخرجة، تم تدويرها تدويرًا متعامدًا، با�شــتخدام 
 ،Kaiser Varimax كايــزر  لـــ  الفاريماك�ــس  طريقــة 
وفــى �شوء نتائــج التحليل العاملــي، ومن خلال فح�س 
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اأمكــن   ،)Scree Test( الركامــي  الختبــار  منحنــى 
ا�شــتخلا�س خم�س مكونات رئي�شة، الجذر الكامن لكل 
منهــا اأكبر من الواحد ال�شحيــح، وتم حذف العبارات 
غــير المتجان�شــة، والتــي معامــل ارتباطها غــير دال مع 

الدرجــة الكليــة للمقيا�ــس، والجدول التــالي رقم )1( 
يو�شــح ت�شــبعات المكونــات الم�شــتخرجة بعــد التدويــر 

المتعامد لمقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم. 
جدول )1(

ت�شبعات العوامل الم�شتخرجة بعد التدوير المتعامد الناتجة من التحليل العاملي لمقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم

اأرقام 
العبارات

اأرقام ت�شبعات العوامل
العبارات

ت�شبعات العوامل
الخام�سالرابعالثالثالثانيالأولالخام�سالرابعالثالثالثانيالأول

10،51439

2400،413

3410،683

4420،664

5430،617

60،681440،390

7450،3590،482

80،449460،656

90،576470،498

10480،643

110،442490،629

12500،617

13510،598

14520،578

150،386530،542

160،486540،505

170،67255

180،491560،527

190،47157

20580،575

21590،593

22600،3590،482

230،615610،497

24620،453

250،355630،644

260،361640،564

270،310650،557

280،360660،649

29670،526

30680،626
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اأرقام 
العبارات

اأرقام ت�شبعات العوامل
العبارات

ت�شبعات العوامل
الخام�سالرابعالثالثالثانيالأولالخام�سالرابعالثالثالثانيالأول

310،354690،566

32700،478

330،5200،561710،348

340،5020.548720،487

350،5040،582730،470

36740،655

37750،575

380،625760،684

با�شــتقراء بيانــات الجدول ال�شــابق يت�شــح اأن البنود 
 ،22  ،21  ،20  ،13  ،12  ،10  ،7  ،5  ،4  ،3 اأرقــام )2، 
24، 29، 30، 32، 36، 37، 39، 55، 57(، والتي تمثل 

في مجملهــا )21(، جــاءت غير مت�شــبعة تحــت اأي من 
العوامل الخم�شــة، لذا فقد تم ا�شتبعادهم من المقيا�س 
لي�شبــح المقيا�ــس )55( عبــارة، والتــي يمكــن عر�ــس 
ت�شبعاتها تحت كل عامل من العوامل الخم�س كما يلي:

جــاءت البنــود اأرقــام )76، 41، 42، 46، 49، 38، 
59، 69، 72، 62، 40( على الترتيب، بقيم ت�شــبع دالة 

اإح�شائيًــا تراوحــت مــا بــين)0،684( اإلى )0،413( 
تحــت العامــل الأول، والجــذر الكامــن لهــا )5.383( 
تقي�ــس  اأنهــا  ات�شــح  وقــد   ،)7.83%( تبايــن  بن�شــبة 
ممار�شــات التفكــير المثــالي؛ لــذا تم ت�شــميته باأ�شــلوب 

التفكير المثالي. 

 ،23  ،68  ،48  ،66( اأرقــام  البنــود  �شــجلت  بينمــا 
53، 61، 73، 26، 28، 25، 27( علــى الترتيــب، قيــم 

ت�شــبع دالــة اإح�شائيًــا تراوحــت ما بــين)0،649( اإلى 
)0،310( تحــت العامــل الثــاني، والجــذر الكامــن لها 
ات�شــح  وقــد   ،)5.357%( تبايــن  بن�شــبة   )4.071(
اأنها تقي�ــس ممار�شــات التفكير العملي؛ لذا تم ت�شميته 

باأ�شلوب التفكير العملي.  

وحــازت البنــود اأرقــام )17، 50، 43، 75، 58، 64، 
54، 18، 16، 19، 71( علــى الترتيب، قيم ت�شــبع دالة 

اإح�شائيًــا تراوحــت مــا بــين)0،672( اإلى )0،348( 

تحــت العامــل الثالث، والجــذر الكامن لهــا )3.939( 
بن�شــبة تبايــن )%5.182(، وقــد ات�شــح اأنهــا تقي�ــس 
ممار�شــات التفكــير الواقعي؛ لذا تم ت�شــميته باأ�شــلوب 

التفكير الواقعي. 

 )5( منهــا  عبــارة،   )11( الرابــع  العامــل  وت�شمــن 
عبــارات جــاءت بقيــم ت�شــبع تحــت هــذا العامــل واأحد 
العوامــل الأخــرى، كالعبــارات اأرقــام )35، 33، 34( 
قدرهــا  بقيمــة  الرابــع  العامــل  تحــت  ت�شــبعت  والتــي 
)0،582، 0،561، 0،548( علــى الترتيــب، وفي المقابل 
قدرهــا  بقيــم  الأول  العامــل  تحــت  ت�شــبعاتها  كانــت 
)0،520،0،504، 0،502 (، لــذا فقــد تم و�شعها تحت 
العامــل المرتبطة به بقيمة اأكــبر، وكذلك فاإن العبارتين 
اأرقــام )60، 45( جــاءت بقيــم ت�شــبع تحــت العاملــين 
الثــاني والرابــع، ولكن تم ترجيح و�شعهــم تحت العامل 
الرابــع نظــرًا لرتباطهــم بــه ب�شــورة اأكبر مــن العامل 
الأول، ومن ثم فاإن مجمل البنود التي �شجلت قيم ت�شبع 
دالــة اإح�شائيًــا على العامل الرابع هــي )74، 35، 52، 
33، 65، 34، 56، 60، 45، 70، 31( علــى الترتيــب، 

والتي تراوحت ما بين)0،655( اإلى )0،354(، والجذر 
الكامــن لها )3.701( بن�شــبة تباين )%4.870(، وقد 
ات�شح اأنها تقي�ــس ممار�شــات التفكير التحليلي؛ لذا تم 

ت�شميته باأ�شلوب التفكير التحليلي. 

 ،1  ،67  ،9  ،51  ،63  ،6( اأرقــام  البنــود  و�شــجلت 
47، 8، 11، 44، 15( علــى الترتيــب، قيــم ت�شــبع دالــة 
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اإح�شائيًــا تراوحــت مــا بــين )0،681( اإلى )0.386( 
تحت العامل الخام�ــس، والجــذر الكامن لها )3.575( 
بن�شــبة تبايــن )%4.704(، وقــد ات�شــح اأنهــا تقي�ــس 
ممار�شــات التفكير التركيبي؛ لذا تم ت�شــميته باأ�شلوب 

التفكير التركيبي.

وجاءت قيمة التباين الكلي المف�شر بن�شبة )27.2%(، 
لي�شــير اإلى اأن الخم�ــس عوامــل تف�شــر )%27.2( مــن 

تباين الدرجات.

ثبات درجات العينة على المقيا�ض:

تم ح�شــاب ثبــات درجــات المقيا�ــس مــن خــلال تحديد 
مــدى الت�شــاق الداخلــي بــين عبــارات المقيا�ــس، وذلــك 
باإيجــاد معاملات الرتباط بين كل عبــارة والمجال الذي 
تنتمي اإليه، وكذلك معاملات الرتباط بين كل عامل من 
العوامــل الخم�شــة والدرجة الكلية للمقيا�ــس، وذلك بعد 
ا�شــتبعاد العبــارات التي حــازت على ت�شــبعات منخف�شة 
تجــاه محــاور المقيا�ــس الخم�شــة، وقــد جــاءت معاملات 

ارتباط جميع العبارات دالة اإح�شائيًا عند 0،01.

وت�شمــن مقيا�ــس اأ�شــاليب التفكــير في العلوم خم�ــس 
وخم�شون �شوؤالً، وقد عر�س المقيا�س في �شورته الأولية 
علــى ع�شــرة من ال�شــادة المحكمين، تخ�ش�ــس المناهج 
وطرق التدري�ــس والتربية العلمية وعلم النف�ــس، الذين 
اأبــدوا بع�ــس الملاحظــات، والتــي تم الأخــذ بهــا، وتم 
ح�شــاب معامل الرتباط بين اأ�شــئلة المقيا�ــس والدرجة 
الكليــة لــه، على عينة ا�شــتطلاعية مــن تلاميذ ال�شف 
ال�شاد�ــس البتدائي الأزهري، قوامها )40(؛ حيث بلغ 
)0.887(، وبعــد ت�شحيحه بمعادلة �شــبيرمان براون، 
بلــغ معامــل ثبات المقيا�ــس )0.92(، وهــو معامل ثبات 
والتــي  الطرفيــة،  المقارنــة  منا�شــب، كمــا تم ح�شــاب 
اأو�شحت تمايزًا بين الق�شــم الأعلــى والأدنى للتلاميذ، 
حيــث بلغت قيمــة )ت( المح�شــوبة )4.53( عند درجة 
حريــة )21( وهــذا يــدل على �شــدق المقيا�ــس، كما تم 
ح�شــاب الزمــن للاإجابــة عنــه؛ حيــث تم العتماد على 
اأول تلميــذ واآخــر تلميــذ انتهيا مــن الإجابة عن اأ�شــئلة 
المقيا�س، وقد بلغ المتو�شط الزمني لهما )60( دقيقة.

اإعداد مادة المعالجة التجريبية )الا�صــتراتيجية 
المقترحة(:

تقــوم ال�شــتراتيجية المقترحــة على نظريتــي تجهيز 
�شياغــة  تمــت  وقــد  الجتماعــي،  والتعلــم  المعلومــات 
خطواتها وفق فرو�شهما ومبادئهما؛ حيث تم ترجمتها 
بوا�شــطة الدمــج بــين ا�شــتراتيجية الخرائــط الذهنية 
المعدلــة وا�شــتراتيجية دوائــر التعلــم ، وقــد �شــار بنــاء 
ال�شتراتيجية المقترحة بالبحث الحالي وفقًا للخطوات 

الرئي�شة التالية:
تحديد مكونات الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة. ▪
تحديد الإر�شــادات الواجب تعريفها للمتعلمين قبل  ▪

البدء بر�شم الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
ا�شــتراتيجية  ▪ لتنفيــذ  القبليــة  المتطلبــات  تحديــد 

الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
المرحلــة الأولى )التهيئــة(، وتنفيذ مهام الأن�شــطة  ▪

التعاونية.
ال�شــتراتيجية  ▪ مــن  )الإعــداد(  الثانيــة  المرحلــة 

وت�شمل اإعداد المحتوى ور�شم الخريطة.
المرحلة الثالثة )تبادل الخبرات( من ا�شــتراتيجية  ▪

الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
مــن  ▪ الوظيفــي(  )التجميــع  الرابعــة  المرحلــة 

ا�شتراتيجية الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
المرحلة الخام�شــة )تطبيق الأفكار بالخريطة( من  ▪

ال�شتراتيجية.

الت�صميم التجريبي للبحث :

الت�شميــم  اختيــار  تم  البحــث  طبيعــة  �شــوء  في 
التجريبــي المعــروف با�شــم الت�شميــم القبلــي البعــدي 
با�شــتخدام مجموعتــين متكافئتــين اإحداهمــا تجريبية 
والأخــرى �شابطــة، وفي هــذا النــوع مــن الت�شميمــات 
تم اختيــار اأفراد العينة بطريقة ع�شــوائية، وتق�شــيمها 
اإلي مجموعتــين مجموعــة تجريبية والأخــرى �شابطة، 
وتم تطبيــق اأداة القيا�ــس قبليًــا علــي المجموعتــين قبــل 

التجربة، وبعد النتهاء منها.
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اإجراءات الاإعداد لتجربة البحث:

تم اختيــار عينة البحث التجريبية بطريقة ع�شــوائية 
وعددهــا )32( تلميــذًا مــن تلاميــذ ال�شف ال�شاد�ــس 
البتدائــي بمعهــد اأحمــد الليبــي مــن المجتمــع الأ�شلي 
بالمعهــد والــذي بلــغ )135( تلميذًا، وكذلــك تم اختيار 
عينــة البحــث ال�شابطــة بطريقــة ع�شــوائية وعددهــا 

)34( تلميــذًا من تلاميــذ ال�شف ال�شاد�ــس البتدائي 
بمعهــد الفاروق من المجتمــع الأ�شلي بالمعهد والذي بلغ 

)143( تلميذًا.

وللتاأكــد مــن تكافــوؤ مجموعتــي البحــث، تم تطبيــق 
قبليًــا،  العلــوم عليهمــا  التفكــير في  اأ�شــاليب  مقيا�ــس 

وح�شاب الفروق بينهما في المدخل التجريبي للبحث.

جدول )2(
 المتو�شطات والنحرافات المعيارية في التطبيق القبلي لمقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث 

)ن( تجريبية = 32  )ن( �شابطة =34

النحراف المعياريالمتو�شطعينة الدرا�شةاأ�شلوب التفكير

التركيبي 
1.81.821التجريبية

1.74.790ال�شابطة

العملي 
1.69.644التجريبية

1.59.657ال�شابطة

التحليلي 
1.50.718التجريبية

1.44.660ال�شابطة

المثالي 
1.47.621التجريبية

1.53.706ال�شابطة

الواقعي 
2.06.948التجريبية

2.21.845ال�شابطة

مقيا�س اأ�شاليب التفكير 
8.531.796التجريبية

8.501.674ال�شابطة

وبالنظــر اإلى متو�شــطات عينة الدرا�شــة وجــد اأنها متقاربة، وللتاأكد مــن اأن تلك الفروق غير دالــة اإح�شائيًا تم 
اإجراء تحليل التباين المتعدد فيما يلي:

جدول )3(
تحليل التباين المتعدد للك�شف عن قيمة )ف( المح�شوبة في التطبيق القبلي لمقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث

قيمة )ف( متو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتاأ�شاليب التفكيرم�شدر التباين
المح�شوبة

الدللة 
الإح�شائية

ال�شتراتيجية المقترحة

0981.098.152.698.التركيبي

1621.162.383.538.العملي

0571.057.120.730.التحليلي

0611.061.137.713.المثالي

3391.339.422.518.الواقعي
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قيمة )ف( متو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتاأ�شاليب التفكيرم�شدر التباين
المح�شوبة

الدللة 
الإح�شائية

الخطاأ

41.49364.648التركيبي

27.11064.424العملي

30.38264.475التحليلي

28.43964.444المثالي

51.43464.804الواقعي

الإجمالي

249.00066التركيبي

204.00066العملي

173.00066التحليلي

177.00066المثالي

353.00066الواقعي

جاءت قيمة قيمة )ف( من خلال تحليل التباين المتعدد 
في اتجــاه واحــد )MANOVA( غير دالــة اإح�شائيًا، وقد 
تم تنفيــذ ال�شــتراتيجية المقترحــة وفق الجــدول الزمني 
لخطــة الدرا�شــة، وتم تطبيــق المقيا�ــس بعديًــا، وقــد تم 

التو�شل لمجموعة من النتائج نتناولها فيما يلي:

نتائج البحث:

اأولًا - النتائج المرتبطة بالتعرف على اأثر الا�صتراتيجية 

المقترحة على تنمية اأ�صاليب التفكير في العلوم:

تناول هذا الجزء نتائج التحليل الإح�شائي، ومناق�شة 
النتائج وتف�شــيرها، وقد عر�س البحث نتائجه لمقيا�ــس 
اأ�شــاليب التفكــير في العلــوم ب�شــورة مجملــة، وقــد تم 
ح�شــاب قيمة )ف( من خلال تحليل التباين المتعدد في 
اتجــاه واحد )MANOVA(؛ للتعرف على دللة الفروق 
بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�شابطة لأ�شاليب 

التفكير في العلوم، وات�شح ذلك فيما يلي:
جدول )4(

المتو�شطات والنحرافات المعيارية في التطبيق البعدي لمقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث )ن( تجريبية = 32  
)ن( �شابطة =34

النحراف المعياريالمتو�شطعينة الدرا�شةاأ�شلوب التفكير

التركيبي 
7.061.523التجريبية

3.441.021ال�شابطة

العملي 
5.841.081التجريبية

2.06.694ال�شابطة

التحليلي 
7.781.128التجريبية

2.38.817ال�شابطة

المثالي 
6.881.212التجريبية

2.38.888ال�شابطة

الواقعي 
8.841.110التجريبية

3.501.022ال�شابطة

مقيا�س اأ�شاليب التفكير 
36.413.211التجريبية

13.761.793ال�شابطة
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وبالنظــر اإلى متو�شــطات عينة الدرا�شــة وجد اأنها متباينة، وللتاأكد من اأن تلك الفــروق دالة اإح�شائيًا تم اإجراء 
تحليل التباين المتعدد فيما يلي:

جدول )5(
تحليل التباين المتعدد للك�شف عن قيمة )ف( المح�شوبة وم�شتوى حجم الأثر في التطبيق البعدي لمقيا�س اأ�شاليب التفكير في العلوم 

لدى عينة البحث

درجات مجموع المربعاتاأ�شاليب التفكيرم�شدر التباين
الحرية

متو�شط 
المربعات

قيمة )ف( 
المح�شوبة

الدللة 
الإح�شائية

مربع اإيتا
)ɳ 2(

م�شتوى حجم 
الأثر

ال�شتراتيجية 
المقترحة

كبير216.1821216.182130.209.000.670التركيبي
كبير236.1561236.156290.090.000.819العملي

كبير480.5021480.502500.049.000.887التحليلي
كبير332.7281332.728297.704.000.823المثالي

كبير470.7361470.736414.296.000.866الواقعي

الخطاأ

106.257641.660التركيبي

52.10164.814العملي

61.49864.961التحليلي

71.529641.118المثالي

72.719641.136الواقعي

الإجمالي

2105.00066التركيبي

1289.00066العملي

2192.00066التحليلي

1777.00066المثالي

2992.00066الواقعي

ات�شــح مــن بيانــات جــدول )5( اأن قيمــة )ف( دالــة 
اإح�شائيًــا، ل�شالح المجموعة التجريبية، وعليه تم رف�س 
الفر�س الأول، وقبول الفر�س البديل له، وهو وجود فرق 
ذو دللة اإح�شائية عند م�شــتوى α≤0.05 بين متو�شــطي 
درجــات تلاميــذ المجموعتــين التجريبيــة وال�شابطــة في 
التطبيق البعدي لمقيا�ــس اأ�شاليب التفكير الكلي وكل بعد 
مــن اأبعاده ل�شالــح المجموعة التجريبية، كمــا ات�شح اأن 
قيمــة حجــم التاأثير المرتبطــة بقيمة مربــع "اإيتا" كبيرة، 
مما ي�شــير اإلى فاعلية ال�شــتراتيجية المقترحة في تنمية 
اأ�شــاليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث الذين تلقوا 
المدخــل التجريبــي، وفي �شــوء ذلــك اأمكــن الإجابــة عن 
ال�شــوؤال الأول؛ حيث ثبت فاعلية ال�شتراتيجية المقترحة 
تلاميــذ  لــدى  العلــوم  في  التفكــير  اأ�شــاليب  تنميــة  في 

المجموعة التجريبية، وقد يرجع ذلك اإلى اأن:

بيئــة  اإيجــاد  �شــاهمت  في  المقترحــة  ال�شــتراتيجية 
تعلــم تعاونيــة حفــزت التلاميــذ علــى القيــام بمهــام 
اأن�شــطة التعلــم العمليــة والذهنيــة المرتبطــة بالمحتوى 
الدرا�شــي، واهتمــت كذلك بالأفكار الجديدة بالن�شــبة 
الخرائــط  ربطــت  حيــث  للتلاميــذ؛  المعرفيــة  للبنيــة 
الذهنيــة البنيــة ال�شــابقة بهــذه الأفــكار، وتمثــل ذلــك 
في طــرح الأ�شــئلة غــير الماألوفــة، واقــتراح الحلول غير 
الماألوفة، كما �شــجعت ال�شتراتيجية المقترحة التلاميذ 
علــى اإيجــاد اأو ا�شــتنتاج اأو ا�شــتقاق اأو اإنتــاج اأنمــاط 
مــن العلاقــات بين محتــوى البناء المعرفي اأثنــاء اإعداد 
الخرائط الذهنية، من خلال مجموعات دوائر التعلم، 
ا على تنمية الدافعية الذاتية لدى  وقد �شاعد ذلك اأي�شً
كل تلميــذ، وقــد ولــد ذلــك اإ�شــرارًا على حل الم�شــكلة، 
وجعلــه مثابــرًا علــى تخطــي ال�شعوبــات التــي واجهته 
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الم�شــبق بال�شــتراتيجية  للتخطيــط  اأثنــاء حلهــا، كان 
المقترحــة لمهام اأن�شــطة التعلــم، دورٌ وا�شحٌ في الو�شول 
للحلــول ال�شــريعة، والتــي ف�شلهــا التلاميذ عــن تاأجيل 
الم�شــكلة بغ�س النظر عن م�شــتوى جــدواه، وعند ثبوت 
جــدواه لديهــم يتاأتــى التعميــم للحــل، وهذا يت�شــق مع 
اإمكانيــة  اإلى  التــي ت�شــير  فر�شيــة تجهيــز المعلومــات 
اإخ�شــاع العمليــات المعرفية المختلفة للدرا�شــة العملية، 
حتــى يتم تكوين وتناول المعلومات بالن�شــبة لما تت�شمنه 
مهام اأن�شــطة التعلم )المثيرات( حتى ظهور ال�شتجابة 

)م�شتوى الأداء على المهمة(.

مهــام  بع�ــس  علــى  والمــران  للممار�شــة  كانــت  وقــد 
الأن�شــطة بال�شــتراتيجية المقترحــة، مــا اأكــد علــى اأن 
الممار�شــة بالن�شبة للتلاميذ بداية الطريق للحل، وهذا 
يتوافق مع اأحد مبادئ نظرية التعلم الجتماعي؛ حيث 
اإن مبداأ العمليات الإبدالية يوؤكد على اأن الخبرات التي 
يتم تعلمها من خلال التجربة والممار�شــة يمكن تعلمها 

ا بملاحظة �شلوك الآخرين.  اأي�شً

اهتمــت ال�شــتراتيجية المقترحــة بالممار�شــة العمليــة 
لخطوات حل الم�شــكلة، وقد لوحظت انفعالت التلاميذ 
عنــد البــدء في البحث عن حلــول فيمــا تم تكليفهم به، 
وكان ذلــك النفعــال نقطــة انطــلاق لممار�شــة التفكير 
التحليلــي، وهــذا ما يحــدث ب�شورة اإجرائيــة بالمرحلة 
الثانية من تجهيز المعلومات وفيها تتم �شــرعة التجهيز 

المثــير  التعــرف علــي  اأو المعالجــة، و هــي  اأو الإعــداد 
وانتقائه من بين المثيرات.

اأكــدت خطوات ال�شــتراتيجية المقترحة على �شرورة 
اللتــزام بالقواعــد والتعليمــات والتوجيهــات المرتبطة 
الم�شــكلة  حــل  في  لأهميتهــا  التعلــم،  اأن�شــطة  بمهــام 
المطروحة على م�شــتوى كل مجموعة، وقد �شــاعد ذلك 
مجموعــات التعلــم في القــدرة علــى اختيــار المعلومــات 
المرتبطــة  غــير  المعلومــات  وا�شــتبعاد  تعلمهــا،  المــراد 
بمو�شــوع التعلــم، وذلــك يتعلــق بالمرحلــة الثالثــة مــن 

تجهيز المعلومات والتي تعرف بانتقاء ال�شتجابة.

ويتفــق ذلــك مع مــا تو�شلت اإليه العديــد من البحوث 
والدرا�شات ال�شــابقة التي تناولت بع�س ا�شتراتيجيات 
التدري�ــس المختلفة اأو تبنت بع�س البرامج والتي هدفت 
لتنميــة بع�ــس اأ�شــاليب التفكــير لــدى عينتهــا، ومنها : 
درا�شــة كل مــن )الهو�شــاوي، 2008 ؛  بــدر، 2006 ؛ 

مطحنة، 2011(.

ثانيًــا - النتائــج المرتبطــة بالعلاقــة الارتباطية 
بين اأ�صاليب التفكير في العلوم:

وللك�شــف عن طبيعة العلاقة الرتباطية بين اأ�شــاليب 
التفكــير في العلــوم لــدى عينــة البحــث التجريبيــة، تم 
ارتبــاط بير�شــون، ويت�شــح ذلــك في  ح�شــاب معامــل 

الجدول التالي:

جدول )6( 
معاملات ارتباط بير�شون  بين اأ�شاليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث التجريبية

مقيا�س اأ�شاليب الواقعيالمثاليالتحليليالعمليالتركيبياأ�شاليب التفكير
التفكير

1التركيبي

1**752.العملي

1**888.**773.التحليلي

1**844.**823.**766.المثالي

1**861.**877.**848.**757.الواقعي

1**945.**929.**951.**928.**868.مقيا�س اأ�شاليب التفكير
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اأظهــرت بيانات جدول )6( وجــود معاملات ارتباط 
بــين   )0.01( م�شــتوى  عنــد  اإح�شائيــة  دللــة  ذات 
اأ�شــاليب التفكــير في العلــوم، وعليــه تم رف�ــس الفر�س 
الثــاني، وقبول الفر�س البديل لــه، وهو وجود فرق ذي 
دللــة اإح�شائيــة عند م�شــتوى α≤0.01 بــين معاملات 
الرتبــاط بين اأ�شــاليب التفكير في العلــوم لدى تلاميذ 
ال�شف ال�شاد�س البتدائي الأزهري ؛ لذا اأمكن الإجابة 
عن ال�شوؤال الثاني من اأ�شئلة البحث، باأنه توجد علاقة 
ارتباطيــة موجبــة بين اأ�شــاليب التفكــير في العلوم لدى 
عينة من تلاميذ ال�شف ال�شاد�ــس البتدائي الأزهري، 

وقد ويرجع ذلك اإلى اأن:

اهتــم الكثير مــن التلاميذ بمعرفــة التفا�شيل المرتبطة 
ببع�ــس المو�شوعــات اأو الق�شايــا التي طرحــت عليهم من 
خــلال اأن�شــطة التعلم، و�شــاعدهم ذلك كثــيًرا في تقديم 
معالجات وحلول لكثير من الم�شكلات المطروحة، وبالتالي 

يوؤكد ذلك على اأهمية التعلم الب�شري وفوائده الجمة.

اأهميــة  التنظيــم والتركيــز والتخطيــط  لعمليــات  كان 
التــي  الأن�شــطة  بع�ــس  التلاميــذ في  قبــل  مــن  وا�شحــة 
ارتبطت باأ�شلوب التفكير التحليلي، وقد اأدى ذلك لزيادة 
عمليــة النتبــاه لــدى التلاميذ اأثنــاء تنفيذ مهام اأن�شــطة 
التعلــم المكلفــين بها، وهذا مــا اأكدت عليــه اإحدى مبادئ 
نظريــة التعلــم الجتماعــي، وهو مبــداأ عمليــات التنظيم 
الذاتي على اأن المتعلم لديه القدرة على تنظيم �شلوكه في 
�شوء النتائج التي يتوقعها عند القيام بمثل هذا ال�شلوك. 

ارتبــط التلاميــذ ببع�شهم البع�س اأثنــاء تنفيذ مهام 
اأن�شــطة التعلــم المكلفــين بهــا، ومــع ذلــك لم تعمــل كل 
مجموعــة مــن مجموعات التعلــم بمعزل عــن الأخرى، 
وهذا يحقــق المرغوبية الجتماعية وتجنب ال�شراعات 
الفترا�ــس  مــع  يت�شــق  ذلــك  اأن  كمــا  والمتناق�شــات، 
الرئي�ــس لنظريــة التعلــم الجتماعــي وهو اأن الإن�شــان 
كائــن اجتماعــي يعي�ــس مــع مجموعــات مــن الأفــراد 

يتفاعل معهم ويوؤثر ويتاأثر بهم.

ويتفــق ذلــك مع مــا تو�شلت اإليه العديــد من البحوث 

والدرا�شــات ال�شــابقة التي تناولت العلاقــة الرتباطية 
بــين اأ�شــاليب التفكــير لــدى عينتهــا، ومنهــا : درا�شــة 
كل مــن )اأبــو العــلا، 2011 ؛  بــدر، 2006 ؛ ال�شــياغي، 

2006؛ الفاعوري، 2010؛ �شلبي، 2002(.

ثالثًــا - النتائج المرتبطة ب�صورة بروفيل اأ�صــاليب 
التفكير في العلوم:

وللتعــرف علــى �شــورة بروفيــل اأ�شــاليب التفكــير في 
العلــوم لــدى تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، تم ح�شر 
المتو�شــطات التــي ح�شلــت عليهــا، والتــي يمكــن مــن 
خلالهــا التعــرف على بروفيــل التفكير كموؤ�شــر مبدئي 
يتم التحقق منه بالعديد من الدرا�شــات والبحوث التي 
ت�شــمل عينات كبيرة لهذه الفئة من المتعلمين، وهذا ما 

يو�شحه الجدول التالي:
جدول )7(

المتو�شطات الإجمالية لتلاميذ المجموعة التجريبية في القيا�س 
البعدي لبع�س اأ�شاليب التفكير في العلوم

الن�شبة المئويةالمتو�شطاأ�شلوب التفكير

64 %7.06التركيبي

53 %5.84العملي

71 %7.78التحليلي

63 %6.88المثالي

80 %8.84الواقعي

وبالنظــر اإلى بيانــات جــدول )7(، يت�شــح اأن اأ�شــلوب 
اأ�شــاليب  مــن  الأخــيرة  المرتبــة  �شــغل  العملــي  التفكــير 
التفكــير التــي تم التعر�ــس لها، كمــا اأن اأ�شــلوب التفكير 
الواقعي حاز المرتبة الأولي من بين اأ�شــاليب التي تناولها 
ا   البحــث الحالي؛ لذا يمكن ترتيب تلك الأ�شــاليب تنازليًّ
وفق اأف�شليتها بالن�شــبة لعينة البحث التجريبية كما يلي 
)الواقعــي – التحليلــي – التركيبي – المثــالي – العملي(، 
علمًا باأن الدرجة الكلية لكل اأ�شلوب )11( درجة، وبذلك 

اأمكن الإجابة عن ال�شوؤال الثالث، وقد يرجع ذلك اإلى:
اأ�شــلوب التفكــير المثــالي كان مف�شــلًا لــدى بع�ــس  ▪

التلاميذ ومكنهم من توظيف قدراتهم، و�شــاعد في 
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تنظيــم اأفكارههم، بينما لم يتم الهتمام بالجدول 
الزمني المرتبط بمهام اأن�شــطة التعلم، اأي اأن عامل 

الوقت كان غير مهمٍّ بالن�شبة للكثير منهم.
وتبــادل  ▪ الت�شــاوؤلت  مــن  العديــد  طــرح  �شــاعد 

المناق�شــات المنظمــة والهادفــة بــين التلاميذ داخل 
مجموعــات التعلم وبينها على ما تم تناوله بالأفكار 

والمعلومات بالخرائط التي عر�شت عليهم.
ت�شميــم  ▪ خــلال  مــن  التلاميــذ  اأ�شــهمت ممار�شــات 

الخرائط واأداء الأن�شطة في تعميق الهتمام بالملاحظة 
والتجريــب والتــي تعــد اأدوات رئي�شــة للح�شــول علــى 
المعلومــة، وهــذا يوؤكــد اأن الملاحظة مــن العوامل التي 
ت�شــهم في تحقيق اأهداف التعلــم الجتماعي، فيحدث 
التعلــم بالملاحظــة عندما يكــون هناك انتبــاه وتركيز 

واهتمام لل�شلوك الذي يعر�س على المتعلم. 

وقــد اأكــد ت�شميم اأن�شــطة التعلم وفق ال�شــتراتيجية 
المقترحــة علــى اأحــد الفرو�س التي يقــوم عليها تجهيز 
المعلومــات؛ حيــث اأمكــن تحليــل ال�شــلوك المعــرفي اإلى 
�شل�شــلة من المراحل اأو الخطــوات التي يتطلب تنفيذها 
ت�شــدر  لــذا  الإجرائيــة؛  العمليــات  مــن  مجموعــة 
ال�شــتجابة النهائيــة كامنة في النتيجة الملمو�شــة والتي 
تعــد مــن وجهــة نظــر التلاميــذ ذات اأهمية، وهــذا ما 

ينادى به اأ�شحاب التفكير الواقعي.

اإن �شياغــة اأهــداف مهــام اأن�شــطة التعلــم ب�شــورة 
وا�شحــة واإجرائية كان نقطة انطلاق للتفكير الواقعي، 
ممــا دعى ل�شــرورة توفير الخبرات المرتبطة مبا�شــرة 
بالحقائق والنتائج، كما كان للممار�شــة والمران اإ�شهامٌ 
حقيقــيٌّ  في الو�شــول للتمكــن من المهارة، وهذا يت�شــق 
تمامًــا مع مبادئ نظرية التعلم الجتماعي، وهذا يوؤكد 
اأن اأ�شــاليب التفكــير ل تكت�شــب اإل في بيئــة اجتماعية، 
وفــق مــا تت�شمنــه الن�شــاطات المعرفيــة التي يمار�شــها 

الفرد عندما يواجه م�شاألة اأو موقفًا اأو ق�شية ما.

ويتفــق ذلــك مــع مــا تو�شلــت اإليــه العديــد مــن البحــوث 
والدرا�شات ال�شابقة التي تناولت بروفيلات اأ�شاليب التفكير 
المف�شلة لدى عينتها، ومنها : درا�شة كل من )النجار، 2010 

؛  وقاد، 2008 ؛ المن�شور، 2007؛ �شلبي، 2002(.

اأ�شــاليب  بروفيــل  التــالي  البيــاني  الر�شــم  ويو�شــح 
التفكير لدى عينة البحث التجريبية كما يلي:

�شكل )1( بروفيل اأ�شاليب التفكير لدى عينة البحث التجريبية

التو�صيات:

في �شــوء مــا اأ�شــفر عنــه البحــث الحــالي مــن نتائــج 
يو�شى بما يلي:

تعميــم نتائــج البحث الحــالي على تلاميــذ ال�شف  ▪
ال�شاد�ــس البتدائي بالتعليم العام والأزهري؛ حيث 
اإن البحــث الحــالي طبــق علــى عينــة �شغــيرة مــن 

المجتمع الأ�شلي؛ نظرًا ل�شعف الدعم اللوج�شتي.
العمــل علــى بنــاء برامج مقترحــة ت�شــهم في تنمية  ▪

اأ�شــاليب التفكــير لــدى تلاميــذ المرحلــة البتدائية 
خا�شة في مادة العلوم.

مــادة  ▪ تدري�ــس  في  المقترحــة  ال�شــتراتيجية  تبنــي 
العلوم بالمرحلة البتدائية الأزهرية من قبل معلمي 

العلوم.

المقترحات:

في �شوء ما تو�شل اإليه البحث الحالي يقترح الباحث 
تنفيذ الدرا�شات الآتية:

درا�شــة فاعليــة برنامــج مقــترح قائــم علــى بع�ــس  ▪
والتعلــم  المعلومــات  تجهيــز  نظريتــي  فرو�ــس 
الجتماعــي في تنميــة بع�ــس اأ�شــاليب التفكير لدى 

تلاميذ المرحلة البتدائية وبقاء اأثر التعلم.
درا�شــة فاعليــة ا�شــتراتيجية مقترحــة قائمــة على  ▪

بع�ــس مبــادئ نظريتــي تجهيــز المعلومــات والتعلــم 
الجتماعــي في تنميــة بع�س اأ�شــاليب التفكير وحب 

ال�شتطلاع لدى تلاميذ المرحلة البتدائية.
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