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الملخ�ص:
ا�رت�ساتيجية  بن��اء  �إلى  الح��الي  البح��ث  ه��دف 
مقترح��ة قائمة على نظريتي تجهي��ز المعلومات والتعلم 
الاجتماع��ي؛ لتنمي��ة بع�ض �أ���ساليب التفكري� في العلوم 
)التركيب��ي، العملي، التحليلي، المث��الي، الواقعي( لدى 
عينة من تلاميذ ال�صف ال�ساد���س الابتدائي الأزهري، 
وتمثل��ت �أداة البح��ث في مقيا���س �أ���ساليب التفكري� في 
2015-2016م،  الث��اني  الدرا���سي  للف���صل  العل��وم 
وتو���صل البح��ث لعدد م��ن النتائ��ج، من �أهمه��ا فاعلية 
الا�ستراتيجية المقترحة في تنمية بع�ض �أ�ساليب التفكير 
ا   وفق �أف�ضليتها بالن���سبة  في العل��وم، تم ترتيبها تنازليًّ
لعين��ة البح��ث التجريبية كما يلي: الواقع��ي – التحليلي 
– التركيب��ي – المث��الي – العمل��ي، وق��دم البح��ث ع��ددًا  
م��ن التو�صي��ات، م��ن �أهمها ���ضرورة الاهتم��ام بتنمية 
�أ���ساليب التفكري� لتلامي��ذ المرحلة الابتدائي��ة في المواد 
الدرا���سية المختلف��ة، و���ضرورة الاهتم��ام بتعميم نتائج 
البح��ث الح��الي على مجتم��ع �أكبر من تلامي��ذ المرحلة 
الابتدائي��ة لت�أكي��د بروفي��ل �أ���ساليب التفكري� المنا���سب 
له��ا، و�أو���صى البحث ب���ضرورة العمل على بن��اء برامج 
مقترحة ت���سهم في تنمية �أ���ساليب التفكير لدى تلاميذ 

المرحلة الابتدائية خا�صة في مادة العلوم.

 – المقترح��ة  )الا�رت�ساتيجية  المفتاحي��ة:  الكلم��ات 
نظري��ة تجهي��ز المعلوم��ات - نظرية التعل��م الاجتماعي 

– �أ�ساليب التفكير(

Abstratct

The study aims at stablishing a proposed 
strategy that is based on the theories of in-
formation processing and social learning to 
develop some ways of thinking in science, 
(namely, synthetic, practical, analytic, idealis-
tic, and realistic thinking ways) among a sam-
ple of six grade primary pupils. The research 
tool is represented in measuring the ways of 
thinking in science in the second semester 
of the academic 2015-2016. The results of 
the study revealed the effectiveness of the 
proposed strategy in developing the ways 
of thinking, in a downward order according 
to the preferences of the study sample as 
follows: realistic, analytic, synthetic, ideal-
istic, practical ways of thinking. The study 
recommended giving prominence to the de-
velopment of thinking styles among primary 
students in different subjects and circulating 
the study results over a great population the 
primary students to highlight an appropriate 
ways of thinking profile for them. The study 
also recommended the necessity to establish 
proposed programs to contribute to the de-
velopment of thinking ways among primary 
school students, especially in science
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التفكري� عملية ذهنية معرفية وجدانية راقية، تعتمد 
على بع�ض العمليات النف���سية، كالإدراك والإح�سا���س، 
وترتكز على عمليات عقلية كالتذكر والتنظيم والتقييم 
والتمييز والمقارنة والا���ستدلال والتحليل، ي�أتي التفكير 
على قمة هذه العمليات؛ وذلك نظرًا للدور الذي ي�ؤديه 
في المناق�ش��ات وح��ل الم�ش��كلات؛ �إذ ي���سهم في نه���ضة 
الأمم وتقدمها؛ لذا بات �ضروريًّا الاهتمام به، ويترجم 
ه��ذا الاهتم��ام ب�صورة وظيفي��ة بما يق��دم من محتوى 

وا�ستراتيجيات تدري�س و�أن�شطة ت�سهم في تنميته.

وتع��د �أ���ساليب التفكري� طريق��ة الف��رد المف�ضل��ة في 
التفكري� عن��د �أداء الأعم��ال، و�أنها لي���ست ق��درة، �إنما 
هي تف�ضيل لا���ستخدام القدرات، وتقع بين ال�ش��خ�صية 
والقدرات)ال�شخ�صية – �أ�ساليب التفكير – القدرات(، 
وم��ع ذل��ك فهن��اك ���ضرورة لتنمي��ة �أ���ساليب التفكري�؛ 
لتمكني� الف��رد م��ن اختي��ار �أف�ضله��ا عن��د حل م�ش��كلة 
�أو�ضح��ه ���ستينبرغ  �أو ق�ضي��ة م��ا تواجه��ه، وه��ذا م��ا 

.)Sternberg, 1994(

وتع��ددت العوام��ل المهمة الت��ي ت�ؤثر في تنمية �أ���ساليب 
التفكري� وفق طبيعة الدرا���سة والعمر الزمن��ي للمتعلم، 
المتعل��م  ل��دى  معين��ة  �أ���ساليب  تع��زز  �أو  ت�ش��جع  والت��ي 
)Sternberg & Wagner, 1999(؛ والت��ي في �ضوئه��ا 
يميل الفرد �إلى ا���ستخدام �أ���سلوب تفكير بعينه عند حل 
م�شكلة �أو ق�ضية ما، اعتمادًا على بع�ض الا�ستراتيجيات 
�أ���سلوبًا  الف��رد  ا���ستخدام  و�إن  تعلمه��ا،  الت��ي  المعرفي��ة 
مح��ددًا في التفكري� عندم��ا يواج��ه م�ش��كلة م��ا، ق��د لا 
يتلاءم مع طبيعة هذه الم�شكلة، مما قد ي�ؤدي للحل غير 
ال�صحيح، ومن ثم فهناك �ضرورة لتنمية كافة �أ���ساليب 
التفكري� لدى الفرد لتع��دد �إمكانات الاختيار المنا���سبة، 
للتغلب على م�شكلة ما وفق طبيعتها، وهذا ما يهدف �إلى 

تحقيقه البحث الحالي خلال المعالجة التجريبية. 

ت���سهم في  الت��ي  العوام��ل  تع��دد  الأدبي��ات  و�أو�ضح��ت 
تنمي��ة �أ���ساليب التفكري� ل��دى المتعلمني�، ومنه��ا تق��ديم 

مهام �أن�ش��طة و�أ���سئلة مرتبطة بالمواد الدرا�سية المختلفة 
في ���صورة م�ش��كلات �أو ق�ضاي��ا تعم��ل عل��ى �إث��ارة تفكري� 
العلم��ي  البح��ث  مه��ارات  عل��ى  وتدريبه��م  المتعلمني�، 
والا���ستق�صاء من خلال الأن�ش��طة ال�صفي��ة واللا�صفية، 
بم��ا ي���سهم في تحقي��ق الأه��داف الإبداعي��ة التي ت���سعى 
توفري�  �إلى  بالإ�ضاف��ة  لتحقيقه��ا،  التعليمي��ة  الم�ؤ�س���سة 
بيئ��ات تعليمي��ة يتم تق��ديم خبرات متنوعة م��ن خلالها؛ 
لتمكني� المتعلمني� م��ن توظيفه��ا في مواق��ف جدي��دة، �أو 
�إع��ادة �صياغتها وبلورته��ا في �صورة �أف�ضل مما هي عليه 
)جروان، 2002؛ عبد الحميد، 2005؛ الطيب، 2006(.

وتباين��ت �أ���ساليب التفكري� وفق الت���صورات النظرية 
البح��ث الح��الي نم��وذج  وتبن��ى  قام��ت عليه��ا،  الت��ي 
 Harrison & Bramson,( وبرام���سون  هادي���سون 
1982(، ال��ذي �أ�س���س عل��ى نظريتهم��ا المعرفي��ة، التي 

اهتم��ت بالمحت��وى المع��رفي للمتعل��م، و�أكدت عل��ى دوره 
في الت�أثري� على �أنماط ال���سلوك، وحيال ما يواجهه من 
م�شكلات وما يتاح لديه من معلومات، ي�ستخدم المتعلم 
طرقًا و�أ�ساليب يكت�سبها تدريجيًا ويخزنها في الذاكرة، 
وتنم��و بالتدري��ج م��ع تقدم��ه في العم��ر، واقرت�ح ه��ذا 
النموذج خم���سة �أ�ساليب معتمدة على �أ�سا�س ال�سيطرة 
معالج��ة وتجهي��ز  ت���سهم في  والت��ي  للم��خ،  الن�صفي��ة 
المعلومات وفق الأداء المرتقب والمحتوى المتاح، وقد نتج 
عن ذلك �أ�ساليب التفكير الأ�سا�سية والمتمثلة في التفكير 
 )Pragmatic( والعمل��ي   )Synthesitic( التركيب��ي 
 )Idealistic( والمث��الي   )Realistic( والواقع��ي 

والتحليلي )Analytic( )�ستيرنبرج،2004(.

وي�ؤكد هاري���سون وبرام���سون �أن الفروق في ال�سيطرة 
�إلى ف��روق في التفكري� وح��ل  ت���ؤدي  للم��خ،  الن�صفي��ة 
الم�ش��كلات، وه��و م��ا ي���ؤدي �إلى تف�ضيال�ت حقيقي��ة في 
 ،)Harrison & Bramson, 1982( �أ���ساليب التفكري�
ويتوافق ذلك مع ما تنادي به نظرية معالجة المعلومات، 
من خلال فرو�ضها التي ت�ؤكد على �أن المعالجة القائمة 
عل��ى المعن��ى، ت���سهم في تحقي��ق تعل��م عميق؛ حي��ث �إن 
تواف��ر العلاقات بين المحت��وى المعرفي للمتعلم والمحتوى 
الجدي��د بالن���سبة ل��ه، ي���ؤدي �إلى تكوي��ن رواب��ط قوي��ة 
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و�إح��داث علاق��ة تكاملي��ة، تعم��ل عل��ى توافق��ه مع هذا 
المحت��وى الجديد، وفي ه��ذا ال�صدد �أ�ضاف هادي���سون 
وبرام���سون فر�ضية م�ؤداها �أنه لو ثبت �أن ف���سيولوجية 
المخ تحدد فعلً �أ�ساليب التفكير التي تنمو لدى المتعلم، 
ف�إنه ي�صعب تعديلها و���سوف ت���ستمر معه مدى الحياة. 

)Sternberg & Wagner,1993(

ويتناغ��م ذل��ك مع م��ا تو�صلت �إليه نتائ��ج العديد من 
البح��وث والدرا���سات ال���سابقة، والتي تو�صل��ت �إلى �أن 
الأف��راد يميل��ون �إلى الاعتم��اد ب�ش��كل مت���سق على �أحد 
جانبي الدماغ �أكثر من الآخر �أثناء معالجة المعلومات، 
وهذا الجانب يعد الم���سيطر ال���سائد ل��دى الأفراد )�أبو 
العال�، 2011؛ ب��در، 2007؛ حبيب، 1995؛ ال���سياغي، 
2006؛ ال���سيد وعب��د ال��وارث، 2009؛ �ش��لبي، 2002؛ 

محمد، 2014؛ نوفل، 2007(.

وفي الحقيقة ف�إن ال���سيطرة الدماغية ت�سهم في تبني 
الف��رد �أ���سلوبًا معينً��ا في التفكير وتف�ضيل �أ���سلوب �آخر 
في التعل��م، وه��ذا ي�ؤك��د على ���ضرورة الاهتم��ام بتنمية 
في  خا���صة  الف��رد،  ل��دى  المختلف��ة  التفكري�  �أ���ساليب 
المرحل��ة العمري��ة التي يمكن ت�ش��كيلها ع��ن طريق تبني 
�أهداف و�أن�شطة وخبرات التعلم المق�صودة، بما يتوافق 
م��ع الأط��ر الفل���سفية التي ت���ستند �إليه��ا نظرية تجهيز 
المعلومات، والتي تتمثل في الذاكرة المبا�ش��رة والذاكرة 
ق�صيرة المدى والذاكرة طويلة المدى، والتي تخزن فيها 

المعلومات عندما ت�أخذ معنى لديه.

وفي الواق��ع ف���إن الف��رد بحاج��ة �إلى تنوي��ع �أ���ساليب 
التفكري� وف��ق المواق��ف والخرب�ات الت��ي يتعر�ض�� له��ا؛ 
حيث �إن �أ�سلوب التفكير المتبع عند التعامل مع المواقف 
الاجتماعية، قد يختلف عن �أ���سلوب التفكير المتبع عند 
حل الم���سائل العلمية، مما يعني �أن الفرد قد ي���ستخدم 
عدة �أ���ساليب في التفكير، وقد تتغير هذه الأ���ساليب مع 
م��رور الزم��ن )Sternberg, 1992(، وم��ن ث��م ينبغي 
الاهتم��ام بتنمية �أ���ساليب التفكير ل��دى المتعلم، بهدف 
�إك���سابه القدرة على توظيفها في المواقف المختلفة، و�إن 
الاهتمام بذلك �أدعى �أن يتم بمرحلة التعليم الأ�سا�سي 

خا���صة م��ع تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة؛ حي��ث يمك��ن 
تدريبه��م عل��ى تل��ك الأ���ساليب ب�صورة مق���صودة، من 

خلال �أن�شطة معدة �سلفًا لذلك.

وتت�أتى �أهمية درا���سة �أ���ساليب التفكري� في �أنها توجه 
�أ���سلوب ا���ستخدام التلميذ لقدراته المعرفي��ة، بما ي�ؤثر 
على م�ستواه التح�صيلي، كما ت�ساعد المعلم على معرفة 
الط��رق الت��ي ت���سهم في تنميته��ا ب���صورة وظيفي��ة م��ن 
خال�ل الم��واد الدرا���سية المختلف��ة، مما ي���ؤدي للو�صول 
لن��واتج تعلم متميزة )الدردير، 2004؛ �ش��لبي، 2002؛ 
2010؛  الفاع��وري،  2010؛  العل��وان،  2007؛  عام��ر، 
وق��اد، 2008؛ Zhang, 2002(، وم��ن الم�ؤك��د �أن ذات 
التلمي��ذ تنخف�ض لديه عندما يمار���س تفكيًرا ���سطحيًا 
ب�صفة م�ستمرة؛ حيث ي�صعب معه تحقيق الأداء الجيد 
ال��ذي يتوقعه)المان��ع، 2005؛ العب��ودي، 2010؛ غانم، 

.Wilson, 1988( 2011؛

وفي �ضوء ما تقدم، ينبغي التركيز على تنمية �أ�ساليب 
التفكير التي ينبغي �أن يكت�سبها التلاميذ؛ لكي نجنبهم 
اكت���ساب �أنم��اط خط���أ من �أ���ساليب التفكري�، تقودهم 
�إلى نتائ��ج ���سلبية؛ كاله��روب م��ن مواجه��ة الم�ش��كلات 
�أو الانقي��اد للعواطف دون ���سند �أو دلي��ل، وهذا يو�صف 
بالتفكري� الآلي �أو الروتين��ي؛ حيث يقت���صر الأمر على 

ظاهر الأمور �أو الأحداث.

ويطل��ق عل��ى نمط التفكري� العام لدى الف��رد بروفيل 
بروفيال�ت  وتنظ��م   ،)Thinking Profiles( التفكري� 
التفكري� ل��دى الأف��راد في �أربع��ة �أبع��اد، وف��ق ت�صنيف 
هاري���سون وبرام���سون في نظريتهما لأ���ساليب التفكير، 
وهي التفكير الم���سطح والتفكري� �أحادي البعد والتفكير 
 Harrison &( .ثنائ��ي البع��د والتفكري� ثلاث��ي البع��د
Bramson, 2002(، وفي هذا ال�صدد �أو�ضحت درا�سة 

المن���صور )2007( �أن بروفي��ل التفكري� ل��دى تلامي��ذ 
ال�صف ال�ساد���س الابتدائي ذا التفكير الم���سطح والذي 
يت���صف ب�ضع��ف القابلي��ة للتميي��ز والإدراك، مقارن��ة 
ب��ذوي التف�ضيال�ت القوي��ة، ه��و �أق��ل عاطفي��ة وقابلية 

للتنب�ؤ، وي�ستخدم �أ�ساليب التفكير بطريقة ع�شوائية.
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ويتميز الفهم العميق لدى المتعلم بمقدرته على تجهيز 
ومعالج��ة المعلوم��ات عندم��ا ي���صل للتعل��م القائم على 
المعن��ى؛ حي��ث مقدرته عل��ى الرب��ط و�إدراك العلاقات 
ا�رت�ساتيجيات  ذل��ك  عل��ى  وي���ساعده  والتخطي��ط، 
التدري���س الت��ي تعتم��د عل��ى الإدراك الب���صري، م��ن 
خال�ل بيئ��ة تعاوني��ة، تعتمد عل��ى الاعتم��اد الإيجابي، 
وتبادل الخبرات، ون�شاط مجموعات التعلم، في البحث 
والا���ستق�صاء؛ للتو�صل �إلى المعني العميق؛ ومن ثم ف�إن 
هن��اك ���ضرورة لتبني ا�رت�ساتيجيات تدري���سية ت���سهم 
في ا���ستيعاب وتمثي��ل وترمي��ز المفاهي��م المتعلم��ة، م��ن 
خلال عمليات تعتمد على التفكير الب�صري الجماعي؛ 

للو�صول �إلى تطبيق الأفكار في مواقف جديدة.

ومن الافترا�ضات المهمة التي قام عليها اتجاه تجهيز 
المعلومات، �أنه يمكن تحليل ال�سلوك المعرفي �إلى �سل�سلة 
م��ن المراحل �أو الخطوات التي يمك��ن النظر �إليها على 
�أنه��ا وج��ود لفر�ض م���ستقل تح��دث في طياته مجموعة 
من العملي��ات الإجرائية الفريدة في نوعها، والتي ت�ؤثر 
عل��ى المدخلات المعلوماتية الم�ش��تقة م��ن المثيرات، وكل 
خط��وة �أو مرحل��ة تتك��ون فيه��ا بع�ض�� المعلوم��ات الت��ي 
تنتق��ل للخط��وة �أو المرحلة التالية، وهك��ذا حتى ت�صدر 
الا���ستجابة النهائي��ة التي تع��د مح�صلة لتل��ك المراحل 
والعملي��ات، حيث يعد افترا�ض وجود عدد من المراحل 
والعملي��ات والم���ستويات التي تكون ال���سلوك الإن���ساني، 
نتيج��ة لتفاعله��ا م��ن �أه��م الافترا���ضات الت��ي قدمه��ا 
الزي��ات،  1996؛  اتج��اه تكوي��ن للمعلوم��ات )حبي��ب، 

1996؛ 1998؛ ال�شرقاوي، 1992(:

وتت���سق �أ���ساليب التفكري� م��ع م��ا ذكر م��ن فر�ضيات 
قائم��ة على نظرية تجهيز المعلوم��ات، كما تقوم نظرية 
التعل��م الاجتماع��ي على فرو�ض ثلاث��ة تتمثل في التعلم 
الن�ش��ط والتفاع��ل المتب��ادل، والتعل��م بالملاحظة؛ حيث 
يكت���سب المتعل��م خرب�ة التعل��م م��ن خال�ل الملاحظ��ة 
�أو  له��ا  نم��وذج  بوا���سطة  المبا�ش��رة  وغري�  المبا�ش��رة 
نتائ��ج  تق���صي  �أو  له��ا  ���صور  ر�ؤي��ة  �أو  عنه��ا  الق��راءة 
 Bandura,( الآخرين �شريطة توافر الرغبة في تعلمها
التعل��م الاجتماع��ي  1989(، وكذل��ك تنطل��ق نظري��ة 

م��ن افترا�ض رئي���س، وهو �أن الإن���سان كائ��ن اجتماعي 
يعي�ش�� مع مجموع��ات من الأفراد يتفاع��ل معهم وي�ؤثر 
ويت�أثر بهم، فهو يلاحظ ���سلوكيات وعادات واتجاهات 
الأف��راد الآخري��ن ويتعلمها بالملاحظ��ة والتقليد؛ حيث 
يع��د الفرد ه���ؤلاء الآخرين بمثابة نم��اذج يتم الاقتداء 

. )Bandura, 1977(ب�سلوكهم

و�أو�ضح��ت الأدبي��ات �أن �أ���ساليب التفكري�- ب���صورة 
عامة- لا تكت�سب �إلا في بيئة اجتماعية، وفق ما تت�ضمنه 
الن�شاطات المعرفية التي يمار�سها الفرد، عندما يواجه 
 ،)Mihyeon, 2010( م����سألة �أو موقفً��ا  �أو ق�ضي��ة م��ا
للم��واد  التعل��م  �أن�ش��طة  مه��ام  ت�صمي��م  طبيع��ة  و�إن 
الدرا���سية عام��ة وم��ادة العل��وم خا���صة يت��م تنفيذه��ا 
في بيئ��ة اجتماعي��ة تعتم��د عل��ى التب��ادل الإيجابي بين 
مجموعات المتعلمين، وهذا يوفر الوقت والجهد وي�سهم 
في تب��ادل الخرب�ات ب���صورة وظيفية، كما قد يكت���سب 
الف��رد �أ���ساليب التفكير من م�ش��اهدته للنم��وذج الذي 
ي�ؤثر في ���سلوكه بو�ضوح؛ حيث يميل الفرد �إلى �أ���سلوب 
تفكري� بعين��ه عند ت�أثره به م��ن بيئة �أ���سرية �أو تعليمية 
)Sternberg, 1999(، وهذا يت���سق م��ع ما ت�ؤكد عليه 
نظرية التعلم الاجتماعي من �أن هناك عمليات معرفية 
ت�ؤديه��ا  الت��ي  ال���سلوكية  الأنم��اط  ملاحظ��ة  تتو���سط 
النم��اذج و�آلية تنفيذها م��ن قبل الفرد الملاحظ؛ حيث 
�إن��ه قد لا تظهر تل��ك الأنماط ب�صورة مبا�ش��رة، لكنها 

ت�ستقر في البناء المعرفي وتنفذ في الوقت المنا�سب.

نظري��ة  تطبيق��ات  �أح��د  الذهني��ة  الخريط��ة  وتع��د 
مجموع��ة  �إلى  مجمله��ا  في  ت�شري�  المعلوم��ات  تجهي��ز 
�إج��راءات تق��وم على رب��ط المعلومات بوا���سطة النظام 
التمثيلي)الب�صري( من خلال �أ�ش��كال �أو ر�سوم ت�سهم 
في �إن�ش��اء خريطة ت�أخذ �ش��كل �أغ�صان �أو �أفرع رئي�سة؛ 
حي��ث يق��ر�أ الطال��ب الفك��رة �أولا فًي المه��ارة المكتوب��ة، 
ث��م يحوله��ا ب�ش��كل فن��ي ممت��ع و�ش��خ�صي �إلى  وم��ن 
كلم��ات مخت���صرة ممزوجة بالأ�ش��كال والألوان، الأمر 
ال��ذي يزي��د من مق��درة الطالب على التركيز، وي���سهل 
ا�رت�سجاعه وفهم��ه للمعرف��ة، وينمي مه��ارات التفكير 

الإبداعي لديهDiana, 2003(؛ بوزان، 2006(.
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وتق��وم الا�رت�ساتيجية المقترحة عل��ى نظريتي تجهيز 
المعلوم��ات والتعل��م الاجتماع��ي؛ حي��ث اعتم��دت عل��ى 
فرو�ضهم��ا ومبادئهما؛ لذا تم �إع��ادة �صياغة خطواتها 
وف��ق تلك الفرو�ض والمبادئ، كما تعتمد الا�رت�ساتيجية 
المقترح��ة عل��ى التنظي��م، وال��ذي عرب� عن��ه الزي��ات 
)2004( ب�أنه القدرة على الا�سترجاع الحر للمعلومات 
الذات��ي  التنظي��م  طري��ق  ع��ن  الكلم��ات  لقوائ��م  �أو 

للمعلومات وتختلف من فرد �إلي �آخر. 

الإح�سا�س بم�شكلة البحث:

ال���سابقة  والبح��وث  والدرا���سات  الأدبي��ات  �أ�ش��ارت 
�أن �أ���سلوب التفكري� ال���سائد لدى تلاميذ ه��و من النوع 
الم���سطح، وهذا ما �أكدت علي��ه كل من)حبيب، 2012؛ 
المن�صور، 2007 & النجار، 2010(، وا���ستنادًا على ما 
تق��دم من ك��ون بروفيل التفكري� في المرحل��ة الابتدائية 
الاهتم��ام  ���ضرورة  ا���ستدعى  مم��ا  للم���سطح؛  �أق��رب 
بتنمي��ة �أ���ساليب التفكير المختلفة ل��دى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية؛ بهدف الارتقاء من بروفيل التفكير الم�سطح 
�إلى الأح��ادي �أو الثنائ��ي �أو ثلاث��ي البع��د لديهم، وهذا 

يت�سق مع الهدف الرئي�س للبحث الحالي.

ونتيج��ة لن��درة البح��وث والدرا���سات ال���سابقة العربي��ة 
والأجنبي��ة، الت��ي اهتم��ت بتنمي��ة �أ���ساليب التفكري� ل��دى 
تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة في مختل��ف الم��واد الدرا���سية؛ 
ا�ستلزم الأمر الاهتمام بتنمية �أ�ساليب التفكير؛ نظرًا لكون 
�أ���ساليب التفكير تع��د من العوامل التي ت���صل بالمتعلم �إلى 
م���ستوى متقدم من التوافق الدرا�سي والإنجاز الأكاديمي، 
وهذا ما �أكدت عليه درا���سة كل من: )ال�ش��وربجي، 2007؛ 
 Albaili, 2007; Cheng, 2007؛  نوف��ل،  محم��د،2014؛ 
 et al. 2001; Grigorenko, & Sternberg, 1997;

 Zhang, 2005; Zhang, 2004 a; Zhang, 2004 b;

 Zhang; 2002; Zhang; 2001; Zhang & Sternberg,
  .)1998; Zhang, & Sternberg, 2000

والدرا���سات  البح��وث  م��ن  العدي��د  نتائ��ج  و�أك��دت 
ال���سابقة ���سالفة الذك��ر، التي تناولت �أ���ساليب التفكير 

عل��ى ���ضرورة الاهتم��ام بها �أثن��اء عملية التدري���س، �أو 
�أثن��اء تنفي��ذ الموقف التعليم��ي، بحيث تتوافق �أ���ساليب 
التدري���س مع �أ���ساليب التفكير المف�ضل��ة لدى المتعلمين؛ 
حيث �أظهرت نتائج التجربة الا�ستطلاعية، التي تمثلت 
في تطبيق مقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم، على عينة 
من تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الأزهري بمعهد 
�أحم��د الليب��ي الابتدائ��ي الأزه��ري بمدين��ة ن���صر، �أن 
م�ستوى التفكير دون الم�ستوى المرتقب من التلاميذ؛ لم 
يتج��اوز �أعلى تلميذ ن���سبة )%20( م��ن الدرجة الكلية 

للمقيا�س الذي تكون من )40( مفردة.

وم��ن ثم فق��د اهت��م البحث الح��الي بتنمية �أ���ساليب 
التفكري�  �أ���سلوب  في  المتمثل��ة  العل��وم،  في  التفكري� 
الواقع��ي(،  المث��الي،  التحليل��ي،  العمل��ي،  )التركيب��ي، 
من خال�ل ا�رت�ساتيجية مقترح��ة قائمة عل��ى نظريتي 
تجهيز المعلوم��ات والتعلم الاجتماعي، لتنمية �أ���ساليب 
التفكير في العلوم -�سالفة الذكر- لدى تلاميذ ال�صف 

ال�ساد�س الابتدائي الأزهري.

م�شكلة البحث:

تح��ددت م�ش��كلة البح��ث الح��الي، في �ضع��ف بع�ض�� 
�أ�ساليب التفكير المتمثلة في �أ�سلوب التفكير )التركيبي، 
العمل��ي، التحليل��ي، المث��الي، الواقع��ي(، ل��دى تلامي��ذ 
ح��دا  مم��ا  الأزه��ري،  الابتدائ��ي  ال�ساد���س  ال���صف 
بالباح��ث �إلى تبن��ي ا�رت�ساتيجية مقترح��ة قائم��ة على 
نظريت��ي تجهيز المعلومات والتعلم الاجتماعي في تنمية 
بع�ض�� �أ���ساليب التفكير في العلوم ل��دى تلاميذ ال�صف 

ال�ساد�س الابتدائي الأزهري.

�أ�سئلة البحث:

ح��اول البحث الح��الي الإجابة عن ال����سؤال الرئي���س 
الت��الي: م��ا فاعلي��ة ا�رت�ساتيجية مقترح��ة قائم��ة على 
نظريت��ي تجهيز المعلومات والتعلم الاجتماعي في تنمية 
بع�ض�� �أ���ساليب التفكير في العلوم ل��دى تلاميذ ال�صف 
ال�ساد���س الابتدائ��ي الأزه��ري؟، وانبث��ق من��ه الأ���سئلة 

الفرعية التالية:
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ما فاعلية ا�ستراتيجية مقترحة قائمة على نظريتي ▪▪
تنمي��ة  والتعل��م الاجتماع��ي في  المعلوم��ات  تجهي��ز 
�أ���ساليب التفكري� في العل��وم ل��دى تلامي��ذ ال���صف 

ال�ساد�س الابتدائي الأزهري؟
م��ا العلاق��ة الارتباطي��ة بني� �أ���ساليب التفكري� في ▪▪

العل��وم ل��دى عين��ة البح��ث التجريبي��ة م��ن تلاميذ 
ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الأزهري؟

العل��وم ▪▪ في  التفكري�  �أ���ساليب  بروفي��ل  ���صورة  م��ا 
ل��دى عين��ة البح��ث التجريبي��ة من تلامي��ذ ال�صف 

ال�ساد�س الابتدائي الأزهري؟

فرو�ض البحث:

في �ضوء �أ�سئلة البحث �أمكن تحديد الفرو�ض التالية:
لا يوج��د ف��رق ذو دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م���ستوى ▪▪

α≤0.05 بين متو���سطي درجات تلاميذ المجموعتين 

التجريبي��ة وال�ضابط��ة في التطبيق البعدي لمقيا���س 
�أ�ساليب التفكير الكلي وكل بعد من �أبعاده.

لا يوج��د ف��رق ذو دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م���ستوى ▪▪
�أ���ساليب  بني�  الارتب��اط  معامال�ت  بني�   α≤0.05

التفكري� في العل��وم ل��دى تلامي��ذ ال�صف ال�ساد���س 
الابتدائي الأزهري.

�أهداف البحث:

ا�ستهدف البحث الحالي:

الك�شف عن فاعلية ا�رت�ساتيجية مقترحة قائمة على 
نظريت��ي تجهيز المعلومات والتعلم الاجتماعي في تنمية 
بع�ض�� �أ���ساليب التفكير في العلوم ل��دى تلاميذ ال�صف 

ال�ساد�س الابتدائي الأزهري.

الك�ش��ف عن العلاقة الارتباطية بين �أ�ساليب التفكير 
المث��الي،  التحليل��ي،  العمل��ي،  )التركيب��ي،  العل��وم  في 

الواقعي( لدى عينة البحث التجريبية.

التعرف على �صورة بروفيل �أ�ساليب التفكير في العلوم 
لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الأزهري.

�أهمية البحث:

قد تفيد نتائج البحث الحالي كلًّ من:

التلمي��ذ: وتتمث��ل في مقدرت��ه عل��ى تبن��ي �أكرث� م��ن 
�أ�سلوب في التفكير، بغية تكوين بروفيل �أحادي �أو ثنائي 
�أو ثلاث��ي الاتج��اه، م��ن خال�ل الأن�ش��طة الت��ي ي�ؤديه��ا 

بدليل التلميذ.

المعل��م: وذلك من خلال معرف��ة الخطوات الإجرائية 
حي��ث  م��ن  المقترح��ة،  للا�رت�ساتيجية  المعل��م  بدلي��ل 
ل��دى  التفكري�  �أ���ساليب  بع�ض��  تنمي��ة  عل��ى  مقدرت��ه 
تلامي��ذه، م��ع تعريف��ه بط��رق قيا���س نموها م��ن خلال 

المقيا�س الوظيفي المعد بالبحث الحالي.

م�صممي المناهج: قد تفيد الا�رت�ساتيجية المقترحة في 
�إع��ادة تنظيم محتوى م��ادة العلوم بما ي�ؤدي �إلى تنمية 

بع�ض �أ�ساليب التفكير في العلوم.

حدود البحث:

اقت�صر البحث على الحدود التالية:
الب�شرية: عينة من تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي 

الأزهري.
المكانية: معهد �أحمد الليبي الابتدائي بالحي ال���سابع، 
ومعه��د الفاروق الابتدائ��ي بالمنطقة ال�ساد���سة بمدينة 

ن�صر.
 /2015 الزماني��ة: الف���صل الدرا���سي الث��اني للع��ام 

2016م.

المو�ضوعية وت�شمل: 

بع�ض��  لتنمي��ة  المقترح��ة  الا�رت�ساتيجية  تطبي��ق 
�أ���ساليب التفكري� في العلوم المتمثلة في �أ���سلوب التفكير 
)التركيب��ي، العملي، التحليل��ي، المثالي، الواقعي( لدى 

عينة البحث.

بع�ض �أ���ساليب التفكري� في العلوم المتمثلة في �أ���سلوب 
المث��الي،  التحليل��ي،  العمل��ي،  )التركيب��ي،  التفكري� 
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الواقع��ي( وفق نم��وذج نظرية " هاري���سون وبرام���سون 
Harrison & Bramson " وما يجعل هذا النموذج �أكثر 

ملاءم��ة للبحث الحالي، وهو �إمكانية و�ضع ممار���سات 
�إجرائي��ة يمك��ن ملاحظتها �أثن��اء تنفيذ مهام �أن�ش��طة 
التعل��م �أو عن��د التعر�ض�� لموق��ف �أو م�ش��كلة �أو ق�ضي��ة 

مرتبطة بمحتوى مادة العلوم.

الوح��دة الثاني��ة )الطاق��ة الكهربية( من كت��اب العلوم 
المق��رر )تعل��م وابتك��ر( طبع��ة )2016/2015م(؛ حيث 
تتنا���سب مو�ضوعاتها والأن�ش��طة المرتبط��ة بها مع طبيعة 
�أ�ساليب التفكير المراد تنميتها لدى عينة البحث الحالي. 

م�صطلحات البحث:

ي�شمل البحث الحالي المفاهيم والم�صطلحات التالية:

الا�ستراتيجية المقترحة: 

م��ن  مجموع��ة  �أنه��ا   )2016( عبدالق��ادر  �أو���ضح 
الخطوط العري�ضة التي توجه العملية التدري�سية والأمور 
الإر�ش��ادية التي تحدد وتوجه م���سار عم��ل المعلم والمتعلم 
�أثن��اء التدري���س والت��ي تحدث ب�ش��كل منظم ومت�سل���سل، 

بغر�ض تحقيق الأهداف التعليمية المحددة م�سبقًا.

ويعرفه��ا البح��ث الح��الي �إجرائيً��ا ب�أنه��ا مجموع��ة 
م��ن الإج��راءات التوليفي��ة القائم��ة عل��ى الدم��ج بني� 
�أح��د  وف��ق  المعدل��ة  الذهني��ة  الخرائ��ط  ا�رت�ساتيجية 
نم��اذج نظرية معالج��ة المعلومات وا�رت�ساتيجية دوائر 
التعل��م �أح��د نم��اذج نظري��ة التعل��م الاجتماع��ي، التي 
يتبعه��ا تلامي��ذ ال���صف ال�ساد���س الابتدائ��ي الأزهري 
عن��د درا���سة الوح��دة الثاني��ة )الطاق��ة الكهربية( من 
كت��اب العل��وم المق��رر )تعل��م وابتك��ر( تح��ت �إ�ش��راف 
وتوجي��ه المعلم وفق المراحل الخم���س التالية : )التهيئة 
– الإع��داد - تب��ادل الخرب�ات - التجمي��ع الوظيف��ي - 

تطبيق الأفكار بالخريطة(.

نظرية تجهيز المعلومات:

�أ�ش��ار المالك��ي )2012( �أن تجهي��ز المعلوم��ات تعرب� 
عن مجموعة م��ن العمليات العقلي��ة المعرفية المتداخلة 

والمترابط��ة الت��ي ي�ؤديه��ا التلمي��ذ م���ستندًا عل��ى بنيت��ه 
المعرفي��ة من لحظة انتباهه لمثير ما )م�ش��كلة �أو ق�ضية 
مطروحة(، وحتى �صدور الا���ستجابة النهائية للم�شكلة 

�أو الق�ضية محل النقا�ش.

ويع��رف البح��ث الح��الي تجهي��ز المعلوم��ات �إجرائيًا 
ب�أنه��ا مجموع��ة المه��ارات الت��ي يت��م تدري��ب التلامي��ذ 
عليها من خلال مهام �أن�ش��طة التعلم المتنوعة النظرية 
والعملي��ة منه��ا ب�صورة منظم��ة، ت���سهم في حثهم على 
الق��درة عل��ى  م��ع  وا���ستدعائها،  المعلوم��ات  ا���ستقبال 
ترميزها بالذاكرة المنا���سبة لطبيعتها بغر�ض توظيفها 
عن��د الحاجة �إليه��ا، وذلك وف��ق الافترا�ضات والمبادئ 
الت��ي تق��وم عليه��ا نظري��ة تجهي��ز المعلوم��ات، ويبرهن 
عل��ى ذل��ك �أداء المتعلم من خلال ممار���ساته لخطوات 

الا�ستراتيجية المقترحة.

نظرية التعلم الاجتماعي:

نظري��ة التعل��م الاجتماعي تعد �إح��دى النظريات 
الانتقائي��ة التوفيقي��ة؛ حي��ث �إنه��ا حلق��ة و���صل بين 
النظري��ات المعرفية وال���سلوكية )نظريات الارتباط 
_ المثري� والا���ستجابة(، والت��ي ت�ؤك��د عل��ى مب��د�أ 
حي��ث  م��ن  التعل��م  عملي��ة  في  التبادلي��ة  الحتمي��ة 
التفاع��ل بني� ثلاثة مكونات رئي���سة وهي: ال���سلوك 
والمحددات المرتبطة بال�ش��خ�ص والمحددات البيئية 

)الزغلول، 2003(.

بالبح��ث الح��الي  بالتعل��م الاجتماع��ي  ويق���صد 
الابتدائ��ي  ال�ساد���س  ال���صف  تلامي��ذ  اكت���ساب 
والمهاري��ة  )المعرفي��ة  التعل��م  خرب�ات  الأزه��ري 
والوجداني��ة( لمحت��وى وح��دة الكهربي��ة م��ن خلال 
موق��ف �أو �إطار اجتماعي منظم، بوا���سطة �أن�ش��طة 
تت���سم  المعل��م،  قب��ل  م��ن  ���سلفًا  مع��دة  مق���صودة 
بالمرونة، وتت���سق طبيعتها مع خ�صائ�ص التلاميذ، 
وتعتم��د على الملاحظ��ة �أو النم��وذج، ويبرهن على 
ذل��ك �أداء المتعل��م م��ن خلال ممار���ساته لخطوات 

الا�ستراتيجية المقترحة.
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�أ�ساليب التفكير:

 Harrison & Bramson عرّف هاري���سون وبرام�سون
" �أ���ساليب التفكري� ب�أنها و���سائل الف��رد لإدراك العالم 
 Harrison &( "والإح�سا���س به و�صياغة �أ�سئلة مختلفة

 .)Bramson, 1982

وبمطالع��ة العديد من الأدبيات التي تناولت �أ���ساليب 
التفكري� ومنه��ا : )�ش��لبي، 2002؛ ���ستيرنبرج، 2004؛ 
ال���سياغي، 2006؛ الطي��ب، 2006؛ المن���صور، 2007؛ 
الفاع��وري، 2010؛ محم��د، 2014(، �أمك��ن التو���صل 
للتعريف��ات الإجرائي��ة التالي��ة لبع�ض �أ���ساليب التفكير 

التي تبناها البحث الحالي، وهي:
التفكير التركيب��ي: يهدف �إلى و�صول المتعلم لفكرة ▪▪

جدي��دة من ع��دة �أفكار قد تك��ون متداولة مترابطة 
�أو غير مترابطة.

التفكري� العملي: �أحد �أ���ساليب التفكير المعتمد على ▪▪
التجرب��ة �أو التطبي��ق للو���صول للنتيج��ة �أو البرهان 
�أعتم��ادًا عل��ى تخطي��ط مع��د ���سلفًا وف��ق �أه��داف 

�إجرائية قريبة المدى.
التفيك��ر التحليل��ي: �أ���سلوب قائم عل��ى خطوات حل ▪▪

الم�شكلة حيث ي�شغل الجانب النظري الق�سط الأوفر 
ف��ى تلك الخطوات بداية من جمع المعلومات و�صولًا 

�إلى �أف�ضل البدائل التى تمخ�ضت من نتائج عدة.
التفكري� المث��الي: نم��ط م��ن �أنم��اط التفكير ي�ش��كل ▪▪

المتعلم من خلاله وجهة نظره الخا�صة به ويتم���سك 
بها لارتباطها بهدف م�ستقبلي نحو ق�ضية مطروحة 
يعك�س من خلالها الفائدة المرجوة للمجتمع المحيط 

حيث تت�سق بو�ضوح مع قيمته ومبادئه.
التفكري� الواقعي: �أحد �أ���ساليب التفكير الذي يهتم ▪▪

بالنتائج الملمو���سة ويقوم عل��ى التجريب والملاحظة 
المبا�ش��رة عن��د تن��اول ق�ضي��ة �أو م�ش��كلة م��ا؛ حي��ث 

الاهتمام بالحلول التي ت�شبع الحاجة الحالية.

�إجراءات البحث:

تن��اول الج��زء الت��الي �إج��راءات الجان��ب المي��داني، 

م��ن حي��ث بن��اء �أدات��ه، وم��ادة المعالج��ة التجريبي��ة، 
و�ضبطهم��ا، والتجهي��ز للتجرب��ة، فيم��ا يخ�ص�� اختيار 
العينة )التجريبية – ال�ضابطة( والت�أكد من تكاف�ؤهما.

منهج البحث:

تم ا���ستخدام المنه��ج �ش��به التجريب��ي، القائ��م عل��ى 
ت�صمي��م المجموعتني� )تجريبي��ة - �ضابط��ة(؛ وذل��ك 
لمعرف��ة فاعلية الا�رت�ساتيجية المقترح��ة في تنمية بع�ض 

�أ�ساليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث الحالية.

�إعداد مقيا�س �أ�ساليب التفكير:

تم و���ضع مقيا���س مرتب��ط بمحت��وى الوح��دة المختارة 
بالبح��ث الح��الي؛ للك�ش��ف ع��ن م��دى تنمي��ة �أ���ساليب 
التفكري� من خلال الا�رت�ساتيجية المقترح��ة، وللتحقق 
م��ن ال���صدق التكوين��ي للمقيا���س تم �إج��راء التحلي��ل 

العاملي له، كما يلي:

Factorial Validity : ال�صدق العاملي

يعتمد هذا النوع من ال�صدق على ا���ستخدام �أ���سلوب 
التحلي��ل العامل��ي؛ حي��ث تم ح���ساب ال���صدق العامل��ي 
لمقيا���س �أ���ساليب التفكير في �صورت��ه الأولية من خلال 
الم�صفوفة الارتباطية لدرجات تلاميذ ال�صف ال�ساد�س 
الابتدائ��ي الأزهري، بل��غ عدده��م )350( تلميذًا، من 
بني� �أف��راد المجتم��ع الأ�صلي للعين��ة الأ�سا���سية، ببع�ض 

معاهد المرحلة الابتدائية بمدينة ن�صر بالقاهرة. 

الارتب��اط  لم�صفوف��ة  العامل��ي  التحلي��ل  �إج��راء  وتم 
 Principal( الأ�سا���سية  المكون��ات  بطريق��ة 
الحزم��ة  با���ستخدام   )Components Analysis

الإح�صائي��ة )SPSS(، وقد تم الأخذ بمحك جيلفورد 
وه��و  للت�ش��بعات،  الإح�صائي��ة  الدلال��ة  ح��د  لمعرف��ة 
اعتب��ار الت�ش��بعات الت��ي ت���صل �إلى )0.30( �أو �أكرث� 
ت�ش��بعات دال��ة، ولإعطاء معن��ى ���سيكولوجي للمكونات 
الم���ستخرجة، تم تدويرها تدويرًا متعامدًا، با���ستخدام 
 ،Kaiser Varimax كاي��زر  ل��ـ  الفاريماك���س  طريق��ة 
وف��ى �ضوء نتائ��ج التحليل العامل��ي، ومن خلال فح�ص 
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�أمك��ن   ،)Scree Test( الركام��ي  الاختب��ار  منحن��ى 
ا���ستخلا�ص خم�س مكونات رئي�سة، الجذر الكامن لكل 
منه��ا �أكبر من الواحد ال�صحي��ح، وتم حذف العبارات 
غري� المتجان���سة، والت��ي معام��ل ارتباطها غري� دال مع 

الدرج��ة الكلي��ة للمقيا���س، والجدول الت��الي رقم )1( 
يو���ضح ت�ش��بعات المكون��ات الم���ستخرجة بع��د التدوي��ر 

المتعامد لمقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم. 
جدول )1(

ت�شبعات العوامل الم�ستخرجة بعد التدوير المتعامد الناتجة من التحليل العاملي لمقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم

�أرقام 
العبارات

�أرقام ت�شبعات العوامل
العبارات

ت�شبعات العوامل
الخام�سالرابعالثالثالثانيالأولالخام�سالرابعالثالثالثانيالأول

10,51439

2400,413

3410,683

4420,664

5430,617

60,681440,390

7450,3590,482

80,449460,656

90,576470,498

10480,643

110,442490,629

12500,617

13510,598

14520,578

150,386530,542

160,486540,505

170,67255

180,491560,527

190,47157

20580,575

21590,593

22600,3590,482

230,615610,497

24620,453

250,355630,644

260,361640,564

270,310650,557

280,360660,649

29670,526

30680,626
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�أرقام 
العبارات

�أرقام ت�شبعات العوامل
العبارات

ت�شبعات العوامل
الخام�سالرابعالثالثالثانيالأولالخام�سالرابعالثالثالثانيالأول

310,354690,566

32700,478

330,5200,561710,348

340,5020.548720,487

350,5040,582730,470

36740,655

37750,575

380,625760,684

با���ستقراء بيان��ات الجدول ال���سابق يت���ضح �أن البنود 
 ،22  ،21  ،20  ،13  ،12  ،10  ،7  ،5  ،4  ،3 �أرق��ام )2، 
24، 29، 30، 32، 36، 37، 39، 55، 57(، والتي تمثل 

في مجمله��ا )21(، ج��اءت غير مت�ش��بعة تح��ت �أي من 
العوامل الخم���سة، لذا فقد تم ا�ستبعادهم من المقيا�س 
لي�صب��ح المقيا���س )55( عب��ارة، والت��ي يمك��ن عر�ض�� 
ت�شبعاتها تحت كل عامل من العوامل الخم�س كما يلي:

ج��اءت البن��ود �أرق��ام )76، 41، 42، 46، 49، 38، 
59، 69، 72، 62، 40( على الترتيب، بقيم ت�ش��بع دالة 

�إح�صائيً��ا تراوح��ت م��ا بني�)0,684( �إلى )0,413( 
تح��ت العام��ل الأول، والج��ذر الكام��ن له��ا )5.383( 
تقي���س  �أنه��ا  ات���ضح  وق��د   ،)7.83%( تباي��ن  بن���سبة 
ممار���سات التفكري� المث��الي؛ ل��ذا تم ت���سميته ب�أ���سلوب 

التفكير المثالي. 

 ،23  ،68  ،48  ،66( �أرق��ام  البن��ود  ���سجلت  بينم��ا 
53، 61، 73، 26، 28، 25، 27( عل��ى الترتي��ب، قي��م 

ت�ش��بع دال��ة �إح�صائيً��ا تراوح��ت ما بني�)0,649( �إلى 
)0,310( تح��ت العام��ل الث��اني، والج��ذر الكام��ن لها 
ات���ضح  وق��د   ،)5.357%( تباي��ن  بن���سبة   )4.071(
�أنها تقي���س ممار���سات التفكير العملي؛ لذا تم ت�سميته 

ب�أ�سلوب التفكير العملي.  

وح��ازت البن��ود �أرق��ام )17، 50، 43، 75، 58، 64، 
54، 18، 16، 19، 71( عل��ى الترتيب، قيم ت�ش��بع دالة 

�إح�صائيً��ا تراوح��ت م��ا بني�)0,672( �إلى )0,348( 

تح��ت العام��ل الثالث، والج��ذر الكامن له��ا )3.939( 
بن���سبة تباي��ن )%5.182(، وق��د ات���ضح �أنه��ا تقي���س 
ممار���سات التفكري� الواقعي؛ لذا تم ت���سميته ب�أ���سلوب 

التفكير الواقعي. 

 )5( منه��ا  عب��ارة،   )11( الراب��ع  العام��ل  وت�ضم��ن 
عب��ارات ج��اءت بقي��م ت�ش��بع تح��ت ه��ذا العام��ل و�أحد 
العوام��ل الأخ��رى، كالعب��ارات �أرق��ام )35، 33، 34( 
قدره��ا  بقيم��ة  الراب��ع  العام��ل  تح��ت  ت�ش��بعت  والت��ي 
)0,582، 0,561، 0,548( عل��ى الترتي��ب، وفي المقابل 
قدره��ا  بقي��م  الأول  العام��ل  تح��ت  ت�ش��بعاتها  كان��ت 
)0,520،0,504، 0,502 (، ل��ذا فق��د تم و�ضعها تحت 
العام��ل المرتبطة به بقيمة �أكرب�، وكذلك ف�إن العبارتين 
�أرق��ام )60، 45( ج��اءت بقي��م ت�ش��بع تح��ت العاملني� 
الث��اني والراب��ع، ولكن تم ترجيح و�ضعه��م تحت العامل 
الراب��ع نظ��رًا لارتباطه��م ب��ه ب���صورة �أكبر م��ن العامل 
الأول، ومن ثم ف�إن مجمل البنود التي �سجلت قيم ت�شبع 
دال��ة �إح�صائيً��ا على العامل الرابع ه��ي )74، 35، 52، 
33، 65، 34، 56، 60، 45، 70، 31( عل��ى الترتي��ب، 

والتي تراوحت ما بين)0,655( �إلى )0,354(، والجذر 
الكام��ن لها )3.701( بن���سبة تباين )%4.870(، وقد 
ات�ضح �أنها تقي���س ممار���سات التفكير التحليلي؛ لذا تم 

ت�سميته ب�أ�سلوب التفكير التحليلي. 

 ،1  ،67  ،9  ،51  ،63  ،6( �أرق��ام  البن��ود  و���سجلت 
47، 8، 11، 44، 15( عل��ى الترتي��ب، قي��م ت�ش��بع دال��ة 
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�إح�صائيً��ا تراوح��ت م��ا بني� )0,681( �إلى )0.386( 
تحت العامل الخام���س، والج��ذر الكامن لها )3.575( 
بن���سبة تباي��ن )%4.704(، وق��د ات���ضح �أنه��ا تقي���س 
ممار���سات التفكير التركيبي؛ لذا تم ت���سميته ب�أ�سلوب 

التفكير التركيبي.

وجاءت قيمة التباين الكلي المف�سر بن�سبة )27.2%(، 
لي�شري� �إلى �أن الخم���س عوام��ل تف���سر )%27.2( م��ن 

تباين الدرجات.

ثبات درجات العينة على المقيا�س:

تم ح���ساب ثب��ات درج��ات المقيا���س م��ن خال�ل تحديد 
م��دى الات���ساق الداخل��ي بني� عب��ارات المقيا���س، وذل��ك 
ب�إيج��اد معاملات الارتباط بين كل عب��ارة والمجال الذي 
تنتمي �إليه، وكذلك معاملات الارتباط بين كل عامل من 
العوام��ل الخم���سة والدرجة الكلية للمقيا���س، وذلك بعد 
ا���ستبعاد العب��ارات التي ح��ازت على ت�ش��بعات منخف�ضة 
تج��اه مح��اور المقيا���س الخم���سة، وق��د ج��اءت معاملات 

ارتباط جميع العبارات دالة �إح�صائيًا عند 0,01.

وت�ضم��ن مقيا���س �أ���ساليب التفكري� في العلوم خم���س 
وخم�سون ��سؤالً، وقد عر�ض المقيا�س في �صورته الأولية 
عل��ى ع�ش��رة من ال���سادة المحكمين، تخ�ص�ص�� المناهج 
وطرق التدري���س والتربية العلمية وعلم النف���س، الذين 
�أب��دوا بع�ض�� الملاحظ��ات، والت��ي تم الأخ��ذ به��ا، وتم 
ح���ساب معامل الارتباط بين �أ���سئلة المقيا���س والدرجة 
الكلي��ة ل��ه، على عينة ا���ستطلاعية م��ن تلاميذ ال�صف 
ال�ساد���س الابتدائي الأزهري، قوامها )40(؛ حيث بلغ 
)0.887(، وبع��د ت�صحيحه بمعادلة ���سبيرمان براون، 
بل��غ معام��ل ثبات المقيا���س )0.92(، وه��و معامل ثبات 
والت��ي  الطرفي��ة،  المقارن��ة  منا���سب، كم��ا تم ح���ساب 
�أو�ضحت تمايزًا بين الق���سم الأعل��ى والأدنى للتلاميذ، 
حي��ث بلغت قيم��ة )ت( المح���سوبة )4.53( عند درجة 
حري��ة )21( وه��ذا ي��دل على ���صدق المقيا���س، كما تم 
ح���ساب الزم��ن للإجاب��ة عن��ه؛ حي��ث تم الاعتماد على 
�أول تلمي��ذ و�آخ��ر تلمي��ذ انتهيا م��ن الإجابة عن �أ���سئلة 
المقيا�س، وقد بلغ المتو�سط الزمني لهما )60( دقيقة.

�إعداد مادة المعالجة التجريبية )الا�رت�ساتيجية 
المقترحة(:

تق��وم الا�رت�ساتيجية المقترح��ة على نظريت��ي تجهيز 
�صياغ��ة  تم��ت  وق��د  الاجتماع��ي،  والتعل��م  المعلوم��ات 
خطواتها وفق فرو�ضهما ومبادئهما؛ حيث تم ترجمتها 
بوا���سطة الدم��ج بني� ا�رت�ساتيجية الخرائ��ط الذهنية 
المعدل��ة وا�رت�ساتيجية دوائ��ر التعل��م ، وق��د ���سار بن��اء 
الا�ستراتيجية المقترحة بالبحث الحالي وفقًا للخطوات 

الرئي�سة التالية:
تحديد مكونات الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.▪▪
تحديد الإر�ش��ادات الواجب تعريفها للمتعلمين قبل ▪▪

البدء بر�سم الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
ا�رت�ساتيجية ▪▪ لتنفي��ذ  القبلي��ة  المتطلب��ات  تحدي��د 

الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
المرحل��ة الأولى )التهيئ��ة(، وتنفيذ مهام الأن�ش��طة ▪▪

التعاونية.
الا�رت�ساتيجية ▪▪ م��ن  )الإع��داد(  الثاني��ة  المرحل��ة 

وت�شمل �إعداد المحتوى ور�سم الخريطة.
المرحلة الثالثة )تبادل الخبرات( من ا�رت�ساتيجية ▪▪

الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
م��ن ▪▪ الوظيف��ي(  )التجمي��ع  الرابع��ة  المرحل��ة 

ا�ستراتيجية الخرائط الذهنية التعاونية المعدلة.
المرحلة الخام���سة )تطبيق الأفكار بالخريطة( من ▪▪

الا�ستراتيجية.

الت�صميم التجريبي للبحث :

الت�صمي��م  اختي��ار  تم  البح��ث  طبيع��ة  ���ضوء  في 
التجريب��ي المع��روف با���سم الت�صمي��م القبل��ي البع��دي 
با���ستخدام مجموعتني� متكافئتني� �إحداهم��ا تجريبية 
والأخ��رى �ضابط��ة، وفي ه��ذا الن��وع م��ن الت�صميم��ات 
تم اختي��ار �أفراد العينة بطريقة ع�ش��وائية، وتق���سيمها 
�إلي مجموعتني� مجموع��ة تجريبية والأخ��رى �ضابطة، 
وتم تطبي��ق �أداة القيا���س قبليً��ا عل��ي المجموعتني� قب��ل 

التجربة، وبعد الانتهاء منها.
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�إجراءات الإعداد لتجربة البحث:

تم اختي��ار عينة البحث التجريبية بطريقة ع�ش��وائية 
وعدده��ا )32( تلمي��ذًا م��ن تلامي��ذ ال�صف ال�ساد���س 
الابتدائ��ي بمعه��د �أحم��د الليب��ي م��ن المجتم��ع الأ�صلي 
بالمعه��د وال��ذي بل��غ )135( تلميذًا، وكذل��ك تم اختيار 
عين��ة البح��ث ال�ضابط��ة بطريق��ة ع�ش��وائية وعدده��ا 

)34( تلمي��ذًا من تلامي��ذ ال�صف ال�ساد���س الابتدائي 
بمعه��د الفاروق من المجتم��ع الأ�صلي بالمعهد والذي بلغ 

)143( تلميذًا.

وللت�أك��د م��ن تكاف���ؤ مجموعت��ي البح��ث، تم تطبي��ق 
قبليً��ا،  العل��وم عليهم��ا  التفكري� في  �أ���ساليب  مقيا���س 

وح�ساب الفروق بينهما في المدخل التجريبي للبحث.

جدول )2(
 المتو�سطات والانحرافات المعيارية في التطبيق القبلي لمقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث 

)ن( تجريبية = 32  )ن( �ضابطة =34

الانحراف المعياريالمتو�سطعينة الدرا�سة�أ�سلوب التفكير

التركيبي 
1.81.821التجريبية

1.74.790ال�ضابطة

العملي 
1.69.644التجريبية

1.59.657ال�ضابطة

التحليلي 
1.50.718التجريبية

1.44.660ال�ضابطة

المثالي 
1.47.621التجريبية

1.53.706ال�ضابطة

الواقعي 
2.06.948التجريبية

2.21.845ال�ضابطة

مقيا�س �أ�ساليب التفكير 
8.531.796التجريبية

8.501.674ال�ضابطة

وبالنظ��ر �إلى متو���سطات عينة الدرا���سة وج��د �أنها متقاربة، وللت�أكد م��ن �أن تلك الفروق غير دال��ة �إح�صائيًا تم 
�إجراء تحليل التباين المتعدد فيما يلي:

جدول )3(
تحليل التباين المتعدد للك�شف عن قيمة )ف( المح�سوبة في التطبيق القبلي لمقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث

قيمة )ف( متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعات�أ�ساليب التفكيرم�صدر التباين
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

الا�ستراتيجية المقترحة

0981.098.152.698.التركيبي

1621.162.383.538.العملي

0571.057.120.730.التحليلي

0611.061.137.713.المثالي

3391.339.422.518.الواقعي
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قيمة )ف( متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعات�أ�ساليب التفكيرم�صدر التباين
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

الخط�أ

41.49364.648التركيبي

27.11064.424العملي

30.38264.475التحليلي

28.43964.444المثالي

51.43464.804الواقعي

الإجمالي

249.00066التركيبي

204.00066العملي

173.00066التحليلي

177.00066المثالي

353.00066الواقعي

جاءت قيمة قيمة )ف( من خلال تحليل التباين المتعدد 
في اتج��اه واح��د )MANOVA( غير دال��ة �إح�صائيًا، وقد 
تم تنفي��ذ الا�رت�ساتيجية المقترح��ة وفق الج��دول الزمني 
لخط��ة الدرا���سة، وتم تطبي��ق المقيا���س بعديً��ا، وق��د تم 

التو�صل لمجموعة من النتائج نتناولها فيما يلي:

نتائج البحث:

�أولً - النتائج المرتبطة بالتعرف على �أثر الا�ستراتيجية 

المقترحة على تنمية �أ�ساليب التفكير في العلوم:

تناول هذا الجزء نتائج التحليل الإح�صائي، ومناق�شة 
النتائج وتف�ري�سها، وقد عر�ض البحث نتائجه لمقيا���س 
�أ���ساليب التفكري� في العل��وم ب���صورة مجمل��ة، وق��د تم 
ح���ساب قيمة )ف( من خلال تحليل التباين المتعدد في 
اتج��اه واحد )MANOVA(؛ للتعرف على دلالة الفروق 
بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة لأ�ساليب 

التفكير في العلوم، وات�ضح ذلك فيما يلي:
جدول )4(

المتو�سطات والانحرافات المعيارية في التطبيق البعدي لمقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث )ن( تجريبية = 32  
)ن( �ضابطة =34

الانحراف المعياريالمتو�سطعينة الدرا�سة�أ�سلوب التفكير

التركيبي 
7.061.523التجريبية

3.441.021ال�ضابطة

العملي 
5.841.081التجريبية

2.06.694ال�ضابطة

التحليلي 
7.781.128التجريبية

2.38.817ال�ضابطة

المثالي 
6.881.212التجريبية

2.38.888ال�ضابطة

الواقعي 
8.841.110التجريبية

3.501.022ال�ضابطة

مقيا�س �أ�ساليب التفكير 
36.413.211التجريبية

13.761.793ال�ضابطة
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وبالنظ��ر �إلى متو���سطات عينة الدرا���سة وجد �أنها متباينة، وللت�أكد من �أن تلك الف��روق دالة �إح�صائيًا تم �إجراء 
تحليل التباين المتعدد فيما يلي:

جدول )5(
تحليل التباين المتعدد للك�شف عن قيمة )ف( المح�سوبة وم�ستوى حجم الأثر في التطبيق البعدي لمقيا�س �أ�ساليب التفكير في العلوم 

لدى عينة البحث

درجات مجموع المربعات�أ�ساليب التفكيرم�صدر التباين
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة )ف( 
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

مربع �إيتا
)ɳ 2(

م�ستوى حجم 
الأثر

الا�ستراتيجية 
المقترحة

كبير216.1821216.182130.209.000.670التركيبي
كبير236.1561236.156290.090.000.819العملي

كبير480.5021480.502500.049.000.887التحليلي
كبير332.7281332.728297.704.000.823المثالي

كبير470.7361470.736414.296.000.866الواقعي

الخط�أ

106.257641.660التركيبي

52.10164.814العملي

61.49864.961التحليلي

71.529641.118المثالي

72.719641.136الواقعي

الإجمالي

2105.00066التركيبي

1289.00066العملي

2192.00066التحليلي

1777.00066المثالي

2992.00066الواقعي

ات���ضح م��ن بيان��ات ج��دول )5( �أن قيم��ة )ف( دال��ة 
�إح�صائيً��ا، ل�صالح المجموعة التجريبية، وعليه تم رف�ض 
الفر�ض الأول، وقبول الفر�ض البديل له، وهو وجود فرق 
ذو دلالة �إح�صائية عند م���ستوى α≤0.05 بين متو���سطي 
درج��ات تلامي��ذ المجموعتني� التجريبي��ة وال�ضابط��ة في 
التطبيق البعدي لمقيا���س �أ�ساليب التفكير الكلي وكل بعد 
م��ن �أبعاده ل�صال��ح المجموعة التجريبية، كم��ا ات�ضح �أن 
قيم��ة حج��م الت�أثير المرتبط��ة بقيمة مرب��ع "�إيتا" كبيرة، 
مما ي�شري� �إلى فاعلية الا�رت�ساتيجية المقترحة في تنمية 
�أ���ساليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث الذين تلقوا 
المدخ��ل التجريب��ي، وفي ���ضوء ذل��ك �أمك��ن الإجاب��ة عن 
ال����سؤال الأول؛ حيث ثبت فاعلية الا�ستراتيجية المقترحة 
تلامي��ذ  ل��دى  العل��وم  في  التفكري�  �أ���ساليب  تنمي��ة  في 

المجموعة التجريبية، وقد يرجع ذلك �إلى �أن:

بيئ��ة  �إيج��اد  ���ساهمت  في  المقترح��ة  الا�رت�ساتيجية 
تعل��م تعاوني��ة حف��زت التلامي��ذ عل��ى القي��ام بمه��ام 
�أن�ش��طة التعل��م العملي��ة والذهني��ة المرتبط��ة بالمحتوى 
الدرا���سي، واهتم��ت كذلك بالأفكار الجديدة بالن���سبة 
الخرائ��ط  ربط��ت  حي��ث  للتلامي��ذ؛  المعرفي��ة  للبني��ة 
الذهني��ة البني��ة ال���سابقة به��ذه الأف��كار، وتمث��ل ذل��ك 
في ط��رح الأ���سئلة غري� الم�ألوف��ة، واقرت�اح الحلول غير 
الم�ألوفة، كما �ش��جعت الا�ستراتيجية المقترحة التلاميذ 
عل��ى �إيج��اد �أو ا���ستنتاج �أو ا�ش��تقاق �أو �إنت��اج �أنم��اط 
م��ن العلاق��ات بين محت��وى البناء المعرفي �أثن��اء �إعداد 
الخرائط الذهنية، من خلال مجموعات دوائر التعلم، 
ا على تنمية الدافعية الذاتية لدى  وقد �ساعد ذلك �أي�ضً
كل تلمي��ذ، وق��د ول��د ذل��ك �إ���صرارًا على حل الم�ش��كلة، 
وجعل��ه مثاب��رًا عل��ى تخط��ي ال�صعوب��ات الت��ي واجهته 
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الم���سبق بالا�رت�ساتيجية  للتخطي��ط  �أثن��اء حله��ا، كان 
المقترح��ة لمهام �أن�ش��طة التعل��م، دورٌ وا�ضحٌ في الو�صول 
للحل��ول ال���سريعة، والت��ي ف�ضله��ا التلاميذ ع��ن ت�أجيل 
الم�ش��كلة بغ�ض النظر عن م���ستوى ج��دواه، وعند ثبوت 
ج��دواه لديه��م يت�أت��ى التعمي��م للح��ل، وهذا يت���سق مع 
�إمكاني��ة  �إلى  الت��ي ت�شري�  فر�ضي��ة تجهي��ز المعلوم��ات 
�إخ���ضاع العملي��ات المعرفية المختلفة للدرا���سة العملية، 
حت��ى يتم تكوين وتناول المعلومات بالن���سبة لما تت�ضمنه 
مهام �أن�ش��طة التعلم )المثيرات( حتى ظهور الا�ستجابة 

)م�ستوى الأداء على المهمة(.

مه��ام  بع�ض��  عل��ى  والم��ران  للممار���سة  كان��ت  وق��د 
الأن�ش��طة بالا�رت�ساتيجية المقترح��ة، م��ا �أك��د عل��ى �أن 
الممار���سة بالن�سبة للتلاميذ بداية الطريق للحل، وهذا 
يتوافق مع �أحد مبادئ نظرية التعلم الاجتماعي؛ حيث 
�إن مبد�أ العمليات الإبدالية ي�ؤكد على �أن الخبرات التي 
يتم تعلمها من خلال التجربة والممار���سة يمكن تعلمها 

ا بملاحظة �سلوك الآخرين.  �أي�ضً

اهتم��ت الا�رت�ساتيجية المقترح��ة بالممار���سة العملي��ة 
لخطوات حل الم�ش��كلة، وقد لوحظت انفعالات التلاميذ 
عن��د الب��دء في البحث عن حل��ول فيم��ا تم تكليفهم به، 
وكان ذل��ك الانفع��ال نقط��ة انطال�ق لممار���سة التفكير 
التحليل��ي، وه��ذا ما يح��دث ب�صورة �إجرائي��ة بالمرحلة 
الثانية من تجهيز المعلومات وفيها تتم ���سرعة التجهيز 

المثري�  التع��رف عل��ي  �أو المعالج��ة، و ه��ي  �أو الإع��داد 
وانتقائه من بين المثيرات.

�أك��دت خطوات الا�رت�ساتيجية المقترحة على �ضرورة 
الالت��زام بالقواع��د والتعليم��ات والتوجيه��ات المرتبطة 
الم�ش��كلة  ح��ل  في  لأهميته��ا  التعل��م،  �أن�ش��طة  بمه��ام 
المطروحة على م���ستوى كل مجموعة، وقد ���ساعد ذلك 
مجموع��ات التعل��م في الق��درة عل��ى اختي��ار المعلوم��ات 
المرتبط��ة  غري�  المعلوم��ات  وا���ستبعاد  تعلمه��ا،  الم��راد 
بمو���ضوع التعل��م، وذل��ك يتعل��ق بالمرحل��ة الثالث��ة م��ن 

تجهيز المعلومات والتي تعرف بانتقاء الا�ستجابة.

ويتف��ق ذل��ك مع م��ا تو�صلت �إليه العدي��د من البحوث 
والدرا�سات ال���سابقة التي تناولت بع�ض ا�ستراتيجيات 
التدري���س المختلفة �أو تبنت بع�ض البرامج والتي هدفت 
لتنمي��ة بع�ض�� �أ���ساليب التفكري� ل��دى عينته��ا، ومنها : 
درا���سة كل م��ن )الهو���ساوي، 2008 ؛  ب��در، 2006 ؛ 

مطحنة، 2011(.

ثانيً��ا - النتائ��ج المرتبط��ة بالعلاق��ة الارتباطية 
بين �أ�ساليب التفكير في العلوم:

وللك�ش��ف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين �أ���ساليب 
التفكري� في العل��وم ل��دى عين��ة البح��ث التجريبي��ة، تم 
ارتب��اط بير���سون، ويت���ضح ذل��ك في  ح���ساب معام��ل 

الجدول التالي:

جدول )6( 
معاملات ارتباط بير�سون  بين �أ�ساليب التفكير في العلوم لدى عينة البحث التجريبية

مقيا�س �أ�ساليب الواقعيالمثاليالتحليليالعمليالتركيبي�أ�ساليب التفكير
التفكير

1التركيبي

1**752.العملي

1**888.**773.التحليلي

1**844.**823.**766.المثالي

1**861.**877.**848.**757.الواقعي

1**945.**929.**951.**928.**868.مقيا�س �أ�ساليب التفكير
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�أظه��رت بيانات جدول )6( وج��ود معاملات ارتباط 
بني�   )0.01( م���ستوى  عن��د  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات 
�أ���ساليب التفكري� في العل��وم، وعلي��ه تم رف�ض�� الفر�ض 
الث��اني، وقبول الفر�ض البديل ل��ه، وهو وجود فرق ذي 
دلال��ة �إح�صائي��ة عند م���ستوى α≤0.01 بني� معاملات 
الارتب��اط بين �أ���ساليب التفكير في العل��وم لدى تلاميذ 
ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الأزهري ؛ لذا �أمكن الإجابة 
عن ال��سؤال الثاني من �أ�سئلة البحث، ب�أنه توجد علاقة 
ارتباطي��ة موجب��ة بين �أ���ساليب التفكري� في العلوم لدى 
عينة من تلاميذ ال�صف ال�ساد���س الابتدائي الأزهري، 

وقد ويرجع ذلك �إلى �أن:

اهت��م الكثير م��ن التلاميذ بمعرف��ة التفا�صيل المرتبطة 
ببع�ض�� المو�ضوع��ات �أو الق�ضاي��ا التي طرح��ت عليهم من 
خال�ل �أن�ش��طة التعلم، و���ساعدهم ذلك كثرًي�ا في تقديم 
معالجات وحلول لكثير من الم�شكلات المطروحة، وبالتالي 

ي�ؤكد ذلك على �أهمية التعلم الب�صري وفوائده الجمة.

�أهمي��ة  التنظي��م والتركي��ز والتخطي��ط  لعملي��ات  كان 
الت��ي  الأن�ش��طة  بع�ض��  التلامي��ذ في  قب��ل  م��ن  وا�ضح��ة 
ارتبطت ب�أ�سلوب التفكير التحليلي، وقد �أدى ذلك لزيادة 
عملي��ة الانتب��اه ل��دى التلاميذ �أثن��اء تنفيذ مهام �أن�ش��طة 
التعل��م المكلفني� بها، وهذا م��ا �أكدت علي��ه �إحدى مبادئ 
نظري��ة التعل��م الاجتماع��ي، وهو مب��د�أ عملي��ات التنظيم 
الذاتي على �أن المتعلم لديه القدرة على تنظيم �سلوكه في 
�ضوء النتائج التي يتوقعها عند القيام بمثل هذا ال�سلوك. 

ارتب��ط التلامي��ذ ببع�ضهم البع�ض �أثن��اء تنفيذ مهام 
�أن�ش��طة التعل��م المكلفني� به��ا، وم��ع ذل��ك لم تعم��ل كل 
مجموع��ة م��ن مجموعات التعل��م بمعزل ع��ن الأخرى، 
وهذا يحق��ق المرغوبية الاجتماعية وتجنب ال�صراعات 
الافترا�ض��  م��ع  يت���سق  ذل��ك  �أن  كم��ا  والمتناق���ضات، 
الرئي���س لنظري��ة التعل��م الاجتماع��ي وهو �أن الإن���سان 
كائ��ن اجتماع��ي يعي�ش�� م��ع مجموع��ات م��ن الأف��راد 

يتفاعل معهم وي�ؤثر ويت�أثر بهم.

ويتف��ق ذل��ك مع م��ا تو�صلت �إليه العدي��د من البحوث 

والدرا���سات ال���سابقة التي تناولت العلاق��ة الارتباطية 
بني� �أ���ساليب التفكري� ل��دى عينته��ا، ومنه��ا : درا���سة 
كل م��ن )�أب��و العال�، 2011 ؛  ب��در، 2006 ؛ ال���سياغي، 

2006؛ الفاعوري، 2010؛ �شلبي، 2002(.

ثالثً��ا - النتائج المرتبطة ب�صورة بروفيل �أ���ساليب 
التفكير في العلوم:

وللتع��رف عل��ى ���صورة بروفي��ل �أ���ساليب التفكري� في 
العل��وم ل��دى تلامي��ذ المجموع��ة التجريبي��ة، تم ح�صر 
المتو���سطات الت��ي ح�صل��ت عليه��ا، والت��ي يمك��ن م��ن 
خلاله��ا التع��رف على بروفي��ل التفكير كم�ؤ�ش��ر مبدئي 
يتم التحقق منه بالعديد من الدرا���سات والبحوث التي 
ت�ش��مل عينات كبيرة لهذه الفئة من المتعلمين، وهذا ما 

يو�ضحه الجدول التالي:
جدول )7(

المتو�سطات الإجمالية لتلاميذ المجموعة التجريبية في القيا�س 
البعدي لبع�ض �أ�ساليب التفكير في العلوم

الن�سبة المئويةالمتو�سط�أ�سلوب التفكير

64 %7.06التركيبي

53 %5.84العملي

71 %7.78التحليلي

63 %6.88المثالي

80 %8.84الواقعي

وبالنظ��ر �إلى بيان��ات ج��دول )7(، يت���ضح �أن �أ���سلوب 
�أ���ساليب  م��ن  الأخري�ة  المرتب��ة  �ش��غل  العمل��ي  التفكري� 
التفكري� الت��ي تم التعر�ض�� لها، كم��ا �أن �أ���سلوب التفكير 
الواقعي حاز المرتبة الأولي من بين �أ���ساليب التي تناولها 
ا   البح��ث الحالي؛ لذا يمكن ترتيب تلك الأ���ساليب تنازليًّ
وفق �أف�ضليتها بالن���سبة لعينة البحث التجريبية كما يلي 
)الواقع��ي – التحليل��ي – التركيبي – المث��الي – العملي(، 
علمًا ب�أن الدرجة الكلية لكل �أ�سلوب )11( درجة، وبذلك 

�أمكن الإجابة عن ال��سؤال الثالث، وقد يرجع ذلك �إلى:
�أ���سلوب التفكري� المث��الي كان مف�اًل�ض ل��دى بع�ض�� ▪▪

التلاميذ ومكنهم من توظيف قدراتهم، و���ساعد في 
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تنظي��م �أفكارههم، بينما لم يتم الاهتمام بالجدول 
الزمني المرتبط بمهام �أن�ش��طة التعلم، �أي �أن عامل 

الوقت كان غير مهمٍّ بالن�سبة للكثير منهم.
وتب��ادل ▪▪ الت���سا�ؤلات  م��ن  العدي��د  ط��رح  ���ساعد 

المناق�ش��ات المنظم��ة والهادف��ة بني� التلاميذ داخل 
مجموع��ات التعلم وبينها على ما تم تناوله بالأفكار 

والمعلومات بالخرائط التي عر�ضت عليهم.
ت�صمي��م ▪▪ خال�ل  م��ن  التلامي��ذ  �أ���سهمت ممار���سات 

الخرائط و�أداء الأن�شطة في تعميق الاهتمام بالملاحظة 
والتجري��ب والت��ي تع��د �أدوات رئي���سة للح���صول عل��ى 
المعلوم��ة، وه��ذا ي�ؤك��د �أن الملاحظة م��ن العوامل التي 
ت���سهم في تحقيق �أهداف التعل��م الاجتماعي، فيحدث 
التعل��م بالملاحظ��ة عندما يك��ون هناك انتب��اه وتركيز 

واهتمام لل�سلوك الذي يعر�ض على المتعلم. 

وق��د �أك��د ت�صميم �أن�ش��طة التعلم وفق الا�رت�ساتيجية 
المقترح��ة عل��ى �أح��د الفرو�ض التي يق��وم عليها تجهيز 
المعلوم��ات؛ حي��ث �أمك��ن تحلي��ل ال���سلوك المع��رفي �إلى 
�سل���سلة من المراحل �أو الخط��وات التي يتطلب تنفيذها 
ت���صدر  ل��ذا  الإجرائي��ة؛  العملي��ات  م��ن  مجموع��ة 
الا���ستجابة النهائي��ة كامنة في النتيجة الملمو���سة والتي 
تع��د م��ن وجه��ة نظ��ر التلامي��ذ ذات �أهمية، وه��ذا ما 

ينادى به �أ�صحاب التفكير الواقعي.

�إن �صياغ��ة �أه��داف مه��ام �أن�ش��طة التعل��م ب���صورة 
وا�ضح��ة و�إجرائية كان نقطة انطلاق للتفكير الواقعي، 
مم��ا دعى ل���ضرورة توفير الخبرات المرتبطة مبا�ش��رة 
بالحقائق والنتائج، كما كان للممار���سة والمران �إ�سهامٌ 
حقيق��يٌّ  في الو���صول للتمك��ن من المهارة، وهذا يت���سق 
تمامً��ا مع مبادئ نظرية التعلم الاجتماعي، وهذا ي�ؤكد 
�أن �أ���ساليب التفكري� لا تكت���سب �إلا في بيئ��ة اجتماعية، 
وف��ق م��ا تت�ضمن��ه الن�ش��اطات المعرفي��ة التي يمار���سها 

الفرد عندما يواجه م��سألة �أو موقفًا �أو ق�ضية ما.

ويتف��ق ذل��ك م��ع م��ا تو�صل��ت �إلي��ه العدي��د م��ن البح��وث 
والدرا�سات ال�سابقة التي تناولت بروفيلات �أ�ساليب التفكير 
المف�ضلة لدى عينتها، ومنها : درا�سة كل من )النجار، 2010 

؛  وقاد، 2008 ؛ المن�صور، 2007؛ �شلبي، 2002(.

�أ���ساليب  بروفي��ل  الت��الي  البي��اني  الر���سم  ويو���ضح 
التفكير لدى عينة البحث التجريبية كما يلي:

�شكل )1( بروفيل �أ�ساليب التفكير لدى عينة البحث التجريبية

التو�صيات:

في ���ضوء م��ا �أ���سفر عن��ه البح��ث الح��الي م��ن نتائ��ج 
يو�صى بما يلي:

تعمي��م نتائ��ج البحث الح��الي على تلامي��ذ ال�صف ▪▪
ال�ساد���س الابتدائي بالتعليم العام والأزهري؛ حيث 
�إن البح��ث الح��الي طب��ق عل��ى عين��ة �صغري�ة م��ن 

المجتمع الأ�صلي؛ نظرًا ل�ضعف الدعم اللوج�ستي.
العم��ل عل��ى بن��اء برامج مقترح��ة ت���سهم في تنمية ▪▪

�أ���ساليب التفكري� ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائية 
خا�صة في مادة العلوم.

م��ادة ▪▪ تدري���س  في  المقترح��ة  الا�رت�ساتيجية  تبن��ي 
العلوم بالمرحلة الابتدائية الأزهرية من قبل معلمي 

العلوم.

المقترحات:

في �ضوء ما تو�صل �إليه البحث الحالي يقترح الباحث 
تنفيذ الدرا�سات الآتية:

درا���سة فاعلي��ة برنام��ج مقرت�ح قائ��م عل��ى بع�ض�� ▪▪
والتعل��م  المعلوم��ات  تجهي��ز  نظريت��ي  فرو�ض�� 
الاجتماع��ي في تنمي��ة بع�ض�� �أ���ساليب التفكير لدى 

تلاميذ المرحلة الابتدائية وبقاء �أثر التعلم.
درا���سة فاعلي��ة ا�رت�ساتيجية مقترح��ة قائم��ة على ▪▪

بع�ض�� مب��ادئ نظريت��ي تجهي��ز المعلوم��ات والتعل��م 
الاجتماع��ي في تنمي��ة بع�ض �أ���ساليب التفكير وحب 

الا�ستطلاع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.
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