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الملخ�ض
هدفــت هذه الدرا�شــة اإلى التعرف على اأثر ا�شــتخدام 
برمجيــة للتعلــم بالكت�شــاف الموجــه في تدري�ــس مقــرر 
الحا�شــب الآلي علــى التح�شيل الدرا�شــي لــدى طالبات 
اتبعــت  وقــد  الريا�ــس.  بمدينــة  ثانــوي  الأول  ال�شــف 
الدرا�شــة المنهج �شــبه التجريبــي القائم علــى الت�شميم 
القبلــي والبعــدي، لمجموعتــين: التجريبيــة وال�شابطــة، 
حيث در�شــت المجموعة التجريبية مقرر الحا�شــب الآلي 
با�شتخدام برمجية للتعلم بالكت�شاف الموجه، وال�شابطة 
در�شــت نف�ــس المحتــوى بالطريقــة المعتــادة. وقــد تكونت 
عينــة البحــث مــن 62 طالبة مــن طالبات ال�شــف الأول 
ثانوي بمدينة الريا�س، وتم تق�شــيمهن على المجموعتين، 
منهــن 31 طالبــة في المجموعــة التجريبيــة، و31 طالبــة 
في المجموعــة ال�شابطــة. ولتحقيق اأهداف الدرا�شــة، تم 
ت�شميــم الأدوات التاليــة: برمجيــة تعليميــة قائمــة على 
الكت�شــاف الموجــه، واختبار تح�شيلي يقي�ــس م�شــتويات 
بلوم المعرفية. واأ�شــفرت الدرا�شــة عن عدد من النتائج، 
وهــي: وجــود فــروق ذات دللــة اإح�شائيــة عند م�شــتوى 
الدللــة )α ≤ 0.05( بين متو�شــطي درجات المجموعتين 
للتعلــم  برمجيــة  با�شــتخدام  �شــت  دُرِّ التــي  التجريبيــة 
بالكت�شاف الموجه، والمجموعة ال�شابطة، وكانت الفروق 
ل�شالــح المجموعة التجريبية، فيمــا يتعلق بالتح�شيل في 
م�شــتويات بلوم المعرفية. وبناء على النتائج التي تو�شلت 
اإليها الدرا�شــة تم تقديم عدة تو�شيات تتعلق با�شــتخدام 
البرمجيــات التعليميــة القائمــة على التعلــم الموجه، وتم 

تقديم عدة تو�شيات بدرا�شات م�شتقبلية.
التعليــم  الموجــه،  الكت�شــاف  المفتاحيــة:  الكلمــات 
مقــرر  الدرا�شــي،  التح�شيــل  الحا�شــب،  بم�شــاعدة 

الحا�شب الآلي، البرمجيات التعليمية.

Abstract

The study aims to examine the effect of us-
ing guided discovery courseware in teaching 
computer courses on academic achievement 
of first grade secondary female students in 
Riyadh, Saudi Arabia. A quiz-experimental 
methodology based on pre and post design 
was used with two groups. The experimental 
group studied Computer Literacy using the 
discovery oriented software and the control 
group studied the same subject using the 
traditional method. The sample of the study 
consisted of 62 female students divided into 
two groups, each group consisted of 31 stu-
dents. To achieve the aims of the study, the 
following tools were designed: educational 
software based on discovery oriented prin-
ciples, and an achievement test that mea-
sures Bloom intellectual levels. The study 
reached to the following result: There were 
statistically significant differences between 
the mean scores of the experimental group 
and the control group in the post-test in all 
of Blooms levels in favor of the experimental 
group.  Based on the findings of the study, 
recommendations were provided to use Dis-
covery oriented based courseware to teach 
Computer Literacy and suggestions for fu-
ture studies were provided.

Key words: Discovery Oriented Course-
ware, Teaching Computer Literacy, Academ-
ic achievement, Computer Science Curricu-
lum, Educational Software.
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تُعــدّ مــادة الحا�شــب الآلي مــن المــواد المتجــددة التــي 
تتطلــب مــن المعلم اأو المعلمة اأن تكون مُلمّةً بالم�شــتجدات 
الحديثــة في التقنيــة، وبالتــالي الإلمــام بطرق التدري�ــس 
المنا�شــبة، وفي ظــل التطــور التقني والتقــدم العلمي بات 
من المهم اإيجاد طرائق تدري�ــس وا�شتراتيجيات تتما�شى 
مــع هــذا التقــدم. وقــد اأ�شــار عــدد مــن علمــاء التربية 
المعا�شرة اإلى اأن الطريقة المعتادة في التدري�ــس - والتي 
تعتمد على التلقين والحفظ- فقدت فاعليتها؛ لفتقارها 
اإلى عن�شــر الدافعيــة والت�شــويق، من اأمثــال جان جاك 
رو�شــو )1712-1778( الــذي ذكــر �شمــن مبادئــه اأن 
التعليم يكون بالعمل والن�شــاط ل بالح�شو والتلقين، كما 
نــادى ديــوي )1859–1952( ب�شــرورة التعلــم بالعمل، 
واأن التعلــم يحــدث ح�شــب حريــة المتعلمــين ورغباتهــم 
وحاجاتهــم، كما نــادى بالتعلم الذاتي والتعلم الم�شــتمر 

مدى الحياة )العبيدي، العبيدي، جا�شم، 2010(.

اإلى  يــوؤدي  التعليــم  في  الحا�شــب  توظيــف  اأن  كمــا 
تنميــة العديــد من المهــارات والمفاهيم لــدى المتعلمين، 
واخت�شــار زمــن التعلم، وجعــل التعلم اأكــثر متعة، كما 
اأنــه يزيــد من دافعيــة المتعلم تجــاه عمليــة التعلم، كما 
يمكن ال�شــتفادة منــه في مراعاة الفــروق الفردية بين 
المتعلمــين، وتزويدهــم بالتغذيــة الراجعــة )الحلفاوي، 
2011(. وهــو يلبــي حاجــات المتعلمــين الفرديــة بحيث 

يتعلمــون ح�شــب �شــرعتهم الذاتيــة. وقــد ذكــر كــودن 
)Codone، 2001( اأن ا�شــتخدام المتعلمــين للحا�شــب 
اأثنــاء التعلــم يقلــل ال�شــعور بالإحــراج عنــد ارتــكاب 
الأخطاء، كما يكت�شب المتعلم مهارة كيفية التعلم، مما 
يوجــد الدافعيــة والتجاهات المنا�شــبة لعمليــة التعلم، 
ويُعدّ خير و�شــيلة لتعويد المتعلمين على التعلم الم�شــتمر 

)باجلان، 2011(.

ويرى العديد من الباحثين اأن ا�شتراتيجية الكت�شاف 
تهتــم ببنــاء ثقــة المتعلمــين واعتمادهم على اأنف�شــهم، 
كمــا تنمــي مفهــوم الــذات لديهــم، وتزيد من م�شــتوى 
طموحهم و�شعورهم بالإنجاز، كما تنمي لديهم العديد 

من القــدرات كالتخطيــط والتنظيم وتحمل الم�شــوؤولية 
ال�شــتراتيجية في  تلــك  وتوظيــف   .)Haury، 1993(
التعليــم غــير دور المتعلمــين مــن متلقــين اإلى باحثــين، 
ومنحــت المتعلمــين م�شــتويات عاليــة مــن الحريــة في 
تحديــد الكيفيــة التي �شــيتم بها البحث عــن المعلومات 
للو�شول اإلى حلول منا�شــبة، وبالتالي ي�شبح دور المعلم 
تقديم الدعم للمتعلمين والإ�شــراف على عملية تعلمهم 
 Albright، Petrulis، Vasconcelos، Wood،(
2012(، كمــا اأنهــا تجعــل مــن التعلــم ذا معنــى، ممــا 

يمكــن المتعلمين مــن الحتفاظ بالمعلومــات في الذاكرة 
المعتــادة  الإلقــاء  بعك�ــس طريقــة  وهــذا  اأطــول،  مــدة 

)ن�شر، الظاهري، 2012(. 

ومــن خلال مــا تم عر�شه �شــابقًا يت�شــح التوافق بين 
مزايــا ا�شــتخدام الحا�شــب في التعليم مــن جهة، وبين 
مبــادئ التعلم بالكت�شــاف مــن جهة اأخــرى، فكلاهما 
ي�شــجع التعلــم الذاتــي، وي�شــجع على اأن يبحــث المتعلم 
بنف�شه عن المعلومة ويكت�شفها، كما اأن كليهما يزيد من 
دافعية المتعلم لعملية التعلم، فهو ي�شــير ح�شــب �شرعته 

وقدرته الذاتية. 

م�صكلة الدرا�صة:

م�شــكلات  مــن  العديــد  التعليميــة  العمليــة  تواجــه 
التعليــم، فالتعليــم التقليــدي ل يطور مهــارات التفكير 
 ،)Askun، 2007( العليا والقدرة على حل الم�شــكلات
ا   وا�شتجابة للتطورات التربوية فاإن الحا�شب يتيح فر�شً
اأكــبر لتنويــع طــرق التدري�ــس، وتبنــي ا�شــتراتيجيات 

تعليمية جديدة )الأحمد، 1428(.

 وقــد ظهــرت العديــد مــن الدرا�شــات التــي اأثبتــت 
فعاليــة ا�شــتخدام البرمجيــات التعليميــة في التعليــم 
مــن  للحا�شــب  لمــا  وذلــك  التح�شيــل،  م�شــتوى  ورفــع 
اإمكانــات وا�شــعة، كقدرتــه علــى الحــوار، والتفاعل مع 
المتعلمين، والقيام بالر�شــم والمحاكاة، وحل الم�شكلات، 
وغير ذلــك من عمليات التفكير التــي جعلت التربويين 
رفــع  في  الإمكانــات  هــذه  مــن  ال�شــتفادة  يحاولــون 
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م�شــتوى التح�شيل، ومنها درا�شــة ال�شــياب )2010(، 
حيــث بينــت نتائجهــا تفــوق في التح�شيــل وزيــادة في 
توجــه الطلبة نحو ا�شــتخدام الحا�شــب لتلقي معلومات 
اأثبتــت  التــي  القحطــاني )2010(  ودرا�شــة  جديــدة، 
فاعليــة التعلــم با�شــتخدام برنامــج حا�شــوبي وارتفــاع 
م�شــتوى التح�شيل، ودرا�شة ال�شــيخي )1433(، حيث 
اأظهــرت النتائــج فاعلية ا�شــتخدام برنامــج تعليمي في 

تح�شيل طلاب المرحلة الثانوية في وحدة البرمجة.

وقد قام الباحثان بعمل درا�شــة ا�شــتطلاعية بلغ عدد 
اأفرادها 20 فرداً �شملت: معلمات، م�شرفات، واأع�شاء 
هيئــة تدري�ــس مــن جامعــات المملكــة مــن المخت�شــين 
في مجــال تدري�ــس الحا�شــب. وقــد اأ�شــار %100 مــن 
اأفــراد العينــة اإلى اأهميــة تدري�ــس مقــررات الحا�شــب 
في المرحلــة الثانويــة،  با�شــتخدام تطبيقــات حا�شــوبية 
تعتمــد علــى ا�شــتراتيجيات تعليميــة حديثــة، تُراعــي 
الفــروق الفردية وت�شــبع حاجــات المتعلمــين، بالإ�شافة 
اإلى اأهمية جذب انتباههم با�شــتخدام اأ�شــاليب ت�شــبع 
طموحاتهم وتتنا�شــب مــع اهتماماتهم، كمــا اأنها توفر 
الكثــير من الوقت والجهد للمعلم والمتعلم، حيث يختار 
المتعلــم المــادة التعليميــة المنا�شــبة لــه في بيئــة تعليميــة 
منظمة ومت�شل�شــلة تتنا�شــب مع قدراته وتنمي مهارات 
التفكــير لديه، ممــا يجعله اأكــثر اإيجابية اأثنــاء تعلمه، 
مــع وجود التعزيز الفوري والم�شــتمر بعد كل ا�شــتجابة، 
ممــا يُولــد الدافعيــة للتعلم ويجعلــه اأكثر ثقــة في اأدائه 
وتعزز التجاهات الإيجابية نحو التعلم، وبالتالي يعزز 
م�شــتوى الأداء مما يعني زيادة في م�شــتوى التح�شيل. 
كما اأ�شــار %95 منهم اإلى اأن ا�شــتراتيجية الكت�شــاف 
الموجــه جيــدة لتدري�ــس بع�ــس مفاهيــم الحا�شــب في 

المرحلة الثانوية.

وبنــاء على نتائج الدرا�شــة ال�شــتطلاعية التي اأيدت 
ا�شــتخدام برمجيات تعليمية تعتمد على ا�شتراتيجيات 
حديثــة في التعليــم، كما اأيدت ا�شــتخدام ا�شــتراتيجية 
الكت�شــاف الموجه في تدري�ــس بع�س مفاهيم الحا�شــب 
الآلي، ول�شح الدرا�شات العربية التي تناولت ا�شتخدام 
برمجيــات التعلم بالكت�شــاف الموجه في تدري�ــس مقرر 

الحا�شــب الآلي، تنامى لدى الباحثين ال�شعور بالم�شكلة 
الحالية، والحاجة اإلى بحثها؛ وتتحدد م�شكلة الدرا�شة 
الحاليــة في التعرف على اأثر ا�شــتخدام برمجية للتعلم 
بالكت�شاف الموجه في تدري�س مقرر الحا�شب الآلي على 
التح�شيل الدرا�شي لدى طالبات ال�شف الأول ثانوي.

اأهداف الدرا�صة:

هدفت هذه الدرا�شــة اإلى التعرف على اأثر ا�شتخدام 
برمجية للتعلم بالكت�شاف الموجه في تدري�س وحدة من 
مقــرر الحا�شــب الآلي علــى التح�شيــل الدرا�شــي لدى 

طالبات ال�شف الأول ثانوي بمدينة الريا�س.

اأ�صئلة الدرا�صة:

�شعت هذه الدرا�شة اإلى الإجابة عن الأ�شئلة التالية:

الدرا�شــي  ▪ التح�شيــل  متو�شــطي  بــين  الفــرق  مــا 
مو�شوعــات  تدر�ــس  التــي  التجريبيــة،  للمجموعــة 
الحا�شــب با�شــتخدام برمجية ال�شتك�شاف الموجه، 
والمجموعة ال�شابطة، التي تتعلم موا�شيع الحا�شب 
با�شــتخدام الطريقة المعتادة، عند م�شــتويات بلوم: 
التذكــر، والفهــم، والتطبيــق، والتحليــل، والتقويم، 

والبتكار عند م�شتوى دللة a ≤ 0.05 ؟

ما الفرق بين متو�شطي درجات المجموعة التجريبية  ▪
والمجموعــة ال�شابطــة في التح�شيل الدرا�شــي ككل 

عند م�شتوى دللة a ≤ 0.05 ؟

اأهمية الدرا�صة:

تنبع اأهمية هذه الدرا�شة مما يلي:
الحاجة اإلى تطوير ا�شتراتيجيات وطرق تدري�س لمقرر  ▪

الحا�شــب الآلي تتوافــق مع التقنيــات الحديثة، بحيث 
تتنا�شــب مــع قــدرات الطالبــات، وتوظيــف الحوا�ــس 
ال�شــمعية والب�شرية علــى نحو يحقق اأعلى م�شــتويات 

ال�شتفادة وتنمية م�شتويات التح�شيل لديهن.
�شرورة و�شع نموذج تنفيذي ل�شــتخدام برمجيات  ▪

الحا�شب التعليمية القائمة على الكت�شاف الموجه. 
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التوجه نحو تح�شين وتطوير اأ�شاليب وا�شتراتيجيات  ▪
تدري�ــس مقــرر الحا�شــب الآلي في �شــوء ا�شــتخدام 

الو�شائل التقنية.
اأهمية تنمية مهارات الكت�شاف الموجه لدى الطالبات. ▪
�شرورة تزويد معلمة الحا�شب الآلي ببرمجية تعليمية،  ▪

ت�شاعدها في تدري�س المقرر وتوفر الوقت والجهد.
م�شــاعدة م�شممي مناهج الحا�شــب الآلي في ت�شمين  ▪

ا�شتراتيجيات التعلم بالكت�شاف الموجه في مو�شوعات 
الحا�شب التي يمكن تعليمها بهذه ال�شتراتيجية.

حدود الدرا�صة:
التزمت هذه الدرا�شة بالحدود التالية:

الحــدود المو�صوعيــة: اقت�شــرت هذه الدرا�شــة على 
تدري�ــس محتــوى الوحــدة الثانيــة اإدارة المواقــع علــى 
التعليــم  الإنترنــت، مــن كتــاب الحا�شــب الآلي )1(، 
الم�شــترك،  البرنامــج  المقــررات(،  )نظــام  الثانــوي 
طبعــة عــام 1435/1434 هـــ. وقــد وقع الختيــار على 
هــذه الوحــدة من مقرر الحا�شــب لل�شــف الأول ثانوي 
بعــد ا�شت�شــارة عــدد مــن م�شــرفات الحا�شــب لتحديد 
ال�شعوبــات التي تواجه الطالبات في تعلم هذه الوحدة 
باعتبارهــا بــذرة الأ�شا�ــس للتعامــل مع مواقع ال�شــبكة 
العنكبوتيــة، حيث تحتوي على جزئيات نظرية، ت�شــكل 

عائقًا اأمام الطالبات لحداثة م�شطلحاتها.

الحدود الزمانية: تم تطبيق الدرا�شة وجمع بياناتها 
خلال الف�شل الدرا�شي الثاني للعام الدرا�شي 1435هـ 

بواقع خم�س ع�شرة ح�شة درا�شية.

الحدود المكانية: تم تطبيق هذه الدرا�شة في المدر�شة 
123 الثانويــة للبنــات )نظام المقــررات( -  في منطقة 

الريا�س.

م�صطلحات الدرا�صة.

 )Educational courseware( البرمجية التعليمية
باأنهــا:   )96  ،2005( زيتــون  فَهــا  عرَّ ا�شطلاحــاً: 
"البرنامــج الم�شــتخدم في التعلم المعتمد على الحا�شــب 

الآلي، ويمكــن تخزينــه على و�شــائط تخزيــن البيانات 
الرقمية، كالأقرا�س المدمجة وغيرها"، ويعرف الحيلة 
ومرعــي )2011: 372( البرنامــج التعليمي المحو�شــب 
باأنــه: "�شل�شــلة مــن عــدة نقــاط، تم ت�شميمهــا بعنايــة 
فائقة، بحيث تقود الطالب اإلى اإتقان اأحد المو�شوعات 

باأقل قدر من الأخطاء".

تعليميــة  ا�شــتخدام برمجيــة  باأنهــا:  اإجرائيــاً  وتُعــرّف 
محو�شــبة تم ت�شميمهــا وفــق مبادئ الت�شميــم التعليمي، 
ومخزنــة علــى قر�س مدمــج؛ لإتقان درو�ــس وحــدة اإدارة 
المواقع على الإنترنت في مقرر الحا�شب الآلي )1( لل�شف 

الأول ثانوي في منطقة الريا�س، باأقل قدر من الأخطاء.

 )Discovery Learning( بالكت�شــاف  التعلــم 
ا�شطلاحــاً: هــو: "عملية تفكير تتطلب مــن الفرد اإعادة 
تنظيم المعلومات المخزونة لديه، وتكييفها ب�شــكل يمكنه 
مــن روؤيــة علاقــات جديــدة لم تكــن معروفــة لديــه مــن 
قبل" )قــدورة، 2009: 135(. ويُعرّف الخليفة )2011: 
254( الكت�شــاف الموجــه "بــاأن المتعلم ي�شــل من خلال 

م�شــاركته الإيجابية اإلى �شــيء موجود بالفعل، ولكنه لم 
يكن معلوماً له. ويقوم المعلم بالتخطيط الم�شبق للدر�س، 
ويوجــه التلاميــذ مــن خلالــه اإلى الكت�شــاف المطلوب". 
و�شــبب اختيــار هــذا التعريــف اأنــه يُعــرّف دور كل مــن 
المتعلــم، الذي يعتمد في تعلمه علــى التعلم الذاتي، ودور 
المعلم الــذي يتواكب مع التطورات العلميــة التكنولوجية 
التدري�ــس  طــرق  با�شــتخدام  والمتلاحقــة  الم�شــتمرة 
المنا�شــبة، وعدم القت�شار على المعلم باعتباره م�شدراً 

للمعرفة، بل مر�شداً وموجهاً ل�شير عملية التعلم.

 )Guided Discovery( الموجــه  الكت�شــاف  ويُعــرّف 
اإجرائياً باأنه: موقف تعليمي تُعدّه وت�شممه المعلمة، وتقوم 
بتهيئة الظروف المنا�شبة بحيث تقود الطالبات وتوجههن 
المعلومــات  لكت�شــاف  اللازمــة  بالإر�شــادات  وتمدهــن 
باأنف�شــهن في درو�ــس وحــدة اإدارة المواقــع علــى الإنترنت 
في مقــرر الحا�شــب الآلي )1( لل�شــف الأول الثانــوي في 
منطقــة الريا�س، بغر�س تنمية العمليات العقلية لديهن، 

مع اإ�شراف وتوجيه من قبل المعلمة عند الحاجة.
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وتُعــرّف البرمجيــة القائمــة علــى التعلم بالكت�شــاف 
اإجرائيــاً باأنهــا: برنامــج تعليمــي، �شممــه الباحثــان، 
لتدري�ــس درو�ــس وحدة اإدارة المواقع على الإنترنت، في 
مقــرر الحا�شــب الآلي )1( لل�شــف الأول الثانــوي في 
منطقة الريا�س، با�شــتخدام ا�شــتراتيجية الكت�شــاف 

الموجه، ومعرفة اأثره في التح�شيل الدرا�شي.

الاإطار النظري:

التعلم بالاكت�صاف الموجه

اإلى   Bruner وبرونــر   Biage بياجيــه  مــن  كل  دعــا 
ا�شــتخدام التعلــم بالكت�شــاف في التعليــم والتعلــم نظراً 
ــا نحــو  لقناعتهمــا بــاأن الحيــاة تتطلــب اتجاهــاً اإيجابيًّ
اأ�شــاليب البحــث العلمــي ومهاراته وطرقــه، اإل اأن برونر 
يعتــبر اأول المتحم�شــين لطريقــة الكت�شــاف، حيث يعرفه 
برونــر: باأنه عملية تفكير تتطلب من الفرد اإعادة تنظيم 
المعلومــات المخزونــة لديــه وتكييفهــا ب�شــكل يمكــن مــن 
روؤيــة علاقات جديــدة لم تكن معروفة لديــه قبل الموقف 
الكت�شــافي. ويــرى برونــر اأن هنــاك عــدة طــرق للتعلــم 
بالكت�شــاف، وتختلــف هــذه الطــرق مــن حيــث الحريــة 
المعطــاة للمتعلمــين،  فمنها مــا يدعو اإلى اإ�شــراف المعلم 
على ن�شاط المتعلم وتوجيهه توجيهاً محدوداً )الكت�شاف 
الموجــه(، ومنهــا ما يدعو اإلى عدم تدخل المعلم بن�شــاط 

المتعلم )اكت�شاف حر( )اليماني، 2009(.

وذكر ال�شــيد )2012( اأن طريقة التعلم بالكت�شــاف 
الموجــه تختلــف عــن الطــرق التقليديــة في التدري�ــس؛ 
للمعلومــات  متلــقِ  مجــرد  فيهــا  المتعلــم  يكــون  والتــي 
وم�شــاركته في عمليــة التعلــم محــدودة، اأمــا في طريقة 
التعلــم بالكت�شــاف فــاإن عمليــة التعلم تقع علــى عاتق 
المتعلم فهو يبذل جهداً اأكبر لتحقيق الهدف من عملية 
التعلــم، كمــا اأن طريقــة الكت�شــاف الموجــه تقــوم على 
اأ�شا�ــس التخطيــط وتنظيم المعلومــات ، لكي تتم عملية 
التعلم، وهي من الطرق الم�شتخدمة في التدري�س عموماً 
لأهميتهــا في ع�شر التطور العلمــي والتكنولوجي الذي 
يتطلــب التعلــم الذاتي واكت�شــاف المعلومــات والحقائق 

با�شتخدام اأف�شل الطرق واأي�شرها.  

اأهمية التعلم بالاكت�صاف:
ت�شــير قــدورة )2009( اأن للتعلــم بالكت�شــاف اأهمية 
كبيرة للمتعلمين ، ومن ذلك اأنه ي�شــاعد المتعلم في تعلم 
كيفيــة تتبع الدلئــل وت�شــجيل النتائج وبالتــالي القدرة 
علــى التعامــل مع الم�شــكلات الجديــدة. كما اأنه ي�شــجع 
ا�شــتخدام المتعلــم للتفكــير المنطقــي مــن خــلال توفير 
العديــد من الفر�ــس في بيئة التعلم. بالإ�شافة اإلى ذلك 
فاإنه ي�شجع على التفكير الناقد وي�شاعد في الو�شول اإلى 
م�شــتويات التفكير العليــا كالتحليل والتركيب والتقويم. 
كمــا اأنــه يخلّ�ــس المتعلم مــن التبعيــة والتقليــد، وينمي 
ا   الإبداع والبتكار ويجعل من المتعلم متعلماً ن�شطاً اإيجابيًّ
يكت�شــف المعلومات بنف�شه مما ي�شــاعده على الحتفاظ 
بها ويزيد الدافعية لدى المتعلمين نحو التعلم. مما �شبق 
يت�شح اأن التعلم بالكت�شاف طريقة تدري�شية يكون فيها 
المتعلم ن�شــطاً فاعلًا،  وتمكنه من اإجراء العمليات التي 
تقــوده للو�شــول اإلى الهــدف المطلــوب تحقيقــه، وهــذا 
مــا يحتاجــه مقرر الحا�شــب الآلي �شمن اأ�شــلوب ممتع 

لتدري�شه وبالتالي ت�شهل عملية تعلمه.

اأهداف التعلم بالاكت�صاف.

لطريقــة الكت�شــاف عنــد برونــر ثلاثــة اأهــداف كما 
معلومــات  اكت�شــاب   )1(  :)2012( ال�شــيد  ذكرهــا 
المــدى الإدراكــي  اإلى تو�شــيع  تــوؤدي  جديــدة بطريقــة 
للفــرد، )2( نقــل ومعالجة المعلومات للا�شــتفادة منها 
في مهمــات جديــدة، )3( تقييــم المعلومــات ومــن ثــم 
تنظيمهــا وال�شــتفادة منهــا في مواقف جديــدة. وذكر 
ي�شــتخدم  بالكت�شــاف  التعلــم  اأن   )2012( ال�شــيد 

لتحقيق الأغرا�س التعليمية التالية: 
اأولًا: تزويــد المتعلمــين بفر�س التفكير ب�شــكل م�شــتقل 

لكي يتمكنوا من الح�شول على المعرفة باأنف�شهم.
ثانيــاً: م�شــاعدة المتعلمــين علــى اكت�شــاف المعلومــات 
وتنظيمهــا  البيانــات  جمــع  طريــق  عــن  باأنف�شــهم، 

ومعالجتها.
ثالثــاً: اإن التعلــم بالكت�شــاف ينمــي مهــارات التفكير 

العليا كالتحليل والتركيب والتقويم. 
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خ�صائ�ض التعلم بالاكت�صاف.

اإن التعلم بالكت�شــاف ينمي لدى المتعلمين علماً قابلًا 
للانتقال والتطبيق في مواقف جديدة كما اأن الخبرات 
التي يمــرون بها تنمي لديهم القدرة على التفكير وحل 
�شــالم )2011( خ�شائ�ــس  ذكــرت  وقــد  الم�شــكلات، 
اأنــه: )1( يجعــل مركــز العمليــة  التعلــم بالكت�شــاف 
التعليميــة قائماً علــى المتعلم، و)2( ينمــي فر�شاً اأكبر 
للمتعلمين لممار�شــة هواياتهم وتنميــة مواهبهم، و)3( 
يهتم بالأ�شــئلة المفتوحة بدلً من الأ�شئلة المحدودة.كما 
اأنه ينمي لدى المتعلمين مهارات ال�شتف�شار العلمي التي 
منها مهــارة الملاحظــة والت�شنيف والمقارنة والقيا�ــس 
المعلومــات  وتف�شــير  والت�شميــم  والتقديــر  والتعبــير 

واختبار �شحتها.

اأنواع التعلم بالاكت�صاف.

هنــاك عــدة اأنــواع مــن التعلــم بالكت�شــاف، ومنهــا 
مــا تعتمــد علــى مقــدار التوجيــه الــذي يقدمــه المعلــم 
للمتعلمــين، وهــو الــذي تم توظيفــه في هــذه الدرا�شــة. 
ولهذا النوع �شنفان رئي�شــيان ذكرتها قدورة )2009( 

واتفق معها نبهان )2012(: 

المتعلمــين  المعلــم  يــزود  وفيــه  الموجــه:  الاكت�صــاف 
قيمــة،  خــبرة  علــى  ح�شولهــم  ت�شمــن  بتعليمــات 
المفاهيــم  لكت�شــاف  العقليــة  قدراتهــم  وي�شــتخدمون 
والمبــادئ العلمية، ولبد اأن يدرك المتعلمون الغر�س من 
كل خطوة من خطوات الكت�شاف، وهو ي�شمح للمتعلمين 

بتطوير معرفتهم من خلال خبرات علمية مبا�شرة. 

الاكت�صــاف �صــبه الموجه: وفيــه يقدم المعلم الم�شــكلة 
للمتعلمين مع اإعطائهم بع�س التوجيهات العامة بهدف 
عدم تقييد حرية المتعلم في البحث والكت�شاف وبالتالي 

توفير فر�س للن�شاط العقلي والعملي للمتعلمين. 

الاكت�صاف الحر: وفيه يواجه المعلم المتعلمين بم�شكلة 
محددة، ويطلب منهم الو�شول اإلى حل لها ويترك لهم 
حريــة �شياغة الفرو�ــس وت�شميم التجــارب وتنفيذها 

للو�شول اإلى الحل الأن�شب.

مميزات طريقة التعلم بالاكت�صاف الموجه

يــرى برونر اأن للتعلم بالكت�شــاف الموجه اأربع مزايا، 
الكفــاءة  يزيــد   )1(  :)2012( ال�شــيد  ذكرهــا  كمــا 
الذهنيــة للمتعلمين ممــا يوؤدي اإلى تعلــم مفاهيم ذات 
معنى، و)2( ينمي الدوافع الداخلية كالإنجاز والنجاح 
والثقــة بالنف�ــس، وهــذا مــا يدفعهم اإلى ال�شــتمرار في 
البحــث والكت�شــاف، و)3( تعلم اإجراءات الكت�شــاف 
مــن خــلال اإتاحة الفر�شة لكي يكت�شــفوا ويتعلموا كيف 
يوا�شلــون التق�شي والكت�شــاف، )4( بقاء اأثر التعلم، 
فالمعلومــات التي يتو�شل اإليها المتعلمون باأنف�شــهم تظل 

اأطول من تلك التي يتلقونها من المعلم.

وذكــرت هيــام �شــالم )2011( اأن مــن مزايــا التعلم 
بالكت�شــاف الموجــه اأنه يخفف العــبء على المعلم حيث 
يقت�شــر دوره على التوجيه والإر�شــاد، كما تمكن المعلم 
مــن مراعاة الفروق الفرديــة بين المتعلمين والتحكم في 
�شــرعة �شــير الدر�ــس، وتعطي المعلــم فر�شة ل�شــتثارة 

دافعية المتعلمين وجذب انتباههم بطريقة اإيجابية.

دور المعلم في التعلم بالاكت�صاف.

اإن طريقــة الكت�شــاف تنطــوي علــى اأن يقــدم المعلم 
كل مــا يــود اأن يقدمه للمتعلمين في مدة زمنية ق�شيرة 
ويق�شــي بقيــة الوقــت في التوجيــه والإر�شــاد وتوفــير 
فر�س الكت�شــاف اأمامهــم، ويتطلب ذلك فهمــاً واعياً 
من المعلــم لأهداف هذا النوع من التعليم وما يحتاجه 
مــن وقت للتحقق، ويقول ليويلــين )2012: 1( "حينما 
تلهم طلابــك اأن يتجاوزوا بخيالهم حــدود توقعاتهم، 
يمكنهــم  ممــا  عــددًا  اأكــثر  اأ�شــئلة  عــن  يبحثــوا  واأن 
الإجابــة عنــه، واأن يوا�شلــوا البحث هنــا ت�شبح معلماً 
بالكت�شــاف"، وي�شــير ليويلــين )2012( اإلى اأن هناك 
ثــلاث عمليــات للتحــول اإلى معلــم بالكت�شــاف وهــي: 
لتنا�شــب طريقــة  اليوميــة  المنهــج  درو�ــس  بنــاء   )1(
الكت�شــاف، )2( تدريــب المعلــم على ال�شــتراتيجيات 
التعليميــة، ومهارات طرح الأ�شــئلة، )3( تثقيف المعلم 
باأهمية دعم العلاقات داخل حجرة ال�شف بين المعلم 
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و المتعلمين، وبين المتعلمين اأنف�شهم واأهمية تكوين بيئة 
تعلم متمركزة حول المتعلم.

الحا�صب ودوره في التعلم بالاكت�صاف.

ا�شبح ا�شــتخدام الحا�شب في التعليم �شرورة لكل من 
المعلم والمتعلم، حيث يمكن ال�شــتفادة من هذه الو�شــيلة 
التعليمية لتح�شين م�شــتوى العملية التعليمية، وذلك من 
خــلال اإيجــاد طــرق تدري�ــس جديــدة، وتح�شــين عر�س 
المحتوى با�شتخدام الو�شائط المتعددة، وتب�شيط المحتوى 
عن طريق ت�شوير المفاهيم وا�شتخدام اأ�شلوب المحاكاة، 
كما يمكن تطوير العملية التعليمية با�شــتخدام عدد من 
التطبيقــات التربوية التي ي�شــتخدم فيها الحا�شــب مثل 
برامــج التدريــب والممار�شــة، المحــاكاة بالحا�شــب، حل 
الم�شــكلات، والتعلــم الذاتــي، التــي اأثبتــت فاعليتهــا في 
مراعــاة الفــروق الفرديــة بــين المتعلمين وزيــادة فاعلية 

المتعلمين وتعلم كيفية التعلم )قطيط، 2009(.

 وقــد ذكــر قطيــط )2011( اأن التعلــم بالكت�شــاف 
يرتكــز على الن�شــاطين العقلــي والعملــي، وبالتالي فاإن 
الحا�شــب يوفــر فر�شــاً هائلــة لتحقيــق ذلــك للمعلمين 
والمتعلمــين من خلال الآتي: اأن يتحكم المتعلم في عملية 
التعلــم والتفاعــل مــع الق�شايــا والأحــداث مــن خــلال 
البحــث. وتوفير برامج تعتمد على التمرين والممار�شــة 
في التعلــم حيــث يتلقــى المتعلــم تغذيــة راجعة مبا�شــرة 
لتحقيق الهــدف التعليمي من البرنامج، بالإ�شافة اإلى 
تدريــب المتعلــم على حــل الم�شــكلات من خــلال برامج 
تعليميــة. ووجــود مواقــع وم�شــادر بحثيــة عــن طريــق 
�شــبكة الإنترنــت، كمراكز المعلومــات العالمية والمكتبات 
الإلكترونية والقوامي�س باأنواعها، وا�شتعرا�س البحوث 
التربوية. بالإ�شافة اإلى عر�س األعاب تعليمية اإلكترونية 
لتنميــة قدرات المتعلمين العقليــة والمهارية والوجدانية، 
وتنميــة الإبــداع والبتــكار بطريقــة م�شــلية وممتعــة. 
ووجود مواقع مفيدة للمدار�ــس التي تعاني من م�شــكلة 
الأجهــزة المخبريــة. ووجــود برامــج  توفــير وتحديــث 
ت�شاعد المتعلمين في عملية تحليل البيانات للو�شول اإلى 

نتائج دقيقة وباأقل وقت وجهد.  

الدرا�صات ال�صابقة.

الدرا�صات التي تناولت الاكت�صاف الموجه:

اأجــرت �شــهام محمــد )2009( درا�شــة هدفــت اإلى 
التعرف على اأثر ا�شــتخدام اأ�شــلوب الكت�شــاف الموجه 
في تدري�ــس علــم الجتمــاع على التح�شيــل لدى طلاب 
المرحلــة الثانوية العامة. وا�شــتخدمت الدرا�شــة المنهج 
�شــبه التجريبــي. وقــد اأ�شــارت النتائــج اإلى وجود فرق 
ــا  بين متو�شــط درجات طــلاب المجموعة  دال اإح�شائيًّ
التجريبيــة والمجموعة ال�شابطة في م�شــتوى التح�شيل 
التجريبيــة  المجموعــة  ل�شالــح  الإبداعيــة  والقــدرات 
التــي در�شــت با�شــتخدام اأ�شــلوب الكت�شــاف الموجــه. 
كمــا اأجــرى كل من الجهــوري، وال�شــعيدي، والبريكي، 
وخطايبة  )2009( درا�شة لأثر تدري�س العلوم بطريقة 
الكت�شــاف الموجــه في اكت�شــاب طلاب ال�شف العا�شــر 
للمفاهيم العلمية، وا�شــتخدمت الدرا�شــة المنهج �شــبه 
التجريبــي وكان مــن اأهــم النتائــج وجــود فــروق ذات 
دللــة اإح�شائيــة بين متو�شــطات درجات طــلاب عينة 
الدرا�شــة علــى الختبــار البعــدي في التح�شيل ل�شالح 
المجموعــة التجريبيــة تعــزى لطريقــة التدري�ــس. ومن 
خلال تلك النتيجة يت�شح اأن للتعلم بالكت�شــاف الموجه 
دورًا  في رفع التح�شيل الدرا�شي للطلاب في الم�شتويات 

المعرفية المختلفة. 

وتناول خليفة )2011( في درا�شته اأثر تدري�س العلوم 
بطريقــة الكت�شــاف الموجه في المختبر علــى التح�شيل 
الدرا�شــي. وقد اأظهرت نتائج الدرا�شــة وجود فرق دال 
اإح�شائيًّا بين متو�شطي درجات تلاميذ المجموعتين في 
الختبار التح�شيلــي ل�شالح المجموعة التجريبية التي 
در�ــس تلاميذها بطريقة الكت�شاف الموجه في المختبر، 
ويظهر اأثر التعلم بالكت�شــاف الموجه في رفع التح�شيل 
الدرا�شــي للطلاب في مختلف المواد الدرا�شية. واأجرت 
اآنية ماهر هزيم )2011( لأثر ا�شــتخدام ا�شــتراتيجية 
الكت�شــاف الموجــه بالو�شــائل التعليميــة في التح�شيــل 
والتذكــر وانتقــال اأثــر التعلــم في الريا�شيــات لطلبــة 
ال�شف الثامن الأ�شا�شــي. وكان من اأهم النتائج وجود 
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فــروق ذات دللــة اإح�شائيــة بــين متو�شــطات اإجابــات 
الطالبات اللواتي تم تدري�شهن با�شتراتيجية الكت�شاف 
الموجــه بالو�شــائل التعليميــة )المجموعــة التجريبيــة(، 
ومتو�شــطات اإجابــات الطالبــات اللواتي تم تدري�شــهن 

بالطريقة المعتادة )المجموعة ال�شابطة(. 

كمــا اأجــرى كل مــن البا�شــري والكنعــاني والكنــاني 
)2013( درا�شــة هدفــت اإلى معرفــة اأثر ا�شــتراتيجية 
الكت�شاف الموجه على مهارات التوا�شل الريا�شي لدى 
طالبــات ال�شف الأول المتو�شــط في مــادة الريا�شيات، 
وقــد تو�شلــت الدرا�شــة اإلى تفوق المجموعــة التجريبية 
التي در�شت با�شــتراتيجية الكت�شاف الموجه في اختبار 
مهــارات التوا�شــل الريا�شــي ككل، وتفــوق المجموعــة 
الكت�شــاف  با�شــتراتيجية  در�شــت  التــي  التجريبيــة 
الموجــه في مهــارات التوا�شل الريا�شــي كلًا على حده. 
واأجــرت رجــاء ر�شــيد )2013( درا�شــتها التــي هدفت 
اإلى التعــرف علــى اأثــر طريقــة الكت�شــاف الموجــه في 
الح�شــول علــى م�شــغولت فنيــة بم�شــتوى مــن الجودة 
والقت�شــاد بالكلفة. وكان من اأهم النتائج وجود فروق 
ــا  في جميــع مجــالت ا�شــتمارة بطاقــة  دالــة اإح�شائيًّ
الملاحظــة ل�شالح المجموعــة التجريبية، مما يبين دور 
التعلم بالكت�شاف الموجه في تنمية المهارات الفنية لدى 

الطالبات. 

الدرا�صــات التي تناولت الاكت�صــاف الموجه المعتمد 
على الحا�صب.

 Lioyed،( وكيلــي  و�شاي�شــي  ليــود  مــن  كل  اأجــرى 
اإلى  هدفــت  درا�شــة   )Shyh-Chii، Keiiy، 2004

الكت�شــاف  طريقــة  با�شــتخدام  التعلــم  اأثــر  معرفــة 
المبنيــة على و�شــائط الحا�شــب على التعلــم، واأو�شحت 
نتائــج تلك الدرا�شــة تفــوق المجموعــة التجريبيــة التي 
علــى  المبنيــة  الكت�شــاف  با�شــتخدام طريقــة  در�شــت 
و�شــائط الحا�شــب علــى ال�شابطــة في التح�شيــل، كما 
اأ�شــارت النتائــج اإلى اأن التعلــم مــن خــلال الكت�شــاف 
المبنيــة علــى و�شــائط الحا�شــب يعتــبر طريقــة �شــيقة 
ون�شــطة، كمــا اأن طريقــة التعلــم من خلال الكت�شــاف 

المبنيــة علــى و�شــائط الحا�شــب طريقــة فعالة ت�شــاعد 
على رفع م�شــتوى التح�شيل الدرا�شــي لــدى المتعلمين. 
وقــد قامــت درا�شــة كيرياز�ــس، و�شايكر�ــس، وكور�ــس 
بربــط   )Kyriazis، Psycharis، Korres، 2009(
مفهــوم التعلــم القائم على الكت�شــاف الموجــه وتجربة 
العتمــاد علــى الحا�شــب الآلي في تدري�ــس الريا�شيات 
والعلــوم في البرامج الدرا�شــية الجامعيــة. حيث قامت 
الدرا�شــة على اأ�شا�شــيات التعلم القائم على الكت�شاف 
جنبــاً اإلى جنــب مــع ا�شــتراتيجيات التدري�ــس وكذلــك 
اأدوات المعرفــة الحا�شــوبية العقليــة، والأ�ش�ــس التــي تم 
مــن خلالهــا اكت�شــاف ارتبــاط الحا�شــب الآلي بعملية 
التعلــم  التعليــم. واأو�شحــت نتائــج الدرا�شــة ارتبــاط 
القائــم على الكت�شــاف الموجــه المعتمد على الحا�شــب 
واأو�شحــت  لــدى الطــلاب،  الآلي بتح�شــن التح�شيــل 
نتائــج تلك الدرا�شــة فاعليــة طريقة الكت�شــاف المبنية 
علــى الحا�شــب في تعليــم المــواد الدرا�شــية المختلفة في 

البرامج الدرا�شية الجامعية.

تنميــة  اإلى   )2011( �شــالم  هيــام  درا�شــة  وهدفــت 
التح�شيــل واتجاهــات طالبــات المرحلــة الإعدادية نحو 
التغذيــة ال�شــليمة بطريقة الكت�شــاف الموجــه من خلال 
الحا�شــب. ومــن اأهم نتائج الدرا�شــة: وجــود فروق ذات 
دللــة اإح�شائيــة بــين متو�شــطات درجــات الطــلاب في 
الختبــار التح�شيلــي بــين طــلاب المجموعــة التجريبية 
وال�شابطــة ل�شالــح المجموعــة التجريبيــة التــي تدر�ــس 
با�شــتخدام الكمبيوتــر المعتمــد على الكت�شــاف الموجه، 
مما يوؤكد فاعلية ال�شــتراتيجية الم�شتخدمة. كما اأجرى 
ال�شيد )2012( درا�شة هدفت اإلى معرفة اأثر ا�شتخدام 
ا�شــتراتيجية قائمــة علــى الدمج بين التعلم بالكت�شــاف 
الدائــرة علــى  الإلكــتروني في تدري�ــس وحــدة  والتعلــم 
التح�شيــل الدرا�شــي. ومــن اأهــم نتائج الدرا�شــة وجود 
فروق ذات دللة اإح�شائية بين متو�شطات درجات طلاب 
المجموعــة التجريبيــة التي دُر�شــت ح�شــب ا�شــتراتيجية 
الدمج والتعلم بالكت�شــاف والتعلم الإلكتروني، وطلاب 
المجموعــة ال�شابطــة التــي دُر�شــت بالطريقــة المعتــادة 

وكانت الفروق ل�شالح المجموعة التجريبية
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وتناول كل من ن�شر والظاهري )2012( في درا�شتهم 
قيا�ــس اأثــر برنامج متعدد الو�شــائط في الفيزياء مبني 
علــى  الموجــه  بالكت�شــاف  التعلــم  ا�شــتراتيجية  علــى 
م�شــتويات التح�شيــل الدرا�شــي لــدى طــلاب ال�شــف 
الأول ثانوي. ومن اأهم نتائج الدرا�شــة: وجود فرق دال 
ــا بين متو�شــطي درجات الطــلاب في الختبار  اإح�شائيًّ
التح�شيلــي بين طلاب المجموعة التجريبية وال�شابطة 
ل�شالــح المجموعــة التجريبية، واأرجــع الباحثان الفرق 
الــدال اإح�شائيًّا  في التح�شيل لأثر التفاعل بين التعلم 
بالو�شــائط  الم�شحوبــة  الموجــه  الكت�شــاف  بطريقــة 
المتعــددة. كمــا هدفــت درا�شــة العنــزي )2013( اإلى 
الك�شف عن فاعلية ا�شتخدام طريقة الكت�شاف الموجه 
بم�شــاعدة الحا�شــب في تدري�ــس العلــوم في التح�شيل، 
والتغيــير المفاهيمــي، والتجاهــات نحــو العلــوم لطلبة 
ال�شــف الأول المتو�شــط. وكان من اأهم نتائج الدرا�شــة 
وجــود فــروق ذات دللة اإح�شائية في متو�شــط درجات 
العلــوم  مــادة  في  التح�شيلــي  الختبــار  في  الطلبــة 
ل�شالــح المجموعــة التجريبية التي در�شــت با�شــتخدام 
الكت�شاف الموجه بم�شاعدة الحا�شب، واأو�شحت نتائج 
تلك الدرا�شــة اأن التعلم با�شــتخدام الكت�شــاف الموجه 
م�شــتوى  رفــع  فعالــة في  بم�شــاعدة الحا�شــب طريقــة 

التح�شيل الدرا�شي لدى المتعلمين.

منهجية الدرا�صة:

تم ا�شــتخدام المنهج �شــبه التجريبي بغر�ــس الإجابة 
عن اأ�شــئلة الدرا�شــة. حيث تم تق�شيم عينة البحث اإلى 
مجموعتين، الأولى تجريبية تدر�س وحدة اإدارة المواقع 
علــى الإنترنت با�شــتخدام برمجية للتعلم بالكت�شــاف 
الموجــه، والأخــرى �شابطــة تدر�ــس بالطريقــة المعتادة 
المعتمــدة على التلقين. وقد تم تطبيق اختبار قبلي على 
اأفراد عينــة البحــث )التجريبية-ال�شابطة( للمقارنة 
بــين اأفراد عينة البحث في التح�شيل الدرا�شــي القبلي 
بغر�س التاأكد من تكافوؤ المجموعتين، ومن ثم تم تطبيق 
التجربــة )تدري�ــس المجموعتــين التجريبيــة وال�شابطة 
المجموعــة  در�شــت  حيــث  الباحثــين،  اأحــد  قبــل  مــن 
بالكت�شــاف  للتعلــم  برمجيــة  با�شــتخدام  التجريبيــة 

الموجه ودر�شــت المجموعة ال�شابطــة بالطريقة المعتادة 
المعتمدة علــى التلقين(، وبعد انتهاء التجربة مبا�شــرة 
تم تطبيق الختبار التح�شيلي البعدي على المجموعتين 

لمعرفة اأثر المتغير الم�شتقل على المتغير التابع.

مجتمع الدرا�صة:

ا�شــتمل مجتمــع البحــث الحــالي على جميــع طالبات 
بمنطقــة  المقــررات(  )نظــام  الثانــوي  الأول  ال�شــف 
الريا�ــس لعام 1435/1434هـــ. حيث بلغ مجموع عدد 
طالبــات المرحلــة الثانويــة بنظــام المقــررات 545120 
طالبة، منهن 191024 طالبة في ال�شف الأول الثانوي، 
ح�شب بطاقة الوزارة الإح�شائية لعام 1433/1432هـ 

)وزارة التربية والتعليم، 2013(.

عينة الدرا�صة:

نظــراً ل�شعوبــة تطبيــق البحــث علــى جميــع اأفــراد 
تجهيــزات  توفــير  ت�شــتلزم  حيــث  الأ�شلــي،  المجتمــع 
التعلــم  علــى  قائمــة  برمجيــة  با�شــتخدام  للتدري�ــس 
بالكت�شــاف الموجه، ومتابعة التطبيق من قبل الباحثين 
ــا ، وذلــك  بــكل دقــة؛ تم اختيــار عينــة البحــث ق�شديًّ
مــن خــلال اختيار اإحــدى مدار�ــس نظام المقــررات في 
منطقــة الريا�ــس، ويتوفــر فيهــا معمل حا�شــب اآلي ذو 
كفــاءة عاليــة، ويتنا�شــب عــدد الأجهزة فيه مــع اأعداد 
الطالبــات في كل ف�شــل، بحيــث تعمــل كل طالبــة على 
جهاز م�شتقل، وهذا ما تحتاجه التجربة، ثم تم اختيار 
ف�شلــين ع�شــوائيًّا مــن ف�شــول ال�شــف الأول الثانوي، 
بواقع 31 طالبة لكل ف�شل، بحيث در�ــس الف�شل الأول 
تبعــاً للطريقــة المعتــادة، والثاني طبقت عليــه المعالجة 
التجريبيــة بحيــث يدر�ــس با�شــتخدام برمجيــة للتعلم 

بالكت�شاف الموجه.

المواد البحثية )ت�صميم واإنتاج البرمجية التعليمية(:

تم ت�شميــم واإنتاج برمجيــة للتعلم بالكت�شــاف الموجه 
لوحــدة اإدارة المواقــع علــى الإنترنت با�شــتخدام برنامج 
كور�ــس لب Course Lab، وقــد مــرت عمليــة ت�شميــم 
لنمــوذج  وفقــاً  مراحــل  بعــدة  البرمجيــة  هــذه  واإنتــاج 
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وو�شوح ومنطقية خطواته، وي�شتمل على خم�س مراحل: 

:)Analysis( اأ: مرحلة التحليل ال�صامل

في هــذه المرحلــة قــام الباحثــان بتحديــد الأغرا�ــس 
التعليميــة العامــة، ويتمثــل الغر�ــس التعليمــي في هــذه 

البرمجية في تعليم وحدة اإدارة المواقع على الإنترنت.

:)Design( ب: مرحلة الت�صميم

وفي هذه المرحلة تم اإعداد ال�شيناريو )لوحة الق�شة( في 
�شورته الأولية، ويعتمد ت�شميم التعليم المرتبط بالحا�شب 
على ت�شميم ال�شا�شة، وهي تمثل كل ما يظهر اأمام المتعلم 
على ال�شا�شــة بالإ�شافة اإلى اإعداد اختبار تح�شيلي قبلي 

وبعدي لقيا�س م�شتوى تح�شيل الطالبات. 

:)Development( ج: مرحلة التطوير

اأو  الت�شميــم  موا�شفــات  تحويــل  تم  المرحلــة  هــذه  وفي 
ال�شيناريو اإلى �شيغة مادية، وتبداأ مرحلة التطوير في الغالب 
باإنتــاج ن�شــخة اأوليــة من البرنامــج، وذلك بتجهيــز الأدوات 
والأجهــزة وبرنامــج الت�شميــم وقــد تم ا�شــتخدام برنامــج 

كور�س لب Course Lab في ت�شميم البرنامج التعليمي.

:)Implementation( د: مرحلة التطبيق

وفي هــذه المرحلــة تم ا�شــتخدام البرمجيــة التعليمية 
في الواقــع الفعلي، علــى عينة من الجمهور الم�شــتهدف 
ثــم تم تطبيقهــا علــى  المنتــج، ومــن  بق�شــد تح�شــين 
المجموعــة التجريبية التي تدر�ــس با�شــتخدام برمجية 

للتعلم بالكت�شاف الموجه.

:)Evaluation( هـ: مرحلة التقويم

في هذه المرحلة تم اإعداد ا�شتمارة لتقويم البرمجية، 
ترتكــز علــى مجموعــة مــن المعايــير التربويــة والفنيــة 
التــي يجــب مراعاتهــا عنــد ت�شميم برمجيــة تعليمية، 
بناءً على خ�شائ�ــس اأوردها الهدلق )2012(؛ وقد تم 
توزيع ال�شــتمارة مرفقــاُ بها البرمجيــة التعليمية على 
عــدد مــن المحكمــين المتخ�ش�شين بالحا�شــب الآلي في 

كليــة التربية، وقد تم ح�شــاب معامل التفاق بين نتائج 
التحكيم با�شــتخدام معادلة �شــكوت، حيث بلغ ح�شــاب 

معامل التفاق 0.89 وهي قيمة مرتفعة.

اأدوات الدرا�صة:
لتحقيــق اأهــداف البحــث الحــالي تم اإعــداد اختبــار 
تح�شيلي لقيا�ــس تح�شيل طالبات ال�شف الأول ثانوي 
في وحــدة اإدارة المواقع على الإنترنت، وذلك من خلال 

الخطوات التالية:
تحديــد الهدف العام من الختبار التح�شيلي حيث  ▪

هدف الختبار اإلى قيا�ــس تح�شيل طالبات ال�شف 
الأول ثانوي في وحدة اإدارة المواقع على الإنترنت.  

تحديد الأهداف ال�شلوكية للوحدة حيث تم ا�شتقاقها  ▪
من كتاب الطالبة وقد بلغ عددها 40 هدفاً.

تمــت �شياغــة فقــرات الختبــار وتنظيمهــا، ثــم تم  ▪
اإعداد تعليمات الختبار التح�شيلي، كما تم ت�شميم 
ورقة الإجابة الخا�س بالختبار التح�شيلي، كما تم 

اإعداد مفتاح الإجابة.

�صدق اأدوات ومواد الدرا�صة:

اأولًا: البرمجية التعليمية:
تم تحكيم البرمجية من قبل 21 محكماً من المخت�شين 
في التربيــة وتقنيــات التعليــم والإ�شــراف التربــوي في 
مجــال الحا�شــب الآلي م�شــتخدمين النمــوذج الخا�س 
بتقــويم البرمجيــة التعليميــة. وبعد اإجــراء التعديلات 
المقترحــة تم تجريبهــا علــى عينــة ا�شــتطلاعية مكونــة 
مــن 15 طالبة من طالبــات ال�شف الثاني ثانوي خارج 
عينــة الدرا�شــة للتاأكــد مــن مدى �شــهولة ا�شــتخدامها 

ومنا�شبتها للغر�س الذي �شممت من اأجله.

ثانياً: الاختبار التح�صيلي:

ال�صدق الظاهري للاختبار التح�صيلي:

 تم عر�ــس الختبــار على ع�شــرة مــن المحكمين ذوي 
كليــة  تعليــم الحا�شــب في  المتخ�ش�شــين في  الخــبرة؛ 
التربية والإ�شــراف التربوي في مجال الحا�شــب الآلي، 
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قدمــوا  وقــد  فيــه.  اآرائهــم  اإبــداء  منهــم  الطلــب  وتم 
ملاحظات قيمة اأفادت الدرا�شة. 

�صدق الات�صاق الداخلي للاختبار التح�صيلي: 
وقــد تم ح�شــاب �شــدق الت�شــاق الداخلــي من خلال 
ح�شــاب معامــل ارتباط بير�شــون، وقد ظهــر اأن معامل 
الرتباط بين درجة كل م�شــتوى من م�شتويات الختبار 
والدرجــة الكلية للاختبار دالة اإح�شائيًّا  عند م�شــتوى 
دللــة اقــل من 0.01 ممــا يدل على ات�شــاق م�شــتويات 

الختبار و�شلاحيتها للتطبيق على عينة الدرا�شة.

ثبات اأدوات الدرا�صة.
اأولًا: ثبات الاختبار التح�صيلي. 

تم قيا�ــس ثبــات الختبــار با�شــتخدام معادلــة كــودر 
ريت�شارد�شــون رقــم KR-20( 20(، وذلــك لأنها اأكثر 
�شــيوعاً في الختبــارات التــي تعطى فيهــا درجة واحدة 
للاإجابــة ال�شحيحة، و�شفرًا  للاإجابة الخطاأ. وقد بلغ 
معامــل الثبات 0.81، وهذا يــدل على اأن الختبار على 

درجة منا�شبة من الثبات والتجان�س.

اإجراءات تطبيق الدرا�صة:
قــام الباحثان بتطبيــق تجربة البحث بعــد الح�شول 
علــى موافقــة وزارة التربيــة والتعليم، وقــد روعي عند 

تطبيق التجربة ما يلي: 
توحيد المحتوى العلمي للوحدة التدري�شية للمجموعتين . 1

التجريبيــة وال�شابطــة، وهي وحــدة اإدارة المواقع على 
التدري�ــس  الفــرق فقــط في طريقــة  الإنترنــت، وكان 

المتبعة مع المجموعتين.
علــى . 2 المواقــع  اإدارة  لوحــدة  التجربــة  مــدة  بلغــت 

الإنترنــت ثلاثة اأ�شــابيع بواقع خم�ــس ع�شــرة ح�شة 
درا�شــية، وقد روعي اأن تكون المدة مت�شــاوية لكل من 

مجموعتي الدرا�شة.
ل�شــرح . 3 التجريبيــة،  اللقــاء بطالبــات المجموعــة  تم 

العديــد من النقاط وتقديم اإر�شــادات حول المحتوى 
وطريقــة العمــل قبل ا�شــتخدام البرمجيــة التعليمية 

للتعلم بالكت�شاف الموجه.
وقد قام اأحد الباحثين بتدري�س المجموعة ال�شابطة، . 4

بالطريقــة المعتادة المعتمدة على التلقين، والمجموعة 
التجريبية.

تطبيق الختبار التح�شيلي البعدي بعد النتهاء من . 5
درا�شة وحدة اإدارة المواقع على الإنترنت على كل من 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�شابطة.

نتائج الدرا�صة.

اأولًا: التحقق من تكافوؤ المجموعتين في الختبار القبلي:

تم اإجــراء اختبــار تح�شيلــي قبلــي على جميــع اأفراد 
عينــة الدرا�شــة، قبــل البــدء بتطبيــق تجربــة البحــث، 
وذلــك بهــدف التعــرف علــى مــدى تكافــوؤ المجموعتين 
ال�شابطــة والتجريبيــة، وقــد تم ا�شــتخدام اختبار "ت" 
للمجموعــات الم�شــتقلة، ويو�شح الجــدول رقم 1، مدى 
تكافــوؤ المجموعتــين ال�شابطــة والتجريبيــة في الختبار 

القبلي عند جميع الم�شتويات. 
جدول 1.

نتائج اختبار )ت( للتعرف على مدى تكافوؤ المجموعتين في الختبار القبلي عند جميع الم�شتويات

المتو�شط العددالمجموعةالمتغير
الح�شابي

النحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى الدللةقيمة تالمتو�شطين

التذكر  
313.771.023ال�شابطة

0.258061.0130.315 314.030.983التجريبية

الفهم
312.520.769ال�شابطة

0.322581.4730.146 312.190.946التجريبية

التطبيق
312.030.706ال�شابطة

0.258061.3830.172 311.770.762التجريبية
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المتو�شط العددالمجموعةالمتغير
الح�شابي

النحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى الدللةقيمة تالمتو�شطين

التحليل
311.611.145ال�شابطة

0.161290.5330.596 311.451.234التجريبية

التقويم
312.321.166ال�شابطة

0.096770.3340.740 312.231.117التجريبية

البتكار
311.350.798ال�شابطة

0.258061.3040.197 311.610.761التجريبية

الختبار 
القبلي

3113.612.028ال�شابطة
0.322580.5920.556 3113.292.254التجريبية

ا بــين المجموعتــين ال�شابطة والتجريبيــة في الختبار  يت�شــح مــن الجــدول رقم 1 عــدم وجود فروق دالــة اإح�شائيًّ
القبلي عند جميع م�شتويات الختبار، وهذا يعزز تكافوؤ المجموعتين.

ثانياً: الإجابة عن اأ�شئلة الدرا�شة. 

النتائج المتعلقة بال�شوؤال الأول:
جدول 2.

نتائج اختبار ت للتعرف على الفروق بين المجموعتين في نتيجة القيا�س البعدي للاختبار التح�شيلي عند م�شتويات بلوم. 

وى
�شت

الم

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

النحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى قيمة تالمتو�شطين

ƞ2 الدللة
حجم 
الأثر

كر
لتذ

316.231.203ال�شابطةا
مرتفع2.258.0510.0000.519

318.480.996التجريبية

هم
314.031.140ال�شابطةالف

مرتفع1.786.4760.0000.411
315.811.014التجريبية

بيق
تط

314.190.792ال�شابطةال
مرتفع1.165.7500.0000.355

315.350.798التجريبية

ليل
تح

314.711.039ال�شابطةال
مرتفع1.064.0020.0000.211

315.771.055التجريبية

ويم
لتق

314.061.611ال�شابطةا
مرتفع1.714.7740.0000.275

315.771.175التجريبية

كار
لبت

311.770.617ال�شابطةا
مرتفع0.684.4980.0000.252

312.450.568التجريبية

كر
لتذ

316.231.203ال�شابطةا
مرتفع2.258.0510.0000.519

318.480.996التجريبية
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يت�شح من الجدول رقم 2 وجود فروق بين المجموعتين 
ال�شابطــة والتجريبية في جميع نتائج القيا�ــس البعدي 
للاختبــار التح�شيلــي في جميــع م�شــتويات بلــوم. كما 
اأن الفــروق التــي ظهــرت بــين المجموعتــين ال�شابطــة 
جميــع  في  التح�شيلــي  الختبــار  في  والتجريبيــة 
الم�شــتويات، كانت دالة اإح�شائيًّا عند م�شــتوى 0.000 
ل�شالح المجموعة التجريبية ذات المتو�شــط الح�شابي، 
ويمكــن اأن تعــزى هــذه الفــروق الدالــة في التح�شيــل 
ل�شــتخدام برمجيــة للتعلم بالكت�شــاف الموجه. وتبرز 
هذه النتيجة الأثر الإيجابي ل�شتخدام برمجية للتعلم 
بالكت�شــاف الموجــه علــى التح�شيــل الدرا�شــي عنــد 
م�شــتوى التذكر في مقرر الحا�شــب الآلي لدى طالبات 

ال�شف الأول ثانوي.

ولمعرفة حجم التاأثير الناتج عن هذه الدللة الإح�شائية 
تم ح�شــاب مربع اإيتــا )ƞ2 (، ويت�شح من الجدول رقم 2 
اأن قيمــة )ƞ2 ( لجميــع م�شــتويات بلوم اأكــبر من القيمة 
التــي حددهــا كوهــين )Cohen، 1988( لإبــراز حجــم 
الأثــر المرتفــع والتــي ت�شــاوي 0.14 )م�شــتوى التذكــر = 
0.519، الفهــم = 0.411، التطبيــق =0.355، التحليــل 

 ،)0.252= البتــكار   ،0.275  = التقــويم   ،0.211  =
مما ي�شــير اإلى اأن تاأثير المتغير الم�شــتقل، وهو ا�شــتخدام 
برمجية للتعلم بالكت�شــاف الموجه، يت�شف بتاأثير مرتفع 
على المتغير التابع وهو التح�شيل الدرا�شــي عند م�شــتوى 
بلوم المحدد في مقرر الحا�شب الآلي لدى طالبات ال�شف 

الأول ثانوي، مقارنة بالطريقة المعتادة.

النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثاني.

جدول 3.
 نتائج اختبار "ت" للتعرف على الفروق بين المجموعتين في نتيجة القيا�س البعدي الكلي للاختبار التح�شيلي 

وى
�شت

المتو�شط العددالمجموعةالم
الح�شابي

النحراف 
المعياري

الفرق بين 
م�شتوى قيمة تالمتو�شطين

ƞ2 الدللة
حجم 
الأثر

الختبار 
الكلي

3125.004.250ال�شابطة
مرتفع8.658.9430.0000.571

3133.653.302التجريبية

يت�شــح مــن الجدول رقم 3 وجود فــروق دالة اإح�شائياً 
بين المجموعتين ال�شابطة والتجريبية في نتيجة القيا�س 
البعدي الكلي للاختبار التح�شيلي ككل، حيث اإن قيمة 
المتو�شط الح�شابي للمجموعة ال�شابطة ي�شاوي 25.00 
وقيمة المتو�شط الح�شابي للمجموعة التجريبية ي�شاوي 
33.65 وبلغت قيمة )ت( 8.943، وم�شتوى الدللة اأقل 

من 0.05 وهو 0.000.

ويلاحــظ اأن الفــروق التــي ظهــرت بــين المجموعتــين 
ال�شابطــة والتجريبيــة في الختبــار التح�شيلي الكلي، 
المتو�شــط  ذات  التجريبيــة  المجموعــة  ل�شالــح  كانــت 
الح�شابي الأعلى 33.65، وتدل هذه النتيجة على الأثر 
الإيجابي ل�شــتخدام برمجية للتعلم بالكت�شاف الموجه 
على التح�شيل الدرا�شي الكلي في مقرر الحا�شب الآلي 

لدى طالبات ال�شف الأول ثانوي.

ويت�شــح مــن الجــدول رقــم 3 اأن ا�شــتخدام برمجيــة 
للتعلــم بالكت�شــاف الموجــه يت�شف بتاأثــير مرتفع على 
التح�شيل الدرا�شي الكلي في مقرر الحا�شب الآلي لدى 
 ) ƞ2( طالبــات ال�شف الأول ثانــوي. حيث كانت قيمة

لم�شتوى الختبار الكلي 0.571 وهي اأكبر من 0.14.

مناق�صة النتائج وتف�صيرها.
اأظهــرت نتائج الدرا�شــة وجود اأثــر اإيجابي ذي دللة 
اإح�شائية ل�شتخدام برمجية للتعلم بالكت�شاف الموجه 
على التح�شيل الدرا�شــي في مقرر الحا�شب الآلي لدى 
في  ملحــوظ  وارتفــاع  ثانــوي،  الأول  ال�شــف  طالبــات 
متو�شط درجات الختبار البعدي للمجموعة التجريبية 
التــي در�شــت با�شــتخدام برمجيــة للتعلــم بالكت�شــاف 
الموجــه، مقارنــة بمتو�شــط درجــات الختبــار البعــدي 
للمجموعــة ال�شابطة التي در�شــت بالطريقــة المعتادة، 
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في جميع م�شتويات بلوم المعرفية المعدلة وهي: التذكر، 
والفهــم، والتطبيــق، والتحليــل، والتقــويم، والبتــكار، 

واأي�شاً في التح�شيل الكلي للاختبار البعدي. 

وقد يعزى تفــوق طالبات المجموعة التجريبية اللاتي 
در�شــن با�شــتخدام برمجيــة للتعلم بالكت�شــاف الموجه 
اإلى تاأثير العامل الم�شتقل الذي تعر�شت له، وهو التعلم 
با�شــتخدام برمجيــة قائمــة علــى التعلــم بالكت�شــاف 
الموجــه، مقارنــة بطالبــات المجموعــة ال�شابطة اللاتي 
در�شــن وحــدة اإدارة المواقــع علــى الإنترنــت مــن مقرر 
الحا�شــب الآلي بالطريقة المعتادة اعتماداً على ال�شرح 
اللفظــي من قبل معلمة المادة، بحيث تقوم المعلمة بدور 
الملقــن والطالبــة تقوم بــدور المتلقي ال�شــلبي للمعلومة، 
في حــين در�ــس طالبــات المجموعــة التجريبيــة وحــدة 
اإدارة المواقــع علــى الإنترنــت من مقرر الحا�شــب الآلي 
بطريقــة م�شــوقة، و�شمن اإطار �شــيق ومنظــم وجذاب 
ممــا زاد مــن دافعيتهــن للتعلــم، وهــذا اأدى اإلى اإيجاد 
بيئــة �شفية تعليمية تفاعلية ن�شــطة، قامت فيها المعلمة 
بــدور الموجــه، واأ�شبحــت الطالبــة محــورًا رئي�شــيًّا  في 
عمليــة التعلــم، فقيام الطالبــات بالبحث عــن المعلومة 
واكت�شــافها باأنف�شــهن يمنحهن فر�شــة لإيجاد طرقهن 
الخا�شــة لفهــم محتــوى الوحــدة في مقــرر الحا�شــب 
الآلي، كما اأن اكت�شــاف الطالبات للمعلومات باأنف�شهن 
يمكنهــن من تثبيــت المعلومة لديهن، وبالتــالي نقل اأثر 

التعلم لديهن لمواقف اأخرى م�شابهة.

كمــا يمكــن تف�شــير هــذه النتائــج بنــاء علــى مــا جاء في 
العديــد مــن الدرا�شــات ال�شــابقة فعلــى �شــبيل المثــال ل 
الح�شر اأ�شــارت درا�شــة ن�شــر والظاهــري )2012( اإلى 
اأن ا�شــتخدام طريقة الكت�شــاف الموجه تجعــل من التعلم 
ذا معنــى، ممــا يمكن المتعلمين من الحتفــاظ بالمعلومات 
في الذاكــرة مــدة اأطــول، وهــذا بعك�ــس طريقــة الإلقــاء 
التقليديــة. وقــد يرجع ذلــك اأي�شاً للاأن�شــطة المقترحة في 
البرمجيــة وطريقــة تنفيذها من خلال الكت�شــاف الموجه 
م�شحوباً بالتوجيه والإر�شاد والتعزيز من قبل المعلمة كما 
ذكرهــا ال�شــيد )2012( في درا�شــته، كما ذكــر اأن التعلم 
بطريقة الكت�شاف الموجه له اأثر كبير في تعميق المفاهيم. 

وتتفــق النتائــج التــي تو�شلــت لهــا الدرا�شــة الحالية 
اإلى  اأ�شــارت  التــي  والبحــوث  الدرا�شــات  نتائــج  مــع 
فاعلية ا�شــتراتيجية الكت�شــاف الموجه على التح�شيل 
الدرا�شي )الخيري، 2007؛ محمد ،2009؛ الجهوري، 
 Balim، 2009؛  وخطايبــه،  والبريكــي،  وال�شــعيدي، 
البا�شــري،  2011؛  هــزيم،  2011؛  خليفــة،  2009؛ 

والكنعــاني، والكناني، 2013؛ ر�شــيد، 2013؛ الحايك 
 .)Teodor، Munteanu، 2012وال�شوطري، 2013؛

كمــا اأن لبيئــة الحا�شــب الآلي ومــا ت�شــكله مــن اإثارة 
وجــذب للمتعلــم دور في نتائــج هــذه الدرا�شــة، حيــث 
تتيــح تلــك البيئــة الفر�شــة للطالبات لروؤيــة اأخطائهن 
وتزويدهــن بتغذيــة راجعة فورية، ويلاحــظ من خلال 
وجــود  الدار�شــة  هــذه  اإليهــا  تو�شلــت  التــي  النتائــج 
ارتفــاع ملحــوظ في متو�شــط درجات الختبــار البعدي 
للمجموعة التجريبية التي در�شــت با�شــتخدام برمجية 
للتعلــم بالكت�شــاف الموجــه، مقارنة بمتو�شــط درجات 
الختبــار البعــدي للمجموعــة ال�شابطــة التــي در�شــت 
نتائــج  مــع  النتائــج  تلــك  وتتفــق  المعتــادة،  بالطريقــة 
الدرا�شــات والبحــوث التي اأ�شــارت جميعها اإلى فاعلية 
التعلم بم�شــاعدة الحا�شب ) Smith، woody، 2000؛ 
Dockery، 2006؛ ال�شمري، 2007؛ لحذيفي، 2008؛ 

القحطاني، 2010؛ ال�شــياب، 2010؛ ال�شيخي، 1433؛ 
النجار، النحال، 2012؛ الزهراني، 2012(.

كمــا يمكــن اأن تعــزى هــذه النتيجة الإيجابيــة اإلى اأن 
ا�شــتخدام برمجيــة للتعلم بالكت�شــاف الموجــه طريقة 
م�شــوقة ومحفــزة للطالبــات ومثــيرة لدوافعهــن نحــو 
تنفيذ الأن�شطة المطلوبة، وقد تم ذلك عن طريق عر�س 
مجموعــة مــن الأ�شــئلة اأو ال�شــور اأو الفيديــو تمهيــدًا 
للو�شول للهدف التعليمي المن�شود، وقد اأ�شبح للطالبات 
دور اإيجابــي وفاعــل في الح�شــول علــى المعلومــات من 
خلال الإجابة عن الأ�شــئلة المطروحة. وقد ذكر ال�شــيد 
)2011( اأن التعلم بم�شــاعدة الحا�شــب بالإ�شافة اإلى 
ا�شــتراتيجية الكت�شاف الموجه يحفز المهارات المختلفة 
لــدى المتعلمين، وهذا ما تم ملاحظته في هذه الدرو�ــس 
من خلال ا�شتخدام برمجية للتعلم بالكت�شاف الموجه، 
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كمــا اأنهــا اأثبتــت قدرتهــن علــى البحــث عــن كل ما هو 
جديــد واأ�شيــل، وجعلتهــن يتحققن من المعلومة ب�شــكل 
م�شــتمر، مــن خــلال اأن�شــطة عقليــة قائمــة علــى طرح 
الأ�شــئلة والأن�شــطة التعليمية والبحث لهــا عن اإجابات 
مقنعــة وحلــول مبتكرة وتنميــة قدراتهن على اكت�شــاب 
المعلومــات وتنظيمهــا ومــن ثــم تدوينهــا وترتيبها، كما 
ذكــر ن�شــر والظاهــري )2012( اأن التعلم بم�شــاعدة 
الحا�شــب بالإ�شافة اإلى ا�شتراتيجية الكت�شاف الموجه 
يمكــن المتعلمين مــن القدرة على الملاحظة وا�شــترجاع 
المعلومــات، والقــدرة علــى فهــم وا�شــتيعاب المعلومــات 
والحقائــق، ومن ثم توظيف هــذه المعلومات في مواقف 
تعليميــة جديــدة، وهــذا مــا تمــت ملاحظتــه في هــذه 
الدرا�شــة خــلال ا�شــتخدام الطالبات لبرمجيــة التعلم 
فر�شــة  للطالبــات  اأتاحــت  كمــا  الموجــه،  بالكت�شــاف 
التعمق وفهم المو�شوعات قيد الدرا�شــة بطريقة اأو�شــع 
واأعمق مما �شــاعد على تنمية تح�شيلهن الدرا�شــي في 

مختلف الم�شتويات.

بالإ�شافة اإلى ما �شــبق، فقــد قدمت البرمجية تغذية 
راجعــة فورية للطالبات، مما �شــاعدهن على ت�شحيح 
م�شــار التعلم وب�شــكل فوري، كما اأن ا�شتخدام برمجية 
للتعلــم بالكت�شــاف الموجــه مكّــن الطالبــات من تحمل 
م�شــوؤولية التعليــم والنتقــال اإلى بيئــة تعليمية م�شــوقة 
اأ�شــهمت في تنميــة التح�شيــل العلمــي لــدى الطالبات، 
والتغلــب علــى مــا قــد يرافــق عمليــة التعلــم المعتــادة 
مــن جفــاف، و�شــعور بالملــل. وممــا �شــاعد علــى تنمية 
التح�شيــل الدرا�شــي لــدى الطالبــات، اإمكانيــة اإعادة 
الموقــف التعليمــي مــن قبــل الطالبــة بهــدف مراجعــة 
معلومــة اأو مفهــوم علمــي غــير وا�شــح، بعك�ــس طريقة 

التدري�س المعتادة. 

التو�صيات. 

بناءً على نتائج الدرا�شة  اأمكن تقديم مجموعة من 
التو�شيات التي يمكن اأن ت�شهم في تي�شير عملية تعلم 
وتعليــم مو�شوعات الحا�شــب الآلي وتح�شــينها تتمثل 

في الآتي: 

بالكت�شــاف  ▪ للتعلــم  برمجيــات  ا�شــتخدام  يف�شــل 
الحا�شــب  منهــج  وحــدات  تدري�ــس  في  الموجــه 
تنا�شــبها هــذه  التــي  الثانــوي  الأول  لل�شــف  الآلي 

ال�شتراتيجية.
الحاجــة اإلى ت�شميــم برمجيــات تعليميــة لمناهــج  ▪

الحا�شــب الآلي للتعلــم تعتمــد مبــداأ ال�شتك�شــاف 
الموجه تتنا�شب مع مو�شوعات المنهج ب�شكل عام. 

�شــرورة تنفيــذ برامج تدريبيــة للمعلمات في مجال  ▪
بالكت�شــاف  للتعلــم  التعليميــة  البرمجيــات  اإنتــاج 

الموجه، واإعداد حقائب تعليمية ت�شاعد على ذلك.
التــي  ▪ ال�شروريــة  الإمكانــات  توفــير  ينبغــي 

يحتاجها التدري�ــس با�شــتخدام برمجيات للتعلم 
بالكت�شاف الموجه.

المقترحات. 

في �شوء نتائج الدرا�شــة الحاليــة، فاإنه يمكن اقتراح 
اإجراء المزيد من الدرا�شات والبحوث كما يلي:

اإجراء درا�شــات لتحليل محتوى مقررات الحا�شــب  ▪
الآلي وبيــان ال�شــتراتيجيات التدري�شــية المنا�شــبة 

لكل نوع من اأنواع المحتوى
اإجراء درا�شــات حول ت�شمين اأن�شــطة ال�شتك�شاف  ▪

الموجــه في كتــب الحا�شــب الآلي، بــدلً مــن تزويــد 
الطلاب ببرمجية تعليمية.

درا�شــة اأثر ا�شــتخدام برمجيــة للتعلم بالكت�شــاف  ▪
الموجه على التح�شيل الدرا�شي في مقررات درا�شية 

اأخرى لطالبات المرحلة الثانوية ب�شكل عام.  
اإجراء المزيد من الدرا�شــات والبحوث لدرا�شــة اأثر  ▪

ا�شــتخدام برمجيــة للتعلــم بالكت�شــاف الموجــه في 
تح�شين اتجاه الطالبات نحو الحا�شب الآلي.

با�شــتخدام  ▪ ولكــن  الدرا�شــة  نف�ــس  اإعــادة  يمكــن 
مــن  بــدل  الحــر،  بالكت�شــاف  للتعلــم  برمجيــة 

الكت�شاف الموجه. 
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