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الملخ�ض:

هدفت هذه الدرا�شــة اإلى الك�شــف عن اأثر ا�شتخدام 
نمــوذج جيـــرلك واإيلــي في تنميــة القــدرة علــى حــل 
الم�شــكلات العلميــة وال�شــتقلال المعــرفي لــدى طــلاب 
ال�شف الثالث متو�شط مختلفي اأنماط التعلم في مدينة 
الطائف. وتكونت عينة الدرا�شــة مــن )66( طالباً، تم 
توزيعهــم ع�شــوائيًّا اإلى مجموعتــين، �شابطــة در�شــت 
مادة العلوم با�شتخدام الطريقة العتيادية، وتجريبية 
در�شت المادة نف�شها با�شتخدام نموذج جيـرلك واإيلي، 
وا�شــتخدمت ثــلاث اأدوات هــي: مقيا�ــس القــدرة علــى 
حل الم�شــكلات، ومقيا�س ال�شــتقلال المعرفي، ومقيا�س 

اأنماط التعلم )VARK(، بعد التاأكد �شدقها وثباتها.

اأظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دللــة اإح�شائية 
عنــد م�شــتوى )α=0،05( بين المتو�شــطات الح�شــابية 
لدرجــات طــلاب المجموعتــين التجريبيــة وال�شابطــة 
على مقيا�شــي القدرة على حل الم�شــكلات، وال�شتقلال 
المعــرفي، ول�شالــح طــلاب المجموعة التجريبيــة الذين 
در�شــوا با�شــتخدام نمــوذج جيـــرلك واإيلــي. واأظهرت 
النتائــج اأي�شــاً وجود فــروق ذات دللــة اإح�شائية عند 
م�شتوى )α=0،05( بين المتو�شطات الح�شابية لدرجات 
الطلاب على مقيا�ــس القدرة على حل الم�شكلات تعزى 
لنمــط التعلــم، ووجــود اأثــر ذي دللــة اإح�شائية يعزى 
للتفاعل بين طريقة التدري�ــس ونمــط التعلم في اأدائهم 
على المقيا�ــس نف�شه. فيما لم تم تظهر فروق ذات دللة 

اإح�شائيــة عنــد م�شــتوى )α=0،05( بين المتو�شــطات 
الح�شــابية لدرجــات الطلاب على مقيا�ــس ال�شــتقلال 
المعــرفي تعزى لنمط التعلم، وعدم وجود اأثر ذي  دللة 
اإح�شائيــة يعــزى للتفاعل بين طريقة التدري�ــس ونمط 

التعلم في اأدائهم على المقيا�س نف�شه. 

الكلمــات المفتاحيــة: نمــوذج جيـــرلك واإيلــي- حــل 
التعلــم-  اأنمــاط  المعــرفي-  ال�شــتقلال  الم�شــكلات- 

تدري�س العلوم
Abstract

This study aims to explore the impact of 
using the Gerlach & Ely Model in scientific 
problem-solving ability and cognitive auton-
omy of the 3rd grade intermediate students 
of different learning styles in Taif city. The 
sample of the study consisted of (66) stu-
dents, randomly selected and divided into 
two groups: controlling and experimental. 
The controlling group studied the science 
course traditionally, while the experimental 
group studied the same course using Ger-
lach & Ely Model. The researcher used three 
tools to collect the data: scientific problem-
solving scale, cognitive autonomy scale, and 
learning styles scale (VARK). The validity 
and reliability of the scales were confirmed. 
The results showed that there were statisti-
cal significant differences at (α = 0.05) be-
tween the mean scores of the experimental 
and controlling groups students in scientific 
problem-solving, and cognitive autonomy in 
favor of the experimental group students. 
The results also showed that there were sta-
tistical significant differences at (α = 0.05) 
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between the mean scores of the students in 
the scientific problem-solving scale due to 
the learning styles, and there was a statisti-
cal significant impact due to the interaction 
between the teaching method and the learn-
ing styles on the same scale. There were no 
statistical significant differences at (α = 0.05) 
between the mean scores of the students 
in the cognitive autonomy scale due to the 
learning styles, and there was no statistical 
significant impact due to the interaction be-
tween the teaching method and the learning 
styles on the same scale.

Key Words: Gerlach & Ely Model, problem-
solving, cognitive autonomy, learning styles, 
science teaching.

مقدمة
ت�شهد المجتمعات الإن�شانية تطورات علمية وتكنولوجية 
متلاحقة، األزمتها بالم�شاركة بفاعلية والإ�شهام في ر�شم 
اإ�شتراتيجيات هذا التطور من جهة، وم�شاعدة الطلاب 
علــى فهمها وا�شــتيعابها من جهــة اأخرى، ولذلك �شــهد 
ميدان المناهج ب�شــكل عام ومناهج العلوم ب�شــكل خا�س 
خــلال الأعــوام ال�شــابقة الكثير من التطويــر والإ�شلاح 
ا ، واإقليميًّا ، ومحليًّا ، بهدف مواكبة هذه التطورات  عالميًّ

وتلبية الحاجات الم�شتجدة للمجتمع واأفراده. 

ولكــن، وعلــى الرغم من الجهــود المكثفة التــي بذلتها 
م�شــاريع اإ�شــلاح تعليــم العلــوم ومناهجها �شــعياً لجعل 
الطــلاب قادريــن علــى التــواوؤم والتكيــف مــع المجتمــع، 
اإل اأن خلا�شــة نتائــج البحــوث التــي اأجريــت في معظم 
دول العــالم تــدل على واقــع دون الماأمــول للتربية العلمية 
في مراحــل التعليــم المختلفــة، ويتلخ�ــس في اأن الطلاب 
يحفظــون الم�شطلحات العلمية، دون فهم وا�شــتيعاب اأو 
ربــط بالحياة العمليــة، ويحفظون خطوات حل الم�شــكلة 
العمليــة، مــع الفتقــار اإلى القــدرة علــى توظيــف تلــك 
الدافعيــة  اإلى  اإ�شافــة   ، ــا  المهــارات ذاتيًّ اأو  الخطــوات 
ال�شعيفــة والتجاهات ال�شــلبية التي يحملونها نحو تعلم 
العلوم المتمثل في العزوف عن درا�شتها والهتمام بها.   

وممــا �شــبق، نتــج  طــلاب يتميــزون ب�شعــف المهارة، 
و�شعــف القدرة على حل الم�شــكلات، بــل وحتى بالقدرة 

المحــدودة علــى التفكــير ال�شــليم، حيــث اأكــدت بع�ــس 
الدرا�شــات )ال�شــعدي، 1999 ؛ عبــد الغفــور، 2000؛ 
اتبــاع  اأن   اإلى   )2003 ال�شــامرائي،  ؛   2002 ال�شــرع، 
تعطــي  التــي  التقليديــة،  التعلــم  اأ�شــاليب  وا�شــتخدام 
اهتمامها بالمعرفة العلمية، ل ين�شاأ عنه عادة اأية تغيرات 

�شلوكية وا�شحة تت�شل بالتفكير وحل الم�شكلات. 

وعنــد مناق�شــة المعلمــين، تبــين اأن مــن اأ�شــباب ذلك 
عــام،  ب�شــكل  التعليــم  مراحــل  في  العلــوم  معلمــي  اأن 
والمرحلة المتو�شــطة ب�شــكل خا�س، ما زالوا ي�شتخدمون 
الحفــظ،  تعتمــد  التــي  التقليديــة،  التدري�ــس  طــرق 
وا�شــتظهار المفاهيــم، والمعرفــة العلميــة نظريــاً، ودون 
نتيجــة  بو�شفهــا  ال�شــابقة،  المعرفيــة  بالبنيــة  العنايــة 
لقلــة الأن�شــطة والمواقف التعليمية التــي تهييء الفر�س 
نحــو الم�شــاركة والتفكير لديهــم، واإزاء هذه الموؤ�شــرات 
فالتربيــة التقليدية، التي ربـــما كانت قــادرة على تلبية 
احتياجــات المجتمــع في فترات �شــابقة، لم تعد لها هذه 
القــدرة في مواجهــة الحتياجــات المتجــددة والمتزايدة 
اليــوم للمجتمــع المتغير، وعلى هذا ت�شــتدعي ال�شرورة 
ابتكار ا�شــتراتيجيات تدري�س قادرة على زيادة قدرات 
الطــلاب علــى القيــام بعمليات التفكــير العليــا وتنمية 
مهارات التق�شي والتحليل وحل الم�شــكلات العلمية، ثم 
اإنتــاج المعرفــة العلميــة وتطبيقها، كــي يتمكنوا من حل 

الم�شكلات التي تواجههم ب�شرعة وكفاءة.   

ونظــراً لأن الطلاب في مرحلة المراهقة يم�شون كثيراً من 
الوقت بعيدين عن الإ�شراف والرقابة المبا�شرة من البالغين، 
فــاإن تعلــم كيفيــة التحكــم ب�شــلوكهم بطريقــة م�شــوؤولة هي 
مهمة ح�شا�شــة لهم، لذا اأولى الباحثون مو�شوع ال�شــتقلال 
المعــرفي اأهميــة في درا�شــات النمــو النف�شــي الجتماعــي في 
 )Steinberg، 1996( مرحلــة المراهقــة، ويــرى �شــتينبرغ
اأن المراهقين يطورون اإح�شا�شــاً بال�شتقلالية والتحكم، كما 
ي�شــير بيكرت )Beckert، 2007( اإلى اأن ال�شتقلال اأ�شبح 
يتعامــل معــه مــن خــلال مفاهيــم نظريــة متعــددة كمعــالم 

نمائية بارزة في مرحلة المراهقة.

ويتقدم ال�شتقلال المعرفي طيلة فترة الحياة مع تطور 
الكفايات الجديدة، ويت�شارع نموه خلال مرحلة المراهقة 
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ب�شــكل اعتيادي، ب�شــبب التغيرات الج�شــدية، والمعرفية 
ال�شــريعة، ويــزداد العتمــاد على الذات واتخــاذ القرار 
ال�شــخ�شي، وتتحد الــذات مع الهوية، وي�شبح ال�شــلوك 
ونمــو   .)Beckert، 2007( ــا   ذاتيًّ منظمــة  والمعــارف 
ال�شــتقلال ل يحــدث في وقــت محــدد من العمــر، واإنما 
يحدث خلال نمو الإن�شــان، في�شــتمر النمو حتى �شنوات 
الر�شــد، عندما يواجــه الفرد عملًا يتطلب م�شــتوى من 

.)Steinberg، 1996( العتماد على الذات

ومن خلال القيام بزيارات ميدانية وح�شور ح�ش�س 
�شفيــة للطلاب المعلمــين )طلاب التربيــة العملية( في 
تدري�شــهم لمــادة العلــوم والطــلاع علــى واقــع تدري�ــس 
العلــوم في �شفــوف الثالث المتو�شــط في مدار�ــس مدينة 
الطائــف، تبــين اأن معظــم الطــلاب يواجهــون �شعوبــة 
في تعلــم العلــوم، ويقــول كثــير منهــم: اأنــا اأفهــم مــادة 
العلــوم، لكنــي ل ا�شــتطيع حل الم�شــكلات فقــط، لذلك 
فاإنهم يحتاجون لتطوير مهارات حل الم�شــكلات لديهم 

.)Hennessy، 2011(

ولذلــك ل بــد مــن التفكــير بجديــة في  و�شع تدري�ــس 
العلــوم الراهــن، واإيجــاد المنا�شــب لمعالجــة م�شــاكله، 
والبحــث عن ا�شــتراتيجيات ونمــاذج تدري�شــية حديثة 
ومنا�شــبة مــن اجــل النهو�ــس بــه، بحيــث تتفــق هــذه 
ال�شــتراتيجيات والنماذج مع ما اأ�شــارت اإليه الفل�شفة 
الحديثة للعلوم، والتي يمكن اأن تحقق التفاعل ال�شفي 
وتحفــز الطــلاب علــى ال�شــتق�شاء، وحل الم�شــكلات، 
وممار�شــة خطــوات التفكــير العلمــي، والقــدرة علــى 

التنبوؤ، والتف�شير، وفر�س الفرو�س.

ويتفــق نمــوذج جــيرلك واإيلــي وخطواتــه مع فل�شــفة 
تدري�س العلوم من حيث ت�شميم البيئة التعليمية، وتنويع 
الأن�شــطة، والتركيــز علــى ن�شــاط الطالــب واإيجابيتــه 
في المواقــف التعليميــة، وتقــويم اأدائه، كما يتما�شــى مع 
اأهداف وزارة التعليم، ويواكب التطورات الحديثة التي 
اعتمدتها، وينقل العمليــة التعليمية التعلمية اإلى التعلم 
المتمركز حول الطالب، ويجعل المعلم مر�شــدا وموجهاً، 
ويركز على الأن�شطة العلمية، والتجارب التي تركز على 

بناء المعرفة العلمية واإنتاجها.

وقــد تم اختيــار نمــوذج جــيرلك واإيلي في هذه الدرا�شــة 
للك�شف عن اأثر تدري�س العلوم با�شتخدامه في تنمية القدرة 
على حل الم�شكلات العلمية وال�شتقلال المعرفي  لدى طلاب 

ال�شف الثالث متو�شط، مختلفي اأنماط التعلم.

م�صكلة الدرا�صة

يعــد اإك�شــاب طــلاب المرحلة المتو�شــطة لمهــارات حل 
الم�شــكلات العلميــة، وتنميــة ال�شــتقلال المعــرفي، مــن 
الأهــداف الرئي�شــة لتدري�ــس العلوم، وحيــث اإن طلاب 
ال�شــف الثالــث متو�شــط يعانــون مــن �شعــف عــام في 
مهارات حل الم�شــكلات العلمية، وا�شــتقلالهم المعرفي، 
فقد حاولت الدرا�شــة الحالية الإ�شهام في معالجة هذا 
ال�شعف من خلال الإجابة على ال�شوؤال الرئي�س التالي:

"ما اأثر ا�صتخدام نموذج جيـرلاك واإيلي في تنمية القدرة 

على حل الم�صكلات العلمية والا�صتقلال المعرفي  لدى طلاب 
ال�صف الثالث متو�صط مختلفي اأنماط التعلم؟"

وتفرع من ال�شوؤال الرئي�س ال�شابق الأ�شئلة التالية:
مــا اأثر ا�شــتخدام نموذج جيـــرلك واإيلــي في تنمية  ▪

القــدرة علــى حــل الم�شــكلات العلميــة لــدى طــلاب 
ال�شف الثالث متو�شط؟

ما اأثر اختلاف اأنماط التعلم في تنمية القدرة على حل  ▪
الم�شكلات العلمية لدى طلاب ال�شف الثالث متو�شط؟

مــا اأثــر التفاعــل بــين طريقــة التدري�ــس )نمــوذج  ▪
التعلــم  واأنمــاط  والعتياديــة(،  واإيلــي،  جيـــرلك 
في تنميــة القــدرة على حــل الم�شــكلات العلمية لدى 

طلاب ال�شف الثالث متو�شط؟
مــا اأثــر ا�شــتخدام نمــوذج جيـــرلك واإيلــي في تنميــة  ▪

ال�شتقلال المعرفي لدى طلاب ال�شف الثالث متو�شط؟
مــا اأثــر اختــلاف اأنمــاط التعلــم علــى ال�شــتقلال  ▪

المعرفي لدى طلاب ال�شف الثالث متو�شط؟
مــا اأثــر التفاعــل بــين طريقــة التدري�ــس )نمــوذج  ▪

جيـــرلك واإيلــي، والعتياديــة(، واأنمــاط التعلم في 
تنمية ال�شتقلال المعرفي لدى طلاب ال�شف الثالث 

متو�شط؟
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فر�صيات الدرا�صة:

الفر�شيــات  الدرا�شــة، تم �شياغــة  اأ�شــئلة  في �شــوء 
التالية:

▪  α( ل يوجــد فــرق ذو دللــة اإح�شائية عند م�شــتوى
0،05=( في القــدرة علــى حــل الم�شــكلات العلميــة 

لــدى طــلاب ال�شــف الثالــث متو�شــط يعــزى اإلى 
اختلاف طريقة التدري�س )نموذج جيـرلك واإيلي، 

والعتيادية(.
▪  α=( ل يوجد فرق ذو دللة اإح�شائية عند م�شتوى

0،05( في القــدرة على حل الم�شــكلات العلمية لدى 

طلاب ال�شف الثالث متو�شــط يعــزى اإلى اختلاف 
اأنماط التعلم.

▪  α=( ل يوجــد اأثر ذو دللة اإح�شائية عند م�شــتوى
0،05( في القدرة على حل الم�شكلات العلمية يعزى 

اإلى التفاعل بين طريقة التدري�س )نموذج جيـرلك 
واإيلــي، والعتياديــة( واأنمــاط التعلــم لــدى طلاب 

ال�شف الثالث متو�شط.
▪  α=( ل يوجد فرق ذو دللة اإح�شائية عند م�شتوى

0،05( في ال�شــتقلال المعــرفي لدى طــلاب ال�شف 

الثالث متو�شط يعزى اإلى اختلاف طريقة التدري�س 
)نموذج جيـرلك واإيلي، والعتيادية(.

▪  α=( ل يوجد فرق ذو دللة اح�شائية عند م�شتوى
0،05( في ال�شــتقلال المعــرفي لدى طــلاب ال�شف 

الثالث متو�شط يعزى اإلى اختلاف اأنماط التعلم.
▪  α=( ل يوجــد اأثر ذو دللة اإح�شائية عند م�شــتوى

0،05( في ال�شــتقلال المعــرفي يعــزى اإلى التفاعــل 

بــين طريقــة التدري�ــس )نمــوذج جيـــرلك واإيلــي، 
والعتياديــة( واأنمــاط التعلــم لدى طــلاب ال�شف 

الثالث متو�شط.

م�صطلحات الدرا�صة وتعريفاتها الاإجرائية:

نمــوذج جيـــرلك واإيلــي: هــو نمــوذج تعليمــي ابتكره 
كل مــن جــيرلك واإيلــي، ويتكــون مــن ع�شــر خطــوات 
الأهــداف  وتحديــد  المحتــوى،  تحديــد  هــي  متتابعــة 

التعليمية، وتقويم ال�شــلوك المدخلــي للطلاب، وتحديد 
طريقــة التدري�ــس، وتنظيــم مجموعات العمــل، وتوزيع 
الوقــت، وتحديد المكان، واختيار مــكان التعلم، وتقويم 
الأداء، وتحليــل التغذيــة الراجعــة. وفي هــذه الدرا�شــة 
يتمثــل هــذا النمــوذج في خطة ينظم مــن خلالها معلم 
العلوم تدري�شــه لوحدة الحركة والقوة من كتاب العلوم 
لل�شف الثالث متو�شــط تت�شمــن مجموعة الإجراءات، 
وال�شــتراتيجيات، واأ�شــلوب تقــويم نــواتج التعليم، من 
حيث التح�شيل وحل الم�شــكلات وفق الخطوات الع�شــر 

التي حددها جيرلك واإيلي. 

القدرة على حل الم�شكلات العلمية: "قدرة الفرد على 
معالجــة الأو�شــاع الجديــدة وغــير الماألوفــة ، بحيث ل 
يقت�شر �شــلوكه على ممار�شــة ال�شــتجابات المتعلقة في 
الماألوفة فقط" )ملحم، 2000، 294(. وتعرف اإجرائيا 
باأنهــا تطبيــق طالب ال�شف الثالث متو�شــط الخطوات 
التــي  الم�شــكلات  لحــل  الدرا�شــة  في  المعتمــدة  ال�شــت 
تواجهــه اأثنــاء درا�شــة العلوم، وقي�شــت بالدرجــة التي 
ح�شــل عليهــا في اختبار حل الم�شــكلات المعد لأغرا�س 

الدرا�شة الحالية. 

ال�شــتقلال المعــرفي: عرفه بيكــرت باأنه قــدرة الفرد 
اأن يفكــر لنف�شــه )Beckert، 2007(. ويعــرف  علــى 
ــا  على اأنه علامة الطالب المفحو�س الكلية على  اإجرائيًّ
اختبار ال�شــتقلال المعرفي، وا�شــتمل خم�شــة اأبعاد هي 
 Thompson، ؛ Resiser، 2007 2004 ؛  )قطامــي، 
2006(: تقــويم التفكــير، والتعبير عن الــراأي، واتخاذ 

القرار، والموازنة بين الآراء، وتقييم الذات.

اأنماط التعلم: هي الطرق المختلفة التي ي�شل الأفراد 
من خلالها اإلى المهمات التعليمية، ويرغب من خلالها 
الطالب ا�شــتقبال وتجهيز المعلومات العلمية من خلال 
اإدراكــه لهــذه المعلومــات والخبرات وتحويلهــا ودمجها 
واإعــادة بنائهــا )روا�شــدة ونوافلة والعمــري، 2010(، 
وتم قيا�شــها في هــذه الدرا�شــة من خــلال الدرجة التي 
ح�شــل عليهــا طالــب ال�شــف الثالــث متو�شــط علــى 

.)VARK( مقيا�س اأنماط التعلم
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اأهداف الدرا�صة:

هدفت هذه الدرا�شة اإلى:
الك�شــف عــن اأثــر ا�شــتخدام نمــوذج جيـــرلك واإيلــي  ▪

علــى قــدرة طــلاب ال�شــف الثالــث متو�شــط على حل 
الم�شكلات العلمية.

الك�شــف عــن اأثــر اختــلاف اأنمــاط التعلــم علــى حــل  ▪
الم�شكلات العلمية لدى طلاب ال�شف الثالث متو�شط.

الك�شــف عــن اأثر التفاعل بين طريقة التدري�ــس ونمط  ▪
التعلــم في حل الم�شــكلات العلمية لــدى طلاب ال�شف 

الثالث متو�شط.
الك�شف عن اأثر ا�شتخدام نموذج جيـــرلك واإيلي على  ▪

ا�شتقلال طلاب ال�شف الثالث متو�شط المعرفي.
الك�شف عن اأثر اختلاف اأنماط التعلم على ال�شتقلال  ▪

المعرفي لدى طلاب ال�شف الثالث متو�شط.
الك�شــف عــن اأثر التفاعل بين طريقة التدري�ــس ونمط  ▪

التعلــم في ال�شــتقلال المعــرفي لــدى طــلاب ال�شــف 
الثالث متو�شط.

اأهمية الدرا�صة:
ا�شــتمدت الدرا�شــة اأهميتها من اأنهــا تتناول نموذجاً 
يتبنــى ت�شميــم البيئــة التعليميــة وفــق منحــى النظم، 
ويوؤكد على جعل المعلم م�شمماً للبيئة التعليمية، ولي�س 
ناقــلًا للمعلومات، وعلــى اإيجابية الطالب اأثناء التعلم، 
وتنوع ا�شــتراتيجيات التدري�ــس، واأن تنظيم مجموعات 
للتعلــم  يعــد تج�شــيد  النمــوذج  وفــق خطــوات  العمــل 
التعاوني، كما يوؤكد على اأن التقويم ت�شخي�س للجوانب 

الإيجابية وال�شلبية ومعالجة نواحي الق�شور. 

كمــا قدمت هذه الدرا�شــة دليلًا لمعلــم العلوم منبثقاً 
اإلى  اأي�شــاً  وقدمــت  واإيلــي،  جيـــرلك  نمــوذج   عــن 
نموذجــاً  المناهــج  وتاأليــف  تطويــر  في  المتخ�ش�شــين 
لتدري�ــس مــادة العلــوم للمرحلــة المتو�شــطة قائــم على 
حفــز واإثــارة العقــل، بهــدف م�شــاعدة الطــلاب علــى 
زيــادة تنميــة قدرتهــم علــى حــل الم�شــكلات العلميــة 

وا�شتقلالهم المعرفي. 

كمــا اأن هــذا النمــوذج يطبــق لأول مــرة في تدري�ــس 
الباحــث–  – ح�شــب اطــلاع  ــا  ــا  ومحليًّ العلــوم، عربيًّ
للوقوف على اأثره فٍي القدرة على حل الم�شكلات العلمية 

وال�شتقلال المعرفي لدى الطلاب.

حدود الدرا�صة ومحدداتها:

وحــدة  مو�شوعــات  علــى  الدرا�شــة  هــذه  اقت�شــرت 
الحركــة والقوة من كتاب العلوم المقــرر لل�شف الثالث 
متو�شــط، وعلــى طــلاب ال�شــف الثالث متو�شــط عينة 
الدرا�شة )مدر�شة القيم الأعلى( في مدينة الطائف في 
العام الدرا�شي 1437/1436هـ، وتحدد تعميم النتائج 

بمدى تمثيل العينة لنظرائهم في المدار�س ال�شعودية.

كما تحــددت النتائج بالأدوات التــي اعتمدت، ومدى 
ال�شــدق والثبات التي تمتعــت بهما، وبالإجراءات التي 

اتبعها الباحث في تنفيذ وتطبيق هذه الدرا�شة.

خلفية نظرية 

اأولًا: نموذج جيرلاك واإيلي 

ابتكــر نمــوذج تعليمــي مــن قبــل جــيرلك واإيلي �شــمي 
با�شــميهما، وا�شــتند علــى فكــرة بــاأن المعلم هــو م�شمم 
التدري�س، ويتبنى هذا النموذج المنحى المنظومي للتعليم 
والتعلــم، وي�شــمل على معظــم العنا�شــر ال�شرورية التي 
ت�شــاهم في م�شامــين التدري�ــس، ويبــين هــذا النمــوذج 
العلاقــة بــين مكــون واآخــر مــن مكوناتــه، ويقــدم نمطًــا  
تتابعيًّا  يمكن تطويره اإلى طريقة للتعليم والتعلم الفعال. 

وظهر هذا النموذج ب�شــكل مف�شل في كتابهما )التعليم 
والو�شائل منحى منظومي( عام 1971، للحاجة المتزايدة 
للت�شور المفهومي للتعليم والتعلم، وركزا اهتماميهما على 
الأنظمــة والعنا�شر التــي هي جزء من النظــام التعليمي، 
وتف�شــيرها، وعلى العلاقة مع و�شــائل التدري�ــس في منحى 
منظومي، يحقق القت�شاد في الوقت والمال والم�شادر، من 
خلال تطوير ا�شــتراتيجية للتعليــم والتعلم الفعال، ويوؤكد 
النموذج على �شرورة معرفة الأهداف، ومعرفة منهجيات 

 .)Gerlach & Ely، 1980( الو�شول لكل هدف
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:) Gerlach & Ely، 1980 يتكون هذا النموذج من ع�شر خطوات هي )زيتون، 2013 ؛
�شكل )1( خطوات نموذج جيرلك واأيلي

)Gerlack and Ely،1980(

محتــوى  تحديــد  عمليــة  اإن  المحتــوى:  تحديــد   .1
التعلــم ترتبــط بالأهداف التي يتــم تحديدها في بداية 
الت�شميم، وي�شــير اإلى المادة والمو�شوع بما يت�شمنه من 
حقائق واأفكار مت�شلة به ومفاهيم ومهارات واتجاهات 
وقيم، ت�شــكل جميعها ما يطلق عليه المحتوى التعليمي، 
ويكــون المعلــم في النهاية م�شــوؤولً عن اختبــار اأي جزء 

من المحتوى.

2. تحديــد الأهداف التعليمية:  التركيز على �شياغة 
الأهــداف التعليميــة التــي تقــرر الطريقــة الم�شــتخدمة 
لحقــاً، وهنــاك عــد مــن القواعــد العامــة التــي ينبغي 
مراعاتهــا لتحديــد الأهــداف: اأن ت�شــاغ �شــلوكياً، واأن 
تكون منا�شــبة لخ�شائ�س المتعلمين، وتحقيق الأهداف 
العامــة لتدري�ــس المــادة الدرا�شــية التــي ينتمــي اإليهــا 
المقــرر، وتتنا�شــق وتتكامــل مــع غيرهــا مــن الأهــداف 
المحتــوى  بمو�شــوع  العلاقــة  ذات  الأخــرى  التعليميــة 
قيد التدري�ــس، وتن�شــق مــع عنا�شر منظومة التدري�ــس 
الأخرى )المحتوى وال�شتراتيجية والو�شائل والتقويم(، 
واأن تكــون ممثلــة لمجــالت الأهــداف الثلاثــة المعرفية 
والمهارية والوجدانية، واأن تكون ممكنة التحقيق فعليًّا.

3. تقويم ال�شلوك المدخلي للمتعلمين: ويتم من خلال 
درا�شــة خ�شائ�ــس المتعلمــين، وقدراتهــم، وخلفياتهم 

العلميــة، ويح�شــل هــذا بطــرق مختلفة مثــل الختبار 
القبلــي. والغايــة منــه تقييــم المعلومــات التــي يمتلكهــا 

المتعلمون وقدراهم وميولهم حول المادة الدرا�شية. 

4. تحديــد ا�شــتراتيجية التدري�ــس: وهــي مجموعــة 
اإجــراءات التدري�ــس المختــارة �شــلفاً مــن قبــل المعلــم، 
والتي يخطط ل�شــتخدامها اأثناء التدري�ــس، بما يحقق 
الأهداف التدري�شــية باأق�شى فاعلية ممكنة، وفي �شوء 

الإمكانات المتاحة.

وتنظيــم  ترتيــب  العمــل:  مجموعــات  تنظيــم   .5
المجموعــات داخــل الغــرف ال�شفيــة وفــق مــا تقت�شيه 
التعليميــة  الأهــداف  لتحقيــق  التدري�ــس  ا�شــتراتيجية 

ب�شكل منا�شب، وبدرجة عالية من الإتقان.

6. توزيــع الوقت: وهذا يعتمد علــى طبيعة الأهداف، 
لتحقيــق  ا�شــتخدامها  الــلازم  وال�شــتراتيجيات 
الأهــداف، وينظــر اإلى الوقــت باأنــه ثابــت ويق�شــم بين 

ال�شتراتيجيات الم�شتخدمة في الدر�س الواحد.

7. تحديــد المــكان: تحديــد المــكان الــذي �شــيتم فيــه 
التعلــم مثــل غرفــة ال�شــف، اأو المختــبر. وينظــر اإلى 
المكان باأنه غير ثابت، مما ي�شاعد على تزويد الطلاب 

بخبرات خارج غرفة ال�شف.
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8. اختيــار م�شــادر التعليــم:  تحديــد الم�شــادر التي 
يــراد الإفــادة مــن خبراتهــا، �شــواء كانــوا خــبراء في 
مجــالت المعرفــة اأو اإحــدى المهارات، اأو مــواد واأجهزة 
تعليميــة مختلفــة، اأو الإفادة من الم�شــادر المتوافرة في 
مجــالت البيئــة المحيطــة، مــع مراعــاة وقت الدر�ــس، 

وو�شع ال�شف...اإلخ. 

9. تقويم الأداء: قيا�ــس اإنجاز المتعلمين وتح�شيلهم، 
اإ�شافة اإلى اتجاهاتهم نحو المحتوى والتدري�س من قبل 
المعلمــين، وترتبط هــذه الخطــوة بالأهداف ال�شــلوكية 
التي و�شعت في الخطوة الثانية مما يوؤكد على الهتمام 

بتقييم النظام نف�شه.

 10. تحليل التغذية الراجعة: ت�شــير التغذية الراجعة 
اإلى فاعليــة التعليــم، التــي تركــز علــى اإعــادة النظــر 
باختبار الأهداف، وال�شتراتيجيات، واتخاذ القرارات 
المنا�شــبة حــول ذلــك، ويتــم في هــذه الخطــوة اإجــراء 

التغذية الراجعة لأداء الطلاب، ولأداء المعلم نف�شه.

ثانياً: حل الم�صكلات العلمية 

يق�شــد بالم�شــكلة اأي موقــف م�شــكل اأو �شــوؤال اأو مهمــة 
تف�شــيرها اأو حلهــا غير وا�شح  )زيتــون، 2013(. وتتمثل 
خطــوات حلهــا بتحديد وتمييز الم�شــكلة، وتمييز الم�شــكلة 
ذهنيــاً، وتنظيــم معرفة ال�شــخ�س حول الم�شــكلة، وتعيين 
تعيــين الم�شــادر الذهنيــة والمادية اللازمة لحل الم�شــكلة، 
.)Davidson & Stenberg، 2003( وتقويم �شحة الحل

وا�شــتراتيجيات حل الم�شــكلة تعد مهــارة تحتاج لوقت 
حتــى يتــم اكت�شــابها، وتنميتهــا، وتحتــاج لكثــير مــن 
الممار�شــة والتدريــب، وهــي لي�شــت عمليــة خطيــة، بــل 
عمليــة دوريــة، تفاعليــة تبــداأ بفهــم الم�شــكلة، وتنتهــي 
 Wilson، Fernandez &( للحــل  مراجعــة  باإجــراء 

 .)Hadaway، 1993

حــل  ا�شــتراتيجية  اأن  العلمــاء  بع�ــس  يــرى  فيمــا 
الم�شــكلة تتكــون من اأربــع خطوات هي: الخطــوة الأولى 
والمطالــب،  بالمعطيــات  قائمــة  وو�شــع  )الو�شــف(، 
ور�شــم �شــكل للحالة، والخطــوة الثانيــة )التخطيط(، 

اختيــار العلاقــات الأ�شا�شــية المنا�شــبة لحــل الم�شــكلة، 
الثالثــة  والخطــوة  توظيفهــا،  يمكــن  كيــف  وتلخي�ــس 
)تنفيذ الخطة(، من خلال اأداء الح�شابية ال�شرورية، 
والخطــوة الرابعة)التحقق(، واختبار �شحة الخطوات 

.)Gok، 2010( ال�شابقة و�شحة الإجابات

وفي تعليــم العلــوم وتعلمها، تتم عملية حل الم�شــكلات 
العلمية بالبحث وال�شــتق�شاء، بهــدف اإعطاء الفر�س 
للطلاب لحل الم�شــكلات با�شــتخدام مهاراتهم المتمثلة  
)2( الفر�شيــات،  وو�شــع  الم�شــكلة  )1(تحديــد  في: 
ت�شميــم التجربــة مــن خلال تحديــد المتغــيرات، )3(
الدليــل  واإيجــاد  والملاحظــات  بالقيا�شــات  القيــام 
وتعريفهــا، )4(تقــديم البيانــات با�شــتخدام الجداول 
والر�شــومات، )5(تقويم العمليــة عن طريق نقد �شدق 
 Pekmez & Aktamis( وثبات البيانات ور�شم النتائج

.)& Taskin، 2009

وعلــى الرغم مــن موافقة العديد مــن التربويين على 
�شرورة تدري�ــس حل الم�شــكلات للطــلاب بو�شفه هدفا 
من اأهداف تدري�س العلوم، اإل اأننا ل نلاحظ الترجمة 
العمليــة لذلك، حيث نجــد اأن الأمر يقت�شر فقط على 
حفــظ المعلومــات وتح�شــين بع�ــس المهــارات العلميــة، 
والتي ت�شــتحوذ على الهتمام الكامل من قبل القائمين 
بتدري�ــس العلوم داخل الف�شل، فحل الم�شكلات العلمية 
يت�شمــن مهــارات تحتــاج اإلى قــدرات عاليــة مــن قبــل 
المعلــم والطالــب، ونتيجة للتركيز علــى الحفظ وبع�س 
المهــارات العلميــة الب�شــيطة دون غيرهــا مــن مهــارات 
حــل الم�شــكلات اأ�شبــح الطــلاب غير قادريــن على حل 
الم�شــكلات وخا�شــة غــير الروتينيــة منهــا )ال�شــهري، 
2009؛ مجنــوني، 2009 ؛ Dhillon، 1998(. وبذلــك 

فــاإن عجزهــم في حــل الم�شــكلات العلميــة يعــد ظاهرة 
عالمية، وت�شــير نتائــج البحوث اإلى اأن اأهــم ال�شعوبات 
التــي يوجهها الطلاب في حل الم�شــكلات العلمية ترجع 
اإلى عــدم فهم الم�شــكلة مــن حيث القدرة علــى تحليلها 
وتحديــد المعطــى والمطلــوب، واإدراك معنــى المفردات، 
اإ�شافة اإلى عدم ا�شــتخدامهم لأية ا�شتراتيجية تو�شح 
�شــير الحــل، واإن كان معظمهم ي�شــتخدم ا�شــتراتيجية 
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المحاولــة والخطــاأ ولكــن بطريقــة غــير منظمــة ممــا 
الحــل  اإلى  الو�شــول  في  يف�شــلون  مــا  غالبــاً  يجعلهــم 
 .)Bautista & Mitchelmore &  Mulligan، 2009(
الم�شــكلات  ال�شعــف في حــل  اأ�شــباب  ويمكــن تحديــد 

العلمية كما يلي:
وعــدم  ▪ الم�شــكلة،  ا�شــتيعاب  في  الطــلاب  اإخفــاق 

قدرتهــم علــى تمييز الحقائــق الكميــة، والعلاقات 
المت�شمنة فيها وتف�شيرها.

ال�شعوبة في اختيار خطوات حل الم�شكلة. ▪
عــدم التمكن مــن المبــادئ، والقوانــين، والمفاهيم،  ▪

والعمليات، ومهارات العمليات الح�شابية.
عــدم القدرة علــى ا�شــتذكار المعلومات الأ�شا�شــية،  ▪

و�شعف القدرة على التفكير ال�شتدللي.
�شعــف القــدرة علــى التخمــين والتقديــر مــن اأجل  ▪

الح�شول على جواب �شريع.

ثالثاً: اأنماط التعلم 

يعــرف نمــط التعلــم باأنــه ال�شــلوك العقلي والنف�شــي 
المميز لفرد ما، ويمثل موؤ�شرات ثابتة ن�شبياً على كيفية 
اإدراكيــه للبيئة التعليمية وتفاعله معها وا�شــتجابة لها، 
ويتكــون مــن توليفة من العنا�شر البيئيــة، والوجدانية، 
والجتماعية، والفيزيائية، والنف�شية )زيتون، 2007(، 
ويعــد مجموعــة الأداءات المميــزة للمتعلــم التــي تبــين 
طريقــة تعلمــه، واأن ا�شــتقباله للمعلومات الــواردة اإليه 
مــن البيئة المحيطــة به الهدف منها هــو التكيف معها، 
و�شنفــت اأنمــاط التعلــم اإلى اأربعــة اأنــواع هــي: النمط 
الع�شــوائي الح�شــي، النمــط التتابعي الح�شــي، النمط 
الع�شــوائي المجرد، والنمــط التتابعي المجرد )تروبريج 

وبايبي وباول، 2004(.

اأمــا نمــوذج كولــب )Kolb( فقد حــدد اأربعــة اأنماط 
لتعلم الطلاب هي: المتعلمون التباعديون، والتمثيليون، 
والتقاربيــون، والموائمــون، اأما نموذج فيلدر �شــلفومان 
للتعلــم  اأنمــاط  ثمانيــة  مــن   )Felder-Silverman(
هــي: ح�شــي، وحد�شــي، وب�شــري، وتاأملي، وت�شل�شــلي، 

ولفظي، و�شــمولي، ون�شط )روا�شدة و ونوافلة والعمري 
.)2010 ،

وقد اأعد فليمنغ مقيا�ــس فــارك VARK اأول مرة عام 
 Fleming( في جامعــة لينكولــن في نيوزيلندا )1998(
Baume، 2006 &(. ويركز على الطرق المختلفة التي 

ي�شــتقي مــن خلالهــا الطــلاب المعلومــات، وركــز علــى 
الو�شــائط الح�شــية الإدراكية التي يميل الطالب للتعلم 

.)Hawk & Shah، 2007( وفقها

لقــد و�شعــت اأ�شــئلة مقيا�ــس فــاركVARK لمعالجــة 
حياتهــم  في  الطــلاب  تواجــه  التــي  العامــة  الحــالت 
اليومية، ويقوم المقيا�س على اأن جميع الطلاب قادرون 
علــى التعلــم، ولكن كل طالــب لديه طريقتــه الخا�شة، 
ويتم التعلم ب�شكل اأف�شل من خلال ال�شتفادة من قوى 
الحوا�ــس والت�شورات المختلفة، وبالتالي فاإن الإن�شــان 
يكت�شــب المعرفــة من خــلال القنــوات الطرفيــة الأربع: 
الب�شريــة، وال�شــمعية، والقراءة/الكتابــة، والعمليــة/ 
 Bahadori & Sadeghifar & Tofighi &( الحركيــة

.)Mamikhani & Nejati، 2011

وتتحدد اأنماط التعلم ح�شــب فــارك VARK بالتالي: 
)1(النمــط الب�شري، )2(المط ال�شــماعي، )3(نمط 
القراءة/الكتابــة، )4(النمــط العملي/الحركي، )5(
 Fleming، 2011 ; Leithner، 2011(النمــط المتعــدد

 .); Mestre، 2013

 الدرا�صات ال�صابقة

تم الطــلاع علــى عــدد مــن الدرا�شــات التــي تناولت 
النمــاذج التدري�شــية، ونموذج جــيرلك واإيلي، ويمكن 

عر�شها كما يلي:

هدفت درا�شــة المعمري)2002( اإلى الك�شف عن اأثر 
ا�شتخدام ا�شتراتيجية مقترحة في �شوء اأ�شلوب النظم 
في تنميــة مهارات حل الم�شــائل الفيزيائيــة والميول نحو 
المادة في العــراق، تكونت عينة البحث من)30( طالبة 
وزعــن ع�شــوائيا علــى مجموعتــين تجريبيــة و�شابطة، 
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وطبــق عليهن اختبار مهارات حل الم�شــائل الفيزيائية، 
اأداء  تفــوق  النتائــج  بينــت  العلميــة،  الميــول  ومقيا�ــس 
طالبــات المجموعــة التجريبيــة في اختبار مهــارات حل 

الم�شائل الفيزيائية ومقيا�س الميل نحو المادة.

 اأما درا�شــة الحكيمي )2003( فهدفت اإلى الك�شــف 
عــن اأثر ا�شــتخدام المدخــل المنظومي في تدري�ــس علوم 
الحيــاة في التح�شيــل والميول العلمية وبقــاء اأثر التعلم 
لــدى طلبة ال�شف التا�شــع الأ�شا�شــي في اليمن. تكونت 
عينة الدرا�شــة من )240( طالباً وطالبة تم اختيارهم 
مجموعتــين  علــى  توزيعهــم  ثــم  ع�شــوائية،  بطريقــة 
تجريبيــة و�شابطــة، وطبــق عليهــم اختبــارًا  تح�شيليًّا  
واآخــر للميــول العلميــة، واأظهرت النتائــج تفوق طلاب 
المجموعــة التجريبيــة على طلاب المجموعــة ال�شابطة 

في التح�شيل والميول العلمية.  

وهدفت درا�شــة ال�شحات وفهمي وعبدال�شبور و�شعد 
)2003( اإلى الك�شــف عن اأثر تدري�س وحدتي ت�شنيف 
المدخــل  با�شــتخدام  الكيميائــي  والتحــاد  العنا�شــر 
المنظومــي في تح�شيل طــلاب الثانوية العامــة، تكونت 
العينة من )240( طالباً وطالبة من محافظة القاهرة 
والجيزة بم�شر، تم توزيعهم ع�شــوائياً اإلى مجموعتين 
تجريبيــة و�شابطــة، طبــق عليهــم اختبــار تح�شيلــي، 
اأظهــرت النتائج تفــوق طلاب المجموعــة التجريبية في 

التح�شيل.

اإلى  هدفــت  فقــد   )2006( الزهــيري  درا�شــة  اأمــا 
تعــرف اأثر اأنمــوذج جيرلك وايلــي في تح�شيل طالبات 
ال�شــف الخام�ــس العلمي في مــادة الكيميــاء وتفكيرهن 
العلمــي، تكونــت العينــة مــن)60( طالبة مــن محافظة 
ديــالى العراقية،  تم توزيعهــن على مجموعتين تجريبية 
و�شابطــة، وا�شــتخدم البحــث اختبــارًا  تح�شيليّا واآخر 
للتفكير العلمي، اأظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة 

التجريبية في كل من التح�شيل والتفكير العلمي.   

وهدفــت درا�شــة عليــان والزعبي و�شــلامة )2009( 
اأثــر ا�شــتخدام المنحــى المنظومــي  اإلى الك�شــف عــن  
لتدري�ــس مــادة مختــبر الفيزيــاء)114( في تح�شيــل 

المفاهيم الفيزيائية، وحل الم�شاألة الفيزيائية لدى طلبة 
ال�شــنة الجامعيــة الأولى في جامعــة البلقــاء التطبيقية 
في الأردن. تكونــت العينــة من )54( طالبــاً وطالبة تم 
تق�شــيمهم اإلى مجموعتين تجريبيــة و�شابطة، اأظهرت 
النتائــج تفــوق طلبــة المجموعــة التجريبيــة في اختبــار 
المفاهيــم العلميــة )الفيزيائيــة( واختبــار حل الم�شــاألة 

الفيزيائية.

هدفــت  درا�شــة   )2012( والعــزاوي  علــي  واأجــرى 
اإلى تعــرف اأثر اأنمــوذج المنحى المنظومــي لـ )جيرلك 
واإيلــي( في اكت�شــاب المفاهيــم الجغرافية لــدى تلاميذ 
مــن  العينــة  تكونــت  البتدائــي،  ال�شاد�ــس  ال�شــف 
)60( تلميــذاً مــن مدينــة نينوى العراقيــة، وزعوا على 
اختبــار  وا�شــتخدم  مجموعتــين، تجريبيــة و�شابطــة، 
تلاميــذ  تفــوق  النتائــج  وبينــت  المفاهيــم،  اكت�شــاب 

المجموعة التجريبية.

اإلى   )2014( والجميلــي  الطائــي  درا�شــة  وهدفــت 
اكت�شــاب  واإيلــي( في  انمــوذج )جــيرلك  اأثــر  تعــرف 
المفاهيــم الريا�شية وا�شــتبقائها لــدى طالبات ال�شف 
الثــاني المتو�شــط، تكونــت العينة مــن )60( طالبة، تم 
توزيعهن اإلى مجموعتين تجريبية و�شابطة، وا�شتخدم 
اختبارا لكت�شــاب المفاهيم الريا�شية، ك�شــفت النتائج 
عن تفوق المجموعة التجريبية التي در�شــت با�شــتخدام 

اأنموذج )جيرلك واإيلي(.

واأجرى الطائي وال�شــليفاني )2014( درا�شــة بهدف 
وفــق  تعلمــي  تعليمــي  ت�شميــم  فاعليــة  عــن  الك�شــف 
نمــوذج جيـــرلك واإيلي في اكت�شــاب المفاهيــم الزمنية 
لــدى طلاب ال�شف الحادي ع�شــر الإعــدادي في مادة 
التاريــخ وتنميــة عــادات العقــل والتعاطــف التاريخــي 
لديهــم، وتكونــت العينة مــن )51( طالبــاً في محافظة 
دهــوك العراقية، وا�شــتخدم اختبار اكت�شــاب المفاهيم 
الزمنيــة، ومقيا�ــس عــادات العقل، ومقيا�ــس التعاطف 
التاريخــي، واأظهــرت النتائــج تفــوق الطــلاب الذيــن 
در�شوا وفق نموذج جيرلك واإيلي في اكت�شاب المفاهيم 

الزمنية وعادات العقل والتعاطف التاريخي.
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يتبــين مما �شــبق، وعلــى الرغم من وفرة الدرا�شــات 
التــي تناولت نماذج بنائية مختلفــة، اإل اأن هناك ندرة 
في الدرا�شــات العربيــة والمحليــة التــي تتعلــق بنمــوذج 
جــيرلك واإيلي ب�شــكل خا�س، فلم يتــم –في حدود علم 
الباحث- �شــوى اأربع درا�شــات في البيئــة العراقية، اأما 
البيئة ال�شــعودية فلم تتم اأي درا�شة، كما اأنها اخت�شت 
في مجالت الدرا�شــات الجتماعية والريا�شيات، فيما 
لم تجــرَ اأي درا�شــة تتعلق با�شــتخدام نمــوذج جيرلك 
واإيلــي في مجال العلوم،  لذا؛ تاأخذ هذه الدرا�شــة نوعاً 
من الخ�شو�شية في درا�شــتها نموذج جيرلك واإيلي في 
تدري�ــس العلوم، وقد ا�شتفاد الباحث برجوعه اإلى هذه 
الدرا�شــات في اإثــراء الأدب النظري في هذه الدرا�شــة، 
واإجراءاتهــا، وبناء اأدواتها، اإ�شافــة اإلى المقارنات بين 
النتائــج التــي تو�شلــت اإليها هــذه الدرا�شــات والنتائج 

التي تو�شلت اإليها الدرا�شة الحالية.

ت�صميم الدرا�صة المعالجة الاإح�صائية:

ا�شتخدمت الدرا�شة المنهج �شبه التجريبي، فاختيرت 
ا اإلى  العينــة ب�شــكل ق�شــدي، ووزع اأفرادهــا ع�شــوائيًّ
مجموعتين تجريبية و�شابطة، وطبقت اأداتي الدرا�شــة 
قبليًــا علــى طــلاب العينة، ثم در�ــس طــلاب المجموعة 
وطــلاب  واإيلــي،  جيـــرلك  نمــوذج  وفــق  التجريبيــة 
ثــم  المجموعــة ال�شابطــة وفــق الطريقــة العتياديــة، 

طبقت اأداتي الدرا�شة بعديًّا.

وا�شتملت الدرا�شة على متغيرين م�شتقلين هما:
 طريقة التدري�ــس، ولها م�شتويان: نموذج جيـــرلك  ▪

واإيلي، والطريقة العتيادية.
اأنمــاط التعلــم ولــه خم�شــة م�شــتويات: الب�شــري،  ▪

قرائي/كتابي، متعدد، حركي/عملي، �شماعي.

اأما المتغيرات التابعة فهي :
مهــارات حــل الم�شــكلات العلميــة، وقي�شــت بدرجة  ▪

الطالب على مقيا�س مهارات حل الم�شكلات.
م�شــتوى ال�شتقلال المعرفي، وقي�ــس بدرجة الطالب  ▪

على اختبار ال�شتقلال المعرفي.  

الطريقة والاإجراءات

 عينة الدرا�صة
 تكونــت عينــة الدرا�شــة مــن )66( طالباً من مدر�شــة 
ا  اإلى مجموعتين  القيــم الأعلــى، وتم توزيعهم ع�شــوائيًّ

�شابطة وتجريبية. 

دليل المعلم
اأعُــد دليــل للمعلــم قائــم على نمــوذج جــيرلك واإيلي  ▪

لوحدة الحركة والقوة من كتاب العلوم لل�شف الثالث 
متو�شــط، حيث ا�شتمل على و�شف لطريقة التدري�س، 

واإر�شادات وتوجيهات للمعلم، واأن�شطة متنوعة.
وتم �شياغــة الأهــداف ال�شــلوكية، واأعدت الخطط  ▪

التدري�شــية وفــق نموذج جــيرلك واإيلــي، وعر�شها 
علــى مجموعة خبراء ومتخ�ش�شــين، لبيان اآرائهم 
حولهــا، وتم الأخذ بجميــع الملاحظات التي اأثاروها 

وبذلك اأ�شبحت جاهزة للتطبيق. 

وقــد ت�شمنت الخطط التدري�شــية المعــدة وفق نموذج 
جيرلك واإيلي ع�شر مراحل هي:

تحديد محتوى التدري�ــس )الم�شمــون ، اأو المادة ، اأو  ▪
الخبرات التعليمية(.

تحديد الأهداف التدري�شــية التي عــن طريقها يتم  ▪
اإك�شاب المحتوى للطلاب.

تحديــد ال�شــتعداد المفاهيمــي الــذي يت�شمن مدى  ▪
توفــر الخبرات ال�شــابقة والمفاهيم التي ت�شــكل بنى 

معرفية اأ�شا�شية للتعلم الجديد. 
اتخاذ قرار ب�شاأن طريقة التدري�س التي �شيتم ا�شتخدامها  ▪

لتحقيق الأهداف اأو النواتج التي تم ر�شدها.
مــا  ▪ وفــق  وتنظيمهــا  ال�شفيــة  المجموعــات  اإدارة   

تقت�شيه طريقة التدري�س. 
تخ�شي�س الزمن المحدد لتنفيذ المهمات التدري�شية  ▪

بهدف تحقيق الأهداف.
تحديد الت�شــهيلات التعليمية ال�شفية، والموجودات  ▪

البيئيــة بهدف زيادة تفاعــل الطلاب مع الخبرات، 
واإنجاح مهمة تحقيق الأهداف المحددة.
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تحديــد الم�شــادر التــي يــراد الإفادة مــن خبراتها،  ▪
�شواء كانوا خبراء، اأو الإفادة من الم�شادر المتوافرة 

في مجالت البيئة المحيطة.
تقييم تح�شيل الطلاب.  ▪
التغذيــة الراجعة لأداء الطلبة ولأداء المعلم نف�شــه،  ▪

وبناء مخطط لتح�شين فاعلية وكفاية النموذج. 

اأدوات الدرا�صة:
ا�شتخدمت هذه الدرا�شة الأدوات التالية:

اأولًا: مقيا�س القدرة على حل الم�شكلات العلمية

الدرا�شــات  مراجعــة  بعــد  المقيا�ــس  هــذا  بنــاء  تم 
 Krulik & ال�شــابقة )نا�شر، 2005 ؛ اإبراهيم، 2004 ؛
Rudnick، 1993(، و�شياغة فقراته على �شــكل اأ�شئلة 

من نــوع الختيــار من متعــدد، فتكون ب�شورتــه الأولية 
مــن)30( فقــرة، وتم التاأكد مــن �شدقــه بعر�شه على 
مجموعة من المحكمين تخ�ش�س مناهج وطرق تدري�س 
العلوم، وفي �شوء اآرائهم واقتراحاتهم اأ�شبح المقيا�ــس 

في �شورته النهائية مكوناً من)25( فقرة.

وتم التاأكد من ثباته بتطبيقه على عينة ا�شــتطلاعية 
مكونة من)20( طالباً من مجتمع الدرا�شــة، وح�شــاب 

معامل كرونباخ األفا، حيث بلغ)0،87(.

  )Beckert، 2007(ثانياً: مقيا�س ال�شتقلال المعرفي

 تكــون المقيا�ــس الــذي بناه وطــوره بيكــرت من)27( 
فقرة م�شــتخدماً تدريج ليكرت الخما�شي، موزعة على 
خم�شة اأبعاد للا�شتقلال المعرفي، وح�شب معامل الثبات 
للمقيا�ــس من خلال تطبيقه على)147( طالب وطالبة 

فبلغ )0،85(، كما تم التاأكد من �شدقه.

وقــد قامت الباحثــة �شالحة حمــاد)2011( بترجمة 
الفقــرات المت�شمنــة في ال�شــورة الأ�شليــة للمقيا�ــس، 
لإبــداء  المحكمــين  مــن  مجموعــة  علــى  وعر�شــه 
ملاحظاتهــم، وبهــذا تم التاأكــد مــن �شدقــه، وقامــت 
الباحثــة بتطبيقــه علــى)170( طالبــة وتم التاأكــد من 

موؤ�شرات �شدق البناء.

ولتحقيــق اأهــداف هــذه الدرا�شــة تم اعتماد مقيا�ــس 
ال�شــتقلال المعــرفي الــذي ا�شــتخدمته درا�شــة �شالحة 
حمــاد)2011(، وهذا المقيا�ــس يتكون من)27( فقرة، 
موزعــة على خم�شــة اأبعاد هــي اتخاذ القــرار، التفكير 
الــراأي،  عــن  والتعبــير  الــذات،  وتقييــم  التقويمــي، 
والم�شداقيــة المقارنــة. وال�شــتجابة على المقيا�ــس وفق 
تدريــج خما�شــي )دائماً، غالباً، اأحياناً، نــادراً، اأبداً(، 
وقــد اأعطيــت الدرجــات )5،4،3،2،1( علــى التــوالي 
لجميــع الفقــرات، عدا الفقــرات التي �شيغــت بطريقة 
عك�شــية، وعليه فــاإن اأعلى درجات ي�شــل اإليها الطالب 

في هذا المقيا�س هي)135(، واأقل درجة هي)27(.

  )VARK( ثالثاً: مقيا�س اأنماط التعلم

فليمنــغ  قبــل  مــن  اأعــدت  ا�شــتبانة  عــن  عبــارة 
)Fleming( لتحديد اأنماط التعلم الح�شــية الإدراكية 
المف�شلــة، حيــث ا�شــتخدم في درا�شــة الزغــل)2006( 
بتطبيقــه علــى عينــة من طــلاب ال�شــف التا�شــع، وتم 
لتو�شيحهــا،  التعديــلات علــى فقراتــه  اإجــراء بع�ــس 
وعر�ــس علــى مجموعــة محكمــين تخ�ش�ــس مناهــج 
وطــرق تدري�ــس العلــوم للتاأكد مــن �شدقــه، وتم التاأكد 
من ثباته با�شــتخدام طريقة التطبيق واإعادة التطبيق، 
فح�شــب معامل ارتباط بير�شــون لكل نمــط، وتراوحت 

قيمته بين )0،85-0،75(.

اإجراءات الدرا�صة
تمت هذه الدرا�شة وفقاً للاإجراءات الآتية:

تحديد عينة الدرا�شة. ▪
اإعداد دليل المعلم واأدوات الدرا�شة. ▪
تدريب المعلم المتعاون على تطبيق نموذج جيـرلك واإيلي. ▪
وزع اأفرد العينة ع�شــوائيّاً على مجموعتين تجريبية  ▪

و�شابطة.
ا ، لت�شنيف طلاب  ▪ طبق مقيا�ــس اأنماط التعلم قبليًّ

العينة وفقاً لأنماط التعلم.  
طبق مقيا�ــس القدرة على حل الم�شــكلات، ومقيا�س  ▪

ال�شتقلال المعرفي قبلياً.
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مجموعتــي  ▪ بتدري�ــس  نف�شــه  المتعــاون  المعلــم  قــام 
الدرا�شة.

قام الباحث خلال تطبيق الدرا�شــة بزيارات �شفية  ▪
للاطلاع على �شير عملية التطبيق.

الم�شــكلات،  ▪ حــل  علــى  القــدرة  مقيا�شــي  تطبيــق 
وال�شتقلال المعرفي بعديًّا. 

جمعت النتائج، ثم تم اإجراء التحليل الإح�شائي. ▪

نتائج الدرا�صة ومناق�صتها:

الدرا�صــة الاأول  باأ�صــئلة  المتعلقــة  النتائــج  اأولًا: 
والثاني والثالث ومناق�صتها:

واختبــار فر�شياتهــا،  الأ�شــئلة،  للاإجابــة عــن هــذه 
ح�شــبت المتو�شــطات الح�شــابية والنحرافات المعيارية 
لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية وال�شابطة 
علــى التطبيقــين القبلي والبعــدي لمقيا�ــس القدرة على 
حــل الم�شــكلات العلميــة، فكانــت النتائج كمــا يظهرها 

الجدول)1(.  

الجدول)1( 
المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية لدرجات ودنى �شقل علامات طلاب مجموعتي الدرا�شة التجريبية وال�شابطة على 

التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�س القدرة على حل الم�شكلات العلمية  

التطبيق البعديالتطبيق القبليالعددنمط التعلمالمجموعة
النحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي

التجريبية

512،000،7121،601،14ب�شري

512،601،9516،001،87قرائي/كتابي

912،332،1819،441،33متعدد

612،831،1715،001،41حركي/عملي

810،121،8113،621،30�شماعي

3311،881،9317،033،23المجموع

ال�شابطة

410،501،9113،000،82ب�شري

78،001،8211،002،51قرائي/كتابي

810،621،9213،751،58متعدد

59،800،8412،401،14حركي/عملي

99،781،0912،671،22�شماعي

339،701،7612،581،80المجموع

الكلي

911،331،5017،784،63ب�شري

129،922،9713،083،37قرائي/كتابي

1711،532،1816،673،25متعدد

1111،451،8613،821،83حركي/عملي

179،941،4313،121،32�شماعي

6610،792،1414،803،43المجموع

بــين  ظاهــري  فــرق  وجــود  الجــدول)1(  يظهــر       
المتو�شــطات الح�شــابية لدرجات الطلاب على التطبيق 
البعدي لمقيا�ــس حــل الم�شــكلات العلمية، تبعــاً لمتغيري 
طريقــة التدري�ــس واأنمــاط التعلــم، حيــث بلغ متو�شــط 

درجــات الطــلاب في المجموعة التجريبيــة )17،03(، 
وهــو اأعلى من متو�شــط درجات  الطــلاب في المجموعة 
ال�شابطــة )12،58(، كمــا ح�شــل طــلاب فئــة نمــط 
الب�شــري علــى اأعلــى متو�شــط )17،78(، ثــم طــلاب 
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نمــط المتعــدد بمتو�شــط )16،67(، يليــه طــلاب نمط 
حركي/عملــي بمتو�شــط )13،82(، يليــه طلاب نمط 
�شــماعي بمتو�شــط )13،12(، واأخــيراً طــلاب نمــط 

قرائي/كتابي بمتو�شط )13،08(.

ولتحديــد فيما اإذا كانت الفــروق دالة اإح�شائيًّا عند 
الثنائــي  التبايــن  م�شــتوى )α= 0،05( طبــق تحليــل 
اعتمــدت  -حيــث   )2-way ANCOVA(الم�شاحــب
نتائج الطــلاب على التطبيق القبلي متغيراً م�شاحباً- 

والنتائج يظهرها الجدول)2(.
الجدول)2( 

نتائج تحليل التباين الثنائي الم�شاحب )way ANCOVA-2( لتحديد دللة الفروق بين المتو�شطات الح�شابية لدرجات طلاب 
مجموعتي الدرا�شة على التطبيق البعدي لمقيا�س حل الم�شكلات العلمية 

م�شتوى الدللةقيمة)ف(متو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين
29،14129،1415،890،000التطبيق القبلي للمقيا�س)الم�شاحب(

132،391132،3972،200،000الطريقة

135،49433،8718،470،000اأنماط التعلم

97،22424،3013،250،000الطريقة* اأنماط التعلم

100،85551،83الخطاأ

766،4465الكلي المعدل

يتبــين من الجــدول )2( وجود فــروق ذات دللة 
اأداء  في   )α= 0،05( م�شــتوى  عنــد  اإح�شائيــة 
التطبيــق  علــى  متو�شــط  الثالــث  ال�شــف  طــلاب 
البعدي لمقيا�س القدرة على حل الم�شكلات العلمية، 
 )72،20( المح�شــوبة  )ف(  قيمــة  بلغــت  حيــث 
لمتغــير طريقة التدري�ــس، وبم�شــتوى دللــة مقداره 
المح�شــوبة  )ف(  قيمــة  بلغــت  كمــا   ،)0،000(
)18،47( لمتغــير اأنمــاط التعلــم، وبم�شــتوى دللة 
مقــداره )0،000(، وبهــذا يتم رف�ــس الفر�شيتين 

ال�شفريتين الأولى والثانية.
كما اأظهر الجدول )2( وجود اأثر ذي دللة اإح�شائية 
عنــد م�شــتوى )α= 0،05( يعــزى للتفاعــل بــين طريقة 
)ف(  قيمــة  بلغــت  حيــث  التعلــم،  واأنمــاط  التدري�ــس 
المح�شوبة )13،25(، وبم�شتوى دللة مقداره )0،000(، 

وبهذا يتم رف�س الفر�شية ال�شفرية الثالثة. 
ولتحديــد اتجــاه الفــروق في اأداء طــلاب العينــة على 
مقيا�ــس القــدرة علــى حل الم�شــكلات العلميــة البعدي، 
التعلــم،  واأنمــاط  التدري�ــس  طريقــة  لمتغــيري  تبعــاً 
ا�شــتخرجت المتو�شــطات الح�شــابية المعدلــة والأخطاء 

المعيارية، والنتائج يظهرها الجدول )3(.

الجدول)3( 
المتو�شطات الح�شابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلاب 
مجموعتي الدرا�شة التجريبية وال�شابطة على التطبيق البعدي 

لمقيا�س  القدرة على حل الم�شكلات العلمية  

المتو�شط نمط التعلمالمجموعة
الح�شابي المعدل

الخطاأ 
المعياري

التجريبية

21،070،62ب�شري

15،210،64قرائي/كتابي

18،770،48متعدد

14،110،59حركي/عملي

13،910،48�شماعي

16،620،28المجموع

ال�شابطة

13،120،68ب�شري

12،210،60قرائي/كتابي

13،820،48متعدد

12،830،62حركي/عملي

13،110،46�شماعي

13،020،27المجموع

الكلي

17،100،46ب�شري

13،710،40قرائي/كتابي

16،300،34متعدد

13،470،41حركي/عملي

13،510،34�شماعي
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يظهــر الجدول)3( اأن الفرق في المتو�شــط الح�شــابي 
المعــدل للدرجــات كان ل�شالــح  الطــلاب في المجموعــة 
المعــدل  الح�شــابي  المتو�شــط  اإن  حيــث  التجريبيــة، 
لدرجاتهــم بلــغ )16،62(، وهــو اأعلــى مــن المتو�شــط 
المجموعــة  في  الطــلاب  لدرجــات  المعــدل  الح�شــابي 

ال�شابطة الذي بلغ )13،02(. 

 كمــا ا�شــتخدم اختبار �شــفيه لتحديد اتجــاه الفروق 
في المتو�شــطات الح�شــابية ح�شــب متغير اأنماط التعلم، 

والنتائج يظهرها الجدول )4(.

الجدول)4(
 نتائج اختبار �شفيه للمقارنات العدية لتحديد اتجاه الفروق بين المتو�شطات الح�شابية لدرجات  الطلاب في المجموعتين التجريبية 

وال�شابطة تبعاً لمتغير اأنماط التعلم

�شماعيحركي/عمليمتعددقرائي/كتابيب�شريالمتو�شط الح�شابينمط التعلم

17،1013،7116،3013،4713،51

3،59*3،63*3،390،80*===17،10ب�شري

2،590،240،20*===13،71قرائي/كتابي

2،79*2،83*===16،30متعدد

0،04===13،47حركي/عملي

===13،51�شماعي

يظهر الجدول )4( اأن الفرق بين المتو�شطات الح�شابية 
دال اإح�شائيــاً ل�شالــح النمــط الب�شــري بالمقارنة مع 
الأنمــاط )حركي/عملــي، و�شــماعي، قرائي/كتابي(، 
ول�شالــح نمــط )قرائــي /كتابي( بالمقارنــة مع النمط 
المتعدد، ول�شالح النمــط المتعدد بالمقارنة مع النمطين 

)حركي/عملي، و�شماعي(.

ويمكــن اأن تعــزى النتائــج ال�شــابقة اإلى اأن تق�شــيم 
الم�شــتويات  الطــلاب في مجموعــات �شغــيرة متباينــة 
اأعطى فر�شة لجمع المعلومات المتعلقة بالم�شــكلة ب�شــكل 
تعــاوني، حيــث �شــارك كل طالــب زمــلاءه في مناق�شــة 
م�شــموع  ب�شــوت  معــاً  والتفكــير  واأبعادهــا،  الم�شــكلة 
المتفوقــون  حــل  طريقــة  علــى  التعــرف  في  �شــاعدهم 
منهــم، وهــذا بطبيعــة الحــال اأثارهــم لإعــادة النظــر 
في بنيتهــم المعرفيــة وفي طريقــة تفكيرهــم، فقــد ذكر 
اإبراهيــم )1993( اأن المناق�شــات ال�شفيــة ت�شــهم في 
اإدراك الطالــب ووعيــه لنــوع التفكــير الذي ي�شــتخدمه 
في حــل الم�شــكلات، وتعد عامــلًا مهماً في نمــو مهاراته 

وخ�شائ�شه الفكرية. 

كما اأن التفكير الجماعي قد اأثر اإيجابيًّا على التعامل 

مــع الم�شــكلة العلمية من حيث الملاحظــة، والمو�شوعية، 
والإيمــان بن�شــبية الحقائــق العلميــة، واإمكانيــة وجــود 
اأكــثر مــن حــل للم�شــكلة الواحــدة ومعرفــة الأ�شــباب 
للتفكــير  المنظــم  والنهــج  الخرافــات،  ونبــذ   ، ــا  علميًّ
العلمــي ومنطقيتــه، وفر�س الفر�شيــات، والنتقاء من 
بين الحلــول المفتر�شة، فقد و�شح ال�شــيد )1999( اإن 
التفكير الجماعي هو اأن ي�شــتعين الفرد باآراء الجماعة 
ويتقبــل النقــد بمو�شوعيــة، فيتبــادل الجميــع وجهــات 
النظر التي تقبل من حيث المبداأ كمقترحات افترا�شية 
ت�شــتحق النقا�س، والختبار، مما يجعلهم اأكثر انتباهاً 
وا�شــتمرارية في الحــوار للمو�شوعــات المطروحــة وقــد 
تعطــي اتجاهــات اإيجابية مثل الدقة وحب ال�شــتطلاع 

و�شعة الأفق.

الطــلاب مــن  ــن  واإيلــي مكَّ اأن نمــوذج جيـــرلك  كمــا 
ملاحظــة،  مــن  المختلفــة  العقليــة  العمليــات  ممار�شــة 
وو�شــف، وت�شنيف، وتف�شــير، وا�شــتنتاج، وتنبوؤ، وغيرها 
من عمليات التعلم، وذلك اأثناء الإجابة على الأ�شئلة التي 
يت�شمنهــا الدر�ــس، اإذ اأن الطالــب هنــا ل يعطــى خبرات 
التعلم كاملة، واإنما يبذل الجهد في اكت�شــابها والح�شول 
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عليها با�شــتعمال عملياتها العقلية تحت اإ�شــراف وتوجيه 
المعلــم، كل ذلــك مكنهــم مــن تركيــز قواهــم العقليــة في 
اإدراك معــانٍ لمــا يقومــون به، حيث ل يوجــد تعلم حقيقي 

اإل اإذا انهمك الفرد عقليًّا في تعلم المعلومات.
اأن يعــزى تفــوق طــلاب النمــط الب�شــري،  ويمكــن 
�شــيكون  حيــث  جديــدة،  حقبــة  في  ندخــل  اأننــا  اإلى 
حلــول  اإلى  التو�شــل   في  ــا   مهمًّ ال�شــوري  التفكــير 
جديــدة للم�شــكلات،  كمــا اأن نمــوذج جيـــرلك واإيلــي 
مكــن الطــلاب ذوي النمــط الب�شري من بنــاء نموذج 
ذهني و�شــكلي )�شوري(، وبالتالي ا�شــتطاعوا تح�شين 

مهاراتهم في حل الم�شكلات.
واتفقــت النتائج ال�شــابقة مع ما تو�شلت اإليه درا�شــة 
الزهــيري،  ؛   2014 وال�شــليفاني،  )الطائــي  مــن  كل 
2006( التــي بينــت فاعليــة  نموذج جــيرلك واإيلي في 

تنمية مهارات التفكير وعادات العقل لدى الطلبة.

كمــا اتفقت هــذه النتائــج مع نتائــج درا�شــة المعمري 
)2002( ودرا�شــة عليــان والزعبي و�شــلامة )2009( 
التي بينت عن اأثر اإيجابي ل�شتخدام اأ�شلوب النظم في 

تنمية مهارات حل الم�شائل الفيزيائية. 

الرابــع  الدرا�شــة  باأ�شــئلة  المتعلقــة  النتائــج  ثانيــاً: 
والخام�س وال�شاد�س ومناق�شتها:

للاإجابة عن هذه الأ�شئلة، واختبار الفر�شيات المرتبطة 
بها، ح�شبت المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية 
لدرجــات  الطلاب في المجموعتــين التجريبية وال�شابطة 
علــى التطبيقــين القبلــي والبعــدي لمقيا�ــس  ال�شــتقلال 

المعرفي، والنتائج يظهرها الجدول )5(.

الجدول)5( 
المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية لدرجات ودنى �شقل علامات طلاب مجموعتي الدرا�شة التجريبية وال�شابطة على 

التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�س ال�شتقلال المعرفي 

التطبيق البعديالتطبيق القبليالعددنمط التعلمالمجموعة
النحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي

التجريبية

52،900،523،970،28ب�شري

53،220،444،080،37قرائي/كتابي

93،220،423،950،25متعدد

63،470،604،310،48حركي/عملي

83،190،344،030،33�شماعي

333،210،464،060،34المجموع

ال�شابطة

43،070،283،590،20ب�شري

73،370،423،580،46قرائي/كتابي

83،180،593،460،52متعدد

53،930،174،130،18حركي/عملي

93،170،413،530،32�شماعي

333،320،493،620،43المجموع

الكلي

92،980،423،800،31ب�شري

123،310،423،790،48قرائي/كتابي

173،200،493،720،46متعدد

113،680،504،230،37حركي/عملي

173،180،363،760،41�شماعي

663،270،483،840،44المجموع
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يظهــر مــن الجــدول )5( وجــود فــرق ظاهــري بــين 
المتو�شــطات الح�شابية لدرجات  الطلاب في المجموعتين 
التجريبيــة وال�شابطــة، حيــث بلــغ المتو�شــط الح�شــابي 
لدرجــات طــلاب المجموعــة التجريبيــة )4،06(، وهــو 
اأعلى من المتو�شــط الح�شــابي لدرجات طلاب المجموعة 
ال�شابطة الذي بلغ  )3،62(، كما ح�شل طلاب فئة نمط 
حركي/عملي على اأعلى متو�شــط ح�شــابي )4،23(، ثم 
طلاب نمط ب�شري )3،80(، يليه طلاب نمط قرائي/

كتابــي )3،79(، يليــه طــلاب نمــط �شــماعي )3،76(، 
واأخيراً طلاب نمط متعدد بمتو�شط )3،72(.

ولتحديــد فيما اذا كانت هذه الفــروق دالة اإح�شائياً 
عند م�شتوى )α= 0،05(، طبق تحليل التباين الثنائي 
الم�شاحــب )way ANCOVA-2( - حيــث اعتمــدت 
نتائج الطــلاب على التطبيق القبلي متغيراً م�شاحباً- 

فكانت النتائج يظهرها الجدول )6(.

الجدول )6(
 نتائج تحليل التباين الثنائي الم�شاحب )way ANCOVA-2( لتحديد دللة الفروق بين المتو�شطات الح�شابية لدرجات طلاب 

مجموعتي الدرا�شة على التطبيق البعدي لمقيا�س ال�شتقلال المعرفي 

متو�شط درجات الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين
م�شتوى الدللةقيمة)ف(المربعات

التطبيق القبلي 
3،6013،6049،860،000للمقيا�س)الم�شاحب(

3،5613،5649،240،000الطريقة

0،4240،101،450،230اأنماط التعلم

0،0340،010،110،98الطريقة* اأنماط التعلم

3،97550،07الخطاأ

12،8265الكلي المعدل

دللــة  ذات  فــروق  وجــود  الجــدول)6(  مــن  يتبــين 
اإح�شائيــة عنــد م�شــتوى )α= 0،05( في اأداء طــلاب 
ال�شــف الثالث متو�شــط على التطبيق البعدي لمقيا�ــس 
ال�شــتقلال المعرفي تبعاً لمتغير طريقة التدري�ــس، حيث 
بم�شــتوى   ،)49،24( المح�شــوبة  )ف(  قيمــة  بلغــت 
دللــة مقــداره )0،000(، وبهــذا يتم رف�ــس الفر�شية 
ال�شفريــة الرابعــة لهــذه الدرا�شــة. كمــا تبــين اأي�شــاً 
عــدم وجــود فــروق ذات دللــة اإح�شائية عند م�شــتوى 
)α= 0،05( تبعــاً لمتغــير اأنمــاط التعلــم، حيــث بلغــت 
قيمة )ف( المح�شــوبة )1،45(، بم�شتوى دللة مقداره 
ال�شفريــة  الفر�شيــة  قبــول  يتــم  وبهــذا   ،)0،230(

الخام�شة لهذه الدرا�شة.

كمــا اأظهــر الجــدول )6( عــدم وجــود اأثــر لــه دللة 
اإح�شائيــة عنــد م�شــتوى )α= 0،05( في اأداء طــلاب 
ال�شــف الثالث متو�شــط على التطبيق البعدي لمقيا�ــس 

ال�شــتقلال المعرفي يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س 
واأنمــاط التعلــم، حيــث بلغــت قيمــة )ف( المح�شــوبة 
)0،11(، بم�شــتوى دللــة مقــداره )0،98(، وبهذا يتم 

قبول الفر�شية ال�شفرية ال�شاد�شة لهذه الدرا�شة. 

ولتحديــد اتجاه الفروق تبعاً لمتغير طريقة التدري�ــس، 
ا�شــتخرجت المتو�شــطات الح�شــابية المعدلــة والأخطاء 

المعيارية، والنتائج يظهرها الجدول )7(.
الجدول)7( 

المتو�شطات الح�شابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات 
طلاب مجموعتي الدرا�شة التجريبية وال�شابطة على التطبيق 

البعدي لمقيا�س ال�شتقلال المعرفي  

المتو�شط نمط التعلمالمجموعة
الح�شابي

الخطاأ 
المعياري

4،170،12ب�شريالتجريبية

4،110،12قرائي/كتابي

3،980،09متعدد
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المتو�شط نمط التعلمالمجموعة
الح�شابي

الخطاأ 
المعياري

4،190،11حركي/عملي

4،070،09�شماعي

4،100،05المجموع

3،700،13ب�شريال�شابطة

3،530،10قرائي/كتابي

3،510،09متعدد

3،750،13حركي/عملي

3،580،09�شماعي

3،610،05المجموع

3،940،09ب�شريالكلي

3،820،08قرائي/كتابي

3،750،07متعدد

3،970،09حركي/عملي

3،830،07�شماعي

المتو�شــطات  في  الفــرق  اأن   )7( الجــدول  يظهــر 
الح�شابية لدرجات طلاب ال�شف الثالث متو�شط على 
التطبيق البعدي لمقيا�ــس ال�شتقلال المعرفي تبعاً لمتغير 
طريقــة التدري�ــس كان ل�شالــح  الطــلاب في المجموعة 
التجريبيــة، حيــث اإن المتو�شــط الح�شــابي لدرجاتهــم 
المعــدل )4،10(، وهــو اأعلى منه لدرجــات الطلاب في  

المجموعة ال�شابطة الذي بلغ )3،61(.

ويمكن تف�شــير هــذه النتيجــة اإلى اأن نموذج جيرلك 
واإيلي غطى اأبعاد ال�شــتقلال المعرفي الخم�شــة )اتخاذ 
القرار، التفكير التقويمي، وتقييم الذات، والتعبير عن 
الــراأي، والموازنــة بــين الآراء(، وهــذا اأدى اإلى تنميتــه 
لدى الطلاب، كما اأن تنوع ال�شتراتيجيات الم�شتخدمة 
في البرنامــج من مجموعات عمل، ومناق�شــات، وطرح 
اأ�شــئلة وغيرها،  اأدى اإلى التفاعل الإيجابي بين الطلبة 

وا�شتثار تفكيرهم وزاد من دافعيتهم للتعلم.

كما اأن اأ�شــلوب العمل بمجموعات �شغيرة، والتحاور، 
ومــا تخللــه مــن تغذية راجعــة من طــلاب كل مجموعة 
فيمــا بينهــم، اأدى اإلى تبــادل الخــبرات ومنحهــم ثقــة 
اأكــبر بالم�شــاركة، والنقد والتعلم، اإذ اإن تق�شــيمهم اإلى 

مجموعــات �شغيرة بحيث تتباين م�شــتويات الأفراد في 
كل مجموعــة كان لها فوائد، منها زيادة خبرة الطالب 
وفهمه للاأ�شــياء، وتعاونه مع اأفــراد المجموعة، والتعلم 
منهــم وتبادل وجهــات النظر، والأفــكار بينهم وكذلك 
تقليــل المركزيــة فيمــا بينهــم، بال�شافــة اإلى مــا �شــاد 
عمــل المجموعــات من روح التعــاون، والألفــة، والتقبل، 
والدعم، والت�شــجيع، والذي اأثر ب�شــكل وا�شح في تنمية 
ال�شــتقال المعرفي، حيث يتفق ذلك مع ما اأ�شــارت اإليه 
 Zimmer et al، 2001 ; Stefanou( درا�شــات كل من

.)et al، 2004

ا بــاأن نموذج جيرلك واإيلي  ويمكن تف�شــير ذلك اأي�شً
�شمح باإظهار التفكير على ال�شطح وجعله مرئيًّا ، حيث 
ي�شبح تفكير المعلم والطالب وا�شحاً �شواء ب�شواء، مما 
جعــل الطالــب يمار�ــس مهمــات التعلم �شمن �شــياقات 
تجعل له معنى، وهذا اأدى اإلى تنمية ال�شتقلال المعرفي 
لديــه. بالإ�شافــة اإلى تركيز المعلم انتبــاه الطالب على 
التفكــير والعتمــاد علــى النف�ــس واتخاذ القرار �شــمح 

لهم باأن ي�شبحوا اأكثر وعياً لت�شرفاتهم العقلية.

كمــا اأن لأ�شــاليب التقــويم والتغذيــة الراجعــة اأثــرًا 
في تنميــة ال�شــتقلال المعــرفي، حيــث تعــرف الطــلاب 
اأدائهــم،  في  وال�شعــف  القــوة،  جوانــب  اإلى  خلالهــا 
بهدف تح�شــينه، وتطويره، ومدى تقدمهم نحو تحقيق 
الأهــداف المحــددة، وهــذا يتفــق ذلــك مــع ما جــاء به 
هارتــر )Hartter، 1999( بــاأن المراهقــين ح�شا�شــون  
للتغذيــة الراجعــة التــي يتلقونهــا مــن الآخريــن حــول 

ذواتهم، ل�شعوبة جمع تلك المعلومات باأنف�شهم.

التو�صيات والمقترحات

في �شــوء النتائــج التــي تو�شلت اإليهــا هذه الدرا�شــة فاإنه 
يمكن تقديم بع�س التو�شيات والمقترحات على النحو الآتي:

تبني نموذج جيرلك واإيلي، وهذا يتطلب تدريب معلمي  ▪
العلوم على ا�شــتخدامه في تدري�ــس المــواد العلمية، كما 
يتطلــب اإعادة تنظيم محتوى كتــب العلوم و�شياغتها-

اإذا تم مراجعتها- بما يتنا�شب مع النموذج.
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في �شــوء وجود اأثر لأنماط التعلم في تنمية مهارات  ▪
حل الم�شــكلات العلمية، يو�شى معلمو العلوم بالأخذ 
بعــين العتبار تلــك الأنماط عند تدري�شــهم للمواد 

العلمية، وتدريبهم على تحديدها عند طلابهم.
الطــلاب،  ▪ تعلــم  باأنمــاط  التربــوي  الوعــي  ن�شــر 

والتطبيــق العملــي لهــا في �شــبيل توظيفهــا في تعلم 
العلوم، وانتقاء المواد الدرا�شــية، واختيار م�شــارات 

التعلم م�شتقبلًا. 
علــى  ▪ الدرا�شــة  لهــذه  م�شــابهة  درا�شــات  اإجــراء 

�شفوف ومواد درا�شية اأخرى، ودرا�شة تاأثير نموذج 
جيـرلك واإيلي على متغيرات تابعة غير التي وردت 

في هذه الدرا�شة.
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