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الملخ�ص

فّ  هدفت الدرا���سة �إلى قيا���س �أثر ا�رت�ساتيجية ال�صّ
العربي��ة  اللغ��ة  م��ادة  في  التح�صي��ل  عل��ى  المعكو���س 
ل��دى الطلب��ة الجامعيني� في دول��ة قط��ر، واتجاهاته��م 
اختب��ار  بن��اء  تّم  اله��دف  ذل��ك  ولتحقي��ق  نحوه��ا. 
تح�صيل��ي في مو���ضوع الأفع��ال الخم���سة، والمت�ضمن��ة 
�ضم��ن مف��ردات م���ساق اللغ��ة العربي��ة 1 والمق��رّر على 
�أف��راد العينة، ومقيا���س لقيا���س اتجاه��ات الطلبة نحو 
ه��ذه الا�رت�ساتيجية. كم��ا تّم تحدي��د خط��وات تنفي��ذ 
فّ المعكو���س، وتّم اختيار عينة مكونة  ا�رت�ساتيجية ال�صّ
من )44( طالبة من طالبات كلية المجتمع في قطر. وتّم 
تطبيق الدّرا���سة في الف�صل الدّرا���سيّ الثّاني من العام 
الجامع��يّ 2016/2015م. وتوزّع �أفراد عينة الدّرا���سة 
ل��ت  تو�صّ وق��د  وتجريبي��ة،  �ضابط��ة  مجموعتني�  عل��ى 
الدّرا���سة �إلى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في 
التح�صي��ل والاتجاه��ات ل�صالح المجموع��ة التّجريبية. 
وتو�صي الدّرا�سة ب�أهمية توظيف هذه الا�ستراتيجية في 

تدري�س اللغة العربية في الم�ستوى الجامعي. 

��فّ المعكو���س،  الكلم��ات المفتاحي��ة: ا�رت�ساتيجية ال�صّ
التح�صيل، الاتجاهات.

Abstract

The study aims to measure the effect of us-
ing the flipped classroom strategy in teaching 
Arabic language on the achievement of uni-
versity students in Qatar State and their at-
titudes towards it. To achieve such an objec-
tive, students were tested on the “Five Verbs” 
in “Arabic Language.  The study measured 
students’ attitudes towards the strategy. Data 
were collected among 44 female students 
from Community College of Qatar during 
the spring Semester 2015/2016. Students 
were divided into a controlling and  an ex-
perimental groups. Both groups were given a 
test to investigate some syntactic concepts, 
followed by a questionnaire to measure their 
attitudes towards the strategy under investi-
gation. The findings showed that there were 
statistical significant differences between the 
students in the two groups in favor of those 
of the experimental group. Based on the find-
ings, the study recommends that the flipped 
classroom strategy should be deployed in 
teaching Arabic at university level.

Key words: Flipped Classroom Strategy, 
Achievement, Attitudes Towards Flipped 
Classroom.  

فّ المعكو�س في تدري�س اللغة العربية على التح�صيل  �أثر ا�ستخدام �إ�ستراتيجية ال�صّ
لدى الطلبة الجامعيين في دولة قطر، واتجاهاتهم نحوها 
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مقدمة   

اللغة هي جهد الإن�سان في التعرف والإدراك والتمييز 
للأ�ش��ياء، ويتمث��ل ذل��ك بن�ش��اطه في نق��ل الفك��رة �إلى 
غري�ه، وذل��ك ع��ن طريق المف��ردة المج��ردة التي تحمل 
في ثناياه��ا فك��رة ما ي���سعى المنتج لإي�صاله��ا للمتلقي، 
وبذلك تحدث عملية التوا�صل التي ت�ستند �إلى مفاهيم 
تحت��اج �إلى لغ��ة وا�ضح��ة، �إذ ل��و �صدرت ه��ذه المفاهيم 
بلغ��ة غري� وا�ضحة ف���ستكون عبئا على منتجه��ا، فاللغة 
البين��ة تعط��ي المفاهي��م تماي��زا ومعن��ى. وينجل��ي م��ن 
ذل��ك �أن اللغ��ة لي���ست �أداة للتوا���صل فح���سب، ب��ل هي 
م��ادة للفك��ر و�أداة للتفكري�، وينبثق عنه��ا ثقافة الفرد 
والمجتم��ع، وتك��ون اللغة عماده��ا ووعا�ؤه��ا؛ كي يحدث 

التفاعل المجتمعي والتوا�صل الفعال. 

وقد نالت اللغة العربية في دولة قطر الرعاية الحثيثة، 
كونها اللغة الأم �إذ �إنّ الاهتمام بها يعزز التنوع اللغوي 
والثق��افي للطلبة، فهناك توجه ر���سمي ل��دى دولة قطر 
نح��و �إيج��اد �أف�ضل ال���سبل لتعزيز مكانة ه��ذه اللغة في 
م�ؤ�س���ساتها التعليمي��ة، فهي تق��ود منذ ���سنوات جهودا 
كبري�ة لتعزي��ز مكانته��ا في �أذه��ان طلبته��ا؛ بغي��ة بناء 
هويته��م، والعمل على ا���ستعادة مكانته��ا لديهم، وذلك 
بزي��ادة ع��دد الح�ص�ص�� الأ���سبوعية المدر���سية لم��ادة 
اللغ��ة العربي��ة، و�إن�ش��ائها معج��م قط��ر للغ��ة العربي��ة. 
وبذل��ك تتجل��ى �أهمي��ة اللغ��ة العربي��ة للطلب��ة عموم��ا، 
والجامعيني� منه��م خا���صة، نظ��را لا���ستخدامها �أداة 
المختلف��ة.  الدرا���سية  الم��واد  تح�صي��ل  في  �أ�سا���سية 
وبالرغ��م م��ن ه��ذه الأهمي��ة �إلا �أنّ هن��اك �ضعف��ا لدى 
الطلب��ة الجامعيني� في اللغ��ة العربية، ويتمث��ل ال�ضعف 
عف يمكن  في قواع��د اللغ��ة و�صرفها، ولعلاج ه��ذا ال�ضّ
ا���ستخدام ا�رت�ساتيجيات تدري���سية حديث��ة، ومن هذه 

فّ المعكو�س.  الا�ستراتيجيات ا�ستراتيجية ال�صّ

ا�رت�ساتيجية  ا���ستخدام  �إلى  الحاج��ة  دواع��ي  وم��ن 
فّ المعكو���س �شيوع ثورة الات�صالات العارمة وهجرة  ال�صّ
المجتمع��ات نح��و العوالم الرقمي��ة، فقد �أ�صب��ح المعلمون 
فّيّة،  يعان��ون تزايدًا في �أعداد الطلب��ة داخل الغرف ال�صّ

فل��م تع��د طرائقه��م التقليدي��ة في التّدري���س مجدية مع 
ه��ذه الأعداد، نظرًا لتنوع اهتمامات الطلبة. فالمدر���سة 
ومتعلقاته��ا لم تع��د ت�أخذ حيّزًا وا���سعًا في حياتهم. مّما 
دف��ع بع�ض�� المعلمني� للتفكري� بطرائ��ق تدري���سية �أكرث� 
ملاءمة لظروف طلبتهم، بالاعتماد على �شبكة الإنترنت 
وبرمجيّات الحا���سوب و�أ�شرطة الفيديو وخلافها، وهذا 

فّ المعكو�س.  ما تمثّل با�ستراتيجية ال�صّ

في  المعكو���س  ��فّ  ال�صّ ا�رت�ساتيجية  ا���ستخدام  وتم 
تدري���س العديد من المواد الدّرا���سيّة مثل المواد العلمية 
والأدبي��ة، وين��درج الح��ال عل��ى م��ادة اللغ��ة العربي��ة، 
وبال��ذات في ف��رع قواع��د اللغة العربية، نظ��را لأن هذه 
ذات��ه في  عل��ى  يعتم��د  الطال��ب  الا�رت�ساتيجية تجع��ل 
التعامل مع المادّة الدّرا���سيّة في المنزل، والا�ستفادة من 
مهاراته التقنية في ا�ستخدام �شبكة الإنترنت والتقنيات 
التعليمية، وتب�سّيط المادة للطالب نتيجة الاطلاع عليها 
في المن��زل، وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة، وتنقل 
الطالب �إلى قاعة الدّر�س ليجد المحفزات التي تثري ما 
تعلّمه في المنزل، وتنمّي لديه مهارات التفكير المختلفة.

فّ المعكو���س ب���أن يتم  وتتمث��ل �آلي��ة ا�رت�ساتيجية ال�صّ
�إر���سال الم��ادّة التعليمي��ة للطال��ب عرب� الإنترن��ت عل��ى 
���صورة �ش��ريط فيدي��و، �أو عر�ض�� �ش��رائح باوربوين��ت، 
�أو �أقرا�ص�� مدمج��ة؛ ليطّل��ع الطال��ب عليه��ا في المنزل، 
��فّ  ال�صّ داخ��ل  �إلى  البيتي��ة  الواجب��ات  ترحي��ل  ويت��م 
لتح��لّ داخل��ه. لذا ف���إنّ التّدري���س بهذه الطريق��ة يوفّر 
تعلّمًا ن�ش��طًا وفعّالً من خلال تقديمها للطالب مواقف 
تعليميّة متنوعّة كدرا�سة الحالة �أو الألعاب التعليميّة �أو 

.)Harried&Schiller,2013( المحاكاة

��فّ المعكو���س م��ن المعلّ��م تق��ديم         ويتطل��ب ال�صّ
المحت��وى للطال��ب با���ستخدام و���سيلة �إلكتروني��ة مث��ل 
�ش��ريط فيديو �أو ما �ش��ابهه من �إعداده، و�إن لم ي�ستطع 
القيام بذلك، فله �أن ي���ستعين بالأ�ش��رطة المن�ش��رة على 
مواق��ع اليوتي��وب، �إذا كان��ت تحقق الغر�ض، وي�شرت�ط 
في الحالتني� �أن تكون الم��ادة الإلكترونية مع��دة �إعدادا 

جيدا، وتحقق الغر�ض )بيرجمان و �سامز، 2014(.
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وتت��واءم طريق��ة التّدري���س وفق ه��ذه الا�رت�ساتيجية 
م��ع اهتمامات الطلب��ة في جميع مراحل التعليم ب�ش��كل 
ع��ام، والتعلي��م الجامعيّ ب�ش��كل خا�صّ، نظرا لانت�ش��ار 
ا���ستخدام مه��ارات الإنترنت لدى الطلبة ب�ش��كل كبير. 
فف��ي هذه الطريقة توظيف للتكنولوجيا في الممار���سات 
في  الطلب��ة  لمه��ارات  وا���ستثمار  اليومي��ة،  التعليمي��ة 
ا���ستخدام و���سائل الات���صال والتكنولوجي��ا المتاح��ة في 
تح�ني�س �أداءاته��م التعلّمي��ة؛ بم��ا يح�سّ��ن م��ن عمليّات 
التّعلّ��م لديه��م م��ن جه��ة، ويزوده��م بمه��ارات التّعلّ��م 
الذات��ي م��ن جهة �أخ��رى. وتوفّر ه��ذه الطّريق��ة مرونة 
للطلب��ة في عمليّ��ة التّعلّ��م م��ن خال�ل التّحكّ��م ب���سرعة 
التّعلّ��م، وخا���صة الذي��ن يعان��ون م��ن �صعوب��ات تعلّميّة 
ث��مّ  و�إرجاع��ه،  الفيدي��و  �ش��ريط  �إيق��اف  طري��ق  ع��ن 
��ا لتحليل ما يعني��ه المعلّم  �إعط��اء �أنف���سهم وقتً��ا �إ�ضافيًّ
في ال�ش��ريط، وهذا يُعدّ ممدحة ومزيّة لهذه الطريقة. 
و�أمّ��ا بطيئ��و التّعلّ��م فيمكنهم تلافي بطئه��م عن طريق 
�إيق��اف ال�شّ��ريط لإعادة �ش��رح المعلّم للم��ادّة دون وجل 
�أو خجل، مّما يجعل ه�ؤلاء الطلبة �أكثر �إ�ش��راقًا، ويبعد 
عنه��م المل��ل، رغ��م توا���ضع قدراته��م الذّهني��ة. وتقدّم 
�أدوات م���ساندة لأ�صح��اب  المعكو���س  ��فّ  ال�صّ طريق��ة 
وت  عي��ف، �إذ يمكنهم التّحكّ��م في رفع ال�صّ ال�سّ��مع ال�ضّ
�أم��ام  للح��رج  يتعرّ���ضوا  �أن  ودون  حاجته��م،  ح���سب 

زملائهم ) ال�شرمان، 2015 (. 

 ) Bormann ( 2014 وظه��ر م��ن معالج��ة بورم��ان
ل�ل�أدب التّبويّ المعنيّ بطريقة التّدري���س وفق �أ���سلوب 
��فّ المعكو���س فاعلي��ة ه��ذا الأ���سلوب، كون��ه يوفّ��ر  ال�صّ
للطلب��ة بيئة جاذبة للتّعلّم، وم��ع �إمكانية �أن ي�ؤدي  هذا 
والتح�صي��ل،  الإنج��از  م���ستوى  ارتف��اع  �إلى  الأ���سلوب 

والتّهيّ�ؤ نحو تعلّم �أف�ضل للقرن الواحد والع�شرين. 

��فّ  وتن���سجم طريق��ة التّدري���س وف��ق ا�رت�ساتيجية ال�صّ
المعكو�س �إيجابًا مع هرم بلوم المعرفي، �إذ يمكنها �أن ترتقي 
بالطلب��ة نحو الم���ستويات المعرفية العلي��ا، وذلك بالولوج به 
نح��و مراح��ل التطبيق، ث��مّ التّحليل، ثمّ التق��ويم، والإبداع 
�أخرًي�ا. وله��ذا ف���إنّ ه��ذه الطّريق��ة ت�أت��ي مغاي��رة لطرائق 
التّدري���س التّقليدي��ة، الت��ي لا تتج��اوز بالطلب��ة مرحلت��ي 

ة في �أنماط  المعرفة والا�ستيعاب؛ لأنها ت�ستثمر وقت الح�صّ
تعليمية تثري المادّة الدّرا���سيّة المر���سلة �إليه عبر الإنترنت 

للاطلاع عليها في المنزل )ال�شرمان، 2015 (.

فّ المعكو���س علاقات �إيجابية داخل حجرة  وينمّي ال�صّ
��ف بين المعلّ��م والمتعلّم، جرّاء �إح��داث بيئة تعليمية  ال�صّ
تعلّمية ديمقراطية عمادها الحوار والنّقا�ش��، مّما يزيد 
م��ن فر�ص�� التفاع��ل والتعبري�، وتعزي��ز التّعلّ��م و�إثرائه 
ل��دى المتعلمين، ف�لًض عن �إراحة المعلم من تكرار �ش��رح 
المحتوى؛ فهو يقدّم لمتعلميه تدري�سً��ا نوعيًّا. فهو لا ي�ؤدي 
�إلى نتائ��ج مفي��دة ل��دى المتعلّم فح���سب، ب��ل �إلى ارتفاع 

م�ستوى تفكيرهم النّاقد) بيرجمان و �سامز، 2015(.

��فّ  لل�صّ الآتي��ة  الممي��زات  ���سبق  مم��ا  وينجل��ي 
المعكو�س)بيرجمان و �سامز، 2014(:

التما�ش��ي م��ع اهتمامات الطلب��ة المرتبطة بو���سائل ▪▪
الات�صال الرقمية.

ينمي ح�س الم��سؤولية لدى المتعلم نحو تعلمه ذاتيا.▪▪
التوافق م��ع ظروف الطلبة وارتباطاتهم المعي�ش��ية، ▪▪

�أج��ل  م��ن  المن��زل؛  في  المحت��وى  له��م  يق��دم  فه��و 
ال���سيطرة عل��ى المحت��وى بدرجة متقن��ة، عن طريق 

تق�سيم المادة �إلى �أجزاء �صغيرة بغية �إتقانها.
م���ساعدة الطلب��ة المتعثري��ن �أكاديمي��ا، بنقلهم من ▪▪

في  الأعم��ق  التعلّ��م  مرحل��ة  �إلى  ال���سلبية  المرحل��ة 
وتوزيع��ه  للوق��ت  المحا���ضر  �إدارة  وح���سن  المن��زل، 
فّ��ي؛ ك��ي يرتق��ي ه���ؤلاء الطلبة  داخ��ل الموق��ف ال�صّ

بتح�صيلهم الأكاديمي.
تع��دّد �أدوار المحا���ضر، فيتمث��ل دور المحا���ضر خ��ارج ▪▪

فّية بالمي�سّر نتيجة �إر�ساله لمادة المحتوى  الحجرة ال�صّ
للطلب��ة عرب� م��ادة �إلكتروني��ة، ويتح��وّل دوره خ��ارج 

فّيّة �إلى موجّه ومدرّب وم�شرف. الحجرة ال�صّ
التركيز على م���ستويات التعلّم العليا، بالانتقال من ▪▪

مرحلة الفهم و�صولا بالطالب �إلى مرحلة التفكير.
ذوي ▪▪ وبخا���صة  التف��وق  عل��ى  الطلب��ة  م���ساعدة 

الاحتياجات الخا�صة.
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م���ساعدة المحا���ضر عل��ى �ضبط الطلب��ة من مثيري ▪▪
فّ��ي، ج��رّاء التنوي��ع في  الت�شوي�ش�� في الوق��ف ال�صّ

تمثيل المحتوى ب�صور متعدّدة وجّذابة.
تمكن المحا���ضر من التعرّف �إلى م���ستويات طلبته، ▪▪

وت�شخي�ص الحالات الخا�صة التي تحتاج �إلى رعاية 
ومتابع��ة؛ كي ي�أخذ ب�أيديهم �إلى م���ستويات معرفية 

�أعلى، وتعلم �أكثر عمقًا وثراءً.

��فّ المعكو���س يتمثّ��ل ب�أنّ��ه " يركز  وبالمجم��ل ف���إنّ ال�صّ
عل��ى �إح��داث تعلّ��م / تعلي��م يحف��ل بالكي��ف، ومجاراة 
تكنولوجي��ا الع�صر، وا���ستخدام مفردات حياة الطلبة، 
وتقدي��ر الف��روق الفردي��ة، وجع��ل التّعلّ��م – في المق��ام 
الأول- م����سؤولية المتعلّ��م، و�ضم��ان ح��دوث التعلّم وفق 
قدرات المتعلّم في الفهم والا�ستيعاب، والانتقال بالتعلّم 
م��ن قي��ود الإي��داع �إلى ف���ضاءات الإب��داع" ) بيرجمان 

و�سامز، 2014، �ص13 (.   

��فّ المعكو���س باتب��اع  ويت��م تنفي��ذ �إ�رت�ساتيجية ال�صّ
الإجراءات الآتية:

تحديد الهدف من تطبيق الا�ستراتيجية.▪▪
التخطيط للدر���س بتحديد اله��دف المراد تحقيقه، ▪▪

وتحليل محتوى الدر�س.
وتحدي��د الأداة التعليمي��ة المنا���سبة للمحت��وى، م��ن ▪▪

�شريط فيديو، �أو�شرائح باوربوينت. 
�إنت��اج ▪▪ م��ن  فيدي��و  �ش��ريط  عرب�  المحت��وى  تنفي��ذ 

المحا���ضر، �أو اللج��وء ل�ش��ريط فيدي��و م��ن مواق��ع 
اليوتيوب، �أو من خلال �شرائح الباوربوينت.

�إر�سال المادة التعليمية للطلبة عبر الإنترنت.▪▪
اطلاع الطلب��ة على المادة في المنزل، والتعامل معها ▪▪

ح�سب ظروفهم وقدراتهم.
فّيّة بتنويع ▪▪ ��ة ال�صّ ا���ستغلال المحا�ضر لوق��ت الح�صّ

الأ�ساليب والأن�شطة من خلال �أوراق عمل، �أو حوار 
ونقا�ش��، العم��ل الجماع��ي التع��اوني، و�أ���سلوب حلّ 
الم�ش��كلات، لعب ال��دور، �أ���سلوب الندوة...�إلخ، من 

�أجل �إثراء المادة المعرفية للمحتوى.

المعكو���س  ال���صف  ا�رت�ساتيجية  �أث��ر  تتب��ع  ولغاي��ات 
في العملي��ة التدري���سية يلح��ظ قل��ة الدرا���سات في ه��ذا  
الجانب قبل عام 2012م، ثم ما لبث �أن حدث ت�سارع في 
الدرا���سات المتعلقة به��ذا المو�ضوع، ويعزى ذلك لحداثة 
المو�ضوع وجدّته، و�أهميته �أي�ضا. ومن بين تلك الدرا�سات 
  )Johnson&Renner,2012  درا���سة جون�سون ورينير
( التي هدفت �إلى درا�سة فاعلية �أ�سلوب تدري�سي مدمج 
بين الأ�سلوب التقليدي وا�ستراتيجية ال�صف المعكو�س في 
تح�صي��ل الطلبة، �إ�ضافة للتعرف �إلى ت�صوّرات المعلمين 
والطلبة لفوائد هذه الطريقة وعيوبها. وقد ا���ستخدمت 
ا�رت�ساتيجية ال���صف المعكو���س في هذه الدرا���سة ك�أداة 
دع��م، و بع��د ذل��ك عك���س الباحث��ان تطبيق��ات برنامج 
الحا�سوب التقليدية ب�إر�سال المادة �إلى الطلبة في المنزل، 
وكان��ت عملية التدري���س داخل ال�صف متغيًرا م���ستقلا 
با�رت�ساتيجية  وتدري���س  تقلي��دي  تدري���س  بم���ستويين: 
ال�صف المعكو���س، في حني� تمثلت المتغري�ات التابعة في 
هذه الدرا���سة بتح�صيل الطلبة، وم���ستوى الأ�سئلة التي 
يطرحه��ا كل م��ن الطلب��ة والمعلمين. ولم تظه��ر النتائج 
فروقات ل�صالح الا�رت�ساتيجية، ويح�سب لهذه الدرا�سة 
�أنه��ا فتحت المجال �أم��ام الباحثين الآخرين للمتابعة في 

المجال ذاته.

وطبق رينير ) Renner,2012( ا�ستراتيجية ال�صف 
المعكو���س عل��ى �إح��دى ال�صف��وف الثانوي��ة، ب���أن ق�سّ��م 
ال���صف الدرا���سي الواح��د �إلى مجموعتني� : �إحداه��ا 
در���ست بالطريق��ة التقليدي��ة، والأخ��رى در���ست وف��ق 
ا�رت�ساتيجية ال�صف المعكو���س. وفي منت�صف الدرا�سة 
تم التبدي��ل بني� المجموعتني� ب���أن تج��رّب كل مجموعة 
�أ���سلوب المجموع��ة الأخ��رى، و�أظه��رت نتائج الدرا���سة 

عدم العثور على فروق دالة �إح�صائيا.

ال���صف  فك��رة   )  Jaster,2013  ( ودر���س جا�رت�س 
ولاي��ة  جامع��ة  في  الجرب�  كلي��ة  طلب��ة  عل��ى  المعكو���س 
تك�سا�س/ �سان ماركو�س، ب�أن �شاهد الطلبة فيديوهات 
��فّ ودون��وا ملاحظ��ات حوله��ا، ث��م حل��وا  خ��ارج ال�صّ
��فّ. وق��د رك��زت الدرا���سة على  الم�ش��كلات داخ��ل ال�صّ
فّ المعكو���س، وه��ي �إدراك  ثلاث��ة محاور متعلق��ة بال�صّ
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��فّ  الطلب��ة، وتم فح�ص�� �إدراك الطلب��ة ل��ـ ) �أ ( ال�صّ
المعكو���س كاتج��اه تدري���سي و )ب ( العنا���صر الفردي��ة 
��فّ المعكو���س ممثل��ة بم�ش��اهدة الفيدي��و وتدوي��ن  لل�صّ
الملاحظات وحل الم�ش��كلات. وقد ك�ش��فت الدرا�سة عن 
وج��ود علاق��ة بني� �إ���سهامات التعل��م المدرك��ة لعنا�صر 
فّ المعكو���س وم���ستوى مخرجات التح�صيل، و�إلى  ال�صّ
فّ  وجود علاقة بين م���ستوى الاندم��اج في عنا�صر ال�صّ
المعكو���س وم���ستوى مخرجات التح�صيل. و�أ�شار معظم 
عل��ى  ال�صفي��ة  المحا���ضرة  تف�ضي��ل  �إلى  الطلب��ة  �أداء 

فّ المعكو�س.  ال�صّ

فّ المعكو���س على  وللتعرّف �إلى �أثر ا�رت�ساتيجية ال�صّ
التح�صي��ل، فقد ا���ستطاعت مدر���سة كلينتونديل العليا 
2009م الارتق��اء بتح�صي��ل  في ولاي��ة ميت�ش��غان ع��ام 
طلبته��ا بع��د تطبي��ق ه��ذه الا�رت�ساتيجية، فانخف���ضت 
ن���سبة الر�سوب في مادة اللغة الإنجليزية من %52 �إلى 
%19. وفي الريا�ضي��ات من %44 �إلى %13، وفي مادة 

العلوم من %41 �إلى %19، وتح�سّن م�ستوى الطلبة في 
المواد الإن���سانية �إلى %10 بعد �أن كانت ن�سبة الر�سوب 
و�صلت �إلى ثلث الطلبة، وذلك في الدرا�سة الم�شار �إليها 

في ) ال�شرمان، 2015 (.

 )   Overmyer,2014(أوفرماي��ر� درا���سة  وهدف��ت 
التّع��رّف �إلى �أث��ر ا�رت�ساتيجية ال���صف المعكو���س عل��ى 
الريا�ضي��ات  في  الجرب�  م��ادة  في  الطلب��ة  تح�صي��ل 
الأمريكي��ة. حي��ث طبق��ت  كل��ورادو  ولاي��ة  في جامع��ة 
ا�رت�ساتيجية ال���صف المعكو���س عل��ى 5 �شُ��عب، مثل��ت 
بالطريق��ة  �شُ��عب در���ست   6 و  التجريبي��ة،  المجموع��ة 
العادي��ة، ومثل��ت المجموع��ة ال�ضابطة. و�أظه��رت نتائج 
�إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق  وج��ود  ع��دم  الدرا���سة 
في درج��ات الاختب��ار ل��دى المجموعتني�، رغ��م ارتف��اع 
درج��ات المجموعة التجريبية قليال� مقارنة بالمجموعة 

ال�ضابطة.

ودر�ست كرو�س ) Gross,2014 (فعالية ا�ستراتيجية 
ال���صف المعكو���س في تح�صي��ل طلب��ة ال���صف الث��اني 
ع�ش��ر في �إح��دى المدار���س الريفي��ة في ولاي��ة مين���سوتا 

م���سرحية هامل��ت  ن�ص��  بدرا���سة  وذل��ك  الأمريكي��ة، 
لل�ش��اعر الإنجلي��زي �شك���سبير، وق��د طلب��ت الباحث��ة 
م��ن المجموع��ة ال�ضابطة ق��راءة الن�ص ب���صوت مرتفع 
المن��زل،  الواجب��ات في  وح��ل  الاعتيادي��ة،  وبالطريق��ة 
و�أم��ا المجموع��ة التجريبي��ة فا���ستخدمت الباحثة معها 

فّ. ا�ستراتيجية ال�صّ

المعكو���س من خلال القراءة منفردين، ومرافقة فيلم 
فيدي��و للم��ادة المقروءة، وتعاون��ت المجموعة مع بع�ضها 
المعل��م.  وبم���ساعدة  ��فّ،  ال�صّ حج��رة  داخ��ل  البع�ض�� 
فّ المعكو���س  و�أثبت��ت النتائج نجاعة ا�رت�ساتيجية ال�صّ

عوبة. في درا�سة ن�صّ يت�صف بال�صّ

وهدف��ت درا���سة بوت ) Butt,2014 ( �إلى ا���ستطلاع 
في  الجامع��ي  الاكتواري��ة  العل��وم  معه��د  طلب��ة  �آراء 
فّ المعكو���س  �أ�رت�ساليا ح��ول تطبي��ق ا�رت�ساتيجية ال�صّ
واتجاهاته��م نحوها، فتم ا���ستطلاع �آرائهم قبل تنفيذ 
التجرب��ة وبعده��ا. وج��اءت وجهات نظرهم بالمتو���سط 

�أكثر �إيجابية نحو هذه الا�ستراتيجية.

 )Kim&Park&Joo,2014( و�سعت درا�سة كيم وبارك وجو
فّ المعكو���س  �إلى ا�ستك�ش��اف �أث��ر �أن�ش��طة ا�رت�ساتيجية ال�صّ
ا���ستخدام  م��ع  المعلوم��ات  تكنولوجي��ا  با���ستخدام  مقارن��ة 
الأنم��اط التعلمي��ة الآتي��ة: الذك��ي والذات��ي والتع��اوني م��ع 
م��ن  طالب��ا   112 عل��ى  الدرا���سة  تطبي��ق  وتم  الأ���سلوبين، 
مدين��ة Gympo في كوري��ا الجنوبية، وتم توزي��ع الطلبة �إلى 
مجوعتني� الأولى تجريبي��ة وق��د ا���ستخدمت ا�رت�ساتيجية 
ال�صف المعكو�س، والثانية �ضابطة وقد ا�ستخدمت المن�صات 
الذكي��ة عرب� الإنترنت م��ن �أجل ا���ستخدام تطبيقات التعلم 
عل��ى �أ�سا���س التعل��م الع��ادي. و�أظه��رت النتائ��ج �أن هن��اك 
فروق��ا دالة ل�صالح المجموع��ة التجريبية مقارنة بالمجموعة 
ال�ضابط��ة الم���ستخدمة لتكنولوجي��ا المعلوم��ات والات�صالات 
التقليدي��ة، و�أظه��رت النتائ��ج �أن �أنم��اط التعل��م : الذك��ي 
والذات��ي والتع��اوني تحققت ب���صورة �أف�ضل ل��دى المجموعة 
المعكو���س  ��فّ  ال�صّ لا�رت�ساتيجية  الم���ستخدمة  التجريبي��ة 
لتكنولوجي��ا  الم���ستخدمة  ال�ضابط��ة  بالمجموع��ة  مقارن��ة 

المعلومات والات�صالات التقليدية.
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�إلى  التع��رف   )  2015  ( الزي��ن  درا���سة  وهدف��ت 
النموذج الت�صميمي الم���ستخدم في تطبيق ا�ستراتيجية 
ه��ذه  ا���ستخدام  �أث��ر  وعل��ى  المعكو���س،  ��فّ  ال�صّ
الا�رت�ساتيجية في التح�صي��ل الأكاديم��ي لطالبات كلية 
التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن بالمملكة 
العربي��ة ال���سعودية، وتكون��ت العينة م��ن 77 طالبة من 
تخ�ص�ص�� التربي��ة الخا���صة والطفول��ة المبك��رة. وبنت 
الباحث��ة لغاي��ات الدرا���سة اختبارا يه��دف �إلى تحديد 
م���ستوى طالبات المجموع��ة التجريبية قبل وبعد تطبيق 
فّ المعكو���س، و�أي�ضا تحديد م���ستوى  ا�رت�ساتيجية ال�صّ
المجموع��ة ال�ضابط��ة قب��ل وبع��د التدري���س با���ستخدام 
��فّ  التعل��م التقلي��دي. و�أظه��رت النتائ��ج فاعلي��ة ال�صّ
المعكو�س في التح�صيل الأكاديمي، وتحقيق نتائج �أعلى.

وحاولت حمدالله ) 2015 ( الك�شف عن �أثر ا�ستخدام 
طريق��ة التعلّم المعكو���س في تنمية التفكير الا���ستقرائي 
��فّ الثّام��ن في م��ادة قواع��د اللغ��ة  ل��دى طالب��ات ال�صّ
العربية في �إحدى المدار���س الحكومية في مدينة ال�سّلط 
الأردنية. وطُبقّت الدّرا���سة عل��ى مجموعتين �إحداهما 
والأخ��رى  الاعتيادي��ة،  بالطريق��ة  در���ست  �ضابط��ة 
وتعرّ���ضت  المعكو���س.  التّعلّ��م  وف��ق  در���ست  تجريبي��ة 
لت  المجوعت��ان لاختبار ا���ستقرائي قبلي وبع��دي. وتو�صّ
الدّرا�سة �إلى وجود �أثر دالّ �إح�صائيا لا�ستخدام التّعلّم 

المعكو�س في تنمية التفكير الا�ستقرائي.

وعمدت درا���سة الم�شني ) 2015 ( �إلى ا�ستق�صاء �أثر 
فّ  ا���ستخدام التّعلّ��م المعكو���س في تح�صي��ل طلب��ة ال�صّ
ال�سّ��ابع في م��ادة العل��وم. ولتحقي��ق ذلك �أع��دّ الباحث 
اختب��ارًا تح�صيليًّا، وطُبقّت الدّرا���سة على عينة مكونة 
م��ن ) 57 ( موزع��ة ع�ش��وائيا عل��ى مجوعتني� الأولى 
العل��وم  م��ادة  م��ن  مخت��ارة  وح��دة  در���ست  تجريبي��ة 
والثاني��ة  المعكو���س،  التّعلّ��م  ا�رت�ساتيجيّة  با���ستخدام 
�ضابطة در���ست بالطريقة الاعتيادي��ة. و�أظهرت نتائج 
الدّرا���سة وج��ود ف��روق دال��ة �إح�صائيا بين متو���سطات 
درج��ات عينة الدّرا���سة في اختب��ار التح�صي��ل ل�صالح 

المجموعة التّجريبية.

وهدف��ت درا���سة ال�شّ��كعة ) 2016 ( �إلى درا���سة �أث��ر 
التّعلي��م  و  المدم��ج  التعلي��م   ( التدري���س  �إ�رت�ساتيجية 
فّ ال�سّ��ابع في مادّة  المعكو���س ( في تح�صي��ل طلب��ة ال�صّ
العل��وم، وم��دى احتفاظه��م بالتّعلّ��م مقارن��ة بالطريقة 
اختب��ارا  الباحث��ة  بن��ت  ذل��ك  ولتحقي��ق  الاعتيادي��ة. 
تح�صيلي��ا تّم تجريب��ه عل��ى عين��ة مكونة م��ن ) 133 ( 
طالب��ا م��ن طلب��ة �إحدى مدار���س وكالة الغ��وث الدولية 
في الأردن، موزعني� ق�صدي��ا عل��ى مجموع��ة �ضابط��ة 
ومجموعتين تجريبيتين. و�أظهرت نتائج الدّرا�سة وجود 
فروق دالة �إح�صائيا بين متو���سطات درجات الطلبة في 
الاختب��ار التح�صيلي ل�صالح المجموعتين التّجريبيتين، 
ا�رت�ساتيجية  وف��ق  در���ست  الت��ي  المجموع��ة  ول�صال��ح 
التعلي��م المدمج مقارن��ة بنتيجة المجموعة التي در���ست 

وفق ا�ستراتيجية التعليم المعكو�س. 

ال���سابقة  الدّرا���سات  نتائ��ج  با���ستعرا�ض 
فاعلي��ة  ع��دم  نح��و  اتجه��ت  بع�ضه��ا  �أن  يلاح��ظ 
جون���سون  كدرا���سات  المعكو���س  ��فّ  ال�صّ ا�رت�ساتيجية 
ورينري�    )Johnson&Renner,2012( ورينري� 
)Overmyer,2014(و�أوفرماي��ر  )Renner,2012(
�أكّ��دت نجاع��ة  وجا�رت�س )Jaster,2013(. ودرا���سات 
كرو���س  كدرا���سة  المعكو���س  ��ف  ال�صّ ا�رت�ساتيجية 
)Gross,2014( الت��ي وج��دت فروقً��ا دال��ة ل�صال��ح 
ودرا���سة  الق��راءة.   در���س  في  الا�رت�ساتيجية  ه��ذه 
�أثبت��ت نجاع��ة ه��ذه الا�رت�ساتيجية عل��ى التّح�صي��ل 
ب��وت  درا���سة  وه��ي  نحوه��ا  الطالب��ات  واتجاه��ات 
)Butt,2014(. ودرا�سة وجدت في هذه الا�ستراتيجية 
دعم��ا لأنم��اط التّعلّ��م الأخ��رى كدرا���سة كي��م وب��ارك 
وج��و )Kim&Park&Joo,2014(. ودرا���ستي الزي��ن 
) 2015 ( والم�ش��ني ) 2015 ( اللتني� �أثبتت��ا فاعلي��ة 
هذه الإ�رت�ساتيجية على التح�صيل. ودرا���سة حمدالله 
)2015( التي �أثبتت �أثر ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية 
على التفكير الا���ستقرائي. ودرا���سة ال�ش��كعة)2016( 
�إيجابي��ا  �أث��را  هن��اك  �أن  نتائجه��ا  �أظه��رت  الت��ي 
لا�رت�ساتيجيتي التعليم المدمج والتعليم المعكو���س على 

التح�صيل عموما، مع الأف�ضلية للتعليم المدمج.
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فّ  وبالرغ��م م��ن ه��ذه الأهمي��ة لا�رت�ساتيجية ال�صّ
المعكو���س فل��م يُعرَث�- في ح��دود عل��م الباحثنْي�- �إلا 
عل��ى درا���سة واحدة تناول��ت �أثر هذه الا�رت�ساتيجية 
في تنمي��ة التفكري� الا���ستقرائي ل��دى تدري���س م��ادة 
فّ الثّامن، وت�شكّل الدّرا�سة  قواعد اللغة العربية لل�صّ
الحالي��ة دعمً��ا للدرا���سات ال���سابقة في ا�ستك�ش��اف 
الا�رت�ساتيجية،  ه��ذه  نح��و  الطالب��ات  اتجاه��ات 
وم��دى التح�صي��ل الأكاديمي في م���ساق اللغة العربية 
نتيج��ة تطبيق هذه الا�رت�ساتيجية. وتفترق الدرا���سة 
الحالي��ة عن الدرا���سات ال���سابقة كونها بن��ت �أداتين 
�أولها مقيا���س لقيا���س اتجاهات الطالب��ات نحو هذه 
ح��ول  تح�صيل��ي  اختب��ار  وثانيهم��ا  الا�رت�ساتيجية، 
مو���ضوع نح��وي م��ن مو�ضوعات م��ادة اللغ��ة العربية 
في الم���ستوى الجامع��ي؛ بغية درا���سة التح�صيل جرّاء 
تفرت�ق ه��ذه  تطبي��ق ه��ذه الا�رت�ساتيجية، وكذل��ك 
الدرا���سة ع��ن غيره��ا – �أي�ضا- بتنفيذه��ا على مادة  
اللغ��ة العربية في الم���ستوى الجامعي، وذلك في حدود 

علم الباحثيْ. 

هدف الدّرا�سة و�أ�سئلتها

ي �أثر ا�ستراتيجية  هدفت الدرا���سة الحالية �إلى تق�صّ
��فّ المعكو���س عل��ى تح�صيل الطلب��ة الجامعيين في  ال�صّ
دول��ة قط��ر في م��ادة اللغ��ة العربي��ة واتجاهاته��م نح��و 
هذه الا�رت�ساتيجية. وقد حاولت الدرا���سة الإجابة عن 

الأ�سئلة الآتية:
عن��د ▪▪ �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق  هن��اك  ه��ل 

م���ستوى )α =0.05( في تح�صي��ل الطالب��ات نح��و 
ا�ستراتيجية ال�صف المعكو�س في مادة اللغة العربية، 
بين المجموع��ة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية التي 
در�ست وفق هذه الا�ستراتيجية بعد تنفيذ التجربة؟ 

عن��د ▪▪ �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق  هن��اك  ه��ل 
م���ستوى )α =0.05( في اتجاه��ات الطالب��ات نحو 
ف  المعكو�س في مادة اللغة العربية  ا�ستراتيجية ال�صّ
بني� المجموعة ال�ضابطة و المجموعة التجريبية قبل 

تنفيذ التجربة وبعدها؟

   �أهمية الدّرا�سة

تنبع �أهمية الدرا�سة في �إمكانية �أن ت�سهم في:
م���ساعدة �أع�ضاء هيئة التدري���س في الجامعات ▪▪

المعكو���س  ��فّ  ال�صّ ا�رت�ساتيجية  توظي��ف  في 
المرتك��زة عل��ى و���سائل الات���صال الحديث��ة في 
طرائق تدري���سهم، وذلك بزي��ادة مهاراتهم في 
عر�ض�� الم��ادة المعرفي��ة ب�أ�ش��كال متع��ددة منها 
المق��روءة و ال�ش��فوية والم���صورة؛ بغي��ة �إ�ضف��اء 
طاب��ع جمالي على طرائقهم، و�إبعادًا للملل عن 

طلبتهم.
 م���ساعدة الطلب��ة الجامعيني� عل��ى �إث��راء طرائ��ق ▪▪

تعلمه��م في م��ادة اللغ��ة العربية، وغيره��ا من المواد 
الدرا���سية بتوظي��ف و���سائل الات���صال الحديث��ة في 
تعلمه��م، وتنمية مهارات التعلّم الذاتي لديهم، عن 
طري��ق توظي��ف الم��ادة المتعلم��ة في المن��زل في زيادة 

تح�صيلهم المعرفي.
ه��ذه ▪▪ بت�ضمني�  المناه��ج  لج��ان  م���ساعدة 

الا�رت�ساتيجية في برام��ج تعليم اللغ��ة العربية، 
ف��روع  مختل��ف  في  توظيفه��ا  عل��ى  والحر�ص�� 
مبح��ث اللغ��ة العربي��ة، وع��دم ق�صره��ا عل��ى 

الجانب النحوي.
تمكني� الم���ستفيدين م��ن الدرا���سة بتوظي��ف ه��ذه ▪▪

الا�رت�ساتيجية في �أن�ش��طتهم البحثي��ة الم���ستقبلية، 
رغب��ة في بن��اء توج��ه نح��و تطوي��ر ا�رت�ساتيجيات 

تدري�سية تخدم التعلم الذاتي.

محدّدات الدّرا�سة

اقت���صرت عينة الدّرا���سة على الطالبات الدّار���سات 
لم���ساق اللغ��ة العربي��ة 1  بكلية المجتم��ع في قطر، خلال 
الف���صل الدرا���سي الثاني من الع��ام الجامعي 2015 / 
2016، وتم اختيار العينة جرّاء تعاون �أ���ساتذة الم���ساق 

مع الباحثين في تنفيذ الدرا���سة، وللحما�س الذي �أبدته 
الطالب��ات لتطبي��ق فكرة البحث.  لذا ف���إن تمثيل عينة 

الدرا�سة يحدّ من تعميم نتائجها على عينات �أخرى.
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فّ المعكو�س في تدري�س  وتم ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�صّ
مو���ضوع الأفع��ال الخم���سة، نظ��را لأنه يت�ضم��ن ق�ضايا 
نحوي��ة متعددة يتطل��ب من الطلبة معرفته��ا، كالتعرّف 
�إلى مفه��وم الفع��ل عموم��ا، ثم تعري��ف الفع��ل الم�ضارع 
وتحدي��د زمن��ه، و�إعرابه بالح��روف والح��ركات، ومتى 
يك��ون مبنيّ��ا، والتعرّف �إلى ح��الات �إعرابه م��ع الإفراد 
والتثني��ة والجم��ع، و�أخري�ا �إعراب الأفعال الخم���سة في 
ح��الات الرف��ع والج��زم والن���صب. وي���ضاف �إلى ذل��ك 
حاجة هذا الدر���س �إلى ثلاث محا�ضرات لتنفيذه، مّما 

فّ المعكو�س.  ير�سخ التعامل مع ا�ستراتيجيّة ال�صّ

فّ  وق��د وظف��ت الدّرا���سة الحالي��ة ا�رت�ساتيجية ال�صّ
في  الخم���سة  الأفع��ال  مو���ضوع  تدري���س  في  المعكو���س 
م��ادة اللغ��ة العربي��ة 1، ل��ذا ف���إن م��دى ملاءم��ة ه��ذه 
مرتب��ط  �أخ��رى  مو�ضوع��ات  لتدري���س  الا�رت�ساتيجية 
ب�إع��داد م��واد تعليمي��ة كتحوي��ل الم��ادة التعليمي��ة �إلى 
فيل��م فيديو، �أو �إعداد �ش��رائح باوربوينت تتعلق بالمادة 
الم��راد تدري���سها، ويتحدّد تعمي��م نتائج هذه الدرا���سة 
– �أي���ضا – ب�إجراءاته��ا وبالخ�صائ�ص�� ال���سيكوميترية 
لمقيا�س الاتجاهات نحو هذه الا�ستراتيجية، وللاختبار 

التح�صيلي في مو�ضوع الأفعال الخم�سة. 

م�صطلحات الدّرا�سة

ورد في ه��ذه الدّرا���سة مجموع��ة م��ن الم�صطلح��ات 
والتي عُرّفت كالآتي:

الباحث��ان  يُع��رّف   المعكو���س:  ��فّ  ال�صّ ا�رت�ساتيجية 
الا�رت�ساتيجية �إجرائي��ا ب�أنها خطة درا���سية تعمل على 
تحقي��ق نتاج��ات التعلّ��م ع��ن طري��ق تحوي��ل مو���ضوع 
المحا���ضرة ال�صفّيّ��ة ) الأفعال الخم���سة ( با���ستخدام 
التقنيات التكنولوجي��ة المتاحة ب�أن �أعيد ت�صميم المادة 
المعرفية عبر �شرائح الباوربوينت، وتم الا�ستعانة بمادة 
فيلمي��ة ) يوتي��وب( للمو�ضوع ذات��ه، و�أُر���سلت المادتان 
للطالبات عبر �شبكة الإنترنت؛ كي تطلع الطالبات على 
المحتوى في المنزل، والعمل بعد ذلك على ا�ستغلال زمن 
المحا���ضرة بممار���سة مجموع��ة من الأن�ش��طة كالحوار 

والنقا�ش�� والعم��ل الجماعي التعاوني وحل الم�ش��كلات، 
وب�إدارة المحا�ضر وتنظيمه، بغية �إثراء تعلّم الطلبة.

التح�صي��ل الأكاديم��ي: يُعرّف "بالتق��دّم الذي يحرزه 
الطال��ب في تحقي��ق �أهداف المادة التعليمية المدرو���سة، 
وال��ذي يُقا���س بدرجته التي يح�صل عليه��ا في الاختبار 
التح�صيل��ي") عب��ده،1999، �ص�� 164(. وبن��اء عل��ى 
ذلك يُع��رّف الباحث��ان التح�صي��ل الأكاديم��ي �إجرائيا 
ب�أن��ه الم���ستوى الذي و�صل��ت �إليه الطالب��ة في تح�صيلها 
المع��رفي في مو�ضوع الأفعال الخم���سة، ويتم الا���ستدلال 
على ذلك من خلال الدرجة الكلية التي ح�صلت عليها 

الطالبة في الاختبار المعدّ لغايات هذه الدّرا�سة. 

اتجاهات الطلبة: هو �شعور الإن�سان تجاه �شيء معين، 
�أو موق��ف معين، �أو قيمة معين��ة، ويكون ذلك م�صحوبا 
عل��ى  والانفعالات.)GOOD,1973(وبن��اء  بالم�ش��اعر 
ذلك يُعرّف الباحثان اتجاهات الطلبة �إجرائيًّا  بدرجة 
ا���ستجابات القبول �أو الرف�ض م��ن قبل الطلبة لفقرات 
��فّ  مقيا���س اتجاه��ات الطلب��ة نح��و ا�رت�ساتيجية ال�صّ

المعكو�س، وتوظيفها في م�ساق اللغة العربية.

ت�صميم الدّرا�سة ومنهجها

اعتمدت الدّرا�سة المنهج التجريبي من نوع الت�صميم 
ال�ش��به التجريب��ي للمجموعتين التجريبي��ة وال�ضابطة، 
والتطبي��ق القبل��ي والبعدي لأدواته��ا، وت�صميم البحث 

هو كالآتي:
▪▪G1:O1O2 X O1O2

▪▪G2:O1O2 X O1O2

G1: المجموعة التجريبية▪▪

G2: المجموعة ال�ضابطة▪▪

▪▪ ( العام��ة  الثانوي��ة  العربي��ة في  اللغ��ة  O1: درج��ة 

الاختبار القبلي (، والاختبار التح�صيلي في مو�ضوع 
الأفعال الخم�سة ) الاختبار البعدي (.

فّ ▪▪ O2: مقيا���س الاتجاهات نحو �إ�رت�ساتيجية ال�صّ

المعكو�س قبل تنفيذ التجربة وبعدها.
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ت�ضمنت الدّرا�سة المتغيّات الآتية:
أ المتغير الم���ستقل : طريقة التدري���س ولها م�ستويان 	.

المعكو���س،  ��فّ  ال�صّ ا�رت�ساتيجية  با���ستخدام 
والتدري�س بالطريقة الاعتيادية.

ب العربي��ة 	. اللغ��ة  في  التح�صي��ل   : التاب��ع  المتغري� 
ويقا���س بدرج��ة الطالبة في الاختب��ار التح�صيلي 
في مو�ضوع الأفعال الخم���سة المعد لهذه الدرا�سة. 
فّ المعكو���س  والاتجاه��ات نحو ا�رت�ساتيجية ال�صّ
مقيا���س  عل��ى  الطالب��ة  با���ستجابات  ويقا���س 

الاتجاهات المعد لهذه الدرا�سة.
ج المتغير المعدّل: درجة اللغة العربية في الثانوية العامة.	.

المعالجة الإح�صائية 

للإجابة عن �أ�سئلة الدّرا�سة تم ا�ستخراج المتو�سطات 
الح���سابية، والانحرافات المعيارية لأداء الطالبات على 
��فّ المعكو���س، والاختبار  مقيا���س الاتجاه��ات نحو ال�صّ
التح�صيل��ي في مو���ضوع الأفع��ال الخم���سة، وم��ن �أج��ل 
مقارنة المتو�سطات الح�سابية تّم �إجراء اختبار التباين 

.)ANCOVA( الم�صاحب

مجتمع الدرا�سة وعينتها

    تكوّن مجتمع الدّرا�سة من طلبة م�ساق اللغة العربية 
1  بكلي��ة المجتم��ع في قطر، وذلك في الف�صل الدرا���سي 
الث��اني م��ن العام الجامع��ي 2015 / 2016. والموزعين 
عل��ى 22 �ش��عبة �صفي��ة، وب���سعة 26 طالب��ا في ال�ش��عبة 
الواحدة تقريبا. وتم اختيار �ش��عبتين من �ش��عب الإناث 
ق�صدي��ا كعين��ة للدرا���سة، �إذ تم تعيني� �إحداه��ا كعينة 
�ضابط��ة در���ست بالطريق��ة الاعتيادية، و�أخ��رى كعينة 

فّ المعكو�س.  تجريبية در�ست وفق ا�ستراتيجية ال�صّ

�أداتا الدّرا�سة

اختبار تح�صيلي في مو�ضوع  الأفعال الخم�سة:

ط��وّر الباحث��ان اختب��ار الأفع��ال الخم���سة الم���ستخدم 
في هذه الدّرا���سة، لقيا���س م���ستوى معرفة طلبة م���ساق 

اللغ��ة العربية 1 بكلية المجتم��ع في قطر، واتبع الباحثان 
التح�صيل��ي في  الاختب��ار  لبن��اء  الأ�سا���سية  الخط��وات 
مو�ضوع الأفعال الخم�سة بتحديد الغر�ض من الاختبار، 
الخم���سة  الأفع��ال  لمو���ضوع  المع��رفي  المحت��وى  وتحلي��ل 
�إلى مكونات��ه الأ�سا���سية، و�صيغ��ت الأه��داف ال���سلوكية 
للمو�ضوع، واختيرت فقرات الاختبار من نوع اختيار من 
مّم ج��دول الاختبار بربط محتوى الدر���س  متع��دد، و�صُ
بالأهداف ال�سلوكية، وبيان الوزن الن�سبي لكل جزء من 
الدر���س بالأهداف ال���سلوكية المراد قيا���سها، وقد قا�س 
الاختب��ار م���ستويات التذك��ر، والا���ستيعاب، والتطبي��ق، 
والتحليل، والتركي��ب. وتكوّن الاختبار من 20 فقرة من 
ن��وع الاختيار من متعدّد، لكل فق��رة �أربعة بدائل، واحد 
منه��ا �صحي��ح، وتك��ون �إجابة الطال��ب �صحيحة في حال 
حيح، وي�ستحق بذلك درجة واحدة،  اختيار البديل ال�صّ
وخال�ف ذل��ك يعط��ى الطّال��ب �صف��را. وبه��ذا ترت�اوح 

الدّرجة الكلية للاختبار بين �صفر و 20.  

�ص��دق الاختب��ار التح�صيل��ي في مو���ضوع  الأفع��ال 
الخم�سة

تّم التحق��ق م��ن ���صدق محت��وى الأداة بالطريقتني� 
الآتيتين:

���صدق المحكمين : تم عر�ض الاختبار على مجموعة ▪▪
م��ن المخت�صين، وق��د اطلعوا على طبيع��ة الاختبار، 
بع��د �أن تم تزويده��م بالمحتوى الدرا���سي، والخطة 
الدرا���سية للم���ساق. و طُل��ب منه��م ق��راءة فق��رات 
الاختب��ار، والتعلي��ق عليه��ا م��ن حي��ث مقروئيته��ا، 
الحالي��ة.  الدرا���سة  لأغرا�ض��  ملاءمته��ا  وم��دى 
وتركّ��زت ملاحظاتهم بحذف الفقرات المت�ش��ابهة، 

وتحديد البدائل بدقة،  وتم الأخذ بملاحظاتهم.
ثب��ات الاختبار: لح���ساب ثبات الاختب��ار تم تطبيقه ▪▪

عل��ى مجموعة من الطلبة، وعدده��م 21 طالبا من 
غير عينة الدّرا���سة وذلك من �إحدى �ش��عب الطلبة 
الذك��ور، وحُ���سب معام��ل الثبات من خال�ل تطبيق 
معام��ل كرونب��اخ �ألف��ا، وبلغ��ت قيمت��ه ) 0.710 (، 

وعُدّت هذه القيمة كافية لأغرا�ض هذه الدّرا�سة.
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�صدق مقيا�س الاتجاهات

لقيا���س اتجاه��ات عين��ة الدرا���سة نحو ا�رت�ساتيجية 
��فّ المعكو���س، �أع��دّ الباحث��ان مقيا�سً��ا لاتجاهات  ال�صّ
الطلب��ة نحو ال�صف المعكو���س في م���ساق اللغة العربية، 
وذل��ك م��ن خال�ل الاطال�ع عل��ى الأدب النّظ��ري في 
ه��ذا المجال كدرا���سة) Jaster,2013(  ودرا���سة بوت 
)Butt,2014 (. واله��دف من هذا المقيا���س معرفة ما 
تدرك��ه الطالب��ات عن تلك الا�رت�ساتيجية، و�ش��عورهن 
نحوها �إيجابًا �أم �سلبا، وبناء على هذا ال�شعور يمكنهن 
الت�أيي��د �أو الرف�ض لتلك الا�رت�ساتيجية. وبلغت فقرات 
ا���ستبعد  فق��رة،   )  36  ( الأولي��ة  ب�صورت��ه  المقيا���س 
المحكم��ون بع�ضها، ف�أ�صبح��ت ب�صورتها النهائية ) 29 
( فق��رة، ) 20 ( فق��رة �إيجابية، و ) 9 ( فقرة ���سالبة. 
وللتحق��ق من �صدق محت��وى الفقرات، تم عر�ضها على 
مجموعة م��ن المخت�صين، وتم اعتماد المدى الخما���سي 
للبدائ��ل ب�أن �ش��ملت موافق ب�ش��دّة) 5 (، موافق) 4 (، 
محاي��د) 3 (، معار�ض�� ب�ش��دّة) 2 (، معار�ض��) 1 (، 
فكانت الدرجة المرتفعة ت��دلّ على الاتجاهات الموجبة، 
والدرج��ة المنخف���ضة ت��دلّ عل��ى الاتجاه��ات ال���سالبة، 
وتم التع��رّف �إلى اتجاهات الطالبات نحو ا�رت�ساتيجية 
��فّ المعكو���س بجم��ع الدرج��ات كله��ن عل��ى كاف��ة  ال�صّ
الفق��رات الواردة في المقيا���س. وتّم �إيجاد الثبات الكلّي 

للأداة وفقا لكرونباخ �ألفا وقد بلغت ) 0.80 (. 

�إجراءات الدّرا�سة
اطال�ع الباحثيْ على خطة م���ساق اللغة العربية 1، ▪▪

والمعتمدة بكلية المجتمع في قطر.
درا���سية ▪▪ كم��ادة  الخم���سة  الأفع��ال  در���س  اختي��ار 

للدرا�سة الحالية.
▪▪ .   Power Point إعادة ت�صميم المادة على �شرائح�

واختيار مادة فيلمية تحتوي على �ش��روحات لدر���س 
الأفعال الخم�سة.

ت�صميم �إجراءات التدري�س التي �ستتبع عند تطبيق ▪▪
الا�ستراتيجية.

فّ ▪▪ �إعداد مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية ال�صّ

المعكو�س، واعتماده بعد الت�أكد من �صدقه وثباته.
�إعداد الاختبار التح�صيلي في مو�ضوع الأفعال الخم�سة، ▪▪

واعتم��اده بعد الت�أك��د من �صدقه وثبات��ه. اعتماد درجة 
اللغ��ة العربي��ة في الثانوي��ة العام��ة بديال� ع��ن الاختبار 
للاختب��ار  الطالب��ات   لإخ���ضاع  معن��ى  لا  �إذ  القبل��ي؛ 

التح�صيلي كونهن لم يطلعن على المادة من قبل. 
فّ ▪▪ تطبيق مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية ال�صّ

المعكو���س عل��ى المجموعتني� ال�ضابط��ة والتجريبي��ة 
قبل البدء بتنفيذ الدّرا�سة.

تطبي��ق الاختب��ار التح�صيل��ي في مو���ضوع الأفع��ال ▪▪
الخم���سة عل��ى المجموعتني� ال�ضابط��ة والتجريبي��ة 

بعد تنفيذ الدرا�سة.
عر�ض المادة الدرا���سية بالطريقة الاعتيادية داخل ▪▪

قاعة در�س المجموعة ال�ضابطة.
Power Point والم��ادة الفيلمي��ة ▪▪ �إر���سال  �ش��رائح 

الكلي��ة  موق��ع  عرب�  التجريبي��ة  للمجموع��ة 
Blackboard- Learning Management System؛  

للاطال�ع عليه��ا في المنزل قبل ال�ش��روع في عر�ضها 
داخل قاعة الدر�س.

�إع��داد �صحائف عمل �إثرائية، والاعتماد على الحوار ▪▪
والنقا�ش في عر�ض المادة لدى المجموعة التجريبية.

تطبي��ق الدّرا���سة ل��دى المجموع��ة التجريبية خلال ▪▪
ثلاث محا�ضرات، وبزمن قدره 180 دقيقة.

�إع��ادة تطبي��ق مقيا���س الاتجاه��ات نح��و ا�رت�ساتيجية ▪▪
فّ المعكو�س على المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية  ال�صّ

بعد تنفيذ الدّرا�سة.
تطبي��ق  الاختب��ار التح�صيل��ي في مو���ضوع الأفع��ال ▪▪

الخم���سة عل��ى المجموعتني� ال�ضابط��ة والتجريبي��ة 
بعد تنفيذ الدرا�سة.

في ▪▪ للأداتني�  والبعدي��ة  القبلي��ة  النتائ��ج  تفري��غ 
الحا���سوب، وا���ستخراج النتائج وتحليلها، ولتجاوز 
م��سألة تكاف�ؤ المجموعتين ا�ستخدم الباحثان �أ�سلوب 
تحلي��ل التباين الم�صاحب ؛ لأنه ي�أخذ في الح���سبان 

عدم تكاف�ؤ المجوعات فيما لو كان ذلك قائما. 
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الخروج بمجموعة من التو�صيات والمقترحات.▪▪

نتائج الدّرا�سة
النتائج المتعلقة ب��سؤال الدّرا�سة الأول

ن�ص��ّ ����سؤال الدّرا���سة الأول عل��ى: " ه��ل هناك فروق 
 )α =0.05( م���ستوى  عن��د  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات 
��فّ  ال�صّ �إ�رت�ساتيجية  نح��و  الطالب��ات  تح�صي��ل  في 
المعكو���س في م��ادة اللغ��ة العربية، وذلك بني� المجموعة 
ال�ضابطة  والمجموعة التجريبية التي در���ست وفق هذه 
الا�رت�ساتيجية بع��د تنفي��ذ التجرب��ة ؟ ". وتم اعتم��اد 
مع��دل م��ادة اللغة العربي��ة في الثانوي��ة العامة كاختبار 
قبل��ي. وللإجابة عن هذا ال����سؤال ح���سبت المتو���سطات 
الح���سابية لدرجات الطالبات في مادة اللغة العربية في 

الثانوية العامة، وهذا ما يو�ضحه الجدول)1(
جدول ) 1 (

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية في الاختبار القبلي 
والمتمثل بدرجة اللغة العربية في امتحان الثانوية العامة

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

2378.695610.0891التجريبية

2171.91435.3385ال�ضابطة

بني�  ظاهري��ة  فروقً��ا  هن��اك  �أنّ  الج��دول)1(  يبني� 
المتو�سّ��طات الح���سابية في معدل اللغة العربي��ة في الثانوية 
�أث��ر  ولمعرف��ة  التجريبي��ة.  المجموع��ة  ول�صال��ح  العام��ة، 
فّ المعكو���س  في الاختبار التح�صيلي في  ا�رت�ساتيجية ال�صّ
مو�ضوع الأفعال الخم���سة بعد تنفيذ التجربة، فقد ح�سبت 
المتو���سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للطالبات في 

الاختبار التح�صيلي، وهذا ما يو�ضحه جدول )2(.
جدول)2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لتح�صيل 
الطالبات في الاختبار التح�صيلي في مو�ضوع الأفعال الخم�سة     

المتو�سط العددالمجموعة 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

2316.69571.91726التجريبية

2114.52384.17874ال�ضابطة

يبين الجدول)2( �أنّ هناك فروقًا ظاهرية بين المتو�سّطات 
الح���سابية لا���ستجابات الطالبات على مجموعتي الدّرا���سة 
على الاختبار التح�صيلي في مو�ضوع الأفعال الخم�سة ح�سب 
متغري� المجموع��ة )التجريبية،وال�ضابط��ة(. ولبي��ان دلال��ة 
الفروق الإح�صائية بين تلك المتو�سطات الح�سابية ا�ستُخدم 

تحليل التّباين الم�صاحب كما هو مبين في الجدول )3(.

جدول ) 3 (
تحليل التباين الم�صاحب لأثر المجموعة على التح�صيل في الاختبار التح�صيلي في مو�ضوع الأفعال الخم�سة

القيمة الاحتماليةقيمة ف الن�سبيةمتو�سط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين 
77.342a23806713.919.028النموذج المعدل

2540505250794.000    254.5051التقاطع
المتغير الم�صاحب للاختبار القبلي )معدل 

25.5642.591.115    25.5641اللغة العربية في الثانوية العامة(

73.9327.493.009    73.9321المجموعة

9.867    404.54441الخط�أ

    11271.00044المجموع
    481.88643المجموع المعدل

يو���ضح الج��دول )3( قيم��ة )ف( المح���سوبة للف��رق 
بني� متو���سطي �أداء الطالب��ات في مجموعتي الدّرا���سة 
الاحتمالي��ة  القيم��ة  فكان��ت  وال�ضابط��ة  التجريبي��ة 
الفر�ضي��ة  رف�ض��  يعن��ي  ال��ذي  الأم��ر      p=0.009

ال�صفري��ة  والت��ي تن�ص�� على �أنه " لا يوج��د فروق ذات 

دلال��ة �إح�صائية في التح�صيل بني� المجموعة ال�ضابطة 
با���ستخدام  در���ست  الت��ي  التجريبي��ة  والمجموع��ة 
فّ المعكو���س" بمعنى �أنّ هناك فروقا  �إ�رت�ساتيجية ال�صّ
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة )α =0.05( ل�صال��ح المجموعة 

التجريبية.
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النتائج المتعلقة ب��سؤال الدّرا�سة الثاني

ن�صّ ����سؤال الدّرا���سة الثاني على: " ه��ل هناك فروق 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م���ستوى )α =0.05( في 
ف  المعكو�س  اتجاهات الطالبات نحو ا�رت�ساتيجية ال�صّ

في م��ادة اللغ��ة العربية ل��دى المجموع��ة التجريبية قبل 
تنفي��ذ التجرب��ة وبعده��ا؟ " وللإجابة عن هذا ال�سّ���ؤال 
ح���سبت المتو���سطات الح���سابية لا���ستجابات الطّالبات 
��فّ  عل��ى مقيا���س الاتجاه��ات نح��و ا�رت�ساتيجية ال�صّ

المعكو�س، وهذا ما يو�ضحه الجدول)4(.
جدول ) 4(

فّ المعكو�س المتو�سطات الح�سابية والانحرافات لاتجاهات الطالبات لدى المجموعة التجريبية نحو   ا�ستراتيجية ال�صّ

المجموعة 
الخط�أ في الانحرافات المعياريةالخط�أ في المتو�سطات الح�سابية المتو�سط الح�سابيالعددالتجريبية 

2363.26092.1042210.09148قبلي

2369.47832.3938911.48069بعدي

كم��ا يبني� الج��دول ) 4 ( �أن هن��اك فروق��ا ظاهري��ة 
بني� المتو���سطات الح���سابية لا���ستجابات الطالبات لدى 
المجموعة التجريبية قبل تنفيذ التجربة وبعدها، ولبيان 
دلالة الفروق الإح�صائية بين تلك المتو�سطات الح�سابية، 

تم تطبي��ق اختبار ت لعينتين مترابطتني� لمعرفة الفروق 
فّ المعكو�س قبل تطبيق التجربة  في الاتجاهات نحو ال�صّ

وبعدها، كما هو مبين في الجدول ) 5 (.

جدول ) 5 (
فّ المعكو�س لدى المجموعة التجريبية اختبار ت لعينتين مترابطتين لمعرفة الفروق في الاتجاهات نحو ال�صّ

قيمةالفروقات بين الدرجات المترابطة
)ت( 

المح�سوبة

درجة 
الحرية

القيمة 
الاحتمالية متو�سط 

الفروقات
الانحراف المعياري 

للفروقات
الخط�أ المعياري في 
متو�سط الفروقات

فترة الثقة للفروقات ) 95% (
الكبرى ال�صغرى

6.2173912.609362.629237646911.670092.36522.027

فق��د بلغ��ت القيم��ة الاحتمالي��ة لاختب��ار ت لعينتني� 
رف�ض��  يعن��ي  ال��ذي  الأم��ر   ،p=.027 مترابطتني� 
الفر�ضي��ة ال�صفري��ة، والت��ي تن�ص�� على �أن��ه "لا يوجد 
ل��دى  الاتجاه��ات  في  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق 
المجموعة التجريبية قبل تنفيذ التجربة وبعدها، وهذا 
يعن��ي �أن هن��اك فروق��ا ذات دلال��ة �إح�صائي��ة ل�صال��ح 

الاتجاهات بعد تنفيذ التجربة.

ولمعرف���ة ه���ل هن���اك ف���روق ل���دى المجموعة 
ال�ضابطة، وللإجابة عن هذا ال�سّ����ؤال ح�سبت 
المتو����سطات الح�سابية لا����ستجابات الطّالبات 
عل���ى مقيا����س الاتجاهات نح���و ا�ر�ت�ساتيجية 
يو�ضح���ه  م���ا  وه���ذا  المعكو����س،  ���فّ  ال�صّ

الج���دول)6(.

جدول ) 6 (
فّ المعكو�س المتو�سطات الح�سابية والانحرافات لاتجاهات الطالبات لدى المجموعة ال�ضابطة  نحو   �إ�ستراتيجية ال�صّ

الخط�أ في الانحرافات المعياريةالخط�أ في المتو�سطات الح�سابية المتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة ال�ضابطة

2185.190523.583095.14625قبلي

2182.666713.391542.92227بعدي
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كم��ا يبين الج��دول ) 6 ( �أن هن��اك فروقا ظاهرية 
بين المتو�سطات الح�سابية لا�ستجابات الطالبات لدى 
المجموع��ة ال�ضابط��ة قب��ل تنفي��ذ التجرب��ة وبعده��ا، 
ولبيان دلالة الفروق الإح�صائية بين تلك المتو�سطات 

الح���سابية، تم تطبي��ق اختب��ار ت لعينتين مترابطتين 
فّ المعكو���س  لمعرف��ة الف��روق في الاتجاهات نحو ال�صّ
قب��ل تطبي��ق التجرب��ة وبعده��ا، كم��ا ه��و مبني� في 

الجدول )7(.

جدول ) 7 (
فّ المعكو�س لدى المجموعة ال�ضابطة اختبار ت لعينتين مترابطتين لمعرفة الفروق في الاتجاهات نحو ال�صّ

قيمةالفروقات بين الدرجات المترابطة
)ت( 

المح�سوبة

درجة 
الحرية

القيمة 
الاحتمالية متو�سط 

الفروقات
الانحراف المعياري 

للفروقات
الخط�أ المعياري في 
متو�سط الفروقات

فترة الثقة للفروقات ) 95% (
الكبرى ال�صغرى

2.5238114.821003.234219.270254.22263.78020.444

فق��د بلغ��ت القيم��ة الاحتمالي��ة لاختب��ار ت لعينتني� 
قب��ول  يعن��ي  ال��ذي  الأم��ر   ،p=.0444 مترابطتني� 
الفر�ضي��ة ال�صفري��ة، والت��ي تن�ص�� على �أن��ه "لا يوجد 
ل��دى  الاتجاه��ات  في  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق 
وبعده��ا،  التجرب��ة  تنفي��ذ  قب��ل  ال�ضابط��ة  المجموع��ة 
وهذا يعني �أنه لي���س هن��اك فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ل�صالح الاتجاهات لدى المجموعة ال�ضابطة قبل تنفيذ 

التجربة وبعدها.

مناق�شة نتائج ال��سؤال الأول

تو�صلت الدرا�سة �إلى �أنّ طالبات المجموعة التجريبية 
فّ  اللواتي تم تدري���سهن با���ستخدام ا�رت�ساتيجية ال�صّ
المعكو���س قد حقق��ن نتائج �إيجابي��ة في التح�صيل – �أي 
ا���ستيعابا �أف���ضل للمفاهي��م النحوية في در���س الأفعال 
الخم���سة – مقارنة بنظيراته��ن في المجموعة ال�ضابطة 

ممن در�سن بالطريقة الاعتيادية.

ويمكن عزو هذه النتيجة �إلى متغير الدرا�سة التجريبي 
فّ المعكو���س، والت��ي ت�ضمنت  المتمث��ل با�رت�ساتيجية ال�صّ
ت�سل�ال�س منطقي��ا في عر�ض المفاهيم النحوي��ة، بدءًا من 
�إر���سال الم��ادة الإلكتروني��ة )�ش��ريط اليوتي��وب و�ش��رائح 
الباوربوينت( �إلى الطالبة لم�ش��اهدتها في المنزل بحريّة، 
وعدم تكليفها ب�أي عمل كتابي م�صاحب لهذه الم�شاهدة، 
وتُ��رك له��ن التحك��م ب�إع��ادة الم��ادة بالتوقي��ف له��ا عند 
الحاجة من �أجل فهمها وا�ستيعابها. وهذا �ساعد الطالبة 

عل��ى تكوين خرب�ة معرفية ���ساعدتها عل��ى التعلم داخل 
فّ حيث وفّر  فّ. ثم الانتقال �إلى حجرة ال�صّ حجرة ال�صّ
المدرّ���س له��ن �أوراق عمل تخدم المادة الدرا���سية التي تم 
الاطال�ع عليه��ا في المنزل. ثم تبع ذل��ك تو�ضيح المفاهيم 
النحوية من المدر�س، وهنا بد�أن التعامل مع �أوراق العمل 
م��ع زميلاته��ن �أولا، مع �إعطاء المدر���س مج��الا في توزيع 
الطالب��ات �إلى مجموعات والاطال�ع على ملاحظاتهم.، 
فّ. وقد ركز  وحلّ الواجبات الدرا�سية داخل حجرة ال�صّ
المدر���س على بع��دي الج��ودة والإتقان في عم��ل طالباته. 
وه��ذا ه��و المرتجى من تطبي��ق هذه الا�رت�ساتيجية. مّما 
���ساعد الطالب��ة عل��ى زم��ام المب��ادرة في تنمي��ة خا�صي��ة 

التعلّم بمفردها، وبجودة و�إتقان.

ويمك��ن ع��زو ه��ذه النتيج��ة- �أي�ضا- لم��ا �أ�ضفته 
ه��ذه الا�رت�ساتيجية من ملام��ح �إ�ضافي��ة في بناء 
علاق��ة ح���سنة بني� المدر���س والطالبة داخ��ل بيئة 
��فّ الدرا���سية، �إذ لم يقت���صر دور المعلّم على  ال�صّ
ب��ثّ المعرف��ة على ���سمع الطالب��ة، بل �أ�ضف��ى بعدا 
�آخ��ر �ألا وه��و �إقام��ة تفاع��ل ن�ش��ط داخ��ل حج��رة 
��فّ، مّم��ا �أنتج تعلّم��ا ذا معنى، عم��اده �إتقان  ال�صّ

الطالبة للمادة المعرفية.

وم��ن �أج��ل تحقي��ق الج��ودة والإتقان فق��د �أدّى 
�إلى نم��و التّعلّم ل��دى الطالبات، وذلك من خلال 
والمطل��وب  �إليه��ن،  المر���سلة  الإلكتروني��ة  الم��ادّة 
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ي�ش��اهدن  �أ�صبح��ن  فه��ن  م�ش��اهدتها،  منه��ن 
ويتعلم��ن في نظ��ام متزام��ن، وه��ذا مكنه��ن من 
تركي��ز جهوده��ن ���صوب �إتق��ان م��ادة المحتوى– 
الأفع��ال الخم���سة- و�إجادته��ا، وه��ذا التغيير في 
الآلية �أدّى �إلى تح�سين نتائج التح�صيل، وتباينها 

عن المجموعة ال�ضابطة.

Gros(وتتواف��ق ه��ذه النتيج��ة م��ع درا���سات كرو���س
s,2014(،و�أوفرماير)Overmyer,2014(،الزي��ن 

درا���سة  م��ع  وتختل��ف   .)2015( والم�ش��ني   ،)2015(
 .)Renner,2012( رينير

تنفي��ذ  �أن  �إلى  النتيج��ة  ه��ذه  تع��زى  �أن  ويمك��ن 
الا�رت�ساتيجية في در���س الأفع��ال الخم���سة ق��د مكّن 
الطالب��ات م��ن تو���سيع مداركه��ن في التفكري� ع��ن 
طري��ق اعتماد الطريقة الا���ستقرائية �أثناء تعاملهن 
م��ع الم��ادة في المن��زل، و�أثن��اء المحا���ضرة، مّما عمل 
عل��ى تذويت المعرفة لديهنّ، وه��ذا يتوافق مع نتيجة 

درا�سة حمدالله )2015(.

مناق�شة نتائج ال��سؤال الثاني

�أ�ش��ارت نتائ��ج الدرا���سة في ال����سؤال الثّ��اني �إلى 
المعكو���س  ��فّ  ال�صّ الإيجاب��ي لا�رت�ساتيجية  الأث��ر 
عل��ى اتجاهات طلبة المجموع��ة التجريبية. ويمكن 
المتغرّي�  توظي��ف  وفّ��ره  بم��ا  النتيجتني�  تف�ري�س 
فّ المعكو���س" م��ن فر�ص للطلبات  التّجريبيّ " ال�صّ
كي يتفاعلن مع �أن�شطة الإ�ستراتيجية، وذلك بدءًا 
من المادتين الإلكترونيتين المر�سلتين للطالبات عبر 
موقع البلاك ب��ورد الخا�ص بالكلية، و�أوراق العمل 
فيّ��ة. نظ��را لاطال�ع  المنف��ذة داخ��ل الحج��رة ال�صّ
الطالب��ات عل��ى الم��ادة المعرفي��ة الم�ضمن��ة خال�ل 
�ش��ريط اليوتي��وب و�ش��رائح الباوربوين��ت، واللتين 
�أمدّتا الطالبات بمعرفة جيدة للمحتوى، ولم يطلب 
منه��ن ���سوى الم�ش��اهدة للمادتين في المن��زل، ودون 
كتاب��ة �أية ملاحظة تتعلق بالمادة الم�ش��اهدة، وترك 
المجال �أمامهن لتوقيف �شريط المادة والإعادة لكل 

واح��دة ح���سب فهمه��ا وا���ستيعابها. وعن��د العودة 
��فّ المعكو���س تّم �إف���ساح المج��ال  �إلى حج��رة ال�صّ
له��ن ليتحدث��ن عم��ا �ش��اهدنه، ووج��دن في الم��ادّة 
الم�شاهدة معلّما بديلا في المنزل، فكانت الم�شاهدة 
فّيّة،،  كالمح��رّك المع��رفي عند تنفيذ الأن�ش��طة ال�صّ
والت��ي تعمل على �ش��رح و�إثراء المادّة الم�ش��اهدة في 
المنزل. لذا فهذه الم�ش��اهدات ق��د �أثّرت في الموقف 
فّ��يّ، وقدّم��ت تغذي��ة راجع��ة للطالب��ات عن��د  ال�صّ

تنفيذ الأن�شطة.

ويمكن �أن تعزى هذه النتيجة �إلى كون ا�ستراتيجية 
فّ المعكو���س �ش��كّلت علاق��ات ناجحة بين طرفي  ال�صّ
العملي��ة التربويّ��ة المحا�ضر والطّالبة، والتي ات���سمت 
بح���سن التّوا���صل، فق��د وج��دت الطالب��ة بالمحا���ضر 
م���ساعدا وموجه��ا له��ا، ومي���سرا للمعرف��ة ومنظم��ا 
له��ا، مم��ا �أ�ش��عر الطالب��ة بوج��ود بيئ��ة ديمقراطي��ة 
قائم��ة عل��ى الح��وار والنقا�ش��، مما جع��ل ذلك يفي 
بالحاج��ات النف���سية للطالب��ات؛ مم��ا نت��ج عن ذلك 
تفاعال� وتوا�ال�ص بني� الطالبات �أنف���سهن �أولا، وبين 
فّية  المحا�ضر ثانيا، وذلك �أثناء تنفيذ الأن�ش��طة ال�صّ

فّ المعكو�س. لل�صّ

��فّ  ال�صّ حج��رة  في  التعليمي��ة  الأن�ش��طة  عمل��ت 
معه��ا،  يتفاعل��ن  الطالب��ات  جع��ل  عل��ى  المعكو���س 
كونه��ا جعل��ت تعلمهن عملية مثري�ة وممتعة ومفعمة 
بالأحا�سي���س، م��ع �إ�ضاف��ة بع��د �آخر �ألا وه��و �إحداث 
ترق��ب دائ��م لما ���سي�أتي لاحق��ا في الموق��ف التعليمي، 
مم��ا ح�سّ��ن م��ن اتجاهاته��ن ونظرته��ن نح��و المادة 
المعرفي��ة المعرو�ضة عليهن وفق منظور ا�رت�ساتيجية 
��فّ المعكو���س، �إذ �أ�صبح��ن ينظ��رن له��ا نظ��رة  ال�صّ
�إيجابية كون هذا التوظيف للأن�ش��طة التعليمية جاء 
متوافق��ا مع اهتماماتهن بالعوالم الرقمية التي نمت 
فّ، لذا ا���ستثمرت  و�ش��بّت معهن  خ��ارج حجرة ال�صّ
ه��ذه الا�رت�ساتيجية توظي��ف م��ا تلقين��ه عرب� موق��ع 
البال�ك ب��ورد في البحث ع��ن المعرفة المن�ش��ودة لمادة 

اللغة العربية.
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المعكو���س  ��فّ  ال�صّ ا�رت�ساتيجية  وفّ��رت  وق��د 
��ا للطالب��ات ك��ي يتفاعل��ن مع الن�ش��اطات  فر�صً
حج��رة  في  معالجته��ا  تّم��ت  الت��ي  فّي��ة  ال�صّ
بالإث��ارة  تميّ��زت  والت��ي  المعكو���س،  ��فّ  ال�صّ
الذهني��ة، نتيج��ة وعيهن بالق�ضايا والم�ش��كلات 
الت��ي �أثارته��ا حيثي��ات الدّر���س، ل��ذا فقد نّمت 
ل��دى طالب��ات المجموع��ة  ه��ذه الا�رت�ساتيجية 
التجريبية م��سؤولية تعلمهن ذاتيا، مما جعلهن 

يطوّرن وعيًا نا�ضجًا لعملية التعلّم.

ل��دى الطالب��ات  وق��د نّم��ت ه��ذه الا�رت�ساتيجية 
الاعتم��اد عل��ى النف���س، جرّاء �إف���ساح المج��ال لهن 
للتعام��ل م��ع الم��ادة المعرفي��ة بالمن��زل،  وفي ذل��ك 
مراع��اة لظ��روف كل واحدة منه��ن، �أي �أنها راعت 
الف��روق الفردي��ة بينه��ن. ومحاول��ة الا�رت�ساتيجية 
تر���سيخ الم��ادة الت��ي تّم الاطال�ع عليه��ا في المن��زل 
داخل الحج��رة ال�صفّيّة ب�إثرائها ب�أ���ساليب مغايرة 
لم��ا اعت��دن علي��ه في المحا���ضرة التقليدي��ة القائم��ة 
عل��ى التلقني� غالب��ا، وف��وق كلّ ذل��ك فق��د �أم��دت 
الا�ستراتيجية الطالبات  بتعلّم يحمل طابعا جماليّا 
نتيج��ة تمري��ره لهن عرب� و���سائل ���سمعيّة وب�صرية 

تتمتع بالحركة والجمال.

في  �أ���سهمت  مجتمع��ة،  الأم��ور  ه��ذه  كلّ 
�إح��داث �أث��ر �إيجاب��ي نح��و ه��ذه الا�رت�ساتيجية 
وه��ذه  التجريبي��ة،  المجموع��ة  طلب��ة  ل��دى 
ورين�ر  جون���سون  درا���سة  م��ع  تتواف��ق  النتيج��ة 
ب��وت  ودرا���سة   )Johnson&Renner,2012(
جا�رت�س  درا���سة  وخالف��ت   ،)  Butt,2014  (

.)Jaster,2013(

التو�صيات والمقترحات
بناء على نتائج الدرا���سة وتف�سيراتها، تو�صي الدرا�سة 

بما ي�أتي:
بن��اء برام��ج لتدري��ب �أع���ضاء هيئ��ة التدري���س في ▪▪

ا�رت�ساتيجية  ا���ستخدام  عل��ى  الجامع��ي  الم���ستوى 
فّ المعكو�س قبل تطبيقها. ال�صّ

فّ المعكو���س في ▪▪ تبن��ي ا���ستخدام ا�رت�ساتيجية ال�صّ
تدري�س اللغة العربية بالمدار�س والجامعات.

ت�شجيع �أع�ضاء هيئة التدري�س في الم�ستوى الجامعي ▪▪
فّ المعكو�س. على ا�ستخدام ا�ستراتيجية ال�صّ

وبن��اء عل��ى م��ا تو�صل��ت �إلي��ه ه��ذه الدرا���سة من 
نتائج وتو�صيات، يقترح الباحثان �إجراء الدرا�سات 

الآتية:
�إج��راء درا���سات �أخ��رى تتن��اول �أث��ر ا�رت�ساتيجية ▪▪

فّ المعكو�س وتوجيهها لدرا�سة متغيرات �أخرى  ال�صّ
كالاحتفاظ بالمفاهيم النحوية والجن�س.

فّ المعكو�س في تح�سين ▪▪ درا�سة �أثر ا�ستراتيجية ال�صّ
الم��واد  في  تح�صيليّ��ا  الجامعيني�  الطلب��ة  م���ستوى 

الدّرا�سية الأخرى.
نح��و ▪▪ التدري���س  هيئ��ة  �أع���ضاء  اتجاه��ات  درا���سة 

فّ المعكو�س. ا�ستراتيجية ال�صّ
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