
4
بحوث ودراسات

69
145 العدد:

الملخ�ض

فّ  هدفت الدرا�شــة اإلى قيا�ــس اأثر ا�شــتراتيجية ال�شّ
العربيــة  اللغــة  مــادة  في  التح�شيــل  علــى  المعكو�ــس 
لــدى الطلبــة الجامعيــين في دولــة قطــر، واتجاهاتهــم 
اختبــار  بنــاء  تّم  الهــدف  ذلــك  ولتحقيــق  نحوهــا. 
تح�شيلــي في مو�شــوع الأفعــال الخم�شــة، والمت�شمنــة 
�شمــن مفــردات م�شــاق اللغــة العربيــة 1 والمقــرّر على 
اأفــراد العينة، ومقيا�ــس لقيا�ــس اتجاهــات الطلبة نحو 
هــذه ال�شــتراتيجية. كمــا تّم تحديــد خطــوات تنفيــذ 
فّ المعكو�ــس، وتّم اختيار عينة مكونة  ا�شــتراتيجية ال�شّ
من )44( طالبة من طالبات كلية المجتمع في قطر. وتّم 
تطبيق الدّرا�شــة في الف�شل الدّرا�شــيّ الثّاني من العام 
الجامعــيّ 2016/2015م. وتوزّع اأفراد عينة الدّرا�شــة 
لــت  تو�شّ وقــد  وتجريبيــة،  �شابطــة  مجموعتــين  علــى 
الدّرا�شــة اإلى وجــود فــروق ذات دللــة اإح�شائيــة في 
التح�شيــل والتجاهــات ل�شالح المجموعــة التّجريبية. 
وتو�شي الدّرا�شة باأهمية توظيف هذه ال�شتراتيجية في 

تدري�س اللغة العربية في الم�شتوى الجامعي. 

ــفّ المعكو�ــس،  الكلمــات المفتاحيــة: ا�شــتراتيجية ال�شّ
التح�شيل، التجاهات.

Abstract

The study aims to measure the effect of us-
ing the flipped classroom strategy in teaching 
Arabic language on the achievement of uni-
versity students in Qatar State and their at-
titudes towards it. To achieve such an objec-
tive, students were tested on the “Five Verbs” 
in “Arabic Language.  The study measured 
students‘ attitudes towards the strategy. Data 
were collected among 44 female students 
from Community College of Qatar during 
the spring Semester 2015/2016. Students 
were divided into a controlling and  an ex-
perimental groups. Both groups were given a 
test to investigate some syntactic concepts, 
followed by a questionnaire to measure their 
attitudes towards the strategy under investi-
gation. The findings showed that there were 
statistical significant differences between the 
students in the two groups in favor of those 
of the experimental group. Based on the find-
ings, the study recommends that the flipped 
classroom strategy should be deployed in 
teaching Arabic at university level.

Key words: Flipped Classroom Strategy, 
Achievement, Attitudes Towards Flipped 
Classroom.  

فّ المعكو�ض في تدري�ض اللغة العربية على التح�صيل  اأثر ا�صتخدام اإ�صتراتيجية ال�صّ
لدى الطلبة الجامعيين في دولة قطر، واتجاهاتهم نحوها 

The Effect of Using The Flipped Classroom Strategy in Teaching Arabic Language on 
The Achievement of University Students in Qatar State and Their Attitudes Towards it

                                       اأيمن يو�صف عليان                                     اأ�صامة ح�صن عابد
                                        كلية المجتمع في قطر                               كلية العلوم التربوية والآداب

                                             الدوحة – قطر                                              الأنروا - الأردن
                          Ayman Y.Elyyan                                  Osama H. Abed

         Community College of Qatar                Faculty of Educational Sciences and Arts
   Doha – Qatar                                               Unrwa- Jordan



العدد:
70

145

مقدمة   

اللغة هي جهد الإن�شان في التعرف والإدراك والتمييز 
للاأ�شــياء، ويتمثــل ذلــك بن�شــاطه في نقــل الفكــرة اإلى 
غــيره، وذلــك عــن طريق المفــردة المجــردة التي تحمل 
في ثناياهــا فكــرة ما ي�شــعى المنتج لإي�شالهــا للمتلقي، 
وبذلك تحدث عملية التوا�شل التي ت�شتند اإلى مفاهيم 
تحتــاج اإلى لغــة وا�شحــة، اإذ لــو �شدرت هــذه المفاهيم 
بلغــة غــير وا�شحة ف�شــتكون عبئا على منتجهــا، فاللغة 
البينــة تعطــي المفاهيــم تمايــزا ومعنــى. وينجلــي مــن 
ذلــك اأن اللغــة لي�شــت اأداة للتوا�شــل فح�شــب، بــل هي 
مــادة للفكــر واأداة للتفكــير، وينبثق عنهــا ثقافة الفرد 
والمجتمــع، وتكــون اللغة عمادهــا ووعاوؤهــا؛ كي يحدث 

التفاعل المجتمعي والتوا�شل الفعال. 

وقد نالت اللغة العربية في دولة قطر الرعاية الحثيثة، 
كونها اللغة الأم اإذ اإنّ الهتمام بها يعزز التنوع اللغوي 
والثقــافي للطلبة، فهناك توجه ر�شــمي لــدى دولة قطر 
نحــو اإيجــاد اأف�شل ال�شــبل لتعزيز مكانة هــذه اللغة في 
موؤ�ش�شــاتها التعليميــة، فهي تقــود منذ �شــنوات جهودا 
كبــيرة لتعزيــز مكانتهــا في اأذهــان طلبتهــا؛ بغيــة بناء 
هويتهــم، والعمل على ا�شــتعادة مكانتهــا لديهم، وذلك 
بزيــادة عــدد الح�ش�ــس الأ�شــبوعية المدر�شــية لمــادة 
اللغــة العربيــة، واإن�شــائها معجــم قطــر للغــة العربيــة. 
وبذلــك تتجلــى اأهميــة اللغــة العربيــة للطلبــة عمومــا، 
والجامعيــين منهــم خا�شــة، نظــرا ل�شــتخدامها اأداة 
المختلفــة.  الدرا�شــية  المــواد  تح�شيــل  في  اأ�شا�شــية 
وبالرغــم مــن هــذه الأهميــة اإل اأنّ هنــاك �شعفــا لدى 
الطلبــة الجامعيــين في اللغــة العربية، ويتمثــل ال�شعف 
عف يمكن  في قواعــد اللغــة و�شرفها، ولعلاج هــذا ال�شّ
ا�شــتخدام ا�شــتراتيجيات تدري�شــية حديثــة، ومن هذه 

فّ المعكو�س.  ال�شتراتيجيات ا�شتراتيجية ال�شّ

ا�شــتراتيجية  ا�شــتخدام  اإلى  الحاجــة  دواعــي  ومــن 
فّ المعكو�ــس �شيوع ثورة الت�شالت العارمة وهجرة  ال�شّ
المجتمعــات نحــو العوالم الرقميــة، فقد اأ�شبــح المعلمون 
فّيّة،  يعانــون تزايدًا في اأعداد الطلبــة داخل الغرف ال�شّ

فلــم تعــد طرائقهــم التقليديــة في التّدري�ــس مجدية مع 
هــذه الأعداد، نظرًا لتنوع اهتمامات الطلبة. فالمدر�شــة 
ومتعلقاتهــا لم تعــد تاأخذ حيّزًا وا�شــعًا في حياتهم. مّما 
دفــع بع�ــس المعلمــين للتفكــير بطرائــق تدري�شــية اأكــثر 
ملاءمة لظروف طلبتهم، بالعتماد على �شبكة الإنترنت 
وبرمجيّات الحا�شــوب واأ�شرطة الفيديو وخلافها، وهذا 

فّ المعكو�س.  ما تمثّل با�شتراتيجية ال�شّ

في  المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ ا�شــتراتيجية  ا�شــتخدام  وتم 
تدري�ــس العديد من المواد الدّرا�شــيّة مثل المواد العلمية 
والأدبيــة، وينــدرج الحــال علــى مــادة اللغــة العربيــة، 
وبالــذات في فــرع قواعــد اللغة العربية، نظــرا لأن هذه 
ذاتــه في  علــى  يعتمــد  الطالــب  ال�شــتراتيجية تجعــل 
التعامل مع المادّة الدّرا�شــيّة في المنزل، وال�شتفادة من 
مهاراته التقنية في ا�شتخدام �شبكة الإنترنت والتقنيات 
التعليمية، وتب�شّيط المادة للطالب نتيجة الطلاع عليها 
في المنــزل، وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة، وتنقل 
الطالب اإلى قاعة الدّر�س ليجد المحفزات التي تثري ما 
تعلّمه في المنزل، وتنمّي لديه مهارات التفكير المختلفة.

فّ المعكو�ــس بــاأن يتم  وتتمثــل اآليــة ا�شــتراتيجية ال�شّ
اإر�شــال المــادّة التعليميــة للطالــب عــبر الإنترنــت علــى 
�شــورة �شــريط فيديــو، اأو عر�ــس �شــرائح باوربوينــت، 
اأو اأقرا�ــس مدمجــة؛ ليطّلــع الطالــب عليهــا في المنزل، 
ــفّ  ال�شّ داخــل  اإلى  البيتيــة  الواجبــات  ترحيــل  ويتــم 
لتحــلّ داخلــه. لذا فــاإنّ التّدري�ــس بهذه الطريقــة يوفّر 
تعلّمًا ن�شــطًا وفعّالً من خلال تقديمها للطالب مواقف 
تعليميّة متنوعّة كدرا�شة الحالة اأو الألعاب التعليميّة اأو 

.)Harried&Schiller،2013( المحاكاة

ــفّ المعكو�ــس مــن المعلّــم تقــديم         ويتطلــب ال�شّ
المحتــوى للطالــب با�شــتخدام و�شــيلة اإلكترونيــة مثــل 
�شــريط فيديو اأو ما �شــابهه من اإعداده، واإن لم ي�شتطع 
القيام بذلك، فله اأن ي�شــتعين بالأ�شــرطة المن�شــرة على 
مواقــع اليوتيــوب، اإذا كانــت تحقق الغر�س، وي�شــترط 
في الحالتــين اأن تكون المــادة الإلكترونية معــدة اإعدادا 

جيدا، وتحقق الغر�س )بيرجمان و �شامز، 2014(.
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وتتــواءم طريقــة التّدري�ــس وفق هــذه ال�شــتراتيجية 
مــع اهتمامات الطلبــة في جميع مراحل التعليم ب�شــكل 
عــام، والتعليــم الجامعيّ ب�شــكل خا�سّ، نظرا لنت�شــار 
ا�شــتخدام مهــارات الإنترنت لدى الطلبة ب�شــكل كبير. 
ففــي هذه الطريقة توظيف للتكنولوجيا في الممار�شــات 
في  الطلبــة  لمهــارات  وا�شــتثمار  اليوميــة،  التعليميــة 
ا�شــتخدام و�شــائل الت�شــال والتكنولوجيــا المتاحــة في 
تح�شــين اأداءاتهــم التعلّميــة؛ بمــا يح�شّــن مــن عمليّات 
التّعلّــم لديهــم مــن جهــة، ويزودهــم بمهــارات التّعلّــم 
الذاتــي مــن جهة اأخــرى. وتوفّر هــذه الطّريقــة مرونة 
للطلبــة في عمليّــة التّعلّــم مــن خــلال التّحكّــم ب�شــرعة 
التّعلّــم، وخا�شــة الذيــن يعانــون مــن �شعوبــات تعلّميّة 
ثــمّ  واإرجاعــه،  الفيديــو  �شــريط  اإيقــاف  طريــق  عــن 
ــا لتحليل ما يعنيــه المعلّم  اإعطــاء اأنف�شــهم وقتًــا اإ�شافيًّ
في ال�شــريط، وهذا يُعدّ ممدحة ومزيّة لهذه الطريقة. 
واأمّــا بطيئــو التّعلّــم فيمكنهم تلافي بطئهــم عن طريق 
اإيقــاف ال�شّــريط لإعادة �شــرح المعلّم للمــادّة دون وجل 
اأو خجل، مّما يجعل هوؤلء الطلبة اأكثر اإ�شــراقًا، ويبعد 
عنهــم الملــل، رغــم توا�شــع قدراتهــم الذّهنيــة. وتقدّم 
اأدوات م�شــاندة لأ�شحــاب  المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ طريقــة 
وت  عيــف، اإذ يمكنهم التّحكّــم في رفع ال�شّ ال�شّــمع ال�شّ
اأمــام  للحــرج  يتعرّ�شــوا  اأن  ودون  حاجتهــم،  ح�شــب 

زملائهم ) ال�شرمان، 2015 (. 

 ) Bormann ) 2014 وظهــر مــن معالجــة بورمــان
لــلاأدب التّربويّ المعنيّ بطريقة التّدري�ــس وفق اأ�شــلوب 
ــفّ المعكو�ــس فاعليــة هــذا الأ�شــلوب، كونــه يوفّــر  ال�شّ
للطلبــة بيئة جاذبة للتّعلّم، ومــع اإمكانية اأن يوؤدي  هذا 
والتح�شيــل،  الإنجــاز  م�شــتوى  ارتفــاع  اإلى  الأ�شــلوب 

والتّهيّوؤ نحو تعلّم اأف�شل للقرن الواحد والع�شرين. 

ــفّ  وتن�شــجم طريقــة التّدري�ــس وفــق ا�شــتراتيجية ال�شّ
المعكو�س اإيجابًا مع هرم بلوم المعرفي، اإذ يمكنها اأن ترتقي 
بالطلبــة نحو الم�شــتويات المعرفية العليــا، وذلك بالولوج به 
نحــو مراحــل التطبيق، ثــمّ التّحليل، ثمّ التقــويم، والإبداع 
اأخــيًرا. ولهــذا فــاإنّ هــذه الطّريقــة تاأتــي مغايــرة لطرائق 
التّدري�ــس التّقليديــة، التــي ل تتجــاوز بالطلبــة مرحلتــي 

ة في اأنماط  المعرفة وال�شتيعاب؛ لأنها ت�شتثمر وقت الح�شّ
تعليمية تثري المادّة الدّرا�شــيّة المر�شــلة اإليه عبر الإنترنت 

للاطلاع عليها في المنزل )ال�شرمان، 2015 (.

فّ المعكو�ــس علاقات اإيجابية داخل حجرة  وينمّي ال�شّ
ــف بين المعلّــم والمتعلّم، جرّاء اإحــداث بيئة تعليمية  ال�شّ
تعلّمية ديمقراطية عمادها الحوار والنّقا�ــس، مّما يزيد 
مــن فر�ــس التفاعــل والتعبــير، وتعزيــز التّعلّــم واإثرائه 
لــدى المتعلمين، ف�شلًا عن اإراحة المعلم من تكرار �شــرح 
المحتوى؛ فهو يقدّم لمتعلميه تدري�شًــا نوعيًّا. فهو ل يوؤدي 
اإلى نتائــج مفيــدة لــدى المتعلّم فح�شــب، بــل اإلى ارتفاع 

م�شتوى تفكيرهم النّاقد) بيرجمان و �شامز، 2015(.

ــفّ  لل�شّ الآتيــة  المميــزات  �شــبق  ممــا  وينجلــي 
المعكو�س)بيرجمان و �شامز، 2014(:

التما�شــي مــع اهتمامات الطلبــة المرتبطة بو�شــائل  ▪
الت�شال الرقمية.

ينمي ح�س الم�شوؤولية لدى المتعلم نحو تعلمه ذاتيا. ▪
التوافق مــع ظروف الطلبة وارتباطاتهم المعي�شــية،  ▪

اأجــل  مــن  المنــزل؛  في  المحتــوى  لهــم  يقــدم  فهــو 
ال�شــيطرة علــى المحتــوى بدرجة متقنــة، عن طريق 

تق�شيم المادة اإلى اأجزاء �شغيرة بغية اإتقانها.
م�شــاعدة الطلبــة المتعثريــن اأكاديميــا، بنقلهم من  ▪

في  الأعمــق  التعلّــم  مرحلــة  اإلى  ال�شــلبية  المرحلــة 
وتوزيعــه  للوقــت  المحا�شــر  اإدارة  وح�شــن  المنــزل، 
فّــي؛ كــي يرتقــي هــوؤلء الطلبة  داخــل الموقــف ال�شّ

بتح�شيلهم الأكاديمي.
تعــدّد اأدوار المحا�شــر، فيتمثــل دور المحا�شــر خــارج  ▪

فّية بالمي�شّر نتيجة اإر�شاله لمادة المحتوى  الحجرة ال�شّ
للطلبــة عــبر مــادة اإلكترونيــة، ويتحــوّل دوره خــارج 

فّيّة اإلى موجّه ومدرّب وم�شرف. الحجرة ال�شّ
التركيز على م�شــتويات التعلّم العليا، بالنتقال من  ▪

مرحلة الفهم و�شول بالطالب اإلى مرحلة التفكير.
ذوي  ▪ وبخا�شــة  التفــوق  علــى  الطلبــة  م�شــاعدة 

الحتياجات الخا�شة.
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م�شــاعدة المحا�شــر علــى �شبط الطلبــة من مثيري  ▪
فّــي، جــرّاء التنويــع في  الت�شوي�ــس في الوقــف ال�شّ

تمثيل المحتوى ب�شور متعدّدة وجّذابة.
تمكن المحا�شــر من التعرّف اإلى م�شــتويات طلبته،  ▪

وت�شخي�س الحالت الخا�شة التي تحتاج اإلى رعاية 
ومتابعــة؛ كي ياأخذ باأيديهم اإلى م�شــتويات معرفية 

اأعلى، وتعلم اأكثر عمقًا وثراءً.

ــفّ المعكو�ــس يتمثّــل باأنّــه " يركز  وبالمجمــل فــاإنّ ال�شّ
علــى اإحــداث تعلّــم / تعليــم يحفــل بالكيــف، ومجاراة 
تكنولوجيــا الع�شر، وا�شــتخدام مفردات حياة الطلبة، 
وتقديــر الفــروق الفرديــة، وجعــل التّعلّــم – في المقــام 
الأول- م�شــوؤولية المتعلّــم، و�شمــان حــدوث التعلّم وفق 
قدرات المتعلّم في الفهم وال�شتيعاب، والنتقال بالتعلّم 
مــن قيــود الإيــداع اإلى ف�شــاءات الإبــداع" ) بيرجمان 

و�شامز، 2014، �س13 (.   

ــفّ المعكو�ــس باتبــاع  ويتــم تنفيــذ اإ�شــتراتيجية ال�شّ
الإجراءات الآتية:

تحديد الهدف من تطبيق ال�شتراتيجية. ▪
التخطيط للدر�ــس بتحديد الهــدف المراد تحقيقه،  ▪

وتحليل محتوى الدر�س.
وتحديــد الأداة التعليميــة المنا�شــبة للمحتــوى، مــن  ▪

�شريط فيديو، اأو�شرائح باوربوينت. 
اإنتــاج  ▪ مــن  فيديــو  �شــريط  عــبر  المحتــوى  تنفيــذ 

المحا�شــر، اأو اللجــوء ل�شــريط فيديــو مــن مواقــع 
اليوتيوب، اأو من خلال �شرائح الباوربوينت.

اإر�شال المادة التعليمية للطلبة عبر الإنترنت. ▪
اطلاع الطلبــة على المادة في المنزل، والتعامل معها  ▪

ح�شب ظروفهم وقدراتهم.
فّيّة بتنويع  ▪ ــة ال�شّ ا�شــتغلال المحا�شر لوقــت الح�شّ

الأ�شاليب والأن�شطة من خلال اأوراق عمل، اأو حوار 
ونقا�ــس، العمــل الجماعــي التعــاوني، واأ�شــلوب حلّ 
الم�شــكلات، لعب الــدور، اأ�شــلوب الندوة...اإلخ، من 

اأجل اإثراء المادة المعرفية للمحتوى.

المعكو�ــس  ال�شــف  ا�شــتراتيجية  اأثــر  تتبــع  ولغايــات 
في العمليــة التدري�شــية يلحــظ قلــة الدرا�شــات في هــذا  
الجانب قبل عام 2012م، ثم ما لبث اأن حدث ت�شارع في 
الدرا�شــات المتعلقة بهــذا المو�شوع، ويعزى ذلك لحداثة 
المو�شوع وجدّته، واأهميته اأي�شا. ومن بين تلك الدرا�شات 
  )Johnson&Renner،2012  درا�شــة جون�شون ورينير
( التي هدفت اإلى درا�شة فاعلية اأ�شلوب تدري�شي مدمج 
بين الأ�شلوب التقليدي وا�شتراتيجية ال�شف المعكو�س في 
تح�شيــل الطلبة، اإ�شافة للتعرف اإلى ت�شوّرات المعلمين 
والطلبة لفوائد هذه الطريقة وعيوبها. وقد ا�شــتخدمت 
ا�شــتراتيجية ال�شــف المعكو�ــس في هذه الدرا�شــة كاأداة 
دعــم، و بعــد ذلــك عك�ــس الباحثــان تطبيقــات برنامج 
الحا�شوب التقليدية باإر�شال المادة اإلى الطلبة في المنزل، 
وكانــت عملية التدري�ــس داخل ال�شف متغيًرا م�شــتقلا 
با�شــتراتيجية  وتدري�ــس  تقليــدي  تدري�ــس  بم�شــتويين: 
ال�شف المعكو�ــس، في حــين تمثلت المتغــيرات التابعة في 
هذه الدرا�شــة بتح�شيل الطلبة، وم�شــتوى الأ�شئلة التي 
يطرحهــا كل مــن الطلبــة والمعلمين. ولم تظهــر النتائج 
فروقات ل�شالح ال�شــتراتيجية، ويح�شب لهذه الدرا�شة 
اأنهــا فتحت المجال اأمــام الباحثين الآخرين للمتابعة في 

المجال ذاته.

وطبق رينير ) Renner،2012( ا�شتراتيجية ال�شف 
المعكو�ــس علــى اإحــدى ال�شفــوف الثانويــة، بــاأن ق�شّــم 
ال�شــف الدرا�شــي الواحــد اإلى مجموعتــين : اإحداهــا 
در�شــت بالطريقــة التقليديــة، والأخــرى در�شــت وفــق 
ا�شــتراتيجية ال�شف المعكو�ــس. وفي منت�شف الدرا�شة 
تم التبديــل بــين المجموعتــين بــاأن تجــرّب كل مجموعة 
اأ�شــلوب المجموعــة الأخــرى، واأظهــرت نتائج الدرا�شــة 

عدم العثور على فروق دالة اإح�شائيا.

ال�شــف  فكــرة   )  Jaster،2013  ( ودر�ــس جا�شــتر 
وليــة  جامعــة  في  الجــبر  كليــة  طلبــة  علــى  المعكو�ــس 
تك�شا�س/ �شان ماركو�س، باأن �شاهد الطلبة فيديوهات 
ــفّ ودونــوا ملاحظــات حولهــا، ثــم حلــوا  خــارج ال�شّ
ــفّ. وقــد ركــزت الدرا�شــة على  الم�شــكلات داخــل ال�شّ
فّ المعكو�ــس، وهــي اإدراك  ثلاثــة محاور متعلقــة بال�شّ
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ــفّ  الطلبــة، وتم فح�ــس اإدراك الطلبــة لـــ ) اأ ( ال�شّ
المعكو�ــس كاتجــاه تدري�شــي و )ب ( العنا�شــر الفرديــة 
ــفّ المعكو�ــس ممثلــة بم�شــاهدة الفيديــو وتدويــن  لل�شّ
الملاحظات وحل الم�شــكلات. وقد ك�شــفت الدرا�شة عن 
وجــود علاقــة بــين اإ�شــهامات التعلــم المدركــة لعنا�شر 
فّ المعكو�ــس وم�شــتوى مخرجات التح�شيل، واإلى  ال�شّ
فّ  وجود علاقة بين م�شــتوى الندمــاج في عنا�شر ال�شّ
المعكو�ــس وم�شــتوى مخرجات التح�شيل. واأ�شار معظم 
علــى  ال�شفيــة  المحا�شــرة  تف�شيــل  اإلى  الطلبــة  اأداء 

فّ المعكو�س.  ال�شّ

فّ المعكو�ــس على  وللتعرّف اإلى اأثر ا�شــتراتيجية ال�شّ
التح�شيــل، فقد ا�شــتطاعت مدر�شــة كلينتونديل العليا 
2009م الرتقــاء بتح�شيــل  في وليــة ميت�شــغان عــام 
طلبتهــا بعــد تطبيــق هــذه ال�شــتراتيجية، فانخف�شــت 
ن�شــبة الر�شوب في مادة اللغة الإنجليزية من %52 اإلى 
%19. وفي الريا�شيــات من %44 اإلى %13، وفي مادة 

العلوم من %41 اإلى %19، وتح�شّن م�شتوى الطلبة في 
المواد الإن�شــانية اإلى %10 بعد اأن كانت ن�شبة الر�شوب 
و�شلت اإلى ثلث الطلبة، وذلك في الدرا�شة الم�شار اإليها 

في ) ال�شرمان، 2015 (.

 )   Overmyer،2014(اأوفرمايــر درا�شــة  وهدفــت 
التّعــرّف اإلى اأثــر ا�شــتراتيجية ال�شــف المعكو�ــس علــى 
الريا�شيــات  في  الجــبر  مــادة  في  الطلبــة  تح�شيــل 
الأمريكيــة. حيــث طبقــت  كلــورادو  وليــة  في جامعــة 
ا�شــتراتيجية ال�شــف المعكو�ــس علــى 5 �شُــعب، مثلــت 
بالطريقــة  �شُــعب در�شــت   6 و  التجريبيــة،  المجموعــة 
العاديــة، ومثلــت المجموعــة ال�شابطة. واأظهــرت نتائج 
اإح�شائيــة  دللــة  ذات  فــروق  وجــود  عــدم  الدرا�شــة 
في درجــات الختبــار لــدى المجموعتــين، رغــم ارتفــاع 
درجــات المجموعة التجريبية قليــلا مقارنة بالمجموعة 

ال�شابطة.

ودر�شت كرو�س ) Gross،2014 (فعالية ا�شتراتيجية 
ال�شــف المعكو�ــس في تح�شيــل طلبــة ال�شــف الثــاني 
ع�شــر في اإحــدى المدار�ــس الريفيــة في وليــة مين�شــوتا 

م�شــرحية هاملــت  ن�ــس  بدرا�شــة  وذلــك  الأمريكيــة، 
لل�شــاعر الإنجليــزي �شك�شــبير، وقــد طلبــت الباحثــة 
مــن المجموعــة ال�شابطة قــراءة الن�س ب�شــوت مرتفع 
المنــزل،  الواجبــات في  وحــل  العتياديــة،  وبالطريقــة 
واأمــا المجموعــة التجريبيــة فا�شــتخدمت الباحثة معها 

فّ. ا�شتراتيجية ال�شّ

المعكو�ــس من خلال القراءة منفردين، ومرافقة فيلم 
فيديــو للمــادة المقروءة، وتعاونــت المجموعة مع بع�شها 
المعلــم.  وبم�شــاعدة  ــفّ،  ال�شّ حجــرة  داخــل  البع�ــس 
فّ المعكو�ــس  واأثبتــت النتائج نجاعة ا�شــتراتيجية ال�شّ

عوبة. في درا�شة ن�سّ يت�شف بال�شّ

وهدفــت درا�شــة بوت ) Butt،2014 ( اإلى ا�شــتطلاع 
في  الجامعــي  الكتواريــة  العلــوم  معهــد  طلبــة  اآراء 
فّ المعكو�ــس  اأ�شــتراليا حــول تطبيــق ا�شــتراتيجية ال�شّ
واتجاهاتهــم نحوها، فتم ا�شــتطلاع اآرائهم قبل تنفيذ 
التجربــة وبعدهــا. وجــاءت وجهات نظرهم بالمتو�شــط 

اأكثر اإيجابية نحو هذه ال�شتراتيجية.

 )Kim&Park&Joo،2014( و�شعت درا�شة كيم وبارك وجو
فّ المعكو�ــس  اإلى ا�شتك�شــاف اأثــر اأن�شــطة ا�شــتراتيجية ال�شّ
ا�شــتخدام  مــع  المعلومــات  تكنولوجيــا  با�شــتخدام  مقارنــة 
الأنمــاط التعلميــة الآتيــة: الذكــي والذاتــي والتعــاوني مــع 
مــن  طالبــا   112 علــى  الدرا�شــة  تطبيــق  وتم  الأ�شــلوبين، 
مدينــة Gympo في كوريــا الجنوبية، وتم توزيــع الطلبة اإلى 
مجوعتــين الأولى تجريبيــة وقــد ا�شــتخدمت ا�شــتراتيجية 
ال�شف المعكو�س، والثانية �شابطة وقد ا�شتخدمت المن�شات 
الذكيــة عــبر الإنترنت مــن اأجل ا�شــتخدام تطبيقات التعلم 
علــى اأ�شا�ــس التعلــم العــادي. واأظهــرت النتائــج اأن هنــاك 
فروقــا دالة ل�شالح المجموعــة التجريبية مقارنة بالمجموعة 
ال�شابطــة الم�شــتخدمة لتكنولوجيــا المعلومــات والت�شالت 
التقليديــة، واأظهــرت النتائــج اأن اأنمــاط التعلــم : الذكــي 
والذاتــي والتعــاوني تحققت ب�شــورة اأف�شل لــدى المجموعة 
المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ ل�شــتراتيجية  الم�شــتخدمة  التجريبيــة 
لتكنولوجيــا  الم�شــتخدمة  ال�شابطــة  بالمجموعــة  مقارنــة 

المعلومات والت�شالت التقليدية.
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اإلى  التعــرف   )  2015  ( الزيــن  درا�شــة  وهدفــت 
النموذج الت�شميمي الم�شــتخدم في تطبيق ا�شتراتيجية 
هــذه  ا�شــتخدام  اأثــر  وعلــى  المعكو�ــس،  ــفّ  ال�شّ
ال�شــتراتيجية في التح�شيــل الأكاديمــي لطالبات كلية 
التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن بالمملكة 
العربيــة ال�شــعودية، وتكونــت العينة مــن 77 طالبة من 
تخ�ش�ــس التربيــة الخا�شــة والطفولــة المبكــرة. وبنت 
الباحثــة لغايــات الدرا�شــة اختبارا يهــدف اإلى تحديد 
م�شــتوى طالبات المجموعــة التجريبية قبل وبعد تطبيق 
فّ المعكو�ــس، واأي�شا تحديد م�شــتوى  ا�شــتراتيجية ال�شّ
المجموعــة ال�شابطــة قبــل وبعــد التدري�ــس با�شــتخدام 
ــفّ  التعلــم التقليــدي. واأظهــرت النتائــج فاعليــة ال�شّ
المعكو�س في التح�شيل الأكاديمي، وتحقيق نتائج اأعلى.

وحاولت حمدالله ) 2015 ( الك�شف عن اأثر ا�شتخدام 
طريقــة التعلّم المعكو�ــس في تنمية التفكير ال�شــتقرائي 
ــفّ الثّامــن في مــادة قواعــد اللغــة  لــدى طالبــات ال�شّ
العربية في اإحدى المدار�ــس الحكومية في مدينة ال�شّلط 
الأردنية. وطُبقّت الدّرا�شــة علــى مجموعتين اإحداهما 
والأخــرى  العتياديــة،  بالطريقــة  در�شــت  �شابطــة 
وتعرّ�شــت  المعكو�ــس.  التّعلّــم  وفــق  در�شــت  تجريبيــة 
لت  المجوعتــان لختبار ا�شــتقرائي قبلي وبعــدي. وتو�شّ
الدّرا�شة اإلى وجود اأثر دالّ اإح�شائيا ل�شتخدام التّعلّم 

المعكو�س في تنمية التفكير ال�شتقرائي.

وعمدت درا�شــة الم�شني ) 2015 ( اإلى ا�شتق�شاء اأثر 
فّ  ا�شــتخدام التّعلّــم المعكو�ــس في تح�شيــل طلبــة ال�شّ
ال�شّــابع في مــادة العلــوم. ولتحقيــق ذلك اأعــدّ الباحث 
اختبــارًا تح�شيليًّا، وطُبقّت الدّرا�شــة على عينة مكونة 
مــن ) 57 ( موزعــة ع�شــوائيا علــى مجوعتــين الأولى 
العلــوم  مــادة  مــن  مختــارة  وحــدة  در�شــت  تجريبيــة 
والثانيــة  المعكو�ــس،  التّعلّــم  ا�شــتراتيجيّة  با�شــتخدام 
�شابطة در�شــت بالطريقة العتياديــة. واأظهرت نتائج 
الدّرا�شــة وجــود فــروق دالــة اإح�شائيا بين متو�شــطات 
درجــات عينة الدّرا�شــة في اختبــار التح�شيــل ل�شالح 

المجموعة التّجريبية.

وهدفــت درا�شــة ال�شّــكعة ) 2016 ( اإلى درا�شــة اأثــر 
التّعليــم  و  المدمــج  التعليــم   ( التدري�ــس  اإ�شــتراتيجية 
فّ ال�شّــابع في مادّة  المعكو�ــس ( في تح�شيــل طلبــة ال�شّ
العلــوم، ومــدى احتفاظهــم بالتّعلّــم مقارنــة بالطريقة 
اختبــارا  الباحثــة  بنــت  ذلــك  ولتحقيــق  العتياديــة. 
تح�شيليــا تّم تجريبــه علــى عينــة مكونة مــن ) 133 ( 
طالبــا مــن طلبــة اإحدى مدار�ــس وكالة الغــوث الدولية 
في الأردن، موزعــين ق�شديــا علــى مجموعــة �شابطــة 
ومجموعتين تجريبيتين. واأظهرت نتائج الدّرا�شة وجود 
فروق دالة اإح�شائيا بين متو�شــطات درجات الطلبة في 
الختبــار التح�شيلي ل�شالح المجموعتين التّجريبيتين، 
ا�شــتراتيجية  وفــق  در�شــت  التــي  المجموعــة  ول�شالــح 
التعليــم المدمج مقارنــة بنتيجة المجموعة التي در�شــت 

وفق ا�شتراتيجية التعليم المعكو�س. 

ال�شــابقة  الدّرا�شــات  نتائــج  با�شــتعرا�س 
فاعليــة  عــدم  نحــو  اتجهــت  بع�شهــا  اأن  يلاحــظ 
جون�شــون  كدرا�شــات  المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ ا�شــتراتيجية 
ورينــير    )Johnson&Renner،2012( ورينــير 
)Overmyer،2014(واأوفرمايــر  )Renner،2012(
اأكّــدت نجاعــة  وجا�شــتر )Jaster،2013(. ودرا�شــات 
كرو�ــس  كدرا�شــة  المعكو�ــس  ــف  ال�شّ ا�شــتراتيجية 
)Gross،2014( التــي وجــدت فروقًــا دالــة ل�شالــح 
ودرا�شــة  القــراءة.   در�ــس  في  ال�شــتراتيجية  هــذه 
اأثبتــت نجاعــة هــذه ال�شــتراتيجية علــى التّح�شيــل 
بــوت  درا�شــة  وهــي  نحوهــا  الطالبــات  واتجاهــات 
)Butt،2014(. ودرا�شة وجدت في هذه ال�شتراتيجية 
دعمــا لأنمــاط التّعلّــم الأخــرى كدرا�شــة كيــم وبــارك 
وجــو )Kim&Park&Joo،2014(. ودرا�شــتي الزيــن 
) 2015 ( والم�شــني ) 2015 ( اللتــين اأثبتتــا فاعليــة 
هذه الإ�شــتراتيجية على التح�شيل. ودرا�شــة حمدالله 
)2015( التي اأثبتت اأثر ا�شتخدام هذه ال�شتراتيجية 
على التفكير ال�شــتقرائي. ودرا�شــة ال�شــكعة)2016( 
اإيجابيــا  اأثــرا  هنــاك  اأن  نتائجهــا  اأظهــرت  التــي 
ل�شــتراتيجيتي التعليم المدمج والتعليم المعكو�ــس على 

التح�شيل عموما، مع الأف�شلية للتعليم المدمج.
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فّ  وبالرغــم مــن هــذه الأهميــة ل�شــتراتيجية ال�شّ
المعكو�ــس فلــم يُعــثَر- في حــدود علــم الباحثــيْن- اإل 
علــى درا�شــة واحدة تناولــت اأثر هذه ال�شــتراتيجية 
في تنميــة التفكــير ال�شــتقرائي لــدى تدري�ــس مــادة 
فّ الثّامن، وت�شكّل الدّرا�شة  قواعد اللغة العربية لل�شّ
الحاليــة دعمًــا للدرا�شــات ال�شــابقة في ا�شتك�شــاف 
ال�شــتراتيجية،  هــذه  نحــو  الطالبــات  اتجاهــات 
ومــدى التح�شيــل الأكاديمي في م�شــاق اللغة العربية 
نتيجــة تطبيق هذه ال�شــتراتيجية. وتفترق الدرا�شــة 
الحاليــة عن الدرا�شــات ال�شــابقة كونها بنــت اأداتين 
اأولها مقيا�ــس لقيا�ــس اتجاهات الطالبــات نحو هذه 
حــول  تح�شيلــي  اختبــار  وثانيهمــا  ال�شــتراتيجية، 
مو�شــوع نحــوي مــن مو�شوعات مــادة اللغــة العربية 
في الم�شــتوى الجامعــي؛ بغية درا�شــة التح�شيل جرّاء 
تفــترق هــذه  تطبيــق هــذه ال�شــتراتيجية، وكذلــك 
الدرا�شــة عــن غيرهــا – اأي�شا- بتنفيذهــا على مادة  
اللغــة العربية في الم�شــتوى الجامعي، وذلك في حدود 

علم الباحثيْن. 

هدف الدّرا�صة واأ�صئلتها

ي اأثر ا�شتراتيجية  هدفت الدرا�شــة الحالية اإلى تق�شّ
ــفّ المعكو�ــس علــى تح�شيل الطلبــة الجامعيين في  ال�شّ
دولــة قطــر في مــادة اللغــة العربيــة واتجاهاتهــم نحــو 
هذه ال�شــتراتيجية. وقد حاولت الدرا�شــة الإجابة عن 

الأ�شئلة الآتية:
عنــد  ▪ اإح�شائيــة  دللــة  ذات  فــروق  هنــاك  هــل 

م�شــتوى )α =0.05( في تح�شيــل الطالبــات نحــو 
ا�شتراتيجية ال�شف المعكو�س في مادة اللغة العربية، 
بين المجموعــة ال�شابطة والمجموعة التجريبية التي 
در�شت وفق هذه ال�شتراتيجية بعد تنفيذ التجربة؟ 

عنــد  ▪ اإح�شائيــة  دللــة  ذات  فــروق  هنــاك  هــل 
م�شــتوى )α =0.05( في اتجاهــات الطالبــات نحو 
ف  المعكو�س في مادة اللغة العربية  ا�شتراتيجية ال�شّ
بــين المجموعة ال�شابطة و المجموعة التجريبية قبل 

تنفيذ التجربة وبعدها؟

   اأهمية الدّرا�صة

تنبع اأهمية الدرا�شة في اإمكانية اأن ت�شهم في:
م�شــاعدة اأع�شاء هيئة التدري�ــس في الجامعات  ▪

المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ ا�شــتراتيجية  توظيــف  في 
المرتكــزة علــى و�شــائل الت�شــال الحديثــة في 
طرائق تدري�شــهم، وذلك بزيــادة مهاراتهم في 
عر�ــس المــادة المعرفيــة باأ�شــكال متعــددة منها 
المقــروءة و ال�شــفوية والم�شــورة؛ بغيــة اإ�شفــاء 
طابــع جمالي على طرائقهم، واإبعادًا للملل عن 

طلبتهم.
 م�شــاعدة الطلبــة الجامعيــين علــى اإثــراء طرائــق  ▪

تعلمهــم في مــادة اللغــة العربية، وغيرهــا من المواد 
الدرا�شــية بتوظيــف و�شــائل الت�شــال الحديثــة في 
تعلمهــم، وتنمية مهارات التعلّم الذاتي لديهم، عن 
طريــق توظيــف المــادة المتعلمــة في المنــزل في زيادة 

تح�شيلهم المعرفي.
هــذه  ▪ بت�شمــين  المناهــج  لجــان  م�شــاعدة 

ال�شــتراتيجية في برامــج تعليم اللغــة العربية، 
فــروع  مختلــف  في  توظيفهــا  علــى  والحر�ــس 
مبحــث اللغــة العربيــة، وعــدم ق�شرهــا علــى 

الجانب النحوي.
تمكــين الم�شــتفيدين مــن الدرا�شــة بتوظيــف هــذه  ▪

ال�شــتراتيجية في اأن�شــطتهم البحثيــة الم�شــتقبلية، 
رغبــة في بنــاء توجــه نحــو تطويــر ا�شــتراتيجيات 

تدري�شية تخدم التعلم الذاتي.

محدّدات الدّرا�صة

اقت�شــرت عينة الدّرا�شــة على الطالبات الدّار�شــات 
لم�شــاق اللغــة العربيــة 1  بكلية المجتمــع في قطر، خلال 
الف�شــل الدرا�شــي الثاني من العــام الجامعي 2015 / 
2016، وتم اختيار العينة جرّاء تعاون اأ�شــاتذة الم�شــاق 

مع الباحثين في تنفيذ الدرا�شــة، وللحما�س الذي اأبدته 
الطالبــات لتطبيــق فكرة البحث.  لذا فــاإن تمثيل عينة 

الدرا�شة يحدّ من تعميم نتائجها على عينات اأخرى.
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فّ المعكو�س في تدري�س  وتم ا�شتخدام ا�شتراتيجية ال�شّ
مو�شــوع الأفعــال الخم�شــة، نظــرا لأنه يت�شمــن ق�شايا 
نحويــة متعددة يتطلــب من الطلبة معرفتهــا، كالتعرّف 
اإلى مفهــوم الفعــل عمومــا، ثم تعريــف الفعــل الم�شارع 
وتحديــد زمنــه، واإعرابه بالحــروف والحــركات، ومتى 
يكــون مبنيّــا، والتعرّف اإلى حــالت اإعرابه مــع الإفراد 
والتثنيــة والجمــع، واأخــيرا اإعراب الأفعال الخم�شــة في 
حــالت الرفــع والجــزم والن�شــب. وي�شــاف اإلى ذلــك 
حاجة هذا الدر�ــس اإلى ثلاث محا�شرات لتنفيذه، مّما 

فّ المعكو�س.  ير�شخ التعامل مع ا�شتراتيجيّة ال�شّ

فّ  وقــد وظفــت الدّرا�شــة الحاليــة ا�شــتراتيجية ال�شّ
في  الخم�شــة  الأفعــال  مو�شــوع  تدري�ــس  في  المعكو�ــس 
مــادة اللغــة العربيــة 1، لــذا فــاإن مــدى ملاءمــة هــذه 
مرتبــط  اأخــرى  مو�شوعــات  لتدري�ــس  ال�شــتراتيجية 
باإعــداد مــواد تعليميــة كتحويــل المــادة التعليميــة اإلى 
فيلــم فيديو، اأو اإعداد �شــرائح باوربوينت تتعلق بالمادة 
المــراد تدري�شــها، ويتحدّد تعميــم نتائج هذه الدرا�شــة 
– اأي�شــا – باإجراءاتهــا وبالخ�شائ�ــس ال�شــيكوميترية 
لمقيا�س التجاهات نحو هذه ال�شتراتيجية، وللاختبار 

التح�شيلي في مو�شوع الأفعال الخم�شة. 

م�صطلحات الدّرا�صة

ورد في هــذه الدّرا�شــة مجموعــة مــن الم�شطلحــات 
والتي عُرّفت كالآتي:

الباحثــان  يُعــرّف   المعكو�ــس:  ــفّ  ال�شّ ا�شــتراتيجية 
ال�شــتراتيجية اإجرائيــا باأنها خطة درا�شــية تعمل على 
تحقيــق نتاجــات التعلّــم عــن طريــق تحويــل مو�شــوع 
المحا�شــرة ال�شفّيّــة ) الأفعال الخم�شــة ( با�شــتخدام 
التقنيات التكنولوجيــة المتاحة باأن اأعيد ت�شميم المادة 
المعرفية عبر �شرائح الباوربوينت، وتم ال�شتعانة بمادة 
فيلميــة ) يوتيــوب( للمو�شوع ذاتــه، واأُر�شــلت المادتان 
للطالبات عبر �شبكة الإنترنت؛ كي تطلع الطالبات على 
المحتوى في المنزل، والعمل بعد ذلك على ا�شتغلال زمن 
المحا�شــرة بممار�شــة مجموعــة من الأن�شــطة كالحوار 

والنقا�ــس والعمــل الجماعي التعاوني وحل الم�شــكلات، 
وباإدارة المحا�شر وتنظيمه، بغية اإثراء تعلّم الطلبة.

التح�شيــل الأكاديمــي: يُعرّف "بالتقــدّم الذي يحرزه 
الطالــب في تحقيــق اأهداف المادة التعليمية المدرو�شــة، 
والــذي يُقا�ــس بدرجته التي يح�شل عليهــا في الختبار 
التح�شيلــي") عبــده،1999، �ــس 164(. وبنــاء علــى 
ذلك يُعــرّف الباحثــان التح�شيــل الأكاديمــي اإجرائيا 
باأنــه الم�شــتوى الذي و�شلــت اإليه الطالبــة في تح�شيلها 
المعــرفي في مو�شوع الأفعال الخم�شــة، ويتم ال�شــتدلل 
على ذلك من خلال الدرجة الكلية التي ح�شلت عليها 

الطالبة في الختبار المعدّ لغايات هذه الدّرا�شة. 

اتجاهات الطلبة: هو �شعور الإن�شان تجاه �شيء معين، 
اأو موقــف معين، اأو قيمة معينــة، ويكون ذلك م�شحوبا 
علــى  والنفعالت.)GOOD،1973(وبنــاء  بالم�شــاعر 
ذلك يُعرّف الباحثان اتجاهات الطلبة اإجرائيًّا  بدرجة 
ا�شــتجابات القبول اأو الرف�س مــن قبل الطلبة لفقرات 
ــفّ  مقيا�ــس اتجاهــات الطلبــة نحــو ا�شــتراتيجية ال�شّ

المعكو�س، وتوظيفها في م�شاق اللغة العربية.

ت�صميم الدّرا�صة ومنهجها

اعتمدت الدّرا�شة المنهج التجريبي من نوع الت�شميم 
ال�شــبه التجريبــي للمجموعتين التجريبيــة وال�شابطة، 
والتطبيــق القبلــي والبعدي لأدواتهــا، وت�شميم البحث 

هو كالآتي:
▪ G1:O1O2 X O1O2

▪ G2:O1O2 X O1O2

G1: المجموعة التجريبية ▪

G2: المجموعة ال�شابطة ▪

▪  ( العامــة  الثانويــة  العربيــة في  اللغــة  O1: درجــة 

الختبار القبلي (، والختبار التح�شيلي في مو�شوع 
الأفعال الخم�شة ) الختبار البعدي (.

فّ  ▪ O2: مقيا�ــس التجاهات نحو اإ�شــتراتيجية ال�شّ

المعكو�س قبل تنفيذ التجربة وبعدها.
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ت�صمنت الدّرا�صة المتغيّرات الاآتية:
المتغير الم�شــتقل : طريقة التدري�ــس ولها م�شتويان 	. 

المعكو�ــس،  ــفّ  ال�شّ ا�شــتراتيجية  با�شــتخدام 
والتدري�س بالطريقة العتيادية.

العربيــة 	.  اللغــة  في  التح�شيــل   : التابــع  المتغــير 
ويقا�ــس بدرجــة الطالبة في الختبــار التح�شيلي 
في مو�شوع الأفعال الخم�شــة المعد لهذه الدرا�شة. 
فّ المعكو�ــس  والتجاهــات نحو ا�شــتراتيجية ال�شّ
مقيا�ــس  علــى  الطالبــة  با�شــتجابات  ويقا�ــس 

التجاهات المعد لهذه الدرا�شة.
المتغير المعدّل: درجة اللغة العربية في الثانوية العامة.	. 

المعالجة الاإح�صائية 

للاإجابة عن اأ�شئلة الدّرا�شة تم ا�شتخراج المتو�شطات 
الح�شــابية، والنحرافات المعيارية لأداء الطالبات على 
ــفّ المعكو�ــس، والختبار  مقيا�ــس التجاهــات نحو ال�شّ
التح�شيلــي في مو�شــوع الأفعــال الخم�شــة، ومــن اأجــل 
مقارنة المتو�شطات الح�شابية تّم اإجراء اختبار التباين 

.)ANCOVA( الم�شاحب

مجتمع الدرا�صة وعينتها

    تكوّن مجتمع الدّرا�شة من طلبة م�شاق اللغة العربية 
1  بكليــة المجتمــع في قطر، وذلك في الف�شل الدرا�شــي 
الثــاني مــن العام الجامعــي 2015 / 2016. والموزعين 
علــى 22 �شــعبة �شفيــة، وب�شــعة 26 طالبــا في ال�شــعبة 
الواحدة تقريبا. وتم اختيار �شــعبتين من �شــعب الإناث 
ق�شديــا كعينــة للدرا�شــة، اإذ تم تعيــين اإحداهــا كعينة 
�شابطــة در�شــت بالطريقــة العتيادية، واأخــرى كعينة 

فّ المعكو�س.  تجريبية در�شت وفق ا�شتراتيجية ال�شّ

اأداتا الدّرا�صة

اختبار تح�صيلي في مو�صوع  الاأفعال الخم�صة:

طــوّر الباحثــان اختبــار الأفعــال الخم�شــة الم�شــتخدم 
في هذه الدّرا�شــة، لقيا�ــس م�شــتوى معرفة طلبة م�شــاق 

اللغــة العربية 1 بكلية المجتمــع في قطر، واتبع الباحثان 
التح�شيلــي في  الختبــار  لبنــاء  الأ�شا�شــية  الخطــوات 
مو�شوع الأفعال الخم�شة بتحديد الغر�س من الختبار، 
الخم�شــة  الأفعــال  لمو�شــوع  المعــرفي  المحتــوى  وتحليــل 
اإلى مكوناتــه الأ�شا�شــية، و�شيغــت الأهــداف ال�شــلوكية 
للمو�شوع، واختيرت فقرات الختبار من نوع اختيار من 
مّم جــدول الختبار بربط محتوى الدر�ــس  متعــدد، و�شُ
بالأهداف ال�شلوكية، وبيان الوزن الن�شبي لكل جزء من 
الدر�ــس بالأهداف ال�شــلوكية المراد قيا�شــها، وقد قا�س 
الختبــار م�شــتويات التذكــر، وال�شــتيعاب، والتطبيــق، 
والتحليل، والتركيــب. وتكوّن الختبار من 20 فقرة من 
نــوع الختيار من متعدّد، لكل فقــرة اأربعة بدائل، واحد 
منهــا �شحيــح، وتكــون اإجابة الطالــب �شحيحة في حال 
حيح، وي�شتحق بذلك درجة واحدة،  اختيار البديل ال�شّ
وخــلاف ذلــك يعطــى الطّالــب �شفــرا. وبهــذا تــتراوح 

الدّرجة الكلية للاختبار بين �شفر و 20.  

�صــدق الاختبــار التح�صيلــي في مو�صــوع  الاأفعــال 
الخم�صة

تّم التحقــق مــن �شــدق محتــوى الأداة بالطريقتــين 
الآتيتين:

�شــدق المحكمين : تم عر�س الختبار على مجموعة  ▪
مــن المخت�شين، وقــد اطلعوا على طبيعــة الختبار، 
بعــد اأن تم تزويدهــم بالمحتوى الدرا�شــي، والخطة 
الدرا�شــية للم�شــاق. و طُلــب منهــم قــراءة فقــرات 
الختبــار، والتعليــق عليهــا مــن حيــث مقروئيتهــا، 
الحاليــة.  الدرا�شــة  لأغرا�ــس  ملاءمتهــا  ومــدى 
وتركّــزت ملاحظاتهم بحذف الفقرات المت�شــابهة، 

وتحديد البدائل بدقة،  وتم الأخذ بملاحظاتهم.
ثبــات الختبار: لح�شــاب ثبات الختبــار تم تطبيقه  ▪

علــى مجموعة من الطلبة، وعددهــم 21 طالبا من 
غير عينة الدّرا�شــة وذلك من اإحدى �شــعب الطلبة 
الذكــور، وحُ�شــب معامــل الثبات من خــلال تطبيق 
معامــل كرونبــاخ األفــا، وبلغــت قيمتــه ) 0.710 (، 

وعُدّت هذه القيمة كافية لأغرا�س هذه الدّرا�شة.
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�صدق مقيا�ض الاتجاهات

لقيا�ــس اتجاهــات عينــة الدرا�شــة نحو ا�شــتراتيجية 
ــفّ المعكو�ــس، اأعــدّ الباحثــان مقيا�شًــا لتجاهات  ال�شّ
الطلبــة نحو ال�شف المعكو�ــس في م�شــاق اللغة العربية، 
وذلــك مــن خــلال الطــلاع علــى الأدب النّظــري في 
هــذا المجال كدرا�شــة) Jaster،2013(  ودرا�شــة بوت 
)Butt،2014 (. والهــدف من هذا المقيا�ــس معرفة ما 
تدركــه الطالبــات عن تلك ال�شــتراتيجية، و�شــعورهن 
نحوها اإيجابًا اأم �شلبا، وبناء على هذا ال�شعور يمكنهن 
التاأييــد اأو الرف�س لتلك ال�شــتراتيجية. وبلغت فقرات 
ا�شــتبعد  فقــرة،   )  36  ( الأوليــة  ب�شورتــه  المقيا�ــس 
المحكمــون بع�شها، فاأ�شبحــت ب�شورتها النهائية ) 29 
( فقــرة، ) 20 ( فقــرة اإيجابية، و ) 9 ( فقرة �شــالبة. 
وللتحقــق من �شدق محتــوى الفقرات، تم عر�شها على 
مجموعة مــن المخت�شين، وتم اعتماد المدى الخما�شــي 
للبدائــل باأن �شــملت موافق ب�شــدّة) 5 (، موافق) 4 (، 
محايــد) 3 (، معار�ــس ب�شــدّة) 2 (، معار�ــس) 1 (، 
فكانت الدرجة المرتفعة تــدلّ على التجاهات الموجبة، 
والدرجــة المنخف�شــة تــدلّ علــى التجاهــات ال�شــالبة، 
وتم التعــرّف اإلى اتجاهات الطالبات نحو ا�شــتراتيجية 
ــفّ المعكو�ــس بجمــع الدرجــات كلهــن علــى كافــة  ال�شّ
الفقــرات الواردة في المقيا�ــس. وتّم اإيجاد الثبات الكلّي 

للاأداة وفقا لكرونباخ األفا وقد بلغت ) 0.80 (. 

اإجراءات الدّرا�صة
اطــلاع الباحثيْن على خطة م�شــاق اللغة العربية 1،  ▪

والمعتمدة بكلية المجتمع في قطر.
درا�شــية  ▪ كمــادة  الخم�شــة  الأفعــال  در�ــس  اختيــار 

للدرا�شة الحالية.
▪  .   Power Point اإعادة ت�شميم المادة على �شرائح

واختيار مادة فيلمية تحتوي على �شــروحات لدر�ــس 
الأفعال الخم�شة.

ت�شميم اإجراءات التدري�س التي �شتتبع عند تطبيق  ▪
ال�شتراتيجية.

فّ  ▪ اإعداد مقيا�س التجاهات نحو ا�شتراتيجية ال�شّ

المعكو�س، واعتماده بعد التاأكد من �شدقه وثباته.
اإعداد الختبار التح�شيلي في مو�شوع الأفعال الخم�شة،  ▪

واعتمــاده بعد التاأكــد من �شدقه وثباتــه. اعتماد درجة 
اللغــة العربيــة في الثانويــة العامــة بديــلا عــن الختبار 
للاختبــار  الطالبــات   لإخ�شــاع  معنــى  ل  اإذ  القبلــي؛ 

التح�شيلي كونهن لم يطلعن على المادة من قبل. 
فّ  ▪ تطبيق مقيا�س التجاهات نحو ا�شتراتيجية ال�شّ

المعكو�ــس علــى المجموعتــين ال�شابطــة والتجريبيــة 
قبل البدء بتنفيذ الدّرا�شة.

تطبيــق الختبــار التح�شيلــي في مو�شــوع الأفعــال  ▪
الخم�شــة علــى المجموعتــين ال�شابطــة والتجريبيــة 

بعد تنفيذ الدرا�شة.
عر�س المادة الدرا�شــية بالطريقة العتيادية داخل  ▪

قاعة در�س المجموعة ال�شابطة.
Power Point والمــادة الفيلميــة  ▪ اإر�شــال  �شــرائح 

الكليــة  موقــع  عــبر  التجريبيــة  للمجموعــة 
Blackboard- Learning Management System؛  

للاطــلاع عليهــا في المنزل قبل ال�شــروع في عر�شها 
داخل قاعة الدر�س.

اإعــداد �شحائف عمل اإثرائية، والعتماد على الحوار  ▪
والنقا�س في عر�س المادة لدى المجموعة التجريبية.

تطبيــق الدّرا�شــة لــدى المجموعــة التجريبية خلال  ▪
ثلاث محا�شرات، وبزمن قدره 180 دقيقة.

اإعــادة تطبيــق مقيا�ــس التجاهــات نحــو ا�شــتراتيجية  ▪
فّ المعكو�س على المجموعتين ال�شابطة والتجريبية  ال�شّ

بعد تنفيذ الدّرا�شة.
تطبيــق  الختبــار التح�شيلــي في مو�شــوع الأفعــال  ▪

الخم�شــة علــى المجموعتــين ال�شابطــة والتجريبيــة 
بعد تنفيذ الدرا�شة.

في  ▪ للاأداتــين  والبعديــة  القبليــة  النتائــج  تفريــغ 
الحا�شــوب، وا�شــتخراج النتائج وتحليلها، ولتجاوز 
م�شاألة تكافوؤ المجموعتين ا�شتخدم الباحثان اأ�شلوب 
تحليــل التباين الم�شاحب ؛ لأنه ياأخذ في الح�شــبان 

عدم تكافوؤ المجوعات فيما لو كان ذلك قائما. 
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الخروج بمجموعة من التو�شيات والمقترحات. ▪

نتائج الدّرا�صة
النتائج المتعلقة ب�صوؤال الدّرا�صة الاأول

ن�ــسّ �شــوؤال الدّرا�شــة الأول علــى: " هــل هناك فروق 
 )α =0.05( م�شــتوى  عنــد  اإح�شائيــة  دللــة  ذات 
ــفّ  ال�شّ اإ�شــتراتيجية  نحــو  الطالبــات  تح�شيــل  في 
المعكو�ــس في مــادة اللغــة العربية، وذلك بــين المجموعة 
ال�شابطة  والمجموعة التجريبية التي در�شــت وفق هذه 
ال�شــتراتيجية بعــد تنفيــذ التجربــة ؟ ". وتم اعتمــاد 
معــدل مــادة اللغة العربيــة في الثانويــة العامة كاختبار 
قبلــي. وللاإجابة عن هذا ال�شــوؤال ح�شــبت المتو�شــطات 
الح�شــابية لدرجات الطالبات في مادة اللغة العربية في 

الثانوية العامة، وهذا ما يو�شحه الجدول)1(
جدول ) 1 (

المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية في الختبار القبلي 
والمتمثل بدرجة اللغة العربية في امتحان الثانوية العامة

المتو�شط العددالمجموعة
الح�شابي

النحراف 
المعياري

2378.695610.0891التجريبية

2171.91435.3385ال�شابطة

بــين  ظاهريــة  فروقًــا  هنــاك  اأنّ  الجــدول)1(  يبــين 
المتو�شّــطات الح�شــابية في معدل اللغة العربيــة في الثانوية 
اأثــر  ولمعرفــة  التجريبيــة.  المجموعــة  ول�شالــح  العامــة، 
فّ المعكو�ــس  في الختبار التح�شيلي في  ا�شــتراتيجية ال�شّ
مو�شوع الأفعال الخم�شــة بعد تنفيذ التجربة، فقد ح�شبت 
المتو�شــطات الح�شابية والنحرافات المعيارية للطالبات في 

الختبار التح�شيلي، وهذا ما يو�شحه جدول )2(.
جدول)2(

المتو�شطات الح�شابية والنحرافات المعيارية لتح�شيل 
الطالبات في الختبار التح�شيلي في مو�شوع الأفعال الخم�شة     

المتو�شط العددالمجموعة 
الح�شابي

النحراف 
المعياري

2316.69571.91726التجريبية

2114.52384.17874ال�شابطة

يبين الجدول)2( اأنّ هناك فروقًا ظاهرية بين المتو�شّطات 
الح�شــابية ل�شــتجابات الطالبات على مجموعتي الدّرا�شــة 
على الختبار التح�شيلي في مو�شوع الأفعال الخم�شة ح�شب 
متغــير المجموعــة )التجريبية،وال�شابطــة(. ولبيــان دللــة 
الفروق الإح�شائية بين تلك المتو�شطات الح�شابية ا�شتُخدم 

تحليل التّباين الم�شاحب كما هو مبين في الجدول )3(.

جدول ) 3 (
تحليل التباين الم�شاحب لأثر المجموعة على التح�شيل في الختبار التح�شيلي في مو�شوع الأفعال الخم�شة

القيمة الحتماليةقيمة ف الن�شبيةمتو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين 
77.342a23806713.919.028النموذج المعدل

2540505250794.000    254.5051التقاطع
المتغير الم�شاحب للاختبار القبلي )معدل 

25.5642.591.115    25.5641اللغة العربية في الثانوية العامة(

73.9327.493.009    73.9321المجموعة

9.867    404.54441الخطاأ

    11271.00044المجموع
    481.88643المجموع المعدل

يو�شــح الجــدول )3( قيمــة )ف( المح�شــوبة للفــرق 
بــين متو�شــطي اأداء الطالبــات في مجموعتي الدّرا�شــة 
الحتماليــة  القيمــة  فكانــت  وال�شابطــة  التجريبيــة 
الفر�شيــة  رف�ــس  يعنــي  الــذي  الأمــر      p=0.009

ال�شفريــة  والتــي تن�ــس على اأنه " ل يوجــد فروق ذات 

دللــة اإح�شائية في التح�شيل بــين المجموعة ال�شابطة 
با�شــتخدام  در�شــت  التــي  التجريبيــة  والمجموعــة 
فّ المعكو�ــس" بمعنى اأنّ هناك فروقا  اإ�شــتراتيجية ال�شّ
ذات دللــة اإح�شائيــة )α =0.05( ل�شالــح المجموعة 

التجريبية.
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النتائج المتعلقة ب�صوؤال الدّرا�صة الثاني

ن�سّ �شــوؤال الدّرا�شــة الثاني على: " هــل هناك فروق 
ذات دللــة اإح�شائيــة عنــد م�شــتوى )α =0.05( في 
ف  المعكو�س  اتجاهات الطالبات نحو ا�شــتراتيجية ال�شّ

في مــادة اللغــة العربية لــدى المجموعــة التجريبية قبل 
تنفيــذ التجربــة وبعدهــا؟ " وللاإجابة عن هذا ال�شّــوؤال 
ح�شــبت المتو�شــطات الح�شــابية ل�شــتجابات الطّالبات 
ــفّ  علــى مقيا�ــس التجاهــات نحــو ا�شــتراتيجية ال�شّ

المعكو�س، وهذا ما يو�شحه الجدول)4(.
جدول ) 4(

فّ المعكو�س المتو�شطات الح�شابية والنحرافات لتجاهات الطالبات لدى المجموعة التجريبية نحو   ا�شتراتيجية ال�شّ

المجموعة 
الخطاأ في النحرافات المعياريةالخطاأ في المتو�شطات الح�شابية المتو�شط الح�شابيالعددالتجريبية 

2363.26092.1042210.09148قبلي

2369.47832.3938911.48069بعدي

كمــا يبــين الجــدول ) 4 ( اأن هنــاك فروقــا ظاهريــة 
بــين المتو�شــطات الح�شــابية ل�شــتجابات الطالبات لدى 
المجموعة التجريبية قبل تنفيذ التجربة وبعدها، ولبيان 
دللة الفروق الإح�شائية بين تلك المتو�شطات الح�شابية، 

تم تطبيــق اختبار ت لعينتين مترابطتــين لمعرفة الفروق 
فّ المعكو�س قبل تطبيق التجربة  في التجاهات نحو ال�شّ

وبعدها، كما هو مبين في الجدول ) 5 (.

جدول ) 5 (
فّ المعكو�س لدى المجموعة التجريبية اختبار ت لعينتين مترابطتين لمعرفة الفروق في التجاهات نحو ال�شّ

قيمةالفروقات بين الدرجات المترابطة
)ت( 

المح�شوبة

درجة 
الحرية

القيمة 
الحتمالية متو�شط 

الفروقات
النحراف المعياري 

للفروقات
الخطاأ المعياري في 
متو�شط الفروقات

فترة الثقة للفروقات ) 95% (
الكبرى ال�شغرى

6.2173912.609362.629237646911.670092.36522.027

فقــد بلغــت القيمــة الحتماليــة لختبــار ت لعينتــين 
رف�ــس  يعنــي  الــذي  الأمــر   ،p=.027 مترابطتــين 
الفر�شيــة ال�شفريــة، والتــي تن�ــس على اأنــه "ل يوجد 
لــدى  التجاهــات  في  اإح�شائيــة  دللــة  ذات  فــروق 
المجموعة التجريبية قبل تنفيذ التجربة وبعدها، وهذا 
يعنــي اأن هنــاك فروقــا ذات دللــة اإح�شائيــة ل�شالــح 

التجاهات بعد تنفيذ التجربة.

ولمعرفـــة هـــل هنـــاك فـــروق لـــدى المجموعة 
ال�شابطة، وللاإجابة عن هذا ال�شّـــوؤال ح�شبت 
المتو�شـــطات الح�شابية ل�شـــتجابات الطّالبات 
علـــى مقيا�ـــس التجاهات نحـــو ا�شـــتراتيجية 
يو�شحـــه  مـــا  وهـــذا  المعكو�ـــس،  ـــفّ  ال�شّ

الجـــدول)6(.

جدول ) 6 (
فّ المعكو�س المتو�شطات الح�شابية والنحرافات لتجاهات الطالبات لدى المجموعة ال�شابطة  نحو   اإ�شتراتيجية ال�شّ

الخطاأ في النحرافات المعياريةالخطاأ في المتو�شطات الح�شابية المتو�شط الح�شابيالعددالمجموعة ال�شابطة

2185.190523.583095.14625قبلي

2182.666713.391542.92227بعدي
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كمــا يبين الجــدول ) 6 ( اأن هنــاك فروقا ظاهرية 
بين المتو�شطات الح�شابية ل�شتجابات الطالبات لدى 
المجموعــة ال�شابطــة قبــل تنفيــذ التجربــة وبعدهــا، 
ولبيان دللة الفروق الإح�شائية بين تلك المتو�شطات 

الح�شــابية، تم تطبيــق اختبــار ت لعينتين مترابطتين 
فّ المعكو�ــس  لمعرفــة الفــروق في التجاهات نحو ال�شّ
قبــل تطبيــق التجربــة وبعدهــا، كمــا هــو مبــين في 

الجدول )7(.

جدول ) 7 (
فّ المعكو�س لدى المجموعة ال�شابطة اختبار ت لعينتين مترابطتين لمعرفة الفروق في التجاهات نحو ال�شّ

قيمةالفروقات بين الدرجات المترابطة
)ت( 

المح�شوبة

درجة 
الحرية

القيمة 
الحتمالية متو�شط 

الفروقات
النحراف المعياري 

للفروقات
الخطاأ المعياري في 
متو�شط الفروقات

فترة الثقة للفروقات ) 95% (
الكبرى ال�شغرى

2.5238114.821003.234219.270254.22263.78020.444

فقــد بلغــت القيمــة الحتماليــة لختبــار ت لعينتــين 
قبــول  يعنــي  الــذي  الأمــر   ،p=.0444 مترابطتــين 
الفر�شيــة ال�شفريــة، والتــي تن�ــس على اأنــه "ل يوجد 
لــدى  التجاهــات  في  اإح�شائيــة  دللــة  ذات  فــروق 
وبعدهــا،  التجربــة  تنفيــذ  قبــل  ال�شابطــة  المجموعــة 
وهذا يعني اأنه لي�ــس هنــاك فروق ذات دللة اإح�شائية 
ل�شالح التجاهات لدى المجموعة ال�شابطة قبل تنفيذ 

التجربة وبعدها.

مناق�صة نتائج ال�صوؤال الاأول

تو�شلت الدرا�شة اإلى اأنّ طالبات المجموعة التجريبية 
فّ  اللواتي تم تدري�شــهن با�شــتخدام ا�شــتراتيجية ال�شّ
المعكو�ــس قد حققــن نتائج اإيجابيــة في التح�شيل – اأي 
ا�شــتيعابا اأف�شــل للمفاهيــم النحوية في در�ــس الأفعال 
الخم�شــة – مقارنة بنظيراتهــن في المجموعة ال�شابطة 

ممن در�شن بالطريقة العتيادية.

ويمكن عزو هذه النتيجة اإلى متغير الدرا�شة التجريبي 
فّ المعكو�ــس، والتــي ت�شمنت  المتمثــل با�شــتراتيجية ال�شّ
ت�شل�شــلا منطقيــا في عر�س المفاهيم النحويــة، بدءًا من 
اإر�شــال المــادة الإلكترونيــة )�شــريط اليوتيــوب و�شــرائح 
الباوربوينت( اإلى الطالبة لم�شــاهدتها في المنزل بحريّة، 
وعدم تكليفها باأي عمل كتابي م�شاحب لهذه الم�شاهدة، 
وتُــرك لهــن التحكــم باإعــادة المــادة بالتوقيــف لهــا عند 
الحاجة من اأجل فهمها وا�شتيعابها. وهذا �شاعد الطالبة 

علــى تكوين خــبرة معرفية �شــاعدتها علــى التعلم داخل 
فّ حيث وفّر  فّ. ثم النتقال اإلى حجرة ال�شّ حجرة ال�شّ
المدرّ�ــس لهــن اأوراق عمل تخدم المادة الدرا�شــية التي تم 
الطــلاع عليهــا في المنزل. ثم تبع ذلــك تو�شيح المفاهيم 
النحوية من المدر�س، وهنا بداأن التعامل مع اأوراق العمل 
مــع زميلاتهــن اأول، مع اإعطاء المدر�ــس مجــال في توزيع 
الطالبــات اإلى مجموعات والطــلاع على ملاحظاتهم.، 
فّ. وقد ركز  وحلّ الواجبات الدرا�شية داخل حجرة ال�شّ
المدر�ــس على بعــدي الجــودة والإتقان في عمــل طالباته. 
وهــذا هــو المرتجى من تطبيــق هذه ال�شــتراتيجية. مّما 
�شــاعد الطالبــة علــى زمــام المبــادرة في تنميــة خا�شيــة 

التعلّم بمفردها، وبجودة واإتقان.

ويمكــن عــزو هــذه النتيجــة- اأي�شا- لمــا اأ�شفته 
هــذه ال�شــتراتيجية من ملامــح اإ�شافيــة في بناء 
علاقــة ح�شــنة بــين المدر�ــس والطالبة داخــل بيئة 
ــفّ الدرا�شــية، اإذ لم يقت�شــر دور المعلّم على  ال�شّ
بــثّ المعرفــة على �شــمع الطالبــة، بل اأ�شفــى بعدا 
اآخــر األ وهــو اإقامــة تفاعــل ن�شــط داخــل حجــرة 
ــفّ، مّمــا اأنتج تعلّمــا ذا معنى، عمــاده اإتقان  ال�شّ

الطالبة للمادة المعرفية.

ومــن اأجــل تحقيــق الجــودة والإتقان فقــد اأدّى 
اإلى نمــو التّعلّم لــدى الطالبات، وذلك من خلال 
والمطلــوب  اإليهــن،  المر�شــلة  الإلكترونيــة  المــادّة 
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ي�شــاهدن  اأ�شبحــن  فهــن  م�شــاهدتها،  منهــن 
ويتعلمــن في نظــام متزامــن، وهــذا مكنهــن من 
تركيــز جهودهــن �شــوب اإتقــان مــادة المحتوى– 
الأفعــال الخم�شــة- واإجادتهــا، وهــذا التغيير في 
الآلية اأدّى اإلى تح�شين نتائج التح�شيل، وتباينها 

عن المجموعة ال�شابطة.

Gros(وتتوافــق هــذه النتيجــة مــع درا�شــات كرو�ــس
s،2014(،واأوفرماير)Overmyer،2014(،الزيــن 

درا�شــة  مــع  وتختلــف   .)2015( والم�شــني   ،)2015(
 .)Renner،2012( رينير

تنفيــذ  اأن  اإلى  النتيجــة  هــذه  تعــزى  اأن  ويمكــن 
ال�شــتراتيجية في در�ــس الأفعــال الخم�شــة قــد مكّن 
الطالبــات مــن تو�شــيع مداركهــن في التفكــير عــن 
طريــق اعتماد الطريقة ال�شــتقرائية اأثناء تعاملهن 
مــع المــادة في المنــزل، واأثنــاء المحا�شــرة، مّما عمل 
علــى تذويت المعرفة لديهنّ، وهــذا يتوافق مع نتيجة 

درا�شة حمدالله )2015(.

مناق�صة نتائج ال�صوؤال الثاني

اأ�شــارت نتائــج الدرا�شــة في ال�شــوؤال الثّــاني اإلى 
المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ الإيجابــي ل�شــتراتيجية  الأثــر 
علــى اتجاهات طلبة المجموعــة التجريبية. ويمكن 
المتغــيّر  توظيــف  وفّــره  بمــا  النتيجتــين  تف�شــير 
فّ المعكو�ــس" مــن فر�س للطلبات  التّجريبيّ " ال�شّ
كي يتفاعلن مع اأن�شطة الإ�شتراتيجية، وذلك بدءًا 
من المادتين الإلكترونيتين المر�شلتين للطالبات عبر 
موقع البلاك بــورد الخا�س بالكلية، واأوراق العمل 
فيّــة. نظــرا لطــلاع  المنفــذة داخــل الحجــرة ال�شّ
الطالبــات علــى المــادة المعرفيــة الم�شمنــة خــلال 
�شــريط اليوتيــوب و�شــرائح الباوربوينــت، واللتين 
اأمدّتا الطالبات بمعرفة جيدة للمحتوى، ولم يطلب 
منهــن �شــوى الم�شــاهدة للمادتين في المنــزل، ودون 
كتابــة اأية ملاحظة تتعلق بالمادة الم�شــاهدة، وترك 
المجال اأمامهن لتوقيف �شريط المادة والإعادة لكل 

واحــدة ح�شــب فهمهــا وا�شــتيعابها. وعنــد العودة 
ــفّ المعكو�ــس تّم اإف�شــاح المجــال  اإلى حجــرة ال�شّ
لهــن ليتحدثــن عمــا �شــاهدنه، ووجــدن في المــادّة 
الم�شاهدة معلّما بديلا في المنزل، فكانت الم�شاهدة 
فّيّة،،  كالمحــرّك المعــرفي عند تنفيذ الأن�شــطة ال�شّ
والتــي تعمل على �شــرح واإثراء المادّة الم�شــاهدة في 
المنزل. لذا فهذه الم�شــاهدات قــد اأثّرت في الموقف 
فّــيّ، وقدّمــت تغذيــة راجعــة للطالبــات عنــد  ال�شّ

تنفيذ الأن�شطة.

ويمكن اأن تعزى هذه النتيجة اإلى كون ا�شتراتيجية 
فّ المعكو�ــس �شــكّلت علاقــات ناجحة بين طرفي  ال�شّ
العمليــة التربويّــة المحا�شر والطّالبة، والتي ات�شــمت 
بح�شــن التّوا�شــل، فقــد وجــدت الطالبــة بالمحا�شــر 
م�شــاعدا وموجهــا لهــا، ومي�شــرا للمعرفــة ومنظمــا 
لهــا، ممــا اأ�شــعر الطالبــة بوجــود بيئــة ديمقراطيــة 
قائمــة علــى الحــوار والنقا�ــس، مما جعــل ذلك يفي 
بالحاجــات النف�شــية للطالبــات؛ ممــا نتــج عن ذلك 
تفاعــلا وتوا�شــلا بــين الطالبات اأنف�شــهن اأول، وبين 
فّية  المحا�شر ثانيا، وذلك اأثناء تنفيذ الأن�شــطة ال�شّ

فّ المعكو�س. لل�شّ

ــفّ  ال�شّ حجــرة  في  التعليميــة  الأن�شــطة  عملــت 
معهــا،  يتفاعلــن  الطالبــات  جعــل  علــى  المعكو�ــس 
كونهــا جعلــت تعلمهن عملية مثــيرة وممتعة ومفعمة 
بالأحا�شي�ــس، مــع اإ�شافــة بعــد اآخر األ وهــو اإحداث 
ترقــب دائــم لما �شــياأتي لحقــا في الموقــف التعليمي، 
ممــا ح�شّــن مــن اتجاهاتهــن ونظرتهــن نحــو المادة 
المعرفيــة المعرو�شة عليهن وفق منظور ا�شــتراتيجية 
ــفّ المعكو�ــس، اإذ اأ�شبحــن ينظــرن لهــا نظــرة  ال�شّ
اإيجابية كون هذا التوظيف للاأن�شــطة التعليمية جاء 
متوافقــا مع اهتماماتهن بالعوالم الرقمية التي نمت 
فّ، لذا ا�شــتثمرت  و�شــبّت معهن  خــارج حجرة ال�شّ
هــذه ال�شــتراتيجية توظيــف مــا تلقينــه عــبر موقــع 
البــلاك بــورد في البحث عــن المعرفة المن�شــودة لمادة 

اللغة العربية.
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المعكو�ــس  ــفّ  ال�شّ ا�شــتراتيجية  وفّــرت  وقــد 
ــا للطالبــات كــي يتفاعلــن مع الن�شــاطات  فر�شً
حجــرة  في  معالجتهــا  تّمــت  التــي  فّيــة  ال�شّ
بالإثــارة  تميّــزت  والتــي  المعكو�ــس،  ــفّ  ال�شّ
الذهنيــة، نتيجــة وعيهن بالق�شايا والم�شــكلات 
التــي اأثارتهــا حيثيــات الدّر�ــس، لــذا فقد نّمت 
لــدى طالبــات المجموعــة  هــذه ال�شــتراتيجية 
التجريبية م�شوؤولية تعلمهن ذاتيا، مما جعلهن 

يطوّرن وعيًا نا�شجًا لعملية التعلّم.

لــدى الطالبــات  وقــد نّمــت هــذه ال�شــتراتيجية 
العتمــاد علــى النف�ــس، جرّاء اإف�شــاح المجــال لهن 
للتعامــل مــع المــادة المعرفيــة بالمنــزل،  وفي ذلــك 
مراعــاة لظــروف كل واحدة منهــن، اأي اأنها راعت 
الفــروق الفرديــة بينهــن. ومحاولــة ال�شــتراتيجية 
تر�شــيخ المــادة التــي تّم الطــلاع عليهــا في المنــزل 
داخل الحجــرة ال�شفّيّة باإثرائها باأ�شــاليب مغايرة 
لمــا اعتــدن عليــه في المحا�شــرة التقليديــة القائمــة 
علــى التلقــين غالبــا، وفــوق كلّ ذلــك فقــد اأمــدت 
ال�شتراتيجية الطالبات  بتعلّم يحمل طابعا جماليّا 
نتيجــة تمريــره لهن عــبر و�شــائل �شــمعيّة وب�شرية 

تتمتع بالحركة والجمال.

في  اأ�شــهمت  مجتمعــة،  الأمــور  هــذه  كلّ 
اإحــداث اأثــر اإيجابــي نحــو هــذه ال�شــتراتيجية 
وهــذه  التجريبيــة،  المجموعــة  طلبــة  لــدى 
وريــر  جون�شــون  درا�شــة  مــع  تتوافــق  النتيجــة 
بــوت  ودرا�شــة   )Johnson&Renner،2012(
جا�شــتر  درا�شــة  وخالفــت   ،)  Butt،2014  (

.)Jaster،2013(

التو�صيات والمقترحات
بناء على نتائج الدرا�شــة وتف�شيراتها، تو�شي الدرا�شة 

بما ياأتي:
بنــاء برامــج لتدريــب اأع�شــاء هيئــة التدري�ــس في  ▪

ا�شــتراتيجية  ا�شــتخدام  علــى  الجامعــي  الم�شــتوى 
فّ المعكو�س قبل تطبيقها. ال�شّ

فّ المعكو�ــس في  ▪ تبنــي ا�شــتخدام ا�شــتراتيجية ال�شّ
تدري�س اللغة العربية بالمدار�س والجامعات.

ت�شجيع اأع�شاء هيئة التدري�س في الم�شتوى الجامعي  ▪
فّ المعكو�س. على ا�شتخدام ا�شتراتيجية ال�شّ

وبنــاء علــى مــا تو�شلــت اإليــه هــذه الدرا�شــة من 
نتائج وتو�شيات، يقترح الباحثان اإجراء الدرا�شات 

الآتية:
اإجــراء درا�شــات اأخــرى تتنــاول اأثــر ا�شــتراتيجية  ▪

فّ المعكو�س وتوجيهها لدرا�شة متغيرات اأخرى  ال�شّ
كالحتفاظ بالمفاهيم النحوية والجن�س.

فّ المعكو�س في تح�شين  ▪ درا�شة اأثر ا�شتراتيجية ال�شّ
المــواد  في  تح�شيليّــا  الجامعيــين  الطلبــة  م�شــتوى 

الدّرا�شية الأخرى.
نحــو  ▪ التدري�ــس  هيئــة  اأع�شــاء  اتجاهــات  درا�شــة 

فّ المعكو�س. ا�شتراتيجية ال�شّ
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