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الملخ�ض 
هــدف البحــث اإلى فهــم ممار�شــات التدري�ــس التــي 
تتبناها المعلمات في تدري�س الريا�شيات، ومدى اإ�شهام 
هذه الممار�شة في تنمية مهارات الحد�س الريا�شي لدى 
تلميذاتهــن، ومعرفة العوامــل الموؤثرة التي جعلت هوؤلء 
المعلمــات يتبنــين هــذه الممار�شــات. ا�شــتخدم البحــث 
المنهــج الكيفــي -درا�شــة الحالــة، وتكونــت العينــة من 
خم�ــس معلمــات، تم ملاحظتهــن ب�شــكل مكثــف لفــترة 
طويلــة، ثم اإجراء مقابلة مطولــة بعد ذلك، وتم التاأكد 

من م�شداقية اأداتي البحث واعتماديتهما. 

وتو�شــل البحث اإلى مجموعة مــن النتائج؛ من اأبرزها 
تباين الممار�شــات وال�شــتراتيجيات التدري�شية الداعمة 
للحد�ــس الريا�شي لدى المعلمات،  خا�شة في الممار�شات 
التدري�شية المتعلقة بتنمية مهارة اإدراك العلاقات. اأي�شا 
اأخفقت المعلمات الم�شاركات في تحقيق جميع الممار�شات 
التدري�شــية الخا�شــة بتنميــة التقديــر، با�شــتثناء معلمة 
واحــدة حيــث مار�شــت هــذا المحور ب�شــكل وا�شــح. كما 
ظهــرت معظم الممار�شــات التدري�شــية الخا�شــة بتنمية 
وتمثلــت  الم�شــاركات،  المعلمــات  لــدى  التحقــق  مهــارة 
العوامــل الموؤثــرة المبا�شــرة اأو غير المبا�شــرة والتي اأثرت 
اإيجابا على ممار�شات المعلمة التدري�شية لتنمية مهارات 
الحد�ــس الريا�شي في: خلفية المعلمة عن الحد�ــس، حب 
المهنة، الفل�شــفة التدري�شــية التي تتبناها المعلمة، خلفية 
المعلمة الريا�شية، �شــقف توقعات المعلمة من تلميذاتها، 
م�شــادر  علــى  الطــلاع  للمعلمــة،  ال�شــابقة  الخــبرات 
المعرفــة المتنوعــة. كما تمثلــت العوامل الموؤثرة المبا�شــرة 

اأو غــير المبا�شــرة والتــي اأثــرت �شــلبا علــى ممار�شــات 
تدري�ــس المعلمــة لتنمية مهــارات الحد�ــس الريا�شي في: 
عــدم تخ�ش�ــس المعلمــة في المرحلــة البتدائيــة، ق�شور 
دور الم�شــرفات التربويــات، طــول المنهج، ق�شــور تكامل 
العوامــل الأخــرى لم�شــروع تطويــر الريا�شيــات والعلوم. 
وتمثلــت العوامــل التــي تفــاوت تاأثيرهــا اإيجابــا و�شــلبا 
على ممار�شــات تدري�ــس المعلمة لتنمية مهارات الحد�س 
الريا�شي في: الــدورات التدريبيــة، انطباعات الآخرين 

نحو المعلمة، نظام التقويم الم�شتمر. 
الكلمــات المفتاحيــة: الحد�ــس الريا�شــي، ممار�شــات 

التدري�س، المرحلة البتدائية.

Abstract

The research aims at understanding the 
teaching practices adopted by mathematics 
teachers, and whether they contribute to the 
development of students’ mathematics intu-
ition skills. It also aims at understanding the 
reasons behind using these practices. The 
research used qualitative approach, case 
study, and the sample consisted of five fe-
male mathematics teachers. The teachers 
were observed for a long time, and then an 
in-depth interview was conducted. In addi-
tion, the research tools were approved and 
tested. The research found a set of results as 
follows: the teacher practices and strategies 
of the mathematical intuition greatly varied, 
particularly, regarding the development of 
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cognitive relations skills. Also, the teachers 
failed to develop estimation skills, except for 
one teacher who used this skill clearly. Most 
of the verification skill were achieved. The 
factors that directly or indirectly impacted the 
teaching practices in a positive way are; back-
ground of intuition, career passion, teaching 
philosophy adopted by the teachers, math-
ematical background, teachers’ expectation 
of their students, past experiences, and get-
ting acquainted with various resources. On 
the other hand, the factors that directly or 
indirectly had a negative influence are; not 
majoring in mathematics, passive role of the 
supervisors, length of the textbook, and lack 
of integration of other factors to mathemat-
ics projects. Other factors, which influenced 
teaching practices positively and negatively 
at the same time, were; training courses, 
people impressions about the teacher, and 
the continuous assessment system.

Keywords: Mathematical Intuition, Teach-
ing Practices, Elementary School.

المقدمة

يو�شــي التربويــون ب�شــرورة تطوير مهــارات التفكير 
لــدى تلاميــذ المرحلــة البتدائيــة، وتعــد الريا�شيــات 
المــادة التي يمكن مــن خلالها تنمية مهــارات التفكير، 
حيــث يعــد الحد�ــس اأحــد مهــارات التفكــير الريا�شــي 
)قبا�س، 2009(، والذي اأ�شــارت اإليه معايير تدري�ــس 
الريا�شيــات ال�شــادرة عــن المجل�ــس القومــي لمعلمــي 
 NCTM،( الريا�شيــات بالوليــات المتحــدة الأمريكيــة
2000( ، واأو�شت ب�شرورة اأن يكت�شــب التلاميذ مهارة 

التفكــير والبرهــان، ومهــارة بنــاء تخمينــات ريا�شيــة 
والتحقق منها.

�شــمادني  مثــل  الباحثــين  مــن  عــدد  اأ�شــار  كمــا 
 ،)Guven، 2008( وجوفــين ،)Semadeni، 2008(
ولونغــو وفــيروج )Longo & Viarouge، 2010( اإلى 

اأهميــة الحد�ــس في تعليــم الريا�شيات، بل يعدّ هير�ــس 
في  المعرفــة  م�شــدر  هــو  الحد�ــس   )Hersh، 2011(
 )Rodin، 2010( ي�شــيررودان  كمــا  الريا�شيــات.  
ا  في الهند�شــة غير  اإلى اأن الحد�ــس يــوؤدي دورًا مركزيًّ
الإقليديــة، بينمــا لزارو )Lazaroiu، 2009( ذكر اأن 
الحد�ــس و�شــيلة للاكت�شــاف. ويوؤيــد ذلــك نتائج بحث 
 Babaei، Mellatshahi( بابايي وملت�شاهي والنجيفي
and Najafi، 2012( التــي تو�شلــت اإلى اأن الحد�ــس 

لــه اآثــار اإيجابية علــى اأداء التلاميذ في حل الم�شــكلات 
الريا�شية المعقدة.

وبعــد الطــلاع على عــدد من البحوث مثــل: عبد الله 
واأبو راأ�شين )2005(، جواد )2006(، ع�شا )2007(، 
قطامــي وع�شــا )2007(، قطامــي )2007(، قبا�ــس 
 Johanning، 2007(  ،)2012( العب�شــي   ،)2009(
 Guven، 2010; )Komatsu، 2010; Babaei

الحد�ــس  اأن  تيــن   ،;et al، 2012; Yang، 2012

الريا�شــي يت�شمــن ثلاث مهارات رئي�شــة هــي: اإدراك 
المهارتــان  وتظهــر  والتحقــق.  والتقديــر،  العلاقــات، 
الأخيرتان بجلاء في درو�س التقدير المدرجة في مناهج 
الريا�شيــات للمرحلــة البتدائية العليــا، وقد ذكر عبد 
الحد�ــس  ا�شــتخدام  اأن   )2005( راأ�شــين  واأبــو  الله 
الريا�شــي ي�شــاعد على التخمــين واكت�شــاف العلاقات 
وزيــادة القــدرة على حل الم�شــكلات. واأ�شــار الحويجي 
اأن  اإلى   )2008( والعب�شــي،   )2012( والخزاعلــة 
الحد�ــس يعتمــد علــى اإدراك داخلــي �شامت للم�شــكلة 
ي�شــل فيهــا الباحــث اإلى اإجابــة قــد تكــون �شحيحة اأو 
خاطئــة، تليها مرحلة التحقق مــن النتيجة التي تو�شل 

اإليها عن طريق البرهان الريا�شي والمنطق. 

الإح�شا�ــس  اأن   )2007( ع�شــا  في  تايلــر  وذكــر 
بالعلاقــات وال�شــتدلل من مكونات الحد�ــس، واأ�شــار 
اأن  اإلى    )Brown & Coles، 2000( بــراون و كولــز
ربــط الحد�ــس بالتعلــم ال�شــابق وبالخــبرات الحياتيــة 
نتائــج  علــى  للح�شــول  الوقــت  معظــم  في  �شــروري 
حقيقية، واأورد جواد )2006( اأن الحد�س يتوقف على 
توفر معارف ريا�شية وخبرة وممار�شة مع المو�شوعات 
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المطلــوب البحث فيهــا، ويوؤكد ذلك اإحــدى نتائج بحث 
  )Flegas; Charalampos، 2013 فليقــز و�شــرلبز) 
الــذي اأظهر اأن عدم امتــلاك التلاميذ معرفة ريا�شية 
ت مــن قدرتهــم علــى التفكــير وا�شــتخدام  عميقــة حــدَّ
المنطــق في الريا�شيــات. وفي الجانــب التطبيقي، يحث 
المعلم التلاميذ عند حل الم�شائل الريا�شية على اإدراك 
العلاقــة بــين المتغــيرات في اأية م�شــاألة، ويكــون التلميذ 
حينهــا ي�شــتخدم الذاكرة الق�شيرة المــدى في مراجعة 
المخططات المتنوعة، والبحث عن المت�شابهات بناء على 
المعرفة ال�شابقة، ولكنه اأي�شا يعمل على م�شتوى اآخر في 
الذاكرة الطويلة المدى، ب�شكل تماثلي ومجازي للو�شول 
للمخططات ال�شورية، وتحدث لحظة الحد�ــس عندما 
يــرى فجاأة الت�شــابهات التركيبية بــين المخططات غير 
المترابطة �شابقا، بحيث يميل التلميذ ل�شتعمال اإدراكه 
ال�شمنــي وعملياتــه المعرفيــة في حــل الم�شــكلة، فقــد ل 
يكــون قادرا على تقــديم تقييم دقيــق لطريقة ح�شوله 
على الإجابة، ولكنه ي�شــعى ل�شد الفجوة في معارفه عن 
الموقف الم�شــكل واإعطائه معنى من خلال نظرته الكلية 
لعنا�شــره دون اتبــاع خطوات محددة )عبــد الله؛ واأبو 

راأ�شين، 2005(.

اأن   )2012( العب�شــي  يــرى  اأخــرى،  ناحيــة  ومــن 
الحد�ــس في الريا�شيــات هو التقديــر، فالتقدير عملية 
متعــددة الخطــوات تحــدث في العقــل ب�شــرعة وينتــج 
عنهــا اإجابات لي�شــت �شحيحة تمامــا، ويقول ريز وريز 
)Reys & Reys، 1986( اأن التقدير ي�شتخدم بن�شبة 
اأكــثر مــن %80 في حــل الم�شــكلات في الحيــاة الواقعية 
خــارج الف�شــول الدرا�شــية. وفي بحــث اأجــراه جوفــين 
)Guven، 2010( ربــط بــين الحد�ــس والتقديــر، راأى 
معظــم معلمــي الريا�شيــات الم�شــاركين في البحــث اأن 
معلمي ال�شفوف من الأول اإلى الخام�ــس م�شوؤولون عن 
ت�شــجيع التلاميذ على ا�شتخدام الحد�ــس والتقدير في 
ال�شــياقات التعليمية في المرحلة البتدائية ب�شورة اأكبر 
من الم�شوؤولية الملقاة على عاتق معلمي ريا�س الأطفال.  
وفي �شوء ذلك  اأ�شار فريق التطوير المهني للريا�شيات 
والعلــوم الطبيعيــة )2012( اإلى اأنــه ينبغي اأن يدرّ�ــس 

التقدير ب�شكل هادف وذلك باأن يو�شح المعلم للتلاميذ 
المختلفــة في الحيــاة،  وا�شــتخداماته  التقديــر  اأهميــة 
ويكــون نموذجًا لتلاميذه في ا�شــتخدام التقدير، ويزود 
التلاميــذ بم�شــائل واقعيــة تحتــاج اإلى تقديــر، وتكــون 
ملائمــة لخــبرات التلاميــذ ال�شــابقة، وا�شــتخدام لغة 

ت�شجع على الإجابات التقريبية. 

واأ�شــار لوكاتز )Lacatos، 1976( اإلى اأهمية مهارة 
التحقــق وذلــك با�شــتخدام خطوات منطقيــة متدرجة 
وفقــا لقوانــين الريا�شيــات، وذلــك للتحقق مــن �شحة 
ويف�شــل   .)2006 )جــواد،  التخمــين(  )اأو  الحد�ــس 
ال�شــواعي )2004( اأن تبــداأ عادات اإثبــات التخمينات 
في المرحلــة البتدائيــة، وي�شــجع المعلــم التلاميــذ علــى 
تقــويم تخميناتهــم من خلال ا�شــتخدام اليدويــات، اأو 
الأمثلــة الم�شادة التي تجبرهــم على رف�س عبارة عامة 
ا اأو تعديلها لجعلها اأكثر خ�شو�شية )بدوي،  ــا تامًّ رف�شً
اأجــراه كومات�شــو  ويوؤيــد ذلــك بحــث كيفــي   ،)2008

)Komatsu، 2010( وتو�شل اإلى اأن مواجهة التلاميذ 
بالأمثلــة الم�شــادة عملــت كقــوة دافعــة لهــم لتح�شــين 
تخميناتهــم وبراهينهــم، ومــن هنــا ا�شــتطاعوا تعديل 

تخميناتهم الأولية، وابتكارهم لتخمين اأكثر �شمولً.

ولتحقيــق مهارات الحد�ــس الريا�شي داخل الف�شل؛ 
ينبغــي علــى المعلم توفــير بيئــة �شفية ت�شــجع المغامرة 
وتبريرهــا  اإثباتهــا  ومحاولــة  الفترا�شــات  وتقــديم 
)ال�شواعي، 2004(، فالبيئة مهمة في عملية الحد�س، 
حيــث يجــب اأن تكــون البيئة مريحــة تت�شــف بالهدوء 
وال�شــترخاء، وخاليــة مــن ال�شغــوط النف�شــية )عبــد 
التلاميــذ  يعــبر  بحيــث   ،)2005 راأ�شــين،  واأبــو  الله؛ 
ال�شغــار عــن تخميناتهــم وو�شــف تفكيرهــم بلغتهــم 
مــع  التعــاوني  للتعلــم  بحاجــة  اأنهــم  كمــا  الخا�شــة، 
تخميناتهــم  وا�شتك�شــاف  �شياغــة  لأجــل  الآخريــن 
الأخــرى، وال�شــتماع وفهــم التخمينــات وال�شــروحات 
 ،)NCTM،2000 التــي يقدمهــا زملاوؤهم في الف�شــل
بحيث يُ�شــجع التلاميذ على تقــويم حجج وافترا�شات 
زملائهــم با�شــتخدام اأنــواع مختلفــة مــن ال�شــتدلل 
قطامــي  وذكــر   )2004 )ال�شــواعي،  والبرهــان 
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التــي  التربويــة  الممار�شــات  بع�ــس  اأن  اإلى   )2014(
تحبــط الحد�ــس لــدى التلاميــذ تظهــر بمعاقبــة ذوي 
التخمينــات الخاطئة ومكافــاأة ذوي الإجابات المعتادة 
ال�شحيحــة، وذكر جوفــين )Guven، 2010( اعتقاد 
برونــر في اأهميــة وجــود نمــاذج التفكــير الحد�شــي في 
�شــياقات البيــت والمدر�شــة، فالمعلــم اأهــم قــدوة اأمــام 
التلاميــذ، لذلــك ينبغــي علــى المعلمــين في البداية اأن 
يظهروا تفكيرهم الحد�شــي وتقديراتهم في التدري�ــس 
ليكونــوا قــدوة ح�شــنة، كمــا يجــب عليهــم اأن يقيمــوا 
اأ�شــلوب تفكيرهم، فاإذا �شــعروا اأنهم يفكرون التفكير 
التحليلــي طوال الوقــت فربما ينبغي عليهم عمل بع�س 
 Guven،( التغييرات ل�شتخدام الحد�س عند الحاجة
2010(، واأن يخ�شعــوا لبرامــج تدريبيــة ت�شمــن لهــم 

النجــاح في المهنــة واإمكان م�شــاعدة التلاميذ للو�شول 
اإلى مرحلة الحد�ــس )الحويجــي؛ والخزاعلة، 2012؛ 
قطامي، 2007(. وقد اأ�شــارت البحــوث مثل: ال�شباغ 
)2003(، عبــد وع�شــا )2009(، اليامــي )2012(، 
 Capraro; An; Ma; Chavez;(  ،)2012( المقبــل 
 Harbaugh، 2012( ، )Bergqvist، 2005(،
Guven، 2010((، العجمــي والكندري )2012( اإلى 

دور ممار�شــات المعلمين في تنمية الحد�ــس. وقد �شــلك 
عــدد مــن البحــوث ال�شــابقة المنهــج الكيفــي في بحــث 
 Capraro et al،،)2003( ال�شبــاغ  مثــل:  المو�شــوع 
Bergqvist، 2005; Komatsu، 2010 ;2012(؛ لــذا 

كان من المنا�شــب اأن ينتهج هذا البحث المنهج الكيفي 
مــن اأجــل الفهــم العميــق للممار�شــات التــي تتبناهــا 
المعلمات في تنمية الحد�س الريا�شي لدى تلميذاتهن.

م�صكلة البحث
�شــعى م�شــروع تطويــر مناهــج الريا�شيــات والعلــوم 
الطبيعيــة اإلى تنميــة مهــارات التفكــير كاأحــد المبــادئ 
الع�شرة التي ا�شــتندت اإليها فل�شفة الم�شروع )الروي�س؛ 
�شمنهــا  ومــن   ،)2011 وال�شــلهوب،  وعبدالحميــد؛ 
مهــارات الحد�ــس الريا�شــي والتــي تمثلــت في درو�ــس 
)التخمــين  ا�شــتراتيجية  وفي  وال�شتك�شــاف  التقديــر 
الم�شــاألة  حــل  ا�شــتراتيجيات  كاإحــدى  والتحقــق( 

الريا�شيــة. واأظهرت نتائــج الختبــارات الوطنية التي 
اأجرتهــا هيئــة تقــويم التعليــم )2015( �شعــف طلاب 
ال�شــف الثالــث وال�شاد�ــس البتدائــي بن�شــبة )43% 
%41-( علــى التــوالي في تحقيقهــم الحــد الأدنى من 

يــبرز حاجــة  وهــذا  المتوقــع منهــم،  الأداء  م�شــتويات 
الطالــب في مثــل هــذه الختبارات المقننــة اإلى مهارات 
الحد�س الريا�شي، ولكون المعلم اأهم عوامل النجاح في 
تعليم التفكير )دعم�ــس، 2011(، حيث يتاأثر الحد�ــس 
بممار�شــات المعلمين التي ت�شجع على تنميته اأو اإعاقته. 
واأكــدت ال�شبــاغ )2003( في بحثهــا انعكا�ــس توظيف 
المعلمــة ل�شــتراتيجية تنميــة التفكــير والبرهنــة علــى 
نتائــج التلميذات في اختبار التفكير وفي المقابلات.وقد 
ذكر المقو�شي )2001( راأي برونر في اأن نجاح التلميذ 
في ا�شــتعمال طرائقــه الحد�شــية في التفكــير مقــرون 
بالتوقــف عــن ممار�شــة عــادات المربين في كبــح تعبير 
التلميذ عن تفكيره الحد�شــي، وعنــد مراجعة البحوث 
التي تناولت الحد�س الريا�شي، اأظهر بحث بيرج�شكف 
)Bergqvist، 2005( تــدني �شــقف توقعــات المعلمــين 
في قــدرة تلاميذهــم علــى الحد�ــس، كما اأ�شــار اليامي 
)2012( اإلى وقوع الممار�شات التدري�شية لتنمية مهارة 
الحد�ــس في الم�شتوى المتو�شط، بينما اأظهر بحث المقبل 
)2012( �شعف م�شتوى الأداء اللفظي لمعلمات ال�شف 
الثالــث المتو�شــط في تنميــة الحد�ــس، واأو�شــح العقيلي 
)2012( اأن الأداء التدري�شي لمعلمات ال�شف ال�شاد�س 
البتدائــي في تنمية مهارات الح�ــس العددي ومن بينها 
مهــارة التقديــر )اإحدى مهــارات الحد�ــس الريا�شي( 

يقع في الم�شتوى المتو�شط. 

من جانب اآخر اأ�شــار البلــوي )2010( اإلى اأن اإحدى 
اأولويــات البحــث في مجــال تعليــم الريا�شيــات تقــويم 
مــدى كفاءة معلمــي الريا�شيات المهنيــة والعلمية، كما 
اأ�شار المعثم )2009( اإلى قلة توجه الر�شائل الجامعية 
في المملكــة العربيــة ال�شــعودية اإلى درا�شــة اأداء المعلم، 
بالإ�شافــة اإلى قلــة ا�شــتهداف المرحلــة البتدائيــة في 
وال�شــمراني  والدهم�ــس  العمــري  واأو�شــح  البحــوث، 
وال�شــراني وال�شــايع وال�شــريف )2017( قلــة البحــوث 
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التــي  والموؤتمــرات  المجــلات  في  المن�شــورة  الخليجيــة 
اعتمدت على بيانات نوعية مقارنة بالبحوث العالمية. 

وفي �شــوء كل ما �شــبق ارتاأى الباحثــان القيام ببحث 
ممار�شــات التدري�ــس لمعلمــات الريا�شيــات لل�شفــوف 
البتدائيــة العليــا لتنمية مهــارات الحد�ــس الريا�شي، 
في ظــل قلــة البحــوث المحليــة والعربية-علــى حــد علم 
الريا�شــي  الحد�ــس  تنميــة  التــي خ�شــت  الباحثــين- 

بالبحث والدرا�شة.

اأ�صئلة البحث 
يحاول البحث الإجابة عن الأ�شئلة الآتية : 

معلمــات . 1 تطبقهــا  التــي  التدري�ــس  ممار�شــات  مــا 
الريا�شيــات في �شفــوف المرحلــة البتدائيــة العليــا 

لتنمية مهارات الحد�س الريا�شي؟ 
مــا العوامــل الموؤثــرة في ممار�شــات التدري�ــس التــي . 2

تطبقهــا معلمــات الريا�شيــات في �شفــوف المرحلــة 
البتدائية العليا لتنمية مهارات الحد�س الريا�شي؟

اأهداف البحث 
للممار�شــات  العميــق  الفهــم  اإلى  البحــث  يهــدف 
تدري�ــس  في  المعلمــات  تتبناهــا  التــي  التدري�شــية 
الريا�شيــات وكيــف ت�شــهم هــذه الممار�شــات في تنميــة 
الحد�ــس الريا�شــي لــدى تلميذاتهن، ومعرفــة العوامل 
الموؤثــرة التــي جعلــت هــوؤلء المعلمــات يتبنــين مثل هذه 

الممار�شات. 

اأهمية البحث
تتمثــل الأهميــة في اإمكانية اإ�شــهامه في اإثراء المعرفة 
في مجال تدري�ــس الريا�شيات. وقد يفيد القائمين على 
م�شروع الريا�شيات في معرفة نقاط القوة والق�شور في 
ممار�شات المعلمات لتنمية مهارات الحد�س الريا�شي، 
حيــث يمكنهــم مــن تقــديم التغذيــة الراجعة المنا�شــبة 
للمعلمــات مــن برامــج تعزيزيــة اأو علاجيــة، وتوجيــه 

البرامج التدريبية التي ت�شهم في تنميته. 

م�صطلحات البحث

)Teaching practices( الممار�صات التدري�صية
ــار  والن�شَّ ال�شغــير  يعرفهــا  ال�شطلاح��ي:  المعن��ى 
)2002، �ــس4( باأنهــا: »ال�شــلوكيات والأفعال والطرق 
التــي ي�شــتخدمها المعلمون داخل ال�شــف لتقديم المادة 

التعليمية بغر�س اإحداث التعلم لدى التلاميذ«.

المعن��ى الإجرائ��ي: ال�شــلوكيات والأفعــال والطرائــق 
التي ت�شتخدمها المعلمات داخل ال�شف لتنمية مهارات 
الحد�ــس الريا�شــي لــدى تلميذاتهن المتمثلــة في مهارة 
يمكــن  والتــي  التحقــق،  التقديــر،  العلاقــات،  اإدراك 
و�شفها باأداتي الملاحظة والمقابلة المعدّة لهذا الغر�س.

 Mathematical( مهارات الحد�ض الريا�صي
 )Intuition Skills

 ،2009( قبا�ــس  عــرف  ال�شطلاح��ي:  التعري��ف 
�ــس261( الحد�ــس الريا�شــي: باأنــه »هو ن�شــاط عقلي 
معــرفي تتم فيه ملاحظة وتجريــب ومعالجة واحت�شان 
عفويــة  ب�شــورة  الم�شــكلة  حــول  المتوفــرة  للمعلومــات 
وم�شتمرة، حتى يتم التو�شل اإلى حل مفاجئ للم�شكلة«.

التعريف الإجرائي: نوع من اأنواع التفكير الريا�شي، 
يتمثــل في ن�شــاط عقلــي تقــوم بــه التلميذة يحــدث فيه 
اإدراك  بهــدف  وتحليلهــا  الريا�شيــة،  الم�شــاألة  تاأمــل 
العلاقــات وربطهــا بالخــبرات ال�شــابقة للو�شــول اإلى 
�شيغــة تقديرية للحل، يليها التحقق من �شحة النتيجة 
ــل اإليها عــن طريق تقديم الأدلــة والبراهين  التــي تُوُ�شِّ
على �شحة الحل، وينبغي اأن تكون ممار�شات التدري�س 
للمعلمة م�شجعة لتنمية مهارات الحد�س الريا�شي لدى 
التلميذة والتي تقا�ــس باأداتي الملاحظة والمقابلة المعدة 

لهذا الغر�س.

ف مهارات الحد�ض الريا�صي على النحو الاآتي: وتُعرَّ
اإدراك العلاقات: التعرف على العلاقات القائمة بين 
مكونات الموقف الم�شــكل، والربــط بينها وبين الخبرات 
ال�شــابقة لإيجاد علاقات جديدة ت�شــاعد على الو�شول 

اإلى الحل المنا�شب.
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التقدي��ر: هو اإعطاء اإجابة �شــفوية اأو كتابية �شــريعة 
للم�شاألة، بحيث تكون قريبة من الواقع ب�شكل كبير دون 

ا�شتخدام اأدوات القيا�س.

التحق��ق: التاأكد مــن �شحة النتيجــة التقديرية التي 
ل اإليها عن طريق البرهان الريا�شي والمنطق. تُوُ�شِّ

منهج البحث واإجراءاته:

ا�شــتخدم البحث درا�شــة الحالة كاأحد اأنــواع البحث 
الكيفــي، حيــث يعرف غباري واأبو �شــندي واأبو �شــعيرة 
)2011، �ــس135( درا�شــة الحالة باأنهــا »جمع بيانات 
ومعلومات �شــاملة عن حالة واحدة اأو عدد محدود من 
الحــالت، بهــدف الو�شــول اإلى فهــم اأعمــق للظاهــرة 
المدرو�شــة وذلــك بجمــع البيانــات عن الو�شــع الحالي 
للحالــة المدرو�شــة، وكذلــك ما�شيهــا وعلاقاتهــا مــن 
اأجــل فهــم اأف�شــل للمجتمع الــذي تمثله هــذه الحالة«. 

والظاهرة التي ي�شعى البحث اإلى فهمها هي ممار�شات 
معلمــات الريا�شيات لل�شفوف البتدائية العليا لتنمية 

مهارات الحد�س الريا�شي.

عينة البحث:

ذكــر اأبــو زينــة، والبراهيــم، وقنديلجــي، وعد�ــس، 
وعليــان )2007( اأن العينــات في البحــث الكيفــي هــي 
عينــات غر�شيــة اأو ق�شديــة غنية بالمعلومــات من اأجل 

الدرا�شة المتعمقة للموقف دونما الحاجة في التعميم.

ولختيــار عينة البحث، تم زيارة حوالي )52 معلمة( 
)ال�شــمال- الثلاثــة  للمكاتــب  التابعــة  المدار�ــس  في 
النه�شــة– الو�شــط( بمدينــة الريا�ــس. وقــد بلــغ عدد 
المعلمــات اللاتــي اأبديــن الموافقــة )13( معلمــة، جرى 
المكاتــب  اختــلاف  مراعــين  معلمــات  خم�ــس  اختيــار 

وال�شفوف والموؤهل اإن اأمكن على النحو الآتي:  

جدول)1(: بيانات المعلمات الم�شاركات في البحث

ال�شمالالو�شطالنه�شةالمكتب

�شهامهديلرنانوال�شو�شنا�شم الم�شاركة1

الموؤهل
معهد معلمات+ بكالوريو�س 
غير تربوي في الدرا�شات 

الإ�شلامية
بكالوريو�س غير دبلوم تربوي ريا�شيات وعلوم

تربوي

ال�شف الرابع ال�شف ال�شاد�سال�شف الخام�سال�شف ال�شاد�سال�شف الذي تدر�شه
وال�شاد�س

19 �شنة22 �شنة20 �شنة35 �شنةعدد �شنوات الخبرة

20ح�شة13 ح�شة17 ح�شة18 ح�شة14ح�شةالعبء التدري�شي

اأدوات البحث: 
لتحقيق اأهداف البحث تم ا�شــتخدام اأداتي الملاحظة 
والمقابلة، فقد ذكر العبد الكريم )2012( اأن الملاحظة 
تعــد الطريقــة الأ�شا�شــية لجمــع المعلومــات في البحــث 
اإعــداد بطاقــة ملاحظــة مفتوحــة  الكيفــي، حيــث تم 
وبطاقة ملاحظة مقيدة ت�شــتمل على قائمة بممار�شات 

التدري�ــس التي ينبغــي اأن تطبقها معلمــات الريا�شيات 
لتنميــة مهارات الحد�ــس الريا�شــي، ولتحقيق ال�شدق 
الظاهري لأداة الملاحظة المقيدة عُرِ�شتْ على مجموعة 
مــن المحكمين، تمت ال�شــتعانة باآرائهم وملاحظاتهم، 
لتحتــوي القائمة النهائية والتي ا�شــتملت قبل التجريب 

على )21( ممار�شة تدري�شية على النحو الآتي :
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جدول )2(: عدد الممار�شات التدري�شية المنتمية لكل محور في بطاقة الملاحظة المقيدة

البيئة ال�شفية المحور
الآمنة

الممار�شات وال�شتراتيجيات 
التدري�شية الداعمة للحد�س 

الريا�شي

الممار�شات التدري�شية الخا�شة بتنمية 
مهارة 

المجموع اإدراك 
التحققالتقديرالعلاقات

عدد الممار�شات 
5533521التدري�شية

بعــد ذلــك تم اإجــراء التجربــة ال�شــتطلاعية لبطاقة 
الملاحظــة علــى معلمتــين- مــن خــارج عينــة البحــث- 
بواقــع ح�شــور ح�شتين لــكل معلمة، وقــد تم التاأكد من 
اإمكان تق�شي الممار�شــات المدونة في القائمة، واإمكانية 
التو�شــل اإلى ممار�شــات غــير تلك المدونــة في القائمة، 
للاإلمــام  للح�شــة  ال�شوتــي  الت�شــجيل  �شــرورة  وتَاأكّــد 

باأغلب الممار�شات داخل الف�شل.
وا�شــتخدمت المقابلة �شــبه المقننة، التي يو�شي هات�س 
ب�شــم   )2012( العبدالكــريم  في   )Hatch، 2002(
المقابلة اإلى اأ�شــلوب الملاحظــة؛ لأن جمع المعلومات من 
م�شــادر مختلفة يزيد من جــودة البحث الكيفي ويوفر 

معلومات عميقة للباحث. 
ممار�شــات  قائمــة  مــع  المقابلــة  اأ�شــئلة  اإعــداد  وتم 
التدري�ــس التــي ينبغــي اأن تطبقهــا معلمــات الريا�شيات 
لتنميــة مهــارات الحد�ــس الريا�شــي، وقد تُطرح اأ�شــئلة 

�شــابرة عند الحاجة، وقد تكّون دليل المقابلة مبدئيًّا من 
)34( �شــوؤال. ولتحقيــق ال�شدق الظاهري عُر�شت على 
مجموعــة مــن المحكمين، وقد اأ�شــاروا اإلى طــول المقابلة 
ممــا قــد ي�شــبب ملــل المعلمــة وعــدم تقديمها ا�شــتجابة 
دقيقة للاأ�شئلة المطروحة، لذا تقرر التركيز على الأ�شئلة 
ذات ال�شلة بمو�شوع البحث، ثم جُرِب دليل المقابلة على 
المعلمتين اللتان �شبق ملاحظتهما. وقد كانت الأ�شئلة في 
مجملهــا وا�شحة لــدى المعلمتين ماعدا ثلاثة اأ�شــئلة، تم 

حذفها ليبلغ عدد الأ�شئلة )21( �شوؤالً قابلة للتطبيق.

 تطبيق البحث

تم التطبيــق بدايــة الف�شل الدرا�شــي الثاني 1435هـ 
وكانــت المــدة الإجماليــة لتطبيــق البحــث )100( يــوم 
تقريبــا، ويو�شح الجدول الآتــي عدد الزيارات ال�شفية 

للمعلمات الم�شاركات.
جدول )3(: عدد الزيارات ال�شفية للمعلمات 

المجموعرناهديلنوال�شو�شن�شهامالمعلمة
مجموع الزيارات 

47 زيارة6 زيارات12 زيارة10 زيارات10 زيارات9 زياراتال�شفية

مما �شبق بلغ مجموع الزيارات ال�شفية )47( زيارة، 
ويت�شــح تفــاوت عدد الزيــارات ال�شفية بــين المعلمات، 
حيــث حظيــت المعلمة هديــل باأكثر الزيــارات ال�شفية، 
نظــرا لتنــوع الأ�شــاليب التدري�شــية التــي ت�شــتخدمها، 
لذلــك كُـــثِّفت الزيارة لهــا اإلى حين الإغــراق النظري، 
بينمــا حظيــت المعلمــة رنــا بعــدد قليــل مــن الزيــارات 
ال�شفية، ب�شــبب اعتذار المعلمــة لرتباطها بمواعيد في 
الم�شفى، وتم الإبقاء عليها من �شمن عينة البحث نظرا 
لنمطية اأدائها التدري�شــي، وعدم ا�شتخدامها لأ�شاليب 

تدري�شــية متنوعة. وقد اأجريت المقابــلات بعد النتهاء 
مــن الملاحظــة ال�شفيــة، واختلفــت مــدة المقابلــة مــن 
معلمة لأخرى ويعود ذلك اإلى قدرة بع�س المعلمات على 

الحديث وما تقدمه من تفا�شيل لكل �شوؤال. 
وتم تفريغ الت�شــجيلات ال�شوتيــة للح�ش�س والمقابلة 
كتابــةً اأول بــاأول، كمــا تخللــه كتابــة بع�ــس التعليقــات 
التــي تفيــد في تحليل البيانات م�شــتقبلًا، وقــد رُوجعت 
البيانــات من خــلال اإعادة ال�شــتماع اإلى الت�شــجيلات 

ال�شوتية للتاأكد من تفريغ جميع البيانات. 
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الم�صداقية والاعتمادية
:)Credibility( الم�صداقية

لم�شطلــح  مقابــلًا  الم�شداقيــة  م�شطلــح  ي�شــتخدم 
ال�شــدق الداخلــي في البحــث الكمــي، والــذي يعنــي اأن 
يقي�س الختبار ما وُ�شع لقيا�شه )العبد الكريم،2012(. 

ولتحقيق ال�شدق، اتُّخذت الو�شائل الآتية: 
ا�شــتخدام عــدة طرائــق مختلفــة لجمــع البيانــات،  ▪

تمثلت في اأداتي الملاحظة باأكثر من طريقة والمقابلة 
وا�شتخدام الت�شجيلات ال�شوتية.

اختيار مدار�ــس متعــددة تختلف البيئــة الجتماعية  ▪
والثقافيــة فيهــا، حيــث ا�شــتُهدفت خم�ــس معلمــات 
في اأربــع مدار�ــس منتميــة لثلاثة مكاتب )ال�شــمال-

النه�شة – الو�شط(.
طــول الفــترة الزمنيــة في الميــدان لجمــع البيانــات،  ▪

حيث امتدت اإلى قرابة )100( يوم.
اإعادة عر�س المقابلة كتابةً بعد تفريغها على المعلمات  ▪

للح�شــول على ما يوؤكد �شــدق بيانات المقابلة، حيث 
اأر�شــلت للمعلمــات عبر البريد الإلكــتروني، واطلعن 

عليها وتاأكدن مما ورد فيها. 

:)Dependability( الاعتمادية
ي�شتخدم هذا الم�شطلح في مقابل م�شطلح الثبات في 
البحــث الكمــي، فالثبات يعني اأنه لــو اأعيد الختبار في 
الظروف نف�شــها �شــيحقق نتائج م�شابهة، اإل اأن مفهوم 
اإعــادة تطبيــق البحث يعــد اإ�شــكالية في البحث الكيفي 
)العبدالكــريم،2012(. ولتعزيــز ذلــك حُر�ــس علــى 
الكتابة التف�شيلية لت�شميم البحث واإجراءات تطبيقه 

وطريقة تنفيذه وتحليله. 

اآلية تحليل البيانات 
ومرت عملية تحليل البيانات بالخطوات التالية: 

تنظيــم بيانات الملاحظة والمقابلــة كتابةً ، وتم البدء . 1
بتحليــل البيانات مــع بداية هذه الخطــوة حيث يرى 
العبــد الكــريم )2012( اأنــه كلمــا بــداأ الباحــث في 

التحليل المبدئي مبكرا كانت البيانات اأكثر ثراء.

مرحلــة ت�شنيــف البيانات با�شــتخدام الترميز المفتوح، . 2
ويق�شــد بهــا »المرحلــة التــي يتم مــن خلالهــا ت�شنيف 
في  وو�شعهــا  مفاهيــم،  في  و�شياغتهــا  البيانــات، 
فئات«)�شتراو�ــس وكوربــين، 1999(، حيــث تم ترميــز 
البيانات، وكانت وحدة التحليل هي الجملة تامة المعنى.

 اأعُيدت قراءة البيانات وت�شجيل الملاحظات لزيادة . 3
اكت�شاف المزيد من الأ�شياء الجديدة في البيانات.

مرحلة الترميز المحوري، ويعرفه �شتراو�ــس وكوربين . 4
)1999( باأنــه »اإعــادة و�شع البيانات مرة اأخرى مع 
بع�ــس بطــرق جديدة بعــد الترميــز المفتــوح«. حيث 
تم عمــل مقارنــات بــين مجموعات البيانــات، بحيث 
حُــددت الأنماط والأن�شــاق التي تكونــت من الترميز 
والأن�شــاق  الأنمــاط  مــن  ال�شــتفادة  مــع  المفتــوح، 
)الممار�شــات التدري�شــية( المحددة م�شبقا في بطاقة 
الملاحظــة، وبــداأت بعد ذلك في �شــم بع�شها لبع�س 

والمقارنة بين تلك الأن�شاق والأنماط. 
مرحلة الترميز النتقائي، ويعرفه �شتراو�س وكوربين . 5

)1999( باأنه »عملية اختيار الفئة المحورية بطريقة 
منظمة بحيــث يتم ربطها بالفئات الأخرى والتحقق 
الأنمــاط  �شياغــة  العلاقــات«. حيــث تم  تلــك  مــن 

والأن�شاق على �شكل نتائج للبحث.
التاأكــد بعــد �شياغــة النتائج اأن مــا تو�شــل اإليه بعد . 6

مراحــل الترميز ل يوجــد في البيانات الأ�شا�شــية ما 
يناق�شهــا، واأنهــا جاءت مت�شــقة مــع الأدب النظري 

والبحوث ال�شابقة.

نتائج البحـــــث: 
التــي  التدري�ــض  ممار�صــات  »مــا  الاأول:  ال�صــوؤال 
تطبقها معلمات الريا�صيــات لل�صفوف الابتدائية 
العليــا لتنمية مهــارات الحد�ــض الريا�صــي؟« وفقًا 
البيانــات  تحليــل  اأثنــاء  في  ظهــرت  التــي  للاأنمــاط 

وقراءتها، تم التركيز على المحاور التالية:

المح��ور الأول: الممار�شات التدري�شية الخا�شة بتوفير 
البيئة ال�شفية الآمنة
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جدول )4(: ملخ�س نتائج المعلمات على المحور الأول

الممار�شات 
التدري�شية الخا�شة 

بتوفير البيئة 
ال�شفية الآمنة

�شهام�شو�شننوالرناهديل

علاقة المعلمة مع 
التلميذات

علاقة وطيدة 
ووثيقة بتلميذاتها، 

وظهر حب 
التلميذات لها 
والتفاني في 

خدمتها. 

علاقة جافة 
ومتوترة مع 
تلميذاتها.

علاقة وطيدة 
ووثيقة بتلميذاتها، 

وظهر حب 
التلميذات لها 
والتفاني في 

خدمتها..

علاقة جافة 
ومتوترة مع 
تلميذاتها.

علاقة جيدة 
ي�شودها الحترام

زرع الثقة
حر�شت على زرع 

الثقة وروح التحدي 
لدى تلميذاتها.

قدمت المعلمة 
بع�س العبارات 
المحبطة التي 
زعزعت الثقة 
لدى التلميذات.

بالغت المعلمة في 
زرع الثقة في نفو�س 
تلميذاتها وحثهن 
على عدم الخوف.

ظهرت بع�س 
الت�شرفات التي 
زعزعت الثقة 
لدى التلميذات.

قدمت المعلمة 
بع�س العبارات 
المعززة وكذلك 

المحبطة لزرع الثقة 
لدى التلميذات.

التعزيز

ا�شتخدمت المعززات 
اللفظية ، والرمزية، 
والمادية، والر�شائل 
الت�شجيعية المر�شلة 

للاأمهات

اقت�شرت على 
المعززات اللفظية.

ا�شتخدمت 
المعززات اللفظية، 
والرمزية، والمادية.

اقت�شرت 
على المعززات 

اللفظية.

تباينت الممار�شــات التدري�شــية الخا�شة بتوفير البيئة 
ال�شفيــة الآمنــة لــدى المعلمــات الم�شــاركات، واأظهــرت 
المحــور،  هــذا  وا�شحًــا في  اأداءً  ونــوال  هديــل  المعلمــة 
حيــث تميزتــا  في توفــير الجــو الآمــن لتلميذاتهما ، بل 
اأثــارت المعلمة هديــل روح التحدي والتناف�ــس مما خلق 
نوعــا من الأريحية والثقــة بينها وبينهن جعلهن يبادرن 
بطــرح اأفكارهــن حينما تــرد اإلى اأذهانهــن، حيث ذكر 
ال�شــواعي )2004( اإن تحقيــق الحد�ــس يتطلــب بيئــة 
�شفيــة ت�شــجع المغامــرة وتقــديم التخمينــات ومحاولــة 
اإثباتهــا وتبريرها. وهذا يــدل على اإدراكهن اأن الخوف 
قــد ي�شــكل عائقــا اأمام التلميــذات في فهم المــادة حيث 
قالــت المعلمــة هديــل: »اإذا كانــت )التلميــذة( خائفــة 
من المعلمة، فلن ت�شــارك حتــى لو كانت فاهمة«، وكانت 

المعلمتــان رنا و�شو�شــن اأقلهن ممار�شــة في هذا المحور، 
تربطهــن  التــي  والمتوتــرة  الجافــة  العلاقــة  انعك�شــت 
بتلميذاتهــن بظهــور القلــق والتوتــر والخــوف عليهــن، 
الذي ينعك�ــس على الحد�س الريا�شي لديهن حيث ذكر 
عبدالله واأبو راأ�شين )2005( اأن ال�شغط النف�شي يقوم 
بكف الحد�س، وقد تكون اأحد الأ�شباب ق�شور البرامج 
التربويــة التي ت�شــاعد المعلمات على ح�شــن التعامل مع 

التلميذات. 

وال�شــتراتيجيات  الممار�شــات  الث��اني:  المح��ور 
التدري�شية العامة الداعمة للحد�س الريا�شي

ــا لنتائج المعلمــات معًا  يو�شــح الجــدول الآتــي ملخ�شً
على المحور الثاني: 
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جدول )5(: ملخ�س نتائج المعلمات على المحور الثاني
الممار�شات 

وال�شتراتيجيات 
التدري�شية العامة 
الداعمة للحد�س 

الريا�شي

�شهام�شو�شننوالرناهديل

ال�شتك�شاف

تم تقديمه 
بالمح�شو�شات 

والنماذج، واأ�شافت 
ا�شتك�شافات لم تكن 

في المقرر.

ذكرت تقديم 
بع�شها في 

مقدمة الدر�س 
الأ�شا�شي 

باأ�شلوب التلقين.

قدمت بع�شها 
بالمح�شو�شات 

والنماذج، 
وبع�شها 
بالتلقين.

قدمت بع�شها في 
مقدمة الدر�س 

الأ�شا�شي باأ�شلوب 
التلقين.

رف�شت 
تقديم درو�س 
ال�شتك�شاف.

المح�شو�شات 
والنماذج

اأثارت الحد�س 
الريا�شي عن طريق 

المح�شو�شات اأو 
النماذج وخ�شو�شا في 

درو�س ال�شتك�شاف.

ا�شتخدمت 
المح�شو�شات 

عر�شيا، واكتفت 
بعر�س ما هو 

مدرج في العر�س 
التقديمي.

ا�شتخدمت 
المح�شو�شات 

والنماذج.

اعتمدت ب�شكل 
كلي على عر�س 
النماذج المدرجة 

في العر�س 
التقديمي فقط.

كانت مقلة 
في ا�شتخدام 
المح�شو�شات 

والنماذج.

التعلم التعاوني

تميزت المعلمة بتطبيق 
التعلم التعاوني 

بالطريقة المعتادة 
وطريقة الملوك.

كانت مقلة في 
ا�شتخدام التعلم 

التعاوني.

طبقت التعلم 
التعاوني 

با�شتخدام عدة 
ا�شتراتيجيات 

من اأبرزها 
الروؤو�س المرقمة.

اقت�شرت على تعاون التلميذة وزميلتها 
في حل تحقق من فهمك.

رف�شت تطبيق التعلم التعاوني.

الأ�شئلة المثيرة 
للحد�س الريا�شي

حر�شت على طرح 
اأ�شئلة مثيرة للحد�س 
الريا�شي والأ�شئلة 
المفتوحة واأ�شعلت 
روح التحدي بين 

تلميذاتها.

لم تطرح اأية 
اأ�شئلة مثيرة 

للحد�س 
الريا�شي.

اقت�شرت على 
طرح الأ�شئلة 

المفتوحة 
المثيرة للحد�س 

الريا�شي.

طرحت المعلمة 
بع�س الأ�شئلة التي 

ت�شتثير الحد�س 
الريا�شي.

طرحت المعلمة 
عددا من الأ�شئلة 

التي ت�شتثير 
الحد�س الريا�شي 

متبعة اأ�شلوب 
ال�شتقراء في 

معظمها.

ا�شتراتيجية
التخمين والتحقق

�شجعت التلميذات 
على ا�شتخدامها.

لم تحث التلميذات على 
ا�شتخدامها.

حثت التلميذات على ا�شتخدامها 
عَرَ�شيًّا.

ظهــر من الجدول )5( تباين الممار�شــات التدري�شــية 
الداعمــة للحد�ــس الريا�شي لدى المعلمــات، فقد كانت 
اأكثر الممار�شات و�شوحًا لدى المعلمة هديل، واأقلهن اأداءً 
المعلمة رنا، وقد �شــاعد المعلمة هديل عبوؤها التدري�شــي 
المعتــدل وعــدد التلميــذات المنا�شــب داخــل المعمــل اإلى 
�شــهولة متابعتها لهن اأثناء تنفيذ ال�شتك�شــاف والتعلم 
التعــاوني، وقــد اأدركــت الفائــدة المرجــوة مــن درو�ــس 

ال�شتك�شــاف حيث راأت المعلمة هديل اأن » ال�شتك�شــاف 
يعمــل علــى مهــارات تفكــير عليــا، التخمــين والتحقــق 
والربــط وال�شــتنتاج والتحليــل والنقــد«، ويتفــق قولهــا 
 Ben-Zeev & Star، مــع مــا ذكــره بــن زيــف و�شــتار
تقــع في عمليــة  اأن قيمــة الكت�شــاف ل  مــن   ))2002

ال�شتك�شــاف نف�شها ولكن في عمليات التفكير التي يمر 
بها التلاميذ اأثناء ال�شتك�شــاف ومن �شمنها الحد�ــس، 
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بــل اأ�شافــت المعلمــة هديــل ا�شتك�شــافات مــن خبرتهــا 
كا�شتك�شــاف م�شــاحة المثلــث مــن الم�شــتطيل ومتــوازي 
الأ�شــلاع، كمــا اأدت الإجابة التــي تو�شلت لها التلميذة 
غديــر بالحد�ــس عــن طريــق روؤيــة النمــاذج في در�ــس 
ال�شتك�شــاف ومنحتها المعلمة التعزيز المنا�شب زاد من 
ثقتهــا بقدراتها، فقد كان هذا الموقف بمثابة ال�شــرارة 
التي انطلقت منها غدير حيث تح�شن م�شتواها العلمي 
ب�شــكل ملحوظ«، ويوؤيد ذلك النتيجــة التي تو�شل اإليها 
عطيــة )2003( مــن اأن للبيئــة ال�شتك�شــافية اأثــرًا في 
تطويــر الحد�ــس الريا�شــي في المرحلــة البتدائية. كما 
اأدركت المعلمة فائدة التعلم التعاوني في تنمية الحد�س 
الريا�شــي، ويتفــق ذلــك مع عبــد وع�شــا )2009( من 
وجود اأثر ل�شــتخدام ا�شتراتيجية التعلم التعاوني على 
تنميــة التفكــير الريا�شي ومن بينه التخمين. وتناف�ــس 
تلميــذات المعلمــة هديــل للاإجابــة عــن اأ�شــئلتها المثيرة 
للحد�ــس الريا�شــي وك�شــب رهــان التحدي، وقــد يكون 
ا�شتعداد المعلمة وقابليتها للتطوير ورفع �شقف توقعاتها 
مــن تلميذاتهــا �شــجعتها على طــرح الأ�شــئلة المفتوحة، 
كما اأن تهيئة الجو الآمن للف�شل بالإ�شافة اإلى اأ�شلوب 

التعزيز اأ�شعل جذوة الحما�شة لدى تلميذاتها. 

للممار�شــات  المعلمــات  اأداء  تفــاوت  المقابــل  وفي 
وال�شــتراتيجيات الداعمــة للحد�ــس الريا�شــي، فقــد 
اأثــرت معتقــدات المعلمــات ال�شــلبية في اإحجامهــن عن 
تطبيــق بع�س الممار�شــات الداعمة للحد�ــس الريا�شي، 
حيث رف�شت المعلمة �شــهام تقديم درو�س ال�شتك�شاف، 
اأي  فيهــا  اأجــد  ول  اأذكرهــا  ول  اآخذهــا  »ل  وقالــت: 
التعــاوني حيــث  التعلــم  اأهمية«،كمــا رف�شــت تطبيــق 
قالــت: »اأنا ل اأحــب التعلم التعاوني اأبــدا، فهو ل يقدم 
�شــيئا خا�شــة في الريا�شيــات«، كما اأهملــت المعلمة رنا  
ا�شــتخدام المح�شو�شــات والنمــاذج برغــم توفرهــا في 
المعمــل، ولم تطبق المعلمــة التعلم التعــاوني برغم توزع 
التلميــذات في مجموعــات، وقــد يكــون ا�شــتراكها في 
المعمــل نف�شــه مــع المعلمــة هديل-الذي جهزته- �شــببا 
اإحجــام المعلمــة رنــا عــن ا�شــتخدام المح�شو�شــات  في 
والنمــاذج المتوفرة في المعمل خ�شــية اإ�شاعتها اأو تلفها. 

وبناء على ذلك افتقدت المعلمات زرع روح ال�شتك�شاف 
لــدى التلميــذات والذي يظهــر فيه الحد�ــس والتخمين 
للو�شــول اإلى المفهوم باأنف�شــهن، وجاءت هــذه النتيجة 
�شعــف  مــن   )2014( الحربــي  نتيجــة  مــع  مت�شــقة 
توظيف معلمي الريا�شيات للمرحلة المتو�شــطة لدرو�س 
ال�شتك�شــاف، حيث اتبعت المعلمات في الغالب اأ�شــلوب 
التلقــين في تقــديم الدرو�ــس، والــذي يخالف مــا اأكدته 
نظريــة برونــر، كمــا ورد في اليمــاني )2009( مــن اأن 
التعلم في الف�شل الدرا�شــي ينبغي اأن يكون على �شــكل 
بنائي حتى يثير في التلميذ الحد�س وال�شتك�شاف، وقد 
تفاوت اهتمام المعلمات بطرح الأ�شــئلة المثيرة للحد�ــس 
الريا�شي، في حين قدمت المعلمة �شو�شن بع�س الأ�شئلة 
التــي حثــت فيهــا التلميذات علــى التخمين مثــل قولها: 
التلميــذات  تمنــح  ولم  توقعــي«،  خمنــي،  »ا�شــتنتجي، 
الفر�شــة الكافية لعر�س تخميناتهــن. وطرحت المعلمة 
�شهام عددًا من الأ�شئلة التي ت�شتثير الحد�س الريا�شي 
متبعة اأ�شلوب ال�شتقراء في اأغلبها، وتتفق هذه النتيجة 
مــع بحث العجمي والكندري )2012( الذي تو�شل اإلى 
اأثــر ا�شــتخدام اأ�شــلوب ال�شــتقراء في تنمية الحد�ــس، 
اأي مــن المعلمــات الثــلاث )رنــا و�شو�شــن  ولم يطــرح 
و�شــهام( اأ�شــئلة مفتوحــة على تلميذاتهــن، حيث ترين 
عدم منا�شــبتها للمرحلة البتدائيــة حيث قالت المعلمة 
رنا:»اأنا اأ�شــعر اأن )التلميذات( يكون عندهن اإ�شكالية 
في اختلاف الإجابات«، وهذا ي�شــير اإلى اأن توقع بع�س 
المعلمــات ردة فعــل �شــلبية من تلميذاتهــن دون تجريب 
اأي م�شــتجد تعليمــي قــد ي�شــكل حائــلا دون تطبيقــه 
في الم�شــتقبل، في حــين ركــزت المعلمــة نــوال علــى طرح 
الأ�شــئلة المفتوحــة الموجــودة في مهارات التفكــير العليا 
والتــي اأطلقــت عليها )ال�شــوؤال الذهبــي( ور�شدت لها 

مكافاأة مالية.  

وتبين من جدول )5( اإهمال المعلمات ل�شتراتيجيات 
التخمــين  وا�شــتراتيجية  بوجــه عــام،  الم�شــكلات  حــل 
والتحقــق بوجــه خا�ــس مــا عــدا المعلمــة هديــل والتــي 
ات�شــح في موقفها مــع التلميذة رغــد عندما طلبت من 
رغــد اإيجاد قيا�ــس الزاويــة المجهولة لل�شــكل الرباعي، 
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وعندمــا اأخفقــت التلميــذة في الحــل، اأ�شــارت المعلمــة 
اإلى رغــد با�شــتخدام ا�شــتراتيجية التخمــين والتحقــق 
حيــث قالت: »انتبهي«، ثــم اأ�شافت: »جربي رقمًا اآخر، 
الآن ت�شــتخدم خطة التخمين والتحقق«، وهكذا ت�شتمر 
المعلمة مع التلميذة حتى ت�شل للحل. تربت المعلمة على 
كتفهــا وتثني عليها. كما �شــلكت �شــوق – تلميذة المعلمة 
 )1 اإجابتهــا عــن ال�شــوؤال المفتــوح )�شــورة  نــوال-في 
ا�شــتراتيجية التخمين والتحقق، دون اأن تقدم للتلميذة 
اأي تعليق حول ا�شــتراتيجية الحل الم�شــتخدمة، وجاءت 
هــذه النتيجــة مت�شــقة مع نتيجــة البحــث الكيفي الذي 
اأجــراه جوهننــق )Johanning، 2007( والذي تو�شل 
اإلى اأن التجاه المف�شل بين تلاميذ المرحلة المتو�شطة في 
حل الم�شكلات التي لم يتعلموا طرائق حلها هو التخمين 
والتحقــق، ويوؤيــد ذلــك نتيجــة البحــث الكيفــي الــذي 
 )Capraro et al، 2012( اأجــراه كــبررارو واآخــرون
واأظهــر اأن ال�شــتراتيجية الأ�شا�شــية التــي ا�شــتخدمها 
الطلاب المعلمين في حل ال�شــوؤال المفتوح كانت التخمين 
والتحقــق، وقــد اأظهر بع�ــس المعلمات عــدم امتلاكهن 
المعرفة الكافية لتطبيقها حيث قالت المعلمة �شهام عند 
�شوؤالها بقولها:  »ل اأدري«، وهذا يتفق ما ذكره كبررارو 

واآخــرون )Capraro et al، 2012( الــذي اأظهر وجود 
�شــوء تطبيــق من قبــل الطــلاب المعلمين في ا�شــتخدام 
ا�شــتراتيجية التخمــين والتحقق كا�شــتراتيجية منظمة 
لحل الم�شــكلات. وقــد اأثر ذلــك على اتجــاه التلميذات 
ال�شلبي نحو ا�شتراتيجية التخمين والتحقق حيث قالت 
المعلمة رنا: »اأح�ــس )اأن التلميذات( ما اأحبوها، يمكن 
لأني مــا اأحبهــا«، وهذا يــدل على انعكا�ــس اأداء المعلمة 
واتجاهاتها على م�شــتوى واتجاهات تلميذاتها، وهو ما 
اأ�شار اإليه ال�شباغ )2003( في انعكا�س توظيف المعلمة 
نتائــج  علــى  والبرهنــة  التفكــير  تنميــة  ل�شــتراتيجية 

التلميذات في اختبار التفكير وفي المقابلات.

�شورة )1(: اإجابة �شوق على الم�شاألة المفتوحة

المحــور الثالــث: الممار�صــات التدري�صــية الخا�صــة 
بتنمية مهارة اإدراك العلاقات

جدول )6(: ملخ�س نتائج المعلمات على المحور الثالث
الممار�شات 
التدري�شية 

الخا�شة بتنمية 
مهارة اإدراك 

العلاقات

�شهام�شو�شننوالرناهديل

الفهم 
وال�شتيعاب

�شجعت تلميذاتها على 
�شجعت تلميذاتها على الحفظ والتذكر.الفهم وال�شتيعاب.

الأخطاء 
ال�شائعة

تعددت الطرائق 
الم�شتخدمة في التنبيه 

للاأخطاء ال�شائعة.

نادرا ما كانت 
ت�شير للاأخطاء 

ال�شائعة.
نبهت للاأخطاء ال�شائعة عن طريق 

التذكير.
تعددت الطرائق 

الم�شتخدمة في التنبيه 
للاأخطاء ال�شائعة.

تعددت الطرائق الربط
الم�شتخدمة في مراجعة 

الخبرات ال�شابقة وربطها 
بالحالية واللاحقة، 

وذكرت معلومات اإ�شافية 
لم ترد في المنهج.

ل ترى اأهمية 
لربط الخبرات 

ال�شابقة 
بالحالية.

اعتمدت على 
طرح الأ�شئلة 
في مراجعة 
الخبرات 
ال�شابقة.

اعتمدت على 
طرح الأ�شئلة 
والختبارات 
الق�شيرة في 

مراجعة الخبرات 
ال�شابقة.

اعتمدت على طرح 
الأ�شئلة وخرائط 

المفاهيم وا�شتراتيجية 
)K.W.L( في مراجعة 
الخبرات ال�شابقة.
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يعتمــد الحد�ــس الريا�شــي علــى الفهم وال�شــتيعاب، 
فالتعلــم بال�شــتب�شار يت�شمــن عمليتي الفهــم واإدراك 
العلاقات والتي تعد اأهم العمليات العقلية التي يمار�شها 
التلميــذ في مواقــف التعلــم )ال�شــرقاوي،2012(، وقد 
ظهــر مــن جــدول )6( �شــعي غالبية المعلمــات اإلى حث 
تلميذاتهــن علــى الحفــظ والتذكر مع تفــاوت حر�شهن 
المعلمــة  ماعــدا  وا�شــتيعابهن  التلميــذات  فهــم  علــى 
هديــل، وقد يعزى ذلــك اإلى اعتياد المعلمات على الدور 
التقليــدي، حيــث تاأكــد اأن التعلم في الف�شل الدرا�شــي 
ينبغــي اأن يكــون على �شــكل بنائي حتى يثــير في التلميذ 
الحد�ــس )اليمــاني، 2009(، وهــذا ما اأدركتــه المعلمة 
دور  )تق�شــد  ومنقبــة  ومربيــة  معلمــة  »اأنــت  هديــل: 
المعلمــة مــع طالباتهــا(«، حيــث �شــجعت تلميذاتها على 
البحــث والطــلاع خــارج نطــاق الح�شــة فولــدّ لديهن 
دافعيــة للتعلــم وزاد مــن فهمهن للمــادة. وقد يكون من 
اأ�شــباب �شعــف الفهــم محاولة المعلمــة اأحيانا تب�شــيط 
المعلومة للتلميذات للا�شــتخدام غير الدقيق للمفردات 
الريا�شيــة مثلما حدث مــن المعلمة �شــهام حينما قالت 
ــلا مثل المربــع لكن مائــل«، مع اأن  : »هــوً اأ�شً عــن المعــينَّ
خ�شائ�ــس المعين تختلــف عن خ�شائ�ــس المربع، ومثل 
هذا القول من المعلمة ي�شــبب لب�شًــا في فهــم التلميذات 

وا�شتيعابهن. 

وقــد حر�ــس اأغلــب المعلمــات علــى تنبيــه التلميــذات 
للاأخطــاء ال�شــائعة التــي قــد تقــع منهــن اأثنــاء الحــل 
لزيــادة فهمهــن، واأ�شــارت المعلمــة هديــل اإلى لجوئهــا 
التلميــذات في  اإحــدى  وقــوع  عنــد  الإيجابــي  للتعزيــز 
اأحــد الأخطــاء ومناق�شــته مــع التلميــذات حيــث قالت: 
»اأحيانــا اأقــول �شــكرا اأنــك اأخطــاأت لكــن ل تكرريهــا 
كــي ننتبــه للخطاأ الــذي وقعنا فيــه«، وهذا يتفــق مع ما 
ذكــره قطامــي )2014( من اأن على المعلمين اأن يتقبلوا 
الإجابــات الخاطئة بطريقة اإيجابيــة واإل فاإن التلاميذ 

�شوف يوقفون تلك التخمينات. 

واأدرك اأغلب المعلمات اأهمية ربط الخبرات ال�شــابقة 
 haylock،( بالخــبرات الحاليــة، حيــث ذكــر هايلــوك
1987( مــن اأن الحد�ــس ي�شــاعد علــى روؤيــة العلاقات 

وغــير  الممكنــة  ال�شــابقة  الخــبرات  بــين  الجديــدة 
المترابطة، وخالفت المعلمة رنا هذا الراأي حيث اأظهرت 
قناعتهــا بــاأن الريا�شيــات ت�شــتهدف الفهــم لذلــك ل 
حاجــة لتذكير التلميــذة بالخبرات ال�شــابقة من وجهة 
نظرهــا حيث قالت: »اأنــا عندي قناعــة اأن الريا�شيات 
اإذا فهمــت لــن تن�شــى، لذلك ل اأحب اأن اأتطرق لدر�ــس 

�شبق اأن در�شته«.

المحــور الرابــع: الممار�صــات التدري�صــية الخا�صــة 
بتنمية مهارة التقدير

جدول )7(: ملخ�س نتائج المعلمات على المحور الرابع

الممار�شات 
التدري�شية الخا�شة 

بتنمية مهارة 
التقدير

�شهام�شو�شننوالرناهديل

التقدير
حر�شت على تنمية مهارة التقدير 
اأثناء ح�ش�شها دون الكتفاء بما 

ورد في المنهج.
لم تُنمِّ مهارة 
التقدير لدى 

تلميذاتها.

اكتفت بالإ�شارة اإلى التقدير ح�شبما ورد في 
المنهج.

حر�شت على كتابة التقديرات كتابة التقديرات
اكتفت باأخذ التقديرات �شفويا.بالإ�شافة اإلى التقديرات ال�شفوية.
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يعتمد الحد�ــس على مهارة التقدير، بل يرى العب�شــي 
)2012( اأن الحد�ــس الريا�شي هو التقدير، وقد ظهر 
مــن جدول )7( �شعف اهتمام المعلمــات بتنمية مهارة 
التقديــر عنــد تلميذاتهن مــا عدا المعلمــة هديل، حيث 
اكتفــى اأغلــب المعلمــات )نوال و�شو�شــن و�شــهام( على 
العمــوم بالإ�شــارة اإلى مهــارة التقديــر ح�شــبما ترد في 
الكتاب المدر�شــي واكتفوا باأخذ التقديرات �شــفويا، ولم 
ت�شــر المعلمة رنــا اإلى هذه المهارة في اأثناء ممار�شــاتها 
التدري�شــية برغم وجود هذه المهارة في اأحد الدرو�ــس. 
وقــد نتــج عــن ذلــك ظهــور �شعــف التلميــذات في هذه 
المهارة عموما، كالذي ظهر لدى تلميذات المعلمة �شهام 
اللاتي ا�شتخدمن التقدير في غير مو�شعه عندما قدرن 
قيا�س الزاوية بمجرد النظر ح�شب الر�شم غير الدقيق 
الموجــود على ال�شــبورة بدل من الح�شــاب الذهني، ولم 
تقــدم المعلمة تغذية راجعة لمعالجة هذا الخلل وردمه ، 
وقد و�شح بع�س المعلمات �شعفهن في هذه المهارة حيث 
قالــت المعلمــة رنا: »تعــالي نميها عندنا نحــن المعلمات 
اأول«، حيــث بينــت المعلمــة رنــا اإحدى ال�شعوبــات التي 
مين )التلميذات(  تواجهها في مهارة التقدير »كيف تفهِّ
اأن الإجابات تكون متفاوتة؟!!«، وقد يعزى ذلك لق�شور 
البرامــج التدريبية في مهارة التقديــر وطريقة تنميتها 
لــدى التلميذات، حيث اأظهرت بع�س المعلمات رغبتهن 
في اللتحــاق بدورات تدريبيــة لتنمية القدرة لديهن في 

تنمية هذه المهارة لدى تلميذاتهن. 

وح�شب نتائج جدول )7( اأخفقت المعلمات الم�شاركات 
الخا�شــة  التدري�شــية  الممار�شــات  جميــع  تحقيــق  في 
بتنميــة مهــارة التقديــر، با�شــتثناء المعلمة هديــل التي 
كان اأداوؤهــا ي�شــاهم في تنمية مهــارة التقدير، وجاءت 
النتيجــة هذه مغايرة لما تو�شلت اإليه العقيلي )2012( 
حيث جاء م�شــتوى ممار�شات تدري�ــس معلمات ال�شف 
ال�شاد�ــس البتدائــي لتنمية مهــارة التقدير متو�شــطة، 
وقد يعــود ذلك لختلاف منهجية البحث، حيث اتبعت 
العقيلي المنهج الكمي، بينما يتبع البحث الحالي المنهج 

الكيفــي، كمــا اأن العقيلــي طبقــت بحثهــا علــى ف�شلــي 
الك�شور العتيادية والع�شرية، والتي تظهر فيهما مهارة 
التقدير بجلاء، في حين ا�شتهدف البحث الحالي كتاب 

الريا�شيات للف�شل الدرا�شي الثاني.  

المحور الخام�ــض: الممار�صــات التدري�صــية الخا�صة 
بتنمية مهارة التحقق

ا لنتائــج المعلمات على  يو�شــح الجدول الآتــي ملخ�شً
المحور الخام�س: 
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جدول )8(: ملخ�س نتائج المعلمات على المحور الخام�س

الممار�شات 
التدري�شية 

الخا�شة بتنمية 
مهارة التحقق

�شهام�شو�شننوالرناهديل

ا�شتي�شاح تفكير 
التلميذات

اعتمدت على 
الأ�شئلة ال�شابرة 

ولعب الأدوار.
اعتمدت على الأ�شئلة ال�شابرة.

اعتمدت على 
الأ�شئلة ال�شابرة 

وحر�شت على تزويد 
التلميذات بطرائق 
التحقق من الحل.

اعتمدت على 
الأ�شئلة ال�شابرة.

اكت�شاف 
التلميذة خطاأها 

بنف�شها

حر�شت على 
اكت�شاف التلميذة 
خطاأها بنف�شها.

منحت التلميذات 
فر�شة واحدة 

لكت�شاف خطاأهن 
اأو ال�شتعانة 
بزميلاتهن.

حر�شت على 
اكت�شاف 

التلميذة خطاأها 
بنف�شها.

حر�شت على 
اكت�شاف التلميذة 
خطاأها بنف�شها 

واأم�شت وقتا طويلا 
لتحقيق ذلك.

حر�شت على 
اكت�شاف التلميذة 
خطاأها بنف�شها.

مناق�شة 
التلميذات مع 

زميلاتهن

منحت الفر�شة 
للتلميذات للمناق�شة 

فيما بينهن تحت 
اإ�شرافها.

كانت مقلة 
في تنفيذ هذه 

الممار�شة.

�شجعت 
التلميذات على 
المناق�شة فيما 

بينهن عن طريق 
التعلم التعاوني.

كانت مقلة في تنفيذ 
هذه الممار�شة.

كانت مقلة في تنفيذ 
هذه الممار�شة، 

وف�شلت المناق�شة 
الجماعية.

تقييم اإجابة 
التلميذة

ا�شتخدمت 
ا�شتراتيجية 

موافق-غير موافق، 
واإتاحة الفر�شة 

للتلميذات لتقييم 
اإجابات زميلاتهن.

كانت مقلة في 
اإتاحة الفر�شة 

للتلميذات لتقييم 
اإجابة زميلتهن.

ا�شتخدمت 
المعلمة 

ا�شتراتيجية 
الروؤو�س المرقمة.

�شجعت التلميذات 
جماعيا على تقييم 

اإجابة زميلتهن، 
كما ا�شتخدمت 

ا�شتراتيجية
موافق وغير موافق.

�شجعت التلميذات 
جماعيا على تقييم 

اإجابة زميلتهن، 
كما ا�شتخدمت 

ا�شتراتيجية
موافق وغير موافق.

الأمثلة الم�شادة

�شجعت المعلمة 
التلميذات على 

التفكير في الأمثلة 
الم�شادة.

لم تقدم المعلمة 
الأمثلة الم�شادة.

كانت المعلمة 
مقلة في تقديم 
الأمثلة الم�شادة.

تبادر بذكر المثال 
الم�شاد في معر�س 

�شوؤالها قبل ال�شتماع 
لإجابة التلميذات.

حر�شت المعلمة 
على تقديم الأمثلة 

الم�شادة.

ا�شــتند البحث على وجهة نظر الحد�شــية ال�شتدللية، 
التي ترى اأن الحد�ــس يتما�شــى مع المنطق، واأن ل غنى 
لأحدهمــا عــن الآخــر، لذلــك اأُدرجــت مهــارة التحقق 
مــن �شمــن مهــارات الحد�ــس الريا�شــي، ويوؤكــد ذلك 
يــانج )Yang، 2012( الــذي ذكــر اأن مجــرد اإعطــاء 
الفر�ــس لو�شع التخمينات لي�ــس كافيــا لتطوير قدرات 

التلاميــذ، بــل ينبغــي اأن يكــون هنــاك مجــال لتقييــم 
جــودة التخمينــات الخا�شــة بهم، وقد ظهــر من جدول 
)8( حر�س المعلمات على ا�شــتي�شاح تفكير تلميذاتهن 
ومنحهــن الفر�شــة لتبريــر اإجابتهــن، وعلــى اكت�شــاف 
التلميــذة خطاأهــا بنف�شــها حيث اأ�شــار فليقز و�شــرلبز 
Flegas and Charalampos، 2013(( اأن التلاميــذ 
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يواجهــون �شعوبــات كبــيرة عنــد �شــوؤالهم عــن تبريــر 
�شــدق التخمينــات الريا�شية، ممــا يوقعهم في الخطاأ، 
وهــذا يوؤكــد راأي ال�شــواعي )2004( في اأن مــدى تقدم 
التلاميــذ في عمليــات التحقــق تعتمــد ب�شــكل كبير على 
المعلــم. كمــا اأنهــا قد تعــد من الممار�شــات التــي اعتدن 
عليهــا خــلال خبرتهــن الطويلــة، وربمــا يكــون �شــغف 
المعلمة للوقوف على تفكير تلميذاتها والذي ي�شرن فيها 
اإلى طرائق للحل لم تطراأ على المعلمة، كالذي اأو�شحته 
المعلمــة نــوال بقولها: »بع�س )التلميذات( تفكر ب�شــيء 
لم تتوقعيــه«، وقــد ذكــرت ال�شبــاغ )2003( اأنــه كلمــا 
زادت معرفــة المعلمــين بطرائق تفكــير التلاميذ، زادت 

الفر�س التي يهيوؤها لنجاح تلاميذهم وتقدمهم.

كمــا تفــاوت حر�ــس المعلمــات علــى اإتاحــة الفر�شــة 
للتلميــذات لمناق�شــة اإجابتهن واأفكارهــن مع زميلاتهن 
بع�ــس  المعلمــة هديــل، حيــث كان  مــا عــدا  وتقييمهــا 
المعلمات )رنا و�شو�شــن و�شــهام( من المقِلاَّت في اإتاحة 
الفر�شــة لتلميذاتهــن في المناق�شــة فيمــا بينهــن، ويعود 
ذلــك للــدور التقليــدي الــذي تتبنــاه هــوؤلء المعلمــات، 
بالإ�شافــة اإلى اأنــه قد يكون تدني �شــقف توقعات بع�س 
المعلمــات من تلميذاتهن في تقديم اآراء واأفكار ت�شــتحق 
المناق�شــة �شــببا في اإحجامهــن عنه، حيــث قالت المعلمة 
�شــهام: »اأنــا كثــيرا مــن وقتي ي�شيــع في نقا�ــس، ويكون 
النقا�ــس عقيمًــا «، وهــذا مــا اأ�شــار لــه فليقــز و�شــرلبز 
عــدم  مــن   )Flegas & Charalampos، 2013(
قــدرة التلاميذ على اإقنــاع زملائهم ب�شحة اإجاباتهم، 
وقــد يعــود ذلــك ل�شعــف اإدارة بع�س المعلمات للنقا�ــس 
والحــوار بين التلميذات، في حــين اأظهرت المعلمة هديل 
اعتقادهــا باأهميــة تلــك النقا�شــات حيــث قالــت »اأنــا 
اأحــب المناق�شــات، اأحــب اآراء )التلميــذات(«، ويوافــق 
قولهــا راأي ال�شــواعي )2004( من �شــرورة خلق ثقافة 
المناق�شــة والتبريــر بــين التلاميــذ داخل الف�شــل، وقد 
يكون تطبيقها  التعلم التعاوني ب�شــكل فعال �شــجع على 
اإتاحة الفر�شة لتلميذاتها في تبادل الأفكار والنقا�شات. 
ويوافــق ذلــك ما جاء في معايــير )NCTM، 2000( اأن 
التلاميــذ بحاجــة للتعلــم التعــاوني مــع الآخريــن لأجل 

�شياغة وا�شتك�شاف تخميناتهم الأخرى. 

وتفــاوت اهتمــام المعلمات في تقــديم الأمثلة الم�شادة، 
حيث ظهــر �شعف اهتمام بع�س المعلمــات )رنا ونوال( 
بتقديم الأمثلة الم�شادة، وقد يعود ذلك لعدم معرفتهن 
باأهميتهــا، في حــين حر�شت المعلمات )هديل و�شــهام( 
علــى تقــديم الأمثلــة الم�شــادة، وقــد يعــود ذلــك لعمــق 
خلفيتهــن الريا�شية، واإدراكهن لأهمية الأمثلة الم�شادة 
في تعديل التلميذات لتخميناتهن، ويوؤيد ذلك كومات�شو 
)Komatsu، 2010( م�شــيًرا اإلى اأن مواجهة التلاميذ 
لتح�شــين  لهــم  دافعــة  كقــوة  تعمــل  الم�شــادة  بالأمثلــة 
تخميناتهــم، وكانــت المعلمة �شو�شــن تبــادر بذكر المثال 
الم�شاد في معر�س �شوؤالها مما ل يتيح الفر�شة لختبار 
تفكــير التلميــذات، وهــذا قــد يرجــع اإلى ق�شــور فهــم 

المعلمة لتقديم المثال الم�شاد في الوقت المنا�شب.  

وح�شــب نتائــج جــدول )8( ظهــرت معظــم الممار�شــات 
التدري�شــية الخا�شة بتنمية مهــارة التحقق لدى المعلمات، 
وقد يرجــع ذلك لرتباط الريا�شيــات بالمنطق والبرهان، 
وقــد اأ�شــار جوفــين )Guven، 2010( اأن علــى المعلمــين 
تقييم اأ�شلوب تفكيرهم، فاإذا �شعروا اأنهم يفكرون التفكير 
ي�شــتخدموا  اأن  عليهــم  فينبغــي  الوقــت  طــوال  التحليلــي 
الحد�ــس عنــد الحاجــة، لذلــك ينبغــي علــى المعلمــين اأن 

يظهروا تفكيرهم الحد�شي ليكونوا قدوة للتلاميذ. 

تحقــق  تبايــن  الخم�شــة،  المحــاور  نتائــج  �شــوء  وفي 
الممار�شــات التدري�شــية لــدى المعلمــات لتنميــة مهارات 
الحد�ــس الريا�شــي لــدى تلميذاتهــن في المجمــل، حيث 
اأظهــرت المعلمات بع�س الممار�شــات التي تنمي مهارات 
الحد�س الريا�شي، واأخفقن في تحقيق معظمها، وتتفق 
هــذه النتيجــة مــع ال�شبــاغ )2003( حيــث اأظهــر اأن 
المعلمــات قد امتلكــن بع�س ال�شــتراتيجيات التي تطور 
التفكــير لــدى التلميــذات واأخفقن في بع�شهــا، وجاءت 
النتيجــة مغايــرة لنتيجــة بحــث اليامــي )2012( التي 
تو�شلــت اإلى اأن ممار�شــة معلمــات المرحلــة المتو�شــطة 
لتنمية مهارات التفكير الريا�شي ومنها مهارة الحد�س 
جــاءت في الم�شــتوى المتو�شــط، وقــد يعزى ذلك لإ�شــناد 
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تدري�ــس الريا�شيــات في المرحلــة المتو�شــطة للمعلمــات 
المتخ�ش�شــات، وي�شــند تدري�ــس الريا�شيــات غالبــا في 
المرحلــة البتدائيــة للمعلمات لغــير المتخ�ش�شات، كما 
جــاءت النتيجــة مغايرة لنتيجة بحــث المقبل )2012(، 
التــي تو�شلــت اإلى عــدم وجــود علاقــة ارتباطيــة بــين 
الأداء اللفظــي لمعلمــات الريا�شيــات ومهــارة الحد�ــس 
لــدى تلميذاتهــن. وقــد يرجــع ذلــك ل�شــتهداف المقبل 
المرحلة المتو�شــطة، وا�شــتهدف البحــث الحالي المرحلة 
البتدائيــة، بالإ�شافــة لختلاف المنهجيــة حيث اتبعت 
المقبــل المنهج الكمي، بينما اتبــع البحث الحالي المنهج 
الكيفــي، كذلك اقت�شار بحث المقبل على عدد قليل من 
المعلمات بالإ�شافة لقلة عدد الملاحظات ال�شفية لهن، 
وهــذا قــد ل يعطي ال�شــورة الحقيقة لرتباط م�شــتوى 
اأداء التلميــذات في الحد�ــس بــاأداء المعلمــات في تنميــة 

تلك المهارة.

ال�صوؤال الثاني: ما العوامل الموؤثرة في ممار�صات 
الريا�صيات  معلمات  تطبقها  التي  التدري�ض 
مهارات  لتنمية  العليا  الابتدائية  لل�صفوف 

الحد�ض الريا�صي؟

ات�شــح مما �شــبق اإخفــاق تحقق عدد من الممار�شــات 
مهــارات الحد�ــس  لتنميــة  المعلمــات  لــدى  التدري�شــية 
الريا�شــي لــدى تلميذاتهــن، وقد يعزى ذلــك لعدد من 
العوامل الموؤثرة اإيجابًا اأو �شــلبًا �شــواء كانت مبا�شــرة اأو 

غير مبا�شرة.

العوامل الموؤثرة اإيجابًا على ممار�صات تدري�ض 
المعلمات لتنمية مهارات الحد�ض الريا�صي

1.  خلفي��ة المعلم��ة ع��ن الحد���ص: لم يكــن لــدى بع�ــس 
المعلمات اأية خلفية عن الحد�س الريا�شي، حيث بادرن 
بال�شــتفهام عنه في المقابلة، بينما قالت المعلمة �شــهام 
عند �شوؤالها عن الحد�س: »الحد�س يعني توقع ال�شيء«، 
ومــع ذلــك ظهــر �شعــف ممار�شــاتها لتنميتــه، في حين 
تداخــل مفهــوم الحد�ــس الريا�شــي مع الح�ــس العددي 
لــدى المعلمــة هديــل حيــث قالــت: »الحد�ــس الريا�شــي 

هــو نف�شــه الح�ــس العــددي«، وقــد يوؤيــد ذلــك تعريــف 
)NCTM( للح�ــس العددي باأنه حد�ــس حــول الأعداد، 

وقد اأثرت معرفتها اإيجابًا في ممار�شاتها لتنميته.

2.  الفل�ش��فة التدري�ش��ية الت��ي تتبناه��ا المعلم��ة: تبــين 
قناعة المعلمة هديل بالدور البنائي الذي تتقلده، والذي 
اأثــر اإيجابًــا في ممار�شــاتها لتنميــة مهــارات الحد�ــس 
الريا�شــي، ويوؤيد ذلــك النتيجة التي تو�شــل اإليها عبد 
وع�شــا واأبــو عــواد وال�شــلبي )2010( مــن وجــود اأثــر 
ل�شتراتيجيات التعلم الن�شط في تنمية مهارات التفكير 
الريا�شــي ومن بينها الحد�ــس، في حــين ظهرت المعلمة 
نــوال في المرحلــة النتقالية بين الــدور التقليدي والدور 
البنائــي، وراأت الجمــع بين الدوريــن، في المقابل تقلَّدت 
المعلمــات �شــهام و�شو�شــن ورنا الــدور التقليــدي، لكونه 
الدور الذي اعتدن عليه، حيث قالت المعلمة �شو�شن عن 
منهج الريا�شيات الحالي: »يقولون �شيكون الجهد على 

[التلميذة[، لكن �شار الجهد على المعلمة«.

3. خلفي��ة المعلم��ة الريا�شي��ة: ات�شــح اأن عمــق خلفيــة 
المعلمة الريا�شية �شــاعدتها اإيجابًا على تنمية الحد�ــس 
الريا�شــي لــدى تلميذاتها، كما ظهر مــن المعلمة هديل 

من تقديم معلومات وا�شتك�شافات اإ�شافية.

4. �ش��قف توقع��ات المعلم��ة م��ن تلميذاته��ا: اأدى رفــع 
�شــقف توقعات المعلمة من تلميذاتها اإلى انعكا�ــس ذلك 
اإيجابًــا علــى فهمهن ومــن ثمّ تنمية الحد�ــس الريا�شي 
لديهــن، كمــا ح�شل من المعلمة هديل حيث قالت : »اإذا 
كان لــدى [التلميــذات[ ا�شــتعداد وحما�شــة ف�شــي�شلن 
للحد�ــس«، اأمــا المعلمــة �شــهام فقالــت: »يوؤثر ا�شــتعداد 
[التلميذة[،فــرق بــين الزراعــة في تربــة �شــبخة وتربــة 
خ�شبــة »، في حــين ظهــر تدني �شــقف التوقعــات بع�س 
المعلمــات في تلميذاتهــن حيــث قالــت المعلمــة �شو�شــن:  
»والله اأحيانــا اأ�شــاب بالقهــر، فلي�ــس فيه حما�شــة من 
التلميــذات  ول الأهــالي«، وهذا دليل على تدني �شــقف 
توقعــات المعلمــة مــن تلميذاتهــا وقد اأ�شــار بيرج�شــكف 
)Bergqvist، 2005( اإلى اأن مِــن المعلمــين مَن يميلون 
اإلى التقليل من تقدير م�شتوى التفكير لدى التلاميذ.  
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تفــاوت  المتنوع��ة:  المعرف��ة  الط��لاع عل��ى م�ش��ادر   .5
والــذي  ذواتهــن  لتطويــر  ب�شــعيهن  المعلمــات  اهتمــام 
وقــد  التدري�شــية،  علــى ممار�شــاتهن  اإيجابًــا  انعك�ــس 
تميزت المعلمة هديل ب�شــعيها لتطوير ممار�شاتها حيث 
قالــت: »اأنا علمت نف�شــي ذاتيا«، واأ�شــار بع�س المعلمات 
المعلومــات  منهــا  ي�شــتقين  التــي  الم�شــادر  تعــدد  اإلى 
والخــبرات في مقدمتهــا المواقــع والمنتديــات التعليمية، 

يليها م�شاهدة البرامج التلفزيونية التعليمية. 

تدري�ض  ممار�صات  على  �صلبًا  الموؤثرة  العوامل 
المعلمات لتنمية مهارات الحد�ض الريا�صي

البتدائيــة: . 1 المرحلــة  في  المعلمــة  تخ�ش�ــس  عــدم   
قــد يكــون اإ�شــناد تدري�ــس الريا�شيــات لمعلمات غير 
متخ�ش�شــات في المرحلــة البتدائيــة �شــببًا رئي�شًــا 
في تــدني م�شــتوى التلميــذات العلمــي ومن ثــمّ تنمية 
الحد�ــس لديهــن، حيــث قالت المعلمــة رنا: »الم�شــكلة 
غــير متخ�ش�شــات،  البتدائــي  معلمــات  بع�ــس  اأن 
فينتــج عندنا تلميــذات �شعيفات«، فالتجاه ال�شــلبي 
الذي تحمله المعلمة نحو تدري�ــس الريا�شيات ظاهر، 
حيــث قالت المعلمة �شــهام: »كيف يتركون معلمة غير 
مقتنعــة تدرّ�ــس ريا�شيــات؟! اأتريدينهــا تعطــي؟!«، 
ت�شــند  اأن  الحلــول  »اأول  اأن  �شــهام  المعلمــة  وراأت 
الريا�شيــات لمتخ�ش�شات بكالوريو�ــس، ثم بعد ذلك 

نرى اأين الخلل في تعليم الريا�شيات؟«.   

كثرة مو�شوعات الكتاب:  اأ�شــادت المعلمات باإ�شــهام . 2
المقــررات في تنميــة التفكــير لكــن اأ�شــرن اإلى كــثرة 
ي�شــكل عائقــا يحــول دون  قــد  الكتــاب  مو�شوعــات 
ممار�شة المعلمات لتنمية الحد�س حيث قالت المعلمة 

�شهام: »المنهج رائع لول كثافته و�شغط ح�ش�شه«.

بع�ــس . 3 اأ�شــار  التربويــات:  الم�شــرفات  دور  ق�شــور 
الم�شــرفات  بع�ــس  كفــاءة  �شعــف  اإلى  المعلمــات 
التربويات بالإ�شافة اإلى تق�شيرهن في الدور المناط 
بهــن في اإر�شــاد المعلمــة لتح�شــين ممار�شــاتها نحــو 
الأف�شل، حيث قالت المعلمة �شــهام: »حتى الم�شرفات 

التربويات لي�شت كل واحدة ت�شتطيع اإفادتك«.

عوامل تفاوت تاأثيرها اإيجابًا و�صلبًا على ممار�صات 
تدري�ض المعلمات لتنمية مهارات الحد�ض الريا�صي

التدريبيــة . 1 الــدورات  تاأثــير  التدريبيــة: ظهــر  الــدورات 
اإيجابًــا علــى تطــور المعلمــة المعــرفي، حيث قالــت المعلمة 
نــوال: » كنــت ل اأميــز بين التقريــب والتقديــر، لكن بعد 
التحاقــي بالــدورات عرفــت الفــرق بينهمــا«، وقــد عــبّر 
اأغلب المعلمات عن حاجتهن لدورات تدريبية، وا�شترطن 
كفاءة المدربات اللاتي يتولين عملية التدريب حيث قالت 
المعلمة �شــهام: »لي�ــس في كل دورة اإ�شافــة وتطوير لك «، 

واأيدتها المعلمة رنا: »نريد دورات لمدربة فاهمة«. 
انطباعــات الآخريــن نحــو المعلمــة: توؤثــر انطباعــات . 2

الآخرين اإيجابًا  اأو �شلبًا على الجانب النف�شي للمعلمة 
والذي وقد يكون دافعا ل�شتمرار المعلمة في ممار�شاتها 
التدري�شــية اأو العك�ــس، حيــث انعك�ــس توا�شــل المعلمــة 
ــا والــذي دفعها  هديــل مــع والــدات التلميــذات اإيجابيًّ
لتقديم المزيد، في حين ظهر التجاه ال�شلبي الذي تكنه 
المعلمــة رنــا من نظرة الأهالي لها حيــث قالت: »نظرة 
الأهــالي للمعلمــات لي�شــت جيــدة، لماذا دائمــا يظنون 
اأن المعلمــة تاأتــي للمدر�شــة لتناول القهــوة ؟!! والله اإن 

اأولدنا ما اأخذوا ربع ما نعطيه ونقدمه «.  
نظــام التقــويم الم�شــتمر: اأ�شــار عــدد مــن المعلمــات . 3

اإلى اأن نظــام التقــويم الم�شــتمر كان مثبطًــا لدافعيــة 
التلميذات نحو التعلم، والذي انعك�س �شلبًا في �شعف 
يــة للحد�ــس، حيــث قالــت  ممار�شــات المعلمــات المنمِّ
المعلمــة هديــل: »افتقدنــا التناف�ــس في التقــويم«، في 
حــين نظرت المعلمة �شو�شــن نظــرة اإيجابيــة للتقويم 
الم�شتمر فقالت: »يعجبني، فهو يقي�س جميع المهارات 

لكل ]تلميذة[ بعك�س الختبارات«.

التو�صيات

في �شوء نتائج البحث الحالي، يو�شي الباحثان بما ياأتي:
اإ�شــناد تدري�ــس الريا�شيــات في المرحلــة البتدائيــة . 1

لمعلمــات يحملــن موؤهــل البكالوريو�ــس التربوي، لكي 
تتوفــر لديهــن الخلفيــة الريا�شيــة الكافيــة والقدرة 

على تنمية الحد�س الريا�شي. 



4
بحوث ودراسات

91
147 العدد:

المتميــزات . 2 المعلمــات  ممار�شــات  مــن  ال�شــتفادة 
لتنمية مهارات الحد�ــس الريا�شي مثل المعلمة هديل 
بتكويــن بيوت خبرة محلية ي�شــمح للمعلمات زيارتها 

وال�شتفادة من ممار�شاتها التدري�شية. 
مراجعــة البرامج التدريبية الخا�شــة بتنمية مهارات . 3

الحد�ــس  مهــارات  بينهــا  ومــن  الريا�شــي  التفكــير 
الريا�شي وتعزيزها اأو معالجة الق�شور فيها �شواء من 
حيــث الحقائب التدريبية وكفــاءة المدربين والمدربات 

الذين يتولون عملية التدريب لتوؤتي ثمارها. 
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