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Este Manual do Professor apresenta os fundamentos tedricos que
estruturam os temas desenvolvidos nos cinco volumes desta colecao.
Esses temas foram selecionados com o cuidado de integrar os
processos de letramento e de alfabetizacdo e o desenvolvimento do
pensamento espacial e do saber geogréfico.

O Manual esté assim organizado:

Orientagdes gerais: esta parte contém os principios gerais e os
fundamentos tedricos que nortearam a elaboracdo dos volumes; a
estrutura geral da proposta pedagdgica da colegdo; os principios do
processo da alfabetizacdo cartografica que fundamentam a colecéo;
reflexdes sobre a avaliacdo no Ensino Fundamental I, um quadro-sintese
dos conceitos geogréficos, cartograficos, interdisciplinares e de temas
contemporaneos desenvolvidos na colecdo; textos complementares
para aprofundamento do professor e bibliografia.

Orientacdes especificas: esta parte é formada pela reproducgéo
reduzida do Livro do Estudante acompanhada de encaminhamentos
para o desenvolvimento das atividades; da indicagdo das habilidades da
BNCC e dos temas contemporaneos desenvolvidos no Livro do
Estudante; da indicagdo do conteldo de alfabetizacdo cartografica nas
atividades; de atividades e textos complementares.

Material digital do professor: complementa o trabalho
desenvolvido no material impresso, com o objetivo de organizar e
enriquecer o trabalho docente, contribuindo para sua continua
atualizagcdo e oferecendo subsidios para o planejamento e o
desenvolvimento de suas aulas. O material digital contém: orientagdes
gerais para o ano letivo; quadros bimestrais com os objetos de
conhecimento e as habilidades que devem ser trabalhadas em cada

bimestre; sugestdes de atividades que favorecem o trabalho com as

habilidades propostas para cada ano; orientacdes para a gestdo da sala
de aula; propostas de projetos integradores para o trabalho com os
diferentes componentes curriculares; sequéncias didaticas para
ampliagdo do trabalho em sala de aula e propostas de avaliacéo.
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§ Orientacoes gerais

Principios gerais

Uma formacdo basica comum a todos os alunos e
o respeito aos valores culturais do pais estdo assegu-
rados pela Constituicdo Federal de 1988. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB), de
1996, estabeleceu as diretrizes e as bases da educa-
cdo nacional e reafirmou o direito a educacdo asse-
gurado pela Constituicdo.

Em 2018, o Ministério da Educagao publicou a ver-
sao final da Base Nacional Comum Curricular ™, do-
cumento previsto na Constituicdo de 1988 que tem
como objetivo organizar e determinar o conteldo
minimo que deve ser ensinado nas escolas publicas
e privadas do Brasil, norteando, assim, a escolha dos
curriculos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
é um documento de cardter normativo que de-
fine o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e mo-
dalidades da Educacao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendi-
zagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Edu-
cacao (PNE). Este documento normativo aplica-
-se exclusivamente a educacao escolar, tal como
a define o § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n.
9.394/1996) *I...1.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em
seu contexto historico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e res-

ponsavel requer muito mais do que o acimulo de
informacoes. Requer o desenvolvimento de com-
peténcias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacao cada vez mais disponivel, atuar
com discernimento e responsabilidade nos con-
textos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para to-
mar decisoes, ser proativo para identificar os da-
dos de uma situacao e buscar solugoes, conviver
e aprender com as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira
explicita, o seu compromisso com a educacao
integral ®*. Reconhece, assim, que a Educacao
Bésica deve visar a formacao e ao desenvolvi-
mento humano global [...].

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 7, 14.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

A BNCC adota dez competéncias gerais que se
interconectam e atravessam todas as areas ao longo
de cada etapa da Educacao Baésica. Esse entrelaca-
mento visa a uma educagdo integral dos alunos, a
formacgéo de valores e atitudes, a construcdo de ha-
bilidades e conhecimentos que irdo capacitéa-los a
construir uma sociedade democrética, inclusiva e
justa. Sao elas:

Competéncias gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e expli-
car a realidade, continuar aprendendo e cola-
borar para a construcao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

1 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Todas as citacoes
da Base Nacional Comum Curricular referem-se a versdo homologada pelo Ministério da Educacao em dezembro de 2018. A atualizagao
conforme esse documento esta prevista no edital de atualizacdo do PNLD 2019 (MINISTERIO DA EDUCACAO. Edital de convocacio
para o processo de inscricao e avaliacao de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019
- Atualizacao BNCC. Brasilia: Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagéo, 2019. p. 1.).

2) BRASIL. Lein. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia,
23 de dezembro de 1996. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 12 nov. 2017

3 Na histéria educacional brasileira, as primeiras referéncias a educacéo integral remontam a década de 1930, incorporadas ao movimento

dos Pioneiros da Educacdo Nova e em outras correntes politicas da época, nem sempre com o mesmo entendimento sobre o seu significado.
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a andlise critica, a ima-
ginacao e a criatividade, para investigar cau-
sas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucoes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes dreas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, bem como conhe-
cimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar infor-
macoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informacao e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diver-
sas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macoes, produzir conhecimentos, resolver pro-
blemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender
as relacoes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com li-
berdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e in-
formacoes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisoes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em
relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na di-
versidade humana e reconhecendo suas emo-
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¢coes e as dos outros, com autocritica e capaci-
dade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direi-
tos humanos, com acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos so-
ciais, seus saberes, identidades, culturas e po-
tencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisoes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 9-10.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

Em 2001, o Ensino Fundamental de nove anos se tor-
nou uma meta progressiva da educagao nacional com a
Lein. 10172, que aprovou o Plano Nacional de Educagao
(PNE). A Lei n. 11114, de 2005, tornou obrigatéria a ma-
tricula das criancas de seis anos de idade no Ensino Fun-
damental. Em 2006, a Lei n. 11274 ampliou o Ensino
Fundamental para nove anos de duracao, implementacdo
efetivada nacionalmente em 2010.

Conforme o PNE, a determinagdo de implementar o
Ensino Fundamental de nove anos tem o objetivo de
assegurar as criangas, dos 6 aos 14 anos, um tempo maior
no convivio escolar, com mais oportunidades de aprender
e de terminar esta etapa de escolarizacao.

Ao mesmo tempo, deve-se observar a proposta pre-
sente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica:

[...]1 A entrada de criancas de 6 (seis) anos no En-
sino Fundamental implica assegurar-lhes garantia
de aprendizagem e desenvolvimento pleno, aten-
tando para a grande diversidade social, cultural e
individual dos alunos, o que demanda espacos e
tempos diversos de aprendizagem. Na perspectiva
da continuidade do processo educativo propor-
cionada pelo alargamento da Educacao Bésica, o
Ensino Fundamental tera muito a ganhar se absor-



ver da Educacao Infantil a necessidade de recupe-
rar o carater ludico da aprendizagem, particular-
mente entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos
que frequentam as suas classes, tornando as aulas
menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras
e levando a participacao ativa dos alunos. [...]

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Bésica.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica. p. 121.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias= 13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 12 nov. 2017

O artigo 32 da LDB determina:

[...] como objetivo do Ensino Fundamental a for-
macao do cidadao mediante:

I- o0 desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bdasicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do céalculo;

IT — a compreensao do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de apren-
dizagem, tendo em vista a aquisicao de conheci-
mentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia re-
ciproca em que se assenta a vida social. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica.
Ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos. 3¢ relatério
do programa. p. 15. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/9anosgeral.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2017.

Baseada nesses fundamentos, a proposta pedagd-
gica da colegdo visa a auxiliar a pratica de educagao
fundamentada na integracéo dos aspectos fisicos, emo-
cionais, afetivos, cognitivos e sociais das criangas. Além
disso, especialmente nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, a proposta pedagdgica foca o letramen-
to e a alfabetizacdo, oferecendo aos alunos a oportu-
nidade de se apropriarem da leitura e da escrita.

Fundamentos tedricos

Nos ultimos anos, o ensino de Geografia tem pas-
sado por profundas transformacdes, decorrentes prin-
cipalmente de dois fatores: o primeiro refere-se a
evolugdo da prépria histéria do pensamento geogréfi-

co, e o segundo, as reformas ocorridas na educagao
brasileira, estimuladas pelas transformacdes sociais.

Os movimentos de renovacéo educacional desen-
cadearam um rico debate sobre o ensino de Geografia,
que passa, entdo, a desenvolver uma nova postura. Ndo
se deve mais valorizar a pratica da memorizagdo, da
aula meramente descritiva e distante da realidade dos
alunos, mas, sim, desenvolver procedimentos que per-
mitam a crianca compreender e apreender o espaco,
partindo principalmente da realidade vivida. Os alunos
devem ser capazes de observar, conhecer, analisar, ex-
plicar e representar o lugar onde vivem e também os
lugares ndo conhecidos ou nao vividos. Devem desen-
volver a capacidade de analisar como os seres humanos
produzem e organizam o espago e de que modo dele
se apropriam.

As abordagens para o ensino sdo expostas pela
Base Nacional Comum Curricular, as quais esta colegao
procura atender, sobretudo, no que se refere as unida-
des tematicas, aos objetos de conhecimento e as
habilidades da disciplina para os anos iniciais do Ensi-
no Fundamental.

Desse modo, considera-se que o ensino de Geo-
grafia deve permitir aos alunos compreender a socie-
dade em que vivem, bem como o espac¢o que vem
sendo construido por essa sociedade ao longo do tem-
po. Ao ensinar Geografia, deve-se possibilitar as crian-
cas o entendimento das relacdes sociedade-natureza
e das relagbes estabelecidas na construgado do espacgo
geografico. Além disso, deve-se propiciar a reflexdo
sobre a posicdo que se assume nessas relagdes, valo-
rizando a importancia da cidadania e do papel do ser
humano na transformacao do espaco. Com a consoli-
dacéo de novos caminhos na educagao brasileira, ga-
nha destaque a proposta do exercicio dos direitos
sociais, da cidadania plena, do desenvolvimento de
categorias de analise e do desenvolvimento do racio-
cinio espacial.

Essa ideia é reafirmada pela BNCC:

[...1 As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular
uma formacao ética, elemento fundamental para
a formacao das novas geracoes, auxiliando os alu-
nos a construir um sentido de responsabilidade
para valorizar: os direitos humanos; o respeito
ao ambiente e a prépria coletividade; o fortale-
cimento de valores sociais, tais como a solidarie-
dade, a participacao e o protagonismo voltados
para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacao
com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as
Ciéncias Humanas cultivar a formacao de alunos
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intelectualmente autbnomos, com capacidade de
articular categorias de pensamento historico e geo-
grafico em face de seu proprio tempo, percebendo
as experiéncias humanas e refletindo sobre elas,
com base na diversidade de pontos de vista. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 354. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

Assim, a area de Ciéncias Humanas deve instrumen-
talizar os alunos a ler o espaco, a interpretar o mundo,
a compreender processos e fendmenos sociais, cultu-
rais, politicos e naturais e a atuar de forma ética, res-
ponsavel e autdnoma diante da realidade.

A BNCC propde que esses objetivos sejam articu-
lados, garantindo o desenvolvimento de competéncias
gerais relativas a area de Ciéncias Humanas e compe-
téncias especificas da Geografia.

F importante destacar que a nocao de competéncia
apresentada pela BNCC esta vinculada a mobilizagao
e a aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos
de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e
atitudes). Assim, ser competente significa ser capaz de,
ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar o
conhecimento construido para estabelecer estratégias
capazes de resolvé-lo.

Nas competéncias especificas de Ciéncias Humanas
para o Ensino Fundamental, a BNCC prop&e aos alunos
que passem a:

1. Compreender a si e ao outro como identidades
diferentes, de forma a exercitar o respeito a di-
ferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o
meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, con-
siderando suas variagoes de significado no tem-
PO e no espaco, para intervir em situacoes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao do
ser humano na natureza e na sociedade, exerci-
tando a curiosidade e propondo ideias e acoes
que contribuam para a transformacao espacial,
social e cultural, de modo a participar efetiva-
mente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e
duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promo-
vendo o acolhimento e a valorizacao da diversi-
dade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
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beres, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente
no mesmo espago e em espacos variados, e even-
tos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espaco e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimen-
tos das Ciéncias Humanas, para negociar e defen-
der ideias e opinioes que respeitem e promovam
os direitos humanos e a consciéncia socioambien-
tal, exercitando a responsabilidade e o protago-
nismo voltados para o bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e ico-
nografica e diferentes géneros textuais e tecnolo-
gias digitais de informacao e comunicagao no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal
relacionado a localizacao, distancia, direcao, du-
racao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Basica.

Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 357. Disponivel

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

Mediante praticas sociais que favorecem as ativida-
des ludicas e as brincadeiras, a crianca dos primeiros
anos do Ensino Fundamental é estimulada a reinterpre-
tar as situacdes cotidianas.

As préticas sociais sdo realizadas em grande parte
por meio da linguagem e do conhecimento da escrita e:

[...] teriam que ser enfocadas do ponto de vista
pedagodgico, sob pena de tornar a aprendizagem
da leitura e da escrita pouco significativa para a
crianca, privando-a do acesso a formas de comu-
nicacao que s6 aparecem nos textos escritos.

Se, por um lado, ndo podemos descartar a im-
portancia das praticas socioculturais da leitura e
a apropriacao da lingua escrita enquanto forma
de comunicacao, temos que considerar que tam-
bém é um fato incontestavel que, s6 a partir da
descoberta do principio alfabético e das conven-
¢coes ortograficas, formamos um leitor e um escri-
tor autbnomo.

Portanto, temos defendido uma proposta peda-
gogica que dé suporte ao pleno desenvolvimento
desses dois aspectos envolvidos na aprendizagem
da leitura e da escrita desde o inicio da escolarida-
de, distribuindo o tempo pedagodgico de forma
equilibrada e individualizada entre atividades que
estimulem esses dois componentes: a lingua através



de seus usos sociais e o sistema de escrita através
de atividades que estimulem a consciéncia fonol6-
gica e evidenciem de forma mais direta para a
crianca as relacoes existentes entre as unidades
sonoras da palavra e sua forma grafica.

REGO, Lucia Lins Browne. Alfabetizacéo e letramento:

refletindo sobre as atuais controvérsias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alfbsem.pdf>.
Acesso em: 12 nov. 2017

Nesse sentido, é importante ater-se a contribui¢do
que as areas do conhecimento tém nos processos de
leitura e escrita. Com base na leitura de imagens, ma-
pas, gréficos e tabelas, por exemplo, a criancga é inse-
rida em um universo de conhecimento que a auxiliara
na leitura e na interpretacdo dos fendmenos que ob-
serva e dos quais participa.

A ciéncia é permeada de uma linguagem especifica
que a escola, mediada pela acdo do professor, deve
propiciar aos alunos, favorecendo, assim, a insercdo do
sujeito na comunidade em que vive, interagindo e to-
mando decisbes. Trata-se de um momento de leitura
e escrita de codigos e simbolos préprios de cada cién-
cia escolar que contribui para o processo de alfabeti-
zacdo e letramento.

Alfabetizacdo e letramento sdo fendémenos diferen-
tes, porém complementares. O primeiro é o processo
de apropriagao, da compreensao e do dominio do sis-
tema de escrita, enquanto o letramento é o processo
de se inserir na cultura escrita e dela participar. O le-
tramento é um processo histérico-social amplo e abran-
gente. A alfabetizacdo deve propiciar e facilitar o
processo do letramento.

[...] Dissociar alfabetizacao e letramento é um
equivoco porque, no quadro das atuais concep-
coes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas
de leitura e escrita, a entrada da crianca (e tam-
bém do adulto analfabeto) no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por esses dois proces-
sos: pela aquisicao do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacao — e pelo desenvolvimen-
to de habilidades de uso desse sistema em ativi-
dades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sao
processos independentes, mas interdependentes
e indissociaveis [...].

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas.
In: Revista Brasileira de Educacédo. n. 25, 2004. p. 14.

Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf>.
Acesso em: 12 nov. 2017.

O grande desafio é coordenar esses dois processos
de maneira a atingir com eficiéncia os objetivos pro-
postos para o Ensino Fundamental. Os alunos precisam
dominar o sistema alfabético e usar corretamente a
lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.

A crianga que esta sendo alfabetizada precisa usar
a lingua escrita, associando o uso das letras, seus sons
e significados sociais, para, entdo, conseguir ler e pro-
duzir textos. Ela decodifica simbolos, localiza informa-
coes, vai aprendendo a separar relagdes de causa e
efeito, infere dados, interpreta e compreende. Esses
processos estdo presentes em toda a esfera do co-
nhecimento cientifico, ndo apenas na disciplina Lingua
Portuguesa.

Desse modo, apenas proporcionando a criangca um
ambiente alfabetizador, ela conseguira desenvolver as
habilidades de uso da leitura e da escrita em quaisquer
campos do conhecimento cientifico.

[...] Metodologicamente, a criacao desse am-
biente se concretizaria na busca de levar as
criancas em fase de alfabetizacao a usar a lingua
escrita, mesmo antes de dominar as “primeiras
letras”, organizando a sala de aula com base na
escrita (registro de rotinas, uso de etiquetas pa-
ra organizacao do material, emprego de quadros
para controlar a frequéncia, por exemplo). Con-
ceitualmente, a defesa da criacdo de um ambien-
te alfabetizador estaria baseada na constatacao
de saber para que a escrita serve (suas funcoes
de registro, de comunicacao a distancia, por
exemplo) e saber como é usada em praticas so-
ciais (organizar a sala de aula, fixar regras de
comportamento na escola, por exemplo) auxi-
liam a crianca em sua alfabetizacao. Auxiliariam
por dar significado e funcao a alfabetizacao; au-
xiliariam por criar a necessidade da alfabetiza-
¢ao; auxiliariam, enfim, por favorecer a explo-
racao, pela crianca, do funcionamento da lingua
escrita. [...]

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Alfabetizacao, leitura e escrita.
In: CARVALHO, Maria Angélica Freire; MENDONCA, Rosa Helena
(Org.). Praticas de leitura e escrita. p. 16. Brasilia: MEC/SEED, 2006.
Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/
grades/salto_ple.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2017.

Por meio das diferentes linguagens e das préticas
sociointerativas, os seres humanos interagem, criam e
recriam o mundo.

Considerando que as multiplas linguagens sdo im-
portantes e que os processos de alfabetizacéo e le-
tramento cientifico ocorrem também por meio delas,
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ganha relevancia o uso da linguagem gréfica/carto-
gréfica na Geografia, no contexto da alfabetizacdo
cartogréfica.

Em uma sociedade letrada e moderna, em que toda
a comunicagdo é baseada em “codigos”, a alfabetizacdo
cartografica, com toda a sua simbologia, é fundamental
para exercer determinadas préticas sociais.

A alfabetizagdo cartogréfica estéa inserida no pro-
cesso de aprendizagem, utilizando representacao, es-
crita e leitura especificas, por meio da linguagem
grafica, com implicagdes pedagdgicas e sociais. Em
vista disso, ela ndo deve ser trabalhada de forma isola-
da, e sim integrada aos processos de alfabetizacédo e
letramento da crianca.

A alfabetizacdo cartogréfica é feita por abordagens
que visam a diferentes implicacdes sociais. Nesse sen-
tido, pode-se falar de um letramento cartogréfico as-
sociado a alfabetizagdo cartogréafica, que seria a
capacidade de a pessoa se colocar como sujeito social
e fazer suas leituras, anélises e interpretacdes.

Alinguagem cartografica apreendida por meio dos
cddigos cartograficos passa a ser utilizada como ins-
trumento de pratica social, como todos os outros cé-
digos adquiridos pela crianca.

Dominar as caracteristicas e o funcionamento dos
cédigos cartogréficos e saber utilizar a linguagem car-
togréfica em diferentes contextos de comunicagéo social
sdo aspectos essenciais da alfabetizagdo cartogréfica,
articulando o cotidiano escolar e o social.

[...] Aleitura do espaco permite que se faca o apren-
der da leitura da palavra, aprendendo a ler o mun-
do. A partir dai, a Geografia pode trabalhar com
0s conceitos que sao proprios do seu conteudo.

Pois bem, se esse ¢é o sentido que supomos pa-
ra o processo de alfabetizacao, cabe-nos, além de
constatar, avaliar o envolvimento da Geografia
como um dos componentes curriculares, reconhe-
cendo o sentido de sua presenca nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

[...]

Assim como é importante ter claro quais os
conceitos fundamentais na Geografia, é também
necessdario saber quais sao as habilidades basicas
para a analise geografica. A respeito desse aspec-
to, deve-se considerar que existe uma linguagem
especifica, que consideramos demandar uma al-
fabetizacao cartografica.

[...]
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Para ler o espaco, torna-se necessario um ou-
tro processo de alfabetizacao. Ou talvez seja me-
lhor considerar que, dentro do processo alfabeti-
zador, além das letras, das palavras e dos numeros,
existe uma outra linguagem, que é a linguagem
cartografica. “Ao ensinar Geografia, deve-se dar
prioridade a construgcao dos conceitos pela acao
da crianca, tomando como referéncia as suas ob-
servacoes do lugar de vivéncia para que se possa
formalizar conceitos geograficos por meio da lin-
guagem cartografica”. (CASTELLAR, 2000.) Sera
isso possivel? Seria o inicio do processo de esco-
laridade ou é uma questao que pode permear todo
o ensino da Geografia? Independentemente da
resposta que encontramos, parece-nos claro que
a alfabetizacao cartografica é base para a apren-
dizagem da Geografia. Se ela nao ocorrer no inicio
da escolaridade, devera acontecer em algum outro
momento. Nas aulas de Geografia é preciso estar
atento a isso.

[...]

Enfim, a Geografia, nos anos iniciais da esco-
larizacao, pode, e muito, contribuir com o apren-
dizado da alfabetizacao, uma vez que encaminha
para aprender a ler o mundo.

CALLAI, Helena C. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Cadernos Cedes. Educacéao
geografica e as teorias de aprendizagens, n. 66, Campinas, 2005.

p. 234, 241, 243 e 246.

Essas orientagdes corroboram uma aprendizagem
de conceitos geograficos com um enfoque que convi-
da a participagdo e a formacdo cidada.

Conforme aponta Moraes:

[...] Entendemos que fazer uso da cidadania na
Geografia é, por exemplo, saber interpretar as
noticias de um jornal e elaborar uma opiniao a
respeito do que estd sendo abordado; é saber co-
mo se comportar em um museu; é perceber os
direitos e deveres proprios e alheios; é saber rei-
vindicar os direitos por meio das instancias apro-
priadas; é saber fundamentar opiniao em diferen-
tes assuntos.

Tudo isso pode e deve ser trabalhado com o
auxilio da linguagem cartografica ao longo de to-
do o processo de escolarizacao do individuo (CAS-
TELLAR, 2005). Reconhecer os simbolos cartogra-
ficos, interpretar uma legenda, representar um
espaco, tudo isso vai muito além da mera decodi-



ficacdo de codigos. Nesse sentido, afirmamos o
grande papel da Cartografia, no ensino de Geo-
grafia, como etapa necessaria no processo de al-
fabetizagao cientifica e na formacgao da cidadania,
por possibilitar a interpretacao e a intervencao no
espaco.

Para a Geografia, podemos acrescentar que a
cidadania estd associada a, além da leitura e inter-
pretacao dos cédigos da Cartografia, saber fazer
uso dos conceitos que estruturam a Geografia es-
colar (territério, regido, sociedade, natureza, lugar,
paisagem e espaco geografico), e, principalmente,
articular os saberes da Geografia da natureza e do
homem.

Dessa maneira, auxiliar o aluno, durante o tra-
balho com os conceitos apresentados, a reconhe-
cer-se como integrante do espaco geografico em
que vive, a perceber as contradicoes existentes no
ambito local e global, a entender a dindmica do
reordenamento territorial, sdo algumas das habi-
lidades que podem e devem ser trabalhadas, a
partir de situacoes que ele vive, tanto no espago
escolar como em ambientes nao formais de apren-
dizagem. [...]

MORAES, Jerusa Vilhena de. Teoria e pratica da Geografia
escolar: a alfabetizacdo e enculturagéo cientifica.

In: CASTELLAR, S.; CAVALCANTI, L.; CALLAI, H. (Org.).
Didatica da Geografia — aportes tedricos e metodologicos.
Sao Paulo: Xama, 2012. p. 221-242.

O pensamento espacial estd associado ao desen-
volvimento intelectual, que integra conhecimentos da
Geografia e de vérias outras éreas. Essa integracdo
visa capacitar os alunos a resolver problemas que estao
diretamente relacionados ao exercicio da cidadania.
Para fazer a leitura do mundo em que vivem, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, de-
senvolvendo o raciocinio geografico.

Por meio das unidades tematicas propostas pela
BNCC: O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e
escalas; Mundo do trabalho; Formas de representa-
cao e pensamento espacial; Natureza, ambientes e
qualidade de vida, procura-se apresentar praticas e
contetdos adequados ao desenvolvimento das com-
peténcias previstas nesse documento.

Essas unidades tematicas sdo as mesmas para os
cinco anos iniciais do Ensino Fundamental e, pela
gradacado dos objetos de conhecimento e das habi-
lidades, que mudam ano a ano em func¢édo do desen-

volvimento cognitivo das criangas, chega-se a um
processo bem delineado na construcdo do conheci-
mento geografico.

Os objetos de conhecimento apresentam, junto
com as habilidades especificas para cada ano, uma
gradagao de contetdos, indo do espago mais proximo
do aluno no ano inicial até um contexto espacial mais
amplo — Brasil — nos dois ultimos anos do Ensino Fun-
damental I.

Essa evolucdo evidencia uma abordagem que, mui-
tas vezes, parece se repetir, mas que, na verdade, re-
vela uma preocupacao constante em fornecer ao aluno
elementos cada vez mais complexos de um mesmo
tema, entrelacando, dessa forma, anos anteriores e
posteriores, num movimento de complexidade cada
vez mais amplo.

Considera-se esse entrelacamento bastante salutar,
principalmente em fungao das diferencas de aprendi-
zado entre as escolas no Brasil como um todo. Nessa
situagdo, abre-se a oportunidade de ampliar ou reduzir,
avancar ou retomar os contetdos, para oferecer uma
aprendizagem mais adequada aos alunos.

E importante frisar que a proposta da BNCC na
construcdo das unidades tematicas, dos objetos de
conhecimento e das habilidades ¢ oferecer condicoes
para que o trabalho pedagdgico seja um processo,
evitando, assim, situacdes estanques e meramente in-
formativas. Aliada a esse foco da BNCC, a proposta da
colecdo para o ensino da Geografia é que ele seja cons-
truido progressivamente em um processo analitico e
critico desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.
O aluno ndo deve ser um mero agente receptor de
informacdes; antes, deve participar ativa e efetivamen-
te na construcdo do conhecimento.

Para tanto, a BNCC propoe sete competéncias es-
pecificas para o ensino de Geografia, a saber:

Competéncias especificas de Geografia para o
Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para
entender a interacao sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investiga-
cao e de resolucao de problemas.

2. Estabelecer conexoes entre diferentes temas
do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a com-
preensao das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histdria.
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3. Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensao e aplicacao do raciocinio geo-
grafico na andlise da ocupacao humana e pro-
ducao do espaco, envolvendo os principios de
analogia, conexao, diferenciacao, distribuicao,
extensao, localizacao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo
uso das linguagens cartograficas e iconogra-
ficas, de diferentes géneros textuais e das geo-
tecnologias para a resolucao de problemas que
envolvam informacodes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e
procedimentos de investigacao para compreen-
der o mundo natural, social, econémico, po-
litico e 0 meio técnico-cientifico e informacio-
nal, avaliar acoes e propor perguntas e solu-
¢oes (inclusive tecnoldgicas) para questoes
que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

6. Construir argumentos com base em informa-
coes geograficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a bio-
diversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, au-
tonomia, responsabilidade, flexibilidade, resi-
liéncia e determinacao, propondo acoes sobre
as questoes socioambientais, com base em
principios éticos democraticos, sustentaveis e
solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo
Bésica. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, 2018. p. 366. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/

BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

Para contemplar as habilidades nessa abordagem,
nesta colegao foram selecionados e organizados os
contetdos significativos para os anos iniciais do En-
sino Fundamental. Em todos os volumes, a estrutura
estd organizada para facilitar a pratica do professor
e permitir a construcao de rotinas escolares, funda-
mentais para o processo de aprendizado, além da
prépria aprendizagem de conteldos especificos da
Geografia.

A preocupagao com a aprendizagem do conteldo
de Geografia tem sempre um foco na aprendizagem
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significativa para o aluno, na qual os conhecimentos
devem ser realmente compreendidos e ter um sentido
no dia a dia do aluno. Para tanto, utilizam-se atividades
nas quais os conceitos sao construidos e ndo recebidos
de forma fechada e estanque.

As habilidades previstas na BNCC foram abordadas
dentro da proposta tedrico-metodolégica da colecdo
buscando pontos de contato e de integracdo com as
diferentes areas do conhecimento, visando a formacao
integral e ao protagonismo dos alunos.

Como enunciado na BNCC:

[...]

Para garantir o desenvolvimento das compe-
téncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas ha-
bilidades estao relacionadas a diferentes objetos
de conhecimento — aqui entendidos como conteu-
dos, conceitos e processos —, que, por sua vez, Sao
organizados em unidades tematicas.|...]

As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas
sao descritas de acordo com uma determinada
estrutura [...].

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacéo
Bésica. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, 2018. p. 28-29. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/

BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

As unidades e os capitulos dos cinco volumes acom-
panham a progressao didatica das unidades tematicas,
dos objetos de conhecimento e das habilidades da
BNCC relativos a cada ano escolar, relacionando os
conhecimentos dos anos anteriores com os conheci-
mentos dos anos posteriores.

A unidade temética O sujeito e seu lugar no mun-
do salienta as no¢des de pertencimento e identidade.
Nos volumes 1, 2 e 3 da colecdo, essas nocdes sdo
trabalhadas a partir do espaco de vivéncia dos alunos,
tendo como foco o respeito as diferengas, a valoriza-
cdo de costumes e tradicdes de sua comunidade, as-
sim como os diferentes modos de vida. J4 nos volumes
4 e 5, as dindmicas sociais sdo desenvolvidas em um
espaco mais amplo — a cidade, o municipio, o estado
—, com a proposta de investigar os fluxos migratérios



no Brasil, a contribuicdo de diferentes povos na for-
macdo do pais e a diversidade cultural brasileira. Se
nos volumes 1, 2 e 3 a investigacdo do processo mi-
gratério concentra-se no bairro ou em outros lugares
proximos dos alunos, como a escola, nos volumes 4 e
5 ela assume papel importante, evidenciando mudan-
cas nas paisagens do territério nacional, na sua forma
de ocupacéo, nas desigualdades sociais e na difusao
de costumes e tradicdes, com destaque para a valo-
rizacdo das populacdes tradicionais e dos povos indi-
genas e sua situagdo no contexto atual da sociedade
brasileira.

Nos volumes 1, 2 e 3, a unidade temética Cone-
x0es e escalas estimula os alunos a articular espacos
e fatos de seu cotidiano, explorando, por exemplo
como os ritmos naturais interferem no dia a dia das
pessoas, observando e comparando fotos de um
mesmo lugar ao longo do tempo, analisando a forma
como os grupos humanos de diferentes tempos e
espacgos tém de se relacionar com a natureza. Nos
volumes 4 e 5, as articulacdes sdo ampliadas, favore-
cendo a compreensdo dos alunos sobre as relacoes
entre o urbano e o rural, entre as funcdes das cidades
e o modo como a ciéncia, a tecnologia, o trabalho,
os meios de transporte e de comunicacao interligam,
conectam e relacionam os lugares do Brasil e do mun-
do, em diferentes escalas no espaco e no tempo.
Nesses volumes, a maneira como os processos natu-
rais e socioeconémicos atuam na sociedade e trans-
formam as paisagens nos diferentes lugares também
é aprofundada.

A unidade temética Mundo do trabalho, nos volu-
mes 1, 2 e 3, explora as caracteristicas das atividades
humanas desenvolvidas nos espacos de vivéncia dos
alunos, assim como as técnicas e os materiais utilizados
na construcdo dos diferentes tipos de moradia e dos
objetos de uso cotidiano. Nos volumes 4 e 5, séo apro-
fundadas as caracteristicas do trabalho humano, com
a apresentacdo dos setores da economia, 0s processos
de producao, circulagdo e consumo de um produto, as
caracteristicas do trabalho no campo e na cidade ao
longo do tempo e as transformagdes no espago agrario
e urbano provocadas pelas novas tecnologias. O avan-
co tecnoldgico, particularmente nos volumes finais da
colecdo, permeia varias situagdes, ndo sb no contexto
do mundo do trabalho, mas também nas representa-
¢oes graficas.

Na unidade teméatica Formas de representacao e
pensamento espacial encontra-se o elemento estrutu-
rador desta colecdo: a alfabetizacdo cartogréfica. Nos
volumes 1, 2 e 3, a alfabetizacao cartogréafica desenvolve

nocdes e referéncias espaciais elementares, e sdo apre-
sentadas diferentes formas de representacao grafica,
como o croqui. Nos volumes 4 e 5, os alunos avancam
no desenvolvimento do pensamento espacial e adqui-
rem dominio na leitura e elaboragcdo de mapas e grafi-
cos, consolidando principios do raciocinio geogréfico,
como localizacdo e correlacéo.

Merece destaque o cuidado com os conceitos de
imagem tridimensional e imagem bidimensional, di-
retamente ligados a visdo obliqua e a visdo vertical,
apresentados de forma mais contundente a partir do
32 ano e aprofundados nos volumes do 42 ano e do
52 ano. Esse assunto foi trabalhado com a apresen-
tacdo de imagens feitas por VANT (drone) e imagens
de satélite.

Dentro da proposta da BNCC, a colegao apresenta
a parte mais complexa do entendimento da passagem
da visdo tridimensional para o espago bidimensional
no 5% ano, retomando e ampliando temas do 42 ano,
representado pelas curvas de nivel.

Fazendo elo com o pensamento espacial, todo
esse encaminhamento permite aos alunos criar con-
dicdes de ler efetivamente uma representacdo carto-
gréafica compativel com seu ano escolar.

Nos volumes 1, 2 e 3, a colecdo trabalha a unidade
tematica Natureza, ambientes e qualidade de vida
propondo aos alunos que investiguem, em seus luga-
res de vivéncia, como é a relacdo da sociedade com
a natureza, como os ritmos da natureza se manifestam,
como os recursos naturais sdo usados e, numa escala
pequena, quais sdo os problemas socioambientais
decorrentes. Nos volumes 4 e 5, o assunto é ampliado,
trabalhando-se, por meio de mapas e fotos, a trans-
formacé&o das paisagens e da natureza em fungao das
atividades humanas e os problemas ambientais de-
correntes dessas mudancas, tanto no campo quanto
na cidade.

Mas ndo foi somente a preocupagdo em mostrar
os impactos negativos na qualidade de vida que nor-
teou o trabalho com essa unidade temética ao longo
dos cinco volumes da colecdo. Houve também grande
cuidado em mostrar as possibilidades de atuacéo de
cada um de ndés como protagonistas de agdes rege-
neradoras.

Na péagina a seguir hd um quadro que demonstra
como a BNCC esta contemplada no volume do 22 ano.
Ele estéd organizado de modo a explicitar em quais
unidades e capitulos cada habilidade e seu respectivo
objeto de conhecimento é trabalhado e conduzido.
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A abordagem pedagdgica desta colegao procura
considerar, sempre que possivel, as teorias relativas ao
construtivismo, pautadas em ideias de pesquisadores
que fundamentam tais teorias, e os estudos mais re-
centes que tém buscado reorienta-las seguindo uma
perspectiva socioconstrutivista.

As proposi¢des tedricas de Jean Piaget e de Lev
Vygotsky, apesar de apresentarem diferencas expres-
sivas, vém constituindo referenciais para o desenvolvi-
mento de uma série de pesquisas sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Esses autores contribuiram sig-
nificativamente para as pesquisas sobre o desenvolvi-
mento humano, possibilitando uma reorientacao
pedagdgica que vem sendo proposta a educacéo des-
de a década de 1980, principalmente no que diz res-
peito a superacdo de uma escolaridade centrada nos
conteudos disciplinares, preocupada com “o que ensi-
nar”, sem valorizar a aprendizagem. Se por um lado o
professor talvez tenha ficado pouco a vontade diante
da quantidade de teorias, por outro emergiram novas
praticas pedagdgicas visando aproximar a escola da
realidade dos alunos.

[...] Atualmente [...] h4 uma concepcao, uma “filo-
sofia” que sustenta que os seres humanos cons-
troem o conhecimento a partir do fato de viverem
em contextos transformados pelas concepcoes,
acoes e artefatos produzidos pelas geracoes pre-
cedentes. Esses artefatos, que vao do lapis ao com-
putador, de um quadro a uma imagem publicitéria,
tém uma base cultural, ou seja, respondem a ne-
cessidades concretas da sociedade e produzem
representacoes simbolicas de valor para determi-
nados grupos num espaco (cada vez mais amplo)
e num tempo (cada vez mais curto). Essa concep-
cao foi denominada, de maneira genérica, cons-
trutivista. [...]

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e projeto
de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 104.

A concepgédo construtivista redne muitos autores,
que nem sempre dizem o mesmo, mas tém em comum
a ideia de que os alunos constroem a prépria com-
preensdo. Segundo Hernédndez, na concepcao constru-
tivista, as fungdes cognitivas e os processos com os
quais “construimos” nossas representacoes da realida-
de tém uma base bioldgica, mas, ao mesmo tempo,
estao fundamentadas ndo somente cultural, mas tam-
bém historicamente. Para o autor, o conhecimento é
resultado da interacdo da nossa maneira de “estar”

no mundo. E as recentes pesquisas da Psicologia do
desenvolvimento manifestam que o processo de cons-
trucéo de significados se produz em razdo do contexto:
o significado se constréi de acordo com a necessidade
de interpretar a realidade.

Para explicar a construgao de significado podem
ser adotadas varias perspectivas, partindo da Psicolo-
gia. Uma das perspectivas mais conhecidas é a de
Piaget. Hernandez, outro autor que segue a linha cons-
trutivista, opta por uma visdo interessante: a do cons-
trutivismo critico. Segundo esse autor:

[...] Partindo do construtivismo critico, o conhe-
cimento é concebido como produzido cultural-
mente [...]. Essa visao do construtivismo como
processo de atribuicao de sentido implica que o
docente possa ensinar aos estudantes e introduzi-
-los no mundo social e fisico (a Arte e os objetos
de arte e da cultura popular fariam parte dele) e
ajudar-lhes a construir, por eles proprios, uma
infraestrutura epistemolégica para interpretar os
fendbmenos com os quais se relacionam. [...]

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e
projeto de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 106.

Em relacdo aos conteldos selecionados e propos-
tos na colecgao, partiu-se do principio de que € impor-
tante considerar as sugestdes e as orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia,
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN).

O enfoque curricular adotado na reforma educacio-
nal em vigor discute a importancia de uma nova visdo
sobre o que significam os contelddos. Nas proposicdes
tradicionais do ensino, a proposta concentrava-se ex-
clusivamente na transmissdo, na memorizacdo e no
acumulo de conhecimentos. Nos ultimos tempos, o que
se coloca em evidéncia é a compreensdo do conceito
de contetdo e o papel que ele desempenha na com-
plexa trama de decisdes relativas ao para que, o que,
quando e como ensinar e avaliar.

Para César Coll, um dos autores dessa linha de
discussao:

[...] Os conteudos, tal como foram caracterizados,
constituem-se de fato em um elo essencial no pro-
cesso de concretizacao das intencoes educativas.
Os conteudos indicam e definem aqueles aspectos
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do desenvolvimento dos alunos que a educacao
escolar tenta promover. O ensino e a aprendiza-
gem de conteudos especificos nao sao entao, nes-
ta perspectiva, um fim em si mesmo, mas um meio
indispensavel para o desenvolvimento das capa-
cidades dos alunos. [Em relacao] ao processo de
assimilacao e apropriacao dos conteudos, [...] a
concepc¢ao transmissiva e cumulativa da aprendi-
zagem é substituida por outra concepcao, baseada
na aprendizagem significativa. O que importa é
que os alunos possam construir significados e atri-
buir sentido aquilo que aprendem. Somente na
medida em que se produz este processo de cons-
trucao de significado e de atribuicao de sentido [é
que se] contribui para o crescimento pessoal dos
alunos, favorecendo e promovendo o seu desen-
volvimento e socializacao. [...]

COLL, César. Os contetdos na educacao escolar. In: COLL,
César et al. Os contetdos na reforma: ensino e aprendizagem
de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto Alegre:
Artmed, 2004. p. 13-14.

Ainda segundo esse autor, fatos e conceitos sdo
tipos de contetdo. Com eles, devem ser levados em
consideragdo também os procedimentos, as atitudes,
os valores e as normas.

[...] Considerar os procedimentos e as atitudes, os
valores e as normas como conteiudos, no mesmo
nivel que os fatos e conceitos, requer chamar a
atencao sobre o fato de que podem e devem ser
objeto de ensino e aprendizagem na escola. [...]

COLL, César. Os conteudos na educacéo escolar. In: COLL,
César et al. Os conteudos na reforma: ensino e aprendizagem
de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto Alegre:
Artmed, 2004. p. 15.

Nesta colecdo partiu-se do principio de que a cons-
trucdo do conhecimento é dindmica, organizada por
estruturas individuais psicoldgicas e baseada nas rela-
¢des sociais que configuram a vida da crianca. Consi-
dera-se fundamental que os alunos atuem como
sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem,
participando da construgéo do préprio conhecimento.
O espaco da sala de aula permite que os alunos ques-
tionem, reflitam, raciocinem e procurem solucdes, con-
siderando seus saberes prévios (adquiridos com suas
vivéncias) e os novos conhecimentos que estdo sendo
construidos.
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Esta colegdo procurou se basear em uma metodo-
logia dinadmica, que favorece a participacéo ativa dos
alunos nas aulas, por meio de atividades de sensibili-
zacdo, observacao, analise, comparagao, pesquisa, pro-
blematizacdo, formulacéo de hipoteses e de conclusdes,
além de atividades que desenvolvem a alfabetizacao
cartogréfica e o pensamento espacial. Entende-se que:

[...] Na pratica pedagdgica, € importante o profes-
sor conhecer as motivacoes dos alunos, suas con-
cepgoes espontaneas e seus interesses, para que
possa planejar ou organizar estratégias de ensino
que facilitem a aprendizagem. Também ¢é neces-
sario estabelecer as finalidades educativas, por
meio de o que ensinar, para que ensinar, quem
ensinar, como ensinar.

Sendo o aluno o protagonista e grande parti-
cipante do processo de ensino-aprendizagem, ca-
be ao professor ser o mediador, facilitando o aces-
so ao conhecimento. [...]

CASTELLAR, Sonia (Org.). Metodologias ativas: introdugao.
Séo Paulo: FTD, 2016. p. 10.

Seguindo essa ideia, as atividades e as propostas
de trabalho desta colecdo foram entdo organizadas
para suscitar nos alunos o desenvolvimento dos con-
teudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Essa
organizacéo foi feita de forma significativa, promoven-
do atividades investigativas que estimulam o levanta-
mento de hipdteses, o debate e a troca de ideias.

A seguir, sdo destacadas algumas estratégias da
colecgao, elaboradas com a finalidade de facilitar o pro-
cesso de aprendizagem e evidenciar os procedimentos
metodoldgicos aqui propostos. Espera-se, com essas
orientacdes, subsidiar o desenvolvimento do trabalho
com a colecdo em sala de aula.

Considera-se que, nessa faixa etéria, a escolarizacdo
deve ter preocupacdes amplas, no sentido de desen-
volver um trabalho que vé além da escrita e da leitura.
Entende-se que o processo de aprendizagem passa
também pela representacao gréfica e pela oralidade,
entre outras habilidades.

Desse modo, algumas atividades requerem dos alu-
nos o desenvolvimento dessa habilidade especificamen-
te. Nesses casos, procure organizar a sala de modo que
vocé e todos os alunos possam escutar as apresentacoes
dos trabalhos e das pesquisas. Procure estimular a ora-
lidade do aluno, considerando aspectos como a postu-
ra, a voz, o tempo determinado para a exposicéo,



a organizagao das frases e a defesa das ideias. Desta-
que a importancia de também saber ouvir: um bom
orador sabe escutar, respeitando as diferentes opi-
nides, as dificuldades e os limites do outro. Caso haja
algum aluno mais timido, trabalhe gradualmente com
ele, evitando situacdes que o exponham em demasia.

A leitura e a escrita também séo habilidades impor-
tantes que devem ser acompanhadas e orientadas. Na
colecdo, hd um nimero significativo de atividades que
trabalham o desenvolvimento dessas habilidades. Tan-
to a leitura quanto a escrita devem ser uma preocupa-
cdo sistemética do professor, que deve estar atento a
transposicdo da linguagem oral para a linguagem es-
crita realizada pelos alunos.

Sugere-se sempre na colecdo uma maneira de rea-
lizar as atividades — conversando com os colegas, no
caderno, etc. —, mas isso ndo € imperativo. Cabe a vo-
cé, professor, com ampla liberdade e criatividade, adap-
té-las a sua realidade e ao momento. As atividades
devem também trabalhar situacdes-problema com fo-
co no meio em que os alunos vivem e atuam.

Ao longo de sua escolaridade, as criangas devem
ter garantido o acesso a uma diversidade de géneros
textuais. A leitura de exemplares de diferentes géneros
textuais permite aos alunos transitar por distintas for-
mas de apresentar um assunto, questionar, avaliar, re-
fletir, argumentar, entre outras possibilidades.

Os textos sdo produzidos em um determinado con-
texto histdrico, adquirindo formas e estilos proprios
que vao mudando a medida que a cultura na qual estdo
inseridos também muda. Ou seja, os textos nado sdo
construcdes fixas. Em razdo das mudancas sociais, ha
géneros textuais que desaparecem, outros se transfor-
mam ou dao origem a novos géneros.

Nesta colecao, possibilita-se o contato dos alunos
com uma rica diversidade de géneros textuais com o
objetivo de contribuir no processo de letramento e
alfabetizacdo, ampliar o repertério literario deles e
participar da sua insercdo em um mundo cada vez mais
mutavel.

Veja as etapas, na pratica, para a leitura de um tex-
to de quase todos os géneros, apresentadas por Nidia
Pontuschka:

[...]

Na andlise de um texto, é preciso prever suces-
sivas leituras. Uma primeira leitura, para que o
aluno possa ter uma visao geral e de conjunto so-

bre seu conteuido; uma segunda leitura, buscando
destacar (grifando ou assinalando com uma linha
vertical na margem) os trechos mais importantes,
0s termos ou palavras-chave (que podem ser gri-
fados com cores diferentes), assim como aquilo
que é passivel de critica ou necessita ser mais bem
esclarecido (com um ponto de interrogacao); uma
terceira leitura, procurando levantar as questoes
mais relevantes para uma critica e reflexao pes-
soal ou para o debate em grupo. [...]

PONTUSCHKA, Nidia Nacib et al. (Org.) Para ensinar e aprender
Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 221.

As obras de arte constituem outro importante re-
curso didéatico utilizado nesta colecdo. Procurou-se in-
seri-las em situagbes especificas, com o objetivo de
desenvolver a sensibilidade estética e possibilitar a
relacdo entre a Arte e os conteldos de Geografia. Os
mapas mentais também sdo outro recurso utilizado em
situacdes pontuais. Sdo considerados fundamentais
para o desenvolvimento dos conteldos ligados a lin-
guagem grafica, em particular a Cartografia, estabele-
cidos em cada capitulo.

Segundo Amélia Nogueira:

Os mapas mentais sao representacoes cons-
truidas inicialmente tomando por base a percep-
cao dos lugares vividos, experienciados, portanto
partem de uma dada realidade.

[...]

[...] podemos interpretar que os mapas mentais
trazem neles representados muito mais do que
pontos de referéncia para facilitar a localizacao e
a orientacao espacial: o lago é o lugar onde eu
pesco; a igreja é o lugar onde eu rezo; o parque é
o lugar onde eu brinco. Os mapas mentais contém
saberes sobre os lugares que s6 quem vive neles
pode ter e revelar. Isso reforcou a ideia de que
essas representacoes mentais seriam para nos,
geodgrafos e professores de Geografia, um material
didatico de extrema importancia para a compre-
ensao dos lugares, pois os dados que estao ai re-
presentados, independentemente da exatidao,
revelam o lugar tal qual ele é. [...]

NOGUEIRA, Amélia R. B. Mapa mental: recurso didatico
para o estudo do lugar. In: PONTUSCHKA, Nidia Nacib;
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de (Org.). Geografia em

perspectiva. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 129-130.
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Ha uma preocupacéo sistematica com a alfabetiza-
cdo cartografica, que constitui o elemento estruturador
da colecao.

Para desenvolver um trabalho eficaz de alfabetiza-
cdo cartogréfica, nas paginas do Livro do Estudante
em tamanho reduzido foi criado um sistema de simbo-
los (icones) com o objetivo de indicar ao professor as
atividades que estao direta e indiretamente relaciona-
das a esse processo. Com esse encaminhamento, vo-
cé tem condi¢bes de saber onde aquele conteddo se
insere no processo da alfabetizacéo cartogréfica.

Assim, toda vez que este icone aparece g5 signifi-
ca que os alunos estao trabalhando habilidades neces-
sarias e fundamentais para o desenvolvimento da
alfabetizagdo cartogréfica.

Quando aparece este outro icone &p, significa
que os alunos estdo trabalhando habilidades que
complementam o desenvolvimento da alfabetizacdo
cartogréfica.

Em geral, o conjunto dessas atividades utiliza re-
cursos didaticos variados, desde desenhos mais sim-
ples, colagens e outras praticas de Arte, até mapas e
representacdes mais complexas, como a passagem
da imagem tridimensional para a bidimensional. Nes-
se caso, ressalte-se também a passagem das repre-
sentacOes pictoricas para as representacdes abstratas.

Vocé deve acompanhar seus alunos constantemen-
te e orienta-los nessas atividades, para que o proces-
so de alfabetizagdo cartogréfica se efetive e eles
obtenham o desenvolvimento do pensamento espa-
cial. E importante mencionar que essas atividades nao
devem ser vistas somente do ponto de vista ltdico.
Elas constituem pré-requisitos e desenvolvem noc¢oes
e conceitos que posteriormente ajudarado no trabalho
com os mapas.

Outro recurso (cartogréfico e metodoldgico) utili-
zado constantemente na colecédo é o mapa de locali-
zacdo. Apresentamos pequenos mapas — do Brasil e
do mundo — para mostrar a localizagdo dos lugares
retratados. Desde o volume do 12 ano, os alunos vao
se familiarizando com essa forma de representacéo
do espaco brasileiro e mundial. Assim, a maioria das
fotos do Livro do Estudante é acompanhada de um
pequeno mapa que indica a localizacdo da ocorréncia
do fendmeno em discussdo. Esse mapa serve apenas
para uma localizacdo genérica, e ndo para atividades
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mais complexas. E sé um ponto de apoio para os alu-
nos e para o professor, quando for mostrar a localiza-
¢do de uma ocorréncia que deve ser detalhada em um
mapa mural.

Com o objetivo de formar estudantes-cidadaos,
aptos a questionar o conhecimento e a resolver pro-
blemas do cotidiano, em varios momentos da colecao,
especialmente na secdo Projeto (do 22 ao 5¢ ano), si-
tuacdes-problema foram utilizadas como procedimen-
to metodoldgico.

Esse procedimento coloca os alunos diante de si-
tuacdes e cenarios desafiadores que, por sua vez, de-
mandam que eles facam questionamentos com base
em seus conhecimentos prévios e pesquisem novas
informacdes para resolver a questdo. Dessa forma, além
de procurar respostas, os alunos aprendem como e o
que perguntar sobre a situagdo-problema apresentada,
mobilizando diferentes conhecimentos e habilidades a
fim de concluir o questionamento.

Segundo Juan Ignacio Pozo:

[...] Um dos veiculos mais acessiveis para levar
os alunos a aprender a aprender € a solucao de
problemas. Diante de um ensino baseado na
transmissao de conhecimentos, a solu¢ao de pro-
blemas pode constituir nao somente um conteu-
do educacional mas também, e principalmente,
um enfoque ou uma forma de conceber as ativi-
dades educacionais. A solucao de problemas
baseia-se na apresentacao de situacoes abertas
e sugestivas que exijam dos alunos uma atitude
ativa e um esforco para buscar suas préprias res-
postas, seu proprio conhecimento. O ensino ba-
seado na solugcao de problemas pressupoe pro-
mover nos alunos o dominio de procedimentos,
assim como a utilizacao dos conhecimentos dis-
poniveis, para dar resposta a situacoes variaveis
e diferentes. Assim, ensinar os alunos a resolver
problemas supoe dota-los da capacidade de
aprender a aprender, no sentido de habitua-los
a encontrar por si mesmos respostas as pergun-
tas que os inquietam ou que precisam responder,
ao invés de esperar uma resposta ja elaborada
por outros e transmitida pelo livro-texto ou pelo
professor. [...]

POZO0, Juan Ignacio (Org.). A solucéo de problemas:
aprender a resolver, resolver para aprender.
Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 9.



A partir do volume do 22 ano, a secéo Projeto favore-
ce a atuagdo dos alunos em situacdes de aprendizagem,
levando-os ao questionamento e ao desenvolvimento
intelectual e criativo. Sao atividades organizadas com o
objetivo de estimular a investigacao, a resolucdo de situa-
cOes-problema e a execucdo de um projeto sobre deter-
minado tema.

Conforme Perrenoud:

Uma verdadeira situacao-problema obriga a
transpor um obstaculo gracas a uma aprendiza-
gem inédita, quer se trate de uma simples trans-
feréncia, de uma generalizacao ou da construcao
de um conhecimento inteiramente novo. O obsta-
culo torna-se, entao, o objetivo do momento, um
objetivo-obstdculo.

[...]

Deparar-se com o obstdculo é, em um primei-
ro momento, enfrentar o vazio, a auséncia de qual-
quer solucao, até mesmo de qualquer pista ou
método, sendo levado a impressao de que jamais
se conseguira alcancar solucoes. Se ocorre a de-
volucao do problema, ou seja, se os alunos apro-
priam-se dele, sua mente poe-se em movimento,
constroéi hipéteses, procede a exploracoes, propoe
tentativas “para ver”. Em um trabalho coletivo,
inicia-se a discussao, o choque das representacoes
obriga cada um a precisar seu pensamento e a
levar em conta o dos outros. [...]

PERRENOUD, Philippe. 70 novas competéncias para ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 31-32.

A realizacdo de projetos € uma boa oportunidade
para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplina-
res, que permitem aos alunos perceber a relagdo dos
conteldos trabalhados com a sua realidade e aprofun-
dar o conhecimento sobre o tema tratado.

E importante destacar:

Na organizacao e gestao do curriculo, as abor-
dagens disciplinar, pluridisciplinar, interdiscipli-
nar e transdisciplinar requerem a atencao crite-
riosa da instituicao escolar, porque revelam a visao
de mundo que orienta as praticas pedagdgicas dos
educadores e organizam o trabalho do estudante.
Perpassam todos os aspectos da organizacao es-
colar, desde o planejamento do trabalho pedago-

gico, a gestao administrativo-académica, até a
organizacao do tempo e do espaco fisico e a sele-
cao, disposicao e utilizacao dos equipamentos e
mobilidrio da instituicdo, ou seja, todo o conjunto
das atividades que se realizam no espaco escolar,
em seus diferentes 28 ambitos. As abordagens
multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar
fundamentam-se nas mesmas bases, que sao as
disciplinas, ou seja, o recorte do conhecimento.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Bésica.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. p. 27-28.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias= 13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 12 nov. 2017

Na interdisciplinaridade, duas ou mais disciplinas
relacionam seus conteldos para aprofundar o conhe-
cimento. Dessa forma, € possivel articular os conteddos
de Geografia, como localizagao e caracteristicas natu-
rais (relevo, clima, vegetacao), com outras areas, discu-
tindo, por exemplo, a letra de uma cangao que retrate
o lugar estudado. Outra possibilidade é recorrer a in-
teragao da disciplina com Ciéncias ou Histéria, buscan-
do compreender, por exemplo, os significados da letra
da cancdo pela analise do momento histérico em que
a letra foi escrita.

Nao se pode confundir interdisciplinaridade com
multidisciplinaridade. Esta Ultima se da4 quando um
tema é abordado por diversas disciplinas, sem esta-
belecer necessariamente um didlogo entre elas.

Para efetivar a interdisciplinaridade durante as
aulas, pode-se recorrer a duas estratégias apresen-
tadas na colecdo: a utilizacdo das situacdes-proble-
ma da secao Projeto (do 22a0 52ano) e a realizagéo
das atividades propostas na se¢cdo Tecendo saberes.
Esta ultima, por sua vez, é constituida por roteiros
de atividades interdisciplinares que podem ser com-
plementadas por vocé, possibilitando a ampliagdo de
disciplinas envolvidas nas atividades.

Na BNCC, os temas contemporaneos estao presen-
tes nas habilidades de todos os componentes curricu-
lares. Nesta colecdo, eles foram tratados de forma
contextualizada, transversal e integradora por meio de
situacdes-problema, questionamentos, atividades orais
e atividades em grupo.

Por se tratar de temas que permeiam o dia a dia da
sociedade atual e que afetam a vida local e global,
vocé pode enriquecer qualquer proposta com esses
temas ou propor novas atividades interdisciplinares
com temas escolhidos pelos alunos.
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Entre os temas sugeridos pela BNCC, destacam-se:

direitos da crianca e do adolescente (Lei n. 8.069/
1990 *), educacao para o transito (Lei n. 9.503/1997 *),
educacao ambiental (Lei n. 9.795/1999, Parecer CNE/CP
n. 14/2012 e Resolucao CNE/CP n. 2/2012 ©), educacao
alimentar e nutricional (Lei n. 11.947/2009 7), proces-
so de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso
(Lein. 10.741/2003 #®), educagao em direitos humanos
(Decreto n. 7.037/2009, Parecer CNE/CP n. 8/2012 e
Resolug¢do CNE/CP n. 1/2012 ?), educacao das relacoes
étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-bra-

4 BRASIL. Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente e dé outras providéncias. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 16 de julho de 1990. Disponivel em: <www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

5 BRASIL. Lei n. 9508, de 23 de setembro de 1997 Institui o C6-
digo de Transito Brasileiro. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 24 de
setembro de 1997 Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L9503.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

6 BRASIL. Lei n. 9795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a
educacao ambiental, institui a Politica Nacional de Educagcdo Am-
biental e da outras providéncias. Diério Oficial da Uniéo, Brasilia, 28
de abril de 1999. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L9795.htm>.

BRASIL. ConselhoNacional de Educacao/Conselho Pleno. Parecern. 14,
6 de junho de 2012. Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Ambiental. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 15 de junho
de 2012, Secéo 1, p. 18. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
index.php?option=com_docman&view=download&alias=10955-pcp
014-12&category_slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacao;
Conselho Pleno. Resolucéo n. 2, de 15 de junho de 2012. Estabele-
ce as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Ambiental.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 18 de junho de 2012, Secéo 1, p. 70.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.
pdf>. Acessos em: 16 out. 2017

7 BRASIL. Lei n. 11947 de 16 de junho de 2009. Dispbde sobre o
atendimento da alimentacao escolar e do Programa Dinheiro Direto
na Escola aos alunos da educacéo basica; altera as Leis n. 10880, de 9
de junho de 2004, 11273, de 6 de fevereiro de 2006, 11507 de 20 de
julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Proviséria n. 2 178-36,
de 24 de agosto de 2001, e a Lein. 8913, de 12 de julho de 1994; e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17 de junho de
2009. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/
2009/1ei/111947.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

8 BRASIL. Lei n. 10741, de 12 de outubro de 2003. Dispde sobre o
estatuto do idoso e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 3 de outubro de 2003. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

9 BRASIL. Decreto n. 7037 de 21 de dezembro de 2009. Aprova o
Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3 e d& outras pro-
vidéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 22 de dezembro de 2009.
Disponivel em: <www.planalto.gov.br/cciviL_03/_Ato2007-2010/2009/
Decreto/D7037.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno. Parecer
n. 8, de 6 de marco de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 30 de
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sileira, africana e indigena (Leis n. 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n. 3/2004 e Resolugao
CNE/CP n. 1/2004 *), bem como saude, vida familiar
e social, educacao para o consumo, educacao finan-
ceira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversi-
dade cultural (Parecer CNE/CEB n. 11/2010 e Resolu-
c¢ao CNE/CEB n. 7/2010 ™).
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 19-20. Disponivel

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

maio de 2012, Secéo 1, p. 33. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-
pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&ltemid=30192>.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo;
Conselho Pleno. Resolucédo n. 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 31 de maio de 2012, Secéao 1, p. 48. Dispo-
nivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf>.
Acessos em: 16 out. 2017.

10 BRASIL. Lein. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lein. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira’ e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 10 de janeiro de
2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/
L10.639.htm>.

BRASIL. Lei n. 11.645, de 10 de marco de 2008. Inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena” Diario Oficial da Uniao, Brasilia,
11 de margo de 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo/Conselho Pleno. Parecer
n. 3, de 10 de margo de 2004. Estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial
da Uniao, Brasilia, 19 de maio de 2004. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf>.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo;
Conselho Pleno. Resolucéo n. 1, de 17 de junho de 2004. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secéao
1, p. 11. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
res012004.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.

1 BRASIL. Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educacéo
Béasica. Parecer n. 11, de 7 de outubro de 2010. Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, secéo 1, p. 28.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=6324-pceb011-10&category_
slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Conselho Nacional de Educacéo;
Camara de Educacao Basica. Resolucdo n. 7 de 14 de dezembro de
2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro
de 2010, Secao 1, p. 34. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
dmdocuments/rceb007_10. pdf>. Acessos em: 23 mar. 2017.



Veja alguns dos temas contemporédneos com mais
detalhes:

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Em 13 de julho de 1990 foi promulgado o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), que trata de dispositivos
que visam a protecdo integral das criangas e adolescentes.
O Estatuto foi aprovado apds anos de debates e mobili-
zacdes em torno dos direitos das criancas e adolescentes
no pais e é considerado um marco fundamental na garan-
tia de protecdo as criancas e adolescentes no pais. (Lei n.
8069/1990, disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L8069.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao para o transito

A educacéo para o trénsito ¢ direito de todos e é dever
dos componentes do Sistema Nacional de Transito. Quem
determinou isso foi o Cédigo Brasileiro de Tréansito, em
setembro de 1997, por meio da Lei n. 9503/1997, que de-
dicou um capitulo exclusivamente para a questdo da edu-
cacao no transito.

De acordo com o Cédigo Brasileiro de Transito, o Con-
selho Nacional de Transito devera estabelecer os temas e
o cronograma para as campanhas de educacéo para o
transito, principalmente durante as férias escolares, feriados
prolongados e na Semana Nacional de Transito. Além dis-
so, estabeleceu-se que a educacéo para o transito “sera
promovida na pré-escola e nas escolas de 12, 22 e 32 graus,
por meio de planejamento e a¢des coordenadas entre os
érgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de
Educacéo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, nas respectivas areas de atuacao” (Art. 76 - Lei
n. 9503/1997, disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/L9503.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao ambiental

Em abril de 1999, por meio da Lei n. 9795, foi promul-
gada alegislagado que dispds sobre a educacdo ambiental
e instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Ficou entendido, por meio do Art. 12 desta lei, que a
educacao ambiental compreende “os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competén-
cias voltadas para a conservagcao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade”.

A lei estabeleceu que a educagdo ambiental deve estar
presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, nos ambientes formais e ndo formais. No ensino
formal, ndo deve serimplantada como disciplina especifica
no curriculo escolar, mas como “prética educativa integra-
da, continua e permanente”. No ensino nao formal, por sua
vez, busca-se a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questdes ambientais e sua participacdo na defesa do meio
ambiente. (Lei n. 9795/1999, disponivel em: <www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao alimentar e nutricional

A alimentacdo escolar compreende todo alimento ofe-
recido no ambiente escolar, durante o periodo letivo, inde-
pendentemente de sua origem. E entendida como direito
dos alunos da educagao basica publica e dever do Estado
(Lei n. 11947/2009), por meio da instituicdo do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), com o objetivo
de “contribuir para o crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar e
a formacao de hébitos alimentares saudaveis dos alunos.”

A responsabilidade pela alimentagcdo escolar cabe ao
nutricionista responsavel, que deveré respeitar as diretrizes
da lei. A lei também estabelece que no minimo 30% dos
recursos deverdo ser utilizados para adquirir alimentos di-
retamente da agricultura familiar e do empreendedor fami-
liar rural ou de suas organizagdes, com prioridade para os
assentamentos da reforma agraria, as comunidades tradi-
cionais indigenas e comunidades quilombolas. (Lei n.
11947/2009, disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2007-2010/2009/1ei/111947. htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo
do idoso

O Estatuto do Idoso foi estabelecido em 2003, por meio
da Lein. 10741, com o objetivo de regular os direitos asse-
gurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 anos,
com prioridade especial aos idosos maiores de 80 anos.

A lei estabelece, no Art. 3¢, que é "obrigacdo da fami-
lia, da comunidade, da sociedade e do Poder Publico as-
segurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivagao
do direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, a
cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a
liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar
e comunitaria”. Além dos direitos fundamentais, sdo esta-
belecidas medidas de protecao, politica de atendimento
ao idoso, acesso a justica e protecdo contra crimes. (Lei
n. 10741/2003, disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/1eis/2003/110.741.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017.)

Educacao em direitos humanos

O Programa Nacional de Direitos Humanos foi esta-
belecido pelo Decreto n. 7037 em 2009, com seis eixos
orientadores: 1) Interacdo democratica entre Estado e
sociedade civil; 2) Desenvolvimento e direitos humanos;
3) Universalizar direitos em um contexto de desigualda-
des; 4) Seguranca publica, acesso a justica e combate a
violéncia; 5) Educacdo e cultura em direitos humanos;
6) Direito a memodria e a verdade.

No que se refere a educacdo e cultura em direitos
humanos (eixo 5), o Plano Nacional de Direitos Humanos
(PNDH-3) dialoga com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), que possui cinco grandes
dreas: educacéo basica, ensino superior, educagdo nao
formal, formacéo e educacdo continuada em Direitos Hu-
manos e o papel dos meios de comunicagdo em massa.

Na educacdo baésica, por exemplo, a “énfase do
PNDH-3 é possibilitar, desde a infancia, a formagdo de
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sujeitos de direito, priorizando as populag¢des historica-
mente vulnerabilizadas. A troca de experiéncias entre
criancas de diferentes racas e etnias, imigrantes, com
deficiéncia fisica ou mental, fortalece, desde cedo, sen-
timento de convivéncia pacifica. Conhecer o diferente,
desde a mais tenra idade, é perder o medo do desco-
nhecido, formar opinido respeitosa e combater o pre-
conceito, as vezes arraigado na propria familia”.

Faz parte da educacdo em direitos humanos a incluséo
dos estudos das teméticas de género e orientagcao sexual
e das culturas indigena e afro-brasileira nas disciplinas do
Ensino Fundamental e Médio, conforme disposto no de-
creto. (Decreto n. 7037/2009, disponivel em: <www.planal
to.gov.br/cciviL_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D7037.
htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Saude, vida familiar e social, educagao para o con-
sumo, educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural

Contetdos da Resolugdo n. 7/2010 do Conselho Na-
cional de Educacgao, que fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos:

Art. 16 — Os componentes curriculares e as areas
de conhecimento devem articular em seus conteudos,
a partir das possibilidades abertas pelos seus referen-
ciais, a abordagem de temas abrangentes e contem-
poraneos que afetam a vida humana em escala global,
regional e local, bem como na esfera individual. Temas
como saude, sexualidade e género, vida familiar e
social, assim como os direitos das criangas e adoles-
centes, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n. 8069/90), preservacao do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educa-
¢ao ambiental (Lei n. 9795/99), educagao para o con-
sumo, educacao fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia,
e diversidade cultural devem permear o desenvolvi-
mento dos conteuidos da base nacional comum e da
parte diversificada do curriculo.

§ 12 Outras leis especificas que complementam a
Lein. 9394/96 determinam que sejam ainda incluidos
temas relativos a condicao e aos direitos dos idosos
(Lei n. 10741/2003) e a educacao para o transito (Lei
n. 9503/97).

§ 22 A transversalidade constitui uma das manei-
ras de trabalhar os componentes curriculares, as are-
as de conhecimento e os temas sociais em uma pers-
pectiva integrada, conforme as Diretrizes Curricula-
res Nacionais Gerais para a Educagao Basica (Parecer
CNE/CEB n. 7/2010 e Resolucao CNE/CEB n. 4/2010).

§ 32 Aos 6rgaos executivos dos sistemas de ensi-
no compete a producao e a disseminacao de materiais
subsidiarios ao trabalho docente, que contribuam
para a eliminagao de discriminagoes, racismo, sexis-
mo, homofobia e outros preconceitos e que conduzam
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a adocao de comportamentos responsaveis e solida-
rios em relacao aos outros e ao meio ambiente.
BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao.

Céamara de Educacao Bésica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2017.

[...] Uma habilidade extraordinaria que usamos o
tempo todo, mas de que nao temos consciéncia, é a
capacidade de construir, na cabeca, as realidades vir-
tuais chamadas mapas. Para nos entendermos na
nossa casa, temos de ter mapas dos seus comodos e
mapas dos lugares onde as coisas estao guardadas.
Fazemos mapas da casa. Fazemos mapas da cidade,
do mundo, do universo. Sem mapas, seriamos seres
perdidos, sem direcao. [...]

ALVES, Rubem. As tarefas da educacéo. Disponivel em:

<www 1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u855.shtml>.
Acesso em: 12 nov. 2017.

Para os estudos geogréficos é fundamental utilizar os
mapas como recursos e linguagem. Porém, para que isso
seja possivel, é crucial saber ler esses mapas. Concorda-se
com a BNCC, que afirma:

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos
as dinamicas das relacoes entre pessoas e grupos
sociais, e desses com a natureza, nas atividades de
trabalho e lazer. E importante, na faixa etdria asso-
ciada a essa fase do Ensino Fundamental, o desen-
volvimento da capacidade de leitura por meio de
fotos, desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas
representacoes. Assim, os alunos desenvolvem a per-
cepcao e o dominio do espaco.

Nessa fase, € fundamental que os alunos consigam
saber e responder algumas questoes a respeito de si,
das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por que
se localiza? Como se distribui? Quais sao as caracte-
risticas socioespaciais? Essas perguntas mobilizam
as criancas a pensar sobre a localizacao de objetos e
das pessoas no mundo, permitindo que compreen-
dam seu lugar no mundo.

“Onde se localiza?” € uma indagacao que as leva
a mobilizar o pensamento espacial e as informacoes
geograficas para interpretar as paisagens e compre-
ender os fendmenos socioespaciais, tendo na alfabe-
tizacdo cartografica um importante encaminhamento.

“Por que se localiza?” permite a orientacao e a
aplicacao do pensamento espacial em diferentes lu-
gares e escalas de anadlise.

“Como se distribui?” € uma pergunta que remete
ao principio geografico de diferenciacao espacial, que



estimula os alunos a entender o ordenamento terri-
torial e a paisagem, estabelecendo relacoes entre os
conceitos principais da Geografia.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica.

Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 367-368. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_
110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019..

Além de a colecdo se basear nas premissas da BNCC,
o esforco central, como jé dito, concentra-se no desenvol-
vimento da alfabetizacdo cartogréfica ao longo de toda a
colec3o. Ela é o elemento estruturador da colecao.

Entende-se este enfoque para a leitura e a compreen-
sdo do espaco geografico como um processo a ser de-
senvolvido nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental como um todo, e ndo de forma isolada em
um ou outro ano. A proposta da colecéo vai ao encontro
da BNCC no que se refere ao processo de construcéo do
pensamento espacial.

Tem se tornado comum entre os gedgrafos e os pro-
fessores mencionar a alfabetizagdo cartografica. Mas o
que significa alfabetizar cartograficamente uma crianga?

Primeiro, é importante enfatizar que alfabetizar é um
processo que demanda uma série de procedimentos. A
alfabetizacao cartogréfica refere-se ao processo de domi-
nio e aprendizagem de uma linguagem constituida de
simbolos —uma linguagem gréfica. No entanto, ndo basta
a crianca desvendar o universo simbdlico dos mapas; é
necessario que a alfabetizacdo possibilite-lhe compreen-
der arelacdo entre o real e a representacdo simbélica. Nao
basta dominar as representacdes simbdlicas pela leitura
de uma legenda; é importante que a crianga seja orienta-
da a depreender significados da érea que esté represen-
tando ou criar significados para as areas mapeadas por
outros e que ela esta conhecendo indiretamente. Assim,
trata-se de criar condicdes para que os alunos sejam lei-
tores criticos de mapas ou mapeadores conscientes.

O dominio dessa linguagem segue um processo que
acompanha o desenvolvimento cognitivo da crianga. Dai a
necessidade de partir da realidade préxima, do espacgo
conhecido e vivenciado, do lugar dos grupos sociais aos
quais ela pertence: a sala de aula, a moradia, a rua, a praca.

Ao adquirir o conhecimento do universo simbdlico, a
crianca pode conhecer seu espago geogréfico e atuar
como cidada na transformacao desse espaco. O dominio
da linguagem cartogréfica possibilita, posteriormente,
compreender/localizar as agdes de planejamento urbano,
os processos de ocupagdo e dominio territorial urbano e
rural, as riquezas naturais e seu dominio econémico, entre
outras acbes da sociedade.

E importante enfatizar que a linguagem da Cartogra-
fia € alinguagem gréfica. Portanto, é natural que se come-
ce a trabalhar com o entendimento dos mapas no

momento escolar em que o desenho infantil é e deve ser
muito valorizado, por ser uma forma de expressao espon-
tanea da crianga. Porém, o grande problema que pode
ocorrer nessa etapa € ficar apenas no desenho livre (lin-
guagem grafica, que tem outros objetivos), sem apresen-
tar um direcionamento para o uso da linguagem gréfica
aplicada a Cartografia e estabelecer, assim, o que muitos
autores chamam de linguagem cartogréfica.

As representacdes que utilizam a linguagem gréfica
podem ser assim resumidas:

—>| Desenho livre

Linguagem
grafica

v

)| Desenho cartogréfico Mapa

Retomando a importéancia do desenho para a apren-
dizagem da crianca, leia a seguir um texto sobre dese-
nho infantil.

O desenho é linguagem

Toda crianca desenha.

Utilizando um instrumento que deixe uma mar-
ca: a varinha na areia, a pedra na terra, o caco de
tijolo no cimento, o carvao nos muros e nas calca-
das, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianca
brincando vai deixando sua marca, criando jogos,
contando historias.

Desenhando, cria em torno de si um espaco de
jogo, silencioso e concentrado ou ruidoso, segui-
do de comentarios e cangcdes, mas sempre um es-
paco de criacao. Ludico. A crianca desenha para
brincar. [...]

O desenho como possibilidade de lancar-se
para a frente, projetar-se. [...]

A crianca, ao desenhar, estd afirmando a sua
capacidade de designar.

Desenha brinquedos, brinca com os desenhos.
E seu o desenho da sua pipa, o risco da amareli-
nha, as estradas por onde andam seus carrinhos,
a planta da sua casinha.

E desenho a maneira como organiza as pe-
dras e folhas ao redor do castelo de areia, ou
como organiza as panelinhas, os pratos, as co-
lheres na brincadeira de casinha. Entendendo
por desenho o traco no papel ou em qualquer
superficie, mas também a maneira como a
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crianca concebe o seu espaco de jogo com 0s
materiais de que dispoe.

Observando a brincadeira livre das criancas
podem-se notar diferencas individuais na manei-
ra de dispor seus brinquedos no espaco. Na ma-
neira de desenhar o seu espaco.

Entrar no quarto da crianga, terminada a brin-
cadeira, mas onde ainda estao presentes os seus
vestigios, é entrar em contato com um recorte da
histéria daquela crianca. E a possibilidade de co-
nhecer aquela crianca através de outra linguagem:
o desenho de seu espaco ludico. As bonecas sen-
tadas no chao e os carrinhos enfileirados falam
sobre a crianca que os arrumou. Contam sobre o
seu projeto. [...]

O desenho é para a crianca uma linguagem
como o gesto ou a fala.

A crianca desenha para falar e poder registrar
a sua fala. Para escrever.

O desenho é sua primeira escrita. Para deixar
sua marca, antes de aprender a escrever a criancga
se serve do desenho. [...]

Ela desenha para falar de seus medos, suas
descobertas, suas alegrias e tristezas. [...]

Neste lancar-se para a frente que é o desenhar,
existe a possibilidade de ver-se e rever-se. [...] Exis-
te neste projetar-se um movimento de dentro pa-
ra fora e de fora para dentro. A crianca, mesmo
sem ter uma compreensao intelectual do processo,
estd modificando e sendo modificada pelo dese-
nhar. [...]

O desenho como possibilidade de brincar, co-
mo possibilidade de falar, marca o desenvolvimen-
to da infancia, porém, em cada estdagio, o desenho
assume um carater proprio.

Esses estagios definem maneiras de desenhar
que sao bastante similares em todas as criancas,
apesar das diferencas individuais de temperamen-
to e sensibilidade. Essa maneira de desenhar pro-
pria de cada idade varia muito pouco de cultura
para cultura.

MOREIRA, Ana Angélica Albano. O espaco do desenho: a
educacéo do educador. 10. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2005.
p. 15-17, 20 e 26.

Fique atento a essa forte relacdo entre o desenho
livre e a Cartografia, pois ambos tém como origem a
mesma linguagem. A Cartografia, porém, implica co-
digos e simbolos definidos, muitos deles internacional-
mente, os quais é necessario conhecer para melhor ler
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e representar o espaco em que se vive. Deve-se, por-
tanto, observar essa relagdo (desenho e Cartografia),
em que o desenho por si sé ndo pode e ndo deve ser
usado como alfabetizagdo cartogréfica.

Com base nessas consideracgdes, esta colegao pro-
cura valorizar efetivamente os saberes cartogréficos,
que se destacam, também, como estruturadores dos
conteldos. Trabalha-se de maneira mais sistematica
com a alfabetizacéo cartogréfica, primando por uma
orientacdo detalhada, necesséaria ao dominio da lingua-
gem cartografica.

A proposta de eleger a alfabetizagao cartogréfica,
no contexto do desenvolvimento do pensamento es-
pacial, como elemento estruturador da colecéo consi-
dera principalmente os seguintes pontos:

e A Cartografia trabalhada com as criancas é execu-
tada em brincadeiras e atividades.

* Ahabilidade de Cartografia parece emergir de for-
ma rudimentar muito mais cedo e parece represen-
tar uma habilidade da crianca para estruturar seu
ambiente externo. Tal habilidade cartogréfica esta
presente em criancas muito jovens, em varias cultu-
ras; portanto, parece razoavel concluir que ela pode
constituir um elemento universal cultural e pode
refletir uma habilidade humana bésica e fundamen-
tal, talvez tdo universal e antiga quanto a habilidade
linguistica e a artistica.

e A Cartografia torna-se explicita, importante e visivel
quando as criancas adquirem mobilidade e come-
cam a interagir com o macroambiente.

Nesta colegdo sdo trabalhados os seguintes con-
ceitos e nocoes:

* Visdo obliqua e visdo vertical.

* Imagens tridimensional e bidimensional.
* Alfabeto cartografico: linha, ponto e area.
e Construgao da nogao de legenda.

* Proporgdo e escala.

* Referéncias, lateralidade e orientagao.

Uma vez que a crianca tenha adquirido esses con-
ceitos e nogdes, em um processo totalmente integrado,
se terd atingido os seguintes objetivos:

e Desmitificacdo da Cartografia-desenho.

e Cartografia como meio de comunicagdo e leitura
das representacdes graficas no processo de apren-
dizagem da Geografia.

Na proposta de alfabetizagdo cartogréfica da cole-
¢do adota-se o seguinte encaminhamento:



Alfabetizacdo cartografica

Viséo obliqua e
visdo vertical

Imagens tridimensional
e bidimensional

Alfabeto cartografico:
linha, ponto e area

A

COGNICAO

COGNICAO

Construgdo da nogdo de legenda [«<—>| Proporgido e escala [«

\ A

Lateralidade, referéncias e orientagado

Desmitificagdo da

Cartografia-desenho

Cartografia como meio de comunicagdo e leitura das representacdes
graficas no processo de aprendizagem da Geografia

SIMIELLI, Maria Elena. O mapa como meio de comunicacéo e a alfabetizacdo cartogréafica. In: ALMEIDA,
Roséngela Doin de (Org.). Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p. 90.

Segundo Callai:

[...] Uma das formas possiveis de ler o es-
paco é por meio dos mapas, que sao a repre-
sentacao cartografica de um determinado es-
paco. Estudiosos do ensino/aprendizagem da
cartografia consideram que, para o sujeito ser
capaz de ler de forma critica o espaco, é neces-
sario tanto que ele saiba fazer a leitura do es-
paco real/concreto como que ele seja capaz de
fazer a leitura de sua representacao, o mapa.
E, inclusive, de comum entendimento que tera
melhores condicoes para ler o mapa aquele que
sabe fazer o mapa. Desenhar trajetos, percur-
sos, plantas da sala de aula, da casa, do patio
da escola pode ser o inicio do trabalho do alu-
no com as formas de representacao do espaco.
Sao atividades que, de modo geral, as criancas
dos anos iniciais da escolarizacao realizam,
mas nunca é demais lembrar que o interessan-
te é que as facam apoiadas nos dados concre-
tos e reais.

[...]

Assim, ndo basta saber ler o espaco. E impor-
tante também saber representa-lo, o que exige
determinadas regras. Para fazer um mapa, por
mais simples que ele seja, a crianca podera rea-
lizar atividades de observacao e de representa-
c¢ao. Ao fazer um desenho de um lugar que lhe
seja conhecido ou mesmo muito familiar, ela es-
tard fazendo escolhas e tornando mais rigorosa
a sua observacao. Podera, desse modo, dar-se
conta de aspectos que nao eram percebidos, po-

dera levantar novas hipoéteses para explicar o
que existe, podera fazer criticas e até encontrar
solugcoes para as quais lhe parecia impossivel
contribuir. A capacidade de o aluno fazer a re-
presentacao de um determinado espaco significa
muito mais do que estar aprendendo Geografia:
pode ser um exercicio que permitira a construcao
do seu conhecimento para além da realidade que
estd sendo representada, e estimula o desenvol-
vimento da criatividade, o que, de resto, lhe é
significativo para a propria vida e nao apenas
para aprender, simplesmente. [...]

CALLAI, Helena C. Aprendendo a ler o mundo:

a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Cadernos Cedes. Educacao geografica e as teorias
de aprendizagens, n. 66, Campinas, 2005. p. 244.

Segundo Juliasz:

A representacao grafica é uma forma de con-
cretizar o pensamento espacial e nos fornece in-
formacoes sobre a leitura que o sujeito faz da rea-
lidade e, também, permite expressar a imaginacao
e a memoria sobre um objeto ou lugar.

O desenho enquanto parte da alfabetizacao
cartografica consiste em um sistema de represen-
tacao que antecede o ato de ler e fazer o mapa e
envolve a atividade criadora das criancgas por meio
da relacao entre a imaginacao e a memoria.

A base para o pensamento espacial € a estru-
tura do espaco e as operacoes que podemos rea-
lizar sobre e nessa estrutura. Podemos pensar
sobre a estrutura espacial e as operacoes espaciais
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a partir de uma série de perspectivas. A Geogra-
fia lanca mao da linguagem cartografica, por
exemplo, o mapa, como uma forma de descrever,
representar e entender as relacoes espaciais. Alia-
da a essas relacoes, a matematica contribui com
o poder analitico da geometria e da topologia, o
que nos permite compreender a distancia e a lo-
calizacao dos objetos no espaco.

JULIASZ, Paula Cristiane Strina. O pensamento espacial na
Educacéo Infantil: uma relacdo entre Geografia e Cartografia.
Séo Paulo: FE/USP 2017 p. 89.

O conhecimento geogréfico é apreendido pelos
alunos a medida que eles adquirem conceitos geogra-
ficos. Segundo Nidia Pontuschka:

[...] A crianca, em suas acoes cotidianas, na relacao
com o mundo, inicia um processo de categorizacao
e assim separa ou agrupa por semelhancas e di-
ferencas (cor, tamanho, ruido; ter patas, pelo, pe-
na; viver na agua, na floresta, na cidade). A inclu-
sao dos entes nas classes mais abrangentes é uma
das grandes dificuldades dos alunos do Ensino
Fundamental. A crianca necessita identificar e di-
ferenciar os atributos menos abrangentes dos
mais abrangentes. No caso do espaco, por exem-
plo, é atributo do bairro ser de menor extensao
do que a cidade.

A passagem dos conceitos “cotidianos” aos
conceitos cientificos é um aprendizado que se
efetiva com o desenvolvimento do raciocinio no
ambito exterior e interior da escola. A hierar-
quizacao dos conceitos mais gerais, mais inclu-
sivos, dos conceitos intermedidrios e dos mais
especificos, pouco inclusivos, enseja a elabora-
cao dos mapas conceituais. Tanto para o profes-
sor quanto para o licenciando, o mapa concei-
tual é um instrumento de reflexao sobre a com-
plexidade de um conceito e suas relacoes com
outros conceitos envolvidos em uma aula, tema
ou unidade.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib et al. (Org.). Para ensinar e
aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 124.

Nesta colecao, trabalha-se a construcao de al-
guns conceitos considerados significativos e essen-
ciais para a compreensdo e a analise do espaco. Séo
eles: lugar, paisagem, territério, regido, natureza e
sociedade.
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O conceito de lugartem sido apresentado em mui-
tos livros escolares com foco nos espagos com os quais
as pessoas tém vinculos mais afetivos e subjetivos, sem-
pre ligados a referéncias pessoais. Apesar de ser uma
abordagem correta, ela deve ser ampliada e contex-
tualizada. Isso porque o plano da vida cotidiana traz em
si outras escalas, ja que o que se passa no mundo tem
repercussdes na vida cotidiana. Por exemplo, politicas
globais sobre o comércio afetam os precos das merca-
dorias consumidas no dia a dia; decisées politicas no
ambito da educacéo afetam o dia a dia na escola, entre
muitas outras situagdes envolvendo o local e o global.

Lana Cavalcanti afirma que a discussédo tedrico-me-
todoldgica sobre a categoria lugar na ciéncia geogra-
fica tem sido feita atualmente em trés perspectivas:
humanistica, histérico-dialética e pés-moderna. Para
uma primeira aproximacao da anélise do significado de
lugar, as formulagdes da Geografia humanistica séo
bastantes produtivas.

[...] se arelacao entre sujeito e objeto no processo
de conhecimento como um todo tem uma dimen-
sao subjetiva, no caso desse conceito o apelo ao
subjetivo parece ser mais forte, uma vez que antes
de conceituar os alunos ja tém uma experiéncia
direta com o lugar, com o seu lugar. No entanto,
nao se pode contentar com o conhecimento do
aluno apenas no ambito de seu cotidiano. A com-
preensao de que lugar sé pode ser entendido como
expressao da totalidade, inacabada, aberta e em
movimento, leva a necessidade de ampliar o en-
tendimento do vivido e do concebido. [...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgcdo de
conhecimentos. Campinas, Papirus, 2016. p. 91.

Sobre o conceito de lugar podemos ainda analisar
o que colocam as autoras Helena Callai e Ana Fani Ales-
sandri Carlos:

[...] trabalhar com uma dimensao escalar torna-se
uma exigéncia, capaz de superar a interpretacao
localista e fechada que impede o encontro de ex-
plicacoes para o que vai acontecendo. E a escala
social de andlise precisa estar clara e referenciar
todo e qualquer estudo, pois além do global/mun-
dial e do local, temos também niveis intermedia-
rios que sao o regional e o nacional. E o universal
estd presente em todos esses recortes, que sao
espaciais, mas também politicos, administrativos,



culturais e sociais. Cada lugar estd inserido numa
rede que comporta essa escala de andlise e, por
isso, a articulacao dos fatos, fendmenos e forcas
reais e/ou virtuais tem de ser reconhecida e con-
siderada em seu contexto.

Talvez seja importante deixar claro o que se en-
tende por escala social de andlise. Ao trabalharmos
com recortes espaciais, estamos definindo lugares
que poderao ter extensoes diversas e constituicoes
diferenciadas (regiao, nacao, mundo, por exemplo).
Os fenbmenos acontecem no mundo, mas sao lo-
calizados temporal e territorialmente num lugar.
As explicacoes nao estao apenas no lugar, mas em
todos os outros niveis da escala de andlise. Portan-
to, trabalhar com o conceito de lugar na escola sig-
nifica entendé-lo no contexto em que se insere.

[...]

Cabe aqui uma adverténcia quanto ao estudo
do lugar e do cotidiano. Ela diz respeito a forma
de trabalhar com esses conceitos, nao sendo regra
absoluta ter de partir do lugar que esta perto e é
conhecido para o mais amplo e desconhecido. A
questao é de perspectiva escalar, recorrendo a
outra dimensao da escala conforme for mais ade-
quado para a abordagem que esta sendo feita.
Com essa concepcao, fica claro que o lugar nao se
restringe a seus proéprios limites, nem no que diz
respeito as fronteiras fisicas, nem as acoes e suas
ligacoes externas; é um lugar que comporta em si
o mundo.

[...]

CALLAI, Helena C. Escola, cotidiano e lugar. In: BRASIL. Ministério
da Educacéao. Secretaria de Educacdo Béasica. Geografia — Ensino
Fundamental. Brasilia, 2010. v. 22. p. 30-31 e 40. (Colegdo explorando
o ensino — Geografia.) Disponivel em: <portal.mec.gov.br/colecao-
explorando-o0-ensino-sp-3427598/volumes>. Acesso em: 13 nov. 2017

Nas Ciéncias Humanas e na geografia, em par-
ticular, o problema da redefinicao do lugar emerge
como uma necessidade diante do esmagador pro-
cesso de globalizacao, que se realiza, hoje, de for-
ma mais acelerada do que em outros momentos
da histoéria. Nesse contexto, é possivel, ainda pen-
sar o lugar enquanto singularidade? O lugar é uma
nocao que e se desfaz e se despersonaliza diante
da massacrante tendéncia ao homogéneo, num
mundo globalizado? Ou lugar ganha uma outra
dimensao explicativa da realidade como, por exem-
plo “enquanto densidade comunicacional, infor-
macional e técnica”, como afirma Milton Santos?

[...]

O lugar ¢é a base da reproducao da vida e pode
ser analisado pela triade habitante — identidade —
lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-
-se no plano da vida e do individuo. [...]

[...]

[...] Deste modo a andlise do lugar se revela —
em sua simultaneidade e multiplicidade de espacos
sociais que se justapoem e interpdoem — no cotidia-
no com suas situacoes de conflito e que se repro-
duz, hoje, anunciando a constituicao da sociedade
urbana a partir do estabelecimento do mundial. O
lugar € o mundo do vivido, € onde se formulam os
problemas da producao no sentido amplo, isto é,
o modo como é produzida a existéncia social dos
seres humanos.

[...] O lugar aparece como um desafio a anali-
se do mundo moderno exigindo um esforco ana-
litico muito grande que tente aborda-lo em sua
multiplicidade de formas e conteudos, em sua di-
namica historica.

[...]

CARLQOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo. Sao Paulo:
FFLCH, 2007 p. 17 e 20. Disponivel em: <http://gesp.fflch.usp.br/
sites/gesp.fflch.usp.br/files/O_lugar_no_do_mundo.pdf>. Acesso em:
13 nov. 2017

Quando se olha por uma janela, vé-se uma paisagem.
Tudo o que se vé a frente é uma paisagem, definida até
a linha do horizonte.

Na paisagem hé elementos naturais (rios e matas na-
tivas, por exemplo) e elementos culturais (casas, prédios
e avenidas, por exemplo). Nesta colecdo sdo propostas
vérias atividades para leitura de paisagens por meio de
planos, desde o mais préximo até o mais distante.

Em uma perspectiva da Geografia na atualidade, a
paisagem é definida por Milton Santos da seguinte
forma:

Tudo aquilo que nds vemos, o0 que nossa visao
alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida co-
mo o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
Nao é formada apenas de volume, mas também
de cores, movimentos, odores, sons, etc.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espago habitado.
Sao Paulo: Edusp, 1988. p. 61.

Para esse autor, paisagem é a materializagdo de um
instante da sociedade, enquanto o espago geogréfico
contém o movimento dessa sociedade.
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[...] A paisagem atende a fun¢oes sociais dife-
rentes, por isso ela é sempre heterogénea; uma
paisagem é escrita sobre a outra, € um conjunto
de objetos que tém idades diferentes, € uma he-
ranca de muitos diferentes momentos; ela nao é
dada para sempre, é objeto de mudanca, € um
resultado de adicOes e subtracoes sucessivas, €
uma espécie de marca da histéria do trabalho, das
técnicas; ela nao mostra todos os dados, que nem
sempre sao visiveis [...].

CAVALCANTI, Lana de Souza (Org.). Geografia, escola e construcao
de conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 99.

Em um artigo, Diamantino Pereira afirma que a pai-
sagem é a forma, e a Geografia tem como método de
analise partir da paisagem, ou seja, da forma dos feno-
menos. Mas significa partir e ndo ficar estacionado na
paisagem.

[...]1Como eu posso partir de uma paisagem para
analisar geograficamente uma realidade? Dando
sentido para os elementos que nela estao contidos.
O quer dizer isso concretamente? Quer dizer que
temos que entender o conteudo para podermos
entender a forma e também admitir que ela, uma
vez constituida, influencia tanto na prépria forma,
quanto no conteudo.

Quando observamos uma paisagem, comeca-
mos por identificar suas formas e seus componen-
tes: o meio fisico constituido pelas edificagoes,
ruas, estradas, viadutos, rios, montanhas, vegeta-
¢ao, meios de transporte e deslocamento, as pes-
soas, suas vestimentas, seus procedimentos etc.
Todas essas identificacoes podem ser representa-
das na forma de uma descricao, uma representa-
cao grafica ou cartografica. Independentemente
dessas modalidades, entramos em contato com a
forma que uma dada realidade assume para que
possa existir: a sua espacialidade manifestada nas
formas da paisagem. [...]

PEREIRA, Diamantino. Paisagens, lugares e espacos:
a Geografia no Ensino Basico. Disponivel em:
<www.pucsp.br/~diamantino/Paisagens.htm>.
Acesso em: 14 nov. 2017.

Ainda segundo esse autor, as paisagens modificam-
-se a medida que a sociedade — que é a dindmica que
produz as paisagens — também se altera. Os fatos, ao
ocorrerem, constroem seu espago e € por isso que, ao
mudarem os fatos, muda também o seu espaco.
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Quando um governo exerce seu poder de forma
auténoma sobre uma determinada érea terrestre temos
um territério, que inclui o mar territorial e o espaco
aéreo. Territério é espaco nacional controlado por um
Estado nacional.

Lana Cavalcanti descreve:

[...] Um entendimento nao reducionista de terri-
torio implica, ao que parece, entendé-lo, confor-
me formulacoes anteriores, como um campo de
forcas operando sobre um substrato material
referencial (seja esse substrato o quarto de uma
casa ou um pais). Implica também distinguir na
delimitacao de territérios o dominio material, que
significa a apropriacao, no sentido estrito, do do-
minio da influéncia, ambito territorial de inter-
vencao. [...]

No caso especifico do ensino, cabe, entio, in-
dagar sobre que conceito de territério se quer
ajudar os alunos a construirem. E importante
trabalhar com os alunos contetudos que funda-
mentem o papel histérico que tém desempenha-
do as formas de poder exercidas por determina-
dos grupos e/ou classes sociais na construcao da
sociedade e de seus territorios. [...]

Trabalhar com os alunos na construcao de
um conceito de territério como um campo de
forcas, envolvendo relacoes de poder, é traba-
lhar a delimitacao de territérios na prépria sala
de aula, no lugar de vivéncia do aluno, nos lu-
gares por ele percebidos (mais préximos — nao
fisicamente — do aluno); é trabalhar elementos
desse conceito - territorialidade, nos, redes, tes-
situra, fronteira, limites, continuidade, descon-
tinuidade, superposicao de poderes, dominio
material e ndo material — no ambito vivido pelo
aluno. [...]

CAVALCANTI, Lana de Souza (Org.). Geografia,
escola e construgdo de conhecimentos. Campinas:
Papirus, 2016. p. 110.

Na atualidade, o conceito de regido vem sendo re-
visto e enfrenta as contraposicdes de um processo ace-
lerado de transformacdes do espaco, decorrente da
fase contemporanea do capitalismo.

Segundo Sandra Lencioni, a palavra regido torna os
gedgrafos prisioneiros de um problema complexo, pois
tem sentidos variados.



[...1 E uma palavra de uso corrente e, como as
vezes ocorre com o discurso geografico, se ex-
prime por metaforas, a exemplo da expressao
“regiao que trabalha”. Uma dificuldade decorre
do fato de a palavra regiao assumir, frequente-
mente, um carater ideoldgico, na medida em que
serve de referéncia para a construcao de mistifi-
cacoes geograficas, tornando-se, por isso, um
instrumento de manipulacao politica. [...]

LENCIONI, Sandra. Regido e Geografia — a nocao de regiao
no pensamento geografico. In: CARLOS, Ana Fani (Org.).
Novos caminhos da Geografia. Sao Paulo:

Contexto, 2015. p. 187

De acordo com a autora, o avan¢o dos estudos geo-
gréficos conduziu a uma tendéncia de separar a Geo-
grafia como ciéncia da natureza ou como ciéncia do
homem, centrando-se ora na andlise dos fenémenos
da natureza, ora nos aspectos que interessam a socie-
dade. Assim, a propria evolucdo da ciéncia geografica
acabou por comprometer a anélise da unidade dos
aspectos fisicos e humanos da realidade.

A solucdo, entdo, para essa cisdo da disciplina veio
por meio do estudo regional, que permitiu combinar o
procedimento metodoldgico pertinente ao estudo dos
fenémenos naturais com a perspectiva de compreensao
dos aspectos da vida social e cultural. Desse modo, pro-
curou-se resolver a cisdo da disciplina pelo estudo re-
gional, que tentava relacionar os fenémenos fisicos e
humanos de uma dada area. E por isso que os estudos
regionais se consagraram como a alternativa de manu-
tengdo da unidade do componente curricular Geografia.

Ainda, segundo a autora Sandra Lencioni:

[...] A geografia nos ensina ha décadas a dife-
renca entre area e regiao, afirmando que nem to-
da drea constitui uma regiao. Para que uma dada
area se constitua como uma regiao é indispensavel
haver uma unidade interna, uma coesao, ou seja,
a constituicao de uma totalidade. [...]

LENCIONI, Sandra. Urbanizacéo difusa e a constituicdo de
megarregioes. O caso de Sao Paulo-Rio de Janeiro.
e-metropolis — Revista Eletrénica de Estudos Urbanos e
Regionais, ano 6, n. 22, set. 2015. p. 10. Disponivel em:
<http://emetropolis.net/system/edicoes/arquivo_pdfs/000/
000/022/criginal/emetropolis_n22.pdf?1447896390>.
Acesso em: 14 nov. 2017.

Segundo Cavalcanti (2016):

[...] é possivel compreender a regiao, na atua-
lidade, como uma area formada por articulacoes

particulares no quadro de uma sociedade globa-
lizada. Essa regiao ¢é definida a partir de recortes
multiplos, complexos e mutdveis, mas destacando-
-se, nesses recortes, elementos fundamentais, co-
mo a relacao de pertencimento e identidade entre
homens e seu territdrio, o jogo politico no estabe-
lecimento de regioes autbnomas ante um poder
central, a questao do controle e da gestao de um
territorio. (Gomes, 1995).

No senso comum, o conceito de regiao esta
associado a localizacao e a extensao de um certo
fato ou fendmeno: Um conjunto de drea onde ha
o dominio de determinadas caracteristicas que
distinguem aquela drea das demais. Um outro sen-
tido atribuido a regiao é o de unidade administra-
tiva, sendo a divisao regional, nesse caso, a forma
pela qual se exercem a hierarquia e o controle na
administracao dos estados. [...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgao de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 104.

Conceito bastante amplo e de complexa defini¢ao.
No ambito da Geografia, pode ser analisado pela rela-
cdo sociedade-natureza.

[...] Em que pesem as diferencas, as concep-
¢oes podem ser agrupadas em trés visoes distin-
tas: a visao de natureza como organismo “huma-
no”; a natureza como manifestacao de uma inte-
ligéncia externa e exterior a ela; e a visao evolu-
cionista da natureza. [...]

Por varias consideracoes, deduz-se que nao €
facil, talvez nem desejavel, buscar um unico en-
tendimento sobre o conceito de natureza. Ao
contrario, é preciso levar em conta a multiplici-
dade de significados na ciéncia e no senso comum
como um elemento fundamental do ambiente. Ou
seja, é preciso construir no ensino um conceito
de natureza que seja instrumentalizador das pra-
ticas cotidianas dos alunos, em seus diferentes
niveis, 0 que requer inserir esse conceito num
quadro de problematica ambiental da atualidade.
Por ser assim, é util a andlise geografica do am-
biente, envolvendo a relacao sociedade/natureza.
[...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgdo de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 111 e 114.
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Assim, para essa faixa etaria, podemos considerar
como natureza tudo o que existe sem o trabalho huma-
no: os diferentes tipos de vegetacgao, as distintas formas
de relevo, os animais nativos. Ndo podemos, entretan-
to, esquecer a relagédo sociedade-natureza.

Na realidade social atual (global), os meios de
vida ganharam novos significados, assim como
suas formas de expressao: o individuo, o grupo, a
sociedade, as classes, a cidadania, a nacao, a his-
téria, a tradicao, a cultura, a lingua, o mercado e
0 espaco geografico. Exige-se, assim, uma outra
légica na producao de conhecimento, para que se
possa entender o significado dessas formas de
expressao sociais. [...]

Mais uma vez, o pensamento dialético, o pen-
samento por contradi¢cao, ajudaria alunos e pro-
fessores a ampliar suas representacoes sobre so-
ciedade, tendo em vista compreender melhor as
relacoes que determinadas sociedades, em deter-
minados contextos histéricos e em condicoes con-
cretas, estabelecem com seu espacgo geografico.

[...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcao de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 117, 119 e 121.

Sociedade

Esse conceito também é muito complexo e pode
ser analisado sob vérios prismas. No meio geogréfico
do Ensino Fundamental |, pode ser entendido como:

[...] Um agrupamento de individuos que vivem de
acordo com determinadas regras, num certo es-
pacgo geografico. Temos varios exemplos de socie-
dades: das abelhas, das formigas, a sociedade
humana, etc. Em geografia, nosso interesse é vol-
tado para a sociedade humana, pois é ela que mo-
difica profundamente a natureza e constroi o es-
paco geografico. (Vesentini e Vlach, 1991). [...]

O quadro-sintese a seguir apresenta as propostas que nortearam a elaboragdo da colecédo, mostrando os concei-
tos tratados ao longo dos volumes e o atendimento a proposta da BNCC, inclusive com os temas contemporaneos.
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Avaliacao

Nesta colecdo, a avaliacdo é pensada como um
processo. Tem a perspectiva de ser formativa, continua,
global e adaptavel a diversidade que caracteriza os
diferentes grupos de alunos. Isso ndo impede o uso
concomitante de outras formas de avaliagdo, incluindo
a avaliagdo final ou o somatdrio, geralmente aplicados
no fim de um determinado ciclo.

A avaliacdo formativa parte de uma fase diag-
ndstica, em que é detectado o estado de sensibili-
zagdo inicial dos alunos perante o que se pretende
abordar. E fundamental para o professor detectar
esse estagio inicial para desenvolver suas estraté-
gias de ensino-aprendizagem. Esse tipo de avalia-
cdo encontra continuidade ao longo do processo
de aprendizagem, sendo orientado por objetivos
inicialmente delimitados.

Os referenciais tedricos de Philippe Perrenoud mui-
to contribuiram para a proposta de avaliagdo da cole-
¢édo. Segundo esse autor, a avaliagdo formativa é uma
maneira de regular a acdo pedagdgica. Introduz uma
ruptura com os moldes tradicionais de avaliagcdo, cen-
trados na contagem de erros e acertos e que apenas
fornecem uma nota ou um conceito para o desempe-
nho do aluno. A avaliagdo formativa propde um diag-
néstico individual e permanente, em um constante
processo de verificagao.

[...] A avaliacao formativa se choca com a avalia-
cao instalada, com a avaliacao tradicional, as vezes
chamada de normativa. [...] a avaliagao formativa
nao dispensa os professores de dar notas ou de
redigir apreciacoes, cuja fungao é informar os pais
ou a administracao escolar sobre as aquisicoes
dos alunos, fundamentando a seguir decisoes de
selecao ou de orientacdo. A avaliacao formativa,
portanto, parece sempre uma tarefa suplementar,
que obrigaria os professores a gerir um duplo sis-
tema de avaliacao. [...]

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulacao das
aprendizagens. Porto Alegre: Artmed, 2004.

O MEC/SEB discutiu essa questado e trouxe o se-

guinte encaminhamento:

A avaliacao na educacao escolar

[...] A avaliacao é [...] uma atividade que envolve
legitimidade técnica e legitimidade politica na sua

realizacao.

Ou seja, quem avalia, o avaliador, seja ele o
professor, o coordenador, o diretor, etc., deve re-
alizar a tarefa com a legitimidade técnica que sua
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formacao profissional lhe confere. Entretanto, o
professor deve estabelecer e respeitar principios
e critérios refletidos coletivamente, referenciados
no projeto politico-pedagdgico, na proposta cur-
ricular e em suas conviccoes acerca do papel social
que desempenha na educacao escolar. Este é o
lado da legitimacao politica do processo de ava-
liacao e que envolve também o coletivo da escola.

Se a escola € o lugar da construgao da autono-
mia e da cidadania, a avaliacao dos processos,
sejam eles das aprendizagens, da dindmica escolar
ou da proépria instituicao, nao deve ficar sob a res-
ponsabilidade apenas de um ou de outro profis-
sional; é uma responsabilidade tanto da coletivi-
dade como de cada um, em particular.

O professor nao deve se eximir de sua respon-
sabilidade do ato de avaliar as aprendizagens de
seus estudantes, assim como os demais profissio-
nais devem também, em conjunto com os profes-
sores e os estudantes, participar das avaliacoes a
serem realizadas acerca dos demais processos no
interior da escola. Dessa forma, ressaltamos a im-
portancia do estimulo a autoavaliacao, tanto do
grupo quanto do professor.

Entendendo a avaliacao como algo inerente
aos processos cotidianos e de aprendizagem, na
qual todos os sujeitos desses processos estao en-
volvidos, pretendemos [...] levar a reflexao de que
a avaliacdao na escola nao pode ser compreendida
como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente
uma concepcao de educacao e uma estratégia pe-
dagdégica. [...]

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de.
Curriculo e avaliacao. In: BRASIL. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacéo Basica. Indagacées sobre curriculo —
curriculo e avaliagdo. Brasilia, 2007 p. 17-29.

Quando falamos em avaliacdo, costumamos pensar
inicialmente nos resultados obtidos pelos alunos. Po-
rém, j& faz muito tempo que, com base na literatura
pedagdgica e nos principios das reformas educacionais
—empreendidas em diferentes paises —, grupos de edu-
cadores mais inquietos se propdem a entender a ava-
liacdo como um processo maior, que nao se limita a
valoracdo de resultados obtidos pelos alunos. No mo-
delo de ensino proposto na atualidade, com bases
construtivistas, os componentes de avaliacdo desem-
penham um papel fundamental no projeto curricular.
Essas ideias sdo manifestadas por alguns autores, como
César Coll e Antoni Zabala, aos quais a colegao se re-
porta para elaborar a proposta de avaliagéo.
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Com base nesse modelo, o processo seguido pelos
alunos, o progresso pessoal e o processo coletivo de
ensino-aprendizagem, entre outros elementos, também
constituem componentes ou dimensdes da avaliacao.
A formacao integral do individuo € a finalidade princi-
pal do ensino e, portanto, o objetivo é o desenvolvi-
mento de todas as suas capacidades e ndo apenas as
cognitivas. Assim, muitos dos pressupostos da avalia-
c¢do mudam.

A avaliacdo deve desempenhar duas fun¢des basicas:
° permitir ajustar a intervencdo pedagdgica as carac-

teristicas individuais dos alunos por meio de apro-

ximacgoes sucessivas;

e determinar o grau de obtenc¢ao dos resultados de
acordo com as intengdes do projeto e os objetivos
estabelecidos.

O processo avaliador tem de observar as diferentes
fases que o compdem — a avaliagdo inicial, a formativa
e a somatéria— e deve ocorrer por meio de intervencgao
estratégica.

A avaliagdo inicial constitui a primeira fase do pro-
cesso avaliador. Resumidamente, consiste em detectar
os esquemas de conhecimento que os alunos possuem
a respeito de determinados conteldos ou blocos de
conteldo. E realizada no inicio de uma nova etapa da
aprendizagem.

Nesta colecdo procura-se garantir momentos que
permitam realizar esse tipo de avaliacédo, por exemplo,
na introducdo de novos contelidos, nocdes ou concei-
tos. As aberturas de unidade e a secao Para iniciar
constituem procedimentos metodoldgicos propicios a
avaliagao inicial, pois, por meio de questdes, textos e
outros recursos pontuais, os alunos sdo solicitados a
expor seus conhecimentos prévios e suas hipdteses
sobre o assunto.

Em seguida, ha a avaliacdo formativa, que tem por
objetivo avaliar o processo de aprendizagem a fim de
proporcionar a intervengao pedagdgica mais adequa-
da em cada momento. Avaliam-se os progressos, as
dificuldades e os bloqueios que marcam o processo de
aprendizagem. E uma pratica universal realizada em
maior ou menor grau, quase sempre de forma intuitiva
e, na maioria das vezes, inconsciente. Com frequéncia
traz resultados satisfatérios.

O corpo de atividades e as secdes propostas na
colecdo — trabalhos individuais, em dupla e em grupo,
leitura de exemplares de diferentes géneros textuais,
andlise de obras de arte, fotografias, ilustragdes, expo-
sicdo de experiéncias pessoais, respostas orais e escri-
tas, representacdes, pesquisas, confeccao de painéis e



cartazes, etc. — servem de base para a observagao sis-
temaética e 0 acompanhamento do processo de apren-
dizagem dos alunos. Ressalta-se a importéancia de vocé
se valer desses instrumentos metodoldgicos da colecdo
para efetuar esse tipo de avaliagdo. Podem-se registrar
as observagdes em planilhas de acompanhamento (ficha
ou caderno) e analisa-las no decorrer do processo. Ou-
tra sugestdo é vocé adotar a pratica da elaboracdo de
relatorios para mensurar a trajetéria de cada aluno (seus
avancos e suas construcdes) nas atividades diarias, tan-
to em trabalhos individuais como em grupo.

Por fim, ha a avaliacdo somatdria, que consiste em
medir os resultados da aprendizagem. Determina se as
intencdes educativas foram ou n&o alcancadas e até
que ponto. E importante dizer que o objetivo da ava-
liacdo somatdria ndo é obter uma anélise final do éxito
ou do fracasso dos alunos, mas uma anélise do éxito

Modalidades de avaliacao

Avaliacao inicial

Avaliacdo formativa

ou do fracasso do processo educacional no cumpri-
mento das intengdes originais.

Nesta colecdo, uma das estratégias que possibilitam
a avaliacdo somatdria € a secdo O que estudamos, que
aparece no final de cada unidade do Livro do Estudan-
te. Trata-se de um momento vivenciado pelos alunos
como um fechamento do trabalho e permite detectar
o nivel dos resultados obtidos em relagcdo aos objetivos
determinados.

Convém ressaltar que a avaliacdo permite detectar,
sobretudo, o grau de qualidade do trabalho e do pro-
jeto escolar, tanto por parte do professor quanto dos
alunos. Portanto, engloba os dois sujeitos do processo
de ensino-aprendizagem, permitindo que ambos refli-
tam sobre seu papel e suas praticas educacionais.

O quadro abaixo, proposto por César Coll, sintetiza
bem essas trés modalidades de avaliacéo.

Avaliacdo somatoria

Os esquemas de conhecimento
relevantes para o novo material
ou situagdo de aprendizagem.

Os progressos, dificuldades,
bloqueios, etc. que marcam o
processo de aprendizagem.

Os tipos e graus de
aprendizagem que estimulam
os objetivos (finais, de nivel
ou didaticos) a proposito dos
conteldos selecionados.

No inicio de uma nova fase de
aprendizagem.

Durante o processo de
aprendizagem.

Ao final de uma etapa de
aprendizagem.

Consulta e interpretagdo do
histérico escolar do aluno.
Registro e interpretagdo das
respostas e dos comportamentos
dos alunos diante de perguntas
e situacoes relativas ao novo

Observagdo sistematica e
pautada do processo de
aprendizagem.

Registro das observa¢des em

planilhas de acompanhamento.
Interpretagdo das observagdes.

Observagao, registro e
interpretacdo das respostas

e dos comportamentos dos
alunos a perguntas e situagdes
que exigem a utilizagao dos
conteldos aprendidos.

material de aprendizagem.

COLL, César. Psicologia e curriculo: uma aproximacao psicopedagdgica a elaboracdo do curriculo escolar. Sdo Paulo: Atica, 20086.

Estrutura geral da colecao

Estrutura dos volumes

Esta colecao é formada por cinco volumes. O volu-
me 1 contém duas unidades com dois capitulos cada
uma. Os volumes 2, 3, 4 e 5 sdo divididos em quatro
unidades com dois capitulos cada uma.

Acompanhando os processos de letramento e alfa-
betizacdo, o volume 1 é todo em caixa-alta. No volume
2, usa-se caixa-alta apenas nas duas primeiras unidades.

Em todos os volumes é proposta uma organizagao
que visa facilitar a préatica do professor e permitir a

construcdo de rotinas escolares, fundamentais no pro-
cesso de aprendizagem.

Os volumes da colecdo estao estruturados da se-
guinte forma:

Abertura de unidade

As aberturas de unidade estao dispostas em pagi-
nas duplas espelhadas, com uma ilustracdo relacionada
ao contetdo que seréd desenvolvido na unidade e ati-
vidades orais que tém o objetivo de mobilizar os co-
nhecimentos prévios dos alunos. As unidades séo
divididas em dois capitulos.
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Secoes e boxes

Secoes e boxes Objetivos/descricao

Para iniciar

Atividades orais que exploram textos e imagens com o objetivo de: fazer um trabalho de antecipagao
e de mobilizagdo dos conhecimentos prévios das criangas; estimular a expressdo oral, a capacidade
de ouvir e a socializagdo das ideias; incentivar o respeito a opinides diferentes e o trabalho coletivo.
Localiza-se no inicio de cada capitulo.

Minha colecao
de palavras de
Geografia

Atividades com palavras-chave da Geografia que permitem o trabalho conjunto com Lingua Portuguesa
e visam a valorizar o letramento, ampliar o vocabulario e o conhecimento geogréfico dos alunos. Sao
desenvolvidas em dois momentos: ao longo dos capitulos, por meio de atividades orais, e na secdo O
que estudamos, no final da unidade, quando sdo retomadas e sistematizadas por meio da linguagem
escrita.

Assim também
aprendo

Atividades lidicas que permitem ao aluno um novo aprendizado. Podem ser tiras, histérias em quadrinhos,
jogos, pinturas, etc. Ndo tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢do ao longo da unidade.

Tecendo saberes

Atividades que favorecem intencionalmente o trabalho interdisciplinar ou com outras éreas do saber e
a ampliagdo do repertério cultural dos alunos. Nao tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posigcao
ao longo da unidade.

Pesquise

Atividades que demandam pesquisa individual ou em grupo com o objetivo de complementar ou
aprofundar o conhecimento dos alunos. Nao tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢do ao
longo da unidade.

Desafio

Atividades que desafiam os alunos a fazer descobertas, comparagbes e encontrar solugdo para um
problema. Ndo tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢éo ao longo da unidade.

Saiba mais

Atividades que complementam o que estad sendo estudado, com o objetivo de promover a ampliagao
de saberes motivada pelo conhecimento inicial. Ndo tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢édo
ao longo da unidade.

Glossério

Relagdo de termos proprios da Geografia que podem suscitar ddvidas nos alunos. Localiza-se no final
do volume, com a indicagdo da pagina de ocorréncia e a explicagdo do significado de acordo com o
contexto textual. A utilizagdo desse recurso favorece, em muitos casos, o trabalho interdisciplinar com
Histéria, Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, por exemplo. A consulta ao Glossério deve ser
recorrente, e a selecao de palavras pode ser ampliada, de acordo com a necessidade e a realidade
escolar.

Vocabulério

Palavras mais complexas que merecem explicagdo para auxiliar os alunos a compreender o texto. Nao
tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posicdo ao longo da unidade.

O que
estudamos

Localizada no final de cada unidade, sao atividades que promovem a sintese do contelido estudado
utilizando procedimentos especificos da disciplina. Os alunos tém a oportunidade de retomar os contetidos
conceituais, atitudinais e procedimentais trabalhados, reforcando o processo de aprendizagem. Tem a
seguinte estrutura:

Eu escrevo e aprendo - trabalha a linguagem escrita.

Minha cole¢do de palavras de Geografia — retoma e sistematiza as palavras-chave da disciplina
apresentadas na unidade.

Eu desenho e aprendo - trabalha a linguagem gréfica.

Hora de organizar o que estudamos — apresenta um resumo do contetido estudado na unidade. Aqui,
vocé também poderd solicitar aos alunos que fagam uma breve sintese do que foi discutido durante as
aulas, com o objetivo de promover a sistematizagdo do que foi aprendido. Além disso, é possivel criar
estratégias de registro, que podem ser eletivas, com o professor anotando na lousa as falas dos alunos,
ou individuais, com o aluno fazendo uma sintese no caderno e, depois, socializando com os colegas.
A selegdo de temas deve ser feita pelos alunos com autonomia e liberdade, sem sua interferéncia no
processo de escolha e no direcionamento das tematicas.

Sugestoes de...

Indicagbes de livros, sites, musicas, filmes, etc. para ampliar o repertério dos alunos e contribuir com o
desenvolvimento da competéncia leitora. Localiza-se apds a secdo O que estudamos.

Para vocé refletir
e conversar

Atividades em que os alunos fazem a autoavaliagdo. Localiza-se apds a segdo O que estudamos.

Projeto

A partir do volume 2, os projetos objetivam o trabalho em grupo e propéem pesquisas sobre um tema
relacionado a um assunto do semestre. Sdo dois projetos por ano escolar, um para cada semestre. Eles
podem ser apresentados a comunidade escolar ou a comunidade familiar. Localiza-se no final do volume.

MANUAL DO PROFESSOR




Quadro geral da colecao

Volume do 12 ano

Unidade 1 — Meu lugar no mundo

1. Meus lugares de vivéncia
Viver em familia
Minha moradia

2. Eu e as outras criangas

Desenhando meu corpo

Brincar € muito bom!

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 2 - A vida cotidiana e a natureza

3. No meu dia a dia
Minha rua
Minha escola

4. Outros lugares de vivéncia

Aonde costumo ir

Lugares que eu ndo conhego

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

Glossario
Bibliografia

Volume do 2° ano

Unidade 1 - A vida em comunidade

1. Viva a diferencal
Semelhantes, mas diferentes
Representagdes

2. Morar e conviver

Na minha moradia

Lugares para morar

O que estudamos — Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

5. A vida cotidiana
Os arredores da escola
A vida e o trabalho no bairro

6. O trabalho e a circulagado

Circular pelos caminhos

Produzindo mercadorias

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
colegdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 3 - Viver e trabalhar

Unidade 2 - Localizar e representar espagos

3. Estudar e conviver
Escola: lugar para conviver
Minha sala de aula

4. As ruas e os caminhos

Como é minha rua

Trajetos no meu dia a dia

O que estudamos — Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir
e conversar

Unidade 4 — O ambiente em que vivemos

7. Conhecer lugares
|dentificando lugares
Outros lugares

8. Proteger nosso ambiente

Precisamos cuidar do ambiente

Depende de noés

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

Projetos
Glossario
Bibliografia
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Volume do 32 ano

Unidade 1 - A cidade e o campo

1. Os lugares da cidade
Pontos de referéncia
Pontos de vista

2. A vida longe da cidade
Vivendo no campo
As mudangas chegam

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢do de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestées de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 3 - Explorar paisagens

5. Descobrir paisagens
Os elementos da paisagem
A representacdo de paisagens

6. As paisagens sio diferentes
A natureza cria paisagens
Os grupos humanos nas paisagens

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢do de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestbes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 2 — Representacoes cartograficas

3. O bairro onde eu moro
Conhecer o bairro
Desenhar o bairro

4. Representar lugares
Diferentes representagdes de lugares
Trabalhando com lugares imaginérios

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo
de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de

organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir

e conversar

Unidade 4 - O trabalho cria paisagens

7. Transformacdo nas paisagens
O trabalho transforma a paisagem
Mudangas e permanéncias nas paisagens

8. Ambiente e qualidade de vida
Problemas ambientais
Todos tém o direito de viver bem

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo
de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de

organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir

e conversar
Projetos
Glossario
Bibliografia

Volume do 42 ano

Unidade 1 - No mundo dos mapas Unidade 2 - A interdependéncia campo-cidade

1. Construindo mapas
Imagens e mapas
Da imagem ao mapa

2. Ler e entender mapas
O alfabeto cartografico e a legenda
Orientacdo geografica e escala

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢io de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestbes de..., Para vocé refletir e conversar

3. Organizando o espacgo
O trabalho no campo e na cidade
As unidades politico-administrativas

4. Da produgéo ao consumo
A atividade industrial
Plantar para comer, produzir para vender

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colecdo
de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de

organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir

e conversar
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Unidade 3 - O territério brasileiro

5. Diferentes culturas e muitas cidades
O encontro de culturas
O crescimento urbano

6. Diversidade regional
As grandes regides brasileiras
Representacdes regionais

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢do de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestées de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 4 — O ser humano e a natureza

7. O espaco natural brasileiro
Altitudes médias e muitos rios

Um pais tropical

8. A acdo humana no meio natural
Extrair para usar

O solo e a cobertura vegetal

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, SugestSes de..., Para vocé refletir
e conversar

Projetos
Glossario
Bibliografia

Volume do 52 ano

Unidade 1 - Conhecendo o Brasil

1. Representacao do espaco
O Brasil no mundo
Representando altitudes

2. Representacao do espaco urbano
As transformagbes das paisagens urbanas
As conexdes entre as cidades

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 3 - As cidades e o trabalho Unidade 4 — Ambiente e qualidade de vida

5. O crescimento das cidades
As cidades se transformam
Interacbes urbanas

6. O trabalho e a tecnologia
Mudangas no campo e na cidade
Energia, transporte e comunicagao

O que estudamos — Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 2 - Vivendo no Brasil

3. A populacao brasileira
Quantos somos?
Quem somos?

4. A construcao do espaco brasileiro

Um pais de migragdes

Um pais com muitas desigualdades

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

7. O ambiente e a sociedade
Qualidade ambiental
Problemas ambientais

8. Quem cuida do nosso ambiente?
Em busca de solu¢des
Melhorias na qualidade de vida

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

Projetos
Glossario
Bibliografia
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Referéncias para aprofundamento
do professor

Os textos a seguir sdo apresentados para aprofun-
dar e subsidiar seu trabalho em sala de aula. Vale res-
saltar que, nas partes Fundamentos tedricos e
Avaliacao deste Manual, ha outros textos que também
contribuem para o seu trabalho.

[...] Anocao de espaco, que é inicialmente estru-
turada com relacao ao préprio corpo, devido a per-
cepcao da crianca nessa fase ser bastante egocén-
trica e pessoal, passara posteriormente a ser elabo-
rada em funcao da posicao que os objetos ocupam
externamente com relacao ao corpo da crianca. Ou
seja, segundo Tomoko Paganelli, a crianca “passa
entao a localizar os objetos a partir das relacoes
estabelecidas entre eles, pela coordenacao de dife-
rentes pontos de vista ou de um sistema de coorde-
nadas, deixando de ser o centro de todas as acoes”.
Esse processo chama-se descentracao. Tanto a des-
centracao como a progressiva coordenacao das
acoes servem de apoio a construcao da nocao de
espaco, que também é construida por etapas.

[...]

A construcao da nocao de espacgo ocorre atra-
vés de relacoes topoldgicas (espaco vivido), pro-
jetivas (espaco percebido) e euclidianas (espaco
concebido).

Relacoes topologicas

[As relagoes topoldgicas envolvem: perto, lon-
ge, dentro, fora, vizinho, etc.]

As relacoes topoldgicas se caracterizam por
relacoes de ordem ou sucessao, proximidade, se-
paracao, contorno, densidade, continuidade e en-
volvimento ou fechamento, ocorrem no decorrer
do periodo sensoério-motor e pré-operacional,
onde a crianca tem como referencial o seu préprio
corpo em relacao ao espaco, o corpo em relacao
aos objetos e 0s objetos em relacao ao corpo.

[...]

E importante que as relacdes topolégicas sejam
também trabalhadas de forma lidica (exemplo:
jogo da amarelinha, onde a crianca demarca no
chao o espaco a ser ocupado), porque estas orien-
tacOes espaciais adquiridas através dos jogos pre-
param a crianca para o futuro estudo do mapa,
entre outras atividades.

@ MANUAL DO PROFESSOR

[...]

A partir das relacoes topolégicas e por volta
dos 7-8 anos de idade, a crianca passa a estabele-
cer relacoes projetivas e euclidianas. [...]

Relacoes projetivas

[As relacOes projetivas envolvem nocoes de
esquerda/direita; embaixo/em cima; frente/atras.]

As relacoes projetivas iniciam-se quando o ob-
jeto deixa de ser considerado em si mesmo e pas-
sa a ser considerado em relacao ao ponto de vista
de quem observa, ou em relacao a outros objetos
sob os quais estd sendo projetado. [...]

O processo de aquisicao dessas relacoes vai se
enriquecendo a medida que o egocentrismo vai
diminuindo e a criancga ja consegue considerar o
ponto de vista do outro. Isso é importante para
que ela adquira a nocao de reversibilidade. Por
exemplo, quando uma crianca percebe que um
determinado objeto se encontra a sua direita, mas
¢é incapaz de perceber que esse objeto esta a es-
querda de outra pessoa, isso indica que ela esta
ainda muito presa em seu egocentrismo. Quando
ela for capaz de realizar essa percepc¢ao, entre os
7 e 11 anos aproximadamente (periodo das ope-
racoes concretas), podemos dizer que houve um
acentuado declinio em seu egocentrismo, ou seja,
ja consegue considerar o ponto de vista do outro.

[...]

O pleno dominio dessas relacoes, que se esta-
belecem entre os objetos a partir do ponto de vis-
ta do(s) observador(es), permitird a crianca a
transposicao da orientacao corporal para a orien-
tacao geografica.

Relacoes euclidianas

[As relacoes euclidianas envolvem fundamen-
talmente noc¢des de distancia e deslocamento.]

[...]

As relacoes euclidianas [...] possibilitam a co-
ordenacao de objetos, situando uns em relacao
aos outros, com base num sistema de referéncia
fixo, o que possibilitara o estabelecimento de um
sistema de coordenadas. Entretanto, € somente
por volta dos 9-11 anos de idade, no periodo das
operacoes concretas, que se da a conquista desse
sistema de coordenadas pela crianca, sendo que
o referencial fundamental para a conquista desse
sistema de referéncia ¢ o dominio das nocoes de
horizontalidade e verticalidade. [...]

A construcao do sistema de coordenadas implica:



a) conservacao de distancia; b) conservagao de
comprimento; c) conservacao de superficie; d) con-
servacao de volume interior; €) construcao da medi-
da de comprimento — uma dimensao; f) coordenadas
meétricas retangulares (uma, duas, trés dimensoes).

Esses itens nao serao detalhados, porque nao
condizem com a faixa etaria em questao, direcio-
nando-se mais especificamente para os anos es-
colares posteriores (62 a 92 ano). [...]

CALLAI, Helena C. (Org.). O ensino em Estudos Sociais.
ljui: Unijui, 2002. p. 22-23, 25-37.

[...] Diversas pesquisas afirmam que o cérebro
humano, na infancia, desenvolve novas células e
conexoes neurais, algumas dessas teorias ba-
seiam-se no trabalho pioneiro de Piaget e Inhelder,
no livro A representacao do espaco na crianca
(1993), que fundamentou muitas pesquisas sobre
0 pensamento espacial da crianca. [...]

Com base na neurociéncia, Phil Gersmehl
(2008) em parceria com Carol Gersmehl (2011) tém
desenvolvido seus estudos sobre problemas espa-
ciais a partir de oito processos do raciocinio es-
pacial: comparacao espacial, influéncia espacial,
grupos espaciais (regioes), transicao espacial, hie-
rarquia espacial, padroes espaciais e associacoes.
Estes processos ocorrem em diferentes partes do
cérebro e envolvem também diferentes redes da
memoria, nao constituindo em um unico tipo iso-
lado de inteligéncia. A seguir, descreveremos cada
um destes processos [...].

Refletir sobre as condicoes e conexoes de lu-
gares desconhecidos envolve a acao do individuo
em compara-los com os lugares que sao mais fa-
miliarizados, entao a comparacao é uma habili-
dade inata do ser humano. [...]

Os professores podem explorar as viagens de
campo ou apresentacoes de video, discutindo o
conceito de “proximidade”, apontando algumas
carateristicas que podem ter uma influéncia sobre
0s objetos préximos.

A habilidade de regionalizacao €, basicamen-
te, uma forma de classificacdao, com uma dimen-
sao explicitamente espacial, busca-se por lugares
que apresentam elementos em comum e estao
localizados adjacentes (ou pelo menos préximos),

para que assim se obtenha a chamada regiao, um
grupo de localizacoes adjacentes que apresentam
condicoes ou conexodes similares.

A hierarquia espacial é facil de ilustrar com
areas politicas: um estado, por exemplo, faz parte
de um pais, espago maior, e € composto por cida-
des menores, pois condiz, a grosso modo a habi-
lidade de compreender que as dreas estao encai-
xadas por tamanhos diferentes.

A transicao espacial é a mudanca de um lugar
para outro. Ao pedir que as criancas lembrem e
descrevam as coisas que observam em seu cami-
nho para a escola, o professor pode ajuda-las a
desenvolver a sua capacidade de sequenciamento
espacial, mobilizando a no¢ao espaco-temporal.
[...]

Raciocinio por analogia espacial é um método
poderoso para organizar impressoes e hipoteses
sobre o mundo, e comeca a desenvolver-se muito
cedo na infancia. Planejar atividades que incenti-
vem os alunos a usar analogias espaciais para or-
ganizar seus mapas mentais do mundo pode ser
uma maneira eficaz de melhorar este modo de
raciocinio espacial.

Um padrao espacial é um arranjo de coisas
que nao é aleatério, podendo se dar por meio de
alinhamento, anel, grupo, etc. A capacidade de ver
os padroes depende, em parte, do conhecimento
prévio, que tende a um padrao espacial longe do
aleatério. Por esta razao, nao é surpreendente ver
que a habilidade de andlise do padrao espacial
comeca na infancia e continua a se desenvolver
durante toda a infancia, e mesmo na idade adulta.
[...]

A associacao espacial ¢ a combinacao de du-
as caracteristicas que tendem a ocorrer juntas, nos
mesmos locais. [...]

JULIASZ, Paula Cristiane Strina. O pensamento espacial na Educacao
Infantil: uma relacao entre Geografia e Cartografia. FE/USE 2017 p. 79-85.

[...] Aideia sintese de nova fase da urbanizacao
ou de estdgio superior do desenvolvimento metro-
politano afirma que estamos diante de um momen-
to novo, a pos-urbanizacao, que tem sido referido
por muitos como de metropolizacao do espaco.
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De maneira figurativa, é como se a metropoli-
zacao do espaco se constituisse em uma segunda
natureza da urbanizacao, no sentido de uma ur-
banizacao com nova esséncia e substancia. [...]

[...]

Nessa metamorfose os padroes de comporta-
mento, signos e habitos metropolitanos veiculados
pelas redes de comunicacoes chegam a todos os
lugares. A antiga distin¢ao entre campo e cidade,
tao clara no passado, torna-se mais embaciada e,
onde faz-se ainda nitida, ganha opacidade quando
se examina o comportamento social pautado por
um modo de ser que emana da metrépole e invade
o campo. O Jeca-tatu paulista, o caipira, o colono
do sul, o caicara, o sertanejo, o candango... se eles
ja se constituiam como figuras do passado sao,
agora, figuras de um passado muito mais distante.
Os homens do campo e os ribeirinhos, os assenta-
dos, os que vivem em pequenas propriedades ru-
rais ou nas cidades, os que vivem em casas flutu-
antes e nas palafitas, por exemplo, reproduzem
habitos e valores metropolitanos veiculados pela
televisao. Sao todos eles homens de seu tempo com
um modo de vida historicamente constituido. Sub-
metem-se progressivamente a uma sociedade de

consumo, experimentando signos que apreendem
como modernos e contemporaneos, mesclando o
tradicional modo de vida com o novo.

Portanto, mais que transformar o espaco, o
processo de metropolizacao produz uma verda-
deira metamorfose. Lembrando as libélulas, elas
podem exemplificar o que queremos afirmar. De
larvas aquaticas se transformam em libélulas vo-
adoras expressando uma metamorfose, uma mu-
danca profunda, na qual nao s6 a forma e a estru-
tura de larva para libélula se alteram, mas, tam-
bém, seu habitat. De igual maneira, as transfor-
macoes urbanas sao tao profundas, que se pode
conceber com clareza um momento de inflexao no
tempo histérico a indicar uma nova fase da urba-
nizacao. Fase esta, € bom nao ter medo de dizer,
que nos deixa pasmos diante da consciéncia das
condicoes de vida urbana que tinhamos e da que
estamos condenados a viver no presente.

[...]

LENCIONI, Sandra. Urbanizacéo difusa e a constituicdo de
megarregioes. O caso de Sao Paulo-Rio de Janeiro. e-metropolis —
Revista Eletrénica de Estudos Urbanos e Regionais, ano 6, n. 22, set.
2015. p. 7-8. Disponivel em: <http://emetropolis.net/
system/edicoes/arquivo_pdfs/000/000/022/original/emetropolis_n22.
pdf?1447896390>. Acesso em: 14 nov. 2017

[...] Existem diversos estudos sobre o desenho de criancas e, na maioria deles, é possivel encontrar
quatro fases bem marcadas no desenvolvimento do desenho.

Na fase inicial, os desenhos sao feitos pelo prazer de riscar, de explorar as possibilidades do material
(Iapis de cor, giz de cera, caneta hidrografica), produzir efeitos interessantes no papel por meio de tracos
fortes, fracos, em diferentes cores. E uma fase ltidica, na qual os rabiscos nada significam. Luquet cha-
mou este estdgio de realismo fortuito, durante o qual os rabiscos nada significam. [...]

Ao dar uma interpretacao para seus rabiscos, a crianca inaugura uma nova fase, que Luquet deno-
minou incapacidade sintética, na qual os desenhos (rabiscos ainda) sao associados a objetos do mundo
real [...].

Aos poucos, as criancas desenvolvem grafismos mais elaborados, com a intencao de representar os
objetos. Comecam a diferenciar formas retilineas e curvilineas, nao integrando, porém, os elementos
para compor figuras ou cenas — 0s elementos permanecem apenas justapostos [...].

A justaposicao de desenho e imitacao de escrita é comum e atende a necessidade de registrar as
explicacoes sobre o desenho, antes feitas oralmente. [...] A partir dai, hd uma diferenciacao que evolui
para a imitacao da escrita com funcao de registro. A crianca imita a escrita, combinando tracos e bolas,
cria pequenos textos nos quais mistura letras, numeros e riscos. Trata-se de um momento inicial na
génese da escrita, segundo Emilia Ferreiro. [...]

A partir do momento que a crianca percebe que seus rabiscos servem para representar objetos, e
que ela estabelece uma relacao entre ambos, inicia-se a construcao de um amplo sistema grafico de
representacao, no qual se engendram a escrita e outras formas de representacao grafica, como os mapas.
[...]
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Desenvolvimento do desenho infantil segundo Luquet e Piaget

Idade Luquet Piaget

Incapacidade sintética: a representagdo Aparecem as relagdes topoldgicas: de vizinhanga
ja é intencional, porém o desenho difere (presente desde a fase anterior), visivel na aproximagao
do objeto representado, pois a crianga das diversas partes do desenho, que antes ficavam
imagina o que vai representar e depois dispersas pela folha; de separacéo, pois ocorrem

De 3 a exgcuta 0s movimentos g.réficosJ omitindo elemen:cos distintqs entr’e .si; a rglagéo de 9r~dem inicia-se

5 anos pbjejtps ou exagerando dlmensoes.,A neste r?lvel, mas ainda ha inversao de posigoes;
inabilidade resulta da falta de dominio envolvimento, observado em figuras simples pelo
dos movimentos graficos; a atengdo da fechamento e pelo destaque de elementos no interior
crianca ainda é limitada e descontinua, de uma figura; na relagdo de continuidade ocorre
por isso ela nao registra certos detalhes apenas justaposicdo, ainda ndo aparecem sequéncias de
apesar de té-los percebido. elementos.
Realismo intelectual: a crianga desenha o | Apos atingir a sintese gréfica, a crianga permanece por
que sabe sobre o objeto e nao apenas o longo tempo fixa a um tipo de desenho. Discordando
que v&; nota-se grande discrepancia entre | de Luquet quanto a inabilidade e desatencdo da crianga,
a concepgao adulta e a concepcéo infantil | Piaget vé no realismo intelectual o inicio da inclusao das
de semelhanca. H4, nesta fase, auséncia relagdes projetivas e euclidianas, porém ainda incoerente

De 6 a de elementos visiveis e acréscimo de em suas conexdes. Ha falta de coordenagéo de ponto de

8 elementos que nao sdo visiveis. O vista. Criangas entre 7 e 8 anos desenham com rebatimento,

anos desenho caracteriza-se pela eliminacdo ou seja, desenham como se os objetos fossem vistos de

de elementos (tronco dos bonecos, cima. As relagbes euclidianas sao percebidas nas retas, nos
por exemplo), por formas peculiares de angulos, nos circulos, nos quadrados e em outras figuras
perspectivas, transparéncias, mistura geométricas, sem medidas nem proporgdes precisas. Por
de pontos de vista e justaposigao espacial | volta dos 8 ou 9 anos, aparece a conservagao simultanea das
e temporal. perspectivas, proporgdes, medidas e distancias.
Realismo visual: o desenho da crianca A crianga consegue estabelecer ao mesmo tempo

De 9 a aprqxima-se do desenho dg adulto. Exis’Ee rela’gé.es projetiv:?\; e relacbes euclidian.af. As relagdes

10 anos | © cuidado com as perspectivas, propor¢des, | projetivas possibilitam conservar a posigao real das
medidas e distancias, bem como a figuras; as relagdes euclidianas determinam e conservam
conservagao das posi¢des reais das figuras. | as distancias reciprocas.

ALMEIDA, Roséangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciacao cartografica na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2016. p. 23-27; 60-61.

Texto 5: Tipos de fotografias aéreas

Tipos de fotografias aéreas

As fotografias aéreas podem ser classificadas em trés diferentes tipos, de acordo com a inclinagao, em

relacao a vertical, do eixo optico da camara com que elas foram tiradas. Esses trés tipos sao:

1. FOTOS OBLIQUAS ALTAS 2.
i

% terreno

H - altura relativa de voo do avido
[ érea fotografada

FOTOS OBLIQUAS BAIXAS

3. FOTOS VERTICAIS
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=
=
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H - altura relativa de voo do avido
[ area fotografada

[ érea fotografada
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As fotos obliquas altas e baixas sao tomadas
com o eixo optico intencionalmente orientado obli-
quamente; os termos “altos” e “baixos” nao se re-
ferem a elevacao do aviao sobre o terreno, mas ao
angulo de inclinacao do eixo 6ptico da camara em
relacao a vertical. Nas fotos verticais, ao contrario,
0 eixo Optico é dirigido verticalmente para baixo.
[...]

Nas fotos obliquas altas, o eixo 6ptico é incli-
nado de tal modo que se vé a linha do horizonte
aparente ou visivel [...]

Nas fotos obliquas baixas, sendo o eixo 6pti-
co da camara menos inclinado em relacao a ver-
tical do que nas obliquas altas, a linha do horizon-
te visivel nao aparece [...]

Nas fotos verticais, procura-se manter o eixo
6ptico da camara dirigido o mais possivel verti-
calmente, devido a instabilidade do aviao, [entre-
tanto,] nem sempre as condi¢coes de verticalidade
perfeita podem ser conseguidas. Por isso, mesmo
quando se estd em presenca de uma ligeira incli-
nacao (adernamento ‘tilt’), continua-se a falar em
fotos verticais [...].

RICCI, Mauro; PETRI, Setembrino. Principios de aerofotogrametria e
interpretacdo geoldgica. Sdo Paulo: Nacional, 1965. p. 8, 10.

Bibliografia

Algumas obras importantes para o contexto geo-
grafico e pedagdgico para elaboragdo desta colegdo
ja estdo indicadas na Bibliografia do Livro do Estudan-
te ou na parte das Orientacdes especificas.

Nas sugestdes a seguir, vocé encontra a relacdo de
obras que dao subsidios a esta colecao, com indicacdo
dos volumes em que foram usadas.

Optou-se por esse modelo de apresentacdo para
vocé poder, no dia a dia, contextualizar seus encami-
nhamentos tedricos e praticos no conjunto dos anos
do Ensino Fundamental |, e ndo apenas no ano em que
ministra a disciplina.

Desse modo, se tiver interesse em saber em quais
volumes da colecdo uma determinada obra foi utilizada,
vocé podera fazer essa anélise com facilidade nesse
formato de apresentacéo de bibliografia.

Assim, sinaliza-se em um boxe, no final de cada
indicacao bibliografica, os anos em que a obra foi uti-
lizada. A indicagao para os volumes 2 e 3, por exemplo,
é esta:
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§ Orientacoes especificas

Estrutura do Manual do Professor

Este Manual do Professor contém, em formato reduzido, a reproducéo do Livro do Estudante com:
* encaminhamentos para o desenvolvimento das atividades;
* orientagdes para atingir os objetivos de aprendizagem da BNCC;

* indicacdo das habilidades da BNCC e de temas contemporaneos desenvolvidos no Livro do
Estudante;

* indicacdo do conteldo da alfabetizagdo cartogréfica trabalhado nas atividades;
* atividades e textos complementares.

Neste formato, que constitui um suporte facil e rapido ao professor em sala de aula, as orientacdes
didéticas sdo posicionadas no momento em que o contetdo estad sendo abordado.
Conheca essa estrutura a seguir:

— Abertura de unidade
Aqui estdo listados os
objetivos de aprendizagem
que serdo desenvolvidos na
unidade.

Quadro de habilidades da BNCC——
Contém a descrigdo das
habilidades da BNCC trabalhadas
em cada capitulo da unidade.

‘ Objetivos da unidade

1.dentificar diferencas nos
habitos e costumes da vida
em comunidade.

2.Reconhecer diferentes mo-
radias e arelagdo delas com
anatureza.

3.Identificar e elaborar dife-
rentes representaces que
direcionem para as visdes
obliqua e vertical.

Aalfabetizagao cartogra-
fica é o elemento estrutura-
dor desta colecio. As criancas
encontram-se em processo de
alfabetizacdo nas diversas dis-
ciplinas (Lingua Portuguesa,
Matemética, Ciéncias, Histéria
e Arte), e é neste momento
que a habilidade de leitura do
espago onde elas vivem deve
ser introduzida, com a finali-
dade de auxiliar na organiza-
30 do pensamento espacial.
Alinguagem da Cartografia &
alinguagem grafica; portan-
to, é natural que se trabalhe
com o entendimento dos ma-
pas no momento escolar em
que o desenho infantil & muito
valorizado, por ser uma forma
de expressao espontanea da
crianca.

A unidade ira trabalhar com o
tema da vida em comunidade,
mostrando as semelhangas e as
diferencas de criangas de varios
estados brasileiros e diferentes.
paises do mundo.

As representacdes assumem
parte importante nesta unidade,
com fotografias e ilustracdes de
diferentes pontos de vista de ob-

A 3
UNIDADE '-‘

\ A VIDA EM

COMUNIDADE

AGORA E A 5UA
VEZ DE DESENHAR!
FACA UM RETRATO SEU
NO ESPACO EM BRANCO
ABAIXO.

AS PESSOAS SAO DIFERENTES?
EXPLIQUE.

COMO E O SEU DIA A DIA?

COMO E O LUGAR ONDE VOCE
MORA? Respostas pessoais.

& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

LI EF02GEOT | Descrever a historia

das migragaes no bairro ou comuni-
dade em que vive.

Comparar costu-
mes e tradicaes de diferentes popu-
lagbes inseridas no bairro ou comu-
nidade em que vive, reconhecendo a
importancia do respeito s diferencas.

[IIEFerozGeos] Identificar e ela-
borar diferentes formas de repre-
sentagao (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

dentficar objetos
e lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas e mapas
(visio vertical) e fotografias (visio
obliqual.

Capitulo 2 - Morar e conviver

Reconhecer seme-
Thangas e diferencas nos habitos, nas
relages com a natureza e no modo
de viver de pessoas em diferentes
lugares.

Identificar e ela-
borar diferentes formas de. repre-
sentagao (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

Identificar objetos
© lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens areas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visao
obliqua).

jetos do dia a dia e de lugares de
vivéncia dos alunos.

Reprodigdo do Lnto do Estuoarie em tamanh eduaide

Objetos de conhecimento e habilidades da BNCC para o 22 ano

Reprocucao 4o Lo 00 Estudane am amanho recuado.

Objetos de conhecimento e habilidades da BNCC para o 22 ano

Os usos dos recursos naturals: solo  dgua no campo @ na | P ERGEET]
> BNCC IR
[T Ero2GE0s | cidade

Convivéncia e interacbes entre pessoas na comunidade

Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes

Riscos e cuidados nos meios de transporte e de
Localizagdo, orientagio e representagao espacial

Experiéncias da comunidade no tempo e no espago.

Mudangas e permanéncias

L. Na abertura da unidade 1, ha
a descri¢do dos objetos de
conhecimento propostos pela
BNCC para o ano em estudo.
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icones de alfabetizacio cartografica
Indicam os conteldos de alfabetizacdo

Abertura de capitulo
Contém os objetivos de aprendizagem
especificos do capitulo.

@ Objetivos do capitulo

1. Desenvolver o conceito de
lugar.

2.Desenvolver as relagdes to-
poldgicas e projetivas.

3.Reconhecer as referéncias
espaciais de localizagao.

4.Identificar os trabalhos rea-
lizados no bairro.

LU (<& EFO2GE08

Alfabetizagdo
cartografica indireta@

« Pontos de referéncia.

Neste capitulo, a apresentagao

cartogréfica trabalhados nas atividades. B

Habilidades da BNCC e
temas contemporaneos
Os codigos das
habilidades e os temas
contemporéaneos sado
indicados na pagina em
que ocorrem.

» SEMELHANTES, MAS DIFERENTES

NAO EXISTE NENHUMA PESSOA IGUAL A OUTRA. AS VEZES, PODE
HAVER UMA PESSOA PARECIDA, MAS IGUALZINHA, NAO.
CADA PESSOA TEM UMA HISTORIA, UM JEITO DE SER E DE VIVER

@ PARA PERCEBER ISSO, QUE TAL CONHECER MELHOR ALGUEM QUE ESTA

PERTINHO DE VOCE: UM COLEGA DE CLASSE? Respostas pessoais,

) FIQUE PERTO DE SEU COLEGA E OLHE BEM PARA ELE. REPARE NO
FORMATO DO ROSTO, NO CABELO, NOS OLHOS, NO NARIZ £ NA BOCA

B) DESENHE SEU COLEGA EM UMA FOLHA DE PAPEL SULFITE. PINTE O
DESENHO, MOSTRANDO A COR DA PELE, DO CABELO E DOS OLHOS
DO COLEGA.

©) ABAIXO DO DESENHO, ANOTE O NOME DE SEU COLEGA E O QUE
VOCE MAIS GOSTA NELE. COLE O TRABALHO NO CADERNO OU
ENTREGUE-O AO PROFESSOR.

) £ MUITO COMUM AJUDAR OS COLEGAS. VEJA O EXEMPLO DE PEDRO E
MARCOS: MARCOS ACABOU DE CHEGAR DE OUTRA CIDADE E PEDRO
ESTA TENTANDO AJUDA-LO A SE SENTIR BEM NA NOVA ESCOLA,

MARCOS £ MEU COLEGA
D CLASSE. ELE ME AJUDA A FAZER AS TAREFAS
DE MATEMATICA, EU O ENSINO A JOGAR BOLA
E TAMBEM EMPRESTO MINHAS REVISTAS EM
‘QUADRINHOS PARA ELE

RESPONDA:
)0 QUE PEDRO FAZ PARA AJUDAR MARCOS?
Pedio ensina Marco$ a jogar bola e empresta Suas revistas de quadrinhos a ele.
B) O QUE MARCOS FAZ PARA AJUDAR PEDRO?
Marcos ajuda Pedro a fazer as tarefas de Matematica

€©) AGORA RESPONDA SOBRE UM AMIGO SEU: Respostas pessoais,
)0 QUE VOCE FAZ PARA AJUDAR ESSE AMIGO?

) O QUE ELE FAZ POR VOCE?

»ormruos )

Repesitin d o o B b edocde

Texto complementar

O desenho & linguagem, e toda crianca desenha.

[N eroaceor |
Tema contemporaneo
Educago em Direitos Humanos
Tema contemporaneo

Vida familiar e social

3
cartogréfica indireta @

* Representag3o grafica

Atividade 18

Aquiserdo trabalhadas a obser-
vagio e a representacao redu:
da Atente para a distribuigao do
desenho na folha de papel e para
a proporgao do que ests sendo
representado.

Atente para que todos os alunos
sejam tratados com respeito pelos
colegas, evitando situagées de
bullying.

Atividade 2

Esta atividade trabalha a oralida-
de dos alunos, que vao relatar suas
Vivéncias para os colegas da classe.
Incentive atitudes de ajuda matua,
principalmente em relagao aos no-
vos alunos.

N
O desenho é para a crianga uma linguagem como o gesto ou a

1 S0 desenhar,  fala A crianga desenha para falar e poder registrar a sua fala. Para

escrever. O desenho ¢ sua primeira escrita. [..]

O desenho ¢é linguagem

falar, marca o desenvolvimento da infancia, porém, em cada estigio,
P "

de desenhar

‘Toda crianga desenha. [..] A crianca, a0 desenhar, estd afirman-
do a sua capacidade de designar. | o
Observando a brincadeiralivre das criangas pode-se notar dife-  cultura. [.]

ropria de cada idade vari

inclusive, muito pouco de cultura para

MOREIRA, Ana Angélica Albano.

£
gem: o desenho de seu espaco dico. [

Texto complementar
Selecéo de trechos de textos
relevantes para aprofundar o

Sio Paulo: Loyola,
1520
P12 )
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VANT (Veiculo Aéreo Nao Tripula-
do, ou drone) na visao obliqua e da
imagem de satélite feita na visao
vertical introduz efetivamente as
bases para a construgao de mapas
convencionas

O trabalho no bairro é visto em
conjunto com as relacdes projeti-
vas e 0s pontos de referéncia, que
s temas importantes que devem
ser trabalhados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental 1.

Aconstrugao da legenda, como,
conceito, também é niciada neste
capitulo.

Para iniciar

Para que os alunos compreen-
dam a mudanca de ponto de vista
citada no poema, coloque uma
crianca em frente a outra e solicite
que cada uma levante o braco di-
reito. Os alunos perceberio que ha
diferenca quando mudamos de
posicao, dai a importancia de um
ponto de referéncia.

Atividade 1

Espera-se que os alunos res-
pondam que as coisas que a auto-
ra do poema v& mudam se ela s
vira de repente, alterando seu
ponto de vista

A vida cotidiana

Q) Para inoier ]

Vamos ver o que ha ao nosso redor? Para comegar, leia o poema
seguir.

Ponto de vista

L

A direita vejo um bosque,
A esquerda uma lagoa,
Logo acima o céu,

Sob 0s pés a ferra boal
L

Mas, se viro de repente,
Tudo muda desde o inicio!

0 que estava a minha esquerda
A direita esta agora.

Tudo ficou diferente,

Tudo girou sem demoral

]

Soni Salerno forjaz. Ponto de vista
S0 Paulo: Maderna, 1992. p. 25.25

@ Em suz opinido, por que o poema chama-se "Ponto de vista"?
Resposta pessoal

E agora, que tal uma brincadeira?

2) Formem grupos de dez alunos e fagam uma roda na quadra da escola

£) Um aluno fica no centro e diz quem esta  direita, & esquerda, em frente
e atrds dele.

©) Em seguida, o aluno fecha os olhos e gira um pouco. Ao abrir os olhos,
a situagao ests diferente: quem esté agora 4 direita dele? E & esquerda?
E assim por diante.

D veees>

<

0 L Ete s e

Atividade 2¢

Oideal é que varios alunos fiquem no centro
daroda. Esta atividade pode ser desenvolvida
em conjunto com a disciplina de Educagao
Fisica, pois 6 realizada no espago real (tidi-
mensional), que pode sera quadra de esportes
ou qualquer espaco externo na escola.

Encaminhamentos para o desenvolvimento dos contetidos
Nas laterais esquerda e direita e na parte inferior das paginas ha

orientagdes didaticas e comentérios que complementam, enriquecem

e ampliam os conteldos e as atividades do Livro do Estudante.

Tema contemporaneo
Educaca

imentar e nutricional

Alfabetizagdo

m
cartografica direta %7

« Relagdes espaciais
topolégicas e projetivas.

Atividade 5
No item F: Faga na lousa quatro
colunas, uma para cada grupo.

NA REALIDADE? A casa (desenho 1) e
0 avigo (desenno 3)

£) QUAL E O MENOR OBJETO NA
REALIDADE? O Iapis (desenho 4).

S compare 05 DESENHOS ERESPONDA: (1) @ .
A)QUAIS SAO OS DOIS MAIORES OBJETOS ﬁ

{©) OBSERVE AS FOTOS DE ALGUNS
VEGETAIS. TODOS SAO DIFERENTES,

Ios alunos e, em seguida, discuta a
necessidade e os beneficios de
comer alimentos de todos os gru-
pos apresentados

Se possivel, realize esta ativida-
de no refeitério da escola, para
relacionar a atividade com a comi-
da que é servida aos alunos.

O tema da educagdo alimentar
ganhaimportancia principalmente
no momento em que a obesidade
infantilatinge indices cada vez mais
elevados.

Atualmente, a Educagéo Alimen-
tar e Nutricional (EAN) faz parte de
um conjunto de estratégias criadas
para promover a alimentacéo ade-
quada e saudavel. Ela é téo impor-
tante que foiincorporada a um dos
abjetivos do Plano Nacional de
Seguranga Alimentar e Nutricional
(PlanSAN).

MAS PODEM SER AGRUPADOS.

e

3 MAGA, MAMAO, LARANJA.  AGRIAO, ALFACE.

Erutos.

3 CENOURAS. 3 BROCOLIS, COUVE FLOR, ALCACHOFRA.

Bal Elor

) ANOTE ABAIXO DAS FOTOS O NOME DE CADA GRUPO DE VEGETAIS.
B) NO PRIMEIRO GRUPO, QUAL VEGETAL ESTA NO MEIO? Mamao.
©)NO GRUPO 2, QUAL VEGETAL ESTA AO LADO DO AGRIAO? Allace.
D)NO ULTIMO GRUPO, QUAL ESTA MAIS EMBAIXO? Cowvesfior
E) NO GRUPO 3, QUAL E A POSICAO DO MENOR VEGETAL? Nomeio.
F) NA SUA ALIMENTACAO, QUAL O SEU GRUPO PREFERIDO?

Besposta pessoal

O vonsi>

PSR ———————

Sites
Para saber mais sobre as estratégias de
Educagso Alimentar e Nutricional, acesse:
* Marco de referancia de Educacio Ali- o
mentar e Nutricional para as politicas
piblicas. Disponivel em: <wwwideiasna
mesa.unb.br/files/marco_EAN_visualiza
cao.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2017.
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Sugestao de...

Indicagdo de livros e sites para subsidiar o
trabalho do professor e ampliar seus
conhecimentos sobre o assunto.
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APRESENTACAO

CARO ALUNO,

ESTA COLECAO FOI FEITA PENSANDO EM VOCE,
UMA CRIANCA QUE ESTA COMECANDO A GRANDE
AVENTURA DE EXPLORAR O MUNDO POR MEIO DOS
ESTUDOS.

COMO PROFESSORA, PROCURO SEMPRE
ESTIMULAR CADA ALUNO A RECONHECER COMO A
GEOGRAFIA ESTA PRESENTE NO DIA A DIA, DE UMA
MANEIRA TAO NATURAL QUE AS VEZES NEM
PENSAMOS NELA.

POR ISSO, NESTE LIVRO, VOCE VAI TRABALHAR DE
UMA FORMA PRATICA. ORIENTADO POR SEU
PROFESSOR, E VOCE QUEM VAI CONSTRUIR A
GEOGRAFIA, TANTO NA SALA DE AULA QUANTO
NAS OUTRAS ATIVIDADES DO SEU DIA A DIA.

ESPERO QUE ESTE LIVRO AJUDE VOCE, ALUNO,

A COMPREENDER MELHOR O MUNDO EM QUE
VIVEMOS E A PARTICIPAR DELE ATIVAMENTE PARA
CONSTRUIR UMA SOCIEDADE CADA VEZ MELHOR.
QUE TAL EMBARCAR NESSA VIAGEM?

A AUTORA

Alessandra Tozzi/Arquivo da editora
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/omn ' CONHECA SEU LIVRO

ESTE LIVRO CONTEM QUATRO UNIDADES. CADA UNIDADE TEM
DOIS CAPITULOS.

T ——

ABERTURA DE
UNIDADE

NO INICIO DE CADA
UNIDADE HA UMA
ILUSTRACAO E ALGUMAS
QUESTOES PARA
DESPERTAR SEU
INTERESSE PELO QUE
SERA ESTUDADO.

ABERTURA DE CAPITULO
IMAGENS, TEXTOS LUDICOS E  »
ATIVIDADES ORAIS DA SECAO ~ @wmrrw

LEIA, COM OS COLEGAS £ O PROFESSOR, UM TRECHO DA LETRA DESTA

AS RUAS E OS CAMINHOS

MINHA COLECAO PARA INICIAR ESTIMULAM a7
DE PALAVRAS VOCE ACONVERSARCOM ¢ ™ =8
DE GEOGRAFIA OS COLEGAS SOBREQS /e
AO LONGO DOS CAPITULOS E AO ASSUNTOS QUE SERAO o s
FINAL DE CADA UNIDADE, VOCE DESENVOLVIDOS.

VAI ENCONTRAR ATIVIDADES
QUE EXPLORAM O SENTIDO DE

ALGUMAS PALAVRAS @ oot s
€D EXISTE ALGUM LUGAR COMO ESTE NA RUA ONDE VOCE MORA?
WOTATE YA pesause
0 VOCE VAI PESQU'SAR, CANGAO E MOSTRE AOS COLEGAS.
INTERPRETAR @

INFORMACOES E
AMPLIARSEU  ASSIM TAMBEM
CONHECIMENTO. APRENDO
HISTORIAS EM

DESAFIO
OPORTUNIDADE DE
RTA
FAEZCE:ROIE\)/IIIE’,SACI:?iZEOES s QUADRINHOS, TIRINHAS E
BRINCADEIRAS PARA
EM GRUPO OU SAIBA MAIS < >

VOCE APRENDER DE 5
INDIVIDUALMENTE.  TEXTOS, IMAGENS 1555 DIVERTIDG GLOSSARIO

E ATIVIDADES PARA AQUI VOCE ENCONTRA
AMPLIAR SEUS O SIGNIFICADO DAS
CONHECIMENTOS E PALAVRAS IMPORTANTES
AGUCAR SUA PARA O ESTUDO DE

CURIOSIDADE. GEOGRAFIA.
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TECENDO SABERES -
AQUI VOCE VAI
ENTRELACAR OS
CONHECIMENTOS DA
GEOGRAFIA COM OS
SABERES DE OUTRAS
DISCIPLINAS.

@ Observe os wrabalhos realizados nesta rua

O trabalho faz parte da vida das pessoas. No dia a dia, sempre ha pessoas

trabalhando.
Ha diferentes tipos de trabalho e eles também podem ser feitos em

diferentes horérios. Veja algumas situacdes de trabalho a seguir.

& 7
5 A

@ A maior parte do trabalho das pessoas & realizada durante o dia, mas alguns
trabalhos sao realizados também & noite. Para 0 nosso bem-estar e saide,
alguns dos locais citados abaixo @ seu horério de funcionamento sao
importantes. Veja as lustragaes para respondar as questass.

) Pinte:
@ de vermelho o nome dos locais onde, normalmente, s3o feitas atividades
durante o dia & durante a noite,

2) Faga uma lsta dos tipos de trabalho que vocé acha que podem ser feitos

nessa rua nos dois periados: dia & noite.

oia NoOITE

b Al '

idades que

a sua saide.
© Circule de am. dolocal 5

© Circule de azul 0 nome do local onde vocé pode praticar esportes.

€ Nodia a dia, as pessoas realizam uma atividade muito importante para a
satde e que dé energia para o dia seguinte. Quando somos criancas

costumamos fazer essa atividade durante a noite toda.

) Compare sua lista com a de um colega. Com o professor, faga uma lista
completa na lousa.

O s

¥ Eu desenho e aprendo

) 0s desonhos abaixo representam dacos e cada
capitulo da unidadle 3 Observe-os atentamente,

¥ Eu escrevo e aprendo Capitulo 5 Capitulo 6

0 trabalho e a circulaéo

A vida cotidiana
@ As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 3. Escreva, embaixo de

cada uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em
cada capitulo

lojas, e enre
muitos tipos de trabalho.

Capitulo 6 - O trabalho e a circulaggo
€ Agora 6 2 sua vez! Para cada capitul, faga um deserho do que vocs mais
‘gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se prefert,
faga uma colagem

Para trabalhar, passear, ransportar mercadorias, entre outras atividades, s30

Capitulo 5 Capitulo 6

Tinna colecko de palavras e Ceograa e —
oSy

Em cada capitulo desta unidade ha uma palavra destacada. o
dadl liza.| "

oe
O
preciar escrever um pequeno texto de Geografa. Voce vaiagora i CAAD
preancher um quacro com as palavras a0 ad.
) 0 que vocs aprendeu com essas duas palavras? Discuta com o colegas.
2 Emumquadio
delss. O significado dave estar ligad a0 que voc aprendeu no capiule

Pontos de vista O trabalho no bairro

fa
OWW . oPROJETO 2

@Proteger a dgua e o ar para viver melhor

Na unidade 4 vocé estudou, entre outros temas, a poluigo da dgua e do
ar e suas consequéncias para os seres ivos.
Observe as fotos abaixo.

p Meios de comunicagio |

2 | =Y
=11

PROJETO

Qual & essa atividade? Pinte o quadrinho correto.

[cover | [[oomr | [smwome | [Foomruresor |

revtrass (D

O QUE ESTUDAMOS

E O ENCERRAMENTO DA
UNIDADE DE ESTUDO. AQUI
VOCE VAI TRABALHAR A
ESCRITA, O DESENHO, O
RESUMO DOS TEMAS
ESTUDADOS, ALEM DE VER
SUGESTOES DE LIVROS,
FILMES E SITES DE PESQUISA.

Sugestaes de...

Livros.

A manina que parou o trnsito, de Fabico Valrio Sio Pulo: P2 i
Vergara & Riba, 2016. o

Lico @ Laco - Profissdes, de Aino Havukainen e Sami Toivonen.
S Paulo: Panda Books, 2014,

Os irmios Lico e Leco resolvem investigar aonde as pessoas vio
todas as manhis com tanta pressa e com um ar 130 séric.

30 seu redor, em seus caminhos didrios. As ruas, as ladeiras, as lojas, 1
—
i

Vizinho, vizinha, de Graca Lima, Mariana Massarani @ Roger Mello,
S0 Paulo: Companhia das Letrinhas, 2002

Vamos corhecer a rotina dos moradores de uma rua?
© morador do apartamento 101 gosta de café e constréi uma cidade

de papel. Avizinha do 102 toca carineta e coleciona coisas anfigas. 4
Os moradores dos diversos apartamentos s6 se veem o finalzinho i
da tarde.. Serd que ol reclamam da slicio?

s
9@ Para vocé refletir e conversar

 De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?

o Voce entender

@ Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha
»

DOIS TEMAS PARA VOCE TRABALHAR EM
EQUIPE, INVESTIGAR E PESQUISAR.
© ' APARECEM LOGO DEPOIS DA UNIDADE 4.
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§|r Objetivos da unidade

1. Identificar diferencas nos UNlDADE
habitos e costumes da vida A V| DA EM
em comunidade.
2.Reconhecer diferentes mo-
radias e a relacdo delas com COMUN'DADE

a natureza.

3.ldentificar e elaborar dife-
rentes representacdes que
direcionem para as visdes

obliqua e vertical.

. €

-ii | }"jT'J“ITm [ =i Il,,‘,',‘l
¥ g

Bentinho/Arquivo da edit

A alfabetizagdo cartogra-
fica é o elemento estrutura-
dor desta colecdo. As criancas
encontram-se em processo de
alfabetizacdo nas diversas dis-
ciplinas (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia
e Arte), e é neste momento
que a habilidade de leitura do
espaco onde elas vivem deve
ser introduzida, com a finali-
dade de auxiliar na organiza-
¢do do pensamento espacial.
A linguagem da Cartografia é
alinguagem grafica; portan-
to, é natural que se trabalhe
com o entendimento dos ma-
pas no momento escolar em
que o desenho infantil é muito
valorizado, por ser uma forma
de expressdo espontanea da
crianga.

A unidade ird trabalhar com o
tema da vida em comunidade,
mostrando as semelhancas e as
diferencas de criancas de vérios
estados brasileiros e diferentes
paises do mundo.

As representagdes assumem
parte importante nesta unidade,
com fotografias e ilustragdes de
diferentes pontos de vista de ob-
jetos do dia a dia e de lugares de
vivéncia dos alunos.

Convivéncia e interacdes entre pessoas na comunidade BNCC I EF02GEO? |

comunicagao

Experiéncias da comunidade no tempo e no espago BNCC

Riscos e cuidados nos meios de transporte e de TYSe) EF02GEO3 |

Mudangas e permanéncias BNCC

o MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1



& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

Capitulo 1 - Viva a diferenca!

[IEe)EF02GE01 | Descrever a histéria

das migragdes no bairro ou comuni-
dade em que vive.

&) EF02GEO2 | Comparar  costu-

AGORA E A SUA '  |me~s e Fradi%‘ges de sifferentes popu-

| . acdes inseridas no bairro ou comu-

VEZ DE DESENHAR! ! Lt | . nidade em que vive, reconhecendo a
FA(;A UM RETRATO SEU ! i importancia do respeito as diferencas.
NO ESPACO EM BRANCO N I[P EF02GEDS | Identificar e ela-
; borar diferentes formas de repre-

ABA'XO sentagdo (desenhos, mapas mentais,

maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo
obliqua).

Capitulo 2 - Morar e conviver

ISV EF02GE04 | Reconhecer seme-

lhancas e diferencas nos habitos, nas
relagdes com a natureza e no modo
de viver de pessoas em diferentes
lugares.

]\ [¢@DEF02GEO8 | |dentificar e ela-

borar diferentes formas de repre-
sentagdo (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.
Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo
AS PESSOAS SAO DIFERENTES? obliqua).
EXPLIQUE.

COMO E O SEU DIA A DIA?

COMO E O LUGAR ONDE VOCE
MORA? Respostas pessoais.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Objetos de conhecimento e habilidades da BNCC para o 22 ano

Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes TNle) EF02GEO6 | ;][ &) EFO2GEO7

Os usos dos recursos naturais: solo e &gua no campo e na TV Ero2GET 1|
cidade

Localizagdo, orientagdo e representagdo espacial
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L Objetivos do capitulo

1. Mostrar e valorizar as dife-
rencas individuais.

2. Construir a nogao de plura-
lidade cultural.

3. Introduzir a representacdo
de objetos em diferentes
posigdes.

4. Desenvolver nocdes basicas
de espaco e lateralidade a
partir das relagdes espaciais
topoldgicas e projetivas.

Tema contemporaneo

Educacgéo em Direitos Humanos

O capitulo vai tratar da diversida-
de cultural. Criancas do Brasil e de
outros paises do mundo seréo apre-
sentadas mostrando suas semelhan-
cas e diferencas. O capitulo também
abordaré as pessoas da comunidade
e seus lugares de origem, trazendo
suas tradicdes e seus costumes.

As representacdes, por sua vez,
serdo centralizadas no mapa do
corpo.

Para iniciar

Esta é a sec3o inicial de sensibili-
zacdo proposta em todas as abertu-
ras de capitulo. Seus objetivos sdo:
1. Despertar o interesse dos alunos
pelo tema. 2. Proporcionar maior
sociabilidade. 3. Desenvolver a ca-
pacidade deles de se expressar e de
ouvir. 4. Respeitar diferentes opi-
nides. 5. Valorizar o trabalho coletivo.

Explique para os alunos que os
sinais [...] indicam que um trecho
do texto original foi suprimido.

E importante atentar para o fato
de que o texto faz alusdo as dife-
rengas entre animais, daf a utiliza-
cdo do termo raca. A utilizagdo
desse termo para seres humanos,
no entanto, vem sendo cada vez
mais evitada pelas Ciéncias Sociais.
Atualmente, o termo adequado é
etnia, conceito que privilegia os
aspectos socioculturais.

Atividade 3
Espera-se que os alunos perce-
bam que as diferencgas fisicas ndo

Q) PARA INICIAR )]

LAURA

BRANCO. MAS ELAS
NAO DESPREZAM A
CARIJO POR SER DE
OUTRA RACA. [..]

CLARICE LISPECTOR. A VIDA
iNTIMA DE LAURA. RIO DE
JANEIRO: ROCCO, 2012. P. 14.

COMO E LAURA?

meio marr:

LAURA VIVE APRESSADINHA. POR QUE
TANTA PRESSA, OH LAURA? POIS ELA
NAO TEM NADA O QUE FAZER. ESTA
PRESSA E UMA DAS BOBAGENS DE
LAURA. MAS ELA E MODESTA: BASTA-LHE
CACAREJAR UM BATE-PAPO SEM-FIM
COM AS OUTRAS GALINHAS. AS OUTRAS
SAO MUITO PARECIDAS COM ELA:
TAMBEM MEIO RUIVA E MEIO MARROM.
SO UMA GALINHA E DIFERENTE DELAS:
UMA CARIJO TODA DE ENFEITES PRETO E

VIVA A DIFERENCA!

AS DIFERENCAS EXISTEM E E IMPORTANTE SABER RESPEITA-LAS.
ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

sandra Tozzi/Arquivo da editora

Ales:

CACAREJAR:
CANTAR DA
GALINHA. NO
TEXTO, TAMBEM
QUER DIZER
“TAGARELAR".

Laura é uma galmha apressadinha, modesta, que adora conversar. E meio ruiva e

O QUE DIFERENCIA A GALINHA CARIJO DAS OUTRAS GALINHAS?
As galmhas s&o meio ruivas e meio marrons. A galinha carijo é toda de enfeites preto

6 PARA VOCE, AS DIFERENCAS FISICAS SAO IMPORTANTES? POR QUE?
Resposta pessoal.

) © QUE E IMPORTANTE EM UMA PESSOA? Resposta pessoal.

~

Q UNIDADE 1 »

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

devem pesar no julgamento que eles fazem
sobre outras pessoas.

Atividade 4

Amplie a questdo e reforce o trabalho com
as diferencas individuais e o respeito ao outro.
Discuta o fato de, no texto, as galinhas néo fa-
zerem diferenca entre as ruivas e as de outras
cores, assim como nés nao devemos discriminar
nenhuma pessoa, por sua cor, género, crencga
e até situacdo econdmica, social ou cultural.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1

A base dos Direitos Humanos é o respeito
a diversidade. Isso é o que sustenta o com-
bate a qualquer tipo de discriminacdo. Esses
direitos, no entanto, sdo constantemente vio-
lados, principalmente em sociedades desi-
guais marcadas pela excluséo social. Dai a
importancia de sensibilizar os alunos desde
cedo para essa questdo, para que se tornem
cidaddos empaticos principalmente com os
grupos sociais discriminados.



> SEMELHANTES, MAS DIFERENTES

NAO EXISTE NENHUMA PESSOA IGUAL A OUTRA. AS VEZES, PODE
HAVER UMA PESSOA PARECIDA, MAS IGUALZINHA, NAO.
CADA PESSOA TEM UMA HISTORIA, UM JEITO DE SER E DE VIVER.

o PARA PERCEBER ISSO, QUE TAL CONHECER MELHOR ALGUEM QUE ESTA
PERTINHO DE VOCE: UM COLEGA DE CLASSE? Respostas pessoais.

FIQUE PERTO DE SEU COLEGA E OLHE BEM PARA ELE. REPARE NO

FORMATO DO ROSTO, NO CABELO, NOS OLHOS, NO NARIZ E NA BOCA.

DESENHE SEU COLEGA EM UMA FOLHA DE PAPEL SULFITE. PINTE O
DESENHO, MOSTRANDO A COR DA PELE, DO CABELO E DOS OLHOS
DO COLEGA.

ABAIXO DO DESENHO, ANOTE O NOME DE SEU COLEGA E O QUE
VOCE MAIS GOSTA NELE. COLE O TRABALHO NO CADERNO OU
ENTREGUE-O AO PROFESSOR.

@6 E MUITO COMUM AJUDAR OS COLEGAS. VEJA O EXEMPLO DE PEDRO E
MARCOS: MARCOS ACABOU DE CHEGAR DE OUTRA CIDADE E PEDRO
ESTA TENTANDO AJUDA-LO A SE SENTIR BEM NA NOVA ESCOLA.

MARCOS E MEU COLEGA
DE CLASSE. ELE ME AJUDA A FAZER AS TAREFAS
DE MATEMATICA. EU O ENSINO A JOGAR BOLA
E TAMBEM EMPRESTO MINHAS REVISTAS EM

QUADRINHOS PARA ELE.
RESPONDA:

O QUE PEDRO FAZ PARA AJUDAR MARCOS? o
Pedro ensina Marcos a jogar bola e empresta suas revistas de quadrmhos aele.

O QUE MARCOS FAZ PARA AJUDAR PEDRO?
Marcos ajuda Pedro a fazer as tarefas de Matematica.
6 AGORA RESPONDA SOBRE UM AMIGO SEU: Respostas pessoais.

O QUE VOCE FAZ PARA AJUDAR ESSE AMIGO?

O QUE ELE FAZ POR VOCE?

Léo Fanelli/Arquivo da editora

Tema contemporaneo

Educacdo em Direitos Humanos

Tema contemporaneo

Vida familiar e social

Alfabetizacao @
cartografica indireta

* Representacéo gréfica.

Atividade 1B

Aqui serdo trabalhadas a obser-
vacao e a representacgdo reduzi-
da. Atente para a distribuicdo do
desenho na folha de papel e para
a proporcao do que esta sendo
representado.

Atente para que todos os alunos
sejam tratados com respeito pelos
colegas, evitando situagdes de
bullying.

Atividade 2

Esta atividade trabalha a oralida-
de dos alunos, que vao relatar suas
vivéncias para os colegas da classe.
Incentive atitudes de ajuda mutua,
principalmente em relacdo aos no-
vos alunos.

» CAPFTULO 4 °

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

Este € o primeiro momento em que os alunos vao desenhar.
O desenho é linguagem, e toda crianca desenha.

O desenho é linguagem

Toda crianca desenha. [...] A crianga, ao desenhar, estd afirman-
do a sua capacidade de designar. [...]

Observando a brincadeira livre das criangas pode-se notar dife-
rencas individuais na maneira de dispor seus brinquedos no espaco.
E a possibilidade de conhecer aquela crianca através de outra lingua-
gem: o desenho de seu espaco ludico. [...]

O desenho é para a crianca uma linguagem como o gesto ou a
fala. A crianca desenha para falar e poder registrar a sua fala. Para
escrever. O desenho € sua primeira escrita. [...]

O desenho como possibilidade de brincar, como possibilidade de
falar, marca o desenvolvimento da infancia, porém, em cada estédgio,
o desenho assume um carater préprio. [...] Essa maneira de desenhar
proépria de cada idade varia, inclusive, muito pouco de cultura para
cultura. [...]

MOREIRA, Ana Angélica Albano.

O espaco do desenho: a educacao do educador. Sao Paulo: Loyola,
2010. p. 15-20.
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Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Alfabetizacido
cartografica indireta @ |

* Localizagéo espacial.

Aqui, o objetivo é estimular os
alunos a compreender a pluralida-
de cultural. Depois de terem refle-
tido sobre as diferencas e as seme-
lhancas entre eles e os colegas, os
alunos vao perceber que as dife-
rencas entre as pessoas nao se re-
sumem a aparéncia fisica e ao com-
portamento, mas também as
diferencas culturais. Apresenta-se
aqui uma diferenca em especial: a
nacionalidade.

Analise oralmente as fotos com
os alunos. Chame a atencéo para
o nome delas, enfatizando os no-
mes que mostram a nacionalidade
dos pais ou dos avds (no exemplo
de Akira).

L

Texto complementar

Leia o trecho a seguir, extrai-
do dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, sobre a teméatica da
pluralidade cultural:

Este tema propoe uma con-
cepcao que busca explicitar a di-
versidade étnica e cultural que
compoe a sociedade brasileira,
compreender suas relacoes, mar-
cadas por desigualdades socioe-
conb6micas e apontar transforma-
¢oes necessarias, oferecendo ele-
mentos para a compreensao de
que valorizar as diferencas étnicas
e culturais nao significa aderir aos
valores do outro, mas respeita-los
como expressao da diversidade,
respeito que ¢, em si, devido a to-
do ser humano, por sua dignidade
intrinseca, sem qualquer discrimi-
nacao. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao.
Parametros Curriculares Nacionais:
pluralidade cultural. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/

arquivos/pdf/pluralidade.pdf>.
Acesso em: 6 nov. 2017.

VOCE VAI CONHECER CRIANCAS DE OUTROS LUGARES DO BRASIL E
DO MUNDO. QUE DIFERENCAS PODEM EXISTIR ENTRE VOCE E ELAS?

OBSERVE AS FOTOS.
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{MEU

: NOME E JANAINA.
{NASCI NO ESTADO DE
i MATO GROSSO. FOTO DE 2016.

/Alamy/Fotoarena

i MEU NOME E AKIRA.
{ NASCI NO ESTADO DE
:SAO PAULO. FOTO DE 2016.

BOM DIA! BOM DIA!

{ MEU NOME E ANDREIA.
i NASCI NO ESTADO DO RIO
: DE JANEIRO. FOTO DE 2015.

OHAYOU
GOZAIMASU!

MEU NOME E HELGA.
i NASCI NA ALEMANHA.
. FOTO DE 2015.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Comente com os alunos que os pequenos
mapas servem para localizar os estados no
Brasil e os paises no planisfério por meio dos
circulos vermelhos, que d&o a localizacdo
aproximada dos lugares aos quais as criangas
pertencem. Se possivel, leve para a sala de
aula o mapa do Brasil e o planisfério.

Na Cartografia escolar atual, alguns pes-
quisadores apregoam o uso de mapas con-
vencionais desde o 12 ano escolar. Como a
colegdo estd centrada na alfabetizacéo car-

MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1

{ MEU NOME E SATIE.
{ NASCI NO JAPAO.
: FOTO DE 2017.

MEU NOME E RANIA.
$NASCI NO IRA.
1 FOTO DE 2015.

tografica, trabalha-se aqui com o processo
de aquisicdo de conhecimentos, e ndo com a
leitura direta.

A leitura de mapas nos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental | é feita de forma
complementar. Essa habilidade vai compor o
conteldo da disciplina efetivamente a partir
do 42 ano. Nos anos anteriores, sao introdu-
zidos os elementos béasicos para a leitura efe-
tiva de mapas e, consequentemente, o de-
senvolvimento do pensamento espacial.



BOM DIA!

BOM DIA!

Blue Images/Corbis/Getty Images

:MEU NOME E DANIEL. NASCI
NO ESTADO DE PERNAMBUCO.
- FOTO DE 2015.

:NASCI NO ESTADO DO
:RIO GRANDE DO SUL.
{FOTO DE 2014.

BOMDIA! )

Thomas Cockrem/Alamy

{MEU NOME E ALEJANDRO.
NASCI NO MEXICO.
:FOTO DE 2016.

{ MEU NOME E PEDRO.
: NASCI EM MOGAMBIQUE.
:FOTO DE 2015.

¢) O QUE AS CRIANCAS ESTAO DIZENDO NOS BALOES DE FALA?

As criancas estao dizendo bom dia na lingua delas.

{MEU NOME E PAULO.
i NASCI NO ESTADO DO
: AMAZONAS. FOTO DE 2017.

{ MEU NOME E JAMES.
{ NASCI NO REINO UNIDO.
: FOTO DE 2015.

. 1 F T .
e ‘ BOM DIAI ema contemporaneo

Diversidade cultural

Tema contemporaneo

Amarildo Oliveira/Tucupi Imagens

Direitos da crianga e do
adolescente

Alfabetizacao
cartografica indireta @ |

* Localizagdo espacial.

E interessante mencionar para
os alunos que em Mocambique
fala-se portugués, assim como no
Brasil. Comente com os alunos
que, além do Brasil e de Mogambi-
que, hé outros paises que também
falam portugués. Caso eles tenham
curiosidade sobre o assunto, vocé
podera pegar um mapa-mundi e
localizar todos os paises luséfonos:
Brasil, Portugal (na Europa), Ango-
la, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Gui-
né Equatorial, Mogambique, S&o
Tomé e Principe (todos na Africa) e
Timor-Leste (na Asia).

Jason Caimduff/Livepic/Reuters/Latinstock

Enfatize que todas as criancas tém
direito a um nome e a uma naciona-
lidade — esse é um dos direitos da
crianga. A questdo dos direitos das
criangas sera aprofundada no Proje-
to 1, na pagina 132.

€ QuAIS SAO AS SEMELHANGAS E AS DIFERENGAS ENTRE ESSAS CRIANGAS?

Semelhancas: todas séo criancas. Diferencas: séo criancas de diferentes regides do
Brasil e de outros paises; muitas falam linguas estrangeiras e todas apresentam

caracteristicas fisicas distintas.

»arruot @)

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Texto complementar

A Convencdo sobre os Direitos da Crianca foi adotada pela
Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 20 de novembro de
1989.

A Convencéo estabeleceu que as criancas, em razdo de sua
vulnerabilidade, necessitam de protecéo e atencéo especiais,
que devem ser garantidas pelos Estados.

Entre os artigos da convencdo, destaca-se o Artigo 7, que
trata do direito a um nome e a uma nacionalidade.

A Convencao sobre os Direitos da Crianca

Artigo 7

1. A crianca é registada imediatamente ap6s o nascimento e tem
desde o nascimento o direito a um nome, o direito a adquirir uma
nacionalidade e, sempre que possivel, o direito de conhecer os seus
pais e de ser educada por eles. [...]

UNICEF. A Convencao sobre os Direitos das Criancgas. Disponivel em:
<www.unicef.pt/docs/pdf_publicacoes/convencao_direitos_
crianca2004.pdf>. Acesso em: 6 nov. 2017.
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Alfabetizacao % VOCE VIU COMO SE DIZ BOM DIA EM ALGUMAS LINGUAS. AGORA

cartogréfica indireta VERA DE ONDE VIERAM ALGUMAS PESSOAS DA SUA COMUNIDADE.
Localizagdo espacial.

¢) PERGUNTE A UM ADULTO QUE MORA COM VOCE: ONDE NOS

Atividade 1 MORAMOS HA PESSOAS QUE VIERAM DE OUTROS LUGARES DO
Na lousa, faca um levantamento BRASIL OU DE OUTROS PAISES?

dos lugares de origem apresenta- R

dos pelos alunos e separe os que ANOTE O NOME DE TRES LUGARES NAS LINHAS ABAIXO.

séo fruto de migracao interna da- Respostas pessoais.

queles que sdo fruto de migragao
externa. Explique essa diferenca
de forma simples, indicando os

deslocamentos internos e os des-
P CADA UM FALA SUAS RESPOSTAS E O PROFESSOR ANOTA NA TABELA

Se possivel, leve para a sala de DA LOUSA. DEPOIS, COPIE AS RESPOSTAS NA TABELA ABAIXO.
aula um mapa do Brasil e um pla-
nisfério para a turma ver onde fi-
cam os outros estados e paises.
Esta atividade serve como um pri-
meiro contato dos alunos com ma-
pas murais para eles perceberem
que determinado estado, por
exemplo, é muito longe ou muito
perto do estado onde eles moram.
Nesse momento, ndo ha necessi-
dade de pedir a localizacio exat'a € VAMOS INVESTIGAR A ORIGEM DOS ALUNOS DA CLASSE.
ou outro detalhe cartografico. QUEM NASCEU EM OUTRO LUGAR E SE MUDOU PARA ONDE VIVE

AGORA? O PROFESSOR VAl MONTAR A TABELA ABAIXO NA LOUSA

E COMPLETAR OS DADOS COM VOCE E OS COLEGAS. Respostas pessoais.

BRASIL OUTROS PAISES

Atividade 2
Monte uma tabela na lousa e
preencha-a com os alunos. Se a

escola estiver localizada em uma QUANTAS CRIANCAS QUANTAS QUANTAS

area de migragéo mais intensa, NASCERAM NO NASCERAM EM NASCERAM EM

peca que anotem somente alguns ESTADO ONDE SE OUTROS ESTADOS/. OUTROS PAI'SI;S/
LOCALIZA A ESCOLA? NOME DO ESTADO? NOME DO PA[S?

exemplos. Na lousa, faca o levan-
tamento do ndmero de alunos que
nasceram no estado onde se loca-
liza a escola, de alunos que nasce-
ram em outros estados ou em ou-
tros paises, anotando na tabela.
N&o se esqueca de registar o nome
dos outros estados.

A atividade pode ser desenvol-
vida com a disciplina de Matema- UNIDADE 1 »
tica, pois os alunos podem traba-
lhar a comparagao de quantidades
de pessoas de dois ou trés conjun-
tos, notando se ha mais ou menos
pessoas em cada um.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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AS PESSOAS QUE VIERAM DE OUTROS LUGARES GERALMENTE TRAZEM
COSTUMES E TRADICOES DE SEUS LUGARES DE ORIGEM. MUITAS VEZES, Atividade 2
PERCEBEMOS ESSA INFLUENCIA ONDE MORAMOS. A.|§U”S ex.en.nplos de costume.s
~ trazidos por imigrantes: comer qui-
VAMOS VER EXEMPLOS DE COMO ALGUNS COSTUMES E TRADICOES be. sushi ou bolo kuche, comidas
SE ESPALHARAM PELO BRAS'L TODO de origem érabe, japonesa e a|e_
COMER TAPIOCA E TOMAR CHIMARRAO ma, respectivamente; injagelns de
SAO COSTUMES DAS PESSOAS DE ALGUNS Weitel @om e gelo (iEe |k neve
no Brasil na época de Natal), tradi-
ESTADQOS DO BRASIL.
ESSES COSTUMES ESTAO SE TORNANDO

¢do que vem do hemisfério norte,
onde é inverno nessa época, etc.
POPULARES EM LUGARES DIFERENTES ; N

Como os costumes e tradicdes tra-

] -
- : ' zidos por imigrantes variam de re-
BARRACA DE PRODUTOS
DAQUELES ONDE ELES SAO TRADICIONAIS. TIPICOS DA BAHIA EM PORTO gido para regiao, tente utilizar, na
ALEGRE, NO ESTADO DO RIO medida do possivel, exemplos da
S AS PESSOAS QUE VIVEM COM VOCE GRANDE DO SUL. FOTO DE 2014. sua regido.

No caso de migragdes internas,
comente com os alunos sobre os
estilos de musica popular brasilei-
ra oriundos de varias partes do
Brasil, como o maracatu (Pernam-

COMEM TAPIOCA OU BEBEM CHIMARRAQO?
PERGUNTE A ELAS SE SABEM DE ONDE
VEM ESSES COSTUMES. Resposta pessoal.

omaz Vit Neto/Pulsar Imagens

> | &
‘o CONVERSE COM OS COLEGASE O - e buco) e a musica sertaneja tipica
PROFESSOR SOBRE COSTUMES TRAZIDOS ESCULTURAS DE CHALEIRAE de alguns estados. Pergunte a eles
CUIA REPRESENTAM O sobre as preferéncias musicais e
POR PESSOAS QUE VIERAM DE OUTRAS CHIMARRAO GAUCHO EM contextuaﬁ)ize 25 e rebce & @
CHAPADAO DO SUL, MATO - -
PARTES DO MUNDO. Resposta pessoal. GROSSO DO SUL. FOTO DE 2014 giso de origem. Ha outros exem-

plos regionais, como as tradicio-
nais festas populares, a culinaria,

PESQU|5E> as lendas, etc.
PERGUNTE A UMA PESSOA ADULTA QUE MORA COM VOCE SE ONDE VOCE Minha colegdo de palavras de
VIVE HA ALGUM COSTUME OU TRADICAO QUE VEIO DE OUTRO LUGAR DO Geografia
BRASIL. ESCREVA NO CADERNO. Asegéo aparece em cada Cap[tu_

lo e no fim de cada unidade. Ela
apresenta palavras-chave importan-

_ \ tes para o estudo da Geografia e
My MINHA COLECAO DE PALAVRAS DE GEOGRAFIA ) permite o trabalho interdisciplinar

com Lingua Portuguesa. Com as
atividades da se¢3o, espera-se esti-
TRADIQAO mular o letramento, ampliar o voca-
bulario e aprofundar o conhecimen-
to geogréfico dos alunos. Na secéo

VAMOS CONHECER MELHOR UMA PALAVRA QUE APARECEU NESTA PAGINA?

O QUE E TRADICAO? USE EXEMPLOS DESTA PAGINA. Tradicao € o conjunto de

praticas, usos, lendas e costumes que sao transmitidos dos mais velhos para 0s O que .estudamos, que encerra
mais jovens. cada unidade, as palavras-chave se-
» CAPFTULO 4 rao retomadas e sistematizadas.

E importante reforcar aos alunos
que as definicdes elaboradas nes-
ta atividade devem estar ligadas
aos contelidos estudados.

Colecionar objetos, como cha-
veiros, gibis, bonecos, papel de
carta ou figurinhas, faz parte do
universo das criancas. O hébito de
colecionar alguma coisa estimula
a observacdo, a organizacdo, a
disciplina, a responsabilidade, a
curiosidade, servindo para fins
educativos.

- MANUAL DO PROFESSOR Q
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cartografica direta

* Relagdes espaciais
topoldgicas e projetivas.

° Proporgéo e escala. DIFERENTE?

Atividade 1

Leve e mostre aos alunos uma
moeda de R$ 1,00 para que eles
comparem os tamanhos. Enfatize
gue o objeto mantém todas as suas
caracteristicas e informagdes. O
que muda é a quantidade de deta-
lhes que se pode ver em cada ima-
gem (ou em cada redugdo ou
ampliacdo).

No Livro do Estudante, trata-se do

A moeda 1.

» REPRESENTACOES

PODEMOS DESENHAR UM OBJETO MAIOR OU MENOR DO QUE ELE E
NA REALIDADE. MAS SERA QUE, AO FAZERMOS ISSO, O OBJETO FICA

» MOEDAS DE R$ 1,00.

o OBSERVE AS FOTOGRAFIAS ABAIXO E RESPONDA:

QUAL DESTAS MOEDAS ESTA NO TAMANHO REAL?

tamanho real da moeda (moeda 1).

6 PRESTE ATENCAO. O TRACADO DOS TRES DESENHOS ABAIXO E IGUAL,

Atividade 2

O tragado dos desenhos é igual,
mas o tamanho ¢é diferente. O ta-
manho do quadriculado vai se tor-
nando menor, por isso o desenho
vai diminuindo. Aqui estdo sendo
introduzidos elementos para a
compreensdo de proporg¢do, que,
na alfabetizacéo cartogréfica, é o
primeiro passo para introduzir o
conceito de escala. Essas nogdes
permitem ao aluno elaborar dife-
rentes formas de representacgio.

Os alunos dessa faixa etaria de-
vem desenvolver nocdes de rela-
¢oes projetivas. Nesta atividade o
foco é a passagem das relagdes
topoldgicas para as projetivas.

NESTA PAGINA.

iners/Arquivo da editora

Félix

A ESQUERDA

O MAIORE O

O MENORE O DA ESQUERDA.

6 UNIDADE 1 »

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

DA ESQUERDA X

MAS ELES TEM DIFERENCAS NO TAMANHO E NO LOCAL QUE OCUPAM

AS POSICOES DOS DESENHOS PODEM SER:

NO MEIO A DIREITA

OBSERVE OS DESENHOS E PINTE A RESPOSTA CORRETA.

DO MEIO. DA DIREITA.

DO MEIO. DA DIREITA. ><

&

Texto complementar

° Asrelacbes topoldgicas sdo as primeiras
a serem construidas pelas criangas.

* As relagdes projetivas dependem do
ponto de vista do observador. A crianga,
ao utilizar relagdes espaciais do tipo pro-
jetivo, inicialmente tem a si prépria como
ponto de referéncia.

° A nocdo direita-esquerda permite verifi-
car o processo de descentracdo do pon-
to de vista das criancas, de si para o ou-
tro, e para os objetos.

* Asrelacdes euclidianas envolvem sempre
nocdo de medida e um sistema fixo de
referéncia.

Elaborado com base em: ANTUNES, Aracy do
Rego et al. Estudos sociais: teoria e pratica.
Rio de Janeiro: Access, 1999.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1




€ A CARTEIRA ESCOLAR E A CADEIRA ABAIXO ESTAO DESENHADAS DE A|fabeti,2f?95<é ) a8
DUAS FORMAS DIFERENTES. OBSERVE ATENTAMENTE OS DESENHOS. cartogratica clireta
P " Proporgao e escala.
Atividade 3

Optou-se aqui por usar carteira
escolar por ser o termo mais usual
no Brasil. Algumas escolas, no en-
tanto, usam mesa escolar.

Na representacdo no quadricu-
lado, um palmo é igual a um lado
do quadradinho.

Peca aos alunos que anotem
quantos palmos tem a carteira de-
les (largura e comprimento). Vocé
pode propor a mesma atividade
com outros objetos que, no tama-
nho real, possam ser medidos com
palmos (mesa do professor, lousa,
mochila, etc.).

Considere que os alunos tém de
medir o comprimento e a largura da
carteira. Esta atividade trabalha

Léo Fanelli/Arquivo da editora
Léo Fanelli/Arquivo da editora

Vista do alto e de lado. Vista de cima para baixo.

A CRIANCA DA FOTO AO LADO REPRESENTOU
SUA CARTEIRA ESCOLAR DE UMA FORMA AINDA
MAIS DIFERENTE.

PRIMEIRO, ELA MEDIU A CARTEIRA COM PALMOS.

DEPOIS, DESENHOU A CARTEIRA EM UM PAPEL
QUADRICULADO. VEJA COMO FICOU.

» CRIANCA com representacgdes livres e com
MEDINDO A representacdes feitas a partir de
COMC:ARLTI\;IE(I;?? unidades de medida nao padroni-
FOTO DE 2017 zadas (no caso, o palmo).
Em Geografia e Cartografia,
AGORA, VOCE VAI FAZER O DESENHO DE SUA CARTEIRA. quando ha propostas de atividades
) com as diferentes visdes de um ob-
MECA A CARTEIRA COM PALMOS. DEPOIS, FACA SUA REPRESENTACAO jeto ou de uma paisagem, o objeti-
EM DOIS TAMANHOS DIFERENTES. Resposta pessoal. Vo € que os alunos, partindo da sua

realidade, possam identificar as

fotos obliquas e verticais, que séo

utilizadas para fazer mapeamentos.
E possivel trabalhar com os se-

guintes pontos de vistas de um

mesmo objeto:

¢ de frente (ou frontal);

lateral esquerda;

inferior;

lateral direita;
TROQUE IDEIAS COM OS COLEGAS E COMPARE OS RESULTADOS. superior;

posterior.
B CARTULO A G Nessa faixa etdria, apresenta-se

inicialmente a viséo de frente para

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. facilitar os estudos, pOiS essa visao
permite identificar o objeto ou a pai-
sagem em andlise de forma mais
comum no dia a dia da crianca. Res-
salta-se, no entanto, que esse nao é
o objeto de trabalho das etapas de
mapeamento de um lugar. A propos-
ta da colecédo, neste momento, é
partir do que é concreto para os alu-
nos (a visdo de frente ou, ainda, a
visdo lateral) para depois trabalhar
com a visao vertical, mais abstrata
para a compreensao deles.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR a
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Tema contemporaneo

Educacao alimentar e nutricional

Alfabetizacao AN
cartografica direta w

* Relagdes espaciais
topoldgicas e projetivas.

Atividade 5

No item F: Faga na lousa quatro
colunas, uma para cada grupo.
Anote os grupos apresentados pe-
los alunos e, em seguida, discuta a
necessidade e os beneficios de
comer alimentos de todos os gru-
pos apresentados.

Se possivel, realize esta ativida-
de no refeitério da escola, para
relacionar a atividade com a comi-
da que é servida aos alunos.

O tema da educacgao alimentar
ganha importéncia principalmente
no momento em que a obesidade
infantil atinge indices cada vez mais
elevados.

Atualmente, a Educacéo Alimen-
tar e Nutricional (EAN) faz parte de
um conjunto de estratégias criadas
para promover a alimentacéo ade-
quada e saudavel. Ela é tdo impor-
tante que foi incorporada a um dos
objetivos do Plano Nacional de
Seguranga Alimentar e Nutricional
(PlanSAN).

@o COMPARE OS DESENHOS E RESPONDA:

QUAIS SAO OS DOIS MAIORES OBJETOS

NA REALIDADE? A casa (desenho 1) e
" 0 avido (desenho 3).

QUAL E O MENOR OBJETO NA
REALIDADE? O lapis (desenho 4).

) OBSERVE AS FOTOS DE ALGUNS
VEGETAIS. TODOS SAQO DIFERENTES,
MAS PODEM SER AGRUPADOS. AS IMAGENS NAO Esn"\o—_>

REPRESENTADAS EM PROPORCAO.

S

Glow Images

John Kellerman/Alamy/

» MACA, MAMAO, LARANJA. » AGRIAO, ALFACE.

Frutos. Folhas.

utters
Glow Images

erstock/Glow Images

Shutterstock/Glow Images

/i

» CENOURAS. » BROCOLIS, COUVE-FLOR, ALCACHOFRA.

Shutt

Raizes. Flores.

ANOTE ABAIXO DAS FOTOS O NOME DE CADA GRUPO DE VEGETAIS.
NO PRIMEIRO GRUPO, QUAL VEGETAL ESTA NO MEIO? Mamao.

NO GRUPO 2, QUAL VEGETAL ESTA AO LADO DO AGRIAOQ? Alface.

NO ULTIMO GRUPO, QUAL ESTA MAIS EMBAIXO? Couve-flor.
NO GRUPO 3, QUAL E A POSICAO DO MENOR VEGETAL? No meio.

NA SUA ALIMENTACAO, QUAL O SEU GRUPO PREFERIDO?

Resposta pessoal.

6 UNIDADE 1 »
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APRENDENDO A REPRESENTAR

VEJA NAS FOTOS A SEGUIR CRIANCAS DESENHANDO O CONTORNO
DO CORPO DE DOIS COLEGAS EM UMA FOLHA DE PAPEL GRANDE.

UMA CRIANCA ESTA DEITADA E A OUTRA ESTA EM PE. SERA QUE OS
CONTORNOS DELAS SAO IGUAIS?

Hely Demutti/Arquivo da editora

————
Hely Demutti/Arquivo da editora

|
S

A R
I

» CRIANCAS DESENHANDO O CONTORNO DO » OS DESENHOS FINALIZADOS.
CORPO DOS COLEGAS EM SAO PAULO, NO
ESTADO DE SAO PAULO.

VEJA COMO FICARAM OS CONTORNOS TRACADOS OLHANDO DO
ALTO, DE CIMA PARA BAIXO.

v

: f. s o

)OS COTORNOS O CORO AS CRIACAS.
@o OS DOIS CONTORNOS TEM FORMAS IGUAIS OU DIFERENTES?

Sao duas formas diferentes.
»oemuot €

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR °

-]\ [e @) EF02GEO8

AN

Alfabetizacao LY
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cartografica direta

° Representacdo gréfica.

* Visdo obliqua e visdo vertical.

* Imagem tridimensional e
imagem bidimensional.

As etapas desenvolvidas nas pa-
ginas 19 e 20 sdo fundamentais
para que os alunos possam fazer
diferentes representacdes. No de-
senvolvimento infantil, inicialmente
a crianga desenha o espaco bas-
tante préximo (a familia, um colega
de classe, a carteira escolar, etc.)
para, em seguida, explorar espacos
mais amplos (a rua, a escola, o par-
que, etc.), construindo, assim, o
pensamento espacial.

O contorno do corpo é uma ati-
vidade menos complexa, porém
essencial para trabalhar a repre-
sentacdo grafica.

Na foto 1, as criancas sdo vistas
do alto e de lado (visdo obliqua);
na foto 2, elas sdo vistas exatamen-
te de cima para baixo (visdo verti-
cal). Nao apresente ainda aos alu-
nos os termos técnicos, trabalhe
com as explicacdes do alto e de
lado e do alto, exatamente de
cima para baixo. Esses conceitos
serdo retomados e finalizados nas
paginas 80 e 81.

A atividade de representacéo do
corpo por meio do contorno intro-
duz trés nogdes da alfabetizacao
cartografica:

1. Representacdo grafica: Uma
mesma pessoa (ou um objeto)
pode apresentar diferentes re-
presentacdes, conforme a posi-
cdo da qual é desenhada.

2. Visao obliqua (foto 1) e visdo
vertical (foto 2).

3. Imagem tridimensional (quan-
do as criancas estdo fazendo o
contorno no espaco real, como
na foto 1) e imagem bidimen-
sional (quando as criangas estdo
representadas no papel, como
na foto 3).

Atividade 1

Os alunos podem fazer o contor-
no dos colegas com as pernas
abertas e os bracos junto ao corpo.
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cartografica direta
° Representacdo gréfica.
* Visdo obliqua e visdo vertical.
* Imagem tridimensional e

imagem bidimensional.

Caso n3o haja espaco na sala de
aula para desenvolver a atividade,
utilize o patio ou outro espago am-
plo da escola.

Embora o bullying seja mais
acentuado em idades mais avanca-
das, ele poderé ocorrer entre crian-
cas dessa faixa etaria. Atente para
as duplas formadas e evite possi-
veis constrangimentos a alguns
alunos.

Chame a atencéo para o fato de
as duas fotos terem sido tiradas de
cima para baixo (na visdo vertical).
Adiferenca é a posi¢do das criancas:
uma esta deitada e a outra, em pé.

Atividade 2A

Oriente os alunos a usar uma fo-
lha de papel pardo bem grande
para fazer o contorno do corpo.
Guarde os desenhos, pois eles se-
rdo utilizados mais adiante, na pa-
gina 21, para comparar tamanhos.
Nessa atividade de comparacéo de
tamanhos, os desenhos serao re-
cortados, em forma de bonecos.
Os alunos devem anotar o nome
deles nos bonecos.

Atividade 2B

Nesta atividade os alunos deve-
rao ficar em pé e contar com a co-
laboragdo de outro aluno para
contornar os seus pés.

Atividade 2C

Retome a ideia de que uma mes-
ma pessoa (ou um objeto) pode ter
representacdes diferentes, depen-
dendo da posi¢do da qual é dese-
nhada. Atencdo: essa conclusao é
importante e deve ser trabalhada
com os alunos.

€) AGORA VOCE E UM COLEGA VAO FAZER O MESMO. SIGAM AS

INSTRUCOES.
24 CONTORNO DO CORPO.

NO CHAO, COLOQUE UMA FOLHA DE PAPEL PARDO E PRENDA-A
COM FITA ADESIVA, CONFORME MOSTRA A FOTOGRAFIA ACIMA.

DEITE-SE SOBRE A FOLHA DE PAPEL.
PECA AO COLEGA QUE DESENHE O CONTORNO DE SEU CORPO

COM GIZ DE CERA, PINCEL ATOMICO OU CANETA HIDROGRAFICA.
DEPOIS, EM OUTRA FOLHA DE PAPEL, FACA A MESMA COISA COM

SEU COLEGA.

ESCREVA SEU NOME DENTRO DO DESENHO.

CONTORNO DOS PES.

UTILIZE A FOLHA DE PAPEL PARDO EM QUE FOI
DESENHADO O CONTORNO DE SEU CORPO.

PECA AO COLEGA QUE CONTORNE SEUS PES.
DEPOIS FACA A MESMA COISA COM SEU

COLEGA.
@

RESPONDA:

COMPARE O CONTORNO DO CORPO COM O CONTORNO DOS PES E

QUAIS SAO AS DIFERENCAS ENTRE AS DUAS REPRESENTA(;OES?
Mostre aos alunos a diferenca entre os dois desenhos.

@ UNIDADE 1 »

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Texto complementar

A finalidade do “mapa do corpo” é fazer
com que, por meio da projecao de seu corpo no
plano, o aluno obtenha uma representacao de si
mesmo em tamanho real e com a identificacao
de seus lados. O boneco tomara o lugar do alu-
no, e este podera observar seus movimentos e
deslocamentos como se fosse ele proprio. Pode-
ra perceber as posturas assumidas e os trajetos
que ele faz no espaco, bem como as relagoes que

se estabelecem entre o boneco (ele) e os demais
alunos e objetos. Também sera possivel trabalhar
os referenciais de localizagdo no préprio boneco,
do boneco em relagao aos objetos e aos outros
bonecos, e, finalmente, do boneco no espaco,
evocando os mecanismos de projecao do esque-
ma corporal.

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao
mapa: iniciacao cartografica na escola. Sao Paulo:
Contexto, 2016. p. 44.
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€ AGORA, VAMOS COMPARAR A ALTURA DOS ALUNOS DA CLASSE E VER Alfabetizacéo .
AS DIFERENCAS. cartografica direta

PEGUE O CONTORNO DE SEU CORPO QUE FOI FEITO NA ATIVIDADE 2A * Representacéo grafica.

DA PAGINA 20.
OBSERVE ATENTAMENTE O TRACADO DO CONTORNO. Atividade 3A

Nesta atividade sé serd utilizado

RECORTE ESSE CONTORNO E NOTE QUE ELE FICOU PARECENDO o cbeailie do @oniere € Gope:
UM BONECO. Mostre as semelhancas e as dife-

rencas de altura entre os alunos e
atente para que nao haja constran-
gimento.

ESTIQUE O BONECO NO CHAO.

MECA QUANTOS PALMOS ELE TEM DA
CABECA AQS PES.

ESCREVA, NO BONECO, QUANTOS
PALMOS VOCE CONTOU.

Hely Demutti/Arquivo da editora

Atividade 3B

Esta atividade também deve ser
feita em espaco amplo. Caso néo
haja espago na sala de aula, procu-
re espagos mais amplos, como o
patio da escola, por exemplo. Mos-

it COM A AJUDA DO PROFESSOR, FORME
UM GRUPO COM QUATRO COLEGAS. » CRIANCA MEDINDO COM

X tre para os alunos como se faz a
PALMOS. SAO PAULO, NO
INVENTEM UM NOME PARA SEU GRUPO.  PALMOS. SAO PAULO, N medicio, reforcando o exemplo
FIXEM OS BONECOS DO GRUPO NA apresentado no livro.

PAREDE DA SALA DE AULA OU NO PATIO DA ESEZOLA. Atividade 3C

Divida os alunos em grupos de
cinco. Cada grupo deve fixar os
bonecos em ordem decrescente
de altura. Assim eles trabalham
com ordenacdo. Nesta atividade,
destaque dois fatos:

» BONECOS DOS 1. O tamanho das maos das crian-
CONTORNOS DE cas é diferente, dai o nimero

ALUNOS. SAO PAULO, Siferente d | o
NO ESTADO DE SAO iterente de palmos contados,

Hely Demutti/Arquivo da editor:

PAULO. mesmo que elas tenham a mes-
ma altura.
OBSERVE A ALTURA DOS BONECOS DE SEU GRUPO E RESPONDA: 2. O palmo é uma unidade de

Respostas pessoais.

QUANTOS COLEGAS SAO MAIS BAIXOS DO QUE VOCE? mzelel 1o peeleracs, o

que permite que o resultado de

QUANTOS SAO MAIS ALTOS? uma medicéo varie. No caso de
R . uma medicdo realizada com
QUANTOS TEM MAIS OU MENOS A MESMA ALTURA QUE VOCE? uma régua, obtemos resultados

mais precisos, pois considera-
mos unidades de medida pa-

dronizadas, como o centimetro
» CAPfTULS
o1 6 e 0 metro.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. A stfvidade pode ser dlesamvel

vida de forma interdisciplinar com
Matematica, pois trabalha com
medidas.

Por fim, chame a atencdo dos
alunos para as diferencas de altura
existentes no grupo.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR Q
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* Representacio grafica. -rECENDO SABERES

Tecendo Saberes

O principal objetivo desta se¢do
¢ estabelecer a interdisciplinarida-
de com outros componentes cur-
riculares, tornando os conhecimen-
tos abordados mais significativos
para os alunos. Ao “tecer saberes”,
as criangas conscientizam-se de
que as areas do conhecimento néo
sdo estanques, pelo contrério, se
complementam, se conectam e
dialogam entre si. Assim, ao mes-

AGORA, VOCE VAI TRABALHAR COM OUTRA FORMA DE REPRESENTACAQ:
O GRAFICO.

O TAMANHO REAL DAS PESSOAS, DOS ANIMAIS E DOS OBJETOS, POR
EXEMPLO, PODE SER REPRESENTADO EM UM GRAFICO.

ARTHUR FEZ UM GRAFICO PARA REPRESENTAR A ALTURA DELE.

ELE MEDIU SUA ALTURA EM 10 PALMOS. PARA REPRESENTAR ESSA MEDIDA,
ELE USOU UMA COLUNA DIVIDIDA EM QUADRINHOS.

ARTHUR PINTOU UM QUADRINHO PARA CADA PALMO, OU SEJA, PINTOU

6 TS G2 ERTEREe & ek 10 QUADRINHOS NO TOTAL. VEJA ABAIXO.

belecer parametros entre essas a8

areas de conhecimento, os alunos o AGORA, FORME UM GRUPO COM QUATRO COLEGAS PARA
desenvolvem a leitura, a escrita e REPRESENTAR A ALTURA DE VOCES, COMO FEZ ARTHUR.

a capacidade de interpretar os fe-

ndmenos que observam e dos PALMOS 45 15 15 15 15 15

quais participam. 14 14 14 14 14 14
Nestas paginas, pretende-se tra- 13 13 13 13 13 13

balhar a represent.agéo.gréfica em 12 12 12 12 12 12

conjunto com as disciplinas de Ma-

tematica e Ciéncias, ao explorar o " " " " " "

gréfico de colunas e o tamanho real 10 10 10 10 10 10

de alguns animais. 9 9 9 9 9 9

8 8 8 8 8 8

Atividade 1 7 7 7 7 7 7
Os alunos deverao perceber que 6 6 6 6 6 6

os bonecos represe.ntam o tama- 5 5 5 5 5 5

nho real de cada crianca e que o

tamanho real pode ser representa- 4 4 4 4 4 4

do em tamanho menor no papel. 3 3 3 3 3 3

2 2 2 2 2 2

Atividade 2 1 1 1 1 1 1
Os alunos devem perceber que

o grafico esté representando a ARTHUR

altura deles e a dos colegas de

forma proporcional ao tamanho @, ’

real. Oriente a leitura do gréfico 6 COMPARE OS BONECOS DO SEU GRUPO COM O GRAFICO ACIMA.

e estimule a reflexdo com per- O QUE VOCE PERCEBE? Resposta pessoal.

guntas como: “O que cada coluna

do gréfico representa?”; “O que UNIDADE 1 »

representa a barra maior? E a me-
nor?”; “Observando o grafico, é

possivel perceber quem é o aluno
mais alto e o mais baixo?”: “Quan- A conexdo com a disciplina de Matematica

tos alunos tém o tamanho pare- ¢ feita a partir do momento que os alunos

cido?”. Se possivel, use papel ©rganizam os dados em graficos simples.

quadriculado. Amplie a atividade e proponha outros gréa-
Em seguida, explique para os ficos com base em dados de pesquisas sobre

alunos a importancia dessa forma ~ gostos e preferéncias dos alunos, como:

de representacdo para a visualiza-  * esporte preferido dos alunos;

¢cdo de dados de pesquisa e para  © idade da turma ou dos pais;

a apresentacdo e comparacdo de ¢ preferéncia musical, cantor preferido, etc.

dados e informacdes sobre dife-

rentes assuntos.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1
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A REPRESENTACAO QUE VOCE VAI FAZER AGORA E DE ANIMAIS QUE VOCE VE
EM LIVROS, NA INTERNET, NA TELEVISAO E ATE AO VIVO.

ALGUNS ANIMAIS PODEM SER ENCONTRADOS NO BRASIL. OUTROS ANIMAIS
VIVERAM AQUI HA MILHOES DE ANOS, COMO E O CASO DOS DINOSSAUROS.

VEJA NAS FOTOGRAFIAS E ILUSTRACOES O COMPRIMENTO APROXIMADO
DESSES ANIMAIS.

AS IMAGENS NAO Esn”\o—\_/
REPRESENTADAS EM PROPORCAO

2

» PIRARUCU
(CERCA DE 3 METROS).

» TITANOSSAURO
(CERCA DE 13 METROS).

» ANTA
(CERCA DE 2 METROS).

» ABELISSAURO
(CERCA DE 8 METROS).

(CERCA DE 4 METROS).

o PREENCHA OS GRAFICOS ABAIXO PARA REPRESENTAR O
COMPRIMENTO DE CADA ANIMAL.

METROS 13 13 13 13 13 13
12 12 12 12 12 12
11 1 11 11 1 11
10 10 10 10 10 10
9 9 9 9 9 9
8 8 8 8 8 8
7 7 7 7 7 7
6 6 6 6 6 6
5 5 5 5 5 5
4 4 4 4 4 4
3 3 3 3 3 3
2 2 2 2 2 2
1 1 1 1 1 1

ONCA-PINTADA  SURUCUCU PIRARUCU  ABELISSAURO TITANOSSAURO  ANTA
@Q QUAIS DESSES ANIMAIS VOCE JA VIU NA TV, EM LIVROS, NA INTERNET

OU AO VIVO? Resposta pessoal.

@Q CONTE AOS COLEGAS COMO VOCE ACHA QUE E O AMBIENTE ONDE
VIVE OU VIVEU CADA UM DESSES ANIMAIS. Resposta pessoal.

» CAPfTULO 1

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR Q

y LN

Alfabetizacdo LY
v

cartografica direta

* Representacéo gréfica.

A atividade pode ser trabalha-
da com a disciplina de Ciéncias,
pois os alunos vao analisar o com-
primento de animais, peixes e
dinossauros.

Se possivel, apresente aos alu-
nos os diferentes ambientes onde
vivem esses animais.

Atividade 1

Os alunos deverdo observar as
imagens dos animais e ver as infor-
macdes sobre o comprimento de-
les. A partir disso, dever&o preen-
cher as colunas de acordo com os
respectivos tamanhos.

Apds o preenchimento do gra-
fico, peca aos alunos que compa-
rem o comprimento dos animais.
Questione-os sobre quais pos-
suem os maiores e 0s menores
comprimentos.



L Objetivos do capitulo

1. Relacionar moradia e natureza.

2.Desenvolver a representa-
cdo nas visdes obliqua e
vertical.

O capitulo trata dos diferentes
tipos de moradia no Brasil e no
mundo e também tipos de repre-
sentacdes das moradias, incluindo
a pintura naif, estilo de arte bastan-
te préximo do universo dos alunos
dessa faixa etéria.

As representagdes nas visdes de
frente (frontal), obliqua e vertical
séo exploradas em diversas situa-
¢Oes até a representacao que os
préprios alunos farao.

Para iniciar

Chame a atengdo dos alunos
para o fato de o texto mencionar a
palavra casas. Explique que casa é
um tipo de moradia, mas que no
texto apresenta o significado de
moradia, lar.

Atividade 1

Converse com os alunos sobre
as pessoas que ndo possuem um
lugar para morar e vivem nas ruas.
Peca a eles que pensem nas difi-
culdades que essas pessoas de-
vem enfrentar e em acdes que o
governo e a sociedade podem
adotar para ajuda-las.

MORAR E CONVIVER

Q) PARA INICIAR )}

TODAS AS PESSOAS DEVERIAM TER UM LUGAR PARA MORAR.
ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR DO TEXTO A SEGUIR.

TIPOS DE CASAS

ALGUMAS CASAS SAO MAIORES, OUTRAS MENORES, ALGUMAS SAO DE
MADEIRA OU DE TIJOLOS, OUTRAS DE BARRO OU PALHA, COM ALGUMAS
VARINHAS DE MADEIRA PARA SEGURAR AS PAREDES.

TODA CASA, PRA SER CASA, TEM PAREDE. PORTA
PRA ENTRAR, CHAO PRA PISAR, TETO PRA
COBRIR, E QUASE SEMPRE TEM JANELA PRA OLHAR
E PRA DEIXAR O AR PASSAR.

NEM SEMPRE TEM AGUA, NEM SEMPRE TEM LUZ,
NEM SEMPRE TEM JARDIM OU CALCADA NA FRENTE,
NEM QUINTAL ATRAS. TEM CASAS QUE FICAM NO
ALTO DO MORRO, DA LADEIRA, OUTRAS NA BEIRA
DA ESTRADA, NA BEIRADORIO [..]

MARGARIDA DOS ANJOS E MARINA BAIRD FERREIRA.
O AURELIO COM A TURMA DA MONICA:

O MUNDO DAS PALAVRAS EM CORES.

RIO DE JANEIRO: NOVA FRONTEIRA, 2003. P. 38.

lessandra Tozzi/Arquivo da editora

Al

o POR QUE AS PESSOAS PRECISAM DE MORADIAS? Resposta pessoal.

DO QUE VOCE MAIS GOSTA EM SUA MORADIA? POR QUE?
Resposta pessoal.

~

Q UNIDADE 1 »
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> NA MINHA MORADIA

VOCE VAI FALAR AGORA SOBRE AS PESSOAS QUE VIVEM EM SUA
MORADIA E O SEU PARENTESCO COM ELAS.

Resposta pessoal. R
¢ QUANTAS PESSOAS MORAM COM VOCE?

o ANOTE O NOME E A IDADE DAS PESSOAS QUE MORAM COM VOCE E O
SEU PARENTESCO COM ELAS.

Resposta pessoal.

0 DESENHE EM UMA FOLHA AVULSA TODAS AS PESSOAS QUE MORAM
COM VOCE. ESCREVA O NOME DE CADA UMA DELAS.

}'5) ASSIM TAMBEM APRENDO

PARA CONVIVER NA MESMA MORADIA E PRECISO QUE AS PESSOAS RESPEITEM
O ESPACO COMUM A TODOS E DIVIDAM AS TAREFAS DOMESTICAS. LEIA A
TIRINHA A SEGUIR.

¥ cascao! este.
» QUARTD ESTA
b uUm Lixo!

de Sousa Produgdes Ltda,

uricio de Sousa/Mauricio

et AL

s |a|- g =2 : B, 7]

MAURICIO DE SOUSA. ALMANAQUE DO CASCAO. SAO PAULO, 2003.

1 VOCE CONCORDA COM O CASCAO? POR QUE? Resposta pessoal.

@2 VOCE CONSEGUIRIA DORMIR E BRINCAR EM UM QUARTO COMO O DO
CASCAO? POR QUE? Resposta pessoal.

»arruc: @)

Reprodugdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo

Vida familiar e social

Atividade 2

Peca aos alunos que escrevam
por ordem de idade: da pessoa
mais velha a pessoa mais nova.

Atividade 3

Peca aos alunos que facam os
desenhos em folhas a parte para
que sejam apresentados e, depois,
expostos em um mural na sala de
aula. Depois os alunos podem co-
lar as folhas no caderno.

Assim também aprendo

Converse com os alunos sobre
histérias em quadrinhos e tirinhas.
Pergunte a eles se conhecem esses
géneros, se costumam ler, quais as
historias preferidas, etc. Comente
que Cascdo estd sempre sujo e que
ele achou que o susto da mde com
a sujeira do quarto era um elogio.
Pergunte aos alunos o que acha-
ram da mensagem da histéria e se
eles arrumam o quarto. Desenvolva
algumas tarefas na sala de aula
com o objetivo de definir o que é
coletivo e incentivar a organizagao
e o convivio em grupo.

Se julgar necessario, oriente os
alunos a reescrever, em linguagem
formal, a palavra brigadao.



Alfabetizacio an REPRESENTACOES NO DIA A DIA
cartografica direta \L4
OS MOVEIS E OBJETOS QUE EXISTEM EM NOSSAS MORADIAS PODEM

SER REPRESENTADOQOS DE DIVERSAS MANEIRAS.
ELES PODEM SER DESENHADOS OU FOTOGRAFADOS DE DIFERENTES
PONTOS DE VISTA. YEJA AS FOTOS A SEGUIR. DO ALTO,
REPRESEATADAS 240 PROPORCAC_) EXATAMENTE DE

CIMA PARA BAIXO
) _.(QU_ ver|al

* Vis&o frontal, visdo obliqua
e visdo vertical.

Esta parte da alfabetiza¢ao car-
tografica é fundamental para que

os alunos compreendam a leitura DE FRE%EEfrontal) DO ALTQ IE)AbE)qoua)

de mapas nos anos posteriores. Os
alunos devem perceber, desde
essa idade, que os objetos podem
ser representados de diferentes
pontos de vista. A visdo vertical,
mais especificamente, é a base
para desenvolver a leitura de ma-
pas, feitos a partir desse ponto de
vista.

Fotos: Hely Demutti/Arquivo da editora

.. » FOTOGRAFIAS DE COLA BASTAO DE DIFERENTES PONTOS DE VISTA.
Atividade 1

As fotos apresentam o mesmo @) . -
objeto visto de diferentes tipos de ¢)) O OBJETO E O MESMO, MAS O QUE MUDOU? OBSERVE A POSICAO EM

visdo ou pontos de vista: frontal QUE O OBJETO FOI FOTOGRAFADO. '\/'budtOUfO. ?Otmo dfe a/ista do qualo
(de frente), obliquo (do alto e de objeto fortotogratado.
lado) e vertical (do alto, exatamen- ) ESCREVA O NOME DE ALGUNS MOVEIS OU OBJETOS COMUNS NOS

te de cima para baixo). Exercite COMODOS DE SUA MORADIA. Resposta pessoal.
com os alunos esses diferentes

pontos de vista, sem que eles, nes-
se primeiro momento, precisem
desenhar. Inicialmente, deve-se
trabalhar no espaco tridimensio-
nal (primeiro no espago real e de-
pois no papel).

COZINHA SALA QUARTO

Atividade 3

Se possivel, leve para a sala de
aula copos plasticos ou sucata de
latinhas arredondadas e trabalhe
os trés pontos de vista, conforme
as fotos apresentadas na pagina.
O objeto mais facil para os alu-
nos desenharem nesta fase ini- 6 COM O PROFESSOR, ESCOLHA UM DOS MOVEIS OU OBJETOS DA
cial € um copo plastico. Depois, ATIVIDADE ANTERIOR PARA DESENHAR NO CADERNO.
peca que desenhem um mével
da casa que apresentaram ante- Q UNIDADE 1 »
riormente. Sugira que escolham
objetos de formas mais simples,
como uma mesa.
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OS OBJETOS FORAM REPRESENTADOS DE MANEIRAS DIFERENTES. Alfabetizacdo AN
VEJA POR QUE. cartografica direta w

@ * Visdo obliqua e visdo vertical.

do Fotografo

As legendas das fotos foram su-
primidas por motivos didaticos.
S3o fotografias dos seguintes ob-
jetos: mac3, pasta de documentos,
flores e vaso, fotografados de po-
sicdes diferentes.

Fotos: Fernando Favoretto/Acervo

» CRIANCA OBSERVANDO O MESMO OBJETO DE DUAS POSICOES DIFERENTES. FOTOS DE 2017.

AS REPRESENTACOES DE UM MESMO OBJETO PODEM SER DIFERENTES,
POIS DEPENDEM DA POSICAO DA QUAL O OBJETO E VISTO.

. AGORA, OBSERVE AS FOTOGRAFIAS ABAIXO E ENCONTRE OS MESMOS
OBJETOS REPRESENTADOS DE MANEIRAS DIFERENTES. LIGUE OS
OBJETOS DA ESQUERDA AOS DA DIREITA. AS IMAGENS NAQ ESTAO™ -~ ™

REPRESENTADAS EM PROPORGAO.

Hely Demutti/Arquivo da editora
Hely Demutti/Arquivo da editora

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora
Hely Demutti/Arquivo da editora

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora

]
B
g
g
<
g
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5
3
3
E

Hely Demutti/Arquivo da editora
Hely Demutti/Arquivo da editora

»arruce @)
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Alfabetizacao 4‘&
cartografica direta \L4

* Visdo frontal, visdo obliqua
e visdo vertical.

Desafio

As legendas das fotos foram su-
primidas por motivos didaticos.
Sao fotografias tiradas de diferen-
tes pontos de vista dos seguintes
objetos: copo, caixas organizado-
ras, dado, banqueta e flores.

As atividades desta secdo po-
dem ser desenvolvidas em conjun-
to com a disciplina de Matematica,
pois trabalham as figuras geomé-
tricas espaciais, relacionando-as
com objetos do mundo fisico.

DESAF10
@

'
™

=)

O

©

Fernando Favoretto/Acervo do Fotdgrafo

Hely Demutti/Arquivo da editora

Sérgio Dotta Jr./Arquivo da editora

3
3
g
<
2
g
a
el
o
8

Hely Demutti/Arq.

Hely Demutti/Arquivo da editora Fernando Favoretto/Acervo do Fotdgrafo Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora

Hely Demutti/Arquivo da editora

VAMOS TRABALHAR COM OS DIFERENTES PONTOS DE VISTA E COM
FIGURAS GEOMETRICAS. VAMOS TAMBEM MODELAR ESSAS FIGURAS!

OBSERVE AS FOTOGRAFIAS ABAIXO E VEJA SE VOCE CONSEGUE
IDENTIFICAR CADA UM DOS OBJETOS EM DIFERENTES PONTOS DE VISTA

'AS IMAGENS NAO ESTAO
REPRESENTADAS EM PROPOR

3o

-”
o
3
3

Hely Demutti/Arquivo da edit

do Fotégrafo

tto/Acervo

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora

Hely Demutti/Arquivo da editora

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora

@ UNIDADE 1 »
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Alfabetizacao AN

cartografica direta w

1 COM A AJUDA DO PROFESSOR, ENCONTRE OS OBJETOS DA PAGINA
AO LADO NOS DIFERENTES PONTOS DE VISTA E ESCREVA SUA
IDENTIFICACAO NO LOCAL CORRETO, NO QUADRO ABAIXO.

VEJA NO MODELO COMO VOCE VAI PREENCHER O QUADRO. .
AS IMAGENS NAO ssrﬁoz} Atividade 1

REPRESENTADAS EM PROPOR! .,

Trabalhe as letras maiusculas e
minusculas em conjunto com Lin-
gua Portuguesa.

* Vis&o frontal, visdo obliqua
e visdo vertical.

DIFERENTTES)
VISOES

Fotos: Hely Demutti/
Arquivo da editora

Atividade 2A
Os alunos deverao desenhar as
figuras geométricas planas (regido

) VISAO DO ALTO, quadrada, regido retangular e re-
VISAO DO ALTO EXATAMENTE DE CIMA gléO circular ou circulo) para, de-

VISAO DE FRENTE E DE LADO PARA BAIXO pois, edkeler a8 figuras geométri-
cas espaciais (cubo, paralelepipedo
COPO A 3 b e cilindro).
Atividade 2B
BANQUETA B d 5 . ..
Use massinha para fazer a ativi-
dade. Os alunos devem trabalhar
EAVETERD 1 C . com base nas figuras geométricas

planas (regido quadrada, regido
retangular e regido circular ou cir-
D culo) para construir figuras geomé-
tricas espaciais (cubo, paralelepi-
pedo e cilindro).

DADO E a 4 E importante que os alunos per-
cebam a diferenca. As figuras de-
senhadas s3o planas, ndo tém vo-

VASO DE FLOR e 2

2 OBSERVE QUE AS VISOES DE ALGUNS OBJETOS APRESENTADOS lume, e as que eles modelaram tém
NA PAGINA AO LADO TEM FORMAS GEOMETRICAS DIFERENTES: volume.

QUADRADA, RETANGULAR E CIRCULAR. Esta atividade também pode ser

NO CADERNO, DESENHE AS TRES FIGURAS GEOMETRICAS PLANAS desenvolvida com a disciplina de

QuE Tem Essas FORMAS. [T @ Arte, pois os alunos trabalhardo

com modelagem de figuras geo-

AGORA, COM A AJUDA DO PROFESSOR, MODELE AS FIGURAS métricas.

@ GEOMETRICAS ESPACIAIS QUE TEM A FORMA DOS OBJETOS.
COM O PROFESSOR, VEJA O NOME DAS NOVAS FIGURAS GEOMETRICAS
ESPACIAIS QUE A TURMA CONSTRUIU. Cubo, paralelepipedo e cilindro.

»arruc: €
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Alfabetizacio %% AGORA, VOCE VAI DESENHAR. OBSERVE OS OBJETOS ABAIXO. ELES
cartogréfica direta FORAM FOTOGRAFADOS DE DUAS POSICOES DIFERENTES. VEJA OS
* Visdo obliqua e visdo vertical. PASSARINHOS.

* Representacdo gréfica.

o A PRIMEIRA COLUNA MOSTRA OS OBJETOS FOTOGRAFADOS DE UMA
POSICAO E A SEGUNDA COLUNA MOSTRA OS MESMOS OBJETOS, MAS
DE OUTRA POSICAO. OBSERVE. AS IMAGENS NAO EsTRO———

REPRESENTADAS EM PROPORCAO.

E importante enfatizar que a al-
fabetizacdo cartografica resulta

de um processo e, por isso, deve

ser tratada em etapas sequenciais ESTE DESENHO ESTE DESENHO FAGA AQUI SUA

. e INDICA QUE A INDICA QUE A FOTO REPRESENTACAO
Z c(;)m:lfe‘renttes graus defd|f(|jcu| FOTO FOI FOI TIRADA DO ALTO,
ade. Aqui, estamos aprofundan- TIRADA DO ALTO EXATAMENTE DE

do o trabalho com arepresentacao EDELADO. | CIMA PARA BAIXO. &

grafica do ponto de vista vertical.

Estamos apresentando elementos
F'_’r

o

rauivo da e

para o desenvolvimento do pensa-
mento espacial nos alunos.

Hstragoes: i i

Atividade 1

Relacione a visdo dos péassaros
com a posi¢do na qual os objetos
foram fotografados.

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editor
Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editor

» FOTOS DE LIXEIRA.

Atividade 2

Os alunos deveré&o fazer a repre-
sentacdo das fotos 2, 4 e 6. Orien-
te-os a fazer um desenho livre e a
ndo copiar com papel vegetal.

da autora
da autora

André Toledo Sader/Acervo
André Toledo Sader/Acervo

» FOTOS DE CADEIRA.

O

Sérgio Dotta Jr./Arquivo da editora
Sérgio Dotta Jr./Arquivo da editora

» FOTOS DE CARTEIRA ESCOLAR.

e NA TERCEIRA COLUNA, DESENHE SOMENTE OS OBJETOS
FOTOGRAFADOS DO ALTO, EXATAMENTE DE CIMA PARA BAIXO.

Q UNIDADE 1 »
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> LUGARES PARA MORAR

HA NO MUNDO DIFERENTES MANEIRAS DE VIVER E DE MORAR.
A MORADIA E IMPORTANTE PORQUE ELA SERVE DE ABRIGO PARA AS

-]\ (el @) EF02GEO8

Alfabetizacdo
cartografica indireta

-

* Representacéo gréfica.

PESSOAS. E TAMBEM O LUGAR ONDE SE CONVIVE COM FAMILIARES E
AMIGOS.

o PREENCHA A FICHA ABAIXO COM SEU NOME E ENDERECO.

o DESENHE A RUA ONDE VOCE VIVE E A SUA MORADIA. DESENHE A RUA
DE UMA ESQUINA A OUTRA E LOCALIZE CORRETAMENTE SUA MORADIA.

Respostas pessoais.
MEU ENDERECO

NOME:

NOME DA RUA:

NUMERO DA CASA OU DO PREDIO:
NUMERO DO APARTAMENTO:
BAIRRO:

CIDADE:

ESTADO: CEFP:

Resposta pessoal.

Atividade 1

Expligue o significado de CEP (Co-
digo de Enderecamento Postal), cria-
do pelos Correios para agilizar a
entrega de correspondéncias. O CEP
é composto de oito digitos. Para sa-
ber mais sobre o assunto, consulte o
site dos Correios: <www.correios.
com.br>. Acesso em: 6 nov. 2017.

Atividade 2

Nesta atividade, o aluno vai
exercitar a passagem da observa-
¢do a representacgdo. Vocé pode
aproveitar para explorar as rela-
¢oes espaciais topoldgicas (perto,
longe, dentro, fora, vizinho, ndo
vizinho) e as relagdes espaciais
projetivas (direita, esquerda, em
cima, embaixo, em frente, atras).
S3o relagdes espaciais bésicas para
a alfabetizacdo cartografica, em

especial a orientacdo geogréfica
(norte, sul, leste, oeste).

» CAPITULO 2 Q
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Textos complementares
Segundo Rosangela Doin de Almeida, com base em estudos
de Luquet, a crianca desenha para se divertir.

Em seguida outra razao aparece: a necessidade de apropriar-se
de um sistema de representacao. Desde bem pequenas, as criancgas
percebem que desenho e escrita sdo formas de dizer coisas. Por esses
meios elas podem “dizer” algo, podem representar elementos da
realidade que observam e, com isso, ampliar seu dominio e influéncia

sobre o ambiente. Portanto, elas buscam, cada vez mais, dominar
formas gréficas eficazes. [...] O desenho de criancas é, entdo, um
sistema de representacao. Nao é copia dos objetos, mas uma inter-
pretacao do real, feita pela crianga, em linguagem grafica. [...]

A imagem grafica nao ¢, portanto, uma cépia do real. Ela depen-
de dos sistemas de representacao da crianca, de sua percepcao do
objeto e de suas habilidades graficas.

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa:

iniciacdo cartografica na escola.
Sao Paulo: Contexto, 2016. p. 27.

UNIDADE 1 | CAPITULO 2 - MANUAL DO PROFESSOR




-]\ (6 @) EF02GEO8

Alfabetizacdo %; ) NO QUADRO ABAIXO, DESENHE SUA MORADIA POR FORA, VISTA DE
cartogréfica direta FRENTE, E OS ARREDORES DELA. SE QUISER, PINTE O DESENHO.

° Rela¢des espaciais
topoldgicas e projetivas.
° Representacdo gréfica.

Atividade 3 :

Peca aos alunos que observem
antecipadamente a moradia deles
por fora, vista de frente: a arquite-
tura, as portas, as janelas, as cores,
o telhado, o material utilizado em
sua construcao.

Oriente-os a desenhar a propria
moradia e também os arredores
dela —jardim, rua, avenida, campo,
etc.

Estimule os alunos a observar as

diferencas e as semelhancas entre
as moradias e os lugares onde elas %

se localizam.

Para ampliar a atividade, peca a
eles que desenhem, em uma car-

tolina, uma moradia de que gos- {) AGORA DESENHE DENTRO DO QUADRO:
tam e os arredores dela. Com os )
desenhos dos alunos, faca um pai- DO LADO DIREITO (— ) E ACIMA: ARVORE.

nel na sala de aula e, com a ajuda DO LADO ESQUERDO ( <— ) E ABAIXO: COQUEIRO.
deles, aponte as casas térreas, os

sobrados, os prédios, os jardins, as NA PARTE DE CIMA (}) E DO LADO ESQUERDO: SOL.
avenidas, etc.
NA PARTE DE BAIXO (1) E DO LADO DIREITO: GRAMA.

Minha colecdo de palavras de

Erasrie (@) MINHA COLECAO DE PALAVRAS DE GEOGRAFIA )
Leia informagdes sobre a secao SEM O SOL NAO HAVERIA VIDA NA TERRA.
na pagina 15.
SOL

2 O Sol ¢ a estrela central do Sistema Solar, do qual a Terra faz parte.
? . ' ‘
1" OQUEEOSOL O Sol é fonte de luz e vida para todos os seres vivos.

2 CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR SOBRE A IMPORTANCIA DO
SOL NA TERRA. Resposta pessoal.

Q UNIDADE 1 »
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Atividade 5

€ MUITAS MORADIAS SAO CONSTRUIDAS COM MATERIAIS TIRADOS s meradis veriEm el um lugsr
DIRETAMENTE DA NATUREZA E MOSTRAM DIFERENTES MODOQOS DE para outro em funcdo do tipo de
VIVER. AS MORADIAS VARIAM DE UM LUGAR PARA O OUTRO. clima, vegetacao, tipos de rochas
~ existentes, condi¢cdes socioecond-
© QUAIS FORAM OS PRINCIPAIS MATERIAIS UTILIZADOS NA CONSTRUCAO micas, altitude, entre véarios outros
DAS MORADIAS DAS ILUSTRACOES ABAIXO? fatores.
Atividade 6

Os alunos poderdo responder
concreto. Explique que o concre-
to é feito com cimento, agua e
agregados (areia e pedra, princi-
palmente).

Madeira. Palha.

) HA MORADIAS QUE SAO CONSTRUIDAS COM MATERIAL
TRANSFORMADO PELA INDUSTRIA. NAS IMAGENS ABAIXO, ANOTE O
NOME DO PRINCIPAL MATERIAL UTILIZADO.

Vidro, concreto e tijolo. Concreto, vidro e tijolo.

»arruc: €
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Tema contemporaneo VOCE JA APRESENTOU AS PESSOAS QUE MORAM COM VOCE, FALOU
Diversidade cultural DELAS E MOSTROU UM POUCO DE SUA MORADIA.

ASSIM COMO VOCE TEM UMA FAMILIA E UMA MORADIA, EXISTEM
OUTRAS FAMILIAS QUE VIVEM EM MORADIAS DIFERENTES.
Alfabetizacao @ | OBSERVE ALGUNS TIPOS DE MORADIA NO BRASIL.

cartografica indireta

* Localizacéo espacial.

VIANA/Futura Press

As moradias mostram as diver-
sidades culturais, sociais e econ6-
micas, entre diferentes lugares no
Brasil e no mundo. Uma compara-
¢do bem evidente pode ser feita
nas paginas 34 e 35, onde apresen-
tam-se diversos tipos de moradias,

principalmente as da pagina 35. = - ' ;
_ » DIADEMA, NO ESTADO DE SAO » TERESINA, NO ESTADO DO PIAUL.
Analise oralmente as fotos, esta- PAULO. FOTO DE 2015. FOTO DE 2014.

belecendo semelhancas e diferen-
cas entre as moradias. Use a situa-
cdo para introduzir diferentes
estados brasileiros e, na pagina 35,
diferentes paises. Ao observar di-
ferentes tipos de moradia, traba-
lha-se com a pluralidade cultural e
também com a diversidade de for-
mas de organiza¢do humana. Cha-
me a atencdo para o material usa-
do nas construcées, o tamanho
delas, etc., enfatizando o local
onde foram construidas.

Muitas vezes, as moradias sdo
construidas em lugares impré-
prios (em morros e barrancos).

SO EIS O S eIl ies €D QuAIS DESSES TIPOS DE MORADIA EXISTEM NO LUGAR ONDE VOCE

para abordar as desigualdades ,
sociais, que devem ser analisadas MORA? ANOTE OS NUMEROS.

sem preconceitos.

Ressalte que esses tipos de mo-
radia ndo existem somente nas
localidades indicadas. Eles existem
em todos os estados brasileiros e
evidenciam a grande diferenca na
distribuicdo de renda no pais. Q UNIDADE 1 3

Esclareca para os alunos que
existem necessidades bésicas na
vida do ser humano, como viver em
uma moradia com rede de esgoto,
4gua e luz. Nem sempre essas con-
dicbes sdo satisfatorias, como mos-
tra a foto 1.

Candido Neto/Opgao Brasil Imagens

T

jente/Opgao Brasil Imagens
Lula Sampaio/Opgéo Brasil Imagens

» FORTALEZA, NO ESTADO DO
CEARA. FOTO DE 2016.

» FELIZ, NO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL. FOTO DE 2016.

Resposta pessoal.

@Q QUAL TIPO DE MORADIA VOCE GOSTARIA DE CONHECER? POR QUE?

Resposta pessoal.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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OBSERVE AS FOTOGRAFIAS DE ALGUNS TIPOS DE MORADIA EM Tema contemporaneo
OUTROS PAISES E ONDE ELES SE LOCALIZAM. Diversidade cultural

iscom/Alamy/Fotoarena

cartografica indireta

Dan Han:

e Localizacéo espacial.

Alfabetizacdo @ |

Atividade 1

Analise oralmente as fotos com os
alunos, estabelecendo semelhancas
! e diferencas entre as moradias. E im-
» ALDEIA NA REGIAO DE » FENGJING, CHINA. portante destacar as caracteristicas
AGADEZ, NiGER. FOTO DE 2016. FOTO DE 2014. fisicas dos Iugares, assim como a re-
lacdo da sociedade com a natureza.

Chame a atencéo dos alunos para
@ o fato de que, em regides de clima
muito frio (como na foto 3, no Cana-
dd), as casas, em geral, tém teto in-
clinado para evitar o acimulo de
. neve no inverno. Em algumas re-
gides, ha materiais naturalmente dis-
poniveis para a construcéo de casas,
como no caso de moradias cobertas
com palha de palmeiras, em regides

onde elas sdo abundantes.

» TORONTO, CANADA. 2 VILAREJO NA ILHA DE Em vérios casos, é possivel per-
FOTO DE 2016. SANTORINI, GRECIA. FOTO DE 2016. ceber a relagdo do ser humano
com a natureza. No entanto, deve-
-se ter cuidado para ndo abordar a
questdo de um ponto de vista de-

er Roelandt/Alamy/Foto:

Sergey Karpov/Alamy/Fotoarena

‘oonar/Wernt

€D VOCE JA VIU MORADIAS PARECIDAS COM ESSAS EM LIVROS, REVISTAS,

NA INTERNET OU NA TELEVISAO? QUAL DELAS? ANOTE O NUMERO DA terminista, no qual a natureza de-
FOTO DA MORADIA E O NOME DO PAIS. fine como as pessoas devem viver.

Oriente os alunos a compreender
Resposta pessoal. o papel significativo do ser humano

nessa relacdo e a perceber que,
nessas regides, nao existem ape-
nas esses tipos de construgdo.

Q PROCURE EM JORNAIS, REVISTAS E NA INTERNET FOTOS DE OUTROS
TIPOS DE MORADIA NO BRASIL E EM OUTROS PAISES. ORGANIZE O Atividade 2

MATERIAL COM O PROFESSOR. Clrgeinize i kil cein ocles
os tipos de moradia encontrados.

» CAPITULO 2 @ Esta atividade estimula o trabalho
de pluralidade cultural e desenvol-
ve algumas habilidades, como: ob-
servar, ler imagens, comparar, for-
mular hipdteses e organizar. Ao
mesmo tempo, introduz conteul-
dos: regides frias e quentes, mon-
tanhosas e secas, de alta e de bai-
xa renda, etc. Assim, com seu
auxilio, os alunos devem comecar
a perceber que as moradias sdo
diferentes em estilos e materiais
utilizados na construgdo porque
refletem as condicdes naturais e
socioecondmicas locais.

UNIDADE 1 | CAPITULO 2 - MANUAL DO PROFESSOR @
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Saiba mais Skl )

O trabalho com Arte & interes- AS OBRAS DE ARTE A SEGUIR MOSTRAM DIFERENTES TIPOS DE MORADIA.
i polb elsenvelve fimees CADA ARTISTA FEZ A PINTURA DE SEU JEITO, EM SEU ESTILO.

habilidades. Nas atividades desta
secdo, sdo trabalhadas as habilida-
des de observar, explicar, diferen-
ciar, identificar e comparar.

Antes de os alunos iniciarem o
trabalho, explique os diferentes
estilos de pintura apresentados,
pois assim eles terdo diferentes
referéncias. Evidencie essas dife-
rencas. Dessa forma, trabalha-se
em conjunto com a disciplina de
Arte, pois os alunos entram em
contato com distintas formas de
artes visuais, tradicionais e contem-

» CASA NA FLORESTA, DE LASAR » ROCA, DE MIRIAN NUNES MARQUES, 1999
SEGALL, 1931 (OLEO SOBRE TELA, (ACRILICA SOBRE TELA, DE 30 cm X 40 cm).

poraneas. DE 56,5 cm x 52,5 cm).

Lasar Segall € um pintor moder-
nista. O modernismo apresenta @ X X
oposicao as artes classicas, e os 1 DE QUAL OBRA DE ARTE VOCE GOSTOU MAIS? POR QUE? FALE PARA A
artistas buscam novas formas de CLASSE. Resposta pessoal.
expressao, usando cores fortes, 2 AGORAVOCE E O ARTISTA. DESENHE A MORADIA DOS SEUS SONHOS E DE
cenas sem légica, entre outras ca- UM ENDERECO PARA ELA. Resposta pessoal.

racteristicas. O foco é o desejo de
libertacdo do tradicionalismo.

Mirian Nunes Marques é uma
pintora naif (arte ingénua), que é
um estilo de pintura produzido por
artistas sem formac&o académica.
Caracteriza-se por uma aparente
simplicidade, pela inexisténcia de
perspectiva, entre outras caracte-
risticas.

E bastante interessante traba-
lhar o estilo de pintura naif por-
que sua forma de expresséo é
muito parecida com a das crian-
cas. Existe, portanto, uma grande
identificac3do.

ENDERECO:

Incentive a criatividade dos alu-
nos sobre o endereco a ser colo-
cado. Ressalte que o endereco @ UNIDADE 13
real de cada um ja foi colocado
na pagina 31 e que nesta ativida-
de deve ser colocado um ende-

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

reco ficticio. tipo de pintura ocorre no mundo todo. O
Criancas dessa faixa etaria Brasil tem artistas naifs reconhecidos mun-

identificam-se profundamente  dialmente, como Djanira, Heitor dos Prazeres,

com a pintura naif, por seus tracos ~ Milton Dacosta, entre outros. Esse estilo de

rudimentares, suas cores vibran-  pintura permite trabalhar com temas proxi-

tes e alegres, entre outras carac- mos do dia a dia das criangas. Se possivel,

teristicas. localize artistas regionais e analise os temas
Com os alunos, faca uma pesqui-  retratados por eles.

sa na internet sobre arte naif. As-

sim, eles podem observar a varie-

dade de temas e de artistas. Esse

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 2



R R - Atividade 1
VOCE VIU QUE OS TIPOS DE MORADIA TEM RELACAO COM A Discuta com os alunos sobre as

NATUREZA. AGORA VAMOS VER A INFLUENCIA DA NATUREZA NOS representacdes e seus significados,
HABITOS E COSTUMES DAS PESSOAS. principalmente em relagéo a tem-
peratura e aos habitos e vestuérios
de cada situagdo. Analise com os

o PINTE DE AZUL O QUE AS PESSOAS USAM OU FAZEM COM MAIS alunos a temperatura média da re-

FREQUENC'A EM LUGARES ONDE FAZ MU'TO FR'O g|éo na qual se |Oca|iza a escola e
PINTE DE VERMELHO O QUE AS PESSOAS USAM OU FAZEM COM as atividades comuns que ocorrem
MAIS FREQUENCIA EM LUGARES QUENTES. em fungdo da temperatura.

vermelho vermelho

Atividade 2

Analise com os alunos as situa-
cdes das ilustracdes 2 e 3. Questio-
ne-os sobre qual situagdo se pare-
ce mais com o lugar onde eles
moram e se j& viram neve em fil-
mes, documentarios, revistas, etc.

azul

llustragoes: Léo Fanelli/Arquivo da edit

vermelho

) RELACIONE OS LUGARES COM OS COSTUMES MAIS COMUNS DAS
PESSOAS. OBSERVE AS ILUSTRACOES ABAIXO E RESPONDA AS QUESTOES.

llustragoes: Léo Fanelli/Arquivo da editora

QUAIS DESENHOS REPRESENTAM OS COSTUMES DAS PESSOAS EM:

QUALQUER PARTE DO MUNDO? 1 e4

LUGARES FRIOS? .3
LUGARES QUENTES? .2

»arrucz )

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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matizar no¢cdes desenvolvidas na KAy
unidade. Os alunos terdo a opor- 0 G.UE Es U AMOS
tunidade de retomar, organizar e I

registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secdo prioriza a linguagem ®5 EU ESCREVO E APRENDO
escrita. Os alunos retomarao fra-
ses das Pégilnas 19fe e df'?vehéo @ AS FRASES ABAIXO APARECEM NOS CAPITULOS DA UNIDADE 1.
anotar aquela que foi significativa ESCREVA, EMBAIXO DE CADA UMA DELAS, OUTRA FRASE SOBRE O QUE
para eles nos capitulos. Nessa fase N ) Respostas
e dlo eroase co el VOCE MAIS GOSTOU DE APRENDER EM CADA CAPITULO. [e5P0%i®
¢do, encaminhe a atividade para os B
alunos usarem apenas uma palavra CAPITULO 1 - VIVA A DIFERENCA!
significativa, e ndo a frase. UMA CRIANCA ESTA DEITADA E A OUTRA ESTA EM PE. SERA QUE OS

CONTORNOS DELAS SAO IGUAIS?
Minha colecado de palavras de
Geografia
Em cada capitulo do volume ha

atividades que exploram a forma,
o significado e o sentido de algu-

mas palavras-chave, promovendo CAPITULO 2 - MORAR E CONVIVER

a familiarizacdo dos alunos com A MORADIA E IMPORTANTE PORQUE ELA SERVE DE ABRIGO PARA AS
conceitos e temas da Geografia. PESSOAS. E TAMBEM O LUGAR ONDE SE CONVIVE COM FAMILIARES
Além disso, essas palavras-chave E AMIGOS.

ajudam no processo de alfabeti-
zagdo e de letramento, um traba-
lho que pode ser feito com a dis-
ciplina de Lingua Portuguesa, pois
amplia o vocabulario e o conheci-
mento geografico dos alunos.

z \ /
Nosta soc3o, a6 palavras-chave Q@ MINHA COLECAO DE PALAVRAS DE GEOGRAFIA ) {7/ o
. 5 ) ) ICA
trabalhadas nos capitulos séo re- EM CADA CAPITULO DESTA UNIDADE HA UMA PALAVRA PAG,NA%O'
tomadas em ume at'V'l‘,jade de DESTACADA. COM ELAS VOCE FEZ ATIVIDADES PARA SABER  SoL
sistematizacao. Fara realizar a ati- COMO UTILIZA-LAS QUANDO PRECISAR ESCREVER UM PAGINA 32

vidade, os alunos fazem no cader- PEQUENO TEXTO DE GEOGRAFIA. VOCE VAI AGORA ’
no um quadro como o modelo

PREENCHER UM QUADRO COM AS PALAVRAS AO LADO.

abaixo e devem preenché-lo. Respostas pessoais.

Se possivel e de acordo com as 1 O QUE VOCE APRENDEU COM ESSAS DUAS PALAVRAS? DISCUTA COM OS
condicdes da escola, os alunos COLEGAS.
podem registrar a colegéo de pa- 2 EM UM QUADRO NO CADERNO, ESCREVA ESSAS DUAS PALAVRAS E O
lavras-chave em fichas ou em um SIGNIFICADO DE CADA UMA DELAS. O SIGNIFICADO DEVE ESTAR LIGADO AO
programa eletronico de edigéo QUE VOCE APRENDEU NO CAPITULO.

de textos. Vale lembrar que in-
centivar o uso de programas ele-
trénicos de edicdo de textos co- Q UNIDADE 1 »

L
incluséo dlgltal das criangas. Sea Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

sua escola tiver as condicdes ne-

cessarias, cada aluno pode digi-  ilustrado com as palavras-chave trabalhadas ~ Atividade 2
tar as definicdes que elaborou nas unidades, com desenhos ou colagens. Se os alunos ainda apresentam dificuldades
para cada uma das palavras-cha- na linguagem escrita, trabalhe com a colagem.

ve e imprimir o trabalho. As pagi-  Atividade 1
nas impressas podem ser manti-
das em pastas. No fim do ano
letivo, cada aluno teré realizado
oregistro e aimpressao das qua-
tro palavras-chave da secdo.
Outra opgéo seria propor aos
alunos que elaborem um glossario

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1

Incentive a troca de ideias entre os alunos.




A secdo prioriza a linguagem
grafica. Os alunos tém a represen-

‘ EU DESENHO E APRENDO tacdo de temas centrais dos capi-

tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o OS DESENHOS ABAIXO REPRESENTAM ASSUNTOS IMPORTANTES Estimule os alunos a usar a cria-
ESTUDADOS EM CADA CAPITULO DA UNIDADE 1. OBSERVE-OS tividade. Lembre-se de que as re-
ATENTAMENTE. presentagbes graficas sdo muito

importantes para as criangas, pois
CAPITULO 1 CAPITULO 2 permitem manifestacées e estru-
VIVA A DIFERENCA! MORAR E CONVIVER turagSes do pensamento de forma

mais ludica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representagdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

es: llustra Cartoon /Arquivo da editora

Ilustracos

o AGORA E A SUA VEZ! PARA CADA CAPITULO, FACA UM DESENHO
DO QUE VOCE MAIS GOSTOU DE ESTUDAR OU ACHOU IMPORTANTE

CONHECER NESTA UNIDADE. SE PREFERIR, FACA UMA COLAGEM.
Respostas pessoais.

CAPITULO 1 CAPITULO 2

» O QUE ESTUDAMOS Siz

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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®5 HORA DE ORGANIZAR O QUE ESTUDAMOS

AS PESSOAS SAO DIFERENTES, POR ISSO E PRECISO
RESPEITAR AS DIFERENCAS

I A

» MEU NOME E JANAINA. » MEU NOME E RANIA. » MEU NOME E PEDRO.

NASCI NO ESTADO DE MATO  NASCI NO IRA. FOTO DE NASCI EM MOGCAMBIQUE.
GROSSO. FOTO DE 2016. 2015. FOTO DE 2015.
COMO DESENHAR O CONTORNO PONTOS DE VISTA

DO CORPO DEITADO E EM PE

TIPOS DE MORADIA
NO BRASIL E NO
MUNDO

» VILAREJO NAILHADE | &8
SANTORINI, GRECIA. o S ===

FOTO DE 2016. Bl s,
Q UNIDADE 1 »

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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SUGESTOES DE...

LIVROS

KUNUMI GUARANI, DE WERA JEGUAKA MIRIM. SAO PAULO: T
PANDA BOOKS, 2014. . o -
O AUTOR DESTE LIVRO E UM ADOLESCENTE INDIGENA DE
ORIGEM GUARANI. ELE PRETENDE MOSTRAR AQOS LEITORES COMO
E SUA ALDEIA, COMO E A MORADIA ONDE VIVE E O QUE ELE FAZ

NO DIA A DIA.

QUEM E VOCE?, DE PERNILLA STALFELT. SAO PAULO:
COMPANHIA DAS LETRINHAS, 2016.

CADA PESSOA TEM UM JEITO DE VIVER, TEM UMA HISTORIA.
ESTE LIVRO FALA SOBRE AS DIFERENCAS E A IMPORTANCIA DE
RESPEITAR AS PESSOAS QUE SAO DIFERENTES DE NOS. TUDO
ISSO COM ILUSTRACOES ALEGRES E DIVERTIDAS.

TAPAJOS, DE FERNANDO VILELA. SAO PAULO: BRINQUE-BOOK,
2015.

OS GAROTOS CAUA E INAE VIVEM EM UM PEQUENO
POVOADO AS MARGENS DO RIO TAPAJOS, EM UMA CASA DE
PALAFITA. O LIVRO NARRA AS AVENTURAS DOS DOIS IRMAOS E
DE SEU JABUTI DE ESTIMACAO, NO AMBIENTE DA FLORESTA. -

FILME

A CASA. DIRECAO DE ANDRES LIEBAN. BRASIL:
DELTA/LABORATORIO DE DESENHOS, 2004. (3 MIN). DISPONIVEL
EM: <http://portacurtas.org.br/>. ACESSO EM: 23 JUN. 2017.

ESTA PEQUENA ANIMACAO MOSTRA UM MIMICO
CONSTRUINDO UMA MORADIA AO SOM DA CANCAO “A CASA”,
DE VINICIUS DE MORAES. O DESAFIO E ENXERGAR A MORADIA
SENDO CONSTRUIDA!

o/Acervo da editor

‘Panda Book:

N
.. @ PARA VOCE REFLETIR E CONVERSAR Respostas pessoais.
® DE QUAL ASSUNTO VOCE GOSTOU MAIS NESTA UNIDADE?

® VOCE TEVE DIFICULDADE PARA ENTENDER ALGUMA ATIVIDADE OU
EXPLICACAO?

® ESCOLHA A IMAGEM DE QUE VOCE MAIS GOSTOU NESTA UNIDADE.
CONTE AOS COLEGAS O MOTIVO DE SUA ESCOLHA.
y

» O QUE ESTUDAMOS o

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 1 - MANUAL DO PROFESSOR 6



Q‘r Objetivos da unidade

1. Identificar as mudancas e as
permanéncias nas paisagens
e no lugar de vivéncia.

2. Analisar a sinalizacdo de
transito e seu uso.

3. Desenvolver nocdes basicas
de alfabetizacdo cartogréfica.

A unidade continua com o traba-
Iho sobre os espacos proximos dos
alunos, agora ampliando para arua
onde eles moram. A representacao
tridimensional (confeccdo da ma-
quete da sala de aula) e arepresen-
tacdo bidimensional (a representa-
¢do no papel) sdo o foco da
unidade. Também seréo estudados
os pontos de referéncia, além das
mudancas e permanéncias, outros
temas de destaque.

MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2

@
UNIDADE

LOCALIZAR E
REPRESENTAR
ESPACOS

= 42

| o

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.




Bentinho/Arquivo da editora

VOCE ACHA QUE EM OUTROS PAISES DO MUNDO AS
MORADIAS E AS ESCOLAS SAO MUITO DIFERENTES?

® AS CRIANCAS ESTAO FAZENDO REPRESENTACOES
DA SALA DE AULA ONDE ESTUDAM. VOCE SABE
COMO DESENHAR SUA SALA DE AULA?

® E OS SINAIS DE TRANSITO? ELES SAO IMPORTANTES

PARA O DIA A DIA DAS PESSOAS? POR QUE?
Respostas pessoais.

Reprodugdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

& Habilidades da BNCC

trabalhadas na unidade

&) EF02GEO2 | Comparar  costu-

mes e tradi¢des de diferentes popu-
lagdes inseridas no bairro ou comu-
nidade em que vive, reconhecendo a
importancia do respeito as diferencas.

&) EF02GE04 | Reconhecer seme-

lhangas e diferencas nos habitos, nas
relacdes com a natureza e no modo de
viver de pessoas em diferentes lugares.

1)\ [¢eDEFO2GEO8 | |dentificar e ela-

borar diferentes formas de repre-
sentagdo (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo

obliqua).

Aplicar principios
de localizagdo e posicédo de objetos
(referenciais espaciais, como frente e
atrés, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora), por meio de
representagbes espaciais da sala de
aula e da escola.

BNCCM Comparar diferen-

tes meios de transporte e de comu-
nicagdo, indicando o seu papel na
conexdo entre lugares, e discutir os
riscos para a vida e para o ambiente e
seu uso responsavel.

Analisar mudangas

e permanéncias, comparando ima-
gens de um mesmo lugar em diferen-
tes tempos.

ISV EF02GE06 | Relacionar o dia e

a noite a diferentes tipos de ativida-
des sociais (horario escolar, comer-
cial, sono etc.)

-]\ [¢@DEF02GEOS | |dentificar e elabo-

rar diferentes formas de representagéo
(desenhos, mapas mentais, maquetes)
para representar componentes da pai-
sagem dos lugares de vivéncia.

FITeDEF02GE09 | Identificar objetos

e lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo

obliqua).

Aplicar principios
de localizagdo e posicédo de objetos
(referenciais espaciais, como frente e
atras, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora), por meio de
representagdes espaciais da sala de
aula e da escola.

UNIDADE 2 - MANUAL DO PROFESSOR @




L Objetivos do capitulo

1. Identificar e comparar dife-
rentes tipos de escola e sala
de aula.

2.Desenvolver as relagdes es-
paciais topoldgicas e proje-
tivas.

3. Representar a sala de aula
com magquetes (visdo tridi-
mensional e bidimensional).

Tema contemporaneo

Vida familiar e social

O capitulo apresenta diferentes
tipos de sala de aula. Ao mesmo
tempo, os alunos irdo trabalhar as
relaces espaciais topoldgicas e pro-
jetivas a partir do espaco tridimen-
sional. A construgdo da maquete da
sala de aula (espaco tridimensional)
e sua respectiva representagao no
papel (espago bidimensional) impli-
cam ainda o estudo de proporc¢éo e
legenda, que se inserem no contex-
to da alfabetizacéo cartografica.

Para iniciar

Utilize o poema para discutir o
papel da escola com os alunos e
mostrar que a escola é um lugar de
convivio e de construcdo de conhe-
cimentos. Explore a oralidade.

ESTUDAR E CONVIVER

Q) PARA INICIAR )]

COMO E SEU DIA A DIA NA ESCOLA? ACOMPANHE A LEITURA DO POEMA
ABAIXO PELO PROFESSOR.

A ESCOLA

TODO DIA, QUANDO CHEGA QUANDO TOCA

NA ESCOLA, O RECREIO O SINAL,

A PROFESSORA, TUDO VIRA NOSSA AULA

O PROFESSOR, BRINCADEIRA. CHEGA AO FIM.

A GENTE APRENDE COMO O BOLO, ATE AMANHA,

E BRINCA MUITO TOMO O SUCO AMIGUINHQOS,

COM DESENHO, QUE VEM DENTRO NAO SE ESQUECAM,
TINTA E COLA. DA LANCHEIRA. NAO, DE MIM...
(. CLAUDIO THEBAS. AMIGOS DO PEITO.

BELO HORIZONTE: FORMATO, 2006. P. 8-9.

lustrages: Alessandra Tozzi/Arquivo da editora

o O QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER NA ESCOLA? Respostas pessoais.

) QUAL E SUA BRINCADEIRA PREFERIDA NO RECREIO?

Q UNIDADE 2 »

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo

Vida familiar e social

> ESCOLA: LUGAR PARA CONVIVER

) X Atividade 2

A ESCOLA E O LUGAR ONDE VOCE ESTUDA, APRENDE A LER E A Registre as citacdes dos alunos
ESCREVER, BRINCA E FAZ MUITAS OUTRAS ATIVIDADES. (ou algumas palavras-chave) numa

VOCE TAMBEM CONHECE PESSOAS E CONVIVE COM OS COLEGAS DA ;’a;z(fjgg’;*zaé fgft;siglzfv"gaéz
CLASSE, COM OUTRAS CRIANCAS E COM OS FUNCIONARIOS DA ESCOLA. ke 9,

FAZ AMIZADES, TRABALHA EM GRUPO, APRENDE A RESPEITAR A
OPINIAO DE OUTRAS PESSOAS, MAS TAMBEM EXPRESSA OPINIOES Atividade 3
PROPRIAS. VAMOS CONVERSAR SOBRE SUA ESCOLA? Os alunos devem expressar livre-

mente a percepg¢do que tém da
escola. Investigue a afetividade
que eles comegam a desenvolver
em relagdo a escola, principalmen-

NOME DA ESCOLA: te aos novos amigos.

o COM A AJUDA DO PROFESSOR, PREENCHA A FICHA ABAIXO.
Respostas pessoais.

Este € um bom momento para
discutir com os alunos as regras de
boa convivéncia na escola e nasala
de aula.

Explique algumas regras, como
horéarios de entrada e saida de alu-
nos e funcionarios; horéario do in-
tervalo; comportamento dos alu-
nos na escola e na sala de aula; uso,

RUA E NUMERO:

BAIRRO: conservacgao e higiene dos banhei-

ros e do patio; e muitas outras re-
CIDADE: gras que dizem respeito ao bom
ESTADO: funcionamento da escola e ao

aprendizado dos alunos. N&o es-

CEP: TELEFONE: queca de citar também algumas
i i atitudes que facilitam a boa convi-

véncia: esperar a vez de falar; dizer

C B por favor, muito obrigado; respei-
=4¢) DISCUTA AS QUESTOES A SEGUIR COM OS COLEGAS E O PROFESSOR. tar os funcionarios da escola; cui-

| . Respostas pessoais.
COMO E A ESCOLA ONDE VOCE ESTUDA?
DO QUE VOCE MAIS GOSTA NELA?
O QUE VOCE MUDARIA NELA? POR QUE?

dar do espago comum, etc.

=) CcOM DOIS COLEGAS, ESCREVA NO CADERNO UM TEXTO SOBRE A

ESCOLA. LEMBREM-SE DO QUE VOCES RESPONDERAM NA ATIVIDADE 2.
Resposta pessoal.
» CAPITULO 3

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo EXISTEM DIFERENTES TIPOS DE SALA DE AULA, COMO VOCE PODE
Diversidade cultural VER NAS FOTOS A SEGUIR.

Atividades 1 e 2

Estimule os alunos a observar as
semelhancas e as diferencas entre
as salas de aula em relacéo a dispo-
sicdo das mesas, presenca de com-
putadores laptops, uniformes, etc.

Detalhe com os alunos as dife-
rencas entre as salas de aula. Na
foto 1 as carteiras estdo dispostas .
praticamente em fila, no sistema : ﬁ
convencional. Na foto 2 a disposi- 3
géo das carteiras € no sistema U; e » SALA DE AULA EM TURMALINA, NO ESTADO ~ » SALA DE AULA EM SUMARE, NO ESTADO DE
na foto 3, embora com as carteiras DE MINAS GERAIS, 2015. SAO PAULO, 2014.
em fila, os alunos contam com lap-
tops individuais; essa é a Unica foto
na qual os alunos vestem unifor-
mes. A foto 4 mostra uma sala de
aula em uma escola indigena; cha-
me a atencdo dos alunos para as
vestimentas de alunos e professor,
pois esse aspecto revela que a es-
cola encontra-se em um lugar que
apresenta altas temperaturas.

Na atividade 2, as criancas de-
vem comparar as fotografias com
a propria sala de aula.

-0s André/Opgao Brasil Imagens

H

» SALA DE AULA EM FLORESTA, NO ESTADO » SALA DE AULA EM SAO FELIX DO XINGU, NO
DE PERNAMBUCO, 2016. ESTADO DO PARA, 2016.

@o QUAIS SAO AS SEMELHANCAS E AS DIFERENCAS ENTRE AS SALAS DE
AULA DAS FOTOS? DISCUTA COM OS COLEGAS. Resposta pessoal.

Q A SALA DE AULA ONDE VOCE ESTUDA SE PARECE COM QUAL DESTAS
ACIMA? POR QUE?

Resposta pessoal.

. QT

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo
Vida familiar e social

VOCE VAI FALAR AGORA SOBRE SEUS COLEGAS DA SALA DE AULA, UM

GRUPO SOCIAL DO QUAL VOCE FAZ PARTE. Tema contemporaneo
VOCE VAI CONHECER TAMBEM O TRABALHO DOS FUNCIONARIOS DA Trabalho
ESCOLA E COMPREENDER A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES DESSAS
PESSOAS NO SEU DIA A DIA. Atividade 1A
Explique aos alunos que eles
o EM RELACAO A SEUS COLEGAS DE CLASSE, RESPONDA: devem primeiro somar a quantida-

de de meninos e de meninas da
classe. Em seguida, devem somar
o total de meninos e o total de me-
ninas para obter o nimero total de
alunos da sala.

QUANTOS MENINOS HA NA CLASSE? E MENINAS? SOME O TOTAL.

Resposta pessoal.

AGORA, VOCE E OS COLEGAS VAO CONSTRUIR UM MURAL COM O Atividade 1B
NUMERO DE MENINOS E MENINAS DA CLASSE. SIGA AS ORIENTACOES Para esta atividade, siga as eta-
DO PROFESSOR E VEJA A ILUSTRACAO DE COMO VAI FICAR. pas aseguir:

1. Faca o mural com um papel par-
do, que deveré ser fixado na lou-

MENINAS MENINOS ¢ sa. Faca duas colunas: uma de
e : meninas e a outra de meninos.
— T . 2. Providencie tiras coloridas de pa-
ISABEL =
— e ??\ pel, do mesmo tamanho (de cerca
iRcE o de 3cm x 20 cm). D& umatira para
CRISTINA ROBERTO
—FERRANDA | ROVALDO cada aluno escrever seu nome.
MARIA BEDRO . L,
3. Cada aluno vai até a lousa e cola

seu nome no mural, na coluna
certa: na de meninas ou na de
meninos.

Promova uma discusséo sobre

©) NAESCOLA, HA VARIOS FUNCIONARIOS. COM UM COLEGA, ESCOLHA os resultados da tabela e ajude as
criancas a analisar os dados do mu-

UM FUNCIONARIO E PROCURE SABER AS SEGUINTES INFORMACOES I S

SOBRE ELE. plicar uma mudanca ocorrida na
educacido: hd cem anos, poucas

NOME: e poucss
meninas frequentavam a escola;

PROFISSAO: atgalmer]te, o cenario & diferente,
pois o nimero de meninas na es-

POR QUE O TRABALHO DESSA PESSOA E IMPORTANTE PARA A ESCOLA: ZOla es'gé equiparado ao ndmero
€ meninos.

Atividade 2

Converse com os alunos sobre a
R os a importéncia de todas as profissée~s,
independentemente de formacéo
educacional, cargo, salério, etc., e
Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. formas de contribuir com o traba-
lho dos profissionais da escola,
pois eles sdo responséaveis pelo
bom funcionamento da instituicdo
e, de certa forma, pelo bem-estar
de alunos, professores e outros
funcionarios. Cite como algumas
atitudes, como ndo deixar os espa-
¢os comuns sujos e jogar o lixo nas
lixeiras, podem ajudar no trabalho
de alguns profissionais da escola,
como o pessoal da limpeza.

UNIDADE 2 | CAPITULO 3 - MANUAL DO PROFESSOR G




Q PEsQuUISE »

Tema contemporaneo

Vida familiar e social

Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Pesquise

Na atividade 1, permita que os
alunos se expressem livremente.
Reforce atitudes como liberdade
de expressdo e de pensamento,
amizade, responsabilidade, com-
panheirismo, respeito e solidarie-
dade. Se possivel, proponha uma
dramatizagdo em que se explo-
rem as atitudes para um bom con-
vivio social.

AS PESSOAS NAO VIVEM ISOLADAS. TODO MUNDO FAZ PARTE DE UM OU
MAIS GRUPOS SOCIAIS. PODE SER A FAMILIA, OS AMIGOS DO BAIRRO, OS
COLEGAS DE CLASSE.

VEJA AS FOTOS A SEGUIR, QUE MOSTRAM DOIS EXEMPLOS DE GRUPOS
SOCIAIS: UM JOGO DE FUTEBOL E UMA QUADRILHA DE FESTA JUNINA.

» CRIANCAS DA ETNIA KAYAPO,
ALDEIA MOYKARAKO, JOGANDO
BOLA EM SAO FELIX DO XINGU,
NO ESTADO DO PARA, 2015.

res/Pulsar Imagens

Soar

Renato

» FESTA JUNINA EM BUENO
BRANDAO, NO ESTADO DE
MINAS GERAIS, 2016.

® ] DISCUTA COM OS COLEGAS E O PROFESSOR AS QUESTOES ABAIXO.
DE QUE GRUPOS SOCIAIS VOCE PARTICIPA? ~ 1€SPOStas pessoais.

ALEM DE RESPEITO E COOPERACAQ, QUAIS OUTRAS ATITUDES AS PESSOAS
DEVEM TER PARA UMA BOA CONVIVENCIA EM GRUPO?

DOS GRUPOS APRESENTADOS NAS FOTOS, DE QUAL VOCE GOSTARIA DE
PARTICIPAR? POR QUE?

2 PROCURE, EM JORNAIS E REVISTAS, UMA FOTOGRAFIA DE GRUPO SOCIAL.
NA DATA COMBINADA, LEVE A IMAGEM PESQUISADA.
COM TODAS AS IMAGENS, VOCE E OS COLEGAS FARAO UM MURAL.

NAO SE ESQUECAM DE IDENTIFICAR O NOME DE CADA GRUPO E DE DAR
UM TITULO AO TRABALHO.

O von<:»
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> MINHA SALA DE AULA

EM SUA MORADIA, NA RUA ONDE VOCE MORA, NA ESCOLA, HA
MUITA COISA A SER VISTA. QUE TAL COMECAR PELA SALA DE AULA?

o IMAGINE QUE VOCE ESTA NO CENTRO DA SALA DE AULA OLHANDO
PARA A LOUSA, QUE ESTA NA FRENTE DA SALA. ESCREVA O QUE VOCE VE.

A SUA FRENTE A lousa.

editora

A SUA ESQUERDA A SUA DIREITA

Léo Fanelli/Arquivo da

. Respostas
pessoais.

ATRAS DE VOCE _O fundo da sala de aula.

¢) AGORA IMAGINE QUE VOCE ESTA OLHANDO PARA O FUNDO DA SALA
DE AULA. ESCREVA O QUE VOCE VE:

ATRAS DE VOCE A lousa.

tora

edi

A SUA ESQUERDA

Léo FanellifArquivo da

A SUA DIREITA & 12+5=
- 10+2+5=

Respostas
pessoais.

A SUA FRENTE _O fundo da sala de aula.

Alfabetizacao %&
cartografica direta w

* Relagbes espaciais
projetivas.

As atividades desta pagina de-
vem ser trabalhadas da seguinte
forma: pega a um aluno que vé ao
centro da sala de aula para fazer as
atividades. Depois escolha mais
alguns alunos para fazer o mesmo
procedimento. Essas atividades de
relacdes espaciais devem ser tra-
balhadas inicialmente no espago
tridimensional.

As atividades trabalham a capa-
cidade de observacédo dos alunos
e as relagbes espaciais projetivas.
Esse processo vai se estruturando
a medida que diminui a fase ego-
céntrica das criancas. Um aluno
deveré iniciar esse processo obser-
vando o colega que esta no centro
da sala. Assim, ele consegue fazer
a atividade projetando-se no lugar
do colega.

Atividade 2

Chame a atencdo dos alunos
para o fato de que agora eles estao
de costas para a lousa.

Atividade 3

Enfatize a posi¢cdo do ponto de
referéncia. Nesse caso, o corpo
do aluno é a referéncia e, confor-
me ele se vira de um lado para
outro, mudam os objetos ao redor
(0 que estava a direita passa a ficar
a esquerda, e vice-versa; o que

QQ PENSE E RESPONDA: FOI VOCE QUE MUDOU DE POSICAO OU AS
COISAS MUDARAM DE LUGAR? Foi o aluno que mudou de posicéo.

»arruos @)
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estava a frente passa a ficar atras,
e vice-versa).
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° Rela¢des espaciais projetivas.
* Lateralidade e orientagao.

Atividade 4

Esta atividade trabalha com o
movimento aparente do Sol, que
€ uma iniciacdo ao estudo do mo-
vimento de rotacdo da Terra e
das direcdes cardeais. Ela pode
ser desenvolvida em conjunto com
a disciplina de Ciéncias, pois trata
de descrever as posi¢des do Sol
em diversos horérios do dia.

Peca a um aluno que fique no
centro da sala; depois, escolha ou-
tros alunos e repita a atividade.
Trabalhe inicialmente com uma das
situacdes, conforme o horério de
aula. Caso n3o seja possivel ver o
Sol da sala de aula, desenvolva a
atividade na quadra de esportes,
definindo com precisdo o lado para
o qual o aluno devera estar volta-
do. Exemplo:

* Antes do meio-dia: &{:}

* Depois do meio-dia: {:}&

Desafio

A atividade deve ser feita no es-
paco tridimensional, com peque-
nos grupos de alunos de cada vez.
Um aluno fica voltado para a entra-
da da escola (mesma situacido
quando um aluno ficava voltado
para a lousa). A partir dai, o grupo
deve identificar, com sua ajuda, o
nome das ruas do quarteirdo da
escola. Faca um levantamento dos
nomes das vias do entorno da es-
cola previamente. O grau de difi-
culdade dessa atividade reside no
fato de que os alunos vao trabalhar
com um espaco maior.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3

{) AINDA IMAGINANDO QUE VOCE ESTA NO CENTRO DA SALA, OLHE PARA
A LOUSA. OBSERVE A POSICAO DO SOL ANTES E DEPOIS DO MEIO-DIA.
PINTE DE O QUADRINHO QUE INDICA A POSICAO DO SOL.

ANTES DO MEIO-DIA DEPOIS DO MEIO-DIA

A MINHA FRENTE A MINHA FRENTE y

A MINHA
DIREITA

A MINHA A MINHA

DIREITA ] [ESQUERDA

ATRAS DE MIM ATRAS DE MIM

DESAF10
@

AGORA VAMOS OBSERVAR UM ESPACO MAIOR: O QUARTEIRAO DA ESCOLA.

1 VOCE ESTA NA PORTA DE ENTRADA DA SUA ESCOLA. COM A AJUDA DO
PROFESSOR, ENCONTRE O NOME DAS RUAS DO QUARTEIRAO.

2 DEPOIS, ESCREVA O NOME DE CADA RUA DO QUARTEIRAO DA SUA
ESCOLA NO LOCAL INDICADO NA ILUSTRACAO ABAIXO. Resposta pessoal.

A MINHA
ESQUERDA

ATRAS DA ESCOLA
RUA

A MINHA ESQUERDA A MINHA DIREITA

RUA

| RUA

FRENTE DA ESCOLA
RUA

@ UNIDADE 2 »
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REPRESENTACAO DA SALA DE AULA

A SALA DE AULA PODE SER REPRESENTADA
EM TAMANHO PEQUENO POR MEIO DE
CONSTRUCOES EM MINIATURA OU MAQUETES.

ANA E VALERIA CONSTRUIRAM UMA
MAQUETE DA SALA DE AULA USANDO SUCATA.
DEPOIS, DESENHARAM A SALA DE AULA NO
PAPEL.

» AS MENINAS MONTANDO
A MAQUETE. FOTO DE 2017.

» REPRESENTACAO DA SALA DE AULA FEITA
A PARTIR DA OBSERVACAO DA MAQUETE.

» MAQUETE PRONTA. FOTO TIRADA
DO ALTO, DE CIMA PARA BAIXO.

o ESCREVA O NOME DOS OBJETOS REPRESENTADOS NA MAQUETE DAS

MENINAS. Mesa e cadeira do professor, lousa, armario, cesto de lixo, porta da

sala, carteiras e cadeiras.

e FACA UM X NA RESPOSTA CORRETA. IMAGINE O PROFESSOR NESSA
SALA DE AULA. A LOUSA ESTARA:

A ESQUERDA DELE. X | ATRAS DELE.

A DIREITA DELE. A FRENTE DELE.

»arruos @)
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° Espaco tridimensional e
espaco bidimensional.
° Representacdo gréfica.

A confecgdo da maquete e sua
representacao envolvem varias no-
¢des de alfabetizacdo cartogréfica.
As principais nogdes sao:

1. Relagdes espaciais topoldgicas
e projetivas.

2. Proporcéo.

3. Passagem do espaco tridimen-
sional real (sala de aula) para o
espaco tridimensional reduzido,
proporcional (maquete).

4. Passagem do espaco tridimen-
sional (maquete) para o espago
bidimensional (papel).

5. Representacgdo na visao vertical
(embora também seja possivel
observar o objeto sob as visdes
de frente e obliqua).

A atividade de elaboracdo da
maquete (tridimensional) e de sua
representacdo no papel (bidimen-
sional) é extremamente rica para
essa faixa etéria, em termos de
aprendizagem. Com ela, é possivel
trabalhar varias nocdes da alfabe-
tizacdo cartografica e construir o
pensamento espacial.

Nestas representacées foi usado
o modelo tradicional de disposicéo
das carteiras na sala de aula. No
entanto, é possivel considerar ou-
tras disposi¢des.

Trabalhe com a classe fazendo a
maquete da prépria sala de aula,
representando o tipo de sala e a
disposicdo dos objetos dentro dela
(em circulo, em pequenos grupos,
ao redor da mesa, etc.). Peca aos
alunos que ndo se esquecam de
representar mesa e cadeira do pro-
fessor, lousa, armério, cesto de lixo,
porta da sala, carteiras e janelas.

Atividade 2

Se necessario, explique aos alunos
que o professor estd em uma posicdo
convencional: de frente para eles,
portanto de costas para a lousa.



Alfabetizacao AN
cartografica direta

* Espaco tridimensional e
espaco bidimensional.

e Proporcao.

° Representacdo gréfica.

Nas atividades desta pagina, os
alunos trabalham o segundo nivel
de referéncia, ou seja, a referéncia
nao é mais o proprio corpo, e sim
o corpo de outras criangas. A fase
do egocentrismo diminui. Isso é
muito importante para a aquisicao
da noc¢do de descentragao e re-
versibilidade.

Aqui, o trabalho foi feito com o
modelo tradicional de disposi¢do
das carteiras na sala de aula. Nes-
te momento, podem ser utilizados
outros modelos de disposicdo das
carteiras, ver exemplos abaixo,
que permitem maior sociabilida-
de, e que muitas escolas ja usam
atualmente.

No entanto, é importante traba-
lhar o modelo de distribuicéo tra-
dicional, pois ele ocorre em muitas
situacdes do dia a dia, como no
cinema, no teatro, na fila do banco,
naigreja, etc.

/Ii_ll
Q
N
W[
5
9]
@&]

DEPOIS DE DESENHAR A SALA DE AULA, ANA E VALERIA ESCREVERAM
O NOME DE CADA ALUNO NAS CARTEIRAS. OBSERVE COMO FICOU O
DESENHO.

» REPRESENTAGCAO
DA SALA DE AULA
COM OS NOMES
DOS ALUNOS.

EM SEGUIDA, AS DUAS ALUNAS FIZERAM UMA BRINCADEIRA MUITO
INTERESSANTE: DIZER O MAIS RAPIDO POSSIVEL ONDE OS COLEGAS
ESTAVAM SENTADOS.

€D OBSERVE A ILUSTRACAO E COMPLETE AS FRASES A SEGUIR.

SARA ESTA SENTADA JONAS ESTA SENTADO
A FRENTE DE Bruno A FRENTE DE Valéria
ATRAS DE Ana ATRAS DE Lara
A ESQUERDA DE _Carolina__ AESQUERDADE . Sara
A DIREITA DE Jonas A DIREITA DE Patricia

O vonx:»
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¢ AGORA, APRESENTE UMA INDICACAO DE ONDE ESTAO SENTADOS:

CAIO: Exemplo: Esté sentado a esquerda de Tiago.

FERNANDOQ: Exemplo: Estéd sentado atras de Carolina.

o A PROFESSORA DE ANA E DE VALERIA USOU SETAS COLORIDAS PARA

MOSTRAR DE OUTRA MANEIRA ONDE OS ALUNOS ESTAO SENTADOS.

VEJA O QUE AS SETAS INDICAM.

»» »»

ATRAS A FRENTE

»»

A ESQUERDA
COMPLETE AS FRASES CONSIDERANDO AS SETAS ACIMA.

A DIREITA

VALERIA SENTA-SE 3¢ DE Tiago

Carolina

FERNANDO SENTA-SE 3 DE

LARA SENTA-SE DE Vitor

TIAGO SENTA-SE 3 DE Paula

AGORA VOCE VAI PINTAR AS FLECHAS:

Verde

CAIO SENTA-SE DE TIAGO.

Vermelho
PAULA SENTA-SE DE BRUNO.
’ marelo

FABIO SENTA-SE ) ™ DE ANA.
Azul

VITOR SENTA-SE m DE PATRICIA.

(@) MINHA COLEGAO DE PALAVRAS DE GEOGRAFIA )

NESTE CAPITULO VOCE VIU A MAQUETE E SUA REPRESENTACAO POR MEIO DE

FOTO E DESENHO. AGORA, VAMOS CONHECER UMA NOVA PALAVRA.

LEGENDA

1 O QUEE LEGENDA? Texto explicativo que acompanha uma ilustragéo, um
" desenho ou um mapa.

2 COM OS COLEGAS E O PROFESSOR, ENCONTRE EXEMPLOS DE LEGENDAS
NESTE CAPITULO. Como exemplo podem ser citadas as setas da atividade 3
desta pagina.

Alfabetizacao y LN
cartografica direta w
° Legenda.

Atividade 3

No processo da alfabetizacdo
cartografica, essas sdo as primei-
ras nocdes de legenda.

Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secao
na pagina 15.

» CAPITULO 3 @
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cartografica direta

Visao vertical.

Espaco tridimensional e
espaco bidimensional.
Representagédo grafica.
Proporcao.
Lateralidade.

Oriente a construcdo de uma
maquete com sucata, de acordo
com as recomendacdes a seguir.

Chame a atencéo para os mate-
riais que foram utilizados na con-
feccdo da maquete da pagina 51,
pois agora os alunos fardo a ma-
quete da sala de aula. Sugira o em-
prego de materiais faceis de ser
encontrados, como: caixas de pa-
peldo, de fésforos, de remédio,
tampas de creme dental e de gar-
rafa de refrigerante, etc. A maque-
te construida da pagina 51 é ape-
nas uma referéncia. Com a sua
ajuda, os alunos devem adaptar a
atividade de acordo com o nimero
de carteiras e a disposicdo dos ob-
jetos na sala de aula. Para esta ati-
vidade, proponha grupos de qua-
tro ou cinco integrantes.

Cabe enfatizar a importancia da
colaboragao e do respeito ao outro
quando se trabalha em grupo. Orien-
te-os afalar, mas eles também devem
ouvir as sugestdes dos colegas.

Atividade 1

Explique para os alunos que, de-
pendendo do tamanho do dese-
nho, ele deveré ser dobrado antes
de ser colado. Esta etapa da ativi-
dade é feita individualmente. Cada
aluno deve fazer um desenho, do
ponto de vista vertical, como mos-
tra a representacdo da pagina 51.
O desenho deve ser livre, sem o
uso da régua. Eventualmente, o
desenho pode ser colado no ca-
derno.

Discuta com os alunos o resulta-
do da atividade: o desenho repre-
sentado aqui serd menor do que a
maquete. Assim, trabalha-se a no-

Q MANUAL DO PROFESSOR -

& COM A ORIENTACAO DO PROFESSOR, FORMEM GRUPOS DE QUATRO
PESSOAS PARA REPRESENTAR A SALA DE AULA POR MEIO DE UMA
MAQUETE. VEJAM O MODELO DA PAGINA 51.

o AGORA, VOCE VAI DESENHAR A MAQUETE QUE FOI FEITA PELO GRUPO.

EM UMA FOLHA DE PAPEL AVULSA, FACA O DESENHO DA SALA DE
AULA COM BASE NA MAQUETE QUE VOCES FIZERAM.

PINTE OS MOVEIS. ESCREVA SEU NOME E O NOME DOS COLEGAS
NAS CARTEIRAS ONDE SE SENTAM.

QUANDO TERMINAR, COLE O DESENHO NO ESPACO ABAIXO.

e OBSERVE ATENTAMENTE SEU DESENHO E FACA O QUE SE PEDE.

ESCREVA QUEM SE SENTA:

A SUA FRENTE:
A SUA DIREITA:

UNIDADE 2 »
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¢do de proporcao sem explicar o conceito
de forma mais aprofundada, por ser mais
adequado a faixas etérias posteriores. Neste
momento, apenas mostra-se aos alunos uma
representacdo proporcional ao tamanho da
folha de papel. Evite usar medidas padroni-
zadas ou papel quadriculado; deixe os alunos
desenharem livremente com alguma propor-
cdo; por exemplo, a carteira deve ser dese-
nhada um pouco maior que a cadeira, a lousa
maior que a carteira do aluno, etc.

Respostas pessoais.

ATRAS DE VOCE:
A SUA ESQUERDA:

Em relacdo a alfabetizacdo cartografica,
aqui séo trabalhadas as seguintes nogdes:
1. Viséo vertical dos objetos.

2. Proporc¢éo.

3. Lateralidade.

4. Passagem do espaco tridimensional (o real)
para o espaco bidimensional (no papel).

Atividade 2A
Considere que alguns alunos poderao ter
como resposta: parede, lousa, porta, etc.



E) CIRCULE, EM SEU DESENHO, O LOCAL ONDE VOCE SE SENTA. PRESTE
ATENCAO AS INDICACOES DAS SETAS E COMPLETE AS FRASES.

Respostas pessoais.
» »

ATRAS A FRENTE A DIREITA A ESQUERDA

EU SENTO 3 DE
EU SENTO 3§ DE

EU SENTO DE

EU SENTO 2 DE

SAIBA MAIS )

EXISTEM OUTRAS FORMAS DE LOCALIZAR POSICOES NA SALA DE AULA.
VAMOS CONHECER MAIS UMA DELAS?

VEJA DE NOVO A SALA ONDE ANA E VALERIA ESTUDAM. NESTA IMAGEM,
A SALA ESTA DIVIDIDA EM QUATRO PARTES.

1 VEJA UM EXEMPLO DE LOCALIZACAO: PATRICIA 1A

2 AGORA, INDIQUE EM QUE PARTE DA SALA ESSES ALUNOS ESTAO SENTADOS.

o FERNANDO: 1 2
o CAROLINA: A §
2A ¢
o TIAGO:
1B
o JONAS: B
1A

»arruos €
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° Referencial espacial.
° Latitude e longitude.

Saiba mais
As atividades desenvolvem a lei-

tura das quadriculas, no caso, os

quadros definidos pelos numeros

1 e 2 e pelas letras A e B (1A, 2B,

etc.). Posteriormente, os alunos uti-

lizardo essa nogao para trabalhar
com latitude e longitude na leitu-
ra de mapas.

Utilizando a mesma ilustracdo,
amplie as atividades e proponha as
seguintes questodes:

1. O professor de Ana e Valéria pe-
diu aos alunos que trocassem de
lugar.

a) Um menino da posi¢ao 1A trocou
de lugar com uma menina da
posicao 2B.

b) Uma menina da posicdo 1B tro-
cou de lugar com um menino da
posigcao 2A.

* Como ficou a classe com essas
trocas de lugar?

2. Compare seus resultados com
os de um colega e responda:

a) Quais foram os alunos trocados
por vocé e por seu colega?

b) Foram escolhidas as mesmas
criancas ou foram escolhidas
criancas diferentes?

Explique aos alunos que ha va-
rias possibilidades de resposta. Por
exemplo: o menino na posigdo 1A
pode ser Vitor ou Jonas, que, por
sua vez, poderia ser trocado com
uma das meninas da posi¢édo 2B,
Paula ou Camila.



L Objetivos do capitulo

1. Identificar as mudancas e as
permanéncias nos lugares. .

2.Reconhecer a simbologia da
sinalizacdo do tréansito.

3. Construir referéncias e re- '
presentar o caminho casa-

-escola. @ PARA INICIAR )]

LEIA, COM OS COLEGAS E O PROFESSOR, UM TRECHO DA LETRA DESTA

-]\ [ ¢9 EF02GE08 CANCAO E DESCUBRA UMA RUA MUITO ESPECIAL!

AS RUAS E OS CAMINHOS

junto com os sinais de transito,
compdem o conjunto de temas E O DONO DO BOSQUE NEM VIA

desse capitulo. [.]
CHICO BUARQUE. CHICO BUARQUE DE HOLLANDA:
VOLUME 3. SAO PAULO: RGE, 1968. 1 CD. FAIXA 8.

O capitulo d4 destaque para os ATE PENSEI ﬁAﬁcyL%A&EQ\SCADAS
pontos de referéncia e os trajetos JUNTO A MINHA RUA HAVIA UM BOSQUE ' ESTANO GLOSSARIO,
que vdo dar subsidios para a repre- QUE UM MURO ALTO PROIBIA PAGINA 135. .
sentacdo do caminho casa-escola. LA TODO BALAO CAIA j
As mudangas e as permanéncias, TODA MACA NASCIA g

Aless

Para iniciar

A opcéo pelo termo caminho
casa-escola nesta colecéo se da
por ser uma terminologia ja consa-
grada nas representacgdes do Ensi-
no Fundamental |. Conceitualmen-
te, no entanto, trata-se de moradia,
nao casa.

Utilize o poema para discutir
esse tema com os alunos e mostrar
que a escola é um lugar de convivio
e de construgdo de conhecimen-
tos. Explore a oralidade.

¢) coMO VOCE IMAGINA A RUA DA CANGAO? Respostas pessoais.

o EXISTE ALGUM LUGAR COMO ESTE NA RUA ONDE VOCE MORA?
COMO ELE E?

o EM UMA FOLHA AVULSA, FACA UM DESENHO PARA ILUSTRAR A
CANCAO E MOSTRE AOS COLEGAS.

@ UNIDADE 2 »
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> COMO E MINHA RUA

AS RUAS NAO SAO IGUAIS. CADA RUA TEM CARACTERISTICAS PROPRIAS.
COMO E A SUA RUA? DA PARA BRINCAR NELA?

o OBSERVE A RUA ONDE VOCE MORA E RESPONDA AS QUESTOES.
3 Respostas pessoais.
COMO E A RUA DURANTE O DIA?

E ANOITE, COMO ELA E?

O QUE ACONTECE DE DIFERENTE NELA DURANTE A SEMANA?
Os alunos podem citar a coleta de lixo, feiras, vendedores ambulantes, veiculos
que vendem gas, etc.

) ASSINALE COM UM X AS CARACTERISTICAS DA RUA ONDE VOCE MORA.
A RUA ONDE VOCE MORA E: Resposta pessoal.

MOVIMENTADA LIMPA
CALMA ARBORIZADA
ASFALTADA CONSERVADA

A RUA ONDE VOCE MORA TEM: Resposta pessoal.

AGUA ENCANADA LUZ ELETRICA

CALCADAS LINHA TELEFONICA

REDE DE ESGOTOS COLETA DE LIXO

‘9 O QUE PODE SER FEITO PARA QUE SUA RUA SE TORNE UM LUGAR MELHOR

E MAIS BONITO? CONVERSE COM SEUS COLEGAS E O PROFESSOR.
Resposta pessoal.

o EM UMA FOLHA AVULSA, DESENHE UM TRECHO DE SUA RUA. DEPOIS,
COMPARE SEU DESENHO COM O DOS COLEGAS. Resposta pessoal.

» CAPITULO 4
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Atividade 1

Solicite com antecedéncia aos
alunos que observem detalhada-
mente a rua onde vivem, tanto du-
rante o dia como a noite.

Aqui, trabalha-se o conceito de
lugar, no caso, a rua. Assim como
a moradia e a escola, a rua é um
lugar de vivéncia dos alunos.

Verifique se ha alunos na classe
gue moram na mesma rua; se hou-
ver, proponha que facam a ativida-
de juntos.

Atividade 2

Pode-se usar arua da escola nes-
ta atividade.

Atividade 3

Questione o que poderia ser
melhorado nas ruas onde os alunos
moram e por qué. A atividade inicia
reflexdes sobre a questao da qua-
lidade de vida. Encaminhe a con-
versa de modo que os alunos per-
cebam que dgua encanada, rede
de esgotos, iluminagao publica e
coleta de lixo sdo fundamentais
para garantir boas condicdes de
moradia as pessoas.

Atividade 4

Além do caréter ludico, esta ati-
vidade contempla a representa-
¢ao do espaco. Vocé pode expor
os desenhos na parede ou em um
varal, valorizando a producdo dos
alunos. Sé depois eles poderéo
colar o desenho no caderno. Aten-
te para que os alunos que se sintam
desconfortaveis com a atividade
nao sejam expostos.

- MANUAL DO PROFESSOR Q



Desafio

Chame a atencédo dos alunos DESAFIO
para as mudancas e as permanén- \ -
cias apresentadas nas fotografias. AS RUAS E OS LUGARES PODEM SOFRER MUITAS TRANSFORMACOES AO
Explique a eles que, conforme as LONGO DO TEMPO. OBSERVE ESTAS FOTOS DO MESMO LUGAR EM EPOCAS

cidades crescem, novos edificios DIFERENTES.
sdo construidos e, assim, desapa-
recem algumas construcdes feitas
no passado, como pode ser visto
na parte do fundo da foto, onde ha
prédios altos e a rua que hoje é sé
para pedestres.

» LADEIRA DA
' MEMORIA, NO
MUNICIPIO DE SAO
PAULO, ESTADO DE
SAO PAULO, EM 1929.

E importante considerar que, ao
ler uma imagem fotogréfica, é pre-
ciso saber quais s&o as informa-
¢oes, onde, quando e como ocor-
reram. Assim, os alunos podem
aprender a observar e a ler uma
imagem para extrair informagdes
corretas.

» LADEIRA DA
MEMORIA, EM 2017.

AS MUDANCAS TRANSFORMAM, ALTERAM UM LUGAR. POR EXEMPLO:
NOVAS CONSTRUCOES, COMO NOVOS PREDIOS ONDE HAVIA CASAS;
RUAS SAO ASFALTADAS E AMPLIADAS; PRACAS OU PARQUES SAO
CONSTRUIDOS.

MAS HA TAMBEM AS PERMANENCIAS, OU SEJA, O QUE FICA IGUAL, O
QUE PERMANECE.

O vonx:»
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Atividade 2
Aproveite esta atividade para

) resgatar as brincadeiras antigas
1 COMPARE AS DUAS FOTOS DA PAGINA AO LADO. O QUE MUDOU E O QUE que as pessoas costumavam brin-

PERMANECEU IGUAL NESSE LUGAR? car na rua, a fim de que os alunos
possam verificar o que permane-
MUDANGCAS PERMANENCIAS ceu e o que mudou. Os alunos irdo
perceber as permanéncias e as
mudangas, agora relacionadas as
O gue mudou (mudancas): vérios O gue permaneceu igual transformacdes espacotemporais.

Sugira aos alunos que fagam ou-
tras perguntas as pessoas com
quem vao conversar, Como:

prédios altos, mais (permanéncias): escadaria,

arvores na praca, rua sé para obelisco, local do jardim,

* Do que vocé mais gosta na rua?

pedestres, ndo ha mais bonde. rua (no fundo da foto, ¢ O que falta nela?
* Ha(Houve) problemas em nossa
a direita). rua? Qual(Quais)?
* Vocé tem fotografias antigas da
rua e dos moradores?
Caso a pessoa tenha fotografias,
peca aos alunos que providenciem

) cbpias e organizem uma pequena
2 AGORA, VOCE VAI VER O QUE MUDOU NA SUA RUA. CONVERSE COM UMA exposigéo na Sa|a para 0s demais

PESSOA QUE MORA HA MUITO TEMPO NESSA RUA. SE NAO HOUVER colegas.
UMA PESSOA QUE CONHECA A HISTORIA DA RUA, FACA UMA PESQUISA
NA INTERNET, COM A AJUDA DE UM ADULTO, SOBRE AS MUDANCAS E AS
PERMANENCIAS QUE OCORRERAM NELA.

MUDANCAS PERMANENCIAS

Resposta pessoal. Resposta pessoal.

»arruos @)
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Tema contemporaneo

Educacéo para o transito

Alfabetizacio
cartografica indireta @ |

* Legenda.

Os alunos viram a importancia
das regras na sala de aula e na es-
cola. Agora, eles vdo ver que no
trénsito também ha regras para
orientar o fluxo de motoristas e
pedestres.

A proposta de trabalhar com a
sinalizagdo de transito contempla
dois objetivos: discutir o cotidiano
dos alunos, alertando-os dos cui-
dados necessarios quando se anda
nas vias, e trabalhar com uma nova
linguagem, atribuindo-lhe um sig-
nificado, que é o principio bésico
da construgao de legenda.

Atividade 1

Apresente aos alunos o seméfo-
ro para veiculos, mas trabalhe prio-
ritariamente com os sinais e o se-
maforo para pedestres.

Atividade 3

Apresente a diferenca entre um
verso (cada uma das linhas de um
poema) e uma estrofe (um conjun-
to de versos). Trabalhe estrofe e
verso em conjunto com Lingua Por-
tuguesa, perguntando aos alunos
quais s&o os dois Ultimos versos da
primeira estrofe (“Se veem o sinal
vermelho / Nunca devem atraves-
sar”) e os dois Ultimos versos da
terceira estrofe (“Para o verde, pode
passar / O sinal verde da sorte”).

SINALIZACAO NAS RUAS

NA MAIORIA DAS RUAS, EXISTEM PLACAS DE SINALIZACAO E
SEMAFOROS QUE ORIENTAM MOTORISTAS, PEDESTRES, CICLISTAS
E MOTOCICLISTAS E AJUDAM A EVITAR ACIDENTES DE TRANSITO.

ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

RESPEITEM OS SINAIS DE TRANSITO

A TODOS OS ALUNOS

AQUI EU QUERO AVISAR §
QUE INDO OU VINDO DA ESCOLA e H
E BOM TOMAR MEU CONSELHO 5 :
SE VEEM O SINAL VERMELHO :

vermelho

Al

NUNCA DEVEM ATRAVESSAR

QUEM ESPERA O SINAL VERDE
TEM SEGURANCA E TEM SORTE
E, CHEGA EM CASA TRANQUILO
SEM ARRANHAO E SEM CORTE

RESPEITEM O SINAL VERMELHO
E QUANDO O SINAL MUDAR
PARA O VERDE, PODE PASSAR
O SINAL VERDE DA SORTE

verde

JOSE COSTA LEITE. CORDEL PARA O
TRANSITO: COLEGIO SOLEDADE.
CONDADO: [S.P], [S.D.I.

o O QUE SIGNIFICAM AS CORES DO SEMAFORO DE PEDESTRES?
‘ Vermelho: Ndo atravessar.

@ Verde: Pode atravessar.

e SUBLINHE DE VERMELHO NO POEMA OS DOIS ULTIMOS VERSOS DA
PRIMEIRA ESTROFE.

9 AGORA, SUBLINHE DE VERDE OS DOIS ULTIMOS VERSOS DA TERCEIRA
ESTROFE.

O vonx:»
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Tema contemporaneo

Educagéo para o transito
VOCE VAI CONHECER ALGUMAS PLACAS DE SlNALlZACAO E

ENTENDER O SIGNIFICADO DELAS.
Alfabetizacio @
o OBSERVE AS PLACAS ABAIXO E VEJA O SIGNIFICADO DE CADA UMA DELAS. cartografica indireta

Legenda.

Atividade 1

As placas de sinalizagdo séo sim-
bolos com significado diferencia-
do, conforme os tipos de placas.
As placas nas cores vermelha, bran-
ca e preta sdo de sinalizacdo e re-

SIGA EM FRENTE VIRE A DIREITA VIRE A ESQUERDA

Fonte: Denatranllustracao digital/Arquivo da editor

REPRODUCOES : gulamentacéo; as placas nas cores
DE PLACAS DE . . o amarela e preta sdo de advertén-
TRANSITO. AEROPORTO CRIANCAS TRANSITO DE CICLISTAS

cia. A atividade com placas direcio-

) RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR. i 96 &l e e @ lefie e sl
bolos, assim como os utilizados nas

NA RUA ONDE VOCE MORA, EXISTEM PLACAS IGUAIS A ESSAS OU legendas dos mapas.
OUTRAS PLACAS? QUAIS?

Atividade 3
Resposta pessoal. Neste momento os alunos traba-
E NA RUA DA ESCOLA? lham com a passagem da lingua-
) gem grafica para a linguagem
Resposta pessoal. escrita. Eles vdo desenhar a placa

e depois vao escrever seu significa-
do. Este trabalho pode ser feito em

) DESENHE UMA PLACA DIFERENTE DAS QUE FORAM APRESENTADAS E conjunto com a disciplina de Arte.

ESCREVA O SIGNIFICADO DELA.

Atividade 4

Sugira aos alunos que pesqui-
sem em jornais, revistas e na inter-
net as placas que existem na rua
onde moram ou nos arredores.
Outra possibilidade é explorar

Resposta pessoal.

o ESCREVA UMA FRASE PARA CADA PLACA ABAIXO. oralmente placas que néo costu-
i mam aparecer nos seus lugares de
5 Sugestéo de resposta: Sugestao de resposta: vivéncia, como:

E‘f Proibido andar de Proibida a passagem de
: bicicleta neste local. pessoas neste local.

REPRODUGCOES DE PLACAS DE TRANSITO.

» CAPITULO 4

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. Vento lateral.

Vocé também pode propor a
elaboracdo de cartazes com os
principais sinais de transito que
existem perto da escola e trabalha-
-los oralmente com os alunos. Na
atividade, enfatize o papel do pe-
destre e também conscientize as
criangas a respeito do papel que
poderéo ter como motoristas. Es-
sas sdo atitudes que contribuem
para a formacédo de pequenos ci-
dadaos, desde essa faixa etéria.
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OS LUGARES PODEM MUDAR MUITO COM O PASSAR DO TEMPO.

LUGARES QUE ANTIGAMENTE ERAM TRANQUILOS PODEM
APRESENTAR UM TRANSITO MOVIMENTADO NOS DIAS ATUAIS. POR ISSO
O TRANSITO PRECISA SER ORGANIZADO NESSES ESPACOS.

PARA ORGANIZAR O TRANSITO, AS PREFEITURAS INSTALAM FAIXAS DE
Alfabetizacio @ | PEDESTRE, PLACAS DE SINALIZACAO, SEMAFOROS, ENTRE OUTROS.

Tema contemporaneo

Educacéo para o transito

cartografica indireta
§) OBSERVE AS FOTOS ABAIXO. CIRCULE UMA SINALIZAGAO QUE VOCE ACHE

* Legenda. R
d MUITO IMPORTANTE E EXPLIQUE AOS COLEGAS A IMPORTANCIA DELA.

» NA FOTO 1, RUA
SAO CLEMENTE, NO
&8 MUNICIPIO DO RIO
B DE JANEIRO, NO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, 1904. NA
FOTO 2, A MESMA
RUA, EM 2017.
Espera-se que os
alunos identifiquem
os semaforos
¥ como sinalizagao
ll importante para
evitar acidentes de
transito, pois eles
regulam o trafego
de pessoas e
veiculos.

Q TODAS ESSAS MEDIDAS SAO NECESSARIAS PARA EVITAR RISCOS A VIDA
DE PESSOAS E ANIMAIS. VEJA OUTRAS PLACAS E CIRCULE AS QUE

EXISTEM NO LUGAR ONDE VOCE MORA.

Atividade 2

A sinalizagdo de transito apre-
senta trés grandes conjuntos: pla-
cas de regulamentacao e sinali-
zacao (por exemplo: é proibido
estacionar), placas de adverténcia
(por exemplo: pista escorregadia;
obras a frente) e placas de indica-
cdo (as placas que identificam,
orientam destinos, indicam servi-
cos auxiliares e educam).

Se necessério, peca aos alunos
que apresentem a importancia da
placa escolhida usando uma situa-
cdo real.

Reprodugao/Colecao particular

ducao/Arquivo da editt

Repi

@
&

PARADA ESTACIONAMENTO ESCOLA VELOCIDADE MAXIMA

OBRIGATORIA REGULAMENTADO

P
Sz

Brent Hofacker/Shutterstock

CUIDADO: DESMORONAMENTO OBRAS PROIBIDO ULTRAPASSAR
TRAVESSIA DE ) A
ANIMAIS SILVESTRES » REPRODUGOES DE PLACAS DE TRANSITO.

O vonx:»
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Tema contemporaneo

Educagéo para o transito

) OBSERVE A ILUSTRACAO ABAIXO. LIGUE AS PLACAS DE SINALIZACAO
AOS LOCAIS ADEQUADOS PARA ORGANIZAR O TRANSITO NESSE LUGAR.

DEPOIS, PINTE O DESENHO., A|f:bet|’zf:-=|§a? s @
REPRODUCOES cartograrica indireta

DE PLACAS DE
TRANSITO.

Legenda.

Atividade 4A

Espera-se que os alunos respon-
dam que, em vias onde ha semafo-
ros para pedestres, eles aguardam
o sinal verde para atravessar. Quan-
do néo ha seméforos para pedes-
tres, eles observam se os carros
vém nas duas direcdes. Se nao
houver carros, eles atravessam.

Reprodugao/Arquivo da editora

Placas:

Léo Fanelli/Arquivo da editora

=) DISCUTA COM OS COLEGAS E O PROFESSOR AS QUESTOES A SEGUIR.
O QUE VOCE FAZ QUANDO VAI ATRAVESSAR A RUA? Resposta pessoal.
QUAL PLACA DA ATIVIDADE 2 INDICA CUIDADO OU PREOCUPACAO

A placa que indica que ha animais
COM O AMBIENTE? silvestres atravessando a pista.

» CAPITULO 4
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Tema contemporaneo

Educacéo para o transito

cartografica indireta

Alfabetizacao @
* Legenda.

Assim também aprendo

Enfatize que as placas do Meni-
no Maluquinho foram criadas por
ele, ndo sdo oficiais.

Assim como o personagem da
historia, os alunos também podem
propor suas placas de sinalizagéo.
Trabalhe a fala do Menino Malu-
quinho estabelecendo relacdo
com a linguagem formal. Exem-
plos: ta: estd; tava: estava; botar:
colocar (trabalho interdisciplinar
com Lingua Portuguesa).

Na atividade 1, uma sugestéo
de resposta: proibido andar mui-
to devagar; cuidado com a as-
sombracao; se virar para a direita
ou para a esquerda, vai para o
cafundé; permitido ficar alegre;
cuidado com o ladrdo; caminho
cheio de curvas.

Minha colecado de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 15.

}'5) ASSIM TAMBEM APRENDO

LEIA A HISTORIA EM QUADRINHOS DO MENINO MALUQUINHO.

» O MENINO MALUQUINHO,
TIRA DE ZIRALDO. AS MELHORES
TIRADAS DO MENINO
MALUQUINHO. SAO PAULO:
MELHORAMENTOS, 2000.

Ql COM UM COLEGA, DESCUBRA O SIGNIFICADO QUE O MENINO DEU A CADA
UMA DAS PLACAS QUE ELE CRIOU NO PRIMEIRO QUADRINHO.

@2 AINDA COM O COLEGA, CRIE NO CADERNO UMA PLACA DE SINALIZACAO

I;ARA UM PROBLlEl\/IA QUE EXISTE NO LUGAR ONDE VOCES MORAM.
esposta pessoal.
3 AGORA, ApCLASSE VAI JUNTAR TODAS AS PLACAS CRIADAS. DEPOIS, COM A

AJUDA DO PROFESSOR, ORGANIZEM UM VARAL NA SALA DE AULA.
®

(@) MINHA COLECAO DE PALAVRAS DE GEOGRAFIA )

SEMPRE QUE VOCE ANDA PELAS RUAS PODE PERCEBER COMO ESTA O
TRANSITO.

TRANSITO

1 O QUE E TRANSITO? Movimento, circulagéo de veiculos ou pessoas.
2 COMO E O TRANSITO NA RUA DA ESCOLA ONDE VOCE ESTUDA? Resposta

pessoal.
@ UNIDADE 2 »
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» TRAJETOS NO MEU DIA A DIA Alfabetizacdo =
cartografica direta
PARA IR DE UM LUGAR A OUTRO, PERCORRE-SE UM CAMINHO OU UM e Legenda
TRAJETO. O TRAJETO PODE SER DA CASA A ESCOLA, DA MORADIA ATE
O SUPERMERCADO, DO PARQUE ATE A PADARIA...
Atividade 1

VOCE VAI VER OS CAMINHOS EM UMA SALA DE AULA E DEPOIS EM . n
Nesta atividade, vocé pode usar

UMA ESCOLA. o desenho que os alunos fizeram

T ; da prépria sala de aula, na pagina
54. Oriente os alunos a prestar
atenc3o na direcdo indicada pelas
setas coloridas. Retome as paginas
51 e 52, se necessario.

Esta atividade esta relacionada
com a disciplina de Matemaética,
pois os alunos devem tracar cami-
nhos e estabelecer alguns pontos

¢) vOCE SE LEMBRA DO DESENHO DA
SALA DE AULA DE ANA E DE VALERIA?
OBSERVE OS TRAJETOS NA SALA DE
AULA. IDENTIFIQUE OS ALUNOS QUE
ESTAO LIGADOS PELAS LINHAS
COLORIDAS E ESCREVA O NOME DELES. |

| —> —> —> |
de referéncia.
Vitor e Paula
Atividade 2
Considere que hd mais de um

trajeto correto para cada atividade.

Valéria e Fernando

Rodrigo e Fébio

) CIRCULE O CAMINHO MAIS LONGO.

DA CARTEIRA DE DA CARTEIRA DE
CAMILA A DE LARA. PAULA A DE JONAS.

Este € o caminho mais longo.

¢ PINTE O CAMINHO MAIS CURTO.

DA CARTEIRA DE ANA DA CARTEIRA DE
A DE TIAGO. PATRICIA A DE CAIO.

» CAPITULO 4 Q
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CAIO ESTUDA NA SALA B, A MESMA SALA ONDE ESTUDAM ANA E
VALERIA. VEJA OS DOIS CAMINHOS QUE CAIO PERCORREU DENTRO DA
ESCOLA.

BNCC

Alfabetizacao AN
cartografica direta

* Pontos de referéncia.

Félix Reiners/Arquivo da editora

A planta de escola € um modelo
para fins didaticos. Se possivel, uti-
lize a planta de sua escola nesta
atividade.

As atividades desta pagina séo
bastante ricas, pois permitem tra-
balhar no espaco real da escola.
Pode-se, inicialmente, fazer percur-
sos no espaco tridimensional, real,
para depois partir para o espago
representado.

Vérias noc¢des sdo passadas no
momento em que se esta traba-
lhando com o espaco representa-
do, tais como: proporc¢ao; escolha

!

\
{ (T \

L e A V- W

©o POR QUAIS LUGARES CAIO PASSOU PARA IR A BIBLIOTECA SAINDO DA

dos diferentes percursos a serem SALA DE AULA? Caio passou pelas salas C, D e E, além da cozinha, refeitorio e
trabalhados pelos alunos; selecdo diretoria.
e hierarquia dos elementos a serem QQ POR QUAIS LUGARES ELE PASSOU PARA IR DA SECRETARIA ATE A
representadqs. Enfl’m,.uma eyl COZINHA? Caio passou pela sala F, pela sala dos professores, entrou no corredor a
ge que permite |m3|tlpkl)s desdo- direita, passou pela diretoria e entrou no refeitério para chegar & cozinha.
ramentos na sala de aula. . ) )
@9 IMAGINE QUE LARA, COLEGA DE CAIO, ANA E VALERIA, TAMBEM ESTA
Atividades 1 e 2 NA ESCOLA. JUNTE-SE A UM COLEGA PARA FAZER AS ATIVIDADES A
Peca aos alunos que fiquem SEGUIR. ESCOLHAM QUEM VAI INICIAR A ATIVIDADE.
frt;';igz novem dea”;?alzsd;re’etizo dos ESCOLHA DOIS LUGARES NA ESCOLA: O LUGAR ONDE ESTA LARA E
. UM LUGAR PARA ONDE ELA VAI. PECA AO COLEGA QUE DIGA QUAL
Atividade 3 CAMINHO LARA DEVE FAZER. ANOTE O CAMINHO EM UM PEDACO
Os alunos poderao fazer a ava- DE PAPEL E ENTREGUE AO COLEGA. Resposta pessoal.
TEigE ek respesiia ¢o Gollagk: AGORA E A VEZ DO COLEGA ESCOLHER DOIS LUGARES. VOCE

DEVERA INDICAR UM CAMINHO QUE LARA VAI PERCORRER E SEU
COLEGA VAI ANOTAR EM UM PAPEL E ENTREGAR A VOCE. Resposta

pessoal.
O vions2»
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CAMINHO CASA-ESCOLA
AGORA, VOCE VAI ESTUDAR O CAMINHO DA SUA CASA ATE A ESCOLA.

o COMO VOCE VAI PARA A ESCOLA? PINTE SUA RESPOSTA. Resposta pessoal.

. DE TRANSPORTE
A PE DE BARCO ESCOLAR
DE AUTOMOVEL DE TREM OUTRO TRANSPORTE

€) coMO E O CAMINHO DE SUA CASA ATE A ESCOLA?

A)IDENTIFIQUE O QUE EXISTE EM SEU CAMINHO E MARQUE COM UM X.
Resposta pessoal.

» CASAS. » PRACA. » POSTO DE GASOLINA.

| — N
» LOJA DE ROUPAS.

» PLACAS DE SINALIZACAO.

» ESTACIONAMENTO.

2) HA OUTROS ELEMENTOS QUE VOCE OBSERVA EM SEU CAMINHO
QUE NAO ESTAO DESENHADOS ACIMA? ESCREVA O NOME DELES.

Resposta pessoal.

C)ESCOLHA E DESENHE EM UMA FOLHA AVULSA OS TRES LUGARES
MAIS IMPORTANTES PARA VOCE NO CAMINHO DE SUA CASA ATE A

ESCOLA. Resposta pessoal.
» CAPTULO 4 Q
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cartografica indireta

¢ Pontos de referéncia.

As atividades desta pagina tra-
tam do caminho casa-escola e
pontos de referéncia. De forma
secundaria, inicia-se também o es-
tudo sobre meios de transporte
e circulacao.

Atividade 1

Faca tracos na lousa para indicar
os dados correspondentes a cada
meio de transporte e peca aos alu-
nos que tabulem as respostas e
escrevam os nUmeros correspon-
dentes.

Atividade 2

Solicite aos alunos que obser-
vem com antecedéncia elementos
que existem nos trajetos que eles
fazem entre a moradia e a escola.

Atividade 2B

Os alunos poderédo citar terreno
baldio, igreja, banco, papelaria,
supermercado, consultério médi-
co, etc.

Atividade 2C

Se possivel, coloque os dese-
nhos em um mural para que os
alunos conhegam um pouco dos
trajetos que os colegas da classe
fazem diariamente.



'/////,vA
Alfabetizacao %i; \ TECENDO SABERES

cartografica direta

* Pontos de referéncia.
° Representacéo gréfica.

* Proporcio. NO TRAJETO QUE PERCORREMOS DE UM LUGAR A OUTRO, ALGUNS
ELEMENTOS CHAMAM MAIS NOSSA ATENCAO. ELES SAO NOSSOS
Tecendo saberes PONTOS DE REFERENCIA.
Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 22. €D NA PAGINA ANTERIOR, FOI PEDIDO QUE VOCE DESENHASSE OS TRES
As atividades desta secdo podem LUGARES MAIS IMPORTANTES NO SEU CAMINHO. ELES SAO OS SEUS
ser desenvolvidas com as disciplinas PONTOS DE REFERENCIA NO TRAJETO DE SUA CASA PARA A ESCOLA.

de Matematica e Lingua Portuguesa.

Em Matematica, novamente uma
atividade de esbogar caminhos,
agora da moradia até a escola, es-
tabelecendo alguns pontos de re-
feréncia.

Na representacdo do caminho
casa-escola, é importante que a
leitura e a avaliagdo sejam feitas em
funcdo da faixa etaria.

Esse tipo de trabalho de repre-
sentagao é muito interessante para
verificar o aprendizado dos alunos
e também porque permite avaliar
o processo de aprendizagem em
um periodo mais longo. Por exem-
plo: pode-se pedir ao aluno que
faca um primeiro desenho do ca-
minho casa-escola no 22 ano e
guarda-lo. Alguns anos depois, no
42 ou no 52 ano, pede-se outro de-
senho para compara-los.

Do ponto de vista geogréfico, a
avaliacdo deve centrar-se no fato
de o aluno conseguir captar e re-
presentar os pontos basicos de
referéncia no espaco percorrido. O
detalhamento e a selecdo desses
elementos variam em virtude do
nivel de observacéo e correlagao.

Do ponto de vista cartografico,
podemos avaliar considerando os
pontos béasicos do processo de @ UNIDAZE £ »
alfabetizagdo cartogréfica (visdo
vertical: bidimensao; alfabeto car- Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
togréfico; legenda; orientacdo
geogréfica; proporc¢do).

Criancas na faixa etéaria de 6 a 8
anos aproximadamente fardo seus
desenhos sempre pictéricos e na
visdo obliqua. Com a sistematiza-
¢do e a aprendizagem de novos
elementos, eles passam gradativa-
mente a representagdes mais so-
fisticadas, ou seja, na visdo vertical
e com elementos abstratos.
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ESCREVA QUAIS SAO ELES: Resposta pessoal.

6 AGORA, DESENHE O CAMINHO DA SUA CASA ATE A ESCOLA COM
ESSES PONTOS DE REFERENCIA. Resposta pessoal.




y
(/1111111111111 71177177717 17111111//1///1//7/7/7/// 7777177111/ //////////////////////////////////

Atividade 1
Neste momento, os alunos tra-

SE SUA RUA NAO FOSSE COMO E, COMO VOCE GOSTARIA QUE ELA

FOSSE? O QUE VOCE MUDARIA NELA? balham com a passagem da lin-
ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR DO TRECHO DE UMA guagem escrita para a linguagem
CANTIGA POPULAR. EEE,
Atividade 2
SE ESSA RUA, SE ESSA RUA FOSSE MINHA, Esta atividade pode ser traba-

EU MANDAVA, EU MANDAVA LADRILHAR, lhada com a digciplina de Lingua
COM PEDRINHAS, COM PEDRINHAS DE BRILHANTE, - P?rtuguesa: POEReS alunos deve-
PARA O MEU PARA O MEU AMOR PASSAR rao escrever dois versos para com-

L] pletar a estrofe. Se necessario, re-
) corde-os de que verso é cada linha

R BN ESIG 0 do poema e estrofe é o conjunto
EDUCACAO. ADIVINHAS,

CANGOES, CANTIGAS, y 9 de versos.
PARLENDAS, POEMAS, TP T Tty

QUADRINHAS E
TRAVALINGUAS. BRASILIA:
FUNDESCOLA/SEF-MEC, 2000. P. 22.

lessandra Tozzi/Arquivo da editora

Al

o DESENHE E PINTE A RUA CITADA NA CANTIGA. ELA DEVE SER
DIFERENTE DO QUE MOSTRA A ILUSTRACAQO. Resposta pessoal.

€ AGORA, VOCE VAI SER O AUTOR DA CANTIGA. COPIE OS DOIS
PRIMEIROS VERSOS E DEPOIS COMPLETE COM OUTROS DOIS VERSOS,
QUE VOCE VAI CRIAR, FORMANDO UMA ESTROFE.

Resposta pessoal.

» CAPITULO 4 Q
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O que estudamos

O objetivo desta secdo ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na
unidade. Os alunos terédo a opor-
tunidade de retomar, organizar e
registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secgdo prioriza a linguagem
escrita. Os alunos retomaréo fra-
ses das paginas 45 e 68 e deverdo
anotar aquela que foi significativa
para eles nos capitulos. Nessa fase
inicial do processo de alfabetiza-
cdo, encaminhe a atividade para os
alunos usarem apenas uma palavra
significativa, e ndo a frase.

Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 38.

Atividade 1
Incentive a troca de ideias entre
os alunos.

Atividade 2

Se os alunos ainda apresentam
dificuldades na linguagem escrita,
trabalhe com a colagem.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2

O QUE ESTUDAMOS

¥ EU ESCREVO E APRENDO

) AS FRASES ABAIXO APARECEM NOS CAPITULOS DA UNIDADE 2.
ESCREVA, EMBAIXO DE CADA UMA DELAS, OUTRA FRASE
SOBRE O QUE VOCE MAIS GOSTOU DE APRENDER EM CADA CAPITULO.

CAPITULO 3 - ESTUDAR E CONVIVER

A ESCOLA E O LUGAR ONDE VOCE ESTUDA, APRENDE A LER E A ESCREVER,
BRINCA E FAZ MUITAS OUTRAS ATIVIDADES.

Resposta pessoal.

CAPITULO 4 - AS RUAS E OS CAMINHOS

NO TRAJETO QUE PERCORREMOS DE UM LUGAR A OUTRO, ALGUNS
ELEMENTOS CHAMAM MAIS NOSSA ATENCAQ. ELES SAO NOSSOS PONTOS DE
REFERENCIA.

Resposta pessoal.

Q@ MINHA COLECAO DE PALAVRAS DE GEOGRAFIA ) 7

) ) LEGEND,
EM CADA CAPITULO DESTA UNIDADE HA UMA PALAVRA PAGINA 53

DESTACADA. COM ELAS VOCE FEZ ATIVIDADES PARA SABER TRANSITO
COMO UTILIZA-LAS QUANDO PRECISAR ESCREVER UM PAGINA 64,
PEQUENO TEXTO DE GEOGRAFIA. VOCE VAI AGORA

PREENCHER UM QUADRO COM AS PALAVRAS AO LADO.
Respostas pessoais.

1 O QUE VOCE APRENDEU COM ESSAS DUAS PALAVRAS? DISCUTA COM OS
COLEGAS.

2 EM UM QUADRO NO CADERNO, ESCREVA ESSAS DUAS PALAVRAS E O
SIGNIFICADO DE CADA UMA DELAS. O SIGNIFICADO DEVE ESTAR LIGADO AO
QUE VOCE APRENDEU NO CAPITULO.

O vonx:»
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A secdo prioriza a linguagem
grafica. Os alunos tém a represen-
tacdo de temas centrais dos capi-

‘ EU DESENHO E APRENDO tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o OS DESENHOS ABAIXO REPRESENTAM ASSUNTOS IMPORTANTES Estimule os alunos a usar a cria-
ESTUDADOS EM CADA CAPITULO DA UNIDADE 2. OBSERVE-OS tividade. Lembre-se de que as re-
ATENTAMENTE. presentacdes graficas sdo muito

importantes para as criangas, pois
CAPITULO 3 CAPITULO 4 permitem manifestacdes e estru-
ESTUDAR E CONVIVER AS RUAS E OS CAMINHOS turagGes do pensamento de forma

mais ladica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representagdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

lustragbes: llustra Cart

) AGORA E A SUA VEZ! PARA CADA CAPITULO, FACA UM DESENHO
DO QUE VOCE MAIS GOSTOU DE ESTUDAR OU ACHOU IMPORTANTE
CONHECER NESTA UNIDADE. SE PREFERIR, FACA UMA COLAGEM.

CAPITULO 3 CAPITULO 4

» O QUE ESTUDAMOS o
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¥ HORA DE ORGANIZAR O QUE ESTUDAMOS

OS LUGARES PODEM SER REPRESENTADOS POR
e MAQUETE. s

OS SIMBOLOS TEM SIGNIFICADO

ATRAS A FRENTE A DIREITA A ESQUERDA
LOCALIZAQAO DAS OS LUGARES APRESENTAM
POSI(;C)ES NA SALA DE MUDANCAS E PERMANENCIAS
AULA — P—

e ATRAS. e AFRENTE.
e ADIREITA. e AESQUERDA.

LOCALIZACAO
DAS POSICOES EM
QUADRICULAS

o 1A e 2B.

-

» LADEIRA DA MEMORIA, NO MUNICIPIO DE
SAO PAULO, ESTADO DE SAO PAULO, EM 1929.

OS PONTOS DE
REFERENCIA PODEM SER

PADARIAS.

LOJAS DE ROUPAS.
PRACAS.

POSTOS DE GASOLINA.
E OUTROS MAIS. » LADEIRA DA MEMORIA, EM 2017.

O wox:»
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SUGESTOES DE...

LIVROS

AMIGOS DO PEITO, DE CLAUDIO THEBAS. SAO PAULO: FORMATO,
2006.

EM FORMA DE VERSOS, O LIVRO FALA SOBRE A CONVIVENCIA
ENTRE ALGUMAS CRIANCAS QUE SE CONSIDERAM "AMIGOS DO
PEITO".

NA MINHA ESCOLA TODO MUNDO E IGUAL, DE ROSSANA
RAMOS. SAO PAULO: CORTEZ, 2004.

A CONVIVENCIA COM OS AMIGOS, OS PROFESSORES E OS
TRABALHADORES DA ESCOLA E MUITO IMPORTANTE. NO LIVRO,
VOCE VAl CONHECER UMA ESCOLA EM QUE TODOS CONVIVEM
COM RESPEITO E EM HARMONIA.

NAS RUAS DO BRAS, DE DRAUZIO VARELLA. SAO PAULO:
COMPANHIA DAS LETRINHAS, 2000.

NETO DE IMIGRANTES ESPANHOIS E PORTUGUESES, O AUTOR
RELEMBRA NO LIVRO ALGUNS EPISODIOS DE SUA INFANCIA NAS
RUAS DO BAIRRO DO BRAS.

PRA LA E PRA CA: EDUCAGAO PARA O TRANSITO, DE VARIOS
AUTORES. SAO PAULO: CARAMELO, 2015.

ESTA OBRA APRESENTA AS PRINCIPAIS LEIS DE TRANSITO, OS
DIFERENTES MEIOS DE TRANSPORTE, AS RESPONSABILIDADES
DOS MOTORISTAS E DOS PEDESTRES E OUTROS TEMAS LIGADOS
A EDUCACAO PARA O TRANSITO.

SE ESSA RUA FOSSE MINHA, DE EDUARDO RAMOS. SAO PAULO:
MODERNA, 2015.

VOCE CONSEGUE IMAGINAR O QUE FARIA SE A RUA EM QUE
MORA FOSSE SUA? COMO VOCE CUIDARIA DELA?

N
.. @PARA VOCE REFLETIR E CONVERSAR
® DE QUAL ASSUNTO VOCE GOSTOU MAIS NESTA UNIDADE?

® VOCE TEVE DIFICULDADE PARA ENTENDER ALGUMA ATIVIDADE OU
EXPLICACAQ?

® ESCOLHA A IMAGEM DE QUE VOCE MAIS GOSTOU NESTA UNIDADE. CONTE
AOS COLEGAS O MQOTIVO DE SUA ESCOLHA. Respostas pessoais.
v

» O QUE ESTUDAMOS Q
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§|r Objetivos da unidade

1. Ampliar as noc¢des de alfa-
betizagdo cartogréfica (visdo
obliqua e visdo vertical).

2. Reconhecer e comparar di-
ferentes meios de transpor-
te e comunicacao.

3. Apresentar as atividades ex-
trativas.

O foco da unidade é a alfabeti-
zagao cartografica, com atividades
de visdo obliqua, visédo vertical e
legenda. O viés do trabalho e a
vida no bairro permeiam as ativida-
des, assim como a apresentacio
dos meios de transporte e dos
meios de comunicagao.

& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

ITESD EF02GEO5 | Analisar mudancas

e permanéncias, comparando ima-
gens de um mesmo lugar em diferen-
tes tempos.

ISS)EF02GEO6 | Relacionar o dia e a

noite a diferentes tipos de atividades
sociais (horério escolar, comercial, so-
no etc.).

-]\ [€eDEFO02GEO8 | |dentificar e ela-

borar diferentes formas de repre-
sentagdo (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e mo-
radia) em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical) e fotografias (visdo
obliqua).

Aplicar principios
de localizagdo e posicdo de objetos
(referenciais espaciais, como frente e
atras, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora), por meio de
representagbes espaciais da sala de
aula e da escola.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3

Unidade
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Capitulo 6 — O trabalho e a circulacao

BNCCM Comparar costu-

mes e tradigdes de diferentes popu-
lagdes inseridas no bairro ou comu-
nidade em que vive, reconhecendo a
importancia do respeito as diferencas.

Comparar diferen-

tes meios de transporte e de comu-
nicagdo, indicando o seu papel na
conexdo entre lugares, e discutir os
riscos para a vida e para o ambiente e
seu uso responsavel.

ISV EF02GE04 | Reconhecer seme-

lhangas e diferencas nos habitos, nas
relagdes com a natureza e no modo
de viver de pessoas em diferentes
lugares.

ITSDEFO2GEOS | Analisar mudancas

e permanéncias, comparando ima-
gens de um mesmo lugar em diferen-
tes tempos.

BNCC Descrever as ativi-

dades extrativas (minerais, agrope-
cuarias e industriais) de diferentes
lugares, identificando os impactos
ambientais.

FIN[eDEF02GE08 | Identificar e ela-
borar diferentes formas de repre-
sentagdo (desenhos, mapas mentais,
maquetes) para representar compo-
nentes da paisagem dos lugares de
vivéncia.

[T EF02GE11 | Reconhecer a im-
portancia do solo e da 4gua para a
vida, identificando seus diferentes
usos (plantagdo e extracdo de mate-
riais, entre outras possibilidades) e os
impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.

g
b
E
s
H
E
3

® O que vocé conhece do bairro
onde vocé mora? Respostas pessoais.

® Qual tipo de trabalho é mais
comum no seu bairro?

® Como vocé se locomove pela
cidade?

UNIDADE 3 - MANUAL DO PROFESSOR 6



L Objetivos do capitulo

1. Desenvolver o conceito de
lugar.

2.Desenvolver as relacdes to-
poldgicas e projetivas.

3.Reconhecer as referéncias
espaciais de localizag3o.

4.|dentificar os trabalhos rea-
lizados no bairro.

Alfabetizacao
cartografica indireta @ |

* Pontos de referéncia.

Neste capitulo, a apresentagdo
da imagem aérea feita por um
VANT (Veiculo Aéreo N&o Tripula-
do, ou drone) na visado obliqua e da
imagem de satélite feita na visdo
vertical introduz efetivamente as
bases para a construgcdo de mapas
convencionais.

O trabalho no bairro é visto em
conjunto com as relagdes projeti-
vas e os pontos de referéncia, que
sdo temas importantes que devem
ser trabalhados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental 1.

A construcédo da legenda, como
conceito, também é iniciada neste
capitulo.

Para iniciar

Para que os alunos compreen-
dam a mudanca de ponto de vista
citada no poema, coloque uma
crianca em frente a outra e solicite
que cada uma levante o brago di-
reito. Os alunos perceberédo que ha
diferenca quando mudamos de
posicdo, dai a importéncia de um
ponto de referéncia.

Atividade 1

Espera-se que os alunos res-
pondam que as coisas que a auto-
ra do poema vé mudam se ela se
vira de repente, alterando seu
ponto de vista.

A vida cotidiana

'Q) Para iniciar )]

Vamos ver o que hé ao nosso redor? Para comecar, leia o poema a
seguir.

Ponto de vista

[.]

A direita vejo um bosque,
A esquerda uma lagoa, ST
Logo acima o céu,

Sob os pés a terra boal
[.]

Mas, se viro de repente,
Tudo muda desde o inicio!

O que estava a minha esquerda
A direita esta agora.

Tudo ficou diferente,

Tudo girou sem demoral!

[.]

Sonia Salerno Forjaz. Ponto de vista.
Sao Paulo: Moderna, 1992. p. 25-26.

o Em sua opinido, por que o poema chama-se “Ponto de vista”?
Resposta pessoal.

e E agora, que tal uma brincadeira?

e atras dele.

E assim por diante.

Alessandra Tozi/Arquivo da editora

Formem grupos de dez alunos e fagam uma roda na quadra da escola.

Um aluno fica no centro e diz quem esté a direita, a esquerda, em frente

Em seguida, o aluno fecha os olhos e gira um pouco. Ao abrir os olhos,
a situagdo esta diferente: quem esté agora a direita dele? E a esquerda?

@ UNIDADE 3 »
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Atividade 2c

O ideal é que varios alunos fiquem no centro
daroda. Esta atividade pode ser desenvolvida
em conjunto com a disciplina de Educagéo
Fisica, pois é realizada no espaco real (tridi-
mensional), que pode ser a quadra de esportes
ou qualquer espaco externo na escola.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3 | CAPITULO 5
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» Os arredores da escola Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia
Vocé conhece bem o que existe ao redor de sua escola? J& deu uma volta

no quarteirao?

Agora, vocé vai observar a fotografia aérea da escola de Carlos e de Maria . Alfabetizacao %%
e seus arredores. = -— cartografica direta
. :
e . g * Visdo obliqua.

Visao do alto e de lado o

Fale para os alunos prestarem
atencdo a posigdo do helicéptero
no canto superior direito, pois ele
mostra o ponto de vista de onde a
foto foi tirada.

A fotografia aérea foi feita por
um VANT ou drone. E possivel tra-
balhar toda a sequéncia do mapea-
mento dos arredores da escola
com imagens de sites de mapas e
imagens de satélites. Basta centra-
lizar a escola e utilizar os recursos
de zoom.

As fotografias aéreas podem ser,
genericamente, fotos aéreas obli-
quas e fotos aéreas verticais, de-
pendendo da inclinagéo, em rela-
¢do a vertical, do eixo dptico da
camera que fez as fotos. Para saber

: 3

: : _ e mais sobre o assunto, leia o texto

» Escola em Pereiras, no estado de Sao Paulo, 2017. ‘ ok ) Tipos de fOtograf'as aereas: no
item Referéncias para aprofunda-

@ mento do professor, no Manual
O que vocé vé nos arredores dessa escola? do Professor — Orientagdes gerais.

Moradias, arvores, plantacoes, ruas e um campo de futebol. Ressaltamos que, para esta faixa

@,

Cite um ponto de referéncia perto dessa escola. SISl Ll Serisnits 2is Heii
O campo de futebol, por exemplo. nologias foto vertical e foto obli-
L qua (sem detalhar, neste caso, alta
9 Escreva uma frase sobre o quarteirdo da escola usando as palavras: e baixa)

CASAS TERRENO VAZIO

Sugestao de resposta: Perto da escola hd casas e um terreno vazio.

»orruos €23
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Alfabetizacao 4‘&
cartografica direta \L4

* Pontos de referéncia.

Para que as atividades desta pa-
gina possam ser desenvolvidas, é
fundamental percorrer com os alu-
nos o quarteirdo (ou quarteirdes)
da escola para observar constru-
coes, estabelecimentos comer-
ciais, sinalizacdo de transito e ou-
tros elementos que ali existem.

Atividade 4a

Estabeleca quais quarteirdes se-
rdo observados ou trabalhe somen-
te com o quarteirdo da escola. Na
impossibilidade de percorrer os
quarteirdes, trabalhe somente com
a rua da frente da escola ou faca a
adequacdo que for possivel.

Durante o percurso, pega aos alu-
nos que anotem a quantidade de
residéncias, lojas, bancos e demais
estabelecimentos e elementos. Isso
sera necessario para a atividade b,
na qual os elementos observados
serdo registrados em um quadro.

Chame a atengdo dos alunos
para o fato de que, na pagina 67, a
observacédo foi no caminho casa-
-escola e, nesta atividade, a obser-
vagdo é no quarteirdo da escola.

Atividade 4b

Faca um quadro na lousa de
acordo com o modelo abaixo.

Antes de preencher o quadro com
as informacdes, promova um bate-
-papo com os alunos sobre as infor-
macdes que eles recolheram duran-
te o percurso. Se houver divergéncia
acerca do nimero de ocorréncias de
um determinado elemento, ajude-os
a percorrer mentalmente o caminho
para chegar ao nimero exato.

Com esses dados, peca para os
alunos preencherem o quadro na lou-
sa. Com a ajuda da turma, cada aluno
deve pintar um quadradinho até che-
gar no nimero de vezes que cada
elemento apareceu. Com esse traba-
lho conjunto, é possivel fazer uma
analise simples do entorno da escola,
como determinar se o bairro é resi-
dencial ou comercial, por exemplo.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3 | CAPITULO 5

\m Desafio/

o Que tal passear pelos arredores de sua escola?
Vocé e seus colegas védo fazer um percurso com o professor para
identificar alguns elementos perto da escola. Respostas pessoais.
Anotem no caderno os elementos que vocés viram.
Anotem também qual é o ponto de referéncia mais importante.

Vejam novamente os desenhos da pégina 67.

Agora, vamos registrar o que vocés viram perto da escola.

O professor vai desenhar um quadro na lousa e anotar os elementos que
vocé e os colegas observaram.

Siga as instru¢des do professor para o trabalho conjunto na lousa.

Maria e Carlos falam dos arredores da escola onde estudam:

HA UM CAMPO
DE FUTEBOL.

NOS ARREDORES
DE NOSSA
ESCOLA, AS RUAS
QUASE NAO TEM
MOVIMENTO.

AO REDOR
DE NOSSA ESCOLA,
HA MUITAS
ARVORES.

HA MUITAS CASAS
E NENHUM PREDIO,

1 Agora complete as frases abaixo com dados dos lugares ao redor de sua
escola. Respostas pessoais.

Nos arredores da escola, as ruas sao

As casas sdo

Ao redor da escola, os espacos verdes sdo

@

2 Converse com os colegas e o professor sobre o que vocé gostaria que
existisse perto da escola. Resposta pessoal.

O vonxs»
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A atividade pode ser desenvolvidaem con-  alunos devem comparar dados obtidos apre-
junto com a disciplina de Matematica, poisos  sentados em tabelas.




Diferentes pontos de vista

Para um trabalho de Geografia, Carlos precisou tirar fotos da escola e dos
arredores. Primeiro, ele tirou fotos da entrada da escola e de uma quadra de

esporte. Veja as fotografias abaixo.

» Quadra de esporte na mesma escola, 2017.

» Entrada de uma escola em Pereiras, no estado
de Sao Paulo, 2017.

Depois, Carlos foi até a prefeitura e viu imagens da escola de diferentes
pontos de vista.

&~

’

stragoes: llustra Cartoon/
Arquivo da editora

WV3/ENGESAT

A : = 3
» Esta imagem foi feita do alto, exatamente de
cima para baixo. Veja o pequeno desenho do
helicéptero. Foto de 2017.

» Esta foto aérea foi feita do alto e de lado.
Veja o pequeno desenho do helicéptero. Foto

de 2017.

o O que representam as setas amarelas nas imagens?

A entrada da escola.

Compare essas imagens e anote uma diferenca entre elas.
Na foto do alto e de lado (viséo obliqua), é possivel ver as janelas da escola e a
altura das arvores.

(LN

Alfabetizacao LY
\ 14

cartografica direta

* Visdo obliqua e visdo
vertical.

E importante que os alunos per-
cebam as diferencas entre as ima-
gens tiradas do alto e de lado (vi-
sado obliqua) e as imagens tiradas
do alto, exatamente de cima para
baixo (visdo vertical).

Para trabalhar os diferentes pon-
tos de vista nas unidades 1 e 2,
explorou-se a observacéo e a re-
presentagdo de véarios objetos.
Agora, sdo utilizadas as fotografias
aéreas e as imagens de satélite.
Este € o primeiro contato dos alu-
nos com fotografias aéreas e ima-
gens de satélite, que servem para
a confeccdo de mapas. Explore as
imagens nos diferentes pontos de
vista, questionando, por exemplo,
sobre os elementos que podem ser
observados em uma imagem ou
em outra. Ao oferecer aos alunos
subsidios como observacdo de
imagens sob diferentes pontos de
vista, facilita-se a atividade de lei-
tura de mapas que seré feita pos-
teriormente.

A imagem obliqua foi feita por
um VANT (drone) e a imagem ver-
tical é uma imagem de satélite.

» CAPITULO 5 Q
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cartografica direta w

* Visdo obliqua.

Atividade 1

Trabalhe as diferencas entre as
visdes obliqua e vertical (se ne-
cessario, retome a explicagdo e as
fotos da pagina 79). Chame a aten-
cdo dos alunos para as arvores,
onibus e demais elementos nos
dois desenhos. Espalhe objetos
pela sala de aula para que os alu-
nos possam vé-los de cima para
baixo e do alto e de lado.

Uma comparacgéo possivel é o
fato de um desenho ser visto do
alto e de lado e o outro apenas do
alto, exatamente de cima para bai-
xo. Explore as diferencas entre as
construgdes, dnibus, etc.

Imagine que vocé fez um passeio de helicéptero. La do alto, vocé viu uma
escola, uma praca e outros elementos, como mostram os desenhos a seguir.

©o Compare os dois desenhos. Resposta pessoal. o

Vista do alto e de lado - Visao obliqua

llustra Cartoon/Arquivo da editora

Félix Reiners/Arquivo da editora
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* Vis3o vertical.

Vista do alto, exatamente de cima —_—
para baixo - Visao vertical é"\

llustra Cartoon/A

E importante realizar oralmente
varias atividades de reconhecimen-
to dos elementos representados
do alto e de lado (visdo obliqua),
e do alto, exatamente de cima para
baixo (visdo vertical). Por exemplo:
mostre uma determinada casa nas
duas ilustragdes e peca aos alunos
que apontem diferencas entre elas.

Félix Reiners/Arquivo da editora

Atividade 2

O desenho obliquo da pégina
80 serve para auxiliar na identifi-
cagdo dos elementos da ilustracédo
desta pagina, que agora estdo na
visdo vertical.

e O que vocé consegue reconhecer nos desenhos?

Casas, praca com arvores e chafariz, carros, 6nibus, semaforo, prédios.

»arrucs @)
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Estimule os alunos a observar as
construgdes existentes em cada
bairro, a formular questdes e a le-
vantar hipdteses.

Atividades 1 e 2

Peca aos alunos que justifiquem
oralmente as respostas dessas
questoes.

L

Texto complementar

Estudo do bairro

O bairro nos fornece elemen-
tos sobre nosso espaco proximo e
sobre o mundo real de cada sujei-
to morador, suas historias, suas
perspectivas. E no cotidiano do
seu dia a dia que o cidadao se en-
contra. Aflora no bairro o impre-
visto que é passivel de ser com-
preendido pelos seus moradores.
Enfim, o bairro traduz no seu in-
terior as tensoes e os conflitos
entre seus habitantes. O entendi-
mento do bairro visa levar o estu-
dante a conhecer o local onde
reside (espaco vivido) e a partir
dai ampliar seus horizontes. Tal
importancia do bairro procede,
pois para se compreender o que o
espaco representa para a socieda-
de, é preciso conhecer e entender
o local em que vivemos.

A partir dessas reflexoes,
destaca-se a escola como um lugar
de encontro de saberes cientificos
e saberes cotidianos. Nesse senti-
do, discutir com as criancas o en-
sino do bairro, torna-se funda-
mental nos anos iniciais, uma vez
que trabalhar com esses conheci-
mentos nos seus espacos proxi-
mos (mundo vivido) iré contribuir
para a producao de espacos geo-
graficos mais amplos. [...]

ROSA, Odelfa. Geografia escolar:
estudo do bairro, cidade e
municipio. Espaco em Revista.

Goiania, v. 14, n. 2, jul./dez.
2012. p. 106.

@,
@,

» A vida e o trabalho no bairro

Vocé viu que, em um bairro, podem existir diferentes construgdes, como
casas, lojas, escolas, igrejas, entre outras. Nos bairros, as pessoas vivem e
desenvolvem muitos tipos de trabalho.

As fotos abaixo sdo de diferentes bairros. Veja as construgdes que existem

em cada um.

» Comércio, em Cabrobd, no estado de
Pernambuco, 2016.

» Residéncias, em Porto Alegre, no estado do
Rio Grande do Sul, 2014.

: g
e o T =

» Galpoes industriais, em Contagem, no estado
de Minas Gerais, 2014.

» Residéncias e comércio, em Goiania, no estado
de Goias, 2015.

o Algum desses bairros se parece com o bairro de sua escola? Qual?
Resposta pessoal.

o Algum deles se parece com o bairro onde vocé mora? Qual?
Resposta pessoal.

o Escolha um dos bairros e escreva uma frase sobre ele.

Resposta pessoal.

O vonxs»
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Pesquise
@ Pesquise > Explique aos alunos que os cen-
tros histéricos sdo importantes
No Brasil, ha centros histéricos com construgdes antigas que ajudam a mostrar a para a compreensdo do passado
histéria de um determinado lugar. Observe as fotos a seguir. de um determinado lugar. Eles re-

gistram parte da histéria local e
devem ser preservados. Amplie a
discusséo e diga aos alunos que ha
constru¢des muito antigas que fi-
cam em péssimo estado de con-
servagdo com o passar do tempo.
Essas construgdes devem ser res-
tauradas, pois é muito importante
preserva-las como parte da histéria
local. Trabalhe com os alunos o
conceito de mudancas e perma-
néncias.

Esta atividade pode ser desen-
volvida em conjunto com a disci-
plina de Histéria, pois trabalha
com tempo histérico, mudancas e

da editora

Marcio Melo

Autor desconhecidol

Luis, no estado do Maranhéo. IMEIITE),
Para a atividade 1: se na cidade
@ ) . . ) onde os alunos moram houver um
1 Converse com seus pais, avds ou outras pessoas idosas que moram ha

centro histdrico, encaminhe a ati-
vidade para esse local. Caso con-
trario, direcione para as constru-

muito tempo no bairro onde vocé vive. Pergunte a eles se conhecem alguma
construcao histérica no bairro ou perto de onde vocés moram.

2 Peca a eles que contem o que sabem sobre a histéria dessa construcédo: em ¢des mais antigas da cidade.

que ano foi construida, quem eram os donos, qual era a fung¢do da construcéo

(moradia, por exemplo), entre outras curiosidades. Anote tudo no caderno. Minha colegdo de palavras de
3 Conte aos colegas o que vocé descobriu. Geografia

Resposta pessoal. Leia informacdes sobre a secio

na pagina 15.
' = — Na atividade 2, explique aos alu-
@ Minha cole¢do de palavras de Geografia ) nos a diferenca entre municipio e

cidade. O municipio engloba tanto
a cidade (drea urbana) como o cam-
po (area rural). Neste caso, o termo
INDUSTRIA municipio é o mais aprop.riadlo,
mesmo em se tratando de indUs-
trias, elementos comuns em muitas
cidades, pois algumas delas po-
dem estar ligadas a agricultura
(agroindustria) ou localizadas na
area rural. O mesmo pode ocorrer
» CAPITULO S @ com a extracdo de minérios, que,

na maioria das vezes, esta localiza-
da no meio rural.

Existem atividades importantes para a economia dos municipios. Essas atividades criam
empregos e renda para a populagdo. Agora, vamos conhecer uma dessas atividades.

1 O que éindustria?
Setor da economia que transforma a matéria-prima em bens de produgao e consumo.
2 Existem indUstrias no municipio onde vocé mora? Cite um exemplo.Resposta pessoal.
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cartografica direta

* Pontos de referéncia.

Para ampliar a atividade, faga
um desenho do trecho onde esté
localizada a escola para que os
alunos representem os diferentes
trajetos com setas, indicando as
direcdes percorridas em um espa-
co conhecido.

Esta é a representacdo de parte do bairro onde moram Paulo, Aline, Pedro

e Larissa. Vamos ver como eles se localizam no bairro? Observe o desenho.

]
2
>
=

@

o

©

=

(5
MORADIA
DA AVO DE

LARISSA

]

2

>

=

[

o

©

3

(5

Rua das Rosas
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da editora

Dam d'Souza/Arquivo



@o Imagine-se de frente para o desenho da pagina ao lado. Converse sobre as
questdes a seguir com os colegas e o professor.

O posto de gasolina fica perto ou longe da moradia de Aline? Perto.
Aigreja fica perto ou longe do correio? Longe.

A moradia de Larissa fica perto ou longe da moradia de sua avé? Perto.

Alfabetizacao 4‘&
cartografica direta w

* Pontos de referéncia.
* Relagdes espaciais topoldgi-

; : : . ; cas e projetivas.
A moradia de Paulo fica mais perto do correio ou da praga? Do correio. ProJ

A moradia de Pedro fica mais longe da biblioteca ou do posto de gasolina?
Da biblioteca. Atividade 1
A atividade trabalha as relagées

6 Continue imaginando-se de frente para o desenho da péagina ao lado e
espaciais topolégicas.

responda:

A direita da escola estéa a praca ou a igreja? A igreja. Atividades 2 e 4

Estas atividades trabalham as
relacdes espaciais projetivas.

A prefeitura fica a direita ou & esquerda da moradia de Aline? A esquerda.

O bombeiro fica & esquerda ou & direita da moradia de Paulo? A esquerda.

Atividade 3

Utilize a mesma ilustragdo para
fazer outras atividades orais para
reforcar as relagdes espaciais (to-
polégicas e projetivas).

A esquerda da moradia de Pedro esta o hospital ou o centro esportivo?

O centro esportivo.

6 No desenho da pagina ao lado, trace os seguintes trajetos:
O caminho de Aline para ir de sua moradia ao centro esportivo.

Rua Madalena, rua Bela Vista e avenida Central. )
O caminho da moradia de Larissa até a escola, passando pela moradia de

Aline. Avenida Central, rua Bela Vista, rua Madalena, rua do Mat&o e rua do Lago.

O caminho da moradia de Paulo até o mercado. Rua das Rosas e rua 2.

o Considerando os trajetos que vocé desenhou, responda:

Quando Aline foi ao centro esportivo, qual foi a maior construcéo que ela
viu do lado direito nesse trajeto?

A prefeitura.

Quando Larissa foi para a escola, passando pela moradia de Aline, o que
ela viu do lado direito?

O posto de gasolina.

No trajeto da casa de Paulo até o mercado, o que se vé do lado direito?

» CAPITULO 5 @
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Saiba mais )
Alfabetizacao AN

‘ <fica diret N7 No bairro, vocé encontra moradias, lojas e outras constru¢des. Observe o desenho.
cartograrica direta

° Legenda.

Félix Reiners/Arquivo da editora

Saiba mais

Na atividade 2, os alunos classi-
ficam e comparam as funcdes dos
elementos existentes no bairro,
dando nome aos agrupamentos
para construir a legenda.

Vamos fazer agrupamentos nesse desenho, pinta-lo e construir a legenda?
1 Com a orientacdo do professor, estabeleca algumas cores para a legenda.

2 Com as cores escolhidas, pinte os quadrinhos de legenda e o desenho acima.
Depois, anote o nome do agrupamento.

Nesses lugares as pessoas moram. Moradias.
Nesse lugar as criancas estudam. Escola.
) ) Lojas, supermercado e
Vérios produtos sdo vendidos nesses lugares. banca de jornal.
Nesse lugar sdo fabricados varios produtos. Fabrica.
Por esses lugares passam carros e pessoas. Ruas.

O vonxs»
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Geralmente, nos bairros sdo desenvolvidos muitos trabalhos.
Ha profissionais que produzem alimentos; outros que fabricam roupas;
outros que transportam mercadorias e pessoas.

@o Forme dupla com um colega. Escrevam o nome de profissdes que vocés
conhecem que comegam com as letras abaixo.

D P M S
Exemplos: Exemplos: Exemplos: Exemplos:
dentista, desenhista. professor, pedreiro. médico, motorista. sapateiro, soldado.

e Escreva o nome de duas profissdes que podem ser exercidas durante o dia e
também a noite.

Médico, vendedor, motorista, enfermeira, policial, entre outras.

6 Procure em revistas, jornais ou na internet imagens que representam essas
duas profissdes que vocé anotou acima. Cole as imagens nos quadros abaixo.

» CAPITULO 5 Q
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Tema contemporaneo
Trabalho

Encaminhe uma conversa com os
alunos de modo que eles possam
perceber que os produtos que con-
somem s&o fruto do trabalho de
pessoas. O trabalho esté presente
em tudo, bem perto de nds (no
caso, a referéncia é o bairro).

Atividade 1

Facga na lousa uma lista geral das
profissdes levantadas pelos alunos.
Divida a lousa em quatro partes,
uma para cada letra apresentada
na atividade. Os alunos devem ir
até a lousa e escrever as profissdes
que conhecem.

L

Texto complementar

Se quiser, amplie as ativida-
des desta pagina com as ativi-
dades abaixo. Leia o poema
para os alunos. Em seguida,
faca as perguntas.

O que é que eu vou ser?
Bete quer ser bailarina
Zé quer ser aviador
Carlos vai plantar batatas
Juca quer ser um ator
Camila gosta de musica
Patricia quer desenhar
E vai pegando o lapis
E a outra poe-se a cantar
Mas eu nao sei se vou ser
Poeta, doutora ou atriz
Hoje eu so sei de uma coisa:
Quero ser muito FELIZ!
BANDEIRA, Pedro. O que é que
vou ser. In: Por enquanto eu sou
pequeno. Sao Paulo:
Moderna, 2013.

1. Quais sdo as profissdes que
ha no poema?

Resposta: Bailarina, aviador,
plantador de batatas, ator,
musico, desenhista, cantora,
poeta, doutora, atriz.

2. Comum colega, discutam e
respondam:

a) Entre as profissées apresen-
tadas no poema, existe algu-
ma que vocé gostaria de ser
quando crescer? Qual?
Resposta pessoal.

b) Além dessas profissées do
poema, existe outra que
vocé gostaria de ser quando

crescer? Por qué?
Resposta pessoal.

UNIDADE 3 | CAPITULO 5 - MANUAL DO PROFESSOR
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TECENDO SABERES

Tema contemporaneo
Trabalho

Tema contemporaneo

Satide O trabalho faz parte da vida das pessoas. No dia a dia, sempre ha pessoas

trabalhando.

Ha diferentes tipos de trabalho e eles também podem ser feitos em
Tecendo saberes

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 22.

diferentes horérios. Veja algumas situacdes de trabalho a seguir.

o Observe os trabalhos realizados nesta rua.

As atividades desta sec&o po-
dem ser trabalhadas de forma inter-
disciplinar com Histéria e Ciéncias.

Em relacéo a Histéria, os alunos
devem identificar diferentes for-
mas de trabalho existentes na co-
munidade em que vivem, suas es-
pecificidades e importancia.

Em Ciéncias, os alunos vao tra-
balhar com as noc¢des de dia e noi-
te, além da importancia do descan-
SO a noite.

“’ll’oo'l.

Theo Marques/Fotoarena
Theo Marques/Fotoarena

Atividade 1 » Rua no centro de Curitiba,

P 4, 2017.
Introduza a proposta das mudan- no estado do Parané, 20

cas ocorridas com uma atividade de
observacdo da rua onde os alunos Faca uma lista dos tipos de trabalho que vocé acha que podem ser feitos
moram. A observacdo pode ser fei-

) g : nessa rua nos dois periodos: dia e noite.
ta em dois periodos: durante o dia

e a noite. DIA NOITE
As informacées que destacam as
diferencas devem ser apresentadas Sugestao de resposta: lojistas, Sugestao de resposta: coletores de
oralmente, para enfatizar a oralida-
de dos alunos. escriturarios, motoristas, vendedores, lixo, motoristas, funcionarios de

Pode-se ainda trabalhar com fo-

tos da prépria cidade nesses dois medicos, dentistas, etc. escritérios, etc.

momentos diferentes para que os

alunos encontrem as permanéncias Compare sua lista com a de um colega. Com o professor, faca uma lista
e as mudangas. completa na lousa.

UNIDADE 3 »
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e A maior parte do trabalho das pessoas é realizada durante o dia, mas alguns Tema contemporaneo

trabalhos sao realizados também a noite. Para o nosso bem-estar e salude, Trabalho

alguns dos locais citados abaixo e seu horério de funcionamento sdo

importantes. Veja as ilustragdes para responder as questdes. Tema contemporaneo
Saude

Atividade 2a

Explique aos alunos que se trata
do dia todo e da noite toda. Por-
tanto, uma escola que tenha curso
noturno nao serd considerada
como se funcionasse a noite toda.

Giz de Cera/Arquivo da editora

lustragoes:

LOJAS NA RUA CORREIO BOMBEIRO

a) Pinte:

© de vermelho o nome dos locais onde, normalmente, sao feitas atividades
durante o dia e durante a noite. Hospital, bombeiro.

@ de verde o nome dos locais onde sao feitas atividades apenas durante o dia.
Prefeitura, escola, biblioteca, correio, mercado, centro esportivo, lojas na rua.

b) Algumas atividades que vocé realiza sdo importantes para a sua saude.

© Circule de amarelo o nome do local aonde vocé vai quando esta doente.
Hospital.

© Circule de azul o nome do local onde vocé pode praticar esportes.
Centro esportivo e escola.

6 No dia a dia, as pessoas realizam uma atividade muito importante para a
saude e que dé energia para o dia seguinte. Quando somos criancas
costumamos fazer essa atividade durante a noite toda.

Qual é essa atividade? Pinte o quadrinho correto. Dormir.

COMER DORMIR ESTUDAR JOGAR FUTEBOL

» CAPITULO 8 Q
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L Objetivos do capitulo

1. Reconhecer no cotidiano as
referéncias espaciais de lo- .
calizagdo e disténcia.

2. |dentificar mudancas e per-
manéncias nos meios de '
locomogao.

3.ldentificar na natureza os @ Para iniciar )}
produtos vegetais, animais
e minerais. Vamos percorrer diferentes caminhos comegando pelo poema abaixo.

O trabalho e a circulacao

Leia-o com os colegas e o professor.

L) EF02GEO3 | Confusao

) . Como volta

O capitulo apresenta os meios o énibus
de transporte: nas rodovias, nos .
: . Vila Ida?
rios e mares, nas ferrovias e no ar,
além dos meios de comunicacgéo. Volta

O extrativismo e a confeccio de como Vila Ida
produtos feitos com recursos da ou volta como
natureza também serdo analisados Vila Volta?
a partir de alguns exemplos. Volta indo

ou vai e volta?

Para iniciar Vira e volta?

~ViIa Ida é um bairro da c_idade de: N30 sei se pego
S3o Paulo. Do centro da cidade sai . !
o 6nibus “Vila Ida” (percurso cen- Vila Ida na ida,
tro-bairro). No percurso de Vila Ida ou Vila Ida na volta.
até o centro (percurso bairro-cen-

" " Donizete Galvao. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 28 jun. 2003. Folhinha.
tro), ele usa o nome “Praca Ramos”. Disponivel em: <wwwi.folha.uol.com.br/folhinha/dicas/di28060324.htm>. Acesso em: 28 set. 2017.

o Vocé j& andou de 6nibus na cidade? Conte como foi. Se nunca andou,
como vocé acha que seria? Respostas pessoais.

e Vocé percorre bastante a cidade onde mora? Vai a lugares perto ou longe
de sua moradia? Quais?

6 Em sua opinido, qual é o melhor meio de transporte para circular em uma
grande cidade? Por qué?

o Na sua cidade, qual é a forma mais répida de se locomover?

@ UNIDADE 3 »
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» Circular pelos caminhos Alfabetizacio
cartografica indireta
Para trabalhar, passear, transportar mercadorias, entre outras atividades, sdo s Pontos de referéncia.
necessarios diferentes meios de transporte e de comunicagao. Veja as ¢ Localizacdo espacial.

fotografias a seguir.

Pergunte aos alunos de que
modo eles costumam se locomover
pela cidade. No caso de criangas
que moram no campo, considere
como fazem para chegar a cidade.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens
Luciana Whitaker/Puisar Imagens

Comente com os alunos que
existem outros meios de transpor-
te, como 6nibus (visto na pagina
anterior), barco, carro, motocicleta,

» De bicicleta, em Vitéria, no estado do Espirito » De charrete, em Rio Grande, no estado do Rio cavalo, helicoptero, etc.
Santo, 2016. Grande do Sul, 2016.

Atividade 2

A atividade estéd abordando o
tempo de duracdo. E importante
que os alunos percebam que a ve-
locidade de locomoc&o nas gran-
des cidades, por carro, também
depende do fluxo de pessoas e
automoveis nas ruas.

Marlon Costa/Futura Press

» De metrd, no Recife, no estado de » De automével ou de énibus, em Goiania,
Pernambuco, 2015. no estado de Goias, 2015.

o Marque um X nos meios de transporte que existem na cidade onde vocé
mora. Resposta pessoal.

Automodvel Bicicleta Charrete

Onibus Metrd

Conforme a cidade, os alunos poderéo citar ainda motocicleta, trem, barco,
Outros: balsa, etc.

@e Quais meios de transporte na sua cidade permitem percorrer maiores distancias

mais rapidamente? Resposta pessoal. Sugestao de resposta: metr6, automovel,
barco e motocicleta, conforme a regido onde os alunos moram.

» CAPITULO & Q

Reprodugdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Quais meios de transporte acima ndo poluem o ar das cidades?
Charrete, bicicleta e metro.
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Aqui serad abordado o tempo
cronoldgico, conceito relacionado
a Histéria, propiciando um trabalho ou de chegar até elas.
interdisciplinar.

Vocé viu que sdo muitas as maneiras de se locomover dentro das cidades

Como as pessoas se locomoviam no passado? E o trénsito, como era antes

Se houver tempo disponivel, rea- e como é hoje?

lize a atividade extraclasse sobre Observe as fotografias de meios de transporte abaixo.

os meios de transporte a seguir.

1. Promova um passeio pelos arre-
dores da escola para que os alu-
nos possam verificar quais sdo
os meios de transporte mais co-
muns na regiao.

2. Se possivel, convide um(a) moto-
rista de téxi ou de 6nibus para
responder a algumas perguntas
feitas pelos alunos. Elas devem ser
elaboradas com antecedéncia.
Algumas sugestdes de pergun-

tas que podem ser feitas:

a) Como é o seu trabalho? Cite os

Arquivo/Estadao Contetdo

s
g

s
3
g
b
w
2

]
E

°
k4
2

aspectos positivos e negativos S o | e <4 -_:,
dele. Rh e s yr
b) Qual é aimportancia do seu tra- S o o .
balho para as bessoas que utili- » Bonde puxado por burros no municipio de » Bonde elétrico no municipio de Sao Paulo,
P P 9 S&o Paulo, no estado de Sao Paulo, 1905. no estado de Sao Paulo, 1906.

zam esse meio de transporte?

c) H& quanto tempo o(a) senhor(a)
trabalha nessa profiss&o?

d)O(A) senhor(a) estd contente
com o seu trabalho? E preciso
melhorar algo?

Outras perguntas poder&o ser
criadas pelos proprios alunos.

3. Organize um mural com imagens
de meios de transporte usados
pela populacdo em diferentes
épocas.

4.Se em sua cidade tiver metr6,
reserve um dia para visitagdo
(muitos metros possuem um de-
partamento sé para atender as

%  }
. B

Reproducao/Acervo Light

Reprodugao/Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro

escolas). = = e
» Automével no municipio do Rio de Janeiro, » Onibus no municipio do Rio de Janeiro,
no estado do Rio de Janeiro, 1912. no estado do Rio de Janeiro, cerca de 1930.

O vonxs»
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* Meméria urbana: a Grande S3o Paulo
até 1940, de Lauro Avila Pereira. Sao
Paulo: Arquivo do Estado/Emplasa/
Imprensa Oficial. v. 1, 2001.
O livro trata do surgimento de bondes

elétricos na cidade de S&do Paulo.
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meios de transporte de antigamente com os meios de transporte de hoje. Assim também aprendo
Por meio do humor, estaimagem

suscita uma enriquecedora discus-
séo sobre as diferencas entre o
modo de vida no campo e o modo
de vida nas cidades pequenas, mé-

®o Com a orientag¢do do professor, relina-se com trés colegas para comparar os

Discutam o que vocés descobriram e anotem uma semelhanca e duas
diferencas.

Semelhanca: uso do carro ou 6nibus para transporte de pessoas. Diferencas: meios

de transporte por tracdo animal (o bonde era puxado por burros); os tipos de carros dias e grar?des e, consequente-
mente, as diferencas entre o ritmo
e 6nibus (atualmente, esses meios de transporte sdo mais modernos, pois usam de vida nesses espagos — que de-
vem ser vistos sem preconceitos ou
tecnologia mais avancada). esteredtipos.

Outra questao interessante é a
coexisténcia, nas cidades ou no
campo, da modernidade e da tec-
e Vocé acabou de ver na péagina ao lado fotos de alguns meios de transporte nologia com o tradicional e rudi-

do passado. E hoje, como eles sdo? Procure fotos de meios de transporte mentar. Todos esses elementos
compdem a paisagem.
Lembre-se ainda de que a maio-
ria das cidades no Brasil é pequena
(até 20 mil habitantes) e que a lo-
- comogao usada por Chico Bento
o Assim também aprendo ainda ¢é utilizada com frequéncia.
Considere que cada vez mais a mo-
tocicleta vem sendo utilizada, até
mesmo no meio rural. O estranha-
mento das pessoas diante do meio
de locomogado do personagem sé
ocorre em uma cidade média ou
grande, onde ha muitos carros.

modernos e traga para a sala de aula. Com os colegas e o professor vocé vai

montar um painel com essas imagens.

Veja o que fez Chico Bento.

1 O que mais chama a atencdo na imagem ao
lado? Por qué?

O fato de Chico Bento estar andando em

um burro em uma via congestionada de

© Mauricio de Sousa/Mauricio de Sousa Produgdes Lida.

uma grande cidade.

2 Na cidade onde vocé mora, existe o meio de
transporte que o Chico Bento estd usando?

Resposta pessoal.

Mauricio de Sousa. Chico Bento.
Sao Paulo: Globo, n. 272, 1997.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Atividade 3

Pergunte também aos alunos Para circular de um local para outro, no Brasil sdo utilizados modernos

quais meios de transporte eles tém meios de transporte.
vontade de utilizar. Retome a dis-
cussdo sobre os meios de transpor- o Observe as fotografias abaixo e responda o que circula:

te mais répidos e mais lentos.

nas rodovias. nos rios e mares.

g
5

3
8

2
2

8
&

Joao Prudente/Pulsar Imagens

» Vitéria da Conquista, no estado da » ltacoatiara, no estado do Amazonas, 2016.
Bahia, 2016.
Carros, caminhdes, 6nibus, Navio, barco, balsa, etc.

motocicletas, etc.

nas ferrovias. no ar.

pgao Brasil Imagens

» Lagoa da Prata, no estado de Minas » S&o José dos Campos, no estado de

Gerais, 2015. S30 Paulo, 2016.
Trem. Avido, helicéptero, etc.

6 Qual desses meios de transporte € o mais comum onde vocé mora?

Resposta pessoal.

o Qual desses meios de transporte vocé ja utilizou?

Resposta pessoal.

O vonxs»
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BNCC

BNCC

Outros caminhos BNCC

A maioria das criangas brasileiras mora em cidades. Portanto, elas

BNCC
percorrem ruas para chegar a escola. Lembre-se, vocé ja fez o percurso da sua

casa até a escola.

Mas ha criangas que moram na floresta ou no campo e, para chegar a Tema contemporéaneo
escola, fazem caminhos bem diferentes dos caminhos das criancas da cidade. Diversidade cultural
o Vamos ver o caso de algumas criangas indigenas na Amazénia. : Tema contemporaneo

Leia o texto e observe o desenho. Trabalho

Rio é igual caminho.

A gente sobe e desce o rio,

indo de ca para 13, de la para ca.
No rio, nds andamos de canoa.
Na canoa, nés remamos duro.
Nés também viajamos de zinga.

Eunice Dias de Paula, Luis Gouvéa de Paula,
Elisabeth Aracy Rondon Amarante.

Historia dos povos indigenas: 500 anos
de luta no Brasil — Mareakawa.
Petropolis: Vozes; Cimi, 1982. p. 33.

Relembre com os alunos o per-
curso que fizeram na atividade da
pagina 67, usando os pontos de
referéncia que tinham no percurso.

Explique a importancia do rio
para os povos indigenas e para as
populacdes ribeirinhas, nado sé
como caminho, mas também como
fonte de alimento, agua e lazer.

da editora

Atividade 1

Analise a ilustracdo com os alu-
nos e enfatize que algumas mora-
dias estdo as margens do rio, do
lado oposto a escola; nesse caso, a
travessia sé pode ser feita de barco,
pois ndo ha estradas nem pontes.

E Atividade 1a
zinga:

I vara comprida usada Comece atrabalhar com os alunos
como remo nas canoas. a solucdo de problemas. Esclareca

que esse transporte esté inserido no
modo de vida das populag¢des indi-
genas e tradicionais. A antropéloga

Porque onde elas moram nao ha estradas nem pontes. Manuela Carneiro da Cunha as dis-
tingue e utiliza os termos popula-

a) Por que algumas criancas indigenas precisam ir de barco para a escola?

@b) Sempre que os indigenas querem atravessar o rio eles usam um barco. Agora, ¢6es indigenas e tradicionais. (INS-
TITUTO Socioambiental. Unidades

de Conservacéo no Brasil. Disponi-
de atravessar o rio. O que eles poderiam fazer? vel em: <https://uc.socioambiental.
Sugestao de resposta: Construiriam uma pinguela. org/territorios-de-ocupacao-tradi

» CAPITULO & @ cional/quem-sao-as-populacoes-tra
dicionais>. Acesso em: 8 nov. 2017).

imagine uma situa¢do em que os indigenas procurassem uma outra forma

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar As casas do tipo tradicional sdo casas palafiti-
cas construidas sobre estacas que podem che-
gar a altura de dois metros: tem-se acesso ao
estrado por uma escada esculpida num tronco
de arvore.

O povo indigena Wajapi, que vive nos
estados do Amapa e do Parg, tem suas mo-
radias, conforme esse desenho, diferente

das moradias de outros grupos indigenas.
POVOS Indigenas no Brasil. Wajapi: as aldeias.

As casas estao dispersas no espacgo limita- Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/

do pelo igarapé ou pelo rio e pelas rocas |[...]. pt/povo/wajapi/841>. Acesso em: 8 nov. 2017.
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Tema contemporaneo
Trabalho

Atividade 2

Atualmente, o nimero de esco-
las rurais no Brasil vem diminuindo.
Muitas prefeituras organizam
meios de transporte, como cami-
nhonetes ou barcos, para levar
criancas a escola, nas cidades. Nes-
ta atividade, no entanto, considere
que o trajeto que as criangas fazem
€ somente no meio rural. O objeti-
vo é trabalhar os pontos de refe-
réncia, as relagdes topoldgicas e as
semelhancas e diferencas.

Atividade 3
O caminho casa-escola dos alu-
nos esta na pagina 68.

6 Agora vamos conhecer o caminho que Felipe faz para ir a escola. Ele mora

no campo, na casa que aparece na ilustracdo abaixo.

Anote trés pontos de referéncia que Felipe vé& no caminho.

Arvores, terreno sendo preparado para o plantio, pasto para animais, capela,

pomar. Retome a ideia de que os pontos de referéncia sao os elementos que
mais chamam a atencao no caminho percorrido.

Das atividades feitas pelo ser humano que aparecem nesse desenho, qual

delas vocé ja viu? Sugestao de respostas: pecudria, preparo do campo,

agricultura, entre outras atividades.

Anote dois profissionais que trabalham no campo, com base na ilustracado
Agricultor, veterinario, agronomo, professor de escola rural, criador de
acima. animais, etc.

QO Compare os trés caminhos casa-escola que vocé viu: o que vocé fez, o da

crianga indigena e o de Felipe, que mora no campo. Depois responda:
Respostas pessoais. d) Sugestao de resposta: no caminho da Amazbnia, a
O que é semelhante? pesca, as casas construidas sobre palafitas (para ndo
serem alagadas em tempo de chuvas mais fortes e
O que é diferente?  subida das 4guas); no caminho do campo, a pecuéria e
a agricultura; no caminho do aluno, resposta pessoal.

De qual desses caminhos vocé gosta mais? Por qué?

Quais atividades feitas pelo ser humano vocé vé nesses trés caminhos?

@ UNIDADE 3 »
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. . Atividade 2
) PrOd UZlndO mefcadOl’laS Pergunte aos alunos quais meios
de comunicagdo eles ja utilizaram
Para a fabricagdo e a venda de mercadorias é necessério que existam e qual eles mais utilizam.
meios de transporte e meios de comunicagdo. Eles facilitam a producéao e a Questione-os sobre quantas ho-

ras ficam assistindo TV ou brincan-

circulagcdo de mercadorias. Os meios de comunicagao sdo muito usados no dlo i [oges de compiindenss
1

dia a dia pelas pessoas. tablets ou celulares.
Discuta com eles sobre os pro-
o Escreva na cruzadinha o nome do meio de comunicacao ilustrado. Quais blemas causados pelo uso exces-

sivo desses aparelhos e a impor-

desses meios de comunicagdo vocé usa no dia a dia? Circule na cruzadinha. Vo ’ al
tancia de praticarmos atividades

Resposta pessoal.

@ que movimentem o NOsSso corpo.
Minha colecdo de palavras de
a T E L E F | O] N E Geografia
Leia informacdes sobre a secdo
) ; Il | N | T|E|R|N|E]|T na pagina 15.
TIE|L|E|lV]I]|s]|A]|oO
JIOoO|R|N|A|L

@e Devemos ter alguns cuidados ao usar os meios de comunicagdo. N&o é
saudavel ficar muito tempo em frente a televisdo ou usando o celular. Na sua
casa, quais s&o os combinados que vocé e seus pais ou responsaveis tém

sobre o uso desses equipamentos? Conte aos colegas.
Resposta pessoal.

@ Minha colegdo de palavras de Geogr*afia)

Os meios de comunicacdo sdo essenciais para a vida no mundo atual.
MEIOS DE COMUNICACAO

1 Como vocé explica a uma pessoa o que sdo meios de comunicagdo? }
Sao instrumentos ou veiculos que nos auxiliam a receber ou transmitir informagoes.

2 Quais outros meios de comunicagdo vocé pode usar? Ja ouviu falar de outros? Quais?
Aplicativos de mensagens de telefone celular, redes sociais, blogs, etc.

» CAPITULO & Q
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Explique aos alunos que berbi-

g&o é um tipo de molusco comes- Muitas mercadorias sdo produzidas a partir da atividade de extracao de
tivel muito comum no Brasil. recursos da natureza.
Analise as fotos com os alunos e, Podemos retirar da natureza recursos de origem vegetal, animal e mineral.

a partir delas, mostre as diferentes
atividades de extrativismo. Ha di-
ferencas significativas em cada re-
gido do Brasil, mas, de modo geral,
as atividades extrativas estdo rela-
cionadas a acdes econdémicas. E
preciso cuidar e controlar para que
essas atividades n&o se tornem
predatdrias. Verifique se os alunos
reconhecem possiveis impactos no

Veja as fotografias a seguir.

S
g
z
]
2

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

£

ambiente das atividades retratadas = E s L - B L
nas fotografias. Comente com eles » Extracdo de ouro, em Porto Velho, no estado » Mulher quebrando coco-de-babagu,
que, para a extracao de ouro, por de Rondénia, 2015. em Caxias, no estado do Maranhao, 2014.

exemplo, costuma-se utilizar um
metal chamado mercurio, que aca-
ba poluindo a dgua e o solo.

Ha atividades extrativas minerais
(sal, ouro e minério de ferro, por
exemplo), vegetais (agai e coco-ba-
bacu) e animais (pesca de berbigao
e outros tipos de peixes). Pode-se = - %
Comp|etar essa atividade com » Pesca de berbigao, em Florianépolis, » Extracdo de acai, em Santarém, no estado do
exemplos de atividades extrativas no estado de Santa Catarina, 2014. Para, 2017.
na propria regido onde a escola
estd inserida. Auxilie os alunos a
encontrar esses exemplos.

Palé Zuppani/Pulsar Imagens.

Luciana Whitaks

Franco Hoff/Pulsar Imagens

: » Extracdo de sal, em
* Chaval, no estado do
. Ceara, 2016.

@) Com o professor, escreva o nimero das fotos que correspondem aos tipos
de recursos extraidos da natureza.

ANIMAL VEGETAL MINERAL

3 2e4 leb

@ UNIDADE 3 »
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. Tema contemporaneo
Q Pesquise » S
Educagdo ambiental
Os recursos extraidos da natureza sao utilizados para a fabricacdo de inimeros
produtos. Tema contemporaneo
1 Com a ajuda do professor, pesquise alguns produtos fabricados pela industria a Educacéo para o consumo

partir dos recursos extraidos da natureza. Escreva no quadro abaixo. Se preferir,

faga colagem ou desenhe. .
Pesquise

Recursos retirados . . Para a atividade 2b: o papel é de
Produtos fabricados pela industria . 2R .
origem vegetal. A matéria-prima
utilizada para a produgao de papel
é a celulose, encontrada nos tron-
cos de arvores. O consumo de pa-
pel deve ser consciente, pois,
guanto menos consumimos, me-
nos arvores sdo derrubadas. Dai a
necessidade de diminuir o consu-
mo de papel, usar todas as folhas
de caderno, evitar impressdes des-
necessarias, usar papel reciclado,

da natureza

Sugestao de resposta: imagens ou desenhos de papel,
jornal, moveis, etc.

Origem vegetal
MADEIRA

Sugestao de resposta: imagens ou desenhos de fios ou
cabos (materiais condutores de eletricidade). etc.

E importante conversar com os
alunos sobre a necessidade de as

Origem mineral . .
pessoas terem consciencia sobre

COBRE
extrair recursos da natureza de for-
ma sustentavel, ou seja, ndo extrair
de forma exagerada, pois esses
recursos podem acabar e nada so-
Sugestao de resposta: imagens ou desenhos de peixes braré para as futuras geragdes.
sendo vendidos em feiras ou supermercados, latas de A exploracdo exagerada esta
sardinha, bacalhau seco, etc. relacionada diretamente ao consu-
Origem animal mismo. E preciso iniciar desde
PESCA cedo a discussao sobre o consumo
consciente.
Reducéao da biodiversidade, extingdo de
@ 2 Discuta com o professor e os colegas: espécies animais e vegetais, poluicao,

~ modificacao do solo, etc. .
O que pode ocorrer com a extragdo exagerada dos recursos naturais?

Muitas coisas que consumimos no dia a dia foram extraidas da natureza.
Conversem sobre o consumo de papel. Resposta pessoal.

» CAPITULO & @
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O que estudamos

O objetivo desta secdo ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na

Hanicics do rtomar, organior O QUE ESTUDAMOS

registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secdo prioriza a linguagem ‘ Eu escrevo e aprendo
escrita. Os alunos retomaréo fra-
ses das paginas 82 e 91 e deveréo

anotar aquela que foi significativa @) As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 3. Escreva, embaixo de
para eles nos capitulos. Nessa fase cada uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em
inicial do processo de alfabetiza- cada capitulo.

¢&o, encaminhe a atividade para os
alunos usarem apenas uma palavra _ . o
significativa, e ndo a frase. Capitulo 5 - A vida cotidiana

Vocé viu que, em um bairro, podem existir diferentes construgdes, como casas,
Minha cole¢do de palavras de lojas, escolas, igrejas, entre outras. Nos bairros, as pessoas vivem e desenvolvem

Geografia muitos tipos de trabalho.

Leia informacdes sobre a secdo

na pagina 38. Resposta pessoal.

Atividade 1

Incentive a troca de ideias entre
os alunos. ; . -
Capitulo 6 - O trabalho e a circulacao
Atividade 2 Para trabalhar, passear, transportar mercadorias, entre outras atividades, séo

Se os alunos ainda apresentam necessarios diferentes meios de transporte e de comunicagéo.

dificuldades na linguagem escrita,

trabalhe com a colagem. Resposta pessoal.

ﬁ Minha colegao de palavras de Geografia >—((]’

NDUSTR,A
. ' ) pagi '
Em cada capitulo desta unidade ha uma palavra destacada. SR
Com elas vocé fez atividades para saber como utilizé-las quando MEios pg

COMUNI p
precisar escrever um pequeno texto de Geografia. Vocé vai agora  Pagina 97 CACAo,

preencher um quadro com as palavras ao lado.
@ Respostas pessoais.
O que vocé aprendeu com essas duas palavras? Discuta com os colegas.
2 Em um quadro no caderno escreva essas duas palavras e o significado de cada uma
delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

O vonxs»
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A secdo prioriza a linguagem

grafica. Os alunos tém a represen-

‘ tacdo de temas centrais dos capi-
Eu desenho e aprendo tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada Estimule os alunos a usar a cria-

tividade. Lembre-se de que as re-
presentacdes graficas sdo muito
Capitulo 5 Capitulo 6 importantes para as criangas, pois

A vida cotidiana O trabalho e a circulacédo permitem manifestacdes e estru-
turacdes do pensamento de forma

mais ladica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representagdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

capitulo da unidade 3. Observe-os atentamente.

es: llustra Cartoon./Arquivo da editora

lustragés

6 Agora ¢ a sua vez! Para cada capitulo, faca um desenho do que vocé mais
gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se preferir,
faga uma colagem.

Capitulo 5 Capitulo 6

» O QUE ESTUDAMOS @
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‘ Hora de organizar o que estudamos

Pontos de vista O trabalho no bairro
e Visdo obliqua. E 38
o et 82
- &0 CErE) a3
R = i
PREFEITURA HOSPITAL ] MERCADO %<

Félix Reiners/Arquivo da editora

BIBLIOTECA CENTRO ESPORTIVO

CORREIO BOMBEIRO

e Visao vertical.

Félix Reiners/Arquivo da editora

G. Evangelista/Opc:

g
)
2
8
3
5
2
2
2
3
L

Meios de comunicacgao

Fel
O vouss
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Sugestoes de...

Livros

A menina que parou o transito, de Fabricio Valério. Sdo Paulo:
Vergara & Riba, 2016.

Uma menina com sua bicicleta enfrenta o transito cadtico da
cidade grande e impde uma pausa no vaivém dos automoveis.

Lico e Leco - Profissées, de Aino Havukainen e Sami Toivonen.
S&o Paulo: Panda Books, 2014.

Os irmaos Lico e Leco resolvem investigar aonde as pessoas véo
todas as manhéas com tanta pressa e com um ar téo sério.

Panda Books/Acevo da editora

Maéaquinas do tempo, de Romont Willy. S&o Paulo: Callis, 2013.

Como sera que as pessoas viviam ha sessenta anos? Que meios
de transporte elas utilizavam? Como assistiam a filmes? A partir de
uma conversa entre um garoto e seu avd, vocé vai conhecer mais sobre
coisas e invengdes do passado.

@
Calislceve & editor

O que é que tem no seu caminho?, de Bia Villela. Sdo Paulo:
Moderna, 2014.

Com esse livro, vocé vai aprender a observar com atencdo as coisas
ao seu redor, em seus caminhos diarios. As ruas, as ladeiras, as lojas,
a padaria, a farmécia, a escola... O que serad que tem em seu caminho?

Moderma/Acervo da editora

Vizinho, vizinha, de Graca Lima, Mariana Massarani e Roger Mello.
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2002.

Vamos conhecer a rotina dos moradores de uma rua?

O morador do apartamento 101 gosta de café e constréi uma e K
cidade de papel. A vizinha do 102 toca clarineta e coleciona coisas Vo Lziiy
antigas. Os moradores dos diversos apartamentos s6 se veem no B
finalzinho da tarde... Serd que eles reclamam da soliddo?

i.i
@ Para vocé refletir e conversar Respostas pessoais.

® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicagdo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha.

vy
» O QUE ESTUDAMOS @
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§|r Objetivos da unidade

Unidade

1. Desenvolver o conceito de
lugar.

O ambiente
/ em que vivemos

a nogdo de protecdo ao
ambiente.

3. Introduzir o conceito de pai-
sagem.

A unidade vai abordar os dife-
rentes lugares no Brasil e no mun-
do, uma vez que lugar é um dos
conceitos que devem ser estuda-
dos no Ensino Fundamental 1.
Também serd introduzido o con-
ceito de paisagem.

O ambiente, que cada dia se tor-
na uma preocupagao maior nas
sociedades modernas, serd tratado
em um capitulo a parte, no qual
serdo analisados os problemas de
poluicdo e contaminac¢do da agua,
do ar, do solo, além da questédo da
protecao aos animais.

Para saber mais sobre lugar, leia
os textos de Lana Cavalcanti, He-
lena Callai e Ana Fani A. Carlos no
item Conceitos geograficos, no
Manual do Professor — Orientacdes
gerais.

As legendas das fotos apre-
sentadas nesta abertura de uni-
dade foram suprimidas por mo-
tivos didaticos.

Essas fotografias serdo utiliza-
das nas atividades das paginas
122 e 123.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

&) EF02GEO2 | Comparar  costu-

mes e tradigdes de diferentes popu-
lagdes inseridas no bairro ou comu-

A NlMAIs BRﬁSlLE IROS - 2°B ‘ nidade em que vive, reconhecendo a

importancia do respeito as diferencas.

&) EF02GE04 | Reconhecer seme-

lhancas e diferencas nos habitos, nas
relacdes com a natureza e no modo
de viver de pessoas em diferentes
lugares.

CINTEE) EF02GE11 | Reconhecer a im-

porténcia do solo e da dgua para a
vida, identificando seus diferentes
usos (plantagdo e extragdo de mate-
riais, entre outras possibilidades) e os
impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.

Fabio Colombini/Acervo d

— .

[I\S9) EF02GE11 | Reconhecer a im-

porténcia do solo e da 4gua para a
vida, identificando seus diferentes
usos (plantagdo e extragdo de mate-
riais, entre outras possibilidades) e os
impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.

Vocé gosta de conhecer lugares
diferentes? Respostas pessoais.

Que lugar vocé gostaria de
conhecer?

Como podemos proteger o lugar
onde vivemos?

105 .

e

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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L Objetivos do capitulo

1. Identificar diferentes lugares.

2. Relacionar informacdes so-
bre elementos do clima.

Os diferentes lugares do Brasil
serdo apresentados no capitulo de
modo que se evidenciem diferen-
tes situagdes: praia, campo, areas
de relevo mais acidentado, areas
poluidas, etc. Os alunos também
terdo oportunidade de identificar
o que héa nesses lugares e fazer
uma representacgdo gréfica.

Também serdo apresentados ou-
tros lugares onde ha utilizagdo de
elementos da natureza na constru-
cdo de moradias, como ocorre nas
aldeias indigenas.

Na correlacdo cartogréafica essa
relacdo entre tipo de moradia e na-
tureza torna-se mais evidente, como
no caso de lugares chuvosos, frios
OUu Secos.

Para iniciar

Este poema foi selecionado
com o objetivo de estimular nos
alunos o desejo de conhecer dife-
rentes lugares reais. Esse estimulo
também pode vir por meio da TV,
jornais, internet, etc., quando es-
ses meios de comunicacéo apre-
sentam histdrias e imagens de al-
guns pontos turisticos, por
exemplo. Ao observar as caracte-
risticas desses novos lugares, as
criangas podem comecar a com-
parar com as caracteristicas de
seus lugares de vivéncia.

As questoes propostas preten-
dem trabalhar o imaginario das
criancas. Portanto, este é um mo-
mento de descontragdo do gru-
po. Permita que os alunos falem
livremente sobre essa viagem
imaginaria & Lua. E importante
que possam expressar emogdes
e criatividade.

Eles podem ainda fazer um de-
senho no caderno sobre o poe-
ma. Assim, trabalham a lingua-
gem oral e a linguagem grafica
ao mesmo tempo, criando opor-
tunidade para fazer um trabalho
conjunto com a disciplina de Lin-
gua Portuguesa.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 4 | CAPITULO 7

'Q) Para iniciar )

Conhecer lugares

Vocé gostaria de ir para a Lua? Leia o poema abaixo com os colegas e o
professor.

(:..r . = 4 E’j“ (ar/

S
= Q:)
. .

Um 6nibus pra Lua

No domingo de manh3,
bem dali detras da praca,
ia 0 onibus pra Lua,

e a viagem era de graca.

Era lindo aquele 6nibus,
todo azul e alaranjado.
Tinha um rabo de foguete
e um nariz bem prateado.

Quem fosse bem corajoso
e quisesse aproveitar,

era so enfrar na fila

e procurar um lugar.

Parou juntinho do ponto,
soltando muita fumaca,
deixando muito espantado
0 povo da praca.

[.]

O sucesso foi tao grande
que esta linha continua.
Pode ser até que o dnibus
passe ai ha sua rua!

Muita gente apareceu
tinha tanto candidato!
Tinha mae que trouxe filho,
tinha até cachorro e gato.

[..]

o Vocé gostaria de viajar para a Lua? Por qué? Respostas pessoais.
6 Como seria essa viagem?
o O que vocé acha que encontraria 147

o Serad que um 6nibus pode ir para a Lua? Por qué?

Alessandra Tozzi/Arquivo da editora.

O vorx:s
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> Identificando lugares

Os lugares ndo se limitam a moradia, a escola e a rua onde moramos. Podemos

conhecer outros lugares de diferentes maneiras. E precisamos cuidar deles.
Vamos pensar em lugares que vocé ja conhece ou gostaria de conhecer?
Observe as fotos a seguir.

» Estadio Rei Pelé, em Maceid, no
estado de Alagoas, 2017.

» Praia Mansa, em Matinhos, no
estado do Parand, 2015.

ERRRT Oy

i

Leo Drumond/Nitro

» Praga Placido de Castro, em
Rio Branco, no estado do Acre, 2015.

Itald de Minas, no estado de Minas Gerais, 2014.

@o Veja de novo as fotos acima e responda as questdes. Respostas pessoais.
Vocé ja esteve em lugares como esses?

De quais lugares vocé gostou? De quais ndo gostou? Explique.

e Pense em um lugar onde vocé gostaria de estar agora. Respostas pessoais.

@) 2) Conte como ¢é esse lugar e por que vocé gostaria de estar I4.

Desenhe esse lugar em uma folha de papel. Cole seu desenho no caderno.

» CAPITULO 7 @

GUIDO JR [Fotoarena

Alfabetizacido
cartografica indireta @ |

* Localizacéo espacial.

Comente com os alunos que o
conhecimento a respeito dos luga-
res pode ocorrer de diferentes ma-
neiras, de forma direta (indo ao
local) ou de forma indireta (TV,
jornais, revistas, documentarios,
livros, internet, etc.).

"Quando o espaco nos ¢ inteira-
mente familiar, torna-se lugar. O
espaco transforma-se em lugar a
medida que adquire definicdo e
significado” (TUAN, 1997). A cate-
goria geogréfica lugar tem relacéo
com 0s espagos com 0s quais as
pessoas tém uma aproximacao
mais afetiva e subjetiva.

Lugar é o espaco que se torna
familiar ao individuo, o espago de
vivéncia, sempre ligado as referén-
cias pessoais.

No entanto, esse conceito deve
ser ampliado para outras escalas
no mundo globalizado. Atualmen-
te, o que acontece em um deter-
minado pais pode afetar os demais
paises do continente e até outros
paises do mundo. Muitas politicas
internacionais acabam repercutin-
do navida das pessoas em diversos
lugares, como o aumento de pre-
cos de produtos.

Assim, "a relagédo lugar-mundo
torna-se um instrumento tedrico
para que a leitura da realidade seja
feita evocando-se principios gerais
que sdo do conjunto da humanida-

de, superando a interpretacao in-
dividual." (CALLAI, 2010).

Atividade 1

Se possivel, mostre fotos de ou-
tros lugares, como centros espor-
tivos, aeroportos, parques, etc.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

A Base Nacional Comum Curricular assim estabelece a importéancia dessa categoria:

[...] a BNCC estd organizada com base nos principais conceitos da Geografia contemporéanea,
diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espaco seja o conceito mais amplo e comple-
xo da Geografia, é necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que
expressem aspectos diferentes do espaco geografico: territério, lugar, regido, natureza e paisagem.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: 32 versao.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>.
Acesso em: 8 nov. 2017.
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Tema contemporaneo
Educacgdo ambiental

Alfabetizacao
cartografica indireta
* Representacdo gréfica.

Neste capitulo apresenta-se a
introdugdo do conceito de paisa-
gem para os alunos.

&

Textos complementares
Tudo aquilo que nés vemos, o
que a nossa visdo alcanca, é a pai-
sagem. Esta pode ser definida co-
mo o dominio do visivel, aquilo
que a vista abarca. Nao é formada
apenas de volume, mas também
de cores, movimentos, odores,
sons, etc.
SANTOS, Milton. Metamorfoses do

espaco habitado. Sdo Paulo: Edusp,
1988. p. 61.

A paisagem atende a funcoes
sociais diferentes, por isso ela é
sempre heterogénea; uma paisa-
gem ¢é escrita sobre a outra, é um
conjunto de objetos que tém ida-
des diferentes, € uma heranca de
muitos diferentes momentos; ela
nao é dada para sempre, é objeto
de mudanga, é um resultado de
adicdes e subtracoes sucessivas, é
uma espécie de marca da histéria
do trabalho, das técnicas; ela ndao
mostra todos os dados, que nem
sempre sao visiveis [...].

CAVALCANTI, Lana de Souza

(Org.). Geografia, escola e
construcdo de conhecimentos.

Campinas: Papirus, 2010. p. 99.

Atividades 1 e 2

O objetivo é trabalhar diferentes
linguagens. Parte-se da linguagem
escrita do poema para a lingua-
gem gréfica dos desenhos que os
alunos véo fazer. Ou seja, a partir
daidentificacdo de lugares do poe-
ma (rua, mata, rio e mundo), os alu-
nos fardo o desenho deles. Pode-se
ainda trabalhar com a linguagem
oral, discutindo o que o eu lirico
comenta em cada estrofe sobre a
rua, a mata, o rio e o mundo.

Que tal vocé identificar o que ha em diferentes lugares lendo o poema abaixo?

Paraiso

Se esta rua fosse minha,

eu mandava ladrilhar,

nao para automovel matar gente,
mas para crianca brincar.

Rua.

®

Se esta mata fosse minha,

eu n3o deixava derrubar.

Se cortarem todas as arvores,

onde é que os passaros vao morar?

Mata.

Se este rio fosse meu,

eu nao deixava poluir.
Joguem esgotos noutra parte,
que 0s peixes moram aqui.

Rio.

Se este mundo fosse meu,
eu fazia tantas mudancas
que ele seria um paraiso

de bichos, plantas e criancas.

Mundo.

José Paulo Paes. Poemas para brincar. Sao Paulo: Atica, 1998. p. 9.

o Escreva embaixo de cada estrofe o que vocé identificou.

Desenhe o que vocé identificou nos quadros ao lado das estrofes.

Resposta pessoal.

O vorx:»

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Agora vocé vera diferentes lugares do Brasil. Observe as fotos a seguir. Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Analise detalhadamente cada
uma das imagens, levantando os
elementos das paisagens e as dife-
rengas entre elas.

Neste momento, inicia-se o tra-
balho indireto com a diversidade
de paisagens do Brasil. Explique
que hé paisagens diferentes daque-
las do lugar onde os alunos vivem.
Aqui o conceito de paisagem pode
ser analisado secundariamente.

Peca aos alunos que tragam ima-
gens de diferentes cidades e espa-
cos rurais retiradas de jornais, revistas
ou dainternet, para serem analisadas
em salade aula. Eimportante que os
alunos também identifiquem uma
paisagem degradada, poluida. Inicia-
-se, nesse contexto, a identificacao
por parte das criangas dos impactos
no nosso dia a dia decorrentes da

Fernando Bueno/Pulsar Imagens

» Praia de Boa Viagem, em Recife, ' » Area de serra em Canela, no
no estado de Pernambuco, 2016. estado do Rio Grande do Sul, 2015.

E
2
3
8

poluicdo.
] £0 . ; Também é possivel trabalhar
» Area rural de Ouro Fino, no estado ‘ :"‘ » Area do porto de Tefé, no estado ‘ :‘?’ - P & salac]
de Minas Gerais, 2016. do Amazonas, 2017. com cartoes-postais. >elecione um

ou dois cartdes da sua cidade ou
' . o estado e trabalhe as informacdes
o Qual dessas paisagens se parece mais com o lugar onde vocé vive? que estdo representadas do ponto

de vista natural ou humano.
Resposta pessoal.

® Atividade 3
e Qual dos lugares apresentados vocé gostaria de conhecer? Por qué? Converse com os alunos sobre o
Resposta pessoal. problema do lixo. O lixo jogado em

@) D : , : ] . Osalunos devem indicar locais impréprios é uma questio de
essas paisagens, qual é a mais poluida? Explique.a foto 4 como a paisagem . A i .
mais poluida, por causa do lixo jogado no rio. A poluicao pelo lixo constitui um foco de salde publica. O lixo organico (res-
contaminacao e transmisséo de doencas. = - tos de comida, por exemplo) atrai
o Escreva uma frase com a expressao: POLUICAO DAS AGUAS insetos e animais, como baratas,
moscas e ratos, que podem transmi-
tir doengas aos seres humanos. O
lixo inorganico (plastico, vidro, bor-
racha), por sua vez, leva muito tempo
para se decompor, degradando e
@ poluindo o ambiente.

Sugestao de resposta: A poluicao das dguas de rios &€ um problema sério para o

Brasil e 0 mundo.

» CAPfTULO 7

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. Atividade 4

Comente com os alunos que
muitas areas urbanas sdo abasteci-
das pela dgua dos rios e, portanto,
essa poluicdo é prejudicial a todos,
nao somente a seres humanos, mas
também a peixes e outros tipos de
vida existentes no rio.
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Tema contemporaneo

Diversidade cultural

As fotos mostram lugares do
Brasil. Novamente, o trabalho com
diferentes paisagens ¢ desenvol-
vido de modo indireto. Os princi-
pais elementos a serem trabalha-
dos com os alunos séo: rio (lugar
quente e imido), gelo (lugar frio) e
seca (falta de chuva —lugar quente
e seco).

Atividade 2

Nesta atividade, os alunos parti-
rao daimagem fotografica para a
linguagem escrita. Discuta as si-
tuacBes mostradas nas fotos e
onde elas ocorrem no Brasil, loca-
lizando-as em um mapa. Vocé
pode ainda trabalhar com outras
fotos, de preferéncia que mostrem
paisagens diferentes das que os
alunos conhecem, para que eles
facam comparagdes e, em seguida,
representacées usando outra lin-
guagem (nesse caso, a linguagem
grafica).

Dé preferéncia a fotos de locais
poluidos ou degradados, lixdes e
drea de mineracdo, por exemplo,
para que os alunos tenham contato
com outras paisagens e entendam
que elas nem sempre séo espacos
bonitos e agradéveis, como se cos-
tuma pensar ao ouvir essa palavra.

Auxilie os alunos na identifica-
cdo dessas diferencas pela simples
anélise dos elementos das fotos.
Por se tratar do 22 ano, nao é ne-
cessario ampliar a questdo sobre a
localizagdo dessas paisagens no
globo.

Observe as fotos a seguir

e conhega outros lugares.

» Criangas indigenas brincando
em S3o Félix do Xingu, no &
estado do Pard, 2016.

» Familia brincando com gelo
em Urubici, no estado de
Santa Catarina, 2014.

3

I
3
2
2
2

» Criangas caminham em estrada de [
terra em Olho D'Agua do Casado,
no estado de Alagoas, 2016.

@o Com o professor, analise as fotos e cite diferencas entre elas. Resposta pessoal.

G Agora, escreva abaixo quais sdo essas diferencas.

A principal diferenca é decorrente das condicdes climaticas: na foto 1, o lugar

representado é quente e Umido; na foto 2, frio; na 3, guente e seco.

O vorc+s

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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» Outros lugares

Muitos povos indigenas tém um modo de vida bem diferente do modo de
vida dos ndo indigenas. Leia o texto a seguir para conhecer um pouco
desses povos.

As atividades do homem Kayapo

A maior parte das atividades dos homens se faz do lado de fora da casa: a
caca, a pesca, as caminhadas, a fabricacdo de objetos e ferramentas [...]. Como
sao sobretudo as mulheres que se destinam ao trabalho nas rogas, a preparacao
dos alimentos e a educacéo das criangas, os homens [...] passam, alias, boa parte
de seus dias na floresta para cacar e pescar. [.. ]

Em geral, os homens cagam s6s. No alvorecer, eles se embrenham pela mata
.1

Um homem nao retorna jamais de maos vazias. Mesmo quando ele nao traz
consigo caca, ele deve colher ou amontoar algumas plantas medicinais, fibras ou
frutas silvestres para fabricar objetos utilitarios ou decorativos. [...]

Pesca-se todo o ano, mas é sobretudo no inicio da estacao ¢ alvorecer:
seca, quando o nivel da agua & o mais baixo, que os peixes sao Tlanrlnjgzic:a
capturados em grande quantidade.

POVOS Indigenas no Brasil. Atividades masculinas. Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/povo/mebengokre-kayapo/184>. Acesso em: 24 out. 2017.

Q)
Q)

Onde esse povo indigena vive?
Na floresta.

Além da caca, quais sdo as outras atividades do homem Kayap?

Pesca, colheita de plantas medicinais, fibras ou frutas silvestres e fabricacdo de
objetos e ferramentas.

Desenhe em uma folha de papel como vocé imagina o lugar onde viverm os Kayapé.
Resposta pessoal.

@ Minha colecao de palavras de Geografia>

Vocé leu no texto acima que o homem Kayapd pesca mais peixes na estacao seca.

ESTA(;AO SECA
1 O que é estacdo seca? E o periodo no qual chove menos.

Porque o nivel da
agua dos rios € mais

baixo, ficando mais facil visualizar onde estao os peixes e, consequentemente,
pescé-los. » CAPITULO 7 @

2 Por que os Kayapd pescam mais peixes na estacdo seca?

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 4 | CAPITULO 7 - MANUAL DO PROFESSOR @

Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Aqui, da-se prosseguimento ao
conceito de lugar. Ajude os alunos
a perceber gradativamente que os
lugares sdo elementos importan-
tes na afirmacdo da identidade de
uma pessoa ou de um grupo.

Esse texto refere-se especifica-
mente as atividades masculinas do
povo Kayapé. A divisdo de tarefas
entre homens e mulheres pode ser
diferente entre os povos indigenas,
depende dos costumes e da tradi-
¢do de cada povo. Porém, geral-
mente, a mulher sao atribuidas as
tarefas de preparar os alimentos,
cuidar das criangas e de algumas
atividades na roca. J& os homens
s&o responsaveis pela derrubada
do mato para a roga, pela constru-
¢cdo das moradias, pela caga e pela
protecio da aldeia. E importante
ressaltar aos alunos que ha uma
grande diversidade de etnias indi-
genas no Brasil, com costumes e
tradicdes diferenciados.

Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre essa se-
¢ao na pagina 15.

No estado do Para, segundo
Bergson Cavalcanti de Moraes e
outros autores, a estacdo chuvosa
dura boa parte do ano, de dezem-
bro a maio. A estacdo seca (esta-
¢do menos chuvosa) estende-se
aproximadamente de junho a no-
vembro, sendo de agosto a setem-

bro os meses mais secos (Acta
Amazénica, v. 35, 2005. p. 212).



Saiba mais )}

Leia a historia em quadrinhos abaixo e compare o modo como as criancas foram
Diversidade cultural tratadas quando estavam doentes.

o

Tema contemporaneo

Saiba mais

A crianca indigena foi tratada
por um pajé, um curandeiro da al-
deia indigena, provavelmente com
ervas. A outra crianca foi tratada
por um médico, que lhe receitou
remédios.

Mauricio de Sousa. Almanaque do Chico Bento.S30 Paulo: Globo, n. 213.

Faca uma lista das semelhancas e diferencas entre as formas de tratamento.

Semelhancas Diferencas

Chamaram a mae; as duas criancas foram |A crianca indigena foi atendida pelo pajé e a
atendidas com atencéo; ficaram boas. crianca da cidade, pelo médico.

O vorcs

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Como sao as moradias indigenas? Seré que todos os indigenas vivem na

floresta ou em habitagdes como as das fotos abaixo? R
. . Tema contemporaneo
Observe as fotos que mostram como essas moradias foram construidas o
Diversidade cultural

com diferentes materiais da natureza.

» Habitagdo na aldeia Kayapd,
no estado do Para, 2016.

Antes da atividade 1, peca aos
alunos que descrevam cada habi-
tacdo mostrada nas fotografias.

lamy/Fotoarena

Atividade 1

As maiores areas de terras indi-
genas estdo na Amazdnia. Mas
existem também terras indigenas
em outros biomas brasileiros.

s

ar Imagens

Atividade 2

Segundo o Censo demogréfico

: 2010: caracteristicas gerais dos in-

» Habitacdo na aldeia Dessana digenas (Rio de Janeiro: IBGE,

Tukana, no estado do 2010. p. 54.), a populagdo indigena

) ) Amazonas, 2015. era de 896 917 pessoas. Desse to-

| » Habitagao na aldeia tal, 517 383 viviam em terras indi-
71, ™ Kamayurd, no estado .

7“7 || de Mato Grosso, 2014. genas e 379 534 viviam fora delas.

o A maioria das moradias acima é feita com materiais tirados diretamente da
natureza. Mas hé algumas diferencas entre elas. Descubra quais sdo!
Relacione cada foto com as caracteristicas descritas abaixo. Complete os
quadros com o nimero das fotos.

A habitacdo tem o teto com folhas de palmeira e as paredes feitas com
madeira e barro.

2 | A habitagdo ¢ coberta, do teto ao chao, com folhas de palmeira.

A habitacdo apresenta teto com folhas de palmeira e a parede é

metade feita com madeira e metade com troncos finos de arvores.

Q Nem todos os indigenas brasileiros vivem na floresta ou em habita¢des como
essas. Alguns vivem em grandes cidades, como S&o Paulo e Manaus.

Converse com os colegas e o professor sobre a existéncia ou ndo de indigenas

» CAPITULO 7 @
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na cidade onde vocé mora. Resposta pessoal.
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Tema contemporéneo Ovutros lugares no mundo
Diversidade cultural

Vocé conheceu alguns tipos de moradia no Brasil, no mundo e de povos
indigenas brasileiros. Viu uma grande variedade de construgdes. Um dos

Alfabetizacio AR motivos que explicam essa variedade é que as construcdes sdo feitas de

cartografica direta A\ 4 acordo com o lugar onde estdo localizadas.

. Vamos ver mais alguns tipos de moradia que existem no mundo?
¢ Leitura de mapas.

¢ Etapa de correlagao. | Mapas de localiza¢ao dos paises

Os tioos d di Brasil S T lugares onde neva
| mor la N rasi o . o 5

S F;OS. ,? ora ? do d astte el <l S5 _ muito, a maioria das

no Munado Ja Ooram estudados nas Al 3 - N casas é Constl"UI'da

paginas 34 e 35 e na pagina 113 BRASIL
(moradias indigenas).

Introduz-se aqui uma situagdo
para estabelecer correlagdo. E o
momento em que se correlacionam
os dados apresentados e chega-se
a uma concluséo (se o lugar é frio
ou chuvoso, por exemplo).

A correlagdo é uma importante

com o teto bem
inclinado para, entre
outros motivos, ndo
acumular neve.

LEGENDA
I:I América
I Brasil
I:I Europa
I:I Africa
I:I Asia
- Oceania
[ Antartida

Em alguns
etapa da leitura de mapas. Ao cor- :
| P > map d d Vocé ests : s > lugares onde chove
re ac.longr informacdes de ’urr; f e- B i 4 muito, ou que sofrem
terminado espaco, & possivel for- BRASIL \ inundacdes, as casas
mula?r. conclusdes, mesmo que LEGENDA : ) . N s30 construidas
parciais. E e Wﬂ sobre palafitas
. . Brasil T .
Em geral, os tipos de moradia [ Europa %
dependem das condi¢bes socioe- [ Africa g
. ) . Asi
condémicas, mas também ha rela- E v
cdo entre a forma e os materiais de [ Antartica
construgao, além das condicdes
climaticas.

Em lugares onde

Voc estd ; sl P o quase nao chove,
paLt: k iof 3 muitas casas possuem

BRASIL . o
N tetos retos, com

=2
LEGENDA EQUADOR 2
I:I América esPago Para

I srasi armazenar a

] Europa agua das chuvas.
[ Africa

[ Asia

- Oceania

[] Antartida

Elaborado com base em: IBGE. Atlas geografico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2016. p. 24.
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o Com os colegas e o professor, analise as informacdes apresentadas e os tipos

Anders Tukler/Alamy/Fotoarena

de moradia e descubra qual lugar é:

FRIO

Suécia.

CHUVOSO

Malésia.

6 Agora, complete cada frase com uma das palavras destacadas acima.

Tema contemporaneo

Diversidade cultural

SECO

Niger. AN

Alfabetizacdo LY
A 4

cartografica direta

* Leitura de mapas.
* Etapa de correlagao.

Os alunos estaréo correlacionan-
do as informagdes sobre os lugares
e o tipo de moradia para apresen-

Este lugar é

tar uma conclusao final, bastante
simples, adequada a essa faixa

frio etaria.

radias na Suécia, 2016.

Analise também com os alunos
os tetos das moradias. Onde ha
mais precipitacdes (chuva ou neve),
os tetos sdo inclinados. Onde ha
pouca chuva, ao contrério, os tetos
séo retos, permitindo armazenar
adgua em uma eventual chuva.

Este lugar é

Atividade 1
Tanto a Maléasia como o Niger

chuvoso apresentam temperatura do ar ele-

vada. Sdo lugares considerados
quentes; entretanto, diferem quan-
to a umidade, pois a Malésia é um
pais de clima chuvoso, ao passo
que o Niger é um pais de clima
seco. Temperatura e umidade sdo
elementos do clima.

Atividade 2

Nesta atividade trabalha-se a
seco

correlacéo, etapa importante na

leitura de mapas.

N
'~ ¥ Moradias no Niger, 2014.
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Texto complementar

A Cartografia no ensino de Geografia

[...] a cartografia, além de se constituir em um recurso visual
muito utilizado, oferece aos professores a possibilidade de se trabalhar
em trés niveis: [...]

1. Localizacao e andlise — mapas que analisam o feno6meno iso-

ladamente.

2. Correlacao — permite a combinacao de dois ou mais mapas

de andlise.

3. Sintese — mostra as relacoes entre varios mapas de andlise, apre-

sentando-se em um mapa-sintese.

O fato de o aluno trabalhar do 22 ao 52 ano com alfabetizacao
cartografica, do 62 ao 92 com analise/localizacao e correlacao e no
ensino médio com analise/localizacao, correlagao e sintese de uma
maneira mais efetiva ndo implica que nao haja um imbricamento em
diferentes momentos nestas etapas de trabalho, ou seja, um aluno de
62 ano pode ainda estar na etapa de alfabetizacao cartogréfica, [...]
assim como o aluno de 5¢ ano ja pode estar trabalhando analise e
localizacao e eventualmente correlagoes simples [...].

SIMIELLI, Maria Elena. A Cartografia no Ensino Fundamental e Médio.
In: CARLOS, Ana Fani A. (Org.). A Geografia na sala de aula. Sao Paulo:
Contexto, 2015. p. 95 e 97.
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L Objetivos do capitulo

1. Reconhecer a importéncia
dos recursos da natureza na
vida de seres humanos,
plantas e animais.

2. Ampliar a noc¢éo de respon-
sabilidade individual e social
em relacdo ao ambiente.

Tema contemporaneo

Educacao ambiental

Neste capitulo, inicia-se a abor-
dagem dos problemas ambientais
que afetam a vida no planeta, com
atengdo especial para os animais
em extingcdo e a questdo da polui-
¢do da agua, do solo e do ar. Sera
apresentada um pouco da varieda-
de de espécies da fauna brasileira
e os riscos que elas correm. Além
disso, é necesséario sensibilizar e
conscientizar os alunos desde cedo
para os diferentes tipos de polui-
¢do e os impactos que eles provo-
cam no ambiente.

Este conteldo pode ser traba-
lhado em conjunto com Ciéncias.
E importante verificar o conheci-
mento prévio que os alunos tém
sobre alguns problemas ambien-
tais no Brasil.

Todos os dias, noticias relaciona-
das ao ambiente sdo veiculadas na
midia. Selecione algumas e leve
para a sala de aula ou peca aos alu-
nos que pesquisem noticias sobre
o assunto. Nessa faixa etéria, o es-
tudo do tema deve ser baseado,
prioritariamente, no espaco proxi-
mo da vivéncia deles (rua, bairro ou
cidade), pois assim os exemplos
sao concretos.

Chame a atenc&o das criancas
para os cuidados basicos que de-
vem ter no dia a dia. Se cada pes-
soa, crianca ou adulto, cuidar da
4gua, das arvores, do solo, do ar,
dos animais, enfim, respeitar o am-
biente, a Terra pode continuar a ser
a morada de geracdes futuras.

Proteger nosso ambiente

'Q) Para iniciar )

O lugar onde vocé mora é bem cuidado? Leia um trecho da letra desta
cangdo, que mostra uma preocupacao que todos nés devemos ter.

Herdeiros do futuro
A vida & uma grande amiga da gente H‘D
Nos da tudo de graca pra viver

Sol e céu, luze ar

Rios e fontes, terra e mar...

[.]

Sera que a terra vai seguir nos dando
O fruto, a folha, o caule e a raiz? (@
Sera que a vida acaba encontrando
Um jeito bom da gente ser feliz? 9
Vamos ter que cuidar bem desse pais |...] #1

Toquinho e Elifas Andreato. Herdeiros do futuro. Intérprete:
Toquinho. In: Ensinando a viver. S3o Paulo: Grupo Positivo/ ey
_Circuito Musical, 2002. 1 CD. Faixa 17. *

Tozzi/Arquivo da editora

o De quais problemas de poluicdo que ocorrem no Brasil e no mundo vocé ja
ouviu falar? Resposta pessoal.

Que atitudes podemos ter no dia a dia para ajudar a cuidar do ambiente?
Resposta pessoal.

@ UNIDADE 4 »
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.

Para iniciar

Na atividade 1, levante os problemas que
estdo ocorrendo no espaco mais préximo e,
eventualmente, algum outro problema de
maior propor¢ao, noticiado nos jornais e na TV.
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» Precisamos cuidar do ambiente

O solo, a 4gua, o ar, as plantas e os animais fazem parte do ambiente. Nés

somos responsaveis por preserva-los. Como podemos fazer isso?

Leia o texto.

Proteger a agua

seres humanos.

1

2

A agua também é usada para:

abastecer as casas;

irrigar as plantacoes;

gerar energia elétrica;

transportar pessoas e mercadorias (produtos);

o lazer: nadar, brincar e se refrescar;

preservar a vida.

fazer a higiene do corpo e preparar os alimentos;

Sem agua ndo ha vida. Portanto, é preciso evitar o desperdicio.
A dgua ndo serve apenas para beber. Veja por que ela é tdo importante para os

E

Em que situacdes as pessoas utilizam dgua em casa? Dé dois exemplos.

Sugestédo de resposta: para beber, lavar as méos, tomar banho, escovar os

dentes, cozinhar, lavar os alimentos, lavar a roupa, limpar a casa, regar as

plantas, dar 4gua para os animais, etc.

Serd que toda agua é propria para beber?

N&o.

» CAPTULO 8 @
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Tema contemporaneo

Educagdo ambiental

Promova uma discussdo sobre a
importéancia da dgua para os seres
vivos. Atualmente, a questdo da
agua tem sido motivo de preocupa-
¢do no mundo todo, pois, assim
como outros recursos naturais, a
dgua doce adequada ao consumo
humano esté cada vez mais escassa.

Atividade 2

Comente com os alunos que a
maior parte da dgua do planeta é
salgada (cerca de 97%). A agua
doce disponivel encontra-se em
uma quantidade bem reduzida
(cerca de 1%). O restante da dgua
encontra-se congelado nas calotas
polares (cerca de 2%). Embora a
maior parte da superficie terrestre
seja coberta por 4gua, apenas uma
parcela infima esta disponivel para
consumo humano. Para piorar a
situacdo, parte da dgua doce, que
poderia ser consumida, esta polui-
da, como a dgua de muitos rios
brasileiros.

Texto complementar
Leia o texto a seguir para os alunos e promova um debate.

Se o seu copo d’agua falasse

[...] O planeta Terra — que, na verdade, deveria ser chamado
Agua — tem uma quantidade fixa de 4gua desde a sua formacio. A dela. [...]
maior parte (97,5%) estd nos oceanos: algo em torno de 1,3 bilhao de
quilébmetros ctibicos de agua. O que resta estad congelado nas calotas
polares, dissolvido na atmosfera como vapor, escondido debaixo da
terra ou passeando entre rios e lagos na superficie.

No fim das contas, [...] apenas 1% da dgua do planeta esté dispo-

dela bem direitinho. [...]

nivel de fato para o consumo humano. Por isso é bom cuidarmos

O grande problema de escassez que enfrentamos hoje nao de-

corre da falta de 4gua propriamente dita, mas do mau uso que fazemos

Pense nisso a préxima vez que beber um copo d’agua.

FUNDACAO Brasileira para o
Desenvolvimento Sustentavel (FBDS).

Se o seu copo d'dgua falasse. Disponivel em: <www.fbds.org.br/fbds/

article.php3?id_article=532>. Acesso em: 9 nov. 2017.
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Tema contemporaneo .
P Q Pesquise »

Educacdo ambiental

Observe as fotos abaixo e leia as legendas.

Pesquise

Agua potével é a que pode ser
bebida. Deve ser incolor, insipida,
inodora e livre de microrganismos
nocivos a saide humana. Por isso,
deve-se evitar tomar dgua direta-
mente de rios, lagos e pogos, pois,
em geral, a 4gua desses locais con-
tém micrébios ou outros microrga-
nismos prejudiciais a satde. Antes
de ser consumida, a 4gua deve ser
sempre fervida e filtrada.

Enfatize mais uma vez que a

Tales AzzifPulsar Imagens
Rubens Chaves/Pulsar Imagens.

» Estacdo de tratamento de 4gua no » Carro de boi transportando dgua em tonel

agua adequada a‘? c~onsumo élimi- municipio de Sao Paulo, no estado de Sao em Monteiro, no estado da Paraiba, 2015.
tada e que a poluicdo agrava essa Paulo, 2017.

situagao.
@ 1 O que é dgua potavel? Conte aos colegas e ao professor o que vocé sabe.
Atividades 2 e 3 Resposta pessoal.

Os alunos podem pesquisar no-
ticias e fotos na internet ou em jor-
nais e revistas sobre a polui¢ado de
rios, lagoas e mares (oceanos) no
Brasil. Marque uma data para que
eles mostrem o resultado da pes-
quisa na sala de aula e discutam
possiveis solugdes para o problema.
Todo o material podera ser utilizado
no projeto 2, na pagina 133.

Chico Ferreira/Pulsar Imagens

a T \ P = o,
» Moradias a beira de cérrego poluido, no » Cérrego poluido em Juazeiro, no estado da
municipio de Sao Paulo, no estado de Sao Bahia, 2016.

Paulo, 2016.

@2 Existe alguma lagoa ou rio poluido no lugar onde vocé mora? E em outro lugar
do Brasil que vocé conhece? Qual? Resposta pessoal.

@ 3 O que polui esse rio ou essa lagoa? Resposta pessoal.

O s>
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Saiba mais )} Tema contemporaneo

Educagdo ambiental
O desperdicio de dgua é um problema frequente. Veja alguns exemplos abaixo.

Saiba mais

Pode-se fazer na lousa uma lista
das outras formas de desperdicio
apresentadas pelos alunos.

llustragoes: Léo Fanelli/Arquivo da editora

4 gv- Explique aos alunos que, quando

= S = PR el a chuva cai no solo sem vegetacéo,

» Escovar os dentes » Ensaboar-se com a » Manter a torneira aberta » Lavar o quintal com g égua carrega os componentes do
com a torneira aberta.  ducha ligada e a enquanto ensaboa o mangueira. sololcomimaistaclidaderDirante

banheira cheia de agua. cachorro. 2
uma chuva forte, por exemplo, é

@ comum ver agua com aspecto bar-
Converse com os colegas e o professor sobre outras formas de desperdicio de rento escorrendo, pois esta carre-
4gua que precisam ser evitadas. gando parte do solo com ela.

Proteger o solo

No solo vivem plantas e animais. Nos também vivemos nele, por isso é preciso
preserva-lo.
As plantas protegem o solo para que ele n3o seja destruido pelo vento e pela chuva.

Converse com o professor e os colegas e complete o desenho abaixo de
modo que o solo fique protegido.

Estudio Giz de Cera/Arquivo da editora

»arrucs ()
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Cite alguns exemplos de danos
causados a satde humana por ga-
ses toxicos e particulas (fumaca e
poeira): irritagdo das vias respirato-
rias, doencgas respiratorias, como
bronquite, asma e até céancer de
pulmao; irritacdo dos olhos e da
pele; dor de cabeca.

Atividade 3

A reflexdo sobre as solucdes
para amenizar esse problema sera
retomada e aprofundada no proje-

to 2, na pagina 133.

Proteger o ar
O ar que respiramos é essencial a nossa vida, mas também tem sido poluido. A

fumaca lancada por fabricas, escapamentos de automoveis e queimada das matas,
entre outros, polui o ar e faz mal aos seres vivos.
Observe as fotos a seguir.

» Queimada em Alto
Paraiso de Goiés, no
estado de Goias,
2016.

o
$
&
£
K

H
a
2

2

<

» Produgéo de carvéo para
industria em Paragominas, no

geatlo.dotPars 20 » Caminh3o soltando fumaca em estrada

de Pirapora do Bom Jesus, no estado de
Sao Paulo, 2016.

Fumaca de fabrica, queimada e fumaca de escapamento de veiculo poluindo o ar.

@ 1 Descreva o que vocé observa em cada foto.
@® No lugar onde vocé mora, o ar é poluido? Por qué? Resposta pessoal.

Que medidas podem evitar a poluicdo do ar? Dé dois exemplos.

Controlar as queimadas; instalar filtros especiais nas chaminés das fébricas;

regular os motores dos veiculos; etc.

O sonxi>

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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<_Asimagens nao estdo >
P das em proporca

Como vimos, é importante preservar a 4gua e o ar. E os animais? Seré que eles
também precisam ser protegidos? Leia o texto abaixo com os colegas e o professor.

Proteger os animais

Paca, tatu, cutia, sim!

Onga-pinfada, anta e capivara. Jacaré, veado e arara. Ema, tfamandua e
lobo-guara. Jabuti, macaco e papagaio. Paca, tatu, cutia também.

Puxal S3o tantos os bichos das matas, campos e cerrados brasileiros,
qgue nem da para falar o nome de todos eles. [...]

Todos os bichos sao muito importantes para o equilibrio da natureza. [..]
Temos que respeitar e proteger todos os animais [...]

Mauricio de Sousa. Manual da roca do Chico Bento. Sao Paulo: Globo, 2003. p. 100-101.

Cutia. Arara. Veado. Jacaré. Jabuti.

Lobo-guara. Tamandua. Onga-pintada.

Capivara.

Papagaio.

1 Com seus colegas e o professor, identifique os animais das fotos acima.

2 Circule no texto os animais que vocé conhece. Resposta pessoal.

2
-3
g
2
9
8
2

Fabio Colombini/Acen

Fabio Colombini/Acervo do fotografo

Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Na continuacdo do texto de
Mauricio de Sousa, temos: “Todos
os bichos sdo importantes para a
natureza. Eles sdo parte do ecos-
sistema, que é o conjunto de plan-
tas e animais de um lugar. Se uma
espécie desaparece, todos so-
frem.” (SOUSA, 2009).

Para introduzir o tema, peca aos
alunos que citem alguns animais
que conhecem e que pesquisem
informacdes sobre eles. Uma defi-
nicdo mais completa de ecossiste-
ma é: “Conjunto integrado de fa-
tores fisicos, ecolégicos e bidticos
que caracteriza um determinado
lugar, estendendo-se por um de-
terminado espaco de dimensdes
varidveis cuja totalidade é integra-
da e sistémica em sua funcionali-
dade”. (ACADEMIA de Ciéncias do
Estado de Sdo Paulo — Aciesp.
Glossario de Ecologia. Sdo Paulo:
CNPg/Finep/Aciesp, 1997. p. 86).

As legendas das fotografias
foram suprimidas por motivos
didaticos.

»arrucs )
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Tecendo saberes

Leia informacdes sobre a segdo
na pagina 22.

Este trabalho pode ser desenvol-
vido em conjunto com a disciplina
de Ciéncias, pois trata de protegao
aos animais em perigo de extingdo.

Auxilie os alunos naidentificagdo
dos animais e enfatize que eles ha-
bitam diferentes regiées do Brasil.
Explique que nem todos os maca-
cos estdo ameacados de extingcéo,
assim como nem todos os jacarés,
etc. Peca aos alunos que pesqui-
sem mais informacdes sobre esses
animais e se existe algum ameaca-
do de extin¢do naregido onde eles
moram. Leia, abaixo, mais informa-
cdes sobre esses animais.

1. Nome popular: Mico-leao-preto
Onde vive: S6 no estado de Sao Paulo
Quanto vive: Até 15 anos
Quanto pesa: 400 gramas
N2 de filhotes: Dois a trés, gestacao
de 130 dias

2. Nome popular: Cervo-do-mangue,
cervo-do-pantanal
Onde vive: Varzeas, pantanos, are-
as inundaveis do Brasil Central e
outros paises, como Peru e Paraguai
Quanto mede: Até 1,20 metro de
altura
Quanto pesa: 150 quilos
O que come: Arbustos e plantas
aquaticas
N2 de filhotes: Um por gestacao,
que dura nove meses

3. Nome popular: Lobo-guara
Onde vive: Cerrado, no Brasil, Bo-
livia, Paraguai e Argentina
Quanto pesa: 20 a 23 quilos
Quanto mede: 1,15 metro
O que come: Aves, insetos, frutas
Ne de filhotes: Um a cinco, gestagao
de 65 dias

4. Nome popular: Ariranha
Onde vive: Amazonia e Pantanal
Quanto mede: Até 1,80 metro de
comprimento
O que come: Peixes, pequenos ma-
miferos, aves, répteis e invertebrados
N2 de filhotes: Um a cinco filhotes
por ninhada

5. Nome popular: Onca-pintada, ja-
guareté, cangugu
Onde vive: Do México a Argentina
Quanto pesa: Até 114 quilos
Quanto mede: 1,80 metro, mais
75 cm de cauda
O que come: Porco-do-mato, veado,
macaco, jacaré
Ne de filhotes: De dois a quatro, 95
dias de gestacao

TECENDO SABERES

Muitos animais citados no texto da pagina anterior estdo ameagados de

extingdo. Dizemos que uma espécie estd em perigo de extingdo quando ha

bem poucos individuos dessa espécie no planeta.

Veja a seguir as fotos de alguns desses animais em perigo de extingdo no

Brasil. O professor vai auxilid-lo a identificar cada um deles.

prop

CAs imagens ndo estdo >
p das em 2

3 >

Nomes populares: cervo-do-mangue,
cervo-do-pantanal.

Nome popular: lobo-guara.

Nome popular: ariranha.

UNIDADE 4 »
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. Nome popular: Tamandua-bandeira, iurumi

Onde vive: Cerrados da América Central a
Argentina

Quanto vive: 15 anos

Quanto pesa: 30 quilos

O que come: Cupim, formigas, ovos, larvas de
insetos

Ne de filhotes: Um, que nasce apos gestacao de
190 dias

. Nome popular: Tatu-bola

Onde vive: Caatinga, no Nordeste
Quanto mede: 50 centimetros
O que come: Formigas, escorpioes, frutas, ovos

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 4 | CAPITULO 8

N2 de filhotes: Um, no méximo dois

8. Nome popular: Ararinha-azul

Onde vive: Caatinga, no Nordeste
Quanto mede: 57 centimetros

O que come: Coquinho de buriti, frutas
Ne de filhotes: De 2 a 3 ovos

9. Nome popular: Jararaca-ilhoa

Onde vive: Somente na [lha da Queimada Gran-
de, a 33 quilometros da costa de Itanhaém, lito-
ral sul do estado de Sao Paulo

O que come: Anfibios, lagartos e centopeias
Ne de filhotes: Maximo de 10 ovos

s
H
=

Inacio Teixeira/Pulsar Imagens.



//////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////‘ Tema contemporaneo

<_As imagens)nﬁt;;sﬁo ~ Educagéo ambiental

g
g
E

Atividade 2

Fale para os alunos sobre a ri-
queza da fauna brasileira e o peri-
go de extingdo que ameaca algu-
mas espécies. As causas podem
ser muitas: os incéndios naturais ou
provocados pelo ser humano; as
secas ou as enchentes; a derruba-
da das matas; a poluicdo do ar, da
agua, do solo; o crescimento das
cidades; a construgdo de grandes
represas; a caga indiscriminada e o
trafico de animais, etc.

°
2
g
2
<
3
5
3
8
°
K

Nomes populares: onga-pintada, Nomes populares: tamandué-bandeira,
Jaguareté, cangucu. urumi.

Fabio Colombini/Acervo do fotografo
Manoel Novaes/Pulsar Imagens

Renato Soares/Pulsar Imagens

Fabio Colombini/Acervo do fotografo

Nomes populares: papagaio-chaus,
Nome popular: jararaca-ilhoa. chaua.

o Vocé conhece esses animais que estdo ameacados de extingdo? Com a ajuda
do professor, anote o nome de cada um deles embaixo da foto
correspondente.

QG Por que esses e outros animais correm perigo de extingdo? Converse com o

» CAPfTULO 8 @
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professor e os colegas sobre o assunto. Resposta pessoal.

10. Nome popular: Papagaio-chaua Procure mostrar aos estudantes o problema
Onlde~v1ve:~Mata Atlan(tinca, suf;laS mzélm:s IEO' ambiental causado pelo comércio e tréafico de

N nir. n - . . . . . ~ .
pulacoes sao encontradas no Estado do ES- 5 5is silvestres. Esse animais s&o retirados

pirito Santo d habi Al ol
Quanto mede: Pode chegar a 40 centimetros sl Reibiizie prees e Jaulas ou galolas
para serem comercializados. Ha leis rigorosas

O que come: Frutas e sementes 9 S &
proibindo o comércio desses animais, mas ele
Dados obtidos de: Queiroz, Luis Roberto de Souza. continua existindo.

Cem animais brasileiros. Sao Paulo: . , . . -
O Estado de S. Paulo, 1997, H& também o problema de animais que sdo

sacrificados por causa de suas peles ou pe-
nas, utilizados na confeccdo de roupas e ou-
tros produtos, como jacarés e aves.
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Estimule as atitudes favoraveis a
preservacado do ambiente.

A legenda da foto foi suprimida
por motivos didaticos, mas ela é
citada na resposta da atividade 1.

Atividade 2

Explique para os alunos sobre a
responsabilidade de cada um de
nds na preservacdo do ambiente.
Pequenas atitudes do dia a dia fa-
zem muita diferenca, como nao
desperdicar &gua e ndo consumir
produtos sem necessidade. No en-
tanto, reforce a ideia de que, como
cidadaos, todos devem denunciar
atividades ilicitas que prejudicam
afauna e aflora e exigir dos gover-
nos solucdes para problemas refe-
rentes ao ambiente.

Mencione a Lei dos Crimes Am-
bientais, que estabelece regras
especificas e penas para aqueles
que cometem crimes ambientais.

O Ibama disponibiliza uma linha
direta para esse tipo de denuncia.
A Ouvidoria/Linha Verde atende no
seguinte numero: 0800-61-8080.
Passe essa informacdo aos alunos
e peca que eles repassem esse nu-
mero aos familiares.

Para ampliar a atividade, peca
aos alunos que se organizem em
grupos de seis pessoas. Eles devem
discutir uma ideia para proteger o
ambiente. Recolha as ideias de
cada grupo, certifique-se de que
elas sejam factiveis e comente-as.

> Depende de noés

Como vocé viu, em alguns lugares ha seres vivos que estdo ameagados de
extingdo. Muitos rios, lagos e mares estao poluidos. Além disso, a qualidade
do ar esté prejudicada.

S&o inimeras as agressdes que o planeta Terra vem sofrendo. E seu
principal agressor é o ser humano.

Muitas pessoas, ndo sé no Brasil, mas em todo o mundo, estéo
preocupadas. Elas comecaram a adotar medidas para proteger a vida em
nosso planeta. E preciso preservar os animais e as plantas, além de manter o
ar e os rios limpos e saudaveis.

A populagdo no mundo vem aumentando. Com isso, cresce também a
quantidade de lixo, de esgoto e de poluicdo. Como resolver esse problema
entdo?

ativista:

H& inimeras maneiras de proteger o ambiente. Algumas pessoa que
trabalha por uma

pessoas tém isso como um de seus objetivos de vida. Veja na causa, como a

foto abaixo alguns ativistas que lutam pela natureza. preservagao da
natureza.

o Observe o que as pessoas que aparecem na foto acima estao fazendo.

Agora, escreva uma legenda para essa imagem.
Legenda da foto: Manifestacao de entidades nao governamentais
Resposta pessoal. no aniverséario de um ano do desastre ambiental da Samarco em
Mariana, no estado de Minas Gerais, novembro de 2016.

QG Vocé acha que apenas grandes organiza¢des podem ajudar a proteger a
natureza? Por qué? Resposta pessoal.

O sonx>

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Site
* Lei dos crimes ambientais. Disponivel
em: <www.ibama.gov.br/phocadown
load/publicacoes/educacacambiental/
cartilha-lei-crimes-ambientais.pdf>.
Acesso em: 9 nov. 2017.
A cartilha Lei dos crimes ambientais
estad apresentada de forma bastante di-
dética e simplificada no site do Ibama.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 4 | CAPITULO 8

Julia Moraes/Greenpeace



Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Desafio
Ressalte a importéancia da parti-
Leia com atencéo outro trecho da letra da cancdo “Herdeiros do futuro”, vista cipacdo de cada um de nés na pre-
na pagina 116: servacdo do ambiente, pois, por
. menor que seja a acdo, ela farad
Herdeiros do futuro parte do todo. Atitudes individuais
L] como reciclar lixo e objetos, evitar

desperdicio de dgua, evitar deixar
luzes acesas e aparelhos ligados
sem uso, entre outras, contribuem
para que futuras geragdes possam
usufruir dos recursos naturais da
Terra.

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais...

Sera que no futuro
Havera flores?

Sera que os peixes

Vao estar no mar?

Sera que 0s arco-iris
Terao cores?

E os passarinhos

Vao poder voar?

[.]

Toquinho e Elifas Andreato. Herdeiros do
futuro. Intérprete: Toquinho. In: Ensinando
a viver. Sao Paulo: Grupo Positivo/Circuito

Musical, 2002. 1 CD. Faixa 17.

Alessandra Tozzi/Arquivo da editora

@,

Responda as questdes com os colegas e o professor. Respostas pessoais.
a) Por que precisamos cuidar bem deste pais?
b) Agora um desafio: o que podemos fazer?

2 Vamos contribuir com a protecao da vida na Terra?

a) Procure, em jornais, revistas ou na internet, imagens que mostrem atitudes de
protecéo a vida na Terra.

b) Cole as imagens em uma folha de papel sulfite ou de cartolina. Se preferir,
faca um desenho.

c) Com os colegas e seu professor, organize uma exposicdo dos trabalhos na

escola.
» CAPTULO 8 @
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Tema contemporéaneo E no nosso dia a dia, o que podemos fazer?

Educacdo ambiental @
o Veja a preocupagdo do Menino Maluquinho e de sua amiga na tirinha abaixo.

SOCORRO! UMA dém-\nw._

Atividade 4

Faca quatro colunas na lousa
(dgua/ar/solo/animais) com as di-
versas dicas de protecdo ao am-
biente dadas pelos alunos.

NAO E UMA AGUA-VIVA, CAROL!
E 50 UM SACO PLASTICO! =

© Ziraldo Alves Pinto/Acervo do cartunista

Minha colecdo de palavras de
Geografia Ziraldo. O Menino Maluquinho: as melhores tiras. Sao Paulo: L&PM, 1995. p. 23.

Lela .|nforma<;oes SO 8 see0 Qual é o tipo de poluigdo que assustou a amiga do Menino Maluquinho?
na pagina 15. A poluicao da agua.
O que vocé poderia fazer nessa situacdo? Resposta pessoal.

@G Vamos ajudar a proteger a qualidade da 4gua? Leia as dicas abaixo e depois
discuta com os colegas e o professor como contribuir para preservé-la.

Dicas para nao poluir as aguas

v" Nao jogue lixo no rio, na praia ou na rua.

v Diga aos adultos para usarem produtos de limpeza biodegradaveis, que
nao contaminam a agua.

v~ Nao desperdice dgua.

@o Agora, com um colega, pensem em algumas dicas para evitar a polui¢cdo do
ar e do solo e a extingdo dos animais. Escrevam em uma folha avulsa e

entreguem ao professor.
Resposta pessoal.

o Com o professor, juntem as dicas de todas as duplas da classe e elaborem

uma lista na lousa.

@ Minha colegcéo de palavras de Geografia >

Vamos agora aprender uma palavra que tem tudo a ver com a preservacdo da natureza!

BIODEGRADAVEL

1 Com o professor, procure no dicionério o significado dessa palavra. _
Produto biodegradavel é aquele que é transformado pela natureza em material

menos toxico, menos ofensivo ao ambiente. E todo material que apds seu uso
2 Vocé conhece algum produto biodegradavel? Qual? pode ser decomposto pelos
Papel e alguns tipos de detergente, por exemplo. microrganismos do ambiente.

O sonxi>
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Tema contemporaneo

) Assim também aprendo

Educagdo ambiental

Vocé sabe preservar a natureza?

1 Convide um colega para participar de um jogo. No fim do jogo, vocé podera

responder a pergunta acima.

2 Siga as instrugdes do professor.

Reciclei o lixo.

Avance 3 casas.

Joguei

papel
no chao.

Plantei
uma arvore.

Avance 2
casas.

Avance 5 casas.

Economizei 4gua.

PARABENS!
VOCE SABE
PRESERVAR
A
NATUREZA.

Félix Reiners/Arquivo da editora

» CAPTULO 8 @

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 4 | CAPITULO 8 - MANUAL DO PROFESSOR @

Assim também aprendo

1.

Material necessario:

2 botdes pequenos de cores di-
ferentes;

1 dado e o tabuleiro da pagina
127 do livro.

. Como jogar:

Um aluno de cada vez joga o
dado. Comecga o jogo quem tirar
o numero maior no dado.
Joga-se o dado para saber
guantas casas vai andar. Depois,
é a vez do segundo jogador, e
assim por diante, sempre seguin-
do as informacdes.

Quem chegar primeiro ao fim do
tabuleiro ganha o jogo.



O que estudamos

O objetivo desta secdo ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na

Hanicics do rtomar, organior O QUE ESTUDAMOS

registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secdo prioriza a linguagem ‘ Eu escrevo e aprendo
escrita. Os alunos retomaréo fra-
ses das paginas 107 e 124 e deve-

ro anotar aquela que foi significa- @) As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 4. Escreva, embaixo de
tiva para eles nos capitulos. Nessa cada uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em
fase inicial do processo de alfabe- cada capitulo.

tizacdo, encaminhe a atividade
para os alunos usarem apenas uma _
palavra significativa, e ndo a frase. Capitulo 7 - Conhecer lugares

Os lugares ndo se limitam a moradia, a escola e a rua onde moramos. Podemos

Minha colecado de palavras de conhecer outros lugares de diferentes maneiras.
Geografia
Leia informacdes sobre a sec¢éo Resposta pessoal.

na pagina 38.

Atividade 1
Incentive a troca de ideias entre

os alunos. Capitulo 8 - Proteger nosso ambiente
S30 inimeras as agressdes que o planeta Terra vem sofrendo. E seu principal
Atividade 2 agressor é o ser humano.
Se os alunos ainda apresentam
dificuldades na linguagem escrita, Resposta pessoal.

trabalhe com a colagem.

ﬁ Minha colecao de palavras de Geografia >—((]
E

STACAo

, . , oo SECa
Em cada capitulo desta unidade ha uma palavra destacada. Pagina 11, ’
~ P Hi—e B’o .
Com elas vocé fez atividades para saber como utilizé-las quando pa’g;nEEZGéRADAVEL,

precisar escrever um pequeno texto de Geografia. Vocé vai agora

preencher um quadro com as palavras ao lado.
® Respostas pessoais.
O que vocé aprendeu com estas duas palavras? Discuta com os colegas.

2 Em um quadro no caderno escreva essas duas palavras e o significado de cada uma
delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

O vouxi>
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A secdo prioriza a linguagem

grafica. Os alunos tém a represen-

tacdo de temas centrais dos capi-

‘ Eu desenho e aprendo tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada Estine 65 alunes & uear & aile
capitulo da unidade 4. Observe-os atentamente. tividade. Lembre-se de que as re-

R R resentacdes graficas sdo muito
Capitulo 7 Capitulo 8 . Fmportan%es pa?’a as criancgas, pois
Conhecer lugares Proteger nosso ambiente permitem manifestacdes e estru-

turacdes do pensamento de forma
mais ludica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representacdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

Ilustragoes: llustra Cartoon /Arquivo da editora

e Agora é a sua vez! Para cada capitulo, faga um desenho do que vocé mais
gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade do livro. Se
preferir, faca uma colagem.

Capitulo 7 Capitulo 8

» O QUE ESTUDAMOS :iiz
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‘ Hora de organizar o que estudamos

Lugares que conhecemos ou que gostariamos de conhecer

Fernando Bueno/Pulsar Imagens

Hans von Manteuffel/Pulsar Imagens

¥ e Y P e 0 4'r A "i‘l" el s
» Praia de Boa Viagem, em Recife, no » Area de serra em Canela, no estado do
estado de Pernambuco, 2016. Rio Grande do Sul, 2015.
Moradias indigenas Maneiras de proteger nosso
ambiente

ulsar Imagens

® N3o desperdicar dgua.

- 4

Léo Fanelli/Arquivo da editora

- -

e M R

Sowiy =

» Habitagdo na aldeia Kamayura, no estado
de Mato Grosso, 2014.

Preservacao

Das aguas.
Do ar.

bio Colombini/Acervo o fotografo
Mario Friedlander/Pulsar Imagens

Do solo.

Dos animais.

O vouxes

» Tamandué-bandeira. » Onga-pintada.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Sugestoes de...

Livros

A arvore do Beto, de Ruth Rocha. Sao Paulo: Salamandra, 2010.

O garoto Beto resolveu plantar uma muda de arvore e cuidar
direitinho dela. Seu objetivo era que, no final do ano, ela fosse usada
como uma arvore de Natal!

8

2
]
]
H
H
3

Agua, de Trevor Day. Sao Paulo: DCL, 2011.

Com ilustragdes, fotos e pequenos textos, esse livro apresenta a
importancia da dgua e de sua preservagdo. Vocé também vai saber
mais sobre o percurso que a agua faz até chegar a sua casa.

Aldeias, palavras e mundos indigenas, de Valéria Macedo.

Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2015. s
Essa obra nos convida a uma viagem ao mundo dos povos 4

. , . ~ . . ~ . "\{Ieimlﬂﬂ

indigenas Yanomami, Krahd, Kuikuro e Guarani-Mbya. Vocé vai ® mundos lndgings

conhecer as casas, as festas, o trabalho, o idioma e os costumes
desses povos e realizar um belo passeio por lugares especiais!

Contos da natureza, de Dawn Casey. Sdo Paulo: WMF Martins
Fontes, 2010.

Esse livro apresenta contos populares de diferentes partes do
mundo. E possivel conhecer como alguns povos se relacionam com
a natureza e as medidas que adotam para cuidar dela e preserva-la.

Site

Povos Indigenas no Brasil Mirim. Disponivel em: <https://

pibmirim.socioambiental.org>. Acesso em: 4 jul. 2017.
Esse canal, dedicado a criangas, faz parte do site do

Instituto Socioambiental, organizagéo que pesquisa e
propde solugdes para os problemas ambientais do Brasil.

<www.pibmirim.soci

N
b @ Para vocé refletir e conversar

® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicacdo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas

o motivo de sua escolha.
Respostas pessoais. p

» O QUE ESTUDAMOS @
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L Objetivos do projeto vy \
A\
@PROJETO 1

1. Investigar, pesquisar e exe-
cutar um trabalho.

2.Buscar solucdes diferentes
para um determinado pro-
blema (situacdo-problema).

3.Analisar os direitos das
criangas.

Tema contemporaneo

Direitos da crianca e do
adolescente

Como as criancas vao trabalhar
em grupos, enfatize a importancia
de saber ouvir e respeitar a opinido
do outro, assim como participar
ativamente da construgdo do tra-
balho, contribuindo com ideias e
opinides. O trabalho em grupo
desenvolve o consenso e a nego-
ciagao e incentiva o respeito, a to-
lerancia e a liberdade de expres-
sdo, atitudes fundamentais para o
convivio social. Valorize a criativi-
dade dos alunos.

Trabalhe com grupos de 3 ou 4
alunos. Cada grupo fara a ilustra-
¢do ou colagem de um direito. As-
sim, ao final, todos os direitos es-
tardo representados. Faca uma
exposicdo na sala de aula.

@ MANUAL DO PROFESSOR - PROJETO 1

@ Os direitos das criancas

As criancas também tém seus direitos. Ndo importa a cor da pele, o sexo, a

lingua, a religido ou o pais onde vivem. Leia este texto sobre o assunto:

10.

DIREITOS DE TODA CRIANCA NO MUNDO

. SER RESPEITADA. E TODOS OS SEUS DIREITOS TAMBEM DEVEM SER

RESPEITADOS.

. CRESCER PROTEGIDA E BEM TRATADA.
. TER UM NOME E UMA NACIONALIDADE.
. TER UMA VIDA SAUDAVEL, COM BOA ALIMENTACAO, BOA ASSISTENCIA

MEDICA, MORADIA DECENTE E RECREACAO SEGURA.

. TER UM TRATAMENTO ADEQUADO, CASO POSSUA UMA DEFICIENCIA

FISICA OU MENTAL.

. SER AMADA E COMPREENDIDA. TER UMA FAMILIA OU PESSOAS QUE A

PROTEJAM.

. FREQUENTAR A ESCOLA.
. SER A PRIMEIRA PESSOA A SER SOCORRIDA EM CASO DE PERIGO.
. SER PROTEGIDA CONTRA O ABANDONO, A CRUELDADE E A

EXPLORACAO.

CRESCER EM UM AMBIENTE DE FRATERNIDADE, TOLERANCIA E
COMPREENSAO, E NAO SER DISCRIMINADA POR RACA, RELIGIAO OU
QUALQUER OUTRO MOTIVO.

Assembleia Geral das Nagoes Unidas. A Convencao sobre os

Direitos da Criancga. Disponivel em: <www.unicef.pt/>.
Acesso em: 3 nov. 2017. (Adaptado.)

) Agora, com a orientagéo do professor, forme um grupo. Que tal ilustrar os

direitos das criancas e, depois, fazer cartazes? Vocés podem ainda trabalhar
com colagem, se for a preferéncia do grupo.

@
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\ 4 \\\ L L Objetivos do projeto

1. Investigar, pesquisar e exe-
- PROJETO 2 cutar um trabalho.

2.Buscar solucdes diferentes

para um determinado pro-

blema (situacdo-problema).

. . 3.Desenvolver agdes respon-

@Profeger a agua e o ar para viver melhor saveis para proteger o am-

biente.

Na unidade 4 vocé estudou, entre outros temas, a poluicdo da dgua e do
ar e suas consequéncias para os seres Vivos.

Observe as fotos abaixo. BNCCW

2 Chaminés ,\
Tema contemporaneo
soltando fumaca em
£ Vista Alegre do Alto, Educacdo ambiental
: no estado de Sao
g Paulo, 2016.

imagens

Rubens Cl

2 Lixo descartado em
Ubaitaba, no estado -~
da Bahia, 2016. !
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Tema contemporaneo

Educacao ambiental

Procure realizar a atividade inte-
gralmente na sala de aula. Nessa
faixa etéria, os alunos nao tém con-
dicdes de se reunir e realizar o tra-
balho sem a orientagdo constante
do professor.

Metade da classe pode trabalhar
com a poluicdo da dgua e a outra
metade com a polui¢do do ar. Nos
grupos, enfatize o trabalho conjun-
to para analisar o problema e en-
contrar solucdes.

Atividade 1c

Explique aos alunos que essa
frase servird para despertar a co-
munidade para o problema e cons-
cientiza-la. Por exemplo: “Sem
4gua, a vida no planeta é impossi-
vel”; "Poluicdo do ar causa danos
a saude”; etc.

Atividade 2

Se possivel, organize a apresen-
tagdo dos alunos para os pais e
para a comunidade escolar.

Atividade 3

A partir dessa idade, ja é possi-
vel trabalhar com os alunos, mes-
mo que de maneira bem simples,
as situagdes-problema da comu-
nidade ou dos grupos sociais em
geral, orientando-os a propor so-
lucdes e a trabalhar em equipe
para que elas se efetivem.

@ MANUAL DO PROFESSOR - PROJETO 2

Vocé viu algumas dicas do que se pode fazer para ndo poluir o ar e a 4gua.
Neste projeto, vocé tem uma missdo: passar a comunidade da qual vocé faz
parte o que vocé aprendeu sobre o tema.

o Com a orientagdo do professor, dividam-se em grupos para fazer cartazes
mostrando a polui¢do da dgua ou do ar e também algumas a¢des que
devem ser feitas para evitar a degradacdo do ambiente.

Cada grupo deve fazer dois cartazes:

um que mostre o VAMOS sim.
4 . TER QUE 0OS NOSSOS
problema da poluigéo; HABITOS!

outro que mostre / /

~ ]
as solucdes, = //
como a sugerida

nesta charge.

Lixo, charge de Gilmar, 2010. Disponivel em:
<https://gilmaronline.blogspot.com.br/?view=classic>. Acesso em: 3 nov. 2017.

Na elaboracdo dos cartazes, vocés podem fazer desenhos para ilustrar os
problemas de poluicéo e as solu¢des. Podem também pesquisar e colar
imagens de jornais, revistas ou da internet.

Além das imagens, vocés devem criar e escrever uma frase de destaque.
Essa frase deve chamar a atencdo para a gravidade dos problemas que os
seres vivos enfrentam por causa da destruicdo do ambiente.

Deem um titulo para cada um de seus cartazes.
Q Na data combinada, apresentem o cartaz na sala de aula.
@o Agora, respondam: Por que € importante tomar atitudes que protejam o ambiente?

o Para finalizar, espalhem os cartazes pela escola.

@
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GLOSSARIO

As palavras deste Glosséario estdo definidas de acordo
com o sentido em que foram empregadas no livro.

A

Amazonia )pagina 95

Vasta regido no norte do Brasil, coberta, em
grande parte, por floresta e com muitos rios.
O maior deles é o rio Amazonas. Em muitos

lugares, a Floresta Amazdnica estéd sendo

destruida.

Bosque

Local onde existem muitas arvores. Pode ser
natural ou plantado e é menor que uma

floresta.

Floresta

Tipo de vegetacdo composta de grandes
arvores proximas umas das outras.

2 Floresta em Manaus, no estado do Amazonas.
Foto de 2017.

Tales AzzifPulsar Imagens

P

Poluigéo

Contaminagéo, degradagdo do ambiente. Pode
ocorrer, por exemplo, a poluicdo da dgua, do ar
e do solo. Ela prejudica a saide de pessoas,
animais e plantas.

2 Trecho poluido do rio Capibaribe em Recife,
no estado de Pernambuco. Foto de 2016.

v

Visdo obliqua

Visdo que temos de um objeto ou de um lugar
quando o olhamos de cima e um pouco de
lado. Por exemplo: quando olhamos uma
cidade da janela de um avido.

Visao vertical )pagina 81

Visdo que temos de um objeto ou de um lugar
quando o olhamos do alto, exatamente de
cima para baixo. Por exemplo: olhando um
copo exatamente de cima para baixo, vemos a
forma redonda.
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