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Apresentagao
A\ 4

Este Manual do Professor apresenta os fundamentos tedricos que
estruturam os temas desenvolvidos nos cinco volumes desta colecao.
Esses temas foram selecionados com o cuidado de integrar os
processos de letramento e de alfabetizacdo e o desenvolvimento do

gl

pensamento espacial e do saber geogréfico.
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O Manual esté assim organizado:

Orientagdes gerais: esta parte contém os principios gerais e os
fundamentos tedricos que nortearam a elaboracdo dos volumes; a
estrutura geral da proposta pedagdgica da colegdo; os principios do
processo da alfabetizacdo cartografica que fundamentam a colecéo;
reflexdes sobre a avaliacdo no Ensino Fundamental I, um quadro-sintese
dos conceitos geogréficos, cartograficos, interdisciplinares e de temas
contemporaneos desenvolvidos na colecdo; textos complementares
para aprofundamento do professor e bibliografia.

Orientacdes especificas: esta parte é formada pela reproducgéo
reduzida do Livro do Estudante acompanhada de encaminhamentos
para o desenvolvimento das atividades; da indicagdo das habilidades da
BNCC e dos temas contemporaneos desenvolvidos no Livro do
Estudante; da indicagdo do conteldo de alfabetizacdo cartografica nas
atividades; de atividades e textos complementares.

Material digital do professor: complementa o trabalho
desenvolvido no material impresso, com o objetivo de organizar e
enriquecer o trabalho docente, contribuindo para sua continua
atualizagcdo e oferecendo subsidios para o planejamento e o
desenvolvimento de suas aulas. O material digital contém: orientagdes
gerais para o ano letivo; quadros bimestrais com os objetos de
conhecimento e as habilidades que devem ser trabalhadas em cada
bimestre; sugestdes de atividades que favorecem o trabalho com as
habilidades propostas para cada ano; orientacdes para a gestdo da sala
de aula; propostas de projetos integradores para o trabalho com os
diferentes componentes curriculares; sequéncias didaticas para
ampliagdo do trabalho em sala de aula e propostas de avaliacéo.
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§ Orientacoes gerais

Principios gerais

Uma formacdo basica comum a todos os alunos e
o respeito aos valores culturais do pais estdo assegu-
rados pela Constituicdo Federal de 1988. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB), de
1996, estabeleceu as diretrizes e as bases da educa-
cdo nacional e reafirmou o direito a educacdo asse-
gurado pela Constituicdo.

Em 2018, o Ministério da Educagao publicou a ver-
sao final da Base Nacional Comum Curricular ™, do-
cumento previsto na Constituicdo de 1988 que tem
como objetivo organizar e determinar o conteldo
minimo que deve ser ensinado nas escolas publicas
e privadas do Brasil, norteando, assim, a escolha dos
curriculos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
é um documento de cardter normativo que de-
fine o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e mo-
dalidades da Educacao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendi-
zagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Edu-
cacao (PNE). Este documento normativo aplica-
-se exclusivamente a educacao escolar, tal como
a define o § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n.
9.394/1996) *I...1.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em
seu contexto historico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e res-

ponsavel requer muito mais do que o acimulo de
informacoes. Requer o desenvolvimento de com-
peténcias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacao cada vez mais disponivel, atuar
com discernimento e responsabilidade nos con-
textos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para to-
mar decisoes, ser proativo para identificar os da-
dos de uma situacao e buscar solugoes, conviver
e aprender com as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira
explicita, o seu compromisso com a educacao
integral ®*. Reconhece, assim, que a Educacao
Bésica deve visar a formacao e ao desenvolvi-
mento humano global [...].

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 7, 14.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

A BNCC adota dez competéncias gerais que se
interconectam e atravessam todas as areas ao longo
de cada etapa da Educacao Baésica. Esse entrelaca-
mento visa a uma educagdo integral dos alunos, a
formacgéo de valores e atitudes, a construcdo de ha-
bilidades e conhecimentos que irdo capacitéa-los a
construir uma sociedade democrética, inclusiva e
justa. Sao elas:

Competéncias gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e expli-
car a realidade, continuar aprendendo e cola-
borar para a construcao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

1 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Béasica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Todas as citacoes
da Base Nacional Comum Curricular referem-se a versdo homologada pelo Ministério da Educacao em dezembro de 2018. A atualizagao
conforme esse documento esta prevista no edital de atualizacdo do PNLD 2019 (MINISTERIO DA EDUCACAO. Edital de convocacio
para o processo de inscricao e avaliacao de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019
- Atualizacao BNCC. Brasilia: Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagéo, 2019. p. 1.).

2) BRASIL. Lein. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia,
23 de dezembro de 1996. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 12 nov. 2017

3 Na histéria educacional brasileira, as primeiras referéncias a educacéo integral remontam a década de 1930, incorporadas ao movimento

dos Pioneiros da Educacdo Nova e em outras correntes politicas da época, nem sempre com o mesmo entendimento sobre o seu significado.
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a andlise critica, a ima-
ginacao e a criatividade, para investigar cau-
sas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucoes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes dreas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, bem como conhe-
cimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar infor-
macoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informacao e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diver-
sas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macoes, produzir conhecimentos, resolver pro-
blemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender
as relacoes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com li-
berdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e in-
formacoes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisoes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em
relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na di-
versidade humana e reconhecendo suas emo-
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¢coes e as dos outros, com autocritica e capaci-
dade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direi-
tos humanos, com acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos so-
ciais, seus saberes, identidades, culturas e po-
tencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisoes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 9-10.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

Em 2001, o Ensino Fundamental de nove anos se tor-
nou uma meta progressiva da educagao nacional com a
Lein. 10172, que aprovou o Plano Nacional de Educagao
(PNE). A Lei n. 11114, de 2005, tornou obrigatéria a ma-
tricula das criancas de seis anos de idade no Ensino Fun-
damental. Em 2006, a Lei n. 11274 ampliou o Ensino
Fundamental para nove anos de duracao, implementacdo
efetivada nacionalmente em 2010.

Conforme o PNE, a determinagdo de implementar o
Ensino Fundamental de nove anos tem o objetivo de
assegurar as criangas, dos 6 aos 14 anos, um tempo maior
no convivio escolar, com mais oportunidades de aprender
e de terminar esta etapa de escolarizacao.

Ao mesmo tempo, deve-se observar a proposta pre-
sente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica:

[...]1 A entrada de criancas de 6 (seis) anos no En-
sino Fundamental implica assegurar-lhes garantia
de aprendizagem e desenvolvimento pleno, aten-
tando para a grande diversidade social, cultural e
individual dos alunos, o que demanda espacos e
tempos diversos de aprendizagem. Na perspectiva
da continuidade do processo educativo propor-
cionada pelo alargamento da Educagao Bésica, o
Ensino Fundamental tera muito a ganhar se absor-



ver da Educacao Infantil a necessidade de recupe-
rar o carater ludico da aprendizagem, particular-
mente entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos
que frequentam as suas classes, tornando as aulas
menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras
e levando a participacao ativa dos alunos. [...]

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Bésica.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. p. 121.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias= 13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 12 nov. 2017

O artigo 32 da LDB determina:

[...] como objetivo do Ensino Fundamental a for-
macao do cidadao mediante:

I- o0 desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bdasicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do céalculo;

IT — a compreensao do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de apren-
dizagem, tendo em vista a aquisicao de conheci-
mentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia re-
ciproca em que se assenta a vida social. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica.
Ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos. 3¢ relatério
do programa. p. 15. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/9anosgeral.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2017.

Baseada nesses fundamentos, a proposta pedagd-
gica da colegdo visa a auxiliar a pratica de educagao
fundamentada na integracéo dos aspectos fisicos, emo-
cionais, afetivos, cognitivos e sociais das criancas. Além
disso, especialmente nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, a proposta pedagdgica foca o letramen-
to e a alfabetizacéo, oferecendo aos alunos a oportu-
nidade de se apropriarem da leitura e da escrita.

Fundamentos tedricos

Nos ultimos anos, o ensino de Geografia tem pas-
sado por profundas transformacdes, decorrentes prin-
cipalmente de dois fatores: o primeiro refere-se a
evolucdo da prépria histéria do pensamento geografi-

co, e o segundo, as reformas ocorridas na educagao
brasileira, estimuladas pelas transformacdes sociais.

Os movimentos de renovacéo educacional desen-
cadearam um rico debate sobre o ensino de Geografia,
que passa, entdo, a desenvolver uma nova postura. Ndo
se deve mais valorizar a pratica da memorizagdo, da
aula meramente descritiva e distante da realidade dos
alunos, mas, sim, desenvolver procedimentos que per-
mitam a crianca compreender e apreender o espaco,
partindo principalmente da realidade vivida. Os alunos
devem ser capazes de observar, conhecer, analisar, ex-
plicar e representar o lugar onde vivem e também os
lugares ndo conhecidos ou nao vividos. Devem desen-
volver a capacidade de analisar como os seres humanos
produzem e organizam o espago e de que modo dele
se apropriam.

As abordagens para o ensino sdo expostas pela
Base Nacional Comum Curricular, as quais esta colegao
procura atender, sobretudo, no que se refere as unida-
des tematicas, aos objetos de conhecimento e as
habilidades da disciplina para os anos iniciais do Ensi-
no Fundamental.

Desse modo, considera-se que o ensino de Geo-
grafia deve permitir aos alunos compreender a socie-
dade em que vivem, bem como o espac¢o que vem
sendo construido por essa sociedade ao longo do tem-
po. Ao ensinar Geografia, deve-se possibilitar as crian-
cas o entendimento das relacdes sociedade-natureza
e das relagbes estabelecidas na construgado do espacgo
geografico. Além disso, deve-se propiciar a reflexdo
sobre a posicdo que se assume nessas relagdes, valo-
rizando a importancia da cidadania e do papel do ser
humano na transformacao do espaco. Com a consoli-
dacéo de novos caminhos na educagao brasileira, ga-
nha destaque a proposta do exercicio dos direitos
sociais, da cidadania plena, do desenvolvimento de
categorias de analise e do desenvolvimento do racio-
cinio espacial.

Essa ideia é reafirmada pela BNCC:

[...1 As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular
uma formacao ética, elemento fundamental para
a formacao das novas geracoes, auxiliando os alu-
nos a construir um sentido de responsabilidade
para valorizar: os direitos humanos; o respeito
ao ambiente e a prépria coletividade; o fortale-
cimento de valores sociais, tais como a solidarie-
dade, a participacao e o protagonismo voltados
para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacao
com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as
Ciéncias Humanas cultivar a formacao de alunos
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intelectualmente autbnomos, com capacidade de
articular categorias de pensamento historico e geo-
grafico em face de seu proprio tempo, percebendo
as experiéncias humanas e refletindo sobre elas,
com base na diversidade de pontos de vista. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 354. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

Assim, a area de Ciéncias Humanas deve instrumen-
talizar os alunos a ler o espaco, a interpretar o mundo,
a compreender processos e fendmenos sociais, cultu-
rais, politicos e naturais e a atuar de forma ética, res-
ponsavel e autdnoma diante da realidade.

A BNCC propde que esses objetivos sejam articu-
lados, garantindo o desenvolvimento de competéncias
gerais relativas a area de Ciéncias Humanas e compe-
téncias especificas da Geografia.

F importante destacar que a nocao de competéncia
apresentada pela BNCC esta vinculada a mobilizagao
e a aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos
de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores e
atitudes). Assim, ser competente significa ser capaz de,
ao se defrontar com um problema, ativar e utilizar o
conhecimento construido para estabelecer estratégias
capazes de resolvé-lo.

Nas competéncias especificas de Ciéncias Humanas
para o Ensino Fundamental, a BNCC prop&e aos alunos
que passem a:

1. Compreender a si e ao outro como identidades
diferentes, de forma a exercitar o respeito a di-
ferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o
meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, con-
siderando suas variagoes de significado no tem-
PO e no espaco, para intervir em situacoes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao do
ser humano na natureza e na sociedade, exerci-
tando a curiosidade e propondo ideias e acoes
que contribuam para a transformacao espacial,
social e cultural, de modo a participar efetiva-
mente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e
duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promo-
vendo o acolhimento e a valorizacao da diversi-
dade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
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beres, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente
no mesmo espago e em espacos variados, e even-
tos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espaco e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimen-
tos das Ciéncias Humanas, para negociar e defen-
der ideias e opinioes que respeitem e promovam
os direitos humanos e a consciéncia socioambien-
tal, exercitando a responsabilidade e o protago-
nismo voltados para o bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e ico-
nografica e diferentes géneros textuais e tecnolo-
gias digitais de informacao e comunicagao no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal
relacionado a localizacao, distancia, direcao, du-
racao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Basica.

Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 357. Disponivel

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

Mediante praticas sociais que favorecem as ativida-
des ludicas e as brincadeiras, a crianca dos primeiros
anos do Ensino Fundamental é estimulada a reinterpre-
tar as situacdes cotidianas.

As préticas sociais sdo realizadas em grande parte
por meio da linguagem e do conhecimento da escrita e:

[...] teriam que ser enfocadas do ponto de vista
pedagodgico, sob pena de tornar a aprendizagem
da leitura e da escrita pouco significativa para a
crianca, privando-a do acesso a formas de comu-
nicacao que s6 aparecem nos textos escritos.

Se, por um lado, ndo podemos descartar a im-
portancia das praticas socioculturais da leitura e
a apropriacao da lingua escrita enquanto forma
de comunicacao, temos que considerar que tam-
bém é um fato incontestavel que, s6 a partir da
descoberta do principio alfabético e das conven-
¢coes ortograficas, formamos um leitor e um escri-
tor autébnomo.

Portanto, temos defendido uma proposta peda-
gogica que dé suporte ao pleno desenvolvimento
desses dois aspectos envolvidos na aprendizagem
da leitura e da escrita desde o inicio da escolarida-
de, distribuindo o tempo pedagoégico de forma
equilibrada e individualizada entre atividades que
estimulem esses dois componentes: a lingua através



de seus usos sociais e o sistema de escrita através
de atividades que estimulem a consciéncia fonol6-
gica e evidenciem de forma mais direta para a
crianca as relacoes existentes entre as unidades
sonoras da palavra e sua forma grafica.

REGO, Lucia Lins Browne. Alfabetizacéo e letramento:

refletindo sobre as atuais controvérsias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alfbsem.pdf>.
Acesso em: 12 nov. 2017

Nesse sentido, é importante ater-se a contribui¢do
que as areas do conhecimento tém nos processos de
leitura e escrita. Com base na leitura de imagens, ma-
pas, gréficos e tabelas, por exemplo, a criancga é inse-
rida em um universo de conhecimento que a auxiliara
na leitura e na interpretacdo dos fendmenos que ob-
serva e dos quais participa.

A ciéncia é permeada de uma linguagem especifica
que a escola, mediada pela acdo do professor, deve
propiciar aos alunos, favorecendo, assim, a insercdo do
sujeito na comunidade em que vive, interagindo e to-
mando decisbes. Trata-se de um momento de leitura
e escrita de codigos e simbolos préprios de cada cién-
cia escolar que contribui para o processo de alfabeti-
zacdo e letramento.

Alfabetizacdo e letramento sdo fendémenos diferen-
tes, porém complementares. O primeiro é o processo
de apropriagao, da compreensao e do dominio do sis-
tema de escrita, enquanto o letramento é o processo
de se inserir na cultura escrita e dela participar. O le-
tramento é um processo histérico-social amplo e abran-
gente. A alfabetizacdo deve propiciar e facilitar o
processo do letramento.

[...] Dissociar alfabetizacao e letramento é um
equivoco porque, no quadro das atuais concep-
coes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas
de leitura e escrita, a entrada da crianca (e tam-
bém do adulto analfabeto) no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por esses dois proces-
sos: pela aquisicao do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacao — e pelo desenvolvimen-
to de habilidades de uso desse sistema em ativi-
dades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sao
processos independentes, mas interdependentes
e indissociaveis [...].

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas.
In: Revista Brasileira de Educacédo. n. 25, 2004. p. 14.

Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf>.
Acesso em: 12 nov. 2017.

O grande desafio é coordenar esses dois processos
de maneira a atingir com eficiéncia os objetivos pro-
postos para o Ensino Fundamental. Os alunos precisam
dominar o sistema alfabético e usar corretamente a
lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.

A crianga que esta sendo alfabetizada precisa usar
a lingua escrita, associando o uso das letras, seus sons
e significados sociais, para, entdo, conseguir ler e pro-
duzir textos. Ela decodifica simbolos, localiza informa-
coes, vai aprendendo a separar relagdes de causa e
efeito, infere dados, interpreta e compreende. Esses
processos estdo presentes em toda a esfera do co-
nhecimento cientifico, ndo apenas na disciplina Lingua
Portuguesa.

Desse modo, apenas proporcionando a criangca um
ambiente alfabetizador, ela conseguira desenvolver as
habilidades de uso da leitura e da escrita em quaisquer
campos do conhecimento cientifico.

[...] Metodologicamente, a criacao desse am-
biente se concretizaria na busca de levar as
criancas em fase de alfabetizacao a usar a lingua
escrita, mesmo antes de dominar as “primeiras
letras”, organizando a sala de aula com base na
escrita (registro de rotinas, uso de etiquetas pa-
ra organizacao do material, emprego de quadros
para controlar a frequéncia, por exemplo). Con-
ceitualmente, a defesa da criacdo de um ambien-
te alfabetizador estaria baseada na constatacao
de saber para que a escrita serve (suas funcoes
de registro, de comunicacao a distancia, por
exemplo) e saber como é usada em praticas so-
ciais (organizar a sala de aula, fixar regras de
comportamento na escola, por exemplo) auxi-
liam a crianca em sua alfabetizacao. Auxiliariam
por dar significado e funcao a alfabetizacao; au-
xiliariam por criar a necessidade da alfabetiza-
¢ao; auxiliariam, enfim, por favorecer a explo-
racao, pela crianca, do funcionamento da lingua
escrita. [...]

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Alfabetizacao, leitura e escrita.
In: CARVALHO, Maria Angélica Freire; MENDONCA, Rosa Helena
(Org.). Praticas de leitura e escrita. p. 16. Brasilia: MEC/SEED, 2006.
Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/
grades/salto_ple.pdf>. Acesso em: 12 nov. 2017.

Por meio das diferentes linguagens e das préticas
sociointerativas, os seres humanos interagem, criam e
recriam o mundo.

Considerando que as multiplas linguagens sdo im-
portantes e que os processos de alfabetizacéo e le-
tramento cientifico ocorrem também por meio delas,
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ganha relevancia o uso da linguagem gréfica/carto-
gréfica na Geografia, no contexto da alfabetizacdo
cartogréfica.

Em uma sociedade letrada e moderna, em que toda
a comunicagdo é baseada em “codigos”, a alfabetizacdo
cartografica, com toda a sua simbologia, é fundamental
para exercer determinadas préticas sociais.

A alfabetizagdo cartogréfica estéa inserida no pro-
cesso de aprendizagem, utilizando representacao, es-
crita e leitura especificas, por meio da linguagem
grafica, com implicagdes pedagdgicas e sociais. Em
vista disso, ela ndo deve ser trabalhada de forma isola-
da, e sim integrada aos processos de alfabetizacédo e
letramento da crianca.

A alfabetizacdo cartogréfica é feita por abordagens
que visam a diferentes implicacdes sociais. Nesse sen-
tido, pode-se falar de um letramento cartogréfico as-
sociado a alfabetizagdo cartogréafica, que seria a
capacidade de a pessoa se colocar como sujeito social
e fazer suas leituras, anélises e interpretacdes.

Alinguagem cartografica apreendida por meio dos
cddigos cartograficos passa a ser utilizada como ins-
trumento de pratica social, como todos os outros cé-
digos adquiridos pela crianca.

Dominar as caracteristicas e o funcionamento dos
cédigos cartogréficos e saber utilizar a linguagem car-
togréfica em diferentes contextos de comunicagéo social
sdo aspectos essenciais da alfabetizagdo cartogréfica,
articulando o cotidiano escolar e o social.

[...] Aleitura do espaco permite que se faca o apren-
der da leitura da palavra, aprendendo a ler o mun-
do. A partir dai, a Geografia pode trabalhar com
0s conceitos que sao proprios do seu conteudo.

Pois bem, se esse ¢é o sentido que supomos pa-
ra o processo de alfabetizacao, cabe-nos, além de
constatar, avaliar o envolvimento da Geografia
como um dos componentes curriculares, reconhe-
cendo o sentido de sua presenca nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

[...]

Assim como é importante ter claro quais os
conceitos fundamentais na Geografia, é também
necessdario saber quais sao as habilidades basicas
para a analise geografica. A respeito desse aspec-
to, deve-se considerar que existe uma linguagem
especifica, que consideramos demandar uma al-
fabetizacao cartografica.

[...]
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Para ler o espaco, torna-se necessario um ou-
tro processo de alfabetizacao. Ou talvez seja me-
lhor considerar que, dentro do processo alfabeti-
zador, além das letras, das palavras e dos numeros,
existe uma outra linguagem, que é a linguagem
cartografica. “Ao ensinar Geografia, deve-se dar
prioridade a construgcao dos conceitos pela acao
da crianca, tomando como referéncia as suas ob-
servacoes do lugar de vivéncia para que se possa
formalizar conceitos geograficos por meio da lin-
guagem cartografica”. (CASTELLAR, 2000.) Sera
isso possivel? Seria o inicio do processo de esco-
laridade ou é uma questao que pode permear todo
o ensino da Geografia? Independentemente da
resposta que encontramos, parece-nos claro que
a alfabetizacao cartografica é base para a apren-
dizagem da Geografia. Se ela nao ocorrer no inicio
da escolaridade, devera acontecer em algum outro
momento. Nas aulas de Geografia é preciso estar
atento a isso.

[...]

Enfim, a Geografia, nos anos iniciais da esco-
larizacao, pode, e muito, contribuir com o apren-
dizado da alfabetizacao, uma vez que encaminha
para aprender a ler o mundo.

CALLAI, Helena C. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Cadernos Cedes. Educacéao
geografica e as teorias de aprendizagens, n. 66, Campinas, 2005.

p. 234, 241, 243 e 246.

Essas orientagdes corroboram uma aprendizagem
de conceitos geograficos com um enfoque que convi-
da a participagdo e a formacdo cidada.

Conforme aponta Moraes:

[...] Entendemos que fazer uso da cidadania na
Geografia é, por exemplo, saber interpretar as
noticias de um jornal e elaborar uma opiniao a
respeito do que estd sendo abordado; é saber co-
mo se comportar em um museu; é perceber os
direitos e deveres proprios e alheios; é saber rei-
vindicar os direitos por meio das instancias apro-
priadas; é saber fundamentar opiniao em diferen-
tes assuntos.

Tudo isso pode e deve ser trabalhado com o
auxilio da linguagem cartografica ao longo de to-
do o processo de escolarizacao do individuo (CAS-
TELLAR, 2005). Reconhecer os simbolos cartogra-
ficos, interpretar uma legenda, representar um
espaco, tudo isso vai muito além da mera decodi-



ficacdo de codigos. Nesse sentido, afirmamos o
grande papel da Cartografia, no ensino de Geo-
grafia, como etapa necessaria no processo de al-
fabetizagao cientifica e na formacgao da cidadania,
por possibilitar a interpretacao e a intervencao no
espaco.

Para a Geografia, podemos acrescentar que a
cidadania estd associada a, além da leitura e inter-
pretacao dos cédigos da Cartografia, saber fazer
uso dos conceitos que estruturam a Geografia es-
colar (territério, regido, sociedade, natureza, lugar,
paisagem e espaco geografico), e, principalmente,
articular os saberes da Geografia da natureza e do
homem.

Dessa maneira, auxiliar o aluno, durante o tra-
balho com os conceitos apresentados, a reconhe-
cer-se como integrante do espaco geografico em
que vive, a perceber as contradicoes existentes no
ambito local e global, a entender a dindmica do
reordenamento territorial, sdo algumas das habi-
lidades que podem e devem ser trabalhadas, a
partir de situacoes que ele vive, tanto no espago
escolar como em ambientes nao formais de apren-
dizagem. [...]

MORAES, Jerusa Vilhena de. Teoria e pratica da Geografia
escolar: a alfabetizacdo e enculturagéo cientifica.

In: CASTELLAR, S.; CAVALCANTI, L.; CALLAI, H. (Org.).
Didatica da Geografia — aportes tedricos e metodologicos.
Sao Paulo: Xama, 2012. p. 221-242.

O pensamento espacial estd associado ao desen-
volvimento intelectual, que integra conhecimentos da
Geografia e de vérias outras éreas. Essa integracdo
visa capacitar os alunos a resolver problemas que estao
diretamente relacionados ao exercicio da cidadania.
Para fazer a leitura do mundo em que vivem, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, de-
senvolvendo o raciocinio geografico.

Por meio das unidades tematicas propostas pela
BNCC: O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e
escalas; Mundo do trabalho; Formas de representa-
cao e pensamento espacial; Natureza, ambientes e
qualidade de vida, procura-se apresentar praticas e
contetdos adequados ao desenvolvimento das com-
peténcias previstas nesse documento.

Essas unidades tematicas sdo as mesmas para os
cinco anos iniciais do Ensino Fundamental e, pela
gradacado dos objetos de conhecimento e das habi-
lidades, que mudam ano a ano em func¢édo do desen-

volvimento cognitivo das criangas, chega-se a um
processo bem delineado na construcdo do conheci-
mento geografico.

Os objetos de conhecimento apresentam, junto
com as habilidades especificas para cada ano, uma
gradagao de contetdos, indo do espago mais proximo
do aluno no ano inicial até um contexto espacial mais
amplo — Brasil — nos dois ultimos anos do Ensino Fun-
damental I.

Essa evolucdo evidencia uma abordagem que, mui-
tas vezes, parece se repetir, mas que, na verdade, re-
vela uma preocupacao constante em fornecer ao aluno
elementos cada vez mais complexos de um mesmo
tema, entrelacando, dessa forma, anos anteriores e
posteriores, num movimento de complexidade cada
vez mais amplo.

Considera-se esse entrelacamento bastante salutar,
principalmente em fungao das diferencas de aprendi-
zado entre as escolas no Brasil como um todo. Nessa
situagdo, abre-se a oportunidade de ampliar ou reduzir,
avancar ou retomar os contetdos, para oferecer uma
aprendizagem mais adequada aos alunos.

E importante frisar que a proposta da BNCC na
construcdo das unidades tematicas, dos objetos de
conhecimento e das habilidades ¢ oferecer condicoes
para que o trabalho pedagdgico seja um processo,
evitando, assim, situacdes estanques e meramente in-
formativas. Aliada a esse foco da BNCC, a proposta da
colecdo para o ensino da Geografia é que ele seja cons-
truido progressivamente em um processo analitico e
critico desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.
O aluno ndo deve ser um mero agente receptor de
informacdes; antes, deve participar ativa e efetivamen-
te na construcdo do conhecimento.

Para tanto, a BNCC propoe sete competéncias es-
pecificas para o ensino de Geografia, a saber:

Competéncias especificas de Geografia para o
Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para
entender a interacao sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investiga-
cao e de resolucao de problemas.

2. Estabelecer conexoes entre diferentes temas
do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a com-
preensao das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histdria.
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3. Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensao e aplicacao do raciocinio geo-
grafico na andlise da ocupacao humana e pro-
ducao do espaco, envolvendo os principios de
analogia, conexao, diferenciacao, distribuicao,
extensao, localizacao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo
uso das linguagens cartograficas e iconogra-
ficas, de diferentes géneros textuais e das geo-
tecnologias para a resolucao de problemas que
envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e
procedimentos de investigacao para compreen-
der o mundo natural, social, econémico, po-
litico e 0 meio técnico-cientifico e informacio-
nal, avaliar acoes e propor perguntas e solu-
¢oes (inclusive tecnoldgicas) para questoes
que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

6. Construir argumentos com base em informa-
coes geograficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a bio-
diversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, au-
tonomia, responsabilidade, flexibilidade, resi-
liéncia e determinacao, propondo acoes sobre
as questoes socioambientais, com base em
principios éticos democraticos, sustentaveis e
solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo
Bésica. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, 2018. p. 366. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/

BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

Para contemplar as habilidades nessa abordagem,
nesta colegao foram selecionados e organizados os
contetdos significativos para os anos iniciais do En-
sino Fundamental. Em todos os volumes, a estrutura
estd organizada para facilitar a pratica do professor
e permitir a construcao de rotinas escolares, funda-
mentais para o processo de aprendizado, além da
prépria aprendizagem de conteldos especificos da
Geografia.

A preocupagao com a aprendizagem do conteldo
de Geografia tem sempre um foco na aprendizagem
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significativa para o aluno, na qual os conhecimentos
devem ser realmente compreendidos e ter um sentido
no dia a dia do aluno. Para tanto, utilizam-se atividades
nas quais os conceitos sao construidos e ndo recebidos
de forma fechada e estanque.

As habilidades previstas na BNCC foram abordadas
dentro da proposta tedrico-metodolégica da colecdo
buscando pontos de contato e de integracdo com as
diferentes areas do conhecimento, visando a formacao
integral e ao protagonismo dos alunos.

Como enunciado na BNCC:

[...]

Para garantir o desenvolvimento das compe-
téncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas ha-
bilidades estao relacionadas a diferentes objetos
de conhecimento — aqui entendidos como conteu-
dos, conceitos e processos —, que, por sua vez, Sao
organizados em unidades tematicas.|...]

As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas
sao descritas de acordo com uma determinada
estrutura [...].

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacéo
Bésica. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, 2018. p. 28-29. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/

BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 26 set. 2019.

As unidades e os capitulos dos cinco volumes acom-
panham a progressao didatica das unidades tematicas,
dos objetos de conhecimento e das habilidades da
BNCC relativos a cada ano escolar, relacionando os
conhecimentos dos anos anteriores com os conheci-
mentos dos anos posteriores.

A unidade temética O sujeito e seu lugar no mun-
do salienta as no¢des de pertencimento e identidade.
Nos volumes 1, 2 e 3 da colecdo, essas nocdes sdo
trabalhadas a partir do espaco de vivéncia dos alunos,
tendo como foco o respeito as diferengas, a valoriza-
cdo de costumes e tradicdes de sua comunidade, as-
sim como os diferentes modos de vida. J4 nos volumes
4 e 5, as dindmicas sociais sdo desenvolvidas em um
espaco mais amplo — a cidade, o municipio, o estado
—, com a proposta de investigar os fluxos migratérios



no Brasil, a contribuicdo de diferentes povos na for-
macdo do pais e a diversidade cultural brasileira. Se
nos volumes 1, 2 e 3 a investigacdo do processo mi-
gratério concentra-se no bairro ou em outros lugares
proximos dos alunos, como a escola, nos volumes 4 e
5 ela assume papel importante, evidenciando mudan-
cas nas paisagens do territério nacional, na sua forma
de ocupacéo, nas desigualdades sociais e na difusao
de costumes e tradicdes, com destaque para a valo-
rizacdo das populacdes tradicionais e dos povos indi-
genas e sua situagdo no contexto atual da sociedade
brasileira.

Nos volumes 1, 2 e 3, a unidade temética Cone-
x0es e escalas estimula os alunos a articular espacos
e fatos de seu cotidiano, explorando, por exemplo
como os ritmos naturais interferem no dia a dia das
pessoas, observando e comparando fotos de um
mesmo lugar ao longo do tempo, analisando a forma
como os grupos humanos de diferentes tempos e
espacgos tém de se relacionar com a natureza. Nos
volumes 4 e 5, as articulacdes sdo ampliadas, favore-
cendo a compreensdo dos alunos sobre as relacoes
entre o urbano e o rural, entre as funcdes das cidades
e o modo como a ciéncia, a tecnologia, o trabalho,
os meios de transporte e de comunicacao interligam,
conectam e relacionam os lugares do Brasil e do mun-
do, em diferentes escalas no espaco e no tempo.
Nesses volumes, a maneira como os processos natu-
rais e socioeconémicos atuam na sociedade e trans-
formam as paisagens nos diferentes lugares também
é aprofundada.

A unidade temética Mundo do trabalho, nos volu-
mes 1, 2 e 3, explora as caracteristicas das atividades
humanas desenvolvidas nos espacos de vivéncia dos
alunos, assim como as técnicas e os materiais utilizados
na construcdo dos diferentes tipos de moradia e dos
objetos de uso cotidiano. Nos volumes 4 e 5, séo apro-
fundadas as caracteristicas do trabalho humano, com
a apresentacdo dos setores da economia, 0s processos
de producao, circulagdo e consumo de um produto, as
caracteristicas do trabalho no campo e na cidade ao
longo do tempo e as transformagdes no espago agrario
e urbano provocadas pelas novas tecnologias. O avan-
co tecnoldgico, particularmente nos volumes finais da
colecdo, permeia varias situagdes, ndo sb no contexto
do mundo do trabalho, mas também nas representa-
¢oes graficas.

Na unidade teméatica Formas de representacao e
pensamento espacial encontra-se o elemento estrutu-
rador desta colecdo: a alfabetizacdo cartogréfica. Nos
volumes 1, 2 e 3, a alfabetizacao cartogréafica desenvolve

nocdes e referéncias espaciais elementares, e sdo apre-
sentadas diferentes formas de representacao grafica,
como o croqui. Nos volumes 4 e 5, os alunos avancam
no desenvolvimento do pensamento espacial e adqui-
rem dominio na leitura e elaboragcdo de mapas e grafi-
cos, consolidando principios do raciocinio geogréfico,
como localizacdo e correlacéo.

Merece destaque o cuidado com os conceitos de
imagem tridimensional e imagem bidimensional, di-
retamente ligados a visdo obliqua e a visdo vertical,
apresentados de forma mais contundente a partir do
32 ano e aprofundados nos volumes do 42 ano e do
52 ano. Esse assunto foi trabalhado com a apresen-
tacdo de imagens feitas por VANT (drone) e imagens
de satélite.

Dentro da proposta da BNCC, a colegao apresenta
a parte mais complexa do entendimento da passagem
da visdo tridimensional para o espago bidimensional
no 5% ano, retomando e ampliando temas do 42 ano,
representado pelas curvas de nivel.

Fazendo elo com o pensamento espacial, todo
esse encaminhamento permite aos alunos criar con-
dicdes de ler efetivamente uma representacdo carto-
gréafica compativel com seu ano escolar.

Nos volumes 1, 2 e 3, a colecdo trabalha a unidade
tematica Natureza, ambientes e qualidade de vida
propondo aos alunos que investiguem, em seus luga-
res de vivéncia, como é a relacdo da sociedade com
a natureza, como os ritmos da natureza se manifestam,
como os recursos naturais sdo usados e, numa escala
pequena, quais sdo os problemas socioambientais
decorrentes. Nos volumes 4 e 5, o assunto é ampliado,
trabalhando-se, por meio de mapas e fotos, a trans-
formacé&o das paisagens e da natureza em fungao das
atividades humanas e os problemas ambientais de-
correntes dessas mudancas, tanto no campo quanto
na cidade.

Mas ndo foi somente a preocupagdo em mostrar
os impactos negativos na qualidade de vida que nor-
teou o trabalho com essa unidade temética ao longo
dos cinco volumes da colecdo. Houve também grande
cuidado em mostrar as possibilidades de atuacéo de
cada um de ndés como protagonistas de agdes rege-
neradoras.

Na péagina a seguir hd um quadro que demonstra
como a BNCC esta contemplada no volume do 3¢ano.
Ele estéd organizado de modo a explicitar em quais
unidades e capitulos cada habilidade e seu respectivo
objeto de conhecimento é trabalhado e conduzido.
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A abordagem pedagdgica desta colegao procura
considerar, sempre que possivel, as teorias relativas ao
construtivismo, pautadas em ideias de pesquisadores
que fundamentam tais teorias, e os estudos mais re-
centes que tém buscado reorienta-las seguindo uma
perspectiva socioconstrutivista.

As proposi¢des tedricas de Jean Piaget e de Lev
Vygotsky, apesar de apresentarem diferencas expres-
sivas, vém constituindo referenciais para o desenvolvi-
mento de uma série de pesquisas sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Esses autores contribuiram sig-
nificativamente para as pesquisas sobre o desenvolvi-
mento humano, possibilitando uma reorientacao
pedagdgica que vem sendo proposta a educacéo des-
de a década de 1980, principalmente no que diz res-
peito a superacdo de uma escolaridade centrada nos
conteudos disciplinares, preocupada com “o que ensi-
nar”, sem valorizar a aprendizagem. Se por um lado o
professor talvez tenha ficado pouco a vontade diante
da quantidade de teorias, por outro emergiram novas
praticas pedagdgicas visando aproximar a escola da
realidade dos alunos.

[...] Atualmente [...] h4 uma concepcao, uma “filo-
sofia” que sustenta que os seres humanos cons-
troem o conhecimento a partir do fato de viverem
em contextos transformados pelas concepcoes,
acoes e artefatos produzidos pelas geracoes pre-
cedentes. Esses artefatos, que vao do lapis ao com-
putador, de um quadro a uma imagem publicitéria,
tém uma base cultural, ou seja, respondem a ne-
cessidades concretas da sociedade e produzem
representacoes simbolicas de valor para determi-
nados grupos num espaco (cada vez mais amplo)
e num tempo (cada vez mais curto). Essa concep-
cao foi denominada, de maneira genérica, cons-
trutivista. [...]

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e projeto
de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 104.

A concepgédo construtivista redne muitos autores,
que nem sempre dizem o mesmo, mas tém em comum
a ideia de que os alunos constroem a prépria com-
preensdo. Segundo Hernédndez, na concepcao constru-
tivista, as fungdes cognitivas e os processos com os
quais “construimos” nossas representacoes da realida-
de tém uma base bioldgica, mas, ao mesmo tempo,
estao fundamentadas ndo somente cultural, mas tam-
bém historicamente. Para o autor, o conhecimento é
resultado da interacdo da nossa maneira de “estar”

no mundo. E as recentes pesquisas da Psicologia do
desenvolvimento manifestam que o processo de cons-
trucéo de significados se produz em razdo do contexto:
o significado se constréi de acordo com a necessidade
de interpretar a realidade.

Para explicar a construgao de significado podem
ser adotadas varias perspectivas, partindo da Psicolo-
gia. Uma das perspectivas mais conhecidas é a de
Piaget. Hernandez, outro autor que segue a linha cons-
trutivista, opta por uma visdo interessante: a do cons-
trutivismo critico. Segundo esse autor:

[...] Partindo do construtivismo critico, o conhe-
cimento é concebido como produzido cultural-
mente [...]. Essa visao do construtivismo como
processo de atribuicao de sentido implica que o
docente possa ensinar aos estudantes e introduzi-
-los no mundo social e fisico (a Arte e os objetos
de arte e da cultura popular fariam parte dele) e
ajudar-lhes a construir, por eles proprios, uma
infraestrutura epistemolégica para interpretar os
fendbmenos com os quais se relacionam. [...]

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e
projeto de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 106.

Em relacdo aos conteldos selecionados e propos-
tos na colecgao, partiu-se do principio de que € impor-
tante considerar as sugestdes e as orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia,
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Di-
retrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN).

O enfoque curricular adotado na reforma educacio-
nal em vigor discute a importancia de uma nova visdo
sobre o que significam os contelddos. Nas proposicdes
tradicionais do ensino, a proposta concentrava-se ex-
clusivamente na transmissdo, na memorizacdo e no
acumulo de conhecimentos. Nos ultimos tempos, o que
se coloca em evidéncia é a compreensdo do conceito
de contetdo e o papel que ele desempenha na com-
plexa trama de decisdes relativas ao para que, o que,
quando e como ensinar e avaliar.

Para César Coll, um dos autores dessa linha de
discussao:

[...] Os conteudos, tal como foram caracterizados,
constituem-se de fato em um elo essencial no pro-
cesso de concretizacao das intencoes educativas.
Os conteudos indicam e definem aqueles aspectos
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do desenvolvimento dos alunos que a educacao
escolar tenta promover. O ensino e a aprendiza-
gem de conteudos especificos nao sao entao, nes-
ta perspectiva, um fim em si mesmo, mas um meio
indispensavel para o desenvolvimento das capa-
cidades dos alunos. [Em relacao] ao processo de
assimilacao e apropriacao dos conteudos, [...] a
concepc¢ao transmissiva e cumulativa da aprendi-
zagem é substituida por outra concepcao, baseada
na aprendizagem significativa. O que importa é
que os alunos possam construir significados e atri-
buir sentido aquilo que aprendem. Somente na
medida em que se produz este processo de cons-
trucao de significado e de atribuicao de sentido [é
que se] contribui para o crescimento pessoal dos
alunos, favorecendo e promovendo o seu desen-
volvimento e socializacao. [...]

COLL, César. Os contetdos na educacao escolar. In: COLL,
César et al. Os contetdos na reforma: ensino e aprendizagem
de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto Alegre:
Artmed, 2004. p. 13-14.

Ainda segundo esse autor, fatos e conceitos sdo
tipos de contetdo. Com eles, devem ser levados em
consideragdo também os procedimentos, as atitudes,
os valores e as normas.

[...] Considerar os procedimentos e as atitudes, os
valores e as normas como conteiudos, no mesmo
nivel que os fatos e conceitos, requer chamar a
atencao sobre o fato de que podem e devem ser
objeto de ensino e aprendizagem na escola. [...]

COLL, César. Os conteudos na educacéo escolar. In: COLL,
César et al. Os conteudos na reforma: ensino e aprendizagem
de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto Alegre:
Artmed, 2004. p. 15.

Nesta colecdo partiu-se do principio de que a cons-
trucdo do conhecimento é dindmica, organizada por
estruturas individuais psicoldgicas e baseada nas rela-
¢des sociais que configuram a vida da crianca. Consi-
dera-se fundamental que os alunos atuem como
sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem,
participando da construgéo do préprio conhecimento.
O espaco da sala de aula permite que os alunos ques-
tionem, reflitam, raciocinem e procurem solucdes, con-
siderando seus saberes prévios (adquiridos com suas
vivéncias) e os novos conhecimentos que estdo sendo
construidos.

m MANUAL DO PROFESSOR

Esta colegdo procurou se basear em uma metodo-
logia dinadmica, que favorece a participacéo ativa dos
alunos nas aulas, por meio de atividades de sensibili-
zacdo, observacao, analise, comparagao, pesquisa, pro-
blematizacdo, formulacéo de hipoteses e de conclusdes,
além de atividades que desenvolvem a alfabetizacao
cartogréfica e o pensamento espacial. Entende-se que:

[...] Na pratica pedagdgica, € importante o profes-
sor conhecer as motivacoes dos alunos, suas con-
cepgoes espontaneas e seus interesses, para que
possa planejar ou organizar estratégias de ensino
que facilitem a aprendizagem. Também ¢é neces-
sario estabelecer as finalidades educativas, por
meio de o que ensinar, para que ensinar, quem
ensinar, como ensinar.

Sendo o aluno o protagonista e grande parti-
cipante do processo de ensino-aprendizagem, ca-
be ao professor ser o mediador, facilitando o aces-
so ao conhecimento. [...]

CASTELLAR, Sonia (Org.). Metodologias ativas: introdugao.
Séo Paulo: FTD, 2016. p. 10.

Seguindo essa ideia, as atividades e as propostas
de trabalho desta colecdo foram entdo organizadas
para suscitar nos alunos o desenvolvimento dos con-
teudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Essa
organizacéo foi feita de forma significativa, promoven-
do atividades investigativas que estimulam o levanta-
mento de hipdteses, o debate e a troca de ideias.

A seguir, sdo destacadas algumas estratégias da
colecgao, elaboradas com a finalidade de facilitar o pro-
cesso de aprendizagem e evidenciar os procedimentos
metodoldgicos aqui propostos. Espera-se, com essas
orientacdes, subsidiar o desenvolvimento do trabalho
com a colecdo em sala de aula.

Considera-se que, nessa faixa etéria, a escolarizacdo
deve ter preocupacdes amplas, no sentido de desen-
volver um trabalho que vé além da escrita e da leitura.
Entende-se que o processo de aprendizagem passa
também pela representacao gréfica e pela oralidade,
entre outras habilidades.

Desse modo, algumas atividades requerem dos alu-
nos o desenvolvimento dessa habilidade especificamen-
te. Nesses casos, procure organizar a sala de modo que
vocé e todos os alunos possam escutar as apresentacoes
dos trabalhos e das pesquisas. Procure estimular a ora-
lidade do aluno, considerando aspectos como a postu-
ra, a voz, o tempo determinado para a exposicéo,



a organizagao das frases e a defesa das ideias. Desta-
que a importancia de também saber ouvir: um bom
orador sabe escutar, respeitando as diferentes opi-
nides, as dificuldades e os limites do outro. Caso haja
algum aluno mais timido, trabalhe gradualmente com
ele, evitando situacdes que o exponham em demasia.

A leitura e a escrita também séo habilidades impor-
tantes que devem ser acompanhadas e orientadas. Na
colecdo, hd um nimero significativo de atividades que
trabalham o desenvolvimento dessas habilidades. Tan-
to a leitura quanto a escrita devem ser uma preocupa-
cdo sistemética do professor, que deve estar atento a
transposicdo da linguagem oral para a linguagem es-
crita realizada pelos alunos.

Sugere-se sempre na colecdo uma maneira de rea-
lizar as atividades — conversando com os colegas, no
caderno, etc. —, mas isso ndo € imperativo. Cabe a vo-
cé, professor, com ampla liberdade e criatividade, adap-
té-las a sua realidade e ao momento. As atividades
devem também trabalhar situacdes-problema com fo-
co no meio em que os alunos vivem e atuam.

Ao longo de sua escolaridade, as criangas devem
ter garantido o acesso a uma diversidade de géneros
textuais. A leitura de exemplares de diferentes géneros
textuais permite aos alunos transitar por distintas for-
mas de apresentar um assunto, questionar, avaliar, re-
fletir, argumentar, entre outras possibilidades.

Os textos sdo produzidos em um determinado con-
texto histdrico, adquirindo formas e estilos proprios
que vao mudando a medida que a cultura na qual estdo
inseridos também muda. Ou seja, os textos nado sdo
construcdes fixas. Em razdo das mudancas sociais, ha
géneros textuais que desaparecem, outros se transfor-
mam ou dao origem a novos géneros.

Nesta colecao, possibilita-se o contato dos alunos
com uma rica diversidade de géneros textuais com o
objetivo de contribuir no processo de letramento e
alfabetizacdo, ampliar o repertério literario deles e
participar da sua insercdo em um mundo cada vez mais
mutavel.

Veja as etapas, na pratica, para a leitura de um tex-
to de quase todos os géneros, apresentadas por Nidia
Pontuschka:

[...]

Na andlise de um texto, é preciso prever suces-
sivas leituras. Uma primeira leitura, para que o
aluno possa ter uma visao geral e de conjunto so-

bre seu conteuido; uma segunda leitura, buscando
destacar (grifando ou assinalando com uma linha
vertical na margem) os trechos mais importantes,
0s termos ou palavras-chave (que podem ser gri-
fados com cores diferentes), assim como aquilo
que é passivel de critica ou necessita ser mais bem
esclarecido (com um ponto de interrogacao); uma
terceira leitura, procurando levantar as questoes
mais relevantes para uma critica e reflexao pes-
soal ou para o debate em grupo. [...]

PONTUSCHKA, Nidia Nacib et al. (Org.) Para ensinar e aprender
Geografia. Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 221.

As obras de arte constituem outro importante re-
curso didéatico utilizado nesta colecdo. Procurou-se in-
seri-las em situagbes especificas, com o objetivo de
desenvolver a sensibilidade estética e possibilitar a
relacdo entre a Arte e os conteldos de Geografia. Os
mapas mentais também sdo outro recurso utilizado em
situacdes pontuais. Sdo considerados fundamentais
para o desenvolvimento dos conteldos ligados a lin-
guagem grafica, em particular a Cartografia, estabele-
cidos em cada capitulo.

Segundo Amélia Nogueira:

Os mapas mentais sao representacoes cons-
truidas inicialmente tomando por base a percep-
cao dos lugares vividos, experienciados, portanto
partem de uma dada realidade.

[...]

[...] podemos interpretar que os mapas mentais
trazem neles representados muito mais do que
pontos de referéncia para facilitar a localizacao e
a orientacao espacial: o lago é o lugar onde eu
pesco; a igreja é o lugar onde eu rezo; o parque é
o lugar onde eu brinco. Os mapas mentais contém
saberes sobre os lugares que s6 quem vive neles
pode ter e revelar. Isso reforcou a ideia de que
essas representacoes mentais seriam para nos,
geodgrafos e professores de Geografia, um material
didatico de extrema importancia para a compre-
ensao dos lugares, pois os dados que estao ai re-
presentados, independentemente da exatidao,
revelam o lugar tal qual ele é. [...]

NOGUEIRA, Amélia R. B. Mapa mental: recurso didatico
para o estudo do lugar. In: PONTUSCHKA, Nidia Nacib;
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de (Org.). Geografia em

perspectiva. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 129-130.
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Ha uma preocupacéo sistematica com a alfabetiza-
cdo cartografica, que constitui o elemento estruturador
da colecao.

Para desenvolver um trabalho eficaz de alfabetiza-
cdo cartogréfica, nas paginas do Livro do Estudante
em tamanho reduzido foi criado um sistema de simbo-
los (icones) com o objetivo de indicar ao professor as
atividades que estao direta e indiretamente relaciona-
das a esse processo. Com esse encaminhamento, vo-
cé tem condi¢bes de saber onde aquele conteddo se
insere no processo da alfabetizacéo cartogréfica.

Assim, toda vez que este icone aparece g5 signifi-
ca que os alunos estao trabalhando habilidades neces-
sarias e fundamentais para o desenvolvimento da
alfabetizagdo cartogréfica.

Quando aparece este outro icone &p, significa
que os alunos estdo trabalhando habilidades que
complementam o desenvolvimento da alfabetizacdo
cartogréfica.

Em geral, o conjunto dessas atividades utiliza re-
cursos didaticos variados, desde desenhos mais sim-
ples, colagens e outras praticas de Arte, até mapas e
representacdes mais complexas, como a passagem
da imagem tridimensional para a bidimensional. Nes-
se caso, ressalte-se também a passagem das repre-
sentacOes pictoricas para as representacdes abstratas.

Vocé deve acompanhar seus alunos constantemen-
te e orienta-los nessas atividades, para que o proces-
so de alfabetizagdo cartogréfica se efetive e eles
obtenham o desenvolvimento do pensamento espa-
cial. E importante mencionar que essas atividades nao
devem ser vistas somente do ponto de vista ltdico.
Elas constituem pré-requisitos e desenvolvem noc¢oes
e conceitos que posteriormente ajudarado no trabalho
com os mapas.

Outro recurso (cartogréfico e metodoldgico) utili-
zado constantemente na colecédo é o mapa de locali-
zacdo. Apresentamos pequenos mapas — do Brasil e
do mundo — para mostrar a localizagdo dos lugares
retratados. Desde o volume do 12 ano, os alunos vao
se familiarizando com essa forma de representacéo
do espaco brasileiro e mundial. Assim, a maioria das
fotos do Livro do Estudante é acompanhada de um
pequeno mapa que indica a localizacdo da ocorréncia
do fendmeno em discussdo. Esse mapa serve apenas
para uma localizacdo genérica, e ndo para atividades
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mais complexas. E sé um ponto de apoio para os alu-
nos e para o professor, quando for mostrar a localiza-
¢do de uma ocorréncia que deve ser detalhada em um
mapa mural.

Com o objetivo de formar estudantes-cidadaos,
aptos a questionar o conhecimento e a resolver pro-
blemas do cotidiano, em varios momentos da colecao,
especialmente na secdo Projeto (do 22 ao 5¢ ano), si-
tuacdes-problema foram utilizadas como procedimen-
to metodoldgico.

Esse procedimento coloca os alunos diante de si-
tuacdes e cenarios desafiadores que, por sua vez, de-
mandam que eles facam questionamentos com base
em seus conhecimentos prévios e pesquisem novas
informacdes para resolver a questdo. Dessa forma, além
de procurar respostas, os alunos aprendem como e o
que perguntar sobre a situagdo-problema apresentada,
mobilizando diferentes conhecimentos e habilidades a
fim de concluir o questionamento.

Segundo Juan Ignacio Pozo:

[...] Um dos veiculos mais acessiveis para levar
os alunos a aprender a aprender € a solucao de
problemas. Diante de um ensino baseado na
transmissao de conhecimentos, a solu¢ao de pro-
blemas pode constituir nao somente um conteu-
do educacional mas também, e principalmente,
um enfoque ou uma forma de conceber as ativi-
dades educacionais. A solucao de problemas
baseia-se na apresentacao de situacoes abertas
e sugestivas que exijam dos alunos uma atitude
ativa e um esforco para buscar suas préprias res-
postas, seu proprio conhecimento. O ensino ba-
seado na solugcao de problemas pressupoe pro-
mover nos alunos o dominio de procedimentos,
assim como a utilizacao dos conhecimentos dis-
poniveis, para dar resposta a situacoes variaveis
e diferentes. Assim, ensinar os alunos a resolver
problemas supoe dota-los da capacidade de
aprender a aprender, no sentido de habitua-los
a encontrar por si mesmos respostas as pergun-
tas que os inquietam ou que precisam responder,
ao invés de esperar uma resposta ja elaborada
por outros e transmitida pelo livro-texto ou pelo
professor. [...]

POZO0, Juan Ignacio (Org.). A solucéo de problemas:
aprender a resolver, resolver para aprender.
Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 9.



A partir do volume do 22 ano, a secéo Projeto favore-
ce a atuagdo dos alunos em situacdes de aprendizagem,
levando-os ao questionamento e ao desenvolvimento
intelectual e criativo. Sao atividades organizadas com o
objetivo de estimular a investigacao, a resolucdo de situa-
cOes-problema e a execucdo de um projeto sobre deter-
minado tema.

Conforme Perrenoud:

Uma verdadeira situacao-problema obriga a
transpor um obstaculo gracas a uma aprendiza-
gem inédita, quer se trate de uma simples trans-
feréncia, de uma generalizacao ou da construcao
de um conhecimento inteiramente novo. O obsta-
culo torna-se, entao, o objetivo do momento, um
objetivo-obstdculo.

[...]

Deparar-se com o obstdculo é, em um primei-
ro momento, enfrentar o vazio, a auséncia de qual-
quer solucao, até mesmo de qualquer pista ou
método, sendo levado a impressao de que jamais
se conseguira alcancar solucoes. Se ocorre a de-
volucao do problema, ou seja, se os alunos apro-
priam-se dele, sua mente poe-se em movimento,
constroéi hipéteses, procede a exploracoes, propoe
tentativas “para ver”. Em um trabalho coletivo,
inicia-se a discussao, o choque das representacoes
obriga cada um a precisar seu pensamento e a
levar em conta o dos outros. [...]

PERRENOUD, Philippe. 70 novas competéncias para ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 31-32.

A realizacdo de projetos € uma boa oportunidade
para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplina-
res, que permitem aos alunos perceber a relagdo dos
conteldos trabalhados com a sua realidade e aprofun-
dar o conhecimento sobre o tema tratado.

E importante destacar:

Na organizacao e gestao do curriculo, as abor-
dagens disciplinar, pluridisciplinar, interdiscipli-
nar e transdisciplinar requerem a atencao crite-
riosa da instituicao escolar, porque revelam a visao
de mundo que orienta as praticas pedagdgicas dos
educadores e organizam o trabalho do estudante.
Perpassam todos os aspectos da organizacao es-
colar, desde o planejamento do trabalho pedago-

gico, a gestao administrativo-académica, até a
organizacao do tempo e do espaco fisico e a sele-
cao, disposicao e utilizacao dos equipamentos e
mobilidrio da instituicdo, ou seja, todo o conjunto
das atividades que se realizam no espaco escolar,
em seus diferentes 28 ambitos. As abordagens
multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar
fundamentam-se nas mesmas bases, que sao as
disciplinas, ou seja, o recorte do conhecimento.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Bésica.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. p. 27-28.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias= 13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 12 nov. 2017

Na interdisciplinaridade, duas ou mais disciplinas
relacionam seus conteldos para aprofundar o conhe-
cimento. Dessa forma, € possivel articular os conteddos
de Geografia, como localizagao e caracteristicas natu-
rais (relevo, clima, vegetacao), com outras areas, discu-
tindo, por exemplo, a letra de uma cangao que retrate
o lugar estudado. Outra possibilidade é recorrer a in-
teragao da disciplina com Ciéncias ou Histéria, buscan-
do compreender, por exemplo, os significados da letra
da cancdo pela analise do momento histérico em que
a letra foi escrita.

Nao se pode confundir interdisciplinaridade com
multidisciplinaridade. Esta Ultima se da4 quando um
tema é abordado por diversas disciplinas, sem esta-
belecer necessariamente um didlogo entre elas.

Para efetivar a interdisciplinaridade durante as
aulas, pode-se recorrer a duas estratégias apresen-
tadas na colecdo: a utilizacdo das situacdes-proble-
ma da secao Projeto (do 22a0 52ano) e a realizagéo
das atividades propostas na se¢cdo Tecendo saberes.
Esta ultima, por sua vez, é constituida por roteiros
de atividades interdisciplinares que podem ser com-
plementadas por vocé, possibilitando a ampliagdo de
disciplinas envolvidas nas atividades.

Na BNCC, os temas contemporaneos estao presen-
tes nas habilidades de todos os componentes curricu-
lares. Nesta colecdo, eles foram tratados de forma
contextualizada, transversal e integradora por meio de
situacdes-problema, questionamentos, atividades orais
e atividades em grupo.

Por se tratar de temas que permeiam o dia a dia da
sociedade atual e que afetam a vida local e global,
vocé pode enriquecer qualquer proposta com esses
temas ou propor novas atividades interdisciplinares
com temas escolhidos pelos alunos.
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Entre os temas sugeridos pela BNCC, destacam-se:

direitos da crianca e do adolescente (Lei n. 8.069/
1990 *), educacao para o transito (Lei n. 9.503/1997 *),
educacao ambiental (Lei n. 9.795/1999, Parecer CNE/CP
n. 14/2012 e Resolucao CNE/CP n. 2/2012 ®), educacao
alimentar e nutricional (Lei n. 11.947/2009 7), proces-
so de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso
(Lei n. 10.741/2003 *), educacao em direitos humanos
(Decreto n. 7.037/2009, Parecer CNE/CP n. 8/2012 e
Resolucao CNE/CP n. 1/2012 ®), educacio das relacoes
étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-bra-

4 BRASIL. Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente e dé outras providéncias. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 16 de julho de 1990. Disponivel em: <www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

5 BRASIL. Lei n. 9503, de 23 de setembro de 1997 Institui o Co-
digo de Transito Brasileiro. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 24 de
setembro de 1997 Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L9503.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017

6 BRASIL. Lei n. 9795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a
educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Am-
biental e d4 outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 28
de abril de 1999. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L9795.htm>.

BRASIL. ConselhoNacional de Educacao/Conselho Pleno. Parecern. 14,
6 de junho de 2012. Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Ambiental. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de junho
de 2012, Secéo 1, p. 18. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
index.php?option=com_docman&view=download&alias=10955-pcp
014-12&category_slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo;
Conselho Pleno. Resolucéo n. 2, de 15 de junho de 2012. Estabele-
ce as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 18 de junho de 2012, Secao 1, p. 70.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.
pdf>. Acessos em: 16 out. 2017

7 BRASIL. Lei n. 11947 de 16 de junho de 2009. Dispbe sobre o
atendimento da alimentacao escolar e do Programa Dinheiro Direto
na Escola aos alunos da educacéo bésica; altera as Leis n. 10880, de 9
de junho de 2004, 11273, de 6 de fevereiro de 2006, 11507 de 20 de
julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Proviséria n. 2 178-36,
de 24 de agosto de 2001, e a Lein. 8913, de 12 de julho de 1994; e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 17 de junho de
2009. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/
2009/1ei/111947.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

8 BRASIL. Lei n. 10741, de 1¢ de outubro de 2003. Dispde sobre o
estatuto do idoso e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 3 de outubro de 2003. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

9 BRASIL. Decreto n. 7037 de 21 de dezembro de 2009. Aprova o
Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3 e d& outras pro-
vidéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 22 de dezembro de 2009.
Disponivel em: <www.planalto.gov.br/cciviL_03/_Ato2007-2010/2009/
Decreto/D7037.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Parecer
n. 8, de 6 de marco de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 30 de
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sileira, africana e indigena (Leis n. 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n. 3/2004 e Resolugao
CNE/CP n. 1/2004 *), bem como saude, vida familiar
e social, educacao para o consumo, educacao finan-
ceira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversi-
dade cultural (Parecer CNE/CEB n. 11/2010 e Resolu-
¢ao CNE/CEB n. 7/2010 ™).
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 19-20. Disponivel

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

maio de 2012, Secao 1, p. 33. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-
pcp008-12-pdf&category_slug=marco-2012-pdf&ltemid=30192>.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacéo;
Conselho Pleno. Resolugao n. 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educacédo em Direitos Humanos. Diario
Oficial da Uniéo, Brasilia, 31 de maio de 2012, Secéo 1, p. 48. Dispo-
nivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf>.
Acessos em: 16 out. 2017.

10 BRASIL. Lein. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lein. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira’ e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 10 de janeiro de
2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/
.10.639.htm>.

BRASIL. Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008. Inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena”’ Diario Oficial da Uniégo, Brasilia,
11 de marcgo de 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno. Parecer
n. 3, de 10 de marco de 2004. Estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial
da Uni&o, Brasilia, 19 de maio de 2004. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf>.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo;
Conselho Pleno. Resolucéo n. 1, de 17 de junho de 2004. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secéao
1, p. 11. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
res012004.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.

1 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Céamara de Educacéo
Basica. Parecer n. 11, de 7 de outubro de 2010. Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario
Oficial da Uniédo, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, secédo 1, p. 28.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=6324-pceb011-10&category_
slug=agosto-2010-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo;
Céamara de Educacao Bésica. Resolugdo n. 7 de 14 de dezembro de
2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro
de 2010, Secéo 1, p. 34. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/
dmdocuments/rceb007_10. pdf>. Acessos em: 23 mar. 2017.



Veja alguns dos temas contemporédneos com mais
detalhes:

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Em 13 de julho de 1990 foi promulgado o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), que trata de dispositivos
que visam a protecdo integral das criangas e adolescentes.
O Estatuto foi aprovado apds anos de debates e mobili-
zacdes em torno dos direitos das criancas e adolescentes
no pais e é considerado um marco fundamental na garan-
tia de protecdo as criancas e adolescentes no pais. (Lei n.
8069/1990, disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L8069.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao para o transito

A educacéo para o trénsito ¢ direito de todos e é dever
dos componentes do Sistema Nacional de Transito. Quem
determinou isso foi o Cédigo Brasileiro de Tréansito, em
setembro de 1997, por meio da Lei n. 9503/1997, que de-
dicou um capitulo exclusivamente para a questdo da edu-
cacao no transito.

De acordo com o Cédigo Brasileiro de Transito, o Con-
selho Nacional de Transito devera estabelecer os temas e
o cronograma para as campanhas de educacéo para o
transito, principalmente durante as férias escolares, feriados
prolongados e na Semana Nacional de Transito. Além dis-
so, estabeleceu-se que a educacéo para o transito “sera
promovida na pré-escola e nas escolas de 12, 22 e 32 graus,
por meio de planejamento e a¢des coordenadas entre os
érgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de
Educacéo, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, nas respectivas areas de atuacao” (Art. 76 - Lei
n. 9503/1997, disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/L9503.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao ambiental

Em abril de 1999, por meio da Lei n. 9795, foi promul-
gada alegislagado que dispds sobre a educacdo ambiental
e instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Ficou entendido, por meio do Art. 12 desta lei, que a
educacao ambiental compreende “os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competén-
cias voltadas para a conservagcao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade”.

A lei estabeleceu que a educagdo ambiental deve estar
presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, nos ambientes formais e ndo formais. No ensino
formal, ndo deve serimplantada como disciplina especifica
no curriculo escolar, mas como “prética educativa integra-
da, continua e permanente”. No ensino nao formal, por sua
vez, busca-se a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questdes ambientais e sua participacdo na defesa do meio
ambiente. (Lei n. 9795/1999, disponivel em: <www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao alimentar e nutricional

A alimentacdo escolar compreende todo alimento ofe-
recido no ambiente escolar, durante o periodo letivo, inde-
pendentemente de sua origem. E entendida como direito
dos alunos da educagao basica publica e dever do Estado
(Lei n. 11947/2009), por meio da instituicdo do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), com o objetivo
de “contribuir para o crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar e
a formacao de hébitos alimentares saudaveis dos alunos.”

A responsabilidade pela alimentagcdo escolar cabe ao
nutricionista responsavel, que deveré respeitar as diretrizes
da lei. A lei também estabelece que no minimo 30% dos
recursos deverdo ser utilizados para adquirir alimentos di-
retamente da agricultura familiar e do empreendedor fami-
liar rural ou de suas organizagdes, com prioridade para os
assentamentos da reforma agraria, as comunidades tradi-
cionais indigenas e comunidades quilombolas. (Lei n.
11947/2009, disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2007-2010/2009/1ei/111947. htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo
do idoso

O Estatuto do Idoso foi estabelecido em 2003, por meio
da Lein. 10741, com o objetivo de regular os direitos asse-
gurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 anos,
com prioridade especial aos idosos maiores de 80 anos.

A lei estabelece, no Art. 3¢, que é "obrigacdo da fami-
lia, da comunidade, da sociedade e do Poder Publico as-
segurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivagao
do direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, a
cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a
liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar
e comunitaria”. Além dos direitos fundamentais, sdo esta-
belecidas medidas de protecao, politica de atendimento
ao idoso, acesso a justica e protecdo contra crimes. (Lei
n. 10741/2003, disponivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/1eis/2003/10.741.htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Educacao em direitos humanos

O Programa Nacional de Direitos Humanos foi esta-
belecido pelo Decreto n. 7037 em 2009, com seis eixos
orientadores: 1) Interacdo democratica entre Estado e
sociedade civil; 2) Desenvolvimento e direitos humanos;
3) Universalizar direitos em um contexto de desigualda-
des; 4) Seguranca publica, acesso a justica e combate a
violéncia; 5) Educacdo e cultura em direitos humanos;
6) Direito a meméria e a verdade.

No que se refere a educacdo e cultura em direitos
humanos (eixo 5), o Plano Nacional de Direitos Humanos
(PNDH-3) dialoga com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), que possui cinco grandes
dreas: educacao baésica, ensino superior, educagdo ndo
formal, formacéo e educacdo continuada em Direitos Hu-
manos e o papel dos meios de comunicagdo em massa.

Na educacio basica, por exemplo, a “énfase do
PNDH-3 é possibilitar, desde a infancia, a formagdo de
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sujeitos de direito, priorizando as populag¢des historica-
mente vulnerabilizadas. A troca de experiéncias entre
criancas de diferentes racas e etnias, imigrantes, com
deficiéncia fisica ou mental, fortalece, desde cedo, sen-
timento de convivéncia pacifica. Conhecer o diferente,
desde a mais tenra idade, é perder o medo do desco-
nhecido, formar opinido respeitosa e combater o pre-
conceito, as vezes arraigado na propria familia”.

Faz parte da educacdo em direitos humanos a incluséo
dos estudos das teméticas de género e orientagcao sexual
e das culturas indigena e afro-brasileira nas disciplinas do
Ensino Fundamental e Médio, conforme disposto no de-
creto. (Decreto n. 7037/2009, disponivel em: <www.planal
to.gov.br/cciviL_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D7037.
htm>. Acesso em: 21 nov. 2017)

Saude, vida familiar e social, educagao para o con-
sumo, educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural

Contetdos da Resolugdo n. 7/2010 do Conselho Na-
cional de Educacgao, que fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos:

Art. 16 — Os componentes curriculares e as areas
de conhecimento devem articular em seus conteudos,
a partir das possibilidades abertas pelos seus referen-
ciais, a abordagem de temas abrangentes e contem-
poraneos que afetam a vida humana em escala global,
regional e local, bem como na esfera individual. Temas
como saude, sexualidade e género, vida familiar e
social, assim como os direitos das criangas e adoles-
centes, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n. 8069/90), preservacao do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educa-
¢ao ambiental (Lei n. 9795/99), educagao para o con-
sumo, educacao fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia,
e diversidade cultural devem permear o desenvolvi-
mento dos conteuidos da base nacional comum e da
parte diversificada do curriculo.

§ 12 Outras leis especificas que complementam a
Lein. 9394/96 determinam que sejam ainda incluidos
temas relativos a condicao e aos direitos dos idosos
(Lei n. 10741/2003) e a educacao para o transito (Lei
n. 9503/97).

§ 22 A transversalidade constitui uma das manei-
ras de trabalhar os componentes curriculares, as are-
as de conhecimento e os temas sociais em uma pers-
pectiva integrada, conforme as Diretrizes Curricula-
res Nacionais Gerais para a Educagao Basica (Parecer
CNE/CEB n. 7/2010 e Resolucao CNE/CEB n. 4/2010).

§ 32 Aos 6rgaos executivos dos sistemas de ensi-
no compete a producao e a disseminacao de materiais
subsidiarios ao trabalho docente, que contribuam
para a eliminagao de discriminagoes, racismo, sexis-
mo, homofobia e outros preconceitos e que conduzam
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a adocao de comportamentos responsaveis e solida-
rios em relacao aos outros e ao meio ambiente.
BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao.

Céamara de Educacao Bésica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2017.

[...] Uma habilidade extraordinaria que usamos o
tempo todo, mas de que nao temos consciéncia, é a
capacidade de construir, na cabeca, as realidades vir-
tuais chamadas mapas. Para nos entendermos na
nossa casa, temos de ter mapas dos seus comodos e
mapas dos lugares onde as coisas estao guardadas.
Fazemos mapas da casa. Fazemos mapas da cidade,
do mundo, do universo. Sem mapas, seriamos seres
perdidos, sem direcao. [...]

ALVES, Rubem. As tarefas da educacéo. Disponivel em:

<www 1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u855.shtml>.
Acesso em: 12 nov. 2017.

Para os estudos geogréficos é fundamental utilizar os
mapas como recursos e linguagem. Porém, para que isso
seja possivel, é crucial saber ler esses mapas. Concorda-se
com a BNCC, que afirma:

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos
as dinamicas das relagoes entre pessoas e grupos
sociais, e desses com a natureza, nas atividades de
trabalho e lazer. E importante, na faixa etdria asso-
ciada a essa fase do Ensino Fundamental, o desen-
volvimento da capacidade de leitura por meio de
fotos, desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas
representacoes. Assim, os alunos desenvolvem a per-
cepcao e o dominio do espaco.

Nessa fase, € fundamental que os alunos consigam
saber e responder algumas questoes a respeito de si,
das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por que
se localiza? Como se distribui? Quais sao as caracte-
risticas socioespaciais? Essas perguntas mobilizam
as criancas a pensar sobre a localizacao de objetos e
das pessoas no mundo, permitindo que compreen-
dam seu lugar no mundo.

“Onde se localiza?” € uma indagacao que as leva
a mobilizar o pensamento espacial e as informacoes
geograficas para interpretar as paisagens e compre-
ender os fendmenos socioespaciais, tendo na alfabe-
tizacao cartografica um importante encaminhamento.

“Por que se localiza?” permite a orientacao e a
aplicacao do pensamento espacial em diferentes lu-
gares e escalas de andlise.

“Como se distribui?” € uma pergunta que remete
ao principio geografico de diferenciacao espacial, que



estimula os alunos a entender o ordenamento terri-
torial e a paisagem, estabelecendo relacoes entre os
conceitos principais da Geografia.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica.

Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. p. 367-368. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_
110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 26 set. 2019.

Além de a colecdo se basear nas premissas da BNCC,
o esforco central, como jé dito, concentra-se no desenvol-
vimento da alfabetizacdo cartogréfica ao longo de toda a
colec3o. Ela é o elemento estruturador da colecao.

Entende-se este enfoque para a leitura e a compreen-
sdo do espaco geografico como um processo a ser de-
senvolvido nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental como um todo, e ndo de forma isolada em
um ou outro ano. A proposta da colecéo vai ao encontro
da BNCC no que se refere ao processo de construcéo do
pensamento espacial.

Tem se tornado comum entre os gedgrafos e os pro-
fessores mencionar a alfabetizagdo cartografica. Mas o
que significa alfabetizar cartograficamente uma crianga?

Primeiro, é importante enfatizar que alfabetizar é um
processo que demanda uma série de procedimentos. A
alfabetizacao cartogréfica refere-se ao processo de domi-
nio e aprendizagem de uma linguagem constituida de
simbolos —uma linguagem gréfica. No entanto, ndo basta
a crianca desvendar o universo simbdlico dos mapas; é
necessario que a alfabetizacdo possibilite-lhe compreen-
der arelacdo entre o real e a representacdo simbélica. Nao
basta dominar as representacdes simbdlicas pela leitura
de uma legenda; é importante que a crianga seja orienta-
da a depreender significados da érea que esté represen-
tando ou criar significados para as areas mapeadas por
outros e que ela esta conhecendo indiretamente. Assim,
trata-se de criar condicdes para que os alunos sejam lei-
tores criticos de mapas ou mapeadores conscientes.

O dominio dessa linguagem segue um processo que
acompanha o desenvolvimento cognitivo da crianga. Dai a
necessidade de partir da realidade préxima, do espacgo
conhecido e vivenciado, do lugar dos grupos sociais aos
quais ela pertence: a sala de aula, a moradia, a rua, a praca.

Ao adquirir o conhecimento do universo simbdlico, a
crianca pode conhecer seu espago geogréfico e atuar
como cidada na transformacao desse espaco. O dominio
da linguagem cartogréfica possibilita, posteriormente,
compreender/localizar as agdes de planejamento urbano,
os processos de ocupagdo e dominio territorial urbano e
rural, as riquezas naturais e seu dominio econémico, entre
outras acbes da sociedade.

E importante enfatizar que a linguagem da Cartogra-
fia € alinguagem gréfica. Portanto, é natural que se come-
ce a trabalhar com o entendimento dos mapas no

momento escolar em que o desenho infantil é e deve ser
muito valorizado, por ser uma forma de expressao espon-
tanea da crianga. Porém, o grande problema que pode
ocorrer nessa etapa € ficar apenas no desenho livre (lin-
guagem grafica, que tem outros objetivos), sem apresen-
tar um direcionamento para o uso da linguagem gréfica
aplicada a Cartografia e estabelecer, assim, o que muitos
autores chamam de linguagem cartogréfica.

As representacdes que utilizam a linguagem gréfica
podem ser assim resumidas:

—>| Desenho livre

Linguagem
grafica

v

)| Desenho cartogréfico Mapa

Retomando a importéancia do desenho para a apren-
dizagem da crianca, leia a seguir um texto sobre dese-
nho infantil.

O desenho é linguagem

Toda crianca desenha.

Utilizando um instrumento que deixe uma mar-
ca: a varinha na areia, a pedra na terra, o caco de
tijolo no cimento, o carvao nos muros e nas calca-
das, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianca
brincando vai deixando sua marca, criando jogos,
contando historias.

Desenhando, cria em torno de si um espaco de
jogo, silencioso e concentrado ou ruidoso, segui-
do de comentérios e cancOes, mas sempre um es-
paco de criacao. Ludico. A crianca desenha para
brincar. [...]

O desenho como possibilidade de lancar-se
para a frente, projetar-se. [...]

A crianca, ao desenhar, estd afirmando a sua
capacidade de designar.

Desenha brinquedos, brinca com os desenhos.
E seu o desenho da sua pipa, o risco da amareli-
nha, as estradas por onde andam seus carrinhos,
a planta da sua casinha.

E desenho a maneira como organiza as pe-
dras e folhas ao redor do castelo de areia, ou
como organiza as panelinhas, os pratos, as co-
lheres na brincadeira de casinha. Entendendo
por desenho o traco no papel ou em qualquer
superficie, mas também a maneira como a
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crianca concebe o seu espaco de jogo com 0s
materiais de que dispoe.

Observando a brincadeira livre das criancas
podem-se notar diferencas individuais na manei-
ra de dispor seus brinquedos no espaco. Na ma-
neira de desenhar o seu espaco.

Entrar no quarto da crianga, terminada a brin-
cadeira, mas onde ainda estao presentes os seus
vestigios, é entrar em contato com um recorte da
histéria daquela crianca. E a possibilidade de co-
nhecer aquela crianca através de outra linguagem:
o desenho de seu espaco ludico. As bonecas sen-
tadas no chao e os carrinhos enfileirados falam
sobre a crianca que os arrumou. Contam sobre o
seu projeto. [...]

O desenho é para a crianca uma linguagem
como o gesto ou a fala.

A crianca desenha para falar e poder registrar
a sua fala. Para escrever.

O desenho é sua primeira escrita. Para deixar
sua marca, antes de aprender a escrever a criancga
se serve do desenho. [...]

Ela desenha para falar de seus medos, suas
descobertas, suas alegrias e tristezas. [...]

Neste lancar-se para a frente que é o desenhar,
existe a possibilidade de ver-se e rever-se. [...] Exis-
te neste projetar-se um movimento de dentro pa-
ra fora e de fora para dentro. A crianca, mesmo
sem ter uma compreensao intelectual do processo,
estd modificando e sendo modificada pelo dese-
nhar. [...]

O desenho como possibilidade de brincar, co-
mo possibilidade de falar, marca o desenvolvimen-
to da infancia, porém, em cada estdagio, o desenho
assume um carater proprio.

Esses estagios definem maneiras de desenhar
que sao bastante similares em todas as criancas,
apesar das diferencas individuais de temperamen-
to e sensibilidade. Essa maneira de desenhar pro-
pria de cada idade varia muito pouco de cultura
para cultura.

MOREIRA, Ana Angélica Albano. O espaco do desenho: a
educacéo do educador. 10. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2005.
p. 15-17, 20 e 26.

Fique atento a essa forte relacdo entre o desenho
livre e a Cartografia, pois ambos tém como origem a
mesma linguagem. A Cartografia, porém, implica co-
digos e simbolos definidos, muitos deles internacional-
mente, os quais é necessario conhecer para melhor ler
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e representar o espaco em que se vive. Deve-se, por-
tanto, observar essa relagdo (desenho e Cartografia),
em que o desenho por si sé ndo pode e ndo deve ser
usado como alfabetizagdo cartogréfica.

Com base nessas consideracgdes, esta colegao pro-
cura valorizar efetivamente os saberes cartogréficos,
que se destacam, também, como estruturadores dos
conteldos. Trabalha-se de maneira mais sistematica
com a alfabetizacéo cartogréfica, primando por uma
orientacdo detalhada, necesséaria ao dominio da lingua-
gem cartografica.

A proposta de eleger a alfabetizagao cartogréfica,
no contexto do desenvolvimento do pensamento es-
pacial, como elemento estruturador da colecéo consi-
dera principalmente os seguintes pontos:

e A Cartografia trabalhada com as criancas é execu-
tada em brincadeiras e atividades.

* Ahabilidade de Cartografia parece emergir de for-
ma rudimentar muito mais cedo e parece represen-
tar uma habilidade da crianca para estruturar seu
ambiente externo. Tal habilidade cartogréfica esta
presente em criancas muito jovens, em varias cultu-
ras; portanto, parece razoavel concluir que ela pode
constituir um elemento universal cultural e pode
refletir uma habilidade humana bésica e fundamen-
tal, talvez tdo universal e antiga quanto a habilidade
linguistica e a artistica.

e A Cartografia torna-se explicita, importante e visivel
quando as criancas adquirem mobilidade e come-
cam a interagir com o macroambiente.

Nesta colegdo sdo trabalhados os seguintes con-
ceitos e nocoes:

* Visdo obliqua e visdo vertical.

* Imagens tridimensional e bidimensional.
* Alfabeto cartografico: linha, ponto e area.
e Construgao da nogao de legenda.

* Proporgdo e escala.

* Referéncias, lateralidade e orientagao.

Uma vez que a crianca tenha adquirido esses con-
ceitos e nogdes, em um processo totalmente integrado,
se terd atingido os seguintes objetivos:

e Desmitificacdo da Cartografia-desenho.

e Cartografia como meio de comunicagdo e leitura
das representacdes graficas no processo de apren-
dizagem da Geografia.

Na proposta de alfabetizagdo cartogréfica da cole-
¢do adota-se o seguinte encaminhamento:



Alfabetizacdo cartografica

Viséo obliqua e
visdo vertical

Imagens tridimensional
e bidimensional

Alfabeto cartografico:
linha, ponto e area

A

COGNICAO

COGNICAO

Construgdo da nogdo de legenda [«<—>| Proporgido e escala [«

\ A

Lateralidade, referéncias e orientagado

Desmitificagdo da

Cartografia-desenho

Cartografia como meio de comunicagdo e leitura das representacdes
graficas no processo de aprendizagem da Geografia

SIMIELLI, Maria Elena. O mapa como meio de comunicacéo e a alfabetizacdo cartogréafica. In: ALMEIDA,
Roséngela Doin de (Org.). Cartografia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p. 90.

Segundo Callai:

[...] Uma das formas possiveis de ler o es-
paco é por meio dos mapas, que sao a repre-
sentacao cartografica de um determinado es-
paco. Estudiosos do ensino/aprendizagem da
cartografia consideram que, para o sujeito ser
capaz de ler de forma critica o espaco, é neces-
sario tanto que ele saiba fazer a leitura do es-
paco real/concreto como que ele seja capaz de
fazer a leitura de sua representacao, o mapa.
E, inclusive, de comum entendimento que tera
melhores condicoes para ler o mapa aquele que
sabe fazer o mapa. Desenhar trajetos, percur-
sos, plantas da sala de aula, da casa, do patio
da escola pode ser o inicio do trabalho do alu-
no com as formas de representacao do espaco.
Sao atividades que, de modo geral, as criancas
dos anos iniciais da escolarizacao realizam,
mas nunca é demais lembrar que o interessan-
te é que as facam apoiadas nos dados concre-
tos e reais.

[...]

Assim, ndo basta saber ler o espaco. E impor-
tante também saber representa-lo, o que exige
determinadas regras. Para fazer um mapa, por
mais simples que ele seja, a crianca podera rea-
lizar atividades de observacao e de representa-
c¢ao. Ao fazer um desenho de um lugar que lhe
seja conhecido ou mesmo muito familiar, ela es-
tard fazendo escolhas e tornando mais rigorosa
a sua observacao. Podera, desse modo, dar-se
conta de aspectos que nao eram percebidos, po-

dera levantar novas hipoéteses para explicar o
que existe, podera fazer criticas e até encontrar
solugcoes para as quais lhe parecia impossivel
contribuir. A capacidade de o aluno fazer a re-
presentacao de um determinado espaco significa
muito mais do que estar aprendendo Geografia:
pode ser um exercicio que permitira a construcao
do seu conhecimento para além da realidade que
estd sendo representada, e estimula o desenvol-
vimento da criatividade, o que, de resto, lhe é
significativo para a propria vida e nao apenas
para aprender, simplesmente. [...]

CALLAI, Helena C. Aprendendo a ler o mundo:

a Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Cadernos Cedes. Educacao geografica e as teorias
de aprendizagens, n. 66, Campinas, 2005. p. 244.

Segundo Juliasz:

A representacao grafica é uma forma de con-
cretizar o pensamento espacial e nos fornece in-
formacoes sobre a leitura que o sujeito faz da rea-
lidade e, também, permite expressar a imaginacao
e a memoria sobre um objeto ou lugar.

O desenho enquanto parte da alfabetizacao
cartografica consiste em um sistema de represen-
tacao que antecede o ato de ler e fazer o mapa e
envolve a atividade criadora das criancgas por meio
da relacao entre a imaginacao e a memoria.

A base para o pensamento espacial € a estru-
tura do espaco e as operacoes que podemos rea-
lizar sobre e nessa estrutura. Podemos pensar
sobre a estrutura espacial e as operacoes espaciais

MANUAL DO PROFESSOR m



a partir de uma série de perspectivas. A Geogra-
fia lanca mao da linguagem cartografica, por
exemplo, o mapa, como uma forma de descrever,
representar e entender as relacoes espaciais. Alia-
da a essas relacoes, a matematica contribui com
o poder analitico da geometria e da topologia, o
que nos permite compreender a distancia e a lo-
calizacao dos objetos no espaco.

JULIASZ, Paula Cristiane Strina. O pensamento espacial na
Educacéo Infantil: uma relacdo entre Geografia e Cartografia.
Séo Paulo: FE/USP 2017 p. 89.

O conhecimento geogréfico é apreendido pelos
alunos a medida que eles adquirem conceitos geogra-
ficos. Segundo Nidia Pontuschka:

[...] A crianca, em suas acoes cotidianas, na relacao
com o mundo, inicia um processo de categorizacao
e assim separa ou agrupa por semelhancas e di-
ferencas (cor, tamanho, ruido; ter patas, pelo, pe-
na; viver na agua, na floresta, na cidade). A inclu-
sao dos entes nas classes mais abrangentes é uma
das grandes dificuldades dos alunos do Ensino
Fundamental. A crianca necessita identificar e di-
ferenciar os atributos menos abrangentes dos
mais abrangentes. No caso do espaco, por exem-
plo, é atributo do bairro ser de menor extensao
do que a cidade.

A passagem dos conceitos “cotidianos” aos
conceitos cientificos é um aprendizado que se
efetiva com o desenvolvimento do raciocinio no
ambito exterior e interior da escola. A hierar-
quizacao dos conceitos mais gerais, mais inclu-
sivos, dos conceitos intermedidrios e dos mais
especificos, pouco inclusivos, enseja a elabora-
cao dos mapas conceituais. Tanto para o profes-
sor quanto para o licenciando, o mapa concei-
tual é um instrumento de reflexao sobre a com-
plexidade de um conceito e suas relacoes com
outros conceitos envolvidos em uma aula, tema
ou unidade.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib et al. (Org.). Para ensinar e
aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 124.

Nesta colecao, trabalha-se a construcao de al-
guns conceitos considerados significativos e essen-
ciais para a compreensdo e a analise do espaco. Séo
eles: lugar, paisagem, territério, regido, natureza e
sociedade.
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O conceito de lugartem sido apresentado em mui-
tos livros escolares com foco nos espagos com os quais
as pessoas tém vinculos mais afetivos e subjetivos, sem-
pre ligados a referéncias pessoais. Apesar de ser uma
abordagem correta, ela deve ser ampliada e contex-
tualizada. Isso porque o plano da vida cotidiana traz em
si outras escalas, ja que o que se passa no mundo tem
repercussdes na vida cotidiana. Por exemplo, politicas
globais sobre o comércio afetam os precos das merca-
dorias consumidas no dia a dia; decisées politicas no
ambito da educacéo afetam o dia a dia na escola, entre
muitas outras situagdes envolvendo o local e o global.

Lana Cavalcanti afirma que a discussédo tedrico-me-
todoldgica sobre a categoria lugar na ciéncia geogra-
fica tem sido feita atualmente em trés perspectivas:
humanistica, histérico-dialética e pés-moderna. Para
uma primeira aproximacao da anélise do significado de
lugar, as formulagdes da Geografia humanistica séo
bastantes produtivas.

[...] se arelacao entre sujeito e objeto no processo
de conhecimento como um todo tem uma dimen-
sao subjetiva, no caso desse conceito o apelo ao
subjetivo parece ser mais forte, uma vez que antes
de conceituar os alunos ja tém uma experiéncia
direta com o lugar, com o seu lugar. No entanto,
nao se pode contentar com o conhecimento do
aluno apenas no ambito de seu cotidiano. A com-
preensao de que lugar sé pode ser entendido como
expressao da totalidade, inacabada, aberta e em
movimento, leva a necessidade de ampliar o en-
tendimento do vivido e do concebido. [...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgcdo de
conhecimentos. Campinas, Papirus, 2016. p. 91.

Sobre o conceito de lugar podemos ainda analisar
o que colocam as autoras Helena Callai e Ana Fani Ales-
sandri Carlos:

[...] trabalhar com uma dimensao escalar torna-se
uma exigéncia, capaz de superar a interpretacao
localista e fechada que impede o encontro de ex-
plicacoes para o que vai acontecendo. E a escala
social de andlise precisa estar clara e referenciar
todo e qualquer estudo, pois além do global/mun-
dial e do local, temos também niveis intermedia-
rios que sao o regional e o nacional. E o universal
estd presente em todos esses recortes, que sao
espaciais, mas também politicos, administrativos,



culturais e sociais. Cada lugar estd inserido numa
rede que comporta essa escala de andlise e, por
isso, a articulacao dos fatos, fendmenos e forcas
reais e/ou virtuais tem de ser reconhecida e con-
siderada em seu contexto.

Talvez seja importante deixar claro o que se en-
tende por escala social de andlise. Ao trabalharmos
com recortes espaciais, estamos definindo lugares
que poderao ter extensoes diversas e constituicoes
diferenciadas (regiao, nacao, mundo, por exemplo).
Os fenbmenos acontecem no mundo, mas sao lo-
calizados temporal e territorialmente num lugar.
As explicacoes nao estao apenas no lugar, mas em
todos os outros niveis da escala de andlise. Portan-
to, trabalhar com o conceito de lugar na escola sig-
nifica entendé-lo no contexto em que se insere.

[...]

Cabe aqui uma adverténcia quanto ao estudo
do lugar e do cotidiano. Ela diz respeito a forma
de trabalhar com esses conceitos, nao sendo regra
absoluta ter de partir do lugar que esta perto e é
conhecido para o mais amplo e desconhecido. A
questao é de perspectiva escalar, recorrendo a
outra dimensao da escala conforme for mais ade-
quado para a abordagem que esta sendo feita.
Com essa concepcao, fica claro que o lugar nao se
restringe a seus proéprios limites, nem no que diz
respeito as fronteiras fisicas, nem as acoes e suas
ligacoes externas; é um lugar que comporta em si
o mundo.

[...]

CALLAI, Helena C. Escola, cotidiano e lugar. In: BRASIL. Ministério
da Educacéao. Secretaria de Educacdo Béasica. Geografia — Ensino
Fundamental. Brasilia, 2010. v. 22. p. 30-31 e 40. (Colegdo explorando
o ensino — Geografia.) Disponivel em: <portal.mec.gov.br/colecao-
explorando-o0-ensino-sp-3427598/volumes>. Acesso em: 13 nov. 2017

Nas Ciéncias Humanas e na geografia, em par-
ticular, o problema da redefinicao do lugar emerge
como uma necessidade diante do esmagador pro-
cesso de globalizacao, que se realiza, hoje, de for-
ma mais acelerada do que em outros momentos
da histoéria. Nesse contexto, é possivel, ainda pen-
sar o lugar enquanto singularidade? O lugar é uma
nocao que e se desfaz e se despersonaliza diante
da massacrante tendéncia ao homogéneo, num
mundo globalizado? Ou lugar ganha uma outra
dimensao explicativa da realidade como, por exem-
plo “enquanto densidade comunicacional, infor-
macional e técnica”, como afirma Milton Santos?

[...]

O lugar ¢é a base da reproducao da vida e pode
ser analisado pela triade habitante — identidade —
lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-
-se no plano da vida e do individuo. [...]

[...]

[...] Deste modo a andlise do lugar se revela —
em sua simultaneidade e multiplicidade de espacos
sociais que se justapoem e interpdoem — no cotidia-
no com suas situacoes de conflito e que se repro-
duz, hoje, anunciando a constituicao da sociedade
urbana a partir do estabelecimento do mundial. O
lugar € o mundo do vivido, € onde se formulam os
problemas da producao no sentido amplo, isto é,
o modo como é produzida a existéncia social dos
seres humanos.

[...] O lugar aparece como um desafio a anali-
se do mundo moderno exigindo um esforco ana-
litico muito grande que tente aborda-lo em sua
multiplicidade de formas e conteudos, em sua di-
namica historica.

[...]

CARLQOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo. Sao Paulo:
FFLCH, 2007 p. 17 e 20. Disponivel em: <http://gesp.fflch.usp.br/
sites/gesp.fflch.usp.br/files/O_lugar_no_do_mundo.pdf>. Acesso em:
13 nov. 2017

Quando se olha por uma janela, vé-se uma paisagem.
Tudo o que se vé a frente é uma paisagem, definida até
a linha do horizonte.

Na paisagem hé elementos naturais (rios e matas na-
tivas, por exemplo) e elementos culturais (casas, prédios
e avenidas, por exemplo). Nesta colecdo sdo propostas
vérias atividades para leitura de paisagens por meio de
planos, desde o mais préximo até o mais distante.

Em uma perspectiva da Geografia na atualidade, a
paisagem é definida por Milton Santos da seguinte
forma:

Tudo aquilo que nds vemos, o0 que nossa visao
alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida co-
mo o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
Nao é formada apenas de volume, mas também
de cores, movimentos, odores, sons, etc.

SANTOS, Milton. Metamorfoses do espago habitado.
Sao Paulo: Edusp, 1988. p. 61.

Para esse autor, paisagem é a materializagdo de um
instante da sociedade, enquanto o espago geogréfico
contém o movimento dessa sociedade.
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[...] A paisagem atende a fun¢oes sociais dife-
rentes, por isso ela é sempre heterogénea; uma
paisagem é escrita sobre a outra, € um conjunto
de objetos que tém idades diferentes, € uma he-
ranca de muitos diferentes momentos; ela nao é
dada para sempre, é objeto de mudanca, € um
resultado de adicOes e subtracoes sucessivas, €
uma espécie de marca da histéria do trabalho, das
técnicas; ela nao mostra todos os dados, que nem
sempre sao visiveis [...].

CAVALCANTI, Lana de Souza (Org.). Geografia, escola e construcao
de conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 99.

Em um artigo, Diamantino Pereira afirma que a pai-
sagem é a forma, e a Geografia tem como método de
analise partir da paisagem, ou seja, da forma dos feno-
menos. Mas significa partir e ndo ficar estacionado na
paisagem.

[...]1Como eu posso partir de uma paisagem para
analisar geograficamente uma realidade? Dando
sentido para os elementos que nela estao contidos.
O quer dizer isso concretamente? Quer dizer que
temos que entender o conteudo para podermos
entender a forma e também admitir que ela, uma
vez constituida, influencia tanto na prépria forma,
quanto no conteudo.

Quando observamos uma paisagem, comeca-
mos por identificar suas formas e seus componen-
tes: o meio fisico constituido pelas edificagoes,
ruas, estradas, viadutos, rios, montanhas, vegeta-
¢ao, meios de transporte e deslocamento, as pes-
soas, suas vestimentas, seus procedimentos etc.
Todas essas identificacoes podem ser representa-
das na forma de uma descricao, uma representa-
cao grafica ou cartografica. Independentemente
dessas modalidades, entramos em contato com a
forma que uma dada realidade assume para que
possa existir: a sua espacialidade manifestada nas
formas da paisagem. [...]

PEREIRA, Diamantino. Paisagens, lugares e espacos:
a Geografia no Ensino Basico. Disponivel em:
<www.pucsp.br/~diamantino/Paisagens.htm>.
Acesso em: 14 nov. 2017.

Ainda segundo esse autor, as paisagens modificam-
-se a medida que a sociedade — que é a dindmica que
produz as paisagens — também se altera. Os fatos, ao
ocorrerem, constroem seu espago e € por isso que, ao
mudarem os fatos, muda também o seu espaco.
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Quando um governo exerce seu poder de forma
auténoma sobre uma determinada érea terrestre temos
um territério, que inclui o mar territorial e o espaco
aéreo. Territério é espaco nacional controlado por um
Estado nacional.

Lana Cavalcanti descreve:

[...] Um entendimento nao reducionista de terri-
torio implica, ao que parece, entendé-lo, confor-
me formulacoes anteriores, como um campo de
forcas operando sobre um substrato material
referencial (seja esse substrato o quarto de uma
casa ou um pais). Implica também distinguir na
delimitacao de territérios o dominio material, que
significa a apropriacao, no sentido estrito, do do-
minio da influéncia, ambito territorial de inter-
vencao. [...]

No caso especifico do ensino, cabe, entio, in-
dagar sobre que conceito de territério se quer
ajudar os alunos a construirem. E importante
trabalhar com os alunos contetudos que funda-
mentem o papel histérico que tém desempenha-
do as formas de poder exercidas por determina-
dos grupos e/ou classes sociais na construcao da
sociedade e de seus territorios. [...]

Trabalhar com os alunos na construcao de
um conceito de territério como um campo de
forcas, envolvendo relacoes de poder, é traba-
lhar a delimitacao de territérios na prépria sala
de aula, no lugar de vivéncia do aluno, nos lu-
gares por ele percebidos (mais préximos — nao
fisicamente — do aluno); é trabalhar elementos
desse conceito - territorialidade, nos, redes, tes-
situra, fronteira, limites, continuidade, descon-
tinuidade, superposicao de poderes, dominio
material e ndo material — no ambito vivido pelo
aluno. [...]

CAVALCANTI, Lana de Souza (Org.). Geografia,
escola e construgdo de conhecimentos. Campinas:
Papirus, 2016. p. 110.

Na atualidade, o conceito de regido vem sendo re-
visto e enfrenta as contraposicdes de um processo ace-
lerado de transformacdes do espaco, decorrente da
fase contemporanea do capitalismo.

Segundo Sandra Lencioni, a palavra regido torna os
gedgrafos prisioneiros de um problema complexo, pois
tem sentidos variados.



[...1 E uma palavra de uso corrente e, como as
vezes ocorre com o discurso geografico, se ex-
prime por metaforas, a exemplo da expressao
“regiao que trabalha”. Uma dificuldade decorre
do fato de a palavra regiao assumir, frequente-
mente, um carater ideoldgico, na medida em que
serve de referéncia para a construcao de mistifi-
cacoes geograficas, tornando-se, por isso, um
instrumento de manipulacao politica. [...]

LENCIONI, Sandra. Regido e Geografia — a nocao de regiao
no pensamento geografico. In: CARLOS, Ana Fani (Org.).
Novos caminhos da Geografia. Sao Paulo:

Contexto, 2015. p. 187

De acordo com a autora, o avan¢o dos estudos geo-
gréficos conduziu a uma tendéncia de separar a Geo-
grafia como ciéncia da natureza ou como ciéncia do
homem, centrando-se ora na andlise dos fenémenos
da natureza, ora nos aspectos que interessam a socie-
dade. Assim, a propria evolucdo da ciéncia geografica
acabou por comprometer a anélise da unidade dos
aspectos fisicos e humanos da realidade.

A solucdo, entdo, para essa cisdo da disciplina veio
por meio do estudo regional, que permitiu combinar o
procedimento metodoldgico pertinente ao estudo dos
fenémenos naturais com a perspectiva de compreensao
dos aspectos da vida social e cultural. Desse modo, pro-
curou-se resolver a cisdo da disciplina pelo estudo re-
gional, que tentava relacionar os fenémenos fisicos e
humanos de uma dada area. E por isso que os estudos
regionais se consagraram como a alternativa de manu-
tengdo da unidade do componente curricular Geografia.

Ainda, segundo a autora Sandra Lencioni:

[...] A geografia nos ensina ha décadas a dife-
renca entre area e regiao, afirmando que nem to-
da drea constitui uma regiao. Para que uma dada
area se constitua como uma regiao é indispensavel
haver uma unidade interna, uma coesao, ou seja,
a constituicao de uma totalidade. [...]

LENCIONI, Sandra. Urbanizacéo difusa e a constituicdo de
megarregioes. O caso de Sao Paulo-Rio de Janeiro.
e-metropolis — Revista Eletrénica de Estudos Urbanos e
Regionais, ano 6, n. 22, set. 2015. p. 10. Disponivel em:
<http://emetropolis.net/system/edicoes/arquivo_pdfs/000/
000/022/criginal/emetropolis_n22.pdf?1447896390>.
Acesso em: 14 nov. 2017.

Segundo Cavalcanti (2016):

[...] é possivel compreender a regiao, na atua-
lidade, como uma area formada por articulacoes

particulares no quadro de uma sociedade globa-
lizada. Essa regiao ¢é definida a partir de recortes
multiplos, complexos e mutdveis, mas destacando-
-se, nesses recortes, elementos fundamentais, co-
mo a relacao de pertencimento e identidade entre
homens e seu territdrio, o jogo politico no estabe-
lecimento de regioes autbnomas ante um poder
central, a questao do controle e da gestao de um
territorio. (Gomes, 1995).

No senso comum, o conceito de regiao esta
associado a localizacao e a extensao de um certo
fato ou fendmeno: Um conjunto de drea onde ha
o dominio de determinadas caracteristicas que
distinguem aquela drea das demais. Um outro sen-
tido atribuido a regiao é o de unidade administra-
tiva, sendo a divisao regional, nesse caso, a forma
pela qual se exercem a hierarquia e o controle na
administracao dos estados. [...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgao de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 104.

Conceito bastante amplo e de complexa defini¢ao.
No ambito da Geografia, pode ser analisado pela rela-
cdo sociedade-natureza.

[...] Em que pesem as diferencas, as concep-
¢oes podem ser agrupadas em trés visoes distin-
tas: a visao de natureza como organismo “huma-
no”; a natureza como manifestacao de uma inte-
ligéncia externa e exterior a ela; e a visao evolu-
cionista da natureza. [...]

Por varias consideracoes, deduz-se que nao €
facil, talvez nem desejavel, buscar um unico en-
tendimento sobre o conceito de natureza. Ao
contrario, é preciso levar em conta a multiplici-
dade de significados na ciéncia e no senso comum
como um elemento fundamental do ambiente. Ou
seja, é preciso construir no ensino um conceito
de natureza que seja instrumentalizador das pra-
ticas cotidianas dos alunos, em seus diferentes
niveis, 0 que requer inserir esse conceito num
quadro de problematica ambiental da atualidade.
Por ser assim, é util a andlise geografica do am-
biente, envolvendo a relacao sociedade/natureza.
[...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgdo de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 111 e 114.
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Assim, para essa faixa etaria, podemos considerar
como natureza tudo o que existe sem o trabalho huma-
no: os diferentes tipos de vegetacgao, as distintas formas
de relevo, os animais nativos. Ndo podemos, entretan-
to, esquecer a relagédo sociedade-natureza.

Na realidade social atual (global), os meios de
vida ganharam novos significados, assim como
suas formas de expressao: o individuo, o grupo, a
sociedade, as classes, a cidadania, a nacao, a his-
téria, a tradicao, a cultura, a lingua, o mercado e
0 espaco geografico. Exige-se, assim, uma outra
légica na producao de conhecimento, para que se
possa entender o significado dessas formas de
expressao sociais. [...]

Mais uma vez, o pensamento dialético, o pen-
samento por contradi¢cao, ajudaria alunos e pro-
fessores a ampliar suas representacoes sobre so-
ciedade, tendo em vista compreender melhor as
relacoes que determinadas sociedades, em deter-
minados contextos histéricos e em condicoes con-
cretas, estabelecem com seu espacgo geografico.

[...]

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcao de
conhecimentos. Campinas: Papirus, 2016. p. 117, 119 e 121.

Sociedade

Esse conceito também é muito complexo e pode
ser analisado sob vérios prismas. No meio geogréfico
do Ensino Fundamental |, pode ser entendido como:

[...] Um agrupamento de individuos que vivem de
acordo com determinadas regras, num certo es-
pacgo geografico. Temos varios exemplos de socie-
dades: das abelhas, das formigas, a sociedade
humana, etc. Em geografia, nosso interesse é vol-
tado para a sociedade humana, pois é ela que mo-
difica profundamente a natureza e constroi o es-
paco geografico. (Vesentini e Vlach, 1991). [...]

O quadro-sintese a seguir apresenta as propostas que nortearam a elaboragdo da colecédo, mostrando os concei-
tos tratados ao longo dos volumes e o atendimento a proposta da BNCC, inclusive com os temas contemporaneos.
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Avaliacao

Nesta colecdo, a avaliacdo é pensada como um
processo. Tem a perspectiva de ser formativa, continua,
global e adaptavel a diversidade que caracteriza os
diferentes grupos de alunos. Isso ndo impede o uso
concomitante de outras formas de avaliagdo, incluindo
a avaliagdo final ou o somatdrio, geralmente aplicados
no fim de um determinado ciclo.

A avaliacdo formativa parte de uma fase diag-
ndstica, em que é detectado o estado de sensibili-
zagdo inicial dos alunos perante o que se pretende
abordar. E fundamental para o professor detectar
esse estagio inicial para desenvolver suas estraté-
gias de ensino-aprendizagem. Esse tipo de avalia-
cdo encontra continuidade ao longo do processo
de aprendizagem, sendo orientado por objetivos
inicialmente delimitados.

Os referenciais tedricos de Philippe Perrenoud mui-
to contribuiram para a proposta de avaliagdo da cole-
¢édo. Segundo esse autor, a avaliagdo formativa é uma
maneira de regular a acdo pedagdgica. Introduz uma
ruptura com os moldes tradicionais de avaliagcdo, cen-
trados na contagem de erros e acertos e que apenas
fornecem uma nota ou um conceito para o desempe-
nho do aluno. A avaliagdo formativa propde um diag-
néstico individual e permanente, em um constante
processo de verificagao.

[...] A avaliacao formativa se choca com a avalia-
cao instalada, com a avaliacao tradicional, as vezes
chamada de normativa. [...] a avaliagao formativa
nao dispensa os professores de dar notas ou de
redigir apreciacoes, cuja fungao é informar os pais
ou a administracao escolar sobre as aquisicoes
dos alunos, fundamentando a seguir decisoes de
selecao ou de orientacdo. A avaliacao formativa,
portanto, parece sempre uma tarefa suplementar,
que obrigaria os professores a gerir um duplo sis-
tema de avaliacao. [...]

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulacao das
aprendizagens. Porto Alegre: Artmed, 2004.

O MEC/SEB discutiu essa questado e trouxe o se-

guinte encaminhamento:

A avaliacao na educacao escolar

[...] A avaliacao é [...] uma atividade que envolve
legitimidade técnica e legitimidade politica na sua

realizacao.

Ou seja, quem avalia, o avaliador, seja ele o
professor, o coordenador, o diretor, etc., deve re-
alizar a tarefa com a legitimidade técnica que sua
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formacao profissional lhe confere. Entretanto, o
professor deve estabelecer e respeitar principios
e critérios refletidos coletivamente, referenciados
no projeto politico-pedagdgico, na proposta cur-
ricular e em suas conviccoes acerca do papel social
que desempenha na educacao escolar. Este é o
lado da legitimacao politica do processo de ava-
liacao e que envolve também o coletivo da escola.

Se a escola € o lugar da construgao da autono-
mia e da cidadania, a avaliacao dos processos,
sejam eles das aprendizagens, da dindmica escolar
ou da proépria instituicao, nao deve ficar sob a res-
ponsabilidade apenas de um ou de outro profis-
sional; é uma responsabilidade tanto da coletivi-
dade como de cada um, em particular.

O professor nao deve se eximir de sua respon-
sabilidade do ato de avaliar as aprendizagens de
seus estudantes, assim como os demais profissio-
nais devem também, em conjunto com os profes-
sores e os estudantes, participar das avaliacoes a
serem realizadas acerca dos demais processos no
interior da escola. Dessa forma, ressaltamos a im-
portancia do estimulo a autoavaliacao, tanto do
grupo quanto do professor.

Entendendo a avaliacao como algo inerente
aos processos cotidianos e de aprendizagem, na
qual todos os sujeitos desses processos estao en-
volvidos, pretendemos [...] levar a reflexao de que
a avaliacdao na escola nao pode ser compreendida
como algo a parte, isolado, ja que tem subjacente
uma concepcao de educacao e uma estratégia pe-
dagdégica. [...]

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de.
Curriculo e avaliacao. In: BRASIL. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacéo Basica. Indagacées sobre curriculo —
curriculo e avaliagdo. Brasilia, 2007 p. 17-29.

Quando falamos em avaliacdo, costumamos pensar
inicialmente nos resultados obtidos pelos alunos. Po-
rém, j& faz muito tempo que, com base na literatura
pedagdgica e nos principios das reformas educacionais
—empreendidas em diferentes paises —, grupos de edu-
cadores mais inquietos se propdem a entender a ava-
liacdo como um processo maior, que nao se limita a
valoracdo de resultados obtidos pelos alunos. No mo-
delo de ensino proposto na atualidade, com bases
construtivistas, os componentes de avaliacdo desem-
penham um papel fundamental no projeto curricular.
Essas ideias sdo manifestadas por alguns autores, como
César Coll e Antoni Zabala, aos quais a colegao se re-
porta para elaborar a proposta de avaliagéo.
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Com base nesse modelo, o processo seguido pelos
alunos, o progresso pessoal e o processo coletivo de
ensino-aprendizagem, entre outros elementos, também
constituem componentes ou dimensdes da avaliacao.
A formacao integral do individuo € a finalidade princi-
pal do ensino e, portanto, o objetivo é o desenvolvi-
mento de todas as suas capacidades e ndo apenas as
cognitivas. Assim, muitos dos pressupostos da avalia-
c¢do mudam.

A avaliacdo deve desempenhar duas fun¢des basicas:
° permitir ajustar a intervencdo pedagdgica as carac-

teristicas individuais dos alunos por meio de apro-

ximacgoes sucessivas;

e determinar o grau de obtenc¢ao dos resultados de
acordo com as intengdes do projeto e os objetivos
estabelecidos.

O processo avaliador tem de observar as diferentes
fases que o compdem — a avaliagdo inicial, a formativa
e a somatéria— e deve ocorrer por meio de intervencgao
estratégica.

A avaliagdo inicial constitui a primeira fase do pro-
cesso avaliador. Resumidamente, consiste em detectar
os esquemas de conhecimento que os alunos possuem
a respeito de determinados conteldos ou blocos de
conteldo. E realizada no inicio de uma nova etapa da
aprendizagem.

Nesta colecdo procura-se garantir momentos que
permitam realizar esse tipo de avaliacédo, por exemplo,
na introducdo de novos contelidos, nocdes ou concei-
tos. As aberturas de unidade e a secao Para iniciar
constituem procedimentos metodoldgicos propicios a
avaliagao inicial, pois, por meio de questdes, textos e
outros recursos pontuais, os alunos sdo solicitados a
expor seus conhecimentos prévios e suas hipdteses
sobre o assunto.

Em seguida, ha a avaliacdo formativa, que tem por
objetivo avaliar o processo de aprendizagem a fim de
proporcionar a intervengao pedagdgica mais adequa-
da em cada momento. Avaliam-se os progressos, as
dificuldades e os bloqueios que marcam o processo de
aprendizagem. E uma pratica universal realizada em
maior ou menor grau, quase sempre de forma intuitiva
e, na maioria das vezes, inconsciente. Com frequéncia
traz resultados satisfatérios.

O corpo de atividades e as secdes propostas na
colecdo — trabalhos individuais, em dupla e em grupo,
leitura de exemplares de diferentes géneros textuais,
andlise de obras de arte, fotografias, ilustragdes, expo-
sicdo de experiéncias pessoais, respostas orais e escri-
tas, representacdes, pesquisas, confeccao de painéis e



cartazes, etc. — servem de base para a observagao sis-
temaética e 0 acompanhamento do processo de apren-
dizagem dos alunos. Ressalta-se a importéancia de vocé
se valer desses instrumentos metodoldgicos da colecdo
para efetuar esse tipo de avaliagdo. Podem-se registrar
as observagdes em planilhas de acompanhamento (ficha
ou caderno) e analisa-las no decorrer do processo. Ou-
tra sugestdo é vocé adotar a pratica da elaboracdo de
relatorios para mensurar a trajetéria de cada aluno (seus
avancos e suas construcdes) nas atividades diarias, tan-
to em trabalhos individuais como em grupo.

Por fim, ha a avaliacdo somatdria, que consiste em
medir os resultados da aprendizagem. Determina se as
intencdes educativas foram ou n&o alcancadas e até
que ponto. E importante dizer que o objetivo da ava-
liacdo somatdria ndo é obter uma anélise final do éxito
ou do fracasso dos alunos, mas uma anélise do éxito

Modalidades de avaliacao

Avaliacao inicial

Avaliacdo formativa

ou do fracasso do processo educacional no cumpri-
mento das intengdes originais.

Nesta colecdo, uma das estratégias que possibilitam
a avaliacdo somatdria € a secdo O que estudamos, que
aparece no final de cada unidade do Livro do Estudan-
te. Trata-se de um momento vivenciado pelos alunos
como um fechamento do trabalho e permite detectar
o nivel dos resultados obtidos em relagcdo aos objetivos
determinados.

Convém ressaltar que a avaliacdo permite detectar,
sobretudo, o grau de qualidade do trabalho e do pro-
jeto escolar, tanto por parte do professor quanto dos
alunos. Portanto, engloba os dois sujeitos do processo
de ensino-aprendizagem, permitindo que ambos refli-
tam sobre seu papel e suas praticas educacionais.

O quadro abaixo, proposto por César Coll, sintetiza
bem essas trés modalidades de avaliacéo.

Avaliacdo somatoria

Os esquemas de conhecimento
relevantes para o novo material
ou situagdo de aprendizagem.

Os progressos, dificuldades,
bloqueios, etc. que marcam o
processo de aprendizagem.

Os tipos e graus de
aprendizagem que estimulam
os objetivos (finais, de nivel
ou didaticos) a proposito dos
conteldos selecionados.

No inicio de uma nova fase de
aprendizagem.

Durante o processo de
aprendizagem.

Ao final de uma etapa de
aprendizagem.

Consulta e interpretagdo do
histérico escolar do aluno.
Registro e interpretagdo das
respostas e dos comportamentos
dos alunos diante de perguntas
e situacoes relativas ao novo

Observagdo sistematica e
pautada do processo de
aprendizagem.

Registro das observa¢des em

planilhas de acompanhamento.
Interpretagdo das observagdes.

Observagao, registro e
interpretacdo das respostas

e dos comportamentos dos
alunos a perguntas e situagdes
que exigem a utilizagao dos
conteldos aprendidos.

material de aprendizagem.

COLL, César. Psicologia e curriculo: uma aproximacao psicopedagdgica a elaboracdo do curriculo escolar. Sdo Paulo: Atica, 20086.

Estrutura geral da colecao

Estrutura dos volumes

Esta colecao é formada por cinco volumes. O volu-
me 1 contém duas unidades com dois capitulos cada
uma. Os volumes 2, 3, 4 e 5 sdo divididos em quatro
unidades com dois capitulos cada uma.

Acompanhando os processos de letramento e alfa-
betizacdo, o volume 1 é todo em caixa-alta. No volume
2, usa-se caixa-alta apenas nas duas primeiras unidades.

Em todos os volumes é proposta uma organizagao
que visa facilitar a préatica do professor e permitir a

construcdo de rotinas escolares, fundamentais no pro-
cesso de aprendizagem.

Os volumes da colecdo estao estruturados da se-
guinte forma:

Abertura de unidade

As aberturas de unidade estao dispostas em pagi-
nas duplas espelhadas, com uma ilustracdo relacionada
ao contetdo que seréd desenvolvido na unidade e ati-
vidades orais que tém o objetivo de mobilizar os co-
nhecimentos prévios dos alunos. As unidades séo
divididas em dois capitulos.
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Secoes e boxes

Secoes e boxes Objetivos/descricao

Para iniciar

Atividades orais que exploram textos e imagens com o objetivo de: fazer um trabalho de antecipagao
e de mobilizagdo dos conhecimentos prévios das criangas; estimular a expressdo oral, a capacidade
de ouvir e a socializagdo das ideias; incentivar o respeito a opinides diferentes e o trabalho coletivo.
Localiza-se no inicio de cada capitulo.

Minha colecao
de palavras de
Geografia

Atividades com palavras-chave da Geografia que permitem o trabalho conjunto com Lingua Portuguesa
e visam a valorizar o letramento, ampliar o vocabulario e o conhecimento geogréfico dos alunos. Sao
desenvolvidas em dois momentos: ao longo dos capitulos, por meio de atividades orais, e na secdo O
que estudamos, no final da unidade, quando sdo retomadas e sistematizadas por meio da linguagem
escrita.

Assim também
aprendo

Atividades lidicas que permitem ao aluno um novo aprendizado. Podem ser tiras, histérias em quadrinhos,
jogos, pinturas, etc. Ndo tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢do ao longo da unidade.

Tecendo saberes

Atividades que favorecem intencionalmente o trabalho interdisciplinar ou com outras éreas do saber e
a ampliagdo do repertério cultural dos alunos. Nao tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posigcao
ao longo da unidade.

Pesquise

Atividades que demandam pesquisa individual ou em grupo com o objetivo de complementar ou
aprofundar o conhecimento dos alunos. Nao tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢do ao
longo da unidade.

Desafio

Atividades que desafiam os alunos a fazer descobertas, comparagbes e encontrar solugdo para um
problema. Ndo tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢éo ao longo da unidade.

Saiba mais

Atividades que complementam o que estad sendo estudado, com o objetivo de promover a ampliagao
de saberes motivada pelo conhecimento inicial. Ndo tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posi¢édo
ao longo da unidade.

Glossério

Relagdo de termos proprios da Geografia que podem suscitar ddvidas nos alunos. Localiza-se no final
do volume, com a indicagdo da pagina de ocorréncia e a explicagdo do significado de acordo com o
contexto textual. A utilizagdo desse recurso favorece, em muitos casos, o trabalho interdisciplinar com
Histéria, Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, por exemplo. A consulta ao Glossério deve ser
recorrente, e a selecao de palavras pode ser ampliada, de acordo com a necessidade e a realidade
escolar.

Vocabulério

Palavras mais complexas que merecem explicagdo para auxiliar os alunos a compreender o texto. Nao
tem lugar fixo; pode aparecer em qualquer posicdo ao longo da unidade.

O que
estudamos

Localizada no final de cada unidade, sao atividades que promovem a sintese do contelido estudado
utilizando procedimentos especificos da disciplina. Os alunos tém a oportunidade de retomar os contetidos
conceituais, atitudinais e procedimentais trabalhados, reforcando o processo de aprendizagem. Tem a
seguinte estrutura:

Eu escrevo e aprendo - trabalha a linguagem escrita.

Minha cole¢do de palavras de Geografia — retoma e sistematiza as palavras-chave da disciplina
apresentadas na unidade.

Eu desenho e aprendo - trabalha a linguagem gréfica.

Hora de organizar o que estudamos — apresenta um resumo do contetido estudado na unidade. Aqui,
vocé também poderd solicitar aos alunos que fagam uma breve sintese do que foi discutido durante as
aulas, com o objetivo de promover a sistematizagdo do que foi aprendido. Além disso, é possivel criar
estratégias de registro, que podem ser eletivas, com o professor anotando na lousa as falas dos alunos,
ou individuais, com o aluno fazendo uma sintese no caderno e, depois, socializando com os colegas.
A selegdo de temas deve ser feita pelos alunos com autonomia e liberdade, sem sua interferéncia no
processo de escolha e no direcionamento das tematicas.

Sugestoes de...

Indicagbes de livros, sites, musicas, filmes, etc. para ampliar o repertério dos alunos e contribuir com o
desenvolvimento da competéncia leitora. Localiza-se apds a secdo O que estudamos.

Para vocé refletir
e conversar

Atividades em que os alunos fazem a autoavaliagdo. Localiza-se apds a segdo O que estudamos.

Projeto

A partir do volume 2, os projetos objetivam o trabalho em grupo e propéem pesquisas sobre um tema
relacionado a um assunto do semestre. Sdo dois projetos por ano escolar, um para cada semestre. Eles
podem ser apresentados a comunidade escolar ou a comunidade familiar. Localiza-se no final do volume.
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Quadro geral da colecao

Volume do 12 ano

Unidade 1 — Meu lugar no mundo

1. Meus lugares de vivéncia
Viver em familia
Minha moradia

2. Eu e as outras criangas

Desenhando meu corpo

Brincar € muito bom!

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 2 - A vida cotidiana e a natureza

3. No meu dia a dia
Minha rua
Minha escola

4. Outros lugares de vivéncia

Aonde costumo ir

Lugares que eu ndo conhego

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

Glossario
Bibliografia

Volume do 2° ano

Unidade 1 - A vida em comunidade

1. Viva a diferencal
Semelhantes, mas diferentes
Representagdes

2. Morar e conviver

Na minha moradia

Lugares para morar

O que estudamos — Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

5. A vida cotidiana
Os arredores da escola
A vida e o trabalho no bairro

6. O trabalho e a circulagado

Circular pelos caminhos

Produzindo mercadorias

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
colegdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 3 - Viver e trabalhar

Unidade 2 - Localizar e representar espagos

3. Estudar e conviver
Escola: lugar para conviver
Minha sala de aula

4. As ruas e os caminhos

Como é minha rua

Trajetos no meu dia a dia

O que estudamos — Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir
e conversar

Unidade 4 — O ambiente em que vivemos

7. Conhecer lugares
|dentificando lugares
Outros lugares

8. Proteger nosso ambiente

Precisamos cuidar do ambiente

Depende de noés

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

Projetos
Glossario
Bibliografia
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Volume do 32 ano

Unidade 1 - A cidade e o campo

1. Os lugares da cidade
Pontos de referéncia
Pontos de vista

2. A vida longe da cidade
Vivendo no campo
As mudangas chegam

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢do de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestées de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 3 - Explorar paisagens

5. Descobrir paisagens
Os elementos da paisagem
A representacdo de paisagens

6. As paisagens sio diferentes
A natureza cria paisagens
Os grupos humanos nas paisagens

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢do de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestbes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 2 — Representacoes cartograficas

3. O bairro onde eu moro
Conhecer o bairro
Desenhar o bairro

4. Representar lugares
Diferentes representagdes de lugares
Trabalhando com lugares imaginérios

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo
de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de

organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir

e conversar

Unidade 4 - O trabalho cria paisagens

7. Transformacdo nas paisagens
O trabalho transforma a paisagem
Mudangas e permanéncias nas paisagens

8. Ambiente e qualidade de vida
Problemas ambientais
Todos tém o direito de viver bem

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo
de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de

organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir

e conversar
Projetos
Glossario
Bibliografia

Volume do 42 ano

Unidade 1 - No mundo dos mapas Unidade 2 - A interdependéncia campo-cidade

1. Construindo mapas
Imagens e mapas
Da imagem ao mapa

2. Ler e entender mapas
O alfabeto cartografico e a legenda
Orientacdo geografica e escala

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢io de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestbes de..., Para vocé refletir e conversar

3. Organizando o espacgo
O trabalho no campo e na cidade
As unidades politico-administrativas

4. Da produgéo ao consumo
A atividade industrial
Plantar para comer, produzir para vender

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colecdo
de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de

organizar o que estudamos, Sugestdes de..., Para vocé refletir

e conversar
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Unidade 3 - O territério brasileiro

5. Diferentes culturas e muitas cidades
O encontro de culturas
O crescimento urbano

6. Diversidade regional
As grandes regides brasileiras
Representacdes regionais

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
cole¢do de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestées de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 4 — O ser humano e a natureza

7. O espaco natural brasileiro
Altitudes médias e muitos rios

Um pais tropical

8. A acdo humana no meio natural
Extrair para usar

O solo e a cobertura vegetal

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, SugestSes de..., Para vocé refletir
e conversar

Projetos
Glossario
Bibliografia

Volume do 52 ano

Unidade 1 - Conhecendo o Brasil

1. Representacao do espaco
O Brasil no mundo
Representando altitudes

2. Representacao do espaco urbano
As transformagbes das paisagens urbanas
As conexdes entre as cidades

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 3 - As cidades e o trabalho Unidade 4 — Ambiente e qualidade de vida

5. O crescimento das cidades
As cidades se transformam
Interacbes urbanas

6. O trabalho e a tecnologia
Mudangas no campo e na cidade
Energia, transporte e comunicagao

O que estudamos — Eu escrevo e aprendo, Minha
colecdo de palavras de Geografia, Eu desenho

e aprendo, Hora de organizar o que estudamos,
Sugestdes de..., Para vocé refletir e conversar

Unidade 2 - Vivendo no Brasil

3. A populacao brasileira
Quantos somos?
Quem somos?

4. A construcao do espaco brasileiro

Um pais de migragdes

Um pais com muitas desigualdades

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegdo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

7. O ambiente e a sociedade
Qualidade ambiental
Problemas ambientais

8. Quem cuida do nosso ambiente?
Em busca de solu¢des
Melhorias na qualidade de vida

O que estudamos - Eu escrevo e aprendo, Minha colegéo

de palavras de Geografia, Eu desenho e aprendo, Hora de
organizar o que estudamos, Sugestées de..., Para vocé refletir
e conversar

Projetos
Glossario
Bibliografia
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Referéncias para aprofundamento
do professor

Os textos a seguir sdo apresentados para aprofun-
dar e subsidiar seu trabalho em sala de aula. Vale res-
saltar que, nas partes Fundamentos tedricos e
Avaliacao deste Manual, ha outros textos que também
contribuem para o seu trabalho.

[...] Anocao de espaco, que é inicialmente estru-
turada com relacao ao préprio corpo, devido a per-
cepcao da crianca nessa fase ser bastante egocén-
trica e pessoal, passara posteriormente a ser elabo-
rada em funcao da posicao que os objetos ocupam
externamente com relacao ao corpo da crianca. Ou
seja, segundo Tomoko Paganelli, a crianca “passa
entao a localizar os objetos a partir das relacoes
estabelecidas entre eles, pela coordenacao de dife-
rentes pontos de vista ou de um sistema de coorde-
nadas, deixando de ser o centro de todas as acoes”.
Esse processo chama-se descentracao. Tanto a des-
centracao como a progressiva coordenacao das
acoes servem de apoio a construcao da nocao de
espaco, que também é construida por etapas.

[...]

A construcao da nocao de espacgo ocorre atra-
vés de relacoes topoldgicas (espaco vivido), pro-
jetivas (espaco percebido) e euclidianas (espaco
concebido).

Relacoes topologicas

[As relagoes topoldgicas envolvem: perto, lon-
ge, dentro, fora, vizinho, etc.]

As relacoes topoldgicas se caracterizam por
relacoes de ordem ou sucessao, proximidade, se-
paracao, contorno, densidade, continuidade e en-
volvimento ou fechamento, ocorrem no decorrer
do periodo sensoério-motor e pré-operacional,
onde a crianca tem como referencial o seu préprio
corpo em relacao ao espaco, o corpo em relacao
aos objetos e 0s objetos em relacao ao corpo.

[...]

E importante que as relacdes topolégicas sejam
também trabalhadas de forma lidica (exemplo:
jogo da amarelinha, onde a crianca demarca no
chao o espaco a ser ocupado), porque estas orien-
tacOes espaciais adquiridas através dos jogos pre-
param a crianca para o futuro estudo do mapa,
entre outras atividades.

@ MANUAL DO PROFESSOR

[...]

A partir das relacoes topolégicas e por volta
dos 7-8 anos de idade, a crianca passa a estabele-
cer relacoes projetivas e euclidianas. [...]

Relacoes projetivas

[As relacOes projetivas envolvem nocoes de
esquerda/direita; embaixo/em cima; frente/atras.]

As relacoes projetivas iniciam-se quando o ob-
jeto deixa de ser considerado em si mesmo e pas-
sa a ser considerado em relacao ao ponto de vista
de quem observa, ou em relacao a outros objetos
sob os quais estd sendo projetado. [...]

O processo de aquisicao dessas relacoes vai se
enriquecendo a medida que o egocentrismo vai
diminuindo e a criancga ja consegue considerar o
ponto de vista do outro. Isso é importante para
que ela adquira a nocao de reversibilidade. Por
exemplo, quando uma crianca percebe que um
determinado objeto se encontra a sua direita, mas
¢é incapaz de perceber que esse objeto esta a es-
querda de outra pessoa, isso indica que ela esta
ainda muito presa em seu egocentrismo. Quando
ela for capaz de realizar essa percepc¢ao, entre os
7 e 11 anos aproximadamente (periodo das ope-
racoes concretas), podemos dizer que houve um
acentuado declinio em seu egocentrismo, ou seja,
ja consegue considerar o ponto de vista do outro.

[...]

O pleno dominio dessas relacoes, que se esta-
belecem entre os objetos a partir do ponto de vis-
ta do(s) observador(es), permitird a crianca a
transposicao da orientacao corporal para a orien-
tacao geografica.

Relacoes euclidianas

[As relacoes euclidianas envolvem fundamen-
talmente noc¢des de distancia e deslocamento.]

[...]

As relacoes euclidianas [...] possibilitam a co-
ordenacao de objetos, situando uns em relacao
aos outros, com base num sistema de referéncia
fixo, o que possibilitara o estabelecimento de um
sistema de coordenadas. Entretanto, € somente
por volta dos 9-11 anos de idade, no periodo das
operacoes concretas, que se da a conquista desse
sistema de coordenadas pela crianca, sendo que
o referencial fundamental para a conquista desse
sistema de referéncia ¢ o dominio das nocoes de
horizontalidade e verticalidade. [...]

A construcao do sistema de coordenadas implica:



a) conservacao de distancia; b) conservagao de
comprimento; c) conservacao de superficie; d) con-
servacao de volume interior; €) construcao da medi-
da de comprimento — uma dimensao; f) coordenadas
meétricas retangulares (uma, duas, trés dimensoes).

Esses itens nao serao detalhados, porque nao
condizem com a faixa etaria em questao, direcio-
nando-se mais especificamente para os anos es-
colares posteriores (62 a 92 ano). [...]

CALLAI, Helena C. (Org.). O ensino em Estudos Sociais.
ljui: Unijui, 2002. p. 22-23, 25-37.

[...] Diversas pesquisas afirmam que o cérebro
humano, na infancia, desenvolve novas células e
conexoes neurais, algumas dessas teorias ba-
seiam-se no trabalho pioneiro de Piaget e Inhelder,
no livro A representacao do espaco na crianca
(1993), que fundamentou muitas pesquisas sobre
0 pensamento espacial da crianca. [...]

Com base na neurociéncia, Phil Gersmehl
(2008) em parceria com Carol Gersmehl (2011) tém
desenvolvido seus estudos sobre problemas espa-
ciais a partir de oito processos do raciocinio es-
pacial: comparacao espacial, influéncia espacial,
grupos espaciais (regioes), transicao espacial, hie-
rarquia espacial, padroes espaciais e associacoes.
Estes processos ocorrem em diferentes partes do
cérebro e envolvem também diferentes redes da
memoria, nao constituindo em um unico tipo iso-
lado de inteligéncia. A seguir, descreveremos cada
um destes processos [...].

Refletir sobre as condicoes e conexoes de lu-
gares desconhecidos envolve a acao do individuo
em compara-los com os lugares que sao mais fa-
miliarizados, entao a comparacao é uma habili-
dade inata do ser humano. [...]

Os professores podem explorar as viagens de
campo ou apresentacoes de video, discutindo o
conceito de “proximidade”, apontando algumas
carateristicas que podem ter uma influéncia sobre
0s objetos préximos.

A habilidade de regionalizacao €, basicamen-
te, uma forma de classificacdao, com uma dimen-
sao explicitamente espacial, busca-se por lugares
que apresentam elementos em comum e estao
localizados adjacentes (ou pelo menos préximos),

para que assim se obtenha a chamada regiao, um
grupo de localizacoes adjacentes que apresentam
condicoes ou conexodes similares.

A hierarquia espacial é facil de ilustrar com
areas politicas: um estado, por exemplo, faz parte
de um pais, espago maior, e € composto por cida-
des menores, pois condiz, a grosso modo a habi-
lidade de compreender que as dreas estao encai-
xadas por tamanhos diferentes.

A transicao espacial é a mudanca de um lugar
para outro. Ao pedir que as criancas lembrem e
descrevam as coisas que observam em seu cami-
nho para a escola, o professor pode ajuda-las a
desenvolver a sua capacidade de sequenciamento
espacial, mobilizando a no¢ao espaco-temporal.
[...]

Raciocinio por analogia espacial é um método
poderoso para organizar impressoes e hipoteses
sobre o mundo, e comeca a desenvolver-se muito
cedo na infancia. Planejar atividades que incenti-
vem os alunos a usar analogias espaciais para or-
ganizar seus mapas mentais do mundo pode ser
uma maneira eficaz de melhorar este modo de
raciocinio espacial.

Um padrao espacial é um arranjo de coisas
que nao é aleatério, podendo se dar por meio de
alinhamento, anel, grupo, etc. A capacidade de ver
os padroes depende, em parte, do conhecimento
prévio, que tende a um padrao espacial longe do
aleatério. Por esta razao, nao é surpreendente ver
que a habilidade de andlise do padrao espacial
comeca na infancia e continua a se desenvolver
durante toda a infancia, e mesmo na idade adulta.
[...]

A associacao espacial ¢ a combinacao de du-
as caracteristicas que tendem a ocorrer juntas, nos
mesmos locais. [...]

JULIASZ, Paula Cristiane Strina. O pensamento espacial na Educacao
Infantil: uma relacao entre Geografia e Cartografia. FE/USE 2017 p. 79-85.

[...] Aideia sintese de nova fase da urbanizacao
ou de estdgio superior do desenvolvimento metro-
politano afirma que estamos diante de um momen-
to novo, a pos-urbanizacao, que tem sido referido
por muitos como de metropolizacao do espaco.
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De maneira figurativa, é como se a metropoli-
zacao do espaco se constituisse em uma segunda
natureza da urbanizacao, no sentido de uma ur-
banizacao com nova esséncia e substancia. [...]

[...]

Nessa metamorfose os padroes de comporta-
mento, signos e habitos metropolitanos veiculados
pelas redes de comunicacoes chegam a todos os
lugares. A antiga distin¢ao entre campo e cidade,
tao clara no passado, torna-se mais embaciada e,
onde faz-se ainda nitida, ganha opacidade quando
se examina o comportamento social pautado por
um modo de ser que emana da metrépole e invade
o campo. O Jeca-tatu paulista, o caipira, o colono
do sul, o caicara, o sertanejo, o candango... se eles
ja se constituiam como figuras do passado sao,
agora, figuras de um passado muito mais distante.
Os homens do campo e os ribeirinhos, os assenta-
dos, os que vivem em pequenas propriedades ru-
rais ou nas cidades, os que vivem em casas flutu-
antes e nas palafitas, por exemplo, reproduzem
habitos e valores metropolitanos veiculados pela
televisao. Sao todos eles homens de seu tempo com
um modo de vida historicamente constituido. Sub-
metem-se progressivamente a uma sociedade de

consumo, experimentando signos que apreendem
como modernos e contemporaneos, mesclando o
tradicional modo de vida com o novo.

Portanto, mais que transformar o espaco, o
processo de metropolizacao produz uma verda-
deira metamorfose. Lembrando as libélulas, elas
podem exemplificar o que queremos afirmar. De
larvas aquaticas se transformam em libélulas vo-
adoras expressando uma metamorfose, uma mu-
danca profunda, na qual nao s6 a forma e a estru-
tura de larva para libélula se alteram, mas, tam-
bém, seu habitat. De igual maneira, as transfor-
macoes urbanas sao tao profundas, que se pode
conceber com clareza um momento de inflexao no
tempo histérico a indicar uma nova fase da urba-
nizacao. Fase esta, € bom nao ter medo de dizer,
que nos deixa pasmos diante da consciéncia das
condicoes de vida urbana que tinhamos e da que
estamos condenados a viver no presente.

[...]

LENCIONI, Sandra. Urbanizacéo difusa e a constituicdo de
megarregioes. O caso de Sao Paulo-Rio de Janeiro. e-metropolis —
Revista Eletrénica de Estudos Urbanos e Regionais, ano 6, n. 22, set.
2015. p. 7-8. Disponivel em: <http://emetropolis.net/
system/edicoes/arquivo_pdfs/000/000/022/original/emetropolis_n22.
pdf?1447896390>. Acesso em: 14 nov. 2017

[...] Existem diversos estudos sobre o desenho de criancas e, na maioria deles, é possivel encontrar
quatro fases bem marcadas no desenvolvimento do desenho.

Na fase inicial, os desenhos sao feitos pelo prazer de riscar, de explorar as possibilidades do material
(Iapis de cor, giz de cera, caneta hidrografica), produzir efeitos interessantes no papel por meio de tracos
fortes, fracos, em diferentes cores. E uma fase ltidica, na qual os rabiscos nada significam. Luquet cha-
mou este estdgio de realismo fortuito, durante o qual os rabiscos nada significam. [...]

Ao dar uma interpretacao para seus rabiscos, a crianca inaugura uma nova fase, que Luquet deno-
minou incapacidade sintética, na qual os desenhos (rabiscos ainda) sao associados a objetos do mundo
real [...].

Aos poucos, as criancas desenvolvem grafismos mais elaborados, com a intencao de representar os
objetos. Comecam a diferenciar formas retilineas e curvilineas, nao integrando, porém, os elementos
para compor figuras ou cenas — 0s elementos permanecem apenas justapostos [...].

A justaposicao de desenho e imitacao de escrita é comum e atende a necessidade de registrar as
explicacoes sobre o desenho, antes feitas oralmente. [...] A partir dai, hd uma diferenciacao que evolui
para a imitacao da escrita com funcao de registro. A crianca imita a escrita, combinando tracos e bolas,
cria pequenos textos nos quais mistura letras, numeros e riscos. Trata-se de um momento inicial na
génese da escrita, segundo Emilia Ferreiro. [...]

A partir do momento que a crianca percebe que seus rabiscos servem para representar objetos, e
que ela estabelece uma relacao entre ambos, inicia-se a construcao de um amplo sistema grafico de
representacao, no qual se engendram a escrita e outras formas de representacao grafica, como os mapas.
[...]
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Desenvolvimento do desenho infantil segundo Luquet e Piaget

Idade Luquet Piaget

Incapacidade sintética: a representagdo Aparecem as relagdes topoldgicas: de vizinhanga
ja é intencional, porém o desenho difere (presente desde a fase anterior), visivel na aproximagao
do objeto representado, pois a crianga das diversas partes do desenho, que antes ficavam
imagina o que vai representar e depois dispersas pela folha; de separacéo, pois ocorrem

De 3 a exgcuta 0s movimentos g.réficosJ omitindo elemen:cos distintqs entr’e .si; a rglagéo de 9r~dem inicia-se

5 anos pbjejtps ou exagerando dlmensoes.,A neste r?lvel, mas ainda ha inversao de posigoes;
inabilidade resulta da falta de dominio envolvimento, observado em figuras simples pelo
dos movimentos graficos; a atengdo da fechamento e pelo destaque de elementos no interior
crianca ainda é limitada e descontinua, de uma figura; na relagdo de continuidade ocorre
por isso ela nao registra certos detalhes apenas justaposicdo, ainda ndo aparecem sequéncias de
apesar de té-los percebido. elementos.
Realismo intelectual: a crianga desenha o | Apos atingir a sintese gréfica, a crianga permanece por
que sabe sobre o objeto e nao apenas o longo tempo fixa a um tipo de desenho. Discordando
que v&; nota-se grande discrepancia entre | de Luquet quanto a inabilidade e desatencdo da crianga,
a concepgao adulta e a concepcéo infantil | Piaget vé no realismo intelectual o inicio da inclusao das
de semelhanca. H4, nesta fase, auséncia relagdes projetivas e euclidianas, porém ainda incoerente

De 6 a de elementos visiveis e acréscimo de em suas conexdes. Ha falta de coordenagéo de ponto de

8 elementos que nao sdo visiveis. O vista. Criangas entre 7 e 8 anos desenham com rebatimento,

anos desenho caracteriza-se pela eliminacdo ou seja, desenham como se os objetos fossem vistos de

de elementos (tronco dos bonecos, cima. As relagbes euclidianas sao percebidas nas retas, nos
por exemplo), por formas peculiares de angulos, nos circulos, nos quadrados e em outras figuras
perspectivas, transparéncias, mistura geométricas, sem medidas nem proporgdes precisas. Por
de pontos de vista e justaposigao espacial | volta dos 8 ou 9 anos, aparece a conservagao simultanea das
e temporal. perspectivas, proporgdes, medidas e distancias.
Realismo visual: o desenho da crianca A crianga consegue estabelecer ao mesmo tempo

De 9 a aprqxima-se do desenho dg adulto. Exis’Ee rela’gé.es projetiv:?\; e relacbes euclidian.af. As relagdes

10 anos | © cuidado com as perspectivas, propor¢des, | projetivas possibilitam conservar a posigao real das
medidas e distancias, bem como a figuras; as relagdes euclidianas determinam e conservam
conservagao das posi¢des reais das figuras. | as distancias reciprocas.

ALMEIDA, Roséangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciacao cartografica na escola. Sdo Paulo: Contexto, 2016. p. 23-27; 60-61.

Texto 5: Tipos de fotografias aéreas

Tipos de fotografias aéreas

As fotografias aéreas podem ser classificadas em trés diferentes tipos, de acordo com a inclinagao, em

relacao a vertical, do eixo optico da camara com que elas foram tiradas. Esses trés tipos sao:

1. FOTOS OBLIQUAS ALTAS 2.
i

% terreno

H - altura relativa de voo do avido
[ érea fotografada

FOTOS OBLIQUAS BAIXAS

3. FOTOS VERTICAIS
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=
a
o

terreno

terreno -
H - altura relativa de voo do avido

H - altura relativa de voo do avido
[ area fotografada

[ érea fotografada
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As fotos obliquas altas e baixas sao tomadas
com o eixo optico intencionalmente orientado obli-
quamente; os termos “altos” e “baixos” nao se re-
ferem a elevacao do aviao sobre o terreno, mas ao
angulo de inclinacao do eixo 6ptico da camara em
relacao a vertical. Nas fotos verticais, ao contrario,
0 eixo Optico é dirigido verticalmente para baixo.
[...]

Nas fotos obliquas altas, o eixo 6ptico é incli-
nado de tal modo que se vé a linha do horizonte
aparente ou visivel [...]

Nas fotos obliquas baixas, sendo o eixo 6pti-
co da camara menos inclinado em relacao a ver-
tical do que nas obliquas altas, a linha do horizon-
te visivel nao aparece [...]

Nas fotos verticais, procura-se manter o eixo
6ptico da camara dirigido o mais possivel verti-
calmente, devido a instabilidade do aviao, [entre-
tanto,] nem sempre as condi¢coes de verticalidade
perfeita podem ser conseguidas. Por isso, mesmo
quando se estd em presenca de uma ligeira incli-
nacao (adernamento ‘tilt’), continua-se a falar em
fotos verticais [...].

RICCI, Mauro; PETRI, Setembrino. Principios de aerofotogrametria e
interpretacdo geoldgica. Sdo Paulo: Nacional, 1965. p. 8, 10.

Bibliografia

Algumas obras importantes para o contexto geo-
grafico e pedagdgico para elaboragdo desta colegdo
ja estdo indicadas na Bibliografia do Livro do Estudan-
te ou na parte das Orientacdes especificas.

Nas sugestdes a seguir, vocé encontra a relacdo de
obras que dao subsidios a esta colecao, com indicacdo
dos volumes em que foram usadas.

Optou-se por esse modelo de apresentacdo para
vocé poder, no dia a dia, contextualizar seus encami-
nhamentos tedricos e praticos no conjunto dos anos
do Ensino Fundamental |, e ndo apenas no ano em que
ministra a disciplina.

Desse modo, se tiver interesse em saber em quais
volumes da colecdo uma determinada obra foi utilizada,
vocé podera fazer essa anélise com facilidade nesse
formato de apresentacéo de bibliografia.

Assim, sinaliza-se em um boxe, no final de cada
indicacao bibliografica, os anos em que a obra foi uti-
lizada. A indicagao para os volumes 2 e 3, por exemplo,
é esta:

[1]2]3]a]s]
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§ Orientacoes especificas

Estrutura do Manual do Professor

Este Manual do Professor contém, em formato reduzido, a reproducéo do Livro do Estudante com:

encaminhamentos para o desenvolvimento das atividades;

orientacdes para atingir os objetivos de aprendizagem da BNCC;

indicagado das habilidades da BNCC e de temas contemporaneos desenvolvidos no Livro do

Estudante;

indicagdo do conteldo da alfabetizagdo cartogréfica trabalhado nas atividades;

atividades e textos complementares.

Neste formato, que constitui um suporte facil e rapido ao professor em sala de aula, as orientacdes

Conheca essa estrutura a seguir:

£Objetivos da unidade

1. Identificar as caracteristicas
da cidade e do campo.

2. Levar o aluno a reconhecer
os referenciais espaciais de
localizagdo, distancia e
orientagdo no cotidiano.

3. Desenvolver a capacidade
de representagao espacial e
sua leitura.

4.Desenvolver nogdes de ci-
dadania por meio do estudo
da realidade local.

A alfabetizacio cartogra-
fica é o elemento estruturador
desta colegdo. As criangas en-
contram-se em processo de
alfabetizagdo nas diversas dis-
ciplinas (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia
e Arte), e é neste momento
que a habilidade de leitura do
espago onde elas vivem deve
ser introduzida, com a finalida-
de de auxiliar na organizagao
do pensamento espacial. A
linguagem da Cartografia é a
linguagem gréfica; portanto,
& natural que se trabalhe com
o entendimento dos mapas no
momento escolar em que o
desenho infantil € muito valo-
rizado, por ser uma forma de
expressao espontdnea da
crianga.

Aunidade desenvolve os lugares
da cidade e do campo, inserindo o
aluno nesses contextos por meio
de representagoes graficas. O tra-
balho com os pontos de referéncia
& feito desde o espago mais proxi-
mo do aluno até os mais distantes.

Também apresenta os percursos
urbanos com detalhes para que o
aluno, posteriormente, consiga fazer
o seu, além de um percurso indige-
na, para que o aluno perceba que
os referenciais estao em toda parte
e que cada pessoa estabelece suas
prioridades,

—— Abertura de unidade
Aqui estéo listados os objetivos
de aprendizagem que serédo
desenvolvidos na unidade.

o
Objetos de conhecimento e habilidades da BNCC para o 32 ano

A cidade e o campo: aproximagaes e diferengas

A cidade
e 0 campo

Paisagens naturais & antrdpicas em transformagio [T erosceos]
Matéria-prima e indlistria [ITZEro3GEos

Na abertura da unidade 1, ha
a descri¢do dos objetos de
conhecimento propostos pela
BNCC para o ano em estudo.

didéticas sdo posicionadas no momento em que o contetdo estad sendo abordado.

Quadro de habilidades da BNCC ——

Contém a descrigdo das
habilidades da BNCC trabalhadas
em cada capitulo da unidade.

"+ Qual éadiferenca entre a cidade
0 campo?

Vocé mora na cidade ou
afastado dela?

Como vocé faz quando precisa
ensinar a alguém o caminho para

chegar a um lugar? Respostas
soais.

Reprodigia do Lo do Extuorse e somanh reduaid,

Objetos de conhecimento e habilidades da BNCC para o 32 ano

Representagdes cartograficas

Produgdo, circulagéo e consumo

Impactos das atividades humanas

& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

Capitulo 1 - Os lugares da cidade

Identificar & com-
parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

Identificar, em seus
lugares de vivéncia, marcas de contr-
buigéo cultural e econémica de gru-
pos de diferentes origens.

Identificar e inter-
pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representagéo cartogréfica.

Identificar e com-
parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

nuc: EF03GEO2 ] Identificar, em seus
lugares de vivéncia, marcas de contri-
buicéo cultural e econdmica de gru-
pos de diferentes origens.

Reconhecer os di-
ferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais em distin-
tos lugares.

Identificar alimen-
tos, minerais e outros produtos culti-
vados e extraidos da natureza, com-
parando as atividades de trabalho em
diferentes lugares.

ISP Er03GE0S | Identificar e inter-
pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representagdo cartografica
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Habilidades da BNCC e
temas contemporaneos
Os codigos das
habilidades e os temas
contemporéneos sdo
indicados na pagina em
que ocorrem.

Poluicao do ar

€ causada pela fumaga lancada por fabricas e de aut

Abertura de capitulo ——,
Contém os objetivos de aprendizagem
especificos do capitulo.

Tema contemporaneo

Educaggo ambiental

além das queimadas no campo.

@ Consequéncias

® Initagéo das vias respiratdrias.

Doengas dos pulmdes e da pele.

Danos a outros seres vivos, como plantas
& animais,

& Solugses
© Instalar filtros antipoluentes nas fsbricas
iculos.
© Investir no transporte coletivo @ nos
meios de transporte menos poluentes.

3 Caminhdo lansando fumasa em Sertzozinho, | * Evtar fazer queimadas no campo,
70 estad de Sae Pauo.Fota de 2014

No caso da poluigao do ar, &
importante que o transporte cole-
ivo esteja em bom estado de con-
servacao para atender as necessi-
dades da populaao e nao emitir
gases t6xicos no ambiente em ex-
cesso. Os fenémenos da chuva
acida e do efeito estufa serao tra-
balhados em ano posterior.

Na segunda foto, o foco & a po-
luigio no meio rural e est relacio-
nada aos agrotéxicos, mas a polui-
8o dos solos ocorre também no
ambiente urbano. Alguns exemplos:
depésito industrial (principalmente
o caso de residuos que geram ga-

Poluiéo do solo

No campo ¢ causada pelo uso de agrotéxicos nas lavouras; na cidade, é
provocada pelo descarte inadequado de lixo sem tratamento nos lixdes a céu
aberto e por residuos industriais.

@ Consequéncia
* Contaminagao do solo, da sgua dos rios,
dos vegetais que de ani-

que
em muitas cidades brasileiras ocor-
re a implantacéo de aterros sanita-
tios, com controles mas rigidos &
leis municipais especificas).

Uma alternativa para ndo poluir
0s solos com agrotéxicos & o con-
trole biolégico, no qual introdu-
zem-se outras espécies inimigas
naturals para controlar uma ou
mais pragas. Cite a introdugdo de

e

mais e plantas.

3

olugses

® Usar formas mais naturais de combate s
pragas.

Ampliar a construgao de aterros sani-
tarios. Controle do descarte dos resi-
duos industriais

3 Uso do agrotéxico om
plantacio em Cristalina, no
e Goiés. Foto da 2016.

com certas regras
adequada o o produzido pelas passoas, sem contaminar o solo.

roerucs &

Fepesign d. o Esadsc amimatb b de

o
em plantagdes, por exemplo.

Texto complementar
Para saber mais sobre formas naturais de combate s pragas,
leia o texto a seguir.
P

« plantas repelentes;
« plantas atrativas;

« associagio das culturas;

« plantas que estimulam o crescimento das hortaligas.
N ¢ A

pragas e doencas tem como principios bisicos:
* tratamento do solo somente com adubo organico estercos e
compostol:

nio hd necessidade de comprar defensivos quimicos, e as hortaligas
o correm o risco de ser contaminadas por esses produtos. [.]

ois

« diversificagio de culturas;

* rotagio de culturas;

Rural News, 26
2015, Disponivel em: <wwiw.ruralnews.com br/visualiza phpid=724>.
A

550 em 23 nov. 2017.

Texto complementar

Selegdo de trechos de textos

relevantes para aprofundar o
tema tratado.

Encaminhamentos parao,_|

desenvolvimento dos contelidos

Nas laterais esquerda e direita e na parte inferior das
paginas ha orientacdes didaticas e comentarios que
complementam, enriquecem e ampliam os conteddos
e as atividades do Livro do Estudante.
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Objetivos do capitulo

1. Incentivar o aluno a identifi-
car e refletir sobre diferen-
tes aspectos da relagao so-
ciedade-natureza e ter uma
atitude responsavel para a
protecao do ambiente.

. Reconhecer a importancia
de uma atitude responsavel
para a melhoria da qualida-
de de vida.

. Identificar os problemas da
comunidade e as possiveis

»

solugaes,

Tema contemporaneo.

Educagso ambiental

O capitulo vai apresentar o am-
biente e seus problemas, mostran-
doas consequéncias e as solugdes,
de modo que os alunos consigam
identificar as ocorréncias no lugar
onde eles vivem. Aproveite para
discutir com eles sobre possiveis
soluges para esses problemas.

Essas discussdes encaminham
para o assunto da parte final do
capitulo, na qual é discutida 2 par-
ticipagao da sociedade nasolugao
dos seus problemas

Para iniciar

Trabalhe o poema em conjunto,
com a disciplina de Lingua Portu-
guesa. Vocé pode pedir aos alunos
que continuem o poema. Depois,
fagaa leitura das produgdes deles.

Naatividade 1, espera-se que os
alunos respondam que somos par-
te da natureza e, portanto, deve-
mos preserva-la.

Na atividade 2, espera-se que os
alunos respondam que é para que
as futuras geragbes tenham acesso
a0s recursos naturais e para que
Terra possaser um planeta saudsvel.

Ambiente e qualidade
de vida

Q) Para inioiar ]
Algumas atitudes no dia a dia ajudam a preservar o ambiente. Leia o poema.

Quem ama cuida e preserval
Poluir, destruir,
desmatar, desperdigar
© que a Natureza tem
Acaba fazendo mal &
gente, pois gente

& da Natureza também.
(]

Cada jardim
& um pequenino
pedacinho do mundo.

Cada pedagodomundo ¥

& como um jardim.

Se cada um fizer o seu pouguinho
1o seu canto, o grande jardim que
&aTerra poderd viver mais e melhor!

ANJOS, Margarida dos; FERREIRA, Marina Baird.
O Aurélio com a turma da Monica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2003. p. 93

@ Por que no devemos destruir 0 ambiente?
€ Por que ¢ importante que cada um de nés cuide do planeta Terra?

O vanser

oo i oo st s reuid.

— lcones de alfabetizacdo cartografica

Indicam os conteldos de alfabetizacdo
cartografica trabalhados nas atividades.

| Bnce EREEES
| Bnce EREE

’ N
Alfabetizagio &
cartografica direta &

« Pontos de referéncia e
lateralidade.
* Representacéo pictérica
\

Os percursos que fazemos todos,
os dias podem nos ajudar a conhe-
cer mais o lugar onde vivemos,
Paraisso, basta olhar com atengao
05 pontos de referéncia por onde
passamos. Pega para os alunos ob-
servarem com atencéo o lugar
onde vivem. £ necessrio orientar
o olhar dos alunos para o que exis-
te e para o que esta acontecendo.
2 redor deles.

Nesta pagina e na préxima, se-

———e rio apresentados dois percursos

‘turisticos em Curitiba e Vitoria. Lo-
calize as duas capitais em um mapa
politico do Brasil. Mostre 3 turma
adistancia dessas duas cidades em
relagéo a capital do estado ou a0
municipio onde vivem.

Este percurso & mais amplo do
que ado trajeto casa-escola. Enfati-
22 05 pontos de referéncia e aforma
de mostra-los com desenhos picté-
ricos ou figurativos. Desenho picté-
ico é aquele cujos elementos sio
representados com figuras que lem-
bram sua forma ou aparéncia real

Conte para o alunos que, no
passado, os tropeiros atravessa-
vam grandes éreas transportando
produtos em mulas, em viagens
que podiam durar semanas. O tro-
peirismo foi uma atividade que
teve papel vital no desenvolvimen-
to do Brasil, especialmente entre
os séculos XVIl e XIX. A riqueza
gerada pela extragao de ouro em
Minas Gerais, por exemplo, foi
transportada no lombo de mulas.
Particularmente no trajeto Rio
Grande do Sul-Sao Paulo, os pon-
tos de pouso das tropas deram
origem a varias cidades, como So-
rocaba, no estado de Sao Paulo,
por exemplo.

Outros percursos

Vocé vai conhecer dois percursos: um em Curitiba, no Parand, e outro em Vitéria,
no Espiito Santo, onde a marca da contribuigao indigena é bem evidente.

Neles, & possivel observar pontos de referéncia que contam um pouco da
histria e da cultura local. Para a localizagdo de um turista, por exemplo, esses
pontos sdo importantes.

Em Curitiba, o trajeto comega no largo da Ordem, considerado o berco his-
térico da cidade As marcas da contribuigso indigena estio ]mm

. v or e
localizadas no mic o & no fim da percurso Pty
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Sugestéo de...

sites

+ Tropeiros das Gerais. Disponivel em: <www.ropeirosdasgerais.com br/historia.him>.
Acesso em: 19 nov. 2017.

+ Casardo de
ponivel em:
Acesso em: 19 nov. 2017.

+ Prefeitura Municipal de Curitiba. Disponivel em: <www.curitiba.pr.govbr/>. Acesso
em: 19 nov. 2017.

igadeiro Tobias - Centro Nacional de Estudos do Tropeirismo. Dis-
b

Sugestdo de...

Indicagao de livros e sites para subsidiar o

trabalho do professor e ampliar seus
conhecimentos sobre o assunto.
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APRESENTACAO

Caro aluno,

Esta colegdo foi feita pensando em vocé, uma crianga
que estd comegando a grande aventura de explorar o
mundo por meio dos estudos.

Como professora, procuro sempre estimular cada aluno
a reconhecer como a Geografia esté presente no dia a dia,
de uma maneira tdo natural que as vezes nem pensamos
nela.

Por isso, neste livro, vocé vai trabalhar de uma forma
pratica. Orientado por seu professor, é vocé quem vai cons-
truir a Geografia, tanto na sala de aula quanto nas outras
atividades do seu dia a dia.

Espero que este livro ajude vocé, aluno, a compreender
melhor o mundo em que vivemos e a participar dele ativa-
mente para construir uma sociedade cada vez melhor.

Que tal embarcar nessa viagem?

A autora

Léo Fanelli/Arquivo da editora

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

MANUAL DO PROFESSOR o



N

CONHECA SEU LIVRO

Este livro contém quatro unidades. Cada unidade tem dois capitulos.

Abertura de unidade
No inicio de cada unidade
ha uma ilustracdo e algumas
questdes para despertar
seu interesse pelo que

sera estudado.

Minha colecao
de palavras
de Geografia

Abertura de capitulo
Imagens, textos ludicos e
atividades orais da secéo

Para iniciar estimulam vocé
a conversar com os colegas
sobre os assuntos que
serdo desenvolvidos.

| 4 @ A vida longe da cidade
)

Ao longo dos capitulos e ao
final de cada unidade, vocé
vai encontrar atividades que
exploram o sentido de
algumas palavras
importantes para a

o Pesquise
disciplina. N .
Vocé vai pesquisar,
interpretar informagées
: e ampliar seu
Desafio conhecimento.
Oportunidade de

fazer descobertas
e comparagoes
em grupo ou
individualmente.

Saiba mais
Textos, imagens
e atividades para

ampliar seus
conhecimentos e

agugar sua

curiosidade.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Assim também
aprendo
Historias em

quadrinhos, tirinhas e

brincadeiras para vocé
aprender de modo
divertido.

Glossario

Aqui vocé encontra
o significado das
palavras importantes
para o estudo de
Geografia.



Tecendo saberes
Aqui vocé vai entrelagar

3 Pantanalna época de

os conhecimentos da st
Geografia com os saberes
de outras disciplinas.

e
e

Qpaiodade.

3 Caatinga naépoca do chuvas, Casa
Nova n astado da Baia, abl do 2015.

@ Compare o foos das piginas 100 10, Regisr os mudongas aue vocs absen:

2) entre s fotos 1 & 2:

b) entre as fotos 3 ¢ 4

@ rorquo ossss 30 modificadas?

@ Existem mudancas na paisagem do lugar onde vocé vive? Explique como isso

acontece.

Co Quais animais vocé acha que vivem em cada um desses ambientes?

O wess: sormaoe &)

3 O mesmo luger na época de seca, om outubro de 2015

¥ Eu desenho e aprendo

O que estudamos
O st v, E O €NCerramento da unidade
capitulo da unidade 3. Observe-os atentamente. . N .
WD Eu oscrovo o aprendo ot s coptvlos de estudo. Aqui vocé vai
Descobrir paisagens As paisagens séo diferentes
trabalhar a escrita, o desenho,
o resumo dos temas estudados,
além de ver sugestdes de livros,
filmes e sites de pesquisa.

Escreva,
delas, outra voce

Capitulo 5 - Descobrir paisagens
€ possivel conhecer paisagens a0 vivo, em passeios, ou por fotos, catées-postais,
lustracs s, cangoes, i a

Capitulo 6 - As paisagens sao diferentes
Para atender dades,

‘gens do lugar onde vivem por meio do trabalho e da tecnologis. @) Agora ¢ a sua vez! Para cada capitulo, faga um desenho do que vacé mais

gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se preferi;

faga uma colagem

Capitulo 5 Capitulo 6

Tiinha colecao de palavras de Geograra 0

Em cada capitulo desta unidade hs uma palavra destacada.  pALAGEM.
< s
o
precisar escrever um pequeno texto de Geagraia, Vocé vai ago- | ACE lsina 1
ra preencher um quadro com as palavras ao lado. —_—
@ oque duas pal: Di
dolas. lgado a0 que

-

Livros i

o Nourai, o Gl Anarradora das neves, de Béka  Marko, Blo Horizonte: Nemo, 2013 |
a o,z

P Paisagem cultoral 0, boisda, biadeir,de Ruth Rocha, S Paulo:Selamandrs, 2015, |

O lro apresenta istrias sbre paisagens braseios ol sobro s | idkes |

festas, o5 animals o 0 wabalhadores o compo =1]

Mundo: uma introdugdo para criangas, de Heather Alexander. 30
Paulo: Panda Books, 2013,

Venha fazer uma viagem incrivel pelas mais diversas paisagens do
planeta Terra. Com este lvro vocé pode conhecer lugares distantes &
‘ re alimentos, climas, invensé; 5
nos diferentes paises.

©PROJETO 1 - o e i e SR

Trs criangas fazem um passeio pela Fioresta Amazénica o i
Leitura de uma paisagem aprendem a importancia de preservar o ambiente e a cultura i
. s . * O que se vé na paisagem? * Onde fica essa paisagem? dos povos da floresta.
@Retratos do bairro onde moro: como & e como eu gostaria e 0 ottt
que fosse Masica
Agora vocé vai conhecer um pouco mais o bairro onde mora. igas de roda. Hélio Ziskind. S50 Paulo: at‘ﬁ
Croqui de paisagem Diferentes paisagens MCD, 2006, 1CD. L
) Discuta com os colegas e com adultos que convivem com vocé: - § Este CD de cantigas tradicionais promove um passeio pelas
b) os problemas do bairro; g ¥
©) 0 que fazer para solucianar os problemas do bairro Y

@ Para vocé refletir e conversar

@ Faga, em ums folha a parte, dois desenhos mostrando:  De qual assunto vacé gostou mais nesta unidade?

2) como é o bairro; . entender alguma
© Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aas colegas
o motivo de sua escolha,

>
@ Nio se sauega de colocar o e legend nos desenhos
£ e3> »oamampnse L

© o u s do st s fr o ioe (GIEN

desenhos, como vocé fez na atividade anterior.

) como vocé gostaria que o bairro fosse.

@ Entregue ao professor os seus desenhos e os de seu
familiar. Ele vai organizar todo o material para uma
exposicao na escola intitulada

RETRATOS DO BAIRRO ONDE MORO

Projeto

P ——— Dois temas para vocé trabalhar em
T YR —— equipe, investigar e pesquisar.
Aparecem logo depois da unidade 4.

Como &

o
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§|r Objetivos da unidade

1. Identificar as caracteristicas
da cidade e do campo.

2.Levar o aluno a reconhecer
os referenciais espaciais de
localizagdo, distancia e
orientacdo no cotidiano.

3.Desenvolver a capacidade
de representagdo espacial e
sua leitura.

4.Desenvolver nocdes de ci-
dadania por meio do estudo
da realidade local.

A alfabetizagdo cartogra-
fica é o elemento estruturador
desta colecdo. As criancas en-
contram-se em processo de
alfabetizacdo nas diversas dis-
ciplinas (Lingua Portuguesa,
Matemética, Ciéncias, Historia
e Arte), e é neste momento
que a habilidade de leitura do
espacgo onde elas vivem deve
ser introduzida, com a finalida-
de de auxiliar na organizagéo
do pensamento espacial. A
linguagem da Cartografia é a
linguagem grafica; portanto,
é natural que se trabalhe com
o entendimento dos mapas no
momento escolar em que o
desenho infantil é muito valo-
rizado, por ser uma forma de
expressdo espontanea da
crianga.

A unidade desenvolve os lugares
da cidade e do campo, inserindo o
aluno nesses contextos por meio
de representacdes gréficas. O tra-
balho com os pontos de referéncia
¢ feito desde o espaco mais proxi-
mo do aluno até os mais distantes.

Também apresenta os percursos
urbanos com detalhes para que o
aluno, posteriormente, consiga fazer
o seu, além de um percurso indige-
na, para que o aluno perceba que
os referenciais estdo em toda parte
e que cada pessoa estabelece suas
prioridades.

o MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1

ARRA @
Unidade
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& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

ISV EF03GE01 | Identificar e com-

parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

ISV EF03GEO2 | |dentificar, em seus

lugares de vivéncia, marcas de contri-
buicéo cultural e econémica de gru-
pos de diferentes origens.

ISV EFO3GEO6 | Identificar e inter-

pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representacgdo cartogréfica.

IV EF03GE01 | Identificar e com-

parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

(IS EFO3GEO2 | Identificar, em seus

lugares de vivéncia, marcas de contri-
buicdo cultural e econémica de gru-
pos de diferentes origens.

G\ [«eDEFO3GEO3 | Reconhecer os di-

ferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais em distin-
tos lugares.

ISV EFO3GE05 | Identificar alimen-

tos, minerais e outros produtos culti-
vados e extraidos da natureza, com-
parando as atividades de trabalho em
diferentes lugares.

LTJSDEFO3GE06 | Identificar e inter-
pretar imagens bidimensionais e tri-
® Qual é a diferenca entre a cidade dimensionais em diferentes tipos de

e 0 campo? representagdo cartogréfica.

® Vocé mora na cidade ou
afastado dela?

® Como vocé faz quando precisa
ensinar a alguém o caminho para

chegar a um lugar? Respostas

pessoais.
-~

#
9

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Representagdes cartograficas mEFO3GE06 | MEFO3GEO7

Producao, circulagdo e consumo :]\[e) EFO1GEOS

N 23 ero3ceos | [EIpEF03GE10
Impactos das atividades humanas
BNCC ITEIENN

UNIDADE 1 - MANUAL DO PROFESSOR o



L Objetivos do capitulo

1. Reconhecer no cotidiano os
referenciais espaciais de lo-
calizag3o.

2. Consolidar as relagdes espa-
ciais topoldgicas e desen- '
volver nocdes de alfabetiza-
¢do cartogréfica (pontos de
vista).

3. Identificar melhor o lugar
onde vive, conhecer outros
lugares e estabelecer rela-
cdo entre eles.

O objetivo deste capitulo é tra-
balhar e desenvolver os referen-
ciais do aluno na sala de aula e no
bairro onde ele vive. Em seguida,
amplia-se para pontos de referén-
cia no Brasil, em diferentes lugares
de vivéncia.

Aqui também serdo apresenta-
das as fotos obliquas e as imagens
de satélite, com foco nas repre-
sentacdes de diferentes pontos de
vista.

Para iniciar

Esta é a secdo inicial de sensi-
bilizagdo proposta em todas as
aberturas de capitulo. Seus obje-
tivos sdo:

1. Despertar o interesse pelo tema.
2. Proporcionar maior sociabilidade.

3. Desenvolver a capacidade de se
expressar e de ouvir.

4. Respeitar diferentes opinides.
5. Valorizar o trabalho coletivo.

Comente com os alunos que os
sinais [...] indicam que um trecho
do texto original foi suprimido.

Os lugares da cidade

'Q) Para iniciar )

Tom Jobim compés a cangdo a seguir em 1962. Leia um trecho da letra da cangéo
e observe a foto.

Samba do aviao
Minha alma canta
Vejo o Rio de Janeiro

..

Cristo Redentor

marchello74/Shutterstock

Bracos abertos sobre a Guanabara

[.]

Dentro de mais um minuto estaremos no Galeao

[.]
Aperte o cinto, vamos chegar
Agua brilhando, olha a
pista chegando
[..]
JOBIM, Tom. Samba do aviao.
In: The wonderful world of Antonio Carlos

Jobim. Rio de Janeiro: Warner Music, 2001.
1 CD. Faixa 10.

» Foto do Cristo Redentor e da baia de
Guanabara, no Rio de Janeiro, no estado do
Rio de Janeiro, 2016.

o De onde Tom Jobim estava vendo a cidade do Rio de Janeiro? Do avio,
do alto.

6 O que ele via de onde estava? O Cristo Redentor, a baia de Guanabara, o
mar e a cidade do Rio de Janeiro.

o O que quer dizer o verso “Agua brilhando, olha a pista chegando”?
Que o avido estava descendo e estava cada vez mais proximo do chéo.

o Se Tom Jobim estivesse na praia, veria a mesma paisagem?
Nao, ele ndo poderia ver tdo longe nem de tdo alto como do aviéo.

~

Q UNIDADE 1 »

Peca aos alunos que desenhem
o bairro onde vivem. Guarde esses
desenhos. No fim do ano letivo,
peca outro desenho do bairro e
oriente-os a comparar as duas re-
presentacdes. Analise essas repre-
sentacdes, verificando o desenvol-
vimento dos alunos. No segundo
desenho, espera-se que eles insi-
ram mais detalhes, mostrando os
conhecimentos adquiridos no de-
correr do ano.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1
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Explique aos alunos que Guanabara é o nome
da baia onde se localiza a cidade do Rio de Ja-
neiro. Galedo é o nome pelo qual é conhecido
o Aeroporto Internacional do Rio de Janeiro, hoje
chamado RIOgaledo Aeroporto Internacional
Tom Jobim.



D» Pontos de referéncia

Os pontos de referéncia sdo elementos que podem ser usados para nos
localizar no bairro, na cidade ou no campo, no estado, no pafs.

Um ponto de referéncia no nosso dia a dia costuma ser um elemento bem
conhecido ou que chama a atengdo em nossos trajetos diarios, como uma pon-
te, um edificio na esquina ou uma placa de sinalizagéo.

Cada pessoa ou grupo social tem ou cria os seus proprios grupo social:
grupo de pessoas
que interagem
entre si,
compartilhando
costumes,

habitos e um
modo de vida.

pontos de referéncia, de acordo com os elementos presentes
em seus lugares de vivéncia e com a importancia que esses
elementos tém para a pessoa ou para o grupo.

Observe ailustracdo abaixo. Nela aparecem elementos que
Clarice, Jodo e Lara podem usar como pontos de referéncia
para indicar onde moram.

o Leia as indicacdes das criancas.

Sou a Lara. Moro
na casa rosa em
frente a escola,

Sou o Jodo.
Moro atras
do posto de
saude.

Lo Fanclijés qui da odi ora

Circule as moradias de Clarice, de Jo&o e de Lara de acordo com os pontos
de referéncia que cada um citou.

Agora, marque um X no estabelecimento comercial que estéd no quarteirdo
ao lado da escola.

Faca uma @ os prédios do quarteirdo em frente ao banco.

» CAPFTULO 4 o
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Alfabetizacao AN
cartografica direta A L4

* Relagdes espaciais
topoldgicas e projetivas.

E importante que as criangas
aprendam a ler e analisar o que
estd ao seu redor para que se lo-
calizem, analisem o lugar onde vi-
vem e dele participem.

Os pontos de referéncia e sua re-
presentacdo sao significativos em
todas as culturas. Na cidade, pode-
-se representar um prédio na esqui-
na ou uma ponte. No meio rural, as
referéncias podem ser um morro,
um trecho especifico de um rio, a
entrada de uma fazenda, etc. Tam-
bém ha situacdes diretamente liga-
das aos aspectos culturais, como é
o caso dos inuites, no polo norte,
gue marcam seu trajeto com pedras,
ou dos indigenas brasileiros, que
marcam as distancias percorridas
pelos dias ou horas de caminhada.
Esses aspectos culturais de diferen-
tes grupos sociais, em diferentes
lugares devem ser respeitados em
sua diversidade de manifestacoes.

Se possivel, promova um passeio
pelos arredores da escola ou den-
tro dela para que a turma identifi-
que alguns pontos de referéncia.
Depois, em duplas, peca que lis-
tem no caderno os pontos de refe-
réncia observados e apresentem a
classe. Apds a apresentacéo, per-
gunte se os pontos de referéncia
citados sdo iguais ou diferentes. A
variagdo das respostas esta ligada
a alguns fatores, tais como nivel de
atengdo e observacao das criancas,
identidade que elas tém ou néo
com aquele espaco, grau de im-
portancia atribuido a certos ele-
mentos, entre outros aspectos.

Atividade 1

A atividade visa explorar as rela-
¢des espaciais topolégicas (perto,
longe, dentro, fora, vizinho e ndo
vizinho) e as relacdes espaciais
projetivas (direita, esquerda, em
cima, embaixo, frente e atras). Sao
relacdes espaciais béasicas para a
alfabetizacdo cartografica, em
especial para a orientagdo geo-
grafica (norte, sul, leste e oeste).



Alfabetizacao y

e Agora é a sua vez!
cartografica direta

Desenhe sua moradia na rua onde vocé mora. Depois, desenhe alguns pontos

o
) 4

° Representacdo gréfica.
* Relagdes espaciais topoldgi-
cas e projetivas.

de referéncia que ficam perto dela.

Atividade 2

Para essa atividade, é interessan-
te fazer um levantamento do nd-
mero de alunos que tém de se lo-
comover para chegar a escola e
verificar se observam atentamente
0S percursos.

Enfatize a importéncia de ob-
servar os elementos que estdo ao
nosso redor. H4 uma grande dife-
renca entre simplesmente olhar
um elemento, sem extrair nenhu-
ma informac&o, e, em situacao
oposta, observar os elementos,
considerando-os fontes de infor-
macao e de localizagao.

Comente com os alunos que, no
caminho que percorremos de um
lugar a outro, alguns elementos
chamam mais a atencdo. Eles sdo
nossos pontos de referéncia. So-
mente os pontos mais significativos
para cada pessoa sdo considera-
dos pontos de referéncia.

Se os alunos considerarem que
ndo héa nada significativo para usar
como referéncia, sugira alguns
exemplos: “A moradia localiza-se
perto da esquina”; “Ha um jardim
na frente”; “Fica em frente ao pos-
te, ao lado da casa verde”, etc.
Sempre existe algum elemento
que pode ser usado como referén-
cia e que, nesse caso, € uma refe- Resposta pessoal.
réncia particular.

Escreva uma frase sobre sua moradia usando os termos dos quadros.

EM FRENTE ATRAS AO LADO

Pesquisadores tém trabalhado o
desenho infantil e sua relagdo com Q UNIDADE 1 »
os aspectos culturais e o meio
Onde as Criangas vivem. ASSim: por Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

exemplo, alunos de paises de clima
frio desenham arvores com carac-
teristicas que lembram o pinheiro,
espécie tipica desse tipo de clima,
ao passo que alunos de éreas tro-
picais ou equatoriais tendem a de-
senhar arvores com grandes copas.
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Como vocé viu, os pontos de referéncia sdo muito importantes para a loca-
cartografica direta

lizagdo. Vocé sabe que direcao seguir quando vai a um determinado lugar?

Como vocé se localiza? * Relacdes espaciais

Para comecar, é importante saber se localizar em um espago pequeno, como topolégicas e projetivas.

uma sala de aula. Observe os desenhos de uma sala de aula.

1 Atividade 1
2 Antes de os alunos realizarem a
- H atividade, mostre como devem de-
profess>” 3 senvolver a proposta. Peca a um
PS / g dos alunos para dar a localizagéo
_ — A de Bruno no desenho: Bruno esté
u - Vitor Lara o e | g < a direita de Valéria, a esquerda de
donns e ot oia, Fernando, na frente de Paula e
- - - . Patricia Jonas Sara Carolina Jozo atras de Sara. Depois’ peca que
Joran o Cmalno  fodn’ : : == localize Marina: Marina esta a di-
n - ‘ - Rodrigo Valéria Bruno Fernando Carol rei‘ta de Joaquiml é esquerda de
g S PR B S AR (LIS | Pedro, na frente de Lucia e atrés de
- -- ﬁ Caio Tiago Paula Camila José Tiago,
- Dol Jort Reforce as relacdes espaciais
- g - g Joaquim Marina Pedro Denise Anténio topolo’gicas e as relagaes espa-
| — = - — . = . . . .
Mauma.  Prdre- s - c T B ciais projetivas.
& '- - n Roberto Ldcia Flavia Sénia Fernanda
- . — — — — — . .
ditvio Hoin  Sivio. oo, Atividade 3
Uma crianca pode ir a lousa e
fazer a atividade em conjunto com
80 Forme dupla com um colega. Use os termos a direita, a esquerda, na frente a classe.

e atrds para indicar a localizagdo de alguns alunos na sala de aula represen-
tada acima. Depois, € a vez do outro.

@o Qual é o nome dos alunos da quadricula 2A? Ana, Fabio, Sara e Carolina.

Q Escreva a localizagdo dos alunos a seguir usando nimeros e letras.

Fernando Tiago
2B 1B
Ldcia Joao
__1c __3A

»arruot @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

lizagao dos objetos no espaco tridimensional.

As operagdes com ordem direta e inversa e a multiplicacao das
relacoes permitem entender as dificuldades das criancas em operar
as relacoes espaciais em determinadas idades — por exemplo, o tra-
cado da ordem direta e inversa de um trajeto (ordem espacial) —, em
compreender a reciprocidade de vizinhanca de um bairro, coordenar
o ponto de vista vertical em uma representacao ou localizar um pon-

Texto complementar

Segundo Piaget, as criancas constroem, por intermédio da acao
e da percepcao, as relacoes espaciais de localizacdao dos objetos no
espaco desde o periodo sensdrio-motor para, num momento poste-
rior, construi-las mentalmente, operando os trés tipos de relacoes
(topoldgicas, projetivas e euclidianas). [...]

As relagdes topoldgicas [que envolvem no¢des como junto e
separado, de ordem, vizinhanca, envolvimento e continuidade], pro-
jetivas (frente/atras, direita/esquerda, em cima/embaixo) e euclidianas
(lineares, das coordenadas retangulares e de graus) permitem a loca-

to mediante as distancias vertical e horizontal das coordenadas. [...]

PONTUSCHKA, Nidia et al. (Org.). Para ensinar e aprender Geografia.
Sao Paulo: Cortez, 2012. p. 295-296.
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Alfabetizacao %% Quando néo se conhece o caminho, é necessério ter o endereco para se
cartogréfica direta orientar e chegar ao destino. Também é bom ter um desenho do percurso.
* Relacdes espaciais Fernanda e Natélia se conheceram na escola. Natalia convidou a amiga para
topoldgicas e projetivas. brincar na casa dela. Natélia escreveu seu enderego em um pedago de papel e
deu para Fernanda.
percurso:
Explique aos alunos que existem trajeto ou

caminho que
pode ser feito a
pé, de carro, de
Snibus ou com
outro meio de
transporte.

bairros urbanos e bairros rurais. O
endereco que Natélia deu para
Fernanda indica um bairro que faz
parte da cidade (area urbana).

Analise a planta pictérica com os
alunos. Incentive-os a descobrir
quais pontos de referéncia pode-
riam ajudar na localizagdo do en-
dereco. Oriente-os a localizar a
casa de Natélia, na rua Curitiba, 73. : : B

Neste momento, as referéncias e Gl < O 4ué ; '
sdo das criancas apresentadas na /e : P
atividade. Oriente os alunos a ob-
servar inicialmente o percurso: rua
Palmas, rua Manaus, rua Corumba
e rua Curitiba. Se possivel, estabe-
leca outros percursos para enri-
quecer a atividade.

Com esta ilustracéo e a ilustra-
¢do da atividade da pagina ante-
rior, retoma-se a proposta das qua-
driculas, que serve de base para o
trabalho posterior com coordena-
das geogriéficas (latitude e longi-
tude). A forma de localizacdo des-
ta pagina é mais complexa do que
a da pagina anterior, ambas, po-
rém, mostram a localizacdo no es-
paco bidimensional e, por meio
delas, pode-se deduzir o espaco
real (tridimensional).

Fernanda conseguiu o desenho do bairro onde Natalia mora e descobriu que
ndo é muito longe de sua casa.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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o Observe novamente o desenho da pagina 14 e escreva V para as frases verda- Alfabetizacao LN

P . ) 4
deiras e F para as falsas. cartografica direta el

Relagdes espaciais

\% A'igreja esté entre o correio e a livraria. topolégicas e projetivas.
F O banco esta entre a farmécia e o mercado. o
Atividade 1
. . Esta atividade reforca as rela-
F A casa de Mario fica em frente a creche. ~ - . & ~
¢oes topoldgicas e as relacoes
projetivas. Nesse tipo de ativida-
\ Atrés da creche hd um mercado. de, os alunos podem localizar ob-
jetos, lugares e pessoas tanto no
\% Olhando a igreja de frente, o correio esta a esquerda. espago'representado (no desenho
da pagina 14, por exemplo) como
no espaco real (na prépria escola
e Agora, localize elementos do desenho usando as quadriculas e marque com ou na sala de aula). Portanto, essas
um X as frases verdadeiras. nog¢des podem ser trabalhadas no
espaco real (tridimensional) e no
X A casa de Fernanda esté na quadricula 3A. espaco representado (bidimensio-

nal). Se os alunos ainda tiverem
dificuldade com noc¢ées de rela-
¢oes espaciais, elas devem ser
reforcadas no espaco real e depois
X O hospital esta na quadricula 3B. devem ser desenvolvidas em ou-
tras atividades de espaco repre-
sentado (no papel).

X A igreja esta na quadricula 1B.

A farmacia estéd na quadricula 2B.
A farmdcia esta na quadricula 2A.

Atividades 3b e 3c

Comente com os alunos que, na
ida, Fernanda segue uma direc¢ao;
na volta, a diregdo ¢ inversa. Expli-
O museu, o hospital, a loja de roupas e a praca. que que, ao mudar de diregéo, o
que esta a esquerda fica a direita e
vice-versa, como nestes exemplos.

Desenvolva algumas atividades
na sala de aula ou na quadra da
escola, que trabalhem concreta-
mente com o espaco tridimensio-
nal, para depois trabalhar com o
Quiais desses pontos estavam a esquerda de Fernanda no caminho de volta desenho no papel (espago bidi-
mensional). Ou, se preferir, desen-

6 Fernanda caminhou de sua casa até a casa de Natélia.

Quais sdo os pontos de referéncia que Fernanda pode ter observado no percurso?

Quais desses pontos de referéncia estavam a esquerda de Fernanda no
caminho de ida até a casa de Natalia?

O museu.

a sua casa? -
volva a atividade na sala de aula:
A praca, a loja de roupas e o hospital. peca a um aluno que saia da sala.
Posicione-se em um dos lados da
» CAPITULO 4 porta de entrada da sala. Quando

o aluno entrar, ele deve dizer sua
posicdo em relagdo a porta de
entrada da sala de aula. Em segui-
da, peca a ele que saia novamente;
fique agora do outro lado da porta.
Quando ele retornar, ele tem de
dizer a sua nova posicdo, que € a
inversa da anterior. Assim, reforca-
-se anogao das relagdes espaciais
projetivas.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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As imagens apresentam pontos
de referéncia inseridos no contex-
to da paisagem. Tratam-se de mar-
cos culturais histoéricos, arquiteto-
nicos e econdmicos nessas cidades
e estados.

A arquitetura é um importante
marco cultural de uma cidade e de
seu povo. Ha obras arquitetonicas
que se tornam icones e cartdes-
-postais em suas cidades e até em
seus paises. Elas influenciam posi-
tivamente o local onde estdo ins-
taladas e geram na sua populagéo
uma sensac¢do de pertencimento.
Podemos citar no Brasil o Cristo
Redentor no Rio de Janeiro, monu-
mento art déco reconhecido mun-
dialmente.

As fotografias destas paginas
sdo de monumentos arquiteténicos
que evidenciam a cultura em dife-
rentes épocas no Brasil, apresen-
tando estilos arquitetdnicos varia-
dos. A contribuicdo econdémica
desses marcos é evidenciada pelas
motivagdes de suas construcdes
desde museus e teatros (lazer e
cultura), elevador e ponte (locomo-
¢do e transporte) até a residéncia
oficial do presidente do pais. As-
sim, todas essas referéncias sao
marcas de contribuicédo cultural e
econdmica de diferentes épocas e
finalidades.

Atividade 1

Pergunte aos alunos se eles ja
viram esses lugares na TV, na inter-
net ou em outros meios.

Caso os alunos ndo conhecam
esses marcos, pega que pesquisem
informagdes sobre os lugares apre-
sentados. Eles podem consultar
revistas, jornais, documentarios,
internet, etc. Marque um dia para
a turma apresentar o resultado da
pesquisa.

* Foto 1: Marco da arquitetura
paulistana e um dos mais impor-
tantes museus da cidade de Séo
Paulo, o Masp foi um projeto da
arquiteta Lina Bo Bardi, inaugu-
rado em 1968.

* Foto 2: O Elevador Lacerda une
a Cidade Baixa e a Cidade Alta
de Salvador. Foi o primeiro ele-

Em varias cidades do Brasil, é possivel identificar constru¢des que sao verda-

deiras marcas culturais nos lugares onde foram construidas.

Elas sdo tdo importantes que passam a ser pontos de referéncia para as pes-

soas que vivem ou visitam esses lugares.

Veja alguns pontos de referéncia bastante conhecidos no Brasil e que se

identificam com a histoéria, com a cultura e com a arquitetura das cidades e dos

estados onde estdo localizados.

o Observe as fotografias de alguns desses lugares. Nos quadrinhos, marque um X

nos que vocé conhece. Com o professor, anote onde eles se localizam. Resposta

Charles Sholl/Futura Press

Museu de Arte de Sao Paulo (Masp),
2017, em Sao Paulo, no estado de
Sao Paulo

Reghran/Pulsar Imagens

i 5

Teatro Amazonas, 2015, em Manaus,
no estado do Amazonas

Q UNIDADE 1 »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

vador urbano do mundo. Projeto do enge-
nheiro Anténio de Lacerda, inaugurado em
1873.

Foto 3: Marco da riqueza da borracha na
regido Amazdnica, o Amazonas é conside-
rado um teatro-monumento pelo Iphan.
Projeto do engenheiro José Tiburcio Perei-
ra Guimaré&es, inaugurado em 1896.

Foto 4: O Palacio da Alvorada é a residén-
cia oficial do presidente do Brasil. Foi o
primeiro edificio inaugurado em Brasilia.

MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1

pessoal.

e,

2016, em Salvador,
Bahia

%!

Elevador Lacerda,
no estado da

Palacio da Alvorada, 2015, em Brasilia,
no Distrito Federal

Projeto do arquiteto Oscar Niemeyer, inau-
gurado em 1958.

Foto 5: A Opera do Arame é um famoso
simbolo de Curitiba. E um importante tea-
tro na cidade. Projeto do arquiteto Domin-
gos Bongestabs, inaugurado em 1992.
Foto 6: A ponte sobre o lago Guaiba é con-
siderada um dos simbolos de Porto Alegre.
O projeto foi desenvolvido na Alemanha e
montado na Franca. A ponte foi inaugurada
em 1958.

Filipe Frazao/Alamy/Fotoarena

Joao Prudente/Pulsar Imagens



cartografica indireta

Bruno Alencastro/Agéncia RBS/FolhaPress

Alfabetizacdo @ |

° Localizagdo espacial.

Nessa faixa etéria, os alunos es-
tdo em processo de alfabetizacdo
cartografica. O mapa de localiza-
¢do que acompanha cada foto ser-
ve apenas para reforgar a nogdo de
localizacdo espacial, e ndo para
trabalhar nocdes cartogréficas
mais complexas.

Leve para a sala de aula um
mapa grande do Brasil para locali-
zar os estados citados e o Distrito

Opera de Arame, 2015, em Curitiba, Lago Guaiba, 2016, em Porto Alegre,
no estado do Parana . no estadodo _ Rio Grande do Sul

6 Procure, em jornais ou revistas, a foto de uma constru¢do considerada um pon-
to de referéncia importante do seu estado. Cole-a no espaco abaixo. Se pre-

ferir, faga um desenho. Resposta pessoal. Fedlrel s os slunes. Aries e &
turma fazer a atividade 2, peca que
Estado onde moro: comparem o mapa grande e os
“mapinhas” que indicam a locali-
Referéncia importante no meu estado: zacdo dos estados dos pontos de

referéncia apresentados nas fotos.
Comente com eles que cinco des-
ses pontos localizam-se na capital
de seus respectivos estados e um
deles esté localizado na capital do
Brasil. Depois que os alunos com-
pletarem as legendas, organize um
quadro na lousa e confira as res-
postas com eles.

Atividade 2

Vocé pode dividir a sala em dois
grupos. Um grupo pode trabalhar
construgdes ou pontos de referén-
cia de importancia cultural para o
estado onde vivem e o outro grupo
pesquisa constru¢cdes ou pontos
de referéncia de importéncia his-
torica, por exemplo.

Esta atividade pode ser desen-
volvida em conjunto com a discipli-
» CAPTULO 4 ° na de Historia, pois ao pesquisar

marcos culturais e histéricos de
seus lugares de vivéncia, os alunos
aprendem fatos histéricos relacio-
nados a esses monumentos.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Outros percursos

y

Alfabetizacdo &

cartografica direta

Vocé vai conhecer dois percursos: um em Curitiba, no Parand, e outro em Vitdria,

2 o

no Espirito Santo, onde a marca da contribuicdo indigena é bem evidente.

* Pontos de referéncia e
lateralidade.

* Representacao pictdrica.

Neles, é possivel observar pontos de referéncia que contam um pouco da
histéria e da cultura local. Para a localizagdo de um turista, por exemplo, esses
pontos sdo importantes.

Em Curitiba, o trajeto comeca no largo da Ordem, considerado o bergo his-

Os percursos que fazemos todos
os dias podem nos ajudar a conhe-
cer mais o lugar onde vivemos.
Para isso, basta olhar com atencéo
os pontos de referéncia por onde
passamos. Peca para os alunos ob-
servarem com atengdo o lugar

condutor de
tropa de animais.

localizadas no inicio e no fim do percurso.

térico da cidade. As marcas da contribuicdo indigena estao rropeiro:

CURITIBA - Estado do Parana

Largo da Ordem O nome oficial é largo Coronel Enéas. O bebedouro do
largo da Ordem foi construido no século 18 para dar de
beber as tropas de mulas dos tropeiros, que iam do

Rio Grande do Sul até Sao Paulo.

®

onde vivem. E necessério orientar o]
. R'P#s H

o olhar dos alunos para o que exis- ~B oy g
, -

te e para o que estéd acontecendo Rt ALcany, =

ao redor deles.

Nesta pagina e na préxima, se-
rdo apresentados dois percursos
turisticos em Curitiba e Vitéria. Lo-
calize as duas capitais em um mapa
politico do Brasil. Mostre a turma
a distancia dessas duas cidades em
relagdo a capital do estado ou ao

Passeio Publico

Ilustragoes: Félix Reiners/Arquivo da editora

” O Passeio Publico é o parque
em 1886. Nessa época, sua
iluminagao era feita por lam-

(% mais central e o mais antigo
\ pides alimentados por dleo

de Curitiba. Foi inaugurado
% de peixe ou de baleia.
£
2

Simbolo da fundagéo
de Curitiba

O simbolo representa um

Teatro Guaira \

O Teatro Guaira é um dos

municipio onde vivem.

Este percurso é mais amplo do
que a do trajeto casa-escola. Enfati-
ze os pontos de referéncia e a forma
de mostra-los com desenhos pictd-
ricos ou figurativos. Desenho picté-
rico é aquele cujos elementos sdo
representados com figuras que lem-
bram sua forma ou aparéncia real.

Conte para os alunos que, no
passado, os tropeiros atravessa-
vam grandes areas transportando
produtos em mulas, em viagens

marco histérico de 1693,
quando Curitiba era conside-
rada uma vila. Segundo a
lenda, o local foi escolhido
pelo cacique Tindiquera,
do povo Tingui. Hoje cha-
ma-se praga Tiradentes.

maiores e mais importantes
do pais. Ele é um ponto de
referéncia para os curitiba-
nos e um dos mais belos
cartdes-postais da cidade.

r 2

Rua das Flores

A rua das Flores fica no centro de Curitiba. Foi a
primeira rua do Brasil a ser fechada para o tran-
sito de veiculos. Desde 1971 é um calgadao.

PASSEIQ
Rua pro. ki
a

=

§
5
g
=
&

Universidade
Federal do

Percurso elaborado pelas
professoras Salete Kozel
e LarissaT. S. de Lima

que podiam durar semanas. O tro-
peirismo foi uma atividade que

Mapa: Banco de imagens/Arquivo da editora

teve papel vital no desenvolvimen-
to do Brasil, especialmente entre
os séculos XVII e XIX. A riqueza
gerada pela extracdo de ouro em
Minas Gerais, por exemplo, foi
transportada no lombo de mulas.
Particularmente no trajeto Rio
Grande do Sul-Sao Paulo, os pon-
tos de pouso das tropas deram
origem a varias cidades, como So-
rocaba, no estado de S3o Paulo,
por exemplo.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

para esta obra.

- Sugestao de...

Sites

* Casarao de Brigadeiro Tobias — Centro Nacional de Estudos do Tropeirismo. Dis-
ponivel em: <http://cultura.sorocaba.sp.gov.br/casaraobrigadeirotobias/o-tropeirismo/>.
Acesso em: 19 nov. 2017.

* Prefeitura Municipal de Curitiba. Disponivel em: <www.curitiba.pr.gov.br/>. Acesso
em: 19 nov. 2017.

* Tropeiros das Gerais. Disponivel em: <www.tropeirosdasgerais.com.br/historia.htm>.
Acesso em: 19 nov. 2017.

G MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1



llustragoes: Félix Reiners/Arquivo da editora

Em Vitéria, o percurso comeca no bairro Paneleiras de ¢ artesa:

mulher que pratica

Goiabeiras. Esse bairro é muito conhecido, pois é onde tra- | arte ou oficio que

balham as artesas que produzem panelas de barro, utilizadas

dependem de suas
habilidades manuais.

na culindria da regido e muito procuradas por turistas. patriménio imaterial:

O saber envolvido na confeccdo artesanal das paneleiras de

conhecimentos,
técnicas, praticas,

Goiabeiras é considerado patriménio imaterial. modos de criar, fazer

viver, entre outros,
transmitidos de

VITORIA - Estado do Espirito Santo geracio em geracio

;e @ Paneleiras de Goiabeiras

(= .
Santo, que é a panela de barro.

Parque Pedra
da Cebola

@ Planetario de Vitéria

Fica na Universidade Federal do
Espirito Santo. No planetério, as
pessoas aprendem sobre estrelas,
planetas e outros astros. As ima-
gens do planetério sao projetadas
no teto arredondado.

O parque foi construido no 5
Z

e constantemente
recriados por
comunidades e grupos.

No bairro de Goiabeiras, encontra-se o galpdo onde é
& produzido o artesanato mais tradicional do Espirito

Praia de Camburi

E a maior praia do municipio de Vitéria.
Da praia é possivel ver o porto de
Tubarao. Desse porto saem minério

/S-} de ferro e graos que sdo vendidos
a outros paises.

local onde havia uma pedrei-
ra abandonada. Hoje abriga
areas para lazer e esportes.
Nele hd uma rocha que se
4 parece com uma cebola.

0600 Fag.
&
k.
£

&

Mapa: Banco de imagens/Arquivo da editora

2 =

Percurso elaborado 26075
pela professora Gisele
Girardi para esta obra.

o Escolha um percurso no lugar onde vocé mora. Onde vai comecar e onde vai

terminar? Anote abaixo.

Resposta pessoal.

6 Agora, anote no caderno os principais pontos de referéncia desse percurso. Se

possivel, escreva algumas informagdes sobre eles. Resposta pessoal.

»arruot @)

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

Oficio das Paneleiras de Goiabeiras

O saber envolvido na confecg¢ao artesanal
de panelas de barro foi o primeiro bem cultural
registrado pelo Iphan como Patriménio Imaterial
no livro de Registro dos Saberes, em 2002. O
processo de producao no bairro de Goiabeiras
Velha, em Vitéria, no Espirito Santo, emprega

técnicas tradicionais e matérias-primas prove-

nientes do meio natural. A atividade, eminente-
mente feminina, é tradicionalmente repassada
pelas artesas paneleiras, as suas filhas, netas,
sobrinhas e vizinhas, no convivio domeéstico e
comunitario.

INSTITUTO do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (Iphan). Oficio das Paneleiras de
Goiabeiras. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/51/>.
Acesso em: 19 nov. 2017.

Alfabetizacao AN
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* Pontos de referéncia e
lateralidade.

* Representagao pictorica.

Os percursos sdo bastante ricos
como material de trabalho. Além
das atividades propostas, é possi-
vel trabalhar com as relacoes es-
paciais topolégicas e projetivas.

Atividade 1

Se possivel, faga o percurso com
os alunos nas proximidades da es-
cola, para garantir que todos te-
nham entendido a proposta. Cha-
me a atengdo deles para os pontos
de referéncia mais importantes. Em
seguida, faca as atividades 2 e 3.

Atividade 2

Se necessario, peca a eles que
pesquisem pontos de referéncias
importantes no municipio ou que
entrevistem um morador antigo
para obter informagdes.

Texto complementar

O que é Patrimonio
Imaterial?

[...] Os bens culturais de natu-
reza imaterial dizem respeito
aquelas praticas e dominios da
vida social que se manifestam em
saberes, oficios e modos de fazer;
celebracoes; formas de expressao
cénicas, plasticas, musicais ou lu-
dicas e nos lugares, tais como mer-
cados, feiras e santudrios que
abrigam praticas culturais coleti-
vas. [...]

[...] O patriménio imaterial é
transmitido de geracao a geracao
e constantemente recriado e apro-
priado por individuos e grupos
sociais como importantes elemen-
tos de sua identidade.

INSTITUTO do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional
(Iphan). O que é Patrimonio
Imaterial? Disponivel em: <http://
portal.iphan.gov.br/bcrE/pages/

conPatrimonioE.jsf>.
Acesso em: 19 nov. 2017.
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<P EFo3GE? |
YT() EF03GE06 9 Desenhe seu percurso com os pontos de referéncia e as informagées que

vocé encontrou sobre eles, como foi feito nas paginas 18 e 19. Pergunte a

uma pessoa adulta se ha pontos de referéncia culturais importantes no lugar
Alfabetizacao AN onde vocés moram. Escreva também uma informagdo de algum grupo ou

i san, \NF
cartografica direta povo ligado aos pontos de referéncia.

° Representacao gréfica.
* Pontos de referéncia e
lateralidade.

Meu percurso: Resposta pessoal.

Atividade 3

As referéncias podem ser dos
mais diferentes grupos de origem,
como indigenas, africanos, portu-
gueses ou demais imigrantes.

Minha colecdo de palavras de
Geografia

A secdo aparece em cada capi-
tulo e no fim de cada unidade. Ela
apresenta palavras-chave impor-
tantes para o estudo da Geografia
e permite o trabalho interdiscipli-
nar com Lingua Portuguesa. Com
as atividades da secéo, espera-se
estimular o letramento, ampliar o
vocabulério e aprofundar o co-
nhecimento geografico dos alu-
nos. Na secdo O que estudamos,
que encerra cada unidade, as pa-
lavras-chave serdo retomadas e
sistematizadas.

E importante reforgar aos alunos
que as defini¢des elaboradas nes- @ Minha colecdo de palavras de Geografia>
ta atividade devem estar ligadas
aos contetdos estudados.

Colecionar objetos, como chavei- _
ros, gibis, bonecos, papel de carta LOCALIZAGAO
ou figurinhas, faz parte do universo o 4 localizacso? Ato de localizarse. A localizacéo estabelece “onde esta”
das criancgas. O habito de colecio- 1 que € locallzacao™ joterminada pessoa, objeto, lugar, etc.
nar alguma coisa estimula a obser- 2 Qual é sua localizacio na sala de aula? Resposta pessoal.
vagdo, a organizacéo, a disciplina,
a responsabilidade, a curiosidade,
servindo para fins educativos. @ UNIDADE 1 »

Neste capitulo comegamos a trabalhar com localizagao.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Saiba mais

Vocé estudou no inicio deste capitulo que os pon-
tos de referéncia sdo importantes para a nossa loca-
lizagdo. Eles sdo diferentes de acordo com os modos
de vida dos diferentes grupos sociais.

Observe nas fotos ao lado como um pequeno
comércio, na area rural, por exemplo, pode se trans-
formar em um ponto de encontro e de referéncia
para pessoas que moram ali.

Ja um posto de abastecimento de combustivel no
meio de um rio, além de ser um ponto de referéncia,
mostra a importancia do rio na vida das comunidades
ribeirinhas e revela um pouco sobre seu modo

de vida.

@,

No lugar onde vocé mora, existem pontos de
referéncia parecidos com esses? O que eles re-

velam sobre o modo de vida da comunidade?
Resposta pessoal.
Qual é esse ponto de referéncia? Onde ele fica?

Resposta pessoal.

@,

Jodo Prudente/Pulsar Imagens

» Comércio na area rural em Andarai,
no estado da Bahia, 2016.

2
g
&
2
3
g
3
3

» Posto de combustivel flutuante no rio
Negro, estado do Amazonas, 2017.

)9 Assim também aprendo

Chico Bento mora na roga. L3, ele tem seus proprios pontos de referéncia. Leia a tirinha.

ousa Produgdes Ltda.

2
3
8
A
2
=
°

€ craRD QuI |_J UM TA YENDO
ARDAME AQUELA PEDEAT

SOUSA, Mauricio de. Chico Bento. Sao Paulo: Globo, n. 339, 2000.

A pedra.

Troque ideias com os colegas: Qual é o ponto de referéncia citado por Chico Bento?

2 Forme um grupo com mais trés colegas. Com a orientacdo do professor, vocés vao

inventar, desenhar e escrever uma tira ou uma histéria em quadrinhos em que apare-

cam pelo menos dois pontos de referéncia.

» CAPFTULO 4 6

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Assim também aprendo

Aproveite para realizar um tra-
balho conjunto com a disciplina de
Lingua Portuguesa, pois os alunos
dever&o criar uma tira ou uma his-
téria em quadrinhos, utilizando
recursos proprios desse género,
como baldes de fala, por exemplo,
e deverdo relacionar imagens e
palavras.

Se necessério, retome as carac-
teristicas desses géneros textuais
(tira e histéria em quadrinhos). Fale
sobre a sequéncia de leitura do
texto e sobre a importéancia das
imagens. Estimule cada grupo a
usar baldes de fala e outros recur-
sos que caracterizam os géneros.
Se preferir, sugira a produgao da
HQ de forma coletiva, na qual cada
grupo desenha uma cena.



Alfabetizacao a8 » Pontos de vista
cartografica direta A4
* Visio obliqua e Desde os tempos mais antigos, as pessoas fazem desenhos ou representagbes
visdo vertical. de objetos e lugares.
Os objetos e lugares podem ser observados e representados de diferentes
Todas as atividades de represen- pontos de vista. Dependendo do ponto de vista, é possivel ver um ou mais lados
tacdo envolvem uma correlagéo de um lugar ou objeto.

com a disciplina de Matematica no
que se refere as formas geométri-
cas. Neste momento, é possivel
reforcar essa correlagdo enfocando,
por exemplo, as formas geométri-
cas que estdo presentes nas figuras
das paginas 22 e 23 (triangulo, qua-
drado e retdngulo). Esse tipo de
identificacdo é feito apenas obser-
vando a aparéncia das figuras.

Se possivel, amplie o conteudo
recortando formas geométricas de
varios tamanhos, utilizando papel
sulfite, cartolina, etc. A partir des-
sas formas, é possivel:
¢ Trabalhar com desenhos na par-

te interna das formas recortadas;
° Fazer e colar varios tamanhos

de figuras dentro de um espa-
¢o maior de figura geométrica

(por exemplo, uma moldura

Clarice fotografou a casinha do Totd, seu cachorro, de diferentes pontos de
vista. Observe as ilustracdes abaixo.

Depois, ela
tirou uma

foto do alto
e de lado.

Ela tirou
uma foto
de frente.

quadrada);

¢ Complementar o desenho co- @
lando outras representagdes ou
desenhando. Assim, os alunos

estardo ressignificando a forma
dada.

Distribua alguns objetos pela
classe e simule as diferentes posi-
¢des que a personagem utilizou
para tirar fotografias de modo que
os alunos percebam os diferentes E aqui, uma foto do

pontos de vista. alto, exatamente de

cima para baixo.
@ UNIDADE 1 »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Olhando as fotos, Clarice desenhou a casinha do Toté nesses diferentes pon- Alfabetizacdo %\!
tos de vista. Veja como ficaram os desenhos. cartografica direta A L4

* Visdo obliqua e
visdo vertical.

Em Geografia e Cartografia,
quando ha atividades com as dife-
rentes visdes de um objeto ou de
uma paisagem, o objetivo é levar o
aluno aidentificar fotos obliquas e
verticais (as que sao utilizadas para
fazer mapeamentos).

Em Desenho Geométrico, traba-
lha-se com os seguintes pontos de
vistas de um mesmo objeto:

* De frente; lateral direita; lateral
esquerda; superior; inferior; pos-

llustragdes: Cldudio Chiyo/Arquivo da editora

Visao vertical.

Visao de frente.

terior.
i Nessa faixa etéria, utiliza-se a
Visdo obliqua. visdo de frente para facilitar a iden-

tificacdo pelo aluno do objeto ou
da paisagem em anélise. A propos-
ta, neste momento, é iniciar com o
Desenho 1: _A frente da casinha. que é mais concreto para o aluno
(avisdo de frente ou mesmo a visdo
lateral) para depois trabalhar com
Desenho 3:  Apenas o teto. a visdo vertical, mais abstrata para

a compreens&o das criancas.
Retome com os alunos os dife-
o Qual é o desenho em que nao se vé a placa com o nome do cachorro? Que rentes pontos de vista ou as posi-
¢des das quais a menina olhou os
objetos quando tirou fotografias.
Escolha um objeto da sala de aula
de forma geométrica bem definida
e de pequena altura (o cesto de
lixo, por exemplo) e, usando seu
celular, faga a sequéncia de fotos
i de acordo com os pontos de vista
da casinha? apresentados. Depois, mostre aos
alunos e peca que desenhem o
objeto segundo o ponto de vista
de cada foto. Trabalhando concre-
tamente, os alunos compreendem

» CAPITULO 4 @ melhor o que esta sendo desenvol-
vido neste tépico.

o Qual é a parte da casinha que vocé vé em cada desenho?

Desenho 2: _A frente e o teto.

ponto de vista foi usado?

O desenho 3. Viséo vertical.

o Qual é o desenho em que vocé consegue ver melhor o tamanho da entrada

O desenho 1.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Atividade 1

No desenho 1, trata-se do ponto
de vista de frente (casinha fotogra-
fada de frente); no desenho 2: pon-
to de vista obliquo (casinha foto-
grafada do alto e de lado); no
desenho 3: ponto de vista vertical
(casinha fotografada do alto, exa-
tamente de cima para baixo).

UNIDADE 1 | CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR @



Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

y LN

Alfabetizacao LY
A\ 4

cartografica direta
* Visdo obliqua.
* Imagem tridimensional.

Utilizou-se a pequenailustragdo
de um helicéptero para mostrar os
pontos de vista por ser um exem-
plo mais concreto para criangas
dessa faixa etéaria. Na realidade, a
imagem aérea obliqua foi produzi-
da por um VANT (drone) e a ima-
gem vertical da pagina 25 foi feita
por um satélite artificial.

Se possivel, trabalhe toda a se-
quéncia de fotos da escola neste
volume usando imagens da propria
escola. Essas imagens podem ser
obtidas em sites que oferecem ser-
vicos de visualizacdo de mapas e
imagens de satélite. Atente para as
imagens mais proximas (escala
maior) e paraimagens com as quais
se pode trabalhar a escola e seu
entorno numa visdo mais ampla
(escala menor). As prefeituras tém
fotografias aéreas do municipio.
Tente obter essas imagens nos si-
tes ou indo a sede da prefeitura.

Para saber mais sobre fotogra-
fias aéreas, leia o texto “Tipos de
fotografias aéreas”, de Mauro Ricci
e Setembrino Petri, no item Refe-
réncias para aprodundamento do
professor, que consta no Manual
do Professor — Orientacdes gerais.
Observe a importancia cada vez
maior que o VANT (drone) assume
para os levantamentos aéreos.
Principalmente em levantamentos
aéreos em grandes escalas e de
pequenas areas, a utilizacdo desse
equipamento é cada vez mais
constante. Veja na foto obliqua
desta pagina uma fotografia aérea
feito por um VANT, que cobre toda
a area da escola e seus arredores.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 1

Os lugares podem ser observados e representados de diferentes pontos

de vista.
£ LR
=

Sou a Fernanda.
Moro em uma casa
branca em frente a escola.
Veja como minha casa e
a escola aparecem
nas fotos.

Este desenho indica que a foto
foi tirada do alto e de lado -
visdo obliqua.

Essa foto foi tirada de um VANT (drone).
A casa e a escola s3o vistas do alto e de lado.
E a visdo obliqua.

Q UNIDADE 1 »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

» Foto aérea de um trecho
de Pereiras, no estado de
S3o Paulo, 2017.

Casa de Fernanda Escola

VANT:

por um computador.

Ricardo Moreira/Fotoarena

veiculo aéreo nao tripulado.
E controlado remotamente



Este desenho indica que a foto
foi tirada exatamente de cima
para baixo — visao vertical.

0on/Arquivo da editora

Ricardo Moreira/Fotoarena

» Imagem de satélite

do mesmo local, 2017. Escola

Casa de Fernanda

satélite:

objeto ou veiculo posto em érbita
ao redor da Terra para fazer
observagbes e pesquisas espaciais,
coletar informagdes, etc.

Essa imagem foi feita por um satélite.

A casa, a escola e os outros elementos sdo
vistos do alto, exatamente de cima para baixo.
E a visdo vertical.

o Como a casa de Fernanda foi representada nas duas imagens?

Na visédo obliqua (foto aérea) e na visao vertical (imagem de satélite).

QG Compare as fotos e apresente as principais diferencas entre elas.

» CAPFTULO 4 Q

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

AN

Alfabetizacao LY
A\ 4

cartografica direta
* Visdo obliqua.
* Imagem bidimensional.

Desenvolva outras atividades de
reconhecimento dos elementos
representados nas visdes obliqua
e vertical. E possivel realizar um
trabalho conjunto com a disciplina
de Matemética relativo as figuras
geométricas espaciais e planas,
por exemplo: a correlacdo entre os
blocos retangulares formados pe-
las construgdes com a figura plana
do retangulo.

Se julgar oportuno, explique aos
alunos que os mapas séo feitos a
partir de fotografias na visdo ver-
tical, que permitem maior precisdo
em qualguer medigcdo. Observe
que na fotografia em visdo obliqua
ha uma “deformacdo”, um “alon-
gamento” dos elementos repre-
sentados, como pode ser visto no
prédio e no quarteirdo da escola.

Atividade 2

Oriente os alunos a fazer uma
tabela comparativa no caderno
como o modelo a seguir.

E possivel ver melhor a altura das casas e das arvores.

E possivel medir corretamente as quadras e a escola.

E possivel ver as janelas das casas e da escola.

E possivel identificar a entrada principal da escola (lado esquerdo).

E possivel ver a altura do muro da escola.

E possivel identificar o tamanho das casas no fundo da escola.

E possivel ver os postes.

E possivel identificar o tamanho da copa das 4rvores.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR @



Alfabetizacao Y

{ Visoes de objetos
cartografica direta A

) 4

o ) Vocé viu que os lugares e os objetos podem ser observados, fotografados
* Visdo obliqua e
visdo vertical.
* Imagem tridimensional
e imagem bidimensional.
* Representacdo gréfica. o Observe as fotografias. Desenhe, no terceiro quadro, o que falta para comple-

* Proporgao. té-lo. Use a visdo vertical.

ou representados de diferentes pontos de vista.
Vamos agora representar objetos a partir de fotografias na visao vertical.

Atividade 1

Neste momento, a representa-
¢do propriamente dita de conjunto
de objetos na visdo vertical é ini-
ciada. Anteriormente, foram traba-
lhados os objetos de forma isolada,
pois é mais simples para as criancas
nessa faixa etaria.

Fotos: André Toledo Sader/Acervo da autora

Ao representar um conjunto de
objetos, os alunos tém de se preo-
cupar com o espago que ha no pa-
pel e com a distribui¢do dos obje-
tos nesse espago. Se possivel,
amplie o grau de dificuldade: co-
loque alguns objetos no espaco
real e peca aos alunos que os re-
presentem. Eles deverdo atentar
para a propor¢éo (ao reduzir) e a
posicdo dos objetos no papel.

» Cadeira, mesa e cesto de lixo na visdo obliqua.

» Os mesmos objetos na visdo vertical.

s

i

» Fazendo a representagdo dos objetos.

@ UNIDADE 1 »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Fotos: André Toledo Sader/Acervo da autora

e As pecas de madeira foram fotografadas na visdo obliqua e na visdo vertical.
Faca a representacdo dessas pecas nos quadros a seguir a partir da fotografia
na visdo vertical.

»crruot @)

Alfabetizacao AN
cartografica direta A4

* Visdo obliqua e
visdo vertical.

* Imagem tridimensional
e imagem bidimensional.

* Representacéo gréfica.

Atividade 2
Esta atividade pode ser trabalha-

da com a disciplina de Matemética,

considerando as figuras geométri-
cas planas e as figuras geométricas
espaciais.

Se possivel, trabalhe com situa-
¢des aparentemente mais comple-
xas diretamente no espaco concre-
to do aluno. Veja a sugestdo a
seguir.

° Leve para a sala de aula material
de sucata e blocos de madeira.

* Coloque-os sobre uma folha de
papel grande diretamente no
chéo, com a possibilidade de os
alunos olharem na posigcao ver-
tical.

* Facarepresentacdes misturando
a representacao correta com as
erradas, como mostra o modelo
abaixo.

¢ Os alunos deverao olhar na po-
sicdo vertical o material que esté
no chao e identificar qual é a
representacao correta.

A
Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. ‘ . . l
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Félix Reiners/arquivo da editora
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Alfabetizacao 4‘&
cartografica direta L4

* Visdo obliqua e visdo
vertical.

Desafio

Na atividade 3, proponha aos
alunos que escolham um copo
plastico bem simples e que o de-
senhem nos diferentes pontos de
vista. Faca essa atividade em sala
de aula para concretizar as no¢des
estudadas. O copo pode ser visto
de frente (foto A); do alto e de lado
(foto B); e exatamente de cima para
baixo (foto C). Trabalhe bem esta
Ultima visdo, pois é a partir dela
que sdo feitos os mapas. Para fazer
a atividade, pode-se usar também
outro objeto cilindrico simples.
Ofereca as criancas diferentes ob-
jetos para que possam representa-
-los de diferentes pontos de vista.

Desafio

Vamos agora ver o que vocé aprendeu sobre os pontos de vista.

1 Observe diferentes fotos de um mesmo copo. (Chsimagens no estio ———

o

em prop

(&)

Hely Demutti/Acervo da autora

2 Agora, observe as fotos abaixo.

®

Sérgio Dotta Jr./Arquivo da editora
Sérgio Dotta Jr./Arquivo da editora

(&)

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora
Hely Demutti/Acervo da autora

Anote os nimeros das fotos que representam:
amesa:1eb6 . as flores: 2 e 4 . ovaso:3eb .

Em quais fotos é possivel ver a altura da mesa e dovaso? 1 e 5

3 Escolha um copo pléstico bem simples e desenhe-o no seu caderno nos diferen-
tes pontos de vista, como mostram as fotos A, B e C.

Hely Demutti/Acervo da autora

Hely Demutti/Acervo da autora

Sérgio Dotta Jr/Arquivo da editora

@ UNIDADE 1 »
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Atividade 4

Explique aos alunos que as ima-
gens podem ser de elementos di-
ferentes para cada ponto de vista,

pois encontrar o mesmo objeto nos
) ‘ trés pontos de vista é mais dificil
4 Que tal um desafio maior? S asaE (b 2R
Em revistas, jornais ou folhetos de propaganda, procure imagens de objetos,
pessoas, locais, paisagens, etc. em diferentes pontos de vista. Mas atenc&o:

vocé precisa encontrar imagens nos trés pontos de vistal
Cole as imagens no quadro abaixo.

Depois, faca uma seta indicando o ponto de vista correspondente.

DO ALTO,
DE FRENTE BOTRS EXATAMENTE DE

EDELADO CIMA PARA BAIXO

Visdo de frente s ,
Viséo obliqua - .
Visdo vertical

» CAPFTULO 4 Q
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L Objetivos do capitulo

1. Identificar que os pontos de
referéncia existem em qual-
quer lugar e sempre séo uti-
lizados.

2.Reconhecer o modo de vida
de povos indigenas e de co-
munidades tradicionais.

Avida no campo é o foco princi-
pal deste capitulo, no qual as co-
munidades tradicionais e os povos
indigenas sdo estudados no con-
texto dos diferentes modos de
vida. Os quilombolas, os seringuei-
ros, os caicaras, as quebradeiras de
coco-babacu e os indigenas sdo as
comunidades e povos destacados.

O capitulo ainda trata da tecno-
logia no campo e como ela altera
o modo de vida das comunidades
que ali vivem.

A vida longe da cidade

'Q) Para iniciar )

Leia o trecho da letra da cangdo a seguir, que fala um pouco sobre a vida no campo.

Vida no campo

O galo cantou, é de manha

A barra do dia, dourada vem surgindo

Clari6

A passarada acorda fazendo festa .@
A natureza sorrindo

A vida no campo € fruta madura

Amizade é coisa pura, € mel no coragao
Gado no curral, cuscuz com leite

Café com queijo, eu gosto é de um requeijao
Vou lhe falar: nao troco essa vida

Por nada desse mundo

Nao saio desse lugar

[.]

CRUZ, Juraildes da. Vida no campo. Intérpretes:
Juraildes da Cruz e Xangai. In: Nois é jeca mais é
joia. Sao Paulo: Kuarup Discos, 2004. 1 CD. Faixa 2.

o O que acontece quando o galo canta? O dia vai clareando, a passarada acorda
fazendo festa e a natureza sorri.

o Que alimentos sdo citados na cancao? Eles também fazem parte da sua

alimentacdo? Mel, cuscuz com leite, café com queijo e requeijao. Resposta
pessoal.

o O autor da letra da cancéo diz que ndo troca essa vida por nada desse mundo.

Em sua opini&o, por que ele fala isso? Vocé concorda com ele? Por qué?
Porgue ele gosta da vida que leva no campo. Resposta pessoal.

Y 4
-

Giz de CerafArquivo da editora

@ UNIDADE 1 »
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» Vivendo no campo

Atualmente, no Brasil, a maioria das pessoas vive em cidades. Mas nem sem-
pre foi assim. No passado, a populagao que vivia no campo era muito maior.

De acordo com os dados de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a cada 10 pessoas, duas vivem no campo, aproximadamente.

Como é o modo de vida no campo? Como sdo as paisagens do campo?
E quais sdo as diferencas entre o campo e a cidade? Para comecar, observe as
fotos a seguir.

Ricardo Azoury/Pulsar Imagens

'
Wi Rl i B ST
S . .
» Petrolina, no estado de Pernambuco, e, » Nova Fatima, no estado do Paran3,
2015.

2017.

Delfim Martins/Pulsar Imagens

25 - . AR
: . RS " Y&
» Tupirama, no estado do Tocantins, ‘ 5 » Santana do Mundau, no estado de ‘ 5

2017. Alagoas, 2015.

:. Com seus colegas e o professor, compare as paisagens da cidade e do cam-
po das fotos acima. Imagine como é o modo de vida nesses lugares e conte

»arruc: )

a turma.
Resposta pessoal.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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De acordo com o Censo Demo-
gréfico 2010 do IBGE, o total da
populacdo brasileira era de
190755799 habitantes; destes,
160925804 (84%) residiam em
areas urbanas e 29829995 (16%)
residiam em éareas rurais. Em 2017,
a projecéo do total da populacédo
brasileira era de 207 660929 ha-
bitantes. (IBGE. Brasil em nime-
ros 2016. Rio de Janeiro: IBGE,
2016. p. 72 e 76).

Para ampliar o tema, observe
os graficos abaixo com os dados
de 2010, do IBGE.

Populacao urbana

0% © 100%

0% ©100%

Populacéao rural

Se possivel, reproduza as barras
na lousa proporcionalmente. Nao
é necessario mostrar as porcenta-
gens, pois os alunos dessa faixa
etaria ainda ndo dominam esse
conteldo de Matematica.

Sobre a barra de populagdo ur-
bana, explique para os alunos que
a maioria da populagdo brasileira
vive em cidades, sejam elas gran-
des, como Petrolina, ou pequenas,
como Nova Fatima.

Faca o mesmo encaminhamento
para a barra de populagéo rural.
Peca aos alunos que observem as
fotos do meio rural.

Por fim, peca aos alunos que
comparem visualmente as duas
barras, de modo que identifiquem
que ha mais pessoas vivendo nas
cidades do que no campo.

Se possivel, evite usar as fotos
somente com a func3o ilustrativa,
pois elas contém informagdes va-
liosas que podem ser trabalhadas
com os alunos, no momento em
que a linguagem visual assume pa-
pel importante na transmissao de
uma informacéo.
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Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Tema contemporaneo

Educacéo das relacdes étnico-
-raciais e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e
indigena

Leia abaixo a defini¢do de povos
e comunidades tradicionais:

I - Povos e Comunidades
Tradicionais: grupos culturalmen-
te diferenciados e que se reconhe-
cem como tais [...], que ocupam e
usam territorios e recursos natu-
rais como condicao para sua re-
producao cultural, social, religio-
sa, ancestral e economica, utilizan-
do conhecimentos [...] gerados e
transmitidos pela tradicao; [...]

BRASIL. Decreto n. 6.040, de 7 de
fevereiro de 2007. Disponivel em:

<www.planalto.gov.br/ccivil_03/_

ato2007-2010/2007/decreto/d6040.
htm>. Acesso em: 6 out. 2017.

Embora a maioria dos povos in-
digenas e das comunidades qui-
lombolas viva no campo, é possivel
encontra-los também em areas
urbanas.

Os estados com maior nimero
de terras quilombolas tituladas sédo
o Pard e o Maranh&o. No site da
Fundagdo Palmares, é possivel en-
contrar a relacdo completa das
comunidades quilombolas certifi-
cadas. (Disponivel em: <www.pal-
mares.gov.br>. Acesso em: 6 out.
2017.)

No campo, de modo geral, as pessoas tém um modo de vida mais ligado a

terra e a natureza. E o caso da maioria dos povos indigenas e das comunidades

tradicionais do Brasil.

Essa ligagcdo com a terra e a natureza pode ser observada nas manifestagoes

religiosas e culturais desses povos, que apresentam uma caracteristica particular:

a transmissao oral de conhecimentos de pais para filhos.

Leia os textos e observe as fotografias a seguir.

Quilombolas

As comunidades quilombolas s&o for-
madas por descendentes de africanos que
foram trazidos a forga para o Brasil e que
resistiram a escraviddo. Eles fugiram do
trabalho for¢ado e fundaram quilombos
para viver em liberdade.

Essas comunidades praticam a agri-
cultura de subsisténcia, ou seja, as pes-
soas produzem alimentos para o préprio
consumo.

Nessas comunidades sdo tradicionais
as festas que misturam influéncias negras
e portuguesas, como a congada e o jongo.

Seringueiros

Os seringueiros vivem da extragdo do
latex das seringueiras. O latex d& origem
a borracha, usada pelas industrias para a
fabricacdo de varios produtos.

Eles praticam a agricultura de subsis-
téncia e, na época mais chuvosa do ano,
trabalham como coletores de castanhas.

Os seringueiros sdo descendentes de
nordestinos, por isso muitos apreciam o
forrd, um ritmo comum no Nordeste.

Q UNIDADE 1 »
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» Comunidade quilombola Kalunga, em Cavalcante,
no estado de Goias, 2017.

< _4E 58 e o S S
» Comunidade Maguary em Belterra, no estado do
Pard, 2014.

Andre Dib/Pulsar Imagens

Delfim Martins/Py

L

Texto complementar

Quilombolas

[...1 Quilombolas sao os atuais habitantes de
comunidades negras rurais formadas por des-
cendentes de africanos escravizados, que vivem,
na sua maioria, da agricultura de subsisténcia
[...]

Sao grupos sociais cuja identidade étnica —
ou seja, ancestralidade comum, formas de orga-

nizac¢ao politica e social, elementos linguisticos,
religiosos e culturais — os distingue. [...] Sao co-
munidades que desenvolveram processos de re-
sisténcia para manter e reproduzir seu modo de
vida caracteristico em um determinado lugar. [...]

GASPAR, Lucia. Quilombolas. Fundacao Joaquim
Nabuco, 22 jul. 2011. Disponivel em: <http://
basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.

php?option=com_content&view=article&id=857:
quilombolas&catid=51:letra-qg>.
Acesso em: 20 nov. 2017.
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Os caicaras descendem principalmente
de indigenas e portugueses. Eles vivem no
litoral brasileiro e seu modo de vida consis-
te em cultivar alimentos, como a mandioca,
pescar, fazer artesanato e extrair recursos
de origem vegetal.

Algumas comunidades caigaras tam-
bém vivem do ecoturismo e da produgéo
de espécies em risco, como a palmeira-
-jucara, da qual se obtém o palmito.

As festas caicaras resgatam a influén-
cia de seus povos de origem, como o fan-
dango e a Folia do Divino, de influéncia
portuguesa, por exemplo.

T ecoturismo:
turismo que respeita e preserva o ambiente, feito em éareas de vida selvagem ou de beleza natural.

Quebradeiras de coco-babacu

As quebradeiras de coco sdo mulheres
que vivem da coleta do coco-babagu.
Essa atividade tradicional é passada de
mée para filha. Enquanto trabalham, as
mulheres cantam. Seus cantos de trabalho
falam da vida, da valorizagdo da mulher,
da luta em defesa de seu modo de vida
e de trabalho.

As quebradeiras de coco também pro-
duzem azeite e plantam alguns produtos
agricolas para consumo. Mas é a venda
das sementes de coco-babagu que garan-
te a sobrevivéncia dessa populagéo.

Edson Sato/Pulsar Imagens

RS A T Y,
» Caicaras em Paraty, no estado do Rio de Janeiro,
2016.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

v ~ >
» Quebradeira de coco-babagu em Caxias, no estado
do Maranhzo, 2014.

@o Quais sdo as semelhancas entre o modo de vida das comunidades apresentadas?

Comente com os colegas.

@e Quais séo as diferencas entre o modo de vida das comunidades tradicionais

€0

apresentadas e o seu? Resposta pessoal.

Porque é dela que essas comunidades obtém todos os recursos de que precisam
Por que a natureza é tdo importante para essas comunidades?

no dia a dia, essenciais a sua sobrevivéncia. Eles plantam, pescam, extraem

recursos de origem vegetal para consumo ou para fazer artesanato, etc.

» CAPITULO 2
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Texto complementar

Manifestacoes culturais negras

O Congado, também chamado de Congo
ou Congada, mescla cultos catélicos com afri-
canos num movimento sincrético. E uma danca
que representa a coroacao do rei do Congo [...]

O Jongo [...] Acontece nas festas de santos
catélicos e divindades afro-brasileiras. E uma
forma de reveréncia aos antepassados e afirma-
¢ao das identidades negras.

PALMARES Fundacao Cultural. Manifestacoes
culturais negras. Disponivel em: <www.palmares.
gov.br/manifestacoes-culturais-negras>. Acesso
em: 20 nov. 2017.

BNCC

BNCC

BNCC

BNCC

Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Os caicaras também descendem
de negros, mas essa miscigenagao
€ posterior a miscigenacao com
indigenas e portugueses. Eles es-
tdo espalhados no litoral dos esta-
dos de Santa Catarina, Parand, Sao
Paulo e Rio de Janeiro.

Atividade 1

Resposta da atividade: As comu-
nidades apresentadas tém um modo
de vida mais préoximo a natureza.
Praticam atividades que vém sen-
do transmitidas de geracdo em
geragdo, como a agricultura de
subsisténcia, a pesca, a coleta e a
extragdo de recursos naturais e a
producdo de objetos artesanais.

L

Texto complementar

Podemos destacar algumas
caracteristicas das comunidades
tradicionais:

* Dependéncia da relacao de
simbiose entre a natureza, os
ciclos e os recursos naturais
renovaveis com os quais se
constréi um modo de vida;

¢ Conhecimento aprofundado da
natureza e de seus ciclos, que se
reflete na elaboracao de estra-
tégias de uso e de manejo dos
recursos naturais. Esse conhe-
cimento é transferido de gera-
¢ao em geracao, por via oral; [...]

* Importancia das atividades de
subsisténcia, ainda que a pro-
ducao de mercadorias possa
estar mais ou menos desenvol-
vida, o que implica uma rela-
cao com o mercado; [...]

* Importancia das simbologias,
mitos e rituais associados a
caca, pesca e atividades extra-
tivistas; [...]

* Autoidentificagao ou identifi-
cacao pelos outros de se per-
tencer a uma cultura distinta
das outras.

GRZEBIELLUKA, Douglas. Por
uma tipologia das comunidades
tradicionais brasileiras. Geografar
(UFPR), Curitiba, v. 7, n. 1, jun.
2012, p. 122.
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Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Alguns estudiosos consideram
os povos indigenas como comuni-
dades tradicionais. Outros, po-
rém, ndo concordam com essa
classificagao.

Macaco.

(Texto complementar
[...] Embora [...] as popula-

os povos indigenas como mode-
los, a categoria “populacoes tradi-
cionais” nao os inclui. A separacao
repousa sobre uma distincao legal
fundamental: os direitos territo-
riais indigenas ndo sao qualifica-
dos em termos de conservacao,
mesmo quando se verifica que as
terras indigenas figuram como
“ilhas” de conservacao ambiental
em contextos de acelerada devas-
tacao. Para realgar essa especifici-
dade da legislacao brasileira que
separa os povos indigenas das
“populacoes tradicionais” nao os
incluiremos nesta categoria, e es-
taremos usando, quando necessa-
rio, a expressao “populac¢oes indi-
genas e tradicionais”.

CUNHA, Manuela Carneiro da;
ALMEIDA, Mauro W. B. Quem
sao as populagoes tradicionais?
Instituto Socioambiental.
Disponivel em: <https://
uc.socioambiental.org/
territ%C3%B3rios-de-
ocupa%C3%A7%C3%A30-
tradicional/quem-s%C3%A30-

Capivara.

¢coes tradicionais tenham tomado r————

As imagens ndo estdo

WAHO/0L G0 Brasit magens

o)

Pesquise >

O povo Munduruku

O povo indigena Munduruku vive na Floresta Amazénica, nos es-
tados do Para e do Amazonas. E um povo de tradigdo guerreira, com
grande riqueza cultural. Suas cang¢bes, acompanhadas por flautas,
falam sobre o cotidiano, frutos e animais.

Os Munduruku praticam a caga e a pesca e cultivam mandioca, ba-
nana, batata, cana-de-aglcar e cara. Eles acreditam que os pajés séo
responsaveis por manter a natureza em per-
feito equilibrio e que todos devem respeita-la.

Agora, leia a histéria de Kaba Darebu, do
povo Munduruku.

pajé:

entre muitos povos
indigenas, é o curandeiro
e o orientador espiritual
da aldeia.

Kaba Darebu
Meu nome é Kaba Darebu.
Tenho 7 anos e sou do povo Munduruku.
Meu povo vive na Floresta Amazdnica e gosta muito da natureza. [...]
Mamae esta sempre comigo: brincando, trabalhando na roca,
tomando banho...
E quando papai chega da caca ou da pesca, eu corro logo para o colo

As vezes, papai consegue cacar bastante coisa: macaco, tatu, cutia,

paca, capivara.
Ele traz também muitos peixes. A gente come assado, frito, cozido. [...]
Nossos pais nos ensinam a fazer siléncio para ouvir os sons da natureza;
nos ensinam a olhar, a conversar e a ouvir o que o rio tem para nos contar;
nos ensinam a olhar o voo dos passaros para ouvir noticias do céu... [...]
No6s gostamos de ser o que somos porque somos parte de um povo
e temos orgulho de nossa gente, de nossa histéria, de nossos antepassados.

[..]

MUNDURUKU, Daniel. Kaba Darebu. Sao Paulo: Brinque-Book, 2002.
p. 3, 6-9, 18, 22.

1 Quais sdo os animais que o pai de Kaba Darebu caga? Sublinhe
de vermelho no texto.
2 Apresentamos a foto de dois animais citados no texto. Agora,

pesquise imagens dos outros animais e cole-as nos quadros
correspondentes. Se quiser, pode desenhar.

as-popula%C3%A7%C3%B5es- P om

Acesso em: 20 nov. 2017.

tradicionais>.
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Atividade 2

Explique aos alunos que eles
poderdo encontrar as imagens de
animais e alimentos em revistas,
jornais ou na internet.
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Saiba mais )} Tema contemporaneo

Diversidade cultural

No inicio da unidade, vocé estudou os pontos de referéncia nas cidades. Agora, vocé
vai ver os pontos de referéncia no campo, onde os principais elementos sdo da natureza.

Os povos indigenas sdo profundos conhecedores da floresta e seus caminhos. Na Alfabetizacio @
mata, quais podem ser os pontos de referéncia que os indigenas usam para se localizar? cartografica indireta
Veja como alguns indigenas do povo Kaiabi desenharam seus caminhos e os pon-
tos de referéncia. * Relacdes espaciais
topoldgicas.
* Pontos de referéncia.
o Lateralidade.

Saiba mais

Este desenho foi publicado no
livro A ciéncia da roca no Parque
do Xingu: livro Kayabi, organizado
por Geraldo Mosimann et al. Sdo
Paulo: Instituto Socioambiental,
2002. p. 17.

No centro do desenho, hd um
pequeno barco amarelo percorren-
do orio, que esta representado em
azul. A seta branca que mostra a
direcdo esta proxima a esse barco.
Trata-se de uma representacdo
pictérica bastante rica em elemen-
tos que podem ser trabalhados ou
analisados nas atividades com os
alunos.

Associacao Terra Indigena Xingu/ISA, 2002. Desenho de Sirawan Kaiabi.

Reprodugao do | o
. desenhp d'e (s
Sirawan Kaiabi. o

1 Observe a seta branca que mostra a dire¢do em que o barco esté percorrendo o rio
para chegar até a oca. O simbolo Q mostra a localizagdo da oca, na beira do rio.

2 Escreva um ponto de referéncia do lado esquerdo do barco.

Sugestbes de resposta: drvores e coqueiro.

3 Escreva dois pontos de referéncia do lado direito do barco.

Arvores, serra dos Kaiabi e um pequeno afluente do rio principal.

»arruc: €
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Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

A tecnologia estd mudando o es-
paco longe das cidades e pequenos
povoados passam a ter acesso a in-
formacdes antes restritas aos grandes
centros. Ainfluéncia cultural e econé-
mica dessas mudancas é evidente,
por exemplo, um operador de trator
com computador de bordo deve
possuir mais conhecimentos do que
os demais trabalhadores rurais.

Atividade 1

Explique para os alunos como o
acesso aos meios de comunicacéo,
como o telefone celular e a inter-
net, ampliou a visibilidade de po-
vos indigenas e populacdes tradi-
cionais. As lutas, as tradi¢des e as
manifestacdes culturais desses
povos passaram a alcangar um nu-
mero maior de pessoas do mundo
todo. Muitas pessoas passaram a
conhecer as dificuldades desses
povos do Brasil e a preocupar-se
em preservar essas culturas.

Explique aos alunos que caracte-
risticas culturais de outros paises,
como festas, musicas, palavras e
habitos alimentares, sdo introduzi-
das em nosso cotidiano pelos meios
de comunicagdo. Um exemplo é a
festa de Halloween, celebrada nos
Estados Unidos e que se populari-
zou no Brasil nos dltimos anos. Por
outro lado, festas brasileiras tradi-
cionais, como a Festa de S3o Joado
de Campina Grande e o Festival
Folclérico de Parintins, tornaram-se
mundialmente conhecidas também
gracas a essas tecnologias.

Atividade 2

Discuta com os alunos a grande
importancia das tradi¢cdes orais na
manutencdo da cultura de um povo,
ressaltando, por outro lado, a rele-
véncia da divulgagdo de costumes
pelos meios de comunicagéo.

Placas solares: Os estados que
mais utilizam esse tipo de energia sdo
Minas Gerais, Sao Paulo, Rio Grande
do Sul, Rio de Janeiro e Paranj, se-
gundo a reportagem publicada na

Q MANUAL DO PROFESSOR -

» As mudancas chegam

A tecnologia desenvolve-se cada vez mais rdpido. Com isso, uma variedade
enorme de novos produtos e servigos é oferecida a populagdo. Para grande
parte dos brasileiros, a tecnologia faz parte do dia a dia.

Os lugares mais distantes no campo também sao atingidos pelo desenvolvi-
mento tecnoldgico. Em alguns casos, o modo de vida e os costumes de uma
comunidade podem mudar, pois as pessoas adquirem novos habitos e sdo in-
fluenciadas pelas novas tecnologias.

‘o Discuta com os colegas e o professor: Como os meios de comunicagéo ajudam
divul | d | - Podemos conhecer mais a cultura de um

a divulgar a cultura de um lugar? |, qar oy de um povo por meio de informacées
divulgadas por documentarios de TV, internet, jornais e revistas.

Vocé acha que a modernidade pode acabar com a cultura de um povo?
Resposta pessoal.

Agora, vamos ver alguns exemplos de avancos tecnoldgicos que transformam

a vida das pessoas tanto no campo como na cidade.

As placas para geragao de energia proveniente
da luz e do calor do Sol possibilitaram que comuni-
dades no campo tivessem acesso a energia elétrica.

Esse tipo de energia é renovavel (ndo acaba),
limpa (ndo gera poluentes) e abundante em nosso
pais, pois temos muitos dias ensolarados.

8
E
<
3
&

Placas solares em Novo Airdo, no estado do
Amazonas, foto de 2015.

A energia gerada a partir da forga dos ventos,
chamada energia edlica, também permitiu que
5 muitas pessoas tivessem acesso a energia elétrica.
s N Esse tipo de energia também é considerado uma
energia renovavel e limpa.

Andre Dib/Pulsar Imagens

'-‘,\

. Usina eélica em Camocim, no estado
) do Cear, foto de 2015.

UNIDADE 1 »
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Gazeta do Povo (JUNGES, Cintia. Cinco mil bra-
sileiros ja geram a prépria energia em casa. Ga-
zeta do Povo, 16 de out. 2016. Disponivel em:
<www.gazetadopovo.com.br/economia/ener-
gia-e-sustentabilidade/cinco-mil-brasileiros-ja-
-geram-a-propria-energia-em-casa-2wdg4z-
g8he%eekbbelxtdngkd>. Acesso em: 6 out. 2017)

Fale aos alunos sobre o Projeto Cinesolar de

com placas solares e um sistema que converte
a energia solar em energia elétrica.

Energia edlica: Os cinco estados que mais
geram energia edlica no Brasil sdo: Rio Grande
do Norte, Bahia, Ceard, Rio Grande do Sul e Piaui,
de acordo com dados de setembro de 2017 da
ABEEdlica — Associagdo Brasileira de Energia

Arte e Cultura. Trata-se de um projeto que leva
cinema e outras exibi¢des artisticas de graga
para todo o Brasil, usando uma van equipada

Edlica (Disponivel em: <www.abeeolica.org.br/
wp-content/uploads/2017/09/Dados-Mensais-
-Setembro.pdf>. Acesso em: 6 out. 2017.).



Tema contemporaneo

ar Imagens

. . . Ciéncia e tecnologia
A tecnologia desenvolvida com o uso de saté- 9

lites permitiu grandes mudangas nos meios de
comunicacéo, transformando diretamente nosso
dia a dia e o trabalho no campo.

Satélites artificiais: equipamen-
tos colocados em drbita ao redor
da Terra. O satélite natural da Ter-
ra é a Lua. Os satélites artificiais
tém inUmeros usos atualmente.
Exemplos: GPS, TV, celular, inter-
net, servicos meteorolégicos, con-
trole de trafego aéreo, além de
usos cientifico e militar. Costuma-
-se referir a eles simplesmente
como satélites.

» Colheitadeira equipada com computador de
bordo e rastreador via satélite em Ibipor3,
no estado do Parana. Foto de 2016.

@. Forme dupla com um colega para responder as questbes a seguir.

Que mudancas a energia elétrica pode trazer para a vida das pessoas que
moram no campo”?

As pessoas podem adquirir eletrodomésticos que necessitam de energia Item c
Faca um rapido levantamento do
elétrica, como: geladeiras, televisores, computadores, chuveiro elétrico, etc. uso mais frequente dos alunos em

R , uma tabela na lousa.
Como vocé acha que as pessoas se comunicavam nesses lugares antes da

internet e do telefone? Minha cole¢do de palavras de
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos citem cartas e comunicacao ao Vivo. Geografia
Leia informacdes sobre a secao
na pagina 20.
Na atividade 1, para essa faixa
Com a ajuda do professor, encontrem exemplos de como os satélites fazem etaria é melhor deixar apenas uma
parte de seu dia a dia, em sua moradia ou na escola. explicagdo simples da palavra. Nao
serdo considerados conteddos
Resposta pessoal. Alguns exemplos: TV, celular, internet, GPS, entre outros. mais complexos, como nago, pais,

territorialidade, Estado, etc. Se
possivel, leve um mapa politico do
Brasil e mostre-o aos alunos, loca-
lizando o estado onde eles vivem.

@ Minha colecao de palavras de Geografia>

Noés moramos no Brasil. O Brasil é dividido em 26 estados e um Distrito Federal. Atividade 2
Para responder, os alunos pode-
ESTADO rédo consultar os pais ou adultos

responsaveis.

o? E uma das divisdes politico-geograficas de determinado pais ou
" Republica Federativa.

2 Em qual estado vocé nasceu? Resposta pessoal.

1 O que é estad

» CAPITULO 2 Q
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Tecendo saberes

O principal objetivo desta se¢do
¢é estabelecer a interdisciplinarida-
de com outros componentes cur-
riculares, tornando os conhecimen-
tos abordados mais significativos
para os alunos. Ao “tecer saberes”,
as criangas conscientizam-se de
que as areas do conhecimento nao
sdo estanques, pelo contrario, se
complementam, se conectam e
dialogam entre si. Assim, ao mes-
mo tempo que aprendem a esta-
belecer parametros entre essas
areas de conhecimento, os alunos
desenvolvem a leitura, a escrita e
a capacidade de interpretar os fe-
nébmenos que observam e dos
quais participam.

Aproveite para trabalhar inter-
disciplinarmente conteddos de
Lingua Portuguesa. Esta atividade
favorece um trabalho com o géne-
ro textual carta. Verifique os conhe-
cimentos prévios dos alunos a res-
peito do género com perguntas
como: "Quem ja recebeu uma car-
ta?”; "Uma carta € igual a um bilhe-
te? Quais sdo as diferencas?”; "Que
informacdes uma carta deve ter?”;
“Como ela é enviada a pessoa com
quem gqueremos nos comunicar?”;
“Hoje em dia, com a internet, qual
é a forma de comunicacdo mais
parecida com a carta?”, etc.

Na Gltima atividade da secao, os
alunos dever&o escrever cartas e
enviar a um colega da classe, com
a ajuda dos pais ou responsaveis.

Uma das principais caracteristi-
cas desse género é a existéncia de
um emissor (o remetente) e de um
receptor (o destinatario). Fale da
importancia do CEP (Cédigo de
Enderecamento Postal) como infor-
magado essencial para que a carta
chegue efetivamente ao seu desti-
no. Atualmente, a forma de trans-
missdo mais parecida com a carta
€ o e-mail ou correio eletronico.

Observe que a competéncia ge-
ral 4 da BNCC estéd sendo contem-
plada aqui: “Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das lin-
guagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e par-

TECENDO SABERES

No passado, as pessoas costumavam se comunicar por cartas. Depois de escrita, a
carta é colocada em um envelope que contém o endereco do remetente de um lado e
do destinatario do outro. Em seguida, o envelope é selado e depositado em uma caixa
dos Correios. Apds alguns dias, a carta chega ao seu destino.

Em alguns lugares do Brasil com pouca oferta de servigo telefénico ou de internet, a
carta continua sendo um importante meio de comunicagéo.

Atualmente, gragas a tecnologia, as pessoas usam bastante o telefone celular para
trocar mensagens eletrénicas de texto, fotos e audios.

As mensagens eletrénicas, além de palavras, sdo acompanhadas de icones ou figuras
que expressam sentimentos e ilustram uma informag&do. Sdo os chamados emojis e

emoticons.
A seguir, leia a carta que Clara escreveu para Maya e veja o envelope que sera colo-
cado nos Correios. remetente:

pessoa que envia a carta.

destinatario:
pessoa que vai receber a carta.

R Liemba.
ﬁ‘_ i OPAAA
I T =
o alasmen 6
Aty tmslo S
S .

Tl 35

» Reprodugao de carta de crianga, 2017.
UNIDADE 1 »
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tilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e pro-
duzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.”

Aqui, o importante é a linguagem multimo-
dal, na qual os alunos vao entrar em contato
com emojis, identificando seus significados,
lendo informacdes por outras linguagens, que
ndo a escrita e a oral.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 2
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Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Agora, leia na ilustracdo as mensagens eletrénicas

trocadas entre Clara e Bruno com a ajuda dos pais. e
O g

Bruno: gy Tudo bem?

Bruro: b @

o Compare as duas formas de comunicacao.

Quais semelhancas vocé identifica entre elas?

Espera-se que os alunos percebam que, nas duas formas de comunicacao, tanto

cl"':"‘”hu.ﬁhl 8

Lo

Os pais e a escola tém o dever
de alertar seus filhos sobre medi-

®

Clara: m;
i sor gig sgre ™1 9 anivers o das de seguranca ao navegar pela
Bruno: 4 internet, como: ndo publicar dados
Bruno: Onde? 4 @ 1 pessoais; ndo fornecer fotos pes-
Clara:Na casa g soais a desconhecidos; ndo marcar
irino: Que horag encontros com desconhecidos;
Clara: - . . .
*13 horay nao baixar arquivos suspeitos, etc.
8runo: Bejezy, ., o) . e
s emoticons e 0os emojis sao

considerados pictogramas. Emoti-
con é um termo criado a partir da
juncdo das palavras inglesas emo-
tion (emocao) e icon (icone). Eles
servem para expressar emocgoes.
O termo emoji foi criado a partir
das palavras japonesas e (imagem)
e moji (personagem).

sl

Gi
12 de Cera/Arquivo g editora

Atividade 3
Certifique-se de que todas as
criancas vao enviar e receber uma

remetente quanto destinatario sdo identificados. H4 uma mensagem escrita e
simbolica que é compreendida por ambos os comunicantes, com as informacgoes

carta. Peca aos familiares que pro-
videnciem selo e envelope e que

que os dois precisam compreender e saber. E, ainda, ambas as formas de
comunicagao comegam com uma saudacao e depois, no fim, hd uma despedida.

confiram o endereco residencial
fornecido pelas criancas. Com elas,

E quais sdo as principais diferencas?

va até uma caixa dos Correios para
que depositem os envelopes.

A carta é escrita @ mao e precisa ser enviada pelos Correios em um envelope

com o enderegco completo do destinatario. Demora um tempo até chegar ao
destinatério e outro tempo para o remetente receber a resposta. As mensagens

eletrénicas sédo instantaneas, criando a possibilidade de um dialogo virtual em que
as informacoes que se quer transmitir sdo passadas imediatamente. Além de

texto, as mensagens eletronicas contem tambem emoticons e em

0JIS.

@, Qual dessas duas formas de comunicacdo vocé costuma utilizar?

Resposta pessoal.

eo Que tal escrever uma carta a um colega da classe? O professor vai sortear as
duplas. Cada um vai escrever uma carta ao colega. Desse modo, ninguém vai

ficar sem enviar ou receber uma carta. Atencao: Para escrever a carta e os

enderecos no envelope, peca a ajuda dos seus pais ou responsaveis.

» CAPITULO 2 @
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Texto complementar

Emoticons, emojis

O pictograma compoe um conjunto de simbolos gréficos ligados
a objetos, representacoes e conceitos. Sua manifestacao pode ser
encontrada desde a antiguidade pré-historica. Possui também a fun-
¢ao comunicativa de mediador de uma mensagem. [...]

Também esté presente em situagdes do cotidiano, como sinaliza-
¢oOes vidrias, sistemas de identificagdo visual, logomarcas, embalagens,
etiquetas de roupas, mapas, guias turisticos, animagoes, navegacao

em computadores e aparelhos celulares. Quando olhados por um
ponto de vista sociocultural, podem estar correlacionados a diversos
elementos presentes nao sé no dia a dia, mas também na histéria.
Pinturas rupestres, simbolos e brasoes de familias antigas, por exem-
plo, sdo imagens representativas que, de alguma forma, visam a trans-

mitir informacao. [...]

MORO, Gl4ucio Henrique Matsushita. Emoticons, emojis e icones como
modelo de comunicagdo e linguagem: relagoes culturais e tecnolégicas.

Revista de Estudos da Comunicag¢ao, Curitiba, v. 17, n. 43,
set./dez. 2016, p. 53.
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O que estudamos

O objetivo desta secao ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na
unidade. Os alunos terédo a opor-
tunidade de retomar, organizar e
registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secdo prioriza a linguagem
escrita. Os alunos retomaréo fra-
ses das péaginas 11 e 31 e deveréo
anotar aquela que foi significativa
para eles nos capitulos. Nessa fase
inicial do processo de alfabetiza-
¢&o, encaminhe a atividade para os
alunos usarem apenas uma palavra
significativa, e ndo a frase.

Minha colecado de palavras de
Geografia

Em cada capitulo do volume ha
atividades que exploram a forma,
o significado e o sentido de algu-
mas palavras-chave, promovendo
a familiarizagdo dos alunos com
conceitos e temas da Geografia.
Além disso, essas palavras-chave
ajudam no processo de alfabetiza-
cdo e de letramento, um trabalho
que pode ser feito com a disciplina
de Lingua Portuguesa, pois amplia
o vocabulario e o conhecimento
geografico dos alunos.

Nesta secao, as palavras-chave
trabalhadas nos capitulos sdo reto-
madas em uma atividade de siste-
matizacao. Para realizar a atividade,
os alunos fazem no caderno um
quadro como o modelo abaixo e
devem preenché-lo.

Se possivel e de acordo com as
condicdes da escola, os alunos
podem registrar a colecdo de pa-
lavras-chave em fichas ou em um
programa eletrénico de edigdo de
textos. Vale lembrar que incentivar
o uso de programas eletrénicos de
edicdo de textos colabora para o
letramento e para a incluséo digi-
tal das criancas. Se a sua escola
tiver as condicdes necessarias,
cada aluno pode digitar as defini-
¢des que elaborou para cada uma
das palavras-chave e imprimir o
trabalho. As paginas impressas
podem ser mantidas em pastas.
No fim do ano letivo, cada aluno
terd realizado o registro e a im-
pressdo das quatro palavras-chave
da secdo.

Outra opgéao seria propor aos
alunos que elaborem um glossério

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1
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O QUE ESTUDAMOS

® Eu escrevo e aprendo

@ As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 1. Escreva, embaixo
de cada uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender
em cada capitulo.

Capitulo 1 - Os lugares da cidade

Os pontos de referéncia sdo elementos que podem ser usados para nos localizar no
bairro, na cidade ou no campo, no estado, no pais.

Resposta pessoal.

Capitulo 2 - A vida longe da cidade

Atualmente, no Brasil, a maioria das pessoas vive em cidades. Mas nem sempre foi
assim. No passado, a populagdo que vivia no campo era muito maior.

Resposta pessoal.

ﬁ Minha colecéo de palavras de Geografia>

0

LocaLizacz
Paging 20. ACAO,

Em cada capitulo desta unidade ha uma palavra destacada. Com
elas, vocé fez atividades para saber como utilizé-las quando preci-
sar escrever um pequeno texto de Geografia. Vocé vai agora preen-
cher um quadro com as palavras ao lado. Respostas pessoais.

®;

ESTADo, gina 37,

O que vocé aprendeu com essas duas palavras? Discuta com os colegas.

2 Em um quadro no caderno escreva essas duas palavras e o significado de cada uma
delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

Q UNIDADE 1 »
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Atividade 2

Se os alunos ainda apresentam dificulda-
des na linguagem escrita, trabalhe com a
colagem.

ilustrado com as palavras-chave trabalhadas
nas unidades, com desenhos ou colagens.

Atividade 1
Incentive a troca de ideias entre os alunos.




A secdo prioriza a linguagem
grafica. Os alunos tém a represen-
tacdo de temas centrais dos capi-
‘ Eu desenho e aprendo tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representacgdes ou colagens.
Estimule os alunos a usar a cria-
capitulo da unidade 1. Observe-os atentamente. tividade. Lembre-se de que as re-
) R presentagdes gréaficas sdo muito
Capitulo 1 Cagn‘ulo 2 . importantes para as criangas, pois
Os lugares da cidade A vida longe da cidade permitem manifestacoes e estru-
turacdes do pensamento de forma
mais ludica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representagdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada

llustragées: llustra Cartoon/Arquivo da editora

e Agora é a sua vez! Para cada capitulo, faca um desenho do que vocé mais
gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se preferir,
faca uma colagem.

Capitulo 1 Capitulo 2

» O QUE ESTUDAMOS
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‘ Hora de organizar o que estudamos

Pontos de vista Localizacao

e Visdo de frente. e Visdo obliqua. ® Pontos de
referéncia

Sou a Lara. Moro
na casa rosa em
frente & escola.

para localizagdo

no d|a a dia, Sou o Jodo.
. Moro atras
nacidade e . o\ copostode
Moro ao lado
no Campo' do banco.

o Pontos de
referéncia
no Brasil.

Léo Fanelli/Arquivo da editora

Avancos da tecnologia

e Energia solar.

e Visdo ® Energia edlica.

vertical. o Satélites.

Comunidades tradicionais

e Quilombolas. ® Seringueiros.

Delfim Martins/Pulsar Imagens

Quebradeiras de coco-babagu.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

UNIDADE 1 »
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Sugestoes de...

Livros

A cidade dos bichos, de Arlette Piai. Sdo0 Paulo: Cortez, 2011.

Os bichos de uma cidade imaginaria estavam enfrentando uma série
de problemas: falta de solidariedade, falta de justica, descaso com as
ruas e com os estabelecimentos locais. E entdo que um coelho resolve
organizar um grupo para mostrar aos moradores que é possivel melho-
rar o lugar onde eles vivem.

Histérias da Cazumbinha, de Meire Cazumba. Sdo Paulo: Companhia
das Letrinhas, 2010.
O livro conta as aventuras de Cazumbinha, uma menina que nasceu

na comunidade quilombola do rio das Ras, cresceu nadando no rio,
pegando frutas na mata e subindo em arvore.

Kunumi Guarani, de Wera Jeguaka Mirim. Sdo Paulo: Panda Books, 2014.
O menino guarani Wera Jeguaka Mirim fala sobre sua aldeia, como

é sua moradia, suas brincadeiras preferidas e como é seu dia a dia.

Meus primeiros passos nas ruas e no transito, de Gilson Yoshioka e
Myriam Chinalli. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

O livro ajuda a refletir sobre o transito nas cidades e mostra as atitudes
que podemos tomar ao utilizar os mais diversos meios de transporte, como
carro, trem, metrd e dnibus.

Site
Povos Indigenas no Brasil Mirim. Disponivel em: <https://
mirim.org/>. Acesso em: 6 out. 2017.

O site apresenta farto material destinado a pesquisa escolar
sobre a diversidade dos povos indigenas do Brasil.

N
Y@ Para vocé refletir e conversar Respostas pessoais.

® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicagdo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha.

y
» O QUE ESTUDAMOS Q
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& Objetivos da unidade / —— "

1. Desenvolver o pensamento Unidade \ . B g, A
ial b Ifabe- : - 5 ~
e caoariran | Representacoes
2. Aprofundar o trabalho com . .

imagens tridimensionais e . Ca rtog réficas

-

bidimensionais.

3. Elaborar legendas com sim-
bolos pictdricos e abstratos.

4.Trabalhar a construgéo da
identidade explorando as-
pectos socioculturais dos
lugares de vivéncia.

5. Desenvolver atividades com
a linguagem multimodal.

Nesta unidade, os alunos vao
estudar diferentes tipos de repre-
sentacdes de uma escola e seus
arredores e de um outro bairro. Se
possivel, trabalhe com imagens da
prépria escola e arredores e, de-
pois, do bairro da escola. A unida-
de vai tratar ainda da representa-
¢do de espacos imaginéarios e da
legenda, direcionando o aprendi-
zado da leitura de informacdes nas
quadriculas de um mapa.

°
H
£
g
3
3
£
&
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& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

&) EF03GE01 | Identificar e com-

parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

ITTEEDEFO3GE02 | Identificar, em seus

lugares de vivéncia, marcas de contri-
buicdo cultural e econémica de grupos
de diferentes origens.

BNCC JEEa Explicar como os

processos naturais e histéricos atuam
na producdo e na mudanca das pai-
sagens naturais e antropicas nos seus
lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

ITSEDEFO3GEG | Identificar e inter-

pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representagado cartogréfica.

G\ [«eDEFO3GEO7 | Reconhecer e ela-

borar legendas com simbolos de di-
versos tipos de representagdes em
diferentes escalas cartograficas.

Identificar e inter-

pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representagdo cartografica.

[I[EE)EF03GE07 | Reconhecer e ela-
borar legendas com simbolos de di-
versos tipos de representagcdes em
diferentes escalas cartograficas.

Quais sdo os lugares que vocé co-
nhece no seu bairro?

Se vocé precisasse desenhar seu
bairro, que elementos entrariam no
desenho?

Imagine um lugar agradavel que vocé
gostaria de conhecer. Como ele é?

Onde fica? Como se chega 1&?
Respostas pessoais.

NS -
N O\

o e ’
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L Objetivos do capitulo

1. Identificar e compreender
imagens bidimensionais e .
tridimensionais.
2.Representar lugares com
base em elementos tridi- '
mensionais (maquete).
3.Compreender e representar

r e representa 'Q) Para iniciar )]
O espago mals prOXImO (VI-

vido). Vamos ver o que existe nos bairros e como podemos representé-los. Para

O bairro onde eu moro

4.Elaborar legenda cartogréa-
fica em diferentes escalas.

comegar, leia o trecho do poema abaixo.

Amigos do peito

L

O bairro onde moro é assim,

O capitulo vai trabalhar a repre- tem gente de tudo que € jeito.
sentagdo de lugares de vivéncia
muito préximos do aluno dessa

faixa etaria: a escola e seus arredo-

8
3
g
£
3

Pessoas que sao muito chatas,

e um monte de amigos do peito:

res e o bairro onde ele vive. E pos-
sivel pedir para os alunos que com-
parem a prépria escola e seus
arredores com as representacdes
apresentadas no livro, de modo
que se evidencie diferentes lugares
de vivéncia.

o Bruno do prédio da frente,
o Ricardo do sétimo andar,

o irmao da Lucia da esquina,
o filho do dono do bar.

O nome completo deles

eu nunca sei, ou esqueco.
Para iniciar

Incentive a troca de ideias na
sala de aula para que os alunos fa-
lem do bairro onde moram e obte-
nham informacdes sobre outros
bairros (se for o caso, utilize o
exemplo do bairro da escola). De-

Amigo nao tem sobrenome:

amigo tem endereco.

THEBAS, Claudio. Amigos
do peito. Sao Paulo: Formato,

pois, se achar conveniente em fun- 2011. p. 12-13.
cdo do tempo da aula, peca que
desenhem em uma folha a parte o o Quem sdo os amigos citados no poema?

O Bruno do prédio da frente, o Ricardo do sétimo andar, o irmao da Lucia da
esquina, o filho do dono do bar.

Como se chamam os seus amigos do bairro?
Resposta pessoal.

que mais gostam no bairro onde
moram e escrevam uma frase para o
explicar o desenho.

o Qual é o0 nome do bairro onde vocé mora? Resposta pessoal.

Q UNIDADE 2 »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

~

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3



» Conhecer o bairro

Existem diferentes tipos de bairro em uma cidade. Podemos perceber as
diferencas entre os bairros observando os tipos de construgdo, o movimento de
pessoas e veiculos nas ruas e os servigos que sdo oferecidos a populagéo.

A seguir, observe as fotos de

alguns bairros brasileiros muito fa-

S e -
» Bairro do Pelourinho, em Salvador,
no estado da Bahia, 2017.

» Bairro da
Liberdade, em Sao
Paulo, no estado de
S3o0 Paulo, 2016.

shine Pics/Alamy/Fotoarena

» Vila Germanica no
bairro da Velha, em
Blumenau no estado de
Santa Catarina, 2016.

@o De qual desses bairros vocé j& ouviu falar? Resposta pessoal.

@e O que chama sua aten¢do na foto do bairro da Liberdade? Ela revela caracte-
risticas culturais de qual povo? As lumindrias, tipicas da cultura japonesa.

9 Onde vocé mora existe algum bairro conhecido pelas caracteristicas que outros
povos trouxeram? Anote o nome dele e escreva por que ele é famoso.

Resposta pessoal.

» CAPITULO 3 a
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Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Ao trabalhar com bairros, espaco
de vivéncia das criancas dessa fai-
xa de escolaridade, é possivel par-
tir do espaco vivido para o espaco
representado. Em anos posterio-
res, ocorrerd o trabalho com muni-
cipios, embora eventualmente ele
possa ser incorporado em alguma
atividade neste ano.

Nas fotografias de bairros desta
pagina, é possivel perceber a in-
fluéncia de outras culturas ao ob-
servar as constru¢des, como o con-
junto arquiteténico do Pelourinho
(Bahia), heranca do periodo colo-
nial, de influéncia portuguesa, e as
moradias de Blumenau (Santa Ca-
tarina), marcas da imigragdo alema.
Os equipamentos urbanos, como
as luminarias orientais no bairro da
Liberdade (Sdo Paulo), também
podem indicar as influéncias cultu-
rais no bairro.

Ha também marcas de desloca-
mentos internos. Por exemplo: um
Centro de Tradigdes Galchas
(CTG) em algum municipio no Mato
Grosso foi criado provavelmente
por pessoas que emigraram do Rio
Grande do Sul para aquele estado.
Se possivel, identifique em seu mu-
nicipio ou estado alguns exemplos
de influéncias culturais de outros
paises ou estados que possam ser
trabalhados com os alunos.

Oriente uma discussao conjunta
sobre os bairros apresentados nas
fotografias. Comente com os alu-
nos as caracteristicas de cada bair-
ro: Pelourinho — bairro histérico de
Salvador; Liberdade — marco da
colonizagéo japonesa em S&o Pau-
lo; Velha — bairro onde se encontra
o Parque Vila Germénica, cujas
construgdes remetem a coloniza-
¢do alema da regido.
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* Pontos de referéncia.

Saiba mais

Aproveite para estimular a leitu-
ra e pergunte se alguém quer ler o
texto. Peca para alguns alunos le-
rem um paragrafo em voz alta cada
um.

Trata-se de um texto simples,
porém muito rico em possibilida-
des de trabalho com os alunos no
seu préprio espaco de vivéncia. E
possivel adaptar o texto para a rea-
lidade dos alunos e discorrer sobre
os bairros do municipio e, a partir
dele, explorar vérias atividades.

Inicialmente, faca atividades
como as apresentadas no livro, mas
com as devidas adaptagdes para a
realidade local. E possivel, por
exemplo, fazer trajetos da escola
ao posto de salde, ao centro es-
portivo, etc., sempre tendo como
base um mapa ou um croqui do
municipio, conforme as atividades.

Uma atividade mais detalhada
que pode ser feita é pedir para que
os alunos analisem as mudancas
das paisagens conforme caminham
por diferentes bairros. Os bairros
apresentam diferencas e isso pode
ser aproveitado para fazer anélises
e comparagoes.

Saiba mais )}

Com o professor, leia o que Alice conta a respeito do bairro onde mora e dos bairros
O JZ)-O_AJLM £ wmo Wii

ia Léo Fanelli/Arquivo da editora
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FERRAZ, Ana Emilia de Quadros. Vitéria da Conquista: quero te conhecer.
Vitéria da Conquista: Edi¢oes Uesb, 2007. p. 7-9, 11-12, 15. (Adaptado.)

. R
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Vitoria da Conquista (Bahia): bairros urbanos - 2013

[ 40°50" 0

Distrito Industrial

ossa Senhora
Aparecida

Lagoa das Flores
b
Zabelé Ibirapuera ‘
Alto Maro
Sao Pedro Bateias - @ Primavera
ma

14°51'S

urel

Candeias

Patagonia,

Boa Vista

Felicia

Jatoba

LEGENDA
— Limite dos bairros urbanos
=" Trajeto de Alice

Ayrton Senna

Espirito Santo

ESCALA
¢ 2 s

v
s Quilémetros

@
2/

Elaborado com base em: OLIVEIRA, Edvaldo; OLIVEIRA, Débora P de A. Desafios para a delimitacao cartogréfica digital dos bairros da cidade de
Vitéria da Conquista — Bahia. In: Te e 6es: abordagens geogréficas e historicas. Itapetinga: Edicoes Uesb, 2013. p. 15.

1 Faca as atividades a seguir no mapa do caminho que Alice fez para ir a casa das primas:
Trace o caminho mais curto para Alice voltar para casa.
Pinte de verde os dois bairros com maior érea. Lagoa das Flores e Espirito Santo.

Pinte de vermelho o bairro que esté a direita do bairro Felicia. Boa Vista.

2 Complete as lacunas com o nome dos bairros de acordo com o texto e com o mapa.
Alice partiu do bairro Brasil (onde mora), passou pelo Centro, pelo bairro
Candeias

Recreio e chegou ao bairro

Se Alice tivesse feito o caminho mais curto, ela teria passado pelo bairro

Jurema Recreio

e pelo bairro

3 Quais sdo as diferencas entre os bairros Brasil e Candeias? Sublinhe-as no texto.
Em verde, o bairro Brasil e, em vermelho, o bairro Candeias.

4 Em duplas, comparem as paisagens no percurso feito pela menina e sua mée.

» CAPITULO 3 @

Banco de imagens/Arquivo da editora

Alfabetizacao
cartografica direta

* Representacao
bidimensional.
* Localizacéo espacial.

O mapa no Livro do Estudante
apresenta a escala gréaficaem 1 cm.

Explique aos alunos que para
encontrar uma direcdo em um
mapa, basta colocar a rosa dos
ventos ou imagina-la no centro do
mapa ou do lugar do qual se quer
obter a direcdo. No mapa desta
pagina, por exemplo, para saber
que o bairro Espirito Santo esté a
sul e que o bairro Primavera esté a
leste, basta colocar arosa dos ven-
tos no centro do mapa da cidade
de Vitéria da Conquista.

A colocac3o da rosa dos ventos
em um dos cantos do mapa é ape-
nas um refor¢o didatico-pedago-
gico para essa faixa etéria.

Nesta atividade, trabalha-se com
uma representacao bidimensional, a
carta, portanto com escala grande.

Atividade 1b

Explique aos alunos que “bairros
com maior area” corresponde aos
bairros de maior tamanho visual.

Atividade 2a

Oriente os alunos a observar o
tragado verde no mapa.

Atividade 3

O bairro Brasil é misto, pois ha ruas
com estabelecimentos comerciais,
ruas com residéncias e ruas onde
existem residéncias e comércio. Em
Candeias, predominam as casas, ha

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

poucos edificios e poucas lojas. No
mapa, € possivel perceber que o bair-
ro Brasil € menor do que o Candeias.

Atividade 4

O objetivo desta atividade é que
os alunos percebam a mudanca na
paisagem urbana no decorrer de
um trajeto. Os tipos de paisagem
serdo desenvolvidos na proxima
unidade.

UNIDADE 2 | CAPITULO 3 - MANUAL DO PROFESSOR Q



Aqui, foram apresentados apenas
os bairros urbanos, dai o conceito de
cidade, e ndo de municipio. Nessa
faixa etaria, a |der)t|f|cagéo maior dos Observe com atencéo as fotografias de alguns bairros da cidade de Vitéria
alunos é com a cidade, e ndo com o
municipio. Os alunos ainda estdo
muito proximos do espaco vivido. v W
Gradativamente, eles serao direcio- ;
nados para o espaco mais abstrato,
concebido e representado.

Se possivel faca essa atividade
com bairros de seu municipio.

da Conquista, no estado da Bahia.

Jodo Prudente/Pulsar Imagens

Arthur GarciafFutura Press
Rafael Dérea/Dorea Fotografia

» Bairro residencial em Vitéria da Conquista, » Bairro industrial em Vitéria da Conquista,
no estado da Bahia, 2014. no estado da Bahia, 2017.

©o Observe as fotografias 1, 2 e 3.

Que constru¢des predominam em cada bairro da cidade de Vitéria da
Conquista? Foto 1: lojas; foto 2: residéncias (moradias); foto 3: industria.

Que tipos de bairro sdo esses? Bairro comercial, bairro residencial e bairro

industrial.
© wiows2»

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3



e Preencha o quadro abaixo com as respostas da atividade 1.

1 Lojas. Bairro comercial.
2 Residéncias (moradias). Bairro residencial.
3 Industria. Bairro industrial.

@9 Agora conte aos colegas: Em qual tipo de bairro vocé mora? Resposta

pessoal.
@ Pesquise >

Vocé vai pesquisar um pouco sobre o bairro em que vive. Faga as perguntas a seguir
a um morador antigo do bairro e anote as respostas abaixo. Respostas pessoais.

1 Ha quanto tempo vocé mora no bairro?

2 O que mudou nesse bairro?

3 O que permaneceu no bairro?

@ Minha colegéo de palavras de Geograﬁa)

Neste capitulo vocé estudou diferentes bairros. Agora, que tal descobrir o que vocé ja
sabe sobre o assunto?

BAIRRO

1 Como vocé explica para um amigo o que € um bairro?
Bairro € uma parte da cidade. Ha bairros residenciais, comerciais, industriais ou mistos.
2 Apresente a classe o nome de outro bairro da sua cidade. Resposta pessoal.

»arruos @)

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Atividade 3

Atente para o fato de que, na
maioria das cidades, principalmen-
te nas pequenas, os bairros sdo
mistos, ou seja, apresentam resi-
déncias e comércio. Para ampliar a
questdo, é possivel trabalhar com
as ruas proximas a escola. Aqui, o
foco sdo os lugares do bairro.

Pesquise

Oriente os alunos a escolher al-
guém mais velho da prépria familia
ou alguém que more ha muitos
anos no bairro. Eles deverm combi-
nar com o entrevistado o dia, o
local e o horério para a conversa.
Oriente a turma a fazer a atividade
em companhia de um familiar ou
responsavel. Marque uma data
para a socializacdo das respostas.

Se possivel, amplie a pesquisa
dos alunos com outras questdes:
“Quando vocé era crianca, brincava
narua? De qué?”; “Do que vocé mais
gosta no bairro?”; "O que falta no
bairro para melhorar a vida dos mo-
radores?”; “Havia construcdes im-
portantes que foram demolidas?”;
"Quais eram os meios de transporte
da sua época?”; “O que mudou na
paisagem do bairro?"; “E os servicos
publicos como eram?”; etc.

Incentive os alunos a escrever as
conclusdes sobre a entrevista. E mui-
to importante que, apds coletar e
analisar as respostas, eles possam
concluir o modo como se da a orga-
nizagéo do espaco vivido, bem como
as mudangas e as permanéncias.

Minha colecao de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 20.

Na atividade 1, explique para os
alunos que bairros sdo as divisdes
em partes administrativas do mu-
nicipio, que agrega bairros urbanos
e bairros rurais. Comente que essa
subdivisdo do municipio permite
maior controle administrativo dos
servicos publicos. O objetivo é que
os alunos definam bairro de acordo
com o que eles entenderam apés
a realizacdo das atividades.

Na atividade 2, faca uma lista na
lousa com os nomes dos diferentes
bairros da cidade.
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Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Alfabetizacao %
cartografica direta A

)/ 4

° Imagem tridimensional
e imagem bidimensional.
* Visdo obliqua
e visdo vertical.

As ilustragdes de pequenos he-
licopteros indicam que as imagens
foram tiradas do alto e de lado -
visdo obliqua (primeira foto) e de
cima para baixo — visdo vertical
(segunda foto).

Afotografia aérea foi feita de um
Veiculo Aéreo N&o Tripulado
(VANT), também conhecido como
drone. A segunda imagem foi feita
de um satélite.

Nesta sequéncia de paginas,
serdo apresentadas representa-
¢cdes cartograficas diversas: foto
aérea tirada de VANT, imagem de
satélite, maquete pictdrica, ma-
quete abstrata e a representacao
grafica final com a legenda.

Apés a observacéo individual da
foto e daimagem de satélite, peca
aos alunos que levantem as dife-
rengas e anote-as na lousa. Depois
peca a eles que anotem todas as
diferencas no caderno. Os mapas
e as plantas com preciséo sdo sem-
pre feitos com base em imagens na
visdo vertical. As imagens na viséo
obliqua s&o utilizadas aqui para
que os alunos possam identificar
melhor os elementos da imagem
(casa, arvore, escola, etc.).

Neste item do capitulo, as ima-
gens obliquas e verticais serdo re-
petidas varias vezes. O objetivo é
que os alunos facam uma leitura
imediata dos elementos que apa-
recem nessas imagens e suas re-
presentacdes nas maquetes das
paginas 53 e 55. Dessa forma, evi-
ta-se que os alunos tenham de virar
a pagina para obter informacgdes
mais detalhadas na construgdo das
maquetes ou na leitura de uma ma-
quete ja pronta.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3

liustra Cartoon/Arquivo da editora

Ricardo Moreira/Fotoarena

» Desenhar o bairro

A definicdo das
palavras
destacadas estd
no Glossario,
pégina 151.

Podemos representar o bairro usando fotografias, imagens de
satélite e maquetes.

Vocé se lembra da Fernanda, que mora em frente a escola? As
fotos a seguir sdo do bairro onde Fernanda vive. Elas mostram diferentes visdes
da escola e de seus arredores.

{) Observe a fotografia aérea e a imagem de satélite abaixo. Depois,

escreva no caderno as diferencas que vocé notou entre elas.

» Foto aérea da
escola e seus §
arredores em

Pereiras, no
estado de Sao
Paulo, 2017.

Imagem na visdo

do alto e de lado.

» Imagem de satélite
da escola e seus
arredores em
Pereiras, no estado

" de Sao Paulo, 2017.

" Imagem na visdo de

Y cima para baixo.

——

O vonx:»
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Fernanda utilizou a imagem na visao vertical para representar parte do bairro Alfabetizacdo %&
onde mora. Sabe como ela fez? cartografica direta o
e Primeiro ela desenhou, recortou e montou, por meio de dobraduras, os prin- ¢ Visdo obliqua

e visdo vertical.

. . * Representacao
e Depois, colou tudo em uma cartolina, no lugar em gque cada elemento apa- e .
tridimensional.

cipais elementos da imagem.

rece na imagem. ° Proporgao.

e Construiu, a partir da imagem, esta maquete. Veja como
ficou bonital

llustra Cartoon/Arquivo da editora

E importante orientar os alunos
a perceber a diferenca entre repre-
sentar um local pela observacéo do
espaco real, pela memaria (mapa
mental) ou pelo imaginério, e fazer
uma representacdo com base em
uma imagem aérea. Ao fazer uma
maquete com base em uma ima-
gem aérea vertical, tem-se a loca-
lizagdo mais precisa dos elementos
que compdem o local.

Na maquete, a criancga represen-
ta elementos selecionados, que
sdo mais significativos para ela.
Veja alguns exemplos com os alu-
nos, quais elementos foram repre-
sentados e se eles escolheriam
outros elementos da imagem para
a representacao.

Explique para os alunos a impor-
tancia da localizacdo, da posi¢édo
dos elementos, uns em relacdo aos
outros. Embora esta seja uma ativi-
dade mais livre, esses cuidados de-
vem estar presentes na atividade.

» Maquete da
escola e seus
arredores. Visdo
do alto e de lado.
Foto de 2017.

André Toledo Sader/© Acervo da autora

llustra Cartoon/Arquivo da editora

» A mesma
maquete da escola
e seus arredores.
Visdo de cima
para baixo. Foto
de 2017.

André Toledo Sader/© Acervo da autora

@. Em duplas, comparem as duas fotos da maquete. O que elas representam?

2
» CAPTULO 3 @

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Alfabetizacao %
cartografica direta A

) 4

° Imagem tridimensional
e imagem bidimensional.
* Visdo obliqua
e visdo vertical.

As fotografias da pagina 52 foram
repetidas nesta pagina para que os
alunos fagam uma leitura imediata
da maquete feita por Janior.

Junior, irméao de Fernanda, também quis construir uma maquete. Ele usou as
mesmas imagens que a irma, mas trabalhou de outra maneira, usando pegas
coloridas de madeira e cartolina.

llustra Cartoon/Arquivo da editora

» Aescolae (3
seus arredores
na visdo do alto
e de lado (visdo
obliqua). Foto |
de 2017.

Ricardo Moreira/Fotoarena

lustra Cartoon/Arquivo da editora

» Aescolae
seus arredores
na visdo de cima
| para baixo
(visdo vertical).
Foto de 2017.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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o o Alfabetizacio %\!
: : cartografica direta L4
. * Visdo obliqua
| » Viséo obliqua e visdo vertical.
da maquete da . R -
escola e seus (.ep.resenfcagao
arredores. Foto tridimensional e represen-
de 2017. tacdo bidimensional.
‘ * Proporgao.

Atente para toda esta etapa do
processo de alfabetizacdo carto-
grafica. Aqui trabalha-se basica-
mente com:

° |dentificacdo do espacgo tridi-
mensional (espaco real) e do
espaco bidimensional (dese-
nho), e a passagem do primeiro
(tridimensional) para o segundo
(bidimensional).

* Representacdo tridimensional
usando figuras pictdricas (ma-
quete de Fernanda) ou usando
elementos abstratos (maquete
de Junior).

* Nogéo de proporgao, ao fazer a
passagem do espaco tridimen-
sional (realidade) para o espaco
bidimensional (espaco menor no
papel). Os elementos represen-
tados devem ser proporcionais.

André Toledo Sader/© Acervo da autora

llustra Cartoon/Arquivo da editora

Explique para os alunos que a
maquete de Fernanda é pictérica
e a de Junior, uma maquete com
elementos abstratos. Compare al-
guns elementos representados.
Poderdo ainda ser avaliados os
itens citados acima.

Pode-se, ainda, desenvolver um
trabalho conjunto com a disciplina

de Matematica com as figuras geo-
Comente as diferencas com a turma. Resposta pessoal. métricas planas e as figuras geo-

métricas espaciais.
» CAPTULO 3 @

» Visdo vertical
da mesma
maquete. Foto
de 2017.

©. Com os colegas e o professor, compare a maquete de Junior com a de Fernanda.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Alfabetizacao %
cartografica direta A

2! 2

* Representacao
tridimensional e represen-
tacdo bidimensional.

* Proporcao.

° Legenda.

Neste primeiro momento, as
criangas fazem representacdes to-
talmente pictéricas e seus dese-
nhos s&o mais livres. Entretanto, é
preciso orienta-las no contexto da
alfabetizacdo cartografica, isto
é, para a representacao na visao
vertical e para a elaboragéo da
legenda.

O trabalho deve ser conduzido
para que as criancas tenham, em
etapas posteriores, condi¢des de
ler efetivamente um mapa. O maior
equivoco que se pode cometer
nesta fase de aprendizagem ¢ tra-
balhar somente com o desenho
livre e esponténeo, sem orientar as
criancas para a alfabetizacdo car-
tografica, perdendo assim a opor-
tunidade de avancar nesse conteu-
do, e ndo avancar na construgcdo do
pensamento espacial.

Fernanda mostrou sua maquete aos colegas e ao professor. A menina teve a
ideia de explicar melhor sua maquete por meio de desenhos e palavras. Veja o

que ela fez:

» Magquete da escola e
seus arredores feita por
Fernanda. Visdo de cima
| para baixo. Foto de 2017.

André Toledo Sader/©@ Acervo da autora

» Representacdo que [ Ay
Fernanda fez da escola ff
e seus arredores e da Y. /;"

legenda.

O o>

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3

André Toledo Sader/© Acervo da autora

André Toledo Sader/® Acervo da autora



BNCC JITEITIV]

Junior fez como Fernanda, apresentando e explicando sua maquete aos co-

legas e ao professor.

tacéo bidimensional.
* Proporgao.
* Legenda.

Alfabetizacao %\5
» Maquete da escola e cartografica direta v
§' - ' seus arredores feita por
i o Junior. Visdo de cima * Representacao
3 para baixo. Foto de 2017. tridimensional e represen-

J
.

:
L

Nesta etapa do trabalho sobre
parte do bairro, atente para a alfa-
betizacdo cartografica: mesmo
que os alunos olhem a maquete na
visdo vertical, a tendéncia, nesta
faixa etéria, é desenhar pictorica-
mente ou misturar o pictdrico e o
abstrato, como no desenho da ma-
quete da pagina 56.

E preciso mostrar aos alunos a
representacdo da maquete de for-
ma mais abstrata, com a respectiva
legenda, pois é essa a linguagem
. mais usual nos mapas. No entanto,
o caso esteja trabalhando com repre-
| sentacdes da sua escola, aceite nas
representacdes da turma dessa
faixa etéria tanto as que empregam
a forma pictérica como as que mis-
da legenda. : turam o pictérico e o abstrato. E
um processo pelo qual os alunos

André Toledo Sader/© Acervo da autora

» Representacgao que

Janior fez da escola
e seus arredores e ?

E=4

Legenda - — $ invitavelmente passardo nessa fai-
202 — — : xa etéria.
E casa S B arvore rua _‘] =y, escola | 3
20 Ao f ) 3
g Atividade 1
Oriente a comparagao das ma-
O trabalho dos dois irm&os fez o maior sucesso na escola. quetes, das representagdes e de

suas respectivas legendas.

@o Compare as duas maquetes e suas representacdes. O que vocé observa? .
Resposta pessoal. Atividade 2

Mencione para os alunos a pos-

@ L o
o Vocé faria alguma coisa diferente? Conte aos colegas. Resposta pessoal. sibilidade de utilizar outros tipos

de materiais para construir as ma-

» CAPfTULO 3 Q quetes. Por exemplo: sucata, brin-

quedos industrializados (com a

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido. insergéo de figuras humanas e ani-

mais de plastico e madeira na ma-
quetes) e elementos da natureza,
como pedrinhas e folhas de arvore,
entre outros.
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Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Alfabetizacao
cartografica direta

)

° Imagem tridimensional.
* Visdo obliqua.

Explore asimagens desta pagina
(visdo obliqua) e da préxima pagi-
na (visao vertical), identificando os
elementos. O uso do retangulo A
na imagem de satélite da pagina
59 tem como objetivo evitar um
trabalho longo e cansativo para os
alunos ao construir a maquete.

A indicagdo do retangulo A ser-
ve para encaminhar o trabalho. Se
achar mais conveniente e tiver as
informacdes, faca a atividade com
imagens da escola e seus arredores
ou de parte do bairro da escola,
trabalhando assim com lugares
mais proximos do aluno, aqueles
com os quais eles se identificam
mais.

Minhas representacoes

Agora ¢ sua vez de fazer a maquete. Observe a fotografia
aérea e a imagem de satélite a seguir.

» Fotografia aérea da escola e seus arredores na cidade de Pereiras, no estado de Sao Paulo, 2017.
Visao obliqua.

@ UNIDADE 2 »
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Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

artoon/Arauivo da editora

Alfabetizacao y LN
cartografica direta w

VWV3/ENGESAT

° Imagem bidimensional.
* Vis&o vertical.

A indicacdo do retédngulo A é
para a confeccdo da maquete, na
pagina 61.

A indicacdo dos retangulos B e
C é para a confecgdo das represen-
tagdes graficas (croquis) na pagina
63, em que os alunos terdo opor-
tunidade de desenvolver outro tipo
de representacéo cartogréfica.

» Imagem de satélite da escola e seus arredores, em Pereiras, no estado de Sao Paulo, 2017.

Visdo vertical.

» CAPITULO 3 Q

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 2 | CAPITULO 3 - MANUAL DO PROFESSOR Q



Alfabetizacao y (N @o Com seus colegas, vocé vai construir a maquete da parte do bairro assinalada

22599 \NF
cartografica direta com a letra A, na foto da pagina 59.

* Representacao

=P ! Uma maquete pode ser feita de diferentes modos:
tridimensional (maquete).

Com dobraduras representando as arvores e as casas.

As atividades das péginas 60 a Para isso, utilizem papel para fazer as ruas e a piscina e, depois, mon-
63 poderéo ser feitas com imagens
do bairro da escola. Veja as possi-
bilidades de encontrar essas ima-
gens em sites de mapas e imagens
de satélite ou no site da prefeitura
do municipio. Para isso, montem sua maquete em uma folha de cartolina.

tem sua maquete em uma folha de cartolina.

Com pequenas pecas de madeira, como na maquete de Junior.

Atividades 1 e 2
A confeccio da maquete é um Com sucata representando os elementos que aparecem na imagem.

passo importante no processo de Para isso, montem sua maquete em uma tampa de caixa de sapatos.
alfabetizacdo cartografica. Entre-

tanto, esse processo nao deve ser
finalizado com a construcdo. Na
etapa seguinte, a maquete deve
ser utilizada para trabalhar a pas-
sagem da representacgao tridi-
mensional para a bidimensional,
a proporcao, a localizagdo entre
os elementos, os agrupamentos
para a construcdo da legenda, etc.
Outro uso importante da maquete
¢é explorar as relagées espaciais
topolégicas e projetivas. Pode-se
ainda trabalhar referéncias e per-
cursos. Portanto, a maquete € um
dos recursos didaticos mais ricos
que héd no ensino da Geografia. Ela
permite consolidar a compreensédo

de vérios conceitos importantes, i i )
principalmente em relacio a alfa- fizeram aos colegas e vejam o que eles criaram.

S
8
g

Sua maquete ja estéd pronta? Deve ter ficado bem bonita! Mostrem o que

betizagdo cartografica e constru-
¢do do pensamento espacial. 6 Agora faga como Fernanda e Junior.
Se houver tempo disponivel, divi-
da a classe em trés grupos e propo-
nha as trés formas de fazer a maque- Na pagina ao lado, represente o que vocé estd vendo. Assim, vocé faz seu
te ou opte por uma Unica forma.
Para a maquete sugerida nas pa-
ginas 60 e 61, utilize parte do bair- @ UNIDADE 2 »
ro dos alunos. Serd muito mais
prazeroso se eles identificarem
elementos que conhecem (ou que

Observe a maquete na visdo vertical.

mapa de uma parte do bairro.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

poderdo conhecer) e fazem parte média, evite trechos em que existam sé  4.Qualquer outro material de propaganda ou
darealidade deles. Veja na proxima construcdes (sem arvores, rios ou pragas), de servicos que sirva para essa finalidade.
pagina modelos de dobraduras pois sdo mais dificeis de serem represen- Organize uma exposi¢do das maquetes na
para confec¢do da maquete. Ase- tadas. A compreensdo para a crianga € mais  escola. Levante as semelhancas e diferencas
guir, algumas dicas de materiais rapida quando ha arvores, rios, pragas, que  entre elas.
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1. Cartdo-postal mostrando um e faceis de serem representados. ciplina de Arte, pois permite que os alunos
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tagdo. Se for cidade grande ou planejamento e dos servicos publicos. ferentes tipos de materiais.
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Alfabetizacao y LN
Representacéo da maquete do meu grupo cartografica direta \ L4

* Representacao
bidimensional.
¢ Proporgao.

Observe os trabalhos feitos pelos
alunos: Eles representaram pictori-
camente ou ja apresentam elemen-
tos abstratos? Veja as diferentes
fases em que estdo os alunos em
termos de representacdo grafica,
sem forcé-los a representar de uma
ou de outra forma. Esse deve serum
trabalho de acompanhamento de
modo que direcione os alunos para
a representacao abstrata, que de-
vera ser efetivada nos anos finais do
Ensino Fundamental | ou, eventual-
mente, no inicio do Ensino Funda-
mental Il.

Observe os modelos de dobra-
dura de arvores e casas para utilizar
na maquete. Providencie para os
alunos cépias ampliadas das ilus-
tragdes para que eles fagam as do-
braduras. Oriente-os a recortar,
colorir, dobrar e colar as figuras
segundo as indicacdes.

Banco de imagens/Arquivo da editora

Instrucdes para a montagem:
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BNCC

Outra forma de representar o bairro é fazer o desenho com base na imagem

L aérea do lugar. Observe as imagens abaixo e veja como ficou a representacio
Alfabetizacdo AN J J ) P ¢

cartografica direta ¥ que Maria fez.

"y

° Representacdo cartogréfica.

&
B
&

O croqui é uma forma de repre-
sentagdo bidimensional bastante
adequado a essa faixa etéria e per-
mite desenvolver a construcéo da
legenda.

Faca com os alunos a legenda
desse croqui, em uma atividade
oral, procurando deixar claro para
eles os agrupamentos feitos:

e As &rvores altas e baixas, além

2
£l
g
8

<

K

K]

9

a

]

|

©

da grama, foram agrupadas e B N . ey
representadas na cor verde. » Foto aérea de bairro de Pomerode, no estado » Imagem de satélite da mesma parte do bairro,
* O rio foi representado na cor de Santa Catarina, 2017. Visao obliqua. 2017. Visao vertical.

azul.

* As construcdes foram represen-
tadas em vermelho.

* O chéo foi representado na cor
bege.

E importante lembrar que, para
essa faixa etéria, o ideal é fazer
poucos agrupamentos, como no
exemplo acima.

» Representagéao de
parte do bairro de
T Pomerode, no estado
mm=m mm de Santa Catarina.

o Que tal fazer a mesma coisa nas partes assinaladas com as letras B e C naima-
gem de satélite da pagina 597

Coloque um papel vegetal ou de seda sobre a foto e prenda-o com fita
adesiva, fita-crepe ou clipe para nio escorregar.

Contorne os principais elementos da foto e pinte-os.

O vonx:»

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3



BNCC JITEITI]

e Quando terminar, cole abaixo sua representacao feita no papel vegetal e anote

os elementos representados. Alfabetizacio AN
cartografica direta w

Quadro B ; o
° Representacdo cartogréfica.

Principais elementos representados:

Atividade 2

O importante nesta atividade é
o uso da linguagem gréfica e da
linguagem escrita. Os alunos de-
vem perceber que os mesmos
elementos podem ser represen-
tados através de duas linguagens
diferentes.

Os alunos deverao fazer inicial-
mente a atividade com a lingua-
gem gréfica, com base naimagem
da pagina 59 e no agrupamento
feito na pagina anterior. Antes de
iniciarem a atividade, discuta com
eles esse encaminhamento. Em
seguida, peca para que facam a
atividade usando a linguagem es-
crita. Faca uma lista dos elementos
Quadro C visiveis na fotografia de forma con-
junta, na lousa.

moradias, arvores, rua, etc.

Principais elementos representados:

lago, caminho, arvore, etc.

»arruos @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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'/////,vA
Tema contemporaneo ' TECENDO SABERES

Ciéncia e tecnologia

Alfabetizacao
cartografica direta

)

% Entendendo como sao feitos os mapas

@ Manoel Novaes/® Acervo da autora @ @ "”
- .t "

B A

* Visdo vertical.
* Representacgdo gréfica.
* Escala.

\cervo da autora

Manoel Novaes/® Acervo da autora

Tecendo saberes

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 38.

As atividades desta secdo po-
dem ser desenvolvidas em conjun-
to com a disciplina de Matematica,
pois trabalham com medicdo e
cédlculos a partir de uma escala

» Fotografias de como fazer imagens aéreas. Sdo Paulo, no estado de Sao Paulo, 2003. Na foto 1, o

) - helicéptero prestes a decolar. Na foto 2, o prédio fotografado do chao, de frente. Na foto 3, observe a
dada, em uma determinada unida- posicdo do helicéptero, acima do prédio, para tirar as fotos.

de de medida, neste caso, centi-

metros e metros.

Chame a atencdo dos alunos
para a visdo frontal e para a visdo
vertical.

Ea partir de imagens aéreas, como esta abaixo (a esquerda),
que os mapas sao feitos.

¥
A,
Acervo da autorafArquivo da editora

<
=
&
3
i
&
=]
2
z
2

I

o 20
METROS

» Esta foto foi tirada do alto, de um
helicéptero, exatamente de cima para
baixo. Visdo vertical.

O voux:

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

» Com a foto na visao vertical, é possivel
fazer representagdes como esta.
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o Observe novamente a representagdo

do prédio. Vamos medir seu tamanho

Alfabetizacao y LN

T
Acervo da autora/Arquivo da editora

com uma regua. cartografica direta A4
Quantos centimetros o prédio tem?
a * Escala.
4 centimetros. : ° Representagdo gréfica.
® Esse é o tamanho do prédio na reali-
dade? Troque ideias com os colegas. Atividade 1
: 4 | Faca as atividades com os alu-
O comprimento do prédio na rea- [— 5
idade & g 1S | ) nos, na lousa. Proponha algumas
idade & 20 vezes maior do que o 1b. Nao. Por ser baseada em uma fotografia comparagdes e perguntas que 0s
da representacéo. Qual é o compri-  do prédio (que é uma representagédo menor ajudem, como: "E possivel medir
T do que ele é na realidade), trata-se de uma Adi 2 e
2 3 , : um prédio com uma régua?”.
mento do prédio? representacéo reduzida dele. <
Cada centimetro na representacdo equivale a 20 metros na realidade: Atividade 2

E importante que os alunos

4 x 20 = 80 metros. R
usem cores semelhantes as da

o Agora, vamos elaborar uma legenda para a representacgédo acima. planta acima. Espera-se que eles
criem legendas para o prédio (ama-
N relo), para as arvores ou vegetagdo
mesmas cores que aparecem na representagao. (verde) e para as ruas (cinza).

Faca sua legenda como Junior fez na pagina 57. Ndo se esqueca de usar as

9 Atividade 3
Com o desenho feito na ativida-

de 3, pecga para os alunos interpre-
tarem e correlacionarem os ele-
mentos presentes nas fotos e na
representacdo. Com o objetivo de
eles perceberem as arvores exis-
tentes atras do prédio, proponha
as questoes a seguir:

a) Preste atencdo nas outras fotos
e responda: O que vocé pode
ver atras do prédio?

b) Acrescente o que vocé viu ao seu
desenho. Depois pinte o desenho.

Observe novamente a foto 2 da pagina anterior. Agora, desenhe o prédio vis-
to de frente.

» CAPITULO 3 @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Se possivel, mostre aos alunos outras fotos tiradas na vertical e na visdo obliqua. Traga
fotos impressas para distribuir aos alunos. Peca para eles observarem as ilustracdes de
helicdépteros vistas ao longo do capitulo. Pergunte o significado dessas vinhetas e, se ne-
cessario, retome com eles que esses helicdpteros mostram a posicdo da qual as imagens
foram feitas.

llustra Cartoon/Arquivo da editora

a) Peca para os alunos desenharem o helicoptero na posicdo onde ele deveria estar para
fazer cada uma das imagens.

b) Se possivel, tire copias das imagens dos helicépteros nas diferentes posi¢des e distribua aos
alunos. Peca que associem cada foto com as imagens dos helicépteros na viséo correta.
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L Objetivos do capitulo

1. Desenvolver a capacidade
de representacao do espa-
¢o, utilizando fontes de in-
formacao escritas, gréficas
e imagéticas.

2.Reconhecer no cotidiano os

referenciais espaciais de lo- @ Para iniciar )

Representar lugares

calizac3o.
3.Desenvolver a linguagem Que tal ver diferentes maneiras de representar um lugar? Este poema nos
gréfica, alinguagem escrita leva a pensar em uma das muitas maneiras de se fazer isso.
e a linguagem oral.
4. Deser!volver 0 pensamento Uma cidade nova
espacial.

Vamos juntos

- o criar uma cidade
As representacgdes graficas des-

e
te capitulo sdo bastante variadas: de olhos de vidro :
pintura feita por criancas, repre- e de janelas azuis. ;

~ . ~ 8
sentacdes antigas, representagdes g
feitas por indigenas, imagem de . 5

P P 9 ! g . Uma cidade
satélite e obras de arte. Ha ainda a
representacido de um lugar imagi- de altas chamineés
nario, bem adequada a faixa etéria onde pousem passaros
dos alunos. o

e arco-iris.

Para iniciar [..]

Na atividade 1, provavelmente
trata-se de uma referéncia aos edi- Uma cidade
ficios de vidro azul presentes nas

grandes cidades alegre e sem culpa

Algumas sugestdes de resposta igualzinha a nossa

para a atividade 2: Nas chaminés mas bem diferente.
pousariam passaros e arco-iris, em
vez de elas lancarem no ar a polui- CAPPARELLI, Sérgio. Uma

cidade nova. Tigres no quintal.
Porto Alegre: Kuarup,
1989. p. 27.

cao das fabricas.

Para vocé, o que seriam os olhos de vidro e as janelas azuis citados no poema?
Resposta pessoal.

De que forma a cidade nova seria “igualzinha a nossa / mas bem diferente”?
Resposta pessoal.

@ UNIDADE 2 »
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) Diferentes representacoes de lugares Alfabetizacao a8

cartografica direta
Vocé se lembra de como Fernanda e Junior representaram a escola e seus « Representacio grafica.

arredores? Vocé e os colegas também representaram parte de um bairro: ob-

servaram fotos, construiram uma maquete e desenharam um mapa. o el
Aqui, utiliza-se o termo mapa no

Desenhos, pinturas, fotos, maquetes e mapas podem representar lugares. seu sentido mais amplo, e n3o ape-
As pessoas podem fazer representagdes diferentes de um mesmo lugar. nas na definicdo que envolve as
coordenadas cartesianas, sistema
de referencial geogréfico, escala e
outros elementos de mapas de
precisdo. Estdo sendo abarcados
mapas mentais, pictéricos, imagi-
narios, mais compativeis com essa
faixa etéria. Sobre o assunto, leia o
artigo “O lugar dos mapas mentais
na representacdo do lugar”, de Ro-
saly Sampaio Archela, Lucia Helena
B. Gratao, Maria A. S. Trostdorf,
publicado na revista Geografia, da
Universidade Estadual de Londri-
na, disponivel em: <www.uel.br/
revistas/uel/index.php/geografia/
5 e - : L et SN article/view/6794/6116>.  Acesso
» Delfinépolis, no estado de Minas Gerais, 2016. em: 10 out. 2017.

Observe a fotografia e a ilustragdo abaixo.

Atividades 1 e 2

Trabalhe oralmente com os alu-
nos, mostrando-lhes as diferentes
possibilidades de representacao de
um mesmo lugar (como estd sendo
feito neste capitulo, em geral, e nes-
ta pagina, em particular), enfatizan-
do a percepc¢ao pessoal quando se
faz, por exemplo, uma pintura. In-
centive-os a fazer representacdes,
independentemente da maneira ou
tendéncia que eles expressem, evi-

Léo Fanelli/Arquivo da editora

o De qual representacgéo vocé gosta mais: a do menino ou a da menina? tando sempre a imposicdo ou o
direcionamento de um Unico modo

Resposta pessoal. de fazer representacdes.
@ Na ilustracdo, o menino faz um
e Conte aos colegas e ao professor o motivo de sua escolha. Resposta pessoal. desenho mais préximo do que é

observado na paisagem e a menina
» CAPITULO 4 Q faz um desenho abstrato. Ambos
estdo corretos, porém com estilos

diferentes.
As atividades estao relacionadas
a disciplina de Arte, pois trabalham
com percepg¢ao e identificacdo de
diferentes estilos de arte, ampliando
o repertério imagético das criangas.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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O primeiro mapa é da épocaem _ ) ) ) o
que os espanhois desembarcaram Algumas representagdes foram feitas ha muito tempo. Elas sdo diferentes das
na América. O mapa foi feito por representagdes de hoje em dia.
astecas, civilizagdo que se encon-
trava no auge do poder politico
quando os colonizadores chega- o,
ram, dominando diversos outros .
povos. Este mapa foi elaborado ha
mais de 500 anos.

Abaixo, o mapa da Capitania do
Maranhdo é um mapa tipico desse
periodo, século XV, onde as repre-
sentacbes de areas recém desco- 4
bertas, proximas ao litoral, tinham
sua representacao feita a partir do
percurso de um navio.

Compare as quatro representagdes a seguir.

Autoria desconhecida/Museu Britanico, Londres

» Mapa de povos antigos da América, feito em 1492. Observe que as distancias dos caminhos séo
representadas por pegadas.

Joao Teixeira Albernaz/Acervo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, Rio de Janeiro

it ‘l- ikt "-JJ

TR e

T NN

. PEUU L

» Mapa de parte do estado do Maranhao, feito por Jodo Teixeira Albernaz, em 1615.

O o>

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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» Desenho de Joaquim Kaxinawa, Francisco
Kaxinawa e Manoel Kaxinawa. Representacao
indigena de locais onde habitam determinados
animais na area indigena Kaxinawé do Jordao,

Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

isdo Pro-Indio, Acre.

inawa/Cornis:

oel Kaxi

no estado do Acre.

O mapa feito pelos Kaxinawa foi
extraido de: SPYER, Marcia; GAVA-
77|, Renato A. (Orgs.). Geografia
indigena. Rio Branco: Comissdo
Pré-indio — Setor de Educacéo,
1992. p. 27.

Atividades 1 e 2
Explique para os alunos que to-

das essas representacdes sdo vali-
das e estéo diretamente relaciona-
das ao dominio de conhecimentos
em diferentes épocas. Elas permi-
tem uma localizacdo aproximada
ou exata, dependendo do recurso
técnico utilizado. Comente que a
imagem 4 mostra uma representa-
¢cdo mais exata em termos de loca-
lizacdo e que os mapas oficiais sdo
feitos a partir de fotos como essa.
O grande diferencial dessa repre-
sentacdo é a exatidao da informa-
¢do, somente possivel a partir de
imagens verticais.

Joaquim, Francisco

Explique aos alunos que os ma-
pas 1 e 3 representam caminhos
percorridos a pé. No mapa 1, te-
mos as pegadas do percurso e, no
mapa 3, cada centimetro equivale
a uma hora de caminhada (portan-
to, medindo-se o tamanho do tre-
cho obtém-se o tempo necessario,
em horas, para percorrer o trajeto).
No desenho 2, o percurso foi feito
no mar, de navio.

O mapa 3, no original, apresenta
aescalade 1 cm -1 hora de cami-
nhada. Isso significa que, narepre-
sentacao, é utilizada uma unidade
de medida ndo padronizada.

» Imagem de satélite de Cacu,
no estado de Goias, 2015. °
Visdo vertical.

o Pinte os quadrinhos que indicam as representacdes que mostram caminhos
percorridos.

X |1 X |2 X |3 4

o Das representagdes das paginas 68 e 69, qual imagem foi feita de um avido ou
por um satélite?

A representacéo 4.

»arrucs &)

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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llustragoes: Banco de imagens/Arquivo da editota

Atividades 1,2 e 3

Os alunos podem escolher qual-
quer forma de representacdo estu-
dada neste capitulo. Incentive a di-
versidade de representacdes. A
maior dificuldade é obter a fotogra-
fia aérea; nesse caso, os alunos po-
dem utilizar um cartdo-postal ou
uma foto de propaganda imobiliaria
ou, ainda, pesquisar sites de mapas
e imagens de satélite. Em geral, as
prefeituras possuem fotos aéreas do
municipio e pela internet é possivel
encontrar inUmeras imagens aéreas.

Texto complementar

Veja a seguir codigos de re-
presentagdes estabelecidos
por indigenas.

Alguns indios, quando viajam,
usam galhos de arvores para indi-
car a outros que passam pelo mes-
mo caminho qual direcao seguiram.

Quando, além da direcao,
querem mostrar também que fo-
ram para longe, fazem assim:

Se querem explicar mais ain-
da, indicando quantos dias vao
caminhar, fazem como neste dese-
nho. Aqui a pessoa indica que sua
viagem vai durar cinco dias.

ZATZ, Lia. Aventura da escrita:
histéria do desenho que virou letra.

Sao Paulo: Moderna, 2012. p. 7-8.

Os pintores também fazem representagdes.
Veja como o artista Vincenzo Scarpellini representou a cidade de Sao Paulo.

» Reproducdo de Ruas
do Bras, de Vincenzo
Scarpellini, sem data
"1 (pastel oleoso sobre
papel, 17 cm X 12 cm).
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» Reprodugdo de Comeco da
9 de Julho, a luz das 19h03, de
Vincenzo Scarpellini, sem data
(pastel oleoso sobre papel,

17 cm X 12 cm).

o Agora é a sua vez! Represente, em uma folha avulsa, o lugar de que vocé mais
gosta no bairro onde mora.

6 Com a orientacdo do professor, vocé e os colegas vao colar todas as represen-
tagdes em um mural.

QQ Depois, observe as representacdes e converse com os colegas sobre as dife-
rencgas entre elas. Respostas pessoais.

O o>

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

E interessante conhecer cédigos, sinais,
desenhos e outras formas de representacéo,
pois sempre transmitem uma mensagem. Po-
de-se, neste momento, trabalhar com os alu-
nos, por exemplo, alguns cédigos que eles
usam com os colegas.
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» Trabalhando com lugares imaginarios

Se vocé tivesse de criar um lugar imaginério, como ele seria? Muitos escrito-

res fizeram isso: inventaram histérias que acontecem em lugares imaginarios,

bonitos, interessantes ou assustadores e cheios de perigo! Leia um resumo da

histéria de Peter Pan.

As aventuras na Terra do Nunca

Peter Pan é um garoto que mora na Terra
do Nunca, um lugar fantastico, com a fada
Sininho e os Meninos Perdidos.

Certa noite, ele voou com Sininho até a
casa dos irmaos Joao, Miguel e Wendy e os
convenceu a viajar com ele para a Terra do
Nunca. Foram voando, gracas ao p6 de
pirlimpimpim de Sininho.

Quando chegaram, avistaram a Aldeia
Piccanniny, a Casa dos Meninos Perdidos,
a Enseada do Capitao Gancho, a Ilha do
Crocodilo e vérios outros lugares.

Na Terra do Nunca as criancas brinca-
vam muito, mas havia piratas que queriam
atrapalhar as brincadeiras e prender Peter
Pan. O pior deles era o Capitao Gancho, que
tinha um gancho no lugar de uma das maos.

Com a ajuda dos amigos, Peter Pan lutou
contra os piratas e conseguiu vencé-los. De-
pois, levou os trés irmaos de volta para ca-
sa. Eles nunca se esqueceram de Peter Pan
e de tudo que viveram na Terra do Nunca.

PAZ, Maria Luisa A. Lima. Peter Pan. Barueri:
Girassol, 2010. (Colegao Algodao Doce). (Adaptado).

Os alunos devem desenhar
neste espaco.

g . . ~ .
\o Troque ideias com os colegas sobre as questdes a seguir.

Como os trés irmaos chegaram a Terra do Nunca?
Foram voando, gragas ao po de pirlimpimpim da fada Sininho.
Quem era o pior inimigo de Peter Pan e sua turma?

O Capitao Gancho.

o llustre o texto do modo como vocé imagina que seja a Terra do Nunca.

» CAPITULO 4

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Alfabetizacao
cartografica indireta @

Representacgédo grafica.

Atividades 1 e 2

Perguntas como as que abrem
este item podem ser respondidas
na pratica. Para isso, conduza as
atividades, que sdo bastante ade-
quadas a essa faixa etaria. As crian-
cas gostam de imaginar lugares e
representa-los. Contextualize as
atividades na regido brasileira
onde os alunos vivem e oriente-os
nesse aprendizado. E possivel tra-
balhar as lendas regionais e outros
temas do imaginario popular.

A historia de Peter Pan foi criada
por James Matthew Barrie, escritor
escocés, em 1904. Leia o texto a
seguir para os alunos sobre esse
personagem da literatura mundial.

Peter Pan vive em um lugar fan-
tastico chamado Terra do Nunca.
Ele estd sempre acompanhado de
outros personagens, como Sininho,
uma fada em miniatura muito gra-
ciosa, e os Meninos Perdidos.

Em sua vida de sonhos e aventu-
ras, Peter Pan esta sempre as voltas
com mil perigos — dos quais escapa
sempre! E seu pior inimigo é o co-
varde e ardiloso Capitdo Gancho,
o terrivel chefe dos piratas.

A atividade 2 pode ser desenvol-
vida em conjunto com a disciplina
de Arte. Os alunos deveréo fazer
um desenho da Terra do Nunca de
acordo com a imaginagao.

O grande potencial deste tipo
de atividade (criar e representar um
lugar imaginario) é que se pode
trabalhar as lendas regionais e de-
senvolver atividades a partir do
imaginéario popular.

- MANUAL DO PROFESSOR Q



Assim como os lugares conhecidos, os lugares imaginarios também podem

Alfabetizacs A ser representados por meio de desenhos, pinturas, maquetes e mapas.
abetizacao A . o
cartogréfiga direta )4 O mapa abaixo mostra a Terra do Nunca, da histéria de Peter Pan. Observe

o os lugares citados na historia.
* Representacao gréfica.

° Legenda. Terra do Nunca

Atividade 1

Avalie com os alunos a constru-
cdo da legenda da atividade. Tra-
balhe os agrupamentos feitos para
estabelecer uma legenda simples
e sem muitos itens. E possivel fazer
amesma atividade com outras his-
térias infantis com representacdes
proprias.

Casa dos
Meninos
Perdidos

lb:z_g;do Crocodilo

o O que estas cores representam no mapa?

I I = b

Mar. Chéo da ilha. Topo do morro. Bosque.

O o>

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Sugestao de...

Livro

° MANGUEL, Alberto; GUADALUPI,
Gianni. Dicionério de lugares imagina-
rios. S3o Paulo: Companhia das Letras,
2003. Livro sobre lugares imaginarios
e suas representagoes.
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e Vamos localizar melhor os lugares da ilha? Alfabetizacao AN

_ cartografica direta A\ L4
a) Preencha o quadro com a localizagcdo de cada um deles.

quadriculas.

llha do Crocodilo | 2C

Reforce os principais elementos
da histéria que estdo representa-
dos no mapa. Esta atividade envol-
ve a linguagem oral, a linguagem
grafica e aprofunda o uso das qua-
driculas. Posteriormente, os alunos
utilizardo essa nocéo de quadricu-
b) Localize o que ha nas quadriculas. Em seguida, preencha o quadro. las para trabalhar com latitude e
longitude na leitura de mapas.

Aldeia Piccanniny | 2B e uma pequena parte em 1B

Rochedo da Sereia | 1C

Morro 2B

3B Bosques Selvagens Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secao
na pagina 20.

1A Mar

1C Rochedo da Sereia

3A Ilha, mar e Bosques Selvagens

9 Agora, complete o mapa da Terra do Nunca de acordo com o quadro.

3C Trés peixes no mar
2B Uma arvore perto da arvore seca
1A Uma ilha com coqueiro

@ Minha colecdo de palavras de Geogr'afia>

Na atividade sobre a Terra do Nunca vimos vérias vezes a palavra ilha.

ILHA
1 Vocé sabe o que é uma ilha? Porgéo de terra emersa cercada de agua doce ou
" salgada.
2 Com os colegas e o professor, localize uma ilha em um mapa do Brasil. fesposta

pessoal.

»arruos €

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Alfabetizacio @ ') Assim também aprendo

cartografica indireta

Vocé ja brincou de caga ao tesouro?
Vocé encontrou um mapa em um bad velho. Agora, tente encontrar o tesouro
escondido.

* Localizacio espacial por
quadriculas.

E possivel utilizar esta ilustragdo
para trabalhar com quadriculas,
base para compreensao das coor-
denadas geogréficas (latitude e
longitude).

No eixo X, dividir a ilustracdo
em trés partes; no eixo Y, dividir a
ilustracdo em quatro partes. No
eixo X, anotar 1, 2 e 3; no eixo Y,
anotar A, B, C e D. Em seguida,
trabalhe com essa estrutura para
fazer atividades de localizagao.
Por exemplo:

° |dentifique as quadriculas onde
estdo localizados os seguintes
elementos:

a) Pedra Grande: 2A.

b) Canoa quebrada: 3A.

a editora

Félix Reiners/Arqy

@ UNIDADE 2 »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Imagine que vocé esté perto da placa que indica a dire¢do para Pedra Grande.

Agora marque um X apenas nas frases que podem levar vocé até o tesouro:
Siga a trilha em direcdo ao rio.

X | Siga a trilha em direcdo a Pedra Grande.

X | Vire a direita ao encontrar a arvore torta.

Vire a esquerda ao encontrar a arvore torta.

X | Caminhe em direcdo ao lago.

Caminhe em direcdo ao rio.

Ao encontrar uma plantagdo de milho, vire a direita.

X | Ao encontrar uma plantacao de milho, vire a esquerda.

Siga a trilha até encontrar a placa “Pedra Grande”.

X | Siga a trilha em direcéo a aldeia indigena.

Vire a direita quando encontrar uma canoa quebrada.

X | Vire a esquerda quando encontrar uma canoa quebrada.

Desafio

@ Vamos encontrar um tesouro na escola?

® Com a orientacéo do professor, forme um grupo com os colegas. Juntos, escolham
um lugar da escola para esconder o “tesouro”.

® Desenhem um mapa do tesouro em uma cartolina. Tomem como exemplo o mapa
da pagina anterior.

® Escrevam as etapas para chegar ao lugar onde o tesouro esté escondido.

® Troquem o mapa de vocés com outro grupo. Cada grupo vai tentar achar o tesou-
ro escondido e trazé-lo para a sala de aula. Boa sorte!

» CAPITULO 4

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Alfabetizacao @
cartografica indireta

Localizagdo espacial.

Assim também aprendo

Na atividade, parte-se da lingua-
gem grafica para a linguagem
escrita (a partir do mapa é possivel
elaborar o texto de orientacéo para
chegar ao tesouro).

Desafio

Nesta atividade, é importante
orientar os alunos para a realizagdo
da representacdo gréfica (lingua-
gem grafica) de suas ideias de for-
ma clara, além de trabalhar a lin-
guagem escrita (elaborar um
roteiro preciso de como chegar ao
tesouro) partindo de uma situacéo
concreta — o espaco da escola (es-
paco tridimensional). O maior de-
safio estd em redigir a orientagéo
para chegar ao tesouro, principal-
mente por causa da dificuldade,
nessa faixa etéria, de usar com se-
guranca as relacoes espaciais pro-
jetivas (direita e esquerda), por isso
conduza a atividade de forma sim-
plificada, com poucos comandos.

Reforce que deveré ficar defini-
do o local de partida, por exemplo,
asalade aula. Oideal é que se de-
senvolva toda a atividade no patio
da escola ou em um espaco bem
amplo, com vérios pontos de refe-
réncia que possam ser utilizados.

Se necessario, reforce as nocoes
de lateralidade. Oriente os alunos
a colocar em seus mapas: dé “tan-
tos” passos para a esquerda, “tan-
tos” para a direita, etc. Estes sdo
alguns exemplos que podem ser
trabalhados com os alunos.

- MANUAL DO PROFESSOR Q



O que estudamos

O objetivo desta secao ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na

Ko do retomar, organior O QUE ESTUDAMOS

registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secdo prioriza a linguagem ‘ Eu escrevo e aprendo
escrita. Os alunos retomarao fra-
ses das paginas 47 e 67 e deveréo

anotar aquela que foi significativa @) As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 2. Escreva, embaixo
para eles nos capitulos. Nessa fase de cada uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em
inicial do processo de alfabetiza- cada capitulo.

¢&o, encaminhe a atividade para os
alunos usarem apenas uma palavra _ .
significativa, e n3o a frase Capitulo 3 - O bairro onde eu moro

Existem diferentes tipos de bairro em uma cidade. Podemos perceber as diferencas
Minha cole¢do de palavras de entre os bairros observando os tipos de constru¢do, o movimento de pessoas e veicu-

Geografia los nas ruas e os servigos que sdo oferecidos a populagéo.

Leia informacdes sobre a secdo

na pagina 40. Resposta pessoal.

Atividade 1
Incentive a troca de ideias entre

os alunos. i
Capitulo 4 - Representar lugares

Atividade 2 Desenhos, pinturas, fotos, maquetes e mapas podem representar lugares.

Se os alunos ainda apresentam
dificuldades na linguagem escrita, Resposta pessoal.
trabalhe com a colagem.

@ Minha colecéo de palavras de Geografia ) {/ —
BAIRRO,
Em cada capitulo desta unidade, hd uma palavra destacada. Com elas ~ P9nas.
vocé fez atividades para saber como utiliza-las quando precisar escrever ~ ILHA,
X ~ . Pégina 73
um pequeno texto de Geografia. Vocé vai agora preencher um quadro :
com as palavras ao lado. Respostas pessoais.

@,

2 Em um quadro no caderno, escreva essas duas palavras e o significado de cada
uma delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

O wox:»

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

O que vocé aprendeu com essas duas palavras? Discuta com os colegas.
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A secdo prioriza a linguagem
grafica. Os alunos tém a represen-

‘ tacdo de temas centrais dos capi-
Eu desenho e aprendo tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada Estimule os alunos a usar a cria-

tividade. Lembre-se de que as re-
presentagdes gréaficas sdo muito
Capitulo 3 Capitulo 4 importantes para as criangas, pois
O bairro onde eu moro Representar lugares permitem manifestaces e estru-
turacdes do pensamento de forma
mais ludica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representagdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

capitulo da unidade 2. Observe-os atentamente.

es: llustra Cartoon/Arquivo da editora

6 Agora € a sua vez! Para cada capitulo, faca um desenho do que vocé mais
gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se preferir,
faca uma colagem.

Capitulo 3 Capitulo 4

» O QUE ESTUDAMOS

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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‘ Hora de organizar o que estudamos

Tipos de bairro Tipos de maquete
o Comerciais. e Industriais.
® Residenciais. e Mistos.

André Toledo Sader/© Acervo da autora

Representacao de lugares

e Com a observagdo de imagens ou
maqguetes.

André Toledo Sader/@ Acervo da autora

André Toledo Sader/@ Acervo da autora

Félix Reiners/Arquivo da editora

::“_;' [\ [l
¥l S

Aldeia
Piccanniny M &

Casa dos
Meninos
* Perdidos
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Sugestoes de...

Livros

A ponte, de Eliandro Rocha. Sao Paulo: Callis, 2013.

O personagem Nestor ¢ feliz no bairro onde mora, mas a chegada
de um vizinho inesperado altera sua rotina.

Editora Callis/Acervo a editors
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Meu bairro é assim, de César Obeid. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

Este livro fala sobre o bairro em forma de poesia e apresenta as di-
ferencas entre bairros, os caminhos, os nomes engracados de ruas e
muito mais.

O bairro do Marcelo, de Ruth Rocha. Sao Paulo: Salamandra, 2011.

O garoto Marcelo nos mostra o cotidiano das criancas em um am-
biente urbano e fala sobre os estabelecimentos comerciais, o transito e
os habitantes do bairro.

Um gol de placa, de Pedro Bandeira. Sdo Paulo: Moderna, 2011.

A turma jogava futebol em um campinho improvisado no bairro.
Porém, o dono daquele espago tomou a decisdo de construir um prédio
bem ali. O que serad que a turma vai fazer para defender os espagos de
lazer do bairro?

Musica
Os saltimbancos. Chico Buarque (tradugéo e adaptacéo). Rio de
Janeiro: Universal Music, 1996. 1 CD.

As musicas deste CD sdo uma adaptagdo de uma fabula europeia.
Elas contam a histéria de quatro animais que, cansados de sofrer maus-
-tratos, decidem tentar a sorte na cidade grande. Juntos, eles tentam
formar um grupo musical.

Ic/Acervo da editora

N
b @ Para vocé refletir e conversar

® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicagéo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha. Respostas pessoais

’
» O QUE ESTUDAMOS Q
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Q|r Objetivos da unidade

1. Desenvolver a nocéo de pai- Unidade

sagem e sua representacdo ' E I
cartogréfica. xp o ra r

2. Desenvolver nocdes basicas °
sobre a relagdo sociedade- pa 'sa gens
-natureza.

3.Reconhecer o ser humano
como um agente transfor-
mador das paisagens.

4. |dentificar produtos da na-
tureza e a acdo do ser huma-
no na sua utilizacdo.

5. Desenvolver o pensamento
espacial por meio da leitura
de diferentes paisagens.

As primeiras nog¢bes sobre o
conceito de paisagem e sua repre-
sentacdo serdo desenvolvidas nes-
ta unidade. O trabalho sera feito
com paisagens naturais e paisa-
gens culturais, destacando o papel
do ser humano na transformacéo
delas.

A comparacgado de paisagens de
diferentes lugares do mundo é fei-
ta sempre com a preocupacéo de
mostrar o papel do ser humano
nessas paisagens.

-

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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& Habilidades da BNCC
trabalhadas na unidade

&) EF03GE01 | Identificar e com-

parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

(ISP EFO3GEO4 | Explicar como os

processos naturais e histéricos atuam
na produgdo e na mudanga das pai-
sagens naturais e antrépicas nos seus
lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

CINSEDEFO3GEG | Identificar e inter-

pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representagdo cartografica.

(1SS EF03GE07 | Reconhecer e ela-
borar legendas com simbolos de di-
versos tipos de representagbes em
diferentes escalas cartogréficas.

[IEe)EF03GE03 | Reconhecer os di-

ferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais em distin-
tos lugares.

BNCC JEEa Explicar como os

processos naturais e histéricos atuam
na producdo e na mudanca das pai-
sagens naturais e antrépicas nos seus
i lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

Como é a paisagem representada na CITEeDEFO3GEO5 | Identificar alimen-

ilustracao? tos, minerais e outros produtos culti-
vados e extraidos da natureza, com-
parando as atividades de trabalho em

® Quais elementos dessa paisagem

também sdo encontrados na paisagem diferentes lugares.
do lugar onde vocé vive? )
9 BNCCM Investigar os usos
[ ] |mag]ne a paisagem de um |ugar que dOS recursos naturais, com destaque

para os usos da dgua em atividades
cotidianas (alimentacdo, higiene, cul-
® Como podemos representar as tivo de plantas etc.), e discutir os pro-

paisagens? Respostas pessoais. blemas ambientais provocados por
esses usos.

vocé nunca visitou. Como ela seria?

v ge s o BNCCW |dentificar os cuida-
: dos necessarios para utilizagdo da dgua
e 1 ) na agricultura e na geragdo de energia
Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. de modo a garantir a manutengéo do

provimento de dgua potavel.

IS Er0aGE | Comparar impactos

das atividades econdmicas urbanas e
rurais sobre o ambiente fisico natural,
assim como os riscos provenientes do
uso de ferramentas e maquinas.
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L Objetivos do capitulo

1. Desenvolver a capacidade
de observar e ler a paisa-
gem.

2.Reconhecer os elementos
que definem a paisagem.

3. Valorizar a leitura da paisa-
gem para compreender o
espaco geografico.

4. |dentificar a acdo do ser hu-
mano na constru¢do de pai-
sagens culturais.

A primeira sistematizagdo sobre
paisagens naturais e culturais é
apresentada neste capitulo. S3o
diferentes tipos de paisagens para
o aluno fazer comparacdes nesse
primeiro contato.

Para iniciar

Na atividade 1, espera-se que os
alunos respondam que sim, pois o
eu lirico descreve a paisagem que
vé pela janela do quarto.

Na atividade 3, é importante que
os alunos iniciem o processo de ob-
servar atentamente o que existe ao
seu redor para, em situa¢des poste-
riores, analisarem e compreende-
rem o espaco e, ainda, apresenta-
rem solucdes para os possiveis
problemas existentes.

Na atividade 4, proponha aos
alunos que observem as paisagens
de diferentes janelas da escola
para que eles percebam e avaliem
os elementos presentes em cada
uma delas.

Descobrir paisagens

'Q) Para iniciar )

Leia a seguir o trecho da letra de uma cangdo que descreve uma paisagem.

Paisagem da janela

Da janela lateral do quarto de dormir

Vejo uma igreja, um sinal de gléria

Vejo um muro branco e num voo um passaro
Vejo uma grade e um velho sinal

[.]

BORGES, L6; BRANT, Fernando. Intérprete:
L6 Borges. In: Intimidade — L6 Borges.
Rio de Janeiro: Som Livre, 2008. 1 CD. Faixa 12.

o Releia o titulo da cangao. Esse titulo combina com o que vocé leu nesse tre-
cho da letra da can¢do? Por qué? Resposta pessoal.

Como é a paisagem que se vé pela janela?
Ha uma igreja, um muro branco, um passaro voando, uma grade e um velho sinal.

6 E vocé, o que vé da janela de seu quarto? Resposta pessoal.

o A paisagem que vocé vé da janela de seu quarto é a mesma que vocé vé da
janela da escola? Explique. Resposta pessoal.

6 Nas paisagens que vocé vé da janela de seu quarto e da janela da escola,
existe algo construido pelas pessoas? O qué? Resposta pessoal.

y 4
-

rquivo da editora

Léo Fa

O vonxs»
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Na concepcéo do gedgrafo Mil-

» Os e|emen1'os da paisagem ton Santos, em Metamorfoses do
espaco habitado (Sdo Paulo: Edusp,
Os elementos que vocé vé da janela da sua moradia, na rua, no bairro onde 2011. p. 67-68.): "Tudo o que nds

vemos, o que nossa visdo alcanca,

mora, na cidade, no campo ou em outros espagos formam paisagens. ) . i
! ! P pas paisag ¢ a paisagem. Esta pode ser defi-

Paisagem ¢ tudo aquilo que vocé vé ao seu redor. nida como o dominio do visivel,
E possivel conhecer paisagens ao vivo, em passeios, ou por fotos, cartdes-postais, aquilo que a vista abarca.” (desta-
que nosso).

ilustragdes, pinturas, livros, cangdes, filmes, programas de televiséo, na internet.

Ha paisagens que sao muito conhecidas no mundo todo por sua beleza natural, Atividades 1 e 2

Conhecer uma paisagem é re-
conhecer seus elementos sociais,
culturais e naturais, bem como a
interagédo entre eles. Quando os
alunos observam e analisam uma
paisagem ao redor deles, estdo
fazendo uma leitura direta. A lei-
tura indireta se da por meio de
imagens, relatos, textos literarios,
cangdes, etc. Quando as paisagens
sdo vistas por fotos, cartdes-pos-
tais, etc., trata-se do momento
fixado.

Na atividade 1, explique aos alu-
nos que ndo é preciso conhecer

ou por sua importancia histérica ou cultural. Veja alguns exemplos nas fotos abaixo.

Hannah Kim/Alamy/Fotoarena

Ricardo Azou

0% - A o 1 esses lugares pessoalmente. Pode
» Baia de Guanabara, com o Cristo Redentor e o » Campo de Marte, com a Torre Eiffel ao fundo, ser por meio de fotos, programas
morro Pao de Acucar a direita, no municipio do em Paris, na Francga, 2017. de televisdo, etc. Para ampliar a

Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro, 2016. atividade, leve para a szla de auls

@ fotos de outras paisagens famosas,
o Qual dessas paisagens vocé ja conhecia ou de qual ja ouviu falar? Troque ideias do Brasil e de outros paises.

com os colegas. Resposta pessoal. Na atividade 2b, o desenho po-
derd ser retomado apds as ativida-
des da pagina 88, para ser traba-

Escolha uma paisagem que vocé conhece: pode ser a que vocé vé da janela . .
o paisagem 9 P 4 J lhado com mais profundidade.

de sua moradia, a de uma rua do bairro ou uma paisagem do campo.
Respostas pessoais.

Descreva essa paisagem. Para ampliar as atividades, pega
para os alunos escolherem uma das
paisagens das fotos. Depois, eles
devem imaginar como é a vida das
pessoas que fazem parte dessa
@ Compare sua paisagem com as paisagens dos colegas. Quais séo as paisagem. Eles vao criar uma pe-
quena pega de teatro, em grupos:

* Peca para eles escreverem uma

Agora, desenhe essa paisagem em uma folha a parte.

semelhancas? E as diferencas?

» CAPITULO S @ histéria curta no caderno;
* A histéria deve ter poucos per-
Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido. sonagens com algumas falas;

* Deve haver um cenério represen-
tando elementos da paisagem.
Oriente cada grupo a escrever a

histéria e as falas, assim como con-

feccionar o cenario. Se necessario,
explique para a turma o que sdo
personagens, cenario e figurino.

Explique que eles devem ensaiar a

peca antes de apresenta-la ao res-

tante da classe.
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LS Ero3GE01 |
BNcC IR
Outras paisagens sdo mais conhecidas pelos moradores do lugar e por visi-

Observe como ocorreu a trans- tantes. Veja as fotos.
formacéo do espaco nas paisagens
apresentadas: Uma cidade grande
(Brasilia), uma pequena cidade do
interior (Monteiro), uma area rural
com criagéo tipica da regido (Sao
Miguel das Missdes) e outra mais
turistica (Vila Velha). Explore essa
diversidade com os alunos, eviden-
ciando como os processos naturais,
histéricos, econémicos e politicos
atuam nessas diferentes paisagens.

Explique aos alunos que muitos
elementos sdo naturais e outros 3 _ il
foram criados pelos seres huma- e A
nos, e que o conjunto desses ele-
mentos forma a paisagem.

Comente com eles que algumas
paisagens sdo mais conhecidas pe-
los moradores, que vivenciam mais
o lugar, e que outras paisagens tém
maior alcance, pois atraem pessoas
por motivos turisticos, econémico-
-financeiros, politicos, culturais de
salde, etc.

s = et i A S = 5 L¥ 3 y -:l
» Sao Miguel das Missbes, no estado do Rio » Vila Velha, no estado do Espirito Santo, 2016.

Grande do Sul, 2016.

L

Atividade 2 @o Vocé j& viu alguma paisagem semelhante a essas? Resposta pessoal.
ividade

Antes de fazer esta atividade, é

importante que os alunos identifi-
quem as semelhancas e as diferen- as semelhancas e as diferencas entre as quatro paisagens.

¢as entre as paisagens, reconhe-

@e Forme um grupo com dois colegas. Juntos, preencham o quadro abaixo com

Semelhancas Diferencas

cendo os elementos que as
compdem. Explore as maiores di-
ferencas entre as paisagens apre- Sugestao de resposta: elementos Sugestao de resposta: as fotos 1,2 e 4
sentadas.

E possivel decompor as paisa- construidos pelo ser humano (na foto 3, | mostram paisagens urbanas e a foto 3,
gens, analisando os elementos que '
as constituem. A comparacio ha uma casa e uma cerca); céu. paisagem rural; a foto 1 mostra uma

pode ser detalhada, como: em uma
cidade grande existem muitas
construgdes, o transito e a circula-
cdo de pessoas sao intensos. Po-
de-se também fazer outras pergun-
tas aos alunos para explorar o @ UNIDADE 5 3
comércio, os meios de transporte,

etc.: "Como serd o comércio na
cidade da foto 1?"; "E na cidade da Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
foto 2?" (Provavelmente, na foto 1,

bem desenvolvido; na foto 2 menos

desenvolvido.); “Na paisagem da

foto 3, parece haver comércio?” ;

“Aparecem meios de transporte

nas fotos? Quais?” (Na foto 1, car-

ros, 6nibus, caminhdes e motoci-

cletas; na foto 2, carros e motoci-

cleta; nas fotos 3 e 4, ndo aparecem

meios de transporte).

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3 | CAPITULO 5

cidade grande e a foto 2, pequena; a

foto 3 mostra o campo e a 4, o litoral.




Saiba mais )} Alfabetizacio %

cartografica direta

2 o

1 Leia o poema a seguir. * Representacdo gréfica.
Cidadezinha cheia de graca... Nuvens que venham, nuvens e asas,
Tao pequenina que até causa do! Nao param nunca nem um segundo... Saiba mais
Com seus burricos a pastar na praga... E fica a torre, sobre as velhas casas, Vale observar que o poeta Mario
Sua igrejinha de uma torre so... Fica cismando como ¢é vasto o mundo!... Quintana cita o fato de que as nu-
L.] vens —um elemento natural — estéo
QUINTANA, Mario. Poesias. 9. ed. Sao Paulo: Globo, 1994. p. 18-19. em constante movimento, modifi-
cando a paisagem a todo segundo.
2 Sublinhe no poema os elementos que faltam na paisagem representada abaixo para Aqui, apresenta-se a paisagem
que ela fique parecida com a cidadezinha cheia de graca. de uma pequena localidade. Con-

tinue a comparagcao com as ima-
gens da pagina anterior e eviden-
cie os animais na praca, situagcao
que nao é possivel em um grande
centro.

Leia o poema com os alunos e
trabalhe os sentidos do texto antes
de pedir que facam as atividades
propostas.

As atividades podem ser traba-
Ihadas em conjunto com a discipli-
na de Lingua Portuguesa, pois os
alunos trabalhardo com leitura e
compreensdo de um texto do gé-
nero poema.

Na atividade 3, o aluno deverd
fazer um desenho a partir do poe-
ma, ou seja, passar a linguagem
escrita para a linguagem grafica.

3 Agora, que tal completar a ilustracdo? Desenhe os elementos que vocé sublinhou
no poema.

Léo Fanelli/Arquivo da editora

» CAPITULO 8 @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Optou-se pela utilizagdo do ter-
mo paisagem cultural ac invés de
paisagem antrépica, por ser uma
terminologia mais simples para alu-
nos de 8 anos. Ao trabalhar a pai-
sagem, atente para a ideia de que
ela deve ser vista, em primeiro lu-
gar, como um todo. Os elementos
naturais e culturais sdo detalhados
aqui para que os alunos percebam
que sdo eles que formam a paisa-
gem na sua totalidade.

Atividade 2

Peca aos alunos que citem ele-
mentos naturais diferentes dos
apresentados nas fotos. Eles po-
dem citar lagoas, pequenos bos-
ques, matas, cerrado, caatinga,
regiao com serras, pequenos ria-
chos, enfim indmeros outros ele-
mentos da natureza.

Vocé ja deve ter ido a lugares préximos ou distantes de sua moradia, como
a papelaria, o mercado, a farmacia ou a praga.

Se vocé mora no campo, j& deve ter ido ao pasto de animais, a plantacéo, ao
rio ou a cidade mais proxima.

Os elementos que vocé viu no caminho fazem parte da paisagem. Esses ele-
mentos podem ser naturais (da natureza) ou culturais (criados ou modificados
pelo ser humano).

Observe os elementos naturais destacados nas fotos a seguir.

Cassandra Cury/Pulsar Imagens

» Rio Jordio, no estado do Acre, 2016. » Floresta em Tefé, no estado do Amazonas,
2017.

g
S
5
2
a

PRAIA
» Praia em Florianépolis, no estado de Santa » Morro em Andradas, no estado de Minas
Catarina, 2016. Gerais, 2016.

o Quais desses elementos vocé vé nas paisagens do lugar onde mora? Marque
X nas fotos que mostram os elementos. Resposta pessoal.

6 No lugar onde vocé mora existem outros elementos naturais? Descreva-os abaixo.

Resposta pessoal.

O vonxs»
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Fabio Colombini/Acervo do fotografo

Jodo Prudente/Pulsar Imagens



Com os alunos, analise detalha-
damente cada foto desta pagina,
destacando os elementos culturais.

Agora, observe os elementos culturais destacados nas fotos a seguir.

Na foto do topo, a esquerda, ha
casas e prédios.

Na foto do topo, a direita, ha
uma industria, construida perto de
um rio, que pode ser utilizado para

o il transportar os produtos.
» Refinaria em Manaus, no estado do Amazonas, A foto do meio, do lado esquer-
Bahia, 2015. 2015. do, mostra os tipos de meios de
transporte comuns em grandes
cidades (veiculos e dnibus) em uma
via urbana.

Na foto ao lado, a direita, hd uma
rodovia cortando uma é&rea de
plantacdes, que também consti-
tuem elementos culturais.

Na foto abaixo, a esquerda, apa-
rece uma ponte ligando duas im-

» Veiculos na avenida Frei Serafim, em Teresina, » Rodovia BR-369 em Cornélio Procépio, no portantes cidades no estado do
no estado do Piaui, 2015. estado do Parana, 2016. Rio de Janeiro.
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3 &
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agens

ulsar Imagens

Por fim, a Ultima foto mostra cons-
trucdes comerciais, que caracteri-
zam os centros urbanos. Os centros
urbanos apresentam diferencas,
que estdo relacionadas a fatores
econdmicos e populacionais.

Ricardo Azoury/Pulsar Imagens

Delfim Martins/Py

Atividade 2
: b e Peca aos alunos que escrevam
» Ponte Rio-Niterdi, no municipio do Rio de » Comércio em Tucuma, no estado do Par3, elementos culturais diferentes dos
Janeiro, estado do Rio de Janeiro, 2016. 2016. apresentados nas fotos. Eles pode-
rao citar estadios de futebol, cen-
o Quais desses elementos vocé vé nas paisagens do lugar onde mora? Marque tros de atividades esportivas, ca-
um X nas fotos gue mostram os elementos. Resposta pessoal. sas, feiras de rua, etc.

o No lugar onde vocé mora existem outros elementos culturais? Descreva-os.

Resposta pessoal.

»arruos ()

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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* Representacéo gréfica.

Existem paisagens que nao foram
muito modificadas pelo ser humano;
nelas predominam os elementos
naturais. Ha paisagens que, ao con-
trario, foram bastante modificadas
pela acdo humana; nelas predomi-
nam os elementos culturais.

Lembre os alunos de que, atual-
mente, no mundo sdo bem poucas
as paisagens completamente natu-
rais. A maior parte das paisagens
ja foi modificada pelo ser humano.

Atividade 1

Levante com os alunos os ele-
mentos naturais da paisagem.

Atividade 2

E importante observar com aten-
¢do se algum aluno anotou os lagos
como elementos naturais. Explique
que séo lagos construidos pelo ser
humano (nesse caso pequena repre-
sa). Divida a lousa em trés partes. Na
primeira escreva: Elementos natu-
rais vistos na foto (atividade 1). Na
segunda parte escreva: Elementos
culturais vistos na foto (atividade
2). E na terceira parte escreva: Ele-
mentos ndo encontrados na foto
(atividade 3); essa parte deve ser
subdividida em duas: Natural e Cul-
tural. Essas atividades devem ser
feitas coletivamente.

Atividade 3b

Se achar conveniente, os alunos
poderdo inicialmente contornar as
formas ou areas a serem pintadas.

Atividade 3c

Auxilie os alunos na confecgdo
dessa lista na lousa.

Se possivel, amplie as atividades
desta pagina. Pega para os alunos
procurarem em revistas e jornais
duas imagens de paisagem com
predominio de elementos naturais
e duas imagens de paisagem bas-

Observe a foto a seguir com bastante atencéo.

» Paisagem rural em Bandeirantes, no estado do Parana, 2017. &

@o Quais elementos naturais vocé identifica nessa paisagem?

Arvores e relevo plano.

Quais elementos culturais vocé identifica nessa paisagem?

Plantacoes, casas, lagos, etc.

o Com a orientagéo do professor, redina-se com um colega para fazer o que se pede.

Fixem uma folha de papel vegetal ou de seda sobre a foto.

Pintem de verde os elementos naturais e de vermelho os culturais.

Agora, fagam uma lista, na lousa, com os elementos naturais e com os elementos

culturais que vocés conhecem e que ndo aparecem nessa paisagem.

Resposta pessoal.

@ Minha colegado de palavras de Geografia>

Neste capitulo vocé ja estudou diversas paisagens.

1 O que é paisagem?

PAISAGEM

Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a
vista abarca.” (SANTOS, 2011.)

De acordo com Milton Santos,
“Tudo o que nés vemos, o que
nossa vista alcanca, é a paisagem.

2 Quais sdo os elementos da paisagem que vocé vé no quarteirdo da sua escola?

Resposta pessoal.

[:1:3) UNIDADE 3 »
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tante modificada pela acdo humana.

Na sala, eles devem montar dois cartazes
coletivamente com diversas paisagens: o pri-
meiro com paisagens pouco modificadas e o
segundo com paisagens bastante modifica-
das pela agdo humana.

Oriente os alunos a dar titulos para os car-
tazes. Depois que eles estiverem prontos,
peca a eles que identifiquem detalhadamen-
te os elementos naturais e os elementos cul-
turais das paisagens.

MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3 | CAPITULO 5

Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informagdes sobre a secdo na pagina 20.

Na atividade 2, é importante desmistificar a
existéncia de apenas paisagens bonitas e
organizadas. Pergunte aos alunos: “Se vocés
estiverem de frente para um lixdo, vocés verao
uma paisagem?”. Espera-se que elesreconhecam
que os ambientes degradados também sdo
paisagens. Explique que lixdo é o local onde
todo ou parte do lixo da cidade é descartado.



Assim também aprendo

Com os alunos, faca uma leitura
da histéria em quadrinhos e expli-

Assim também aprendo que os termos que eles ndo enten-

L 4 = derem. Como essa histéria em

quadrinhos traz vérias palavras que

os alunos ndo sabem o significado,

T AcueLE PeOUENO RacHO. ¢ possivel fazer uma atividade em
YDA PULBANDD. PUIANTE AT e O iunt disciplina de Li

YDA PULSANGD. B conjunto com a disciplina de Lin-

ALCANGA, | ..

gua Portuguesa: Divida a classe em

trés grupos e cada grupo ficara

responsavel por duas ou trés pala-

vras. Eles devem procurar as pala-

vras no dicionario e apresentar a

Leia a histéria em quadrinhos a seguir.

© Mauricio de Sousa/Mauricio de Sousa Produgdes Ltda,

AR Toi PLDREEIAR. ST, classe no dia marcado, colocando-
ILOPES. CORRENDO QUANDO CRUFAR COM ADUE CARREGADAS LOGO .
B LR Ve LES MANMUTES, OUE SO 56 i A0 pesan O -as no contexto da HQ. Assim, toda
st a turma saberé o significado das
palavras.

Estimule os alunos a reconhecer
elementos geograficos nesta HQ.
E possivel ampliar o assunto con-
tando um pouco sobre os dinos-
sauros e a época na qual eles vive-
ram, tema relacionado com as
disciplinas de Ciéncias e Historia.

TIGRINHC

NASCEMDO! - \
O FIL X i ;
[ " PARABENS |
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o
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SOUSA, Mauricio de. Horacio. Disponivel em: <http:/turmadamonica.uol.
com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 12 nov. 2017.

Quais elementos da paisagem Horécio consegue ver do alto do morro?

2 No caderno, escreva as palavras da HQ que vocé ndo conhece. Depois, procure-as
em um diciondrio e anote o significado delas. Resposta pessoal.

3 Agora, imagine e desenhe alguns elementos da paisagem vista e narrada por Horacio.

Resposta pessoal.

1. Pequeno riacho que mais adiante se transforma em rio caudaloso, manada de
antilopes correndo pela pradaria, mamutes, bosque esturricado pelo sol, nuvens
carregadas, tigrinho nascendo vigiado pelo pai.

» CAPITULO 8 @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 3 | CAPITULO 5 - MANUAL DO PROFESSOR Q



Estas questdes sdo fundamen-

tais para a leitura e a compreens&o ) A fepl’esenfagao de pa|sagens
de uma paisagem ou de um mapa.
Elas devem estar sempre presentes Podemos aprender a ler paisagens, isto €, compreender as paisagens. Depois

na leitura de uma representacéo.
Para a leitura da paisagem con-
sideram-se duas situacdes: ler a
paisagem propriamente dita (ao
vivo) e ler a paisagem a partir de O QUE VOCE VE NA PAISAGEM? ONDE FICA ESSA PAISAGEM?
uma representacdo (foto, video,
pintura, etc.). Ressalta-se o fato de

de ler uma paisagem, é mais facil representa-la.
Para ler uma paisagem, é preciso responder a quatro questdes:

que, ao dividir uma paisagem em QUANDO FOI RETRATADA? COMO FOI RETRATADA?
diferentes planos, é possivel obser-

va-la melhor e reconhecer com Observe a foto abaixo.

mais facilidade os elementos nela

presentes.

Atividades 1, 2,3 e 4

Acompanhe os alunos nas ativi-
dades. Apresente novamente as
questdes fundamentais para ler
uma paisagem: “O qué?”; "Onde?”; segundo plano
"Quando?”; "Como?".

Na atividade 3, a resposta a
questdo “"Quando?” pode se rela- . : : i
cionar tanto ao tempo geografico e e . primeiro plano
(periodo do dia ou do ano) como ey L Ul s e s
ao tempo histérico (paisagem an-
tiga ou recente).

» S&o Gabriel, no estado do Rio Grande do Sul, 2014. Para ser lida mais facilmente, essa paisagem
pode ser dividida em: primeiro plano, segundo plano e terceiro plano.

o O que vocé vé nessa paisagem?

No primeiro plano: _pasto

No segundo plano: _arvores/mata

No terceiro plano: _céu

e Onde fica essa paisagem? Em Sao Gabriel, RS.

6 Quando foi retratada? Em 2014.

o Como fo| retratada? Por meio de uma foto.

O vonxs»
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Ale Ruaro/Pulsar Imagens

L4

Texto complementar

Vérios autores estabelecem formas de tra-
balhar com croqui. Veja a proposta a seguir.

Para fazer um croqui geografico, devemos
nos preocupar com trés questoes:
1. O que o croqui deve mostrar? Precisamos:
* analisar o tema a ser representado;
¢ definir os limites geograficos (ou da paisagem);

¢ delimitar sua problematica.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3 | CAPITULO 5



Uma paisagem pode ser representada por meio de um croqui. Observe a

foto de uma paisagem e o croqui feito com base na foto.

e - P

» Paranagué, no estado do Parana, 2015.

29 plano []‘_? ?

Zig Koch/Opgao Brasil Imagens

Felix Reiners/Arquivo da editora

» Croqui feito com base na foto acima, em 2017.

. Em qual dos planos predominam os elementos culturais?

No primeiro plano.

»arruos )
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. Como organizar a legenda? Devemos:
agrupar as informagdes a serem representadas;
classificar as informacaoes (selecao e hierarquia).

. Como construir o croqui? Devemos:
procurar e selecionar figuras da linguagem car-
tografica (alfabeto cartografico) que traduzam
as informacdes que se pretende representar;
desenhar o croqui sobre uma base cartogra-
fica ou gréfica.

Outro ponto fundamental é como elaborar um

bom croqui. Ele deve conter:

e titulo;

* legenda organizada;

e figuras e cores adequadas;

° nomenclatura completa (nomes de cidades,
rios, etc.);

* acabamento cuidadoso.

JALTA, Jacqueline et al. Les croquis. Paris:
Magnard, 2006. (Texto traduzido e
adaptado pela autora.)

UNIDADE 3 | CAPITULO 5 - MANUAL DO PROFESSOR °

AN

Alfabetizaca
abetizacao </

cartografica direta

° Representacdo gréfica
(croqui).
* Legenda.

O trabalho com croquis fornece
uma oportunidade para trabalhar
com o conceito de legenda, prin-
cipalmente quando temos uma
paisagem bem didatica, como a
apresentada nesta pagina — os
agrupamentos estdo claros e evi-
dentes, o que atorna de facil com-
preensdo para o aluno.

Atividade

Pergunte aos alunos: Quais séo
os grandes conjuntos da paisagem
representada na foto? Espera-se
que os alunos identifiquem facil-
mente trés conjuntos: 1. Cidade
(construgdes); 2. Morro com vege-
tacdo; 3. Céu. Assim, estabelece-se
a legenda, que, neste caso, € a
mesma dos planos para a repre-
sentacao.



Alfabetizacio AN Desafio
cartografica direta A4 @

Agora ¢ a sua vez! Observe a fotografia abaixo.

° Representacéo gréfica.

Desafio

Se possivel, traga outras ima-
gens, como cartdes-postais ou
qualquer outra foto do lugar onde
a escola se localiza, pois os alunos
poderdo trabalhar com imagens
mais concretas, com espagos mais
préximos do dia a dia deles. Pro-
cure escolher fotos simples, em
que seja facil separar os planos da

Marcos Amend/Pulsar Imagens

paisagem.
Na foto desta pagina, ha trés

planos, de menor Comple)(idade/ » Museu do Rio Cuiabd em Cuiab4, no estado do Mato Grosso, 2015.

adequados a essa faixa etéria. E

possivel trabalhar com quatro ou ®

cinco planos, no entanto, o grau de 1 Com a ajuda do professor, identifique os trés planos nessa foto.

complexidade é maior. 2 Coloque uma folha de papel vegetal ou de seda sobre a foto e trace linhas
Vocé pode também pedir aos para separar os planos.

alunos que fagcam uma tabela no
caderno listando os elementos na-
turais e os elementos culturais da 4 Cole seu trabalho no espaco abaixo e anote o nome do lugar representado.
paisagem apresentada. Se preferir,
faca a tabela na lousa e trabalhe
coletivamente.

3 Pinte cada plano com cores semelhantes as da foto. Resposta pessoal.

@ UNIDADE 3 »
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Observe as paisagens a seguir, representadas por meio de pinturas.

CruzVicente de Azevedo, Sao Paulo, SP

» Entrada de Sao Paulo pelo caminho do Rio de Janeiro e Convento das Carmelitas, de Jean-Baptiste
Debret, 1827 (aquarela sobre papel, de 9 cm x 21,9 cm).

J. Dutra/Colecéo Ruth

= A=

» Detalhe de Rio Piracicaba, de Joaquim Miguel Dutra, 1917 (éleo sobre tela, de 32 cm x 54 cm).

o Escreva uma diferenca entre as paisagens representadas nas obras acima.

Resposta pessoal.

@o Compare sua resposta com a de um colega. Elas foram iguais ou diferentes?

Em qué? Resposta pessoal.
»arruos @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Atividade 1

Na paisagem retratada por
Debret, aparecem elementos cul-
turais; na paisagem retratada por
J. Dutra predominam elementos
naturais. Se desejar, faca uma lista
na lousa com as diferencas apon-
tadas pelos alunos entre as duas
paisagens. Neste momento, é pos-
sivel explorar também paisagens
de fotos ou cartdes-postais.

As paisagens podem ser repre-
sentadas por meio de desenhos,
pinturas, croquis, cartdes-postais,
fotos e também por textos, poe-
mas, cancdes e filmes. Leia os tre-
chos abaixo em que alguns autores
descreveram as paisagens.

Textos complementares
1

Havia um rio,
havia uma ponte.
Por cima do rio
passava a ponte.
Por debaixo da ponte
passava o rio.
BATISTA, Mércia. Uma ponte, um

rio, o Pedro e o Zezinho.
Sao Paulo: Scipione, 2010.

Dudu entrou na cozinha na
ponta dos pés. Sua mae, distraida
regando as plantas, nem o viu pas-
sar. Ele foi quietinho em direcao
ao quintal. Magrinho que era, es-
calou rapido o muro e subiu num
segundo até o telhado. La em ci-
ma, respirou fundo e avistou toda
a fazenda onde morava: bois pas-
tando 14 longe, seus amigos brin-
cando de pular corda e o rio que
passava do outro lado da cerca.
Gostava da sensacao de enxergar
o mundo das alturas.

FRANCO, Marina. Alberto que era

Santos Dumont.
Sao Paulo: DCL, 2006. p. 4.

Se possivel, leia esses textos
para os alunos e peca para que eles
escolham umas das paisagens des-
critas e fagam um desenho dela no
caderno.

Os alunos véo desenhar uma pai-
sagem que eles ndo conhecem
pessoalmente, fazendo a passa-
gem da linguagem escrita para a
linguagem gréfica. Exponha em
um mural os trabalhos feitos.



L Objetivos do capitulo

1. Comparar as paisagens lo-
cais e distantes em suas ma-
nifestagdes naturais.

2.Reconhecer semelhancas e
diferencas nas paisagens,
em fungdo da dindmica da
prépria natureza.

3. Analisar a atuagdo dos pro-
cessos naturais na mudanca
das paisagens.

4. |dentificar a extracdo e o uso
de produtos da natureza.

Tema contemporaneo

Diversidade cultural

O capitulo apresenta outras pai-
sagens do Brasil que podem ser
comparadas com outras paisagens
do mundo, em busca de semelhan-
cas e diferencas. A preocupacio
com a insercdo do ser humano nas
diferentes paisagens ¢ uma cons-
tante no encaminhamento da cole-
¢ao, que procura mostrar tanto as
acoes positivas como as negativas.

Para iniciar

Explique aos alunos que, para o
povo Pataxd, Hamay é protetor dos
animais. Existem ainda o protetor
da floresta, o protetor das aguas,
entre outros.

Na atividade 3, os alunos pode-
rao citar paisagens urbanas, desér-
ticas, agricolas, montanhosas, lito-
réaneas, etc. Discuta com eles essas
varias possibilidades e anote na
lousa as respostas apresentadas.

Capitulo

As paisagens
sao diferentes

'Q) Para iniciar )J

Vocé vai ler um poema sobre a paisagem de uma aldeia do povo Pataxo.

Minha aldeia tem floresta

Minha aldeia tem floresta
Onde canta o sabig,

A passarada faz a festa,
Para o Sol se despertar.

Rodval Matias/Arquivo da editora

Minha aldeia tem jacu,
macaco, lobo e juruti,
a floresta é preservada
por Txaguai e Hamay.
PATAXO, Angthichay et al.

O povo Pataxo e suas histoérias.
Sao Paulo: Global, 2013. p. 37.

o Cite dois elementos dessa paisagem. Floresta e habitacao.

Nessa paisagem existem mais elementos naturais ou culturais? .
A maioria é natural. O elemento cultural que os alunos podem citar é a habitacdo

indigena.
96 Em dupla, descrevam uma paisagem que seja totalmente diferente dessa

da aldeia Pataxé. Resposta pessoal.
y 4
A N

O vonxs»
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Neste capitulo, o conceito de

D» A natureza cria paisagens paisagem serd trabalhado por

meio da observacdo, da analise e
Os elementos naturais caracterizam diferentes paisagens na Terra. da comparagao.
Relembre com os alunos os ele-

. . . mentos naturais das paisagens,
variam de um lugar para outro. Veja alguns exemplos nas fotos a seguir. estudados no capitulo anterior. Os

As formas da superficie da Terra ndo sdo uniformes como a de uma bola. Elas

elementos culturais da paisagem
serdo estudados posteriormente.

As diferentes formas da superfi-
cie terrestre estdo relacionadas a
dois principais processos ao longo
do tempo: as forcas internas (tec-
ténica de placas) e as forcas exter-
nas (clima, energia solar, etc.). Con-
sidera-se adequada a faixa etéria
dos alunos a abordagem das for-
mas da superficie da Terra, sem
considerar o processo das forcas
internas.

E importante estimular a compa-
racdo das fotos com os desenhos.
Enfatize que as formas da paisa-
gem ndo aparecem isoladas; que
podemos encontrar vérias delas
em uma mesma paisagem. Outro
encaminhamento que pode ser
feito com os alunos é sugerir que
eles prestem atengdo ao percurso
casa-escola, identificando quais as
diferencas eles percebem nesse
percurso. Pergunte: “Todo o trecho
é plano?”; "Tem uma parte mais
elevada?”; “Tem subidas e desci-

e Montanhas

8
g
£
z
5
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g
s
&
£
2

Félix Reiners/Arquivo da editora

» No Nepal, na regido do Annapurna, ha
montanhas muito altas. Foto de 2017.

e Terrenos ondulados

slix Reiners/Arquivo da editora

» No Brasil, ha terrenos ondulados,
como em Piedade dos Gerais, no
estado de Minas Gerais. Foto de 2016. &

ar Imagens

e Terrenos planos e

/Arquivo da editora

» No Brasil, existem também terrenos

planos, como em Pedro Afonso, no das? , etc.
estado do Tocantins. Foto de 2017. »".'Q", No Brasil ndo ha cadeia de mon-
& . , .
NG tanhas, mas existem &areas muito

g onduladas e elevadas.
o Em qual desses lugares deve ser mais dificil viver?

Atividade 1
Explique as dificuldades que um
lugar com cadeias montanhosas
pode apresentar a vida dos seres
humanos. Considere, principal-
mente, as baixas temperaturas du-
» CAPTULO 6 @ rante a maior parte do ano e os
solos pedregosos que dificultam
as plantacdes.

Em um lugar com montanhas, como o da foto 1.

6 Qual dessas paisagens vocé costuma ver no lugar onde mora?

Resposta pessoal.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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O Brasil possui diferentes formas de terrenos, que variam desde &reas planas
CIYZD EF03GE1 | P d P

até areas muito onduladas.

. Ao longo do tempo, os seres humanos foram modificando essas formas da
Nestas paginas, apresentam-se

as trés principais formas de relevo superficie por meio de seu trabalho. Assim, diferentes atividades se desenvol-
do Brasil, como ocorre a exploracéo veram no espaco brasileiro.
econdmica nesses terrenos e os

produtos finais obtidos. A mudanga ) ST . .
nas paisagens é bastante evidente mostram produtos feitos com materiais originados dessas atividades econémicas.

Veja alguns exemplos nas fotos a seguir. As ilustragdes ao lado de cada foto

em razdo dos tipos de trabalho pra-
ticados em cada situacdo.

Os impactos decorrentes dessas
atividades econémicas sobre o am-
biente sdo muito claros, principal-
mente na foto 1, que mostra o re-
levo completamente transformado.

Na foto 2, explique para os alu-
nos que o impacto ocorreu em
forma de desmatamento da vege-
tacdo original. A degradagéo apa-
rece amenizada por causa das
plantagdes em curva de nivel.

Barras
de ferro.

» Area de extracdo de minério de ferro em Congonhas, no estado de Minas Gerais,
2016. Para extrair minério de ferro, o ser humano escava o solo até encontra-lo. Ele é
utilizado na produg&o de carros, maquinas, eletrodomésticos, etc.

5
Fabio Colombini/Acervo do fotografo

edora
O L)

o
o
o
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&

Pacote e ., e ; 0
de café. » Plantagao de café em Alto Caparad, no estado de Minas Gerais, 2015.
Depois de colhidos, os gréos de café sdo torrados e moidos e, por fim,
O oo

empacotados para serem vendidos no comércio.
Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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A foto 3 apresenta uma situacéo
de interferéncia da atividade eco-
némica na paisagem similar a apre-
sentada na foto 2. No entanto, a
transformac&o da paisagem é mais
evidente aqui, pois a area de Cer-
rado foi totalmente desmatada
para a introducdo da cultura da
soja. Ha, portanto, uma mudanga
radical no ambiente fisico natural
decorrente de uma atividade eco-
ndémica.

Delfim Martins/Pulsar Imagens

da soja é feita de forma mecanizada. Depois de col
industrias em 6leo, manteiga, etc. Atividade 1
Incentive os alunos a observar
novamente as fotos 2 e 3, que retra-
tam éareas com uso direcionado
para plantagdes em comparagéo a
dafoto 1. Explique a eles que, cada
vez mais, é praticada no mundo a
agricultura mecanizada, dificil de
ya ser realizada em areas muito ondu-
e O que pode ser feijcé com o recurso extraido da natureza que aparece na foto 1? ladas e montanhosas, além de areas
como a da foto 1 da pagina 95, que
apresentam, na maioria das vezes,
solos pedregosos.

em grande quantidade? Por qué? Em terrenos ondulados e planos (fotos 2 e 3),

porque a colheita com maguinas é mais facil de ser realizada. Em terrenos ondulados
também é possivel fazer plantacdes, dependendo da declividade.

Os minérios de ferro sdo empregados na fabricacado de varios produtos, como:

automoveis, eletrodomésticos, maquinas, etc.

Atividade 2

Explique que os minérios de fer-
ro sdo retirados do subsolo e que
sdo matéria-prima de vérios produ-
tos que estdo em nosso cotidiano.

6 Em qual das imagens vocé percebe que o trabalho humano provocou uma

alteracdo na superficie do terreno? O que aconteceu?

Principalmente na foto 1, considerando apenas o visual da forma terrestre. Essa
foto mostra as escavacoes para retirada de minérios. Na realidade, as paisagens
das fotos 2 e 3 também apresentam mudancas, pois antes havia outro tipo de
vegetacdo nessas areas.

Atividade 4

E preciso auxiliar os alunos nesta

@o Em grupos de cinco alunos, escolham uma atividade e o produto que resulta des- -
atividade. Alguns exemplos: 1. Ex-

sa atividade. Apresentem a transformacdo da matéria-prima em produto final com
o auxilio do professor. Vocés deverdo fazer um cartaz mostrando todas as etapas
desse processo: a matéria-prima, como ela se transforma na inddstria, o produto

final e a comercializacdo (consumo interno ou externo). Resposta pessoal.

»arruoe @)

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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joias / pessoas usando anéis e cor-
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UNIDADE 3 | CAPITULO 6 - MANUAL DO PROFESSOR Q



Atividade 1

Aqui, a ideia é apenas introduzir
as nocdes de dinamica da natureza
por meio da leitura de diferentes
paisagens retratadas nas fotos.

Atividade 3

Se achar adequado, explique
aos alunos as diferentes zonas cli-
maticas da Terra: préximo a linha
do equador estdo as areas mais
quentes do planeta; proximo aos
polos, as mais frias.

A temperatura do ar e a presenca ou a auséncia de chuvas sdo elementos
que também diferenciam as paisagens. Observe as fotos.

Pulsar Imagens

3
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i
» Marad, no estado da Bahia,
2016. Nesta regiao, o clima é
quente e favorece o turismo.

» Groenlandia, 2015. Nesta regido
muito fria, o solo fica coberto de
gelo boa parte do ano. Nela
moram poucas pessoas.

» Gramado, no estado do Rio
Grande do Sul, 2016. Nesta
regido, predominam as *
temperaturas médias: nem tao
frias como na Groenlandia, nem
tao quentes como em Marau.

o Qual é a diferenca entre essas paisagens?

Espera-se que 0s alunos percebam gue essas paisagens apresentam diferencas de

clima, como temperatura do ar: frio, calor e temperatura amena.

6 Por que deve ser mais dificil morar na Groenlandia? Por causa das baixas

temperaturas, com a presenca de neve e gelo na maior parte do ano.

6 Por que é mais facil viver em locais com paisagens semelhantes as das fotos

2 e 3?7 Em virtude das temperaturas quentes ou amenas.

O vonxs»
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) N&o trabalhe ainda o conceito
As paisagens de florestas, campos e desertos podem ocorrer, em parte, em de umidade. Quantidade de chu-

funcao da quantidade de chuva. Observe as fotos. va é uma expressao mais concreta

para criancas dessa faixa etéria.

| » Floresta Amazdnica, em Caracarai, no 0 . d a
estado de Roraima, 2016. A grande . que caracteriza os desertos e,
quantidade de chuva favorece a presenca prlnC|paJmente, a escassez de chu-
de florestas. vas, e ndo as elevadas temperatu-
ras, pois existem também desertos
frios. Mesmo nos desertos de zo-
nas quentes, a temperatura do ar
cai muito durante a noite.

H
5
£
£
]
2

Sipa Asia/REX/Shutterstock

Atividade 3

Explique aos alunos que os seres
humanos, os animais e as plantas
precisam de dgua para sobreviver.

Gerson Gerlofi/Pulsar Imagens.

» Deserto Kubugji, na China,
2016. Neste local, é muito raro
chover e a vegetacao é quase inexistente.

. » Acude, em Jaquirana, no estado do Rio

Grande do Sul, 2015. Nas areas onde aparecem
esses campos, a quantidade de chuva é menor
que nas areas de florestas (foto 1).

o Em qual dessas paisagens chove menos? No deserto (foto 3).

Q Em qual delas chove mais? Na floresta (foto 1).

6 Por qual motivo quase n&o hé plantas na paisagem retratada na foto 3?
Sao muitos os fatores e elementos que explicam a localizacdo geogréfica dos
desertos quentes, que se caracterizam principalmente pela baixa precipitacao

atmosférica. Para essa faixa etaria, é interessante destacar a auséncia de chuvas
e 0s solos secos, pedregosos ou arenosos, que dificultam o florescimento de

vegetacao.
» CAPTULO 6 @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

UNIDADE 3 | CAPITULO 6 - MANUAL DO PROFESSOR Q



(ISP EFo3GE04 | ,////’A

Tecendo saberes

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 38.

As transformacdes nas paisa-
gens provocadas pela agédo de gru-
pos humanos néo serdo abordadas
detalhadamente, pois serdo anali-
sadas em um momento posterior.
Neste momento, a abordagem
esta focada nas mudancas percep-
tiveis em periodos curtos, de uma
estagcdo do ano para outra.

Este trabalho pode ser realizado
em conjunto com a disciplina de
Ciéncias. No fim da secéo, os alu-
nos deverdo fazer uma pequena
pesquisa (em livros, revistas ou in-
ternet) sobre os animais que vivem
em cada um desses ambientes (a
Caatinga e o Pantanal). E importan-

Av/////z

As paisagens naturais podem se modificar por diferentes motivos.
Veja alguns exemplos nas fotos a seguir.

/Acervo d

Fabio Colom

. e-
A Caatinga & uma ved
brevive 2

tagdo que e

i . eca.

te que eles pesquisem o que acon- longos penodos de:e .
er!
esenta-se  VEI-

tece com a fauna e a flora nesses Apr < na época

vicosa apena
de chuvas.

dois ambientes, principalmente no
que se refere as estagdes do ano.

» Caatinga na época de chuvas. Casa

Exoli o Nova no estado da Bahia, abril de 2015.
xplique aos alunos o significa-

do de Sertao: regido interior, dis-
tante do mar.

do fotégrafo

No' Serts
brasileiro,
Caatinga,
C°mpletam
de seca pro

© do Nordeste
onde ocorre
9uns rios secam
ente em épocas
longada.

» O mesmo lugar na época de seca, em outubro de 2015.

@ UNIDADE 3 »
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» Pantanal na época de
seca. Poconé, no estado
de Mato Grosso,
setembro de 2013.

No Pantana}, o
Nao s3o o
no Sertso

mas pequ q
€nos rj
lagoas ta ese

Secas

eriodo de
?hﬁvas no Pantanal

vai de outubro 2 S
marco, quando °
rios transbordam.'.o
inundando a reglao.

Fabio Colombini/Acervo do fotografo

» O mesmo local
na época de chuvas, em
fevereiro de 2014.

o Compare as fotos das paginas 100 e 101. Registre as mudancas que vocé observa:
As fotos 1 e 2 retratam paisagens do Sertao nordestino (uma foto foi tirada em época

entre as fotos 1 e 2: de chuvas; a outra, em época de seca). A vegetacao verde é

substituida pela vegetacao seca em razao da auséncia de chuva.

entre as fotos 3 e 4: A vegetacao menos vicosa, com parte do rio ou lagoa quase
seca, € substituida por uma vegetacgao vicosa, com agua.

9 Por que essas paisagens sdo modificadas?

9 Existem mudancas na paisagem do lugar onde vocé vive? Explique como isso

acontece. Resposta pessoal.

©o Quais animais vocé acha que vivem em cada um desses ambientes?
Sugestao de resposta: Caatinga: pred, cutia, sapo-cururuy, lagarto, etc. Pantanal:
jacaré, garca, ema, sucuri, etc. » CAPfTULO 6

Fabio Colombini/Acer

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Explique aos alunos o significa-
do da palavra Pantanal: grande
pantano, regido alagada. Para mos-
trar a localizacdo do Pantanal e da
Caatinga, se possivel, utilize na sala
de aula um mapa grande do Brasil.
Nessa faixa etaria, quando os alu-
nos estao iniciando o processo de
alfabetizacao cartografica, o mapa
serve para introduzir a nogdo de
localizacdo espacial e ajudar a
construir o pensamento espacial.

Foram apresentadas nas paginas
100 e 101 exemplos de dois lugares
no Brasil, em dois periodos do ano,
mostrando a transformacgao das pai-
sagens. Se possivel, trabalhe com
exemplos do seu municipio, mais
préximos do dia a dia dos alunos.

Atividade 2

Espera-se que os alunos perce-
bam que o clima apresenta mudan-
cas significativas ao longo do ano
e que essas variagoes, entre outras,
levam a mudancas na paisagem.
Cite exemplos e, se possivel, pro-
mova experimentos em conjunto
com a disciplina de Ciéncias: as
sementes das plantas germinam,
crescem, produzem flores e frutos
e transformam-se; a folhagem de
algumas érvores muda de cor du-
rante o ano; outras espécies sé
conseguem germinar e florescer
em determinadas épocas do ano;
etc.
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Todos devem ter em mente o
uso correto da dgua em fungdo da
importancia desse recurso para a
vida de todos os seres vivos no pla-
neta.

O Brasil apresenta esse recurso
em abundéncia. Comente com os
alunos que boa parte da agua po-
tavel do Brasil é utilizada na agricul-
tura e na geragao de energia elétri-
ca. E importante que esse uso seja
bem equacionado e planejado de
modo que esse recurso possa ser
preservado para futuras geracdes.

Vocé viu que as diferentes maneiras de os seres humanos ocuparem os luga-
res e as atividades que desenvolvem ajudam a explicar a existéncia de diferen-
tes paisagens na Terra. Agora vocé vai conhecer melhor um outro elemento
muito importante nas paisagens e essencial para os seres vivos: a agua.

A agua estd presente na chuva, nos rios, nos mares, no ar que respiramos e
na constituicdo do corpo humano. Por ser fundamental a existéncia da vida,
esse recurso natural deve ser usado de forma correta, sem desperdicio.

No Brasil, a 4gua é muito utilizada para a geragao de energia elétrica, ja que
o pais tem muitos rios que permitem a construgdo de usinas hidrelétricas.

Andre Dib/Pulsar Imagens

» Usina
hidrelétrica de
Xingd, em
Piranhas, no
estado de

- Alagoas, 2016.

A dgua também ¢é utilizada para irrigar plantagdes e aumentar a produgédo de
alimentos.

Marcos André/Opgéo Brasil Imagens

» Plantacdo
em Barra |
Mansa, no [
estado do Rio
de Janeiro, £
2016.

O vonxs»
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Muitos paises ja enfrentam fal-

ar Imagens

ta de agua. No Brasil, um grande

Tema contemporaneo

roblema é a poluicdo das dguas
P poluie gu Educagdo ambiental

Emesto Reghr

e do solo por agrotéxicos usados
na agricultura. Seres vivos também )

O provimento de dgua potavel
constitui um problema para o po-
der publico. No entanto, todos
deveriam se preocupar em preser-
var esse recurso.

As fotos desta pagina mostram
dois problemas relativos ao abas-
problemas que podem levar a crises de abastecimento de dgua potéavel para tecimento de dgua potével: O uso
a populacio. _ de agrotéxicos em plantacdes e a
falta de dgua ocasionada por seca
€ manejo incorreto.

O agrotodxico utilizado na agri-
cultura, além de contaminar o solo,
v pode ser levado pela chuva e pode

R T it s iy contaminar aguas superficiais e
i,, : subterrédneas. No caso da barra-
gem do rio Descoberto, a falta de
dgua foi provocada pelas condi-
cdes climaticas (falta de chuva) e
J : também pela degradacdo das
a torneira fechada, entre outras. » Barragem no rio Descoberto em 2 4reas de mananciais.

Ceilandia, no Distrito Federal, 2017.

sdo afetados por essa contamina-
gao.

» Uso de agrotéxicos em plantagdo em
Paranacity, no estado do Parana, 2016.

A diminuigdo das chuvas, a
construcao de barragens em locais
inadequados e o desperdicio sao

Todos precisam se conscientizar a

Renato Costa/Folhapress

respeito da importancia da agua pa-
ra a manutencdo do equilibrio da vi-
da na Terra. Cada um de nés pode
contribuir com pequenas atitudes,
como n&o tomar banhos demorados,
nao lavar a calcada nem veiculos com
amangueira, escovar os dentes com

. . . . - Atividade 4
Vocé conheceu dois importantes usos da dgua no Brasil. Quais séo eles? . ) ,
A dgua pode ser utilizada para a geracao de energia elétrica e para a irrigacao de ) E pps;wgl realizar Ul t.rabalho
plantagoes. interdisciplinar com Ciéncias. Pro-

mova uma discussdo com os alunos
sobre o uso da &4gua, tanto na mo-
radia deles como na escola. Fale
sobre as situacdes de desperdicio
que podem ocorrer na moradia,

@) S S . s o como deixar a torneira aberta en-
Quais sdo os problemas mais sérios em relagdo a agua no lugar onde vocé vive? quanto se escova os dentes, lavar
Resposta pessoal.

e O que pode acontecer se a d&gua potével acabar? Os seres vivos podem morrer,

pois a dgua é fundamental para a vida.

& a calcada com mangueira, ficar

o Com mais dois colegas, faca um cartaz contra o desperdicio de dgua. Colem muito tempo no chuveiro, etc. De-
pois, peca para eles levantarem
informacdes sobre o uso da dgua

na escola e verificarem se ha situa-
que as outras turmas participem da iniciativa. Resposta pessoal. cdes nas quais é possivel economi-

zar dgua.
» CARfTULO 6 @ Peca para os alunos formarem

grupos de trés. Cada grupo deve

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido. pesquisar uma medida para evitar
o desperdicio de dgua e montar
uma apresentacdo com cartazes.
Ajude-os a fixar os cartazes nas
dependéncias da escola para que
toda comunidade tenha acesso a
essas informacdes.

imagens ou facam desenhos e escrevam frases para conscientizar as pessoas.
Com os demais grupos, organizem uma exposicdo dos cartazes na escola para
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Tema contemporaneo

Diversidade cultural

Esta pagina apresenta alguns
exemplos de como os seres hu-
manos conseguem superar as
adversidades que lhe sdo impos-
tas pela natureza. Os alunos de-
verdo observar, analisar e compa-
rar as situagoes.

Ainda n&o seré tratado de forma
direta o tema do trabalho trans-
formando a natureza, pois esse
assunto serd visto no préximo ca-
pitulo. Aqui, o foco sdo as areas
mais indspitas do globo e como o
ser humano vence as dificuldades
para habitar essas regides.

As fotos desta pagina mostram
duas areas que apresentam algu-
mas dificuldades para viver. A pri-
meira foto mostra uma regido de
alta altitude com solos mais pedre-
gosos, clima frio e area sujeita a
terremotos intensos. Na segunda
foto, uma area de deserto, com
acampamentos temporarios, mos-
trando solos arenosos, temperatu-
ra altas durante o dia (e tempera-
turas baixas durante a noite), falta
de agua, etc.

Comente com os alunos que no
Nepal pratica-se principalmente a
agricultura; no Marrocos, a extra-
¢do de minerais € uma das princi-
pais atividades.

D Os grupos humanos nas paisagens

Para atender as proprias necessidades, os grupos humanos transformam as
paisagens do lugar onde vivem por meio do trabalho e da tecnologia.

E mais confortavel morar em lugares com melhores condicées de vida. Nesses
lugares, é mais facil explorar os recursos da natureza, como a &gua, o solo, a

recurso natural encontrado
principalmente no subsolo.

vegetagdo e os minerais. mineral:
Observe as fotos. I

Kriangkrai Thitimakormn/Moment/Getty Images

» A vila de Lukla
e, ao fundo, as
montanhas do
Himalaia, no
Nepal, 2015. As
montanhas sdo
muito altas e
cobertas de neve.

» Acampamento
no deserto do
Saara, no
Marrocos, 2015.

@ UNIDADE 3 »
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Nesta pagina, a foto 3 mostra
uma érea da Floresta Amazdnica
com clima equatorial e que pode
apresentar enchentes na época de
chuvas e algumas dificuldades de
acesso. A foto 4 mostra uma area
plana, sem variagdes climéticas ri-
gorosas e onde é possivel fazer
cultivos em grandes éareas.

Apds a anélise e a comparagao
das quatro fotos, realize as ativida-
des propostas.

Fabio Colombini/Acer

» A esquerda, rio Negro;
a direita, rio Solimées, no
estado do Amazonas, 2017.

Atividade 2

A paisagem retratada na foto 4
apresenta, de modo geral, as melho-
res condi¢bes para a vida humana.

Gerson Sobreira/Terrastock

» Rio lvai, no estado do
Parana, 2014.

@o Das quatfo paisagens apresentadas nas fotos, escolha uma que, para vocé,

represgnte um lugar bom para viver. Por que vocé moraria nesse lugar?
Respgsta pessoal.

o Digcuta com os colegas e depois anote: Onde é mais facil para o ser humano:

construir casas? Respostas pessoais.

plantar e criar animais?

encontrar agua?

locomover-se?

9 Onde o ser humano encontra mais dificuldades para viver? Por qué?

Em éreas geladas e montanhosas, por causa do frio e da dificuldade para plantar e
se locomover; em areas desérticas, por causa da escassez de agua e dos solos, em

geral, pobres (pouco férteis).
» CAPITULO 6 @
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Estas paginas apresentam uma
sequéncia de areas frias, de monta-
nha e de deserto, proximas aos po-
los norte e sul, onde os seres huma-
nos transformaram as paisagens
para sobreviver nesses espacos.

O territério oficial dos inuites é
Nunavut, no norte do Canada. Mui-
tas vezes sdo chamados de “es-
quimds”, termo atualmente consi-
derado pejorativo e inadequado
por eles.

Pesquise

No polo sul, ha pinguins, baleias,
focas, aves e peixes que podem ser
encontrados no litoral das proximi-
dades da Antértida. A flora existen-
te é basicamente composta de li-
quens, algas, fungos e musgos.
Nas proximidades do polo norte
nao ha pinguins, mas existem ou-
tros animais, como o urso-polar
(que néo existe em regides do polo
sul). Em um globo terrestre, locali-
ze os polos com os alunos, estimu-
lando-os a perceber que eles estdo
em posi¢cao oposta.

@ MANUAL DO PROFESSOR -

As areas muito frias do planeta sdo pouco povoadas.

Um dos povos que habitam uma zona fria, perto do polo Norte, é o povo
inuite. Além do frio, os inuites enfrentam tempestades com vento e neve.

Ao longo do tempo, esse povo desenvolveu técnicas para viver bem numa érea
fria. Vestem roupas grossas que mantém o corpo aquecido, vivem em moradias

bem fechadas e aquecidas e possuem uma ali-
mentacdo adequada as baixas temperaturas.

Paul Lee/Alamy/Fotoarena

.

L
-
- \ k
L -
Os inuites vivem na Groenlandia, no Alasca e no norte

do Canada. Atualmente, a maioria das moradias inuites é
de madeira e bem aquecida. Groenléndia, 2017.

O iglu, feito de blocos de
gelo, ainda é usado pelos
inuites quando vao cacar
em lugares distantes.
Canadi, 2014.

o Quais sdo as semelhancas e as diferencas entre a moradia dos inuites e as nossas?
As moradias dos inuites sdo bem fechadas e aquecidas. No Brasil, as moradias

sao mais abertas e geralmente néo precisam de aquecimento.

Q Vocé precisa se vestir como os inuites? Por qué?

Espera-se gue os alunos respondam que néo, j& que Néo vivem em uma regiao de
frio extremo como os inuites.

@ Pesquise >

O polo Sul é coberto por um continente gelado chamado Antartida, onde nédo
mora ninguém. La existem apenas bases cientificas para pesquisadores, que ficam
nessas bases somente durante alguns meses no ano.

Muitos animais adaptaram-se a esse ambiente gelado, onde hé pouca vegetagao.

Com os colegas e o professor, pesquise 0 nome de alguns animais que vivem nas
proximidades do polo Sul. Se possivel, obtenha algumas imagens deles.

UNIDADE 3 »
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E como deve ser habitar as dreas de montanhas do planeta? Observe as
fotos e imagine por que deve ser dificil morar nestas areas.

Bruno Morandi/Robert Harding Heritage/AFP

» Tendas
de ndmades

na provincia de
Ovorkhangai, na
Mongdlia, 2015.

» Vilarejonas |
montanhas da Suica, 2 e
no inverno, 2016. M= o

:o Discuta com os colegas: Como vocé imagina que seja a vida das pessoas que
vivem nas areas de montanhas? Resposta pessoal.

@ ) Resposta
e Seu modo de vida se parece com o dessas pessoas? Por qué? pessoal.

@ Minha colecao de palavras de Geografia>

Em algumas areas do planeta existem povos com caracteristicas bem diferentes
daquelas do nosso dia a dia. Sdo os povos némades.

NOMADE

1 O que sdo povos ndbmades? Sao povos que nao tém residéncia fixa, que mudam de
lugar conforme ag estacoes do ano ou suas necessidades.
e

2 Pesquise, com um colega, um povo nomade.
»arruoe (9)
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Nesta pagina o foco esta na ocu-
pacdo de dreas montanhosas. Ana-
lise com os alunos a ocupacéo fei-
ta por povos nédmades, ligados ao
pastoreio de animais. No periodo
de verdo eles levam os animais
para pastar em areas mais eleva-
das, pois ndo estdo cobertas de
neve; no inverno, vao para areas de
menor altitude, em constante loco-
mocao no territério, o que carac-
teriza o nomadismo.

A segunda foto mostra um vila-
rejo com montanhas cobertas de
neve no inverno. No verdo, essas
areas séo utilizadas para agricultu-
ra e criacdo de animais.

Atividade 1

Incentive os alunos a responder
a atividade observando as fotos. A
Mongélia localiza-se na Asia cen-
tral, em médias e elevadas altitu-
des, por volta de 45° N.

Incentive os alunos a refletir so-
bre o modo de vida das pessoas
com perguntas como: “No que elas
trabalham?”; “Como elas obtém
alimentos?”; “"Como se relacionam
com os elementos da natureza?”.
Faca comparacoes entre essas pai-
sagens, o clima nesses lugares e o
dia a dia dessas pessoas.

Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 20.

Na atividade 2, os alunos podem
fazer uma pesquisa na internet ou
vocé podera auxilia-los. Atualmen-
te, sdo poucos os povos nébmades
e, entre eles, pode-se citar alguns
grupos indigenas brasileiros, os
povos mongdis (Asia central) e os
tuaregues (que sdo semindmades
e vivem no deserto do Saara).



Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

As areas desérticas aqui apre-
sentadas sdo do Marrocos (trecho
do deserto do Saara) e do Kuwait.
O vilarejo no Marrocos esté locali-
zado em uma &rea montanhosa e
desértica, com solos pedregosos,
falta de vegetagéo, pouca agua,
pois chove muito pouco.

No Kuwait, os grandes reserva-
térios de dgua doce chamam a
atencgdo. O pais localiza-se em uma
area desértica onde a dgua é bas-
tante escassa. A técnica de dessa-
linizagdo, que consiste em retirar o
sal da dgua do mar para torna-la
potavel para a populagéo, é bas-
tante empregada no pais, princi-
palmente na capital do Kuwait.

Também é dificil viver no deserto, principalmente por causa da falta de agua,

ja que la quase nunca chove. Observe as fotos.

» Vilarejo na regido
do Magreb,
Marrocos, préximo
ao deserto do Saara,
2017.

Jeronimo Alba/Alamy/Fotoarena

» Cidade do Kuwait,
no Kuwait, 2014. Essa
cidade possui grandes
reservatérios artificiais
de dgua doce, como
os da foto.

o Por que a vida no deserto pode ser muito dificil?

Porque hé escassez de dgua e 0s solos arenosos ou pedregosos nao favorecem o

plantio.

e Qual das fotos mostra a utilizagdo de tecnologia moderna para viver com mais
comodidade no deserto? Explique.

A foto 2, que mostra uma area desértica com infraestrutura para armazenar agua.

philipus/Alamy/Fotoarena

@ UNIDADE 3 »
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Assim também aprendo

Com a HQ da Turma da Ménica,
| Assim também aprendo ﬁJpossiYeI trabalha_r também com

gares: quente (Rio de Janeiro),
desértico (Egito) e muito frio (polo
norte).

Se possivel, projete ou traga fo-
tos dos lugares pelos quais o Ce-
bolinha passou, como o Cristo Re-
dentor, no Rio de Janeiro, ou as
piréamides do Egito.

Pergunte aos alunos por que o
personagem passou pelo polo nor-
te e ndo pelo polo sul. Mostre a
eles que na HQ aparece um iglu,
que so existe no polo norte, habi-
tacdo temporaria dos inuites, como
foi visto na pagina 106. Comple-
mente para os alunos que na An-
tartida (polo sul) ndo existe popu-
lagdo permanente.

Leia a histéria em quadrinhos.

r./\/‘-._/" s
CEBOLINHA! / %

'—'“~_/'\_? /.._..m_;

© Mauricio de Sousa/Mauricio de Sousa Produgdes Ltda.

£ MALRICID DE SOUSA PRODUGOES - BRASIL /2004

SOUSA, Mauricio de. Turma da Moénica. O Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 16 jun. 2012. Estadinho, p. 102.

Ao percorrer o planeta, por quais pajsagens o Cebolinha passou?
Paisagens do Rio de Janeiro, das piramides do Egito e préximas a regido do ®

polo Norte.
» cAPfTULO 6 @
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O que estudamos

O objetivo desta secao ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na
unidade. Os alunos terédo a opor-
tunidade de retomar, organizar e
registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo

A secdo prioriza a linguagem
escrita. Os alunos retomaréo fra-
ses das paginas 83 e 104 e deveréo
anotar aquela que foi significativa
para eles nos capitulos. Nessa fase
inicial do processo de alfabetiza-
¢&o, encaminhe a atividade para os
alunos usarem apenas uma palavra
significativa, e ndo a frase.

Minha colecado de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 40.

Atividade 1
Incentive a troca de ideias entre
os alunos.

Atividade 2

Se os alunos ainda apresentam
dificuldades na linguagem escrita,
trabalhe com a colagem.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 3

O QUE ESTUDAMOS

‘ Eu escrevo e aprendo

' As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 3. Escreva, embaixo de cada uma

delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em cada capitulo.

Capitulo 5 - Descobrir paisagens

E possivel conhecer paisagens ao vivo, em passeios, ou por fotos, cartdes-postais,
ilustragdes, pinturas, livros, cangdes, filmes, programas de televisdo, na internet.

Resposta pessoal.

Capitulo 6 - As paisagens sao diferentes

Para atender as préprias necessidades, os grupos humanos transformam as paisa-
gens do lugar onde vivem por meio do trabalho e da tecnologia.

Resposta pessoal.

o ~ o\
ﬁ Minha cole¢do de palavras de Geografia ) «7
. . . PA
Em cada capitulo desta unidade ha uma palavra destacada. Pég!iAggEM,

Com elas vocé fez atividades para saber como utiliza-las quando
precisar escrever um pequeno texto de Geografia. Vocé vai ago-
ra preencher um quadro com as palavras ao lado.
@ Respostas pessoais.
1 O que vocé aprendeu com essas duas palavras? Discuta com os colegas.

N
OMADE, Pagina 107,

2 Emum quadro no caderno, escreva essas duas palavras e o significado de cada uma
delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

O vouxs»
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A secdo prioriza a linguagem

grafica. Os alunos tém a represen-

tacdo de temas centrais dos capi-

‘ Eu desenho e aprendo tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada Estine 6 alunes & uear & aile
capitulo da unidade 3. Observe-os atentamente. tividade. Lembre-se de que as re-

) ) presentagdes gréaficas sdo muito
Capitulo 5 Capitulo 6 importantes para as criangas, pois
Descobrir paisagens As paisagens sao diferentes permitem manifestacdes e estru-

turacdes do pensamento de forma
mais ludica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representacdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

R
— . "y

llustragoes: llustra Cartoon/Arquivo da editora

e Agora é a sua vez! Para cada capitulo, faca um desenho do que vocé mais
gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se preferir,
faca uma colagem.

Capitulo 5 Capitulo 6

» O QUE ESTUDAMOS
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‘ Hora de organizar o que estudamos

Tipos de elementos da paisagem

o Naturais. o Culturais.

Paisagem natural Paisagem cultural

Sergio Ranallj/Pulsar Imagens

Leitura de uma paisagem

® O que se vé na paisagem? ® Onde fica essa paisagem?
® Quando foi retratada? e Como foi retratada?
Croqui de paisagem Diferentes paisagens

rn/Moment/Getty Images

iners/Arquivo da editora

Felix Rei

Q o
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Sugestoes de...

Livros NEVES

Nemo/Acervo da Editora

Bunig, uma garota do povo inuite, faz uma longa viagem pelo territério

A narradora das neves, de Béka e Marko. Belo Horizonte: Nemo, 2013. g -
onde vive e acaba conhecendo outras paisagens e diferentes grupos sociais. i

Boi, boiada, boiadeiro, de Ruth Rocha. Sdo Paulo: Salamandra, 2015. Ee_,;.aa-
01, DL

O livro apresenta histérias sobre paisagens brasileiras e fala sobre as Poladeiro
festas, os animais e os trabalhadores do campo. o B

SalamandralAcervo de Editor2

Mundo: uma introducdo para criangas, de Heather Alexander. Sdo
Paulo: Panda Books, 2013.

Venha fazer uma viagem incrivel pelas mais diversas paisagens do
planeta Terra. Com este livro vocé pode conhecer lugares distantes e
fatos curiosos sobre alimentos, climas, invencdes e tradicdes existentes
nos diferentes paises.

I

Panda Books/Acervo da Editora

Um passeio na Floresta Amazénica, de Laurie Krebs. Sdo Paulo:
Edi¢bes SM, 2015.

Trés criangas fazem um passeio pela Floresta Amazdnica e
aprendem a importancia de preservar o ambiente e a cultura
dos povos da floresta.

editora SMAcervo da editer

Musica
Trem maluco e outras cantigas de roda. Hélio Ziskind. Sdo Paulo:

MCD, 2006. 1 CD.

Este CD de cantigas tradicionais promove um passeio pelas
diferentes paisagens e culturas do Brasil.

Med/Acervo da Editora

N
.@ Para vocé refletir e conversar Respostas pessoais.

® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicagéo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha.

’
» O QUE ESTUDAMOS @
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Q|r Objetivos da unidade

1. Reconhecer nas paisagens Unldade

f - f . B [ ]
e ransformagoas fetaspe. O trabalho cria
meio do trabalho. O
2. | Ses basi /
A ,/ paisagens
-natureza. »

3. Construir propostas para o
consumo consciente.

As mudancas nas paisagens fei-
tas pelos seres humanos serdo
trabalhadas nesta unidade inicial-
mente com situagdo-problema e
propostas de solucdes e, em se-
guida, detalhadas na cidade e no
campo. Em todos os casos, apre-
senta-se uma forte conexao entre
sociedade e natureza.

Os problemas ambientais e as
propostas de consumo consciente
também serdo trabalhados nesta
unidade.

=
°
3
g
g
<
5
-
2
H

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 4



I

VA
e

NTOIN N
L 2000

6D

L%
-

XX
A,

(X
)

A’A.
X

25

® Que elementos predominam na paisa-
gem da ilustracdo: naturais ou construi-

dos pelo ser humano? Respostas
pessoais.
® O que podemos fazer para que nosso

ambiente seja modificado para melhor?

o

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

& Habilidades da BNCC

trabalhadas na unidade

CIN[<S) EF03GE04 | Explicar como os

processos naturais e histéricos atuam
na produgdo e na mudanca das pai-
sagens naturais e antropicas nos seus
lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

TTSEDEFO3GEG | Identificar e inter-

pretar imagens bidimensionais e tri-
dimensionais em diferentes tipos de
representagao cartogréfica.

BNCCW Investigar os usos

dos recursos naturais, com destaque
para os usos da dgua em atividades
cotidianas (alimentacdo, higiene, cul-
tivo de plantas etc.), e discutir os pro-
blemas ambientais provocados por
esses usos.

IS EF03GE10 | [dentificar os cuida-

dos necessarios para utilizagdo da dgua
na agricultura e na geracdo de energia
de modo a garantir a manutencdo do
provimento de dgua potavel.

INEE)EFO3GE01 | Identificar e com-

parar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia,
seja na cidade, seja no campo.

LIS SDEFO3GEO8 | Relacionar a produ-

¢do de lixo doméstico ou da escola
aos problemas causados pelo consu-
Mo excessivo e construir propostas
para o consumo consciente, consi-
derando a ampliagdo de hébitos de
reducdo, relso e reciclagem/descarte
de materiais consumidos em casa, na
escola e/ou no entorno.

BNCCM Investigar os usos

dos recursos naturais, com destaque
para os usos da dgua em atividades
cotidianas (alimentacdo, higiene, cul-
tivo de plantas etc.), e discutir os pro-
blemas ambientais provocados por
esses usos.

Identificar os cuida-

dos necessarios para utilizagdo da dgua
na agricultura e na geragdo de energia
de modo a garantir a manutencdo do
provimento de dgua potavel.

IS Er03GE | Comparar impactos

das atividades econdmicas urbanas e
rurais sobre o ambiente fisico natural,
assim como os riscos provenientes do
uso de ferramentas e maquinas.
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L Objetivos do capitulo

Capftulo

@

1. Valorizar o trabalho coletivo
dos seres humanos na cons- .
trugédo do espago geografico.

2. Trabalhar nocdes de perma-
néncias e mudancas nas pai-
sagens.

3. Identificar os motivos pelos @ Para iniciar )}
quais a sociedade transfor-
ma a paisagem por meio do Leia o poema a seguir, que conta um pouco sobre a mudanga de uma pai-
trabalho.

4.Reconhecer alguns proble-
mas ambientais gerados
com as modificacdes da
paisagem. Ha pouco tempo,

Transformacao
nas paisagens

L

sagem.

Memoria :-.a\\a'.ﬂfn*ﬁ} @

=\ [
A u'r.'ﬁ':'l I{.;ITI ]

aqui havia uma padaria.

Pronto — ndo ha mais.

O capitulo inicia com a apresen-

Ha pouco tempo,
aqui havia uma casa,

Léo FanellifArquivo da edltora

tagdo de situagdes-problema para cheia de cantos, recantos,
as quais os alunos deverdo apre- corredores impregnados
sentar solugdes, discutindo as pro- de infancia e encanto.

postas na sala de aula. O capitulo
também tratard de mudancas e
permanéncias na cidade e no cam-
po, além da relagdo sociedade-na- A cidade destroi, constroi,

tureza. reconstroi.

Pronto — ndo ha mais.

Uma arvore, um bosque.

Para iniciar Pronto — nunca mais.

Na atividade 3, peca aos alunos
que expliquem que tipo de mudan-
¢a ocorreu na paisagem. Pergunte
se isso pode acontecer na rua ou MURRAY, Roseana. Paisagens.
no bairro onde eles moram. Belo Horizonte: Lé&, 2012. p. 30.

o O que foi construido pelo ser humano e depois destruido na cidade do poema?
Uma padaria e uma casa.

De acordo com o poema, quais elementos da natureza foram destruidos?
Uma éarvore e um bosque.

6 Vocé ja viu isso acontecer no lugar onde mora? Resposta pessoal.

@ UNIDADE 4 »
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> O trabalho transforma a paisagem

O ser humano depende da natureza, pois ¢ ela que fornece tudo o que ele
necessita para viver.

E por meio do trabalho que o ser humano transforma as paisagens: cultiva
alimentos e cria animais; constréi moradias, cidades, estradas, pontes; produz
ferramentas, utensilios, maquinas, entre outros.

Leia o texto a seguir.

A briga da Terra com o ar

Até que apareceu o bicho-homem.

Um bicho parecido com os outros, s6 que cheio de
novidades.

E foi comegando a ter ideias:

— Obal Vou aproveitar o fogo do raio e esquentar a comida.
E fazer a panela, ferramenta, tanta coisa...

— Obal! Vou aproveitar o vento para empurrar meu barco.
[..]1 E ndo me deixar fazer for¢a sozinho.

—Oba! Vou aproveitar a terra para fazer pasto e plantacao. [...]

— Oba! Vou aproveitar a agua para molhar minha plantacao.
E prender o rio numa usina para me dar iluminagao.

E toda a forca que o ar e a agua, o calor e a terra gastavam
para ver quem era o maior, 0 homem foi aproveitando para fazer
tudo melhor.

Giz de Cera/Arquivo da edltora

MACHADO, Ana Maria. Gente, bicho, planta: o mundo me encanta.
8. ed. Sao Paulo: Global, 2014. p. 32-33.

o O que o ser humano queria fazer aproveitando:

a)o fogo? Esquentar a comida e produzir utensilios.

b) o vento? Empurrar o barco.

c) aterra? Fazer pasto e plantacéo.

d) a 4gua? Molhar a plantacéo, prender o rio numa usina para obter iluminacéo.

@Q O que pode acontecer se o ser humano n&o souber usar os recursos da natu-

»orruo7 ()

reza de forma adequada? Resposta pessoal.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo
Trabalho

Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Os diferentes trabalhos realiza-
dos pelo ser humano modificam as
paisagens, tanto no campo como
na cidade. O texto traz alguns
exemplos de como os grupos hu-
manos transformam a paisagem
com afinalidade de atender as suas
necessidades.

Converse com os alunos sobre o
papel da tecnologia nessas mudan-
cas. Todas as solugdes apresenta-
das pelos seres humanos nesses
exemplos envolvem a tecnologia e
o trabalho em diferentes niveis de
especializacéo e situagdes.

Atividade 1

O enfoque, neste momento, sdo
as transformacdes que o ser huma-
no faz na paisagem para garantir
sua sobrevivéncia. Em um segundo
momento, trabalharemos as inter-
feréncias negativas, como a des-
truicdo das florestas, a poluigdo de
rios, etc.

Atividade 2

Explore os conhecimentos pré-
vios dos alunos sobre alguns pro-
blemas ambientais provenientes da
exploracdo excessiva ou inadequa-
da dos recursos naturais ou proble-
mas decorrentes do descarte ina-
dequado de lixo. Peca, por exemplo,
que retomem a foto 1 da pagina 96
e a comentem. Promova um debate
entre os alunos sobre a seguinte
questéo: “Serad que o ser humano
sempre faz uso dos recursos da na-
tureza de maneira inteligente e res-
peitosa?”.



Antes que os alunos escrevam as ) ) ~ o
respostas, discuta as imagens com Muitas vezes, os seres humanos enfrentam situagdes dificeis para transformar
eles. O foco desta atividade ¢é tra- a paisagem e tornar os lugares mais adequados as suas necessidades.
balhar com situagées-problema.
Se possivel, trabalhe com exem-
plos do lugar onde os alunos mo-
ram. E possivel perceber alguma
mudanca no ambiente cotidiano
ou até mesmo no municipio?

Esclareca que, na foto 1, a cidade
do Rio de Janeiro estéa no primeiro
plano e Niterdi estad ao fundo, a
direita, do outro lado da baia de

As fotografias a seguir mostram alguns problemas que as pessoas podem
enfrentar. Observe cada situacdo e depois responda as questoes.

Ni

terdi .

Guanabara.
Na foto 2, ha uma grande plan- _ Al . y o
tagdo de soja. Na época da colhei- » Rio de Janeiro e Niterdi, no estado do Rio de Janeiro, por volta de 1880. balsa:
ta, o que os fazendeiros fardo com embarcacio usada
?
o produto? Situacdo-problema: Antigamente as cidades do Rio de Janeiro e de Niteréi para transp?jrtar
Se possivel, amplie as ativida- se comunicavam somente por meio de balsas e de uma estrada. Hoje essas cargas pesadas,
. . . . . - veiculos e
des. Peca aos alunos que pesqui- vias de transporte ainda existem, mas foi dada outra solugéo ao problema. A
. . . o passageiros em
sem em jornais e revistas sequén- tios, canais e baias.

cias de imagens que mostrem

= @ Que solugdo vocé apresentaria para resolver esse problema?
transformacdes de um lugar ao

Sugestao de resposta: construir uma ponte. Foi construida a ponte Rio-Niteroi.
longo do tempo. Por exemplo: Eventualmente, alguma crianca pode citar o uso do helicoptero.
uma sequéncia de fotos que mos-

tre um lugar sem estrada; a cons-
trugdo de uma estrada no lugar; e,
por fim, a estrada funcionando,
totalmente integrada a paisagem.
Esta atividade também pode ser
feita oralmente. Peca aos alunos
que relatem as mudancas que
ocorreram no bairro onde eles
moram.

Mauricio Simonetti/Pulsar imagens

% ? 4

» Plantag&o de soja em Sertanépolis, no estado do Parana, 2014.

Situacdo-problema: A soja foi colhida e precisou ser armazenada até ser
exportada ou utilizada aqui mesmo no Brasil.

vendido para

T exportado:
outros paises.

@) O que foi necessario fazer para armazenar a soja?
Sugestao de resposta: construir silos. Silo € um grande depdsito, em forma de
cilindro, muito utilizado para armazenar graos e cereais.

O s>
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Aquitambém é possivel ampliar
as atividades de situacdes-proble-
ma. Proponha atividades com ma-
quetes, por exemplo: Um grupo de
alunos constréi a maquete de um
bairro cercado por morros e outro
grupo faz uma maquete de outro
bairro. Depois, juntos, eles podem
criar diferentes solucdes para uni-
-los e transpor os morros. Para
construir a maquete, os alunos po-
dem utilizar material de sucata,

@ Copacabana

Juan Gutierrez/Arquivo da editora

e N e o como caixinhas de diferentes ta-

» Bairros de Copacabana-Leme e Botafogo, no municipio do Rio de Janeiro, no estado do Rio de manhos, palitos, latinhas, botoes,

Janeiro, 1894. etc. A massa de modelar é outra
opg¢éo de material.

Situacdo-problema: Os bairros de Copacabana-Leme e Botafogo sao vizinhos, Em seguida, peca aos alunos

porém separados por morros. Uma solugao aproximou esses dois bairros. que observem as maquetes e res-

pondam as questdes: “Qual ele-

@ O que poderia ser feito para ir mais rapido de um bairro a outro? mento principal transformou essa

Sugestao de resposta: construir um ttnel, no morro, ligando os dois bairros. Foi s elementos

construido um tunel. desapareceram?”; “Quais elemen-
tos surgiram nessa paisagem?”,
etc.

A foto 4 mostra uma érea regu-
larmente inundada no periodo de
chuvas. A solugcdo adotada pelo
poder publico foi a canalizagdo.
Discuta com os alunos outras pos-
siveis solugbes para o problema.

Arquivo do joral O Estado de S. Paulol/Agéncia Estado

Considere outras respostas para
as questdes das paginas 118 e 119,
desde que coerentes com as situa-
coes-problema apresentadas. O
_ objetivo ndo é avaliar se os alunos
““\“_ e — s_abem de fato o que foi feito, mas

sim incentiva-los a procurar uma
solugédo dentro do espectro dos
conhecimentos que eles possuem.

» Enchente no rio Tamanduatei, no municipio de Sdo Paulo, no estado de Sao Paulo, 1910.

Situagdo-problema: Quando chovia muito, o rio costumava inundar as ruas e
as pragas situadas nas proximidades. Era preciso evitar a inundacédo desse rio.

@ O que pode ser feito para resolver o problema?
Sugestao de resposta: canalizar o rio e, de tempos em tempos, promover o
desassoreamento, ou seja, a limpeza do leito do rio.
» CAPITULO 7 @
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Tema contemporaneo Veja agora as solugdes criadas para resolver os problemas apresentados
Ciéncia e tecnologia anteriormente.

» Solugdo: Construgao da
Se necessério, informe aos alu- @ ponte Rio-Niterdi ligando
nos que as fotqs sdo recentes, ou :2:3:3: j: Z'i::zi:lir;e'ro
seja, das obras ja finalizadas. Nao estado do Rio de Janeiro.
esquega, porém, que os alunos po- - . . \ & | Foto de 2015.
dem apresentar outras solucdes ' :
também plausiveis.

Discuta em classe essas outras
propostas e analise com os alunos
as interveng¢des humanas na paisa-
gem na tentativa de solucionar os
problemas. Comente com os alu-
nos sobre o emprego de tecnolo-
gia nessas situagdes.

Sean Sestor CollsctonCorbis/Lat rstock

Gerson Sobreira/Terrastock

» Solugéo: Construcéo de
silos em propriedade rural
situada em Sertanépolis,
no estado do Parana
Foto de 2014.

silo:
grande depésito feito de metal ou de cimento, destinado a armazenar cereais, graos, entre outros.

O sonxi>
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» Solugdo: Construcéo de
um tunel ligando o bairro
de Copacabana-Leme ao
bairro de Botafogo, na
cidade do Rio de Janeiro,
no estado do Rio de
Janeiro. Foto de 2016.

Aruive uo joire] O Estado de S. Pactulfyiicia Estady
Isar Imagens

» Solugao: Canalizagéo 7
do rio Tamanduatei no
municipio de Sao Paulo,
no estado de Sao Paulo.
Foto de 2014.

@o Retome suas respostas para cada situacdo-problema das paginas 118 e 119.
Compare-as com o que foi feito de fato na paisagem.

@o As solugdes que vocé encontrou sao diferentes do que foi feito na realidade?
Explique sua solug3o.

Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Esclareca para os alunos que as
respostas que eles deram para as
questdes das paginas 118 e 119 es-
tao corretas, mesmo que sejam
diferentes das respostas apresen-
tadas nestas paginas. E preciso
apenas considerar a coeréncia do
que eles propuseram.

E importante lembrar que as so-
lucdes foram mostradas apenas
para informar aos alunos o que foi
realizado. Outras solucdes também
sdo possiveis.

» CAPITULO 7 @
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E importante colocar para os
alunos que os processos naturais e
histéricos atuam na producgédo e
mudancas das paisagens. Retome
com eles o significado de década
(periodo de dez anos). Enfatize que
algumas mudancas acontecem
muito rapidamente, outras preci-
sam de mais tempo para ocorrer.

Analise com os alunos a situacao
mostrada nesta pagina: o elemen-
to que permaneceu foi o elemento
natural — o rio — e uma grande ave-
nida que aparece na foto 2, do lado
esquerdo. Todo o campo foi subs-
tituido por um shopping center e
prédios. Explique para os alunos
que a valorizagdo imobiliaria é co-
mum em grandes e médios centros
urbanos e, consequentemente,
ocorrem muitas mudancas dos es-
pacos em decorréncia dessa valo-
rizacao.

Atividade 1

Analise com os alunos as mudan-
cas ocorridas ndo sé no espago do
terreno como em todo o entorno.
O que permaneceu foram algumas
casas térreas, orio e a avenida, que
ndo aparece na foto antiga. Espe-
ra-se que as criancas respondam
que as pessoas ndo podem mais
usar o terreno como campo de fu-
tebol, pois foi completamente mo-
dificado.

Essa situacdo mostra uma mu-
danga histodrica no uso de terrenos
baldios em S&o Paulo e em muitas
outras cidades brasileiras: Antiga-
mente, era comum usar esses ter-
renos como campos de futebol, o
conhecido “futebol de véarzea”.
Com avalorizagao dos terrenos em
areas urbanas, esse uso foi sendo
deslocado para a periferia e, em
alguns lugares, até desapareceu.

Atividade 2

Trabalhe novamente outras pos-
sibilidades de respostas: mais tran-
sito, mais pessoas, mais barulho,
mais comércio, outras formas de
lazer, etc.

D> Mudancas e permanéncias nas paisagens

As paisagens sempre sofrem transformagdes, seja no campo, seja na cidade.

No campo, florestas podem dar lugar a areas de cultivo ou de pastagem. Na
cidade, muitas ruas sdo alargadas e asfaltadas, antigas constru¢des sdo substi-
tuidas por novas.

Com tantas mudangas, as paisagens, frequentemente, pouco se parecem
com o que foram ha algumas décadas. Mas alguns elementos permanecem e
eles sdo muito importantes para conhecermos o passado do lugar. Observe:

ctos geograficos de um

» Municipio de Sao Paulo,
™ foto de 1958. Terreno

¥ localizado na margem do
rio Pinheiros, utilizado
como campo de futebol.

» Municipio de Séo Paulo,
em foto de 2017. Na érea
do terreno da foto 1, =°§
foram construidos um E
shopping center, §
modernos edificios e
avenidas marginais ao rio
Pinheiros.

Qo Quais mudancas essas construgdes trouxeram para o lugar?
Na drea delimitada, ficam o estacionamento, o prédio do shopping center e outros
@ prédios modernos.
e Aconteceu algo parecido no lugar onde vocé mora? Resposta pessoal.

O o>
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As transformagdes na paisagem sdo muitas e ocorrem praticamente em
todos os lugares, tanto na cidade quanto no campo. Veja a seguir um exemplo
de alteragdo na cidade que mostra a evolugado da paisagem em um lugar do
Guaruja, no estado de Sdo Paulo.

da editora

omejo e Jodo Emi

» Cartéo-postal de Sala das Pedras, ponto
turistico aos pés do morro da Boa Vista, 1920.

» Cartdo-postal do mesmo lugar, mostrando hotel e
restaurante na Sala das Pedras, por volta de 1925.
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» No mesmo local foi erguido um moderno » Guaruja, no estado de S&o Paulo. Foto de 2014.

edificio. Foto da década de 1950.

o Que mudangas ocorreram nessa paisagem do Guaruja em mais de noventa anos?

Foram feitas varias construcoes. Na foto 4 observam-se muitos prédios.

e O que permaneceu na paisagem?

O morro e a pedra. O mar aparece nas fotos 2 e 4. A casa e o edificio aparecem nas
fotos 3 e 4.

@,

Quais sdo os elementos culturais da paisagem da fotografia mais recente?
Principalmente as construcoes (a casa e os prédios) e um pequeno trecho da avenida
beira-mar do lado direito da foto. » CAPITULO 7

Colegéo Carlos Cornejo e Jodo Emilio Gerodetti/Arquivo da editora

Rubens Chaves/Acervo do fotégrafo

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Oriente os alunos a refletir sobre
as modificagdes que vao ocorrendo
na paisagem em funcdo das neces-
sidades dos grupos sociais. Nessa
sequéncia de fotos, pode-se traba-
lhar com detalhes as mudancas e as
permanéncias da paisagem.

Chame a atencéo deles para o
morro da Boa Vista, que pode ser
visto em todas as fotos. Ha também
uma casa a beira-mar, que foi cons-
truida na década de 1950 e perma-
nece até a ultima foto, tirada em
2014. Se necessario, pega que tro-
quem ideias antes de escrever as
respostas.

UNIDADE 4 | CAPITULO 7 - MANUAL DO PROFESSOR @



Atividades 1 e 2

Bm ot . N Agora, leia o texto e observe as fotos para conhecer algumas mudancas no
Proponha trés leituras: na primei-

ra, leia apenas o texto; na segunda, centro da cidade de Sio Paulo, no estado de Sao Paulo.

compare o texto com a foto antiga

(de 1905) e analise aimagem com os Lembrancas de dona Risoleta

alunos, mostrando a eles onde esta [...] Sao Paulo até embaixo do viaduto do Cha era uma chacara, tinha verdura, vaca de
o rio; na terceira, leia as duas ima- leite. O viaduto ndo era esse, era outro de grades de ferro. Quando o bonde passava la em
gens para que percebam melhor as cima as pedras tremiam, parece que ia cair. E 14 embaixo era chécara, a gente descia pela

mudancas e as permanéncias.

l,nf(XrT_]e a elgs ,que’ ,atuaer_en(tje’ Depoimento de dona Risoleta. In: BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembranca de velhos.
0 rio Anhangabau esta cana _'Za O Sao Paulo: Companhia das Letras, 2010. p. 316.
e corre sob a praca e a avenida. E

que, apesar de ndo existirem mais
plantagcdes de ché, o viaduto ainda
tem esse nome.

escadaria para os matos. [...]

» Vale do Anhangabadi.
Ao centro, o rio
Anhangabau; sobre o
rio, vé-se o viaduto do
Cha. Foto de 1905.

iménio Histérico da Energia de Sao Paulo, Sao Paulo/Arquivo da editora

» Vale do Anhangabai =
com o viaduto do Cha |
ao fundo. Foto de 2017.

o O que havia na chacara, embaixo do viaduto do Cha?

Verdura, vaca de leite. Conte para os alunos que uma das principais plantacoes do

lugar era o cha, dai o nome do viaduto. Havia também o rio Anhangabad.

e E hoje, o que existe embaixo do viaduto?

O vale do Anhangabau, com uma via expressa que liga bairros importantes da

cidade de Sao Paulo. O rio foi canalizado.

O sonx>
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@ Pesquise > Alfabetizacao @
9 cartografica indireta
1 As mudancgas também ocorrem no campo. Pesquise em revistas, jornais ou na * Representacdo grafica.

internet duas fotos de florestas brasileiras nas seguintes condi¢des:

uma floresta preservada;

- Pesquise
uma floresta sendo desmatada ou ja desmatada. q.
Oriente os alunos a recortar as
2 Cole as fotos nos espagos abaixo. Se preferir, faca desenhos. Depois, crie uma fotos de jornais ou revistas ou im-
legenda para cada foto ou desenho. primi-las da internet.

Minha colecdo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secao
na pagina 20.

Na atividade 2, se julgar oportu-
no, localize em um mapa do Brasil
os locais citados pela turma.

Na atividade 3, explique aos alu-
nos que o desmatamento pode
ocorrer em qualquer tipo de vege-
tagdo (Cerrado, Caatinga, campo,
etc.), eliminando o estereétipo de
que desmatamento ocorre apenas
em floresta.

@ Minha colegéo de palavras de Geogr‘afia>

No Brasil temos, frequentemente, uma ocorréncia que altera as paisagens naturais.
Vamos ver que ocorréncia é essa?

DESMATAMENTO

E o processo de desaparecimento da vegetacdo
provocado, principalmente, por atividades humanas.
2 Vocé ja viu ou leu noticias de desmatamento na TV, em revistas, em jornais ou na

internet? Onde isso ocorreu? Resposta pessoal.

O que é desmatamento?

Além de areas de floresta, em que outras areas pode ocorrer desmatamento?

Resposta pessoal.
rormasr @
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Alfabetizacdo
cartografica indireta @

° Representagdo gréfica.

Atualmente, a agroindustria no
Brasil assume uma importéancia
crescente. Trabalhe com os alunos
se no municipio ou na regido onde
eles moram existe algum exemplo
de industrias que se instalam no
campo em funcdo do produto agri-
cola existente naquele lugar.

Atividade 2

Oriente os alunos a desenhar o
que acham que existia no local da
usina e das plantagdes. Eles pode-
rdo colocar o papel vegetal sobre
a fotografia da pagina e fixa-lo com
fita-crepe ou clipe.

Acompanhe a producdo das
criangas. Ao refazerem a paisagem,
elas devem perceber que ela foi
transformada por meio do trabalho
humano.

Como vimos na pagina anterior, no campo as paisagens também sdo trans-
formadas. Outro exemplo ¢ a construgdo de uma usina em uma fazenda. Observe:

= e B -2

» Usina e plantacdo de cana-de-agticar em Pedro Afonso, no estado do Tocantins, 2017.

o Quais sdo as atividades praticadas pelo ser humano que vocé vé nessa foto?

Agricultura (plantacdo) e agroindustria (usina de acucar e alcool).

e O que seré que existia no local da usina e das plantacdes? Desenhe essa pai-
sagem em uma folha de papel vegetal. Cole seu desenho abaixo.

@ UNIDADE 4 »
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As florestas sdo desmatadas para criar areas de plantagdes, pastos para gado,

construcdo de estradas, usinas hidrelétricas, entre outros.

£y H ik

» Pastagem em Curiondpolis, no estado do Para. Foto de 2016.

@o Por que as florestas tém sido desmatadas?

Para a exploracao de minerais, retirada de madeira, construcao de usinas hidrelétricas,

@ abertura de fazendas, entre outros motivos.
Por que a floresta foi desmatada na fotografia acima?
Para abrir um pasto para criagdo de gado.

o Faca um croqui da foto. Para isso, veja novamente as paginas 91 e 92. Cole-o

abaixo e anote o que existe em cada plano.

Tema contemporaneo

B : Educacdo ambiental

Alfabetizacao
cartografica indireta @ |

* Representacdo gréfica.

Texto complementar

As etapas do desmatamento

Como se prepara a terra
para o gado.
1. A selecao

Em um trecho de mata nati-
va, sdo selecionadas as arvores
de madeiras nobres, que sdo
derrubadas com motosserras
e depois vendidas para madei-
reiras da regido.
2. As maquinas

Tratores abrem caminho
pelo restante da mata, derru-
bando as &rvores de menor
valor comercial.
3.0 fogo

Os restos da floresta sdo re-
unidos em fileiras e queima-
dos.
4. O boi

O fazendeiro lanca semen-
tes de pastagens e, em segui-
da, faz entrar o gado.

12 plano: pasto e animais. 2¢ plano: mata. 3¢ plano: céu.

»orruo7 ()
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Texto complementar

Leia sobre a situagdo em 2017 e veja como a relagdo da
ocupacéo do solo com pastos para gado e o desmatamento
apresentado no texto anterior ainda se mantém.

Desmatamento na Amazonia caiu 21% em um ano

No periodo de um ano, o desmatamento na Amazoénia Legal
caiu 21%, interrompendo uma sequéncia de cinco anos consecuti-
vos da devastacao. [...].

De acordo com o pesquisador sénior do Imazon, Paulo Barreto, o

principal fator que explica a reducao da devastacgao florestal é a queda
no preco do gado. “Diversos estudos mostram uma forte correlacao
entre o preco do gado e as taxas de desmatamento. Os precos mais
altos estimulam a devastacao para a abertura de pastos”, disse. [...]
CASTRO, Fébio de. Desmatamento na Amazoénia caiu 21% em um ano.
Estadao, 22 ago. 2017. Disponivel em: <http://sustentabilidade.estadao.

com.br/noticias/geral,desmatamento-na-amazonia-caiu-21-em-um-
ano,70001946309>. Acesso em: 6 dez. 2017.
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Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Alfabetizacdo
cartografica indireta @ |

* Diferentes linguagens.

Desafio

E possivel trabalhar o contetido
desta secdo em varios contextos
com os alunos. Uma das propostas
€ apresentar um tema em varias
linguagens — escrita, oral, grafica e
fotogréfica.

Nesta pagina, hd um texto e uma
letra de cancdo que discorrem so-
bre o mesmo tema: a dgua e os
diferentes usos que o ser humano
faz desse recurso, com os respec-
tivos beneficios e problemas de-
correntes dessa apropriagéo.

Desafio

Felix Reiners/Arquivo da editora

Imagine uma grande alteragéo nas paisagens do campo e da cidade. Leia o texto e
o trecho da letra da cancdo abaixo com o professor.

Uma grande mudanca na paisagem

Na década de 1970, foi construida uma usina hidrelé-
trica no rio Sdo Francisco, préximo a cidade de
Sobradinho, no interior do estado da Bahia.

As 4guas da represa da usina inundaram pequenas
cidades as margens do rio.

Novas cidades foram construidas, mas em locais mais
altos e distantes.

Foi uma grande mudancga para os moradores, que
tiveram de deixar, debaixo das dguas, a cidade e tudo
o que haviam construido até entdo, para reconstruir a
vida em outro lugar.

Nessa época, em 1975, a dupla de musicos Sa e Guarabyra
compds uma cangao que fala desse acontecimento.

Até hoje a cangéo é cantada, e a represa de Sobradinho
estd 14, fornecendo energia elétrica a milhares de pessoas.

Texto elaborado com base em: VASCONCELLOS, Luiz G. Falcao;
FREITAS, Claudia M. Represando a meméria: um Sobradinho em
Nova Ponte, Minas Gerais. Olhares e trilhas, n. 3, 2002.

Sobradinho

O homem chega e j& desfaz a natureza

Tira gente, poe represa, diz que tudo vai mudar
O Sao Francisco, 14 pra cima da Bahia

Diz que dia menos dia vai subir bem devagar
[...]

Adeus Remanso, Casa Nova, Sento Sé

Adeus Pilao Arcado vem o rio te engolir
Debaixo d’agua 14 se vai a vida inteira

[..]

E o povo vai-se embora com medo de se afogar
[..]

SA e GUARABYRA. Sobradinho. In: Nova série.
Warner Music, 2008. 1 CD. Faixa 4.
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A construcdo da usina de Sobradinho, no estado da Bahia, mudou totalmente a pai-
sagem da regido. Veja nos croquis as mudancas que ocorreram no local.

Remanso @

Remanso @ ( Casa Nova
&

Pildo Arcado

Juazeiro Petrolina

Trecho do rio Sao Francisco - Represa de Sobradinho -
inicio da década de 1970 fim da década de 1970
Casa Nova g E
. ) % Casa Nova e %
... Petrolina % e Regnso Antiga .‘ [
H

@ °
0?(6”0/500 @ Sento S& Ao ---- Juazeiro
Pilso Arcado &
@g °
a [ )

‘Antiga Pildo Arcado
"Antigo leito do rio Sao Francisco

Croqui elaborado pela autora com base em cartas topogréaficas Croqui elaborado pela autora com base em cartas topogréaficas

1:1000000 do IBGE. 1:1000000 do IBGE.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens.

» Barragem de Sobradinho, em Sobradinho, » Canal de irrigacéo que utiliza as d4guas do
no estado da Bahia. Foto de 2016. rio Sdo Francisco, na regido de Juazeiro, no
estado da Bahia. Foto de 2016.

1 O que aconteceu com as cidades que estavam as margens do rio Sdo Francisco
depois da construcédo da usina de Sobradinho?

Foram inundadas pelas aguas da represa da usina e reconstruidas em outro lugar.

2 Por que as pessoas sofreram para sair dos lugares onde moravam?

Porque tiveram de deixar tudo o que haviam construido para recomecar a vida em

outro lugar.

Quais sdo os beneficios trazidos pela usina hidrelétrica a regido?
O fornecimento de energia elétrica a milhares de pessoas. O represamento para a

usina possibilitou a irrigacao na regiao, permitindo o cultivo de varios produtos agricolas.
» CAPITULO 7
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BNCC

BNCC

Tema contemporaneo

Ciéncia e tecnologia

Alfabetizacdo
cartografica indireta @ |

* Representacéo gréfica.

Desafio

O primeiro croqui mostra o traga-
do do rio Sao Francisco até 1974,
quando a érea foi inundada para a
formacao da represa de Sobradi-
nho. O segundo croqui mostra a
areainundada pela represa em 1977.

Analise com os alunos os detalhes
dessas representacdes, ressaltando
o lugar que as cidades ocupavam ao
longo do rio a fim de constatar os
processos de ocupacéo e de deslo-
camento para novas areas, em fun-
¢do da inundacéo da represa.

Na atividade 3, além do acesso a
energia elétrica, a irrigacéo de ter-
ras nessa area é atualmente um dos
destaques na regido Nordeste. A
regido apresenta grande produgédo
agricola, principalmente de frutas.

O planejamento e a tecnologia
envolvidos em todas essas mudan-
cas € um assunto que pode ser
explorado, pois envolve o desloca-
mento de populacdes inteiras e a
construcéo de novas cidades, além
de construcdo de represas, usinas
hidrelétricas e métodos de irriga-
¢do das terras ao longo do rio Séo
Francisco.



\ /
ISP EFo3GE04 | . A

Tecendo saberes

Leia informacdes sobre a secdo ' E CENDO SABERES
na pagina 38.

Explore as imagens com os alu-
nos para que percebam as mudan-
gas e as permanéncias nas paisa-
gens. Ressalte que algumas

Av/////z

construgdes antigas continuam com Em algumas cidades, construges antigas nao sao derrubadas. Elas sao transformadas
a mesma fungdo, mas outras nao: em museus, bibliotecas, centros de cultura ou de lazer. Essas construgdes contam a histo-
hoje séo lojas, pousadas, restauran- ria do lugar, por isso precisam ser preservadas.

tes, etc. Ha antigas construgdes que
se tornaram museus, bibliotecas,
centros de cultura ou de lazer.

Héa construgcdes que continuaram com a mesma funcdo que tinham antes, e outras que
mudaram. Muitas se tornaram atracao turistica. Veja alguns exemplos de construgdes an-
tigas que ndo foram derrubadas, mas preservadas e transformadas em locais voltados
para a cultura e o lazer, entre outros usos.

Trabalhe em conjunto com a dis-
ciplina de Histéria, explorando o
tema dos patrimdnios histéricos e
culturais.

A secdo tem o objetivo de fazer
os alunos pesquisarem os patrimo-
nios histéricos e culturais no lugar
onde eles vivem, no municipio ou
no estado. Pega para eles pesqui-
sarem a histéria, assim como a im-
portancia cultural e artistica desses
patrimonios.

ANTES ATUALMENTE

» Palacio da Instrucao, fundado em 1914 como » O prédio do antigo Palacio da Instrucédo abriga
sede da Escola Normal Pedro Celestino e da hoje a Secretaria Estadual de Cultura, o Museu de
Escola Modelo Bardo de Melgaco, em Cuiaba, no Histéria Natural e Antropologia e a Biblioteca
estado de Mato Grosso. Foto de 1940. Publica de Cuiaba. Foto de 2016.

g

ANTES ATUALMENTE

» Criado para ser o palacio de verdo de dom » E sede do Museu Imperial, que detém o
Pedro I, em Petrépolis, no estado do Rio de principal acervo sobre o periodo imperial
Janeiro. Foto de 1866. brasileiro. Foto de 2016.

O vonxs
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Explore a existéncia de constru-
¢des muito antigas no lugar onde
os alunos vivem. Escolha um bom
exemplo e estimule a reflexdo com
perguntas como: “Se essas cons-
trucdes fossem reformadas, pode-
riam ser usadas para alguma ativi-
dade social (cultural, educacional,
recreativa, esportiva ou de saide)?
Qual?”.

Para finalizar, explore mais as
permanéncias e as mudangas ocor-

Acervo Fundagao Joaquim Nabuco/Ministério da Educacao/Governo Federal

ANTES ATUALMENTE ridas no bairro e/ou na cidade: ur
» Casa de Detencédo no Recife, estado de » Casa de Cultura. E o maior centro da cultura e bani . I 20 d N
Pernambuco. Foto de cerca de 1920. da arte pernambucana. Foto de 2014. anizacao, canalizacao de rios,

construcdo de prédios e pontes,

@ . . . . . . - reformas, terraplanagem, etc.
Em grupos, pesquisem, em livros, revistas ou na internet, imagens e informagdes

do lugar onde moram. Para esta atividade, sigam o roteiro de perguntas abaixo.

Atividade 1a
Ha construgdes antigas que foram preservadas? Quais sdo elas? Se houver muitas construcdes
antigas preservadas no lugar onde
Respostas pessoais. aescolase localiza, peca aos alunos

que citem dois exemplos. Se possi-
vel, organize visitas a esses locais,
dividindo a classe em grupos.

Atividade 2

Se possivel, selecione outras

- - imagens dos lugares citados para
funcéo? Quais? mostrar aos alunos.

Existem constru¢des antigas que foram preservadas, mas hoje tém outra

Quiais s3o essas novas funcdes?

@e Montem um cartaz com as imagens e, na data marcada, apresentem o traba-
lho para os colegas e o professor. Lembrem-se de escrever uma legenda

» CAPITULO 7 @
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L Objetivos do capitulo

1. Incentivar o aluno a identifi-
car e refletir sobre diferen-
tes aspectos da relacdo so-
ciedade-natureza e ter uma
atitude responsavel para a
protecdo do ambiente.

2.Reconhecer a importancia
de uma atitude responsavel
para a melhoria da qualida-
de de vida.

3. Identificar os problemas da
comunidade e as possiveis
solucdes.

Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

O capitulo vai apresentar o am-
biente e seus problemas, mostran-
do as consequéncias e as solugdes,
de modo que os alunos consigam
identificar as ocorréncias no lugar
onde eles vivem. Aproveite para
discutir com eles sobre possiveis
solucBes para esses problemas.

Essas discussdes encaminham
para o assunto da parte final do
capitulo, na qual é discutida a par-
ticipagdo da sociedade na solucéo
dos seus problemas.

Para iniciar

Trabalhe o poema em conjunto
com a disciplina de Lingua Portu-
guesa. Vocé pode pedir aos alunos
que continuem o poema. Depois,
faca a leitura das produgées deles.

Na atividade 1, espera-se que os
alunos respondam que somos par-
te da natureza e, portanto, deve-
mos preserva-la.

Na atividade 2, espera-se que os
alunos respondam que é para que
as futuras geracdes tenham acesso
aos recursos naturais e para que a
Terra possa ser um planeta saudéavel.

Capitulo

¢ Ambiente e qualidade

de vida

'Q) Para iniciar )

Algumas atitudes no dia a dia ajudam a preservar o ambiente. Leia o0 poema.

Quem ama cuida e preserval!
Poluir, destruir,
desmatar, desperdigar
0 que a Natureza tem...
Acaba fazendo mal a
gente, pois gente P
¢ da Natureza também. "~ - I,

[.]

Sousa/Mauricio de Soy
ficio 4¢ 58 Prog, s
ey o5,
taj,

ad

Cada jardim

€ um pequenino
pedacinho do mundo.
Cada pedaco do mundo
€ como um jardim.

Se cada um fizer o seu pouquinho
no seu canto, o grande jardim que

¢ a Terra podera viver mais e melhor!

ANJOS, Margarida dos; FERREIRA, Marina Baird.
O Aurélio com a turma da Monica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2003. p. 93.

o Por que ndo devemos destruir o ambiente?

o Por que é importante que cada um de nés cuide do planeta Terra?

@ UNIDADE 4 »
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» Problemas ambientais Tema contemporaneo

Educacdo ambiental
Muitas transformagdes feitas nas paisagens trazem melhorias para os seres

humanos. Outras causam problemas e ameagam nao apenas os seres humanos, Neste tépico, é possivel fazer a
mas todos os demais seres vivos, prejudicando o ambiente. integracdo com a disciplina de
Ciéncias.

Ao transformar o ambiente, o ser humano deve respeita-lo, mas nem sempre : .
Analise com os alunos as polui-

isso acontece. Percorrendo a cidade e o campo, podemos observar diversos - .
¢bes sonora, da agua e do ar.

problemas, como mostram as ilustragdes a seguir. Levante os problemas do uso ina-
dequado — e até mesmo inconse-

o Associe cada imagem ao problema de poluicdo correspondente. quente — de recursos em varias si-
tuacoes.

Polui¢do sonora O excesso de fumaga decorren-
te de veiculos com motores mal
regulados e queima de combusti-
vel féssil (gasolina e diesel, por
exemplo), o esgoto sem tratamen-
to langado nos rios e o excesso de
ruido nas vias sdo aspectos que
estdo relacionados a saude e a
qualidade de vida, assim como a
necessidade de preservagdo do
ambiente.

Polui¢do da agua

rvo do cartunista

Poluicdo do ar

artoon/Arquivo da editora

Asionauro Cartuns/Acervo do cartunista

@o Dos tipos de poluicdo ambiental mostrados nas imagens, quais vocé ja viu,
ouviu ou sentiu? Resposta pessoal.

6 Escreva uma frase com as palavras abaixo.

POLUICAO CIDADE RIO VERDE

Resposta pessoal. Sugestdo de resposta: Ha muita poluicdo no rio Verde, por isso
as pessoas da cidade nao podem usar sua agua.
» CAPITULO 8 @
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Tema contemporaneo

Educagdo ambiental

Chame a atencdo dos alunos
para a ocorréncia desses proble-
mas ambientais no bairro onde vi-
vem ou no bairro onde esté situada
a escola (espaco vivido). Caso ndo
haja problemas de facil percepgédo
para os alunos no lugar onde eles
vivem, amplie para o municipio ou
o estado. Instigue-os a refletir so-
bre possiveis solucdes.

Os tipos de poluicdo ocorrem no
espacgo de forma interligada, mas
estdo aqui apresentados separa-
damente para efeito didatico. Se-
rdo apontados os mais comuns no
Brasil, com situacdes de ocorrén-
cias para cada tipo. No entanto,
ndo cobrem todos os tipos de
ocorréncia de poluigao.

A poluicdo da agua é um pro-
blema que afeta muito o dia a dia
das pessoas, que tém uma percep-
¢do muito aguda do problema,
pois sofrem as consequéncias di-
retamente. Dependendo daregido
do pais, o problema é ainda mais
grave. Avalie o detalhamento des-
se tipo de poluicéo para os alunos
em funcdo da regido onde vocés
vivem.

Na poluigado sonora inclua tam-
bém casas de shows, igrejas e tem-
plos, bares, etc.

Os silenciadores, apontados
como solugdo para a polui¢éo so-
nora, tém como objetivo amenizar
ao maximo os sons mais altos e
desagradaveis. Um exemplo bas-
tante comum séo os silenciadores
nos carros, que evitam ou dimi-
nuem o barulho do escapamento.

Veja a seguir alguns tipos de poluicdo. Todos eles prejudicam o ambiente e

precisam ser solucionados.

Poluicao da agua

E causada pelo esgoto das moradias, dos estabelecimentos comerciais e

das fabricas que é jogado nas dguas de rios, lagoas e mares sem tratamento

adequado.

£

» Peixes mortos na Lagoa Rodrigo de Freitas,
no municipio do Rio de Janeiro, estado do Rio
de Janeiro. Foto de 2015.

Poluicao sonora

Consequéncias

® Poluicdo do ambiente, causando a mor-
te de seres aquaticos (peixes, plantas,
algas, etc.).

® Ocorréncia de doencas nos seres hu-
manos e em outros seres vivos.

=, ~
(&) Solugdes
® Canalizar e tratar os esgotos antes de
langé-los em cérregos, rios e mares.

® Utilizar produtos biodegradaveis nas
moradias e nos estabelecimentos co-
merciais.

que se decompde ou se desfaz

T biodegradavel:
com facilidade no ambiente.

E causada por ruidos excessivos de veiculos, maquinas e industrias.

ar Imagens

@
2
&

» Homens trabalhando com britadeira em Foz

do Iguagu, no estado do Parana. Foto de 2015.

O vonx+»
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Consequéncias

Danos a audicéo.

Ocorréncia de outros danos a salde,
como estresse e insdnia.

(&) Solugdes

Instalar silenciadores.

Instalar janelas antirruidos nas resi-
déncias.




Poluicao do ar

E causada pela fumaga langada por fabricas e escapamentos de automéveis,

além das queimadas no campo.

a
=
)
S

» Caminhao lancando fumaca em Sertaozinho,
no estado de Sao Paulo. Foto de 2014.

Poluicao do solo

No campo é causada pelo uso de agrotdxicos nas lavouras; na cidade, é
provocada pelo descarte inadequado de lixo sem tratamento nos lixdes a céu

aberto e por residuos industriais.

Christian Knepper/Opgao Brasil Imagens

» Uso de agrotéxico em
plantacdo em Cristalina, no
estado de Goiés. Foto de 2016.

Consequéncias
® Irritagdo das vias respiratérias.
® Doengcas dos pulmdes e da pele.

® Danos a outros seres vivos, como plantas
e animais.

@ Solugdes
® Instalar filtros antipoluentes nas fabricas

e nos veiculos.

® |Investir no transporte coletivo e nos
meios de transporte menos poluentes.

® Evitar fazer queimadas no campo.

Consequéncia

® Contaminagdo do solo, da dgua dos rios,
dos vegetais que consumimos, de ani-
mais e plantas.

@ Solugdes

® Usar formas mais naturais de combate as
pragas.

® Ampliar a construcdo de aterros sani-

tarios. Controle do descarte dos resi-
duos industriais.

aterro sanitario:
local construido de acordo com certas regras para receber de forma
adequada o lixo produzido pelas pessoas, sem contaminar o solo.

Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

No caso da poluicdo do ar, é
importante que o transporte cole-
tivo esteja em bom estado de con-
servagdo para atender as necessi-
dades da populagdo e ndo emitir
gases toxicos no ambiente em ex-
cesso. Os fenémenos da chuva
acida e do efeito estufa serdo tra-
balhados em ano posterior.

Na segunda foto, o foco é a po-
luicdo no meio rural e esté relacio-
nada aos agrotoxicos, mas a polui-
¢ao dos solos ocorre também no
ambiente urbano. Alguns exemplos:
depdsito industrial (principalmente
no caso de residuos que geram ga-
ses toxicos) e lixao (vale lembrar que
em muitas cidades brasileiras ocor-
re a implantacédo de aterros sanita-
rios, com controles mais rigidos e
leis municipais especificas).

Uma alternativa para ndo poluir
os solos com agrotodxicos é o con-
trole biolégico, no qual introdu-
zem-se outras espécies inimigas
naturais para controlar uma ou
mais pragas. Cite a introducéo de
joaninhas para controle de pulgdes
em plantacdes, por exemplo.

»orrucs ()

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar
Para saber mais sobre formas naturais de combate as pragas,
leia o texto a seguir.
Os métodos naturais de preservacao das hortalicas e combate as
pragas e doencas tém como principios bésicos:
¢ tratamento do solo somente com adubo orgéanico (estercos e
composto);

¢ diversificacao de culturas;

¢ rotacao de culturas;

° associacao das culturas;
¢ plantas repelentes;
¢ plantas atrativas;
¢ plantas que estimulam o crescimento das hortalicas.

A utilizagao desses métodos permite uma grande economia, pois
nao ha necessidade de comprar defensivos quimicos, e as hortalicas
nao correm o risco de ser contaminadas por esses produtos. [...]

METODOS naturais para a protecao das hortas. Rural News, 26 jun.
2015. Disponivel em: <www.ruralnews.com.br/visualiza.php?id=724>.
Acesso em: 23 nov. 2017.
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Enfatize que o excesso de men-
sagens tira a atencdo de conduto-
res de automodveis, motoristas de
transporte coletivo, motociclistas
e até pedestres, provocando aci-
dentes no transito. Além disso, a
poluicdo visual interfere nas ca-
racteristicas culturais de projetos
arquiteténicos, encobrindo-as ou
mesmo danificando o patriménio
historico de um lugar. Por isso, hé
necessidade de legislagdo muni-
cipal que oriente o uso dessas
mensagens, para ndo prejudicar
as pessoas ou danificar o patrimo-
nio cultural.

Em relacdo ao grafite (a arte
de pintar muros), é importante
ressaltar que, em alguns munici-
pios, ele é considerado crime e
¢é proibido pelo poder publico.
Mas em outros municipios, ao
contréario, o grafite esta ligado a
movimentos culturais, de modo
que foram delimitadas areas para
que grafiteiros pudessem ex-
pressar suas ideias.

Alguns estudiosos entendem as
pichagdes como manifestacdes
tipicas das grandes cidades, refle-
tindo as condi¢bes da vida urbana
e seus problemas. Por isso, ndo
consideram essa forma de expres-
sao um crime.

A regulamentacdo do uso do
solo urbano é do poder munici-
pal, mas orientada por lei federal
(que também regula outras for-
mas de poluicdo). No entanto,
nem todos os municipios brasilei-
ros tém uma legislagcdo que en-
volva a questdo da polui¢do vi-
sual. Assim, para trabalhar essa
tematica com as criangas, seria
interessante consultar a legisla-
¢do do municipio da escola para
saber se ha leis que regulamen-
tem a polui¢do visual.

As grandes causadoras da po-
luicdo térmica sdo as usinas hi-
drelétricas, principalmente quan-
do estdo em fase de manutengéo,
momento em que ocorre a aber-

Poluicao visuval

E causada principalmente pelo excesso de propagandas, cartazes, placas,

fios de rede elétrica e de telefone, presentes principalmente em areas urbanas.

Delfim Martins/Pulsar Imagens

» Rua de comércio em Juazeiro do

Consequéncias
® Desconforto visual. Degradacio do ambiente, tor-
nando-o feio e cansativo.
® Desvio da atengdo de motoristas e pedestres da
sinalizagdo de tréansito.
a&) Solucdes

® Eliminar o excesso de fios elétricos, cartazes e pro-
pagandas, deixando apenas as informacdes neces-
sarias.

® Colocar propagandas apenas em locais permitidos.

Norte, no estado do Ceara. Foto
de 2015.

Poluicao térmica

E causada pelo aumento da temperatura das aguas e do ar gerado principal-

mente por usinas hidrelétricas e alguns tipos de industria. Pode ocorrer também

por desmatamento e queimadas.

Daniel Derevecki/La Imagem/Fotoarena

5.

» Resfriador industrial em Araucéria,
no estado do Parana. Foto de 2015.

Consequéncias
® Morte de peixes, outros animais e plantas.

® Desenvolvimento de fungos e bactérias no ambien-
te aquecido.

V Solugao

® Tratar a 4gua antes de ser langada no ambiente.

@o Quais desses problemas existem no lugar onde vocé mora? Resposta pessoal.

QG Qual desses problemas esta mais presente no seu dia a dia? Resposta pessoal.

@9 Observe as fotos das paginas 134, 135 e 136. Quais delas apresentam riscos

provenientes do uso de ferramentas e maquinas?
As fotos de poluicéo sonora, do ar, do solo e poluicdo térmica.

UNIDADE 4 »

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

tura das comportas que langam aguas de
temperatura elevada no espaco aquatico. A
mesma situagdo ocorre nas industrias que
usam agua para resfriamento, como as qui-
micas, de papel e celulose e siderdrgicas. As
dguas quentes lancadas no ambiente podem
interferir na fauna e na flora aquatica.
Explique aos alunos que o tratamento con-
siste na adequacéo da temperatura da dgua
descartada a temperatura ambiente.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 4 | CAPITULO 8

Atividade 1

Foque nos problemas mais importantes
do municipio ou da regido onde se localiza
a escola.



O problema do lixo

O actimulo de lixo polui o ambiente. As pessoas pagam impostos para que
o lixo seja recolhido pela prefeitura. Muitas vezes, isso ndo acontece adequa-
damente e o lixo se acumula nas ruas.

Quando recolhido, o lixo deve ir para os aterros sanitarios. Ou, ainda, boa
parte dele pode ser reciclado.

Ao reciclar, novos produtos sao elaborados, gerando empregos e ajudando
a diminuir o uso de recursos naturais, a poluicao e a quantidade de lixo. A reci-
clagem de diversos materiais acontece em muitas cidades brasileiras.

Veja como vocé pode contribuir para diminuir a produgao ¢ reciclado:

que é reaproveitado

para a elaboragao
de novos produtos.

de lixo e, assim, ajudar a proteger o ambiente.

EN

Faca a coleta seletiva

Diminua o consumo de Utilize os dois
embalagens que vocé lados do papel. do lixo, encaminhando
nao vai reutilizar. Procure  Assim, vocé salvara os materiais para a
usar sacolas retornaveis. muitas arvores. reciclagem.

& O @
©

Jogue sempre
o lixo na lixeira.

neli/Arquivo da editora

L ] e '@
@ ¢ e

Conte a duas pessoas o
que vocé sabe sobre o
produtos de empresas  problema do lixo. Com isso,

Descarte pilhas e N&o desperdice
baterias usadas nos alimentos.
postos de coleta.

Dé preferéncia a

que respeitam o vocé ganha, no minimo,
ambiente. dois amigos conscientes.

o Qual dessas atitudes vocé tem no dia a dia? Anote os nimeros. Resposta pessoal.

@o De que outras formas cada um de nds pode contribuir para ajudar a preservar

o ambiente? Resposta pessoal. Sugestdes de resposta: tomar banhos rapidos,
consertar os produtos quebrados em vez de comprar novos, trazer uma caneca de
casa para beber agua em vez de usar copos descartaveis, etc. » CAPITULO 8

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Tema contemporaneo

Educagdo para o consumo

Atividade 2

Chame a atencdo dos alunos
para o fato de que é bastante difi-
cil e complexo, porém fundamen-
tal, encontrar uma solucdo adequa-
da e eficaz para o montante de lixo
produzido pela populacéo.

Em grandes cidades, produz-se
tanto lixo que ha dificuldades para
encontrar locais para deposita-lo.
Reduzir o consumo, especialmente
de produtos descartaveis, reusar
materiais e reciclar o lixo s&o solu-
¢des inteligentes.

Sugestao de...

Site

¢ Instituto Akatu. Disponivel
em: <www.akatu.org.br/di
cas/>. Acesso em: 23 nov.
2017.
O site da dicas de consumo
consciente.
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Tema contemporaneo
P )'9) Assim também aprendo

Educacdo ambiental
Proteger o ambiente é dever de todos, incluindo as criangas. Por isso, todos devem

colaborar. Leia a histéria em quadrinhos abaixo.
Assim também aprendo
Antes das atividades, leia a his-
téria em quadrinhos com os alunos.
Discuta com os alunos atitudes
de conservacdo no ambito local
(moradia, escola e comunidade),
com questionamentos, como:
* O que vocés tém feito para man-
ter a escola mais limpa?
* Que destino vocés dao ao lixo JOGANDO
que produzem na escola? LIXo
* Esse material descartado pode
ser reutilizado?
* Vocés separam os materiais para
a coleta seletiva?
* Que atitudes vocés estdo to-
mando na moradia e na escola
para economizar agua?

Jean Galvao/Acervo do artista

INCRIVEL! INCRAWWEL E'NOCE JOGAR
UM CACHORRO | NFORA UM FUTURD BRINGUEDO! }

( BrIN@UEDOD? ) _/Z

. : . CLARO! [SSO E PLASTICO,

* Vocés respeitam o ambiente no QUE PODE SER RECICLAJO
dia a dia? Como? € UM OIA VOLTAR EM '

FORMA DE.w

‘a4

Na atividade 1, ocorre a passa-
gem da linguagem gréfica para a
linguagem escrita, muito impor-
tante para alunos dessa faixa eta-

g =" iengiiio

GALVAO, Jean. Lixo reciclado. Disponivel em:

ria. O objetivo é levar os alunos a <https://tiroletas.wordpress.com/2017/11/24/81/>. Acesso em: 27 nov. 2017.
estabelecer contato com as mais

diferentes linguagens para que 22

possam analisar uma informagéo 1 Comum colega, descrevam o gue aconteceu na HQ.

independente da linguagem em

que ela foi transmitida Na histéria em guadrinhos, um menino encontra um cachorro que fala e que o

repreende por estar jogando uma garrafa de plastico no chao.

O cachorro explica para 0 menino que o lixo deve ser jogado no lixo para entdo

ser reciclado. O lixo reciclado pode se transformar em um brinquedo.

A histéria termina com os dois personagens brincando com uma bola. O cachorro
ndo esta falando, e sim latindo.

O vonx+»

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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2. Oriente a conversa dos alunos de modo que eles percebam que a reciclagem
de lixo, assim como a preservacdo do ambiente, beneficia ndo somente seres

humanos, mas todos o0s seres vivos, como animais, plantas, passaros, etc. A
@), cscassez de recursos e a poluicdo podem comprometer a vida no planeta no futuro.
2 Nasua opIiniao, se os animails pudessem falar com as ppessoas, eles nos ensinariam o

que fazer com o lixo? Explique. Resposta pessoal.
3 Existem recipientes para cada tipo de lixo (coletores seletivos). Observe a foto da
préoxima pagina.

Em todos os recipientes hd o mesmo simbolo. Desembaralhe as letras e descubra
o que ele significa. Anote abaixo.

R CLEMGIEATZC

RECICLAGEM

Complete com vogais alguns dos diferentes tipos de lixo que podem ser reciclados.

PLLA sT I ¢c_O v_| DR_O_

B_.O RR_A CH_A M_E T A L

4 Escreva duas frases destacando atitudes que vocé considera importantes para pre-
servar o ambiente. Abaixo cole ou desenhe uma imagem.

12 frase: 22 frase:

-]\ (e @) EFO3GEOS8

Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Alfabetizacao
cartografica indireta @ |

* Diferentes linguagens.

Assim também aprendo

Na atividade 2, oriente a conver-
sa dos alunos de modo que eles
percebam que a reciclagem de
lixo, assim como a preservagao do
ambiente, beneficia ndo somente
seres humanos, mas todos os seres
vivos, como animais, plantas, etc.
A escassez de recursos e a polui-
¢do podem comprometer a vida no
planeta no futuro.

Reforce com os alunos o signifi-
cado da palavra reciclagem, reto-
mando o contetdo da pagina 137.
Na préxima pagina, na secdo Saiba
mais, as criancas vao trabalhar com
a questdo da coleta seletiva de lixo.

» CAPTULO 8 @

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Tema contemporaneo

Educacdo ambiental

Tema contemporaneo

Educagéo para o consumo

Saiba mais

O consumo excessivo é um dos
graves problemas do mundo con-
temporaneo.

E necessério iniciar o trabalho de
conscientizagdo dos alunos para
reduzir, reusar e reciclar objetos
consumidos, dai a importéancia da
coleta seletiva, que possibilita que
boa parte dos materiais descarta-
dos sejam reciclados.

Minha colecdo de palavras de

Geografia
Leia informacdes sobre a segdo

na pagina 20.

Na atividade 2, oriente a refle-
xao dos alunos por meio de per-
guntas como:

* Na sua moradia, quando vocés
descartam algo, simplesmente
jogam no lixo ou procuram se-
parar os materiais reciclaveis?

* Quando vocés vao ao supermer-
cado, levam sacolas retornaveis
para evitar o uso de sacos plés-
ticos desnecessarios?

* Vocés pedem aos seus pais que
comprem todas as novidades
em jogos eletrénicos ou apare-
lhos celulares?

* Vocés fecham a torneira durante
a escovacdo dos dentes?

* Vocés tomam cuidado para ndo
ficar muito tempo no banho?

Saiba mais )

Abaixo vocé pode ver que cada material a ser descartado tem um coletor de cor espe-
cifica. Essa separacao facilita a coleta e o encaminhamento dos materiais para a reciclagem.

Esta é uma das maneiras de ajudar a proteger o ambiente: a coleta seletiva de lixo.

Depois da coleta seletiva, o lixo pode ser reciclado, isto é, apds um longo processo de
tratamento, é reutilizado para a elaboracdo de novos produtos. Veja um exemplo.

» Na coleta seletiva, o lixo é
separado em cestos coloridos.

| Cada um tem uma cor especifica
para um tipo de lixo. Foto de 2014.

» Sandalia de
borracha
reciclada de
pneu.

1 Na cidade onde vocé mora existe coleta seletiva de lixo? Onde?

Resposta pessoal.

2 A escola onde vocé estuda faz coleta seletiva? De quais produtos?

Resposta pessoal.

@3

Como vocé pode ajudar na coleta seletiva em sua moradia? Resposta pessoal.

1. E 0 consumo realizado de forma responsavel, levando em conta toda a cadeia envolvida
no processo, desde a captacdo de matérias-primas para a fabricagdo do produto, passando

Minha colegcado de palavras de Geogr‘afia>

Vocé viu que precisamos nos preocupar com o ambiente. Agora, conhecerd uma ex-
pressdo importante sobre o assunto: pelos trabalhadores envolvi-
dos, até o destino final, ou
seja, o descarte do produto
CONSUMO CONSCIENTE no lixo e seu destino. Faz
parte do consumo conscien-
te refletir sobre nossas reais
necessidades antes de ad-
quirir um produto novo.
2 Na sua moradia, as pessoas praticam o consumo consciente? Expl?que,
Resposta pessoal.

1 Pesquise o significado de consumo consciente.

O vorc+»
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Tema contemporaneo

Educagdo em Direitos Humanos

» Todos tém o direito de viver bem

[...] A habitacao é um dos
principais setores que mais con-
Mas, além de um ambiente saudavel, as pessoas precisam de outras condi¢des tribui 4 melhoria dos padroes de
qualidade de vida, saneamento
ambiental e segurancga das fami-
lias, ndo apenas pela moradia em

Problemas ambientais podem afetar as condi¢ées de vida dos seres humanos.

para ter uma boa qualidade de vida.
Para ter uma vida saudavel, é preciso:

e viver em uma moradia digna, em um lugar seguro e limpo; si, mas pelos diversos servicos a
. basi , q de d ela associados. [...]

e ter acesso aos servicos basicos, como dgua encanada, rede de esgotos, A —

energia elétrica, coleta de lixo, transporte publico, entre outros; de Janeiro: IBGE, 2016. p. 81.

e ter acesso a saude, lazer, trabalho e educacéo.

Nem todos os brasileiros tém boa qualidade de vida. Observe a foto abaixo Explique aos alunos que satide e

educagdo ndo estdo relacionadas

apenas a presenca de escolas e

postos de saude, mas também a

qualidade do ensino, do atendi-

mento nos postos de saude, do

saneamento basico, entre outros.
Veja alguns dados sobre os ser-

vicos basicos oferecidos para a

populacdo brasileira de acordo

com o IBGE (Brasil em ndmeros

2016. Rio de Janeiro: IBGE, 2016. p.

84-89.):

* Domicilios com abastecimento
de dgua — 84%;

¢ Coleta de lixo — 89%;

* Domicilios com rede de energia
elétrica — 97%;

* Atendimento por rede coletora
de esgotos — 57%.

e leia a legenda.

b
]

[
Sérgio Pedreira/Pulsar Imagens

ARAAAAAAAARARAARNARAS SRS §

| (RANERRNRE RN AR NI }

O ) . . [ oyt
» Moradias na comunidade de Calabar e, ao fundo, prédios residenciais em Salvador, no estado da Atividade 1
Bahia, 2016. .
@ Explique para os alunos que es-
o O que vocé percebe na foto? Espera-se que os alunos percebam que ha moradias sas moradias retratam apenas um
precarias de um lado e, de outro, moradias de luxo. dos exemplos da desigualdade so-

cial existente no Brasil. A desigual-
dade social gera, entre outros pro-
blemas, violéncia, principalmente
nas médias e grandes cidades. E o
Brasil € um dos paises com maior
desigualdade social no mundo.

e Essa situagdo ocorre em algum lugar da sua cidade? Onde?

Resposta pessoal.

» CAPTULO 8 @
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Explique para os alunos que to-
dos temos de exigir dos poderes
publicos o atendimento a popula-
cdo de forma eficaz e constante.
Ressalte também o dever dos cida-
ddos em cumprir com suas obriga-
¢coes e cooperar na manutengao do
que ¢ instalado pelo poder publico.

Um meio de exigir nossos direi-
tos pode ser feito por meio de as-
sociacdes no bairro ou na comuni-
dade. Comente com os alunos que
essas organizagdes, em geral, tam-
bém apresentam preocupacéo
com a qualidade ambiental, por
isso trabalham para conscientizar
as pessoas a nao jogar o lixo nos
rios e nas ruas; incentivam a coleta
seletiva de lixo, o uso de produtos
biodegradaveis, etc.

Atividade 3

Peca para os alunos que pesqui-
sem as acoes da associagdo de mo-
radores do bairro onde eles vivem
ou, caso nao haja nenhuma associa-
¢do, que busquem informacdes so-
bre associa¢des no municipio.

Espera-se que eles mencionem o
nome da associagdo, seus objeti-
vos e o que ela tem conseguido de
positivo para o lugar. Se possivel,
convide uma pessoa de uma asso-
ciagdo ou ONG que atua no bairro
da escola para falar a turma sobre
o trabalho que realiza.

E dever dos governantes fornecer os servicos basicos para melhorar a quali-
dade de vida da populagdo. Mas a populagdo também tem seus deveres e
pode colaborar.

Em diversos locais, as pessoas de uma comunidade ou de um bairro se unem
e trabalham em conjunto para melhorar a qualidade de vida e tentar resolver os
problemas do lugar onde vivem.

Para isso, formam associagées de moradores de bairro e outros grupos co-
munitarios, que desenvolvem agdes como:

e cuidar dos bens que o governo oferece a populagdo, como escolas, creches

e pragas publicas;
e organizar atividades comunitérias e de lazer;
e encaminhar aos governantes pedidos de melhoria para o bairro;

e conscientizar as pessoas a preservar o ambiente.

Reprodugao/Associago de Moradores Chico Mendes

Associacao de Moradores
CHICO MENDES

ASSOCIAGAO DE MORADORES Desde 1987

DO JARDINS DO CERRADO 7

Resroct ciofssocizeao de Moracores do Jardirs de Cerrede 7

» Logotipos

de associagdes
de moradores de
bairro.

Repioducieitsseeiacio de Meradores do bairo Sde Marcos Il

ASSOCIACAD DE MORADORES DO BAIRRD SAD MARCOS I

1. Esses grupos trabalham para a melhoria da qualidade de vida da comunidade,

@ discutindo e tentando resolver os problemas. o
o Qual é o objetivo das associagdes de moradores ou de grupos comunitarios?

@ Rede de energia elétrica, agua encanada, rede de esgotos, coleta de lixo, pavimentacao
O que esses grupos podem conquistar junto aos governantes?de ruas,
transporte coletivo, creches, escolas, postos de salde, seguranca, pracas, areas de

@ estudo e lazer, centros culturais, etc.

9 Existe uma associagdo de moradores ou grupo semelhante no bairro onde

vocé mora? Caso exista, conte o que vocé sabe sobre essa associagdo.
Resposta pessoal.

O o<
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Tema contemporaneo
Processo de envelhecimento,
Alguns municipios oferecem uma boa qualidade de vida a seus moradores. el e uEloizEe ¢ feloze

No Brasil, segundo a Organizagao das Nagbes Unidas (ONU), o municipio com

melhor qualidade de vida é Sdo Caetano do Sul, no estado de Sdo Paulo. Atividade 3
O gue chama a atencdo nos da-
Sao Caetano atrai migrantes em busca de bom padriao de vida dos sobre Sdo Caetano do Sul é o

numero de idosos no municipio. Cer-
ca de 19% da populagdo do munici-
pio é composta de pessoas idosas,
enquanto a média nacional é de 14%.
Deixe os alunos expressarem
suas opinides livremente. Em segui-
da, explique que as pessoas idosas
precisam de alguns cuidados espe-
ciais. Por isso, municipios como Séo
Caetano do Sul, cujas politicas pu-
blicas estao voltadas para o bem-
-estar da populac3do, atraem pes-
soas dessa faixa etéria. Esses
municipios, em geral, oferecem
bons servicos de transporte publico
e opg¢des de lazer gratuitos. Além
disso, pesam também fatores como
seguranca e tranquilidade.

[..] Sao Caetano do Sul atrai moradores de Sao Paulo e outras cidades vizinhas com

a expectativa de melhor qualidade de vida.
Para quem chega na pequena cidade de
15 quilébmetros quadrados, o bom indice
[...] é traduzido em boas escolas, maior
seguranca e amplas opcoes de lazer.

E o caso, por exemplo, do consultor
comercial Vagner Lopes, 39, que trocou
ha dois anos o Campo Belo [...].

“Planejamos ter filhos e sempre ouvi
falar muito bem das escolas da cidade e
da preocupacao com o bem-estar da
populacao. Isso me atraiu”, diz Lopes.
[..]

Estrela do ABC
[...]

Fernando Favoretto/Acervo do fotégrafo

Amplie o assunto e peca para os

100% . .

. o alunos discutirem como as pessoas
¢ o indice de urbanizagao » Espaco Verde Chico Mendes, em Sdo Caetano idosas devem ser tratadas. Oriente
158825 do Sul, no estado de Sao Paulo, 2017. a conversa levantando alguns pon-
¢ o nuimero de habitantes ABC: tos basicos do Estatuto do Idoso,
[Mais de 30 mil pessoas] regido do estado de S&o Paulo onde se como: atendimento preferencial,

localizam os municipios de Santo André, Sdo

Bernardo do Campo e Séo Caetano do Sul. medicamentos doados pelo poder

publico, transporte publico gratui-
SOARES, Jussara. Sao Caetano atrai migrantes em busca de bom padrao de vida. Folha Online, to, direito a lazer, entre outros.

28 maio 2017. Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/sobretudo/morar/2017/05/1887939-sao-

caetano-atrai-migrantes-em-busca-de-bom-padrao-de-vida.shtml>. Acesso em: 12 nov. 2017.

tém mais de 60 anos

O municipio de Sdo Caetano do
Sul apresentou, em 2010, o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH)
o No texto, sublinhe de vermelho algumas informacdes que definem a alta qua- de 0,862, considerado na escala de
classificacdo como “muito alto”.

Ha municipios no Brasil que se
destacam pela qualidade de vida
acima da média nacional. Veja na
a tabela abaixo os 10 municipios com

9 Com mais trés colegas, converse sobre os possiveis motivos de Sdo Caetano melhor IDH do Brasil, em 2010.

lidade de vida em Sdo Caetano do Sul.

o Circule de verde a informac&o sobre a populacéo idosa.

do Sul atrair tantas pessoas idosas. Resposta pessoal.

» CAPITULO 8 @ 12 S,éo Caetano do Sul (SP) | 0,862
22 | Aguas de Sao Pedro (SP) | 0,854
32 | Florianépolis (SC) 0,847
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42 | Balneario Camboriu (SC) | 0,845

Sugestao de... 52 | Vitoria (ES) 0,845

. 62 | Santos (SP) 0,840
Site - 72 | Nitersi (RJ) 0,837
» Senado Federal. Disponivel em: <www12. 8 | Joacaba (5CO) 0827

senado.leg.br/noticias/materias/2006/09/27/ 92 | Brasiia (OF) 01824
principais-pontos-do-estatuto-do-idoso>. — !
102 | Curitiba (PR) 0,823

Acesso em: 23 nov. 2017.

Consulte o site para saber mais sobre os Elaborado com base em: ATLAS do

L tos do Estatuto do Id Desenvolvimento Humano no Brasil 2010.
PINCIPAISIDONIOSICOIESTALITOICIONCOSO: Ranking: todo o Brasil (2010). Disponivel

em: <www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/
ranking>. Acesso em: 23 nov. 2017.
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O que estudamos

O objetivo desta secdo ¢é siste-
matizar nocdes desenvolvidas na

Ko de rtomar, organior O QUE ESTUDAMOS

registrar o que foi estudado.

Eu escrevo e aprendo
A secdo prioriza a linguagem ‘ Eu escrevo e aprendo
escrita. Os alunos retomaréo fra-
ses das paginas 122 e 133 e deve-
rdo anotar aquela que foi significa-
tiva para eles nos capitulos. Nessa cada uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em
fase inicial do processo de alfabe- cada capitulo.
tizacdo, encaminhe a atividade
para os alunos usarem apenas uma
palavra significativa, e ndo a frase.

@ As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 4. Escreva, embaixo de

Capitulo 7 - Transformacao nas paisagens

As paisagens sempre sofrem transformacdes, seja no campo, seja na cidade.
Minha colecéo de palavras de
Geografia

Leia informacdes sobre a secdo
na pagina 40.

Resposta pessoal.

Atividade 1

Incentive a troca de ideias entre Capitulo 8 - Ambiente e qualidade de vida

os alunos. Muitas transformacdes feitas nas paisagens trazem melhorias para os seres humanos.
Outras causam problemas e ameagam ndo apenas os seres humanos, mas todos os
Atividade 2 demais seres vivos, prejudicando o ambiente.

Se os alunos ainda apresentam
dificuldades na linguagem escrita,
trabalhe com a colagem.

Resposta pessoal.

ﬁ Minha colegcéo de palavras de Geografia >—({]

Pagina 1 25. MENTO,

Em cada capitulo desta unidade ha uma palavra destacada.
Com elas vocé fez atividades para saber como utilizé-las quando ~ CONsypq
i de Geografia. Vocé vai ago- - ONSCIENT,
precisar escrever um pequeno texto de Geografia. Vocé vaiago- g ®=IENTE,
ra preencher um quadro com as palavras ao lado. —
@ Respostas pessoais.
1 O que vocé aprendeu com essas palavras? Discuta com os colegas.

2 Em um quadro no caderno escreva essas duas palavras e o significado de cada uma
delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

O vouxes
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A secdo prioriza a linguagem

grafica. Os alunos tém a represen-

tacdo de temas centrais dos capi-

‘ Eu desenho e aprendo tulos e terdo oportunidade de fazer
suas representagdes ou colagens.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada Estimule os alunos a usar a cria-
capitulo da unidade 4. Observe-os atentamente. tividade. Lembre-se de que as re-
presentagdes gréaficas sdo muito

Capitulo 7 Capitulo 8 importantes para as criancas, pois
Transformacao nas paisagens Ambiente e qualidade de vida permitem manifestacdes e estru-

turacdes do pensamento de forma
mais ludica e natural.
Especialmente em Geografia, o
desenho é importante porque
pode ser trabalhado de forma di-
reta com as representacdes dos
lugares, o que nos direciona para
a Cartografia, ou seja, a represen-
tacéo grafica por meio de mapas.

llustragdes: llustra Cartoon /Arquivo da editora

o Agora ¢ a sua vez! Para cada capitulo, faga um desenho do que vocé mais
gostou de estudar ou achou importante conhecer nesta unidade. Se preferir,
faga uma colagem.

Capitulo 7 Capitulo 8

» O QUE ESTUDAMOS
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‘ Hora de organizar o que estudamos

Solucdes para diferentes Mudancas e permanéncias nas
problemas paisagens

N TV ey

Mauricio Simonetti/Pulsar Imagens

Colegao Carlos Comejo e Joao Emilio Gerodetti/Arquivo da editora

Gerson Sobreira/Terrastock

Rubens Chaves/Acervo do fotégrafo

Tipos de poluicdo Fatores para ter boa qualidade

e Dadgua. e Do solo. de vida

e Sonora. e Visual. e Moradiadigna. @ Educacgio.

e Doar. ® Térmica. ® Servicos basicos. @ Saude.
Trabalho. e Lazer.

O x>
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Sugestoes de...

Livros
A turma do Bixuxujo, de Ciga. Sdo Paulo: Globo, 2011.

A turma do Bixuxujo ndo respeita a natureza e acaba deixando ras-
tros de destruicdo por onde passa, como sujeira, poluicdo do ar e das
aguas.

Antes que a Terra fuja: uma histéria pela limpeza do meio ambiente,
de Julieta de Godoy Ladeira. Sdo Paulo: Moderna, 2012.

Poluida e sofrendo com os danos ao ambiente, a Terra decide fugir
e convida a Lua para essa aventura. Serd que a Terra e a Lua vdo en-
contrar uma chance de sobreviver?

O livro do planeta Terra, de Todd Parr. Sdo Paulo:
Panda Books, 2016.

Esta obra mostra que pequenas atitudes, como economizar dgua e

separar o lixo para reciclagem, podem ajudar a manter a Terra saudéavel.

Filme

Wall-E. Direcado: Andrew Stanton. Estados Unidos: Disney/Pixar, 2008.
1 DVD. Duragéo: 97 min.

Em um futuro distante, depois de acumular lixo no planeta Terra, a
humanidade passa a viver em uma nave. O filme mostra a importancia
da reciclagem do lixo e dos cuidados com o planeta em que vivemos.

L .
Musica
Zoré: bichos esquisitos, volume 1. Zeca Baleiro e convidados. ZECA maLEine
S&o Paulo: Zoré Producdes Divertidas, 2014. 1 CD. o H
Este CD apresenta musicas sobre animais, dos mais conhecidos aos $
i . . ) . R . Torcwes tonussiign;
mais esquisitos. E uma maneira divertida de refletir sobre a natureza e : l":’ 3

sobre a preservacdo do ambiente.

QA
I @ Para vocé refletir e conversar

® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicagdo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha. Respostas pessoais.

y
» O QUE ESTUDAMOS @
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Q|r Objetivos do projeto "\\\V

1. Investigar, pesquisar e exe-
cutar um trabalho. ‘ PROJETO 4

2.Buscar solucdes diferentes
para determinado problema
(situagao-problema).

3. Desenvolver a capacidade de

observar o meio onde vive e @ Retratos do bairro onde moro: como é e como eu gostaria
propor melhorias para ele. que fosse

Agora vocé vai conhecer um pouco mais o bairro onde mora.

o Discuta com os colegas e com adultos que convivem com vocé:

cartografica indireta os problemas do bairro;

Alfabetizacao @ as coisas boas que existem no bairro;
° Representacéo gréfica.

o que fazer para solucionar os problemas do bairro.

Atividade 1 e Faca, em uma folha a parte, dois desenhos mostrando:

Procure colocar no mesmo gru-

como é o bairro;
po alunos que moram no mesmo

bairro ou em bairros proximos. como vocé gostaria que o bairro fosse.

Verifique se os alunos identifi-
cam os mesmos problemas e/ou 6 N3o se esqueca de colocar titulo e legenda nos desenhos.
vantagens que os adultos e se os

representam. . " .
P o Convide um adulto de sua familia para fazer os dois

Atividades 5 e 6 desenhos, como vocé fez na atividade anterior.

Na data marcada, a escola po-

dera ser aberta para que as pes- 6 Entregue ao professor os seus desenhos e os de seu

soas da comunidade visitem a ex- familiar. Ele vai organizar todo o material para uma )
posigao. Para tanto, & importante exposicdo na escola intitulada: :
gue a comunidade seja previamen-
te informada. RETRATOS DO BAIRRO ONDE MORO

Como é

Como eu gostaria que fosse

o Para finalizar, ajude o professor a organizar a exposicéo.

@
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1. Investigar, pesquisar e exe-
‘ PROJETO 2 cutar um trabalho.
2.Buscar solucdes diferentes
para determinado problema
(situacdo-problema).

3. Conscientizar os alunos ares-
peito dos impactos da ocu-
pacdo humana no ambiente
natural e as precaugdes ne-
cessarias para diminuir a sua
degradacao.

@ Ocupar sem destruir

Com a orientacdo do profes-
sor, relina-se com trés colegas.

Imaginem que vocés vao cons-

truir uma pequena cidade para
morar. A érea escolhida foi a da

jsat/Copernicus/Data SIO, NOAA, U.S. navy, NGA, GEBCO/Google Earth

foto ao lado.

» Municipio de Paraisépolis, |

no estado de Minas Gerais. | .‘;_, et X . SN 20 Tema contemporéneo
Fotode2017. b = . .- b 820 .
5 Educacdo ambiental

o Observem a foto e discutam as questdes. Depois, anotem as respostas do grupo.

a) Onde vocés construiriam a cidade? Por qué? Alfabetizagéo @

cartografica indireta
Resposta pessoal.

* Representacdo gréfica.

b) Quais atividades poderiam ser desenvolvidas nessa cidade?

Auxilie os alunos no levantamen-
to dos pontos principais para a
realizacdo desta atividade. Orien-
te-os a considerar as diferentes

Sugestao de resposta: atividade industrial, comércio, lazer, educacéo, etc.

¢) Que outras mudancas vocés fariam no lugar? altitudes, o rio, a vegetacdo, as
formas do terreno e outros elemen-
Resposta pessoal. Sugestdo de resposta: construir conjunto habitacional, ruas e tos para fazer as propostas.

pontes, bosque, etc.

Atividade 1a

O foco neste momento é a cida-

d) O que permaneceria sem modificagcdes? Por qué? N - TE
de, ndo o municipio.

Resposta pessoal. Sugestdo de resposta: mata, rio, entre outros, pois é importante

manter elementos da natureza para preservar o ambiente.

@
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BNCC

BNCC
BNCC 6 Em uma folha de cartolina, fagam um croqui da cidade considerando o que

responderam na atividade 1.

Tema contemporaneo 9 Na data marcada, apresentem a classe o croqui e as ideias do grupo.

Educacdo ambiental . N
¢ o Apds as apresentacdes, conversem com o professor sobre o que muda ou

permanece na maioria das cidades atualmente.

Sigam o roteiro e, se quiserem, acrescentem outras questdes.

Alfabetizacao %%
cartogréfica direta O que costuma ocorrer com os elementos naturais quando cidades séo
° Representagéo gréfica construidas? ReSpOStaS pessoais.
(croqui).
Atividade 2

Oriente os alunos a desenhar o
croqui conforme as respostas da- j
das na atividade 1. Estimule a cria- o ambiente?
tividade deles e permita que se
expressem livremente.

Que tipo de planejamento deve ser feito para ocupar um terreno sem destruir

Atividade 4
As questdes apresentadas neste Por que ocorrem, na paisagem natural, tantas mudancas para atender as
atividade s&o sugestdes de como necessidades dos seres humanos?

nortear a discussdo. Se preferir,
amplie o roteiro.

Quais sdo os elementos culturais mais frequentes nas paisagens das cidades?

E importante preservar o ambiente? Para quem e por qué?

@
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GLOSSARIO

As palavras deste Glossario estdo definidas de acordo
com o sentido com que foram empregadas no livro.

Area de cultivo

Local onde se pratica a agricultura, ou seja, onde se
plantam arroz, milho, soja, café, etc.

Canalizagao )pagina 121

Acédo de canalizar e regular o curso de um rio para tor-
na-lo navegavel, por exemplo.

Croqui

Esboco. Desenho simplificado onde se destacam as
principais informacdes de um local.

Enseada

Pequena entrada na costa do litoral, limitada por dois
morros com altitudes mais elevadas.

» Enseada no municipio do Rio de Janeiro,
estado do Rio de Janeiro. Foto de 2016.

Edson Grandisoli/Pulsar Imagens

Imposto )pagina 137

Pagamento feito ao governo por pessoas e empresas.
Com o dinheiro dos impostos o governo deve oferecer
vérios servigos a populagdo: escolas, hospitais, estradas,
etc.

=

Maquete

Construgdo em miniatura usada para representar obje-
tos ou elementos de um local.

©

Represa )pagina128

Lago artificial. Obra construida para acumular &gua dos
rios, por exemplo.

C

Usina hidrelétrica

Conjunto de construgdes que aproveita a 4gua de rios
para produzir energia elétrica.

Ermesto Reghran/Pulsar Imagens

» Usina hidrelétrica em Porecatu, no estado do
Parana. Foto de 2016.

@
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