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Este Manual do Professor apresenta os fundamentos tedricos que
embasaram a escolha dos temas trabalhados nos cinco volumes desta
colecdo. Os temas foram escolhidos com o cuidado de integrar o
processo de alfabetizagdo plena e a formagao do pensar histérico, base
para o aprendizado e o desenvolvimento do conhecimento da disciplina
Historia pelos alunos. Na colecdo, contamos também com o material
digital do professor.

O Manual esté organizado da seguinte maneira:

Orientacoes gerais: esta parte apresenta os principios e
fundamentos tedricos que nortearam a elaboragao dos cinco volumes;
a estrutura geral da proposta de trabalho da cole¢do; como a colecéo
contribui para o processo de alfabetizacdo; reflexdes sobre a avaliacédo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental; encaminhamentos para a
utilizacdo dos conteldos; textos complementares para aprofundar os
conhecimentos do professor e bibliografia.

Orientacoes especificas: esta parte compde-se da reproducéo
reduzida do Livro do Estudante acompanhada de encaminhamentos
para o desenvolvimento das atividades nele propostas. Ha também
leituras e atividades complementares, bem como orientacdes para
atingir os objetivos de aprendizagem da BNCC.

Material digital do professor: complementa o trabalho
desenvolvido no material impresso com o objetivo de organizar
e enriquecer o trabalho docente, contribuindo para sua continua

atualizacdo e oferecendo subsidios para o planejamento e o

desenvolvimento de suas aulas. Neste material, vocé encontrara:
orienta¢des gerais para o ano letivo; quadros bimestrais com os objetos
de conhecimento e as habilidades que devem ser trabalhadas em cada
bimestre; sugestdes de atividades que favorecem o trabalho com as
habilidades propostas para cada ano; orientacdes para a gestao da

sala de aula; propostas de projetos integradores para o trabalho com
os diferentes componentes curriculares; sequéncias didaticas para
ampliacdo do trabalho em sala de aula; e propostas de avaliagao.
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A Constituicdo Federal de 1988 fixa conteddos mi-
nimos para o Ensino Fundamental, a fim de assegurar
formacdo basica comum a todos os alunos e o respei-
to aos valores culturais do pais. Por sua vez, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), promulgada em
1996, determina que a Unido, junto com estados e
municipios, deve estabelecer competéncias e diretri-
zes que norteiem a escolha dos curriculos ™.

As aprendizagens essenciais que o aluno deve
desenvolver ao longo de sua escolaridade no Ensino
Fundamental foram definidas recentemente pela versao
final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) *.
Os conhecimentos e as competéncias que devem ser
aprendidos visam a uma formacéo humana integral e
a capacitacdo para construir uma sociedade mais justa,
inclusiva e democratica.

A presente versdo da BNCC prescreve o conteu-
do curricular minimo para cada ano escolar, segundo
a realidade regional, valorizando a diversidade cul-
tural e o respeito as diferencas. Os curriculos podem
ser diversos, mas todos devem atender a esses con-
teddos minimos.

O Brasil, por ser um pais de grandes desigual-
dades sociais e diferencas culturais, precisa de um
sistema educacional que ofereca curriculos adapta-
dos para cada realidade, sem deixar de lado a equi-
dade na educacao. As instituicbes escolares
também devem se manter abertas a pluralidade e
a diversidade a fim de garantir a aprendizagem a
todos e diminuir a histdrica exclusdo social existen-
te no pais.

A organizacgdo dos contelddos curriculares minimos
na forma de competéncias, nos documentos oficiais
do governo brasileiro, remonta aos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN) e também esta presente na

BNCC. Neste ultimo documento, a no¢do de compe-
téncia é utilizada no sentido da mobilizacéo e aplica-
cao dos conhecimentos escolares na forma de
conceitos, procedimentos, valores e atitudes *. E im-
portante destacar que as competéncias tém o objeti-
vo de direcionar a formacdo para a autonomia do
aluno, pois se espera que o aluno aprenda e empregue
os conhecimentos adquiridos em sua vivéncia cotidia-
na. Atualmente, mais do que acumular informacdes,
o ser humano precisa se educar para ser criativo, saber
se comunicar e produzir, estar capacitado para anali-
sar, criticar, participar da sociedade em que vive e ser
corresponsavel por ela.

Essa aplicagdo dos conhecimentos escolares, de
forma ampla, é explicada no texto da vers&o final da
BNCC da seguinte maneira:

[... No novo cendrio mundial, reconhecer-se
em seu contexto historico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
a0 novo, colaborativo, resiliente, produtivo e res-
ponséavel requer muito mais do que o acimulo de
informacoes. Requer o desenvolvimento de com-
peténcias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacgao cada vez mais disponivel, atuar
com discernimento e responsabilidade nos con-
textos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para to-
mar decisoes, ser proativo para identificar os da-
dos de uma situacao e buscar solucoes, conviver
e aprender com as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira
explicita, o seu compromisso com a educacao in-
tegral. Reconhece, assim, que a educacao basica
deve visar a formacao e ao desenvolvimento hu-
mano global [...].

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 14.

1 Lei n2 9394/96, Art. 9, inciso IV. BRASIL. Lei n¢ 9394, que define as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em: <www.

planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 17 out. 2017

2) BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 15. Todas as citagcbes da Base Nacional
Comum Curricular referem-se a versao final publicada pelo Ministério da Educacdo em dezembro de 2018. A atualizagdo conforme esse
documento esté prevista no edital do PNLD 2019 — atualizacdo BNCC. (MINISTERIO DA EDUCACAO. Edital de convocacio para o pro-
cesso de inscricao e avaliacao de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD 2019. Brasilia:

Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacéo, 2019. p. 1.)

3 BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 13.
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A BNCC adota dez competéncias gerais, que se interligam as competéncias especificas de cada érea e nor-
teiam a construcdo dos objetos de conhecimento, habilidades, além de atitudes e valores do educando. Sao elas:

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao,
a reflexao, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipote-
ses, formular e resolver problemas e criar solucoes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos
das diferentes dreas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também par-
ticipar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e pro-
duzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagoes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversida-
de humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacgao,
tomando decisoes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 9-10.

tado em 2006 pela Lei n. 11274, que alterou a LDB.

Até a década de 2000, o Ensino Fundamental no
Brasil se organizava em duas etapas de quatro anos. O
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001 estabeleceu
a meta de acrescentar um ano ao Ensino Fundamental,
com o aluno iniciando os estudos aos 6 anos de idade.
Acreditava-se, com isso, que o aluno teria maiores opor-
tunidades de aprendizagem durante o primeiro perio-
do de escolarizagado obrigatéria.

O Ensino Fundamental de nove anos foi implemen-

Posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de nove anos, de 2010,
reforcaram essa exigéncia.

E importante destacar que essas diretrizes, além de
estabelecer os objetivos da educagéo no Ensino Fun-
damental, j& presentes na LDB, como a formacao do
cidadao por meio da capacidade de aprender, pelo
dominio da leitura, da escrita e do célculo, bem como
o fortalecimento dos seus vinculos familiares e de



tolerancia e solidariedade humana, estabelece também
principios éticos, politicos e estéticos que devem nor-
tear o aprendizado dos componentes curriculares.
Vale notar que o parecer do Conselho Nacional de
Educacdo * para a aprovagao das ja citadas diretrizes
também afirma que o Ensino Fundamental teréd muito
a ganhar se, como na Educacdo Infantil, incentivar o
carater ludico da aprendizagem, com aulas mais pra-
zerosas e que motivem a participacao ativa dos alunos.
Por fim, o aluno deve passar a compreender o am-
biente social e natural em que vive considerando os
valores fundamentais da sociedade, ao mesmo tempo
em que adquire conhecimentos e habilidades vincula-
das aos componentes curriculares da educacao basica.
Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental em
especial, o trabalho pedagdgico concentra-se na alfabeti-
zagdo e no letramento, oferecendo aos alunos a oportuni-
dade de se apropriarem do sistema de leitura e escrita.

Na versdo final da BNCC, o documento organiza o
Ensino Fundamental em quatro &reas de conhecimento
e seus componentes curriculares: Linguagens (compo-
nentes: Lingua Portuguesa, Inglés, Artes e Educacao
Fisica), Matematica (componente: Matematica), Ciéncias
da Natureza (componente: Ciéncias) e Ciéncias Humanas
(componentes: Geografia e Histéria). Cada uma dessas
areas possui competéncias especificas, bem como seus
componentes, e todas essas competéncias devem estar
ligadas as dez competéncias gerais da BNCC.

Para atingir as competéncias, os componentes cur-
riculares apresentam um conjunto de habilidades re-
lacionadas aos diferentes objetos de conhecimento.
Os objetos e as habilidades estdo organizados em uni-
dades tematicas em todos os componentes curricula-
res. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o aluno
constrdi conhecimentos de forma ativa e novas relacoes
consigo préprio, com os outros e com o mundo em que
vive. Para isso, é preciso interagir, usar varias lingua-
gens, afirmar a sua identidade, reconhecer as suas po-
tencialidades e valorizar as diferencas.

Tempo e espaco sdo os conceitos fundamentais da
area de Ciéncias Humanas. Eles contribuem para que
os alunos desenvolvam a capacidade de observacao,
identificacdo de fenémenos e investigagdo. O raciocinio
balizado pelo espaco e pelo tempo ajuda a contextua-
lizar processos histéricos, e estad na base da ideia de

que os seres humanos produzem o espago em que
vivem em determinada época da historia.

Ao desenvolver esse raciocinio com base nas ideias
de tempo e espaco, os alunos adquirem consciéncia das
acoes realizadas por diferentes grupos sociais em dife-
rentes épocas e lugares, e compreendem que também
devem participar e ser responsaveis pelo mundo em que
vivem. Eles passam a compreender a relacdo do tempo
da natureza com o tempo social e a ocupacéo dos es-
pacos pelo ser humano.

Além do trabalho com o tempo e o espacgo, as Cién-
cias Humanas devem contemplar a acdo humana, as
relagbes sociais e de poder e a producao de conhe-
cimentos e de saberes, a fim de desenvolver nos alu-
nos uma maior compreensao do mundo em que vivem
e uma maior capacidade para se tornarem cidadaos
responsaveis e atuantes.

Além das competéncias ligadas a compreensao do
mundo em que o aluno vive, hd também competéncias
para estimular a formagao ética, destacando a impor-
téncia de valorizar os direitos humanos; o respeito ao
meio ambiente e a sua prépria coletividade, levando
em conta a solidariedade, a participagao no seu grupo
social e a preocupacgdo com as desigualdades sociais.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas
para o Ensino Fundamental sao:

1. Compreender a si e ao outro como identidades dife-
rentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em
uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional com base nos co-
nhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando
suas variacoes de significado no tempo e no espaco,
para intervir em situacoes do cotidiano e se posicio-
nar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando a curio-
sidade e propondo ideias e acoes que contribuam para
a transformacao espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas
com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes
culturas, com base nos instrumentos de investigacao
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e
avalorizacao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e poten-
cialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no
mesmo espaco e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e
em espacos variados.

4 Parecer CNE/CEB n. 11/2010. Aprovado em 7 jul. 2010. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 17 out. 2017
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6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos
das Ciéncias Humanas, para negociar e defender
ideias e opinioes que respeitem e promovam os di-
reitos humanos e a consciéncia socioambiental, exer-
citando a responsabilidade e o protagonismo volta-
dos para o bem comum e a construcao de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e icono-
grafica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informacao e comunicacao no desenvol-
vimento do raciocinio espago-temporal relacionado
a localizacao, distancia, direcao, duracao, simulta-
neidade, sucessao, ritmo e conexao.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 357.

Baseada nas competéncias gerais e especificas da
BNCC, a proposta pedagdgica desta colecdo, do
12 ao 52 ano, visa auxiliar a pratica de educacgao fun-
damentada na integracdo dos aspectos fisicos, emo-
cionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianga.

Mediante praticas sociais que favorecem as ativida-
des ludicas e as brincadeiras, a crianca dos primeiros
anos do Ensino Fundamental é levada a reinterpretar
as situacdes da vida cotidiana e do seu contexto social.

As préticas sociais e culturais sdo realizadas em gran-
de parte por meio da linguagem, da leitura e do conhe-
cimento da escrita enquanto forma de comunicacéo. A
proposta pedagdgica desta cole¢do ajuda a desenvolver
a aprendizagem da leitura e da escrita desde o inicio da
escolaridade, pois é a partir da descoberta da escrita e
de todas as convengdes a ela ligadas que comeca a se
formar o leitor e o escritor autbnomo.

Nesse sentido, € importante ater-se a contribuigao
que as areas do conhecimento tém no processo de
leitura e escrita. A partir da leitura de imagens, mapas,
gréficos e tabelas, por exemplo, a crianca podera ser
inserida em um universo de conhecimento que a au-
xiliard na leitura e interpretacdo dos fenémenos que
observa e de que participa.

A ciéncia é permeada por uma linguagem especi-
fica que a escola, mediada pela agdo do professor,
deve propiciar aos seus alunos, contribuindo assim

para a insercdo do sujeito na comunidade em que
vive. Trata-se de um momento de leitura e escrita dos
codigos e simbolos préprios de cada ciéncia escolar,
que implica o processo de alfabetizacdo e letramento.

Alfabetizacdo e letramento sdo fenémenos dife-
rentes, porém complementares. O primeiro é o pro-
cesso de apropriacdo, compreensdo e dominio do
sistema de escrita; o segundo é o processo de se in-
serir na cultura escrita e participar dela. O letramento
é um processo histoérico-social mais amplo e abran-
gente. A alfabetizagao deve propiciar e facilitar o pro-
cesso do letramento *.

O grande desafio é coordenar esses dois proces-
sos para atingir com eficiéncia os objetivos propostos
para o Ensino Fundamental. Os alunos, auxiliados
pelo professor, precisam dominar o sistema alfabé-
tico e usar corretamente a linguagem nas praticas
sociais de leitura e escrita, ampliando assim as com-
peténcias de comunicacédo que favorecam o seu es-
pirito critico.

Maria da Graga Costa Val ¢, pesquisadora do Cen-
tro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), indica
que o trabalho de alfabetizacdo e letramento em sala
de aula deve se organizar em torno de quatro com-
ponentes do aprendizado da escrita: compreensao e
valorizacdo da cultura escrita (observar e explorar di-
ferentes textos), apropriagdo do sistema de escrita
(observacdes e reflexdes sobre cddigos de escrita),
leitura (decodificar e compreender o sistema de es-
crita) e a producgéo escrita (compreensao e valorizacdo
dos diferentes usos e funcdes da escrita).

A crianca que esta sendo alfabetizada precisa usar
a lingua escrita, associando o uso das letras, seus sons
e significados sociais para, finalmente, conseguir ler e
produzir textos. Ela decodifica simbolos, localiza in-
formacgdes, aprende pouco a pouco a separar relagdes
de causa e efeito, infere dados, interpreta e compreen-
de. Tais processos estdo presentes em toda a esfera
do conhecimento cientifico, ndo apenas na area de
Lingua Portuguesa.

Portanto, por meio dessas operagdes cognitivas,
espera-se proporcionar a crianca um ambiente alfa-
betizador para que ela consiga desenvolver as habili-
dades do uso da leitura e da escrita em todo o campo
do conhecimento cientifico.

5 Magda Soares, no seu trabalho “Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas”, afirma que a entrada da crianca no mundo da escrita
se dé pela alfabetizacdo (aquisicao do sistema de escrita) e pelo letramento (desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita), ndo se podendo, portanto, dissociar esses dois processos, que séao indissociaveis. (SOARES, Magda. Le-
tramento e alfabetizacado: as muitas facetas. 262 Reuniao Anual da Anped. Pogos de Caldas, 2003.)

6 VAL, Maria da Graca Costa. O que ¢é ser alfabetizado e letrado? In: CARVALHO, Maria Angélica Freire de; MENDONCA, Rosa Helena

(Org.). Praticas de leitura e escrita. Brasilia: MEC/SEED, 2006.
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Por meio das diferentes linguagens e das préticas
sociointerativas, os seres humanos criam e recriam seu
mundo. Os eventos comunicativos da oralidade e da
escrita ocorrem por meio de cddigos préprios de de-
terminado grupo social, dentro de um contexto de es-
paco e tempo definidos.

No que se refere ao ensino de Histdria, nesta cole-
cdo, as praticas de oralidade e escrita podem auxiliar
na formacdo de um pensar histérico, uma vez que evo-
cam a memoria do que foi produzido culturalmente e
permitem comparar registros de diferentes naturezas.
O aluno é estimulado a descrever aquilo que observou
utilizando argumentos, analisando os elementos apre-
sentados a luz de seus conhecimentos prévios e siste-
matizando-os por meio da escrita.

ABNCC, em sua verséao final homologada, apresen-
ta sete competéncias do componente curricular Histé-
ria para o Ensino Fundamental, a saber:

1. Compreender acontecimentos histéricos, re-
lagoes de poder e processos e mecanismos de
transformacao e manutencao das estruturas
sociais, politicas, econOmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no
espaco, relacionando acontecimentos e pro-
cessos de transformacao e manutencao das
estruturas sociais, politicas, economicas e cul-
turais, bem como problematizar os significa-
dos das légicas de organizacao cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argu-
mentos e proposicoes em relacao a documen-
tos, interpretacoes e contextos historicos espe-
cificos, recorrendo a diferentes linguagens e
midias, exercitando a empatia, o didlogo, a re-
solucao de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretacoes que expressem Vi-
soes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relacao a um mesmo contexto historico,
e posicionar-se criticamente com base em prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos, susten-
taveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de po-
pulacoes e mercadorias no tempo e no espaco
e seus significados histdricos, levando em con-
ta o respeito e a solidariedade com as diferen-
tes populacoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e
procedimentos norteadores da producao his-
toriografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais
de informacao e comunicacao de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus sig-
nificados para os diferentes grupos ou estratos
sociais.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 402.

Esta colecéo, assumindo o compromisso com a edu-
cacao integral proposto pela BNCC, procura desenvol-
ver praticas e conteldos adequados a consecucdo das
competéncias previstas nesse documento. Sdo as com-
peténcias tanto gerais como especificas de Ciéncias
Humanas e do componente curricular Histdria, as uni-
dades teméticas, os objetos de conhecimento e as ha-
bilidades que norteiam o trabalho na colec3o.

O conhecimento do passado é fruto de indagacdes,
investigacdes, andlises e interpretacoes feitas por dife-
rentes sujeitos, criando formas narrativas e marcos de
membdria. Interessa a Histdria entender como os indivi-
duos construiram as suas narrativas sobre o seu mundo
no passado e no presente. Nos volumes da colecao,
diferentes tipos de fontes e documentos histéricos foram
utilizados (depoimentos escritos e orais, fotos, imagens,
registros de vérias formas, documentos materiais e ima-
teriais, entre outros) para promover a compreensao pe-
los alunos da relacéo entre tempo, espaco e sociedade.

H& também atividades que permitem aos alunos
observar o seu cotidiano e o do grupo social com que
convivem para, assim, tornarem-se capazes de entender
como o tempo é organizado ao seu redor e perceber
que, no dia a dia, ocorrem experiéncias repletas de
historicidade. Além de analisar os processos historicos,
pretendemos trabalhar com os alunos a ideia de que,
além de estudantes de Histdria, eles também sdo seus
agentes e narradores.

A BNCC de Histéria orienta, para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, trabalhar a construgdo do sujeito,
com a tomada de consciéncia do “eu” e do "outro” por
parte dos alunos.

Os alunos devem partir do conhecimento do “eu”,
ou seja, de si proprio e de suas referéncias sociais e
culturais, para o conhecimento do “outro”, igual ou
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diferente, e com isso valorizar vivéncias e experiéncias
préprias e de familiares, bem como reconhecer a di-
versidade cultural e respeitar as diferencas.

Por meio de pesquisas, entrevistas, conversas, ob-
servacdes e trocas de ideias, o aluno é estimulado a
fazer descobertas, o que podera torna-lo mais critico
e criativo. Pelo estudo do cotidiano, pretendemos, ao
mesmo tempo, desenvolver as primeiras ideias de
pertencimento da crianca a familia, a escola ou a outro
de seus grupos sociais mais préximos.

Trabalhando com pesquisas e “desafios”, propde-se
aos alunos que executem tarefas cada vez mais comple-
xas; ao mesmo tempo, trabalhando com pequenos qua-
dros de humor, busca-se estimular a aprendizagem de
forma mais divertida. Assim, a colecdo incentiva a ob-
servar e registrar, estabelecer comparagdes, destacar
permanéncias e mudangas no tempo e no espaco e fo-
mentar as discussdes e a oralidade, com o objetivo de
desenvolver o autoconhecimento ao dos outros. Assim,
de forma progressiva, amplia-se o trabalho com o mun-
do do aluno: a familia e a escola, a comunidade, o esta-
do, o pais e o mundo, sempre levando em consideragao
o ser humano e o ambiente natural em que ele vive.

Das habilidades do 12e do 22ano, que contemplam
os primeiros grupos sociais da crianga e a descoberta
do “eu” e do “outro”, caminhamos no 32e no 4%2ano
para o estudo de comunidades maiores e mais diver-
sificadas, as comunidades urbanas e rurais. Ou seja,
as cidades como centro de convivéncia de varios gru-
pos sociais, dos tempos mais antigos aos atuais. No
52ano contemplamos o estudo da diversidade huma-
na no mundo em que vivemos, abordando sociedades
distantes e diversas no tempo e no espago, compa-
rando-as com a realidade brasileira.

O foco principal em todos os anos de estudo sédo
os principios éticos de igualdade, tolerancia, respeito
e boa convivéncia entre as pessoas e 0s povos.

No sentido da importancia dos principios éticos
tdo importantes para esta colegao, trabalhamos apoia-
dos nos temas contemporéaneos que “afetam a vida
humana em escala local, regional e global” (BNCC
versao final, p. 19). Contemplamos por meio dos temas
propostos, atividades e textos os temas:

os direitos da crianga e do adolescente — Exemplos:

volume do 12 ano, capitulos 2 e 4;

a educagdo ambiental - Exemplo: volume do 22 ano,

capitulo §;

o processo de envelhecimento, respeito e valoriza-

cdo do idoso — Exemplos: volume do 22 ano, capi-

tulos 3 e 8 e Projetos 1 e 2;

a educacao para o transito — Exemplo: volume do

22 ano, capitulo 8;

a educacao alimentar e nutricional — Exemplo:
volume do 32 ano, capitulo 2 e Projeto 1,

a educacdo em direitos humanos — Exemplos:
volume do 32 ano, capitulo 2; e volume do 52 ano,
capitulo 4;

avida familiar e social - Exemplos: volume do 12 ano,
capitulos 2 e 3;

o trabalho, a ciéncia e a tecnologia — Exemplos:
volume do 22 ano, capitulo 7; volume do 3¢ ano,
capitulo 7; e volume do 4%ano, capitulo 5;

a diversidade cultural — Exemplos: volume do 1%ano,
capitulo 4; volume do 22 ano, capitulo 2; e volume
do 32 ano, capitulos 3, 4 e 6;

educacéo financeira e fiscal — Exemplos: volume do
22 ano, capitulo 7; e volume do 32 ano, capitulo 7.

a educacado das relaces étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena —
Exemplos: volume do 42 ano, capitulo 3; e volume do
5% ano, capitulos 1 e 2.

O estudo da formacao social e cultural do Brasil,
com a contribuicdo dos povos indigenas, africanos, eu-
ropeus e asiaticos, permite que os alunos compreen-
dam o “nés” como formadores e construtores do
nosso pais e de sua histéria. Isso os leva a compreender
e respeitar as alteridades da sociedade brasileira.

A colecdo também incentiva, ao longo dos anos, a
producgado de registros, a memoria, os patriménios ma-
teriais e imateriais, assim como a valorizagao dos luga-
res de meméria. Este trabalho desenvolve nos alunos
as nocdes de pertencimento a um grupo social e de
valorizacdo e respeito a sua cultura e a cultura de outros
povos. E fundamental que em Histéria os alunos per-
cebam as nogbes temporais e as incorporem as suas
vivéncias. Partindo do concretamente vivido, da sua
prépria dimensao no tempo e no espaco social, os alu-
nos aprendem a abstrair, passando a compreender a
dindmica histérica da sociedade.

Por meio da observacao de vivéncias cotidianas, é
possivel levar os alunos a perceber que as experiéncias
vividas no passado devem ser investigadas, pois delas
derivam nosso conhecimento, nossa maneira de ob-
servar, descrever e analisar o presente, e subsidios
para compreender o mundo em que vivemos e para
pensar o futuro.

O mundo em que vivemos é construido historica-
mente e, portanto, mantém intima relagéo com o pas-
sado, tendo em vista que alguns elementos foram
herdados; outros, transformados; outros, ainda, elimi-
nados. A relacdo entre passado e presente é constan-
temente trabalhada na colegado por meio de atividades
de comparacéo, observacéo e anélise. A relacao pas-



sado-presente auxilia os alunos a adquirir a ideia de
pertencimento a uma sociedade e a se conscientizar
como sujeito responsavel pelo seu futuro.

O ensino de Histéria aqui proposto busca obter
leituras do presente e do passado significativas para
os alunos e que estimulem a reflexdo sobre sua vida,
sua identidade, suas vivéncias sociais, afetivas e cul-
turais, ampliando a compreensao da realidade vivida,
bem como a capacidade de escolher e estabelecer
critérios para suas acgoes.

O conhecimento histérico ndo deve ser oferecido
aos alunos de forma pronta e acabada, para que se-
ja simplesmente absorvido. Ao contrério, a Histéria
é uma recriagdo significativa que deve também ser
feita pelos alunos. Com base em documentos de
época e em analises feitas por historiadores, por
exemplo, os alunos devem ser capazes de elaborar
suas proprias conclusdes, derivadas de anélise, inter-
pretacao e comparacao. Portanto, passam a partici-
par ativamente como sujeitos do processo de
construgdo do conhecimento, em que refletem sobre
sua realidade, comparam-na com outras realidades,
em outros tempos e espacos, identificam as relagdes
entre o particular e o geral, o local e o global, per-
cebem nocdes de semelhancas e diferencas, conti-
nuidades e permanéncias, manifestando sua opiniao
e estabelecendo conclusdes.

Também entendemos que, ao ensinar Histdria, es-
timulamos os alunos a construir sua cidadania, criando
condicdes para que se tornem conscientes e criticos,
capazes de 7:

valorizar a si proprios como sujeitos responsaveis
da Histdria;

respeitar as diferencas culturais, étnicas, politicas e
religiosas, evitando, assim, qualquer tipo de discri-
minagao;

buscar solu¢des possiveis para os problemas detec-
tados em sua comunidade, de forma individual e
coletiva;

atuar firmemente contra qualquer tipo de injustica
social;

valorizar o patriménio sociocultural (préoprio e de

outros povos) e os direitos conquistados pela cida-

dania plena.

De acordo com a faixa etéria a que esta obra se
destina, o professor pode trabalhar conteddos que

estimulem as noc¢des de cidadania. Ha diversas suges-
tGes de temas ao longo desta colecdo. Ao tratar desses
assuntos, é importante levar em conta o que foi descri-
to anteriormente a respeito da observacgao, da consta-
tacdo e da compreensdo de uma dada situagao, que
deve vir sempre acompanhada de uma proposta de
atuacao acerca do que foi observado.

No que se refere ao saber histérico em sala de aula,
pensamos ser necessario fazer a distingcdo entre ele e
o saber histérico produzido por especialistas, reelabo-
rando o conhecimento produzido no campo das pes-
quisas dos historiadores e especialistas das Ciéncias
Humanas, daquelas representacdes sociais vividas e
produzidas por professores e alunos.

Uma das crencas que norteiam a colecao, portanto,
é a de que o ensino de Histdria deve considerar a his-
toricidade das nocdes e dos conceitos — tempo, espa-
co, sujeito histérico, cultura, natureza, sociedade,
relagdes sociais, poder, trabalho, periodo histérico,
sequéncia, transformacéo, permanéncia, passado, pre-
sente, futuro, anterioridade, simultaneidade, posterio-
ridade e duracdo — em suas dimensdes como saberes
académicos e escolares.

Procurou-se, ao longo da obra, fornecer ao profes-
sor subsidios para, atendendo a BNCC, ajudar os alunos
a se situarem no tempo e no espacgo, levando-os a se
posicionarem e a intervirem na realidade social, consi-
derando que a Histdéria tem um papel muito importan-
te no Ensino Fundamental, pois lida com concepgdes
acerca do individuo, do grupo e de lugares e circuns-
téncias que estdo em constante movimento.

Para viabilizar a construcdo do saber histérico esco-
lar, &€ necessario levar em conta as caracteristicas psi-
copedagdgicas dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E precisamente nessa etapa da escolari-
zacdo que conteludos e habilidades imprescindiveis a
formacgdo do conhecimento basico em Ciéncias Huma-
nas sdo apropriados e internalizados.

Para atender as diversas habilidades e competén-
cias, os conteudos da colegdo estdo organizados nos
cinco volumes em uma sequéncia equilibrada e pro-
gressiva. O sumario da colegdo trabalha em diversos
momentos as unidades tematicas, os objetos de co-
nhecimento e as habilidades previstas na BNCC para
Histéria. Nesse documento, a organizagdo e a selegao
de conteldos baseiam-se em uma concepcdo amplia-
da de curriculo escolar e foram assumidas de forma
mais sistematizada e aprofundada.

7 |tens baseados em: BEZERRA, Holien Golcalves. Ensino de Histéria: conteldos e conceitos béasicos. In: KARNAL, Leandro (Org.). Histdria
na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2008.
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Deve-se considerar, igualmente, as indica¢des das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica,
nas quais se baseia a BNCC, e que apontam para a
necessidade de o saber estar vinculado as diferentes
dreas do conhecimento. A selecdo de conteldos para
esta colecdo levou em conta que os temas poderiam
estar articulados as demais ciéncias, superando a frag-
mentacdo das areas, tornando o curriculo mais abran-
gente e propiciando aos alunos conhecimentos mais
significativos, o que facilita a participagdo deles com
seus interesses e suas experiéncias de vida.

Vale pontuar que a disposi¢do dos contetdos, uni-
dades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades
é uma sugestao de trabalho para o professor, uma pro-
posta. Deve haver liberdade, participacéo e criatividade
por parte dos docentes, que podem agregar sua expe-
riéncia ou mesmo algumas orientacdes dos orgaos res-
ponsaveis pelas politicas educacionais dos estados e
municipios. Os contetdos de Histéria propostos ndo
devem ser considerados fixos; eles devem ser trabalha-
dos de forma integrada as demais disciplinas do curri-
culo escolar. As escolas e os professores devem recria-los
e adapté-los a sua realidade regional e local.

O trabalho com o pensar histérico recebeu desta-
que nos cinco volumes desta colecdo. Esse conceito
possui grande importancia para o ensino do componen-
te curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
uma vez que é nessa etapa que ocorre a familiarizacao
do estudante com os conceitos que estdo na base do
saber historico. Por meio da utilizacdo de diferentes fon-
tes e documentos, espera-se que os alunos compreen-
dam as relagdes entre tempo e espaco, permanéncias
e mudancas em diferentes sociedades e culturas, no¢oes
muito importantes para identificar e interpretar os pro-
cessos histéricos.

[...] um dos importantes objetivos de Histoéria
no Ensino Fundamental é estimular a autonomia
de pensamento e a capacidade de reconhecer que
os individuos agem de acordo com a época e o
lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus habitos e condutas. A percepcao
de que existe uma grande diversidade de sujeitos
estimula o pensamento critico, a autonomia e a
formacao para a cidadania.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 400.

O ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental promove a aquisicdo de referéncias tem-
porais fundamentais a reflexdo dos alunos sobre sua
conducgéo no tempo, favorecendo a construcao da sua
identidade e estimulando-os, portanto, a se apropria-
rem cada vez mais da Histéria como forma e préatica de
pensamento. Ao desenvolver o pensar historico, o alu-
no poderé produzir conhecimento histdrico.

Pensar historicamente significa desenvolver a cons-
cientizacdo e a compreensdo de momentos historicos
significativos da humanidade e, em particular, da nossa
histéria local, regional e nacional, considerando princi-
palmente, no nosso caso, as “histérias esquecidas da
nossa Historia”, que sdo as histdrias dos negros, dos
indigenas e de outros grupos.

A Histéria, como ciéncia, forma e pratica de pen-
samento, visa a compreensao de um mundo em cons-
tante processo de transformacdo e sempre sujeito a
nossa intervencao no presente. Para atingir esse obje-
tivo, utilizamos expressdes como raciocinio histérico
e pensar histdérico para reunir, de forma sistematica,
os temas, conceitos e procedimentos da disciplina, que
aparecem articulados aos conteldos presentes na
colegdo. Com isso, propde-se uma iniciagédo a Historia
como forma de compreensao da experiéncia dos seres
humanos em diferentes tempos e espacos.

O aprendizado dos fundamentos da disciplina deve
ocorrer encadeado com o processo de refletir sobre as
experiéncias humanas de diferentes culturas em tem-
pos e espacos diferentes, partindo primeiramente das
suas experiéncias e da sua cultura.

Nesse sentido, é importante trabalhar o sentimen-
to de pertencimento a uma vida comunitaria local,
ampliando essa nocdo para circulos sociais cada vez
maiores conforme o desenvolvimento da crianca, tor-
nando-a uma pessoa atuante na sociedade em que
vive.

Ao favorecer a ampliacdo das suas vivéncias sociais
e da compreensado das permanéncias e mudangas no
ambito da Histdria, o desenvolvimento do pensar his-
térico na crianga contribui para o seu processo forma-
tivo, levando-a a:

refletir sobre fatos histéricos;
respeitar as singularidades étnico-raciais;

valorizar e a respeitar a memoria e o patrimonio dos
mais diversos grupos sociais e povos;

adquirir a liberdade de pensar e agir com ética e
responsabilidade diante de outros seres humanos,
em diferentes tempos e espacos sociais;



aprender a respeitar e a valorizar o ambiente e sua
coletividade;

conscientizar-se para ser mais responsavel e parti-
cipativa na sociedade em que vive;

respeitar os direitos de todos;

preocupar-se com as desigualdades sociais.

Para favorecer o trabalho sistemético com os fun-
damentos do componente curricular Histéria na cole-
cdo, os textos e as atividades que dialogam com a
BNCC e com os elementos desse pensar histérico serdo
indicados para o professor nas Orientacoes especificas,
junto a reproducao reduzida do Livro do Estudante.

E indispensavel, considerando a proposta de ensino
de Histdria desenvolvida nesta colecao, explicitar como
foi trabalhado o processo de avaliacao e quais sdo as es-
tratégias que podem ser empregadas para desenvolvé-lo.

Quando se fala em avaliagdo, costuma-se pensar
inicialmente nos resultados obtidos pelos alunos. Po-
rém, ja faz muito tempo que, valendo-se da literatura
pedagdgica e dos principios das reformas educacionais
—empreendidas em diferentes paises —, grupos de edu-
cadores mais inquietos se propuseram a entender a
avaliagdo como um processo maior, que ndo se limita
a valoracdo dos resultados obtidos pelos alunos. No
modelo de ensino proposto na atualidade, com bases
construtivistas, os componentes de avaliacdo desem-
penham um papel importante no projeto curricular.

Essas ideias sdo manifestadas por autores como
César Coll e Antoni Zabala *, nos quais nos apoiamos
para elaborar a proposta de avaliac3o.

Com base nesse modelo, os desenvolvimentos afe-
tivo e social também constituem componentes ou di-
mensdes da avaliagdo. A formacéo integral do individuo
é a finalidade principal do ensino e, portanto, seu ob-
jetivo é o desenvolvimento de todas as capacidades
dele e ndo apenas as cognitivas.

Desse modo, a avaliacdo esté a servico do projeto
educacional como um todo, é parte integrante dele e
partilha seus principios fundamentais; ndo esta sepa-
rada do processo de construcdo do conhecimento.

A avaliacdo deve desempenhar duas fungdes basicas:

permitir o ajuste da intervencéo pedagdgica as ca-
racteristicas individuais dos alunos por meio de
aproximacoes sucessivas;

determinar o grau de obtengao de resultados de

acordo com as inten¢des do projeto e os objetivos

estabelecidos.

O processo avaliador tem de observar as diferentes
fases que o compdem - a inicial, a formativa e a so-
matdria — e deve ocorrer por meio de intervencéo es-
tratégica.

A avaliagao inicial, em linhas gerais, consiste em
detectar os esquemas de conhecimento que os alunos
possuem a respeito de determinados conteldos ou
blocos de contetdo. E realizada no inicio de cada nova
etapa da aprendizagem.

Em seguida, hé a avaliagdo formativa, que obje-
tiva examinar o processo de aprendizagem a fim de
proporcionar a intervencao pedagdgica mais ade-
quada em cada momento. Avaliam-se os progressos,
as dificuldades e os bloqueios que marcam o pro-
cesso de aprendizagem. E uma pratica universal,
realizada, em maior ou menor grau, quase sempre
de forma intuitiva. Com frequéncia, traz resultados
satisfatorios.

E importante utilizar os recursos que a colecao
oferece para avaliar os avangos dos alunos ao longo
do ano. Podem-se registrar as observacdes em plani-
lhas de acompanhamento (ficha ou caderno) e anali-
sa-las no decorrer do processo. Outra sugestao é
adotar a préatica da elaboracao de relatérios para men-
surar a trajetéria de cada aluno (seus avancos e suas
construcdes) nas atividades diarias, tanto em trabalhos
individuais como em grupo.

Por fim, hé a avaliagdo somatéria, que consiste em
medir os resultados da aprendizagem. Ela determina
se as intencdes educativas foram ou ndo alcancadas e
até que ponto. E importante dizer que o objetivo da
avaliagdo somatdria ndo é obter uma andlise final do
éxito ou fracasso dos alunos, mas uma anélise do éxito
ou fracasso do processo educacional no cumprimento
das intengdes originais.

Convém ressaltar que o processo de avaliagdo per-
mite detectar, sobretudo, o grau de qualidade do tra-
balho e do projeto escolar tanto por parte do
professor como dos alunos. Portanto, engloba os dois
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, per-
mitindo que ambos reflitam sobre seu papel e suas
praticas educacionais.

O quadro a seguir, proposto por César Coll, sinte-
tiza essas trés modalidades de avaliacéo.

® COLL, César. Psicologia e curriculo: uma proposta psicopedagdgica a elaboracao do curriculo escolar. Sao Paulo: Atica, 2006; ZABALA,

Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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Avaliacao inicial

Avaliagcdo formativa

Avaliacdo somatdria

Os esquemas de conhecimento Progressos, dificuldades e Tipos e graus de
relevantes para o novo material ou | bloqueios que marcam o aprendizagem que estimulam
O que o . . o L .
. situagdo de aprendizagem. processo de aprendizagem. os objetivos (finais, de nivel
avaliar? e .
ou didaticos) dos conteldos
selecionados.
Quando = No inicio de uma nova fase de Durante o processo de Ao final de uma etapa de
avaliar? = aprendizagem. aprendizagem. aprendizagem.
Consulta e interpretagdo do Observagao sistemética e Observagao, registro e
histérico escolar do aluno. pautada do processo de interpretacdo das respostas e
Registro e interpretagdo das aprendizagem. comportamentos dos alunos
Como . . o
avaliar? | respostas e comportamentos dos Registro das observagdes em a perguntas e situagdes
| alunos diante de perguntas e planilhas de acompanhamento. que exigem a utilizagao dos
situagdes relativas ao novo material | Interpretacao das observagoes. conteldos aprendidos.
de aprendizagem.

Nesta cole¢do procuramos garantir momentos que
permitam realizar a avaliagéo inicial na introducdo de
novos conteldos, nocdes ou conceitos. As aberturas de
unidade e a se¢do Para iniciar, no inicio de cada capitu-
lo, constituem procedimentos metodoldgicos propicios
a avaliagdo inicial, pois, por meio de questdes, textos e
recursos pontuais, o aluno ¢ solicitado a expor seus co-
nhecimentos prévios e suas hipdteses sobre o assunto.

O corpo de atividades e as secdes propostas (tra-
balhos individuais ou em grupo, leitura de textos, ana-
lise de imagens, exposicdo de experiéncias pessoais,
respostas orais e escritas, representagdes, pesquisas,
confeccdo de painéis e cartazes, discussdes na classe,
tarefas de casa, etc.) servem de base para a avaliacdo
formativa, que também consiste na observacéo siste-
matica e no acompanhamento do processo de apren-
dizagem dos alunos.

Nesta colecdo, uma das estratégias que possibili-
tam a avaliacdo somatdria é a secdo O que estuda-
mos, que aparece ao final de cada unidade em todos
os volumes. Trata-se de um momento vivenciado pe-
lo aluno como fechamento do trabalho e permite de-
tectar o nivel dos resultados obtidos em relacdo aos
objetivos determinados.

Estrutura geral da colecao

Selecao e organizagcao dos conteudos

Mediante o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como foco a alfabetizacdo, e por meio

MANUAL DO PROFESSOR

do gradativo aumento da compreensdo do ambiente na-
tural e social e da capacidade de aprendizagem para
adquirir conhecimentos e habilidades, valores e atitudes,
esta colegdo procura atender as expectativas de apren-
dizagem apresentadas pela BNCC.

Respeitadas as marcas singulares antropoculturais
que as criancas de diferentes contextos adquirem, os
objetivos da formagao basica, definidos para a Educa-
céo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do
Ensino Fundamental, de tal modo que os aspectos fi-
sico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social sejam prio-
rizados na sua formacao, complementando a acéo da
familia e da comunidade e, ao mesmo tempo, amplian-
do e intensificando, gradativamente, o processo edu-
cativo com qualidade social.

Para a selegdo dos conteldos presentes nesta co-
lecéo, foram levados em consideracdo as unidades te-
maticas, os objetos de conhecimento e as habilidades
apresentados pela BNCC para cada ano escolar. As
orientacdes desse documento impulsionaram a opcao
pelos conteddos que consideramos mais significativos
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Tivemos
a preocupacgado de garantir, na medida do possivel, o
trabalho sistemético com os conceitos basicos do en-
sino de Histdria (mencionados anteriormente em Fun-
damentos Tebricos).

Em todos os volumes da colecdo, a estrutura foi
concebida para facilitar a pratica do professor e per-
mitir a construcdo de rotinas escolares, fundamentais
no processo de aprendizado. Os objetos de conheci-
mento e habilidades s&o trabalhados ao longo de uni-



dades e capitulos, nos quais os conteldos estéo
organizados de acordo com um tema principal. Cada
volume possui, entdo, um fio condutor, permitindo a
reflexdo sobre varios momentos histéricos e a cons-
trucdo da relagdo presente-passado pela comparacao
entre acontecimentos e contextos histéricos de dife-
rentes épocas.

Em todos os volumes, os objetos de conhecimento
sdo trabalhados a fim de que os alunos alcancem as ha-
bilidades correspondentes a eles, garantindo a aprendi-
zagem e o desenvolvimento plenos dos contelidos de
cada ano letivo. De forma sucinta, os objetos de conhe-
cimento, abordados na colecdo e relacionados as diferen-
tes habilidades, s3o:

Primeiro ano — As fases da vida e a temporalidade,
os vinculos pessoais, a familia, a escola, a vida em
casa e na escola, os diferentes vinculos e as diferen-
tes formas de representacao social e espacial.

Segundo ano — A comunidade, a convivéncia, a in-
teracdo entre as pessoas, os registros de experién-
cias pessoais no tempo e no espaco, os marcos de
memoria, o tempo como medida, as fontes de re-
gistro de memdria e a relacdo com a natureza.

Terceiro ano — Os grupos sociais e étnicos da ci-
dade, os patrimonios histéricos e culturais da ci-
dade, a produgdo dos marcos de memoria
(formacao cultural da populacao e diferencas entre
cidade e campo), espacgos publicos e privados e
atividades urbanas.

Quarto ano — A acdo humana no tempo e no es-
paco, as grandes transformacdes sociais e cultu-
rais da histéria da humanidade, a circulacdo de
pessoas e produtos, a transformacdo do meio
natural, o comércio, as rotas de circulagao, o sur-
gimento das cidades, o mundo da tecnologia e a
comunicagao, o surgimento do homem e sua ex-
pansdo pelo mundo, as migracdes no mundo e
no Brasil.

Quinto ano — A formacéo dos povos, as formas de
organizagao social e politica, o papel das religides
e da cultura para a formagao dos povos antigos, a
cidadania, as tradicdes orais, a valorizacdo da me-
moria e os patrimdnios materiais e imateriais da
humanidade.

Aintegra desses objetos de conhecimento pode ser
encontrada no item Histdéria no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais: unidades teméticas, objetos de conhecimen-
to e habilidades (item 4.4.2.1), paginas 403 a 415.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 30 set. 2019.

Apresentamos na pagina XXXVII um quadro com os
objetos de conhecimento, as habilidades e sua relacdo
com os conteldos deste volume.

Essa organizagdo dos conteldos propicia a abor-
dagem simultanea de diferentes conceitos, favorecen-
do o estudo de processos histéricos sob a luz das
relacdes de semelhanca e diferenca, permanéncia e
transformacao, ocorridas em épocas distintas. A cole-
cdo permite trabalhar os conteldos histéricos desta-
cando a nocado de tempo histérico, valorizando o papel
das sociedades atuais e do passado e adequando seu
estudo a realidade do aluno. Permite também a pro-
blematizagdo e o encadeamento logico dos conteldos
conceituais abordados.

F importante esclarecer que, a primeira vista, alguns
conteudos desenvolvidos nos volumes podem parecer
repetitivos, mas na verdade as abordagens séo diferen-
tes e seguem a progressdo didatica das unidades te-
méticas e suas habilidades.

Em relagcdo a extensdo do conteldo, deve-se desta-
car que o proéprio trabalho com os temas de cada uni-
dade permite flexibilidade e maior liberdade por parte
do professor para priorizar temas a ser desenvolvidos no
decorrer do ano letivo. E possivel selecionar contetidos,
articula-los e organiza-los para permitir aos alunos ques-
tionar, aprofundar, confrontar e refletir sobre sua reali-
dade e as relacdes entre passado e presente.

QOutro aspecto importante no estudo € que, além
da possibilidade de selegao, articulacédo e organizacao
dos conteldos, € possivel trabalhar eventos e proces-
sos protagonizados pelos mais variados sujeitos
histéricos. A nogao de cronologia foi também suficien-
temente trabalhada para permitir aos alunos adquirir
as noc¢des de anterioridade, simultaneidade, posterio-
ridade, duracdo, permanéncias e mudancas.

E, finalmente, como ultima abordagem sobre a
organizac¢ado do conteldo desenvolvido na colecao,
é preciso ressaltar que os conteldos curriculares
nao sdo um fim em si mesmos. Eles sdo meios para
atingir competéncias cognitivas ou sociais que au-
xiliem o aluno a desenvolver-se como sujeito. Sua
selecdo e escolha devem estar de acordo com as
principais problematicas sociais existentes no con-
texto escolar.

Esta colecdo emprega inimeras estratégias didaticas
que se concretizam em sec¢des e boxes. O objetivo des-
ses recursos € tornar a aprendizagem mais dindmica,
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alegre e divertida, adequada a cada faixa etéria, sem
deixar de aprofundar determinados assuntos. O conteu-
do e as atividades possuem articulagdes que favorecem
a aprendizagem do componente curricular e apoiam a
alfabetizacao.

As secdes que compdem a colegdo sdo: Tecendo
saberes, De olho naimagem e O que estudamos. Os
boxes sdo: Para iniciar, Desafio, Saiba mais, Assim
também aprendo, Pesquise e Minha colecao de pa-
lavras de Histéria. Os livros do 22 ao 5% ano também
contam com Projetos.

Cada secdo e cada boxe tem um objetivo especifi-
co e pretende estimular o desenvolvimento de deter-
minada habilidade por parte do aluno. Convém
esclarecer que é fundamental a participacdo do pro-
fessor no encaminhamento dessas se¢des.

Abertura de unidade

Por meio da exploracdo das imagens e das ques-
tdes de sensibilizacao, introduz-se o tema central que
serd abordado no decorrer da unidade. Paralelamen-
te a essa introducéo, o aluno tem a oportunidade de
descrever sua experiéncia, expor sua opinido e conhe-
cer a opinido dos colegas. Essa estratégia favorece a
socializagao e estimula a atitude de respeito pela opi-
nido do outro.

Para iniciar

Composto de atividades que retomam a expe-
riéncia prévia dos alunos, este boxe localiza-se no
inicio de cada capitulo e tem como objetivo desper-
tar o interesse dos alunos pelo tema que seré desen-
volvido, prepara-los para o estudo e possibilitar que
compartilhem os conhecimentos que ja possuem a
respeito do assunto. Ao mesmo tempo, desenvolve
nos alunos maior sociabilidade, capacidade de se
expressar e de ouvir e o respeito as opinides alheias
e ao trabalho coletivo.

Nessa etapa, professor e alunos lerdo juntos tex-
tos e imagens e compartilhardo impressdes, conhe-
cimentos e duvidas. E primordial que o professor
explore essas atividades iniciais, motivando os alu-
nos a falar sobre suas experiéncias e a ouvir a ex-
posicdo dos colegas, criando um espaco de
aprendizagem e interagdo. Isso é importante porque
a linguagem organiza o pensamento e nos faz com-
preender o mundo por meio da comunicagéo.

O texto a seguir sintetiza alguns cuidados que
devem ser tomados no desenvolvimento do Para
iniciar.

¢ Organizar a ordem em que cada um vai falar.
Todos devem ter liberdade para participar em
diversos momentos, desde que nao sobrepo-
nham sua fala a do outro.

¢ Evitar que as perguntas sejam respondidas em
coro. Quando isso acontece, a autonomia e a
habilidade de interagir ficam prejudicadas.

e Evitar antecipar as respostas das criancas. Des-
sa forma, perde-se a oportunidade de acompa-
nhar o desenvolvimento do pensamento infantil.

POLATO, Amanda. Um bate-papo sem fim.
Nova Escola, Séo Paulo, n. 202, maio 2007.

Desafio

Possibilita ao aluno fazer descobertas e compara-
coes, investigando temas relacionados ao contetido do
capitulo por meio de atividades realizadas na sala de
aula ou fora dela. Utilizam-se vérias estratégias, por
exemplo: consulta em biblioteca (da escola ou da co-
munidade), entrevistas (com a elaboragao prévia de
questdes pertinentes ao assunto), leitura de imagens e
posteriores comparacéo e elaboracédo de painéis.

Saiba mais

Aintencdo € que os alunos ampliem o conhecimen-
to sobre o conteldo estudado nos tépicos dos capitu-
los. Para isso, propomos a leitura de diversos tipos de
texto e a observacdo/anélise de imagens e mapas.

Assim também aprendo

Este boxe aborda um tema do capitulo de forma l4-
dica e bem-humorada. Pretende-se estimular, ainda que
de maneira indireta, uma reflexdo sobre o contelido abor-
dado. E uma forma de divertimento com propésito, em
que o aluno tem chance de usar diferentes habilidades.

Pesquise

Proposta de investigagao relacionada aos temas
tratados no capitulo para desenvolver as habilidades
de pesquisa e complementar e aprofundar o conheci-
mento sobre o assunto estudado. E importante assina-
lar que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as
pesquisas ndo devem se restringir a ambientes e fontes
"tradicionais”, como bibliotecas e livros. Outras fontes
de pesquisa recomendadas sdo os acervos familiares
e as entrevistas sob supervisdo. Essas fontes sdo mais
adequadas para estudar os habitos das pessoas no
passado recente, um tema bastante explorado nessa
etapa da escolaridade.



Tecendo saberes

A proposta desta secdo é mostrar que a compreen-
sdo da realidade vivida pelo aluno também pode ser
feita de um ponto de vista interdisciplinar.

De olho na imagem

Proposta que pretende introduzir no¢ées de anali-
se e de interpretacdo de documentos histéricos ima-
géticos (pinturas, fotografias, mapas, etc.).

Minha colecao de palavras de Histdria

Presente em cada capitulo e no final das unidades,
o objetivo desta atividade é, em etapas sucessivas, con-
textualizar uma palavra importante para o estudo do
componente curricular e, no final do estudo, explorar
o seu significado. Ao longo do ano, enquanto forma a
sua colecédo de palavras, o aluno poderéa rever o que
estudou, obtendo um panorama de seu aprendizado.
E um trabalho conjunto com Lingua Portuguesa que
valoriza o letramento, a ampliagdo do vocabulario e o
conhecimento histérico dos alunos.

O que estudamos

Ao final de cada unidade, hd uma proposta de sis-
tematizagdo dos temas desenvolvidos com o objetivo
de proporcionar um momento de avaliagcdo do apren-
dizado, tanto por parte dos alunos quanto do professor.
Os momentos que dividem essa retrospectiva traba-
lham de modo global atividades de escrita, desenhos,
leitura, sintese e autoavaliacdo, organizadas nos itens:
Eu escrevo e aprendo; Minha colecao de palavras
de Histdria; Eu desenho e aprendo; Hora de organi-
zar o que estudamos e Para vocé refletir e conversar.

Projetos

A aprendizagem por meio de projetos € uma estra-
tégia de ensino que permite aos alunos conscientiza-
rem-se de um fato, uma situacdo ou um problema e
estimula a busca de solucdes para as questdes propos-
tas, em um trabalho socializado com os colegas.

O professor deve atuar como um mediador nesse
processo, cujo resultado final é a aquisicdo, por parte
do aluno, de novas habilidades e procedimentos.

Pela aprendizagem por projetos, os alunos devem
relacionar o tema ou o problema aos conhecimentos
que j& possuem ou que vao adquirir ao longo do tra-
balho e organizar essas informacdes e conhecimentos
na forma de uma proposta de trabalho. De acordo com
Fernando Herndndez e Montserrat Ventura, os projetos
de trabalho devem ser planejados como uma forma de

vincular a teoria a pratica e com a finalidade de alcancar
alguns objetivos, como gerar uma série de mudancas
na organizagdo dos conhecimentos escolares, tomando
como ponto de partida as seguintes hipdteses:

* Na sala de aula, é possivel trabalhar qualquer
tema; o desafio estd em como aborda-lo com
cada grupo de alunos e em especificar o que
podem aprender dele.

¢ (ada tema se estabelece como um problema
que deve ser resolvido a partir de uma estru-
tura a ser desenvolvida e que pode encontrar-
-se em outros temas ou problemas.

* A énfase na relacao entre ensino e aprendiza-
gem €, sobretudo, de carater procedimental e
gira em torno do tratamento da informacao.

* O docente ou a equipe de professores nao sao
0s Unicos responsaveis pela atividade que se
realiza em sala de aula, mas também o grupo-
-classe tem um alto nivel de implica¢ao, na me-
dida em que todos estao aprendendo e com-
partilhando o que se aprende.

* Podem ser trabalhadas as diferentes possibili-
dades e interesses dos alunos em sala de aula,
de forma que ninguém fique desconectado e
cada um encontre um lugar para sua implica-
¢ao ou participacao na aprendizagem.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacdo do
curriculo por projetos de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 1998.

E importante destacar também que esses projetos
favorecem a atuacdo dos alunos em situacdes de apren-
dizagem, levando-os ao questionamento e ao desen-
volvimento intelectual e criativo.

Nesta colecdo, os projetos estdo no final de cada
livro a partir do volume do 22 ano. Um dos projetos se
relaciona com conteldos das unidades 1 e/ou 2 e o
outro, com contetldos das unidades 3 e/ou 4. O pro-
fessor, porém, tem autonomia para iniciar o projeto ndo
apenas no final do ano, mas também quando o estudo
do tema relacionado for iniciado.

Vocabulario de pagina e Glossario

No decorrer dos capitulos destacamos palavras que
podem suscitar dividas para alunos da respectiva faixa
etéria. Alguns vocébulos sdo explicados em linguagem
adequada na propria pagina.

Algumas palavras importantes para o estudo de
Historia encontram-se no final do volume, seguidas da
indicacdo da pagina em que ocorrem e do significado
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que apresentam no trecho correspondente. A utilizagao
desse recurso favorece, em muitos casos, o trabalho
interdisciplinar com Geografia, Ciéncias e Lingua Por-
tuguesa, por exemplo.

A consulta a esses itens deve ser recorrente, e a
selecdo de palavras pode ser ampliada de acordo com
a necessidade.

Para desencadear o processo de ensino-aprendiza-
gem de Histdria, foram selecionadas atividades e situa-
¢coes do cotidiano dos alunos. A opcdo metodoldgica
adotada é a de explorar o cotidiano dos alunos e de
seu grupo social, permitindo ao professor desempe-
nhar o papel de agente mediador no processo de cons-
trugcdo e apropriagado de conceitos.

Para obter o conhecimento histérico, é necessario
interpretar fatos e analisa-los de acordo com conceitos,
nog¢des, informacdes e valores. Para que o aluno forme
esses conceitos necessarios a construcao do conheci-
mento histérico, € preciso problematizar as nogdes de
passado, presente e futuro, estabelecendo relacdes
entre acontecimentos e contextos histéricos no tempo.

Segundo Circe Bittencourt, para entendermos co-
mo o aluno constréi esses conceitos logo nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, precisamos recorrer as
teorias de Piaget e Vygotsky.

Piaget afirma que o desenvolvimento intelectual da
crianca ocorre ao longo de sua maturidade bioldgica
e das interagdes com o meio social, com peso maior
para o primeiro aspecto. O dominio de conceitos fica
vinculado aos estagios de desenvolvimento do concre-
to ao abstrato, que, por sua vez, estao vinculados aos
aspectos acima citados. Assim, o conceito espontaneo
e o cientifico sdo antagdnicos, e o primeiro op&e obs-
taculos a formacdo do segundo.

Vygotsky defende uma relacdo entre esses dois
conceitos. Para adquirir conceito cientifico, ndo € ne-
cessario excluir o espontaneo. Sua teoria baseia-se na
aquisicdo social de conceitos e, para isso, a linguagem
desempenha um papel fundamental, pois por meio
dela o individuo se expressa e interage dentro do seu
grupo social. A comunicacéo social favorece o proces-
so de aquisicdo de conceitos e de ampliagdo dos con-
ceitos cientificos.

As interacdes sociais, como familia, saide e condi-
coes econdmicas, levam o individuo a aprender a resol-
ver problemas. Valoriza-se, assim, para a construcdo de
conceitos por parte do aluno, todo o seu conhecimento

prévio, todas as suas experiéncias histdricas e sociais e
todo o seu conhecimento esponténeo. Cabe ao profes-
sor reconhecer esse conhecimento e dele se aproveitar
para atingir os conceitos cientificos da Historia.

Para desempenhar o papel de mediador do proces-
so de construcdo e apropriagdo de conceitos, é impor-
tante que o professor, em seu contato com os alunos:

valorize os conhecimentos prévios e as no¢des his-
toricas que possuem;

compartilhe suas ideias com eles a fim de delinear,
organizar, desenvolver e efetivar a proposta que
viabilizard a construcdo de determinado conceito
historico;

promova estratégias interativas com o objetivo de
favorecer trocas, tanto em trabalhos individuais co-
mo em grupo.

O desenvolvimento do processo de ensino-aprendi-
zagem inclui, além da construcao de contetdos histéricos,
o trabalho com contelidos procedimentais e atitudinais.

Os conteldos procedimentais pretendem desenvol-
ver no aluno competéncias cognitivas, como capacidade
de observacgao, de compreensao, de argumentacao, de
organizacdo, de anélise, de sintese, de formulacédo de
hipéteses e de planejamento. Sdo conteldos que devem
ser trabalhados em sala de aula e instrumentalizam o
aluno em sua anélise da realidade.

Os conteldos atitudinais referem-se a posiciona-
mentos, valores e atitudes a ser desenvolvidos pelos
alunos de modo integrado aos demais contetddos. Du-
rante muito tempo, valores e atitudes ndo foram obje-
to de atengdo da escola. Ocorre que a escola ndo pode
se eximir de analisar essas questdes, pois os valores
estdo presentes em varios momentos do cotidiano es-
colar e da prépria vida dos alunos.

Durante sua vivéncia escolar, os alunos manifestam
seus valores em suas concepg¢des e em muitas de suas
atitudes. E importante destacar que os valores e as
atitudes devem ser resultado de uma constante reflexdo
e estimular a construcdo da cidadania e o desenvolvi-
mento de posturas cotidianas conscientes.

Em 9 de janeiro de 2003, foi assinada a Lei
n. 10639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino
da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nas es-
colas do pais. De acordo com essa lei, esses contetdos
devem constar, principalmente, nos programas dos
componentes curriculares de Histéria e Lingua Portu-
guesa, destacando o estudo da histéria da Africa e dos



africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na sociedade nacional.

Em 10 de marco de 2008, a Lei n. 11645/08 reformu-
lou o artigo 26-A, incluindo a obrigatoriedade do estudo
da histdria e cultura dos povos indigenas, que também
caracterizaram a formacgado da populacdo brasileira.

Essa exigéncia foi reafirmada nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais (DCN) ®: o ensino de Histdéria do
Brasil levaréd em conta as contribuicdes dos povos afri-
canos e indigenas, contribuindo para assegurar o co-
nhecimento e o reconhecimento desses povos para a
constituicdo do povo e da cultura do pais.

As leis e suas diretrizes objetivam a educacéo para
aigualdade étnico-racial, reconhecendo e legitimando
a contribuicdo das populagdes negra e indigena na
construgao da cultura e da sociedade brasileira.

Na pratica, como podemos introduzir a his-
téria da Africa e a cultura afro-brasileira na
sala de aula?

A obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira é uma reivindicacao anti-
ga dos movimentos negros e de liderancas da area
da Educagdo, que vém discutindo o assunto desde
pelo menos a década de 1970. E interessante lembrar,
por exemplo, que vérios debates e encontros para
discutir a necessidade da revisdo dos estudos sobre
a presenca negra no Brasil e a forma como ela apa-
rece nos curriculos escolares ocorreram em décadas
anteriores a assinatura da lei. Entre esses debates e
encontros, temos o | Forum sobre o Ensino da Histo-
ria das Civilizacdes Africanas nas Escolas Publicas,
que aconteceu na década de 1990, na cidade do Rio
de Janeiro.

A disciplina Histéria da Africa nas universidades bra-
sileiras € bastante recente e as publicagdes em lingua
portuguesa vém crescendo pouco a pouco. O resulta-
do desse crescimento dos estudos é que, se antes o
escravizado era considerado apenas méo de obra e
mercadoria, hoje, cada vez mais, é visto como aquele
que, mesmo cativo, chegou ao Brasil com conhecimen-
tos prévios e com memorias.

Hoje, sabemos que as contribui¢cdes dos africanos
no Brasil ndo se resumem a dancas, comidas e festivi-
dades; ha também uma enorme bagagem africana no
que diz respeito a tecnologias e diferentes saberes.

Conhecer a Africa é perceber que esse continente
é, historicamente, marcado pela presenca de reinos

poderosos, que, muitas vezes, derrotaram europeus em
batalhas. E também aprender que diversas tecnologias
que acreditavamos terem sido somente dominadas por
europeus foram, na verdade, muito desenvolvidas por
africanos, como é o caso da metalurgia do ferro, cujas
técnicas sdo conhecidas milenarmente na Africa, bem
antes do contato com os europeus.

A escola é, portanto, local privilegiado para o estu-
do da contribuicdo dos africanos na formacdo da so-
ciedade brasileira, para a superacdo do racismo e para
a reflexdo sobre as contradi¢des e desigualdades de
nossa sociedade.

De modo geral, a Lei n. 10639/03 faz com que uma
importante matriz fundadora da sociedade brasileira
seja estudada de forma mais justa e cuidadosa. As pu-
blicagdes sobre o tema também tém ganhado forca, e
hoje é possivel afirmar que aquele que busca uma for-
macao nessa tematica ndo estad mais desamparado.

Em sala de aula, é possivel utilizar recursos simples
para contemplar as indicacbes presentes nas DCN, in-
troduzindo, por exemplo, as obras e a biografia de es-
critores negros, como Carolina Maria de Jesus ou
Machado de Assis. E possivel também aproximar os
alunos das mitologias africanas, que podem ser com-
paradas e tratadas no mesmo nivel de igualdade dos
mitos gregos, e tracar paralelos entre eles.

As primorosas esculturas e mascaras africanas
podem ser trabalhadas como uma producdo artistica
de alta complexidade e grande beleza. Os reinos do
Congo, de Gana, de Benim e do Mali, por exemplo
(veja o capitulo 4, na Unidade 2, do livro do 32 ano),
podem ser apresentados como exemplos de forma-
cOes politicas que nada tém a dever em relacdo a
outras do mundo.

No que se refere a contribuigcdo africana no Brasil,
é importante mostrar aos alunos que muitas técnicas e
ferramentas de trabalho utilizadas durante o periodo
da escraviddo foram desenvolvidas por africanos.

Muitas personalidades extremamente importantes
na histéria do Brasil também tém origem africana, como
é o caso de Teodoro Sampaio, filho de uma escraviza-
da, que se tornou um respeitado gedgrafo e engenhei-
ro. E importante mencionar ainda a familia Reboucas,
formada por engenheiros negros — sendo André Re-
boucas o0 membro mais conhecido —, com destacado
papel na luta pelo fim da escraviddo. Ainda no que diz
respeito ao periodo abolicionista, temos a presenca de
Luis Gama, ex-escravizado, que se tornou advogado e

9 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica. Brasilia, 2013. p. 67.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=13448&Itemid=>. Acesso em: 23 out. 2017.
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atuou na libertacao de diversos cativos nos anos ante-
riores a abolic3o.

Muitos artistas negros tiveram destaque na Acade-
mia Imperial de Belas Artes, no Rio de Janeiro, apds a
vinda da familia real para o Brasil. Estevao Roberto da
Silva, famoso pelas pinturas de natureza-morta, ainda
é considerado um dos melhores pintores desse géne-
ro. Estevao Silva e outros artistas negros até pouco
tempo estavam esquecidos e eram negligenciados
pela Histéria da Arte brasileira.

Ha, portanto, inimeras maneiras de trabalhar a te-
mética africana e afro-brasileira na sala de aula. E im-
portante introduzir esses conteldos cotidianamente, e
ndo apenas em datas festivas, como o dia 13 de maio,
quando é comemorada a abolicdo da escraviddo, ou
20 de novembro, quando se comemora o Dia da Cons-
ciéncia Negra. Certamente, essas datas sdo importan-
tes para refletirmos sobre a nossa prépria histéria;
porém, é urgente um trabalho permanente e criterioso.

Conhecer a histéria da Africa e a cultura afro-brasi-
leira ndo apenas colabora para a melhora da autoestima
de milhdes de brasileiros, como também serve para
tornar a sociedade brasileira mais justa e igualitaria.

E importante lembrar que a cultura e a histéria da
Africa e dos afrodescendentes sao exploradas e bem
aprofundadas nesta colecdo. Had também outros enca-
minhamentos sobre como introduzir esses contetdos
em suas aulas nas paginas em que hé orientagdes para
o uso do Livro do Estudante.

Leituras para sua referéncia:

PEREIRA, Edmilson de Almeida. Malungos na esco-
la: questbes sobre culturas afrodescendentes e
educacao. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.

SOQUZA, Ana Lucia Silva; CROSO, Camila (Coord.).
Igualdade das relacées étnico-raciais na escola: pos-
sibilidades e desafios para a implementacéo da Lei
n. 10 639/2003. Sao Paulo: Petrépolis/Acdo Educa-
tiva/Ceafro/Cert, 2007.

Leituras para o aluno:

Ha varios titulos sobre o assunto na secdo Suges-
toes de..., presente em todos os volumes do Livro do
Estudante. Indicamos, a seguir, outros titulos, de ca-
rater mais geral.

Vale a pena conhecer o livro (acompanhado do jogo
de tabuleiro) intitulado Yoté: o jogo da nossa histéria,
produzido pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educa-
cdo (Secad/MEC). O Yoté é um jogo africano de es-
tratégia praticado por dois ou mais jogadores. No

formato adaptado para material didatico, apresenta
pecas de tabuleiro no formato de personalidades
afro-brasileiras. O jogo estéa disponivel no endereco
eletrénico: <http://etnicoracial.mec.gov.br/images/
pdf/publicacoes/yote_professor_miolo.pdf>. Acesso
em: 19 out. 2017.

No site A cor da cultura, na secdo “Herdis de todo
mundo”, ha textos (biografias) e videos sobre os
afrodescendentes que fizeram a diferenca na histé-
ria do Brasil, como: Adhemar Ferreira da Silva (1927-
-2001); Antonieta de Barros (1901-1952); Auta de
Souza (1876-1901); Carolina Maria de Jesus (1914-
-1977); Juliano Moreira (1873-1933); Milton Santos
(1926-2001) e muitos outros. Consulte <http://antigo.
acordacultura.org.br/herois/> (acesso em: 19 out.
2017) e, se possivel, mostre as biografias aos alunos.

Na pratica, como podemos introduzir a his-
toria e a cultura indigenas na sala de aula?

E importante abordar, em sala de aula, a histéria e
a cultura dos povos indigenas, ndo de forma isolada,
mas relacionada a histéria do Brasil, a formacéo da
identidade nacional e aos direitos dos povos indigenas
no presente. Sempre que possivel, é interessante uti-
lizar as referéncias dos alunos, estimulando-os a res-
peitar as manifestacdes culturais e suas diferencas.

Por se dirigirem a uma parte significativa da
populacao do pais (constituida de 49,5% de ne-
gros e de aproximadamente 0,5% de indigenas)
as politicas educacionais expressas nas leis
10639/2003 e 11645/2008 [...] dizem respeito a
todos os brasileiros. [...]

Todo esse avanco da legislagcao educacional
busca interferir na realidade social que exclui e
marginaliza negros e indigenas. Cria condicoes
legais para atender a demanda dessas populacoes
por reconhecimento e valorizacao da diferenca e
o faz a0 mesmo tempo em que promove maior
igualdade no acesso delas a um direito social de
cidadania fundamental, qual seja a educacao.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e; OLIVEIRA,
Evaldo Ribeiro; MORAIS, Danilo de Souza.

As leis 10639/03 e 11645/08 se fazem necessarias?
Presente! Revista de Educacgédo. Salvador: Centro
de Estudos e Assessoria Pedagdgica, n. 63, 2008.

Esta colecdo permite abordar, em sala de aula,
aspectos culturais dos povos indigenas, seu modo
de vida, sua organizagdo do trabalho, bem como



mostrar aos alunos narrativas desses povos, enfati-
zando a importancia da oralidade para eles. E impor-
tante, também, destacar o papel do indigena no
inicio da colonizacdo portuguesa da América, bem
como os conflitos e a convivéncia com o colonizador,
e expor aspectos da resisténcia indigena diante do
avango portugués.

E interessante que os alunos tenham em vista que
a histéria da ocupacgéao das terras que viriam a formar
o Brasil comeca muito antes da chegada dos portu-
gueses, em 1500. Naquela época, historiadores calcu-
lam que entre 3 e 5 milhdes de pessoas ocupavam
Pindorama (como o territério do atual Brasil era cha-
mado por certos grupos indigenas). Cada povo indi-
gena possuia seu sistema de crencas, sua lingua, seus
rituais, seu modo de trabalhar e sua organizagéo fa-
miliar e social, fatores que evidenciam a pluralidade
de culturas e etnias que aqui se encontravam.

Ao tratar das populagdes indigenas na atualidade,
é importante comentar que, na defesa de seus direi-
tos, as liderancas indigenas buscam se organizar cada
vez mais. De acordo com dados do Instituto Socioam-
biental, a criacdo das organizagdes indigenas promo-
veu o surgimento de novos lideres e de novas formas
de alianca entre os povos. Ha organizagdes indigenas
vinculadas a uma sé aldeia; outras conseguem unir
diferentes aldeias; ha, ainda, casos de organizacdes
maiores, que firmam um tipo de representacdo poli-
tica no plano regional.

Vale reforcar que a cultura, a histéria e o cotidiano
indigena sédo explorados e bem aprofundados nesta
colecdo. Outros encaminhamentos sobre como intro-
duzir esses contelidos nas aulas podem ser encontra-
dos nas paginas em que ha orientacdes para o uso do
Livro do Estudante.

Leituras para sua referéncia:

ANGTHICHAY et al. O povo Pataxé e suas histdrias.
6. ed. Séo Paulo: Global, 2001.

RIBEIRO, Berta. O indio na histdria do Brasil. 12. ed.
Sao Paulo: Global, 2009.

Video para o aluno:

Ha vérios titulos sobre o assunto na secdo Suges-
toes de..., presente em todos os volumes do Livro do
Estudante. Indicamos, a seguir, outros titulos, de cara-
ter mais geral.

Video nas aldeias. Esses filmes, produzidos pelos
préprios indigenas, mostram a cultura e a historia
de diversos povos no Brasil (entre eles, os Kuikuro,

os Panard, os Huni Kuin, os Xavante e os Ashaninka).
Consulte o seguinte endereco: <www.videonasal
deias.org.br/2009>. Acesso em: 19 out. 2017.

Entre os recursos didaticos oferecidos pela colecgao,
estdo atividades que podem ser orais, escritas, em gru-
po, individuais e procedimentais. Os encaminhamentos
para a execugdo das atividades ao longo das Orienta-
coes especificas deste Manual ndo devem ser conside-
rados um imperativo. Cabe ao professor, com ampla
liberdade e criatividade, adapta-los a sua realidade e a
seu momento.

Por meio de atividades de observacao, percepcao
de diferencas e semelhancas, descricéo, reflexao, ana-
lise e interpretacdo de documentos e dados histéricos
no tempo e no espaco, o aluno questiona o passado,
o que o auxilia a formar conceitos, construir conheci-
mentos histéricos e atuar como sujeito de sua prépria
aprendizagem.

Vale lembrar que a sistematizacdo do conhecimen-
to e o desenvolvimento de conceitos, que sdo as bases
para a escolha dos conteddos e das atividades, ndo
podem prescindir da perspectiva da construcéo da
cidadania, estimulando o convivio social, o respeito, a
tolerancia e a liberdade.

Essas atividades ndo devem ser utilizadas de modo
que os alunos sejam simples repetidores de conteldos.
Como sujeitos ativos do conhecimento, eles ndo devem
se preocupar em reproduzir, mas em construir e apro-
priar-se do conhecimento. Assim, esta colecdo busca
propor atividades que ndo se separem do conteudo,
mas que o integrem e o constituam, com a preocupagao
de desenvolver também os procedimentos e as atitu-
des. As atividades devem também trabalhar situacdes-
-problema partindo do meio em que o aluno vive.

Uma das preocupacdes da colegao é a de desen-
volver um trabalho que envolva inimeras habilidades,
como a escrita, a leitura, a oralidade, entre outras.

A leitura e a escrita sdo habilidades importantes
que devem ser acompanhadas de perto e orientadas.
Nesta colegdo, ha um nimero significativo de ativida-
des que trabalham o desenvolvimento dessas habilida-
des. Tanto a leitura quanto a escrita devem ser uma
preocupacao sistematica do professor. Deve-se estar
atento a transposicao da linguagem oral para a escrita
por parte dos alunos.

Em Histéria, no trabalho com a escrita, propde-se
desenvolver com os alunos a organizacdo do pensa-
mento, o aprendizado de informar e de narrar um fato,
a conservacao da memoria individual e coletiva, etc.
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As sugestdes de leitura, que se encontram ao final
de cada unidade, constituem um recurso didatico para
estimular o hébito de ler, além de consolidar e ampliar
o conhecimento. Nessa secdo ha indicacdes de obras
de literatura infantil e paradidaticas sobre os temas
tratados nas unidades.

Quanto as atividades orais, a sala deve estar organi-
zada de modo que vocé e todos os alunos possam es-
cutar as apresentacdes dos trabalhos. Estimule a
oralidade dos alunos, considerando aspectos como a
postura, a voz, o tempo determinado para a exposicao,
a organizagdo das frases e a defesa das ideias. Destaque
a importancia de saber ouvir; afinal, um bom orador
também sabe escutar, respeitando as opinides, as difi-
culdades e os limites alheios. E importante trabalhar com
os alunos mais timidos, oferecendo-lhes a oportunidade
de desenvolver essa habilidade de modo gradual.

Em determinadas atividades algumas situacdes-pro-
blema sao trabalhadas, procurando propo-las em momen-
tos oportunos, sempre partindo da realidade vivenciada
pelo aluno, a fim de que ele desenvolva procedimentos
como busca, andlise, reflexdo, entre outros.

Valorizamos as ideias de Juan Ignacio Pozo *, o qual
afirma que, diante de um ensino baseado na transmis-
sdo de conhecimentos, a solugdo de problemas pode
constituir ndo somente um contelddo educacional, mas
também uma forma de conceber as atividades educa-
cionais.

Para ele a solugdo de problemas baseia-se na apre-
sentacdo de situagbes sugestivas que exijam dos alu-
nos um esforco para buscar respostas por intermédio
de seus proprios conhecimentos. Ensinar os alunos a
resolver problemas é ensina-los a aprender e a buscar
as suas proprias respostas, sem esperar uma resposta
ja pronta.

Para realizar as atividades da Minha colecao de
palavras de Histéria, os alunos devem fazer no cader-
no um quadro de acordo com o modelo abaixo, que
eles devem preencher com as palavras a medida que
os capitulos forem sendo estudados.

Capitulo 1
(pagina 16)

Esse quadro deve ser trabalhado com os alunos a fim
de desenvolver os sentidos e os significados das palavras
por meio de definicdes escritas e/ou desenhos. Além
disso, o quadro promove a organizagdo e a sistematiza-
cdo dessas palavras.

Em vez do quadro, uma opgao é pedir aos alunos
que reservem as quatro Ultimas paginas do caderno
para nelas organizar e registrar a “colecdo de palavras”
que seréa formada ao longo do ano letivo.

Sugerimos o quadro ou o registro no caderno, mas,
se possivel e de acordo com as condi¢cdes da escola,
os alunos podem organizar e registrar a “colecdo” em
fichas ou em folhas de sulfite.

Outra opgao seria: concluido o estudo do volume,
fazer uma atividade de fechamento com as palavras da
colecdo, em que o aluno constréi um glossério ilustra-
do com as palavras aprendidas nas unidades. Nessa
atividade, é interessante pedir aos alunos que organi-
zem as palavras em ordem alfabética.

Para essas atividades, € importante explicar aos
alunos que as definicdes por eles elaboradas para cada
palavra, na atividade de fechamento da unidade, devem
estar ligadas aos contetdos de Histéria. Afinal, ante-
riormente, eles “brincaram” com as palavras (nas ativi-
dades com palavras localizadas em cada capitulo) e
descobriram que muitas delas podem ter sentidos di-
ferentes do sentido histérico visto no livro didatico.
Essa é uma forma de garantir que apreendam os con-
ceitos da disciplina.

Se quiser, converse com os alunos sobre o sentido
da palavra “colecdo”. Colecionar objetos, como chavei-
ros, bonecos, papel de carta ou figurinhas, faz parte do
universo das criancas. Pergunte a turma se algum deles
mantém uma colecdo e explique por que colecionar
algo é interessante e atraente. O ato de colecionar es-
timula a observacao, incentiva o sentido de organizagao
e de catalogagdo de objetos. Desse modo, uma “cole-
¢cdo” pode servir para fins educativos, como é o caso
da Minha colegao de palavras de Histéria.

Um dos mais importantes fundamentos do apren-
dizado do componente curricular nesta colecdo é o uso
que se faz das fontes histdricas.

O estudo de Histdria é feito por meio dessas fontes
(documentos, jornais, fotos antigas, reprodugao de pin-
turas e cartografia da época, objetos antigos), buscan-
do compreender, de forma adequada a faixa etéria,
acontecimentos e fatos histdricos, trabalhando em con-

10 POZ0O, Juan Ignacio (Org.). A solugdo de problemas: aprender a resolver, resolver para aprender. Porto Alegre: Artmed, 1998.



junto a relacdo passado e presente, permite ao aluno
a nocdo concreta da narrativa histérica, bem como
questionar o passado, conhecer a metodologia da His-
téria e construir o conhecimento histérico.

A escolha de documentos deve privilegiar a aquisi-
cdo de conhecimentos histéricos. O seu uso ndo deve
ser feito com o objetivo de iniciar o aluno nos métodos
de trabalho do historiador ou de simplesmente atestar
a veracidade da narrativa histérica do texto-base, mas
sim desenvolver nele a capacidade de fazer anélises
criticas da sociedade, em uma perspectiva temporal.

Segundo Circe Bittencourt ™, entre outros usos em
sala de aula, um documento pode servir para ilustrar
uma situacdo, como reforco de aula, como fonte de
informacdo de uma situagao histérica ou como intro-
ducdo a um tema estudado (como situagdo-problema).

Além de suportes para o trabalho didatico do pro-
fessor, os documentos histéricos ajudam o aluno a ob-
servar, questionar e refletir, muitas vezes descobrindo,
com isso, os contelidos da Histdria.

Os documentos servem de suporte para pesquisa e
fonte de interpretacao. Caso se pretenda, por exemplo,
compreender as sociedades em seus varios aspectos, as
informacdes devem ser procuradas em diversos tipos de
documento, por exemplo, as vestimentas e outros objetos
de uso cotidiano, as construcdes, os textos escritos, as
obras de arte (como as imagens de época) ou 0 espago
de producéo e circulagdo. Enfim, tudo o que é utilizado e
elaborado por aquela sociedade pode ser analisado.

O documento nao deve ser tratado como anuncia-
dor de uma verdade, mas como elemento a ser inter-
pretado:

O que ele transmite?
Quem o produziu?

Quando?

Por que foi elaborado?

Assim, o documento fornece pistas das realidades
e dos acontecimentos histéricos, mas ndo fala por si sé,
precisando, portanto, da interpretacdo do historiador.
Afinal, os documentos sdo produzidos em um passado
dindmico, em um contexto especifico.

A utilizacdo daimagem é um recurso didatico indis-
penséavel para a aprendizagem de Histdria, mas deve
ser feita com cuidado. Uma imagem, seja pintura, foto-
grafia, gravura ou outra forma de representacéo expres-
sa a intencdo dos autores e as convengbes de
determinada época. Uma obra (pintura, por exemplo),
feita nos séculos XIX ou XX e que representa um acon-

tecimento histérico do século XVI, ndo pode ser consi-
derada um registro da época em questdo. Porém, pode
ser importante para saber como aquele acontecimento
representado foi memorizado. O trabalho com imagens
é detalhado no texto do item Como trabalhar imagens
em sala de aula, na pagina XXV deste Manual.

Para resgatar diferentes aspectos da nossa cultura, de
diferentes épocas, trabalhamos néo sé com textos atua-
lizados, mas também com textos ja conhecidos e consi-
derados classicos da nossa histéria e da nossa literatura.

Estimular o aluno a construir linhas do tempo signi-
fica introduzir a concepcéo de tempo histérico por meio
do trabalho com as ideias de anterioridade e de pos-
terioridade. Compreender processos histéricos dessa
maneira pode oferecer-lhe um estudo da Histéria mais
préximo da sua experiéncia e do seu mundo concreto.

Nos primeiros anos de estudo no Ensino Funda-
mental, deve-se partir das experiéncias do aluno e do
meio em que vive, registrando na linha do tempo datas
e acontecimentos mais significativos da sua vida e do
seu grupo social, vinculando-os a nocédo de geracéao.
Nos anos posteriores, trabalham-se as linhas do tempo
do local ou do pais. O tempo cronoldgico vai, assim,
sendo apreendido progressivamente pelo aluno.

Ao construir a linha do tempo, o aluno aprende a
situar cronologicamente os fatos histéricos e a enten-
der a sua evolucdo, desenvolvendo, nesse processo,
as nogdes de passado, de geragao, de século e, mui-
tas vezes, das causas e consequéncias de aconteci-
mentos ou situagdes.

A linha do tempo permite ao aluno apresentar de
forma didatica o conceito de tempo, que pode ser
muito abstrato para criancas nessa faixa etéaria. No
entanto, ela deve ser trabalhada com tudo aquilo que
é anterior, concomitante e posterior aos fatos e datas
nela representados. Explicar a simultaneidade dos
fatos histéricos faz o aluno entender que aqueles apre-
sentados na linha do tempo ndo estao isolados, e sim
integrados em um contexto histérico mais amplo.

A datagdo é importante para os historiadores lo-
calizarem e interpretarem os acontecimentos no tem-
po. Na escola o aluno deve aprender a datar e também
a refletir e dar sentido as datas perfiladas. Assim po-
dera entender os acontecimentos historicos e visuali-
zar periodos mais longos da Histéria, tomando
consciéncia da proporcionalidade das linhas do tem-
po para indicar a duracdo de um processo histérico.

1 BITTENCOURT, Circe M. E Ensino de Histodria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2005.
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Na interdisciplinaridade, duas ou mais disciplinas
relacionam seus contetdos para aprofundar o conhe-
cimento do aluno. Dessa forma, € possivel articular
os contetdos de Geografia, como localizagao e ca-
racteristicas naturais (relevo, clima, vegetacgao), com
outras areas, discutindo, por exemplo, a letra de uma
cangao que retrate o lugar estudado. Outras possibi-
lidades sdo recorrer a interacdo com a disciplina de
Ciéncias ou ainda com Lingua Portuguesa, buscando
compreender os significados de uma cancao a partir
da anélise da letra.

N3o podemos, no entanto, confundir interdiscipli-
naridade com multidisciplinaridade, a qual se d& quan-
do um tema é abordado por diversas disciplinas, sem
estabelecer necessariamente um didlogo entre elas.

Ainterdisciplinaridade como desenvolvimento de
um trabalho de integracdo dos conteldos de uma
disciplina com outras areas de conhecimento ja havia
sido aconselhada pelos PCN como contribuicéo para
o aprendizado do aluno. Na BNCC, ela é definida
como necessaria, embora ndo esteja no escopo do
documento indicar a forma como a interdisciplinari-
dade deve ocorrer %,

Ao oferecer um novo jeito de ensinar e aprender,
a interdisciplinaridade auxilia na melhoria do proces-
so de ensino-aprendizagem por meio de uma pratica
pedagdgica mais integradora e de uma forma mais
pratica de construir o conhecimento. Ao relacionar
conteldos e conceitos de diferentes componentes
curriculares, a interdisciplinaridade aproxima o aluno
de sua realidade mais ampla.

O enfoque interdisciplinar é tido muitas vezes co-
mo um desafio porque o professor precisa ter uma
atitude interdisciplinar, tornando-se um profissional
com visdo integrada da realidade, precisa tentar o
novo no seu envolvimento com os projetos, deixando
de lado velhos habitos da prética pedagdgica. A es-
cola, por sua vez, deve ser uma instituicdo interdisci-
plinar.

A escola, como lugar legitimo de aprendiza-
gem, producao e reconstrucao de conhecimento,
cada vez mais precisara acompanhar as transfor-
macoes da ciéncia contemporanea, adotar e simul-
taneamente apoiar as exigéncias interdisciplinares
que hoje participam da construcao de novos co-
nhecimentos. A escola precisara acompanhar o
ritmo das mudancas que se operam em todos 0s
segmentos que compoem a sociedade. O mundo
estd cada vez mais interconectado, interdiscipli-
narizado e complexo.

[...]

Nao obstante as limitagdes da pratica, a inter-
disciplinaridade esta sendo entendida como uma
condicao fundamental do ensino e da pesquisa na
sociedade contemporanea. A agao interdisciplinar
€ contraria a qualquer homogeneizacao e/ou en-
quadramento conceitual. Faz-se necessario o des-
mantelamento das fronteiras artificiais do conhe-
cimento. Um processo educativo desenvolvido na
perspectiva interdisciplinar possibilita o aprofun-
damento da compreensao da relacao entre teoria
e pratica, contribui para uma formacao mais cri-
tica, criativa e responsavel [...].

THIESEN, Juares da Silva. Revista Brasileira de Educagao, Rio de
Janeiro, v. 13, n. 39, set./dez. 2008. Disponivel em: <www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782008000300010>.
Acesso em: 23 out. 2017.

A realizacdo de projetos € uma boa oportunidade
para o desenvolvimento de atividades interdisciplina-
res, que permitem ao aluno perceber a relagdo dos
conteldos trabalhados com a sua realidade, uma vez
que proporciona o aprofundamento do conhecimento
sobre o tema tratado.

Para efetivar a interdisciplinaridade durante as aulas,
pode-se recorrer a duas estratégias apresentadas na
colec3o: a utilizacdo das situacdes-problema propostas
nos Projetos e a realizacdo das atividades propostas na

12 Nos PCN, a interdisciplinaridade é tratada, principalmente, nos temas transversais: “Por tratarem de questoes sociais, os Temas Trans-
versais tém natureza diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma das éareas, isoladamente, seja suficiente
para aborda-los. Ao contrario, a problematica dos Temas Transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento. Por exemplo,
a questao ambiental ndo é compreensivel apenas a partir das contribuicoes da Geografia. Necessita de conhecimentos histéricos, das
Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia, entre outros.” (BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: apresentacao dos temas transversais, ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997 p. 29. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.
br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf>. Acesso em: 23 out. 2017). Embora a BNCC néo explicite como fazer a interdisciplinaridade, atribuindo
essa responsabilidade aos formuladores de curriculos, indica a importancia de se “decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas
e colaborativas em relacao a gestao do ensino e da aprendizagem.” (BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia: MEC, 2018. p. 16).



secao Tecendo saberes. Esta, por sua vez, é constituida
por temas e atividades interdisciplinares que podem ser
complementadas pelo professor, possibilitando a am-
pliacdo das disciplinas nelas envolvidas.

Com a finalidade de propiciar aos alunos um mo-
mento de sistematizacdo dos conteldos, a colecao
propde, ao final das unidades, a se¢cdo O que estuda-
mos, que esta dividida em cinco momentos: Eu escre-
vo e aprendo, que propde ao aluno selecionar e
escrever o que mais lhe chamou a atencéo no capitulo;
Minha colecao de palavras de Histéria, que retoma
as palavras trabalhadas nos capitulos; Eu desenho e
aprendo, em que o aluno, por meio da linguagem gré-
fica, elabora um desenho apresentando o que enten-
deu sobre o conceito ou conteldo tratado e o que ele
mais gostou de aprender; e Hora de organizar o que
estudamos, que traz um resumo geral do que foi es-
tudado no capitulo.

As atividades Eu escrevo e aprendo e Eu desenho
e aprendo consistem na selecdo de frases ou de temas
dos capitulos. O aluno é orientado a rever os contetdos
estudados e a escolher o que mais Ihe chamou a aten-
cao e foi significativo. Com isso, retomara os contetidos
trabalhados (conceituais, atitudinais, procedimentais),
reforcando o processo de aprendizagem e permitindo
ser avaliado.

A principal diferenca entre esses dois encaminha-
mentos esta na linguagem utilizada. Em Eu escrevo
e aprendo, o foco é a linguagem escrita, enquanto
em Eu desenho e aprendo, a linguagem gréfica. Nes-
sa proposta, é possivel obter dos alunos uma ressig-
nificacdo de determinados conteldos ja trabalhados,
concretizando a construcdo do saber historico escolar.
Essa proposta é uma oportunidade também para os
professores ampliarem o processo de avaliagédo e
acompanhamento do aprendizado de seus alunos,
como explicado no item O processo de avaliagdo na
pagina Xlll deste Manual.

Ressaltamos que a selecdo deve ser feita por eles,
com autonomia e liberdade, sem que o professor inter-
fira no processo de escolha e os direcione para as te-
maticas que acredita ser importantes. O aluno vai se
tornando sujeito ativo de sua aprendizagem, que cons-
titui um processo individual e diferenciado.

Da mesma forma, em Hora de organizar o que
estudamos, o professor também podera solicitar que
os alunos facam uma breve sintese do que foi discutido
durante as aulas, com o objetivo de resumir o que foi
aprendido. Além disso, é possivel criar estratégias de

registro, que podem tanto ser coletivas (com o profes-
sor anotando na lousa as falas dos alunos) quanto indi-
viduais, caso em que cada aluno faz uma sintese em
seu caderno e, depois, socializa com os colegas da
turma.

O ultimo momento convida o aluno a refletir e con-
versar sobre os conteldos estudados ao longo da uni-
dade. Este momento é ideal para sanar as possiveis
duvidas remanescentes dos alunos.

Ao longo dos capitulos podem ser encontradas re-
presentacdes cartograficas (mapas do Brasil e de outras
regides do mundo). Essas representagdes auxiliam os
alunos a reconhecer a espacialidade de determinados
fenémenos, possibilitando a realizacdo de uma ativida-
de interdisciplinar com Geografia.

Propomos ao professor valer-se do recurso dos ma-
pas para explorar ou ampliar o tema em questéo, sem-
pre respeitando as limitagdes pertinentes a faixa etaria
e procurando alcancar niveis gradativamente mais com-
plexos em relacdo a essa linguagem, levando ao pro-
cesso de alfabetizacdo cartogréfica.

Com essa opcao metodoldgica e as estratégias des-
critas, esperamos ndo somente levar os alunos a assimi-
lar conteldos, mas também criar condicdes para que
possam articular conhecimentos, habilidades e valores.

F nosso objetivo, portanto, contribuir para a forma-
cdo de individuos capazes de utilizar as informagdes e
participar da construcdo coletiva da sociedade, com
consciéncia politica, autocritica e pensamento auténo-
mo, como cidaddos que almejem transformar a realida-
de a sua volta, melhorar o convivio social e primar pela
toleréncia e liberdade. Afinal, acreditamos no ensino de
Historia como possibilidade de reflexdo e reconstrucao.

As imagens apresentadas em um livro didatico de
Historia ndo devem servir de simples ilustracdes, nem
de meio de priorizar e apreender a informacao apre-
sentada. Tampouco sdo um simples recurso para mo-
tivar uma aula de Histdria.

O uso de imagens tem o objetivo de introduzir o
aluno na atividade de observacéo, reflexdo e anélise
critica do processo histérico.

A leitura e a interpretacdo de imagens sdo uma
estratégia muito rica que deve ser utilizada pelo pro-
fessor em sala de aula, pois com esse recurso desen-
volve-se no aluno a capacidade de interpretar
acontecimentos passados usando documentos, bem
COMO seu senso critico.
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F sabido que as imagens fornecem uma mensa-
gem imediata; quando bem trabalhadas pelo profes-
sor, porém, elas também podem oferecer muitas
outras informacdes e permitir construir conhecimen-
tos sobre o que representam. E importante ensinar
aos alunos a interpretar aimagem e procurar discutir
aquilo que estd sendo representado, indo além do
imediatismo.

As imagens, desde as mais antigas as mais mo-
dernas, refletem o olhar do seu autor e n3o sdo me-
ra reproducéo do fato acontecido. Essa premissa
deve nortear o professor de Histéria ao trabalhar as
imagens com seus alunos. Uma imagem deve sempre
ser interpretada de acordo com as configuracdes
sociais do tempo e do espaco em que foi realizada/
produzida.

Uma imagem ndo pode ser usada como verdadeira
fonte histérica documental caso tenha sido feita muito
tempo — as vezes séculos — depois do fato histdrico
representado. Mesmo que seja contemporanea ao fa-
to, ela pode expressar uma visao parcial e individual do
acontecimento.

O artista pode produzir uma obra de forma mui-
to romantica e suave, a fim de amenizar o fato ocor-
rido, ou, ao contrério, criar uma cena mais forte, com
tintas muito mais escuras. Como exemplo, temos as
cléssicas cenas de Rugendas sobre a chegada de
pessoas escravizadas ao Rio de Janeiro e sua comer-
cializacdo. A forma apresentada pelo artista ameniza,
de modo geral, a dura realidade desses escravizados
na época.

O professor precisa discutir com seus alunos o sig-
nificado da representacdo do fato criada pelo artista,
porque essa representacdo estabelece versdo hegemo-
nica, criada, as vezes séculos depois, sobre esse fato.

Imagens antigas ou atuais (fotos, reproducdes de
pinturas, jornais, mapas, desenhos, documentos, qua-
drinhos, charges e outras) devem ser comparadas e
exploradas em todas as suas potencialidades pelas
atividades propostas.

A problematizacdo passado-presente leva o aluno
a percepcao da construgao do conhecimento historico,
possibilitando-lhe desenvolver um raciocinio auténomo
e coerente com a sociedade em que vive.

Atividades com imagens também podem levar o
aluno a iniciar o trabalho de pesquisa cientifica, ofere-
cendo-lhe, muitas vezes, oportunidades para refletir,
argumentar e analisar atividades que estimulem discus-
sGes e fomentem o interesse por novos temas, respei-
tando sempre as capacidades intelectuais da faixa
etaria a que o livro se destina.

Nem todos os temas sdo tratados com a mesma
profundidade, levando-se novamente em consideracao
a faixa etéria do aluno e os contelddos da disciplina
para cada ano escolar. Importante é que o aluno inicie
seu contato com a metodologia de Histéria e com a
construcédo do conhecimento histérico.

As representagdes sdo percepgdes do social que,
por sua vez, sdo construidas e de forma alguma cons-
tituem discursos neutros.

Ao trabalhar com imagens na sala de aula, é neces-
séario levar em consideracdo as seguintes questoes:

[...] qual a natureza desse documento [visual]?
Quem o produziu? Quando? Com que objetivo?
Como chegou até nds? Qual a questao central de-
le? Que tipo de mensagem o autor quer transmitir?
Que avaliacao vocé faz dele? Em sua opiniao, exis-
te algo que esteja subentendido nele? Como ele
nos permite conhecer o passado? E importante
garantir que cada um exponha o valor da obra
enquanto testemunho de uma época e também a
propria impressao sobre ela.

DIDONE, Débora; MENEZES, Débora. Visdes do passado: a histéria
do Brasil em telas e gravuras. Nova Escola, set. 2007. Disponivel
em: <https://novaescola.org.br/conteudo/2455/visoes-do-passado-a-
historia-do-brasil-em-telas-e-gravuras>. Acesso em: 23 out. 2017.

Nesta secdo, sdo apresentados textos de aprofun-
damento para subsidiar o trabalho em sala de aula.

Existem duas proposicoes acerca das diversas
formas de organizar os conteudos que, apesar de
pontos coincidentes, partem de suposicoes e re-
ferenciais diferentes. Assim, certas formas de or-
ganizar os conteiudos tomam como ponto de par-
tida e referencial basico as disciplinas ou matérias;
neste caso, os conteudos podem ser classificados
conforme sua natureza em multidisciplinares, in-
terdisciplinares, pluridisciplinares, metadiscipli-
nares, etc. Nestas propostas, as disciplinas justifi-
cam os conteudos proprios de aprendizagem e,
portanto, nunca perdem sua identidade como
matéria diferenciada. As caracteristicas de cada
uma das modalidades organizativas estao deter-
minadas pelo tipo de relacoes que se estabelecem



e o numero de disciplinas que intervém nestas
relacdoes, mas em nenhum caso a légica interna de
cada uma das disciplinas deixa de ser o referencial
béasico para a selecao e articulacao dos contetidos
das diferentes unidades de intervencao. Deste mo-
do, encontraremos organizacoes centradas numa
disciplina apenas, forma tradicional de organiza-
cao dos conteudos, e outras que estabelecem re-
lagoes entre duas ou mais disciplinas.

No outro lado estd o modelo de organizacao
de contetdos que nos oferecem os métodos glo-
balizados, os quais nunca tomam as disciplinas
como ponto de partida. Nestes métodos, as uni-
dades didaticas dificilmente sao classificaveis se
tomamos como critério o fato de que correspon-
dam a uma disciplina ou matéria determinada. Os
conteudos das atividades das unidades didaticas
passam de uma matéria para outra sem perder a
continuidade: a uma atividade que aparentemen-
te é de Matemadtica segue outra que diriamos que
¢ de Ciéncias Naturais, e a seguir uma que pode-
riamos classificar como de Estudos Sociais ou de
Educacao Artistica. A diferenca bdsica entre os
modelos organizativos disciplinares e os métodos
globalizados estd em que nestes ultimos as disci-
plinas como tais nunca sao a finalidade bésica do
ensino, senao que tém a funcao de proporcionar
0S meios ou instrumentos que devem favorecer a
realizacao dos objetivos educacionais. Nestas pro-
postas, o valor dos diferentes contetidos discipli-
nares esta condicionado sempre pelos objetivos
que se pretendem. O alvo e o referencial organi-
zador fundamental sao o aluno e suas necessida-
des educativas. As disciplinas tém um valor sub-
sididrio, a relevancia dos conteudos de aprendi-
zagem estd em funcao da potencialidade formati-
va e nao apenas da importancia disciplinar.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 141-142.

A avaliacao é [...] uma atividade que envolve
legitimidade técnica e legitimidade politica na sua
realizacao.

Ou seja, quem avalia, o avaliador, seja ele o
professor, o coordenador, o diretor, etc., deve
realizar a tarefa com a legitimidade técnica que

sua formacao profissional lhe confere. Entretan-
to, o professor deve estabelecer e respeitar prin-
cipios e critérios refletidos coletivamente, refe-
renciados no projeto politico-pedagdgico, na
proposta curricular e em suas convic¢coes acerca
do papel social que desempenha na educacao
escolar. Este € o lado da legitimacao politica do
processo de avaliacao e que envolve também o
coletivo da escola.

Se a escola é o lugar da construcao da au-
tonomia e da cidadania, a avaliacao dos pro-
cessos, sejam eles das aprendizagens, da dina-
mica escolar ou da propria instituicao, nao
deve ficar sob a responsabilidade apenas de um
ou de outro profissional; € uma responsabilida-
de tanto da coletividade, como de cada um, em
particular.

O professor nao deve se eximir de sua respon-
sabilidade do ato de avaliar as aprendizagens de
seus estudantes, assim como os demais profissio-
nais devem também, em conjunto com os profes-
sores e 0s estudantes, participar das avaliagoes a
serem realizadas acerca dos demais processos no
interior da escola. Dessa forma, ressaltamos a im-
portancia do estimulo a autoavaliagao, tanto do
grupo, quanto do professor.

Entendendo a avaliacao como algo inerente
aos processos cotidianos e de aprendizagem, na
qual todos os sujeitos desses processos estao en-
volvidos, pretendemos [...] levar a reflexao de que
a avaliacao na escola nao pode ser compreendida
como algo a parte, isolado, ja que tem subjacen-
te uma concepcao de educacao e uma estratégia
pedagogica.

[...]

Até que ponto, nds, professores, refletimos
sobre nossas agoes cotidianas na escola, nossas
praticas em sala de aula, sobre a linguagem que
utilizamos, sobre aquilo que prejulgamos ou outras
situacoes do cotidiano? Muitas vezes, nosso
discurso expressa aquilo que entendemos como
adequado em educacao e aquilo que almejamos.
Isso tem seu mérito! Contudo, nossas praticas,
imbuidas de concepgoes, representacoes e
sentidos, ou seja, repletas de acoes que fazem
parte de nossa cultura, de nossas crencas,
expressam um “certo modo” de ver o mundo. Esse
“certo modo” de ver o mundo, que estd imbricado
na acao do professor, traz para nossas acoes
reflexos de nossa cultura e de nossas praticas



vividas, que ainda estao muito impregnadas pela
légica da classificacao e da selecao, no que tange
a avaliacao escolar.

Um exemplo diz respeito ao uso das notas es-
colares que colocam os avaliados em uma situacao
classificatdria. Nossa cultura meritocratica natu-
raliza o uso das notas a fim de classificar os me-
lhores e os piores avaliados.

Em termos de educacao escolar, os melhores
seguirao em frente, os piores voltarao para o ini-
cio da fila, refazendo todo o caminho percorrido
ao longo de um periodo de estudos. Essa concep-
cao é naturalmente incorporada em nossas prati-
cas e nos esquecemos de pensar sobre o que, de
fato, esta oculto e encoberto por ela.

Em nossa sociedade, de modo geral, ainda é
bastante comum as pessoas entenderem que nao
se pode avaliar sem que os estudantes recebam
uma nota pela sua producao.

“Avaliar é um processo em que realizar provas
e testes, atribuir notas ou conceitos é apenas par-
te do todo.”

[...]

Avaliar, para o senso comum, aparece como
sindbnimo de medida, de atribuicdo de um valor
em forma de nota ou conceito. Porém, nés, pro-
fessores, temos o compromisso de ir além do sen-
so comum e nao confundir avaliar com medir.

Avaliar é um processo em que realizar provas
e testes, atribuir notas ou conceitos é apenas par-
te do todo.

A avaliacao é uma atividade orientada para o
futuro. Avalia-se para tentar manter ou melhorar
nossa atuacao futura. Essa é a base da distincao
entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente
e ao passado e visa obter informacoes a respeito
do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar
refere-se a reflexao sobre as informacgoes obtidas
com vistas a planejar o futuro.

Portanto, medir nao é avaliar, ainda que o
medir faca parte do processo de avaliacao.

Avaliar a aprendizagem do estudante nao co-
meca e muito menos termina quando atribuimos
uma nota a aprendizagem.

[...]

A elaboracao de um instrumento de avaliacao
ainda devera levar em consideracao alguns aspec-
tos importantes:

a) a linguagem a ser utilizada: clara, esclare-

cedora, objetiva;

b) a contextualizacao daquilo que se investiga:
em uma pergunta sem contexto podemos
obter inimeras respostas e, talvez, nenhu-
ma relativa ao que, de fato, gostariamos de
verificar;

c) o conteudo deve ser significativo, ou seja,
deve ter significado para quem esta sendo
avaliado;

d) estar coerente com 0s propésitos do ensino;

e) explorar a capacidade de leitura e de escri-
ta, bem como o raciocinio.

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de.
Curriculo e avaliacao. In: Indagacées sobre curriculo: curriculo e
avaliacdo. BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educagao
Basica. Departamento de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental, Brasilia, 2007. p. 17-29.

O conceito de interdisciplinaridade como en-
sailamos em todos 0s nossos escritos desde 1979
e agora aprofundamos encontra-se diretamente
ligado ao conceito de disciplina, onde a interpe-
netracao ocorre sem a destruicao basica das cién-
cias [...]. Nao se pode, de forma alguma, negar a
evolucao do conhecimento ignorando sua historia.

Assim, se tratamos de interdisciplinaridade
na Educacao, ndao podemos permanecer apenas
na pratica empirica, mas € imperioso que se pro-
ceda a uma analise detalhada dos porqués dessa
pratica histérica, culturalmente contextualizados.

Caminhando nesse raciocinio, falar de inter-
disciplinaridade escolar, curricular, pedagodgica
ou diddatica requer uma profunda imersao nos
conceitos de escola, curriculo ou didatica. A his-
toricidade desses conceitos, entretanto, requer
igualmente uma profunda pesquisa nas potencia-
lidades e talentos dos saberes requeridos ou a
requerer de quem as estiver praticando ou pes-
quisando (Fazenda, 2003).

Interdisciplinaridade escolar nao pode con-
fundir-se com interdisciplinaridade cientifica [...].

Na interdisciplinaridade escolar a perspectiva
é educativa; assim, os saberes escolares proce-
dem de uma estruturacao diferente dos perten-
centes aos saberes constitutivos das ciéncias [...].

Na interdisciplinaridade escolar, as nocoes,
finalidades, habilidades e técnicas visam favore-



cer sobretudo o processo de aprendizagem res-
peitando os saberes dos alunos e sua integracao.

Cabe-nos também mais uma vez reafirmar a di-
ferenca existente entre integracao e interdisciplinari-
dade (Fazenda, 1979). Apesar dos conceitos serem
indissociaveis, sao distintos: uma integracao requer
atributos de ordem externa, melhor dizendo, da or-
dem das condicoes existentes e possiveis, diferindo
de uma integracao interna ou interacao, da ordem
das finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com
isso, retomamos novamente a necessidade de condi-
¢coes humanas diferenciadas no processo de interacao
que facam com que saberes de professores numa
harmonia desejada integrem-se aos saberes dos alu-
nos. Isso requer um outro tipo de profissional com
novas caracteristicas ainda sendo pesquisadas. [...]

A interdisciplinaridade na formacao profis-
sional requer competéncias relativas as formas
de intervencao solicitadas e as condigoes que
concorrerem ao seu melhor exercicio. Neste caso,
o desenvolvimento das competéncias necessarias
requer a conjugacao de diferentes saberes disci-
plinares. Entenda-se por saberes disciplinares:
saberes da experiéncia, saberes técnicos e sabe-
res tedéricos interagindo dinamicamente [...].

A formacao interdisciplinar de professores, na
realidade, deveria ser vista de um ponto de vista
circundisciplinar [...] onde a ciéncia da educagao
fundamentada num conjunto de principios, de
conceitos, de métodos e de fins converge para um
plano metacientifico. Tratamos nesse caso do que
poderiamos chamar interacao envolvente sinteti-
zante e dindmica, reafirmando a necessidade de
uma estrutura dialética, nao linear e nao hierar-
quizada, onde o ato profissional de diferentes sa-
beres construidos pelos professores nao se reduz
apenas a saberes disciplinares.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade na formacéo de professores.

Revista Brasileira de Docéncia, Ensino e Pesquisa em Administracao,
v. 1,n. 1, p. 24-32, maio 2009.

Os temas transversais dos [...] Parametros Cur-
riculares incluem Etica, Meio ambiente, Satde, Plu-
ralidade cultural e Orientacao sexual. Eles expres-
sam conceitos e valores fundamentais a democracia
e a cidadania [...].

Através da Etica, o aluno devera entender o
conceito de justica baseado na equidade e sensibi-
lizar-se pela necessidade de construcao de uma so-
ciedade justa, adotar atitudes de solidariedade, co-
operacao e repudio as injusticas sociais, discutindo
amoral vigente e tentando compreender os valores
presentes na sociedade atual e em que medida eles
devem ou podem ser mudados. Através do tema
Meio ambiente, o aluno devera compreender as
nocoes bdsicas sobre o tema, perceber relacoes que
condicionam a vida para posicionar-se de forma
critica diante do mundo, dominar métodos de ma-
nejo e conservacao ambiental. A Satide é um direi-
to de todos. Por esse tema, o aluno compreendera
que saude é produzida nas relacoes com o meio
fisico e social, identificando fatores de risco aos in-
dividuos [e adotando] habitos de autocuidado. A
Pluralidade cultural tratard da diversidade do pa-
trimonio cultural brasileiro, reconhecendo a diver-
sidade como um direito dos povos e dos individuos
e repudiando toda forma de discriminacao por raca,
classe, crenca religiosa e sexo. A Orientacao
sexual, numa perspectiva social, devera ensinar o
aluno a respeitar a diversidade de comportamento
relativo a sexualidade, desde que seja garantida a
integridade e a dignidade do ser humano [...].

Além desses temas, podem ser desenvolvidos
os temas locais, que visam tratar de conhecimen-
tos vinculados a realidade local. Eles devem ser
recolhidos a partir do interesse especifico de de-
terminada realidade, podendo ser definidos no
ambito do Estado, cidade ou escola.

INSTITUTO Paulo Freire/Programa de Educacao Continuada.
Intertransdisciplinaridade e transversalidade.

Disponivel em: <www.inclusao.com.br/projeto_textos_48.htm>.
Acesso em: 23 out. 2017

A transdisciplinaridade refere-se ao conheci-
mento proprio da disciplina, mas esta para além
dela. O conhecimento situa-se na disciplina, nas
diferentes disciplinas e além delas, tanto no espa-
¢o quanto no tempo. Busca a unidade do conhe-
cimento na relacao entre a parte e o todo, entre o
todo e a parte. Adota atitude de abertura sobre as
culturas do presente e do passado, uma assimila-
¢ao da cultura e da arte. O desenvolvimento da
capacidade de articular diferentes referéncias de
dimensoes da pessoa humana, de seus direitos, e
do mundo é fundamento basico da transdiscipli-
naridade. De acordo com Nicolescu [...], para os
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adeptos da transdisciplinaridade, o pensamento
classico é o seu campo de aplicacao, por isso é
complementar a pesquisa pluri e interdisciplinar.

A interdisciplinaridade pressupoe a transfe-
réncia de métodos de uma disciplina para outra.
Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no
estudo disciplinar. Pela abordagem interdiscipli-
nar ocorre a transversalidade do conhecimento
constitutivo de diferentes disciplinas, por meio
da acao didatico-pedagogica mediada pela peda-
gogia dos projetos tematicos. Estes facilitam a
organizacao coletiva e cooperativa do trabalho
pedagdgico, embora sejam ainda recursos que
vém sendo utilizados de modo restrito e, as vezes,
equivocados. A interdisciplinaridade é, portanto,
entendida aqui como abordagem teérico-meto-
dolégica em que a énfase incide sobre o trabalho
de integracao das diferentes dreas do conheci-
mento, um real trabalho de cooperacao e troca,
aberto ao didlogo e ao planejamento (Nogueira,
2001, p. 27). Essa orientacao deve ser enriqueci-
da, por meio de proposta tematica trabalhada
transversalmente ou em redes de conhecimento
e de aprendizagem, e se expressa por meio de
uma atitude que pressupoe planejamento siste-
matico e integrado e disposicao para o didlogo.

A transversalidade é entendida como uma
forma de organizar o trabalho didatico-pedago-
gico em que temas, eixos tematicos sao integra-
dos as disciplinas, as dreas ditas convencionais
de forma a estarem presentes em todas elas. A
transversalidade difere-se da interdisciplinarida-
de e complementam-se; ambas rejeitam a con-
cepcao de conhecimento que toma a realidade
como algo estdvel, pronto e acabado. A primeira
se refere a dimensao didatico-pedagdgica e a se-
gunda, a abordagem epistemoldgica dos objetos
de conhecimento. A transversalidade orienta pa-
ra a necessidade de se instituir, na pratica edu-
cativa, uma analogia entre aprender conhecimen-
tos teoricamente sistematizados (aprender sobre
arealidade) e as questoes da vida real (aprender
na realidade e da realidade). Dentro de uma com-
preensao interdisciplinar do conhecimento, a
transversalidade tem significado, sendo uma pro-
posta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada.
Assim, nessa abordagem, a gestao do conheci-
mento parte do pressuposto de que os sujeitos
sao agentes da arte de problematizar e interrogar

e buscam procedimentos interdisciplinares capa-
zes de acender a chama do didlogo entre diferen-
tes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao
Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Baésica. Brasilia, 2013. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_
download&gid=13448&lItemid=>. Acesso em: 23 out. 2017.

A colecdo traz inUmeras atividades que trabalham
a oralidade. Esse trabalho em sala de aula implica de-
senvolver a competéncia linguistica. Fala e escrita sdo
processos interdependentes, porém, a escola deve
procurar ndo priorizar apenas a escrita. A escola auxilia
o aluno a aprender a questionar, argumentar, explicar,
problematizar, desenvolver ideias e, para isso, ele deve
se sentir respeitado e seguro para se expressar, inclu-
sive oralmente.

A participacdo nas interagdes sociais em sala de
aula, por meio de questionamentos, debates, suges-
tGes, apresentacdes de trabalhos e exposicdo de ideias,
auxilia o aluno a valorizar a sua fala e a respeitar a voz
do seu proximo.

Assim, sdo trabalhadas atividades como discutir um
tema com os colegas, contar suas ideias a classe, ela-
borar regras de convivéncia para a rotina em sala de
aula, falar de algo que conhece ou de que gosta, da
familia, de brincadeiras ou expressar-se oralmente de
diferentes maneiras. Além dessas atividades sugeridas
nos volumes, o professor pode, sempre que a ocasido
for oportuna, elaborar com os alunos novas atividades
que exercitem a oralidade. Para isso, poderao ser usa-
dos como objeto de questionamento algumas palavras,
fotos, circunstancias, sentimentos e outros.

Os textos a seguir servem de referéncia para o tra-
balho com a oralidade.

O tempo, a crianca e o ensino de Histéria

Ao relacionarmos teoria e pratica, nesta pes-
quisa, buscamos estabelecer uma ponte para a
compreensao de como se constréi a nocao de tem-
po em criancas de sete a dez anos e, consequen-
temente, a nocao de passado.

No que se refere a nocao de passado, percebe-
mos que a criancga analisa os acontecimentos através
de sua ldgica operatéria. Ela nao é capaz de rela-
cionar a duracao de vida de seu pai, avd ou bisavo
com a ideia de sucessao no tempo (ndo consegue



estabelecer uma relacao causal entre estas suces-
soes). As criancas com sete anos concluem, com
frequéncia, que seu bisavo estava vivo na época do
descobrimento do Brasil porque ele é muito velho.
Mesmo quando efetuam cdalculos matematicos,
contradizem-se ao analisar esses resultados com
relacao ao tempo. Isso comprova a ideia de que o
tempo histérico é uma construcao causal e nao me-
ramente cronoldgica. Ou seja, o fato de a crianca
saber que seu avd ou bisavo tem 62 anos e também
saber que o descobrimento do Brasil ocorreu ha
quinhentos anos nao impossibilita a elaboracao da
seguinte conclusao: meu avo ou bisavo viveu no
tempo do descobrimento porque ele ¢ muito velho.

O desprezo pela interpretacao cronolégica co-
mo fundamental para a compreensao do tempo
histérico aparece novamente nas respostas das
criancas, quando explicam que o acontecimento
com Tiradentes é posterior ao descobrimento. A
maioria esmagadora das criancas de todas as ida-
des pesquisadas analisa os acontecimentos através
da causalidade historica, explicando que, se Tira-
dentes lutou pela independéncia do Brasil, o Bra-
sil ja teria que ter sido descoberto.

Quando estabelece uma cadeia de sucessoes para
explicar por que conclui que sua familia ja existia no
inicio do mundo, a busca de explicagoes causais apa-
rece novamente em todas as respostas das criancas.

Ao justificarem a existéncia de Londrina na
época de Tiradentes, as criancas argumentaram
com explicacoes em que a diferenca de época pu-
desse ser identificada. Londrina existia, mas era
menor, era uma ilha cheia de animais, era velha.
A inversao da temporalidade é uma caracteristica
propria do pensamento de criancas de sete anos.
Explicam o presente através do passado, e nao o
contrario (a Londrina do presente é comparada
com a Londrina do passado, quando era menor).

O mesmo raciocinio aparece nas respostas das
criancas quanto a existéncia de reldgios, livros,
trens na época do descobrimento do Brasil. A
maioria das criancas responde que existiam de
forma diferente, caracterizando o aspecto de di-
ferenca temporal, mas existiam, reafirmando que
o presente determina o passado (no presente po-
dem ser identificados elementos cuja leitura pos-
sibilita entender o passado, depreender algumas
de suas caracteristicas). A crianga nao interpreta
a histéria como uma série de acontecimentos sem
nenhuma ligacao; [...] essas conclusoes nos levam

a repensar a pratica do ensino de Histéria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nos ultimos anos, discutiu-se amplamente a
respeito de transformar a Histéria, de uma disci-
plina meramente expositiva, em que os aconteci-
mentos sao expostos de forma linear e o papel da
crianga é somente como sujeito assimilador, para
uma histéria critica, dindmica, na qual exista es-
paco para as diferencas de interesses em que o
sujeito se perceba como sujeito histérico e procu-
re analisar o presente buscando respostas mais
profundas no passado.

No entanto, através das respostas das criangas
de sete a dez anos, percebemos que elas interpre-
tam a Histéria da maneira como nds, professores
de Historia, gostariamos que interpretassem: co-
mo ldgica, buscando relacoes de causa e efeito
entre os acontecimentos.

Podemos afirmar que as criangas possuem um
saber, a respeito da Histéria, coerente com seu
nivel de pensamento. Através desse saber, expli-
cam o passado da forma como o compreendem.
Quando na escola, muito cedo elas comecam a
perceber que existe um saber histérico escolar e
aprendem esse saber.

Nas entrevistas, contam a histéria do desco-
brimento e de Tiradentes, mas, aparentemente,
confundem nomes, datas ou dao explicacoes sem
nenhuma légica do ponto de vista do adulto. Um
exemplo esta na crianca que nos explicou o Des-
cobrimento do Brasil da seguinte forma:

“Existia, naquela época, muitos homens nativos.
Eles foram para uma terra que nao conheciam, por-
que o Brasil ainda nao tinha sido descoberto. Mas
outro homem, Pedro Alvares Cabral, descobriu a
terra para eles e todos foram para 14, que era o
Brasil. O tempo foi passando, passando, e os nati-
vos viraram escravos e o Pedro Alvares Cabral ndo
queria mais voltar para Portugal e entao gritou:
‘Independéncia ou Morte’ e ficou no Brasil”.

Fica claro, no relato acima, o exercicio mental
que a crianca esta fazendo para organizar tudo o
que ja ouviu ou estudou sobre a histéria do Brasil.
Ela constréi um raciocinio légico que, em qualquer
prova tradicional, receberia nota zero.

No entanto, é nessa busca de légica entre os
acontecimentos histéricos para dar conta da ex-
plicacao da realidade que, em nossa interpretacao,
deveria consistir o trabalho de Histéria nos pri-
meiros anos do Ensino Fundamental. [...]



Paralelamente, é necessario que se proporcio-
ne, cada vez mais, aos alunos desses anos escola-
res, a oportunidade de ampliar seus conhecimen-
tos a respeito da realidade que os cerca, nao os
limitando a bairros, cidades, estados ou paises ou
ao presente, passado ou futuro, pois, para a crian-
¢a, o lugar e a cronologia nao sao o mais impor-
tante, mas importa mais a causalidade entre os
acontecimentos, a cadeia que se estabelece entre
os homens de diferentes tempos e diferentes lu-
gares. Isso constrdi a nocao de tempo histoérico e,
consequentemente, da Histéria.

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de.

O tempo, a crianca e o ensino de Historia.

In: ROSSI, Vera Lucia Sabongi de; ZAMBONI, Ernesta (Org.).
Quanto tempo o tempo tem! Campinas: Alinea, 2005.

O passado que nao esta nos livros de Histoéria

O relato oral das experiéncias de vida de pessoas
comuns mostra que nao existem so as versoes de reis,
rainhas, politicos e herois. A escola é um dos lugares
mais propicios para dar voz a essas novas fontes.

Seu José Soares Pontes tem 77 anos e foi condu-
tor de bondes em Santos, no litoral paulista, nas
décadas de 1950 e 1960. Convidado pela Escola Mu-
nicipal de Ensino Fundamental Therezinha Pimentel,
foi conversar com criangas que pesquisavam os pri-
mordios do morro Sao Bento, onde vivem e por
onde bondes circulavam antigamente. Apesar de
contar com pouquissimos dados escritos sobre o
bairro, no encontro de geracoes a turma descobriu
que o morro tem uma histoéria que pode ser contada
por quem ja viveu mais. E o simpatico senhor se
sentiu util por saber que sua trajetéria de vida é fon-
te de conhecimento para 0s mais novos.

Atividades semelhantes sao realizadas por
muitas escolas como forma de valorizar a terceira
idade. Mas a oportunidade de contato com pesso-
as como seu José é muito mais rica. Ela possibili-
ta a histéria oral, uma nova drea de pesquisa que
tem conquistado espaco. Esse campo surgiu da
necessidade de buscar outras fontes de informa-
¢ao, além dos documentos escritos e oficiais.

[...] Novos enfoques e temaéticas tém dado voz
a grupos que, tradicionalmente, nao tém oportu-
nidade de expressar sua versao dos fatos. “E fun-
damental preservar a memoria daqueles que nao
tém lugar nos manuais de histéria, salvaguardar
os seus testemunhos e depoimentos”, disse o fi-

l6sofo alemao Walter Benjamin (1892-1940), que
defendia, como ele préprio chamava, a “historia
dos vencidos”. Ou dos excluidos, como seu José.
Onde mais a experiéncia de vida do condutor de
bondes poderia ser conhecida senao entre seus
familiares e amigos? Relatada para mais de 80
criancas, ela agora esta perpetuada no acervo da
escola e na exposicao de fotos e textos exibidos
em painéis aberta aos moradores do bairro.

A veracidade das fontes orais

Informacoes historicas relativas a fatos como
a chegada dos portugueses ao Brasil ou a aboli-
¢ao da escravatura sao de facil acesso em arqui-
vos. Nesses locais, no entanto, s6 se encontram
versoes oficiais. “Existem muitas outras”, afirma
[Lourival dos] Santos, docente da USP. O que pen-
savam 0s indios e 0s escravos nesses momentos
historicos?

Sao poucos 0s documentos que trazem a voz
dos dois grupos. Considerar apenas arquivos es-
critos como comprovacoes fidedignas é descon-
siderar, por exemplo, a memoria de sociedades
indigenas. Sem papéis, valem as lembrancas dos
mais velhos, transmitidas oralmente aos mais jo-
vens como Unica forma possivel de reconstrucao
do passado.

Ha historiadores que nao reconhecem os rela-
tos orais como fontes histéricas. Eles apontam que
a memoria falha e que o presente recria lembran-
cas que transformam o passado. Eis uma boa dis-
cussao a ser lancada em sala de aula: seriam os
documentos escritos mais confidveis que a histéria
oral? Para Fabio Bezerra de Brito, docente de His-
toria da Escola de Aplicacao da Faculdade de Edu-
cacao da USP, ambos sao subjetivos, pois foram
ditos ou escritos por pessoas que sao por nature-
za parciais. “Na histdria oral a subjetividade é mais
explicita.” O que as pessoas contam é apenas aqui-
lo que elas acham merecedor de ser lembrado. E
o que fica nao é todo o passado. Mais que conferir
a veracidade das informacoes, a crianca precisa
saber que nem tudo é conhecido e o que importa
Sao as versoes.

E importante que a turma compreenda que
memoria é cultura e também poder. Os arquivos
oficiais contém as versoes que mais interessam as
classes sociais que dominaram e dominam as So-
ciedades. E os livros, consequentemente, so reser-
vam espaco para essas interpretacoes.



Os livros, entao, nao sao confiaveis? “Claro
que nao podemos ignorar as histdrias estabele-
cidas. Seria cometer o mesmo erro. Mas devemos
contrapo-las as outras que podem ser recolhidas
pelos préprios estudantes”, afirma Santos. Otima
chance de comparar informacoes e formular hi-
poéteses. Seja na consulta a arquivos de relatos
orais, que sao poucos no Brasil, seja realizando
entrevistas.

O bairro e a cidade, segundo os moradores

Foi dificil para a Escola Municipal Therezinha
Pimentel, em Santos (SP), encontrar informacoes
sobre o bairro onde estd instalada. “Parecia que
a histéria nao tinha subido o morro”, brinca a
professora Marta Ramos Cabette. Mas um con-
vite para que dona Maria Alexandre Fernandes
visitasse a turma abriu a todos uma janela do
passado. Avd de uma aluna, dona Maria, de 68
anos, é bordadeira desde os 7. “Aprendi o oficio
com minha mae, uma imigrante que trabalhava
dia e noite para sustentar a casa.” Além de des-
crever sua arte para a garotada, ela falou sobre
a chegada e a vida dos portugueses que ocupa-
ram o bairro no comeco do século XX.

Assim como o condutor de bondes José, a bor-
dadeira Maria também faz parte da histéria do
morro Sao Bento. “A classe ficou muito curiosa
para saber como eram e o que faziam as criancas
daqui antigamente”, conta a professora Marta.
“Mas todos aprenderam mais do que os costumes
de uma época. Descobriram que o bairro em que
moram tem historia, da qual eles participam”,
completa. Trabalhos como esse provocam o0s es-
tudantes a refletir sobre o fato de fazerem parte
da historia de sua familia, da escola e da comuni-
dade em que vivem e, aos poucos, perceber sua
insercao no pais e no mundo.

Um dos objetivos mais relevantes do ensino
de Histéria é a constituicao da nocao de identi-
dade. “Os livros da disciplina sao escritos de
forma impessoal. Nao se reconhece a origem da
fonte. E como se os fatos fossem contados por
um deus, absoluto e inquestionavel. Ao ouvir um
relato ao vivo, a crianga verifica que ela é con-
tada por alguém real, que passou por aquilo. Por
fim, se reconhece no mesmo contexto”, afirma
Maria Cecilia Cortez de Souza, docente da Fa-
culdade de Educacao da USP e autora de livro
sobre o assunto.

Ao possibilitar a construcao da identidade de
quem conta e de quem ouve, a histéria oral traz a
comunidade para dentro da escola. E inclui na
pauta de discussoes os problemas locais. No caso
do morro Sao Bento, as maiores dificuldades di-
zem respeito a caréncia de empregos, a ocupacao
desordenada do espaco e a pouca valorizacao do
lugar por seus moradores. “Marta foi certeira ao
identificar a necessidade que os moradores da vi-
zinhancga tém de reconhecer seu valor. A histoéria
oral é um dos caminhos possiveis para provocar
uma transformacao”, afirma Zilda Kessel, museo-
loga e responsavel pelo programa educativo do
portal Museu da Pessoa, um espaco virtual que
utiliza a internet como ferramenta. [...]

A entrevista como técnica de trabalho

Ao considerar como principal fonte de pesqui-
sa as pessoas, verifica-se que a transmissao da
histéria se dd na comunicacao entre o entrevista-
do e a turma. Portanto, é possivel aprimorar em
classe o didlogo, a disposicao de ouvir, a lingua-
gem nao verbal de gestos e posturas e a elabora-
¢ao de perguntas conforme o universo do entre-
vistado e o objetivo do trabalho. “A dinamica do
didlogo € um dos aspectos mais apaixonantes do
trabalho com as fontes orais. Otima oportunidade
para ensinar principalmente os adolescentes a ou-
vir e respeitar a diversidade”, diz Zilda Kessel.

Um dos momentos mais importantes de uma
atividade sobre histdria oral é a entrevista. Por
isso, é preciso ter claro o objetivo da conversa e a
tematica do projeto. As perguntas devem ser pre-
paradas com antecedéncia, assim como o ambien-
te, para que o entrevistado se sinta a vontade. “Os
jovens devem ter claro que durante a entrevista
estao a frente de pessoas, e nao de fontes histori-
cas”, diz o professor Brito, da USP. “Caso contra-
rio, a conversa perderd toda a espontaneidade.”
Observar os movimentos do corpo, as expressoes
faciais e o olhar é essencial. Esses elementos dao
boas dicas sobre a personalidade do entrevistado
e enriquecem seu perfil. O trabalho se tornara ain-
da mais rico se forem solicitados ao entrevistado
alguns elementos que ajudem a contar o passado,
como fotos e objetos de época.

A importancia crescente das fontes orais é
apenas o comec¢o de muitas mudancas que estao
por vir nao sé no campo da historia. [...]



Da tradicao oral para a multimidia

Ouvir e aprender com os mais velhos eram
praticas comuns do passado. Hoje o ritmo acele-
rado do trabalho e a nova configuracao da familia
permitem cada vez menos situacoes diretas de
trocas pessoais. A histéria oral vem, de certa for-
ma, preencher esse vazio. [...]

Hoje a gravacao de imagens em video, as fo-
tografias e a internet mudaram radicalmente a
relacdo com a informacao. Na medida do possivel,
todos esses meios podem e devem ser utilizados
pela escola na transmissao dos relatos.

E essencial que o material coletado pela esco-
la ultrapasse o alcance dos alunos, pais, funciona-
rios e professores e atinja a comunidade. “Sem
registro e sem a divulgacao dos relatos nao ha
histéria. Ha apenas entrevistas”, afirma o profes-
sor Lourival dos Santos, da USP. Por isso, projetos
dessa natureza devem resultar num produto final.
Ha varios meios de registrar os relatos colhidos:
livro, CD, peca de teatro, site ou mesmo numa
exposicao. O material recolhido deve ser preser-
vado em um espaco na biblioteca.

BENCINI, Roberta; GUIMARAES, Arthur. O passado que ndo esta
nos livros de histéria. Nova Escola. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/2378/o-passado-que-nao-esta-
nos-livros-de-historia>. Acesso em: 23 out. 2017.

Memoria e memoria coletiva

Neste texto, procurarei apontar alguns dos
conceitos relativos a memoria que considero
fundamentais para o trabalho com a memoria
de alunos, professores e das comunidades esco-
lares em que atuamos nos projetos de memoria
local.

[...] Este conceito vem se modificando e se ade-
quando as funcgoes, as utilizacdes sociais e a sua
importancia nas diferentes sociedades humanas.
Em cada época procurou-se explicar a memoria
utilizando-se de metaforas compreensiveis, cons-
truidas em torno de conhecimentos que caracte-
rizavam o momento histérico. [...]

[...] Como elaboracao a partir de variadissimos
estimulos, a memodria é sempre uma construcao
feita no presente a partir de vivéncias/experiéncias
ocorridas no passado.

[...]1 Os estudos empreendidos por Maurice
Halbwachs (1990) contribuiram definitivamente

para a compreensao dos quadros sociais que com-
poem a memoria. Para ele a memoria aparentemen-
te mais particular remete a um grupo. O individuo
carrega em si a lembranca, mas esta sempre intera-
gindo com a sociedade, seus grupos e instituicoes.

E no contexto destas relacdes que construimos
as nossas lembrancas. A rememoracao individual
se faz na tessitura das memorias dos diferentes
grupos com que nos relacionamos. Ela esta im-
pregnada das memorias dos que nos cercam, de
maneira que, ainda que nao estejamos em presen-
ca destes, 0 nosso lembrar e as maneiras como
percebemos e vemos 0 que nos cerca se consti-
tuem a partir desse emaranhado de experiéncias,
que percebemos qual uma amalgama, uma unida-
de que parece ser s6 nossa. As lembrancas se ali-
mentam das diversas memorias oferecidas pelo
grupo, a que o autor denomina “comunidade afe-
tiva”. E dificilmente nos lembramos fora deste
quadro de referéncias. Tanto nos processos de
producao da memoria como na rememoracao, o
outro tem um papel fundamental.

Esta memoria coletiva tem assim uma impor-
tante funcao de contribuir para o sentimento de
pertinéncia a um grupo de passado comum, que
compartilha memorias. [...]

[...] As memorias individuais alimentam-se da
memoria coletiva e histérica e incluem elementos
mais amplos do que a memoria construida pelo
individuo e seu grupo. Um dos elementos mais
importantes, que afirmam o carater social da me-
moria, € alinguagem. As trocas entre os membros
de um grupo se fazem por meio de linguagem.
Lembrar e narrar se constituem da linguagem.
Como afirma Ecléa Bosi a linguagem é o instru-
mento socializador da memaoria pois reduz, unifi-
ca e aproxima no mesmo espaco histérico e cul-
tural vivéncias tao diversas como o sonho, as lem-
brancas e as experiéncias recentes.

[...] Outro aspecto importante acerca da me-
moria é a sua relacao com os lugares. As memorias
individual e coletiva tém nos lugares uma referén-
cia importante para a sua construcao, ainda que
nao sejam condicao para a sua preservacao, do
contrdrio povos nomades nao teriam memoria. As
memorias dos grupos se referenciam, também,
nos espacos em que habitam e nas relacoes que
constréem com estes espacos. Os lugares sao im-
portante referéncia na memoria dos individuos,
donde se segue que as mudancas empreendidas



nesses lugares acarretam mudancgas importantes
na vida e na memoria dos grupos.

Finalmente, é importante pontuar algumas ca-
racteristicas relativas a memoria individual e coletiva
e as suas articulacoes com a memoria histérica, aque-
la que estamos habituados a encontrar nos livros
didaticos e nos livros de Historia do Brasil, Historia
Geral, entre outros. Durante muito tempo, os estudos
de Histdria privilegiaram os documentos escritos, os
objetos, enfim, os vestigios que possibilitassem ao
historiador realizar o seu trabalho: compreender e
construir a histéria apoiando-se nos documentos que
garantiriam a veracidade dos acontecimentos e pro-
cessos ali registrados. Os temas tratados privilegia-
ram os grandes movimentos e a histéria dos grupos
dominantes das diferentes sociedades. Foi a partir
de meados do século XX que grupos de historiadores
comecaram a questionar estes procedimentos na
medida em que eles baniam da Histéria os grupos
oprimidos, minoritarios e os temas relativos ao coti-
diano, as mentalidades e as experiéncias dos diferen-
tes grupos. Nesta perspectiva seu foco voltou-se
para a memoria coletiva dos grupos acessivel, sobre-
tudo, pela utilizacao das metodologias alternativas
ao trabalho estrito com documentos, como é o caso
dos trabalhos apoiados na metodologia de histéria
oral. Desta maneira emergiram as histdrias de mu-
Iheres, negros, trabalhadores, enfim, a Histéria, ao
invés de se configurar numa grande narrativa co-
mum a todos, passou a acolher e dar existéncia e
visibilidade as varias narrativas.

Memoria individual e coletiva se alimentam e
tém pontos de contato com a memdoria histérica
e, tal como ela, sao socialmente negociadas. Guar-
dam informacoes relevantes para os sujeitos e tém,
por funcao primordial, garantir a coesao do grupo
e o sentimento de pertinéncia entre seus membros.
Abarcam periodos menores do que aqueles trata-
dos pela histéria. Tém na oralidade o seu veiculo
privilegiado, porém nao necessariamente exclusi-
vo, de troca. J4 a memoria histérica tem no regis-
tro escrito um meio fundamental de preservacao
e comunicacao. Memdria individual, coletiva e
histérica se interpenetram e se contaminam. Me-
morias individuais e coletivas vivem num perma-
nente embate pela coexisténcia e também pelo
status de se constituirem como memoria historica.

KESSEL, Zilda. Memaria e memdria coletiva. Museu da pessoa.

Disponivel em: <www.museudapessoa.net/public/editor/memdéria_e_
memoria_coletiva.pdf>. Acesso em: 23 out. 2017.

Texto 1. Os inventarios como instrumentos de
preservacao do patrimonio imaterial

[...] No caso brasileiro, a tematica do patrimo-
nio imaterial ganha nova forca a partir da rede-
mocratizacao do pais, especialmente no processo
de feitura da nova Constituicao Federal [...]. Assim,
a Carta Magna brasileira define:

Art. 216 — Constituem patrimoénio cultural bra-
sileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, porta-
dores de referéncia a identidade, a acao, a memo-
ria dos diferentes grupos formadores da socieda-
de brasileira, nos quais se incluem:

I. as formas de expressao;

II. os modos de criar, fazer e viver;

III. as criacoes cientificas, artisticas e tecnolo-
gicas;

IV. as obras, objetos, documentos, edificacoes
e demais espacos destinados as manifestacoes
artistico-culturais;

V. os conjuntos urbanos e sitios de valor his-
térico, paisagistico, artistico, arqueolégico, pale-
ontolégico, ecoldgico e cientifico. [...]

No entanto, nao bastava definir o patrimoénio
de forma mais ampla: era necessario também se
propor medidas efetivas para a protecao desta
dimensao [...].

CASTRIOTA, Leonardo Barci (Org.). Mestres artifices — Minas Gerais:
cadernos de memoria. Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/
uploads/publicacao/ColCadMem_MestresArtificeis_
MinasGerais_m.pdf>. Acesso em: 23 out. 2017.

Texto 2. Patrimonio imaterial

Os bens culturais de natureza imaterial dizem
respeito aquelas praticas e dominios da vida social
que se manifestam em saberes, oficios e modos de
fazer; celebracoes; formas de expressao cénicas,
plasticas, musicais ou ludicas; e nos lugares (como
mercados, feiras e santudrios que abrigam prati-
cas culturais coletivas). A Constituicao Federal de
1988, em seus artigos 215 e 216, ampliou a no¢cao
de patrimoénio cultural ao reconhecer a existéncia
de bens culturais de natureza material e imaterial.

[...]

PATRIMONIO Imaterial. In: Instituto do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional. Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/234>. Acesso em: 23 out. 2017.
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As unidades e capitulos desse volume acompa-
nham a progressdo didatica das unidades tematicas
da BNCC, fornecendo uma base segura para os pri-
meiros passos do aluno nos seus estudos de Historia.
O volume 1 trabalha com o mundo pessoal do aluno,
fazendo-o refletir sobre seu crescimento, sua infancia
e 0s grupos sociais de que faz parte, como a familia
e o grupo escolar.

Esse volume também aprofunda o tema das suas
relagbes sociais, ajudando-o a perceber a diversidade
contida nos grupos dos quais ele faz parte e a refletir
sobre ela. Dessa maneira, o objetivo da progressao
proposta para esse volume é de que, no fim do ano,
ele possa identificar e reconhecer seu lugar no mundo
e identificar a funcéo social dos grupos que o compde.
O trabalho com as unidades teméticas continuard em
todos os volumes da colecéo.

O volume do 22 ano aprofunda a nog¢édo do “eu”
e do "outro”. Se no volume do 12 ano a relacédo do
aluno com a sua historicidade e com as pessoas do
seu entorno recebia destaque, dessa vez, as unidades
e capitulos apoiam-se nas praticas e registros dos
grupos sociais em que o aluno participa, analisando
relatos de memaéria, os marcadores de tempo, as ex-
periéncias que o aluno ja possui dentro dos grupos
sociais e como ele pode agir nas comunidades. Des-
sa forma, espera-se que ele desenvolva conceitos
importantes como o de tempo histérico e trabalho.

O volume do 22 ano continua o trabalho de reco-
nhecimento e identificacdo do volume anterior, am-
pliando a selecdo de temas, objetos e documentos.
Com isso, espera-se que o aluno compare a sua rea-
lidade com a de outros grupos e compreenda mudan-
cas e permanéncias.

O volume do 3% ano da colecdo conclui o trabalho
sobre grupos e comunidades em que o aluno esté
inserido, mostrando como sua identificacdo com esses
grupos ocorre por meio de relacdes histodricas. Ele
também perceberd que diferentes grupos sociais tam-
bém fazem parte da cidade ou de uma regido, com-
preendendo que essas comunidades registraram e
ainda registram suas vivéncias e experiéncias, compa-
rando com as maneiras de fazer e registrar atuais e
valorizando os marcos de memédria, a transmissao de
saberes e os patriménios. A progressdo temporal e
espacial do universo do aluno também esté presente
na discussdo a respeito da nocdo de publico e privado,
e a0 mapear 0s espagos em que vivemos e cada uma
de suas funcdes.

Os 2 ultimos volumes da colecdo extrapolam os

temas e objetos de conhecimento tratados até entao
para pensar na trajetéria dos grupos humanos desde
a Antiguidade partindo, por exemplo, da sedentariza-
cdo do ser humano, as transformacdes pelas quais os
grupos humanos passaram ao longo do tempo, a cir-
culagdo de mercadorias e as migracdes que se suce-
deram. Com o objetivo de construir conceitos histéricos
importantes que servirdo de base para o estudo de
Historia dos anos seguintes, a colegdo trabalha de for-
ma que os alunos alcancem as habilidades de identifi-
car e relacionar povos e processos histéricos do
passado, analisando e discutindo as dindmicas que
contribuiram para a formacado de diferentes culturas e
contextos. Até o ultimo volume dos anos iniciais, o 52
ano, serdo tratados a formacgdo e a organizacdo dos
diferentes povos, tanto do ponto de vista sociocultural
quanto do ponto de vista politico. Retomamos nesse
volume a importancia dos marcos de meméria e a trans-
missdo de saberes, trabalhando também os conceitos
de mudancas e permanéncias com base em documen-
tos histdricos, entrelacando todos os volumes, anos
anteriores e posteriores em um movimento de comple-
xidade cada vez mais amplo.

O sumario de todos os volumes da colecao reflete
a preocupagado com a progressao da aprendizagem
dos alunos, buscando ser uma ferramenta de apoio
para o professor em sala de aula. Espera-se, dessa for-
ma, que os conteldos minimos estabelecidos pela
BNCC se tornem efetivos.

Assim como esta explicitado no texto da BNCC, a
base ndo é curriculo, sendo que “BNCC e curriculos
tém papéis complementares para assegurar as apren-
dizagens essenciais definidas para cada etapa da edu-
cagdo basica, uma vez que tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisGes que
caracterizam o curriculo em acdo.” (BNCC, 2018. p. 16).

O livro didatico, na medida em que é uma ferramen-
ta de aprendizado, é o ponto de encontro das diversas
instancias e agentes do processo educativo. Ele media
a relacdo da Base, do Curriculo, dos Projetos Politico-
-Pedagdgicos, do professor e dos alunos. Assim, da
mesma forma que busca garantir a progresséo didética,
e o desenvolvimento de competéncias, objetos de co-
nhecimento e habilidades, procura igualmente facilitar
o aprendizado no contexto em que professores e alu-
nos estdo inseridos.

Na péagina a seguir apresentamos um quadro que
demonstra como a BNCC esté& contemplada no volume
do 52 ano. Ele esté organizado de modo a explicitar em
quais unidades e capitulos cada habilidade e seu respec-
tivo objeto de conhecimento é trabalhado e conduzido.



‘odwa) op obuo| oe solugwiied sessep seduguewlad o seduepnw
Jesijeue @ spepluewny ep sielslewl @ sielalew soluguitiled so Jeueiusau| (OL|HS043)

"S|EJO OPUIN|OUl ‘SS1UOY SBUBIS)IP e 0ssade op olew Jod ‘sjussaid odwey
ou euelpiIod epiA e weldedw anb sews) aiqos eisia ap sojuod tesedwod) (60IHS043)

"souedliye sorod so 8 soleulBLIO seusBipul sorod so opuinoul ‘sepepsidos
sejunsip we odwal op wabessed ep oedediew sp seulo) Jedlyiusp| (80IHS043)

"eLIOWAW 3P SOJJeW Sassap 0BILaWOU BU 9PePaId0S B Waodwod
anb sodnib sejusiayip ap elpussne e No/s eduasald e JiNds|p & eLIOWaW ap SOdJew
sop oesnyip & oedezinbiesaly ‘oednpoud ap sossedoud so Jedynusp| (£0IHS043)

‘se|a e sopInquie siedn}nd @ sodnyjod ‘sieidos sopediiuBis so JeljeAe & 0B5edIUNWOD
op ossado.id ou seibojoudal o susbenbul| sequsisyip ap osn o Jesedwod (90|HS043)

"e21I01s1Y e1sINbuod OWOd 0-opuspusaIdwod ‘sepepaldos
sep o sonod sop sollailp op e1sinbuod e eluEpPEPID SP 01I2UO0D O JBIDOSSY (SOIHS043)

"souewny sollallp soe o apepijein|d e ‘spepisianlp
e oyladsal ap soidjounid so wod ejuepepld ap oedou e Jeossy (F0]|HS043)

'soBnue sonod sop
eueyuapl oedisodwod eu saolbijas sep o seinynd sep [aded o Jesijeuy (£0/HS043)

‘|e1o0s ogdeuspio 8p SeWwIo) SeJNO 8P NO/e OpeIsT ap elepl ep oesusaidwod
e selsiA wod odnjjod Jepod op oedeziuebio sp sowsiuedsw SO Jedlusp| (Z0IHS043)

‘opednoo oo1jeiBosb odedss o Wod so-opueuUoIde|al
‘sonod sop & seunynd sep oedewloy ap sossadoid so Jedynusp| (L0IHS043)

sepepljiqeH

oue ;G Op SWN|OA Ou sepepJoge sapepljigey se  ojuawidayuod ap soyalqo sQ

apepiuewny
ep sleualew! o sielslew
soluowied sQ

selolsly @ sednynd
'salages ap oessiwsuel) e
ejed ajuoy sp oedou e o
e10se ep opuswibins O

elLIOWaW ep oedezLo|eA
e 2 sieo sapdipel) sy

SeJLolsIy & siednynd
'sie|20s sedualslip
se ojladsal o |einynd

opepIsIoAIp ‘eluepepID)

sobiue sonod sop
oedewJoy e ejed esnynd
ep @ sa0161j21 sep |oded O

opeis3 ep
oedou e :eaijjod o |e1dos
ogdeziuebio ap sewloy sy

sopeziejuapas sonod
soJlowd soe owsipewou
op :onod win ewioy anb O

ojuswidayuod
op so3alqo

N NNNNNNNNNNNNNNNSSSSSSNSUUSSSONSSSSSS)

MANUAL DO PROFESSOR



NN

ABREU, Martha; SOIHET, Rachel. Ensino de Histdria: conceito,
tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

ABUD, Katia Maria. A construcédo do conceito de tempo na es-
cola fundamental. In: (Coord.). A crianca e o tempo. Sdo
Paulo: Fundagdo para o Desenvolvimento da Educacéo, 1994.

. Um projeto de educacéo continuada para os profes-
sores de Historia. In: CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.).
Formagdo continuada de professores: uma releitura das areas
de conteldo. Sao Paulo: Pioneira/Thomson Learning, 2003.

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Histéria: a arte de rein-
ventar o passado. Sdo Paulo: Edusc, 2007.

ANTUNES, Celso. Abrindo as portas do futuro: aprender a
aprender, relacionar-se e trabalhar. Campinas: Papirus, 2006.

BARBERA, Elena. O construtivismo na pratica. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

BEAUCHAMP, Jeanette et al. Ensino Fundamental de nove anos:
orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade. Bra-
silia: Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacdo Bésica, 2007.

BICUDO, Maria Aparecida. Tempo, tempo vivido e histdria.
Bauru: Edusc, 2003.

BITTENCOURT, Circe. Em foco: Histdria, producdo e meméria
do livro didético. Educagdo e pesquisa, Sdo Paulo, USP/FE, set./
dez. 2004. v. 30, n. 3.

. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Pau-
lo: Cortez, 2005.

. Livros didéticos: concepcdes e usos. Recife: Secretaria
de Educacéo e Esportes de Pernambuco, 1997.

(Org.). O saber histdrico na sala de aula. 11. ed. Séo
Paulo: Contexto, 2006.

BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2001.

BOCCHINI, Maria Otilia. Legibilidade visual e projeto gréfico
na avaliacdo de livros didaticos pelo PNLD. In: Anais de Simpo-
sio Internacional do Livro Didatico: Educacdo e Histdria. Sdo
Paulo, 2007.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 44. ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2010.

. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

. Estatuto da crianca e do adolescente. 17. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2010.

. Ministério da Educac&o. Caderno 9 - Ciéncias Humanas
no Ciclo de Alfabetizacdo. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na ldade Certa (PNAIC). Disponivel em: <http://pacto.mec.gov.
br/materiais-listagem/item/64-caderno-9-ciencias-humanas
no-ciclo-de-alfabetizacao>. Acesso em: 6 dez. 2017.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basi-
ca. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica.
Brasilia, 2013.

. Ministério da Educag3o. Secretaria de Educagdo Bésica.
Elementos conceituais e metodoldgicos para a definicdo dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Ciclo de alfabeti-
zacdo (12, 22 e 32 anos) do Ensino Fundamental. Brasilia, 2012.

. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Basi-
ca. Ensino Fundamental de nove anos. Brasilia, 2006.

. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educac&o Basica.
Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes gerais. Brasilia,
2007.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basi-
ca. Guia do Livro Didatico PNLD 2010: Histdria — Séries/Anos
iniciais do Ensino Fundamental. Brasilia, 2009.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parédmetros Cur-
riculares Nacionais: Histéria e Geografia. Brasilia: MEC/SEF,
1998. v. 5.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parédmetros Cur-
riculares Nacionais: temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
v. 9-10.

. Secretaria Especial dos Direitos da Pessoa com Defi-
ciéncia. Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia:
viver sem limite. Disponivel em: <www.pessoa comdeficiencia.
gov.br/app/viver-sem-limite>.

CABRINI, Conceigao (Org.). Ensino de Histdria: revisdo urgente.
Sao Paulo: Edusc, 2005.

CALDEIRA, Jorge. Viagem pela histéria do Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1999.

CAMPOS FILHO, Candido Malta. Reinvente seu bairro. Sdo
Paulo: Editora 34, 2003.

CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Circulacdo do livro
didatico: entre praticas e prescricdes. Politicas publicas, edito-
ras, escolas e o professor na selecdo do livro escolar. Disserta-

cdo (Mestrado em Educacéo) — Pontificia Universidade Catdlica,
S3ao Paulo, 2003.

CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edicdes didaticas;
sobre o estado da Arte. Educacéo e pesquisa, Sdo Paulo, USP/
FE, v. 30, n. 3, set./dez. 2004.

COLL, César; MARTIN, Elena. Aprender conteidos & desen-
volver capacidades. Porto Alegre: Artmed, 2003.

et al. O construtivismo na sala de aula. Sao Paulo: Ati-
ca, 1996.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Direito dos indios. Sao Paulo:
Brasiliense, 1987.

DE GRAMMONT, Anna Maria de. O que é patriménio cultural?!
Ouro Preto: do Autor, 2014.

DEL PRIORE, Mary. Histéria das criangas no Brasil. Sdo Paulo:
Contexto, 1999.

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidadédo de papel: a infancia, a ado-
lescéncia e os direitos humanos no Brasil. 22. ed. S0 Paulo:
Atica, 2009.

ELIAS, Roberto Jodo. Comentario ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Sao Paulo: Saraiva, 2004.

FAZENDA, Ivani. Dicionario em construgdo: interdisciplinarida-
de. 2. ed. SGo Paulo: Cortez, 2002.

. Didética e interdisciplinaridade. Campinas: Papirus,
2004.

FONSECA, Selva Guimar&es. Didética e prética de ensino de
Histéria. 4. ed. Campinas: Papirus, 2004.



FREIRE, Madalena. A paixdo de conhecer o mundo. 17. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 37. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008.

FREITAG, Bérbara; MOTTA, Valéria Rodrigues; COSTA, Wan-
derley Ferreira da. O livro didéatico em questéo. 3. ed. Sdo Pau-
lo: Cortez, 1999.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a Histdria. 8. ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2008.

HELM, Judy Harris; BENEKE, Sallee. O poder dos projetos.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e
projeto de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 2000.

et al. Aprendendo com as inova¢ées na escola. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

HOFLING, Eloisa de Mattos. Notas para discussdo quanto a
implementacdo de programas de governo: em foco o Programa
Nacional do Livro Didatico. Educag¢do & sociedade, Campinas,
n. 70, abr. 2000.

KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

LE GOFF, Jacques. Histdria e membria. 5. ed. Campinas: Ed. da
Unicamp, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2004.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Sustentabilidade e educacdo: um
olhar da ecologia politica. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

MACEDQ, Lino et al. Aprender com jogos e situacées-problema.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Histdria
oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

MEIRIEU, Philippe. O cotidiano da escola e da sala de aula.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

MEKSENAS, Paulo. O uso do livro didatico e a pedagogia da
comunicagdo. In: PENTEADO, Heloisa (Org.). Pedagogia da
comunicagdo: teorias e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

MENEZES, Ulpiano Bezerra de. Fontes visuais, cultura visual,
historia visual: balango provisério, propostas cautelares. Revis-
ta Brasileira de Histédria, v. 23, n. 45, jul. 2003.

MIRANDA, Sénia Regina. Sob o signo da meméria. Sdo Paulo:
Ed. da Unesp; Juiz de Fora: Ed. da UFJF, 2006.

MONTEIRO, Ana Maria et al. Ensino de Histéria: sujeitos, sabe-
res e praticas. Rio de Janeiro: Mauad, 2007.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necesséarios a educagdo do
futuro. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MUNAKATA, Kazumi. Produzindo livros didaticos e paradidati-
cos. Tese (Doutorado em Educacéo) — Pontificia Universidade
Catélica/EHPS, Sao Paulo, 1997.

NIKITIUK, Sénia (Org.). Repensando o ensino de Histdria. Sdo
Paulo: Cortez, 1996.

NOVAIS, Fernando A. (Org.). Histéria da vida privada no Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007. v. 4.

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (Coord.). Histéria: Ensino Fun-
damental. Brasilia: MEC/SEB, 2010. (Colecao Explorando o Ensino).

; STAMATTO, Maria Inés Sucupira (Org.). O livro didati-
co de Histéria: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Na-
tal: EDUFRN, 2007.

PAULA, Eunice Dias de et al. Histdria dos povos indigenas: 500
anos de luta no Brasil. Petropolis: Vozes/Cimi, 2001.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulagdo
das aprendizagens. Porto Alegre: Artmed, 1999.

etal. Aescolade A aZ 26 maneiras de repensar a edu-
cacgdo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

; THURLER, Monica Gather. As competéncias para en-
sinar no século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002.

POZO, Juan J. A solugéo de problemas. Porto Alegre: Artmed, 1998.
RATHS, Louis et al. Ensinar a pensar. Sdo Paulo: EPU, 1977.

REY, Bernard. As competéncias transversais em questdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

ROJO, Roxane (Org.). Alfabetizacio e letramento. Campinas:
Mercado de Letras, 2002.

ROSSI, Vera Lucia de; ZAMBONI, Ernesta (Org.). Quanto tempo
o tempo tem? Campinas: Alinea, 2003.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Ensinar Histéria. Sado Paulo: Sci-
pione, 2004.

SILVA, Jeane. A constituigdo de sentidos politicos em livros
didaticos de Geografia na dtica da anélise do discurso. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de Uber-
landia, Uberlandia, 2006.

SILVA, Marcos (Org.). Repensando a Histéria. Rio de Janeiro:
Anpuh/Marco Zero, 1984.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

SPOSITO, Maria Encarnacgao (Org.). Livros didéticos de Histdria
e Geografia: avaliacdo e pesquisa. S&o Paulo: Cultura Acadé-
mica, 2006.

VIEIRA, Maria do P. de Aradjo et al. A pesquisa em Histdria. Sdo
Paulo: Atica, 2008.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. A formacéo social da mente. Sado
Paulo: Martins Fontes, 1989.

. Pensamento e linguagem. 4. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2008.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Ale-
gre: Artmed, 2001.

ZAMBONI, Ernesta. O ensino da Histdria e a construgéo da
identidade. Revista Histéria. Sdo Paulo: Secretaria do Estado
da Educacédo de Sao Paulo, Coordenadoria de Estudos e Nor-
mas Pedagodgicas, 1993. (Série Argumento.)

; CAMARGO, Dulce. A crianga, novos tempos, novos
espacos: a Histéria e a Geografia na escola. Brasilia, MEC/Inep,
1998.v. 7, n. 37.

et al. (Org.). Memobrias e histdrias da escola. Campinas:
Mercado das Letras, 2008.

(Org.). Memobria, histéria oral e razdo histérica. Itajai:
Maria do Cais, 2006.

ZENAIDE, Maria de Fatima Tavares (Org.). Etica e cidadania nas
escolas. Joao Pessoa: Editora Universitaria, 2003.

£



N

—— Objetivos da unidade e do capitulo
Estabelece metas de aprendizado, mostrando
o que se espera dos alunos apds o estudo do
capitulo ou da unidade.

— Livro do Estudante reduzido
As orientacdes especificas do volume
sdo apresentadas junto da
reprodugédo reduzida do Livro do
Estudante, facilitando a consulta
durante as aulas.

@ Objetivos do capitulo
1. Analisar o papel das religides na
organizacao das sociedades hu- °
manas ao longo do tempo. P
2.Compararreligibes polteitas e Povos e religioes
monoteistas.
3! Refletir sobrelalimportancialdal P
tolerancia religiosa e do respeito
3 diversidade cultural. Muitos povos e religides buscam explicar a origem do mundo e dos fenéme-
4.\dentificar elementos centrais nos da natureza por meio da intervencéo dos deuses e de outras divindades.
para a formagao das tradices b fecsor indi Kayabi
! Leia o texto abaixo, em que o professor indigena Aturi Kayabi conta como o
culturais e religiosas no Brasil. ’ > °
seu povo explica a origem do dia e da noite.
. No inicio do mundo
Para iniciar

ErD e E e s No inicio do mundo as coisas eram todas

vios dos alunos perguntando se malfeitas.
eles conhecem outros mitos ou Nao tinha a noite, s6 existia o sol
relatos da criago do dia e da noite. O dia néo tinha fim

Trabalhe com os alunos aimpor- As pessoas trabalhavam sem parar.
téncia da alternancia do dia e da LJ
noite.

Até que certo dia o pajé pensou em mudar.

Ele pegou duas cabagas de amendoim,
uma com amendoim branco e outra com
amendoim preto.

Primeiro ele quebrou a cabaga de amendoim
preto, e a noite chegou.

[..J ele quebrou a outra cabaga, de amendoim
branco, e o dia clareou

Por isso ¢ que temos o dia e a noite.

KAYABL Aturi. No inicio do mundo. In: Geografia
indigena. Sao Paulo: Instituto Socioambiental; Brasilia
Ministério da Educago, 1988, p. 12.

) Para iniolar

) Como o povo Kayabi explica a origem do dia e da noite? Discuta com os

colegas. O povo Kayabi explica a origem do dia e da noite por meio da acéo do
pajé. Ele utilizou duas cabacas de amendoim para criar o dia € a noite.

@) Na sua opiniao, como seria 0 mundo se o dia nunca acabasse?
Resposta pessoal.

) Voce sabe para que serve o periodo da noite? Resposta pessoal

o UNIDACE 4 3

e 5
Objetos de conhecimento Habilidades

©O que forma um povo: do nomadismo | [ETIE EFOSHIO ] Identificar os processos de formagdo das culturas
05 primeiros povos sedentarizados | e dos povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado.

As formas de organizago social & po- aucc Identificar os me(a:usrdnusd de e;gamzad;aa do F,;.
litica:  nogao de Estado er polico com vistes & compreensio da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenago social.

)

Quadro BNCC

Outros recursos

Orientacoes didaticas

Comentérios que trazem informacdes adicionais sobre
os conteldos das paginas do Livro do Estudante, além
de adverténcias para temas delicados.

MANUAL DO PROFESSOR
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Orientagoes especificas

Elementos do Manual do Professor pagina a pagina

Além das Orientacdes gerais, o Manual do Professor traz outros recursos que auxiliam o professor a planejar aulas,
atividades e mostram como os alunos poderao atingir os objetivos do ensino de Histéria estabelecidos pela BNCC.

Atividade —
Comentério para ampliar
as atividades propostas no
Livro do Estudante.

A BNCC na pagina——
Relaciona os temas trabalhados nas
paginas a BNCC, com o objetivo de ajudar
a desenvolver, nos alunos, as habilidades
exigidas por esse documento.

BNCC na pagina 29
Esta pagina dialoga com o pre-
sente e apresenta como o catolicis-
i mo foi introduzido no Brasil e as
> A rel|g|a° e a cultura diferentes religides existentes tra-
balhando a habilidade EFO5HIO3,
Além disso, estimula os alunos a
tra a importancia das crengas religiosas para grande parte das pessoas. compreenderem a intoleréncia reli-
As religides influenciam a formagdo e a cultura dos povos, orientando seus giosa como uma ameaga a liberda-
de das pessoas e uma falta de res-
peito ao préximo, culminando na
precisam ser respeitadas. deterioragao da boa convivéncia
Ao colonizar o Brasil, os portugueses introduziram no pais o catolicismo, que entre os membros de uma socieda-
de. Assim, as habllidades EFO5HI04

Existem muitas religides diferentes em nosso mundo. Essa diversidade mos-

adeptos no modo de viver, comer, pensar, entre outros aspectos. Todas elas

& uma religido crista, e comecaram a cristianizar os indigenas e, posteriormente, o EFO5HIOS da BNCC 830 desen-
©os negros escravizados, que tinham crengas religiosas diferentes. valheEs

Hoje, no Brasil, diversas religides sdo praticadas. Por exemplo, as religides Orientagdes didaticas

Explique aos alunos que ha no
banda), o budismo, o judaismo e o islamismo. Brasi varias igrejas cristas: Igreja
Catélica Apostélica Romana, Igre-
ja Catélica Ortodoxa, Igreja Pres-
biteriana, Igreja Luterana, Congre-
gacao Crista do Brasil, Assembleia
de Deus, entre outras.

cristas, o espiritismo, as religides afro-brasileiras (como o candomblé e a um-

1

Trabalhe com os alunos a tole-
rancia religiosa, a aceitagdo dos
que tém crengas, costumes, habi-
tos e maneiras de pensar diferen-
tes dos deles. Trabalhe também o
respeito e a tolerancia aqueles que
néo possuem religizo.

Atividade 2

Oriente os alunos a contextualizar
a pratica religiosa no Brasil (locais
onde se pratica mais, nimero de
seguidores, etc) e abuscar informa-
cdes sobre a origem da religido.

» A primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles, 1861 (Sleo sobre tela, 268 cm x 356 cm).

N
@) Pensar histérico —————
) Discuta com seus colegas: por que ¢ importante respeitar todas as religides?

Ao estudar o papel das reli-
Resposta pessoal pap

gides para a formagao cultural
dos povos no passado e na
atualidade, os alunos séo esti-
mulados a identificar-se como
parte do seu grupo social e cul-
tural. Isso auxilia na formaggo
do seu pensar histérico e, por

OG Escolha um colega e, juntos, pesquisem informacdes sobre duas religides pra-
ticadas no Brasil. Apresentem o trabalho ao professor e aos demais colegas

P T 1Y Q
Reprodugia ”

Objetos de conhecimento Habilidades

O papel das religides e da cultura para | [EEE EF05HI03] Analisar o papel das culturas e das religises na

a formagao dos povos antigos composigao identitéria dos povos antigos.

conseguinte, na sua conscienti-
zagdo como sujeito histérico.

I Ero5HI04 ] Associar a nogdo de cidadania com os principios
Cidadania, diversidade cultural e res. | d¢ respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

peito 3s diferencas sociais, culturais e N
histéricas LI EFosHIs | Associar o conceito de cidadania & conquista de

direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como con-

quista histérica.

Pensar histérico —

Mostra quais sdo os objetos de Destaca a importéancia dos temas
conhecimento e as habilidades da versao tratados em uma pagina ou em um
final da BNCC tratados em cada capitulo. conjunto delas para a formacgéo do

pensamento histérico do aluno.

Textos e atividades complementares

Selecdo de textos relevantes para aprofundar o tema
tratado. Ha também atividades complementares que
podem ser desenvolvidas em sala de aula.

Indicacdes de leitura para o professor
Titulos ligados aos temas propostos para consulta.
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APRESENTACAO

Caro aluno,

Com este livro queremos |lhe propor uma maneira pra-
zerosa de aprender histéria.

O presente traz marcas do passado, assim como o futu-
ro terd marcas do presente. Por isso, € importante estudar
o passado para compreender o mundo em que vivemos.
Como vocé vai perceber, a histéria é viva.

Este livro vai despertar seu interesse pela histéria. Vocé
vai viajar no tempo por meio de textos e de imagens, lo-
calizando e relacionando fatos em diferentes momentos
histéricos. Assim, vocé vai construir a sua prépria historia
utilizando experiéncias do seu dia a dia e comparando-as
com experiéncias vividas por outras pessoas em diferentes
espagos e tempos.

Desenvolver o pensamento histérico para compreender
e construir a histéria € um grande passo para vocé se
tornar um cidadao participante do lugar onde vive e
das transformacdes da sua comunidade.

Vocé aceita esse desafio?

As autoras
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Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Y ' CONHECA SEU LIVRO

Este livro contém quatro unidades. Cada unidade tem dois capitulos.

estudado.

Abertura de unidade

Os povos ' N < No inicio de
e as culturas

cada unidade

apresentamos uma ilustragdo e
algumas quest&es para despertar o
seu interesse pelo tema que sera

[ ] 6 A marca do tempo
- iedad
Abertura de capitulo * o e

Aolongo do tempo, a de pensar, os habi d

Por meio de imagens e textos T s
Minha colecdo de ladicos e das atividades orais LI s
palavras de Histéria do Para iniciar, vocé vai
Ao longo dos capitulos e dialogar com a sua turma
ao final de cada unidade, vocé sobre os assuntos que serdo s
vai resolver atividades que abordados no capitulo. \ -
exploram o contexto e S
o sentido de algumas (o=
palavras importantes P
paraadisciplina.  /  Pesquise -

Aprenda a pesquisar, D vass
interpretar informagdes

. eampliar o seu '

Desafio _ conhecimento.  /Assim também
Faga descobertas / aprendo
e comparagdes em D Uma maneira ladica
grupo ou / Saiba mais | e divertida de /
individualmente. Textos, imagens e aprender. /
atividades para vocé /

ampliar seus
conhecimentos e

agucar a sua

curiosidade.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Glossario
Aprenda o
significado de
termos e palavras
importantes para
o estudo de
Historia.



Tecendo saberes [
Vocé vai perceber que os
assuntos abordados no capitulo
também podem ser estudados
com a ajuda de outras disciplinas.

MY
A

ropresen-

rganizavam e conseguiam seus alimentos

De olho na imagem

Vocé sabe que as imagens também

M) Eu escrevo e aprendo

®ns

sdo fontes histéricas? Aprenda Histéria

o por meio da leitura de imagens.

O que estudamos
E 0 encerramento da sua unidade de estudo.

Nela vocé vai trabalhar a escrita, o desenho, o
resumo dos temas estudados, além de ver
sugestoes de livros, filmes, musicas ou sites de
pesquisa.

)
M Hora de organizar o que estudamos U sugestoes de...

= I

@PROJETO 2

O patrimdnio cultural brasileiro

Construgaes, dangas, técnicas d 3 -
rais, tradigdes, festas... tudk d i P
cultural de um povo. No Brasil, muitos desses patriménios sao passados de

geragao em geragéo e estio presentes no cotidiano da nossa gente.

Nos dois dlimos capitulos deste livro, vocé conheceu alguns exemplos de
patriménios culturais brasileiros. Agora é a vez de conhecer mais algumas ma-
nifestagaes populares de nossa cultura que tambeém 30 patrimanios histéricos.

@) Forme um grupo com mais rés colegas. Juntos, procurem e anoter
um patrinénio materal brasfio de seuestad, s houver,
um patriménio material brasileiro de outro estado;
patriménios imateriais do Brasil
- uma danga ~uma festa
—um tpo de comida “um artesanato
um patrinénio de sua cidade ou regido, material o matera

@ eiaborem lustrand desenhos,

recortes de jornal ou revista, cartdes-postais ou outras coisas que acharem
adequadas.

© Nodia I com

05 outros grupos, um painel na sala de aula

o .

2 pesquisa realizads:

Foi facil ou dificil encontrar os itens pedidos?
Que material vocés consultaram para obter os dados da pesquisa?

Algum grupo usou o recurso da entrevista para chegar as respostas? Quem
foram os entrevistados?

‘Algum dos itens pedidos nao foi encontrado? Qual?

Projetos

No final do volume, ha duas
propostas para vocé trabalhar em
equipe, investigar e pesquisar.
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er Objetivos desta
unidade

1. Apreender as condic¢des essen-
ciais para a formagdo dos povos
e suas formas de organizacédo
social e politica.

2. Analisar o papel das religides e
da cultura para a formagéo dos
pOVOs.

3. Analisar o papel das religides e
da cultura de diversos grupos
étnicos para a formacao do povo
brasileiro.

Este volume visa tratar os
povos e as culturas. Ao estudar
a formagdo de povos e cultu-
ras de outros tempos e luga-
res, espera-se que os alunos
reconhecam aspectos dos
grupos sociais em que vivem
e o lugar que ocupam no mun-
do. Ao mesmo tempo, espera-
-se que apreendam as condi-
¢des essenciais para a
cidadania, compreendendo
como se desenvolvem as orga-
nizagdes sociais e politicas, e
reconhegam o papel das reli-
gides e da cultura para a for-
magao dos povos, incluindo a
do povo brasileiro.

o MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1

Unidade
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Comentario para abertura
de unidade

Nesta unidade, os alunos sdo in-
centivados a reconhecer aspectos
fundamentais para o desenvolvi-
mento da humanidade — sua ex-
panséo pelos continentes, a forma-
¢do dos primeiros povos, o
sedentarismo e a origem das cida-
des —, levando-os a se identificar
com o seu grupo social e a adquirir
valores de cidadania e nocoes de
organizagdo social e politica.

Alilustragdo mostra criangas ob-
servando pinturas rupestres em um
sitio arqueoldgico, reportando-se
a um dos primeiros assuntos da
unidade, que aborda as origens do
ser humano na Terra. As questdes
incentivam os alunos a pensar so-
bre isso, quando os convidam a
dizer se ja visitaram um sitio ar-
queoldgico ou se ja ouviram falar
de algum.

® A ilustragdo representa um sitio ar-
queoldgico com pinturas feitas pe-
los seres humanos ha muito tempo.
Vocé ja visitou ou leu sobre esses
locais? Resposta pessoal.

Danillo Souza/Arquivo da editora

Vocé sabe se existem sitios arqueo-
L?gicos como essle no Brasil?
t .
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|
& Objetivos do capitulo

1. Analisar diferentes experiéncias
de ocupacéo do espaco por po-
vos ao longo do tempo.

2. |dentificar o papel do processo
de sedentarizacdo de grupos
humanos na formagao das socie-
dades.

3. Refletir sobre o papel do gover-
no e do Estado na organizacédo
das sociedades humanas ao lon-
go do tempo.

4. Refletir sobre a importéncia da
participagdo politica na organi-
zacgdo das sociedades humanas.

Objetivos do Para iniciar

1. Despertar o interesse dos alunos
pelos temas levantando os co-
nhecimentos prévios da classe.

2. Proporcionar maior sociabilidade.

3. Desenvolver a capacidade de se
expressar e ouvir.

4. Desenvolver o respeito as outras
opinides e ao trabalho coletivo.

Para iniciar

Atividade 2

Espera-se que os alunos respon-
dam que a agricultura é importan-
te para a alimentagédo dos seres
humanos e também para fornecer
produtos para a industria.

Capitulo

o
¢

A formacao dos
primeiros povos

O dominio da agricultura foi um marco para a histéria da humanidade. Essa
técnica permitiu aos seres humanos planejar a produgdo de alimentos e deu
origem as primeiras cidades. Esse processo ocorreu ha mais de 10 milénios.

Ainda hoje, a agricultura é muito importante para os seres humanos. Leia a
letra da cancdo a seguir sobre o tema.

milénio:
I cada milénio corresponde
Terra molhada a mil anos.

Arel a terra arrumei o meu ro¢ado . T
Deixei o chao preparado pra plantar e
e pra colher

Vivo torcendo pra que as nuvens
alimentem

Toda sede da semente, t6 rezando pra
chover.

[...]

Vai chover, vai chover,

Sopro de brisa anuncia a chuva man-
sa no sertao

Neste ano o que eu plantar vou colher
Nao vai faltar o pao, nao vai faltar
0 pao.

T ey >

JOSELITO; VICTOR, José. Terra molhada.  » Trabalhadores rurais na Fazenda do Engenho, que

Intérpretes: Lourenco e Lourival. pertence ao Santuario Natural da Caraca, Santa Barbara,

In: Terra molhada. Sao Paulo:  no estado de Minas Gerais. Foto de 2014.
RGE, 1998. 1 CD. Faixa 10.

'Q) Para iniciar )]

o Atualmente, a maior parte dos alimentos vem do campo. Como vocé se ali-
mentaria se a agricultura ndo fosse conhecida? Resposta pessoal.

e Converse com seus colegas e com seu professor sobre a importancia da
agricultura para as sociedades humanas. Resposta pessoal.

Q UNIDADE 1 »
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Objetos de conhecimento Habilidades

O que forma um povo: do nomadismo | [EINEE) EFO5HIO1 | Identificar os processos de formacdo das culturas

aos primeiros povos sedentarizados e dos povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado.

Y 4
-

. ~ . BN ifi i i 3 -
As formas de organizagio social e po- Ibdentlflcar 0s mecanismos d.e organizagao do po
der politico com vistas & compreensédo da ideia de Estado e/ou de

litica: a nogdo de Estado - -
outras formas de ordenacéo social.
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D Os seres humanos vieram da Africa

Segundo a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), hd 193 paises no mun-

do atualmente. Alguns desses paises sdo muito grandes, como a Russia, e

outros sdo menores, como a Croacia. Em alguns paises, a populacao fala

muitas linguas, como ocorre no Niger. Em outros, ha uma lingua que predo-

mina, como no Brasil.

Assim como os paises, também sdo muitos os povos do mundo. Um povo

pode viver somente em um pais ou espalhado pelo territério de dois ou até

mais paises, como os curdos, povo espalhado por Turquia, Ira, Iraque e Siria.

Na China, por exemplo, vivem
dade chinesa.

Muitas pessoas saem do pais em que nasceram e
migram para outro. Nesse novo lugar geralmente co-

nhecem uma nova cultura,
aprendem uma nova lingua e
convivem com outro povo.
Elas também podem adquirir
a nacionalidade do novo pais,
como muitos estrangeiros
que vieram morar no Brasil e
que hoje possuem nacionali-
dade brasileira.

varios povos, mas todos eles tém a nacionali-

A definicdo das palavras
destacadas esta no Glossario,
pagina 174.

» Curdos festejando durante a celebracdo de Newroz,
festival que marca o inicio da primavera, em Diarbaquir,
Turquia, 2017.

Podemos dizer que ha somente um povo no Brasil? Por qué?

Nao, pois moram no Brasil centenas de povos indigenas. Embora sejam de povos
diferentes, também fazem parte da populacao do pais e possuem a nacionalidade

brasileira.

Vocé conhece alguém que deixou o Brasil para ir morar em outro pais?

Resposta pessoal.

’ @
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Cidadania, diversidade cultural e res-
peito as diferencas sociais, culturais e
histéricas

CIEe) EFO5HI04 | Associar a nogéo de cidadania com os principios

de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

IS EFO5HIOS | Associar o conceito de cidadania & conquista de

direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como con-
quista historica.

A BNCC nas paginas 11 a 13

Estas paginas abordam a diviséo
politica do mundo atual, com seus
paises, povos e diferentes culturas,
bem como as migra¢des pelo mun-
do e o encontro de culturas diver-
sas, levando os alunos a partirem
do momento presente para o es-
tudo dos primeiros grupos huma-
nos e da formacédo dos primeiros
povos. As paginas 12 e 13 abordam
a origem do ser humano no conti-
nente africano, as migracées atra-
vés dos tempos, culminando na
ocupacdo de todos os continentes,
bem como a préatica do nomadis-
mo. Assim, inicia-se o trabalho
com as habilidades EFO5HIOT e
EFO5HI04 da BNCC.

Orientacoes didaticas

N&o ha acordo entre os especia-
listas sobre o papel do territério
para a constituicdo de uma nacgédo
ou de um povo.

Segundo a Organizagédo das Na-
cdes Unidas (ONU), existem 193
paises no mundo. Alguns Estados
nao estao nessa lista, como Taiwan,
cuja independéncia ndo é reconhe-
cida pela China; o Vaticano e a Pa-
lestina, que, apesar de ficarem de
fora do cadastro da ONU, sdo con-
siderados “observadores perma-
nentes” da entidade, status que da
direito a voto nas conferéncias da
organizagao. Além disso, a ONU néo
contabiliza possessdes e territérios.
Leia mais sobre esse assunto em:
<http://mundoestranho.abril.com.
br/geografia/quantos-paises-exis
tem-atualmente>. Acesso em: 28
maio 2017.

Dé exemplos aos alunos de ou-
tros paises com diferentes povos e
culturas: India, Russia, Egito, entre
outros.

Atividade 1

Explore a situagdo com os alunos.
Muitos brasileiros sédo descenden-
tes de imigrantes que se naturaliza-
ram brasileiros. Trabalhe os diferen-
tes sobrenomes “estrangeiros” de
brasileiros, incluindo os de perso-
nalidades dos meios politico, cultu-
ral, econdmico e esportivo do pais.

Lembre os alunos dos 305 povos
indigenas, segundo dados do Cen-
so demogréfico de 2010, que tam-
bém fazem parte da populagdo
brasileira.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1



Orientacoes didaticas

O conceito de nomadismo é mui-
to importante. A permanéncia de um
povo ndmade em uma regido esta
ligada a capacidade de extracdo de
alimentos da natureza. Por isso, eles
n&o se preocupam com a construcao
de habitagées que durem muitos
anos. Explique que a maior parte das
pessoas no planeta ndo tem mais
esse estilo de vida, mas que ainda
hé povos nébmades como beduinos
da Africa e do Oriente Médio, algu-
mas sociedades indigenas da Amé-
rica (como os Awa-Guaja no noroes-
te do Maranhao), grupos de ciganos
e os povos de Song-Kul na Quirgui-
zia. Esses grupos formam diferentes
povos. Um acontecimento importan-
te para a celebracdo da cultura né-
made sdo os Jogos Mundiais dos
Povos Némades.

Atividade 2

Essas praticas, ainda hoje reali-
zadas, evidenciam a diversidade
cultural dos grupos humanos e
mostram como as atividades de-
senvolvidas pelos primeiros grupos
sdo importantes para a vida huma-
na até o presente.

Texto complementar

O conceito de povo utilizado
nesta colecdo é o da antropé-
loga Sylvia Caiuby Novaes.

O conceito de povo implica,
em primeiro lugar, um agrupa-
mento de pessoas que se reunem
em fungdo das vdrias afinidades
que mantém entre si. Povo nao
quer dizer, em nenhum dos signi-
ficados que aparecem nos dicio-
narios, uma organizacao formal
ou poderes formalmente constitui-
dos. Designa muito mais um com-
partilhar de uma histéria, de uma
mesma lingua, de habitos e tradi-
¢oes comuns, como € o caso dos
varios povos que emigraram para
o Brasil - japoneses, judeus, etc.
As outras acep¢oes de povo nos
transmitem a ideia de um conjun-
to de pessoas que, por uma even-
tualidade, estao reunidas — por
morarem no mesmo local ou entao
por serem igualmente destituidas
de reconhecimento social.

NOVAES, Sylvia Caiuby. Nacoes
indigenas. Lua Nova: Revista de

Cultura e Politica, v. 2., n. 2, Sao
Paulo, 1985. Disponivel em: <www.

scielo.br/scielo.php?script=sci

arttext&pid=S0102-
64451985000300006>.

Embora a divisdo do mundo em paises seja familiar para a maior parte das
pessoas no planeta, é um acontecimento recente na histéria da humanidade.
Por milhares de anos, os paises ndo existiram.

Especialistas afirmam que os primeiros seres humanos surgiram ha cerca de
200 mil anos na Africa. Eles ndo tinham um territério fixo e se mudavam cons-
tantemente, ou seja, eram némades. Esses povos:

viviam da caca, da pesca e da coleta de vegetais;

partiam para novas terras em busca de alimentos ou de seguranca quan-
do eram ameacados por outros grupos humanos;

fabricavam instrumentos com materiais retirados da natureza e os usavam
para cagar, preparar a comida, coletar produtos e lutar contra inimigos;
moravam em cavernas ou em moradias feitas de peles, palha, madeiras,

entre outros.

Moniru

» Ainda ha muitos povos ndmades no mundo. O povo San, que vive nos territérios da Namibia,
Botsuana e Africa do Sul, é um deles. Mulher danca em festividade tradicional San em Botsuana.
Foto de 2015.

©o Com a ajuda de seu professor e de seus colegas, pesquise sobre o modo de
vida de outros povos ndémades da atualidade. Depois, conversem sobre as
principais descobertas.

@9 Quais atividades realizadas pelos primeiros povos nédmades ainda s&o feitas

em nossos dias? 1odas as atividades feitas pelos primeiros povos némades, como
a fabricacdo de instrumentos, a caca, a pesca e a coleta, o uso do
O v

Acesso em: 9 jan. 2018.

fogo, entre outras.
Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Pensar histérico

E importante compreender que os seres humanos migraram do continente africano para
todos os outros continentes e que diferentes povos e culturas se formaram, com maneiras
diversas de viver, de pensar e de trabalhar, além de outros aspectos que perduram até hoje.
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Os primeiros grupos humanos némades foram se espalhando da Africa para
outras regides do planeta. Acredita-se que esse processo comegou 70 mil anos
atras e durou mais de 50 mil anos.

Observe no mapa abaixo as migragdes que eles fizeram para a Europa, a Asia e
a América.
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HARARI, Yuval Noah.
Sapiens: uma breve
histéria da humanidade.
Porto Alegre: L&PM,
2015. p. 21.

Vocé ja tinha visto um mapa como esse? Qual é a principal informacéo que ele
Resposta pessoal. A principal informagao que ele apresenta € a
maneira como 0s primeiros grupos humanos se deslocaram pelo

planeta.
@

Converse com seu professor e com seus colegas sobre o percurso das migragdes

apresenta?

dos primeiros seres humanos.

Para registrar acontecimentos que ocorreram ha véarios milénios, os historiadores
e outros especialistas costumam dizer que eles ocorreram tantos anos atras ou ha
tantos anos antes de Cristo.

1 Nosso tempo atual é contado a partir do nascimento de Cristo. Em que ano
depois de Cristo vocé nasceu? Resposta pessoal.
9 Com aajuda de seu professor, faca uma linha do tempo que comece na provavel

origem do ser humano na Africa e termine no ano de 2025. Marque os seguin-
tes acontecimentos: quando os seres humanos chegaram & Asia e & Europa; o
ano 1, considerado o inicio do calendario cristdo; a data do seu aniversério. As
datas antes do nascimento de Cristo deverdo ser acompanhadas da sigla a.C. e
as depois do nascimento de Cristo, da sigla d.C.

: @
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Atividade complementar

E possivel utilizar as atividades da secdo Desafio para explorar nocées de temporalida-
de com os alunos, como: ordenacao, sucesséo, duracdo e simultaneidade. Para isso, su-
gerimos destacar alguns marcos proximos da experiéncia dos alunos (o ano em que es-
tamos e 0 ano em que eles nasceram, por exemplo) e também marcos distantes, porém
j& conhecidos por eles, como o nascimento de Cristo (ano 1), o surgimento dos primeiros
seres humanos (por volta de 200 mil anos atras) e sua expanséo para todos os continentes,
trabalhando em conjunto com o mapa da pagina. Essa representacdo visual pode ajudar
o aluno a criar uma dimens&o de longa e média duragdo dos processos histéricos e a situar
melhor alguns marcos importantes da histéria da humanidade no tempo.

Orientagoes didaticas

Enfatizar que o processo de des-
locamento dos seres humanos pelo
planeta demorou milhares de anos.
N3o existiam meios modernos de
transporte; os seres humanos pre-
cisavam caminhar, utilizar animais
e embarcacdes simples para ir de
um ponto a outro.

Atividade 2

Trabalhe essa questdo com o
planisfério politico. Na época das
primeiras migra¢des ndo havia a
divisdo do mundo em paises, mas
pode-se perguntar aos alunos por
quais regides eles teriam andado
se a migracado ocorresse nos dias
de hoje e fosse feita a pé.

Pergunte também qual meio de
transporte eles usariam hoje para
fazer grandes migragdes como as
indicadas no mapa. Compare os
meios de locomoc¢éo dos primor-
dios da humanidade com os de
alguns séculos atrds, quando a
principal forca de tragdo dos veicu-
los era animal ou o vento (naus e
caravelas), e com os dos tempos
atuais (baseados na eletricidade e
em combustiveis). Compare velo-
cidade e outros recursos tecnolé-
gicos desses meios de locomocéo.

Desafio

A linha do tempo é uma forma
de representar acontecimentos
histéricos, tanto do passado como
do presente, organizados cronolo-
gicamente, ou seja, em funcdo da
sua ocorréncia ao longo do tempo.

A linha do tempo costuma ser
apresentada horizontalmente, em
que cada unidade de distéancia re-
presenta determinado periodo de
tempo. Esse periodo pode ser con-
tado em milénios, em séculos, em
décadas, em anos, em meses e até
em dias, conforme o que se deseja
apresentar. Por exemplo, para
mostrar a evolucdo dos seres hu-
manos no planeta usamos milénios
e para representar a vida de uma
pessoa usamos anos.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1



A BNCC nas paginas 14 e 15

Estas paginas relacionam deslo-
camento de populagdes a forma-
¢do dos primeiros povos com dife-
rentes culturas. Além disso, trata
das pinturas rupestres, levando os
alunos a reconhecerem-nas como
uma das primeiras expressodes ar-
tisticas do ser humano, que ilustra-
va e comunicava as atividades da-
queles povos. Desse modo, os
alunos trabalham a habilidade
EFO5HIO1 da BNCC.

Orientacoes didaticas

E importante destacar que, ao
longo do tempo, os grupos huma-
nos foram se diferenciando entre
si. As sociedades que se formaram
na América, por exemplo, criaram
héabitos e valores culturais diferen-
tes das sociedades que se forma-
ram na Africa. Isso possibilitou a
diferenciacdo cultural dos grupos
humanos, dando origem a povos
com caracteristicas proprias e di-
ferentes uns dos outros. Posterior-
mente, povos diferentes se encon-
traram e passaram a realizar trocas
culturais, o que também possibili-
tou o surgimento de novos povos,
como é o caso do povo brasileiro.
Esse é o resultado do encontro de
muitos povos com caracteristicas
diferentes ao longo do tempo.

Atividade

Caso os alunos sintam dificulda-
de em encontrar a resposta, pro-
cure com eles em um mapa-mundi
onde se localiza a Groenléndia e
questione-os sobre como deve ser
o clima nesse lugar.

Minha colecao de palavras
de Historia

Aqui se iniciam as atividades
com as palavras da Minha colecao
de palavras de Histéria. Em cada
capitulo hd uma atividade com uma
dessas palavras, duas por unidade.
No final desta unidade, em O que
estudamos, as duas palavras serdo
retomadas.

Discuta com os alunos sobre o
significado da palavra povo para
eles. O povo, como conjunto de
individuos com caracteristicas so-
cioculturais semelhantes, deve ser
distinguido do conceito de pais.
Caso haja esse tipo de comentario,
relembre com os alunos que os
paises podem ter varios povos.

Leia mais sobre a Minha colecao
de palavras de Histéria na pagina
XXII das Orientac¢des gerais.

No periodo de deslocamento das populagées pelo planeta, os grupos huma-
nos foram se distanciando uns dos outros, resultando em povos diferentes, com
culturas préprias.

Ao longo de milhares de anos, formaram-se sociedades muito diferentes na

América, na Africa, na Europa, na Asia e na Oceania.
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» Casal inuite, povo que habita a regido de Nanortalik, na Groenlandia, vestindo
roupas tradicionais. Foto de 2016.

@ Discuta com seus colegas: por que as pessoas retratadas na foto acima se ves-

tem de forma diferente dos povos indigenas do territério brasileiro?
Uma possivel explicacéo € a acentuada diferenca climatica das regioes que esses
povos ocupam. A cultura também é importante para explicar essa diferenca.

~ Minha colegao de palavras de Hisfér'ia>

Vocé deve ter notado a presenca de uma expressdo bem importante nesta péagina. Essa
expressdo é bastante usada por historiadores e estudiosos:

POVO

Discuta com seus colegas o que vocés conhecem a respeito dos povos que vivem no
Brasil e escreva abaixo uma frase sobre eles.

Os alunos podem responder que os povos do Brasil séo formados por diferentes
grupos, principalmente os de origem indigena, europeia e africana. S&o de maioria
catolica e falam portugués, além de outras linguas indigenas.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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volveram técnicas para desenhar imagens nas paredes de cavernas e rochas.

Durante o processo de expansdo pelo planeta, os grupos humanos desen-

Atividade 1

Lembre os alunos das duas ex-
plicagdes mencionadas nesta pé-
gina: a de registro do cotidiano e
a de praticas religiosas.

Esses desenhos sdo chamados de pinturas rupestres, considerados uma das

expressoes artisticas mais antigas dos seres humanos.

Muitas dessas pinturas se conservaram até os dias de hoje e sdo encontradas

em sitios arqueoldgicos pelo mundo. Esses locais sdo muito importantes para

o estudo do modo de vida desses grupos.

Ao estudar essas pinturas, podemos conhecer algumas atividades realizadas

pelos primeiros seres humanos, como a pratica da caga. Os pesquisadores acre-

ditam que essas pinturas sejam também os primeiros sinais de crencas religiosas

dos seres humanos.

Algumas das pinturas rupestres mais antigas datam de cerca de 20 mil ou

30 mil anos atras. No Parque da Serra da Capivara, no estado do Piaui, por

exemplo, ha pinturas que foram criadas ha aproximadamente 25 mil anos e,

antes de serem estudadas, j& eram conhecidas pela populagao local.

54 familias, emoldurada por pareddes estampados
por figuras ocre, desenhadas por homens que vi-
veram hé pelo menos 20 mil anos onde hoje é o
Piaui. Quando crianca, ouvia a mae, a agricultora
Olimpia de Souza Miranda, contar que indios
muito antigos tinham feito pinturas naquelas
rochas. Mas foi s6 aos 18 anos que ele
entrou, pela primeira vez, em um sitio
arqueoldgico do Parque Nacional da
Serra da Capivara.

@,

O,

Iderlan Souza nasceu em uma comunidade de
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OLIVETO, Paola. Serra da Capivara tem registros de megafauna, diz pesquisador.
Correio Braziliense, 20 fev. 2017. Disponivel em: <www.correiobraziliense.com.br/
app/noticia/ciencia-e-saude/2017/02/19/interna_ciencia_saude,574885/serra-da-capivara-
tem-registros-de-megafauna-diz-pesquisador.shtml>. Acesso em: 20 nov. 2017.

Existem muitas explicacdes para o significado das pinturas rupestres. Qual

vocé acha que é a mais provével? Discuta com os colegas.

Resposta pessoal.

Pesquise alguns exemplos de pintura rupestre e faca, no caderno, uma ilustra-

céo que tente reproduzir um desses exemplos. Resposta pessoal.

: @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

Explique aos alunos que o Brasil tinha sociedades comple-
xas muito antes da chegada dos europeus. Leia o texto a
seqguir.

A ceramica: uma histoéria antiga

Os antigos habitantes da regidao amazoénica chegaram ha pelo
menos 10 mil anos, possibilitando o surgimento das primeiras aldeias.
Embora os portugueses e espanhdis ja tivessem explorado a regiao

desde o século XVI, os arquedlogos s6 descobriram a Amazonia no
século XIX. E as surpresas foram muitas.

Nas zonas ribeirinhas existiam colinas artificiais, formadas pelo
longo tempo de ocupacao.

[...]

Alguns arquedlogos acreditam que, ali, no meio da floresta Ama-
zOnica, a ceramica tenha sido inventada ao mesmo tempo que em
outras partes da Terra e é das mais antigas do mundo.

FUNARI, Pedro Paulo. Os antigos habitantes do Brasil.
Sao Paulo: Ed. da Unesp, 2000. p. 21.
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Objetivos da secao De olho
na imagem

O objetivo desta secdo é intro-
duzir no¢des de anélise e interpre-
tagdo de documentos historicos
visuais aos alunos. Analisar e inter-
pretar as imagens, sua relagdo com
o tempo e o espaco e as relacdes
sociais que as geraram é funda-
mental para o exercicio de constru-
cdo do saber histérico.

A BNCC nesta secao

Esta secdo apresenta como se
deu a descoberta das pinturas ru-
pestres de Lascaux, como esses
registros eram feitos e aprofunda

o trabalho com a habilidade
EFO5HIO1 da BNCC.

DE OLHO NA IMAGEM

Em 12 de setembro de 1940, quatro jovens franceses perseguiam o cao de
um deles e, ao entrar em uma caverna, descobriram um sitio arqueolégico mui-
to importante. As paredes da caverna estavam cobertas por pinturas represen-
tando animais que ndo existiam mais naquela regido: cavalos selvagens, cervos,
bises e touros selvagens.

Os jovens avisaram o professor Léon Laval que, com a ajuda do arquedlogo
Henri Breuil, confirmou que as imagens na caverna eram pinturas rupestres.
Pesquisadores acreditam que as pinturas datam de, aproximadamente, 17 mil
anos atras e foram feitas por seres humanos muito habeis.

As pinturas rupestres de Lascaux foram produzidas no periodo em que aque-
les seres humanos eram némades e ajudam a entender o modo como eles se

organizavam e conseguiam seus alimentos.

The Bridgeman Art Library/Easypix

» Pintura rupestre de cavalos selvagens em parede de caverna, cerca de 17 mil anos atras, em Lascaux,
Franca.

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

Pesquise no portal do Instituto do Patriménio Histdrico e

Bens arqueologicos tombados no Brasil

O Brasil possui 18 bens arqueolégicos tombados em todo o terri-

Artistico Nacional (Iphan) se ha algum sitio arqueoldégico no  tério, sendo 11 sitios, e seis colecdes arqueoldgicas localizadas em mu-
municipio ou estado em que se situa a escola. Procure locali-  seus. O pais reconhece a importancia dos bens arqueolégicos como
z4-lo em um mapa e obtenha informacdes sobre ele. Caso seja  elementos representantes dos grupos humanos responsaveis pela for-
possivel, programe uma visita ao local com os alunos e outros  magio identitéria da sociedade brasileira. Isto esté explicito na legisla-

professores, funcionérios da escola ou familiares.

¢ao que protege como bem da Unido todo achado arqueolégico e esta-

Se possivel, compartilhe e discuta com os alunos o texto a  belece que qualquer nova descoberta deve ser imediatamente comuni-
seguir, que trata dos bens arqueoldgicos tombados no Brasil.  cada as Superintendéncias do Iphan ou diretamente ao Instituto. Por
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Atividade 2
c) Espera-se que os alunos respon-

dam que hoje as tintas e outros
materiais para pintar (pincéis,
diluentes, solventes, etc.) sao
comprados nas lojas. Explique
para os alunos que, atualmente,

Anédlises feitas em laboratério mostram que os pintores desse periodo pre- amaior parte das tintas é sintéti-
paravam suas tintas com pigmentos feitos de materiais retirados da natureza. ca, isto & ndo & extraida direta-
mente da natureza, e sim obtida
por meio de processos quimicos
na industria.

Leia a seguir.

Como eles faziam?

Para executar suas obras, os artistas pré-histéricos usa- pigmento: cor.
vam o que a natureza lhes oferecia. As gravuras eram feitas ocre: tipo de solo que
‘uda de inst tos d d A paleta d pode ter a cor vermelha,
com a ajuda de instrumentos de pedra. A paleta de cores se Smarela ou marrom.
limitava a gama dos pigmentos minerais: ocre para ver- éxido de manganés:
melhos, amarelos e marrons; 6xido de manganés para substancia encontrada
. . na natureza na forma de
pretos e os marrons bem escuros. [...] Eles aplicavam os pig- um cristal escuro.
mentos diretamente com os dedos ou com pincéis rudimen-
tares, feitos com pelos de animais ou com fibras vegetais.
SWINNEN, Colette. A Pré-Historia passo a passo.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2010. p. 63.

Como ocorreu a descoberta da caverna de Lascaux na Franca?
A caverna foi descoberta por acaso, quando guatro jovens entraram nela atras de

um cachorro perdido.

Responda as questdes a seguir com base na imagem da pintura rupestre e no
texto acima.

O que os seres humanos pintavam nas paredes das cavernas?

Principalmente animais e cenas de caca.

De acordo com o texto, com quais materiais eram feitos os pigmentos que

eles usavam para fazer as pinturas rupestres? Os grupos humanos pré-
-histéricos usavam pigmentos obtidos da natureza, principalmente de origem
vegetal e mineral. As cores vermelha, amarela e marrom eram obtidas do ocre.
O oxido de manganés era usado para obter o preto e 0 marrom-escuro.
Pesquise: os materiais usados hoje para fazer pinturas sdo os mesmos

utilizados pelos seres humanos para pintar as paredes das cavernas milénios

de anos atras?
Nao. Em nossos dias, ainda ha pigmentos retirados da natureza, mas ha também
0s pigmentos sintéticos, fabricados em industrias.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

meio dos bens arqueoldgicos é possivel identificar ~ arqueoldgicos como patriménios da Uniao, in-
conhecimentos e tecnologias que indicam anos de  cluindo-o0s no conjunto do Patriménio Cultural
adaptacdo humana ao ambiente, além da producdo ~ Brasileiro. Desta forma, a destrui¢ao, mutilagao
e inutilizacdo fisica do patrimonio cultural sao
infragdes puniveis por lei. [...]

CENTRO NACIONAL DE ARQUEOLOGIA

(CNA). Bens arqueoldgicos tombados. IPHAN.
1961, a Lei Federal n® 3 924, de 26 de julho de 1961 Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/cna/

estabeleceu protecao especifica e, em 1988, a Cons- pagina/detalhes/895>. Acesso em: 4 set. 2017.

tituicao Brasileira também reconheceu os bens

de saberes tradicionais brasileiros. O patrimoénio
arqueoldgico do Brasil esta sob protecao legal des-
de 1937, com o Decreto-Lei n¢ 25. No entanto, em
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A BNCC nas paginas 18 e
19

Nestas paginas os alunos sdo

estimulados a reconhecer aimpor- Com o passar do tempo, alguns dos povos nébmades aprenderam a cultivar

tancia do‘dorrllmo da a.gnf:ultura e cereais e frutas,
a domesticacdo de animais para o
sedentarismo e o surgimento das

além de domesticar animais para produzir alimentos e ajudar

nos trabalhos agricolas. Entre os anos 12000 a.C. e 9000 a.C., na parte ociden-

primeiras aglomeracdes humanas, tal da Asia, muitos seres humanos ja sabiam praticar a agricultura e a pecuaria.

identificando aspectos da forma- Como néo precisavam mais se locomover em busca de alimentos, alguns

¢3o dos povos e das diferentes
culturas e sua relagcdo com o espa-
co geogréfico, contemplando a com que eles se
habilidade EFOSHIO1 da BNCC.

Orientacoes didaticas
H& especialistas que datam o
inicio da agricultura em 9000 a.C.

Os egipcios foram um dos povos
que dominaram a agricultura na

o oo

OCEANO
PACIFICO

Pimenta, tomate,

feijao, algodao.

outros também fizeram isso em

Antiguidade. Além deles, muitos abacate, milho, absbora,
El

QUADOR

povos abandonaram o estilo de vida némade. A agricultura e a pecuéria fizeram

tornassem, pouco a pouco, sedentarios.

QS

) Milheto, arroz,
1 Trigo, cevada, ervilha, repolho.
linho, lentilha.

9
AMERIC Abébora, quinoa,
DO NORT/ girassol, cevadinha.

Banco de imagens/Arquivo da editora

OCEANO
PACIFICO

o OCEANO
ERIGA: . ATLANTICO
o

Fava, taro, inhame,
nabo, lichia, banana,

épocas proximas, inclusive em ou-
tros continentes do planeta (como
a América, a Asia, a Europa e a
Oceania).

Atividade 2
Muitos dos alimentos represen-
tados no mapa fazem parte da die-

Algodao de fibra longa,
pimentao, batata-doce,
ananas, papaia, mandioca.

/éﬁ'ana—de—aqﬂcar.
(5
\ Sorgo, s - 4
arroz-africano, Taro. | *

ervilha, inhame. L
y ANIA ®*

AMERICA
» DO SUL

Batata, quinoa,
tremogo.

OCEANO
INDICO

MERIDIANO DE GREENWICH

ta dos brasileiros, como o tomate, LEGENDA

a batata, o trigo, o arroz e a banana. [ Area de domesticacao

ESCALA
0 2625 5250

Quilémetros

Além disso, o mapa mostra tam-
bém o algodao, que é um impor-

MAZOYER, Marcel; ROUDART, Laurence. Histéria das agriculturas no mundo: do Neolitico a crise contemporanea.
Sao Paulo: Ed. da Unesp; Brasilia: Nead, 2010. p. 99.

tante género agricola para a pro- » O mapa mostra as regides do mundo onde alguns alimentos que consumimos hoje foram

dugédo de objetos variados. domesticados.

E possivel dizer que os seres humanos aprenderam a cultivar os mesmos ali-

mentos em todos os continentes? Por qué?

Néo. Os povos que viviam em diferentes continentes cultivaram alimentos

diversos.

Quiais dos alimentos representados no mapa vocé ja experimentou?

Resposta pessoal.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

Quando os portugueses chegaram ao atual territério do
Brasil, muitos povos indigenas da Amazdnia ja haviam domes-
ticado certas plantas nativas da regido, como a mandioca. Leia
o texto a seguir.

Domesticacao agricola na Amazonia

[...] Em artigo publicado em 2010, Charles R. Clement, do Insti-
tuto Nacional de Pesquisas da Amazoénia, estimou em 138 o nimero

de plantas amazonicas sob algum grau de domesticacao a época da
chegada dos europeus nas Américas. Naquele periodo, uma das plantas
mais importantes na dieta das populacoes indigenas era a mandioca.
Entre as palmeiras, o fruto da pupunha, extremamente rico em 6leos e
amido, € o que mais se destacava [...].

Haé cerca de 6 500 a.C., tanto a mandioca quanto o amendoim e a
pimenta C. chinense ja haviam sido domesticados. Com relacao a pu-
punha, estudos genéticos e morfolégicos sugerem que suas populacoes
ja estavam sendo alteradas pelos humanos ha pelo menos 10 mil anos.
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Plantas e animais domesticados em uma regido foram pouco a pouco sendo
levados para outras partes do planeta e ali cultivados. Foi assim que, séculos
depois, alimentos originarios da Europa comegaram a ser cultivados na América,
e alimentos americanos foram levados para a Europa e outros continentes.

@ Pesquise>

Muitos vegetais cultivados no Brasil ndo sao originéarios da América do Sul.

1 Com um colega, pesquisem em livros, revistas, dicionérios e na internet sobre a
origem dos seguintes alimentos ou produtos agricolas:

algodao: América Central

arroz: Leste Asiatico, Africa

banana: Sudoeste Asiatico

café: Africa

cana-de-aclcar: Sudoeste Asiatico

feijdo: América do Sul

goiaba: América Central, América do Sul

laranja: Asia

manga: Sul da Asia

milho: América Central

pimenta: América Central

trigo (para o pao): Oriente Médio

2 Pesquisem também a origem de animais usados nos trabalhos agricolas ou como
alimento:

boi: Oriente Médio

cavalo: Asia Central

galinha: Leste Asiatico

porco: Oriente Médio

No final, converse com seus colegas sobre as informacgdes encontradas.

sormuos @)

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Pesquise

A proposta da pesquisa é esti-
mular a reflexdo sobre trocas cul-
turais ocorridas ao longo do tem-
po, levando a constatar que até o
que consideramos mais tipico em
nossa alimentacédo tem uma histo-
ria e foi resultado de acdes huma-
nas no decorrer do tempo.

Atividade 1

Parainiciar a pesquisa, é possivel
consultar a reportagem “A origem
de 10 alimentos que hoje séo glo-
balizados” (disponivel em: <www.
dw.com/pt-br/a-origem-de-10-
alimentos-que-hoje-s%C3%A30-
globalizados/g-19326732>, acesso
em: 21 jun. 2017).

Atividade 2

Para obter informacdes sobre a
domesticagdo do gado bovino, é
possivel consultar a reportagem
“Origem das vacas modernas pode
ser tracada até um Unico rebanho”
(disponivel em: <http://hypescience.
com/origem-das-vacas-modernas-
pode-ser-tracada-ate-um-unico-
rebanho/>, acesso em: 8 jan. 2018).

Ja o abacaxi, também origindrio da Amazodnia, tem sua domesticacdo =~ Amazonia, o pato-do-mato ou pato-almiscarado. Nesse caso, pesqui-
estimada em pelo menos 4 000 a.C. Outro produto com origem neste  sas ainda estdo em fase muito incipiente no que se refere a antigui-
bioma é o guarand, domesticado pelos indios sateré-maués entre o dade e a localizacdo desse evento.
baixo rio Tapajoés e o baixo rio Madeira. PRADO, Helbert Medeiros; MURRIETA, Rui Sérgio Sereni.
L] Presentes do passado. Ciéncia Hoje, n. 326, 16 jun. 2015.
Disponivel em: <www.cienciahoje.org.br/revista/
materia/id/957/n/presentes_do_passado>.

Um caso que parece ter sido especial é o do cacau. Embora seja
uma espécie nativa da regiao, ela provavelmente foi domesticada na
América Central, pelos povos maia ou zapoteca, por volta de 4 000 a.C.
Por fim, temos o que parece ter sido o unico animal domesticado na

Acesso em: 4 set. 2017.
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A BNCC nas paginas 20 e
21

Estas paginas tratam do surgi-
mento das primeiras aldeias em
vérias regides do planeta, forman-
do espacos organizados. Os alunos
serdo levados a identificar o surgi-
mento de novas tecnologias para
controlar a natureza e a valorizar o
esforco humano para a organiza-
¢do social das primeiras comunida-
des. Desse modo, eles desenvol-
vem as habilidades EFO5HIO1,
EFO5HI02 e EFO5HIO5 da BNCC.

Orientacdes didaticas
Ailustracao da aldeia foi feita com
base em estudos arqueoldgicos.

Atividade 1

E importante identificar a manei-
ra como diversas etapas do traba-
lho agricola sdo representadas na
imagem: o plantio, o cuidado com
a terra, a colheita e a organizagéo
dos gréos produzidos.

Atividade 2

Auxilie os alunos a analisar a ilus-
tracdo. E importante que o texto
explique que a ilustragdo trata da
producdo agricola na Antiguidade
e mostra diversas etapas que eram
realizadas para o plantio e a colhei-
ta de gréos, processos fundamen-
tais para a sedentarizacdo do ser
humano.

Com a sedentarizagdo, as populagdes comegaram a construir casas e ou-
tros edificios mais resistentes, de madeira, barro ou pedra. Foi nesse perio-
do que surgiram as pequenas aldeias. Nesses povoados, os espagos eram
organizados em casas para morar, depositos para os alimentos e estabulos
para os animais.

Esse processo ocorreu em varias regides do mundo, como a América Central,
a China e o Oriente Médio, mas cada povo interagia de forma diferente com a

natureza. Em lugares mais secos, os campos precisavam ser g drenar:

retirar o excesso
de dgua de um
Nas regides mais frias, as casas precisavam ser mais protegidas terreno.

irrigados; em lugares mais Umidos, precisavam ser drenados.

e os mantimentos armazenados para o inverno.

Fonte: HUNT, Norman Bancroft (Ed.). Living in Ancient Mesopotamia. Nova York: Thalamus, 2009. p. 18-19.

» llustragdo representando aldeia mesopotamica de aproximadamente 4 mil anos atras. Cores fantasia.
:o Converse com seu professor e com seus colegas: o que mostra a ilustragdo?
Resposta pessoal.
Agora, escreva um pequeno texto sobre a importancia do que nela é retratado.
Resposta pessoal.

@ UNIDADE 1 »
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Texto complementar

— ou até mesmo antes disso.

Para sua referéncia, leia o texto a seguir.

As evidéncias mais espetaculares de ocupac¢des dessa magnitude
—um feito s6 possivel com a adocao de um estilo de vida sedentario e
de praticas que alteravam a floresta nativa e possibilitavam a adocao

[... Nos dltimos anos, intensos trabalhos de campo conduzidos  de uma agricultura razoavelmente produtiva — sairam de sitios pré-
por pesquisadores nacionais e do exterior no Alto Xingu, no norte  -histéricos situados nas terras hoje habitadas pelo povo kuikuro, dentro
do Mato Grosso, e na confluéncia dos rios Negro e Solimodes, a cerca  da reserva indigena do Xingu, e se materializaram nas paginas da edi-
de 30 quildbmetros de Manaus, no Amazonas, indicam a existénciade  ¢do de 19 de setembro da revista norte-americana Science, uma das
grandes e refinados assentamentos humanos, habitados simultanea-  publica¢cdes de maior peso entre os cientistas.
mente por alguns milhares de pessoas, nessas areas, 500 anos atrds Num artigo de quatro pé4ginas, ilustrado por seis imagens de saté-

lite, uma pouco usual equipe de autores — trés da Universidade da Flo-
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D> Organizar-se para viver bem

Nos grupos nébmades, as pessoas trabalhavam juntas para se alimentar e se
proteger. Acredita-se que esses grupos tinham lideres, que podiam ser os ca-
cadores ou guerreiros mais habilidosos ou mais fortes. Os lideres ndo podiam
tomar decisdes sozinhos, precisando consultar outros membros do grupo.

Quando os grupos humanos se tornaram sedentarios, o nimero de pessoas
comecgou a crescer e foram desenvolvidas novas formas de tomar decisdes e
criadas novas tarefas para o funcionamento das comunidades. Inicialmente, as
primeiras aldeias eram formadas por um pequeno nimero de pessoas, geral-
mente membros de uma mesma familia que viviam e trabalhavam juntos.

Ao longo do tempo, as aldeias cresceram ainda mais e deram origem as pri-
meiras cidades. Esse processo levou milhares de anos, mas entre 10 mil a.C. e
5 mil a.C. j& existiam cidades em diversas regides do planeta.

Hoje, nossas sociedades sdo formadas por um grande nimero de pessoas. O
Brasil, por exemplo, conta com mais de 208 milhdes de pessoas, segundo a esti-
mativa do IBGE para 2017. Estima-se que, no passado, quando ainda predomi-
nava o nomadismo, os grupos humanos eram formados por apenas algumas

dezenas de pessoas.

Vocé sabe como as decisGes sdo tomadas nos grupos em que vocé participa,

como a escola ou a familia? Converse com seu professor e seus colegas e

depois anote suas conclusdes.

Resposta pessoal.

Atividade 1

Auxilie o aluno nessa tarefa. No
caso da escola, apresente sua es-
trutura e argumente que, apesar
de haver um diretor na escola, ele
nao toma as decisdes sozinho. Mui-
tas decisdes sdo tomadas em con-
junto com o corpo docente, o cor-
po discente e os pais ou
responsaveis dos alunos. Explique
também como sdo escolhidos o
diretor e os professores, assim
como os outros funcionarios. Em
relacdo as familias, peca a eles que
contem como sao tomadas as de-
cisdes em casa. E importante que
eles compreendam que a melhor
maneira de conviver é tomando
decisdes coletivas, mas que os pais
ou responsaveis tém mais condi-
coes de tomar decisdes sobre al-
guns fatores por serem adultos.

Atividade 2

A proposta é apresentar algu-
mas no¢des centrais sobre as rela-
¢des politicas que se desenvolvem
em todos os grupos humanos. Para
isso, € importante destacar que
diferentes sociedades criaram for-
mas de organizagdo politica muito
distintas.

Quais séo as principais decisdes que precisamos tomar para organizar a comu-

nidade, a cidade, o estado e o pais em que vivemos?

E possivel destacar que hoje vivemos em grandes grupos de pessoas, por isso é
importante eéscolNer NOSS0S gOVETNantes, criar 1eiS € regras € Seguir certas normas
de conduta que permitam o bom funcionamento da comunidade, a boa convivéncia
e o trabalho de todos para produzir tudo aquilo que é necessério para nossa vida,
como alimentos, roupas, construcoes, servicos de eletricidade, dgua, esgoto,

tecnologias de comunicacao, entre muitos outros exemplos.

: @
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rida, dois do Museu Nacional do Rio de Janeiro e dois indios kuikuro
— descreve a estrutura do tipo de sociedade que havia nesse ponto da
Amazonia entre 1200 e 1600 d.C.: um conjunto de 19 aldeias de forma-
to circular, as maiores protegidas por fossas de até 5 metros de profun-
didade e muros de palicadas, interligadas por uma extensa e larga ma-
lha de estradas de terra batida. Os pesquisadores estimam que entre
2500 e 5000 pessoas moravam nas maiores aldeias.

O capricho e a precisao com que as vias foram concebidas e exe-
cutadas impressionam. Elas eram extremamente retilineas, com largu-
ras entre 10 e 50 metros e extensao de 3 a 5 quilometros. [...]

Indicios de pracas, pontes, represas e canais e do cultivo de
mandioca e outras plantas também foram encontrados no sitio ar-
queoldgico, que compreende uma area de 400 quildmetros quadrados,
equivalente a um terco do territério da capital fluminense, ndo muito
distante das trés aldeias contemporaneas dos Kuikuro. [...]

A luz que o homem branco apagou. Pesquisa Fapesp, n. 92, out. 2003.

Disponivel em: <http://revistapesquisa.fapesp.br/2003/10/01/a-luz-que-
o-homem-branco-apagou/>. Acesso em: 2 dez. 2017.
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A BNCC nas paginas 22 e
23

Estas paginas tratam do cresci-
mento das cidades e da conse-
quente especializacdo do trabalho
por parte dos seus moradores.
Abordam também aspectos de
como o poder e o governo se or-
ganizavam nas sociedades da Me-
sopotamia e da Grécia, e como
surgiu a ideia de democracia. Tra-
balham-se, assim, as habilidades
EFO5HI01, EFOSHI02 e EFO5HIOS
da BNCC.

Orientacoes didaticas

E importante reforcar a relacdo
entre o crescimento dos grupos
humanos e a necessidade de cria-
cdo de sistemas politicos capazes
de organizar a sociedade e garan-
tir que um nimero cada vez maior
de tarefas sociais (como a produ-
cdo de alimentos, a protecao da
comunidade, a construcédo de ca-
sas e utensilios, o cuidado com a
salde, a educacdo das criancas,
entre outros exemplos) seja reali-
zado. Em pequenos grupos huma-
nos, todos poderiam participar da
tomada de decisdes. Porém, em
sociedades maiores, a participacdo
torna-se mais dificil.

Atividade

E importante que os alunos re-
flitam sobre as dificuldades de
construir monumentos grandiosos
sem o auxilio de maquinas motori-
zadas, como as que existem hoje.

Uma das principais consequéncias do crescimento das cidades foi a especia-
lizagdo do trabalho. Até entdo, os grupos humanos realizavam todas as tarefas
necessarias para a sobrevivéncia. Porém, como existiam mais pessoas na cidade,
tornou-se necessario organizar as tarefas de outra forma.

Algumas pessoas passaram a se dedicar a fabricagao de utensilios, enquanto
outras praticavam o comércio ou exerciam outras tarefas. Por isso, a vida nas
cidades deixou de ser igualitaria e lentamente as pessoas comegaram a se dife-
renciar entre as que eram consideradas mais importantes e aquelas que eram
consideradas menos importantes.

Um dos locais em que esse processo ocorreu foi na regido chamada
Mesopotamia, onde surgiram cidades independentes, isto ¢, que nao dependiam
uma da outra nem de um governo externo. Possuiam governo préprio, com
funcionarios, soldados e outras pessoas que ajudavam o governante a garantir
a ordem, criar leis e cobrar impostos. O governo é uma das instituigdes do
Estado, e tem a funcdo de administra-lo.

Alguns estudiosos definem o Estado como o conjunto de instituigdes publi-
cas que representam, organizam e atendem as necessidades e reivindicagdes
da populagdo que habita um territério.

@® Observe a foto abaixo e discuta com seus colegas: como vocés imaginam que

essas construcdes eram feitas sem o auxilio de méaquinas motorizadas? Como
elas poderiam ser feitas hoje em dia? Resposta pessoal.
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» Os zigurates eram grandes edificios religiosos construidos na regido do atual Iraque por volta de
3,5 mil anos atras. Para serem construidos, era necessério o trabalho de milhares de pessoas.
Na imagem, zigurate da cidade de Ur, construido em cerca de 2000 a.C. Foto de 2015.

»
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Texto complementar

entendido na Grécia antiga.

que sabia ler e escrever [...].

urbanos em Atenas [...].

O texto a seguir comenta sobre o sentido de democracia

[...] é certo que a democracia nao tinha para os gregos o sentido
a ela hoje devotado. [...] porque era apenas a cultura das classes su-
periores e alfabetizadas. E estas seriam a minoria, dona de escravos,

Como ja podemos perceber, ndo obstante tenha sido implantado
um sistema em que os cidadaos participam efetivamente e diretamente
da vida do Estado, tomando por si préprios, e no bem de toda a coleti-
vidade, as decisdes necessarias a sobrevivéncia e 8 manutencao deste
mesmo Estado, é certo que o modelo grego era excludente e formado
por uma minoria dos assim denominados cidadaos.

Por outro lado, se os gregos tiveram o mérito, indiscutivel, de fazer

Em outras palavras, segundo este autor, a cultura cldssica que  nascer um modelo, com as devidas adaptagoes, tido atualmente como
tanto estimamos foi a cultura de uma pequena minoria de habitantes desejavel em qualquer sistema que tenha como base o respeito ao ci-

dadao e o combate a opressao, cumpre aqui trazer em relevo uma ob-
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Nessas sociedades da Mesopotamia, j& bastante organizadas, o governante

tinha grande poder. Porém, em outras sociedades da Antiguidade, surgiram

outras formas de organizacdo e de governo, em que o poder do governante

tinha limites.

Os gregos, por exemplo, foram um povo que surgiu no segundo milénio a.C.

na Europa, em regido ndo muito distante da Mesopotamia. Eles viviam em ci-

dades independentes e tinham formas variadas de governo.

Na cidade grega de Atenas, parte da populagédo participava do governo por

meio de assembleias e do voto. Esse tipo de organizacao politica foi chamado

democracia, apesar de nem todos terem direito de participar das decisdes.

A ideia de democracia na Grécia antiga ndo era a mesma de hoje, em que

todos os cidaddos tém direito de participar das escolhas politicas, mas foi um

dos primeiros exemplos de regime democratico no mundo.

. 8 - ¥ =

» Colina da Pnyx, onde ocorriam as assembleias e as votagbes na Atenas classica. No alto da escada ficava o
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orador, que defendia suas propostas diante dos cidadaos. Cidade de Atenas, Grécia. Foto de 2017.

Pesquise em dicionérios, enciclopédias ou nainternet o significado da palavra

democracia. Anote o que vocé encontrou em uma folha separada e traga pa-

ra a sala de aula. Resposta pessoal.

Converse com os colegas e o professor. Em uma democracia, os governantes

tém poderes ilimitados? Por qué?

N&o. Em todo regime democratico, os governantes devem seguir 0s programas
de governo que defenderam durante a campanha eleitoral, prestar contas aos

eleitores, além de seguir as leis do pais.

: @
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servacao que entendemos de capital importancia
para uma maior compreensao da democracia ali
praticada: o sacrificio do individualismo face a
vontade soberana do Estado.

Para os gregos, a vontade do Estado deveria
sempre prevalecer sobre a vontade individual. Nao
se cogitava na civilizacao grega falar em direitos
e garantias individuais, enquanto a vontade sobe-
rana do Estado indicasse, grosseira e generica-
mente o que é melhor para todos.

[...]

Os antigos nao conheciam, portanto, nem
aliberdade da vida privada, nem a de educacao,
nem liberdade religiosa.

CRUZ CEREUIDO, Juliano Henrique da.

A democracia antiga nao reconhece direitos
humanos. A moderna nao pode abrir mao deles.
Sao Paulo: Revista Juridica 9 de Julho, n. 1, 2002.
Disponivel em: <www.al.sp.gov.br/repositorio/
bibliotecaDigital/351_arquivo.pdf>.

Acesso em: 15 out. 2017.

Orientacoes didaticas

O tema da cidadania grega sera
retomado e aprofundado na unida-
de 2; assim, a proposta aqui é ape-
nas introduzir a questdo. Posterior-
mente, ela podera ser aprofundada
em sala de aula.

Esse momento permite explorar
a historicidade dos regimes politi-
cos, destacando como os seres
humanos criaram formas distintas
de organizagdo de seus sistemas
de governo ao longo do tempo.
Nesse caso, é possivel comparar o
sistema egipcio, no qual o faradé
tinha amplos poderes, com a de-
mocracia ateniense, na qual os go-
vernantes eram o proprio povo e
todos os cidaddos podiam partici-
par das decisées politicas.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1



A BNCC nas paginas 24 e
25

Esta pagina traz um exemplo de
organizagao politica dos povos Saiba mais )
indigenas no Brasil, diferente da-
quela da Mesopotamia e da Gré-
cia, levando os alunos a identificar
aspectos do mecanismo de orga-
nizagdo do poder politico, com
vista a compreensdo da ideia de
Estado. Na pagina seguinte, os

No territério em que hoje esté o Brasil, antes da chegada dos europeus, os indigenas
desenvolveram sua vida social de forma bem organizada e variada.

A organizacéo dos povos indigenas era diferente daquela existente na Mesopotamia.
Em alguns povos, como os Tupinambé, os chefes das familias se reuniam e tomavam as
decisdes, enquanto em outros havia um governante: o cacique.

- Os povos indigenas eram némades ou semindmades, desenvolvendo uma forma de
alunos irao reconhecer a forma ) > ; )
] sociedade que n&o precisava de um Estado como o que temos hoje. Todos trabalhavam
atual de governo no Brasil, traba- ) - ) ) ) )
lhando as habilidades EFOSHIO1 juntos para a producéo de alimentos e dos objetos de que necessitavam, ainda que homens
’

EFO5HI02 e EFO5HI05 da BNCC. e mulheres pudessem ter papéis diferentes.

Saiba mais

Este é outro momento importan-
te para comparar a organizagdo de
sistemas politicos distintos ao lon-
go do tempo. Povos indigenas
americanos também criaram for-
mas especificas de organizacgédo
politica, por exemplo, os povos do
tronco linguistico tupi que viviam
no litoral do Brasil e arredores no
século XVI. Entre esses povos, o
governante ndo tinha muitos pode-
res, e a comunidade tomava em
conjunto as decisdes politicas re-
levantes.

Renato Soares/Pulsar Imagens

» As liderancas kaiap6s se encontram na aldeia Mojkarako para uma reunido de todos os Benadjure
(caciques) das 22 aldeias do territério mebengokre, em Sao Félix do Xingu, estado do Para, 2016.

Com um colega, escreva um texto explicando a diferenca entre a forma de governo
da Mesopotémia e a dos grupos indigenas brasileiros citados acima.

As cidades da Mesopotamia eram independentes e possuiam governantes,

funciondrios do governo, leis e impostos. Em alguns grupos indigenas ndo existia

um governante; toda a comunidade decidia, em conjunto, como se organizar.

Em outros, havia um lider, o cacique.

@ UNIDADE 1 »
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Texto complementar A relacao de poder entre os povos
Sobre as organizacées de governo nas  indigenas segundo Pierre Clastres
sociedades indigenas, leia o texto a seguir [...] Segundo Pierre Clastres, ¢ isso que ocorre

que comenta, a partir de Pierre de pg questao do poder. O Ocidente classifica as so-
Clastres, antropé|ogo francés que estu- ciedades indigenas como sociedades sem poder.
dou grupos indigenas com organizagdes  Elas apresentam um chefe, mas este chefe é des-
nao hierarquicas, sobre a relacdo de po-  provido de poder coercitivo. Para o autor, o gran-
der desses povos. de problema é que para pensar o poder nessas
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O regime politico que existe hoje no Brasil também é a democracia, que tem
sua origem nas experiéncias passadas na Grécia e em outras democracias que
existiram ao longo do tempo. Veja algumas caracteristicas dessa forma atual:

O governo conta com representantes eleitos e com funcionérios para administrar a

populagdo que vive em seu territorio.

Os representantes da populacdo criam regras, leis e direitos para todos os cidadéos
do pais. Isso serve para evitar conflitos, disputas e favorecer o bom convivio entre as

pessoas.

Os governantes devem:

1 — manter a ordem da comunidade e garantir o seu bem-estar.

2 — garantir que todos tenham seus direitos respeitados e que
todos colaborem para o funcionamento do pafs.

O Brasil é uma republica fe-
derativa democrética, na qual
todos os governantes s&o esco-
lhidos de forma direta ou indi-
reta pelos cidadaos brasileiros
com mais de 16 anos.

» Eleitor votando em urna eletrénica
em posto da Pontificia Universidade

Catdlica (PUC), cidade do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Orientagoes didaticas

No Brasil, a democracia foi res-
tabelecida no final dos anos 1980,
quando uma nova Constituicdo foi
promulgada. Porém, é importante
salientar que democracia ndo é si-
nénimo de direito a voto; em algu-
mas ditaduras, eleicdes também
eram realizadas.

Trabalhe com os alunos o que
eles entendem por democracia: O
que a democracia deve garantir
aos cidadéos? Lembre-os de que a
liberdade de expresséo, aigualda-
de de direitos e o acesso a infor-
macao séo caracteristicas de go-
vernos democraticos.

Atividade 1

Oriente os alunos a responder a
essa questdo apds conversar com
os colegas. A democracia permite
a pratica de um governo que res-
peita o bem-estar de toda a socie-
dade.

Retome a pesquisa que vocé fez sobre a democracia na pagina 23 e responda:

Na sua opinigo, por que a democracia € uma forma de governo importante em

nossos dias? Explique.

Resposta pessoal.

com seus colegas sobre esse tema. Resposta pessoal.

Vocé sabe como funcionam as elei¢des no Brasil? Converse com o professor e

: @
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sociedades, a etnologia (estudo das etnias) parte sempre do poder po-
litico que se baseia na dicotomia comando-obediéncia.

Para essas sociedades, nada seria mais estranho do que alguém
mandar no outro e o outro obedecer. Elas nao veem o poder a partir
dessa categoria. A etnologia em seus estudos faz com que as sociedades
primitivas girem em torno da civilizacao ocidental, como se o poder
comando-obediéncia fosse a forma universal do poder. Para Clastres,
universal é o fato de que nao ha social sem poder, pois essa é uma

questao que teve de ser resolvida por todas as sociedades. Entretan-
to, a forma como cada uma enfrentou e resolveu seu préprio proble-
ma é uma forma particular de pensa-lo [...].
CABRAL, Joao Francisco Pereira. A relacao de poder entre 0os povos
indigenas segundo Pierre Clastres. Brasil Escola. Disponivel em:

<http://brasilescola.uol.com.br/filosofia/a-relacao-poder-entre-os-
povos-indigenas.htm>. Acesso em: 11 dez. 2017.

UNIDADE 1 | CAPITULO 1



A BNCC nas paginas 26 e
27

As paginas 26 e 27 abordam as
Constituicbes que o pais ja teve
desde a Proclamagéo da Republica,
em 1889, incluindo a luta para apro-
var a mais recente delas, e a con-
quista do voto feminino, identifi-
cando mecanismos de organiza¢ao
politica do Estado. Estas paginas
ddo continuidade ao desenvolvi-
mento das habilidades EFO5HIO01,
EFO5HI02, EFOSHIO4 e EFOSHIOS
da BNCC.

Orientacoes didaticas
Atualmente o nimero de eleito-
res é bem alto: aproximadamente
70% da populagéo esté apta a vo-
tar. Na Primeira Republica (1889-
-1930), por causa do grande nime-
ro de analfabetos e da exclusédo
destes e das mulheres do direito ao
voto, apenas uma parcela muito
pequena da populacdo podia votar.
As informagdes sobre o nimero

O Brasil foi, a partir de 1500, uma colénia de Portugal. Em 1822, passou a

ser um pafs independente, tornando-se uma Monarquia. Desde 15 de novembro

de 1889, o Brasil é uma Republica democratica governada por um presidente

eleito, que deve obedecer a Constituicdo. O pais também passou por periodos

de ditadura, mas hoje é uma democracia.

A primeira Constituicdo da Republica brasileira foi aprovada em 1891.

Segundo esse documento, somente homens alfabetizados maiores de 21 anos

podiam votar. Ndo podiam votar mulheres, analfabetos, mendigos, soldados

e religiosos.

A Constitui¢do atual, em vigor
desde 1988, é bem diferente da
primeira. Hoje todos os brasileiros
entre 18 e 70 anos sdo obrigados
a votar, independentemente de
sua profissdo, sexo ou condigao
financeira. Os analfabetos, os jo-
vens de 16 a 18 anos e as pessoas
com mais de 70 anos podem votar

Lula Marques/Folnapress

de votantes na Ultima elei¢éo para
prefeitos e vereadores estao dis-
poniveis no site do TSE, no ende-
reco: <www.tse.jus.br/eleitor-e-elei
coes/estatisticas/eleicoes/eleico
es-anteriores/estatisticas-eleitora
is-2016/eleicoes-2016>. Acesso em:
9 jan. 2018.

se desejarem, mas ndo sdo obriga-
dos. Atualmente, ha eleicdes obri-
gatdrias no Brasil a cada dois anos.

» Ulysses Guimaraes, presidente da

~ Assembleia Constituinte em 1988, com o livro
da Constituicdo do mesmo ano, na Camara

dos Deputados. Brasilia, Distrito Federal.

Pensar histérico

A promulgacéo da Consti-
tuicdo de 1988 destaca aspec-
tos da historia recente do pais
e seu estudo possibilita o re-
conhecimento das praticas de
cidadania. O papel das mulhe-
res na politica também ¢é ana-
lisado neste item, o que per-
mite aos alunos conhecer a
atuacdo delas enquanto sujei-
tos politicos importantes na

histéria do Brasil. @ »
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Vocé sabe quantos brasileiros puderam votar nas eleicdes de 20167 Pesquise
em reportagens sobre o tema ou no site do Tribunal Superior Eleitoral, dispo-
nivel no endereco <www.tse.gov.br> (acesso em: 21 nov. 2017) e anote as in-

formacdes que encontrou.

De acordo com o TSE, 144088912 pessoas puderam votar no Brasil nas eleicoes
municipais de 2016. Informacao disponivel em:
<www.tse.jus.br/eleitor-e-eleicoes/estatisticas/eleicoes/eleicoes-anteriores/
estatisticas-eleitorais-2016/eleicoes-2016>. Acesso em: 21 nov. 2017.

0s sexos em muitos locais publicos. No inicio de 2013, em uma caneta-
da, o rei saudita determinou uma cota de 20% de mulheres no Conselho
Consultivo do pais, o dobro do atual Congresso brasileiro. Esse nao é
0 Unico pais do Oriente Médio a contar com um contingente feminino
legislativo maior que o Brasil: também entram na lista Jordania, Siria,
Iraque e Emirados Arabes.

[...]

No Brasil, mulheres votam e podem se candidatar ha muitas déca-
das. As primeiras brasileiras a conquistarem o direito ao voto foram as

Texto complementar

Embora o voto feminino exista hd mais de 80 anos, o per-
centual de mulheres eleitas deputadas federais ainda é baixo.
Leia a seguir.

Mulheres ainda sao minoria nos poderes do Brasil
[...]

O Brasil tem uma proporc¢cao menor de mulheres no legislativo
federal do que a Arédbia Saudita, pais onde existe segregacao entre
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Desafio

O objetivo de abordar a luta his-
térica pelo voto feminino é cons-
cientizar os alunos para os proble-

Atualmente, todos os cidadaos brasileiros com mais de 16 anos podem votar
para escolher o presidente, os governadores, os prefeitos e outros representantes

do povo. Porém, nem sempre foi assim.
Leia o texto abaixo sobre a conquista do voto feminino.

De saia as urnas

Vocé sabia que houve uma época em que as mulheres simplesmente nao

podiam votar?

mas das minorias, grupos menos
favorecidos e menos valorizados
em nossa sociedade. A conquista
do voto feminino foi uma vitéria em
termos de igualdade de género,
mas a luta em outros aspectos pela
igualdade entre homens e mulhe-
res ainda continua.

Extrapole, se possivel, a conver-
sa sobre a igualdade de géneros.

[..] No inicio [da Republical, apenas homens com mais de 21 anos que sou- Hoje em dia, apesar dos avancos,
bessem ler e escrever podiam votar. Somente em 1932 as primeiras mulheres ainda ha preconceitos em diversas
foram as urnas, ap6s um decreto do entao presidente Getulio Vargas. profissdes e desigualdades nos

[..]

Na luta pelo direito ao voto femini-
no, uma cientista teve papel de desta-
que: a bidloga Bertha Lutz. Em 1922,
ela ajudou a fundar e presidiu a Fede-
racao Brasileira pelo Progresso Femi-
nino, organizacao que buscava promo-
ver a educacao e a profissionalizagao
das mulheres. Ela nao so6 liderou a
campanha pelo voto feminino, como
também pelo direito de as mulheres se
candidatarem — a propria Bertha foi
eleita deputada federal em 1936.

Vocé pode estar se perguntando:
por que toda essa luta para votar? Ora,
porque é uma oportunidade importan-

te de participar do futuro do pais! » Bertha Lutz, biéloga e feminista brasileira,
primeira mulher a ser eleita deputada, em 1937.

DORNELLES, Camille. De saia as urnas. Ciéncia Hoje das Criancas, 4 out. 2012.
Disponivel em: <http://chc.org.br/de-saias-as-urnas/>. Acesso em: 21 nov. 2017.

Vocé conhece mulheres que exercem cargos politicos?

Vocé considera o voto importante? Por qué?
Respostas pessoais.

Converse com os adultos que moram em sua casa ou que vocé encontra na
escola. Faga as perguntas abaixo e anote as respostas em seu caderno.

salédrios entre homens e mulheres.

: o
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potiguares. Em 1927, como resultado da campanha pelo sufragio femi-
nino promovida pela Federacao Brasileira pelo Progresso Feminino
(FBPF), o Rio Grande do Norte removeu o veto ao voto feminino na
Constituicao Estadual. Nao foi suficiente para que as eleitoras pudessem,
de fato, influenciar o resultado. O Tribunal Eleitoral estadual acabou
anulando todos os votos de mulheres.

[...]

Desde os anos 90, o Brasil registra uma participagao de cerca de
10% de mulheres em vagas legislativas em todo o pais, de acordo com

numeros do TSE, que abarcam cidmaras municipais, assembleias le-
gislativas e Congresso. Nas onze eleicoes de 1994 para cd, o patamar
se manteve sempre em torno destes 10%. As variacdes sao minimas.
Enquanto vereadoras e deputadas estaduais chegaram quase nos
13% do total de cadeiras nas eleicoes de 2014, deputadas federais
ficaram em 9%.
MULHERES ainda sao minoria no poder do Brasil. Nexo Jornal,
mar. 2016. Disponivel em: <www.nexojornal.com.br/especial/

2016/03/08/Mulheres-ainda-s % C3% A3o-minoria-nos-
poderes-do-Brasil>. Acesso em: 11 dez. 2017.
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§|rObjetivos do capitulo

1. Analisar o papel das religiées na
organizacdo das sociedades hu-
manas ao longo do tempo.

2.Comparar religides politeistas e
monoteistas.

3. Refletir sobre a importéncia da
tolerancia religiosa e do respeito
a diversidade cultural.

4.|dentificar elementos centrais
para a formacdo das tradicdes
culturais e religiosas no Brasil.

Para iniciar

Explore os conhecimentos pré-
vios dos alunos perguntando se
eles conhecem outros mitos ou
relatos da criacdo do dia e da noite.

Trabalhe com os alunos a impor-
tancia da alternancia do dia e da
noite.

Muitos povos e religides buscam explicar a origem do mundo e dos fenéme-
nos da natureza por meio da intervencao dos deuses e de outras divindades.

Leia o texto abaixo, em que o professor indigena Aturi Kayabi conta como o
seu povo explica a origem do dia e da noite.

No inicio do mundo

No inicio do mundo as coisas eram todas
malfeitas.

Nao tinha a noite, s6 existia o sol.

O dia nao tinha fim.

As pessoas trabalhavam sem parar.

[...]

Até que certo dia o pajé pensou em mudar.

Ele pegou duas cabacas de amendoim,
uma com amendoim branco e outra com
amendoim preto.

Primeiro ele quebrou a cabaca de amendoim
preto, e a noite chegou.

[...] ele quebrou a outra cabaca, de amendoim
branco, e o dia clareou.

Por isso é que temos o dia e a noite.

KAYABI, Aturi. No inicio do mundo. In: Geografia
indigena. Sao Paulo: Instituto Socioambiental; Brasilia:
Ministério da Educagao, 1988. p. 12.

Q) )

Como o povo Kayabi explica a origem do dia e da noite? Discuta com os

colegas. O povo Kayabi explica a origem do dia e da noite por meio da agao do
pajé. Ele utilizou duas cabacas de amendoim para criar o dia e a noite.

Na sua opinido, como seria o mundo se o dia nunca acabasse?
Resposta pessoal.

Vocé sabe para que serve o periodo da noite? Resposta pessoal.

25 ) »
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O que forma um povo: do nomadismo | JEINE) EFO5HIO1 | Identificar os processos de formacdo das culturas

aos primeiros povos sedentarizados e dos povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado.

caco soci CIE eroshoz ] deni - 2220 do por
As formas de organizacio social e po- _ Identificar os mecanismos de organizagdo do po

litica: a nocio de Estado der politico com vistas a compreens&o da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenacao social.
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D A religiao e a cultura

Existem muitas religides diferentes em nosso mundo. Essa diversidade mos-

tra a importancia das crencas religiosas para grande parte das pessoas.

As religides influenciam a formacéo e a cultura dos povos, orientando seus

adeptos no modo de viver, comer, pensar, entre outros aspectos. Todas elas

precisam ser respeitadas.

Ao colonizar o Brasil, os portugueses introduziram no pais o catolicismo, que

é uma religido crista, e comegaram a cristianizar os indigenas e, posteriormente,

os negros escravizados, que tinham crencas religiosas diferentes.

Hoje, no Brasil, diversas religides sdo praticadas. Por exemplo, as religides

cristas, o espiritismo, as religides afro-brasileiras (como o candomblé e a um-

banda), o budismo, o judaismo e o islamismo.

/Museu Nacional de Belas Artes, Rio de Janeiro, RJ

» A primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles, 1861 (6leo sobre tela, 268 cm x 356 cm).

Discuta com seus colegas: por que é importante respeitar todas as religides?

Resposta pessoal.

Escolha um colega e, juntos, pesquisem informacgdes sobre duas religides pra-

ticadas no Brasil. Apresentem o trabalho ao professor e aos demais colegas.

: @
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A BNCC na pagina 29

Esta pagina dialoga com o pre-
sente e apresenta como o catolicis-
mo foi introduzido no Brasil e as
diferentes religides existentes tra-
balhando a habilidade EFOSHIO3.
Além disso, estimula os alunos a
compreenderem a intolerancia reli-
giosa como uma ameaca a liberda-
de das pessoas e uma falta de res-
peito ao proximo, culminando na
deterioragdo da boa convivéncia
entre os membros de uma socieda-
de. Assim, as habilidades EFO5HI04
e EFO5HIOS da BNCC sdo desen-
volvidas.

Orientacoes didaticas

Explique aos alunos que ha no
Brasil varias igrejas cristas: Igreja
Catdlica Apostdlica Romana, Igre-
ja Catélica Ortodoxa, Igreja Pres-
biteriana, Igreja Luterana, Congre-
gacao Crista do Brasil, Assembleia
de Deus, entre outras.

Atividade 1

Trabalhe com os alunos a tole-
rancia religiosa, a aceitagdo dos
que tém crencas, costumes, habi-
tos e maneiras de pensar diferen-
tes dos deles. Trabalhe também o
respeito e a tolerancia aqueles que
ndo possuem religido.

Atividade 2

Oriente os alunos a contextualizar
a pratica religiosa no Brasil (locais
onde se pratica mais, numero de
seguidores, etc.) e a buscar informa-
¢Oes sobre a origem da religido.

Pensar histérico

Ao estudar o papel das reli-
gides para a formacao cultural
dos povos no passado e na
atualidade, os alunos s3o esti-
mulados a identificar-se como
parte do seu grupo social e cul-
tural. Isso auxilia na formacéo
do seu pensar histdrico e, por
conseguinte, na sua conscienti-
zacdo como sujeito histdrico.

O papel das religides e da cultura para
a formagéo dos povos antigos

CINEE) EFO5HI03 | Analisar o papel das culturas e das religides na

composi¢ao identitaria dos povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e res-
peito as diferencas sociais, culturais e
histéricas

CIEE) EFO5HI04 | Associar a noco de cidadania com os principios

de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

CINEE) EFO5HIOS | Associar o conceito de cidadania a conquista de

direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como con-
quista historica.
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A BNCC nas paginas 30 e
31

Estas paginas abordam a impor-
tancia da religido, mais especifica-
mente do politeismo, na formacgdo
dos povos antigos e de sua cultura,
a exemplo dos egipcios, que ti-
nham a religido como pilar da or-
ganizacédo do Estado. A sociedade
egipcia da Antiguidade e a impor-
tancia conferida por ela as crencas
religiosas para sua organizacgdo
politica e para a sua identidade
poderdo auxiliar os alunos a desen-
volver a habilidade EFO5HI03.

Orientacoes didaticas

Destaque as diversas formas de
organizacdo das crencas religiosas
ao longo do tempo. Os seres hu-
manos criaram religides que cul-
tuam diversos deuses (politeistas)
e também religides que cultuam
apenas um deus (monoteistas).
Como as maiores religides do mun-
do atualmente sdo monoteistas, a
ideia de uma crenca que segue
diversos deuses pode causar estra-
nhamento nos alunos, por isso é
importante reforcar que ao longo
do tempo muitos povos seguiram
religides politeistas e isso é um
exemplo da diversidade cultural
dos seres humanos.

Minha colecao de palavras
de Histéria
Leia mais sobre a Minha colecao

de palavras de Histéria na pagina
XXl das Orientacdes gerais.

Atividade 1

Trabalhe a atividade com os alu-
nos: poliglota — pessoa que fala
varias linguas; poliesportivo — lugar
onde sdo praticados vérios espor-
tes; policultura — cultivo de varios
produtos agricolas em uma area.

Nao é s6 em nossos dias que a religido é importante. Na Antiguidade, as crencas
religiosas também faziam parte do cotidiano das pessoas.

Entre 6 mil anos e 2 mil anos atras, viveu no norte da Africa, as margens do rio
Nilo, a sociedade do Egito antigo. A religido tinha grande importancia na organi-
zacdo do Estado e para a identidade desse povo.

Os egipcios acreditavam em varios deuses, ou seja, eram politeistas, e os res-
ponséveis pelos cuidados dos assuntos divinos eram chamados sacerdotes. Eles
deveriam alimentar, proteger e divertir os deuses. Para isso, os egipcios criavam
templos onde, de acordo com suas crengas,
os deuses moravam. Em troca do cuidado,
do respeito e dos cultos, os deuses garanti-
riam a paz e a prosperidade aos egipcios.

Muitos dos deuses egipcios representa-
vam diferentes aspectos da natureza, como
a cheia dos rios, as chuvas e o Sol. Existiam
também deuses guardibes das cidades, res-
ponsaveis pela escrita e pelo conhecimento

e protetores das mulheres e das criancas.

» O deus Osiris, ao centro, acompanhado de
 sua esposa [sis e seu filho Hérus. Ouro e l4pis-
-lazuli, cerca de 870 a.C. Osiris era o deus

| supremo e o juiz do mundo dos mortos.

~ Minha colecdo de palavras de Hisfér'ia>

Vocé deve ter notado a presenca de um termo bem importante nesta pagina. Ele é
bastante usado por historiadores e estudiosos:

POLITEISTA

\i 1 Um dos significados do termo poli é numeroso. Ele pode ser usado para criar outras
palavras, como poliglota, poliesportivo e policultura. Procure no dicionario o signifi-
cado delas e escreva-os no caderno.

Qual é a palavra antonima de politeista? O que ela S|gn|f|ca7

! Al A
professa uma re||g|ao que acred|ta na e><|stenC|a de um unico deus.

© »
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Vocé sabe como os antigos egipcios explicavam a origem do mundo? Conheca no
texto a seguir.

A criacao do mundo

Os egipcios acreditavam que o mundo havia sido criado por R4, o Sol. No inicio, o
universo nao existia. No lugar dele havia o Nun, uma espécie de grande massa de agua
parada que simbolizava o nada. Desse Nun surgiu o Sol, Ra. Ao cuspir no chéao, ele deu
origem ao deus Shu (o sopro) e a deusa Tefnut (o calor). Esses deuses se uniram e cria-
ram Geb (a terra) e Nut (o céu), que por sua vez tiveram cinco filhos: Osiris, fsis, Hérus,
Set e Néftis. Na sequéncia nasceram os outros deuses e, mais tarde, surgiram os ho-
mens. Tot, o deus do conhecimento, por exemplo, nasceu do cranio de R4, num mo-
mento de tristeza; Anubis, o deus da mumificagao, era filho de Osiris com Néftis [...].

BELER, Aude Gros de. O Egito Antigo passo a passo. Sao Paulo: Claro Enigma, 2016. p. 11.

» Detalhe de papiro representando o deus Geb (terra), deitado e envolto pelo corpo
de sua mulher Nut (céu). Egito, cerca de 1069-945 a.C.

1 Como os egipcios explicavam a criagdo do mundo?
Os antigos egipcios acreditavam que o mundo era resultado da unido dos deuses
Shu e Tefnut, que criaram a terra e o céu (Geb e Nut).

2 Pesquise informacdes sobre um dos deuses egipcios citados no texto. Escreva as
informacdes que vocé encontrou em uma folha avulsa. Procure também uma repre-
sentacdo desse deus e faca um desenho para ilustrar sua pesquisa.

Compare com os colegas se as informacdes que vocés encontraram s3o as mesmas.
Conversem também sobre o que observaram das caracteristicas fisicas desses deuses.

: @
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Saiba mais

Oriente os alunos a pesquisar
mais informacdes e imagens des-
ses deuses em livros ou na internet.

Incentive-os a compartilhar as
informacdes que descobriram. Ex-
plique a eles que alguns deuses
egipcios tinham a forma de animal
(zoomorfismo), outros apresenta-
vam forma humana (antropomor-
fismo) e havia ainda os de forma
mista, humana e animal (antropo-
zoomorfismo).

Atividade 2

Alguns deuses egipcios conhe-
cidos s3o:

RA-ATUM - Principal deus egip-
cio, é o responsavel pela criacdo
do mundo e representa o Sol.

TOTH — Protetor dos escribas,
ficou encarregado de inventar os
hierdglifos. Era o deus da cura, da
sabedoria e do conhecimento. Re-
presentava a Lua.

SIS — Dona de poderes méagicos,
protetora e piedosa, era muito po-
pular. O rio Nilo nasceu das lagri-
mas que ela derramou quando seu
marido, o deus Osiris, morreu.

OSIRIS - O deus supremo e o juiz
do mundo dos mortos.

SET - O deus responsavel pelas
guerras e pela escuridao.

Texto complementar

O culto aos animais no antigo Egito

Ao contrario do que muita gente acredita, o Egito da Antiguida-
de nunca teve uma religido unificada e baseada na deificacao do faraé.
[...]1 E, dependendo do local e da época, houve casos de animais utili-
zados para retratar determinadas caracteristicas atribuidas aos deu-
ses. Hérus, por exemplo, era representado com uma cabeca de falcao
porque os egipcios acreditavam que ele possuia as qualidades desse

animal, e a deusa Bast (também chamada de Bastet) tinha a forma de
gato por ser associada a fertilidade e ao cuidado com as criancas. [...]

[...]

A medida que a civilizagdo egipcia evoluiu, a relacdo com alguns
desses deuses e deusas deu origem ao que poderiamos chamar de
culto aos animais propriamente dito, no qual o animal associado ao
deus em questao passou a ser o objeto de adoracao.

BROWNE, Sylvia. O céu dos bichos. Sao Paulo:
Matrix, 2010. p. 37-38.
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Objetivo da secao Tecendo
saberes

O principal objetivo desta se¢do
¢ estabelecer a interdisciplinarida-
de, tornando os conhecimentos
abordados mais significativos para
o aluno. Ao “tecer saberes”, os alu-
nos se conscientizam de que as
areas de conhecimento ndo sdo
estangues e que, ao contrério, co-
nectam-se, complementam—se e
dialogam entre si. Assim, ao mes-
mo tempo que aprendem a esta-
belecer parametros entre essas
areas de conhecimento, desenvol-
vem a leitura, a escrita e a capaci-
dade de interpretar os fenémenos
que observam e dos quais partici-
pam. Trabalho conjunto com Cién-
cias e Lingua Portuguesa.

A BNCC nesta secao

A sec3o trabalha dois mitos de
criagdo: o dos indios Kamaiura, do
Brasil, e o dos iorubas, da Africa,
de modo a levar os alunos a iden-
tificar os processos de formagao
cultural desses povos, conforme a
habilidade EFO5HIO1, e como a
cultura e a religido sdo fundamen-
tais para a identidade dos povos,
de acordo com a habilidade
EFO5HIO03.

'/////,v

TECENDO SABERES

Como vimos nas péaginas anteriores, os egipcios antigos tinham seu modo

de explicar a origem do mundo. Eles ndo eram os Unicos, e muitos povos, sejam
eles do passado ou do presente, também criavam esses mitos. A narrativa de
cada povo varia de acordo com sua cultura.

Um exemplo de narrativa sobre a criagdo do mundo é a do povo Kamaiura,
que vive atualmente em Mato Grosso.

O primeiro homem

No inicio dos tempos existia apenas um ser neste mundo. Seu nome era Mavotsinin.
Ele vivia sem esposa, sem filhos, nem parentes.

Um dia, Mavotsinin decidiu que queria um filho. Ele foi até o rio, pegou a concha
mais bonita que encontrou e a transformou numa mulher. Pronto! Agora ele tinha
acabado de arrumar uma esposa.

Os dois se casaram e tempos depois tiveram um belo bebé. Logo que ele nasceu, o
pai quis saber:

- E homem ou mulher?

—E homem - respondeu a esposa.

Mavotsinin, entao, decidiu que iria embora com seu filho. E assim fez. A mae
do garoto ficou tao triste que achou melhor voltar para a sua antiga vida no rio.
Entéo, foi até 14 e virou uma linda
concha outra vez.

O filho de Mavotsinin cresceu,
casou-se e teve muitos filhos. Os in-
dios kamaiuras dizem que sao os
seus netos.

SOUSA, Mauricio de. O primeiro homem.
In: Manual dos indios do Papa-Capim.
Sao Paulo: Globo, 2011. © Mauricio de
Sousa/Mauricio de Sousa Editora Ltda.

» Criancas kamaiuras brincam na lagoa
lananpali enquanto os adultos pescam.
Parque Indigena do Xingu, estado de
Mato Grosso, 2014.

Ricardo Teles/Pulsar Imagens
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Atividade complementar

1. Em dupla, leiam o texto a seguir.

Eu pensava

Eu pensava que no mundo,
as pessoas viviam iguais,
tinham pensamentos iguais,
falavam igual,

A atividade a seguir é indicada para aprofundar a nogéo de | > o
mito de criacio e o modo de imaginar como surgiu o mundo. ~ Mas acabei descobrindo que tudo € diferente.

comiam igual,
com costumes iguais.

Eu pensava que no mundo so existia indio

eu pensava que no mundo existia gente que nao morria

eu pensava que no mundo tinha gente levando dgua para jogar la em cima,
para abastecer a floresta.

Eu pensava que a gente brotava que nem uma semente.

KAYABI, Aturi. Geografia indigena:
Parque Indigena do Xingu. ISA, 1996.

MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1 | CAPITULO 2
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O povo africano ioruba, que comegou a se desenvolver na Africa ha 2 mil
anos, também criou histérias para explicar a origem do mundo. Leia a seguir.

[..] antes do inicio dos tempos, Olorum, o Ser Supremo, ja habitava a eternidade.
Ele vivia s6, e tudo a sua volta era igual, sem diversidade e sem movimento. Acabou
se cansando de tanto nada, [...] e decidiu fazer
um mundo onde seu olhar pudesse pousar a
cada instante numa coisa diferente. Queria
que tudo se movesse e se transformasse. [...]

Olorum criou os orixas e atribuiu a cada
um deles um de seus poderes, para que jun-
tos governassem o mundo em seu nome.

PRANDI, Reginaldo. Contos e lendas afro-
-brasileiros: a criacao do mundo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2007.

Neste capitulo, vocé leu narrativas de diferentes povos que contam as crencas

a respeito da criagdo do mundo, dos seres humanos, dos animais e das plantas.
O que essas narrativas tém em comum?

As trés histérias mostram a intervencao dos deuses e de seres com poderes

magicos na criacao do mundo e dos seres Vivos.

Como sao chamadas as divindades iorubas?

Sao chamadas orixas.

» CAPITULO 2

Rodval Matias/Arquivo da editora
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2. Apds conversarem entre si, elaborem um texto criando um
mito sobre como era o primeiro homem e como funcionava
o mundo dele.

3. Apresentem para a classe o que foi conversado e registrado
em seus textos.

Orientagoes didaticas

Atualmente, o povo ioruba é for-
mado por varias comunidades no
sudeste da Nigéria, na costa Oeste
da Africa. No passado esse povo
desenvolveu umarica sociedade. A
sua cultura se propagou para varias
regides, chegando inclusive ao Bra-
sil, com os africanos que foram tra-
zidos como mao de obra escrava.

Ainda hoje, no Brasil, ha comuni-
dades consideradas iorubas. O dia-
leto ioruba é usado aqui principal-
mente nos rituais do candomblé.

Os africanos iorubas que aqui
chegaram trouxeram sua cultura e
divindades. Por causa da pressao
para a conversao catélica que mui-
tos deles sofriam, esses africanos
acabaram por aproximar seus san-
tos e orixas dos santos catdlicos.
Conforme essa forma sincrética de
exercer a fé foi se fortalecendo,
formaram-se as religides afro-bra-
sileiras.

Para saber mais a respeito das
religides afro-brasileiras, leia o tex-
to Deuses africanos no Brasil: uma
apresentacdo do candomblé, de
Reginaldo Prandi. Disponivel em:
<http://web fflch.usp.br/ds/prandi/
her-axel.htm>. Acesso em: 21 dez.
2017.
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A BNCC nas paginas 34 e
35

As paginas abordam as religides
monoteistas, a origem do judaismo
e sua importancia para o surgimen-
to das duas religides mais expan-
didas no mundo, o cristianismo e o
islamismo. Essas paginas dao con-
tinuidade a identificacdo dos pro-
cessos de formacéo das culturas e
povos, aos mecanismos de organi-
zagéo do poder politico e ao papel
das religides nesse processo; habi-
lidades EFO5HI01, EFO5HIO2 e
EFO5HI03. A atividade 2 da pagi-
na 34 trabalha as noc¢des de plura-
lidade e respeito a diversidade do
ponto de vista religioso-cultural,
conforme a habilidade EFO5HI04
da BNCC.

Orientacoes didaticas

Nesse momento, € possivel re-
tomar a comparagdo entre reli-
gides politeistas e monoteistas e
apresentar o judaismo, uma das
primeiras religides monoteistas
criadas pelo ser humano na Anti-
guidade. E importante destacar
que o judaismo influenciou outros
povos e originou novas religides
monoteistas, como o cristianismo
e o islamismo.

Atividade 1

Oriente os alunos a retomar o que
foi estudado no capitulo, principal-
mente em relacdo a religido egipcia,
comparando-a ao judaismo.

Atividade 2

Espera-se que o aluno participe
da discussdo enfatizando a impor-
téncia do respeito as diferentes
religides e crencas.

Nem todas as religides dos povos antigos
eram politeistas. Algumas delas cultuavam a
um Unico deus. Estas sdo chamadas religides

monoteistas.

MAR
MEDITERRANEO

Banco de imagens/Arquivo da editora

Uma das primeiras religides monoteistas foi
TELAVIVE

o judaismo. Muitos especialistas no assunto di-

zem que essa religido comegou a se formar por
PALESTIN.

(Faixa de

.
Hel

Za)

volta do ano 1700 a.C. entre os hebreus, povo
ISRAEL

que vivia no reino de Israel, nas regides onde

caimo ,-’ JORDANIA hoje encontram-se os paises Israel e Palestina.
(

(parte asiatica)

Os hebreus seguiam um Deus chamado Javé

e tinham de respeitar uma série de regras, como

ESCALA

9 % 10 amien|  Cultuar somente a Javé e ndo comer carne de por-
Quilémetros ﬁ

Ifo
) SAUDITA

 MONDE DIPLOMATIOUE Latias. e, CO- 5SS regras foram escritas em livros sagrados,

Armand Colin, 2010. p. 17; ATLAS DES MIGRATIONS. e . 3 .
Paris: Autrement, 2012.p. 1011, COMO @ Tora, depois ficaram conhecidos como

parte do Antigo Testamento da Biblia crista.
O judaismo ainda ¢ praticado e possui muitos seguidores. A maioria deles
estd em Israel e nos Estados Unidos, mas eles também estdo espalhados em
varios paises do mundo, inclusive no Brasil.

Lucky-photographer/Alamy/Fotoarena

o= —

» Muro das Lamentagdes e l‘
Cupula Dourada da Rocha e, ao __.‘:,],,
fundo, a mesquita de Al-Agsa. he
Jerusalém, Israel. Foto de 2017.
O Muro das Lamentagdes é uma
parte do antigo templo dos &
judeus, destruido no século | d.C. |
No século VIl d.C., foi construida
a mesquita de Al-Agsa, que
existe até hoje. A cidade de |

Jerusalém é considerada sagrada

9 [

para o judaismo, o cristianismo e
o islamismo.

Escreva no caderno um pequeno texto sobre a principal diferenca entre as

religides politeistas e as religides monoteistas. o

A principal diferenca entre as religides politeistas e monoteistas é que as primeiras
@ cultuam diversos deuses, enquanto as segundas cultuam apenas um deus.

Discuta com seu professor e seus colegas: qual é a importancia da prética de

diversas religides na mesma cidade? Resposta pessoal.

(34 ) »
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As duas religides com o maior nimero de adeptos na atualidade surgiram do
judaismo: o cristianismo e o islamismo.

Atualmente, hd mais de 2 bilhées de cristdos e mais de 1 bilhdo de mucul-
manos espalhados por todos os continentes.

As duas religides cultuam a mesma divindade, conhecida como Deus pelos
cristaos e como Alad pelos mugulmanos, e estimulam as boas agdes e cuidado
com o préximo. Além disso, ambas possuem livros sagrados que servem de
base para a prética religiosa. O cristianismo esta baseado nos ensinamentos da
Biblia, e o islamismo, no Alcorio.

Para os cristdos, a figura principal é Jesus Cristo, considerado filho de Deus,
nascido no século | na Palestina. Ja os islamicos seguem os ensinamentos reve-
lados pelo anjo Gabriel ao profeta Maomé, que nasceu no século VI na penin-
sula Arabica.

Veja mais algumas caracteristicas dessas religides nos quadros abaixo.

Cristianismo
surgiu no século | d.C. na Palestina;
espalhou-se pela Europa, pela Africa e por outras regides do mundo;

os cristaos acreditam na continuacdo da vida apés a morte e na salvacao.

Islamismo -
salvacdo:

surgiu no século VI d.C. na regido da peninsula Arébica; evento que
determina se a
pessoa terd vida
os seguidores do islamismo também sdo conhecidos por eterna ou se sera

muculmanos. condenada pelos
seus pecados.

espalhou-se pelo norte da Africa e pela Europa;

Cite algumas semelhancas e diferencas entre o cristianismo e o islamismo.

A principal semelhanca entre as duas religides é que ambas séo monoteistas.
Além disso, as duas religidoes se espalharam por diversas regidoes do mundo. Como
diferencas, pode-se apontar que as duas religides surgiram em locais e periodos
diferentes e que, para 0s Mugutmanos, o maior profeta & Viaomé; jd para os
cristéos, Jesus Cristo é o filho de Deus e o salvador da humanidade.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Orientacoes didaticas
Pode-se comentar aqui um pou-
co da histéria do povo judeu e a
sua dispersdo pelo mundo. Co-
mente que os judeus se espalha-
ram pelo mundo durante séculos,
mas nao perderam a sua cultura e
as suas tradicdes. Em 1948, por re-
solugdo da ONU (Organizacéo das
Nacdes Unidas), foi criado o Estado
de Israel, em territério da Asia, no
chamado Oriente Médio, ocupado
por arabes, judeus e palestinos,
dando inicio a conflitos que perdu-
ram até hoje, apesar de haver mui-
tas pessoas, desses trés povos, que
lutam por uma resolucao pacifica.
Se possivel, pode-se fazer uma
visita virtual & cidade de Jerusalém,
considerada cidade sagrada por
cristdos, judeus e mugulmanos (is-
lamistas). Os sites que indicamos
estdo em inglés, mas vocé pode
facilmente navegar por eles. O
site Jerusalém360, disponivel em:
<www.jerusalem360.co.il/eng/>
(acesso em: 20 dez. 2017), mostra
uma imagem panoramica da cida-
de com alguns pontos onde vocé
pode clicar e ter a visdo 3-D de
lugares como A Grande Sinagoga
(Great Synagogue), o Muro das La-
mentacoes (Western Wall Plaza) e
os portdes das paredes da cidade
antiga de Jerusalém (gates).
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A BNCC nas paginas 36 a
39

As péaginas a seguir discutem o
respeito a diversidade, principal-
mente religiosa, levando os alunos
a reconhecerem e a identificarem
muitas caracteristicas das religides
predominantes no Brasil e a respei-
tarem todas elas, atendendo a ha-
bilidade EFO5HI0O4 da BNCC, que
deve ser desenvolvida constante-
mente com os alunos nessa faixa
etaria.

Orientacdes didaticas

E muito importante discutir o
conceito de intoleréncia religiosa
em sala de aula. Essa postura legi-
tima um grande nimero de violén-
cias contra grupos sociais que se-
guem determinadas religides e
fortalece praticas preconceituosas
e discriminatérias. Por isso, é fun-
damental destacar a importancia
de superar qualquer postura into-
lerante e estimular o didlogo com
diferentes religides ou culturas.

Segundo a Constituigéo brasilei-
ra, o Brasil € um pais laico. Isso sig-
nifica que os brasileiros podem
seguir a religido ou a crenca que
desejarem. Ou mesmo serem ateus.

Areligido catélica, trazida pelos
portugueses, é a que predomina,
mas no pais também se professam
varias outras religides cristds ou de
matriz africana.

Em um pais como o Brasil, em
que a sociedade procura solucdes
para problemas relacionados a va-
rios preconceitos, devemos incluir
o preconceito religioso nesse rol.

As religides influenciam muitos habitos, tradicdes e modos de viver das
pessoas: alimentagdo, roupas, festas populares, organizacao familiar, entre
outros aspectos.

Porém, ha pessoas que ndo aceitam a diversidade religiosa e cometem atos
de violéncia contra seguidores de outras religides. O nome dessa pratica é
intolerancia religiosa e é uma grave ameaca a liberdade.

Q)

Leia a reportagem a seguir sobre a intoleréncia religiosa no Brasil.

A cada 3 dias, governo recebe uma dentincia de intolerancia religiosa

A cada trés dias, em média, uma denuncia de intolerancia religiosa chega a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

Entre 2011 e 2014, 504 queixas desse tipo foram relatadas a pasta pelo Disque
100 — canal de denuncias para violagoes dos direitos humanos, que sao repassa-
das a policia e ao Ministério Publico.

SANT’ANNA, Emilio. A cada 3 dias, governo recebe uma dentncia de intolerdncia religiosa.
Folha de S.Paulo, 27 jun. 2015. Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/
cotidiano/2015/06/1648607-a-cada-3-dias-governo-recebe-uma-denuncia-de-
intolerancia-religiosa.shtml>. Acesso em: 21 nov. 2017.

Converse com os colegas sobre a religido de cada um de vocés. Lembre-se de

que precisamos ser tolerantes e que todas as religides devem ser respeitadas.
Resposta pessoal.

Assim também aprendo

2. Atirinha
mostra uma
situacao de
tolerancia, pois o
pai explica a filha
que respeita as
crencas cristas,
diferentes da

Laerte/Acervo da cartunista

dele, que &
budista. LAERTE. Folhinha, Folha de S.Paulo, 31 mar. 2007, p. +8.
[Q E a incapacidade de aceitar e respeitar a religido de outras pessoas.
1 O que significa a expressao intolerancia religiosa?
g e .. . ~ A~ . . ~ . e
=9 Nasua opinido, a tirinha mostra uma situacio de tolerancia ou de intolerancia? Justifique.
'3 Em grupo, conversem sobre o que se pode fazer para ndo ter atitudes de intoleran-

cia religiosa. Ao final, elaborem juntos um cartaz com as principais ideias levantadas.
Resposta pessoal.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Texto complementar

sacode o Brasil?

a cada 15 horas?

A quem interessa a onda de intolerancia religiosa que

Os mais perseguidos sao os locais de culto das religioes de matriz
africana, mas também atinge templos catdlicos e protestantes, igrejas
evangélicas, centros espiritas e sinagogas judaicas. Imagens de orixas
sao queimadas, uma imagem de Nossa Senhora Aparecida é destruida

O Brasil estéd destruindo um dos seus maiores valores, sua pro- a golpes de martelo, os sacrarios das igrejas catélicas sao violados e
verbial tolerancia religiosa e a coexisténcia pacifica entre as diferen-  as hostias consagradas sdo jogadas no chao e nem os cemitérios sao
tes confissdes. A quem interessa essa onda iconoclasta que [...] cres-  respeitados.
ceu 4960% em apenas cinco anos, que registra uma denuncia de
hostilidade ou profanacao de locais de culto e pessoas que os dirigem  esconde por trds dessa nova guerra contra o sagrado. Que a um Brasil

Estamos diante de um fato novo e é urgente descobrir o que se

atravessado por uma perigosa corrente de 6dio politico e social se
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Pesquise
Esta proposta de pesquisa pre-
tende ajudar a estimular no¢ées de
: diversidade cultural e tolerancia,
@ PeSqU|Se destacando a importéncia das tra-
di¢des culturais africanas para a
formacao do Brasil. E importante
lembrar que o culto aos orixéas esta

Vocé sabia que o culto aos orixds € bastante presente na cultura brasileira? Isso
acontece porque muitos africanos iorubas foram escravizados e trouxeram para o Brasil

tradicdes, hakﬁ'tos € crengas re||g|osa§. ) . o presente na cultura brasileira e aju-

Como vocé leu na pagina 33, os orixas foram criados por Olorum. Cada orixa esta li- dou a criar religides afro-brasileiras,
gado a um fendmeno da natureza ou aspecto cotidiano da sociedade ioruba e s&o divin- como o candomblé e a umbanda.
dades por causa dessas qualidades as quais est&o ligados. Essas religides, que se desenvolve-

ram no Brasil com a chegada de
africanos escravizados, sao muito
importantes para nossa cultura e
seguidas por um grande nimero
de pessoas no pais.

1 Com a ajuda do professor e de seus colegas, pesquise em livros, revistas ou sites

informacdes sobre os principais orixés cultuados pelos povos iorubas.
2 Escolha um desses orixas e desenhe-o em uma folha avulsa.

Com seus colegas, monte um painel com o material pesquisado.

» CAPITULO 2 Q

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

queira acrescentar a intolerancia e a agressao fisica aos simbolos e pes-
soas religiosas poderia ser a ultima etapa da barbarie. [...]

O longo e perigoso trabalho realizado pelas diferentes crencas reli-
giosas para defender seus deuses produziu o milagre do sincretismo
pacifico. Nao foi realizado sem dor, mas o Brasil conseguiu manter a
esséncia das trés raizes espirituais caminhando juntas e até misturadas,
dando vida a uma riqueza religiosa e cultural talvez inica no mundo.

ARIAS, Juan. A quem interessa a onda de intolerancia religiosa que
sacode o Brasil? El Pais, 15 nov. 2017. Disponivel em: <https://brasil.
elpais.com/brasil/2017/11/14/opinion/1510697413_063183.html>.
Acesso em: 11 dez. 2017.
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Orientacoes didaticas

Explique aos alunos que ha pai-
ses e regides onde os grupos reli-
giosos minoritarios que ali vivem
sofrem violéncia e exterminio. Em
muitas religides ha fiéis fanaticos
que n&o toleram quem nao siga a
sua crenga.

Comente que a cidade de Berlim,
capital da Alemanha, é uma das ca-
pitais mais influentes e ricas da Eu-
ropa e que se organiza para ser
tolerante com os diversos grupos
sociais e religiosos que a habitam.
Se possivel, mostre aos alunos a sua
localizagdo em um mapa-mundi ou
visite-a com os alunos em um site
de turismo virtual da cidade.

Atividade

Discuta a questdao com os alu-
nos. Leve-os a entender que sé
com o didlogo entre as religides, o
respeito e a tolerancia de todos,
poderemos viver em harmonia.

D Tradicoes religiosas e culturais

Ao longo dos séculos, a religido foi usada como justificativa para guerras,
exterminio de populagdes e a dominagao de grupos sociais. Infelizmente, os
conflitos motivados por diferencas religiosas ainda acontecem em nossos dias
em muitos lugares do planeta.

Esses conflitos, que também sdo demonstragdes de intolerancia religiosa,
devem ser combatidos. Uma das formas de estimular a convivéncia pacifica e
harmoniosa entre pessoas de diferentes religides ¢ incentivar o didlogo. Veja,
no texto abaixo, um exemplo de combate a intolerancia religiosa.

Berlim tera templo com sinagoga, mesquita e igreja

Berlim vai ganhar um templo multirreligioso: a House of One [em inglés, Casa de
Um S6 ou Casa de Deus] — o primeiro edificio [...] do mundo a reunir, sob o mesmo teto,
uma sinagoga, uma mesquita e uma igreja. [...] a construgao sera um teste de tolerancia.
Na apresentacao do projeto a imprensa, [...] o rabino Tovia Ben ¢ rabino: sacerdote
Chorin ficou lado a lado com o pastor luterano Gregor Hohberg do judaismo.
e o imame Kadir Sanci no futuro canteiro de obras. [...].

[...]

“No6s nao queriamos simplesmente construir uma igreja”, explica o pastor Hohberg.
“A cidade se transformou. Gente de todas as confissoes vive aqui e quer um lugar onde

imame: sacerdote
do islamismo.

possa se congregar.” Por isso, as trés religioes monoteistas vao projetar, construir e
habitar juntas a nova casa.

DEUTSCHE WELLE. Berlim tera templo com sinagoga, mesquita e igreja. Carta Capital,
15 jun. 2014. Disponivel em: <www.cartacapital.com.br/sociedade/berlim-tera-templo-com-
sinagoga-mesquita-e-igreja-9302.html>. Acesso em: 21 nov. 2017.

» O pastor Hohberg, o
rabino Ben Chorin e o imame
Sanci durante a construgdo
do templo multirreligioso na
cidade de Berlim, Alemanha,
em 2014.

\J Converse com seus colegas e seu professor: vocés acham uma boa ideia cons-

truir um templo multirreligioso? Resposta pessoal.

O »
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Entre as celebragdes dos grupos sociais, as religiosas estdo entre as mais
antigas, sendo preservadas em muitos paises e consideradas parte fundamental
da identidade.

A data mais importante para o cristianismo é o Natal, em que se comemora o
nascimento de Cristo, que teria ocorrido no dia 25 de dezembro. Os mugulmanos
celebram anualmente o Ramada, um periodo de jejum e de oragdes que dura um
més no calendario islamico. O Eid el Fitré um banquete que marca o fim do Ramada.

Os judeus comemoram Pessach, a pascoa, ocasido em que se relembra a
histéria da saida dos judeus do Egito, contada no livro do Exodo da Tora.

» Cristaos em missa de Natal na
Catedral de St. John em
Manhattan, cidade de Nova York,
Estados Unidos da América. Foto
de 25 de dezembro de 2016.

etty Images

dpa Picture-Alliance/AFP

Fitr na mesquita Selimiye em Edirne,
Turquia. Foto de 25 de junho de 2017.

» Judeus comemoram Pessach em
Herford, Alemanha. Foto de 2015.

Pesquise sobre outras duas festividades religiosas em livros, jornais ou na in-
ternet. Leve em consideragdo as seguintes perguntas:

Essa festividade esté relacionada a qual religido?
As pessoas participam de algum ritual religioso nessa festividade?
Em quais paises essa celebracdo ocorre?

Quando essa festividade surgiu?
Consulte os links a seguir para conhecer as festividades do hinduismo e do budismo. Disponivel em: <www.
bbc.com/portuguese/noticias/2003/030412_hinduismofestivais.shtml>; <www.paulinas.org.
br/dialogo/pt-br/?system=news&action=read&id=7654>. Acesso em: 9 nov. 2017.

/Anadolu Agency

©

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Orientagoes didaticas

O Natal talvez possa ser conside-
rado a festa mais importante das
familias brasileiras, perdendo atual-
mente muito de sua conotacgio re-
ligiosa. Para além de seu simbolis-
mo religioso, é uma festa de
confraternizacdo, de rever familia-
res e amigos e com eles festejar.

Explique aos alunos que isto é
muito importante: o significado de
religiosidade para os que acredi-
tam e um momento de paz, alegria
e fraternidade para os que consi-
deram essa data apenas uma festa
de confraternizacao.

Chame a atencdo dos alunos para
o fato de o Natal ter se transforma-
do em uma festa de consumo, de
compras muitas vezes caras e su-
pérfluas, sem grande utilidade na
vida prética das pessoas. Comente
sobre os cuidados para evitar o con-
sumo exagerado de produtos co-
merciais e sobre a valorizacdo do
encontro e dos bons momentos
passados com familiares e amigos
nessa ocasiao.
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A BNCC nas paginas 40 e

41

Muitas festas e tradicdes religio-
sas fazem parte da formacéo cul- A cultura popular é o conjunto das manifestagdes produzidas e vivenciadas
tural e da histéria de um pais e de pelo povo. Sdo costumes, habitos, cantos, dangas, literatura, artes plésticas,

seu povo. No Brasil, elas sdo mar-

cantes e mostram a influéncia do
colonizador catélico portugués e As religides contribuem com simbolos, tradigdes, crencas e festividades, tor-

festas, saberes e fazeres, transmitidos oralmente de geracdo em geracéo.

do negro africano que foi trazido nando-se manifestagdes importantes da cultura popular. Esse processo ocorre
para trabalhar como escravizado,

além das influéncias indigenas. ) o o ) . )
Viulies deles esite mhderreks & No Brasil, festividades religiosas ligadas a cultura popular incorporam ele-

de maneiras diferentes em vérias regides do mundo.

aspectos do nosso folclore popu- mentos da cultura indigena, africana e europeia, principalmente do catolicismo
lar. Estas paginas realizam o traba-

lho com as habilidades EFO5HIO01, ) ) . . R .
EFO5HI03, EFO5HI04 ¢ EFOSHIOS5 Veja, a seguir, algumas das festas religiosas ligadas a cultura popular brasileira.

da BNCC.

praticado pelos portugueses.

Orientacgoes didaticas

O quarup (ou kuarup) é um ritual
realizado pelos indigenas kalapa-
los, kamaiuras, awetis, kuikuros,
mehinakos, trumais, yawalapitis e
wauras, que vivem no sul do Parque
Indigena do Xingu. Na festa, os
mortos s&o representados por
troncos, fincados no pétio de cada

L :
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aldeia. Informacdes disponiveis ; . - - . .
em: <Www.funai.gov.br>. Acesso » Kuarup no Parque Indigena do Xingu, no » !:efta de I'en?anja, dlYlndade fio candomblé,
estado de Mato Grosso. A festa acontece entre religido brasileira de origem africana, em Salvador,
em: 14 ago. 2017. os meses de julho e setembro, e é uma estado da Bahia, 2017.
homenagem dos indigenas a seus mortos.
Pensar histérico Foto de 2016.

O trabalho com a valoriza-
cdo da cultura popular estimu-
la a identificacdo do individuo
a histéria do pais e a historia
local (do estado ou do munici-
pio em que vive). Além disso,
vale destacar que o respeito
pelas diferentes manifestacdes
culturais promove atitudes de
tolerancia e de cidadania entre

os alunos.
» Quadrilha junina em praga do centro da cidade de Bueno Brandao, no estado de Minas Gerais, junho
de 2016.
O voneis
Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
Texto com plementar mato e cortou trés troncos de quarup, fincando-os no centro da aldeia.

Ali os pintou e adornou com colares e penas. [...]
O ritual é, ainda hoje, realizado entre os povos indigenas xinguanos.
Os preparativos do quarup comecam 15 dias antes do evento, quando

Os grupos indigenas brasileiros também possuem festas e
rituais considerados religiosos. Leia o texto a seguir.

Vocé sabe o que é um quarup? sao realizadas grandes pescarias, pois 0 grupo organizador tem que
O quarup é uma cerimoénia sociorreligiosa, intertribal, de cele-  oferecer uma boa alimentacdo aos grupos convidados. Uma semana
bracao dos mortos, realizada entre os povos indigenas brasileiros da  antes, sdo cortados os troncos que representam os mortos. Eles ficam
regido do alto Xingu. escondidos na mata até a véspera do cerimonial.
O ritual é ligado ao ciclo mitolégico de um heréi cultural, conhe- A celebracio tem inicio com a chegada dos grupos de indios de

cido entre os camaiuras como Maivotsinim. De acordo com o relato  gytras aldeias, 0 que ocorre em meio a muitas dancas. A noite aconte-
do mito, Maivotsinim, desejando ressuscitar os mortos, entrou N0 ¢e a ressurrei¢io simbolica do homenageado.
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A festa do Kuarup € de origem indigena; a festa de lemanja € de origem africana;
as festas juninas séo de origem europeia.
Das festas representadas na pagina anterior, qual é de origem indigena, qual

@,

é de origem africana e qual é de origem europeia?

@

Em grupo, fagam um quadro com os elementos de uma festa junina que vocés
conhecem, categorizando 0s em: musicas, alimentos, brincadeiras e decoracao.

=

Exemplos de respostas: Musica: “Cai, cai, baldo”; alimentos: milho-verde, pamonha, pipoca;

Orientagoes didaticas

A cavalhada, que ocorre durante
a festa do Divino, foi trazida para o
Brasil pelos portugueses e repro-
duz uma batalha entre cavaleiros
mouros e cristaos.

Em alguns lugares, para repre-
sentar o boi, nas festas do boi-
-bumba, duas pessoas entram de-
baixo de uma armacgdo de metal

brincadeiras: quadrilha, correio elegante, pescaria; decoragao bandeirinhas, fogueiras.

No més de janeiro, realiza-se em
Salvador, na Bahia, a festa em home-
nagem a Nosso Senhor do Bonfim.
Essa festa dura oito dias e tem como
momentos mais importantes a procis-
sdo e a lavagem da Igreja do Bonfim
e de suas escadarias.

» Vestidas de branco, as baianas lavam as
escadarias da igreja e oferecem agua e flores ao §
Senhor do Bonfim, em Salvador, no estado da
Bahia. Foto de 2014.

No més de maio, em muitos mu-
nicipios brasileiros comemora-se a
Festa do Divino, em homenagem ao
Espirito Santo.

» Cavaleiro vestido com as cores do
grupo cristdo durante a festa do
Divino Espirito Santo, em Pirenépolis,
estado de Goiés. Foto de 2014.

No Brasil, junho ndo é sé o més
das festas juninas. Acontecem tam-
bém algumas festas de boi. Nos es-
tados do Nordeste, a festa chama-se
bumba meu boi; em Santa Catarina,
boi de mamao; e nos estados do
Norte, boi-bumbé.

» Boi de maméao com o mestre Aorelio Domingues
em apresentagéo de grupos folcléricos na cidade
de Antonina, estado do Parana. Foto de 2017.

coberta de tecido colorido.

Jodo Alvarez/Folhapress

Gerson Gerloff/Pulsar Imagens

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

[...] Aos primeiros raios do sol do dia seguinte, [...] comeca a Dan-
ca da Vida, executada pelos atletas das tribos [...] Os atletas formam um
grande circulo ao redor do quarup para reverencia-lo. Depois o grande
circulo se dispersa [...].

Os visitantes anunciam sua chegada com gritos, e iniciam compe-
ticOes entre os campeoes de cada tribo, seguidas de lutas grupais para
os jovens. Entao o chefe da aldeia que sedia o quarup se ajoelha diante
dos chefes de cada tribo visitante e, em sinal de boas-vindas, lhes ofe-
rece peixe e beiju para distribuirem entre os seus.

Um dos pontos altos da celebracao é a luta “huka-huka”. Os luta-
dores se movimentam em circulos, para logo se ajoelharem. Em segui-

da, apés espalmarem violentamente maos contra maos, dao um bo-
te para frente, em demonstracao de forca e agilidade. No final do
cerimonial, os troncos sao lancados no rio, simbolizando a libertacao

da alma.
BENDER, Mires Batista (colaboragdo: Faculdade de Letras/PUC-RS).
Voceé sabe o que é um quarup? PUC-RS. Disponivel em:
<http://biblioteca.pucrs.br/curiosidades-literarias/voce-sabe-o-
que-e-um-quarup/>. Acesso em: 15 dez. 2017.
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A BNCC nas paginas 42 a
45

Estas péaginas abordam as mani-
festacoes festivas nas diferentes re-
gides brasileiras, tais como o Cirio
de Nazaré, a Congada, o Carnaval e
outras festas ligadas a religido e a
cultura popular. A pagina 45 trata do
sincretismo religioso, levando os alu-
nos a valorizarem a miscigenacéo
dos elementos culturais dos grupos
étnicos que formaram o povo brasi-
leiro e a pbr em prética as habilida-
des EFO5HIO1, EFO5HI03, EFOSHI04
e EFOSHIO5 da BNCC.

Orientacoes didaticas

Atividade 1

Faca um levantamento com os
alunos das festas populares come-
moradas em seu municipio. Se es-
tiver proxima a data em que se
comemora alguma delas, explore
seu contetdo com a classe e ana-
lise a possibilidade de os alunos
participarem das comemoragdes.

Atividade 2

Organize um mural com os de-
senhos elaborados pelos alunos.

Peca aos alunos que observem
as festas desenhadas pelos cole-
gas, socializando com eles o que
observaram, discutindo o assunto
em sala de aula. Eles devem anotar
as diferentes observacdes dos co-
legas. Por exemplo, qual é a festa,
o que se comemora nela, quem a
comemora, qual tipo de roupa os
participantes usam, qual é o tipo de
danca, enredos, cancdes e instru-
mentos musicais que apresentam,
entre outras, a fim de entenderem
qual a origem e aspectos culturais
da comemoracgao estudada.

Também no més de junho acontece a festa de Corpus Christi. Nessa festa, é
comum usar areia Umida, serragem, pé de café, casca de ovos, papel, papeldo,
tampinhas de garrafa, bolinhas de
gude e o que mais estiver disponi-

H
i
S
2
o
s
2

vel para a decoragéo.

' » Em algumas cidades, como Santana de Parnaiba,
no estado de Sao Paulo, a festa de Corpus Christi é
a mais rica e concorrida das procissGes catdlicas.
Todos os anos enfeita-se o chdo das ruas com
desenhos coloridos. Foto de 2016.

Em outubro, na cidade de Belém,

capital do Par3, realiza-se a festa do

Ivan Cardoso/Fotoarena

Cirio de Nazaré. Milhares de pessoas
carregam pelas ruas da cidade a pe-
quenaimagem da Virgem de Nazaré.

¥ » Em Belém, no estado do Par4, as janelas das

| casas amanhecem enfeitadas para o Cirio de

! Nazaré. O mais importante é o andor que leva o
Cirio, da Catedral da Sé até a Basilica de Nazaré.
Foto de 2016.

Entre o fim do més de dezembro

£

e o inicio do més de janeiro ocor-
rem muitas festas, como a Congada,
o Natal e a Folia de Reis.

» Grupo de congo na Festa de Nossa
Senhora do Rosério, em Milagres, no
=8 estado do Ceara. Foto de 2016.

Troque ideias com seu professor e seus colegas: quais das festas estudadas nas

paginas 41 e 42 acontecem na cidade em que vocés vivem?
Resposta pessoal.

Desenhe no caderno a festa de que vocé mais gosta na cidade onde mora.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Texto complementar

Carnaval no Brasil

As festas de Carnaval, em sua origem, eram diferentes das
de hoje. Os carnavais de nossos dias também variam de um
pais para outro e, no Brasil, de regido para regido. Mesmo as
cidades podem ter festas carnavalescas diferentes entre si. A
esse respeito, leia o texto a seguir.

guns paises, como a Franca, o carnaval acontecia em forma de desfiles
urbanos, ou seja, os carnavalescos usavam mascaras e fantasias e saiam
pelas ruas comemorando.

[...]

A partir desse periodo, os primeiros blocos carnavalescos, cordoes
e os famosos cortejos de automéveis (corsos) foram criados, mas so6 se
popularizaram no comeco do século XX.

As pessoas decoravam seus carros, fantasiavam-se e, em grupos,

O carnaval chegou ao Brasil em meados do século XVII, sob in-  desfilavam pelas ruas das cidades, dando origem assim aos carros ale-
fluéncia das festas carnavalescas que aconteciam na Europa. Em al-  goricos. O carnaval tornou-se mais popular no decorrer do século XX
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Orientagoes didaticas

1 Nao. Anti ; fantasi o b també Entrudo, do latim introitu (intro-
. N&o. Antigamente, pequenos grupos se fantasiavam e safam as ruas. Dancava-se também- & i N i
nos saldes. Atualmente, seu formato & bastante diversificado nas diferentes regioes do pais. du?ao), referg se aos trés dias an

Algumas festas populares tém origem religiosa, mas hoje sdo comemoradas teriores ao inicio da quaresma
catdlica.

A quaresma é um periodo de

40 dias de abstinéncia e penitén-
catolica comemorada na Europa. No Brasil, recebeu influéncias africanas e indi- cia para os catdlicos, por isso os

por todos, até mesmo os que ndo praticam a religido.
O Carnaval é uma das festas brasileiras mais populares. Era uma festividade

genas. A terca-feira de Carnaval é feriado nacional em nosso pais. trés dias anteriores ao inicio des-
se periodo eram aproveitados

Observe as imagens e leia as legendas. )
para festejar.

© Di Cavalcanti/AUTVIS, Brasil, 2017

» Dia de entrudo, de Jean-Baptiste Debret, » Carnaval na Lapa, de Di Cavalcanti (6leo sobre
1835 (aquarela 18 cm x 36 cm). As brincadeiras tela 114 cm X 146 cm). A tela, de 1964,
carnavalescas no século XIX eram conhecidas representa um bloco fantasiado nesse bairro do
como entrudo. Uma das brincadeiras era sair as Rio de Janeiro. Varios pintores retrataram cenas
ruas jogando agua ou farinha uns nos outros. de Carnaval.

o mele
» Bloco de Carnaval no Rio de Janeiro, estado do  » Desfile de bonecos gigantes no Carnaval de rua
Rio de Janeiro. Foto de fevereiro de 2017. em Olinda, no estado de Pernambuco. Foto de

fevereiro de 2015.

Q)

O Carnaval antigo se parece com o de hoje? Por qué?

Como o Carnaval é comemorado na regido em que vocé vive?
Resposta pessoal.

: ©

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

e teve um crescimento consideravel que ocorreu devido as marchinhas
carnavalescas (musicas que faziam o carnaval ficar mais animado).
A primeira escola de samba foi criada no dia 12 de agosto de
1928, no Rio de Janeiro, e chamava-se “Deixa Falar”, anos depois seu
nome foi modificado para Estacio de Sa. [...] A regiao nordeste per-
maneceu com as tradicoes originais do carnaval de rua, como Recife
e Olinda. J4 na Bahia o carnaval fugiu da tradicao, conta com trios
elétricos, embalados por musicas dancantes, em especial o axé.

CARNAVAL no Brasil. Brasil Escola. Disponivel em: <http://brasilescola.
uol.com.br/carnaval/carnaval-no-brasil.htm>. Acesso em: 8 jan. 2018.
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Saiba mais

Esclareca que, nesta pagina, re-
gido ndo se refere as Grandes Re-
gides utilizadas pelo IBGE, e sim
aos diferentes contextos culturais
regionais que existem em areas
especificas de um estado ou em
areas de mais de um estado.

Comente com os alunos que no
dia 22 de agosto comemora-se o
Dia do Folclore. Em alguns esta-
dos, agosto é considerado o més
do folclore. O termo “folclore” vem
sendo substituido, cada vez mais,
por “manifestacdes da cultura po-
pular”.

No Brasil, acontecem festas comemorativas durante o ano todo. Algumas sdo de origem
religiosa, como a Péscoa, mas ha também as celebragdes civicas, o aniversario da decla-
racdo de independéncia do Brasil, o Dia do Indio e o Dia da Consciéncia Negra.

As comemoragdes ligadas a cultura popular, que celebram as caracteristicas culturais
e histéricas de uma regido, sdo conhecidas como festas folcléricas.

Vocé sabe o que é folclore? Leia:

Inglés Portugués
Folk Povo
Lore Conhecimento

Folclore é o conjunto do conhecimento popular transmitido de geragdo em geragéo.
Por meio dele podemos conhecer muitos aspectos da histéria e da cultura de um povo.
Veja algumas formas do folclore:

Musicas  Contos Lendas Roupas
Poemas Dancas Provérbios Artesanato
Festas Jogos Crengas  Autos

¢ . . ;. .

=9 Existem muitos exemplos de lendas e contos folcléricos. Pesquise um exemplo e
depois conte a histdria para seus colegas. Resposta pessoal.

9 Os provérbios populares fazem parte do folclore de um povo. Leia alguns deles a

seguir.
Na&o ha bem que sempre dure, nem mal que nunca acabe.

Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura.

Dominio publico.

Agora vocé vai pesquisar em livros, na internet ou com adultos da familia, mais
cinco provérbios e escrevé-los em uma folha avulsa. Depois, em sala de aula, vocé
e seus colegas devem montar um mural com os provérbios e, sob a orientacdo de
seu professor, conversar sobre o significado deles. Resposta pessoal.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Os indigenas e africanos que foram obrigados a se converter ao cristianismo

praticavam a religido a seu modo, incorporando influéncias de seus povos de

origem. Por isso, no Brasil, muitas das celebracdes catdlicas incorporaram ele-

mentos das crengas desses povos.

Apesar da imposicdo portuguesa, indigenas e negros escravizados consegui-

ram manter muitas de suas tradigdes, que até hoje estdo presentes no pais e

contribuem para enriquecer a cultura popular do Brasil.

Vamos ver mais algumas delas:

Africana Portuguesa Indigena
Azeite de dendé Quindim Castanhas

Banana Trigo Beiju

Canjica Bacalhau Frutas da floresta

Festas, celebragdes, dancas, ritmos e tradicdes religiosas

Africana

Portuguesa

Indigena

Festas de lemanja

Festas juninas

Festival folclérico de Parintins

Samba Carnaval Danga caiapd
Candomblé Catolicismo Cururu
Tambor de crioula Cantigas de roda Catira

Africana Portuguesa Indigena
Agogd Cavaquinho Chocalhos
Berimbau Violado Maracés

Qo Agora que vocé ja sabe a importancia de diferentes povos para a formagao das

tradi¢des culturais e religiosas do Brasil, retome os nomes das festas da cidade

onde vocé mora levantados na atividade 1 da pagina 42 e pesquise a origem

delas. Monte um quadro categorizando-as em: origem africana, origem portu-

guesa e origem indigena.

e Depois, converse com seus colegas e compare as informagdes presentes nos

quadros de todos. Resposta pessoal.

» CAPITULO 2 @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Orientacoes didaticas

Aproveite para trabalhar com os
alunos outros produtos tipicos re-
gionais usados na comunidade
onde eles vivem. Em uma discusséo
com a classe, pergunte aos alunos
quais sdo os outros produtos usa-
dos na alimentagdo da populagéo
local que provavelmente n&o séo
muito consumidos em outras areas
do pais. Exemplo tipico € o chimar-
rdo dos galchos e catarinenses,
consumido no sul do Brasil.

Caso necessario, pesquise na
internet a origem dos produtos
citados pelos alunos. Esclareca
também que as influéncias cultu-
rais ndo sdo as mesmas em todo o
territério brasileiro. Em algumas
regides ha mais influéncia indige-
na; em outras, mais influéncia ne-
gra; e em outras, mais a do branco
europeu. Entretanto, ha, em todas
elas, uma grande miscigenacgédo
dessas trés influéncias culturais.



Objetivos das paginas 46 e
47

As paginas a seguir permitem
fazer uma retrospectiva dos temas
desenvolvidos na unidade e, para
isso, trabalham as atividades de
escrita e colecdo de palavras de
Historia em Eu escrevo e aprendo;
e atividades de desenho em Eu
desenho e aprendo.

Eu escrevo e aprendo

Objetivo: Sistematizar nocdes
desenvolvidas na unidade usando
a linguagem escrita.

Nesta atividade, deve-se traba-
lhar o que foi importante para os
alunos em cada capitulo ou o que
eles mais gostaram de aprender.
Eles terdo oportunidade de reto-
mar, registrar e organizar o que foi
estudado. Como esta é uma das
atividades que fecham a unidade,
€ o momento ideal para os pro-
prios alunos selecionarem palavras
que mais lhes chamaram a atencao
durante o estudo. Assim, eles vao
identificar os temas centrais de um
texto e trabalhar a linguagem es-
crita.

As frases selecionadas estdo nas
paginas 18 e 36.

Minha colecao de palavras
de Histoéria

Veja, na pagina XXIl das Orienta-
¢des gerais, como trabalhar a secéo
Minha colecdo de palavras de
Histdria em sala de aula, incluindo
um modelo de quadro que podera
ser feito com os alunos. Eles devem
preenché-lo com as palavras traba-
lhadas apds o estudo da unidade.
Esta atividade deve ser feita em
conjunto com Lingua Portuguesa,
pois trabalha o letramento e incen-
tiva a ampliagédo do vocabulério do
aluno.

Atividade 1

A palavra povo ¢ bastante im-
portante para estudar e entender
a maneira como diversos grupos
humanos se organizam ao longo
do tempo, destacando diferentes
formas de organizag3o politica, so-
cial, econémica e cultural. Ja a pa-
lavra politeista ajuda a refletir so-
bre a diversidade religiosa ao
longo do tempo e a existéncia de
inUmeras religides com valores
préprios e distintos das demais.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1
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O QUE ESTUDAMOS

‘ Eu escrevo e aprendo

() As frases abaixo aparecem nos capitulos da unidade 1. Copie, abaixo de ca-
da uma delas, outra frase sobre o que vocé mais gostou de aprender em
cada capitulo.

Capitulo 1 - A formacéao dos primeiros povos

Com o passar do tempo, alguns dos povos némades aprenderam a cultivar cereais
e frutas, além de domesticar animais para produzir alimentos e ajudar nos trabalhos
agricolas.

Resposta pessoal.

Capitulo 2 - Povos e religides

As religides influenciam muitos habitos, tradicdes e modos de viver das pessoas:
alimentacéo, roupas, festas populares, organizacdo familiar, entre outros aspectos.

Resposta pessoal.

~ Minha cole¢do de palavras de Hisféria> 1/
Povo
Em cada capftulo da unidade, hd uma palavra destacada paraa  Pig9na 14,
Minha colecéo de palavras de Historia. Vocé também fez atividades ~ POLITEjsT,
Pagina 309,

com essas palavras para saber como utilizé-las quando precisar escre-
ver um pequeno texto de Historia. Veja quais sdo essas palavras no
quadro ao lado.

1 O que vocé aprendeu com essas duas palavras? Discuta com seus colegas.
9 Resposta pessoal.

2 Em um quadro no seu caderno escreva essas duas palavras e o significado de cada
uma delas. O significado deve estar ligado ao que vocé aprendeu no capitulo.

Q vouxi>

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.




Objetivo: Sistematizar nocdes
desenvolvidas nesta unidade, usan-
do a linguagem gréfica.

‘ Eu desenho e aprendo Incentive os alunos a usar a cria-
tividade e a construir uma vinheta
conclusiva. Lembre-se de que as

representacgdes graficas sdo muito
importantes para as criangas, pois

Capitulo 1 Capitulo 2 permitem manifestaces e estru-

A formacéo dos primeiros povos | Povos e religides turagGes do pensamento de forma
e mais ltdica e natural.

o Os desenhos abaixo representam assuntos importantes estudados em cada
capitulo da unidade 1. Observe-os atentamente.

llustragoes: Cléudio Chiyo/Arquivo da editora

e Agora é a sua vez! Para cada capitulo, faga um desenho do que vocé mais
gostou ou achou importante estudar nesta unidade do livro. Se preferir, faca

uma colagem.

Capitulo 1 Capitulo 2

» O QUE ESTUDAMOS a

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Objetivos das paginas 48 e

49
As paginas a seguir permitem

fazer uma retrospectiva dos temas

desenvolvidos na unidade e, para
isso, promove a leitura e sintese em

Hora de organizar o que estuda-

mos e Sugestdes de leitura, e au-

toavaliagdo em Para vocé refletir

e conversar.

Com estas paginas pretende-se
avaliar o progresso pessoal do alu-
no e o processo coletivo de ensino-
-aprendizagem. Essa avaliagcdo tem
como objetivo:
® permitir a intervencédo do profes-

sor para auxiliar o aluno em suas

caracteristicas individuais;

e determinar o grau de obtencgéo
de resultados de acordo com os
objetivos estabelecidos e habi-
lidades a serem atingidas.
Trabalha-se aqui a avaliacdo so-

matéria, através da medicdo dos
resultados da aprendizagem, ob-
servando se as habilidades e obje-
tivos estabelecidos foram atingi-
dos ou nao.

Leia mais sobre o tema avalia-
cdo na pagina Xlll das Orientac¢des
gerais.

@ MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 1
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Renato Soares/Pulsar Imagens

Hora de organizar o que estudamos

Os primeiros grupos humanos viviam de forma néma-
de. Com o desenvolvimento da agricultura, muitos
grupos humanos deixaram a vida némade e passaram
a viver de forma sedentéria.

» Mulher danca em festividade tradicional
San em Botsuana. Foto de 2015.

As sociedades sedentérias precisaram criar novas formas de organizagéo para ga-
rantir que todas as pessoas colaborassem para o bem-estar da comunidade. Foi
assim que surgiram os primeiros governantes.

Ao longo do tempo, os grupos humanos criaram diferentes religides. Algumas de-
las cultuavam diversos deuses e eram chamadas religides politeistas. Outras cultua-
vam apenas um deus e eram chamadas religides monoteistas.

O povo brasileiro se formou a partir do encontro de diferentes povos. Os principais
sdo: as sociedades indigenas que viviam na América, os africanos escravizados que
foram trazidos para cé e os portugueses colonizadores. A combinacao das culturas
desses povos resultou na diversificada cultura brasileira.

(caciques) das 22 aldeias do territério mebengokre, em Sao Félix do Xingu, estado do Par3, 2016.

O vonxo>
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professor
o AVELAR, Lucia. Mulheres na elite

Sugestdes de... politica brasileira. Sdo Paulo: Ed.
e
bscnaniy

O livro enfoca o eleitorado femi-
nino: numeroso, diverso, distinto
em suas vivéncias cotidianas,
embora pouco representado.
Destina-se, também, aos ho-
mens, muitos deles ja conscien-
tes de que a causa feminista é
) em prol de uma sociedade muito
E melhor, mais fraterna, com me-
] nos desigualdade e preconceito.
E * DARWIN, Charles. A origem do
homem e a sele¢do sexual. Sao
Paulo: Hemus, 2002.

FTD

Livros

Reproducao/Editora

A escravidao no Brasil. Julio Quevedo, FTD.

Um livro sobre a escravidao no Brasil: retrata o cotidiano dos indivi-
duos escravizados, a resisténcia e a vida nos engenhos, nas fazendas e
nas cidades.

As lendas dos Orixas. Guta Galli, Lazuli.

RTINS

Um livro que apresenta mitos da cultura afro-brasileira acompanha-

dos de fotografias e ilustragdes. A

O Egito Antigo passo a passo. Aude Gros de Beler, Claro Enigma.

£
O livro apresenta as principais caracteristicas do Egito Antigo, & . .

P princip ) 9 9 $ Neste livro, Charles Darwin nos

destacando suas crencgas rellglosas, a maneira como O governo se 5 o
. tras inf N b o cotidiana e ce costumes | Euws T - conduz a sua provocadora teoria

organizava e outras Informacoes sopbre a vi LT et & .

gan & ﬁ'\}é&,%’ - que considera que as ragas hu-

egipcios. e, £ di ificad |
N manas foram diversificadas pela
) T ey selecdo sexual, ou seja, as carac-
Filme teristicas raciais divergentes se

deram pela escolha por parte
das fémeas em relacdo aos ma-
chos.
* JUSTAMAND, Michel. As pintu-
ras rupestres na cultura: uma in-
= tegracdo fundamental. Embu
Site das Artes: Alexa cultural, 2012.
Este livro pretende chamar a
atencdo para ainsercdo das pin-
turas rupestres na cultura, além
de discutir as funcdes sociais das
pinturas rupestres para os gru-
pos que as criaram e, também,
para aqueles que seriam os seus
futuros conhecedores.

indios somos nés. TV Brasil, 2016, 26 min.

O filme traz informag&es sobre a vida dos povos indigenas no
presente, contando a visdo dos préprios indigenas sobre o mo-
do como vivem e os problemas que enfrentam no cotidiano.

TV Brasiyepe

Povos indigenas no Brasil mirim. Disponivel em: <https://mirim.org/>.

O site traz muitas informagdes sobre as sociedades indigenas brasileiras, tanto as do
passado quanto as do presente. E possivel conhecer habitos, crencas, a organizagdo
social, além de ter acesso a inimeras imagens e fotografias dos povos indigenas. Acesso
em: 24 jun. 2017.

@ Para vocé refletir e conversar Respostas pessoais.
® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou alguma explicagdo?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas o
motivo de sua escolha.

» O QUE ESTUDAMOS Q

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Sugestoes de... (para 0 ALUNO)

Livros

As origens do homem explicadas
para criancas. Pascal Picq. Ed. da Unesp.

Mitos africanos. Gary Jeffrey. Scipione.
Mitos indigenas. Betty Mindlin. Atica.

Rupi: o menino das cavernas. Bush,
Timothy. Brinque-Book.
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ilr Objetivos desta
unidade

1. Identificar as diversidades cultu-
rais do lugar onde se vive e de

[ d
outros lugares. A fo rmagao da
2.R h ito as diver- ° °
Kovophcar o pel bl cidadania

ricas como fator primordial para
o exercicio da cidadania.

3. Analisar o processo de luta de
diferentes grupos sociais pela
conquista dos direitos de cida-
dania.

4. Refletir sobre a importéancia dos
direitos e deveres dos cidad&os
para a organizagdo da sociedade
em que vivemos.

Unidade

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Comentario para abertura
de unidade

Nesta unidade, os alunos sdo in-
centivados a identificar a diversida-
de cultural do lugar onde vivem e
a compara-la com aspectos sociais
de outras comunidades, aprenden-
do avalorizar, arespeitar e a aceitar
essas diversidades, pois podem
reconhecer nesse processo uma
condigdo essencial para o exercicio
da cidadania. Eles passam também
a conscientizar-se da importéancia
da luta pela conquista de direitos
dos cidadaos para se ter uma so-
ciedade mais justa e organizada.

A ilustragdo, ligada ao tema da
unidade, mostra criangas ajudando
a conservar uma area publica, exer-
cendo desde cedo a cidadania.

As questdes levam os alunos a
refletir sobre o tema estudado,
pois a vida em sociedade é melhor
quando todos cumprem seus direi-
tos, respeitam uns aos outros e
lutam por conquistas sociais.

e

® Na sua opinido, teremos uma vida me-
lhor se as pessoas se respeitarem e

cumprirem seus deveres?
Resposta pessoal.
® Por que é importante lutar pelos nos-

sos direitos? Resposta pessoal.

v

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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|
& Objetivos do capitulo

1. Identificar diferentes formas de
organizacgdo social e cultural ao
longo do tempo. '

2.Comparar aspectos das culturas
indigena, africana e europeia
que ajudam a entender a forma- '
cdo da cultura brasileira.

3.Reconhecer a importancia da
toleréncia cultural e religiosa
para o desenvolvimento de uma
sociedade justa.

4. Refletir sobre o respeito a diver-
sidade no Brasil contemporaneo.

Respeitar quem
é diferente

Vocé j& aprendeu que as pessoas no Brasil e no mundo sdo muito diferen-
tes. Os hébitos e os costumes variam por muitos motivos, por exemplo, o
pais em que as pessoas moram, a origem da familia, a religido, a histéria de
vida de cada um, o nivel econdmico e as condigdes fisicas do lugar onde
moram. Apesar de todas as diferencas, devemos respeitar as diversas cultu-

ras e personalidades.

Para iniciar Cordel sobre a intolerancia
Encaminhe a discussdo com os Serda mesmo que o respeito

alunos sobre respeito as diferen- anda mesmo em desuso?

cas. Estimule-os a relatar quais ati- L]

tudes de respeito eles tém no seu
dia a dia.

Louisa Gouliamaki/AFP

A minha simples poesia
tem o poder de alertar:
Se vocé quiser respeito
aprenda a respeitar
Seja mais inteligente

Pensar histérico
Estudar o processo de forma-

cdo da cultura de um povo é
uma maneira de estimular a to-
lerancia e o respeito pela diver-
sidade, ja que é possivel enten-

pois pra alguém diferente
o diferente é vocé
ninguém no mundo € igual
normal é ser anormal

der como toda cultura foi
resultado de diversos processos
histéricos e da relacéo entre di-
ferentes povos ao longo do
tempo. Dessa maneira, é possi-
vel entender que as culturas ndo
sdo fatos naturais ou que sem-
pre existiram, mas que estao
sempre se transformando. Isso
auxilia na conscientizacdo da
importancia de estar sempre
aberto ao didlogo com todos
aqueles que pensam ou agem
de forma diferente, propiciando
novas trocas culturais e enrique-
cimento das tradi¢des sociais
nas quais estamos inseridos.

Nao é dificil entender.

» Criangas refugiadas em aula de inglés na
escola de voluntariado na ilha de Chios,
na Grécia, em 2016.

BESSA, Braulio. Cordel sobre a intolerancia.
Transcrito de: <http://especiaiss3.gshow.globo.
com/programas/encontro-com-fatima-bernardes/
poesia-com-rapadura/>. Acesso em: 22 nov. 2017.

'Q) Para iniciar )]

Na sua opinido, o “respeito anda mesmo em desuso”?
Resposta pessoal.

6 O cordel fala: “Se vocé quiser respeito aprenda a respeitar”. O que significa
isso para vocé? Resposta pessoal.

O von<:»

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Objetos de conhecimento Habilidades

O que forma um povo: do nomadismo | [EINEE) EFO5HIO1 | Identificar os processos de formacdo das culturas

aos primeiros povos sedentarizados e dos povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado.

Y 4
-

caco soci CIE eroshioz ] denif | 2aca0 do por
As formas de organizacio social e po- _ Identificar os mecanismos de organizagdo do po

der politico com vistas a compreensédo da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenacao social.

O papel das religides e da cultura para | IS EFO5HI03 | Analisar o papel das culturas e das religides na
a formagéao dos povos antigos composicéo identitaria dos povos antigos.

Q MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3
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» A diversidade cultural

Hé muitas culturas diferentes no mundo em que vivemos. Algumas coisas que
as tornam diferentes sao:

LINGUA COMPORTAMENTO IDEIAS POLITICAS
RELIGIAO ALIMENTACAO FESTAS
MUSICAS E RITMOS CONSTRUCOES HABITOS DIARIOS
TECNICAS E MANEIRAS DE TRABALHAR MORADIAS

Essas diferencas culturais sdo o resultado da trajetéria dos povos ao longo
do tempo, assim como da relagdo que eles tém com os lugares onde habitam.
Por isso, para entender essas dife-
rencas culturais, € muito importan-

Kari/Alamy/Fotoarena

te estudar a histéria desses povos.

Quando diferentes culturas
convivem, os resultados podem
ser tanto conflitos quanto novas
tradigdes. Por exemplo, um ali-
mento que faz parte da cultura
alimentar do Brasil é a feijoada.
De origem desconhecida, o prato

tem influéncias indigenas (o feijao)

e portuguesas (os COZidOS). Hoje, » A feijoada é uma adaptacao brasileira do cozido
. o R o portugués, prato que juntava carnes variadas com

muitos brasileiros tém o habito de  fejjzo - s6 que branco.

comer feijoada.

Converse com seu professor e seus colegas para identificar habitos ligados a

cultura brasileira que estdo presentes em seu cotidiano.
Resposta pessoal.

@,

Existem pessoas que possuem hébitos diferentes dos nossos. E isso é muito

: e

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

importante. Pense em exemplos e apresente aos seus colegas.
Resposta pessoal.

A BNCC na pagina 53

Esta pagina aborda a diversidade
cultural resultante da trajetéria dos
povos e de sua relagdo com a natu-
reza local, levando os alunos a reco-
nhecer que a convivéncia de cultu-
ras gerou conflitos e assimilagdes,
permanéncias e mudancgas nas so-
ciedades. O trabalho com a diver-
sidade cultural visa desenvolver as
habilidades EFOSHIO1 e EFO5HIO4
e é um dos temas contemporaneos
da BNCC.

Atividade 1

Pergunte aos alunos se eles tém
vizinhos ou amigos com tragos cul-
turais distintos, que se refletem nos
habitos cotidianos. Explore e dé
exemplos. Isso é mais facil de ser
trabalhado se a sua escola estiver
situada em areas e cidades onde
hé imigrantes ou descendentes de
imigrantes. Nos lugares onde ha
maior homogeneidade na compo-
sicdo social e étnica, os alunos po-
dem necessitar de uma pesquisa
mais aprofundada.

Atividade 2

Trabalhe a questdo com os alu-
nos. Por exemplo, a alimentacéo
dos brasileiros, cujo prato basico é
composto de arroz e feijdo, pode
variar de uma regido a outra, de-
pendendo dos produtos que a re-
giao possui. Assim, na Amazonia
come-se mandioca, frutos e peixes
de dgua doce; no Nordeste, a man-
dioca, a abdbora, a carne-seca e
também muitos frutos tipicos da
regido fazem parte das refeicdes.
No Sul sdo mais comuns os legu-
mes, o milho, o charque e o cha-
-mate. Outros exemplos sdo as
maneiras de construir casas, as
festas e as expressdes populares,
o costume de dormir em rede, os
habitos familiares, etc.

CINEle) EFO5HI04 | Associar a nocdo de cidadania com os principios de respeito a di-

Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, versidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

culturais e historicas . . . R . o
BNCCW Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos
e das sociedades, compreendendo-o como conquista histérica.

As tradicdes orais e a valorizagdo da memoria

O surgimento da escrita e a nogdo de fonte para a transmissao de
saberes, culturas e histérias

:\[«e) EFO5HI08 | |dentificar formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas

sociedades, incluindo povos indigenas originarios e os povos africanos.

iménios materiis ¢ mteris - EIED €550 Irvertariar os patrménios materiis  imaterii ~
Os patriménios materiais e imateriais da humanidade _ Inventarlaers patriménios m‘at?rl?ls e imateriais da humanidade e
analisar mudangas e permanéncias desses patriménios ao longo do tempo.
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A BNCC nas paginas 54 e 55

Nestas paginas os alunos séo in-
centivados a compreender a diver-
sidade das linguas e outros aspec- A lingua é um dos modos pelos quais as pessoas se comunicam e com-
tos da cultura indigena, como a

marcagdo da passagem do tempo o ) .
e a organizacio de suas moradias. Antes da chegada dos portugueses ao territério que hoje pertence ao Brasil,

preendem o mundo. As linguas se transformam com as pessoas que as falam.

Os alunos aprendem também a os povos indigenas tinham culturas muito diferentes. Exemplos dessas dife-
identificar caracteristicas das per-
manéncias e mudancas nessas cul-
turas apés a chegada dos portu-
gueses, trabalhando as habilidades no litoral do Brasil quando os portugueses chegaram a América.
EFO5HIO3 e EFO5HI08 da BNCC.

rencas culturais eram as linguas e as tradicdes religiosas.
O tupi era uma das linguas indigenas mais faladas pelos povos que viviam

O contato frequente entre os portugueses e as varias tribos |, "

intercambio:
grupos diferentes.

Orientacoes gerais tupis resultou em intercambio cultural.

Aproveite para comentar com os Acredita-se que havia mais de 1200 linguas indigenas quando os portu-
alunos que atualmente ha linguas
indigenas oficializadas como se-
gunda lingua em alguns municipios
brasileiros. dessas linguas desaparecessem. Atualmente, segundo o Instituto Brasileiro

Em S&o Gabriel da Cachoeira, no de Geografia e Estatistica (IBGE), 274 linguas indigenas sao faladas no Brasil,
Amazonas, por exemplo, sdo trés
linguas: o nheengatu, o tukano e o
baniwa. Em Tacuru, em Mato Gros- falantes.
so do Sul, a lingua indigena é o
guarani. Com a nova lingua oficial,
todos os servicos publicos basicos
na area de salde e as campanhas
de prevencéo de doencas passam
a ser feitos em todas essas linguas,
além do portugués.

O significado e a etimologia das
palavras de origem tupi sugeridas
podem ser encontrados no dicio-
nario Michaelis on-line de Lingua
Portuguesa, disponivel no endere-

gueses chegaram. Ao longo da histéria, a violéncia contra esses povos na-
tivos por outros grupos indigenas e pelo colonizador fez com que muitas

e algumas podem ainda desaparecer por causa do pequeno nimero de

) Pesquise

A forma como os povos indigenas percebem e marcam a passagem do tempo tam-
bém é um aspecto importante de suas culturas. Para esses povos, mudancas no am-
biente indicam o momento mais adequado para plantar, colher, pescar e cacar. Por
isso, eles estdo sempre observando o movimento dos astros, o periodo de reprodugédo
dos peixes, o volume das &dguas dos rios, as épocas de chuva ou de seca.

Essas mudancas no ambiente também mostram quando é a hora de fazer celebra-
¢Oes e rituais religiosos. Os acontecimentos da vida da comunidade também marcam
o tempo: nascimento, puberdade, gravidez e morte.

¢o: <http://michaelis.uol.com.br>. =1 Em grupo, entrevistem uma pessoa idosa da comunidade em que vocé vive. Fa-
Acesso em: 16 ago. 2017. ¢am as seguintes perguntas:
Pesquise Vocé observa a natureza para marcar o tempo?

De forma geral, a populagédo do Vocé realiza atividades diferentes relacionadas as estagdes do ano? Quais?
campo também possui alguns co- Vocé conhece festividades e celebracdes que demarcam a passagem do tempo?
nhecimentos tradicionais sobre os Quando elas ocorrem?

ritmos da natureza, o ciclo das esta-

- . Que mudancas na sua comunidade vocé péde observar até agora?
¢coes e o comportamento do clima.

Trata-se também de uma forma de 2 Apds a entrevista, escrevam um pequeno texto sobre o que vocés descobriram e
perceber e marcar a passagem do leiam para a turma.
tempo, organizando as atividades
agricolas. Os indigenas também ob-
servam a natureza para saber quan- Q »
do é o momento mais adequado
para cacar, coletar, pescar e planta r. Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
~Text¢_-, complementar me extensdo ao longo da costa atlantica. Ja no século XVI, ela passou
A respeito das ||'nguas indl'genas que eram faladas no terri- @ ser aprendida pelos portugueses, que de inicio eram minoria dian-

tério brasileiro quando os portugueses chegaram e também  te da populagdo indigena. Aos poucos, o uso dessa lingua, chamada
do intercAmbio cultural que resultou do contato frequente  de Brasilica, intensificou-se e generalizou-se de tal forma que passou

entre esses dois povos, leia o texto a seguir. a ser falada por quase toda a populacao que integrava o sistema co-
Linguas gerais lonial brasileiro.
Nos primeiros tempos da colonizacdo portuguesa no Brasil, a Grande parte dos colonos vinha da Europa sem mulheres e acaba-

lingua dos indios Tupinamba (tronco Tupi) era falada em uma enor-  va tendo filhos com indias, de modo que a Lingua Brasilica era a lingua
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Quando os portugueses chegaram, encontraram os indigenas vivendo em
aldeias. As aldeias eram, e ainda sdo, os espacos que os indigenas construiram
para viver.

Ainda hoje, a maior parte dos indigenas vive em aldeias. Cada povo decide
como construir suas aldeias, de acordo com a sua tradicao, o ambiente em que
vive e a relagdo que possui com os nao indigenas. Veja algumas caracteristicas
dessas aldeias:

a construgdo das moradias pode ser feita com recursos da natureza, como

palha, cipés e madeira; algumas comunidades, devido a proximidade das

cidades, estdo atualmente construindo suas casas com materiais comprados,
como telhas e tijolos;

alguns grupos constroem grandes moradias para vérias familias aparentadas;

outros grupos constroem moradias menores;

as aldeias sao construidas em lugar seguro e préximas de rios e florestas,

para garantir o abastecimento de dgua, a pesca e a caga;

o formato das aldeias pode variar; ha aldeias circulares, em formato de U, em
fileiras, entre outros.

As aldeias dos Bororo Outras aldeias sdo em
e dos Kayapé sdo em forma de ferradura e
formato circular, e as a beira de um rio. Os

moradias sdo construidas Xavante constroem aldeias
em volta de um pétio. nesse formato.
1. As aldeias indigenas nao sao iguais. Elas podem ser organizadas em diferentes formatos,
como ferradura, circular ou em fileiras. As aldeias podem variar de acordo com os diferentes
contatos culturais que os indigenas fizeram.

Minha colegao de palavras de His'rér‘ia>

» llustragdes
representando os
formatos mais
comuns de aldeias
indigenas no Brasil.
As moradias
representadas s&o
apenas ilustrativas.
Cores fantasia.

aaw
=
aaee

Algumas aldeias tém as
moradias em fileiras, como
as aldeias dos Karaja e dos
Munduruku.

s: Claudio Chyio/Arquivo da editora

Vocé deve ter notado a presenca de uma expressdo bem importante nesta pagina. Essa
expressdo é bastante usada por historiadores e estudiosos.

ALDEIA

- . . . . -~ . .

9 Discuta com seus colegas e seu professor: todas as aldeias indigenas s&o iguais?

2 Descreva, no caderno, algumas diferencas entre as aldeias indigenas e as cidades.
Ao contréario das aldeias, as cidades ndo costumam ter formato predefinido (exceto as
cidades planejadas, como Brasilia), e nelas ha construcoes variadas: casas, predios,
comeércios, etc. As técnicas construtivas nas cidades também podem var@r.

Reproducdo do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Orientacoes didaticas

Comente com os alunos que foi
observando, no céu, os ciclos do Sol
e da Lua que os povos antigos cria-
ram os primeiros calendarios.

Os egipcios foram os primeiros
a criar um calendario, que era to-
talmente baseado nos ciclos da
Lua, mas esse sistema nao conse-
guia prever as inundacdes anuais
do rio Nilo, um acontecimento
muito importante para a sobrevi-
véncia desse povo na época, pois
a agricultura dependia das cheias
do rio. Os egipcios passaram en-
td0 a notar que as cheias do Nilo
coincidiam com o surgimento da
estrela Sirius no céu. Quando o Sol
ia surgindo no horizonte, o brilho
da estrela ficava mais visivel e as-
sim passaram a associar esse feno-
meno com a inundac¢do anual,
criando o calendario solar.

A palavra "aldeia” foi utilizada na
unidade 1 para designar as primeiras
povoacgdes dos seres humanos quan-
do se tornaram sedentérios. Nesta
unidade, a palavra foi utilizada para
se referir as aldeias indigenas do Bra-
sil. E importante que os alunos néo
confundam os dois usos da palavra.

Explique aos alunos que muitos
povos indigenas buscam manter hoje
o modo de vida dos seus ancestrais.
Explique a eles que, por proximida-
de das cidades e dos costumes dos
ndo indigenas, muitos grupos estdo
modificando o seu modo de cons-
truir as casas, entre outras altera-
¢des. Indique para os alunos o link:
<https://mirim.org/como-vivem/
casas>. Acesso em: 7 ago. 2017. Se
possivel, visite a pagina com eles.

Minha colecao de palavras
de Histéria

Leia mais sobre a Minha colecao
de palavras de Histéria na pagina
XXII das Orientagdes gerais.

Caso algum aluno tenha alguma
vivéncia indigena ou ja tenha visitado
uma aldeia indigena, peca a ele que
conte sua experiéncia para a turma.

materna dos seus filhos. Além disso, as missoes jesuitas incorporaram
essa lingua como instrumento de catequizacao indigena. O padre José
de Anchieta publicou uma gramatica, em 1595, intitulada Arte de Gra-
matica da Lingua mais usada na Costa do Brasil. [...]

A partir da segunda metade do século XVII, essa lingua, j4 bastan-
te modificada [...] passou a ser conhecida pelo nome Lingua Geral. Mas
é preciso distinguir duas Linguas Gerais no Brasil colénia: a paulista e
a amazonica. Foi a primeira delas que deixou fortes marcas no vocabu-

lario popular brasileiro ainda hoje usado (nomes de coisas, lugares,
animais, alimentos etc.) e que leva muita gente a imaginar que “a
lingua dos indios é (apenas) o Tupi”. [...]

Linguas Gerais. Pib Socioambiental. Disponivel em:

<https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/
linguas-gerais>. Acesso em: 4 set. 2017.
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A BNCC na pagina 56

Esta pagina aborda a divisdo do
trabalho e a organizacéo social nas
aldeias indigenas, levando os alunos Quando entraram em contato com povos indigenas, apds 1500, os portugue-
aidentificarem as culturas indigenas,
relacionando-as ao espago onde es-
téo inseridas, contemplando as ha- Homens, mulheres, criancas e idosos tinham tarefas diferentes, mas todos cola-
bilidades EFO5HIO1, EFO5HIO2 e boravam para a sobrevivéncia da aldeia.
EFO5HIO3 da BNCC.

ses perceberam que o trabalho e os alimentos eram divididos entre todos.

Essa caracteristica da cultura daqueles povos indigenas causou muito espan-
Orientacoes didaticas to aos portugueses, porque na Europa havia muitas diferencas sociais e as ri-
Explore a diferenca existente quezas e as terras nao eram divididas de forma igualitéria entre todos. Na cul-
entre sociedades que se organizam
em torno da ideia de propriedade o S o
privada e aquelas que se organi- indigenas essa ideia ndo existia.
zam em torno da ideia de uso co- N&o apenas a falta de propriedade privada diferenciava a cultura indi-
mum dos bens. Enquanto nas pri-
meiras os principais recursos sao
considerados propriedade de al-
guns individuos, nas outras aquilo também eram diferentes e cau-
que é fundamental para a vida da
comunidade é dividido e utilizado
de forma coletiva. Isso significa que
o trabalho necessario para a pro-
dugdo de alimentos e objetos é
repartido entre os membros da
comunidade.

tura europeia havia a ideia de propriedade privada, enquanto nas sociedades
gena da portuguesa. Como vimos nos capitulos anteriores, as crencas reli-
giosas e a organizagao politica

savam grande espanto aos por-
tugueses.
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» Os hébitos culturais indigenas
causaram estranhamento nos europeus.
Um exemplo disso foi a danga praticada

pelos Tupinamb4, que viviam no litoral
do Brasil antes da chegada dos europeus.
Gravura representando danga tupinamba
feita por Théodore de Bry no século XVI.

@,

Portugueses e indigenas encaravam a terra e as riquezas de forma diferente.

Qual era o ponto de vista de cada um? Discuta com seus colegas.
Resposta pessoal.

Escreva uma frase usando as palavras:

COMUNIDADE TRABALHO PROPRIEDADE

Resposta pessoal.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Os africanos trazidos para o Brasil também tinham uma cultura muito rica e
diversificada. Um exemplo séo as relagdes familiares, que eram, e continuam
sendo, muito importantes para as sociedades africanas. Contudo, muitas vezes,
a ideia de familia dessas sociedades era bem diferente da nossa.

Na Africa, entre alguns povos, todos os filhos que nasciam se tornavam par-
te apenas da familia do pai. A méae e seus parentes ndo eram considerados da
mesma familia que o filho. Mas existiam outras sociedades em que ocorria o
contrério, e todos os filhos faziam parte apenas da familia da mae.

Também existiam sociedades em que os homens podiam se casar com vérias
mulheres e formar grandes familias. Mas isso ndo ocorria em toda a Africa. Alguns
povos consideravam que as agdes de um dos membros da familia eram respon-
sabilidade da familia inteira. Assim, se uma pessoa cometesse um crime, todos
seriam punidos.

O trabalho era dividido entre os membros da familia; geralmente, as mulhe-
res eram responsaveis pelo trabalho agricola, enquanto os homens deviam
construir as casas, cagar, cuidar do gado e proteger a familia.

O texto a seguir explica como era a infancia de criangas africanas.

Os anos da infancia dividiam-se entre folguedos e aprendizado — um aprendizado
pratico, no qual as criancas acompanhavam os pais na labuta didria. Ao chegarem a
puberdade, eram afastadas por um breve tempo do convivio da comunidade e, re-
clusas em cabanas no meio do mato, tomavam conhecimento das tradi¢coes do grupo
e eram submetidas a rituais de iniciacao [...]. folguedo: brincadeira.

SILVA, Alberto da Costa. A Africa explicada aos puberdade: época da vida em
meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008. p. 61. que ocorre a passagem da
infancia para a adolescéncia.

Como era a vida das criancas na Africa, de acordo com o autor do texto?
A vida das criancas era dividida em momentos de brincadeira e momentos de
aprendizagem. Quando ndo estavam brincando, elas acompanhavam os pais no

trabalho.

A vida das criancas na Africa era parecida com a sua vida de crianca hoje?

Resposta pessoal.

A BNCC nas paginas 57 a 59

Nestas paginas os alunos sdo
incentivados a conhecer aspectos
das culturas africanas, como, por
exemplo, a organizagdo social e a
organizagao de trabalho, em espe-
cial nas diferentes regides africanas
de onde emigraram os negros que
vieram escravizados para o Brasil.
E importante que os alunos reco-
nhecam que a familia tinha e até
hoje tem um papel fundamental na
organizacdo social dos povos afri-
canos, trazendo essa estrutura so-
cial para a nova terra. Além disso,
é importante que percebam como
eram diversas as maneiras de se
construir moradias no continente
africano. Os alunos trabalham, as-
sim, as habilidades EFO5HI02 e
EFO5HI03 da BNCC.

Orientacgoes didaticas

Explique aos alunos que o norte
da Africa é ocupado por povos ara-
bes, com culturas diferentes da dos
povos que habitam a parte central
e o sul da Africa.

Atividade 2

E importante destacar que, atual-
mente, o aprendizado das criangas,
tanto as brasileiras quanto as africa-
nas, ocorre nas escolas, e ndo no
trabalho dos pais ou responsaveis.
Embora alguns povos indigenas
também tenham a prética de sepa-
rar os jovens durante a puberdade,
esse costume ndo é generalizado.

: @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Orientacoes didaticas

Consulte com os alunos um
mapa do continente africano e ana-
lise com eles a organizacdo politi-
ca, quais sdo os paises e as cidades
principais e outras informagdes
sobre esses paises. Alerte os alu-
nos para o fato de que a Africa é
um continente, e ndo um pais; e
que nesse continente néo se fala o
africano, e sim vérias linguas, inclu-
sive linguas de origem europeia.

Informe os alunos que jovens
estudantes africanos que vivem
nos Estados Unidos lancaram uma
campanha ha alguns anos, com o
objetivo de eliminar opinides errd-
neas e preconceitos sobre o conti-
nente e mostrar que ele é muito
diversificado e formado por mais
de 50 paises. A campanha se cha-
ma “A verdadeira Africa: combata
o esteredtipo” (titulo traduzido
para o portugués). Nessa campa-
nha, sdo mostradas fotos dos estu-
dantes com as bandeiras de seus
paises, cada uma delas acompa-
nhada de uma frase em inglés so-
bre o continente, como: “africano
nado é uma lingua”, "eu ndo falo
africano”, “a Africa ndo é uma selva
com animais selvagens” (frases tra-
duzidas para o portugués) e muitas
outras.

Uma reportagem sobre o tema,
com fotos dos estudantes, foi publi-
cada no site: <www.acordacultura.
org.br/artigos/10022014/campanha-
para-mostrar-diversidade-da-africa-
nao-somos-um-pais>. Acesso em:
6 dez. 2017.

A familia era muito importante para os povos africanos, mas outras formas de
organizagao social tinham igual importancia. Alguns deles mantiveram a vida
némade, mesmo apds o dominio da agricultura. Assim, formavam pequenos
grupos que se deslocavam de tempo em tempo pelo continente, buscando
caga e terras boas para a plantagdo de legumes, gréos e frutas.

Em algumas regides, as familias formavam pequenas aldeias nas quais todos
se ajudavam para produzir alimentos e se proteger de invasores. E existiam
também pequenas aldeias onde tudo era compartilhado por todos.

Em outros locais, surgiram reinos formados por diversas aldeias e também
por grandes cidades, repletas de casas e construgdes complexas. Esses reinos
se estendiam por um territério muito grande, como o reino do Benin, na costa
oeste da Africa.

Pictures from History/The Bridgeman Art Library/Easypix

A : | : : = & 77 et N
» Representagdo de construgdes da cidade do Benin, a capital do reino do Benin, um importante
reino africano entre os séculos XV e XIX. Esse desenho foi feito por um oficial britanico em 1897.

Observe atentamente a imagem e depois responda:

O que é possivel afirmar sobre a cidade do Benin com base na imagem?

Que ela era bastante populosa e formada por diversas construcoes.

Todos os povos africanos viviam em cidades parecidas com o Benin? Por qué?

Né&o. Alguns povos viviam de forma némade. Outros viviam em pequenas aldeias.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Orientacoes didaticas
E importante lembrar que as ca-
sas de pau a pique sdo baratas e

As construgdes africanas também se diferenciavam entre si. Em algumas re- podem ser construidas com mate-
riais encontrados na regido onde

_ _ _ as casas serdo construidas. E por
cia dos costumes europeus. Em outros lugares, as casas eram feitas de madeira, essa razao que essa técnica se tor-

pedras ou barro e cobertas com folhas de arvores. nou comum e importante no Brasil.

Outra técnica de construgao importante é conhecida no Brasil como pau a

gides, as casas tinham terragos, patios e paredes de pedra, por causa da influén-

pique. As paredes eram construidas com pedagos de madeira ou vara e preen-
chidas com barro socado. Podiam ser usados azeite de dendé, manteigas e 6leos
para deixar o barro mais forte e duro. Essa técnica permitia a construgdo de
casas, mas também de prédios religiosos, como as mesquitas islamicas.

O adobe também era muito empregado na Africa. Essa técnica consiste em
fazer tijolos com lama, terra, 4gua, grama e outros materiais facilmente encon-
trados na natureza. O adobe possibilitou a construgdo da Grande Mesquita de
Djenné, localizada no atual territério do Mali. Esse local é considerado patri-
monio histérico da humanidade e é uma das maiores construgdes de adobe

do mundo. mesquita:
edificio religioso onde se pratica o islamismo.

Julian Loti/Alamy/Fotoarena

o=

» Casas de pau a pique na Republica do Malaui na Africa, em 2016.

@o Os africanos sé construiam casas de pau a pique? Justifique sua resposta.
Nao. Na Africa existiam diferentes técnicas de construcao de casas.
@ O pau a pique era uma delas.
o Converse com seu professor e seus colegas: quais s&o as principais formas de

construgdo de casas na comunidade em que vocés vivem? Resposta pessoal.

» CAPITULO 3 @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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A BNCC nas paginas 60 e 61

Estas paginas abordam a orga-
nizacdo social e o modo de vida na
Europa na época da chegada dos Os europeus também tinham uma cultura rica e diversificada. Na época da
portugueses ao Brasil. O continen-
te se caracterizava por uma cultura
rica e diversificada, em que a Igre-
ja catélica exercia grande poder, Naquele periodo, grande parte dos europeus vivia em grandes propriedades
predominavam as grandes proprie-
dades rurais, a maior concentragao
populacional ocorria no campo e
havia algumas grandes cidades. Os As grandes propriedades rurais eram comandadas por um nobre, que tinha

chegada dos portugueses a América, em 1500, muitos paises europeus haviam
acabado de se formar e outros ainda estavam em formacao.

rurais. Nelas, os camponeses plantavam seus alimentos, construiam suas aldeias
e fabricavam a maior parte dos objetos necessarios para a vida cotidiana.

alunos sao estimulados a identifi- autoridade para organizar as leis e cobrar impostos. Além disso, era comum que
car aspectos da cultura dos bran-

cos europeus, um dos elementos
formadores de nosso povo e de deira e pedra que ajudavam na defesa do territério.

nossa cultura, trabalhando conti- As cidades, naquela época, ndo
nuamente as habilidades EFO5SHI02
e EFO5HI03 da BNCC.

as propriedades tivessem castelos e, ao redor deles, grandes muralhas de ma-

eram muito grandes. Paris, Londres
e Lisboa, por exemplo, eram mui-
to menores do que sao hoje.

A Igreja catdlica tinha grande
poder e controlava a produgao

Album/Akg-images/Fotoarena/Museu Condé, Chantilly, Franca

de obras de arte e de livros. Por
isso, a cultura europeia era muito
marcada pelas ideias catdlicas.

» lluminura de manuscrito francés de
cerca de 1416 representando o trabalho
dos camponeses e um castelo ao fundo.

o Que tipo de atividade os camponeses estdo realizando na imagem?

Os camponeses estao produzindo alimentos no campo.

9 Por que havia grandes muralhas ao redor do castelo?

Para proteger o castelo e suas imediacoes de invasores.

O von<:»
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A alimentagdo dos europeus naquele pe-
riodo ndo era muito variada. Alguns dos prin-
cipais alimentos eram feitos a base de trigo,
como a farinha para produzir paes. Apenas
a nobreza consumia carne regularmente.

Os alimentos doces eram feitos com
frutas e mel porque o aglcar era um pro-
duto caro.

Politicamente, a sociedade na Europa

era organizada em trés grupos principais: By (
o clero (membros da IgreJa), a nobreza e » lluminura do século XV representando
0s camponeses. os trés grupos da sociedade europeia no

. .~ iodo.
Uma das formas de diferenciacdo desses P

grupos eram as vestimentas. Enquanto a nobreza usava peles, tecidos de seda,
roupas coloridas e carregava armas, os camponeses usavam blusas e calgdes de
panos simples e sem cores vivas.

As habitagdes eram construidas principalmente com materiais como barro e
madeira. Construcdes mais importantes, como igrejas, castelos e algumas resi-
déncias da nobreza, podiam ser feitas com materiais mais resistentes, como
pedras e telhas.

Identifique na imagem acima cada um dos trés grupos da sociedade europeia
no século XV. Justifique sua escolha.

O clero esta representado pelo personagem vestido com tunica, a esquerda; no
centro, estd a nobreza, identificada pela armadura; no lado direito, estd o

camponés, com suas ferramentas de trabalho.

Essa divisdo social dos povos europeus também existia nas sociedades indige-
nas do territorio que hoje pertence ao Brasil? Por qué?

Né&o existia, j& que as sociedades indigenas se organizavam com base na familia,

na idade, no sexo, mas ndo em classes e ordens.

: @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Orientagoes didaticas

Da mesma maneira que foi en-
caminhado o estudo sobre a Africa,
trabalhe com os alunos um mapa
da divisdo politica da Europa, ob-
servando quais sdo seus paises,
capitais, principais cidades e ou-
tros aspectos. Ha sites que ofere-
cem visitas virtuais a vérias dessas
cidades e que podem ser acessa-
dos com os alunos. Explique aos
alunos a posi¢do da Europa em
relagdo a Africa. Separados pelo
mar Mediterrdneo, esses dois con-
tinentes, ha muito séculos, desen-
volvem relacées comerciais e cul-
turais. Paises europeus, como
Portugal, Franca, Inglaterra e Bél-
gica, dominaram muitos paises da
Africa entre os séculos XV e XIX. E
por isso que em Angola e Mogam-
bique, por exemplo, se fala portu-
gués, em Camardes se fala francés,
etc. Para aprofundar seu estudo
sobre a histéria da Africa, consulte
o livro A Africa na sala de aula: visi-
ta a histéria contemporéanea, de
Leila Hernandez.
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A BNCC nesta secao

Estas paginas tratam das mani-
festacdes artisticas produzidas por
representantes dos trés grupos
formadores de nosso povo, incen-
tivando os alunos a compreender
que cada grupo possuia suas téc-
nicas e sua cultura e que essa di-
versidade ainda hoje esta presente
na nossa sociedade. Frisa-se aqui
a importancia da valorizagdo des-
sas culturas e a necessidade de
respeito a todas elas. Trabalha-se
a habilidade EFO5HIO3 da BNCC.

A

TECENDO SABERES

Neste capitulo, vocé estudou povos indigenas, africanos e europeus. Cada
sociedade produziu objetos que hoje consideramos obras de arte, com carac-
teristicas proprias e que estao ligados a histéria de cada um desses povos.

As imagens a seguir sao exemplos de objetos produzidos por alguns desses
povos. Observe-as atentamente e depois responda ao que se pede.
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» Escultura em bronze produzida pelo povo ioruba,
da Africa, no século XIX, representando a cabeca da
rainha de Ifé, cidade que hoje pertence a Nigéria.
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» Manto feito por indigenas
tupinambas no século XVII,
com 1,27 metro de altura e

produzido com penas do
passaro guara.

UNIDADE 2 »
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Texto complementar

canas.

Leia a entrevista a seguir sobre as tradi¢des artisticas afri-

Quando o antropélogo alemao Leo Frobenius (1873-1938), ha ) = ) i ’
mais de 110 anos, descobriu na Africa cabecas de bronze que repre-  tas € Renato Aratjo da Silva, pesquisador do Museu Afro Brasil.

Depois de mais de cem anos de reflexao sobre a arte africana,
muito ainda h4 a ser descoberto. “Sera ela uma forma de arte saida
direto da religiao como foi a arte grega? Serao estes objetos em sua
maior parte relacionados a sua funcao pratica?” Quem langa as pergun-

sentavam os reis de Ifé — reinado que teria florescido entre os séculos [.]

XII e XV -, ficou emocionado e atonito. Tamanha era a sofisticacao CartaCapital: Pode-se falar numa tradicao artistica africana?

das esculturas, a rivalizar em beleza e perfeicao com o que de melhor Renato Araujo da Silva: Nao existe uma “tradi¢ao artistica africa-
0s gregos e romanos produziram, que o explorador teve certeza de  na” no sentido de haver uma tradi¢ao unica identificivel por seus cri-
estar diante de obras da mitica Atlantida. térios estéticos, organizados por uma escola, com seus canones e ten-
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sobre

» Retrato de dom
Jodo Il, um dos reis
de Portugal no
século XV (6leo

painel).

O que hd em comum entre a escultura africana e o retrato portugués?

As duas obras sao representacoes de governantes.

i

Em grupo, preencham o quadro a seguir com as informacdes de cada obra.

Nome do objeto

Local de origem

Periodo em
que foi feito

Materiais
empregados na
confeccdo da obra

Escultura da rainha

Joao Il.

de Ifé. Ifé, na Nigéria. Século XIX. Bronze.
Manto tupinambaé. | Litoral do Brasil. Século XVII. Penas de péassaro.
Retrato de dom Portugal. Século XV. Tinta a dleo e tela.

@ Ainda em grupo, pesquisem em livros, revistas, jornais e na internet outros

exemplos de obras de arte dos povos abordados neste capitulo.

» CAPTULO 3

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Atividade 2

Analise as obras artisticas de
cada grupo e relacione-as com as
técnicas de producdo utilizadas
para realiza-las. Peca aos alunos
para identificar quais materiais fo-
ram usados. Depois explique que,
apesar de conterem o senso esté-
tico préprio de sua cultura, as
obras se diferenciam quanto a téc-
nica e ao material empregado. En-
quanto o africano utilizou o bronze,
metal resultante principalmente da
liga de cobre e estanho, cuja téc-
nica dominava, o indigena, para
confeccionar a sua obra, utilizou
produtos tirados diretamente da
natureza — ou seja, penas e prova-
velmente fios ou cola natural para
prendé-las. A obra do europeu é
uma pintura feita de tintas naturais
a base de dleo, e provavelmente
linho, usado como tela. A figura da
pintura mostra um homem trajado
a moda europeia, com roupas de
tecido grosso e chapéu.

déncias dos quais nao se poderia fugir sem perder seu “lugar ao sol”,

como ocorre com as “tradi¢des artisticas das culturas europeias”.

Nunca sera possivel fazer uma definicao unica dessas tradigoes,
uma vez que sao elementos da cultura material de diferentes povos.

[...]

Essas formas artisticas tradicionais foram e algumas ainda sao
produzidas com objetivos também diversos. Nao foram feitas para serem
dependuradas em museus (se estdo nos museus € para que tenhamos

sequer para serem vistas. Eram afastadas do grupo e depositadas em

locais sagrados ou enterradas. Sao estatuetas, mascaras, bancos,

tecidos, vestimentas, objetos decorativos e do cotidiano, instrumen-
tos musicais e religiosos, joias, entre outra infinidade de artefatos da

cultura material dos povos africanos tradicionais que servem de ele-

dirimida parte de nossa prépria curiosidade, que até certo ponto nao
tem nada a ver com as obras). E mais, algumas delas nao foram feitas

mentos para essa, por assim dizer, “tradicao artistica africana”.

FERRAZ, Ana. Livro retine produgcio artistica de 13 povos da Africa.
CartaCapital, 17 maio 2015. Disponivel em: <www.cartacapital.com.
br/cultura/livro-reune-producao-artistica-de-13-povos-da-africa-3817.

html>. Acesso em: 28 dez 2017.

UNIDADE 2 | CAPITULO 3



A BNCC na pagina 64

Esta pagina leva os alunos a re-
conhecer que o encontro das trés
culturas formadoras do povo brasi-
leiro deu origem a uma nova cultu-
rarica e diversificada. Os alunos sdo
também incentivados a compreen-
der que esse encontro nem sempre
foi amistoso por ser fruto de uma
visdo de mundo que hoje néo se
pode mais aceitar, ou seja, de um
grupo fazer prevalecer sua cultura
e organizacéo social sobre outros
forcosamente. Trabalho com as ha-
bilidades EFO5HIO3, EFO5HI04 e
EFO5HIOS5 da BNCC.

L

Pensar histérico

Ao estudar a questao da di-
versidade cultural ao longo do
tempo, é possivel entender
que a histéria humana é mar-
cada pela formacao de expe-
riéncias culturais e sociais ex-
tremamente variadas. Deve-se
destacar a importancia de ser
tolerante, buscando refletir
positivamente sobre a diversi-
dade cultural no presente.

» Os principios do respeito aos outros

Como jé estudamos, foi o encontro de culturas muito diferentes que deu
origem a cultura brasileira. Os povos indigenas, africanos e europeus que for-
maram o Brasil estavam organizados de formas diversas. O encontro desses
povos permitiu a criagdo de uma cultura rica e variada.

Porém, o encontro nédo foi pacifico. Os povos indigenas e os escravizados
africanos sofreram violéncias provocadas pelos portugueses. Uma das justifica-
tivas para a violéncia era a necessidade de cristianizar africanos e indigenas, com
os portugueses buscando impor sua cultura.

Alintolerancia com outras culturas ndo ocorreu apenas no passado. Atualmente,
ha muitos exemplos de preconceito racial e religioso no Brasil. Por isso, é muito
importante adotar medidas para que sempre haja respeito as diferentes pra-
ticas, crengas e culturas.

Qo Converse com seu professor e seus
colegas sobre formas de respeitar as

diferencas culturais dentro da escola.
Resposta pessoal.

9 A pintura de Norman Rockwell ao
lado mostra a ideia de tolerancia
em relagdo a todas as culturas. Ex-

plique a razdo disso.

A obra de Norman Rockwell defende a
ideia de que devemos tratar os outros
da mesma maneira que gostariamos
qUE Nos tratassem. ASsim, devemos
respeitar as demais culturas, ja que

também seja respeitada.

5 =5 a U &

» A regra de ouro, de Norman Rockwell, 1961
(6leo sobre tela de 113 cm x 100 cm). No centro
da imagem, o texto em inglés significa: “Faca aos

an

outros o que vocé gostaria que fizessem a vocé”.

o Escreva uma frase sobre “tolerancia”.

Resposta pessoal.

O voos:>

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Norman Rockwell/The Norman Rockwell Museum at Stockbridge, Massachusetts, EUA

Texto complementar

diagnoéstico no pais

quatro ficaram feridos.

Bullying e violéncia nas escolas ainda sao temas sem

O Brasil nao tem um mapeamento claro sobre a dimensao da
violéncia dentro das escolas. Nao hd estudos abrangentes sobre a

O préprio autor dos disparos disse a policia que era vitima de
bullying. Colegas relataram que o estudante, timido e retraido, era vi-
tima de gozacoes continuas e era xingado de “fedorento”.

Pesquisadora sobre violéncia nas escolas, Miriam Abramovay afir-
ma que nao é possivel saber, por exemplo, quais sido os fatores de risco

tematica, o que, segundo especialistas, dificulta ndo s6 um diagnds- aos quais os estudantes estdo envolvidos, nem tampouco possiveis es-

tico do problema, mas também uma intervencdo mais adequada. tratégias de protecao — essa realidade é foco, inclusive, de estudo que
Na sexta-feira, um estudante de 14 anos atirou contra colegas de  €la coordena atualmente em dois estados.

sala em uma escola particular de Goiania. Dois morreram e outros “Nao temos diagnosticos. Estados e municipios ndo querem ver

expostos dados negativos em geral, muito menos sobre a violéncia nas

MANUAL DO PROFESSOR - UNIDADE 2 | CAPITULO 3



A BNCC na pagina 65

Esta pagina apresenta os proble-

mas causados pela intolerancia, que

Hé pessoas que ndo gostam da diversidade cultural do Brasil, principalmen- se manifesta de varias formas, tais
como a homofobia, o machismo, o

) T ) o e bullying e o preconceito racial, reli-
se mostra intolerante, isto é, ndo suporta diferencas de opinido, religido, cultu- gioso e de género, incentivando os

te quando se abordam as herancas africanas e indigenas. Esse comportamento

ra ou personalidade. alunos areflexdo e a pensar em fer-
ramentas para o combate a intole-

. . . ) ) rancia. Assim eles exercitam a habi-
que impedem que muitas pessoas vivam de forma digna. Exemplos de intole- lidade EFO5104 da BNCC.

A intolerancia se manifesta no preconceito e nas diversas formas de violéncia,

rancia sdo a homofobia, o machismo, o preconceito contra pes- ¢ homofobia:
preconceito
contra pessoas
religides afro-brasileiras. homossexuais.

soas com deficiéncia, além do preconceito racial e contra as

Uma das manifestagdes mais comuns de preconceito é o bullying. Esse nome
é utilizado para indicar atos agressivos, como xingamentos e intimidagdes, feitos
com frequéncia contra determinadas pessoas ou grupos e muito comuns nas
escolas. Quando um ou mais alunos xingam e ameagam sempre as mesmas
pessoas por causa de sua orientagdo sexual, cor de pele ou por ser menina, ja

esta ocorrendo o bullying.

O bullying é visto pelos prati-
cantes como brincadeiras inofen-

sivas, mas os alvos podem sofrer

Rafael CorréaAcervo do cartunista

muito. Por isso, para que exista

respeito a diversidade, é muito
importante combater o bullying
sempre que ele ocorrer.

CORREA, Rafael. Quadrinhos

contra a homofobia. Disponivel em:
<http://rafaelcartum.blogspot.com.br>.
Acesso em: 14 ago. 2017.

Qual é a mensagem dos quadrinhos?

Os quadrinhos fazem uma critica as pessoas que possuem comportamentos
intolerantes contra homossexuais, mostrando que o que importa € o respeito
a escolha de cada um.

@o Vocé ja presenciou bullying dentro da escola? Converse com seus colegas so-

» CAPITULO 3 @
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bre a situagdo e como evitar que ela se repita. Resposta pessoal.

escolas”, diz ela, ligada a Flacso (Faculdade Latino- Quatro em cada dez estudantes (do 62 ano

-Americana de Ciéncias Sociais). “No sistema pri-  do Ensino Fundamental ao 3¢ do Médio) afirma-

vado talvez seja ainda mais dificil.” ram ja terem sofrido violéncia fisica ou verbal
Em parceria com o MEC (Ministério da Edu- dentro da escola no ultimo ano. [...]

cacao) e OEI (Organizacao dos Estados Ibero- SALDANA, Paulo. Bullying e violéncia nas

-Americanos), a Flacso realizou uma pesquisa em escolas ainda sdo temas sem diagnostico

no pais. Folha de S.Paulo, 22 out. de 2017.
Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/
cotidiano/2017/10/1929183-bullying-e-violencia-
ultimo levantamento de maior folego feito no pais. nas-escolas-ainda-sao-temas-sem-diagnostico-

[...] no-pais.shtml>. Acesso em: 27 dez. 2017.

2015 com 6700 estudantes das sete capitais mais
violentas do pais. Divulgado no ano passado, é o
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A BNCC nas paginas 66 e 67

Estas paginas finalizam o traba-
lho com o tema da diversidade e
respeito aos indigenas neste capi-
tulo, apresentando as dificuldades
que passam as comunidades tradi-
cionais e seu modo de vida. Os alu-
nos aprofundam o desenvolvimen-
to das habilidades EFOSHIO3 e
EFO5HI04 da BNCC.

Orientacoes didaticas

E importante destacar que a ex-
pulsdo dos grupos indigenas de
seus territérios tradicionais é um
exemplo de violéncia praticada
contra populagdes indigenas no
Brasil. Para mais informacdes sobre
o tema, é possivel consultar o rela-
tério Violéncia contra os povos in-
digenas no Brasil, disponivel em:
<www.cimi.org.br/pub/relatorio-
violencia-contra-povos-indigenas_
2016-Cimi.pdf>. Acesso em: 9 jan.
2018.

O respeito pela cultura de outros povos e grupos sociais também envolve o
direito de viver nas terras de seus ancestrais. Atualmente, muitos povos indige-
nas continuam sofrendo com a violéncia provocada pelos nao indigenas e sen-

do expulsos de suas terras. Leia o texto a seguir.

Ajude as criancas Guarani Kaiowa

Ja imaginou se alguém te expulsasse da sua propria casa? Do lugar em que viveram
seus pais, seus avos, bisavos...? E isso que estd acontecendo hoje com as criancas
Guarani Kaiowad, no sul de Mato Grosso do Sul.

No passado, esse povo, assim como outros povos no Brasil, foi expulso de suas
casas e terras, passando a viver em acampamentos de beira de estrada. Hoje a luta dos
Guarani Kaiowa é para retomar seus territorios tradicionais — os tekoha — e poder criar
suas criancas de acordo com o seu modo de vida.

E o caso da comunidade indige-
na Kurusu Amba, que fica na fron-
teira do Brasil com o Paraguai. Os
indigenas, cansados de viver em
acampamentos longe de suas casas,
retomaram a area pacificamente em
junho de 2015, mas logo depois fo-
ram expulsos de 14 com muita vio-
léncia por fazendeiros.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Ajude
as criancas Guarani Kaiowé. Povos
indigenas do Brasil mirim. Disponivel E { S
em: <https://mirim.org/node/16673>.  » Mulher indigena da etnia Guarani Kaiowa na aldeia
Acesso em: 22 nov. 2017.  Jaguapiru, em Dourados, Mato Grosso do Sul, em 2015.

PrmEt o

De acordo com o texto, o que aconteceu com os Guarani Kaiowa em 20157

Eles foram expulsos novamente de suas terras ancestrais por fazendeiros que

desejam explorar a regiao para a producéo agricola.

Com base no texto, é possivel dizer que a sociedade brasileira respeita os di-

reitos dos povos indigenas no presente?

Nao, a sociedade brasileira nao respeita os direitos dos povos indigenas,

especialmente aqueles relacionados com a posse de suas terras.

O »

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

H
8

Texto complementar

O texto a seguir trata do uso indiscriminado da coivara que
traz consequéncias negativas para o solo.

feita de maneira indiscriminada e sem acompanhamento, causando
danos ao solo, como a eliminagdo de nutrientes essenciais as plantas. As
queimadas também trazem uma série de prejuizos a biodiversidade, a
dinamica dos ecossistemas e a qualidade do ar. Em Roraima, estado que

Alternativas ao uso do fogo na agricultura e as etapas apresenta altos indices de queimadas, [...] j& delimitaram o calenddrio
para planejamento de uma queimada controlada para uso do fogo no estado, que vai de fevereiro a marco deste ano.
A queimada ainda é muito utilizada pelos agricultores para lim- Segundo o pesquisador da Embrapa Edmilson Evangelista, a quei-

peza e preparo do solo antes do plantio. Muitas vezes, essa pratica ¢  mada é a ultima alternativa para a limpeza da drea, pois, além de elimi-
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Saiba mais

A agricultura de coivara continua

sendo uma técnica importante

Saiba mais ) para muitas comunidades indige-
nas no presente. Porém, as trans-

formacdes ambientais causadas
pelo avanco da agricultura e da
pecuéria vém ameacando esse tipo
de técnica, j& que o tempo mais
quente e seco faz com que as quei-

Os grupos indigenas plantavam e ainda plantam rocas perto de suas aldeias. A técnica
mais usada para fazer a plantacdo chama-se coivara. Conheca essa técnica no texto a seguir.

Como se faz a agricultura de coivara?

Primeiro derruba-se um trecho de mato, nao muito grande. Depois de deixar o madas escapem do controle e pro-
mato derrubado secar por um tempo, coloca-se o fogo, que limpa a &rea e a cobre de voquem incéndios florestais. Isso é
cinzas. Em seguida, faz-se uma limpeza na roca, tirando galhos e restos de arvores uma séria ameaga ao meio ambien-
que ndo queimaram bem. Com as primeiras chuvas, plantam-se na mesma roga dife- te e aos modos de vida tradicionais

£ . s : . B . das comunidades indigenas.
rentes espécies, como milho, feijao, mandioca, batata, cara. Esse € um jeito de garan- 9

tir a fertilidade do solo e evitar pra-
gas. Depois é s6 manter a roca limpa.

[..] O impacto ambiental que esta
técnica provoca [quando praticada
por indigenas] é pequeno porque
nunca se derruba uma area grande e,
além disso, depois de alguns anos de

Gerson Gerloff/Pulsar Imagens

uso, a roca pode ser abandonada € a
floresta volta a crescer.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL.
Povos Indigenas no Brasil Mirim.
Sao Paulo, 2015. p. 118-119.

» Plantacdo de milho crescendo em terreno queimado
segundo o sistema de agricultura de coivara. Aldeia
indigena guarani de Salto do Jacui, no Rio Grande do
Sul, em 2015.

A coivara, quando é praticada por ndo indigenas, é muito criticada pelos ambientalistas.
O uso dessa técnica em plantacdes comerciais enfraquece o solo, prejudica a fauna e a
flora, piora a qualidade do ar e ainda aumenta o risco de incéndio nas areas proximas. Os
agricultores nao indigenas sé podem utilizar a coivara na agricultura com permissao espe-
cial do governo.
9'I Com um colega, facam no caderno uma ilustracdo do método de coivara utilizado
pelos indigenas. Resposta pessoal.

2 A coivara pode ser considerada uma prética prejudicial para a natureza?

Quando praticada em pequena escala, a técnica ajuda a melhorar a fertilidade do

solo e evitar pragas. Nela, é feita a derrubada de pequenos trechos de floresta por

um intervalo curto de tempo.

» CAPfTULO 3 Q
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nar os restos vegetais, precursores na formacao da matéria organica  para o controle de pragas e doencas, e perda de nutrientes essenciais

do solo, ainda prejudica a atmosfera pela liberacdo de gases que con-  ao crescimento das plantas.
tribuem para o aquecimento global. [...]
Segundo ele, em curto prazo, a queima pode até favorecer a reno- ALTERNATIVAS ao uso do fogo na agricultura e as etapas
vacao da vegetacao, apresentando-se como uma ferramenta acessivel . bara planejamento de uma queimada controlada. Embrapa.
. A = xx Disponivel em: <www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/2471085/
e de baixo custo, mas, em longo prazo, as consequéncias nao sao tao : .
. b R . alternativas-ao-uso-do-fogo-na-agricultura-e-as-etapas-
positivas, gerando a degradac¢ao do solo pela exposi¢ao direta a chuva, para-planejamento-de-uma-queimada-controladas.
eliminacao da biodiversidade animal e vegetal, fatores importantes Acesso em: 17 set. 2017.
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A BNCC nas paginas 68 e 69

Nestas paginas os alunos sdo
incentivados a identificarem a ca-
poeira como uma forma de mani-
festacdo da cultura africana que se
manteve e se afirmou no cenério
cultural brasileiro (apesar de ndo
ter sido aceita, durante séculos,
pela elite branca dominante no
pais), tornando-se patriménio cul-
tural imaterial. Continua-se, assim,
o desenvolvimento das habilidades
EFO5HI04 ¢ EFO5HIO5, além de
introduzir aos alunos a habilidade
EFO5HI10 da BNCC.

Muitos aspectos da cultura dos negros escravizados sofreram discriminagdo no
passado. Um exemplo é a capoeira, mistura de luta esportiva e danga desenvol-
vida pelos africanos escravizados.

Acredita-se que ela seja praticada no Brasil desde o século XVIII como forma
de divertimento e defesa. Porém, até a década de 1930 néo era permitido que
as pessoas jogassem capoeira livremente. A préatica da capoeira era proibida e
considerada um crime por ser um dos principais exemplos de resisténcia a es-
craviddo dentro da cultura afro-brasileira.

Mesmo apos a liberagdo, seus praticantes ainda sofriam com a discriminagao
racial e com o preconceito de classe, pois seus praticantes eram, em geral, pobres.

Em nossos dias, a ca-

o poeira se tornou muito

f popular, mas o preconcei-
to contra a cultura afro-

nal da Austrélia, Camberra, Austrdlia

-brasileira ainda persiste.

» Negros lutando, de Augustus
Earle (aquarela sobre papel de
16,5 cm x 25,1 cm), 1824.

o Descreva o que mais chamou sua atengdo na gravura.

Resposta pessoal.

6 Compare a pratica da capoeira no periodo da escraviddo no Brasil com a dos

dias de hoje.

Durante o periodo da escravidao e até as primeiras décadas do século XX, a pratica

da capoeira era proibida. Hoje, € amplamente divulgada como esporte e danca.

O o>
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Texto complementar

de mundo, uma hierarquia e um cédigo de ética que sdo compartilhados
pelo grupo. [...]

A Roda de Capoeira - inscrita no Livro de Registro das Formas O registro da Roda de Capoeira e Oficio dos Mestres de Capoeira
de Expressao, em 2008 — € um elemento estruturante de uma mani-  tem amplitude nacional e foi realizado com base nas pesquisas desen-
festacao cultural, espaco e tempo, onde se expressam simultaneamen-  yolvidas, durante a fase de inventario, nos estados da Bahia, Pernam-

te o canto, o toque dos instrumentos, a danga, os golpes, 0 jogo, a  buco e Rio de Janeiro. A capoeira ¢ uma manifestacdo cultural presen-
brincadeira, os simbolos e rituais de heranca africana — notadamen-  te hoje em todo o territério brasileiro e em mais de 150 paises, com
te banto - recriados no Brasil. Profundamente ritualizada, a roda de  variagdes regionais e locais criadas a partir de suas “modalidades” mais
capoeira congrega cantigas e movimentos que expressam uma visao  conhecidas: as chamadas “capoeira angola” e “capoeira regional”. [...]
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Orientagoes didaticas
O termo patrimdnio imaterial é
introduzido aqui e seréd retomado
Em 1937, o governo brasileiro legalizou a pratica da capoeira, reconhecendo e analisado no Capitulo 7.
Peca aos alunos que leiam a des-
cricdo do termo no Glossario des-
te volume e discutam entre eles

sua importancia para a cultura do pais.
Ainda assim, demorou muito tempo para que a capoeira fosse reconhecida

como uma importante manifestagdo cultural brasileira. Isso sé aconteceu nas sobre o entendimento do termo e

Ultimas décadas do século XX, quando surgiram academias de capoeira por quais patriménios imateriais eles
‘ conhecem.

todo o pais.

Em 2008, a capoeira foi reconhecida pelo governo como um patriménio
cultural imaterial do Brasil. Ela passou a ser vista como um aspecto positivo
de nossa cultura e que deve ser preservado. Assim, a capoeira € um exemplo
de luta e resisténcia dos afrodescendentes pelas suas manifestagdes culturais.
Também serve como exemplo de como respeitar a cultura de todos e valorizar

a diversidade brasileira.

» Pessoas jogando
capoeira em via publica
na cidade de Salvador,
na Bahia, em 2016.

@. Em grupo, pesquisem algumas das principais caracteristicas da capoeira. Em

seguida, anotem as descobertas do grupo.

Algumas caracteristicas da capoeira: um tipo de danca e luta, de golpes ageis,
criada pelos africanos escravizados e seus descendentes. E feita ao som de
musica, tocada principalmente com berimbau e cantada pelos participantes. Na
capoeira sdo utilizados chutes, joelhadas, rasteiras, cabecadas, cotoveladas e
acrobacias.

» CAPTULO 3 Q
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Patrimoénio Imaterial da Humanidade — A 92 Sessao do Comité  vizados, estratégia para lidarem com o controle e a violéncia. Hoje, é
Intergovernamental para a Salvaguarda aprovou, em novembro de 2014,  um dos maiores simbolos da identidade brasileira e estd presente em
em Paris, a Roda de Capoeira, um dos simbolos do Brasil mais reco-  todo territério nacional, além de praticada em mais de 160 paises, em
nhecidos internacionalmente, como Patriménio Cultural Imaterial da  todos os continentes.

Humanidade. O reconhecimento da Roda de Capoeira, pela Unesco, & Roda de capoeira. Iphan. Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/
uma conquista muito importante para a cultura brasileira e expressa a pagina/detalhes/66>. Acesso em: 15 dez. 2017.
historia de resisténcia negra no Brasil, durante e apds a escravidao.
Originada no século XVII, em pleno periodo escravista, desenvolveu-se
como forma de sociabilidade e solidariedade entre os africanos escra-
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& Objetivos do capitulo

1. Identificar a origem do conceito
de cidadania na democracia
grega.

2.Conhecer momentos importan-
tes da luta pela ampliacdo da
cidadania ao longo do tempo.

3. Refletir sobre a importéancia dos
direitos e dos deveres dos cida-
d&os para a vida em sociedade.

4. Analisar o processo de conquis-
ta da cidadania no Brasil ao lon-
go do tempo.

Para iniciar

Em muitos locais, as criangas aju-
dam seus pais no cuidado com os
animais de criacdo ou nas planta-
c¢bes. Quando em areas urbanas,
participam do trabalho em comér-
cios pequenos. Caso os alunos ci-
tem exemplos como esses, oriente
a conversa: ajudar os pais no traba-
lho nem sempre é sinénimo de que
essas criancas nao estudam, e é
preciso respeitar as diversas for-
mas de vida das familias.

Até pouco tempo atrés, criancas de familias pobres néo frequentavam a es-
cola porque precisavam trabalhar. O trabalho infantil era empregado até em
atividades perigosas ou que prejudicavam a saude. Leia a letra da cancédo e
observe a imagem a seguir.

Crianca nao trabalha

Lapis, caderno, chiclete, piao

Sol, bicicleta, skate, calcao
Esconderijo, aviao, correria, tambor
Gritaria, jardim, confusao

Bola, pelicia, merenda, crayon
Banho de rio, banho de mar, pula-cela, bombom
Tanque de areia, gnomo, sereia
Pirata, baleia, manteiga no pao

Crianca nio trabalha, crianca da trabalho
Crianca nao trabalha...

TATIT, Paulo; ANTUNES, Arnaldo. Crianga nao
trabalha. Intérprete: Palavra Cantada. In: Cancoes
curiosas. Sao Paulo: Rimo, 1998. 1 CD. Faixa 3.

» Criangas trabalhadoras no interior
de uma fabrica de lougas em Santa
Catarina, em 1922.

1. Significa que as criangas nao devem trabalhar, mas
receber cuidados e protecao. Por isso, pode-se dizer que

@ a crianca dé trabalho aos adultos, e estes devem agir para
garantir o bem-estar delas.

Qual ¢ o significado do refrdo “crianga néo trabalha, crianca da trabalho”?

A fotografia desta pagina mostra uma situacdo muito comum no Brasil do
inicio do século XX: criancas trabalhando em uma fabrica. Atualmente, isso
é proibido no pais e é direito de toda crianca nao trabalhar. Vocé acha esse
direito importante? Explique por qué. Resposta pessoal.

(70} »
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O que forma um povo: do nomadismo | JEINE) EFO5HIO1 | Identificar os processos de formacdo das culturas

aos primeiros povos sedentarizados e dos povos, relacionando-os com o espago geografico ocupado.

zago soc IS erostioe ] denti - 2agto do po
As formas de organizacio social e po- _ Identificar os mecanismos de organizagdo do po

litica: a nocio de Estado der politico com vistas a compreens&o da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenacao social.

UNIDADE 2 | CAPITULO 4
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» Os direitos e os deveres

Na maior parte dos paises, ser cidadao significa ter uma nacionalidade e

possuir direitos e deveres. Entre os direitos, estd o de participar das decisdes

tomadas no pais. Essa ideia de cidadania nao existiu sempre. Ela surgiu na Grécia

antiga, em Atenas, no final do século VI a.C., na Antiguidade.

Em Atenas, a nogao de cidadania era diferente da atual. Apenas os homens

adultos, nascidos livres e filhos de atenienses podiam ser considerados cidadaos.

As mulheres, as criangas, os estrangeiros e os escravos ndo eram cidadaos, ndo

tinham direitos politicos nem podiam ser candidatos a cargos publicos.

A ideia de que a cidadania deveria ser um privilégio de poucos durou muitos

séculos e ocorreu em diversas sociedades. Foi apenas a partir do final do século

XVIII que homens e mulhe-
res passaram a lutar para
criar uma sociedade em que
todos possuissem os mes-
mos direitos.

» Angela Merkel, chefe de governo
da Alemanha, é uma das
personalidades politicas mais
importantes na atualidade. Na
imagem, ela faz um discurso no
Parlamento Europeu, em
Estrasburgo, na Franca, em 2015.

Observe a foto acima e responda: na Grécia antiga, seria possivel uma mulher

como Angela Merkel ter direito a cidadania e ocupar um cargo politico? Por qué?

N&o. Na Grécia antiga, a cidadania era um direito exclusivo dos homens.

Na imagem do Parlamento Europeu é possivel observar a presenca do mesmo

numero de politicos homens e mulheres?

Nao, a maioria das pessoas da fotografia é de homens.

Converse com seu professor e seus colegas sobre a importancia da igualdade

entre homens e mulheres na politica. Resposta pessoal.

: @
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O papel das religides e da cultura para
a formagéo dos povos antigos

CINEE) EFO5HI03 | Analisar o papel das culturas e das religides na

composi¢ao identitaria dos povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e res-
peito as diferencas sociais, culturais e
histéricas

CIEE) EFO5HI04 | Associar a noco de cidadania com os principios

de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.

CINEE) EFO5HIOS | Associar o conceito de cidadania a conquista de

direitos dos povos e das sociedades, compreendendo-o como con-
quista historica.

A BNCC nas paginas 71 a 73

Nestas paginas os alunos sdo in-
centivados a reconhecer aspectos
de direitos e deveres dos cidadaos
no decorrer da Histéria, associando-
-0s a nocéo de cidadania, democra-
cia e respeito ao proximo. Desenvol-
vem-se as habilidades EFO5HI02,
EFO5HI04 ¢ EFOS5HIOS5 da BNCC.

Orientacoes didaticas

A Alemanha é um pais com um
sistema de governo parlamentaris-
ta. Angela Merkel é a chanceler da
Alemanha, cargo que em outros
paises parlamentaristas equivale
ao de primeiro-ministro. No parla-
mentarismo, o governo é exercido
pelo Poder Legislativo, formado
por um parlamento eleito pelo
povo e que tem um chefe de Esta-
do, o presidente, e um chefe de
governo, chamado de primeiro-mi-
nistro ou chanceler. O chefe de
Estado no sistema parlamentarista
tem fungdo cerimonial e de repre-
sentacdo do Estado, ja o chefe de
governo tem maiores poderes de
execucdo de politicas publicas.

Para explorar um pouco a ques-
tdo da diferenca entre homens e
mulheres na politica brasileira, é
possivel consultar a reportagem
Mulheres ainda sédo minoria nos
poderes do Brasil, disponivel em:
<www.nexojornal.com.br/espe
cial/2016/03/08/Mulheres-ainda-
s%C3%A30-minoria-nos-poderes-
do-Brasil>. Acesso em: 9 jan. 2018.

Atividade 3

E importante ressaltar que so-
mente com a igualdade entre ho-
mens e mulheres na politica sera
possivel construir efetivamente uma
sociedade justa e equilibrada.
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Saiba mais

Atividade 3
Uma sugestdo de pesquisa para

a realizagdo desta atividade é pro- Saiba mais )

por aos alunos que visitem o site

Plenarinho, da Camara dos Deputa- Na cidade grega de Atenas, os cidadaos podiam participar do governo e votar leis. Mas
dos do Brasil, direcionado ao publi- esse regime politico era bem diferente daquilo que chamamos atualmente de democracia.
co infantil. O site, disponivel em: Vamos conhecer melhor como funcionava a democracia ateniense?
<www.plenarinho.leg.br>, acesso ~

em: 9 jan. 2018, traz informagdes so- A democracia ateniense tentava fazer todos os cidadaos participarem da vida da
bre o funcionamento das institui- cidade. Os cidadaos, e apenas eles, eram iguais e se reuniam na ekklesia, a assembleia
¢oes politicas brasileiras, como o do povo que votava as leis. As discussoes aconteciam do nascer ao por do sol. Os ci-
voto e o processo de elaboragao dadaos também podiam julgar pessoas que

das leis. Oriente os alunos a acessa-
rem o site e compararem a demo-
cracia ateniense com a democracia
moderna e discutam o tema da re-
presentacao politica. Enquanto em
Atenas as decisdes politicas eram
tomadas pelos proprios cidadaos,
que se reuniam na ekklesia, no mun-
do contemporéneo os cidad&os
elegem os deputados (e outros re-

cometiam certos delitos graves. [...] Uma pena
gravissima podia vir a ser pronunciada: o os-
tracismo. Quem fosse condenado ao ostracismo
estaria fadado ao exilio e deveria deixar a ci-
dade. A Assembleia detinha praticamente to-
dos os poderes, o que acabava dando muita
autoridade aos que soubessem falar bem.

DARS, Eric; TEYSSIER, Eric.
A Grécia antiga passo a passo.

presentantes) por meio do voto, L"‘d?d°; Sé&o Paulo: Claro Enigma, 2015. p. 32.
para que estes facam as leis. estinaco,
condenado.

» Ruinas da Agora de Atenas, na cidade de
Atenas, Grécia. Este local era utilizado para
reunides e debates. Foto de 2016.

1 Explique como funcionava a democracia ateniense.

A democracia ateniense funcionava por meio da participacdo dos cidaddos na

assembleia do povo. Nesse local, as pessoas votavam as leis e discutiam as

medidas politicas que seriam tomadas na cidade.

2 O que era o ostracismo?

Era uma punicao aplicada quando a pessoa cometia uma falta muito grave. Aquele

que fosse condenado ao ostracismo deveria abandonar Atenas.

c 3 Pesquise em livros, revistas ou na internet sobre o funcionamento da democracia no
Brasil hoje. Depois, com seus colegas e seu professor, compare-a com a democracia
ateniense.

O o>
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Pensar histérico

Estudar o processo de organizagdo da democracia é uma maneira de abordar a impor-
téncia da luta pela igualdade e pela participagdo de todos na politica. Ressalte que de-
vemos sempre lutar pelos valores da democracia e pelo direito de participar de todas as
principais decisdes tomadas na comunidade. Isso auxilia a conscientizagdo da importan-
cia da organizag3o politica e da luta de movimentos e grupos sociais ao longo do tempo.
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A ideia de que todos tém direitos faz parte de um movimento de transforma-
¢bes que estava acontecendo na Europa desde o século XVII, mas comecou a
se desenvolver com mais forga no final do século XVIII, quando ocorreu, na
Europa, a Revolugao Francesa. Esse movimento teve grande influéncia no mun-
do inteiro, até mesmo no Brasil. -

Os franceses, em 1789, lutaram para que todos
no pals, até o rei, fossem obrigados a obedecer
as leis, e para que, a partir daquele ano, todos
os cidaddos tivessem os mesmos direitos. O re-
sultado foi a Declaragdo de Direitos do Homem

e do Cidadao, hoje considerada um documento

The Bridgeman Art Library/Easypix/Museu Carnavalet, Paris, Franca

histérico importante.
Vamos ler alguns artigos desse documento?

Declaracao de Direitos do Homem e do
Cidadao Sl

Art. 12 Os homens nascem e sdo livres e iguais em  » Declaragdo de Direitos do
Homem e do Cidadao, de Jean-

) ) -Jacques Le Barbier (6leo sobre tela
Art. 42 A liberdade consiste em poder fazer tudo que  de 71 cm x 56 cm), 1789.

direitos. [...]

nao prejudique o proximo. [...]
Art. 52 A lei ndo proibe senao as agoes nocivas a sociedade. [...]

. . . . . lestado:
Art. 92 Todo acusado € considerado inocente até ser julgado culpado [...]. T m:o(:qso?ia?jo-
Art. 102 Ninguém pode ser molestado por suas opinioes, incluindo assediado.

opinioes religiosas [...]J.

Declaracao de Direitos do Homem e do Cidadao. Disponivel em: <www.direitoshumanos.
usp.br/index.php/Documentos-anteriores-a-criacao-da-Sociedade-das-Nag¢oes-até-1919/
declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html>. Acesso em: 23 nov. 2017.

Vocé concorda com o artigo 42 da Declaragdo de Direitos do Homem e do

Cidad&o? Resposta pessoal.

Esse artigo afirma que o limite da liberdade dos cidaddos € nao prejudicar outras
pessoas, isto €, que as pessoas sao livres para fazer o que desejarem, desde que
isso nao interfira negativamente na vida de outras pessoas.

A Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidad3o estabeleceu que todas as
pessoas sdo iguais e possuem os mesmos direitos. Vocé acha isso correto?

Explique. Respostas pessoais.

: @
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Orientacoes didaticas

Explique para os alunos o signifi-
cado do artigo 5% o Estado ndo
pode criar leis para proibir os cida-
d&os de fazer coisas que nao preju-
diguem a sociedade. O Estado ndo
poderia proibir a préatica do futebol,
por exemplo. O texto completo
pode ser acessado em: <www.direi
toshumanos.usp.br/index.php/Do
cumentos-anteriores-a-criacao-da-
Sociedade-das-Nacoes-ate-1919/
declaracao-de-direitos-do-homem-
e-do-cidadao-1789.html>. Acesso
em: 10 ago. 2017.

Alguns movimentos por direitos
humanos ocorreram antes da Re-
volugdo Francesa e ndo podem ser
ignorados, como as Revolucgdes
Inglesas de 1640-1642 e 1688, que
resultaram na limitacdo do poder
real por meio da Declaragédo dos
Direitos (Bill of Rights); e a Indepen-
déncia dos Estados Unidos (1776).
Esses movimentos politicos foram
inspirados pelo ideario iluminista e
liberal da época.

Atividade 2

Converse com os alunos sobre
liberdade e igualdade, dois dos
lemas da Revolucdo Francesa. Ex-
plique-lhes que em muitos paises
os direitos humanos ndo sdo res-
peitados. Por exemplo, em muitos
paises pessoas sdo perseguidas e
mortas por motivos politicos e re-
ligiosos.
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A BNCC nas paginas 74 a 77

Estas paginas tratam das lutas
por igualdade de direitos e pela
ampliagdo da cidadania, levando
os alunos a reconhecer o papel de
cada cidadao nessas lutas, com-
preendendo que muito ja foi feito.
O trabalho com a conquista de di-
reitos ajuda a desenvolver as habi-
lidades EFOSHIO2, EFO5HIO4 e
EFO5HIO5 da BNCC.

Orientacoes didaticas

Oriente os alunos no preenchi-
mento da linha do tempo, ajudan-
do-os a distribuir os acontecimen-
tos. Embora a nocdo de escala
temporal seja complexa para eles,
ajude-os para que acontecimen-
tos recuados no tempo, como a
Declaragao de Direitos do Homem
e do Cidadéo, fiquem mais distan-
tes das declaracées aprovadas
pela ONU no século XX.

Entre os séculos XIX e XX, muitas pessoas continuaram lutando em seus pai-
ses por direitos iguais e para exercer sua cidadania.

Nos paises da Europa e da América, entre eles o Brasil, as mulheres lutavam
pelo direito ao voto, os negros contra a discriminagdo racial e os trabalhadores
por melhorias das condi¢des de trabalho e por salarios. Essas lutas resultaram
em leis que garantiam direitos e protegiam os cidadéos.

Entre os direitos conquistados, estavam:

criagao de leis trabalhistas que garantissem direitos como férias, salario mini-

mo, descanso semanal e seguranca no trabalho;

direito de receber tratamento médico adequado e gratuitamente;

direitos politicos para participar das decisées do governo;

igualdade de direitos entre homens e mulheres e entre brancos e negros;

direito das pessoas com deficiéncia de serem tratadas com respeito e terem

condi¢es de acesso aos espacos da cidade.

A partir da metade do século XX, a Organizagado das Nagdes Unidas (ONU)
promulgou uma série de declaragbes inspiradas na Declaragdo de Direitos do
Homem e do Cidad&o. Os paises-membros da ONU aprovaram essas declara-
¢cdes e devem segui-las:

Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 1948;

Declaragdo dos Direitos da Crianga, promulgada em 1959;

Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, promulgada em 1975.

Complete a linha do tempo abaixo. Nela, coloque o nome das declaragdes

sobre direitos humanos criadas nos anos em destaque.

Declaracéo Universal dos Direitos Declaracao dos Direitos das
Humanos Pessoas Deficientes

Declaracao de Direitos do Homem
e do Cidadao Declaracao dos Direitos da Crianca

Reprodugao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Texto complementar

tais obrigacoes.

Leia mais sobre os paises-membros da ONU.

1942 ou que tomaram parte da Conferéncia de Sao Francisco, tendo
assinado e ratificado a Carta. Outros paises podem ingressar nas Nacoes
Unidas por decisao da Assembleia Geral mediante recomendacao do

O direito de tornar-se membro das Nagoes Unidas cabe a todas  Conselho de Seguranca.
as na¢des amantes da paz que aceitarem os compromissos da Carta
e que, a critério da Organizacao, estiverem aptas e dispostas a cumprir ~ medidas preventivas ou coercitivas contra um Estado-Membro, cabendo

A suspensao pode ocorrer quando o Conselho de Seguranca tomar

a expulsao sempre que houver uma violacao persistente dos preceitos

Chamam-se Membros-Fundadores das Nacoes Unidas os paises ~ da Carta. O exercicio dos direitos e privilégios de um membro que tenha
que assinaram a Declaracao das Nagoes Unidas de 12 de janeiro de  sido suspenso pode ser restabelecido pelo Conselho de Seguranca.
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Nos ultimos anos, os direitos das pessoas com deficiéncia tém ganhado
espaco no Brasil e em outros paises do mundo. Garantir os direitos de cida-
dania também significa criar ferramentas que ajudem as pessoas com deficién-
cia a frequentar escolas e participar dos espagos publicos das cidades.

» Crianga com deficiéncia
utilizando plataforma
mecénica de acesso a

&nibus na cidade do Rio de
Janeiro, em 2016.

& Troque ideias com seu professor e seus colegas:

O que a escola precisa ter para garantir as pessoas com deficiéncia o direi-

to de estudar e de ser bem recebidas nos espacos publicos?
Resposta pessoal.
Por que é importante que todas as pessoas sejam tratadas de forma

igualitaria? Resposta pessoal.

R Pesquise

Vamos conhecer melhor o que é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e sua
importancia?

@ 1 Forme um grupo com seus colegas e pesquisem em livros, dicionérios e na inter-
net sobre essa declarag3o.

@ 2 Depois, converse com seus colegas e seu professor sobre as principais informa-
¢cdes encontradas durante a pesquisa.

i 3 Em uma folha separada, fagcam ilustracdes sobre alguns dos direitos citados nesse
documento.

& 4 Montem um cartaz com as ilustragdes e exponham para os colegas em sala.

: @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

A ONU possui hoje 193 Paises-Membros. [...] O total de membros
fundadores da ONU é de 51 paises, entre eles o Brasil.

Os paises-membros da ONU. UNIC Rio — Centro de Informacdes das

Nacgdes Unidas do Rio de Janeiro. Disponivel em:

<http://unicrio.org.br/conheca-a-onu/paises-membros/>.

Acesso em: 4 set. 2017.

Atividade

E importante lembrar que as es-
colas e outros espacos publicos
devem contar com ferramentas e
adaptagdes que garantam a aces-
sibilidade de todos, como rampas
para pessoas com deficiéncia fisi-
ca, materiais em braile para pes-
soas cegas, intérpretes de Libras
para pessoas surdas, entre outros
recursos.

Pesquise

Para ajudar na pesquisa, oriente
os alunos a consultar a cartilha Os
Direitos Humanos, produzida pela
Unesco e pelo Ministério da Educa-
cdo e ilustrada pelo quadrinista
Ziraldo. Ela apresenta as principais
caracteristicas da Declaragdo Uni-
versal dos Direitos Humanos com
uma linguagem clara e acessivel
para criangas. Disponivel em: <www.
turminha.mpf.mp.br/multimidia/car
tilhas/CartilhaZiraldodireitoshuma
nos.pdf>. Acesso em: 9 jan. 2017.
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Atividade 1

E importante destacar que a ci-
dadania no presente envolve um
conjunto de direitos e deveres
compartilhados por todos.

Discuta com a classe o fato de a
Constitui¢do brasileira, aprovada
em 1988, estabelecer direitos e de-
veres para todos os cidaddos. Para
uma sociedade funcionar com jus-
tica, é necessario que a populagao
tenha seus direitos respeitados,
mas que também cumpra seus de-
veres preestabelecidos.

No Brasil, os cidadaos tém um conjunto de direitos garantidos por leis. A
Constituigdo brasileira, aprovada em 1988, por exemplo, garante aos brasileiros:

poder participar das decises politicas do pafs, escolhendo os governan-
tes e participando de partidos politicos;

contar com a existéncia de leis claras e iguais para todos;

expressar-se e agir livremente, desde que ndo cometam nenhum crime
ou prejudiquem outras pessoas;

utilizar servigos publicos variados, como escolas e hospitais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, garantiu também diversos
direitos para as criangas, pessoas com menos de 12 anos, e adolescentes, pes-
soas entre 12 e 18 anos. Entre os direitos, estd o de ter uma familia, estudar e
o de nao trabalhar.

O Estatuto do Idoso, de 2003, ajudou a proteger os direitos das pessoas
com mais de 60 anos, como o direito de aposentadoria, além de outras ga-

_

rantias que ajudam as pessoas
a viver de forma adequada du-
rante a velhice.

» Sala de aula em escola municipal em
Tucuma, no Paré, em 2016. Uma das
consequéncias da transformacéo do
estudo em um direito é que as criancas e
os adolescentes podem estudar sem se
preocupar com trabalho, até mesmo
frequentando escolas de periodo integral.

Discuta com seus colegas: o que significa ser cidaddo atualmente?
Resposta pessoal.

Na escola, os alunos também tém uma série de direitos. Quais sdo os principais

direitos dos alunos?

Os alunos devem ser respeitados e ndo podem sofrer agressoes de nenhum tipo;
tém direito a estudo e acompanhamento didatico; tém direito a convivéncia na
escola.

@ ’
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Atividade complementar

Para trabalhar a nogdo de direitos com os alunos utilize a atividade a seguir.

A Constituicdo relne algumas das leis mais importantes de um pais. No Brasil, é a
Constituicdo aprovada em 1988 que estabelece os direitos e os deveres de todos os
brasileiros.

1. Discuta com seus colegas: Como sdo observados os direitos e os deveres das pessoas
em sua comunidade? Sao respeitados? SGo desrespeitados?
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Atividade 1

3. I%u_?ldadde _|ct>erar_1te a;olleié didreig[osttrabal?is_tads; direcijto a}[ tratarpegto me’c(jjioo elldeguadp e E importante lembrar que os ci-
gratuito; direito a igualdade de tratamento independentemente da cor de pele, do género P B
e da orientacéo sexual; direito de expresséao; direitos politicos. dada‘?s d?vem corjtr|bu|r para a

Ser cidadao nao significa apenas ter direitos. Ha varios deveres que todos organizagao da sociedade, garan-
tindo o bem-estar coletivo e a so-

) lucdo de problemas que afetem a
E dever de todo cidadao: , vida de todos.

Atividade 2

Espera-se que os alunos reflitam
sobre a relagédo entre o cotidiano
escolar, seus direitos e os deveres
que decorrem desses direitos. O
direito de aprender e de frequen-
tar a escola, por exemplo, traz con-
| sigo o dever de estudar. Outros
" deveres sdo: preservar o patrimo-

precisam cumprir para que nossa sociedade funcione corretamente.

obedecer as leis do pafs;
pagar impostos;

votar e participar das decisdes
politicas;

respeitar outras pessoas, suas di-

ferencas e suas histérias de vida;

ndo perseguir as pessoas por » Lixo recolhido por pescadores na praia do nio da escola, respeitar os colegas
X Sobral em Maceid, no estado de Alagoas. = sl 25 dlfamncas
terem crencas reI|g|osas ou Foto de 2015. Cuidar do meio ambiente é sas.

politicaS' um dever de todos.
1

preservar o meio ambiente no seu cotidiano;

preservar os patriménios publicos.

Vocé sabe por que é importante que os cidaddos cumpram todos os seus de-
veres? Explique com suas palavras.

Resposta pessoal.

Quais sdo os principais deveres dos alunos na escola? Converse com seus co-
legas e seu professor sobre o tema. Resposta pessoal.

Com a orientagdo de seu professor, faga com seus colegas um mural com os
direitos que vocés estudaram neste capitulo. Para elaborar esse mural, sigam
as etapas abaixo.

Listem, em uma folha separada, todos os direitos que vocés estudaram até
o momento neste capitulo.

Facam um mural usando cartolina ou outro material com cada um dos direi-
tos, ilustrando-os com fotografias ou com desenhos.

Mostrem o mural para a classe e expliquem como o direito estéa relacionado

: @
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a imagem que vocés escolheram ou desenharam.
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A BNCC na pagina 78

Nesta pagina utilizamos uma ti-
rinha para trabalhar, de forma ludi-
ca, o papel de responsabilidade e
de participagdo de cada um dentro
da sociedade em que vive, levando
os alunos a valorizarem essa atitu-
de por parte das pessoas e levan-
do-os a desenvolver as habilidades
EFO5HI04 e EFO5HIO5 da BNCC.

Assim também aprendo

Explique aos alunos que, no ter-
ceiro quadrinho, ao dizer “que o sis-
tema ndo funciona e justificar a minha
falta de colaboracao”, o personagem
Calvin quer dizer que ele quer fugir
da responsabilidade de colaborar
para que a situagao melhore.

estadunidense: que nasceu nos

') Assim também aprendo
Estados Unidos da América.

Vocé conhece o Calvin, personagem criado pelo car- .
. X ) : O alegar: justificar, falar algo para
tunista estadunidense Bill Watterson? Leia a tirinha e | s¢ defender.

converse sobre ela com seus colegas. engenhoso: criativo, inventivo,
bem-feito.

i = ASSTM POSSO ALEGAR QUE | [ENTAO, QUANDO TUDO FOR| [ LMA FORMA [ ¢ P
k- G'{E’;"g %Siﬁw}qﬁ;&"‘f” © BOVERNO NAO TEM POR AGUA ABATXO, EU || ENGENHOSA DE | Siickiine
3% | IMPORTAR COM QUESTOES LEGITIMIDADE POSSO DIZER GUE O | (SO SE PREOCUPAR|#0R 4 cuieh
03 COMPLEXAS £ PRA ME REPRESENTAR. SISTEMA NAO FUNCIONA E | |CONOSC m!;&sm
g NEM VOTAR. JUSTIFICAR A MINHA
£% EALTA DE
h COLABORAC , i
g
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g

]
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WATTERSON, Bill. O livro do décimo aniversario. Sao Paulo: Conrad, 2013. p. 163.

1 Procure em um dicionério o significado da palavra legitimidade.

De acordo com o dicionario on-line Aulete, a definicdo de legitimidade é

"1. qualidade, carater ou estado do que € legitimo; [...] 3. conformidade com
principios justos, sejam legais, sejam morais.”. Disponivel em: <www.aulete.com.
br/legitimidade>. Acesso em: 24 nov. 2017.

2 Por que o tigre Haroldo critica o comportamento do menino Calvin?

Ele critica 0 egoismo de Calvin, ja que ele utiliza 0 argumento de que a sociedade

nado funciona para ndo ajudar a resolver os problemas sociais.

3 Refaca a histéria em quadrinhos e crie um didlogo no qual o menino Calvin age como
cidaddo. Resposta pessoal.

© v
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A BNCC nas paginas 79 a 81

Nestas paginas, pinturas e ilus-

tragdes sdo utilizadas como impor-

H HPpY ) H tantes documentos histéricos, a fim

» A conquista dos direitos no Brasil s cocumentos historites, 2 Im
diferentes situacdes relacionadas a
escraviddo no Brasil: tentativas de
até a libertagdo dos escravizados, em 1888, apenas uma parte da populacao fuga, os castigos que os escraviza-

Das primeiras décadas da colonizacdo portuguesa na América, no século XVI,

brasileira era livre. Até o final do século XIX, a escravidao era permitida por lei, dos sofriam e o momento da alfor-
ria. A partir da contextualizagéo e
dos desdobramentos do processo
O auge da escravidao ocorreu a partir da metade do século XVIII até a me- de escravizacdo da mao de obra

embora muitas pessoas ndo a considerassem justa.

tade do século XIX. Foi nesse periodo que o maior nimero de africanos foi africana no Brasil, continua-se a tra-
balhar a associacdo entre a cidada-

trazido a forga para o Brasil. Aqui eram obrigados a trabalhar nas atividades mais ‘ . o
nia e a conquista de direitos com os

duras e sofriam inimeros castigos e violéncias. auge: alunos, habilidades EFO5HIO4 &
Muitos escravizados se revoltavam e fugiam para os qui- | © ponto mais EFOSHIO5 da BNCC.

| | . . . I . elevado; neste caso,

ombos, locais onde podiam viver livres e com mais seguran- | o periodo em que o Orientacdes didaticas

ca. Outros se refugiavam em cidades onde recebiam a ajuda Eﬁl;‘g‘gz :g;‘;rs E importante no simplificar o

de parte da populagao. escravizadas. processo abolicionista para os alu-
nos. Os interesses eram variados,
e, entre os brancos mais ricos, havia
desde aquelas pessoas que eram
abolicionistas por motivos humani-
tarios até as que acreditavam que
a escraviddo era um regime de
mao de obra ultrapassado, ou seja,
defendiam a abolicdo por motivos
econdmicos. Alguns escravizados
temiam ficar desabrigados caso se
tornassem livres, principalmente os
que trabalhavam na casa de seus
senhores.

<
o
2
e

» Fuga de escravos, de Francois-Auguste Biard (6leo sobre tela de 33 cm x 52 cm),
1859. O artista visitou o Brasil em 1858.

' Como a resisténcia dos escravizados foi representada na pintura de Biard?

A fuga dos negros escravizados & um ato de coragem e de resisténcia a

escravidao. Ao fugir, eles colocavam a vida em risco pela liberdade.

» CAPITULO 4 Q

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Pensar histérico

E fundamental analisar o processo de conquista de direitos sociais ao longo do tempo,
pois ajuda a demonstrar o carater histérico de todo direito, j& que nem sempre ele existiu.
Isso auxilia ndo apenas a ter uma consciéncia da temporalidade e das transformacdes
sociais que ela acarreta, mas também sobre a importéncia da organizacdo de diferentes
grupos sociais ao longo do tempo.

UNIDADE 2 | CAPITULO 4 - MANUAL DO PROFESSOR Q



L

o

Atividade 2

O artista representa a punigao
do escravizado como uma pratica
cruel. Dessa forma, o aluno pode
argumentar que Debret tinha uma
opinido negativa sobre a escraviddo.

Aimagem a seguir foi produzida por Jean-Baptiste Debret, artista francés que,
com outros artistas, veio ao Brasil no século XIX para ensinar artes plasticas. Esses

artistas produziram diversas gravuras e ilustragdes sobre o cotidiano no Brasil e,

2
3
°
=
5
E
2
5
E
5
8
a8

- . mms POr meio delas, é possivel
ter pistas do que mais cha-
mava a atengdo de estran-
geiros que visitavam o

Brasil naquela época.

» Feitores castigando negros,
de Jean-Baptiste Debret
(litografia de 33 cm x 21 cm),
presente na obra Viagem
pitoresca e histérica ao Brasil,
publicada entre 1834 e 1839.

o Observe com atencdo a imagem acima e a pintura Fuga de escravos, de Fran-
cois-Auguste Biard, na pagina anterior, e responda:

Que situagdo pode ser observada na gravura de Debret?

Um negro escravizado recebendo castigos.

Que situag¢do pode ser observada na pintura de Biard?

Negros escravizados fugindo de seus senhores e da escravidao.

o Na sua opinido, Debret tinha uma opinido positiva ou negativa sobre a escra-
viddo? Por qué?

Resposta pessoal.

6 Qual é a diferenca entre a representacdo das pessoas escravizadas na gravura
de Debret e na pintura de Biard?

Na obra de Biard, os negros escravizados tém uma postura mais corajosa, podem
ter medo, mas tém coragem de fugir da opressao. O escravizado na gravura de

Debret foi representado indefeso.

O von<:»
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Texto complementar

Para sua referéncia, sugerimos a leitura do texto a seguir,
que trata da escravizagédo de indigenas e negros no periodo
colonial.

A escravidao de “indios” e “negros”

As razdes da opcao pelo escravo africano foram muitas. E melhor
nao falar em causas, mas em um conjunto de fatores. A escravizacao

do indio chocou-se com uma série de inconvenientes, tendo em vista
os fins da colonizac¢ao. Os indios tinham uma cultura incompativel com
o trabalho intensivo e regular e mais ainda compulsério, como preten-
dido pelos europeus. Nao eram vadios ou preguicosos. Apenas faziam
0 necessario para garantir sua subsisténcia, o que nao era dificil em
uma época de peixes abundantes, frutas e animais. [...]

[...]

Os colonizadores tinham conhecimento das habilidades dos negros,
sobretudo por sua rentavel utilizacao na atividade agucareira das ilhas
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Na segunda metade do século XIX, muitas pessoas e associacdes passaram
a ajudar os negros escravizados a fugir ou a comprar sua liberdade, pagando
determinado valor ao proprietario.
Muitos escravizados conseguiam
comprar sozinhos a sua liberdade

ca Nacional, Rio de Janeiro, Rl

trabalhando na cidade por conta
propria.

Além dos proprios africanos e
dos afrodescendentes, advogados,

Angelo AgostinifFundagéo Bibl

poll'ticos, escritores, artistas e jor-
erimdnia de entrega de cartas de alforria,

da escravidao e pela libertacdo de  ilustragdo de Angelo Agostini, 1886. Quando uma
pessoa escravizada pagava por sua libertagao, o

todas as pessoas escravizadas que  antigo proprietario escrevia uma carta de alforria, que
viviam no paI'S. simbolizava a liberdade conquistada.

nalistas também lutaram pelo fim 5

1. Resposta pessoal. Escravizados estao recebendo o documento chamado “carta
9 de alforria’/ que lhes garantia a liberdade.

Discuta com um colega sobre o significado da cena representada acima e es-
creva no caderno sua opinido.

9 2. Escravizados continuavam a se rebelar e a fugir. Porém, muitas pessoas
Como se combatia a escraviddo na segunda metade do século XIX?
passaram a ajuda-los a fugir ou a comprar a liberdade, demonstrando que parte
consideravel da sociedade ja ndo tolerava a escravidao.
Imagine que ainda é a época da escraviddo. Vocé é jornalista e apoia o movi-

mento abolicionista. Respostas pessoais.

Oano caderno, escreva um pequeno texto a
favor da libertacdo dos negros escravizados.

io de Janeiro/Arquivo da editora

Troque o texto com um colega.

@ ©) Discuta com seus colegas: como textos se-
melhantes aos que vocés escreveram po-

dem ter ajudado a combater a escravidao?

@ Se o movimento abolicionista ocorresse ho-

je, que meios de comunicagado poderiam

ser usados para divulga-lo?
Principalmente jornais, revistas, TV e internet.

» Pagina do jornal O amigo do escravo,
que circulava no Rio de Janeiro. A edigdo
é do dia 27 de janeiro de 1884.

: @

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Orientagoes didaticas

Alerte os alunos para a impor-
téancia dos meios de comunicacéo
em momentos histéricos como o
processo abolicionista. Ao publicar
artigos sobre as campanhas aboli-
cionistas, os jornais, panfletos e
periddicos esclareciam as pessoas
sobre o absurdo que representava
a escraviddo e as encorajavam a
lutar contra ela.

Atividade 3

Comente que as publicacdes
abolicionistas surgiram em diferen-
tes localidades do pais e foram
importantes para mostrar a cruel-
dade da escraviddo e os males que
esse regime de mao de obra pro-
vocava no Brasil. De acordo com
Emilia Viotti da Costa, "A partir de
1870, os panfletos abordando dire-
tamente a questdo da emancipa-
cdo se tinham tornado mais nume-
rosos. [...] Em Sao Paulo, o Correio
Paulistano e A Provincia de Sdo
Paulo, periddicos tradicionais, de-
dicavam espaco cada vez maior a
propaganda em prol do trabalho
livre e da emancipacéo. [...]." (COS-
TA, Emilia Viotti da. Da senzala a
colénia. S3o Paulo: Ed. da Unesp,
1998. p. 468.).

Organize uma exposicao dos tex-
tos elaborados pelos alunos, com a
participacdo de toda a classe.

do Atlantico. Muitos escravos provinham de culturas em que trabalhos Seria errdneo pensar que, enquanto os indios se opuseram a
com ferro e a criagcdo de gado eram usuais. Sua capacidade produtiva  escravidao, os negros a aceitaram passivamente. Fugas individuais
era assim bem superior a do indigena. O historiador americano Stuart ~ ou em massa, agressoes contra senhores, resisténcia cotidiana fizeram
Schwartz calcula que, durante a primeira metade do século XVII, nos  parte das relagdes entre senhores e escravos, desde os primeiros
anos de apogeu da economia do agucar, o custo de aquisicio de um  tempos. Os quilombos, ou seja, estabelecimentos de negros que es-
escravo negro era amortizado entre treze e dezesseis meses de trabalho capavam a escravidao pela fuga e recompunham no Brasil formas de
e, mesmo depois de uma forte alta nos precos de compra de cativos  organizacao social semelhantes as africanas, existiram as centenas

apos 1700, um escravo se pagava em trinta meses. no Brasil colonial. [...]

[...] FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sao Paulo: Edusp, 2010. p. 49-52.
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A BNCC nas paginas 82 e 83

Estas paginas abordam aspec-
tos histéricos relacionados ao pe-
riodo final da escravidao (as leis
abolicionistas e a abolicdo, bem
como o trabalho assalariado que
se seguiu, excluindo a maioria da
populacdo negra), sensibilizando
os alunos e levando-os a identifi-
carem causas das injusticas sociais
vigentes até hoje em relagdo aos
afrodescendentes. As habilidades
EFO5HI04 e EFOSHIOS continuam
sendo trabalhadas.

Orientacdes didaticas

Atividade 1

Na linha do tempo, é oportuno
assinalar a data atual, para que os
alunos possam visualizar a distan-
cia dos fatos em questao até a data
presente. Oriente-os a deixarem,
na medida do possivel, as mesmas
distancias em centimetros para pe-
riodos iguais de tempo.

Minha colecao de palavras
de Histoéria

E importante lembrar que a escra-
viddo era um tipo de relagao social
violenta, a qual transformava uma
parcela importante da populagdo
brasileira em propriedade de outra
parcela. Assim, a aboli¢do significa-
va acabar com essa violéncia e pos-
sibilitar a transformacao das pessoas
escravizadas em cidad&os.

Leia mais sobre a Minha colecao
de palavras de Histéria na pagina
XXl das Orientagdes gerais.

A resisténcia dos escravizados, a pressdo de outros paises pela abolicdo e os

esforgos do movimento abolicionista ajudaram a modificar as leis do pais. Pouco

a pouco foram elaboradas leis que restringiam a escraviddo no Brasil, mas a li-

bertacdo total sé ocorreu em 1888.

Veja no quadro as principais leis contra a escraviddo aprovadas no Brasil:

Ano da assinatura

1850 1871

1885

1888

O que a lei
determinava

Seriam libertos
os filhos de

A partir dessa
data estava
proibido o

comércio de
escravizados da

escravizados
nascidos a
partir de 28 de

Seriam libertos os

escravizados com

mais de 60 anos.
Muitos, porém,
ndo chegavam

Assinada no dia

13 de maio pela

princesa Isabel,
filha do imperador
dom Pedro Il, a Lei
Aurea determinou

Africa para o setembro daquele | a viver até essa

Brasil. ano. idade.

a abolicdo da
escravatura no
Brasil.

Oo Facga, no caderno, uma linha do tempo para o periodo da escraviddo no Brasil.

Marque nela a data aproximada da chegada dos primeiros africanos escravizados
Proibigao do Trafico Negreiro 1850 1871 Lei do Ventre Livre

(1550) e as leis abolicionistas.
1 7590 1690 '\7.00 18IOO WQIOO ZOIOO

Lei dos Sexagenérios 1885:' i
1888 Lei Aurea

Oo Durante quantos séculos o Brasil utilizou o trabalho escravo dos africanos e de
seus descendentes? Por mais de trés séculos: desde aproximadamente 1550 até
1888.

T
Primeiros africanos escravizados 1550

~ Minha colegao de palavras de Hisféria>

Vocé deve ter notado a presenca de uma expressdo bem importante nesta pagina. Essa
expressdo é bastante usada por historiadores e estudiosos.

ABOLICAO
Og

@y

Escreva uma frase utilizando um sinénimo para a palavra aboli¢do. Lembre-se de que
a frase tem de fazer referéncia a época estudada neste capitulo. Resposta pessoal.

Por que a aboli¢do era importante para ampliar a cidadania no Brasil? Converse com
seus colegas e seu professor sobre esse tema. Resposta pessoal.

O von<:»
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Texto complementar

em Sao Paulo.

Para ampliar os estudos sobre a luta dos abolicionistas, apre-
sente a turma a biografia de Luis Gama.

Luis Gama, nascido na Bahia em 1830, era filho de Luiza Mahin,
uma africana liberta, e de pai portugués. Foi vendido pelo pai como
escravo; por isso, passou a viver no Rio de Janeiro e, posteriormente,

Aprendeu a ler e trabalhou como tipégrafo. Adquiriu a liberda-
de e tornou-se poeta, advogado e um dos mais importantes lideres
abolicionistas do pais. Como advogado, teve atuagao marcante con-
tra a escravidao, libertando mais de 500 pessoas que viviam na con-
dicao de escravos. Faleceu em 1882.

LOPES, Ana Lucia (Coord.). Uma visita ao Museu Afro Brasil.
Sao Paulo: Imprensa Oficial/Secretaria Municipal de Cultura, 2006.
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Com o fim da escravidao, os recém-libertos e seus descendentes se depara-

ram com duas dificeis tarefas: encontrar ocupagdo no mercado de trabalho livre

assalariado:

tipo de emprego
em que a pessoa
recebe um salario
em troca do seu
trabalho.

e lutar por seus direitos na sociedade brasileira.

A busca por trabalho livre e assalariado apés a abolicao
foi um desafio para esses novos cidadaos. Muitas vezes, eles
nado encontravam emprego remunerado ou s6 conseguiam os
que pagavam salarios baixos. O preconceito racial continuou a existir depois da
Lei Aurea, e pouco se fez para reparar os efeitos de séculos de opressao.

Além disso, para agravar ainda mais a situagdo de exclusdo social, muitos
fazendeiros brasileiros preferiram estimular a imigragao de europeus para tra-
balhar nas fazendas de café a contratar pessoas negras. Por isso, mesmo com o
fim da escravidao, muitas delas continuaram vivendo na pobreza.

No inicio do século XX, uma parte dos afrodescendentes conseguiu trabalhar
em algumas industrias, ferrovias e obras publicas. Ainda assim, o valor dos sa-
l&rios, o acesso a educacdo e as condi¢des de vida entre brancos e negros no
Brasil eram muito diferentes.

» Trabalhadores de uma fébrica
de couro em Novo Hamburgo, no
Rio Grande do Sul, em 1922. E
possivel observar a presenca de
pessoas negras que trabalhavam
nessa fabrica.

Com base no que vocé aprendeu neste capitulo, imagine uma situacdo de
exclusdo social pela qual os negros passaram no comecgo do século XX e es-
creva um pequeno texto no seu caderno. Resposta pessoal.

Sob a orientagdo de seu professor, com um colega, pesquisem em jornais,
revistas ou na internet sobre o preconceito racial e a exclusdo social no Brasil
atualmente. Depois, discutam sobre isso em sala de aula. Resposta pessoal.

»

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Atividade 1

Acompanhe com atengao os alu-
nos nesta atividade. Observe se,
por meio do texto que redigiram,
eles conseguiram mostrar que real-
mente se sensibilizaram para a in-
justica racial e a excluséo social
sofrida pelos afrodescendentes no
Brasil depois da abolicdo da escra-
vid&o.

Atividade 2

Auxilie os alunos nesta ativida-
de, acompanhando-os nas pesqui-
sas para que nao facam interpreta-
coes errbneas nem estejam sujeitos
a desenvolver a intolerancia de al-
guma forma.

L

Texto complementar

Leia trechos de uma entre-
vista concedida pelo socidlogo
estadunidense Kevin Bales so-
bre escraviddo. (Na colecéo,
optou-se por usar o termo es-
cravizado; aqui, o entrevistado
usou a palavra escravo.)

O que ¢é a escravidao hoje

Folha: Como o senhor define
a escravidao contemporanea?

Kevin Bales: [...] da mesma
forma como foi reconhecida du-
rante toda a histéria da humanida-
de. Pode-se definir escravo como
uma pessoa sob controle total de
outra pessoa por meio de violéncia
ou de ameaca de violéncia. [...]

Folha: No Brasil, qual é a di-
ferenca entre a escr