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{Apresentacao ==

O mundo sempre esteve em constantes transformacoes.
No cenario atual, em gue os avancos cientificos e tecnolégicos
ocorrem a uma velocidade acelerada, essas transformacoes
exigem e acarretam frequentes mudancas na educacdo. As in-
formacdes sao transmitidas e acessadas por diferentes meios,
portanto, faz-se necessario formar cidadaos capazes de anali-
sar e interpretar essas informacdes de maneira critica e eficaz.

Nesse contexto, a Matematica destaca-se como fundamen-
tal, tendo em vista que oferece condicdes e ferramentas para
que os alunos possam tomar decisGes e desenvolver estraté-
gias com base em principios légicos e criativos, além do estimu-
lo a tantas outras competéncias.

Diante disso, esta colecao foi elaborada sob a luz de uma
abordagem abrangente e integrada dos conteldos, que foram
desenvolvidos buscando relacionar, por meio de uma linguagem
clara e acessivel, 0s assuntos especificos a situacoes cotidianas.
Aproximar o contelldo matematico das circunstancias do dia a
dia € uma maneira de agucar a criatividade e promover o inte-
resse pela natureza pratica de seus saberes.

O manual do professor foi pensado com o objetivo de au-
xiliar os docentes em seu trabalho em sala de aula, de modo a
valorizar o papel ativo do professor na construcao do conheci-
mento e estimular a participacao dos alunos enguanto agentes
do processo de aprendizagem. Nele, explicitamos pressupostos
tedricos, tecemos comentarios e sugestoes e propomos ativida-
des complementares que visam auxiliar o desenvolvimento dos
conteldos e das atividades presentes em cada volume desta
colecao.

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o
mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim, nao
morre jamais...”

ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Campinas: Papirus, 2000.
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Estrutura da colecao

Esta colecao esta organizada em quatro volumes destinados aos anos finais
do Ensino Fundamental (62, 72, 82 e 92 anos). Os contelidos de cada volume estao
apresentados em capitulos organizados em tépicos e subtdpicos, obedecendo
as habilidades, aos objetos de conhecimento e as competéncias previstas na Ba-

se Nacional Comum Curricular (BNCC).

Livro do aluno

Wt
Capitulo 1

Figuras geométricas
espaciais

PE——— = -

0 uso do cantéiner trouxe importantes avaricas
0 transparte de mercardaias, prircipalmenta o
se1 Largamente utllizads no coméi <o #11tre 05 pai-
ses, €352 recipiente possul formala padranizada
para facilitar procedimentos de armazeramenta
de cargas cm patios ou armazéns, além de em-
bargue. desembarque e transporte em navias,
caminhées & trans, promovendo a integracso de
diferentes melos de transporte

Dependenda da tipo de carga o ser transpor-
Ladta, no mamenla da carregamenla e descarre-

gamenta, os contéinercs padem ser abertos ra
lateral ou ra topo, ou padem ser refrigerados
para transpartar carga parecivel au cangelada.
Para o transpol te de produtos liquidos, pods sei
utilizads a cant@iner-tangue

Pensando nisso...
Nas paginas de abertura, sdo sugeridos
questionamentos que objetivam resgatar o
conhecimento prévio do aluno, assim como
estabelecer intuitivamente relacdes entre

0 assunto abordado e alguns conteldos
matematicos. Além disso, configuram-se

como um importante momento de interacao e
troca de ideias, propiciando um ambiente em
que os alunos desenvolvam a habilidade de
argumentacdo e aprendam a ouvir e a respeitar
a opiniao dos colegas.

Contéineres no Porto
de Santos, no estado
de So Paulo, em 2017. -

Abertura do capitulo

No inicio de cada capitulo, duas paginas
apresentam um assunto relacionado ao
contelddo que serd estudado. Nelas, ha
informacdes que se referem a outras areas do
conhecimento, expostas por meio de textos,
fotografias, graficos, infograficos, esquemas,
entre outros.
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<Poligonos

vo de seu tablet.

Carlos desenhou algumas
figuras utilizando um aplicati-

Nesse aplicativo
56 consigo tragar
linhas retas.

As linhas desenhadas por Carlos a0 representagdes de linha: gonais o
simplesmente poligonais. Este tipo de linha é formado pnt segment csta
consecutivos e nao colineares, ou seja, que ndo pertencem mesma ref

Podemos classificar as linhas poligonais da seguinte maneira:

Veja exemplos de poligonos

<> 0Ovrlh

Aregido plana delimitada por um poligono é chamada de interior (regido interna).

- . o
Denominamos regido poligonal a reunido de um poligono com seu interio

‘Nesta colecao, exceto quando dito o
Contrério, apresentaremos os poligonos
com suas regides internas coloridas,
conforme imagem ao lado.

regido interna
s poligonais ou

poligono

No poligono ac lado podemos observar:
-4 lados: AB, BC, (D e AD.
-4 vértices: A,B,CeD

Aberta | Fechada
Nao simples
(hé segmentos
que se cruzam)

© Na pégina anterior, qual das figuras
que Carlos desenhou é um poligono?
Justifique.

X

Simples
(nao ha
‘segmentos
que se cruzam)

© Classifique cada uma das linhas poligonais desenhadas por Carlos em
aberta ou fechada e em simples ou ndo simples.

Chamamos poligono uma linha poligonal
simples e fechada. Cada segmento de reta
que a compde é um Lado do poligono

Classificagdo
dos poligonos

Ainspiracio para muitos artistas realiza-
rem seus trabalhos pode ocorrer de varias
maneiras. Alguns deles utilizam em suas
obras figuras geométricas, Veja na imagem a
representado da tela de um artista na qual
podemos identificar alguns poligonos.

Contra-Composicdo V.

1924. Théo Van Doesburg.
Oleo sobre tela,

& poligono ¢ uma palavra
de origem grega em que
poli significa muitos e
gono significa angulos

angulo
interno

Conteldos

Sempre que possivel, abordamos
uma situacao contextualizada
para iniciar o trabalho com

um novo conteddo. Também

sdo propostas questdes que
encorajam os alunos a refletirem
sobre a ideia, 0 conceito

ou o procedimento que foi
apresentado, e os incentivam

a participar de forma mais
dindmica das aulas. Utilizamos
ainda outros recursos, como
ilustracoes, fotografias e
esquemas para tornar o estudo

mais atrativo.

© Atividades s

33.Observe as figuras na malha

OfEEEED>-
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a) As figuras apresentadas na malha séo semelhantes? Justifique.
b) Quais figuras representam uma redugao em relagdo a figura II?
©) Quais figuras representam uma ampliagdo em relagéo & figura I?

34.Com uma méquina fotocopiadora, Leandro fez algumas cépias de uma ima-
gem original.

1

& Carro antigo de 1940

a) Quais imagens sdo ampliacbes daimagem Ill? € qual é uma redugao dessa
imagem?

b) Qual é a imagem original, sabendo que a imagem | ¢ uma ampliagdo da
original e a lll, uma redug&o?

35.Em um programa de computador, Leticia
alterou o tamanho da imagem ao lado, po-
rém ela ndo manteve as proporgdes origi-
nais, ou seja, nao foi realizada nem amplia-

a0 nem redugao da imagem.

Qual das imagens abaixo foi a obtida por

Leticia?

a)

O

b)

36. As imagens a seguir sao semelhantes.

]

T NN
A\ Y \ § \
W =~*§ ;
- Y

a) Considerando a imagem | como a original e utilizando uma régua, deter-
mine a escala utilizada em cada uma das outras imagens.

b) A quantos centimetros das outras imagens correspondem 3 cm da ima-

gem1?

mny

N

y
L

i

N\
|\
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Atividades

Nessa secdo, sdo propostas atividades referentes aos contelidos abordados no
capitulo, dispostas de maneira organizada e em nivel crescente de dificuldade.

As atividades atendem as exigéncias da BNCC ao trabalharem com estimativa

e aproximacao, investigacao e conjectura, elaboracao de problemas, textos e
relatérios, representacao de fluxogramas etc. Sugerimos que sejam resolvidas, em
sua maioria, na sala de aula, e aquelas que forem selecionadas para casa podem
ser corrigidas na aula posterior, a fim de promover explanacdes e discussdes sobre

as diferentes estratégias de resolucao.



Matematica em destaque

Essas atividades trazem um texto e, por
vezes, recursos graficos que envolvem
algum tema curioso relacionado a
realidade do aluno e a outras areas

do conhecimento. A contextualizacao
abordada nessas atividades privilegia
tanto o desenvolvimento da competéncia
leitora quanto a percepcao de que a
Matematica esta presente em diversas
situacoes fora da educacao formal.

Explorando o que estudei

1. Quais foram os contetidos abordados neste capitulo?

2. Que sistemas de numeragéo vocé conhece?

3. Neste capitulo, verificamos que os nimeros podem representar quantida-
de, codigo, ordem ou medida. Em seu dia a dia, qual dessas representagdes
aparece com mais frequéncia? Cite alguns exemplos.

4. Em sua opinido, o sistema de numeragao decimal é mais pratico que os Sis-
temas de numerag&o egipcio e romano? Justifique.

5. Por que é importante reconhecer os nimeros e o que eles representam?

6. Observe a tirinha
Apartir da sequéncia dos nimeros naturais, a afirmagao de Bidu estd cor-
reta? Justifique.

(o

i
k.
H

{umaca
1 e
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Matemdtica em destague

19.0 judd é uma arte marcial praticada por pessoas que buscam beneficios para

0 corpo e a mente. Além de desenvolver técnicas de defesa pessoal, o judo éa
arte marcial mais praticada por criancas em todo o mundo,
Nas competigdes nacionais de judd, os atletas sao divididos em categorias
conforme sua idade, sexo e medida da massa. As atletas até 13 anos, por
exemplo, s&o divididas em 8 categorias. De acordo com a tabela, uma atleta
cuja medida da massa é 45 kg, por exemplo, compete na categoria médio. Ja
outra cuja medida da massa é 27,5 kg, compete na categoria superligeiro.

Categorias das competicdes nacionais de
judo feminino sub 13 - 2017

Categorias | Medidas da massa (kg)
Superligeiro Até 28
Ugeiro ‘Acima de 28 até 31
Meio-leve ‘Acima de 31 até 34

Leve ‘Acima de 34 até 38
‘Acima de 38 até 42
| Acmadeazatear
| Acmadeatatész
| Acmadesz

55 e
i
oot =Atletas lutando em uma competicéo de
Sow 2016 judd em Oremburgo, na Rissie, em 2016
a) Vocé pratica ou conhece alguém que pratica juds? Qual é a sua opinido
sobre essa pratica esportiva?
b) Em qual categoria cada uma das judocas a seguir deve competir?

.@q@’@&@

;- by
N\
T 4 A
;[. i ‘|\
Adélia Bérbara Cecilia Deise

©) Escreva as medidas das massas das judocas acima em ordem decrescente.

d) Pesquise a medida da massa de uma menina que vocé conhega, que tenha
até 13 anos. Escreva essa medida em quilogramas e em qual categoria ela
poderia competir, caso fosse uma judoca.

Localiza

questoe

Cidadania: explore essa
ideia

Essa secdo tem o objetivo

de trabalhar os temas
contemporaneos elencados na
BNCC. As situac@es abordadas
nessa secao sao estruturadas
por um texto e cenas
ilustradas, graficos e outros
elementos que auxiliam e
complementam a compreensao
do texto. Ao final, sao sugeridas
guestdes que despertam no
aluno o pensamento critico
sobre o tema e que envolvem
contedido matematico com base
na situacao.

\I\

Controle financeiro

e também planejar melhor o futuro.

Existem diversos recursos digitais, como

planilhas eletrénicas e aplicativos
ros, para manter esse controle,
usar tals recursos para registrar as

de uma familia e também gastos individuais,

Quanto mais cedo uma pessoa se habituar a
controlar suas despesas, mais provével é que ela

se torne um adlto organizado financeiramente.
Jogo ja aprendeu e seguiu o exemplo de sua mae.
No més de marco, ele anotou o seu ganho em azul e
todas as suas despesas em vermelho.

Cidadania: explore essa ideia

Registrar os ganhos e as despesas ¢ um habito importante e necessério para
seter controle ¢ organizacdo da vida financeira. Por meio dos registros, sejam eles
digitais ou manuscritos, é possivel ter consciencia do dinheiro que “entra’ e do que
sai’, 0 que possibilita economizar em algumas despesas

- Explorando o que estudei

da apds a Ultima secdo Atividades

do capitulo, essa secao oferece aos
alunos a oportunidade de refletir sobre
0 que aprendeu durante o trabalho com
o conteldo estudado. Ao responder as

s, eles terao a oportunidade de

explicitar as principais ideias abordadas e
fazer uma autoavaliacao do seu processo
de aprendizagem.

Fara 03 oiganizammos

financei-
Podemos
despesas

Tinancelyamente, precisamos contiolar
osses gankes ¢ despesas,

\/

Mae.0 que
vock estd fazesdo?

Analisando com cidadania

Anote o caderno = s

1.0 que pode acontecer com uma familia que gasta mais do que ganha? Como
o controle financeiro pode ajudar?

2:Quando ¢ necessrio reduzir gastos, deve-se sempre optar por diminuir
inicialmente o5 menos  essenciais. Das despesas que aparecem no

smartphone acima, qualvoce julga que deve ser reduzida primeiro? Por qué?

3.Vocé tem o hébito de controlar suas despesas? Como vocé costuma fazer isso?

Analisando com a Matemitica Wt NN,

4 Nas anotagbes de controle de Jodo, qual tipo de despesa corresponde ao
maior gasto? € ao menor gasto?

5 No caderno, elabore um controle de despesas como o de Joio. Nele, indique

alglumas de suas despesas desse més, ordenando do maior para o menor
valor.

VII



VIII

=
J,—eo Explorando tecnologias
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0s constantes avangos tecnolégicos sao notados pelas versdes de equipa-
mentos eletronicos langados praticamente todos os dias, além das novas lin-
guagens e programas computacionais.

As geracbes atuais, j& inseridas na cultura digital, de modo geral, lidam fa-
cilmente com esses avangos. Entretanto, é necessario que desenvolvam habili-
dades cada vez mais refinadas e especificas para destacarem-se no mundo do
trabalho, que também tem sido muito influenciado pela tecnologia

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluin-
do as escolares) é imprescindivel para se comunicar por meio das diferentes lin-
guagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos.

Nesta segdo, indicamos possibilidades de utilizaggo de alguns programas
computacionais que contribuem para a visualizagdo e a verificagao de proprie-
dades matematicas, uma vez que permitem construcdes e efeitos pouco vidveis
de serem realizados apenas com lapis, papel e instrumentos fisicos de medicdo
e desenho. Com isso, esperamos ampliar o repertério de utilizagao das tecnolo-
gias digitais, a fim de favorecer a capacidade de se comunicar e resolver proble-
mas por meio de alguns recursos tecnol6gicos disponiveis gratuitamente.

Convidamos voce para conhecer e explorar o uso de tais recursos computa-
cionais e experimentar, de diferentes maneiras, os contetidos mateméticos pre-
sentes em seu livro, 0 que torna o estudo mais interessante e dinamico.

; GeoGebra.... Planilha eletrdnica....
% Angulo: 8 Fracd 85
71| Retas paralelas e retas Registro de informacdes
concorrentes...............279 e gréafico de barras......... 286
Quadriléteros........ -.281
Figuras semelhantes

v GeoGebra

GeoGebra é um programa computacional gratuito que combina recursos de
construgBes geomeétricas, algébricas, graficos, tabelas e calculos. Sua interfa-
ce é simples e exibe comandos para realizar diferentes tipos de construgdes. Pa-
ra fazer o download e instalé-lo, basta acessar o enderego eletronico <www.
geogebra.org>. Acesso em: 24 ago. 2018. O site também possui informagdes e
materiais de apoio para a utilizacao do programa

Veja algumas ferramentas do GeoGebra que serdo Gteis nesta seao.
Configura elementos como eixos, malha e

objetos. Para um objeto, selecione-o e altere
caracteristicas como cor, estilo e exibigao.

Exibe ou oculta a malha.

Exibe ou oculta o eixos.

Ao selecionar uma
ferramenta nos botdes da
barra superior, aparecera
nesse campo a aco que
o usudrio deve realizar na
Janela de Visualizagéo

Explorando tecnologias

Organizada ao final do volume, a secao Explorando tecnologias apresenta

exemplos e propostas de atividades que desenvolvem conceitos estudados nos
capitulos por meio do uso dos programas de computador GeoGebra e Calc. Essa
secao busca estabelecer uma estratégia de ensino complementar fazendo o aluno
se sentir estimulado a utilizar ferramentas tecnolégicas computacionais para
solucionar problemas, realizar construcoes geométricas, representar dados, entre
outros. E importante destacar que os recursos computacionais apresentados nessa
secdo podem ser acessados e baixados gratuitamente.

Sugestoes de livros e sites

Encontrada ao fim de cada volume, essa

secao traz sugestdes de livros e sites
que permitem aos alunos enriquecer e

complementar o trabalho realizado com
os contelidos em sala de aula. € essencial
que eles sejam estimulados a consultar
essas fontes de informacao que vao além
do livro didatico, incentivando-os, assim,

a desenvolver o gosto pela leitura.

Sugestaes de livros e sites

+ Ageometria na sua vida, de Nilson José Machado.
530 Paulo: Atica. (Saber Mais).

=
A GEOMETRIA
. gnmm

- Circulos, cilindros & esferas, de Peter Patilla.
Tradugdo de Valentim Reboucas. Sao Paulo:
Moderna. (Viramundo)

- 0s poliedros de Platéo e os dedos da mao, de
Nilson José Machado. S&o Paulo: Scipione. (Vi-
vendo a Matematica).

-A revelagdo, de Egidio Trambaiolli Neto. Sao
Paulo: FTD. (0 contador de histérias e outras
histérias da Matemética).

- Afebre do planeta: a preocupacéo do meio am-
biente, de Edson Gabriel. Sao Paulo: FTD. (Con-
versas sobre cidadania),

« Aritmetruques: 50 dicas de como somar, sub-
trair, multiplicar e dividir sem calculadora, de
Edward H. lulius. Traduggo de Monica Saddy
Martins. Campinas: Papirus.

- Padrbes numéricos e sequéncias, de Maria Ce-
cilia Costa e Silva Carvalho. S&o Paulo: Moderna.

«Fragdes, de David L. Stienecker. Sao Paulo:
Moderna. (Problemas, jogos & enigmas).

- Fragées sem mistérios, de Luzia Faraco Ramos.

- 0s niimeros governam o mundo: folclore da Ma-

tematica, de Malba Tahan. Rio de Janeiro: Ediouro.
+Atabuada da Inés, de Gisele Ferreira de Lima e
. de Lima. Lond L.

. se um poligono, ie Aboff.
Sao Paulo: Gaivota

- Doces fragdes, de Luzia Faraco Ramos Faifi.
Séo Paulo: Atica. (Série turma da Matematica)




Em toda a colecao, ha diferentes tipos de quadros. Observe as informacdes

sobre cada um deles.

4. Luiza escreveu quatro nimeros consecutivos, sendo que o maior deles é o
1002. Qual a soma dos niimeros escritos por Luiza?
5.Marina e Gustavo estao juntando dinheiro para comprar um presente. Jun-
tos, eles tém RS 550,00
a) Sabendo que Marina tem RS 50,00 a mais que Gustavo, calcule, da manei-
ra que preferir, a quantia, em reais, que cada um deles possu

b) Se Marina e Gustavo tivessem a mesma quantia em dinheiro, quantos re
cada um deles teria?
@ ) Apartir do enunciado da atividade, elabore uma questao usando o terr
*R$ 80,00 a mais” e resolva-a.

6.0 Brasil é o pafs que possui a maior biodiversidade do mundo, no entan
tem uma grande q pécies de de exting
Preservar o meio ambiente é um dever de todos. Comercializar animais s|
vestres sem a autorizagao do Ibama (Instituto Brasileiro do Meio Ambien|
e dos Recursos Naturais Renovéveis) causa sérios prejuizos a natureza
considerado crime. Observe o gréfico e responda

TCMBIo  Intiuto Chco Mendes de Conservago da Blod versidade. Lista

faunabrasicira/lista-de-especies Acesso em: 12 . 2018

& Aonca-pintada é uma espécie
ameacada de extingao.

Biodiversidade y conjunto
de todas as espécies de
seres vivos existentes em

determinada regido ou época.

Vocabulario

0 Vocabulario traz o significado de
algumas palavras em destaque,
geralmente pouco utilizadas ou
desconhecidas por parte dos
alunos. Em geral, aparece préximo

ia

Quantidade de es; da fauna brasileira
ameagadas de extingo - 2014
Quantidade deespécies ) Qual classe apreser
250 a maior quantidade de
= :
200 espécies ameacadas de
0 2 227 extingao? °
200 b) Quala quantidade tolg)
5. de espécies da fauna
100 hil] o brasileira ameacal@s
- =2 -
sod—u . de extingao? °
| & I —— Biodiversidade) conjunto
1 & ¢ SO & S e E de todas as espécies de
3 ST & Seres vivos existentes em
< s determinada regiao ou época.

<lgualdade
Adicéo e subtracdo
Observe a balanca de dois pratos a seguir.

3kg Ske 2kelke

Abalanca estd
equilibrada, pois a
medida da massa de
um dos pratos & igual
ado outro prato.

Utilizando a figura M para indicar a medida da massa da caixa vermelha, po-
demos representar a igualdade das medidas das massas dos pratos da balanga
por meio da seguinte expressdo matematica:

Mi3=5+2+1 Em uma igualdade, a expresséo do lado esquerdo do smalJ

Pl e e ‘mi ¢ chamada 18 membro e a do lado direito, 26 membro.

Para determinar a medida da massa da caixa vermelha, retiramos 3 kg de ca-
da um dos pratos

Skg
.‘—\ H .. W3-
2kg ke

€

=5+2+1-3

A balanca se mantém em equilibrio
porque retiramos a mesma medida
de massa de ambos os pratos.
Obtemos, portanto, que a medida da massa da caixa vermelha é 5 kg
© Ao adicionar 2 kg em um dos pratos da balanca apresentada inicialmente,

Uma igualdade nao se altera ao adicionar ou subtrair um mesmo
ntimero natural a seus dois membros.

Multiplicagdo e divisdo [ ]

Observe que a balanga a seguir estd em equilibrio. @la, caixas de mesma cor
possuem a mesma medida de massa

Utilizando a ffra B para indicar a
medida da massa dagpda caixa azul, re-
presentamos a igualdade das medidas
das massas dos pratofa balanga por
meio da seguinte igualdadg)

HE=3ieg

2.m=12
A

34

Uma igualdade nao se altera ao adiciona
ndmero natural a seus dois membros.

<Multiplicacdo

De acordo com a ONU (Organizagéo das Nagdes Unidas), cada pessoa neces-
sita diariamente de cerca de 110 litros de dgua para atender as necessidades
de consumo e higiene. Porém, o consumo de dgua no Brasil, por pessoa, pode
superar 200 litros por dia.

Vérios fatores contribuem para o desperdicio de 4gua, como os vazamentos
nos encanamentos publicos, torneiras mal fechadas e os maus habitos dos con-
‘sumidores.

Precisamos adquirir bons habitos para evitar o desperdicio e ficar sempre aten-
tos aos vazamentos. No caso de uma torneira com vazamento ou mal fechada o
desperdicio didrio pode ser grande, como apresentado nos exemplos.

Podemos calcular, por exemplo, quantos litros de dgua sao desperdicados
durante 5 dias por uma torneira com vazamento do tipo A. Para isso, podemos
realizar uma adigéo de parcelas iguais

46 + 46 + 4b + 46 + 46 = 230
Como essa adigao tem 5 parcelas iguais, podemos represents-la por meio de

uma multiplicagao.

% 6 € fator
46+ 46+ 46+ 46 + 46 = 5 x 46 = 230

Svezes 46

X 54— fator ou
230 é—produto

Assim, a quantidade de litros de dgua desperdigados durante 5 dias por uma
torneira com vazamento do tipo A é 230 L

‘Além dosinal x,amultplicagao também pode ser
indicada por um ponto (). Por exemplo: 546 =230.| @

© Uma torneira com vazamento do tipo C, em um dia, desperdica mais ogyme-
nos 4gua do que uma torneira com vazamento do tipo B em dois dias? s

ao texto no qual foi destacada.

4

Além do sinal x, a multiplicacao tamt
indicada por um ponto (-). Por exempl

Teoria

Na formalizacdo de alguns conteldos,
encontra-se um quadro em destaque
que apresenta definicdes, propriedades,
conceitos e relacdes importantes sobre o

conteldo em estudo.

/

Dica

Esse quadro contém informacotes
complementares, lembretes ou
dicas com o objetivo de auxiliar o
aluno na resolucao de atividades ou

na compreensao da teoria.



A colecao também apresenta icones que indicam informacGes importantes
em diversos momentos do livro. A seguir, detalhamos o que cada um deles re-

presenta.

®
&
®

LLLLLLY

Calculo mental

Atividades que apresentam
técnicas e procedimentos de
calculo mental. Muitas delas
incentivam o aluno a perceber
propriedades operatérias

que facilitam o processo de
calculo.

Estimativa

Atividades que sugerem a
realizacao de estimativas,
arredondamentos e
aproximacdes como
estratégia de calculo

e verificacdo de sua
razoabilidade.

Calculadora

Atividades que buscam
explorar técnicas e
procedimentos para o uso da
calculadora na execucao de
calculos, bem como instruir o
aluno em seu manuseio.

Proporcao
Indica que as imagens nao
estao proporcionais entre si.

Cor
Indica que as cores utilizadas
nao correspondem as reais.

Construcao geométrica
Atividades que propoem
construcdes geometricas
utilizando instrumentos como
régua, compasso, esquadros,
entre outros.

Desafio

Atividades que exigem a
busca de estratégias proprias
e variadas, que vao além

do contelido estudado,
estimulando os alunos a
desenvolverem o raciocinio
logico.

Elaboracao de textos
Atividades que exploram o
desenvolvimento da escrita
por meio da elaboracao

de problemas, relatérios,
instrucoes, procedimentos,
fluxogramas e outros tipos de
textos.

Internet

Apresenta enderecos
eletrénicos de sites

com informacdées
complementares que
auxiliam na compreensao
e ampliacdo dos assuntos
tratados na pagina.



Manual do professor

O manual do professor foi estruturado em duas partes principais. A primeira é
composta pelas orientacoes didaticas e metodologicas da colecao e pelas con-
tribuicées da BNCC, com os conteddos dos capitulos distribuidos em concordan-
cia com os objetos de conhecimento e as habilidades especificas de Matematica
previstos para este ano na BNCC. Essa parte ainda conta com sugestoes de li-
Vros e sites, paginas para reproducao e bibliografia.

A segunda parte é composta pela reproducao das paginas do livro do aluno de
maneira espelhada e reduzida, com as orientacdes especificas de conducao do
trabalho ao professor indicadas nas partes lateral e inferior. Todas as respostas
das atividades e secoes sao apresentadas nessa parte do manual, seja no livro
do aluno ou nas orientacdes ao professor.

Veja, a seguir, como configuramos a segunda parte do manual, que correspon-
de as orientacdes ao professor pagina a pagina.

Capitulo 4

Potenuas eraizes

(}! (}'

No inicio de cada capitulo é apresentado um texto inicial que explicita

0s principais contetdos que serdo abordados. Também sao expostas
informac6es complementares sobre as paginas de abertura e sugestdes
para trabalha-las em sala de aula, como a realizacao de pesquisas
adicionais e guestionamentos dirigidos aos alunos.

S BNCC em foco Pensando nisso... Q

Relaciona o conteddo trabalhado no
livro do aluno as competéncias gerais, as
competéncias especificas, as habilidades
especificas de Matematica e aos temas
contemporaneos propostos pela BNCC.

Xl



Objetivos do capitulo

Localizado na pagina
seguinte as paginas

de abertura, indica os
principais objetivos
previstos para o
trabalho com o capitulo.

Propriedades da adicao
b ooz

des’

Relacionando saberes Q Material digital ¢ /

Destina-se a comentarios que conectam
a Matematica a outras areas do
conhecimento.

Aponta momentos oportunos para utilizar os
recursos disponiveis no material digital, a fim
de enriquecer o trabalho do professor.

B O Atividade complementar

Propoe atividades adicionais, como
jogos, construcdes, manipulacao
de materiais concretos, problemas,
entre outras. Indicamos alguns
momentos em que é possivel
utilizar tais atividades como
instrumento de avaliacao.

/gl Respostas N :

Avaliacao De modo geral, as respostas das

~ " atividades sdo preferencialmente
Traz sugestdes para auxiliar o professor

apresentadas na reproducao do livro
no processo de acompanhamento da p
i do aluno. Porem, em alguns casos, elas
aprendizagem dos alunos. ~ . ~
..................................................... aparecerao nas orientac6es ao professor,
indicadas como Respostas.

Xll




Manual do material digital

Como parte das ferramentas que auxiliam o trabalho do professor, esta co-
lecao disponibiliza um material digital composto por recursos organizados em
bimestres. Embora estruturados de acordo com o livro do aluno, esses recursos
sdo um complemento e podem ser utilizados também por professores que nao
adotam a colecao.

Assim como este manual e o livro do aluno, o material digital foi produzido
com base nos objetos de conhecimento, habilidades e competéncias propostos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Veja a seguir 0s recursos que compoem este material.

- Plano de desenvolvimento: apresenta a relacao dos objetivos especificos de
aprendizagem do livro do aluno com os objetos de conhecimento e as habili-
dades da BNCC. Para auxiliar o desenvolvimento das habilidades do bimestre
sao sugeridas praticas didatico-pedagogicas seguidas de orientacdes para
a gestao de sala de aula importantes para o desenvolvimento dessas pra-
ticas. Além disso, sao elencadas algumas atividades recorrentes na sala de
aula para desenvolver as habilidades desse periodo; orientacdes em relacao
ao acompanhamento continuo das aprendizagens dos alunos alinhadas com
0s objetivos essenciais e respectivas habilidades da BNCC para que o aluno
possa avancar em seus estudos; sugestdes de outras fontes de pesquisa e
consulta que podem ser Uteis ao professor, tanto para sua formacao quanto
para o trabalho com os alunos; e projeto integrador. Cada bimestre apresenta
um plano de desenvolvimento.

Projeto integrador: é um item do plano de desenvolvimento que tem como ob-
jetivo trabalhar com objetos de conhecimento e habilidades de ao menos dois
componentes curriculares de modo integrado. Com base em uma questao de-
safiadora alinhada a temas contemporaneos, as atividades propostas nesse
item sao organizadas em etapas que visam a apresentacao de um produto
final @a comunidade escolar. Além disso, os projetos integradores sao recursos
propicios para trabalhar as competéncias gerais da BNCC. Cada plano de de-
senvolvimento apresenta um projeto integrador.

Sequéncia didatica: sao atividades organizadas em etapas para abordar al-
guns conteldos do bimestre, buscando desenvolver objetos de conhecimento
e respectivas habilidades. Cada bimestre apresenta trés sequéncias didaticas.

Proposta de acompanhamento das aprendizagens: sao ferramentas para au-
xiliar o acompanhamento das aprendizagens dos alunos em relacao a alguns
objetos de conhecimento e habilidades desenvolvidos no bimestre. Essa pro-
posta é composta por trés itens: avaliacao, que propde dez questdes a serem
aplicadas aos alunos; gabarito comentado das questdes da avaliacao, com



reorientacdes de planejamento e grade de correcao; e ficha de acompanha-
mento individual das aprendizagens, que destaca de maneira organizada as
expectativas de aprendizagem do bimestre, de modo que seja possivel avaliar
cada aluno individualmente, seguida de um formulario para registrar aponta-
mentos que podem contribuir para reunides do conselho de classe ou atendi-
mento aos pais ou responsaveis. Cada bimestre apresenta uma proposta de

acompanhamento das aprendizagens.

Material audiovisual: material disponibilizado ao professor, voltado ao desen-
volvimento das habilidades do aluno, esse material € composto por audios e
videos que podem contribuir para aprofundar, ampliar ou sintetizar conteddos

trabalhados no bimestre.

Neste manual ha sugestdes de momentos para aplicacao de cada um desses

itens. Fica a critério do professor trabalha-los ou ndo nos momentos sugeridos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Em um pais com dimensoes continentais, como é o Brasil, faz-se importante
uma unidade no que diz respeito aos contelidos curriculares e suas propostas. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi pensada no sentido de promover
essa unidade, dando subsidios para que os sistemas educacionais publicos e
particulares possam estar em conformidade com as diretrizes curriculares e
trabalhem os conhecimentos essenciais levando em conta nao somente aspectos

intelectuais, mas também culturais, emocionais e outros.

0 alinhamento na educacao que convergiu na BNCC & uma demanda que re-
monta a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 e vem sendo trabalhado e
discutido ha tempos, com base em experiéncias bem-sucedidas e pautado pelas

necessidades oriundas dos assuntos e contextos atuais.

Uma base é algo que nao s6 fundamenta, mas também norteia. Nessa
perspectiva, a BNCC atua como orientadora dos rumos para trabalhar os cur-
riculos e alcancar seus objetivos, primando pelo respeito as diferencas e pe-
la preservacao da diversidade que constitui o pais. Por serem essencialmente
plurais, as orientacdes ampliam-se para além do ambiente escolar e ecoam no
ambiente familiar, de modo que a escola, os professores e a familia tenham seus

papéis ativados na formacao integral do aluno.

Nesse contexto, a BNCC sugere a organizacao para o Ensino Fundamental
(a@nos iniciais, 12 ao 52, e finais, 62 ao 99) a partir de diferentes componentes cur-
riculares, agrupados em cinco areas do conhecimento, que se inter-relacionam

na formacdo dos alunos.



Areas do Lineuagens Mateméatica Ciéncias da Ciéncias Ensino
conhecimento guag Natureza Humanas Religioso
Lingua
Portuguesa Geografia
Arte )
Componentes Matematica Ciéncias Er?s!no
curriculares Educacao Religioso
el Histoéria
Lingua Inglesa

Competéncias gerais

Tendo como mote a formacao humana em suas multiplas proporcoes e a
construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, a BNCC orga-
nizou algumas atribuicdes em dez competéncias gerais que descrevem objeti-
vos a serem atingidos para o desenvolvimento integral do aluno, que orientam
as aprendizagens em todas as areas do conhecimento.

O conceito de competéncia, conforme entendido pela BNCC, é a mobilizacao e
a articulacao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para a solucao
de circunstancias do cotidiano e de demandas que evocam posicionamentos cri-
ticos, éticos e criativos no mundo do trabalho e das situacoes relacionadas ao
exercicio da cidadania. A respeito dessas competéncias, o documento assinala:

[...] Por meio da indicag&o clara do que os alunos devem “saber” (consideran-
do a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobre-
tudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conheci-
mentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a ex-
plicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de a¢bes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Verséo final. Brasilia: MEC, 2017. p. 13.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 16 set. 2018.

As competéncias, de maneira geral, buscam valorizar o conhecimento e esti-
mular a curiosidade e a postura dialégica, além de prepararem os alunos para a
aplicacao dos saberes em seu dia a dia com consciéncia critica, respeito a si e ao
proximo, e incentiva-los a agir em favor da justica social, dos direitos humanos e
da sustentabilidade. Vale destacar, também, a valorizacao do desenvolvimento
dos campos emocional, cultural e fisico, que se articulam aos saberes intelec-
tuais para complementar a formacao. Sao estas as competéncias gerais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das cién-
cias, incluindo a investigacdo, a reflexao, a andlise critica, a imaginagéo e



a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artis-
tico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar in-
formacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhe-
cimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formu-
lar, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respei-
tem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o con-
sumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compre-
endendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao, fa-
zendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos so-
ciais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilida-
de, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios éti-
cos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Versao final. Brasilia: MEC, 2017. p. 9-10
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 16 set. 2018.

O desenvolvimento dessas competéncias sera estimulado em diversos mo-
mentos do trabalho com o livro do aluno, sendo referenciadas algumas vezes
nas orientacoes ao professor.



Competéncias especificas de Matematica

A BNCC assinala a articulacao das competéncias gerais com as diferentes

areas do conhecimento, o que culmina em competéncias especificas para cada

componente curricular do Ensino Fundamental.

As competéncias especificas sao estabelecidas com base na area do conheci-

mento e, caso a area agrupe mais de um componente curricular, também sao de-

finidas competéncias especificas do componente. A seguir, destacamos as que

sdo relativas a Matematica.

1.

Reconhecer que a Matemaética é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e
é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tec-
noldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos
no mundo do trabalho.

Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matema-
ticos para compreender e atuar no mundo.

Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Proba-
bilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matemaéticos, de-
senvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

Fazer observacdes sistemadticas de aspectos quantitativos e qualitativos pre-
sentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, repre-
sentar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de ou-
tras 4reas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situa-
¢Oes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utili-
tario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na
lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxo-
gramas, e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de ur-
géncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidérios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questio-



namentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar as-
pectos consensuais ou néo na discussao de uma determinada questao, res-
peitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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As propostas apresentadas nas explicacdes tedricas, nas atividades e secoes
ao longo dos volumes da colecao foram desenvolvidas no sentido de encorajar o
trabalho com as competéncias especificas de Matematica.

Objetos de conhecimento e habilidades

Com base na BNCC, a colecao traz os pressupostos tedricos e uma organiza-
cao dos contelddos pautada no que é apontado como referéncia para o ensino de
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.

As competéncias especificas de Matematica e as habilidades propostas para
cada ano foram, portanto, tomadas como norte para distribuir os contetdos e
auxiliar o professor no processo de aprendizagem dos alunos, de modo que ele
atue como um agente facilitador da construcao do conhecimento matematico.

Com o objetivo de garantir que essas competéncias sejam desenvolvidas, é
apresentado um conjunto de habilidades para cada componente curricular, orga-
nizadas a partir de objetos de conhecimento, “entendidos como contetdos, con-
ceitos e processos” (BRASIL, 2017, p. 28), agrupados por unidades tematicas.

Unidades Objetos de

tematicas conhecimento Habilidades

Para o componente curricular Matematica, por exemplo, cada uma das habilida-
des recebe um cédigo alfanumeérico que indica a etapa da educacdo (no caso, Ensino
Fundamental), o ano, o componente e a numeracao sequencial da habilidade.

EFO/MAQ9
Ensino Fundamental o Numeracao da
ang habilidade
Matematica

Na primeira parte do manual do professor, no tépico Distribuicao de conteu-
dos, serao descritos cada um dos objetos de conhecimento e das habilidades
previstas para serem desenvolvidas em determinado capitulo e ano especifico
da colecao. Ressaltamos que essas propostas sao sugestoes, e portanto podem
ser reorganizadas conforme a conveniéncia.

Para o desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino Fundamen-
tal — Anos Finais, é imprescindivel levar em conta as experiéncias e os conheci-
mentos matematicos ja vivenciados pelos alunos, criando situagdes nas quais
possam fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
da realidade, estabelecendo inter-relacdes entre eles e desenvolvendo ideias
mais complexas. [...]
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Na segunda parte do manual, em que se encontram as orientacdes ao profes-
sor pagina a pagina, indicaremos de forma mais pontual em quais momentos o
conteldo previsto podera auxiliar no desenvolvimento das habilidades, fazendo
referéncia aos codigos que as representam.

Dessa maneira, a colecao fornece subsidios para o desenvolvimento de todas
as habilidades previstas e estimula, sempre que possivel, a articulacao com as
competéncias gerais e especificas.

Temas contemporaneos

A relacao das sociedades modernas com a dinamica das transformacodes do
mundo culmina em desafios de diferentes esferas. Sao temas que dizem respei-
to ao meio ambiente, ao consumo, a salde, aos direitos humanos e tantas outras
questdes de urgéncia no panorama atual. Nesse contexto, a BNCC assinala a ne-
cessidade de que os curriculos e as propostas pedagoégicas contemplem, de uma
maneira transversal e integradora, o que foi denominado como temas contem-
poraneos, para que favorecam a participacao social cidada dos alunos com base
em principios e valores democraticos.

Muitos desses temas ja constavam como necessarios em orientacoes peda-
gogicas de outros documentos oficiais da area educacional, que também incen-
tivavam uma abordagem contextualizada capaz de estimular nos alunos uma
reflexao critica.

No que diz respeito a essa colecao, a abordagem dos temas contemporaneos
pode ser encontrada tanto no livro do aluno quanto nas orientacoes ao professor,
e é estimulada nao sé no decorrer do trabalho com as atividades e as expla-
nacoes tedricas por meio de diferentes recursos, mas também em uma secao
especifica, intitulada Cidadania: explore essa ideia, sempre com o intuito de
auxiliar o professor no desenvolvimento dos temas.

Os temas contemporaneos e as questoes a eles relacionadas sao apresenta-
dos de uma maneira contextualizada, de forma a explorar a integracao com os
conteldos estudados. Assim, a secao Cidadania: explore essa ideia tem como
um dos principais objetivos proporcionar ao aluno condicdes de refletir sobre
sua postura diante dos assuntos abordados e da realidade que o cerca, contri-
buindo para sua formacao como cidadao. Por serem temas presentes em nosso
cotidiano que suscitam discussoes cabiveis a diversos componentes curricula-
res, proporcionam reflexdes relevantes sobre assuntos que extrapolam esses
conteddos.

A seguir, os temas contemporaneos indicados pela BNCC e que serao traba-
lhados nesta colecao sao apresentados sucedidos por uma breve explicacao.

Direitos da crianca e do adolescente

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aprovado em 1990 pela lei n2
8.069, sistematizou e formalizou o conjunto dos direitos concernentes a essas



faixas etarias (criancas até 12 anos incompletos e adolescentes de 12 a 18 anos).
E um documento que prioriza a necessidade de conceder uma protecao integral a
crianca e ao adolescente, atribuindo-lhes prioridades integrais em diversos se-
tores publicos e na destinacdo de recursos.

Com isso, criancas e adolescentes passaram a ser compreendidos como pes-
soas em estagio de desenvolvimento que necessitam de atencao e protecao da
sociedade como um todo, de modo que a educacao assume um papel fundamental
na valorizacao desses direitos e na efetivacao das perspectivas descritas no ECA.

No ambito escolar, a valorizacao dos direitos da crianca e do adolescente pode
ser abordada por meio de temas como a prevencao do trabalho e a exploracao
infantil, o desenvolvimento do senso critico quanto ao papel das midias e das
redes sociais no processo de crescimento cultural e pessoal dos jovens, além da
valorizacao de atitudes de respeito a diversidade e do incentivo a ampliacao do
universo cultural de criancas e adolescentes.

Educacao para o transito

O trabalho com esse tema assume grande relevancia na tarefa de promover
a interacao dos alunos com o meio social em que vivem, contribuindo para que
a escola transcenda o conteldo dos componentes curriculares. Uma maneira
de desenvolvé-lo é com a proposicao de dinamicas que compreendam situacoes
reais e contextualizadas e que permitam a reflexao a respeito do tema.

Educacao ambiental

Tendo em vista que os problemas que envolverm o ambiente estao constante-
mente nos meios de comunicacao, esse tema incita importantes reflexdes, por
estar mais préoximo a realidade dos alunos. Assim, é possivel contemplar diver-
sas discussoes e troca de ideias em sala de aula, de forma que o aluno se identi-
figue como parte integrante da natureza e da sociedade e se comprometa com a
protecao e a conservacao ambiental, tanto em ambito local quanto global.

Educacao alimentar e nutricional

Com o intuito de afirmar comportamentos e habitos saudaveis e que repercu-
tam na qualidade de vida do aluno e da coletividade, esse tema promove aborda-
gens que estimulam habilidades e praticas favoraveis a salide, como a alimen-
tacao saudavel. Além disso, ao colocar também em evidéncia alguns costumes
alimentares das diferentes regides do Brasil, o trabalho com o tema auxilia no
desenvolvimento da tolerancia e do respeito pela diversidade cultural brasileira.

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso

O Estatuto do Idoso, aprovado em 2003, foi um marco para a garantia de
direitos relacionados ao bem-estar das pessoas com idade igual ou supe-
rior a 60 anos, ja que se define por uma série de leis que buscam promover



o respeito, a autonomia, a integracao e a participacao efetiva dos idosos na
sociedade brasileira.

Além do Estatuto, a educacao é mais um meio de conscientizar os alunos so-
bre a importancia e o valor das pessoas idosas em nossa sociedade.

Para tanto, é necessario promover a sociabilizacao entre alunos e pessoas
idosas, de modo que possam compartilhar conhecimentos e meméarias, relatar
suas experiéncias e, com isso, aprofundar o sentido do que foi estudado.

A participacao de idosos na vida escolar é, portanto, uma questao funda-
mental, por isso os projetos pedagogicos devem esforcar-se para contemplar
a participacao de pessoas idosas da comunidade e de fora dela no processo de
ensino-aprendizagem.

Educacao em direitos humanos

A abordagem desse tema é fundamental para o desenvolvimento dos sensos
de justica, igualdade e democracia nos alunos, estimulando a consciéncia critica
sobre a importancia de garantias constitucionais para o desenvolvimento pleno
dos individuos em sociedade. Entre os principais direitos que devem ser garanti-
dos a todo cidadao estao os direitos a vida, a salude, a alimentacao, a moradia, a
liberdade, a igualdade, a educacao e a livre expressao de afeto. Nesse sentido, é
importante promover debates para aproximar temas relacionados aos direitos
humanos da realidade do aluno e do cotidiano escolar.

Educacao das relacdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena

Esse tema configura-se de suma importancia para a valorizacao cultural plu-
riétnica do pais. E importante que os alunos reflitam a respeito da formacao
da sociedade brasileira, debatendo as arbitrariedades e injusticas nas relacdes
étnico-raciais que se estabeleceram historicamente e que ainda ocorrem das
mais diversas formas na sociedade. Assim, ao trabalhar esse tema, é importan-
te promover a luta por uma sociedade igualitaria, a preservacao da memdria, 0
respeito pelas diferentes culturas que contribuiram para a formacao do pais e o
combate ao preconceito racial.

Saude

Trata-se de um tema amplo gue engloba da conscientizacao para uma mu-
danca de habitos a interacao entre o meio fisico, social e cultural dos individuos.
Sendo assim, questdes como o saneamento basico, a qualidade do ar, o estilo de
vida, a distribuicao de renda, a seguranca alimentar, entre outras, sao abordadas
por terem grande influéncia no bem-estar das pessoas.

Nesse sentido, a escola tem a oportunidade de estruturar e estimular os
comportamentos e habitos saudaveis dos alunos, fornecendo elementos que os



capacitem a cuidar da salide no ambito pessoal e coletivo, como o incentivo ao
autocuidado e a prevencao, fazendo-os compreender a sadde como direito e
responsabilidade pessoal e social.

Vida familiar e social

Este 6 um tema amplo que aborda as relacdes dos alunos com suas familias, o
respeito pelas diversas geracoes, pelas diferentes estruturas familiares e a con-
vivéncia com seus colegas, comunidade escolar e sociedade. Além disso, possi-
bilita discutir as transformacdes no papel das mulheres nas familias ao longo do
tempo e desconstruir preconceitos relacionados aos espacos que elas ocupam.

Educacao para o consumo

O consumo consciente € uma preocupacao global que se relaciona ao esgo-
tamento de recursos do planeta. Partindo desse principio, o trabalho com esse
tema objetiva fazer com que os alunos reflitam sobre suas escolhas, de modo
que se tornem cidadaos preparados para observar, argumentar e contribuir para
uma sociedade mais igualitaria, conscientes de seus direitos e deveres.

Tendo em vista sua transversalidade, € um tema que permeia toda a colecao,
tanto nas atividades propostas como no desenvolvimento tedrico dos conceitos,
em situacdes relacionadas, por exemplo, a educacao financeira, aos cuidados
com o meio ambiente e com a sadde, entre outras.

Educacao financeira e fiscal

Este € um tema bastante relacionado com alguns conteldos matematicos,
que permite que o aluno conheca o sistema tributario do pais, o valor da mo-
eda, a importancia dos impostos e o modo como sao utilizados pelas esferas
governamentais. As abordagens também estimulam atitudes cidadas que visam
reivindicar a melhoria de produtos e servicos publicos ofertados com base nos
impostos coletados pelo governo.

Trabalho

Este tema abrange questdes de varios ambitos relacionadas as atividades
profissionais, como as relacdes de dependéncia, a distribuicao desigual da ri-
queza na maioria dos paises e a importancia e o valor de todas as profissées. Ao
abordar esse tema, deve-se considerar sua importancia para a vida das pessoas
e 0 impacto que encontra ecos tanto na sociedade quanto na natureza.

E importante que os alunos sejam capazes de conceber o trabalho ndo apenas
como o exercicio de uma atividade e uma fonte de renda para o individuo custear
suas necessidades, mas que também compreendam a complexidade das rela-
coes de trabalho.

Ciéncia e tecnologia

0 estudo desse tema, além de estar em consonancia com 0s avancos no cam-
po das pesquisas, possibilita compreender como o ser humano se relaciona com



0 ambiente ao seu redor e com oS outros seres vivos por meio das técnicas que
desenvolve, promovendo a reflexao sobre as complexidades e consequéncias
dessas relacfes. Alguns dos assuntos abordados sao os aspectos sociais e hu-
manos da ciéncia e da tecnologia e a influéncia que ambas exercem sobre os
campos social, cultural, econdmico e ambiental, sempre de uma maneira critica
gue permite perceber os impactos positivos e negativos na sociedade.

Diversidade cultural

O trabalho com este tema é importante para o entendimento da multiplicida-
de etnocultural brasileira. Nesse sentido, o respeito as diferencas étnicas, reli-
giosas, linguisticas e regionais somado ao repudio a qualquer tipo de discrimina-
cao é fundamental para uma convivéncia harmoniosa e justa tanto no ambiente
escolar quanto em sociedade.

Orientacdes didaticas e metodolégicas

0 ensino de Matematica

A Matematica desempenha um importante papel na formacao de cidadaos
capazes de compreender o mundo em que vivermn e de se comunicar em socieda-
de, pois esta relacionada a varias areas do conhecimento e faz parte do cotidiano
das pessoas. Diante disso, o conhecimento matematico constitui-se uma ferra-
menta de grande aplicabilidade e deve ser amplamente explorado.

Por ser uma ciéncia viva, em constante transformacao, a Matematica nao po-
de ser encarada como um conjunto de conhecimentos prontos e acabados, imu-
taveis. E importante que os estudantes a compreendam como fruto da criacao
humana ao longo da histdria, inclusive do presente. Um exemplo disso sao os
desenvolvimentos tecnolégicos estreitamente associados aos tradicionais e aos
novos conceitos matematicos, como aqueles que relacionam a programacao de
computadores as ideias de légica e de grafos.

Contar, mensurar, representar, compreender fendmenos, calcular e resolver
problemas sao alguns exemplos de conhecimentos desenvolvidos com a Mate-
matica e que sao essenciais na formacao de um cidadao do século XXI. No mundo
do trabalho, atualmente, s@o exigidas diversas caracteristicas dos profissionais,
como criatividade, trabalho cooperativo, autonomia, argumentacao e constru-
cao de estratégias, que encontram terreno no campo da Matematica. Identificar
um problema, compreendé-lo, elaborar uma estratégia e resolvé-lo adequada-
mente sao habilidades que podem ser trabalhadas nas aulas de Matematica e
que sao extremamente valorizadas na formacao de um profissional.

Alem disso, o ensino da Matematica pode oferecer contribuicdes significativas
para outros aspectos da formacao social do cidadao, capacitando-o, por exem-
plo, a debates relacionados a questbes ambientais, ao consumo, a ética e ao res-
peito a diversidade étnica e cultural.



O manual do professor norteia o trabalho com a colecao no sentido de valori-
zar 0s conhecimentos prévios dos alunos a respeito de situacoes cotidianas, de
outras areas do conhecimento e da prépria matematica, a fim de amplia-los e
enriquecé-los por meio de diversos recursos didaticos e estrategias de trabalho.

Selecao de contetidos para o Ensino Fundamental

Os conteuldos trabalhados nesta colecao propiciam ao aluno construir e orga-
nizar o raciocinio légico-matematico e promover o desenvolvimento intelectual,
criativo, critico e intuitivo, entre outras competéncias. Essas atribuicbes possi-
bilitam que os alunos sejam capazes de ler, compreender e inferir sobre fatos e
fendmenos do cotidiano.

Em toda a colecao, os conteddos matematicos fundamentais estao organi-
zados em cinco unidades tematicas: NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
medidas e Probabilidade e estatistica.

Nameros

O conhecimento acerca dos ndmeros é construido pelo aluno, ao longo do En-
sino Fundamental, como um instrumento eficiente para quantificar, ordenar, me-
dir, codificar e, consequentemente, resolver determinados tipos de problemas.
Nesse contexto, outras ideias fundamentais associadas aos nimeros incluem
estratégias de aproximacao, arredondamento e estimativa.

O trabalho ao longo da colecao levara os alunos a aprender sobre os nimeros
naturais, inteiros, racionais e irracionais, bem como seus diferentes significados,
considerando suas relacoes, propriedades e questdes ligadas a maneira como
foram constituidos.

No que se refere as operacdes, 0s alunos serao capacitados a resolver e elabo-
rar problemas utilizando diversas estratégias, como calculos mentais e escritos,
exatos ou aproximados, e instrumentos, como o dbaco, a calculadora, o material
dourado e o computador. Além disso, serao estimulados a compreender as re-
lacbes existentes entre determinadas operacoes e as propriedades operatorias.

Da mesma maneira, também serao encorajados a calcular porcentagens, porcen-
tagem de porcentagem, acréscimos e decréscimos, especialmente em contextos
que envolvem economia e financas, com o intuito de desenvolver a educacdo para o
consumo e financeira.

Ressaltamos que o desenvolvimento do pensamento numérico nao se faz de ma-
neira isolada, sendo comum relacionar esse campo as outras unidades tematicas.

Algebra

O desenvolvimento do pensamento algébrico trata essencialmente do esfor-
co em dar significado para a algebra, como ao modelar um problema represen-
tando-o por uma equacao, ao estabelecer relacao entre grandezas por meio de
uma lei, ao descrever padroes de sequéncias, ou ainda ao perceber regularidades
de propriedades operatérias.



Ao longo do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos, Nnos anos iniciais,
sejam capazes de raciocinar algebricamente, mas ainda de forma mais prelimi-
nar, sem utilizar a linguagem algébrica. Ja nos anos finais, a proposta dessa uni-
dade tematica é a de que os alunos possam compreender o significado de uma
variavel numérica em uma expressao, generalizar propriedades, descrever re-
gularidades de sequéncias, inclusive por meio de expressoes algébricas, resol-
ver equacoes, entre outras capacidades. Nessa fase é importante que percebam
a relacao entre variavel e funcao e incégnita e equacao, sabendo diferenciar o
significado da representacao da letra nesses casos.

Destacamos que a Algebra estd conectada as outras unidades tematicas,
uma vez que o pensamento algébrico é atil para modelar problemas apresenta-
dos em lingua materna para a linguagem matematica, com férmulas, graficos e
outras representacoes.

Geometria

O trabalho com a Geometria permite ao aluno interpretar e compreender me-
lhor as formas que o cercam e o mundo em que vive. O conhecimento geomeétrico
tem papel fundamental para a compreensao de conceitos vinculados a Matematica
e a outras areas do conhecimento. Um fator importante no ensino dessa unidade
tematica € promover valores culturais e estéticos, desenvolvendo a apreciacao das
formas encontradas na natureza e nas obras de arte. Assim, nesta colecao, procu-
ramos trabalhar com base em objetos, obras de arte, desenhos, pinturas, escultu-
ras, entre outros, a fim de possibilitar ao aluno estabelecer essas conexoes.

O estudo da Geometria possibilita a visualizacao e a percepcao do espaco, 0
reconhecimento e a abstracao de formas, além de desenvolver a capacidade de
representar essas formas por meio de desenhos ou construcdes. Também auxilia na
aprendizagem de nimeros e medidas, pois leva os alunos a identificarem regu-
laridades e a observarem semelhancas e diferencas. Algumas ideias essenciais
presentes nesse trabalho sao construcdo, representacao e interdependéncia.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, sao destacadas as transformacoes
de figuras geomeétricas planas, permitindo aos alunos desenvolverem conceitos
de congruéncia e semelhanca, e possibilitando realizar algumas demonstracoes
simples, como as que envolvem congruéncia de triangulos. Ha também a apro-
ximacao entre a Geometria e a Algebra, por meio dos estudos com o plano car-
tesiano. A geometria analitica é abordada em atividades que trabalham ideias de
coordenadas, por exemplo, na representacao da solucao de sistemas de equa-
coes do 12 grau.

Grandezas e medidas

Os conceitos relacionados as Grandezas e medidas sao caracterizados pelo
carater pratico. Nesse sentido, essa unidade tematica permite a articulacao com



outras areas do conhecimento, como Ciéncias, a partir do trabalho com tempe-
ratura, energia e grandezas e escalas do Sistema Solar, por exemplo, ou Geogra-
fia, como no trabalho com escalas de mapas e densidade demografica. Envolver
essas nocoes nos estudos faz com que os alunos percebam a utilidade desses
conceitos em situacoes cotidianas.

A fim de ampliar o que ja foi estudado sobre grandezas e medidas nos anos
iniciais, os alunos serao levados a reconhecer comprimento, area, volume e aber-
tura de angulo como grandezas relacionadas a figuras geométricas, e a escrever
e utilizar expressoes algébricas para calcular medidas de area e de volume de
figuras geométricas planas e espaciais.

Da mesma maneira, serao estimulados a utilizar instrumentos de medicao as-
sociados a cada uma das grandezas estudadas, assim como resolver problemas
que envolvem as unidades de medida padronizadas mais usuais.

Os contextos explorados nessa unidade tematica possibilitam tratar de im-
portantes conceitos referentes a Geometria, dar significado a elementos da uni-
dade NUmeros, explorar as ideias de proporcionalidade, além de permitirem uma
rica abordagem histérica.

Cabe destacar que, com o advento da informatica e seu grande alcance na
atualidade, sao exploradas, também, algumas unidades de medida relacionadas
a esse tema, como velocidade de processamento e armazenamento de dados.

Probabilidade e estatistica

Diariamente as pessoas sao expostas a uma grande quantidade de informa-
coes que, muitas vezes, exigem a leitura e a interpretacao de graficos e tabelas
e o conhecimento de outros elementos estatisticos.

Nesta colecao, a unidade tematica Probabilidade e estatistica tem a finalidade
de levar o aluno, de maneira gradual, a compreender procedimentos de coleta e
organizacao de dados, comunicar os resultados obtidos utilizando tabelas, gra-
ficos e outras representacoes, além de calcular algumas medidas estatisticas,
como meédia, mediana, moda e amplitude, que constituem importantes ferra-
mentas conceituais na interpretacao de dados.

Os recursos da estatistica desempenham um importante papel como instru-
mento na analise de vérias questdes, como as de ambito social, por exemplo. O tra-
balho com diferentes contextos, vinculado ao uso do conhecimento matematico,
auxilia na formacao de um cidadao critico, consciente e participativo na sociedade.

Em relacao a probabilidade, a principal finalidade é levar o aluno a compreen-
der a nocao de acontecimentos de natureza aleatdria com base na observacao
de fendmenos do dia a dia, explorando a ideia de acaso e incerteza de manei-
ra inicialmente intuitiva e, posteriormente, procurando quantificar a chance de
ocorréncia de resultados incertos. Para isso, os alunos devem realizar experi-



mentos e observar eventos, discutindo as ideias basicas de espacos equiprova-
veis. Ainda nesse campo, deve ser dada prioridade aos problemas de contagem,
principalmente aos que apresentam situacdes em que ocorrem diferentes tipos
de agrupamentos, possibilitando o desenvolvimento do raciocinio combinatério
e a compreensao do principio multiplicativo. Deve-se enfatizar esse conteddo
como instrumento para o calculo de probabilidade.

Nesta colecao, os contelidos relacionados a essa unidade tematica sao traba-
lhados em todo o livro do aluno, sendo que cada volume conta com um capitulo
para tratar desses assuntos especificos.

0 papel do professor

As guestbes que cercam o processo de ensino e aprendizagem tém recebido
grande énfase em decorréncia das constantes mudancas ocorridas na socieda-
de. Conseguentemente, a escola vem passando por uma transicao de metodolo-
gia de ensino.

O professor, cada vez mais, assume o papel de mediador, facilitador, incenti-
vador e avaliador do processo de construcao do conhecimento pelo aluno.

Para desenvolver tais habilidades, o professor precisa ter conhecimento nao
apenas do conteldo especifico de sua area de atuacao, mas também das prati-
cas pedagoégicas que colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem,
e também articular esses conhecimentos com as condicGes socioculturais, as
expectativas e a competéncia cognitiva dos alunos.

Na funcao de mediador, o professor é responsavel por pautar os procedimen-
tos utilizados pelos alunos nos processos de resolucao de problemas, promover
debates e valorizar as solucées e o esforco pessoal de cada um, a fim de chegar
a um consenso sobre maneiras mais adequadas ou mais eficientes de resolver
determinados tipos de problemas.

Enquanto facilitador da aprendizagem, o professor deve propor questiona-
mentos que norteiem os alunos na obtencao de informacdes e ferramentas que
dificilmente teriam condicdes de obter sozinhos.

Na funcao de incentivador, ndo pode deixar de lado seu papel social no am-
biente escolar. Ele deve estimular o trabalho coletivo entre os alunos, tdao im-
portante quanto a interacao entre aluno e professor. Nesse sentido, deve primar
por um ambiente de aprendizagem onde os alunos tenham a oportunidade de
confrontar e argumentar ideias.

Como avaliador, o professor deve procurar identificar se sua pratica pedagogica

esta adequada ou se necessita de reorganizacao, e também dar aos alunos a opor-
tunidade de verificar conquistas e dificuldades na construcao do conhecimento.

[...] a0 avaliar uma situacéo, o professor ou a professora ndo apenas constata
e pontua determinada dificuldade do aluno. O professor ou a professora tam-



bém decide que tipos de encaminhamentos e intervencdes deve inserir em sua
pratica pedagdgica para que o aluno supere a sua dificuldade inicial. Nesse ca-
so, o professor ou a professora considera ndo apenas o que o aluno foi capaz de
fazer, mas também aquilo que ele j& sabe fazer, para, a partir disso, planejar as
atividades seguintes.

[...]

CHAMORRO, Carla Cristine Wittmann et al. Avaliacdo da Aprendizagem em Matematica nos Anos Iniciais. In: BRASIL.

Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Bésica. Pré-Letramento: Matematica. Brasilia: MEC/SEB, 2007. Fasciculo 8. p. 9.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=6003-fasciculo-maté&category _slug=julho-2010
-pdfé&ltemid=30192>. Acesso em: 12 jul. 2019.

Ao refletir sobre o acompanhamento da aprendizagem dos alunos, o professor
também faz uma autoavaliacao sobre sua prépria pratica docente. Segundo
Perez (2004), pode-se considerar que:

A reflexdo é vista como um processo em que o professor analisa sua prati-
ca, compila dados, descreve situagdes, elabora teorias, implementa e avalia
projetos e partilha suas ideias com colegas e alunos, estimulando discussdes
em grupo.

[...]

PEREZ, Geraldo. Pratica reflexiva do professor de matematica. In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA,
Marcelo de Carvalho (Org.). Educagdo Matematica: pesquisa em movimento. Sao Paulo: Cortez, 2004. p. 252.

Esses multiplos papéis assumidos pelo professor transformam-no em um
agente na formacao integral dos alunos, a fim de que estes se tornem cidadaos
responsdaveis que atuam na sociedade. Nesse sentido, Santalé (1996) afirma que:

A missdo dos educadores é preparar as novas gera¢des para o mundo em que
terdo que viver. Isto quer dizer proporcionar-lhes o ensino necessario para que
adquiram as destrezas e habilidades que vao necessitar para seu desempenho,
com comodidade e eficiéncia, no seio da sociedade que enfrentardo ao concluir
sua escolaridade.

[...]

SANTALO, Luis A. Matemaética para ndo matematicos. In: PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Org.)
Didatica da matematica: reflexdes psicopedagégicas. Traducao de Juan Acufia Llorens. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. p. 11

Planejamento

A promocao de condicoes para a aprendizagem é um fator de demasiada im-
portancia para o sucesso do trabalho com os conteddos matematicos. Desse
modo, o planejamento das aulas adquire grande relevancia, pois € o momento
em que o professor pode refletir sobre como trabalhar as habilidades dos alunos
e quais estratégias e materiais podem ser utilizados no ensino dos diferentes
conteldos. Os objetivos de cada capitulo sao um ponto de partida para a orien-
tacao das aulas e do tempo necessario para o trabalho, e também para a criacao
de estratégias que visem suprir as necessidades e as expectativas dos alunos.

E importante considerar que o planejamento ndo é um registro estanque, pois de-
ve proporcionar flexibilidade para ser ajustado. Ao planejar, o professor tem condi-
coes de aplicar suas aulas de maneira mais segura almejando um melhor resultado.



Trabalho em grupo

O trabalho em grupo é um tipo de atividade que desenvolve nos alunos dife-
rentes habilidades socioemocionais. Nesses momentos de aprendizagem coleti-
va, em que os alunos conversam entre si e discutem diferentes visoes, a intera-
cao é ativada e eles tém a oportunidade de desenvolver, com a troca de ideias e
os debates, entre tantas outras coisas, o sentido de organizacao e cooperacao.

Vale destacar que, nesse tipo de abordagem, os alunos podem se expressar
de modo espontaneo, colocando suas experiéncias pessoais com leveza, ja que
ha espaco para a experimentacao. O professor de Matematica torna-se um me-
diador do processo de aprendizagem e assume o papel de encorajador na busca
de solucdes, lancando mao de situacdes que suscitem um debate rico e constru-
tivo, em que os alunos devem expor suas ideias sempre com vistas a estabelecer
uma relacao com as opinides dos colegas, argumentando e ouvindo.

Por ser um trabalho de cooperacao, a postura do professor adquire suma im-
portancia ao estimular e levar os alunos a se manifestarem e expressarem seus
sentimentos e dlvidas de maneira agradavel e harmoniosa. Assim, € recomen-
dado que o professor acompanhe o desenvolvimento das ideias e dos argumen-
tos dos alunos. A proposicao de questdes desafiadoras, capazes de levar o aluno
a refletir com argumentos e contra-argumentos, proporciona o desenvolvimen-
to de habilidades essenciais para o convivio humano, para a sociabilidade, para a
producao do pensamento e para a aceitacao da diversidade.

Nesse sentido, o professor deve estar sempre atento a fatores que, porven-
tura, possam coibir as livres manifestacdes e causar algum tipo de constrangi-
mento, como grupos que se formam e deixam algum aluno de fora, situacdes de
opressao e bloqueio e discriminacao.

A importancia da leitura e da escrita

Competéncia leitora

A capacidade de compreender aquilo que lé é imprescindivel para a participa-
cao efetiva na vida em sociedade, sobretudo em tempos de muita informacao.
Pesquisas realizadas nos ultimos anos apontaram que uma parcela significativa
dos brasileiros, apesar de saber ler e escrever, nao consegue compreender ade-
quadamente textos mais extensos ou complexos, o que significa uma defasa-
gem na competéncia leitora.

A leitura nao e um aprendizado fechado, com inicio e fim. Estamos constan-
temente aprendendo a ler, a interpretar, e cada texto e situacao requer estrate-
gias diferentes de leitura, como levantamento de hipdteses e suposicdes antes
da leitura e a retomada ao final. Tais estratégias também serao sempre plurais
conforme as experiéncias de cada um, ou seja, de acordo com o modo como cada
pessoa reldne essas experiéncias e interpreta a realidade.



A competéncia se da justamente na capacidade de empregar esses conheci-
mentos e as experiéncias no estabelecimento de relacdes com os problemas,
ou seja, fazer interpretacdes, interpolacoes, inferéncias e associacdes. A com-
peténcia leitora estd, portanto, atrelada ao modo como a pessoa explora os di-
versos tipos de mensagens, que podem estar expressas em imagens, graficos,
formularios ou tabelas, publicidades e, sobretudo, com a pratica de estratégias de
leitura que possibilitam a decodificacao de uma maneira mais critica e auténoma.

E importante lembrar que o fato de um aluno saber ler e escrever, o que ocor-
re guando ele é alfabetizado, nao é suficiente para que ele seja considerado um
leitor fluente, isto é, pode ser que ele nao tenha capacidades de utilizar estra-
tégias e mobilizar recursos necessarios para compreender o que esta lendo e
exercite uma leitura mecanica.

Ao se considerar a dinamica de propagacao das informacdes atualmente, vé-
-se que, na maioria das vezes, o contato com a leitura é feito de maneira rapida e
fragmentada. Isso requer atencao e o professor precisa estar apto para desen-
volver nos alunos a criticidade em relacao ao que se (é.

As atividades desta colecao foram desenvolvidas com vistas a pratica da
competéncia leitora, estimulando os alunos com fontes de informacao diversi-
ficadas, com o objetivo de auxilia-los na compreensao dos textos de maneira
critica e reflexiva. Além disso, as atividades também visam a valorizacao das ex-
periéncias pessoais e buscam a promocao da autonomia, tornando-os sujeitos
mais ativos em seu proprio aprendizado.

Leitura e pratica da escrita

Na esteira do desenvolvimento da competéncia leitora, a escrita também deve
ser constantemente encorajada, ja que a producao de textos estimula os alunos
a despertarem sua visao critica e a refletirem sobre aquilo que estao escreven-
do, decifrando ainda mais os contelidos.

Com base nisso, todos os capitulos desta colecao contam com atividades que
impulsionam a leitura e a pratica da escrita por meio da elaboracao de enuncia-
dos de problemas, do desenvolvimento de relatérios sobre pesquisas, da produ-
cao de argumentos convincentes sobre observacdes matematicas, da sintese de
conclusoes, entre outros. Assim, espera-se que o aluno, com o auxilio da Mate-
matica, compreenda a importancia da leitura e da escrita em sua formacao.

Tecnologia e educacao

A velocidade com que os avancos tecnoldgicos acontecem no cerne da socie-
dade contemporanea coloca em discussao a pratica docente: como reorientar o
trabalho na sala de aula para acompanhar as novas geracoes?

As Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) permitem que qualquer



tipo de informacao seja processada em tempo real e a comunicacao seja ins-
tantanea, independente das distancias geograficas. Devemos considerar que a
cultura digital tem provocado mudancas sociais e que 0s jovens

[...] tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e
multimodal e de atuagéo social em rede, que se realizam de modo cada vez
mais agil. [...]

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Versao Final. Brasilia: MEC, 2017. p. 59.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 16 set. 2018.

A partir desse contexto e sob a perspectiva de que o professor deve formar-se
continuamente em busca de novos métodos de ensino, as TICs apresentam-se
como uma possibilidade enriquecedora para o trabalho do professor.

[...] é preciso que se construa uma nova concepgdo de uso, integracéo e apro-
priacdo das tecnologias e midias digitais que va além da utilizagdo instrumen-
tal, marginal, disjunta e fragmentada — uma concepg¢éo que (re)ligue, que arti-
cule os recursos tecnolégicos digitais aos contetidos escolares, uma concepgao
que capture as linguagens implicitas nas midias que estdo presentes nos recur-
sos tecnoldgicos digitais, uma concepgao que incorpore a necessidade do letra-
mento digital. [...]

LUIZ, Learcino dos Santos; SANTOS, Tafs Wojciechowski; SA, Ricardo Antunes de. A integracao das tecnologias e midias digitais no
processo de construcao do conhecimento escolar. In: MASCHIO, Elaine Catia Falcade; SOARES, Eliana Maria do Sacramento (Org.).
Cultura escolar, tecnologias e praticas: perspectivas histéricas e contemporaneas. Curitiba: Appris, 2017. E-Book.

Contudo, nao podemos desconsiderar o fato de que o envolvimento inato dos
jovens na cultura digital pode favorecer atitudes que coloquem em risco o tra-
balho com as TICs, se nao for bem planejado e orientado. A busca por respostas
imediatas e avaliacdes superficiais de informacdes sao exemplos dessas atitu-
des, que devem ser reorientadas pelo professor. Pensando nisso, indicamos, a
seguir, algumas possibilidades de abordagem com as tecnologias no ensino.

- Tecnologia como recurso didatico: com o auxilio de um retroprojetor ou de
um monitor, é possivel tornar a aula mais dinamica apresentando anima-
coes, videos, infograficos, entre outros recursos audiovisuais que facilitem
a visualizacao e compreensao de conceitos, propriedades, construcoes ou
procedimentos.

Trabalho extraclasse utilizando tecnologias: essa abordagem propde que os
alunos utilizem as TICs como recurso para o desenvolvimento de algum tipo
de projeto ou pesquisa realizados fora da sala de aula. A mediacao e a orien-
tacao do professor devem ser precisas e detalhadas, principalmente se os
alunos nao estiverem acostumados a realizar trabalhos como estes que exi-
gem mais autonomia. O topico A Pesquisa Escolar deste manual pode auxiliar
nesse processo.

- Laboratério de informatica: caso haja esse espaco na escola, ele precisa ser
previamente preparado pelo professor para que sua utilizacao seja adequa-



da. € preciso avaliar se os computadores dispdem de determinados recursos
que serao utilizados, como internet e softwares. As possibilidades de trabalho
nesse espaco sao inumeras: softwares de geometria dinamica, que possibi-
litam construcdes e verificacao de propriedades; planilhas eletrdnicas, para
organizar dados, construir graficos e obter resultados a partir de formulas
e funcoes; visitas virtuais a exposicoes e museus, por exemplo; utilizacao de

simuladores; realizacao de pesquisas etc.

Ressaltamos que as tecnologias nao diminuem o papel da escola e do profes-
sor na formacao dos alunos, mas constituem mais um meio para o processo de
construcao do conhecimento e, por conta disso, entendemos que seu uso poten-

cializa a interacao entre professor, aluno e conhecimento.

Tendo em vista que os alunos lidam com o uso das tecnologias com mais facili-
dade, por estarem inseridos desde muito cedo nesse mundo, a troca de experién-
cias com eles, por parte do professor, pode facilitar o enfrentamento do desafio de
estar atento as constantes mudancas e aos acontecimentos em diversas areas

do conhecimento.

Além disso, ao utilizar as TICs, o professor muitas vezes precisa lidar com
alunos em diferentes situacdes: alguns tém acesso as inovacoes tecnolégicas e
dominio de seu uso, e outros tém pouco ou nenhum contato com o universo digi-

tal. Nesse sentido, concordamos que:

Assim como a tecnologia deve estar a servico da sociedade no intuito de
atender as necessidades humanas e reduzir as diferencas sociais, seu uso na
educacdo deve ter o mesmo fim, em especial proporcionar condi¢des aos mais
necessitados de romper os limites impostos pela pobreza.

BATISTA, Sandra Aparecida; FREITAS, Carlos Cesar G. O uso da tecnologia na educacdo: um debate a partir
da alternativa da tecnologia social. Revista Tecnologia e Sociedade, Curitiba, v. 14, n. 30, p. 123, jan./abr. 2018.
Disponivel em: <https://revistas.utfpr.edu.br/rts/article/view/5784/4723>. Acesso em: 29 set. 2018.

Para enfrentar mais esse desafio, o professor deve conhecer a realidade so-
cioecon6mica dos alunos, avaliando quais tecnologias estao disponiveis em seu
cotidiano, por quais meios conseguem acessar a internet, como se comunicam
com outras pessoas, entre outras. Esse conhecimento dara subsidios para orien-
tar seu trabalho com as TICs, ampliando o repertério dos alunos que ja lidam
bem com esses recursos e dando oportunidades de insercao na cultura digital
para aqueles que nao tém tanto contato.

Recursos didaticos

Nesta colecao, a construcao dos conceitos é trabalhada de diversas maneiras,
como por meio da resolucao e da elaboracao de problemas relacionados a reali-
dade do aluno, a matematica ou outra area de conhecimento; por intermédio da
utilizacao de recursos tecnolégicos, como calculadoras e computadores, entre



outras maneiras. A seguir, detalhamos propostas metodologicas para a utiliza-
cao do livro e de outros recursos didaticos.

Resolucao de problemas

Um dos objetivos de educar é contribuir para o desenvolvimento da autono-
mia intelectual do aluno. E preciso que ele reconheca o saber escolar como uma
forma de compreender e participar do mundo em que vive.

A capacidade de enfrentar os desafios do dia a dia, de superar obstaculos e
de resolver problemas é inerente a natureza humana. Assim, diariamente somos
surpreendidos por problemas a serem resolvidos em diferentes ambitos. O ma-
tematico hiingaro George Polya (1887-1985) afirmava que:

[..] Amaior parte de nosso pensamento consciente é sobre problemas; quan-
do ndo nos entregamos a simples contemplacao, ou devaneios, nossos pensa-
mentos estdo voltados para algum fim.

[...]

POLYA, George. Sobre a resolucéo de problemas de matematica na high school. In: KRULIK, Stephen; REYS, Robert E.
Aresolucdo de problemas na matemaética escolar. Traducado de Hygino H. Domingues; Olga Corbo. Sao Paulo: Atual, 1997. p. 2.

Entendemos problema como algo que precisamos resolver, contudo nao sa-
bemos de antemao como fazer. O problema pode ser um ponto de partida para
a formacao de conceitos, antes de sua formalizacao, e a acao do aluno é tomada
como foco: ele deve interpretar o enunciado, selecionar e refletir sobre os dados
e criar uma ou mais estratégias para resolvé-lo. Nesse processo, esperamos que
desenvolva espirito investigativo, raciocinio logico e pensamento critico, compe-
téncias essenciais para desenvolver o seu papel como cidadao.

Diferentes estratégias sobre ensinar Matematica por meio da resolucdo de
problemas séo defendidas na area de Educacao Matematica. Onuchic (1999) con-
sidera que:

[...] O ensino-aprendizagem de um tépico matematico comega com uma situa-
cdo-problema que expressa aspectos-chave desse tépico e sdo desenvolvidas
técnicas matematicas como respostas razodveis para problemas razodveis. Um
objetivo de se aprender matematica é o de poder transformar certos problemas
néo rotineiros em rotineiros. O aprendizado, deste modo, pode ser visto como um
movimento do concreto (um problema do mundo real que serve como exemplo
do conceito ou da técnica operatéria) para o abstrato (uma representagdo simbéli-
ca de uma classe de problemas e técnicas para operar com estes simbolos).

ONUCHIC, Lourdes de La Rosa. Ensino-aprendizagem de Matematica através da Resolucdo de Problemas.
In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. (Org.). Pesquisa em Educacdo Matematica: concepcées e perspectiva. So Paulo: Editora Unesp, 1999. p. 207.

Portanto, concordamos que a Resolucao de problemas deve ser considerada
na pratica pedagogica do professor, e o livro do aluno redne diversos exemplos
que podem ser utilizados como recurso dessa pratica.

De acordo com Onuchic (1999), uma proposta para a aprendizagem de mate-
matica por meio da resolucéo de problemas pode ser desenvolvida a partir de
alguns pressupostos:



- Formacao de grupos: os alunos sao incentivados a trabalhar coletivamente
em prol de um objetivo comum: a solucao do problema. Eles tém a oportuni-
dade de aprender uns com os outros em um processo cooperativo.

O papel do professor: tem a funcao principal de mediador, propondo ques-
toes desafiadoras e instigando os alunos a se ajudarem para enfrentar os
obstaculos.

» Resultados na lousa: sao anotados todos os resultados na lousa, inclusive os
incompletos ou errados.

« Plenaria: cada grupo defende seu ponto de vista, de acordo com a resolucao e
o resultado obtidos.

- Analise dos resultados: abordam-se dificuldades enfrentadas pelos alunos e,
se necessario, propdem-se novas exploracoes.

- Consenso: a turma busca obter um consenso sobre o resultado esperado.

 Formalizacao: junto com os alunos, o professor sintetiza o objetivo da apren-
dizagem, por meio dos conceitos, das definicdes, propriedades e demonstra-
coes envolvidos.

O aluno, ao resolver problemas, torna-se um participante ativo de sua apren-
dizagem, inserindo-se em um contexto em que o uso da Matematica ocorre em
um movimento que possibilita analises, discussoes, conjecturas, construcao de
conceitos e formulacao de ideias. E com esse movimento que ele se torna capaz
de compreender o papel da Matematica no mundo.

Atividades com jogos

Outro recurso didatico de grande importancia sao as atividades com jogos,
pois elas favorecem o desenvolvimento do conhecimento matematico do aluno
de maneira ludica e descontraida. Os jogos configuram uma étima alternativa
para estimular a aprendizagem, desenvolvendo habilidades como autoconfian-
ca, organizacao, concentracao, atencao, senso cooperativo e raciocinio légico-
-dedutivo. Qualidades, inclusive, importantes nao apenas na aprendizagem da
Matematica, mas também na de outras areas do conhecimento.

Os jogos sao um recurso pedagogico eficaz na construcao do conhecimento
matematico, cujo objetivo principal € fazer o aluno gostar de aprender Matema-
tica, despertando-lhe o interesse e mudando a rotina das aulas. Eles devem ser
utilizados como um recurso facilitador para auxiliar nas dificuldades que o aluno
porventura apresente em algum conteldo.

Existe uma correspondéncia direta dos jogos com a Matematica, pois ambos
contam com regras, instrucoes, definicbes, operacoes, deducdes, desenvolvi-
mento, utilizacdo de normas e novos conhecimentos. Usar 0s jogos como recur-
so didatico é uma oportunidade de vincular a teoria a pratica, tendo em vista que
eles podem ser trabalhados em sala como uma extensao do andamento habitual
da aula.



Para desenvolver uma atividade com jogos em sala de aula, o professor deve
elaborar um plano de acao que possibilite a aprendizagem de conceitos mate-
maticos e culturais de uma forma geral. € necessario reservar um horéario no
planejamento que permita a exploracao de todo o potencial dos jogos, métodos
de solucao, registros e discussodes sobre os diversos rumos que poderdo surgir.

Nesse tipo de atividade, a funcao do professor € acompanhar a maneira de
jogar dos alunos, interferindo sempre que necessario e levantando questoes re-
levantes, de forma a auxiliar na conducao do jogo.

O trabalho com jogos propicia, entre outros, os seguintes beneficios:
- 0 professor detecta com mais facilidade se os alunos apresentam dificuldades;

- 0 aluno é levado a aperfeicoar e criar novas estratégias em busca de obter um
bom desempenho;

« 0 aluno desenvolve habilidades ao expressar suas ideias e ao formular ques-
toes. Nessa pratica, ele potencializa a autonomia de seu pensamento, tornan-
do-se mais independente das interferéncias do professor;

* 0 erro tem papel importante, pois o aluno busca uma nova solucao, investi-
gando, explorando e descobrindo por si préprio.

Nas orientacdes para o professor pagina a pagina da segunda parte deste
manual, ha sugestoes de jogos referentes a alguns capitulos, os quais podem
ser propostos pelo professor de acordo com o seu planejamento.

Recursos tecnolégicos

Nas ultimas décadas, o impacto das novas tecnologias tem provocado mu-
dancas significativas na vida das pessoas, tanto na area da educacao quanto em
outros segmentos.

Em um supermercado, por exemplo, ha um terminal que informa o preco de um
produto com rapidez e eficiéncia ao ler o codigo de barras. De maneira semelhan-
te, a utilizacao de computadores, smartphones ou outros dispositivos conectados
a internet possibilita o envio e o recebimento de mensagens, o ensino a distancia,
a obtencao de informacdes bancarias e a realizacao de pesquisas com agilidade.

No dia a dia, o aluno esta estreitamente ligado as tecnologias, que evoluem
rapidamente e se tornam cada vez mais acessiveis. Nesse contexto, é funda-
mental que o professor repense sua pratica para fornecer as ferramentas moti-
vadoras ao aluno e, dessa forma, ajude-o a construir conhecimentos. Além disso,
o professor deve buscar novas formas de acao que permitam que o aluno lide,
por exemplo, com o computador e com a calculadora.

O uso da calculadora, proposto em diversos momentos no livro do alunos, é
um recurso util na verificacao de resultados e na correcao de possiveis erros,
favorecendo também a percepcao de regularidades matematicas e o desenvol-
vimento de estratégias de resolucao de situacées-problema.



Na secao Explorando tecnologias, sugerimos a utilizacdo de uma planilha
eletrénica e um software livre de geometria dinamica para construcdes geome-
tricas, percepcao de propriedades, organizacao de dados, construcao de grafi-
cos, entre outras tarefas. O uso desses recursos tecnolégicos, por vezes, torna
0S processos mais ageis, se comparado aos calculos e construcdes realizados
manualmente e, quando utilizados em sala de aula, podem oferecer uma con-
tribuicao para a aprendizagem, por se aproximar da realidade extraclasse dos
alunos, onde eles tém contato com a televisao, o computador, o smartphone,
a internet, isto e, uma realidade com recursos diferentes daqueles geralmente

encontrados no ambiente escolar.

Calculo mental, aproximacoes e estimativas

Para determinar se um madvel cabe em determinado local, estipular a medida
da distancia percorrida de casa até a escola ou trabalho, saber se a quantia em
dinheiro é suficiente para comprar determinados itens e em muitas outras ati-
vidades rotineiras, nossas habilidades de realizar estimativas, aproximacoes e
calculos mentais sao colocadas a prova.

As aulas de Matematica configuram um ambiente propicio para desenvolver
e aprimorar tais habilidades, desde que o caminho adotado auxilie os alunos a
desenvolverem técnicas para tais fins.

Ao realizar uma subtracao de nimeros naturais mentalmente, por exemplo,
se a estratégia utilizada for uma reproducao do algoritmo escrito, provavelmen-
te, o calculo exigird muito da memdria, causando possiveis erros no resultado.
Entdo, é necessario criar estratégias baseadas nas propriedades das operacdes
que facilitem esse processo mental.

Dessa forma, no livro do aluno, em diversos momentos, encorajamos 0s es-
tudantes a realizar estimativas, aproximacdes e calculo mental, tanto a partir
de estratégias pessoais, quanto por meio de técnicas que podem ser entendidas
como mais adequadas para cada situacao.

A pesquisa escolar

De modo geral, a pesquisa no ambiente escolar nao é algo tao intuitivo e po-
de causar certa frustracao no professor, caso atribua essa tarefa aos alunos e
receba resultados inconsistentes. Contudo, o ato de realizar pesquisas é funda-
mental em todas as areas do conhecimento, pois ajuda a desenvolver habilida-
des como autonomia, capacidade de analise e sintese, e leitura.

Nesta colecdo, propomos a realizacao de pesquisas em alguns momentos e, a
seguir, apresentamos algumas possibilidades de conducdo que podem contribuir
para que os alunos realizem essa tarefa e se familiarizem cada vez mais com o
processo de investigacao.

Definicao da pergunta de investigacao
Primeiro, é necessario definir o tema da pesquisa e, entao, propor uma
pergunta ou situacao-problema de investigacao abrangente, que desperte o



interesse dos alunos. Em determinados momentos da colecao, pontuamos
algumas sugestdes de temas, contudo fica a critério do professor e dos alu-
nos outras escolhas, de acordo com as especificidades de cada turma. Nesse
momento, permita que os alunos se familiarizem com o tema, conversando e
apresentando fotos, videos e outros materiais que possam agucar a curiosi-
dade deles.

Cronograma

Se o trabalho for em grupos, defina a organizacao da turma e estipule um pra-
zo final para a divulgacao da pesquisa. Organize um cronograma de acordo com
as etapas seguintes para acompanhar 0 passo a passo e orientar o trabalho,
sugerindo ideias e propondo outras perguntas para nortear a pesquisa.

Escolha das fontes

A préxima etapa é definir, com os alunos, as fontes que serao utilizadas para
obter as informacdes, como livros, jornais, revistas, sites, dicionarios, fotogra-
fias, filmes, musicas etc. E provavel que eles recorram a internet como fonte de
pesquisa, pela praticidade e disponibilidade de contelddos. Nesse caso, devem
ser orientados a escolher sites confiaveis, que informem as origens dos dados
e os respectivos autores. Outra sugestao é buscarem informacdes em sites de
instituicdes reconhecidas e governamentais.

Uma forma de fazer com que os alunos avaliem a integridade de um site
pesquisado é realizar alguns questionamentos, como: “Por que vocé escolheu
esse site?"; ou "O autor ou instituicao tem propriedade para disponibilizar in-
formacoes sobre o tema pesquisado?”; ou ainda "Qual o interesse do site em
divulgar as informacoes?".

Coleta e analise dos dados

Nessa etapa, os alunos devem se engajar em coletar e selecionar, a partir
de diversas fontes, as informacfes mais apropriadas para responder a per-
gunta de investigacao. A troca de experiéncias e cooperacao entre os alunos
e fundamental.

Além dos textos, é valioso ressaltar a importancia de buscar também imagens,
fotografias, mapas, graficos, tabelas, infograficos, entre outros recursos que
possam enriquecer a divulgacao. Apés a coleta, é preciso analisar e interpretar
as informacoes, para que sejam entendidas de maneira critica e compreendidas
no contexto estabelecido. Esse processo deve envolver o conhecimento prévio
dos alunos, os conteldos estudados e as problematicas propostas no inicio da
pesquisa.

Caso a pesquisa seja realizada em grupos, sugerimos que essa etapa seja fei-
ta em conjunto, de modo que os alunos tomem conhecimento sobre as informa-
coes coletadas pelos colegas e cheguem a um consenso sobre alguns pontos.



Producao

Essa fase requer a definicao da ordem em que os tépicos serao apresentados.
Nesse momento, é possivel criar um esboco do texto e esquemas com as infor-
macoes principais pesquisadas.

Em seguida, inicia-se o processo de producao, que pode variar de acordo com
o produto final da pesquisa. Se for um trabalho escrito, as partes do texto po-
dem ser distribuidas entre os membros do grupo, ou o texto pode ser produzido
de forma integral de modo colaborativo. Outras possibilidades podem ser semi-
narios, cartazes, slides. E importante ressaltar que os textos devem ser elabora-
dos pelos alunos e, caso haja alguma citacao, deve ser referenciada.

Divulgacao

Para que a experiéncia se torne mais enriquecedora, & fundamental que os
grupos troguem informacdes sobre as etapas e conclusdes a que chegaram. Ca-
da formato de trabalho tem suas particularidades, sendo importante definir um
produto final que:

[...] pode ser um seminério, um video, uma publicacdo coletiva, um texto es-
crito para ser lido na classe... Seja qual for a escolha, o fundamental é ampliar
o publico. Por dois motivos: primeiro, como forma de incentivar a preocupagao
com os propositos da pesquisa e a forma como ela serd comunicada. Segundo,
para que a pesquisa cumpra verdadeiramente sua fungdo. Se na sociedade a
meta de uma investigacao é disseminar informacdes, ndo faz sentido que na
escola ela se transforme em um contato restrito entre aluno e professor. [...]

BIBIANO, Bianca; MARTINS, Ana Rita. Busca certeira: como selecionar sites confidveis. Nova Escola. S&o Paulo, Fundacao Lemonn, 1dez. 2008.
Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/2563/busca-certeira-como-selecionar-sites-confiaveis>. Acesso em: 13 set. 2018.

Independente do produto final, € necessario orientar os alunos quanto a pos-
tura em cada um dos casos. Uma apresentacdo oral, por exemplo, exige postura,
entonacao de voz, roteiro e seguranca na fala. Ja um trabalho escrito precisa
incluir um texto com introducao, desenvolvimento e conclusao, além de uma ca-
pa com os nomes dos integrantes, da escola, da turma em que estudam, entre
outros elementos.

Relacoes entre componentes curriculares

A transversalidade, que, no contexto dos saberes, considera as inter-relacoes
entre os objetos do conhecimento, € o ponto de partida para se pensar as rela-
coes entre os componentes curriculares. O conhecimento passa a ser concebido
em sua esséncia dinamica, deixando de ser algo estanque, o que demanda nova
postura de professores e alunos diante de uma proposta de ensino que possi-
bilita a formulacao de um saber critico-reflexivo com base no dialogo entre os
conteldos dos diferentes componentes.

Com relacdo a isso, as etapas da Educacao Basica necessitam ter suas apren-

dizagens essenciais asseguradas de modo complementar pela BNCC e pelos cur-
riculos, que devem envolver, entre outros elementos, a participacao da familia e



da comunidade. Uma maneira de alcancar tais objetivos é seguir alguns proce-
dimentos de cooperacao, como acfes transversais que tornem a aprendizagem
mais efetiva, e em que os alunos alcancem uma compreensao mais abrangente
da realidade.

O trabalho que associa diferentes componentes curriculares requer condu-
tas que instiguem a busca pelo conhecimento e sejam favoraveis aos diferentes
atores do ambiente escolar, como alunos, professores, comunidade e a prépria
escola. Envolver-se com o processo de ensino e aprendizagem é uma manei-
ra de os alunos serem agentes motivadores da cooperacao entre professores
e auxiliarem no fortalecimento das relacdes entre os diferentes componentes
curriculares. Ademais, eles aprendem a trabalhar coletivamente, privilegiando
a interacao com os colegas e favorecendo o desenvolvimento da capacidade de
argumentar e organizar as informacoes.

Um modo de concretizar propostas de aprendizagem transversal é por meio
de projetos investigativos de trabalho ou de pesquisa, por exemplo. Geralmente,
sdo atividades que requisitam etapas e, por conta disso, provocam situacoes de
aprendizagem essencialmente dinamicas, com atitudes de reflexao, questiona-
mento e argumentacao, ja que exigem planejamento, levantamento de hipodte-
ses, coletas de dados, analises, deducdes e conclusoes.

Sao numerosas, portanto, as contribuicées que as atividades que relacionam
diferentes componentes curriculares trazem aos alunos, ja que, por meio delas,
é possivel estabelecer uma convivéncia de parceria e colaboracao tanto com a
equipe escolar quanto com a comunidade em que se localiza a escola. Nesta co-
lecao, os dialogos entre a Matematica e os demais componentes curriculares
sdo observados em diversos momentos, e é importante salientar que muitas
dessas possibilidades de trabalho podem ser conferidas também nas orienta-
coes ao professor.

A avaliacao

A importancia da avaliacao

A avaliacao deve ser considerada um dialogo perene entre professor e aluno,
pois assinala de modo concreto uma resposta a pratica do professor e ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem. €, portanto, um instrumento do professor pa-
ra diagnosticar, analisar, sistematizar e orientar suas acoes pedagogicas, pois
aponta os reais problemas na aprendizagem e colabora para a evolucao do alu-
no. Contudo, deve sempre haver a clareza de que o processo deve ser continuo e
nao se restringir a resultados isolados.

Por ter natureza dialégica, tendo em vista que professores e alunos sao parti-
cipantes do processo, é necessario que 0s erros e acertos facam sentido para a
aprendizagem de ambos. Assim, a avaliacao configura-se como um instrumento
de coleta de informacoes que devem ser sistematizadas e interpretadas pelos
professores.



Nesse sentido, a avaliacdo pode ser uma das ferramentas de sustentacao do
trabalho do professor, de modo a auxilia-lo nos ajustes necessarios para que
seu fazer didatico produza desafios que se transformem em aprendizagem, pois
é um espaco ideal para a mediacao entre as alternativas de ensino do professor
e 0s percursos de aprendizagem dos alunos.

Durante muito tempo, a maneira de avaliacao predominante e quase exclusiva
nas instituicbes escolares era por meio de provas escritas que partiam de um
ensino homogeéneo e linear, sem considerar as particularidades de cada aluno no
processo de aprendizagem. Ja em uma aprendizagem heterogénea e nao linear,
deve-se considerar uma avaliacao formativa, por valorizar tanto o processo de
aprendizagem quanto aquilo que se aprende, tornando a pratica pedagoégica re-
flexiva e transformadora.

Uma maneira de garantir o dialogismo do processo e assegurar que a ava-
liacao nao se torne uma forma de selecao e exclusao é apresentar e discutir os
critérios de avaliacdo com os alunos, para que eles saibam como e sob quais
aspectos serao avaliados.

E de suma importancia, também, que o resultado da avaliacao seja devolvido
e revisado com os alunos, de modo que percebam 0 ensino COMO UM Processo
e revejam 0s motivos de seus erros para avancar na aprendizagem. Por isso, é
fundamental que o planejamento do processo de avaliacao contenha também
atividades que valorizem diferentes tipos de conhecimento, como exercicios ob-
jetivos, dissertativos, trabalhos em grupo, debates, entre outros.

A avaliacao, portanto, passa a acompanhar a aprendizagem do aluno de ma-
neira formativa e continuada, e possibilita que o professor reveja sua pratica
pedagogica.

A autoavaliacao

A autoavaliacao é uma ferramenta que permite aos alunos e aos professores
avaliarem seu desempenho em sala de aula, sendo, portanto, fundamental para
a democratizacdo da avaliacdo. E um modo mais auténomo de o aluno enxergar
a aprendizagem, pois nao se concentra no crivo do professor.

Além disso, ao demandar que os alunos revejam suas metas e averiguem
suas estratégias, o professor também passa a refletir sobre a sua atuacao
nos processos didaticos, de maneira a adequar suas posturas as necessida-
des originadas.

Nesta colecao, a secao Explorando o que estudei é um espaco para que o
aluno execute uma autoavaliacao, ja que incita a reflexao sobre os principais
conceitos tratados no capitulo. Da mesma maneira, a secao conduz o professor
a uma investigacao dos conceitos compreendidos pelos alunos e daqueles que,
por quaisquer motivos, necessitam ser revistos com algum tratamento diferente.
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Quadro de ordens e classes o

&
Quadro de ordens e classes
92 8z 72 62 52 Ya 32 22 E
ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem

Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades
de milhao | de milhao | de milthdo | de milhar | de milhar | de milhar | simples | simples | simples

___________________________________________________________________________________________________________

Referente aos comentarios da pagina 37.

Consumo de energia elétrica

Referente aos comentarios da pagina 56.
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Jogo da memoria com expressoes yp
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— N e N e N /)
5+21:3 3 5+11.-4 — 43 4
g J g J \_ J \_ J
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— N —
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— N —
56:7+ 14 15 7-11-60 16
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— N —
(29 — 28)- 13 17 32:8+45.0 22
g J g J \_ J \_ J
— N —
(27:3)-2+6 24 2.(14—7) 30
g J g J \_ J \_ J
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Uno das poténcias e raizes

Fichas amarelas
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Uno das poténcias e raizes

Fichas verdes
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Referente aos comentarios da pagina 88.



Uno das poténcias e raizes

Fichas azuis
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Uno das poténcias e raizes

Fichas vermelhas
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Malha quadriculada

Sergio L. Filho

Referente aos comentarios das paginas 138, 157,177,178, 221, 260 e 263.
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Ilustracdes: Sergio L. Fitho

Malhas quadriculadas
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Referente aos comentarios da pagina 167.
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Dados ordenados

|||||||||||||||||

|||||||||||||||||

|||||||||||||||||

|||||||||||||||||

Referente aos comentarios da pagina 178.

imais

dos numeros dec

iné

Dom

||||||||

S wn
c O
c E
v
2t
S o
= o
(e}
3
o

||||||||

||||||||

Cinco
centésimos

||||||||

||||||||

||||||||

||||||||

/ 1
| 1
| 1
| (@) "
v E o
1 o] 1
| N 1
i o "
{ £ |
1 -} 1
1
_ )
| 1
| 1
! 1
! 1
' I 1
¢ 2
' o "
s 7
( 1
| 1
| 1
| 1
" v o
| ) 1
i 2 E
1
| = ,m "
" © ]
1
" "
! 1
| 1
| 1
| 1
| 1
[} (@)] 1
i 2
' o "
s 7
/ /,_
| 1
1
| (7)) |
| 2 |
rE
| [w] 1
| ) 1
{ © 1
{ » |
" Q 1
1 wn "
" "
1
_ )
" LN 1
' ™~ i
' o "
{ o 1

||||||||

||||||||

F \}
| !
1 (7] 4
1 (o] "
. E
1 S "
1 ’e '
| = 1
1
i € 1
Cooo
1 N _
| o 1
I (m] "
1
| "
! 1
1
| LN "
] 2 }
' o "
L S J
,mmmmm s
" \
1
1
T 0 |
_C%"
. £g
_C.|"
[ oV I 4 B
1 ,e_
} 2E
S o
LSO
| "
| 1
| 1
| 1
{ 1
PN
! o !
" s_
' k
| |
! 1
'own 1
! (7))
i o i
1
"e.m_
1
"m,m"
1 =
1
3 F
_ )
! 1
! 1
! 1
‘x|
1 O |
-
p o ]

||||||||

||||||||

.
_ )
| 1
1
| wn "
" g |
o E o
I O 1
! N 1
" © 1
L B
9
i (=] "
: !
b 1
b 1
om0
i o 1
1 — 1
L9
|||||||| 7’
 C—— }
1 wn "
| (@] 1
1
1 Q m "
| wn
C S
1 m = 1
1
oo E |
1
" Q m 1
P NT
" > 1
i c
| 1
| 1
N
] — 1
i o i
i o 1
| CE— ']
P
I \}
| wn |
| (@] "
£
I n 1
! ‘v 1
1 o+ '
| c 1
| (o] 1
] (9] 1
i o ]
1 9] 1
P =S
O
" !
b 1
I LN 1
|
' o "
\

||||||||

oyl4 1 018435 :sa03el3sm

||||||||

||||||||

||||||||

Vinte e cinco
milésimos

||||||||

||||||||

Quatro

centésimos

||||||||

||||||||

Lo
| o
' €
AT
| ‘o
{ ©
1

| Q
i (w]
| Q
! N
! @]
i (=)
1

1

i (e}
i &)
i o
p o
"

1

1 (@]
=
! n
1 »e
1 —
=
¢ E
i D
1

1

"

1

' [Tp]
! m
=)
\

Quarenta e seis
centésimos

||||||||

Referente aos comentarios da pagina 184.



Malha triangular

Sergio L. Filho

Referente aos comentarios da pagina 260.
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Vocé ja observou como a Matematica estd presente em nosso dia a
dia? Conferir o troco em uma compra, observar uma obra de arte, planejar

um passeio e preparar uma receita sao alguns exemplos de situacdes em
que a Matematica é utilizada como ferramenta indispensavel.

Esta colecdo foi elaborada para auxilid-lo a explorar a Matematica,
dando significado a suas ideias de modo que vocé seja capaz de utili-
zda-las. Procuramos abordar os contetdos e as situacdes de maneira
prazerosa, trabalhando sua autonomia e criatividade e possibilitando a
vocé que argumente e tome decisoes.

Esperamos que utilize este livro com dedicacao e entusiasmo. No
decorrer do trabalho, troque informac6es com os colegas e o professor
e exponha suas ideias e opiniées, sempre respeitando as dos demais.

Desejamos a vocé sucesso em seus estudos!

Os autores.



Vamos conhecer o livro!

Capitulo 13

Medidas de area
e de volume

0 Brasil é formado por seis biomas e um deles &
a Mata Atlantica, considerada uma das regides mais
ricas em biodiversidade. Desde o ano 2006, este bio-
ma é protegido pela Lei ns 11428/2006, também co-
nhecida como Lei da Mata Atléntica, regulamentada
pelo Decreto 46 660/2008. Observe na tabela como
a Mata Atlantica esta distribuida pelos estados bra-
sileiros.

cujo ambiente abriga diferentes tipos de fauna e flora

Estado Medida da area (km?)
Rio Grande do Sut 524
Santa Caterina 523
Parana 237
Sa0 Paulo 58
Rio de Janeiro 203
Espirito Santo 832
T MinesGeras | 28289
Bahia 20057
Sergipe 696
Alagoas 7428
Pernambuco 1961
Paraiba 548
Fio Grande do Norte 22
Piaut 9037
Ceara 640
—_Mato Grosso dosul_| Umssu Gosul 7069

301
% mngmns R T S

umm 2016-2017.Disponivel e unisosma.rg b Uk Al
ta_Atlantica_2016-2017_relatorlo_tecnico_2018_final pdf>

Reesssem 13 ovt ot
b

-lefo-dourado

s rosalia)
espécie nativa do

Medida daaltura:
cercade 60

Conteudos

Abertura do capitulo

Na abertura, vocé entrard em contato com os

assuntos que serdo estudados no capitulo. Sao propostas
questdes que permitem mostrar o que vocé ja sabe e
também trocar ideias com seus colegas e o professor.

Planta baixa
Aplanta baixa de uma residéncia é um desenho que
fepresenta a canstrucao abservada do alto, conside-

dessa construcao,

Emuma planta baixa, geralmente sdo apresentadas
as divises e dimensoes dos ambientes,  localizagao
e portas e fanelas, uma sugestao de disposicao de
alguns méveis e eletrodomésicos, entre autras nfor-
magaes.

<Divisores de um niimero natural

HIE

+grupos com 2 alunos cad,

ULE

+2grupos com 4 alunos cada.

Atk AR

“1grupo com 8 alunos.

THIE

Individualmene.

1.2.4.08 é exata, dizemos que 8 ¢ divisivel por esses nomeros.
Assim,1,2,4 ¢ 8 540 os divisores de 6.

de outro por meio de uma divisao. Vamos veriicar, por exemplo, s2 258 & it
plodes.
258 |5
18 43
0

p Os contetdos
propostos sao
abordados
gradativamente
para que vocé
possa desenvolver
e aprimorar seu
conhecimento.




dades

nte das [4 apresentadas neste capitulo, em

>

da. o) covigo @) ordem

At

manho o corpo, sexo, datie &
mento. O coragao de um adulto
bom-

etapa Etapa Etapay

com a cena, ondee os nameros:
ntam quantidades?

©) compoem codigos?

D

nilo esta dizendo re.
lade, medida, cédigo

0 nimero do meu
telefone 4 12545578

B)Noest
) Quantos minutos ap6s eclodir

©)Qual é a populagao da regi
voce mora? Que posigao ola

v

Nessa secdo, vocé encontrard

atividades diversificadas, que

possibilitam desenvolver as As atividades com a tarja

ideias e os conceitos estudados. Matematica em destaque
permitem que vocé relacione a
Matematica com situacdes do dia
a dia e também com outras areas
do conhecimento.

Apos a dltima secao <
de Atividades do

capitulo, séo propostas
0
questoes que retomam e C

onteidos abordados neste capitulo?

38.Leia € responca s questo a segur

1. Quas foram os conteddos abordados neste capitulo?
2

o conteldo abordado A
p ara qUe VOCé reﬂ_ita Coom . o Queautras e e i il v
sobre 0 que estudou.
Assim, vocé pode
identificar as principais bl
ideias compreendidas 'f‘::"'_""
e também as que :
precisam ser revistas.

6.
de tempo,

stfique.

7. Escreva o procedimento que vace utiliza para verficar se um ano &
bissexto

8.Emgeral,
em destague representam?

Explorando o que estudei
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: explore essa ideia

Vagas para pessoas com necessidades especiais

Respeitar as leis de transito  uma agao cidads que demonstra respeito ao pro-
ximo e & prépria vida, e descumpri-las pode gerar multas e outras penalidades.

P fculos e pedest organizada, exis-
tem leis e resolugdes que o regulamentam. Duas dessas resolugdes estabelecem
que uma parte das vagas de estacionamentos piiblicos ou de uso coletivo como
ruas, supermercados ou shoppings, deve ser reservada a idosos e  pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Para obter acesso a essas vagas especiais, &
necesséria a emissdo de uma credencial de estacionamento no Departamento de
Transito da cidade em que o condutor reside.

Percentual de vagas em
um estacionamento

dmes
i
Frsuas conn
delicléacia  com
ik redhurida”

explore essa ide

(@ EGERIE]

Wigeel, wsta vaga ¢
destinada @ idusas.

Nessa secao, sao
abordados temas

qgue contribuem com
sua formacao cidada,
permitindo que

voceé reflita sobre a
importancia de cada um
deles para a sociedade
e para seu cotidiano.

Atividades
em que vocé
deve elaborar
questoes,
problemas ou
textos.

Apresenta
sugestdes
de sites para
que vocé
obtenha mais
informacdes
sobre 0 assunto
estudado.

Atividades de
carater desafiador,
em que vocé
é estimulado
a desenvolver
as proéprias
estratégias para a
resolucao.

Analisando com cidadania

1.De acordo com as informacdes, o que é necessério para utilizar as vagas
destinadas 35 pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e idosos?

2.€m sua opiniao, por que hé vagas de estacionamento reservadas para pes-
soas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e idosos?

3.Em que outras situagdes, determinados grupos, como pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida e idosos, tém preferéncia? Em relacdo a isso, vocé ja
presenciou alguma situacdo de desrespeito?

4.Em um estacionamento de shopping com 2 500 vagas, quantas devem ser
reservadas para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida? € para
idosos?

5. Pesquise, em algum estabelecimento do municipio em que vocé reside, a
quantidade total de vagas de estacionamento, bem como as reservadas as
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e idosos. Depois, construa
uma tabela para representar essas informagdes. Por fim, realize calculos
para verificar se  quantidade de vagas reservadas ests de acordo com as
resolugdes de trénsito.

Pt atiliog
Vs

] ' h]nﬁs'mllll.l:'m
r) -

Dica

Nesse quadro, vocé obtém
orientacdes para o
desenvolvimento dos
conteldos e das atividades.
Além disso, encontra
indicacbes para trabalhar a
secao Explorando tecnologias.

Veja o significado dos icones apresentados na colecéo.

s @ © ® ®

Atividades Atividades
em que
voceé realiza
procedimentos
de calculo

mental.

para que

que exploram
procedimentos

vocé utilize a
calculadora.




Explorando tecnologias

0s constantes avancos tecnologicos sao notados pelas versdes de equipa-
mentos eletrdnicos lancados praticamente todos os dias, além das novas lin-
guagens e programas computacionais

As geragoes atuais, ja inseridas na cultura digital, de modo geral, lidam fa-
cilmente com esses avancos. Entretanto, é necessrio que desenvolvam habili-
dades cada vez mais refinadas e especificas para destacarem-se no mundo do
trabalho, que também tem sido muito influenciado pela tecnologia

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluin-
do as escolares) é imprescindivel para se comunicar por meio das diferentes lin-
guagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos.

Nesta segao, indicamos possibilidades de utilizagdo de alguns programas
computacionais que contribuem para a visualizacdo e a verificacao de proprie-
dades matemticas, uma vez que permitem construgdes e efeitos pouco vidveis
de serem realizados apenas com lapis, papel e instrumentos fisicos de medicao
e desenho. Com isso, esperamos ampliar o repertério de utilizagéo das tecnolo-
gias digitais, a fim de favorecer a capacidade de se comunicar e resolver proble-
mas por meio de alguns recursos Ggicos disponiveis

Convidamos vocé para conhecer e explorar o uso de tais recursos computa-
cionais e experimentar, de diferentes maneiras, os contedidos mateméticos pre-
sentes em seu livro, 0 que torna o estudo mais interessante e dinamico.

GeoGebra..... Planilha eletronica.......... 284
Angul 8 Frago 8

Retas paralelas e retas

Registro de informagdes

concorrentes. 279 egréfico de barras.........286
Quadriléteros 281
Figuras semelhantes........ 282

v GeoGebra

GeoGebra é um programa computacional gratuito que combina recursos de
construgdes geométricas, algébricas, graficos, tabelas e calculos. Sua interfa-
ce ésimples e exibe comandos para realizar diferentes tipos de construgdes. Pa-
ra fazer o download e instalé-lo, basta acessar o enderego eletrénico <www.
geogebra.org>. Acesso em: 24 ago. 2018. O site também possui informagdes e
materiais de apoio para a utilizacdo do programa.

Veja algumas ferramentas do GeoGebra que serdo tteis nesta secao,
Configura elementos como eixos, matha e

objetos. Para um objeto, selecione-0 e altere
caracteristicas coma cor, estilo e exibigzo.

Exibe ou oculta a malha.

Exibe ou aculta os eixos.

e Ao selecionar uma
B ferramenta nos botdes da
FTT—— barra superior, aparecerd

nesse campo a agao que
a2 Selmie o usuério deve realizar na
Janela de Visualizagao.

Explorando tecnologias

Nessa secdo, vocé utilizara a planilha
eletronica Calc e o software GeoGebra, para
desenvolver exemplos e realizar atividades
que complementam o que foi estudado no

- Ageometriana suavida, de Nilson José Macheco.

[ (=13

capitulo.

Essa secao apresenta sugestdes de livros
e sites, possibilitando que vocé amplie os
conceitos estudados nos capitulos.

Atividades em que
vocé faz construcoes
geomeétricas utilizando

instrumentos como

régua, Compasso,
esquadro e
transferidor.

Atividades
em que
vocé realiza
estimativas ou
aproximacoes.

LLLLLLY

Indica que
as imagens
apresentadas
nao estao
proporcionais
entre si.

~Circulos, cilindros & esferas, de Peter Patlla
Tracugao de Valentim Rebougas. Sa0 Paulo
Moderna. (Viramundo).

-0s policdros de Platao e os dedos da mao, de
Nitson losé Machado. Saa Paula: Scipene. (Vi
vendo a Matemtica)

*A revelagao, de Egiio Trambaioll Neto, 530
Paulo: FTO. (0 contador de histérias e outras.
histerias da Matertica).

+Afebre do planeta: a preocupagao 6o meio am
biente, de Edson Gabriel 530 Paulo: FTD. (Con-
versas sobre cidadana).

Aritmetrugues: 50 dicas de como somar, sub-
trair, multplcar e dividir sem calculadora, de
Edward H. luls. Tradugao de Mérica Saddy
Martins. Campinas: Papirus.

+Padrdes numéricos e sequencias, de Maria Ce-
ciia Costa e Sitva Carvalho. 5o Paulo: Moderna.

~Fragdes, de David L. Stienecker. 530 Paulo:
Moderna. (Problemas, jogos & enigmas).

Fragdes sem mistérios,d Luzia Faraco Ramos.

05 nmeros governam o mundo: olclore da o
temtica, de Malba Tahan. io deJaneiro: Edour.

+Atabuada da Inds, de Gisele Ferreira de Lima &
Ingridy Litth . de Lima, Londrina;Eduel

+Se vocé fosse um poligono, de Marcie Abo.
30 Paulo: Gaivata

-Doces fragses, de Luzia Faraco Ramos Faifi
S Paulo: Atica. (Sére turma da Matemtica).

IVros e si

Sugestodes de |

Indica que
as cores
utilizadas nao
correspondem
as reais.

Apresenta
sugestdes de
audios e videos
que contribuem
para ampliar
ou sintetizar
contelidos
trabalhados.
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Nesse capitulo, os
alunos serao levados a
reconhecer componen-
tes do cotidiano - como
objetos e construcdes -,
gue se assemelham a
algumas figuras geo-
métricas espaciais que
serdo estudadas.

A partir de algumas
caracteristicas desses
componentes, os alu-
nos terao condicdes de
reconhecer poliedros e
classifica-los em pris-
mas e piramides, além
de identificar seus ele-
mentos e estabelecer
relacBes entre eles. Por
fim, é proposto o estudo
do cone, do cilindro e da
esfera.

* 0 tema abordado nes-
sas paginas permite
aos alunos observa-
rem um modelo de
contéiner que pode ser
associado auma figura
geométrica espacial,
nomeadamente o pa-
ralelepipedo retangu-
lo. A discussdo acerca
da padronizacao das
dimensfes dos con-
téineres favorece uma
compreensao mais
ampla do papel da Ma-
tematica em situacBes
praticas. No caso, essa
padronizacdo possi-
bilita inimeras vanta-
gens no transporte de
mercadorias.
Esperamos que a si-
tuacao apresentada
estimule os alunos no
estudo dos conceitos
que serao tratados no
capitulo. Para tanto,
realize inicialmente
uma leitura coletiva
do texto e, em seguida,
promova um debate
a fim de observar as
diferentes interpre-
tacGes e opinides dos
alunos acerca das in-
formacoes expostas.

12

Capitulo 1

Figuras geométricas

espaciais

0 uso do contéiner trouxe importantes avancos
no transporte de mercadorias, principalmente por
ser largamente utilizado no comércio entre os pai-
ses. Esse recipiente possui formato padronizado
para facilitar procedimentos de armazenamento
de cargas em patios ou armazéns, além de em-
barque, desembargue e transporte em navios,
caminhdes e trens, promovendo a integracdo de
diferentes meios de transporte.

Dependendo do tipo de carga a ser transpor-
tada, no momento do carregamento e descarre-
gamento, os contéineres podem ser abertos na
lateral ou no topo, ou podem ser refrigerados
para transportar carga perecivel ou congelada.
Para o transporte de produtos liquidos, pode ser
utilizado o contéiner-tanque.

HYRUEEE

* No material digital, é apresenta-
do um Plano de desenvolvimento
para o 12 bimestre, capaz de auxi-
liar nos planejamentos e desen-
volvimentos das aulas, no qual
sao descritos em um quadro os

objetivos especificos, os objetos
de conhecimento e as habilidades
especificas EFO6MAOT, EFO6MAOQ2,
EFO6MAO03, EFO6MAQ4, EFOBMA14,
EFO6MAT15, EFO6MAT7 e EFO6MA24,
previstas para os capitulos 1,2 e 3

sugeridos para esse periodo.

Além disso, sao elencadas as prin-
cipais praticas didatico-pedagégi-
cas e atividades recorrentes pre-
vistas para o conteldo abordado
nesse bimestre.



Pensando nisso...

A

Dadg Phdtos/ShuiferstoéR.com g

Contéineres no Porto
de Santos, no estado
de Sao Paulo, em 2017. ~

® Na guestao A, o princi-
pal objetivo é explorar
) [ o conhecimento prévio
e == S g | dos alunos quanto aos
diferentes objetos que
= ] lhes sao familiares,
- : Tl [ cujas formas lembram
' ' ] G um contéiner. Nesse
momento, também é
possivel investigar se
eles sabem a qual figu-
ra geométrica espacial
o formato dos contéi-

neres se assemelha.

et ot T

Na questdo B, reforce
a explicacao sobre as
vantagens dos forma-
tos padronizados para
os contéineres.

Na questao C, verifi-
que a possibilidade de
propor aos alunos que
respondam oralmente
e levantem sugestdes
e argumentos sobre a
pergunta proposta.

* 0 tema apresentado nessas paginas serd retomado na paciais estudadas. Além disso, a atividade mostra que o
atividade 15 da pdagina 22. Nela, os alunos poderdo asso- uso do contéiner vaialém do transporte de mercadorias,
ciar a forma dos contéineres as figuras geométricas es- sendo utilizado também em estruturas e construcdes.




Objetivos do capitulo

* |dentificar e asso-
ciar figuras geomé-
tricas espaciais a
objetos e elementos
do cotidiano.

<4Figuras geométricas espaciais

Quando observamos objetos feitos pelo homem ou até mesmo na natureza,
podemos notar as mais variadas formas. Algumas delas, por apresentarem certas
caracteristicas, sdo denominadas, na Matematica, figuras geométricas espaciais.

Veja nas fotografias a seguir alguns elementos e as figuras geométricas es-
paciais as quais eles podem ser associados. [

Classificar as figu-
ras geométricas es-
paciais em poliedros
ou nao poliedros.

Reconhecer parale-
lepipedos retangu-
los, cubos, prismas,
piramides, cones,
cilindros e esferas.

charnsitr/Shutterstock.com

Identificar os ele-
mentos que com-
pdéem o prisma, a
piramide, o cilindro
e o cone.
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BPiréamide na entrada do
Museu do Louvre, em
Paris, na Franca, em 2018.

=Rolos de papelem
uma fabrica.

aCilindro.

sPiramide de base
quadrangular.

Identificar e quanti-
ficar vértices, faces
e arestas de pris-
mas e piramides.

Estabelecer relacoes
entre a quantidade
de vértices, faces e
arestas de prismas
e piramides, em rela-
cao ao seu poligono
da base.

s_oleg/Shutterstock.com
Vivitta/Shutterstock.com

Reconhecer a plani-
ficacao de algumas
figuras geométricas
espaciais.

B Cidade das Artes e das Ciéncias,
em Valéncia, na Espanha, em 2017.

= Cone.

*Nessa pagina, sao
apresentados alguns
elementos reais asso-
ciados a figuras geo-
métricas espaciais e
classificados de acordo
com esse critério. Nes-
se momento, questione
os alunos em relacao
aos objetos que eles
conhecem e que lem-
bram essas mesmas
figuras.

Ulrike Stein/Shutterstock.com
muratart/Shutterstock.com

Ilustracdes:
Sergio L. Fitlho

BTanque de armazenament
de gés natural.

BTorres de Satélite, em

Naucalpan de Juarez,
no México, em 2015.

mEsfera.

BPrisma de base
triangular.

@ Vocé conhece alguma figura espacial diferente das apresentadas? Caso
conheca, diga o nome dessa figura. Resposta pessoal.

Material digital
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® Para auxiliar no processo de acompanhamento da apren-
dizagem dos alunos, o material digital dessa colecao dis-
ponibiliza um modelo de Ficha de acompanhamento indi-
vidual, elaborado com base nos objetivos previstos para
os capitulos 1,2 e 3 do12bimestre. No decorrer do trabalho
com esse capitulo, é possivel preencher essas fichas, de

modo a reorientar o trabalho com alguns alunos, caso tais
objetivos nao tenham sido atingidos. As fichas também
configuram um instrumento para refletir sobre a pratica
docente, uma vez que elas podem ser usadas como para-
metro para avaliar se o trabalho com determinados con-
teddos refletiu o resultado esperado.



<4Poliedros e nao poliedros

Algumas figuras geométricas espaciais sao limitadas por uma quantidade finita
de poligonos e, além disso, cada lado de um poligono é também lado de apenas um
outro poligono. Figuras com essas caracteristicas recebem o nome de poliedros.

Ja as figuras que nao tém pelo menos uma dessas caracteristicas sao chama-
das nao poliedros. Veja alguns exemplos.

« Poliedros ¢ +Nao poliedros

@ Diga o nome de dois objetos que podem ser associados a poliedros e de dois

: = f Possivel resposta: poliedros: CPU de
que podem ser associados a ndo poliedros. computador, geladeira; nao poliedro: bola

de basquete, rolo de papel higiénico.

IlustracGes:
Sergio L. Filho

-

QAtiVidades Anote no caderno

1.Uma loja oferece as seguintes embalagens para presentes.

0 == (11 - o _

D= )

—y

Ilustracoes:
Somma Studio

Quais dessas embalagens podem ser associadas a poliedros? E quais podem ser
associadas a nao poliedros? fielil; |, VeV

2.Em relacdo a forma, quais sdo as caracteristicas comuns entre os poliedros

representados a seguir?

Possivel resposta: todos eles séo limitados
apenas por retangulos.

Ilustracoes:
Sergio L. Filho

....................

®* A questao levantada
junto a teoria nessa
pagina oportuniza um
momento para ava-
liar se os alunos es-
tdo sendo capazes de
classificar uma figura
geométrica espacial
em poliedro ou nao
poliedro, uma vez que
precisam associar ca-
racteristicas dessas
formas aos objetos
sugeridos. Escolha
alguns alunos e peca
para que escrevam os
nomes dos objetos ci-
tados na lousa, a fim
de comparar as dife-
rentes respostas.
Caso algumas res-
postas nao estejam
adequadas, como clas-
sificar um objeto que
lembre um poliedro
em nao poliedro ou
vice-versa, proponha
questdes norteadoras
para que percebam
que algumas caracte-
risticas do objeto nao
se enquadram a classi-
ficacdo sugerida. Essa
etapa de classificacao
é essencial para sub-
sidiar o trabalho com
0S préximos tépicos do
capitulo.
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® Aotrabalharosconted-
dos dessas paginas,
ressalte que o cubo é
um caso particular de
paralelepipedo retan-
gulo que tem 6 faces
quadradas.

Explique também que
as dimensdes compri-
mento, largura e altura
do paralelepipedo re-
tangulo ndo sao fixas,
pois podem variar de
acordo com a posicao
em que o objeto estd
sendo analisado. Para
exemplificar a expli-
cacao, apresente um
objeto em formato de
paralelepipedo retan-
gulo e varie a sua posi-
cao sobre a mesa.

Avalie a possibilidade
de levar reproducdes
de planificacdes de
algumas figuras geo-
métricas espaciais
para que os alunos
possam construi-las e
observar algumas de
suas caracteristicas.
Existem diversos sites
que disponibilizam
tais planificacdes para
serem reproduzidas,
como as disponiveis
em <http://portal.mec.
gov.br/arquivos/pdf/
gestar/aaamatematica/
mat_aaad.pdf>. Aces-
so em: 4 out. 2018.
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Shutterstock.com

Picsfive/

B Caixas de papelao.

<Paralelepipedo retangulo e cubo

Para enviar mercadorias, algumas empresas utilizam
embalagens como as apresentadas ao lado. Observando
essas caixas, notamos que elas apresentam formas pare-
cidas. Podemos associar essa forma a um paralelepipe-
do retdngulo, também chamado bloco retangular. Em um
paralelepipedo retangulo podemos destacar os seguintes

elementos:

-Um paralelepipedo retangulo tem
trés dimensoées: comprimento, lar-

gura e altura.

altura

/la rgura

comprimento

Planificacao
Duas caixas que podem ser associadas a paralelepipedos retangulos, sendo
uma delas na forma de cubo, foram desmontadas como mostram as imagens.

'

= Paralelepipedo
retangulo.

<}
=
=
8L.L
2 q
S
£%
il
Sa
=0

= Cubo.

" -

.......... - vértice As seis faces de

um paralelepipedo
retangulo sao

aresta retangulos.

*Quando as trés dimensdes tém a
mesma medida, o paralelepipedo
retangulo recebe o nome de cubo.

& Planificacdo do
paralelepipedo retangulo.

& Planificacdo do cubo.

As caixas desmontadas representam as planificacées do paralelepipedo
retangulo e do cubo, respectivamente.




QAtividades

3.Escreva 0 nome de cinco produtos
encontrados em supermercados cujas
embalagens geralmente tém a forma de
paralelepipedo retangulo.

4. Em um paralelepipedo retangulo, qual a
quantidade de:

a) faces? b) arestas? ) vértices?
6 faces 12 arestas 8 vértices

5.A caixa representada a seguir pode
acondicionar 12 embalagens de leite.
Determine as dimensées internas dessa

caixa. 16cm,36cme 2l cm

3. Resposta y_
pessoal. Possiveis o
respostas: caixas
de bombons, de
sabdo em p¢, de
suco, de creme
dental, de leite.

16 cm

Sergio L. Filho

altura

=l

comprimento

largura

6. A figura a seguir mostra uma planificacao
utilizada para construir um cubo.

E

A|lB|C|D

F

Dentre os cubos a seguir, qual foi construi-
do a partir da planificacdo apresentada?
a) b) c) d)

A = 7 =

B F E F

Ilustracdes:
Sergio L. Filho

7.Qual das figuras a seguir corresponde a
planificacdo do paralelepipedo retan-
gulo abaixo? a

a)

b)

c)

Ilustracées
Sergio L. Filho

8. A pilha a seguir foi construida com 27 cu-

bos iguais.

Para a atividade,
considere toda a
superficie da pilha,
incluindo sua base.

Sergio L. Fitlho

a) Quantos cubos apresentam trés de
suas faces compondo a superficie da
pilha? 8 cubos

b) Quantos cubos ndo apresentam faces

compondo a superficie da pilha?
1cubo

®* Apés os alunos res-
ponderem a pergunta
da atividade 6, repro-
duza a planificacao do
cubo disponivel nas
Paginas para repro-
ducao para que pos-
sam recortar, montar
e verificar a resposta
correta.

Ao trabalhar com a
atividade 8, leve o ma-
terial dourado para a
sala de aula a fim de
auxiliar os alunos na
resolucao do desafio.
Com os cubinhos de
uma unidade, oriente-
-os a formar um cubo
como o apresentado
na imagem e, dessa
forma, analisar quan-
tos e quais cubos apre-
sentam trés de suas
faces compondo a
superficie da pilha
(item a) e quantos e
quais cubos nao apre-
sentam faces com-
pondo a superficie da
pilha (item b). Também
é possivel comple-
mentar essa atividade
perguntando quantos
cubos apresentam:
apenas uma de suas
faces compondo a
superficie da pilha.
()6 cubos
duas de suas faces
compondo a superfi-
cie da pilha.
()12 cubos



*0 tema abordado na
atividade 9 dessa pa-
gina trata do armaze-
namento e transporte
de produtos em caixas
com formato de para-
lelepipedo retangulo
e traz informacoes
sobre os dois tipos de
empilhamento mais
comuns de caixas com
esse formato.

Faca uma leitura do
texto junto com os
alunos e questione-os
sobre as diferencas
entre os empilhamen-
tos, para que reflitam
sobre as vantagens e
desvantagens de cada
tipo. Ressalte que,
apesar de o empilha-
mento cruzado ofere-
cer maior estabilidade
a pilha, ele reduz a re-
sisténcia de compres-
sao da embalagem de
forma consideréavel,
exigindo para o em-
pilhamento embala-
gens mais resistentes
e, consequentemente,
com maior custo.
Proponha questiona-
mentos para que, du-
rante a discussao do
texto, os alunos notem
que o empilhamento
também tem o forma-
to de paralelepipedo
retangulo.

* A fim de complemen-
tar o trabalho com as
informacbes dessa
pagina, veja a possibi-
lidade de levar os alu-
nos a um supermerca-
do para que observem
nao s6 o formato das
caixas que armaze-
nam as embalagens
dos produtos, mas
também o formato das
préprias embalagens.
Peca para que digam
a quais figuras geo-
métricas se asseme-
lham, de acordo com
as que ja conhecem,
avaliando assim o co-
nhecimento prévio dos
alunos.
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Matematica em destaque

9.0 armazenamento de produtos em caixas grandes tem como principais fun-

coes proteger e facilitar o seu transporte, além de ser uma maneira de or-
ganiza-los. Geralmente, essas caixas podem suportar grande quantidade de
medida de massa.
0 empilhamento de caixas de papelao, por exemplo, pode variar de acordo
com o seu formato e o material armazenado nelas. A seguir, estao indica-
dos os dois tipos de empilhamento mais utilizados, tanto para o transporte
quanto para o armazenamento de produtos.

Tipos de empilhamento

Empilhamento Empilhamento
cruzado colunar

G s

Seag”

Ilustracdes: Estidio Meraki

A disposicao das caixas ocorre de modo que As caixas sao dispostas

a base de uma caixa fique sempre apoiada em camadas alinhadas

sobre outras duas (exceto as da base da verticalmente, o que possibilita
pilha), o que possibilita maior estabilidade maior resisténcia em relacao
em relacao ao empilhamento colunar, ao empilhamento cruzado, ao
reduzindo o risco de as caixas cairem. armazenar o mesmo produto.

b) Empilhamento . . ) 5
cruzado, pois a) A gual poliedro se assemelha o formato das caixas apresentadas acima?
esse tipé de Possiveis respostas: paralelepipedo rgténgy[o, prisma de base quadrangular ou bloco retangular.
empilhamento  b) Qual tipo de empilhamento é mais apropriado para uma empresa que de-
garante malor seja estocar caixas que armazenam materiais frageis? Justifique.

em relacdo ao L . . ,
empilha)mento C) Em sua opiniao, quals seriam as desvantagens se trocdssemos o formato

colunar, reduzindo 35 caixas acima por formatos geométricos que n&o se assemelham a
o risco de quedas

das caixas. poliedros? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que utilizar formatos
geomeétricos que ndo se assemelham a poliedros poderia dificultar o encaixe das
caixas no empilhamento. Além disso, é provavel que sobrem espacos entre as caixas, aumentando, assim, o espaco
m utilizado e, consequentemente, o custo de transporte e de armazenamento.

Questione-os também sobre o porqué de existirem di- a otimizacao de espaco ao empilhar, o aumento de resis-
ferentes formatos e leve-o0s a perceber que existem téncia da embalagem e as acdes de marketing que dao
inimeros fatores que influenciam nessa escolha, como originalidade a uma marca.



<Prisma e piramide

Utilizando um programa de computador, alguns poliedros foram desenhados e,
de acordo com algumas de suas caracteristicas, coloridos de vermelho ou de azul.

DDA

Piramide de base Paralelepipedo Piramide de base
quadrangular.

A

Keithy Mostachi/Sergio L. Filho

retangulo. hexagonal.

e o

Prisma de base Piramide de base Prisma de base Piramide de base

hexagonal. pentagonal.

*0s poliedros em vermelho sao
prismas. No prisma, duas de suas
faces sdo as bases e as demais
sao as faces laterais. As bases do
prisma sao idénticas e paralelas
entre si. As arestas laterais tam-

triangular. triangular.

*Os poliedros em azul sao pirami-
des. A piramide tem uma face de-
nominada base e as demais sao
as faces laterais. As faces laterais
sao triangulos que tém um vértice
em comum.

bém sao paralelas entre si.

-aresta lateral
face .. f
lateral ‘ bases

Ha poliedros que nao podem ser classificados como prisma ou piramide.

Alguns exemplos sao:

@ Quantos lados tem o poligono da base de uma pirdmide que possui um total
de 8 faces? E o poligono da base de um prisma com essa mesma quantidade

de faces? 7 lados; 6 lados

base .

- face

lateral

Material digital

Para complementar o trabalho
com o tépico Prisma e piramide, no
material digital dessa colecao dis-
ponibilizamos a Sequéncia didati-
ca 1, elaborada com o objetivo de

desenvolver a habilidade EFO6MA17.
As atividades propostas nessa
sequéncia buscam explorar o co-
nhecimento dos alunos a respeito
das figuras geométricas espaciais

como prismas e piramides, iden-
tificando e quantificando arestas,
faces e vértices e, também, reco-
nhecendo suas representacdes em
objetos do cotidiano.

...................

® Antes de trabalhar as
informacdes sobre
0s prismas e as pi-
ramides destacadas
nessa pagina, avalie
se os alunos identi-
ficam de maneira in-
formal as caracteris-
ticas comuns entre os
poliedros de mesma
cor. Considere as res-
postas apresentadas
como mote para as
explicacBes formais
sobre caracteristicas e
elementos de prismas
e piramides.
E importante levar em
conta o conhecimen-
to prévio dos alunos
para introduzir um
novo conteddo, pois a
explicacao pode ade-
quar-se as palavras
sugeridas por eles,
aproximando-se de
suas vivéncias.

®* Ao trabalhar o con-
teldo dessa pagina,
pergunte aos alunos
se o paralelepipedo
retangulo também é
um prisma e peca para
justificarem suas res-
postas. Verifique se
eles percebem que os
paralelepipedos re-
tangulos sdo prismas
por possuirem duas
faces que sdo para-
lelas e idénticas, no-
meadas bases, e faces
laterais.

A partir das caracteris-
ticas de prisma e de pi-
ramide apresentadas,
questione os alunos
acerca do motivo de al-
gumas figuras geomé-
tricas nao poderem ser
classificadas nesses
dois casos.
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* Ao trabalhar a ativida- OAtividades Anote no caderno

de 10, diga aos alunos
gue o cubo magico,

apresentado no item 10. Quais dos itens apresentam imagens que podem ser associadas a prismas?

b, é um brinquedo cujo E quais podem ser associadas a piramides? prismas: a, b, d; piramide: c -
objetivo é fazer com
que cada face fique a) b)

com uma Unica cor.
Embora sua resolu-
cao seja complexa, um
grupo de pesquisa-
dores mostrou que é
possivel soluciona-lo
com, 20 movimentos,

no maximo, indepen- & Caixa de = Cubo mBloco de = Barraca.

dent'ement~e de' sua sapatos. magico. madeira.
configuracdo (existem

de 43 bilhdes d . . N . ~ p
cerca de % bithces © 11. Associe cada poliedro a sua planificacdo, escrevendo a letra e o simbolo ro-
combmagoes possi- 2

\/eis)_ Esse feito so- mano COFI’ESpOﬂdentES. a-1V; b*';C*”;d*”'

mente foi possivel com
a ajuda de um compu- a)
tador preparado para
tal tarefa.

Material digital

0 material digital des- 1)

b)‘
- 1))
sa colecdo apresenta
o projeto Jardins ver-
ticais que possibilita
uma integracao com
0S componentes cur-
riculares Arte e Lingua
portuguesa, além do
trabalho com alguns
dos temas contempo-
raneos destacados na
BNCC, sobretudo, Edu-

cacao ambiental. Esse ) )
projeto visa estimular 12. Observe os poliedros representados a seguir.

a criatividade dos alu-

Roman Samokhin/
Shutterstock.com
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c) d)

) Iv)

Ilustracées:
Sergio L. Fitlho

nos com relacao ao 1) 1)) 1))

reaproveitamento de o 2
materiais utilizados Nk 85
no cotidiano, como o £
garrafas PET, latas de L--l---i\ 24
aluminio e caixas com |

formato de paralele-

pipedo, proporcionan- a) Quais desses poliedros sdo prismas? E quais sao piramides? lielll;lelV

do relacdo com o tépi- ) ) .

co Prisma e piramide. b) Qual desses prismas tem base triangular? € qual dessas piramides tem

base triangular? Ii;

c) Escreva algumas semelhancas e algumas diferencas que vocé pode obser-
. A Resposta pessoal. Espera-se que os alunos digam
var entre os prismas e as piramides. que uma semelhanca é que ambos s&o poliedros

e uma diferenca é que os prismas tém duas faces denominadas bases e as demais sao faces laterais,
m enquanto as piramides tém uma face denominada base e as demais sdo faces laterais.

.............................................................................................................................................................................................................................

13.a)
Piramide de base triangular 3 4 6 4
Piramide de base quadrada 4 5 8 5
Piramide de base hexagonal 6 7 12 7
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13. Observe os poliedros representados a seguir.

b

s Pirdmide de
base triangular.

= Piramide de
base hexagonal.

|

o Prisma de base
pentagonal.

o5 Prisma de base
triangular.

Ilustracaes:
Sergio L. Filho

s Piramide de
base quadrada.

o5 Prisma de base
hexagonal.

a) Em seu caderno, faca um quadro como o representado a seguir. Depois,
preencha-o com a quantidade de lados do poligono da base, de faces, de
arestas e de vértices de cada piramide. Resposta nas orientactes ao professor.

. A Quantidade Quantidade Quantidade
Poliedro de lados do P
z de faces de arestas de vértices
poligono da base
Plram|(je de 3 4 6 4
base triangular

b) Observando o quadro que vocé construiu, qual relacdo consegue notar entre
a guantidade de lados do poligono da base da piramide e a quantidadt%

) faces? Il) arestas?

- Quantas faces, arestas e vértices tem uma piramide de base pentagonal?
6 faces, 10 arestas e 6 vértices .
c) Agora, em seu caderno, faca um quadro como o representado a seguir e

preencha-o com a quantidade de lados do poligono da base, de faces, de
arestas e de vértices de cada prisma. Resposta nas orientacoes ao professor.

Quantidade
de lados do
poligono da base

Quantidade
de faces

Quantidade
de arestas

Quantidade

Roliedrg de vértices

Prisma de base

triangular 3 > ° 6

d) Observando o quadro que vocé construiu no item ¢, qual relacao consegue

notar entre a %uanudade de lados do poligono da base do prisma e a quan-
. d) I) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos digam que

tidade de: a'quantidade de faces ¢é igual a quantidade de lados do

7polfgono da base mais dois.

| ) faces Il') arestas?

b) I) Resposta
pessoal.
Espera-se
que os alunos
digam que a
quantidade de
faces éigual
a quantidade
de lados do
poligono da
base mais um.

b) Il) Resposta
pessoal.
Espera-se
que os alunos
digam que a
quantidade
de arestas é
igual ao dobro
da quantidade
de lados do
poligono da
base.

de:
1) Resposta pessoal.

4t - Espera-
"I) vertices: alunos digam que a

se que os

quantidade
de vértices
éiguala
quantidade
de lados do
poligono da
base mais um.

d) Il) Resposta
pessoal.
Espera-se
que os alunos
digam que a
quantidade
de arestas é
igual ao triplo
da quantidade
de lados do
poligono da
base.

d) Ill) Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos
P digam que a quantidade
III) vértices?devertices ¢ igual ao
Lo . dobro da quantidade
- Quantas faces, arestas e vértices tem um prisma de base quadrada?de lados do poligono

6 faces, 12 arestas e 8 vértices da base.
21
c) Poliedro Quantidade de lados Quantidade Quantidade Quantidade
do poligono da base de faces de arestas de vértices
Prisma de base triangular 3 5 9 6
Prisma de base pentagonal 5 7 15 10
Prisma de base hexagonal 6 8 18 12

* Na atividade 13, sao

apresentados os no-
mes de alguns prismas
e algumas piramides
de acordo com o po-
ligono de sua base. Ex-
plique aos alunos que
o paralelepipedo re-
tangulo e o cubo (este
por ser um caso parti-
cular de paralelepipe-
do reténgulo) também
podem ser classifica-
dos como prismas de
base quadrangular,
uma vez que sua base
é um quadrilatero.

BNCC em foco

® Com a resolucao dos
itens a e c da ativi-
dade 13, esperamos
que os alunos sejam
capazes de quantifi-
car vértices, faces e
arestas de prismas e
piramides. J& os itens
beddessaatividade e
a atividade 14 estimu-
lam o estabelecimen-
to de relacoes entre
as quantidades de fa-
ces, arestas e vértices
de um prisma ou de
uma piramide em fun-
cao da quantidade de
lados de seu poligono
da base. O desenvol-
vimento dessas habi-
lidades visa capacitar
os alunos a aprimora-
rem a percepcado es-
pacial e a resolverem
problemas que en-
volvam esse conheci-
mento, contemplando
assim a habilidade
EFO6MATT.
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BNCC em foco

® O trabalho com a ati-
vidade 15 possibilita
abordar o tema con-
temporaneo Educa-
cao ambiental, uma
vez que apresenta
uma maneira de reu-
tilizar os contéineres
de utilizacdo nautica
para a construcao ci-
vil. Explique aos alu-
nos que esse tipo de
construcao de mora-
dias é uma tendéncia
que possibilita inUme-
ras vantagens, como
ser realizada de for-
ma mais rapida. Além
disso, por ser uma
estrutura montada no
terreno em uma Unica
etapa, os problemas
de mao de obra sao
minimizados e o cus-
to da construcdo fica
reduzido em até 30%,
se comparado a uma
casa de alvenaria.
Uma casa construi-
da com contéineres é
considerada ecologi-
camente sustentavel,
tendo em vista que
sua edificacao nao
gera residuos e o des-
perdicio de material é
minimo.

® Fazer com que os alu-
nos reflitam sobre
solucdes como a pro-
posta, que envolvem
a reutilizacdo de ma-
teriais, € uma maneira
de incentiva-los a agir
com responsabilidade
para tomar decisGes
com base em prin-
cipios sustentaveis,
conforme previsto na
Competéncia geral 10.
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14. Observe o esquema a seguir construido por Sueli para determinar a quanti-

®

dade de arestas de um prisma qualquer.

. |
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do. fone.
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Escolha um prisma qualquer e obtenha, da maneira que preferir, a quanti-
dade de arestas que ele tem. Depois, determine a quantidade de arestas a

partir do esquema construido por Sueli e compare com o resultado obtido
anteriormente por vocé, Aresposta depende do prisma escolhido pelo aluno. Espera-se

que os alunos digam que os resultados coincidem.

15. Observe dois modelos de contéineres.

m
topae/ Shutterstock.co

= Contéiner-tanque.

Sashkin/Shutterstock.com

= Contéiner comum.

a) Qual desses modelos de contéineres pode ser associado a um prisma?
Escreva o nome desse prisma. contéiner comum; paralelepipedo retangulo

b) Em média, os contéineres tém vida Util de
8 anos para a utilizacao nautica. Apods es-
se periodo, eles podem ser reutilizados, por
exemplo, na estrutura e construcdo de ca-
sas e prédios.

Quantos contéineres aparecem na foto-

grafia da construcdo mostrada ao lado?
18 contéineres

c) Em sua opinido, quais as vantagens da

reutilizacao de contéineres?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos concluam que
a reutilizacao de contéineres reduz o custo da construcao,
evita o descarte inapropriado do
metal utilizado em sua fabricacdo,
entre outras vantagens.

aMoradias construidas
com contéineres.




<4Cone, cilindro e esfera

Observe as imagens a seguir. o

yana M/
erstock.com

Mari
Shutty
supparsorn/

Elnur/Shutterstock‘com
Shutterstock.com

-

mCasquinha sTambor. zBola de voléi.
de sorvete.

A casquinha de sorvete, o tambor e a bola de voléi possuem formas que podem
ser associadas ao cone, ao cilindro e a esfera, respectivamente. Essas figuras nao
sao poliedros, pois ndo sao limitadas por uma quantidade finita de poligonos.

VVamos destacar alguns elementos no cone e no cilindro.

+Cone « Cilindro

superficie.. -vértice

nao plana

............. superficie
ndo plana

@ Quantas bases o cone possui? E o cilindro? 1,2

Veja a planificacao do cone e do cilindro.

= Cone. = Cilindro.

Ilustracdes:
Sergio L. Filho

@ Planificacao

do cone. a Planificacao

do cilindro.

@ Converse com o professor e os colegas sobre algumas semelhancas e algu-

mas diferencas que ha nas planificacdes do cone e do cilindro. Resposta pessoal.

* Ao apresentar a pla-

nificacdo do cone e do
cilindro, diga aos alu-
nos que nao é possi-
vel planificar a esfera.
Explique que, se ima-
ginarmos sua super-
ficie e tomarmos uma
pequena parte, por
menor que seja, nao
serd possivel “abri-la"
sobre uma superficie
plana, sem sobrepo-
sicdes e sem defor-
macoes. Assim, nunca
sera possivel planifi-
ca-la, mas apenas ob-
ter aproximacoes da
planificacao.

BNCC em foco

® A conversa propos-
ta na teoria ao final
dessa pagina preten-
de que os alunos in-
terajam e trabalhem
coletivamente para
responder a um ques-
tionamento, buscando
aspectos consensuais
ou nao e respeitando
as opinidoes dos cole-
gas, conforme pre-
visto na Competéncia
especifica de Mate-
matica 8.
Avalie se, entre as
respostas dos alu-
nos, ha a indicacao de
comparacoes que di-
zem que em ambas as
planificacdes ha cir-
culos, sendo que nado
cilindro ha doise nado
cone ha somente um.
Outra comparacao
que pode ser indicada
é a de que, na planifi-
cacao do cilindro, ha
um retangulo, o que
nao ocorre na planifi-
cacdo do cone.
Caso ndo ocorra com-
paracdo, acrescente
tais informacdes ou
instigue-os para que
as percebam.
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B © Atividade
complementar

Ludo das figuras

geométricas espaciais

© Materiais

® tesoura com pontas
arredondadas

® cola

® tabuleiro

® pedes

* dados

© Desenvolvimento

® Reproduza o tabuleiro,
os pedes e as planifi-
cacdes dos dados dis-
poniveis nas Paginas
para reproducdo, sen-
do um jogo para cada
grupo.

Organize os alunos em
grupos de dois ou trés
e peca para que cons-
truam os pedes e os
dados.

® Ojogo deve seriniciado
com os pedes na posi-
cao de largada.

® Cada participante, na
sua vez, deve lancar
os dois dados simul-
taneamente. Com base
na figura geométrica
espacial e nas orienta-
cOes obtidas, o partici-
pante move o pedo no
sentido da seta, avan-
cando a quantidade cor-
respondente de casas.

Caso o pedo pare em
uma casa especial, o
participante deve se-
guir as orientacdes
nela indicadas.

®Vence o jogo aquele
que chegar primeiro a
casa "chegada".
Exemplo: caso o par-
ticipante obtenha em
uma das faces o cone
e naoutraa orientacdo
"avance a quantidade
de vértices", devera
avancar o peao uma
casa, pois 0 cone pos-
sui um Unico vértice.

OAtividades

16. Em relacao a forma dos elementos que aparecem nas imagens a seguir,

associe-0s ao cone, ao cilindro ou a esfera. [
cone

a)

esfera

b)

B Escultura de Arnaldo Pomodoro, no
Vaticano, em Roma, na Italia, em 2016.

= Catedral de Maringa, no Parang, em 2017.

Vinicius Bacarin/Shutterstock.com

“KievVictor/Shutt

)

cilindro

c)

Olex Kmet/Shutterstock.com

B Silos para armazenamento de graos.

cone
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s Torres no Ultimo piso de um museu
em Bonn, na Alemanha, em 2014.

17. Cite cinco objetos cujas formas podem ser associadas a esferas. Resposta

18. Leia 0 que Luiza esta dizendo.

Farei a seguinte experiéncia:
vou soltar estas pecas de
madeira do topo da rampa e
verificar quais delas rolam.

A B C D

pessoal.

Christiano Borges

a) Qual peca, ao ser colocada no topo da rampa, independentemente da po-

sicdo, nao vai rolar? Por que isso ocorre?

A peca B, pois sua superficie ndo tem
partes arredondadas.

b) Qual peca, ao ser colocada no topo da rampa, independentemente da po-

sicao, vai rolar? Por que isso ocorre?

Apeca D, pois sua superficie
nao possui parte plana.

c) Utilizando materiais escolares, como caderno (para simular uma rampa),
lapis e apontador, realize uma experiéncia como a apresentada e verifi-
que se 0s objetos vao rolar. Resposta pessoal.
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® Apés desenvolver o trabalho com o capitulo,
proponha a Atividade complementar dessa
pagina e acompanhe os alunos enquanto jo-
gam, fazendo anotacdes, a fim de avaliar se
estdo classificando de forma adequada as
figuras geométricas espaciais em poliedros
e nao poliedros, e os poliedros em prismas e

piramides. Analise também se reconhecem
os poliedros a partir da quantidade de vérti-
ces, faces e arestas.

Em caso de dificuldade durante o jogo,
verifique a possibilidade de levar objetos
com formatos semelhantes aos das figu-
ras das faces do dado (ou as construa) e

disponibilize aos grupos. A manipulacao
do material concreto pode contribuir para
a percepcao espacial, tendo em vista que
algumas pessoas podem ter mais dificul-
dades em perceber a tridimensionalidade
de figuras geométricas espaciais repre-
sentadas no plano.
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19. Cite ao menos uma semelhanca e uma diferenca entre as caracteristicas do

cilindro e do cone. Depois, junte-se a um colega e comparem as respostas

f s Possivel resposta: podemos citar como semelhanca o fato de o cilindro e o
obtidas POrVOCES. ;ne serem nao poliedros e uma das suas diferencas é que o cone tem um
vértice, ja o cilindro nao possui vértices.

20. Escreva o nome da figura geométrica espacial que pode ser construida a
partir de cada planificacao.

a) b) ) d)

Ilustracdes
Sergio L.
Filho

piramide de base triangular

cilindro

paralelepipedo retangulo

prisma de base hexagonal

Explorando o que estudei

1. Quais foram os contelidos abordados neste capitulo? figuras geométricas espaciais

. Lo L. ~ Resposta pessoal. Espera-se que
2. Que figuras geométricas espaciais vocé conhece? os alunos digam que conhecem
figuras geométricas como poliedro, prisma, cubo, paralelepipedo retangulo, cone, cilindro e esfera.

3. Em nosso cotidiano, podemos observar varios objetos que lembram as
figuras geométricas espaciais estudadas neste capitulo. Cite alguns
desses objetos e as figuras geométricas espaciais que podem ser
associadas a eles. Resposta pessoal.

4. As embalagens podem apresentar as mais variadas formas, sendo as mais
comuns na forma de paralelepipedo retangulo. Em sua opinido, por que

essa forma é a mais utilizada em embalagens?
Resposta pessoal. Possivel resposta: para facilitar o acondicionamento. )
5. De acordo com as medidas das dimensdes indicadas na caixa, quantos

cubos azuis podem ser acondicionados dentro dela, no maximo? E quantos
cubos vermelhos? 54 cubos azuis; 16 cubos vermelhos

12cm

Ilustracoes:
Sergio L.
Filho

y. O

—
4cm 6cm

24 cm
6. 7 lados. Possivel resposta: como a quantidade de faces e vértices de uma piramide é igual a

quantidade de lados do po_[l’ngno.da base mais um, o poligono da base dessg piramide tem 7’Lados.
6. Sabendo que uma piramide tem 8 faces, 14 arestas e 8 vértices, qual é a

qguantidade de lados do poligono de sua base? Justifique a sua resposta.

BNCC em foco

® Ao trabalhar com a
questdo 4 da secao
Explorando o que es-
tudei, esperamos es-
timular o desenvolvi-
mento do raciocinio
légico dos alunos e o
espirito de investiga-
cao, propondo-lhes
uma questdo em que
necessitam raciocinar
e investigar o porqué
de as embalagens
com formato de pa-
ralelepipedo retan-
gulo serem as mais
comuns. O objetivo
dessa reflexdo é que
criem argumentos
matematicos convin-
centes que ajudem
na compreensdo do
mundo e da realidade
gue os cerca, contem-
plando assim a Com-
peténcia especifica
de Matematica 2.

* J4 a questao 6 objeti-
va contemplar a ha-
bilidade EFO6MAT17,
proporcionando aos
alunos relacionar a
quantidade de faces,
arestas e vértices de
uma piramide ao po-
ligono de sua base.

25



Nesse capitulo, os alu-
nos serao levados a ex-
plorar seus conhecimen- C ’t l
tos sobre os numeros, a pl u 0
bem como amplia-los.
Para isso, sao propostas
situacoes de investiga-

cao sobre a necessidade os nl:lmeros

e 0 uso dos nimeros ao

L]
longo da histéria em di- natu ra |S

ferentes civilizacGes.

Os alunos também se-
rao estimulados a reco-
nhecer o sistema de nu-
meracao decimal como
o que predomina no
mundo ocidental e com-
para-lo com outros sis-
temas de numeracao,
destacandoabase,ova-
lor posicional dos alga-
rismos e o uso do zero.

* 0 tema dessas pagi-
nas coloca os alunos
em contato com o
sistema braille, para
mostrar que essa for-
ma de escrita favo-
rece a inclusao social
de deficientes visuais.
Com isso, esperamos
que percebam que o
estudo da Matematica
e de outras areas pode
ser acessivel também
a pessoas com neces-
sidades especiais.
Proponha uma leitu-
ra coletiva do texto e,
em seguida, promova
um debate. Aproveite
para propor a reflexao
acerca de situacoes
inovadoras em que o
sistema braille pode
ajudar a potencializar
a acessibilidade de
pessoas com defici-
éncia visual. Caso haja
usuarios do sistema
braille na escola, con-
sidere a possibilidade
de convida-lo para
participar do debate.
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Mais informacdes so-
bre o sistema braille
estdo disponiveis em:
<www.aclouisbraille.
org.br>. Acesso em: 4
out. 2018.

BNCC em foco

* O trabalho com o tema dessa pdagina, ao colocar os alu- portancia de se garantir o acesso de pessoas com defi-
nos em contato com uma forma de escrita diferente ciéncia visual a educacdo. Dessa maneira, por englobar
da habitual, auxilia a ampliacao do entendimento da acoes que visam a construcao de uma sociedade mais
realidade, mostrando a diversidade de modos de alfa- justa e solidaria, associa-se a Competéncia geral 1.
betizacao e leitura e conscientizando-os sobre a im-
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Pensando nisso...

(A

0 sistema Braille foi desenvolvido pelo francés Louis
Braille (1809-1852) para permitir, por meio do tato, a
comunicacao escrita e a leitura por pessoas cegas ou
com baixa visao. Nesse sistema, os pontos em alto-re-
levo sao combinados em um arranjo de seis espacos
- cela braille - para representar letras, nimeros, acen-
tuacdes, pontuacdes e notas musicais.

A escrita braille tem sido util para complementar a si-
nalizacdo e a orientacdo em diversas situacdes, como ain-
dicacdo em botdes de elevadores e de caixas eletrénicos.

Para escrever algarismos em braille, utilizam-se
dois simbolos. O primeiro indica que um ndmero sera
representado; o segundo, que é o mesmo utilizado para
as letras entre a e j, indica o algarismo. S

* 0 item B tem por fi-

__________________ nalidade explorar o

L) ® 00 ® o0 conhecimento prévio

2 oc 3 e LI- e . dos alunos quanto a

® 0 00 ® 0 00 ® e .0 o diferentes maneiras

\L \l/ \L de representar nime-

Jndica simbolo b C d ros, assunto que sera
nimero  da letraa tratado no capitulo.

oo CRCNY LT LU * Ao trabalhar com a

5 o o 6 o 0o 7 ® .00 8 oo o questdo C, reforce a

e 0o ®e .00 ®e® 0o ®e® 00! explicacao sobrecomo

\L \L \L \L ndmeros com dois ou

e f g h mais algarismos s&o

representados no sis-

3 ° i@ o ey mEmMumM numero formado por tema braille, ou seja,

i&fg 9 o 00 0 oo Ol dois ou mai; alglaris\mos, apenas o primeiro al-

bk ®e oo ® e o o) @PENASOPHIMEID, 2 garismo do ndmero, a

ik \L esquerda, é precedido pelo esquerda, é precedido

i j simbolo que indica nimero. pelo simbolo que indi-

ca nimero. Uma pos-

Pensando nisso... Respostas nas orientacoes ao professor. sibilidade é apresentar

exemplos, como a es-
crita do niimero 176.

A fim de complemen-
tar o assunto, pro-
ponha uma atividade
pratica de identifica-
cao de nimeros escri-
tos em braille utilizan-
do apenas o tato. Para
isso, verifique a pos-
sibilidade de levar ou
pedir para que os alu-
nos levem para a sala
de aula embalagens
que contenham escri-
tas desse tipo. Apre-
sente alguns ques-
tionamentos que os

* Todas as embalagens apresentam escrita em braille?  ® Como uma pessoa com deficiéncia visual poderia obter

(Sugere a reflexdo de que nem sempre a escrita em informacdes sobre o produto se a embalagem ndo con- & o it sabrees

braille esta disponivel, ndo s6 em embalagens, mas tém a escrita em braille? (Possibilita a reflexao sobre dEsaios enEmEes

também em cardapios, livros etc.). o estado de dependéncia de pessoas com deficiéncia por pessoas com ne-
* \/océ conseguiu realizar a leitura da embalagem? (Per- visual quando nao dispéem de recursos que garantam cessidades especiais,

mite perceber que a leitura em braille feita pela pessoa sua autonomia). como:

com deficiéncia exige técnicas especificas que envol- o_J

vem a estimulacao sensorial).
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Objetivos do capitulo

® Reconhecer a neces-
sidade dos nimeros
e identificar dife-
rentes tipos de uti-
lizacao (contagem,
medida, cédigo e or-
denacéo).

® |dentificar caracte-
risticas dos siste-
mas de numeracao
egipcio e romano.

® Perceber aspectos
daorigem e daevolu-
cao dos nimeros no
decorrer da histéria.

® Destacar semelhan-
cas e diferencas do
sistema de nume-
racao decimal com
outros sistemas de
numeracao.

® Reconhecer as prin-
cipais caracteristi-
cas do sistema de
numeracao decimal
(base, valor posicio-
nale funcao do zero).

® Descrever a sequén-
cia dos ndmeros na-
turais e compreender
a sua representacao
nareta numeérica.

® Ler e escrever niime-
ros naturais.

® Comparar e ordenar
ndmeros naturais,
fazendo uso, inclusi-
ve, da reta numérica.

® Resolver e elaborar
problemas que en-
volvam nimeros na-
turais.

® |dentificar os nime-
ros naturais conse-
cutivos.

* Classificar os nime-
ros naturais em par
ou impar.

® Explique aos alunos
que a sigla a.C. signifi-
ca "antes de Cristo" e
instigue-os a pensar
nas diferencas entre
as representacdes de
ndmeros, verificando
se notaram vantagens
ou desvantagens na
utilizacao de simbolos
para contar e registrar
quantidades, compa-
rando a numeracao
atual com as associa-
coesumaum.
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<A necessidade dos numeros

Na histéria da humanidade, nem sempre contar e registrar quantidades por
meio de simbolos foram atividades simples.

Ha muitos anos, nossos antepassados comecaram a se preocupar em regis-
trar quantidades, como marcar os periodos de chuva ou contar as cabecas de
gado de seu rebanho.

Esses registros caracterizavam-se
pela associacao um a um. Entre as
diversas maneiras de registro e de
contagem estao os riscos em pedras,
0ssos, chifres, pedacos de madeira; a
contagem e o agrupamento de pedras;
e a associacao de quantidades aos de-
dos das maos e dos pés.

= Chifre de animal datado de cerca de
15000 a.C,, onde é possivel identificar
registros de quantidades.

Com o passar do tempo, os métodos de contagem e de registro de quantida-
des foram se aprimorando, algumas civilizaces comecaram a criar simbolos e
sistemas de numeracao proprios.

Veja no quadro a representacao de alguns desses simbolos.

Numeracao | Numeracao | Numeracao | Numeracao | Numeracao | Numeracao
atual maia babilénica egipcia grega romana
1 ° Y | o |
2 oo YY Il B |
3 eoe YYY 1] Y ]}
4 XX X) Y¥Y |||| 8 v
YYY
5 —_— 88 1 € v
6 _ NAA 1T S Vi
YYy
7 LN YYY i C Vil
YYy
8 — YYY (i n Vil
YY
YYy
9 o YYY IX
NAA ([T 0
10 — < N 1 X
20 @ << NN K XX

Material digital

® Para auxiliar no processo de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, o material digital dessa
colecao disponibiliza um modelo de Ficha de acompa-
nhamento individual, elaborado com base nos objeti-
vOs previstos para os capitulos 1, 2 e 3 do 12 bimestre.
No decorrer do trabalho com esse capitulo é possivel

lho com alguns alunos, caso tais objetivos nao tenham
sido atingidos. As fichas também configuram um ins-
trumento pararefletir sobre a pratica docente, uma vez
que elas podem ser usadas como parametro para ava-
liar se o trabalho com determinados contetdos refletiu
oresultado esperado.

preencher essas fichas, de modo a reorientar o traba-




<Para que servem os nimeros

Nas imagens a seguir estao representadas algumas situacdes em que os nu-
meros estdo presentes.

(D)
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Sao Paulo

e NOTICIAS! [

Somma Studio

Segundo o IBGE, a populacéo brasileira ja
ultrapassou os 200 000 000 de habitantes

Somma Studio
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Boa tarde!
Quero
encomendar
400 salgados.
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Nas imagens A e B os niimeros sdo utilizados para representar quantidades.
Além de representar uma quantidade, os nimeros podem:

- expressar uma medida, como na imagem D.
= compor um cédigo, como nas imagens Ce E.

- estabelecer uma ordem, como na imagem F.

© Em quais situacdes do seu dia a dia vocé utiliza nlimeros? Resposta pessoal. Possiveis respostas:
em situacdes de compra e venda, ao identificar o niimero de uma residéncia, ao digitar o nimero de um telefone,
no preparo de uma receita, na classificacdo de competidores de um determinado esporte. m

* Diga aos alunos que
IBGE é a sigla de Insti-
tuto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica.

Avaliacao \uG—

® Antes de trabalhar o
contetddo do capitu-
lo, avalie se os alunos
identificam os dife-
rentes usos dos nime-
ros naturais. Paraisso,
proponha a Atividade
complementar a se-
guir e verifique se es-
tdo reconhecendo, de
modo correto, quando
0s nuimeros sao utili-
zados para expressar
quantidade, cddigo,
medida ou ordem.
Caso tenham dificul-
dade, apresente os
exemplos da pagina e
outros que considerar
relevantes, como:

° quantidade: alunos na
sala ou jogadores de
uma equipe.

° cédigo: nimerodere-
sidéncia ou de celular.

°* medida: capacidade
de uma embalagem
de suco ou massa de
uma pessoa.

°ordem: colocacoes
em uma competicao
ou itens de um passo
a passo.

B © Atividade
complementar
Uso dos niimeros

© Materiais

® jornais e revistas
® cartolina

© Desenvolvimento

*® Organize os alunos em
grupos de 3 ou 4 inte-
grantes.

® Oriente-os a dividir a
cartolina em 4 partes
iguais e a escrever em
cada uma das partes
‘quantidade”’, "medi-
da", “cédigo” e "ordem".
Oriente-os também
a procurar e recortar
de jornais e revistas
situacbes em que apa-
recem numeros. Por
fim, peca que colem os
recortes de maneira
organizada, conforme
0 uso dos nimeros em
cada situacao.
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®* 0 nome do filme que
aparece na imagem da
atividade 2 é ficticio.

Relacionando saberes

® Aproveite o assunto
abordado na ativida-
de 4 para trabalhar
de maneira articulada
com o componente
curricular Geografia,
de modo que os alunos
possam conhecer al-
gumas das causas de
a populacdo na regiao
Sudeste ser bem maior
do gue nas outras re-
gides. Se possivel,
conte com o auxilio do
professor responsa-
vel pelo componente
e abordem questoes
relacionadas ao fato
de a densidade demo-
grafica ter se acentu-
ado no Sudeste e nas
faixas litoraneas por
conta do povoamento
do pais. Além disso,
fatores econdmicos
sao determinantes na
concentracao popu-
lacional, e por isso os
estados dessa regiao,
com urbanizacbes
historicamente mais
aceleradas, tiveram
crescimentos popula-
cionais acima das mé-
dias nacionais.
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O Atividades

1.Escreva uma situacdo, diferente das ja apresentadas neste capitulo, em

1. a) Possiveis
respostas: ao
citar a idade,
ao registrar
a quantidade
de pontos
ganhos em
um jogo.

b) Possiveis
respostas:
ao citara
medida da
massa de
um produto
oudeuma
pessoa, a
medida da
altura de
uma pessoa
oudeuma
construcao,
a medida da
velocidade
em que um
veiculo se
desloca.

c) Possiveis
respostas:
ao lera
placa de um
automavel,
ao digitar o
ndmero de
um telefone.
d) Possiveis
respostas: ao
citar o ano
em que um
aluno estuda
na escola,
ao definira
premiacao de
um sorteio.

Anote no caderno

que oS nimeros representem: Respostas pessoais.

a) quantidade. b) medida.

2.0bserve a cena.

a) representam quantidades?
outdoor e pster com promogao

b) expressam medidas?
termometro e relégio

3.0 ndmero que Danilo esta dizendo re-

presenta quantidade, medida, cédigo
ou ordem? cadigo

O niimero do meu
telefone é 1234 5578.

4.Em muitas situacOes, para auxiliar a

apresentacao de informacdes, sao uti-
lizadas tabelas. Veja ao lado a tabela
com a populacao estimada do Brasil
de acordo com a regiao.

a) Os nimeros da coluna "Posicao” in-
dicam quantidade, medida, cddigo
ou ordem? ordem

b) Qual é a regido que ocupa a 22 posi-
cdo? Qualé apopulacao dessa regido?

Nordeste; 57254159 habitantes

c) Qual é a populacao da regido onde

vocé mora? Que posicao ela ocupa?

Aresposta deste item depende da regido
onde o aluno mora.

De acordo com a cena, onde 0os nimeros:

d) ordem.

c) cédigo.

Danilo D. Santos

c) compbem cddigos?
nimero da loja e placa do carro
d) estabelecem ordem? paster de filme

-

&
Débora
Kamogawa

Populacao brasileira estimada de
acordo com a regiao - julho de 2017

Posicao Regiao Populacao
12 Sudeste 86949 714
22 Nordeste 57254159
32 Sul 29644948
4a Norte 17936 201
52 Centro-Oeste | 15875907

IBGE. Estimativas da populacao residente no
Brasil e Unidades da Federacdo com data de
referéncia em 12 de julho de 2017. Disponivel
em: <ftp://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de_
Populacao/Estimativas_2017/estimativa_
dou_2017.pdf>. Acesso em: 7 jul. 2018.




{Sistema de numeracao egipcio

Acivilizacdo egipcia antiga formou-se ha cerca de 6 000 anos. Desenvolvida
as margens férteis do rio Nilo, fonte de dgua, alimento e utilizado como via de
transporte, a civilizacao egipcia criou um sistema de numeracao cujos simbo-
los, os hierdglifos, eram baseados, entre outros elementos, na fauna e na flora
desse rio. Observe.

Ndmero 1 10 100 1000 10000 | 100000 | 1000000

Hieroglifo | | n @ | § [ | » ) 1

o Traco Corda Flor de . Homem
Significado vertical Asa enrolada | 6tus Dedo Girino ajoelhado
Os demais ndmeros eram escritos -_=-“_ _ m \
combinando os hieréglifos apresentados. : 3 y
Cada hierdglifo correspondia sem- Loy i1 »:i \
pre ao mesmo valor, independente- ‘
|

el i - li‘llll b §
mente da posicao que ocupava. Eles ) vt &

podiam ser dispostos da esquerda pa-
ra a direita, da direita para a esquerda

nmu &

ou de cima para baixo. Cada simbolo
podia ser repetido até nove vezes e
seus valores eram somados. Veja al-

s Hierdglifos egipcios de cerca de 2000 a.C. em
uma parede do templo de Karnak, em Luxor, Egito.

guns exemplos a seguir. Fotografia de 2014.
Da esquerda para a direita De cima para baixo
243 110 021

100+1004+10+104+10+10+1+14+1=243 100000 + 10000 + 10 + 10 + 1=110 021

@@ NNNN i

e e
100+100 104+10+10+10 T+ 1+1 100 000

Da direita para a esquerda LOHLD

#)

()
1224 n}]OHO
T+14+T+14+104+T0+100+100+1000=1224 n

| }

NN EE I

—_——— — —
T+1+14+1 10+70 1004100 1000

1

Na fotografia acima, quais niimeros est&o registrados por meio de hieréglifos?
1,2,3,4,6,11,12,21e 23

Anton_Ivanov/Shutterstock com

: BNCC em foco

® Ao apresentar os sis-
temas de numeracao
desenvolvidos pelas
civilizacbes egipcia
e romana, bem como
0 sistema de nume-
racdo decimal, mais
utilizado pelo mundo
ocidental atualmen-
te, esperamos des-
pertar nos alunos o
reconhecimento de
que a Matematica é
uma ciéncia humana
construida a partir da
necessidade de seu
uso em diferentes
culturas e momen-
tos histéricos, aten-
dendo assim a Com-
peténcia especifica
de Matematica 1. No
caso dos sistemas de
numeracao, o desen-
volvimento deveu-se
essencialmente a ne-
cessidade de regis-
trar quantidades.

® Para que os alunos
possam compreender
melhor como os hie-
roglifos egipcios eram
dispostos na compo-
sicao de um ndmero,
peca a eles que es-
crevam os numeros
243,1224 110021 em
disposicdes diferentes
das apresentadas na
pagina. Comisso, espe-
ramos que percebam
que a ordem em que 0s
simbolos sdo escritos
naoalteraaquantidade
que representam.

Antes de iniciar o tra-
balho com as ativida-
des seguintes, con-
verse com os alunos
acerca da necessida-
de dos nimeros em
diferentes contextos
e épocas, como apre-
sentado nessa pagina.



* A atividade 6 propde
que os alunos escre-
vam numeros rela-
cionados aos seus
contextos pessoais.
Verifique se eles per-
cebem que a forma de
escrita egipcia tende
a ser mais trabalho-
sa, uma vez que exige
mais cédigos nas re-
presentacoes.
Complemente a ati-
vidade sugerindo que
escrevam mais alguns
itens de seu universo
pessoal que se rela-
cionem com numeros
e troguem com um co-
lega para ambos res-
ponderem.

___________________ x
9. cavalos: fiiIiI

camelos:

Y T AAaaA RS
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Danilo D. Santos

© Atividades

5. Escreva o nimero apresentado em cada item utilizando a notacdo atual.

2 @EEANIINNI O NI@IZINTIN e

329 253104

0 HEIEENNNN  © KR LliiEEEEI

2130402
6. Utilizando o sistema de numeracdo egipcio, escreva os nimeros que repre-

sentam: Respostas pessoais.
a) a sua idade. c) o nimero da residéncia onde vocé mora.
b) o nimero do seu calcado. d) o dia, 0 més e 0 ano em que vocé nasceu.

Compare as suas respostas com as de um colega.

7. Leia a informacdo a seguir.

A Copa do Mundo de Futebol de 2014 foi realizada no Brasil.

a) Escreva o nimero que aparece na informacao acima utilizando o sistema
de numeracao egl’pcio.iin””

b) No sistema de numeracdo egipcio hé algum simbolo para representar o zero?
nao

8.Em uma das mais antigas descobertas arqueoldgicas no Egito, escrita

por volta de 3000 a.C,, estao expressas as supostas conquistas do farad

Narmer em suas expedicbes, conforme representacao a segulir.

m A&

cabras prisioneiros

% .
20 1

Escreva, utilizando a numeracao atual, as quantidades de bois, cabras e pri-

sioneiros que supostamente foram conquistados pelo faradé Narmer.
400000 bois, 1422 000 cabras e 120 000 prisioneiros
9. Da maneira como foi apresentada na atividade 8, escreva como os egipcios

representariam a conquista de 15000 cavalos e 217 000 camelos.
Resposta nas orientacdes ao professor.

10. Utilizando uma Unica vez todas as fichas a seguir, quantos nimeros, no sis-
tema de numeracao egipcio, é possivel formar? Justifique sua resposta.
numeracao egipcio,

Tnamero; Espera-se
que os alunos digam
‘ r ’ ‘ I ’ ‘ I ’ ‘ - @ que no sistema de
independentemente da
ordem em que as fichas sao dispostas, o
ndmero representado é o mesmo.




{Sistema de numeracao romano

Outro antigo sistema de numeracao é o romano, criado
por volta do século Il a.C. Esse sistema foi amplamente
utilizado na Europa e ainda hoje é utilizado em diversas

situacOes. Veja algumas delas. %
i
g g
% g
E 2
E <
5 &
£ g VS‘Q
2 a <
g 2
5 2
aNumeracdo dos volumes 2|ndicacao de ruas com 2 Marcadores
de uma colecao de livros. nomes de reis e papas. de relégios.

No sistema de numeracdo romano sao utilizados sete simbolos que corres-
pondem a letras maidsculas do alfabeto latino.

1 5 10 50 100 500 1000
| V X L C D M

Os demais ndimeros eram escritos combinando os simbolos que aparecem
no quadro.

Na numeracao romana, os simbolos I, X, C e M podem se repetir até trés
vezes consecutivas. J&d os simbolos V, Le D sé podem aparecer uma Unica vez.

Quando escrevemos um simbolo romano a direita de outro de maior ou igual
valor, devemos adicionar os seus valores.

XXX —>10+10+10=30 MVII — 1000+ 5+1+1=1007

CCLX — 100 + 100 + 50 + 10 = 260 MD — 1000+ 500=1500

Em alguns casos, podemos escrever um simbolo romano a esquerda de ou-
tro de maior valor e, nessas situacdes, devemos realizar uma subtracao. Esses
€asos sdo:

|l a esquerda de V ou de X.

X aesquerdadeloudeC.

-Caesquerda de D ou de M. 0 nlimero 49, por exemplo, néo
pode ser representado por IL,
X —>10-1=9 CD — 500-100=400 mas sim por XLIX.
XLIX —> 50-10+10-1=49
XC —>100-10=90 XLV —>50-10+5-1=44 40 9

Cite diferencas entre o sistema de numeracdo egipcio e o romano.
Resposta pessoal. Possiveis respostas: os simbolos; a ordem na escrita dos simbolos no sistema

egipcio ndo altera o niimero e no romano, sim. m

® Ao trabalhar com a questdo proposta, avalie se os alu-
nos citam que a ordem é um elemento importante no
sistema romano, o que nao ocorre com o egipcio. Apro-
veite para averiguar sobre 0 nosso sistema de nume-
racao atual.

® Apresente aos alunos
o texto a seguir, do
qual é possivel extrair
informacdes acerca da
origem dos simbolos
utilizados no sistema
denumeracaoromano.

[...]

N&o tem faltado imagi-
nagdo nas tentativas de
descrever os simbolos nu-
méricos romanos. Entre as
explicacdes mais plausi-
veis, aceitas por muitas au-
toridades em histdria lati-
na e epigrafia, estd a de que
I, I1, III e IIII procedem dos
dedos erguidos da méo. O
simbolo X pode-se compor
de dois V ou pode ter sido
sugerido por duas méos
cruzadas ou dois polegares
cruzados, ou da pratica co-
mum, quando da contagem
por tragos, de cruzar gru-
posdedez. [...]

EVES, Howard. Introducdo a
histéria da Matematica. Traducao
de Hygino H. Domingues.
Campinas: Editora da Unicamp,
2004. p. 33.

® Diga aos alunos que,
no sistema de nume-
racdo romano, 0 Uso
do principio subtra-
tivo (a ideia de que
um simbolo de menor
valor a esquerda de
um simbolo de maior
valor representa a di-
ferenca desses valo-
res), tornou-secomum
nos tempos moder-
nos, mas em tempos
antigos e medievais
era raramente utili-
zado. O nimero 2494,
gue era escrito como
MMCCCCLXXXXIII, com
0 principio subtrativo
passou a ser escrito
como MMCDXCIV.



* Comente com os alu-
nos que uma possivel
traducao para o por-
tugués do titulo da
obra citada na ativi-
dade 15 é “Instituicoes
Analiticas”. O contel-
do desse livro era um

tratado sobre algebra.

Material digital

® Para complementar o
trabalho com o tépico
Sistema de numeracdo
romano, no material
digital desta colecao
disponibilizamos a
Sequéncia didatica 2,
elaborada com o obje-
tivo de desenvolver as
habilidades EFO6MAO1
e EFO6MAOQ2. As ativi-
dades propostas nes-
sa sequéncia buscam
explorar o conheci-
mento dos alunos a
respeito dos sistemas
de numeracao egipcio
eromano.

11.Para cada item, escreva o0os numeros
usando a notacdo atual.

a) XXVII 27 c) DCCCIX 809
b) CLXXXIV 184

d) MMMCDLXXIV
3474

12.Reescreva a fala de cada crianca, subs-
tituindo os nUmeros que aparecem pelos
simbolos correspondentes do sistema
de numeracao romano.

Estou lendo o capitulo
Xl de um livro.

Estou lendo
o capitulo
doze de um
livro.

Bruno

Cristévado
Colombo chegou
as Américas no
final do século
quinze.

Maria Cristévao Colombo chegou as
Ameéricas no final do século XV.

13. Observe os pares de nimeros a seguir.
VeVl «XCe CX -CDeDC

a) Em cada item, os pares de nlimeros
tém o mesmo valor? nao

b) A mudanca na posicao dos simbolos
romanos, na representacdo de um
ndmero, altera seu valor? Justifique.

14. Represente os ndmeros 44, 46, 64 e 66
utilizando os sistemas de numeracao

‘A Respostas nas orientacdes
egipcio eromano. - professor.

a) Emrelacao as representacdes no sis-
tema de numeracao romano, o que é
possivel perceber?

b) Em sua opinido, ha vantagens no sis-
tema de numeracao romano em rela-
cdo ao egipcio? Explique.

OAtividades

15. Uma das mulheres que mais contribuiram
para o avanco da Matematica foi a ita-
liana Maria Gaetana Agnesi (1718-1799).
Essa matematica publicou uma obra de
1070 paginas dividida em dois volumes,
escrita inicialmente para auxiliar na for-
macao de um de seus irmaos.

Observe o0 ano de publicacao que apa-
rece logo abaixo da imagem na pagina
de rosto do primeiro volume dessa obra.

13. b) Sim, pois um
simbolo de menor
valor posicionado
a esquerda de

um de maior
valor representa
a diferenca entre

INSTITUZIONI ./,
ANALITICHE ==

DID“MARIA GAETANA
A GNESI

MILANESE

eles. DelF Aviadomia lie Seivnzs di Bologa .
TOMO 1.
Pagina dem
rosto da obra
Instituzioni

Analitiche.

Reproducao/Biblioteca Publica de Boston, EUA

DCCXLVIII

CAL CO
PER

a) Qual é o titulo desse livro?
Instituzioni Analitiche

b) Usando o sistema de numeracao atual,

escreva 0 ano da publicacao do livro.
1748

c) Escreva, usando o sisterma de nume-
racdo romano, 0s anos de nascimento

e de morte de Maria Gaetana Agnesi.
(MDCCXVIII-MDCCXCIX) S
16. Represente os ndmeros a seguir utilizan-

do o sistema de numeracao romano.

DCIX‘ 609 ’ ‘ 2010 ’MMX

No sistema de numeracao romano ha

algum simbolo para representar o zero?
nao

................................................................................................................................................................................................................................................... .

a) Resposta pessoal. Espera-se
qgue os alunos percebam que os

. 0NN [nnN NNNN nNNN
NIl N | Anim| AN

aparecem.

ndmeros sao representados uti-
lizando os mesmos simbolos,
diferenciando-se apenas na
guantidade e na ordem em que

b) Resposta pessoal. Espera-se que
os alunos digam que sim, pois, em
relacao ao sistema de numeracdo
egipcio, o romano, de maneira ge-
ral, permite a representacao dos
ndmeros a partir de uma quanti-
dade menor de simbolos.




<4Sistema de numeracao decimal

Atualmente, utilizamos o sistema de numeracao decimal, no qual os elemen-
tos sao agrupados de 10 em 10, ou seja, um sistema de base 10. Esse sistema
prevaleceu em relacao aos demais, tornando-se o mais utilizado. Ele também
é conhecido por sistema de numeracao indo-ardbico, por ter sido desenvolvido
pelos hindus no sul da Asia e aperfeicoado e difundido pelos arabes. Os simbo-
los utilizados nesse sistema sao chamados algarismos, palavra decorrente do
nome do matematico drabe Mohammed al-Khowarizmi.

@ Quais sdo os simbolos utilizados no sistema de numeracdo decimal?
0,1,2,3,4,56,7,8,9

No sistema de numeracao decimal, podemos agrupar os elementos da se-
guinte maneira:

X

SR
XY
8
8
&)

O N VN R

O

9999999
S

g

K
&
g

N N N NN NN

S
4
%

[T 777777777
[T 777777777

X

3

%
“““““

Ilustracées
Sergio L. Filho

N S SRR

MMM AR
N S S VLR
N S S VR

[T 77777777
(1777777777
O N SN
N VS VR
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=7 unidade
au).

270 unidades
equivalem a
1dezena (1D).

210 dezenas equivalem
a 100 unidades ou
1centena (10).

270 centenas equivalem
a 1000 unidades ou
1 unidade de milhar (1UM).

Os agrupamentos de 10 elementos também podem ser representados em
um abaco.

Veja como podemos representar no abaco a troca de um agrupamento de
10 unidades por 1 dezena.

a
V) 1Y

[ ]
aea
eEeee:
sesee
i sesee
eaee :i
um CcC D U um C D U um C D U
' ' ' Contas» pecas
=Na vareta das 5As 10 contas da vareta 20 ndmero que compdem
unidades h& 9 contas das unidades sao representado o abacoeque

e serd inserida mais
1conta.

trocadas por 1 conta
na vareta das dezenas.

no dbaco é010.

sdo encaixadas
ou deslocadas.

Para trocarmos 10 dezenas por 1 centena, trocamos 10 contas da vareta das
dezenas por 1 conta na vareta das centenas e assim sucessivamente.

® Nesse primeiro momento, peca aos alunos para repre-
sentarem alguns antecessores de nimeros multiplos de
10 e depois o préprio nimero, por exemplo: 0 59 e, em se-
guida, 0 60. Deste modo, esperamos que percebam a ne-
cessidade derealizar as trocas de unidades por dezenas,
dezenas por centenas, e assim por diante. Em seguida,
oriente-os a representar outros ndmeros até a ordem
das unidades de milhar.

® Avalie a possibilidade
de levar para a sala de
aula o material doura-
do e 0 abaco, a fim de
que os alunos visuali-
zem 0S agrupamentos
apresentados. Caso
ndo tenha esse ultimo,
é possivel construi-lo
conforme orientacoes
da Atividade comple-
menar.

B © Atividade
complementar
Abaco de copos
© Materiais
® 4 copos plasticos
® retangulo de papelao
(50 cm por 20 cm)

® tesoura com pontas
arredondadas

® graos de feijao

* fita adesiva

® caneta

© Desenvolvimento

* Utilizando a fita adesi-
va, oriente os alunos a
fixarem os copos plas-
ticos no papelao, como
indicado na imagem.

Somma
Studio

wuM C (o) N

Peca para escreverem
no papeldo, préximo
a cada copo, da direi-
ta para a esquerda,
as letras U (unidades),
D (dezenas), C (cente-
nas) e UM (unidades de
milhar). Os graos de fei-
jdoservirdo de contas.

0 dbaco de copos pode
ser utilizado em di-
ferentes momentos,
tanto para represen-
tar como para realizar
operacdes com nlime-
ros naturais. Indicare-
mos algumas possibi-
lidades ao longo das
orientacdes.

o
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BNCC em foco

® Ressalte aos alunos
que, apesar de existi-
rem outros sistemas
de numeracao utiliza-
dos atualmente, o sis-
tema de numeracao
decimal é o que pre-
domina no mundo oci-
dental. Na teoria apre-
sentada nessa pagina
e nas atividades das
paginas seguintes,
foram propostas di-
versas situacoes nas
quais os alunos sao
estimulados a per-
ceber as principais
caracteristicas do
sistema de nume-
racao decimal (base
10, valor posicional,
funcéo do zero) utili-
zando a composicao
e decomposicao. Tais
caracteristicas sdo
evidenciadas quan-
do sugerimos a com-
paracdo com outros
sistemas de numera-
¢cdo, nomeadamente
o0 egipcio e o romano,
destacando seme-
lhancas e diferencas
entre eles, conforme
habilidade EFO6MAO02
prevista na BNCC.

Explique aos alunos
que valor relativo é o
mesmo que valor po-
sicional.

Proponha uma dis-
cussao sobre as van-
tagens do sistema de
numeracdao decimal
em relacao aos siste-
mas egipcio e romano,
como a necessidade
de utilizar menos sim-
bolos para represen-
tar certos nimeros.

v
[ ]
4

Cynthia Sekiguchi

no ébaco é 305.

0 zero

No é@baco ao lado temos trés contas na vareta das centenas, nenhuma
conta na vareta das dezenas e cinco contas na vareta das unidades. Ao es-
crever o numero representado nesse abaco com algarismos, é necessario
indicar um "espaco vazio" entre as centenas e as unidades e, para isso,
utilizamos o 0 (zero), pois sem ele poderiamos confundir 305 com 35.

[ ]
u

um D
20 A utilizacao do zero na representacao de um ndmero € uma importante
numero . . ~ . . e .
representado caracteristica do sistemma de numeracao decimal, pois possibilita a escrita

de todos os nimeros utilizando uma quantidade finita de algarismos.

Valor posicional
Com os algarismos 2, 5 e 9 podemos escrever os ndmeros a seguir.
5 9
9 5

259 2 9
295 9 2

529 2 5
592 5 2

925
952

Nesses nimeros, o algarismo 9, dependendo de sua posicdo, representa:
=9 unidades nos nimeros 259 e 529 e tem valor posicional (relativo) 9;
=9 dezenas nos nimeros 295 e 592 e tem valor posicional 90;

=9 centenas nos nlimeros 925 e 952 e tem valor posicional 900.

O sistema de numeracao decimal é chamado sistema posicional porque o
valor que um algarismo assume na escrita de um ndmero depende da posicao
que ele ocupa.

Ordens e classes

No sistema de numeracao decimal, sempre da direita para a esquerda, a po-
sicao de cada algarismo indica uma ordem e cada agrupamento de trés ordens
forma uma classe.

Veja no quadro de ordens e classes a representacao do nimero 8 948 623.

Quadro de ordens e classes

Classe dos milhdes Classe dos milhares Classe das unidades simples
(oF) 82 72 62 5a 42 32 22 12
ordem | ordem | ordem | ordem | ordem | ordem | ordem | ordem | ordem
Centenas| Dezenas |Unidades|Centenas| Dezenas |Unidades |Centenas | Dezenas |Unidades
de milhao|de milhao|de milhao|de milhar|de milhar|de milhar| simples | simples | simples
8 9 4 8 6 2 3

Esse nimero é lido da seguinte maneira: oito milhdes, novecentos e quarenta
e oito mil, seiscentos e vinte e trés.




O ndmero 8948 623 tem sete ordens e pode ser decomposto da seguinte maneira:

8948623

[m 3 unidades: 3x1=3
2iordem., 5 dezenas: 2 x 10 = 20

6 centenas: 6 x 100 = 600

Logo a esquerda da
classe dos milhdes
temos a classe dos
bilhdes, em seguida,
a dos trilhdes, depois

“2ordem., g nidades de milhar: 8 x 1000 = 8 000 a dos quatrilhges e

52 ordem ) assim por diante.
4 dezenas de milhar: 4 x 10 000 =40000

620rdem. g contenas de milhar: 9 x 100 000 = 900 000

72 ordem

8 unidades de milhao: 8 x 1000 000 =8 000 000
Decomposicdo:
8948623 =8000000+ 900000 + 40000+ 8000+ 600+ 20+ 3

@ Escreva duas outras maneiras de decompor o nimero 8 948 623.
Existem vdrias respostas para essa questao. Uma delas é:
8948623 =8x1000000 + 9 x 100000 + 4 x 10000 + 8 x 1000 + 6 x 100+ 2 x 10 + 3 x 1
8948623 = 8000000 + 948 000 + 623

QAtividades

17. Escreva, com algarismos, 0s nimeros representados em cada abaco e de-
termine em qual deles o algarismo 3 tem valor posicional 300. | 347 1: 6003,

I11: 3902; item |
1) ) ) l
um C D -lﬁ um C D -lﬁ um C D -lhé

18. Observe os ndmeros das fichas a seguir.

(o) (wm) [(w2] (w2]

a) Qual algarismo tem o mesmo valor posicional em todos os ndmeros? 3

b) Em qual desses niimeros o zero aparece mais a direita? 38520
c) Qual é o maior nimero? E 0 menor?38520; 30852
19. Considerando os trés sistemas de numeracao estudados, o egipcio, 0 roma-

no e o decimal, responda.

a) Em qual desses sistemas de numeracao podemos trocar a ordem dos
simbolos sem alterar o nimero registrado? sistema de numeracao egipcio

b) Em qual desses sistemas de numeracao existe um simbolo para repre-
sentar o0 zero? sistema de numeracao decimal

c) No sistema de numeracdo decimal, qual algarismo utilizamos para repre-
sentar a ordem das dezenas simples do nimero 4037 0 (zero)

* £ possivel registrar um ntimero com dez ordens nesse
quadro? Por qué?
(i) N&o, pois esse quadro apresenta apenas 9 ordens.

® Reproduza e distribua aos alunos o quadro de ordens e
classes gue se encontra nas Paginas para reproducao.
Depois, solicite-lhes que escolham alguns nimeros
com quantidades de classes e ordens diferentes e peca
que os registrem no quadro e 0s escrevam por extenso
depois. Alguns questionamentos que podem ser feitos
nesse momento sao:

° Qual é a classe que vem apdés a dos milhdes?
(@ bilhoes

® Leve os alunos a perceberem que, na atividade 18, os
nimeros apresentados nas fichas sao compostos pe-
los mesmos algarismos e dispostos na mesma ordem,
com excecdo do zero que, quanto mais a direita é posi-
cionado, maior é o nimero formado.

...................

® Antes de trabalhar
com as atividades e
com o intuito de verifi-
car as impressoes dos
alunos em relacdo as
semelhancas e dife-
rencas dos sistemas de
numeracao apresen-
tados, proponha, de
modo informal, alguns
questionamentos que
ajudem a realizar tais
comparacdes, como:
® Emquais sistemas de
numeracao estuda-
dos aordemdos sim-
bolos influencia na
escrita do numero?
Dé exemplos.
(Dromano: Xl e IX:
decimal: 19 e 91.

® Qual sistema de nu-
meracao tem uma
quantidade finita de
simbolos para re-
presentar qualquer
ndmero?
() decimal
Ao responderem as
perguntas, avalie se
percebem a impor-
tancia da ordem (va-
lor posicional dos al-
garismos) e o papel
do algarismo zero no
sistema de numeracao
decimal. Esse conhe-
cimento é essencial
para dar continuida-
de ao trabalho com o
conteldo.
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Relacionando saberes

®*Tendo em vista que
as atividades 20 e 24
exploram assuntos
relacionados a Astro-
nomia, aproveite para
fazer uma ligacdo com
0 componente curricu-
lar Ciéncias, destacan-
do algumas curiosida-
des que envolvam as
dimensdes dos astros,
estrelas e medidas de
distancias entre eles.
Se for possivel, conte
com o auxilio do pro-
fessor responsavel
pelo componente cur-
ricular, lembrando que
Astronomia e Mate-
matica estdo intrinse-
camente ligadas des-
de os povos antigos.
Trabalhar com nimeros
relacionados a dimen-
soes astrondmicas é
uma maneira eficiente
e atrativa de se per-
ceber nimeros gran-
des que envolvam até
a classe dos milhdes
e bilhoes. Mostre, por
exemplo, que a estrela
mais préoxima da Terra
- 0 Sol - aparenta um
brilho 200000000000
de vezes maior que o
de Sirius, a estrela mais
brilhante do céu notur-
no, e sua expectativa
de vida é de, aproxima-
damente, 7500000000
de anos. Aproveite para
instigar os alunos a re-
alizarem pesquisas re-
lacionadas a dimensoes
dos astros e, se houver
oportunidade, orga-
nize uma visita a um
planetdrio ou obser-
vatoério. Ndo havendo
possibilidade, visite
algum laboratério vir-
tual, como o Museu do
Universo - Planetario,
do projeto ERA VIR-
TUAL, disponivel em:
<http://eravirtual.org/
museu-do-universo-
planetario>. Acesso em:
4 out. 2018,
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20.

21.

22.

23.

24,

Em Astronomia, geralmente utilizamos ndmeros muito grandes. Veja alguns
exemplos e escreva por extenso cada um dos nlimeros em destaque.

a) A medida da velocidade da luz é cerca de 300 000 km/s.

trezento;mil;6ordeps . o . . .
b) A medida da distancia média da Terra a Lua é de aproximadamente

384 400 km. trezentos e oitenta e quatro mil e quatrocentos; 6 ordens

)
(s )(e)

» Quantas ordens tem cada um desses ndmeros?

Utilizando cartolina, Fatima construiu as fichas ao lado.

a) Qual o maior ndmero que Fatima pode formar utili-
zando todas as fichas? 98654320

4

(o)
(+)

8
b) Qual o menor niimero de 7 ordens que Fatima pode
formar utilizando as fichas? Escreva-o por extenso.

2034 568; dois milhdes, trinta e quatro mil, quinhentos e sessenta e oito

Escreva o nimero de quatro ordens que possui: o algarismo 4 na ordem das
unidades de milhar, 0 7 na ordem das centenas simples, o 2 na das dezenas

simples e o 8 na das unidades simples. 4728
a) Decomponha o niimero que vocé formou.

Possiveis respostas: 4 000 + 700 + 20 4+ 8; 4 x 1000+ 7x 100 +2x 10+ 8 x 1,
b) O nimero que vocé escreveu tem quantas unidades de milhar? Quantas

centenas? Quantas dezenas? E quantas unidades?
4 unidades de milhar; 47 centenas; 472 dezenas; 4 728 unidades

Faca em seu caderno um recibo, como o apresentado a seguir, para compro-
var a venda de um produto no valor de R$ 789,00. Resposta pessoal.

Recebifemos)de — - e
aimportancia de

referentea ____.

e para clareza firmo(amos) o presente.

\ de

Assinatura_
Nome CPF/RG

Endereco

Keithy Mostachi

Observe ao lado a medida aproximada da dis- : -
T Medida aproximada
tancia de alguns planetas ao Sol. Planeta | da distancia ao
Sol (em km)

a) Escreva em um quadro de ordens e classes
0s nUmeros apresentados. Terra 149500000
Resposta nas orientacdes ao professor.

b) Qual dos nimeros apresentados tem o alga-  Jgpiter 778300000
rismo 1com o valor posicional 10000000007
1427000000 P Saturno 1427000000

c) Qual dos planetas apresentados é mais

préoximo do Sol? E qual é mais distante?
Terra; Saturno

IBGE. Atlas geografico escolar. 7 ed.
Rio de Janeiro, 2016.

* Na atividade 21, diga aos alunos que os nimeros for-
mados nao devem ser iniciados com o algarismo zero.

® Ao realizar a atividade 23, explique que s@o emitidos
recibos em diversas movimentacdes financeiras, com
o objetivo de comprovar o pagamento feito pela aqui-
sicao de um produto ou pela prestacao de um servico.
Na maioria dos modelos de recibo, o valor em questao

rismos e por extenso, para que nao ocorram dulvidas
sobre o valor do recibo.

® Esclareca aos alunos que, na teoria, foi apresentado o
quadro de ordens até a classe dos milhdes, entretanto,
na atividade 24, sera necessario acrescentar mais uma
classe (a dos bilhdes) ao quadro de ordens para o valor
de1427000000. Auxilie-os, se necessario.

é preenchido utilizando duas formas de escritas, alga-




<4Nameros naturais

Em diversas situacfes de nosso dia a dia, como aquelas em que ha necessidade
de contar, utilizamos os ndmeros naturais.

Um, dois, trés,
quatro...

"
4
ED
o

o
o
2

8

g
<

£

o

@ Converse com seus colegas sobre jogos ou brincadeiras em que sao utiliza-
dos naimeros naturais. Para que os nimeros naturais sdo utilizados nesses

. . . Resposta pessoal. Espera-se que os alunos digam que os nimeros
5
Jogos ou brincadeiras naturais sao utilizados em situaces envolvendo contagem.

Antecessor, sucessor e consecutivos
A sequéncia dos nimeros naturais pode ser representada da seguinte maneira:
0,1,2,3,4,56,7,8,9,10,1,12,13,14,15,16 ...

As reticéncias (..) indicam que a sequéncia prossegue infinitamente, pois
sempre podemos escrever o sucessor de um ndimero natural, bastando acres-
centar uma unidade a ele.

[ 1 1 0 0 e e e R R e e e e e e
Lol il (3 lalls|le|[7][8][o]lof[n]|[2][3]m][1s]|[6]

Assim, por exemplo, dizemaos que:
cosucessorde 768, pois7+1=8.
=0 sucessor de 101 é 102, pois 101+ 1=102.

Todo niimero natural, com excecdo do zero, tem um antecessor. Para obter o
antecessor de um ndmero natural, basta subtrair uma unidade dele.

Assim, por exemplo, dizemos que:
«0 antecessorde 15 é 14, pois 15— 1=14.
=0 antecessor de 1987 é 1986, pois 1987 —1=1986.

Dois ou mais nimeros naturais sdo consecutivos quando eles vém um ime-
diatamente apdés o outro, na sequéncia dos ndmeros naturais. Os numeros 35,
36 e 37, por exemplo, sao consecutivos.

BNCC em foco

°*No decorrer desse
tépico, os alunos se-
rédo motivados, por
meio das atividades e
das explicacoes, a ler
e escrever nimeros
naturais em diver-
sas situacdes. Além
disso, com o uso da
reta numérica para
representar nime-
ros desse conjunto,
serdo estimulados a
compara-los e orde-
na-los, contemplan-
do assim a habilidade
EFO6MAOT1, prevista

..................................................................................................................................................................................................

na BNCC.

® Avalie as respostas
dos alunos em re-
lacdo a questdo da
teoria proposta nessa
pagina sobre jogos e
brincadeiras que uti-
lizam numeros. Eles
poderao citar jogos de
tabuleiro, como ludo e
xadrez, ou brincadei-
ras populares, como
amarelinha ou pular
corda, além de jogos
de computadores, ta-
blets e smartphones.
Conforme as respos-
tas dadas, pergunte
0 que representa o
ndimero em cada caso
(ordem, quantidade,
c6digo ou medida).

24.3a)

Classe dos bilhdes Classe dos milhdes Classe dos milhares Classe das unidades simples
122ordem | 112ordem [ 102ordem | 92ordem | 82ordem | 72ordem | 62ordem | 52ordem | 42ordem | 32ordem [ 22ordem | 12ordem
Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades | Centenas | Dezenas | Unidades
debilhdo | debilhao | debilhdo | de milhao | de milhdo | de milhdo | de milhar | de milhar | de mithar | simples | simples | simples

1 4 9 5 0 0 0 0 0

7 7 8 3 0 0 0 0 0

1 4 2 7 0 0 0 0 0 0
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*Nas atividades das
paginas 40 a 42, os
nlimeros naturais sao
apresentados com di-
ferentes significados.
0 conceito acerca des-
ses nimeros é amplia-
do ao serem propostas
situacdes nas quais
os alunos sao levados
a reconhecer tanto a
sequéncia dos nime-
ros naturais quanto a
ideia de antecessor e
sucessor, bem como
classificar os nimeros
desse conjunto em par
ouimparerepresenta-
-los na reta numérica.

Ao trabalhar com os
conteldos e aatividade
26dapagina40,lembre
os alunos o significado
dos sinais < e >, para
que possam resolver a
atividade. Se necessa-
rio, apresente alguns
exemplos, como 2 <10,
5> 0, entre outros.

Os numeros naturais e a reta numeérica

Podemos representar a sequéncia dos nimeros naturais em uma linha reta,
chamada reta numérica, em que cada ponto corresponde a um ndmero.

Nessa reta, os ndmeros naturais sao escritos do menor para o maior, da es-
querda para a direita, a partir de um ponto denominado origem (0), que corres-
ponde ao nimero zero. Na sequéncia dos nameros naturais, as distancias que
separam um ponto de outro consecutivo sao iguais.

Observe na reta numérica a representacdo dos nlimeros naturais até o 12.

o +0
Sergio
L. Filho

Dessa maneira, na sequéncia dos nimeros naturais, um ndmero a direita de
outro é sempre maior que este. Por exemplo:

=5 é maior que 3, ou seja, 5> 3.

=127 é menor que 180, ou seja, 127 < 180.
Numeros pares e niimeros impares

Um ndmero natural pode ser par ou impar. Os nimeros naturais pares, quando
divididos por 2, tém resto 0, e os nimeros naturais impares tém resto 1.

= Sequéncia dos numeros naturais pares:
0,2,4,6,8,10,12,14,16,18 ...

«Sequéncia dos nimeros naturais impares:
1,3,57911,13,15,17,19 ...

Construa uma reta numérica e represente os nimeros naturais de 0 a 30. Em
seguida, contorne os nliimeros impares.

SOOI OI OO D OEOLE B OGS
QAtIVIdades

25. Escreva o antecessor e o sucessor de cada nlimero a seguir.

a) 389388e390 b) 147114701472 c) 99939 d) 1000000
99938 e 99940 19838%%16

26. Escreva os nuimeros das fichas abaixo em ordem:

a) crescente, colocando o simbolo < entre eles.
29 < 38 < 296 < 297 < 588 < 687 < 3099 < 3100

b) decrescente, colocando o simbolo > entre eles.
3100 > 3099 > 687 > 588> 297 > 296 > 38 > 29




Marcela

27.Em 1896 foram realizados em Atenas, na Grécia, os primeiros Jogos Olimpicos ° Ao trabalhar com a
da era moderna. Desde entdo, com excecdo de 1916, 1940 e 1944, periodos de atividade 28, propo-

P ~ . nha a construcdo de
guerras, os Jogos Olimpicos sao realizados a cada quatro anos. LS SRS PR

Veja a seguir uma sequéncia de anos em que foram realizados os Jogos determinar ndmeros
Olimpicos. baseando-se na ideia
de antecessor e su-
cessor, como:
° Construa um esque-
ma para determinar
0 antecessor do an-
4 . 4 4 4 4 tecessor de um nu-
° : ° ° ° ° mero natural.
- . . . . . . I Nidmero natural
5 . ° . . . . diferente de zero e
& P S P S N P S P S N > 1.—> Subtraio 2. —>
[ [ 2004 2008 2012 2016 Obtenho o ante-
cessor do ante-
cessor do nimero
a) Em que ano foram realizados os Jogos Olimpicos em Sydney? E em Atlanta? 2000; 1996 escolhido.
b) Se a sequéncia se mantiver, haverd Jogos Olimpicos em 20307 € em 20407 nao; sim * Construa um esque-
ma para determinar
28.Veja a explicacdo de Ana para ob- — ol B sl
’ . Prlmelro, escolho do sucessor de um
ter o antecessor de um numero um ndmero natural mfere Astural
natural qualquer diferente de zero diferente de zero. L e ———
Depois, subtraio 1 desse = Adici 2
e 0 esquema que ela escreveu para ndmero e obtenho o seu Adiciono ;
representar sua explicacdo. antecessor. UAEIED R 2

Obtenho o dobro
do sucessor do su-
cessor do nimero
escolhido.

: BNCC em foco

*0 trabalho com a

b) Por que Ana excluiu o zero em sua explicacao? atividade 28 visa
Porque o zero € o Unico nimero natural que néo tem antecessor. . L
cumprir a habilidade

c) Escreva como vocé faria para obter o sucessor de um ndmero natural e
EFO6MAQ4, uma vez

construa um esquema. Resposta nas orientacdes ao professor. que os alunos s&o in-
d) Construa um esquema para determinar o dobro do sucessor de um nu- centivados a escrever
m Llin m n -

mero natural. Resposta nas orientacées ao professor. S guage atu
. N . ’ ral algoritmos por
29. Nas informacdes a seguir, cada letra corresponde a um meio de esquemas,
ndmero natural apresentado em uma das fichas ao lado. 150 de modo a determi-

Escreva o ndmero natural que cada letra representa. TEl” © SUERSsEr @ @
dobro do sucessor de

um numero natural. A

Débora
Kamogawa

Nimero natural 3 ) 3 Obtenho o antecessor
diferente de zero. Sl do niimero escolhido.

a) De acordo com o que Ana escreveu, qual é o antecessor de 457 44

- 0 comprimento de certo lapis mede A cm. 17

‘ 17 ’ ‘ 7500 ’ .
« Amedida da massa de um elefante africano pode che- proposta acima, que
complementa o tra-
garaBkg. 7500 balho com essa ativi-
- Certas espécies de tartaruga chegam a viver C anos. 150 220000000 deicle skt gLz
no desenvolvimento
« Estima-se que em 2027 a populacao do Brasil seja de da habilidade, incen-
aproximadamente D de habitantes. 220000000 veinde b @nEs
a terem autonomia
para criar algoritmos
parecidos, a fim de
resolver problemas.
................................................................................................................................................................................................................................................... .
28. c) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que, pri- d)
meiro, escolheriam um nimero natural e, depois, adicionariam o Obtenho o dobrod
. . - enho 0 aobro do
numero 1a esse nimero, obtendo o seu sucessor. Nimero natural. ) gdllctlprll'z;eorz a cucessor do
Esquema: uitiptico por 2. ndmero escolhido.

Nidmero natural. % Adiciono 1. % Obtenho o sucessor.
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* Na atividade 30, ve-
rifiqgue se os alunos
compreenderam a re-
gularidade da sequén-
ciade cubos. Paraisso,
proponha perguntas
complementares, como:

Aquantidade de cubos
da pilha 6 seréd maior,
menor ou igual a
25 cubos?
menor
E possivel construir
uma pilha dessa se-
quénciacom33cubos?
nao
Quantos cubos terd a
pilha 87
36 cubos
Explique, com suas
palavras, como vocé
faria para determi-
nar a quantidade de
cubos de uma pilha
qualquer.
Espera-se que os
alunos respon-
dam de uma forma
recursiva, como: A
quantidade de
cubos de uma pi-
lha (Q), a partir da
segunda, é igual a
quantidade de
cubos da pilha an-
terior, mais o nd-
mero que repre-
senta a proépria
pilha. Por exemplo:
Q =Q _+4
pilha 4 pilha 3

=6+4=10

Atividades como essa
relacionam a unida-
de tematica Nimeros
com a unidade tema-
tica Algebra, uma vez
que o aluno é levado a
estabelecer um padrao
e desenvolver o pensa-
mento algébrico para
determinar os termos
de uma sequéncia.

Na atividade 32, expli-
que aos alunos que, na
brincadeira conhecida
como “par ou impar”,
os participantes, ini-
cialmente, escolhem
entre par ou impar. Em
seguida, com os de-
dos das maos, indicam
uma quantidade. Adi-
cionadas essas quan-
tidades, verificam se a
soma é um ndmero par
ou um ndmero impar,
determinando assim o
ganhador.
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31.

30. Observe a sequéncia formada por pilhas de cubos.

Sergio L. Filho

5 — 4 . A

pilha1 pilha 2 pilha 3

Se for mantida a regularidade:
a) quantos cubos serdo necessarios para construir a pilha 4710 cubos

b) serd possivel construir a pilha 5 com no méximo 15 cubos? Justifique.
Sim, pois, de acordo com a regularidade da sequéncia, a pilha 5 ter& 15 cubos.

Para realizar determinada atividade, a professora de Matematica escolheu
alguns alunos da turma e entregou uma ficha para cada um deles, contendo
um dos numeros naturais de 0 a 8. Quatro das fichas recebidas estavam
com os ndmeros escondidos, conforme apresentado.

Ana Beto Camila Daniel Isadora
() (8) (o) (1) (3]
Fernanda Juliana Heloisa Gilberto

() (J =2J)

a) Quantos alunos participaram da atividade? 9 alunos

b) Descubra o niimero das fichas de Fernanda, Juliana, Heloisa e Gilberto,
sabendo que:

* Heloisa possui a ficha com o maior nimero dentre os que estao cobertos.
- Juliana possui a ficha com o antecessor do niimero da ficha de Heloisa.

- a ficha de Gilberto e a de Fernanda possuem o antecessor e 0 sucessor

do nimero 3, respectivamente.
Heloisa: 6; Juliana: 5; Gilberto: 2; Fernanda: 4 . )
c) Escreva os nomes dos alunos de maneira que as fichas que eles recebe-

ram correspondam a sequéncia dos nimeros naturais.
Camila, Daniel, Gilberto, Isadora, Fernanda, Juliana, Heloisa, Ana, Beto

32.Natirinha, explique por que o personagem da esquerda ganhou.

0 personagem da esquerda ganhou porque escolheu par, e a soma foi 6, que é um ndmero par.

GONSALES, Fernando.
Niquel Nausea:
botando os bofes
para fora. Sdo Paulo:
Devir, 2002. p. 19.

33.Imagine que vocé vai enviar uma mensagem a um colega explicando como
determinar se um numero natural é par.

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos
“ . respondam que, primeiro, escreveriam um
a) 0 que voceé escreveria nessa mensagem? ndmero e, depois, dividiriam esse nimero
por 2. Se o resto da divisao fosse igual a zero, concluiriam que o nimero é par.
b) Construa um esquema para representar a sua explicacao.
Resposta nas orientacoes ao professor.

______________________

33. b) Possivel resposta:

O resto é igual a zero. 0 ndmero é par.

Escolha um ndimero natural. === Divida-o por 2.

O resto é diferente de zero. 0 ndmero é impar.




Explorando o que estudei

1. Quais foram os conteldos abordados neste capitulo?

sistemas de numeracao egipcio, romano e decimal, e nimeros naturais
2. Que sistemas de numeracdo vocé conhece?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos citem os sistemas de numeracdo egipcio, romano e decimal.
3. Neste capltulo. verificamos que 0S numeros podem representar quantlda—

de, cédigo, ordem ou medida. Em seu dia a dia, qual dessas representacées

aparece com mais frequéncia? Cite alguns exemplos.
Resposta pessoal, . ~ . L " .
4. Em sua opiniao, o sistema de numeracao decimal é mais pratico que os sis-

temas de numeracao egipcio e romano? Justifique.
5. Por que é importante reconhecer os nimeros e o que eles representam?

6. Observe a tirinha.
A partir da sequéncia dos nimeros naturais, a afirmacao de Bidu esta cor-

reta? Justifique.
17
g oovos (NI

4. Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos
digam que o sistema de
numeracao decimal é o
mais pratico em relacao
aos outros sistemas, pois é
possivel observar algumas
vantagens na escrita e

no reconhecimento dos
ndmeros. Por exemplo,
com os 10 algarismos do
sistema de numeracao
decimal é possivel escrever
qualquer nimero sem a
necessidade de criar novos
simbolos ou repetir um
mesmo simbolo vérias
vezes até obter o nimero
desejado.

5. Resposta pessoal.
Espera-se que os alunos
digam que é importante
reconhecer e entender

0 que 0s nimeros
representam para
compreender e resolver
determinadas situacdes
da vida cotidiana, para
entender um conceito
matematico, para
representar quantidades,
codigos, ordens, medidas.
6. sim; Possivel resposta:
na sequéncia dos
ndmeros naturais, o zero é
antecessor do nimero um.

ELE! © ZERO! Q,?qrﬁéf@ SOUSA,
BN Mauricio
N\ de. Biduem:

prosa com
0S nimeros.
Cascdo. Sao
Paulo: Globo,
n. 341, jan.
2000. p.19.
(Turma da
Ménica).
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Relacionando saberes

® Aproveite as situacGes apresentadas na atividade 32 da pagina 42 e na questdo 6 da pagina 43 para promover a ar-
ticulacdo de conhecimentos sobre numeracao estudados no capitulo com o género textual Histéria em Quadrinhos,
HQ, abordado no componente curricular Lingua Portuguesa. Para isso, converse com o professor responsavel por
esse componente a fim de desenvolver um trabalho conjunto, sugerindo que os alunos desenvolvam uma histéria
em quadrinhos curta em formato de tira, tendo como tema o contelido abordado no capitulo. Os alunos poderao
desenvolver essa tarefa em grupos ou duplas. Avalie a possibilidade de expor as tiras em um mural.

................... .

® A secao Explorando o
que estudei pode ser-
vir como instrumen-
to de avaliacao dos
conceitos estudados
no capitulo. Organize
os alunos em duplas
para responderem as
questdes e, ao final,
proponha uma con-
versa, para que pos-
sam expressar o0 que
aprenderam sobre o
contelido. Conduza o
debate de acordo com
algumas respostas
esperadas, conforme
indicamos a seguir.

Na questao 4, é prova-
vel que os alunos di-
gam que o sistema de
numeracao decimal é
0 mais pratico, porém
é importante que per-
cebam que outros sis-
temas de numeracdo
influenciaram a for-
macao do sistema que
utilizamos atualmente.
Com os alunos, com-
pare, na lousa, as van-
tagens do sistema de
numeracao decimal
em relacdo aos demais
estudados. Para exem-
plificar, escrevaalguns
ndmeros utilizando os
sistemas egipcio, ro-
mano e decimal.

Na questao 5, pro-
mova uma discussao
a fim de que mani-
festem situacdes em
que oS nimeros sao
utilizados. Para isso,
gquestione-os, por
exemplo, sobre como
fariam para expres-
sar informacdes como
preco, endereco pos-
tal e quantidades sem
utilizar nimeros.

Na questao 6, apesar
de o personagem “1"
sugerir que o zero nao
é um nlmero natural,
na concepcdo desta
colecdo o zero perten-
ce ao conjunto dos na-
turais. Assim, é impor-
tante que os alunos
percebam que o zero é
0 primeiro ndmero da
sequéncia dos nime-
ros naturais.
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BNCC em foco

® A secdo apresentada
nessas paginas visa
desenvolver o tema
contemporaneo Edu-
cacdo financeira e
fiscal, pois o0 assunto
desenvolvido se rela-
ciona ao planejamen-
to e controle de des-
pesas e ganhos.

Junto aos alunos,
realize uma leitura
das cenas e depois
questione se eles tém
o habito de anotar os
ganhos e gastos ou
se conhecem alguém
que tenha. Explique
a eles que, além de
anotacdes manuscri-
tas, existem planilhas
eletrénicas e aplicati-
vos de smartphones
que facilitam esse
processo, realizando
os calculos automa-
ticamente e catego-
rizando os gastos, o
que ajuda a avaliar
em quais situacoes é
possivel economizar,
se necessario. Assim,
esperamos estimular
a utilizacao de tecno-
logias digitais de ma-
neira reflexiva para
resolver problemas,
conforme propos-
to na Competéncia
geral 5.

® A leitura do texto pode
ser realizada coleti-
vamente. Instigue os
alunos a expressarem
suas opinides sobre o
texto, sempre cuidando
para que haja respeito
mutuo. Explique que
o registro dos ganhos
e das despesas é uma
etapa do controle fi-
nanceiro, pois a partir
dele podemos tomar
decisdes, avaliando
se 0s ganhos sdo su-
ficientes para cobrir
os gastos, em qual
despesa é necessario
economizar e como é
possivel poupar para
conquistar um objeti-
vo futuro.
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Cidadania: explore essa ideia

Controle financeiro

Registrar os ganhos e as despesas é um habito importante e necessario para
se ter controle e organizacao da vida financeira. Por meio dos registros, sejam eles
digitais ou manuscritos, é possivel ter consciéncia do dinheiro que “entra” e do que
“sai", 0 que possibilita economizar em algumas despesas
e também planejar melhor o futuro.

Existem diversos recursos digitais, como
planilhas eletrénicas e aplicativos financei-
ros, para manter esse controle. Podemos
usar tais recursos para registrar as despesas
de uma familia e também gastos individuais.

Quanto mais cedo uma pessoa se habituar a

rY
controlar suas despesas, mais provavel é que ela ;
se torne um adulto organizado financeiramente. .
Jodo ja aprendeu e seguiu o exemplo de sua mae.  fyi
No més de marco, ele anotou o seu ganho em azule RS X!

todas as suas despesas em vermelho.

Estou anotando
Mae, que | algumas despesas.

=

= A
.

* Ao final, enfatize que, ao controlar as despesas desde
jovem, a pessoa adquire um habito que podera contri-
buir para a sua educacao financeira quando adulta.
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Analisando com cidadania Anote no caderno

Respostas nas orientacOes ao professor. L
1.0 que pode acontecer com uma familia que ga

o controle financeiro pode ajudar?

2.Quando é necessario reduzir gastos, deve-s
inicialmente os menos essenciais. Das d

smartphone acima, qualvocé julga que deve ser reduzida primeiro? Por qué?

3. Vocé tem o habito de controlar suas despesas? Como vocé costuma fazer isso?

Analisando com a Matematica Anote no caderno

4. Nas anotacoes de controle de Jodo, qual tipo de despesa corresponde ao

maior gasto? E ao menor gasto?

5. No caderno, elabore um controle de despesas

algumas de suas despesas desse més, ordenando do maior para o menor

valor.

Para nos organizarmos
financeiramente, precisamos controlar
nossos ganhos e despesas.

Ilustragdes: Nik Neves

sta mais do que ganha? Como

e sempre optar por diminuir
espesas que aparecem no

como o de Joao. Nele, indique

.......................................................................................

1. Possivel resposta: a familia podera se endividar. A par-
tir do controle financeiro, é possivel saber quanto se
ganha e quanto se pode gastar, quais sao as principais
despesas e onde se pode economizar, caso seja neces-
sario. Além disso, é possivel prever os gastos para evi-
tar ultrapassar o valor de quanto se ganha.

2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respon-
dam “lazer", pois, entre as despesas apresentadas, es-
ta é a menos essencial.

3. Resposta pessoal.

4. lanche; cinema

5. Resposta pessoal.

* Na questao 2, propo-
nha aos alunos que
listem tipos de despe-
sas familiares que eles
consideram essenciais
etipos que consideram
menos essenciais. €
importante, na discus-
sao, observar que o
conceito de essencial
pode nao ser o mesmo
para todos os alunos,
uma vez que cada indi-
viduo possui priorida-
des particulares.

0 perfodo de ano-
tacdes proposto na
questao 5 pode ser
adaptado para semana
ou quinzena, se achar
conveniente. Ao final
desse prazo, oriente-
-0s a categorizar tais
despesas, de acordo
com os préprios cri-
térios, que podem ser
‘alimentacao”, "diver-
sao", "educacéo’, entre
outros. Ao final desse
trabalho, peca para
que identifiqguem quais
despesas poderiam
ser evitadas ou, ainda,
quais tipos de despe-
sas correspondem aos
maiores gastos.
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Esse capitulo trabalha-
ra as operacoes de adi-
cao, subtracao, multipli-
cacao e divisao, por meio
de atividades que abor-
dam situacdes do coti-
diano, auxiliando, assim,
na compreensao da utili-
zacdo dessas operacdes.
Além disso, tais ativida-
des proporcionarao os
meios necessarios para
serealizar calculos men-
tais, escritos, exatos e
aproximados.

Nesse capitulo, os alu-
nos estudarao as pro-
priedades da adicao e da
multiplicacao e depois
serao estimulados a uti-
lizé-las. Deverao reco-
nhecer que a subtracao é
a operacao inversa da
adicao e a divisao, a ope-
racao inversa da multi-
plicacao. Deverao tam-
bém calcular expressoes
numeéricas que envolvam
as quatro operacdes.

BNCC em foco

® No decorrer desse ca-
pitulo, serd possivel
notar o incentivo are-
solucao e elaboracao
de problemas, con-
textualizados com si-
tuacdes do cotidiano
que envolvam célcu-
los (mentais ou escri-
tos, exatos ou aproxi-
mados) com nimeros
naturais. Para isso,
serao utilizadas es-
tratégias especificas
ou variadas, com ou
sem o uso de calcula-
dora, com compreen-
sao dos processos
envolvidos. Dessa
maneira, durante to-
do o capitulo, haverad
situacdes em que a
habilidade EFO6MAOQ3
sera contemplada.

Capitulo 3

Operacoes com
nuimeros naturais

A moldura acomoda
as contas, a barra e
as hastes.

Cada haste
representa uma
posicdo (ordem)
do ndmero.

A barra divide
a moldura em
duas partes.

As contas sao pequenas pecas
sustentadas por hastes. Na parte
inferior cada conta tem valor 1e
na parte superior, tem valor 5.

..................................................................................

* Na leitura e discussao dessas paginas de abertura, an-
tes de realizar o trabalho com o contetdo do capitulo,
aproveite a oportunidade para avaliar, por meio de ob-
servacoOes, anotacdes e questionamentos, se os alunos
compreendem os principais aspectos do sistema de nu-
meracao decimal, conceito importante para seguir com
o conteldo.

Casoum ou mais alunos evidenciem alguma dificuldade
em compreender alguns aspectos, faca um breve resu-
mo com a exposicao de exemplos, lembrando as ordens
e classes dos algarismos, bem como os agrupamentos
de10 em 10, ou seja, o sistema de base 10.




*Nos anos iniciais do
0 abaco foi inventado para facilitar a repre- Ensino Fundamental,

sentacao numérica e permitir a realizacdo de cal- os alunos provavel-
mente ja tiveram con-

culos que eram trabalhosos manualmente. Entre )

) , ) o tato com abacos. As
os diversos abacos criados até hoje, destaca-se o paginas de abertura
abaco japonés, conhecido como soroban. desse capitulo apre-

) sentam o dbaco japo-
No soroban, as contas podem ser movidas nés (soroban) com in-
para cima ou para baixo e indicam o valor zero dicacBes sobre seu

funcionamento e um
breve texto acerca de
sua origem.

quando todas estao afastadas da barra. O va-
lor representado em uma haste é a soma dos
valores das contas que foram movidas em di- Uma sugestdo de con-

recao a barra. ducdo do trabalho é
realizar uma leitura
coletiva do texto e, em

Veja, no esquema, o funcionamento do

soroban para realizar a adicao 21+ 16. seguida, promover um
debate, com o intuito
Etapal Etapa 3 de observar as dife-

rentes interpretacdes
e opinioes dos alunos.
Verifique a possibili-
dade de levar um ou
mais abacos para a
sala de aula, a fim de
que manipulem o ins-

=Representamos = Adicionamos uma trumento ou, se nado
o ndmero 21no dezena as duas for possivel Ltillze =it
soroban. existentes. '

muladores virtuais.

Resultado ® As questoes propos-
tas podem ser respon-
didas individualmente,
mas, ao final, é impor-
tante que asrespostas
sejam discutidas pela
turma.

Ilustragdes: Sergio L. Filho

* VVeja mais informacdes
sobre o soroban no

= Adicionamos 6 unidades,  =Assim, obtemos
utilizando a conta da 21+16=37. cite: <www.soroban.

parte superior e mais org>. Acesso em: 4 out.
uma da parte inferior. 2018

Respostas nas orientacdes
Pensando nisso... \lulliEtis

(A
(B)

Pensando nisso...

Al
©

* Na questdo A, pergunte aos alunos quais calculos po- ©® Caso haja dbacos suficientes, sugira outros calculos

dem ser realizados no dbaco. como os apresentados no esquema de funcionamento
* Na quest&o B, pergunte se eles conhecem outros tipos ~ d0Sorobanena questao C. Nessa atividade, destaque o
de abaco, como o Abaco Indiano, que é o mais comum e procedimento de calculo, e nao apenas o resultado.

utilizado nas escolas.
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Objetivos do capitulo

* Efetuar adicGes, sub-
trac6es, multiplica-
cBes e divisdes de
ndmeros naturais.

Identificar os ter-
mos da adicao, sub-
tracao, multiplica-
cao e divisao.

Aplicar as proprie-
dades daadicdoeda
multiplicacao.

Compreender que a
adicdo e a subtra-
cdo, assim como a
multiplicacao e a di-
visao, sao opera-
coes inversas.

Calcular expressoes
numéricas que en-
volvam as opera-
coes de adicao, sub-
tracao, multiplicacao
edivisao.

Reconhecer que a
relacao de igualda-
de nao se altera ao
adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir
0s seus dois mem-
bros por um mesmo
ndmero.

Resolver e elaborar
problemas que en-
volvam diversos
procedimentos de
célculo (exato, apro-
ximado, escrito ou
mental).

Relacionando saberes

°Faca a leitura dessa
pagina com os alunos
e, além do contexto
matematico abordado
na quantidade de mu-
nicipios, procure des-
tacarasregioes do pais
com foco no compo-
nente curricular Geo-
grafia, indagando, por
exemplo, quais esta-
dos compdem cada re-
gido. Aproveite o mapa
impresso no livro e, de
modo descontraido, va
perguntando qual o
nome de cada um dos
estados.
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<Adicao
0 Brasil tem municipios com caracteristicas muito diversificadas. No interior
paulista, por exemplo, o municipio de Bora, no ano de 2017, tinha apenas 839 ha-
bitantes. Ja a capital Sao Paulo, nesse mesmo ano, contabilizou 12106 920 habi-
tantes.

A guantidade de municipios brasileiros por regiao também é diversificada.

Quantidade de municipios por regido no Brasil - 2017

NORDESTE

CENTRO-0ESTE
467

SUDESTE
1668

OCEANO
ATLANTICO

Keithy Mostachi

IBGE. Atlas geografico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro, 2016.

IBGE. Cidades. Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br>.
Acesso em: 24 abr. 2018.

De acordo com as informacdes acima, podemos calcular, por exemplo, a
quantidade de municipios que tém juntas as regides Norte e Centro-Oeste. Para
isso, precisamos adicionar a quantidade de municipios da regido Norte e a da
regido Centro-Oeste, ou seja, calcular 450 + 467.

14 5 Q¢— parcela
+467¢—parcela  ou  450+467=917
91 7¢— soma

Assim, a quantidade de municipios que tém juntas as regides Norte e Centro-
-Oeste é 917.

@ Em qual regido brasileira hd a maior quantidade de municipios? Quantos
municipios ha nessa regiao? Nordeste; 1794 municipios

® Ao trabalhar os contelidos dessa pagina, procure ex- centenas ultrapassa nove. No caso, a troca ocorre ao
plorar as ideias associadas a adicdo, como as de juntar, somar os algarismos das dezenas, 5+ 6, resultando em
aumentar, agrupar, acrescentar e unir, buscando am- 11 dezenas, sendo necessario trocar 10 dezenas por
pliar os conceitos estudados em anos anteriores. 1centena. Diga também que é conveniente iniciar a adi-

* No célculo que aparece nessa pégina, nés nos depara- cao pelas unidades, ou seja, da direita para a esquerda,
mos com uma adicdo com reserva. Se for preciso, expli- porque isso facilita as trocas.

que aos alunos que as trocas sdo necessarias quando a
soma dos algarismos das unidades, das dezenas ou das




Propriedades da adicao

Ao realizar calculos que envolvem adicao, vocé provavelmente utiliza algu-
mas de suas propriedades. Veja a seguir as propriedades da adicao.

« Propriedade comutativa

VVamos adicionar os nimeros 756 e 529 de duas maneiras:

1 1
756 529 Em uma adicao, podemos
+ 529 + 756 trocar a ordem das parcelas
1285 1285 que o resultado nao se altera.

Sem realizar cdlculos, o que podemos afirmar sobre os resultados das adi-

gﬁes 675+ 157 e 157 + 675? Por qué? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos digam
que os resultados sao iguais porque, na adicao, a ordem das parcelas nao altera o resultado.

« Propriedade associativa

Vamos efetuar 45+ 5+ 13 associando as parcelas de duas maneiras:

45+ 5 +13=50+13=63 Dependendo da maneira como as
50 parcelas sao associadas, os calculos

podem tornar-se mais simples. Essa
4545413 =45+18=63 propriedade é Gtil ao realizarmos

18 calculos mentais envolvendo adicao.

Em uma adicao de trés ou mais parcelas, podemos associar essas
parcelas de maneiras diferentes que o resultado ndo se altera.

» Elemento neutro
Vamos adicionar, de duas maneiras, os numeros 158 e 0O:
158+0=158 0+158=158

Em uma adicdo de duas parcelas em que uma delas é igual a zero, o resultado é
igual a outra parcela. Dizemos, entdo, que o zero é o elemento neutro da adicao.

QAtividades

1. Efetue as adicoes.

a) 345+ 52397 c) 1925+ 876 jamcomprarum computadornovalorde
2807 .

b) 819 + 143 962 d) 93617+ 7532 R$ 1549,00. Tiago tem R$ 380,00, Paula
101149 tem R$ 436,00 e Rita, R$ 756,00.

2.De acordo com as informacoes apresen-
tadas na pagina anterior, calcule a quan-

tidade de municipios que tém juntas: juntos? R$1572,00

a) as regiGes Nordeste e Sul.
2985 municipios

b) as regides Norte e Sudeste.
2118 municipios, o

c) as cinco regides brasileiras.

5570 municipios

avista? sim

¢ 3.Tiago, Paula e Rita sdo irmdos e dese-

a) Quantos reais os trés irmdos tém

b) A quantia que os irmdos tém juntos é
suficiente para comprar o computador

€ importante que os
alunos percebam que
as propriedades da
adicao podem facilitar
célculos, como os fei-
tos mentalmente. A
propriedade associa-
tiva da adicao, por
exemplo, possibilita
gue as parcelas sejam
associadas de maneira
conveniente.

Material digital

® Para auxiliar no pro-
cessodeacompanha-
mento da aprendiza-
gem dos alunos, o
material digital dessa
colecao disponibiliza
um modelo de Ficha
de acompanhamento
individual, elaborado
com base nos objeti-
vOs previstos para os
capitulos 1, 2 e 3 do
12 bimestre. No decor-
rer do trabalho com
esse capitulo é possi-
vel preencher essas
fichas, de modo a reo-
rientar o trabalho com
alguns alunos, caso
tais objetivos nao te-
nham sido atingidos.
As fichas também
configuram um instru-
mento para refletir
sobre a pratica docen-
te, uma vez que elas
podem ser usadas
como parametro para
avaliar se o trabalho
com determinados
conteldos refletiu o
resultado esperado.



BNCC em foco

® Com a atividade 5, es-
peramos que os alu-
nos possam identifi-
car que a quantidade
total conhecida foi
repartida em duas
partes desiguais e de-
terminar o valor des-
sas partes. Procura-
mos, dessa maneira,
desenvolver a capaci-
dade de resolver pro-
blemas que envolvam
as relacBes aditivas,
conforme orienta a
habilidade EFO6MAT15.

A atividade 6, além de
desenvolver nos alu-
nos a capacidade de
interpretar graficos e
realizar calculos com
ndmeros naturais, co-
munica a quantidade
de espécies da fauna
brasileira ameacadas
de extincdo por conta
de acdes ilegais, como
o comércio clandesti-
no, que se resume no
crime de venda de ani-
mais silvestres. As-
suntos dessa natureza
sao importantes para
a promocao do cuida-
do e da consciéncia
para com o meio am-
biente e contempla o
tema contemporaneo
Educacao ambiental.

®Veja uma possivel
questdo elaborada
pelos alunos no item ¢
da atividade 5.
® Supondo que Gusta-
vo tenha R$ 80,00 a
mais que Mariana,
calcule, da maneira
que preferir, a quan-
tia, em reais, de cada
um deles.
() Gustavo: R$ 315,00;
Mariana: R$ 235,00
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4. Luiza escreveu quatro nimeros consecutivos, sendo que o maior deles é o
1002. Qual a soma dos nlimeros escritos por Luiza? 4002

5.Marina e Gustavo estao juntando dinheiro para comprar um presente. Jun-
tos, eles tém R$ 550,00.

a) Sabendo que Marina tem R$ 50,00 a mais que Gustavo, calcule, da manei-

ra queRpreferir, a quantia, em reais, que cada um deles possui.
Marina: R$ 300,00; Gustavo: R$ 250,00 ) ) ) )
b) Se Marina e Gustavo tivessem a mesma quantia em dinheiro, quantos reais

cada um deles teria? R$ 275,00

c) A partir do enunciado da atividade, elabore uma questdo usando o termo
"R$ 80,00 a mais” e resolva-a. Resposta pessoal.

6.0 Brasil é o pais que possui a maior biodiversidade do mundo, no entanto,
tem uma grande quantidade de espécies de animais ameacadas de extincao.
Preservar o meio ambiente é um dever de todos. Comercializar animais sil-
vestres sem a autorizacao do Ibama (Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis) causa sérios prejuizos a natureza e é
considerado crime. Observe o gréfico e responda.

Quantidade de espécies da fauna brasileira
ameacadas de extincao - 2014

Quantidade de espécies a) Qual classe apresenta
3501 a maior quantidade de
31 .
300 espécies ameacadas de
P peixes
250+ 234 233 eXtmgaO? continentais
200+ b) Quala quantidade total
1501 de espécies da fauna
1004 L S brasileira ameacadas
66 -
sod de extincao? 1173 espécies
0- Classe
Biodiversidade » conjunto
z de todas as espécies de
2 seres vivos existentes em
;f determinada regido ou época.

ICMBio - Instituto Chico Mendes de Conservacéo da Biodiversidade. Lista
de espécies ameacadas. Disponivel em: <www.icmbio.gov.br/portal/
faunabrasileira/lista-de-especies>. Acesso em: 12 jul. 2018.

= A onca-pintada é uma espécie
ameacada de extincao.

! |
‘Medida do
comprimento:

-

_?r(;a de112m
1




7. 0bserve no esquema uma trilha de certo passeio ecolégico.

ponte

pousada ﬁ
A\ 381 m

P E
MRm I 5 &
45 P wiw
2m gruta &
cachoeira

a) Quantos metros um turista deve caminhar saindo da pousada até a:
e ponte?627m egruta?’ 1008 m

b) Quantos metros um turista caminhara se partir da cachoeira, for até a ponte
e voltar para a pousada? 802 m

8.5Sem realizar cédlculos, associe as fichas que possuem o mesmo resultado,
escrevendo a letra e o simbolo romano correspondentes. a-Ii; b-il; c-|

a) | 1023+4728 b) | 9572+3946 c) | 14374+7805

1) | 7805+14374 I1)| 4728 +1023 )| 3946+9572

Qual propriedade da adicao voceé utilizou para resolver esta atividade?
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que utilizaram a propriedade comutativa.
9. Copie as sentencas, substituindo cada M pelo nimero adequado.

a)187 + 0 =87 c)51I2+O=512 e)0+mI2=412
b)E+326:326 d)735+O:73.5 f)910+5=910

10.Veja as notas obtidas por quatro alunos do 62 ano em trés avaliacdes de
Matematica.

— Utilizando a propriedade associa-
HE e tiva da adicdo, podemos obter a
Aluno 12 2 32 soma das notas de Carina de trés
maneiras:
Carina 27 43 18
<27+ 43+18=70+18=88
T
Felipe 15 37 29 70
«27+43+18=27+61=88
lara 19 36 25 "I%"
Jorge 24 40 27 «274+43+18=45+43=88

45
a) Qual das trés maneiras apresentadas vocé considera mais simples para
calcular a soma das notas de Carina? Resposta pessoal.

b) Calcule de trés maneiras as somas das notas obtidas por Felipe, lara e Jorge.
Felipe: 87; lara: 80; Jorge: 91

* Na atividade 7, pergun-
te aos alunos se eles ja
passearam por alguma
trilha ou se conhecem
alguma cachoeira da
regiao, caso exista. Co-
mente sobre a impor-
tancia de se preservar
estes lugares.

Ao final da atividade 8,
sugira aos alunos que
realizem os calculos
que estdo indicados
nas fichas.

Na atividade 10, verifi-
que se os alunos obser-
varam que a primeira
maneira apresentada
pode ser a mais conve-
niente porque o pri-
meiro calculo resulta
em um ndmero termi-
nado em zero, o que
facilita a realizacao do
calculo seguinte.
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® Nas atividades 11 e 13,
0 objetivo é fazer com
que os alunos possam
resolver calculos
mentais e elaborar
problemas envolven-
do nimeros naturais.
Permita que eles rea-
lizem os célculos
mentais de maneiras
diferentes das apre-
sentadas na atividade
11, uma vez que, com
isso, serdo estimula-
dos a pensar em ou-
tras solucdes usando
estratégias variadas.
Na atividade 13, procu-
re estimula-los a ela-
borar problemas en-
volvendo a grandeza
massa, utilizando cal-
culos com ndmeros
naturais, sem o uso de
férmulas, inseridos no
contexto de uma ima-
gem que representa
uma situacao real. As-
sim, esperamos con-
templar as habilida-
des EFOBMAO3 e
EFO6MA24.

No decorrer do capi-
tulo, essas habilida-
des serdo constante-
mente trabalhadas,
seja nas explicacBes
da teoria ou nas ativi-
dades propostas.
Esseprocessoeviden-
Cia uma concepcao
que valoriza a cons-
trucdo de conheci-
mentos, e ndo apenas
sua reproducdo.

®* 0 nome do estabeleci-
mento que aparece na
atividade 11 é ficticio.

Na atividade 11, os alu-
nos sao levados a fa-
zer calculos mentais
em situacdes de com-
pra, algo que prova-
velmente j& € comum
na vida deles. Estimu-
lar esse tipo de calculo
ajuda a realizar apro-
ximacoes e calculos
exatos de maneira
mais pratica, algo Gtil
para o contexto da
vida real do aluno,
como um modo de
usar a Matematica em
seu cotidiano.
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11. Observe os precos de al-
guns produtos em uma loja
de informatica.

Carlos pretende comprar
um mouse éptico e um es-
caner, e Aline, um teclado,
um mouse Optico e um
cartucho para impressora.
Observe como eles cal-
cularam mentalmente a
guantia que vao gastar.

Carlos decomp6s cada parcela para
obter nimeros terminados em zero.

Ilustracdes:

Débora
Kamogawa

comprar:

R$ 214,00

Resposta pessoal.

Tudo Tech

Fotomontagem de Rafael L. Gaion.

Fotos: ChaosMaker, Przemyslaw Ceynowa, bigjom
jom, vetkit e StockPhotosArt/Shutterstock.com

58 + 32 + 67
32 +293
AN 90 + 67
30+2+290+3
90+60+7
320+5=325
150 + 7 =157

Aline, inicialmente, associou duas parcelas,
para obter um nimero terminado em zero.

Calcule mentalmente quantos reais, ao todo, gastard uma pessoa que

a) um cartucho para impressora e um escaner. R$ 360,00

b) um teclado, um cartucho para impressora e um escaner. R$ 418,00

c) um roteador, um escéner e um mouse 6ptico. R$ 382,00

d) um teclado, um mouse éptico, um cartucho para impressora e um roteador.

12. Cristiano foi a uma loja e comprou uma calca por
R$ 104,00, uma camiseta por R$ 63,00 e um boné por

-~
G 9
R% 34,00. ar
Calcule quantos reais Cristiano gastou '
nessa compra. Para isso, escreva uma ﬁ
adicao e associe as parcelas de trés €D
maneiras diferentes. R$201,00. Possivel resposta:
104 + 63 + 34;104 + 34 + 63; 34 + 104 + 63 \iu“‘
13. De acordo com as imagens ao gr’/i
lado, elabore e escreva. uNm pro- 48 " i
blema envolvendo adicao. Em g
A i
seguida, troque o problema com §§
o de um colega e resolva-o. 83
Discutam os resultados obtidos. A
sl W - "_-

e =

® Na atividade 13, avalie se os alunos utilizaram aimagem
e a operacao de adicao para elaborar os problemas. E
possivel que utilizem também a subtracdo, umavez que
é um conteldo previsto para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Algumas possibilidades de problemas
sdo:

® Qual é a medida da massa do menino, do cachorro e do
adulto juntos?

D124 kg

* Se a medida da massa do cachorro é 8 kg, qual é a me-
dida da massa do menino e do adulto juntos?

() 16 kg




14. Em um experimento, LUcio utilizou quatro recipientes com quantidades dife-

rentes de agua.

@)
@I) —

912 mL

a) Em cada recipiente, arredonde as quantidades de agua
a dezena mais proxima e calcule mentalmente a quan-
tidade aproximada de dgua obtida em todas as possibi-
lidades de adicao de dgua de dois desses recipientes.

)

837 mL

\ Bérbara Sarzi

Arredondando, por exemplo,
912 a dezena mais proxima,

temos 910, pois 912 estd mais
préximo de 910 do que de 920.

lell: 1750 mL; 1 e IN: 1640 mL; e IV: 1500 mL; Il e 111: 1570 mL; 11 e IV: 1430 mL; Il e IV: 1320 mL
b) De acordo com os resultados obtidos no item a, quais pares de recipientes

podem ter a dgua despejada em uma jarra cuja medida da capacidade é
1500 mL sem que ela transborde? telv;lielv;lielv

c) Realize os célculos exatos e confirme sua resposta do item anterior.
Podem ter a &gua despejada na jarra os recipientes Il e [V ou lll e IV.

15. Observe um modelo de calculadora e a funcao de algumas teclas.

tecla off: utilizada para
desligar a calculadora

teclas numéricas: utilizadas
para registrar os nimeros

tecla on/c: utilizada para ligar
a calculadora e limpar o visor

teclas de operacées:
utilizadas para efetuar
adicao, subtracao,
multiplicacao ou divisao

tecla igual: utilizada
para obter o resultado
do célculo

Para calcularmos 4379 + 5912 utilizando uma calculadora, realizamos as

etapas a seguir.

o Ligamos a
calculadora
digitando a

tecla .

m Inserimos o nimero
4379 e digitamos a

tecla I

4379

Utilizando uma calculadora, efetue:
a)9252+896518217
b) 166+ 832 +525 1523

@ Inserimos

o0 ndmero
5912.

@ Digitamos a tecla

e obtemos o
resultado.

1029 4|

59 12|

c) 85974748942 66118747
d)61414+6575+2425+8648 23789

llustrac@es: Keithy Mostachi

910 912

B © Atividade complementar
® Represente o esquema a seguir mudando um palito de
lugar de modo que se obtenha uma soma correta.

Ils: Barbara Sarzi

: BNCC em foco

° A atividade 14 busca
contemplar as habili-
dades EFO6MAO3 e
EFOBMAZ24, levando
os alunos a resolucao
de um problema que
envolve calculos com
ndmeros naturais re-
lacionados a grande-
za capacidade, sem o
uso de férmulas.

Ja a atividade 15 tem
o objetivo de contem-
plar a habilidade
EFO6MAO03, estimu-
lando os alunos a re-
solverem problemas
usando a calculadora
como ferramenta
para auxiliar os calcu-
los com nlmeros na-
turais, compreenden-
do os processos
necessarios para isso.

®* Na atividade 14, para
que os alunos realizem
os arredondamentos
de maneira satisfaté-
ria, veja a possibilida-
de de desenhar na lou-
saoseguinte esquema
a fim de mostrar que o
nimero 912 estd mais
préximo de 910 do que
de 920. Se considerar
conveniente, faca o
mesmo procedimento
para os nimeros 837,
729 e 594.

920

* Na atividade 15, caso
nao haja calculadoras
para todos os alunos,
rellna-os em grupos
para que possam rea-
lizar a atividade ou,
entao, avalie a possi-
bilidade de levar algu-
mas calculadoras para
asaladeaula.

Proponha a Atividade
complementar descri-
ta a seguir como um
desafio aos alunos.
Essaatividade pode ser
desenvolvida em du-
plas, de modo que um
possa conferir o calcu-
lo do outro, a fim de ve-
rificar se a mudanca de
lugar do palito feita
pelo colega torna a
igualdade verdadeira.
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* A doacdo de érgaos é
um assunto cada vez
mais discutido na so-
ciedade, mas que ain-
da enfrenta tabus re-
lacionados a dogmas
de diversas nature-
zas. Aproveite para
estabelecer uma liga-
cao com o tema con-
temporaneo Saude e
promova um debate,
destacando alguns
pontos importantes
para se compreender
o assunto de modo
abrangente, j&d que a
conscientizacao da
sociedade sobre a im-
portancia das doa-
coes deve ser iniciada
na escola. Primeira-
mente, deixe que os
alunos falem o que
pensam sobre o tema
e, depois, diga que o
transplante de érgaos
é uma conquista dos
estudos em Medicina,
pois, além de salvar
vidas, pode resultar
na melhora da quali-
dade de vida dos re-
ceptores. Evidencie a
necessidade de se ter
bons habitos no cui-
dado com a satde em
prol do bom funciona-
mento dos érgaos,
mas destaque que
nem sempre isso é su-
ficiente porque algu-
mas pessoas apre-
sentam problemas
congénitos. Qutra in-
formacao relevante é
que a doacdo de 6r-
gaos e tecidos pode
ser feita ainda em
vida, ja que é possivel
doar parte do figado,
rim e medula éssea.
Por fim, ressalte a im-
portancia de, no caso
de querer ser um doa-
dor, deixar a familia
ciente dessa vontade,
jd que a ultima palavra
para a permissao da
doacdo é sempre dos
familiares.

{Subtracao

Hod6metro »

percorridas.

instrumento

utilizado a) Qual a medida da disténcia percorrida na viagem?2438 km
em veiculos . p .

com objetivo b) Qual o maior nimero que esse hoddmetro pode

de medir registrar? 999999

distancias

por eles 002 437 1o PN

Necessidade estimada e quantidade de
transplantes realizados no Brasil - 2017

A doacao de érgdos e tecidos é um .

. . Ores Necessidade | Transplantes
ato que pode ser realizado para ajudar rgao T ———- -
o tratamento de outras pesscgas. Veja Cornea 18547 15212
na tabela dados sobre a doacao de al-

P Rim 12365 5929
guns 0rgaos.
Figado 5152 2109
=
~ Doacéo de érgdos Coragao 1649 380
Veja mais informac6es sobre a doacao Pulmao 1649 112

de érgaos no site:
<http://portalarquivos.saude.gov.br/
campanhas/doeorgaos/index.ntml>
(acesso em: 23 jul. 2018)

_ ABTO - Associacdo Brasileira de Transplante de
Orgdos. Registro Brasileiro de Transplantes 2017.
Disponivel em: <www.abto.org.br/abtov03/Upload/
file/RBT/2017/rbt-imprensa-leitura-compressed.pdf>.
Acesso em: 23 jul. 2018.

Para calcular quantos transplantes de figado faltaram ser realizados para
atender a necessidade no Brasil, em 2017, precisamos subtrair a quantidade que
representa os transplantes realizados da que representa a necessidade estima-

da, ou seja, calcular 5152 — 2109.

5 11312 &—— minuendo

— 21 0 9 ¢— subtraendo ou
3 0 4 3 <— diferenca

5152 -2109=3043

Quantos transplantes de coracao faltaram ser realizados para atender a
necessidade estimada no Brasil em 20177 1269 transplantes

QAtividades

16. Efetue as subtracbes.
a) 857 - 342515 b) 2463 -1582305 €)9535-3452  d)6783-4596
6083 2187

17. De acordo com os dados sobre o transplante de érgaos no Brasil, em 2017,
para atender a necessidade estimada, faltaram ser realizados quantos
transplantes de:

c) pulmao?
1537 transplantes

a) cérnea? 3335 transplantes b) rim? 6436 transplantes

18. Na figura ao lado, esta apresentado o hodémetro de um
veiculo em dois momentos de uma viagem, o primeiro
quando ele partiu de Campo Grande (MS) e o segundo,
quando ele chegou a Salvador (BA).

T 0
L 11 km

Keithy Mostachi

Salvador

* Na subtracao apresentada na teoria dessa pagina, ex-
plique aos alunos que, como nao é possivel subtrair 9
unidades de 2 unidades, troca-se, no algoritmo, 1deze-

® Aproveite a atividade 18 para localizar em um mapa,
como auxiliodosalunos, os municipios de Campo Gran-
de (MS) e Salvador (BA).

na do minuendo por 10 unidades.




19. A expectativa de vida dos brasileiros
vem aumentando a cada ano. Observe.

Expectativa de vida dos
brasileiros - 1960 a 2016

Ano Egpectativa de
vida (em anos)

1960 53

1980 63

1991 67

2000 70

2010 74

2016 76

21.Débora esta pou-

22.0bserve o grafico.

, , SUPEROFERTA
pando dinheiro para

comprar o televisor
apresentado no car-
taz. Até o momento
ela possui R$ 687,00.

a) Quantos reais fal-
tam para Débora

completar a quantia necesséria para
comprar o televisor a vista? R$ 281,00

Foto: ronstik/Shutterstock.com
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Televisor
32 polegadas |
R$ 968,00 a vista |

b) Vocé costuma poupar dinheiro? Por
qué? Resposta pessoal.

IBGE. Tabuas completas de mortalidade.
Disponivel em: <www.ibge.gov.br/estatisticas-
novoportal/sociais/populacao/9126-
tabuas-completas-de-mortalidade.
html?=&t=resultados>. Acesso em: 18 jul. 2018.
a) De acordo com a tabela, apds quantos
anos a expectativa de vida do brasilei-

ro passou de 53 anos para 76 anos?

56 anos

b) De 1960 a 1980, a expectativa de vi-
da do brasileiro aumentou quantos
anos? 10 anos

c) Em sua opinido, que motivos influen-
ciaram no aumento da expectativa de
vida do brasileiro?

Medidas das temperaturas maxima
e minima em Lagoa Vermelha (RS),
em alguns meses de 2018

Medida da t t °C
gol a da temperatura (°C) / Maxima
77 28 - /" Minima
- ./\\
24
20 1
b1 - 13
10
5- > N
0 T T T T Meés -
fevereiro marco abril maio go

20.Observe como Talita calculou mental-
@ mente 76 — 23.
76 - 23
76 -20-3

56-3=53

Débora Kamogawa

Agora, realize os calculos mentalmente.

a)70 - 1555 d) 78 - 54 24
b) 84 - 335 e)B87-25¢62
c)86-3254 f)113 - 6746

19. ¢) Resposta pessoal. Possiveis respostas: o crescimento econdmico do pais, o
acesso a adgua tratada e rede de esgoto, a disponibilidade de vacinas, entre outros.

‘informagées do gréfico, troque-a

INMET - Instituto Nacional de Meteorologia.
Estacoes automaticas. Disponivel em: <www.inmet.
gov.br/portal/index.php?r=home/page&page=rede_
estacoes_auto_graf>. Acesso em: 6 jul. 2019.

a) Em qual més foi registrada a menor
medida de temperatura? € a maior?
malo; marco . . .

b) Em qual més foi registrada a menor
variacdo de medida de temperatura?
De quantos graus Celsius foi essa va-
riacao? abril; 13 °C

c) Elabore uma pergunta com base nas

com um colega e resolva-a. Em se-
guida, conversem sobre os resulta-
dos obtidos. Resposta pessoal.

® Organize os alunos em duplas para resolverem o item c
da atividade 22. Apés esse trabalho, solicite que compar-
tilhem com os colegas as perguntas formuladas com
base nas informacdes do grafico, pedindo que resolvam
essas questoes na lousa. Interpretar variados tipos de
graficos - nesse caso, relacionado com temperaturas
maximas e minimas - é algo comum em noticiarios, apli-

cativos de smartphones, sites de previsao do tempo e, por
isso, € importante que os alunos desenvolvam essa habi-
lidade. Possiveis questdes formuladas pelos alunos po-
dem dizer respeito a qual més foiregistrada a maior varia-
cao de medida de temperatura e de quantos graus Celsius
foi essa variacdo, por exemplo.

* Na atividade 19, expli-

que aos alunos que a
expectativa de vidain-
dica quantos anos, em
média, vivem as pes-
soas de uma determi-
nada comunidade.

BNCC em foco

* Na atividade 21, a per-
sonagem poupa di-
nheiro paraaobtencao
de um bem. Aproveite
para conversar com 0s
alunos sobre a impor-
téncia da seguranca
financeira, que permi-
te a pessoa ter alguma
tranquilidade para o
caso de situacoes de
imprevistos e emer-
géncias, de modo a
abranger o tema con-
temporaneo Educacdo
financeira e fiscal.

No trabalho com a ati-
vidade 22, os alunos
sao estimulados a de-
senvolver a habilidade
EFOB6MA24, no que se
referearesolver eela-
borar problemas que
envolvam a grandeza
temperatura em um
contexto oriundo de
uma situacao real que,
neste caso, envolve a
interpretacao de um
grafico de linhas com
medidas de tempera-
tura minima e maxima.



* € importante que os
alunos entendam que
a adicao e a subtracao
sao operacOes inver-
sas e que uma pode
ser usada na confe-
réncia da outra. Ob-
serve.

27+13 =40,
entao40-13=27
e40-27=13
38-24 =14, entao
24 +14 =38

Veja a possibilidade
de propor a Atividade
complementar a se-
guir apos trabalhar
os conteldos pro-
postos nessa pagina.

B © Atividade
complementar

Consumo de energia
elétrica

© Materiais

®tesoura com pontas
arredondadas

® cola
© Desenvolvimento

® O consumo de energia
elétrica é dado pela di-
ferenca na leitura en-
treo més atuale o més
anterior, em kWh (qui-
lowatt-hora). Repro-
duza as informacdes
do histérico de consu-
mo de energia elétrica
de uma residéncia pre-
sente nas Paginas para
reproducao.

Organize os alunos em
grupos de 2 ou 3 inte-
grantes.

Peca que recortem e
colem no caderno as
leituras e, em seguida,
faca as seguintes per-
guntas na lousa:
Qualfoi o consumo, em
kWh, no més de maio
nessa residéncia?
265 kWh
Sabendo que o con-
sumo do més de abril
foide 247 kWh, qualo
nimero correspon-
dente a leitura do
més de marco?
07406

Adicao e subtracao: operacoes inversas

Roberta comprou 30 m de tecido para confeccionar alguns uniformes. Ao
final, ela verificou que sobraram 6 m de tecido.

Para saber quantos metros de tecido ela utilizou, realizamos a seguinte

subtracdo:
30-6=24

Portanto, Roberta utilizou 24 m de tecido.
Podemos conferir essa subtracao realizando a seguinte adicao:
244+6=30
Isso acontece porque a subtracdo e a adicao sao operacoes inversas. Repre-
sentando essa situacao por meio do esquema abaixo, temos:
T+

T

Note que ao adicionarmos 24 com 6 obtemos 30 e
ao subtrairmos 6 de 30 obtemos 24. Se 24 + 6 = 30,
entdao 30 -6 = 24.

Na subtracdo 30 -6 = 24, notamos que a diferenca (24) adicionada com o
subtraendo (6) é igual ao minuendo (30).

Temos que: diferenca + subtraendo = minuendo.

24+6=30
Veja alguns exemplos.
«17-5=12 «71-20=051
12+4+5=17 51+20=T1

Expressoes numéricas envolvendo
adicao e subtracao
Em sua colecdo de filmes antigos, Pedro possui 18 filmes de acdo, 21 de

romance e 6 de terror. Desses filmes, 12 sao em preto e branco. Quantos filmes
coloridos Pedro tem em sua colecdo?

Para responder a essa questao, podemos escrever e resolver a seguinte
expressao numérica.

45
B + 21+ 6 - 12 = 45-12=33
filmes filmes de filmes de filmes em
de acdo romance terror  preto e branco

Assim, Pedro possui em sua colecao 33 filmes coloridos.

Quando uma expressao numeérica envolver adicoes e subtracdes,
essas operacoes devem ser realizadas na ordem em que elas
aparecem. No caso de aparecer parénteses, as operacoes que
estao dentro deles devem ser realizadas primeiro.

Sabendo que em julho foram gastos 240 kWh, verifi-
que se a leitura no més de junho foi feita correta-

mente.

Sim, pois
8398-8158=2400u

8158 + 240=8398, ou ainda
8398-240=28158.

Logo, em junho, a leitura foi 8158. Nesse caso, ob-
serve quais resolucdes surgiram nos grupos e,
caso ocorram diferencas, peca que os alunos
transcrevam na lousa e comentem as diferentes
solucdes. Em seguida, sistematize as solucbes de
maneira a evidenciar a relacao inversa entre a
soma e a subtracao.




QAtividades

23. Copie os itens a seguir, substituindo ca-
da M pelo nimero adequado.

65 0
a)ll-24=41 c) M +107=107
b) M +82=115 d) M -62=232

33 294

24. Mario tinha certa quantia em dinheiro e,
apos pagar uma divida de R$ 327,00, ain-
da lhe sobraram R$ 1057,00. Quantos
reais Mario tinha inicialmente?Rr$1384,00

25.Em certo jogo para computador, Karina
precisa fazer 1000 pontos para passar de
fase. Sabendo que ela ja fez 683 pontos,
quantos pontos ainda sdo necessarios

para que Karina passe de fase? 317 pontos

26.Veja como podemos associar duas sub-
tracbes a uma adicao.

218+775=993

N

993 - 218 =775 993 - 775=218

Agora, resolva os calculos a seguir e
escreva, para cada um deles, as duas
subtracdes correspondentes.

a) 147 + 384 c) 841+ 569
b) 278 + 426 d) 1308 + 895

27. Utilizando as operacdes inversas, efetue
os calculos necessarios e determine o

algarismo correspondente a cada letra.
A:4;B:3;C:7;D:5/E:8;F: 1

1) ABC ) DEF
+287 ~-387
724 194

28.Resolva as expressdes numéricas.
a)b4 —-5+2382
b) 198 + (15 - 7) — 6200

€) 1624 — (2863 —1503) 4+ 196 460
26.3) 531; 531147 = 384,531 - 384 =147

€)1410; 1410 -
b) 704; 704 — 278 =426,704 — 426 =278  d)2203;2203 —1308 =895, 2203 — 895 =1308

29. Junior foi a uma loja e comprou os itens
indicados a seguir, pagando com trés
cédulas de R$ 100,00.

o

FocusStocker/

Shutterstock.com
Alexander Mak/
Shutterstock.com

= Bola de futebol. o Chuteiras.
&
R$ 42,00 R$ 149,00 Dé’
a Luvas de &L
goleiro. = Meias.

Shutterstock.com

‘}{J R$ 43,00 R$ 18,00

Copie a expressao numeérica que tem
como resultado a quantia que JUnior re-
ceberd de troco e resolva-a. c;R$ 48,00

a)42+300— (43+149)+18
b) 149 — (42 + 43)+300+18
€) 300 — (42 + 43 +149 +18)
d) 42 + 43 +149 +18 + 300

Martel/

30. Realize os calculos necessarios e obtenha

o nlmero correspondente a cada letra.
I)A-50-B+C W)341+D-180-F
~ /7 7 N~ /7

A:190; 140-B+C 550-E-F
D: 209; E: 1801;13;C G\_/F
F:243; G: 370 135 127

31. Observe como Paula calculou mental-

@ mente 58 + 37.

58 + 37

58 +40-3

©
3
© 8
£y
oE
85
ox

98-3=95

Agora, efetue mentalmente os calculos.
a) 36 + 2864 c) 126+ 46172
b) 48 + 57105 d) 138 + 99237

841=569,1410 — 569 = 841

® Ap6s os alunos resol-
verem a atividade 29,
avalie a possibilidade
de organiza-los em
duplas para que ela-
borem uma situacao,
com os itens citados
na questdo, que possa
ser representada por
meio de uma expres-
sdo numeérica.
Exemplo: Junior foi a
loja com 2 cédulas de
R$% 100,00 e uma de
R$ 50,00 e comprou
uma bola, uma chu-
teira e um par de
meias. Escreva qual
expressdo numeérica
tem como resultado
a quantia que Junior
receberd de troco e
resolva.
(9250 - (42 + 149 +
+18); R$ 41,00

Na atividade 31, per-
mita que os alunos
realizem os calculos
mentais de maneira
diferente da apresen-
tada.Assim, eles serao
estimulados a pensar
em diferentes solu-
cOes utilizando estra-
tégias variadas de cal-
culo mental.



° Apés trabalhar com a 32. As despesas mensais de Claudio, cujo salério é R$ 1974,00, estdo indicadas
atividade 32, Leve’ os a seguir.
alunos ao laboratério
S fermeies @, ul- Alimentacao | Transporte Moradia Educacao Lazer Outras
zando um software, z 7
auxilie-os na criacao R$ 338,00 R$ 280,00 R$ 580,00 R$ 106,00 R$ 84,00 R$ 300,00
de uma planilha ele-
tr@rt‘)itca para resolver o Utilizando uma calculadora, calcule quantos reais sobram para Claudio apés
roblema.
85 comandos dos pagar essas despesas. R$ 286,00
softwares podem va- 33. Na planilha eletrénica ao lado es-
riar de um para outro. - . p
T e ——— tdo registrados as entradas, a sai- y B c b
Calc, uma verséo gra- das e o0 saldo em estoque de soro 1 .
tuita de planilha ele- fisiolégico de um hospital. 2 2oro fisiologico (f,rasco)
trénica do LibreOffice. . 3 DATA |ENTRADA| SAIDA | SALDO
Assim, oriente os alu- a) Quantos frascos havia,emesto- [4 | o01/02 0 0 1837
nos da seguinte ma- que, no dia 01/027 1837 frascos 5 | 02/02 0 32 1805
neira: ) 6 03/02 349 21 2133 B
Digite o5 nomes das b) No dia 03/02, quantos frascos 7 | 04/02 32 67 ? s
'8 " 8 | 05/02 0 39 2059 |3
despesas: Alimenta- sairam do estoque? E quantos 9 | 06/02 %8 23 > =
cdo na célula A1, entraram no estoque? %LBV?SCOS; 10 3
Transporte na BI1 aseos
. ' c) Qual era o saldo de frascos em
Mor"adla 813 E-I' o estoque no dia: Planilha eletrénica» programa de
E?;ag na b, aIZ:(_Tr,Ga ' computador utilizado para organizar
&l nE L e = 04/027 - 06/027 informacdes e realizar célculos.
célula G1, digite To- 2098 frascos 2084 frascos
t?l‘_ 34. Em muitos cdlculos realizados com a calculadora sdo utilizadas as funcoes
DISIE NIl Fada de memoédria. Observe.
despesa da seguinte
maneira:
R$ 338,00 na célula tecla : utilizada para armazenar na meméria um ndimero
A2,R$ 300,00 na cé- digitado ou para adicionar esse nimero aquele
lulaB2,R$ 580,00 na armazenado na memoria.
célula C2,R$ 66,00 na tecla : utilizada para subtrair um ndmero daquele
célulaD2,R$ 84,00 na _ armazenado na memoria.
. OFF || MRC
célulaE2eR$ 320,00 - - m - tecla vrc] resgata o nimero armazenado na meméria.
na célula F2. . Quando acionada duas vezes, “limpa" a memdria.
Na célula G2 digite Teclas de memdria
:.soma(A1:F2) e pres- Pararesolvermos (192 — 37) — (43 + 72) utilizando uma calculadora, realiza-
sione a tecla Enter. .
Desse modo. obtém- MQOS as etapas d segulr.
-se a soma de todos
os valores das célu- o Com a calculadora ligada, 0 Efetuamos 43 + 72 ® Digitamos a tecla -
las A1. até .a ’.:2' ) efetuamos 192 - 37 e e digitamos a tecla UL o obtermnos o ‘E
Por fim, digite na ce- digitamos a tecla -} [ m- | resultado. =
lula G3 o valor do =
salario de Claudio i
M M M - s
(R$1974,00) menos a 155, 111G, uol
soma das despesas, 3
obtidas na célula G2,
da seguinte maneira: Utilizando as teclas de memodria de uma calculadora, resolva as expressoes.
P
=1974 - G2. Depois,
rocle Brter, @ valer a)(321+38) + (48 - 43) 364 c) (348 - 31) - (14 + 62) 21
obtido seraarespos- b) (367 +29) - (77-17)336 d) (862 +79) - (231-21) + (50 - 43)
ta do problema, ou 738
seja, a quantidade do m
salério que sobrara a
Claudio ap6s pagar
as despesas.
Oriente os alunos a * Na atividade 34, caso ndo haja calculadoras para todos
BNCC em foco
mudarem os valores . i " os alunos, redina-os em grupos para que possam reali-
das despesasafimde [ *As atividades 32 e 33 podem ser realizadas napratica 51 5 atividade ou, entéo, veja a possibilidade de levar
verificarem que a =l L.JmLaboratomode.n.'\formatl/ca,oque possibilita or- algumas calculadoras para a sala de aula. € importante
soma e a diferenca in- ganizar os dados e agilizar os calculos. Dessa maneira, ressaltar que esta funcéo sé tem éxito na calculadora
dicadas nas células G2 levamos os alunos a utilizarem ferramentas tecnol6- simples. 0
e G3, respectivamen- gicas para modelar e resolver problemas cotidianos,
te, também serdo alte- podendo validar seus resultados, contemplando assim
radas. a Competéncia especifica de Matematica 5.



<Multiplicacao

De acordo com a ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), cada pessoa neces-
sita diariamente de cerca de 110 litros de dgua para atender as necessidades
de consumo e higiene. Porém, o consumo de dgua no Brasil, por pessoa, pode
superar 200 litros por dia.

Vérios fatores contribuem para o desperdicio de agua, como os vazamentos
nos encanamentos publicos, torneiras mal fechadas e os maus habitos dos con-
sumidores.

Precisamos adquirir bons habitos para evitar o desperdicio e ficar sempre aten-
tos aos vazamentos. No caso de uma torneira com vazamento ou mal fechada o
desperdicio didrio pode ser grande, como apresentado nos exemplos.

(A) [B) (C)
46

litros

litros

Estidio Meraki

IlustracGes:

Podemos calcular, por exemplo, quantos litros de agua sao desperdicados
durante 5 dias por uma torneira com vazamento do tipo A. Para isso, podemos
realizar uma adicao de parcelas iguais.

46+ 46+ 46 + 46 + 46 =230

Como essa adicao tem 5 parcelas iguais, podemos representa-la por meio de
uma multiplicacao.

346%fator
46+ 46+ 46+46+46=5x 46 =230

X 5 «— fator ou
5vezes 46

2 3 0 ¢— produto

Assim, a quantidade de litros de agua desperdicados durante 5 dias por uma
torneira com vazamento do tipo A é 230 L.

Além do sinal X, a multiplicacdo também pode ser
indicada por um ponto (-). Por exemplo: 5 - 46 = 230.

@ Uma torneira com vazamento do tipo C, em um dia, desperdica mais ou me-
nos agua do que uma torneira com vazamento do tipo B em dois dias? mais

Material digital

® Para complementar o trabalho com o tépico Multipli-
cacao, no material digital dessa colecdo disponibiliza-
mos a Sequéncia didatica 3, elaborada com objetivo de
desenvolver a habilidade EFO6MAO3. Nesse sentido,

as atividades propostas nessa sequéncia propdem
que, além de elaborar e resolver problemas, os alunos
utilizem estratégias variadas para resolver as multi-
plicacoes.

BNCC em foco

* A dgua é um bem es-

sencial para os seres
VivVOS e, Como recurso
finito, deve serimpres-
cindivelmente bem
gerida. Aproveite para
conversar com os alu-
nos sobre atitudes que
podem fazer grande
diferenca no contro-
le de desperdicios e
na economia de agua,
como a reutilizacao
de &guas pluviais, o
uso reduzido de ma-
quinas de lavar roupas
e loucas, a troca de
mangueiras por bal-
des na limpeza, o des-
ligamento do chuveiro
enquanto se ensaboa
no banho e das tor-
neiras no momento da
escovacao dos dentes.
Além disso, deve-se
fechar bem as tornei-
ras e solucionar de
imediato qualquer tipo
de vazamento. Peca
aos alunos que citem
mais exemplos de si-
tuacdes de economia
de &gua e pergunte o
que costumam fazer
para contribuir nessa
economia, trabalhan-
do, desse modo, os
temas contempora-
neos Educacao para o
consumo e Educacao
ambiental.
0 assunto desperdicio
de dgua, apresentado
na pagina 59, consti-
tui um 6timo momen-
to para atividades
de conscientizacao,
como a elaboracao de
cartazes que abor-
dem o tema. Avalie a
possibilidade de expor
os cartazes em locais
estratégicos de uso de
agua na escola, como
no entorno de bebe-
douros e torneiras.

®*No trabalho com a

multiplicacao de nd-
meros naturais, sao
apresentadas, ao lon-
go do capitulo, dife-
rentes ideias associa-
das a essa operacdo,
como adicao de parce-
las iguais, configura-
cdo retangular, pro-
porcionalidade e
possibilidades.

59



* € importante os alunos
perceberem que as pro-
priedades da multipli-
cacdo constituem fer-
ramentas que podem
facilitar a realizacao de
calculos. Explique a
eles que, dependendo
da maneira como os fa-
tores sao associados,
os calculos tornam-se
mais simples.

Além disso, a proprie-
dade distributiva da
multiplicacdo em rela-
cao a adicao e a sub-
tracdo também é uma
estratégia que pode
facilitar a realizacao
de calculos mentais de
multiplicacdo. Nesse
Gltimo caso, apresente
alguns exemplos.
Para calcular 8 - 42,
podemos escrever 42
como 40 + 2. Assim:
8-42=8-(40+2)=
=8-40+8-2=
=320+16=336
Para calcular 3 - 38,
podemos escrever 38
como 40-2. Assim:
3-38=3-(40-2)=
=3-40-3-2=
=120-6=114
Proponha outras mul-
tiplicacoes para que os
alunos utilizem essa
estratégia para reali-
zar os calculos men-
tais, propostos na Ati-
vidade complementar.

B © Atividade
complementar
® Resolva mentalmente.
a)2-79
158
b) 7-48
336

c) Uma fabrica produz,
em média, 45 pares
de sapatos por hora.
Sabendo que a fa-
brica funciona 8 ho-
ras por dia, qual a
producéo média de
sapatos didria dessa
fabrica?

8-45=
=8-(40+5)=
=8-40+8-5=
=320+40=360
Afébrica produz
em média 360
pares de sapatos
por dia.

Propriedades da multiplicacao

Ao realizar calculos que envolvem multiplicacao, podemos utilizar algumas
de suas propriedades, como as apresentadas a seguir.

« Propriedade comutativa

Vamos multiplicar os nimeros 12 e 34 de duas maneiras.

12 34
X 34 x 12
48— (4-12) 68 —> (2-34)
+360— (30-12) +'340— (10-34)
408 408

Em uma multiplicacao, podemos trocar a ordem dos fatores que o
resultado nao se altera.

- Propriedade associativa
Vamos efetuar o calculo 9 -14 - 5 associando os fatores de duas maneiras.

(9-14)-5=126-5=630 9-(14-5)=9-70=630
126 70

Em uma multiplicacao de trés ou mais fatores, podemos associar
esses fatores de maneiras diferentes que o resultado ndo se altera.

» Elemento neutro

Vamos multiplicar os nimeros 78 e 1.

78-1=78 1.-78=178

Em uma multiplicacao de dois fatores em que um deles é iguala 1, o
resultado é igual ao outro fator. Dizemos, entdo, que o ndmero 1é o
elemento neutro da multiplicacao.

« Propriedade distributiva da multiplicacdo em relacao a adicao
Vamos efetuar o célculo 6 - (10 + 5 + 3). ﬁ Note que:

YRR 6-(10+5+3)=6-18=108
6-(10+5+3)=6-10+6-5+6-3=60+30+18=108

Multiplicar um nimero pela soma de outros é o mesmo que multiplicar
esse nimero pelas parcelas da adicdo e, em seguida, adicionar os
resultados. Essa propriedade também é valida quando multiplicamos
um ndmero pela diferenca de outros dois nimeros.

Exemplo:4-(8—-5)=4-8-4-5=32-20=12




QAtiVidades

35. Efetue as multiplicacoes.
a)7-68u476 d) 42 - 572394
b) 35-9315 e) 18- 2955310
c) 71241704 £)136 - 40254672

36.De acordo com as informacoes acerca
de desperdicio de dgua apresentadas na
pagina 59, resolva.

a) Quantos litros de dgua uma torneira
com vazamento do tipo B desperdi-
ca em uma semana? E uma com va-
zamento do tipo C79521;3049 L

b) Vimos que uma pessoa necessita cer-
ca de 110 litros de agua por dia para
atender as necessidades de consumo
e higiene. Qual seria o consumo de
agua aproximado de 18 pessoas em
um dia, considerando esta informa-
cao? Esse consumo é maior ou menor
do que a quantidade que uma tornei-
ra com vazamento do tipo B desper-
dica em um dia? 1980 L; maior

c) Junte-se a um colega e conversem
sobre a importancia de evitarmos o
desperdicio de &gua. Depois, regis-

trem as conclusodes obtidas.
Resposta pessoal.

37.Escreva uma multiplicacao cujos fato-

res sejam: 26-31=806 ou

31-26 = 806
a)5e37. c)26e 3.
5.37=1850u37-5=185

b) 60 e 8. d)19 e 4219.42=798
608 =4800u8 - 60 =480 ou42-19=798

38. 0 autédromo de Interlagos, na cidade de
Sao Paulo, onde sao disputadas diversas
provas automobilisticas, tem 4 309 m de
extensao. Nesse autédromo, qual é a
medida da distancia percorrida por um
veiculo, em metros, ao completar:

a) 8voltas? 34472 m
b) 10 voltas? 43090 m

c) 71 voltas? 305939 m

39. Efetue os calculos e determine o alga-
rismo correspondente a cada letra.

A:2;B:9;C.7
1) A2 ) 56 ) 3C
X 4 X 7 X 9
88 3B2 333

40. Observe as caixas representadas a seguir.

Podemos calcular a quantidade de cai-
xas de duas maneiras.

e Multiplicando a quantidade de linhas
pela quantidade de caixas de cada linha.
4.7=28
« Multiplicando a quantidade de colunas
pela quantidade de caixas de cada
coluna.
7-4=28
Portanto, ha 28 caixas.

Agora, calcule a quantidade de caixas
em cada item.

Q
~

(@)

N
n
=
X
)
0

o
~

llustragdes: Somma Studio

n
=
X
[
0n

Autédromo Local Extensdo (em metros)
Internacional Zilmar Beux Cascavel (PR) 3032
Internacional de Curitiba Curitiba (PR) 3695
Internacional de Brasilia Brasilia (DF) 5475

Internacional Ayrton Senna Caruaru (PE) 3180
Internacional de Taruma Viamao (RS) 3080

CBA - Confederacao Brasileira de Automobilismo. Circuitos. Disponivel em: <www.cba.org.br/site/circuitos.php?tipo=1>. Acesso em: 30 mar. 2018.

* A atividade 38 pode
ser complementada
trabalhando-se com a
extensao de outros
autédromos.
Algumas sugestdes
estao expostas na ta-
bela apresentada no
rodapé dessa pagina.
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BNCC em foco

° Atividades de elabora-
cao de problemas,
como o item c da ques-
tao 41 e a questao 43,
além de serem impor-
tantes no aprendizado
das operacdes ainda
auxiliam o desenvolvi-
mento de outras com-
peténcias, como a in-
terpretacao de textos
dos problemas e a sis-
tematizacao das
ideias. O item c da
questdo 41 trabalha a
elaboracao de proble-
mas que envolve a
grandeza capacidade,
relacionada a habilida-
de EFOBMA24.

A atividade 42 traba-
lha a resolucao de
problemas que envol-
vem a partilha de uma
quantidade em duas
partes desiguais, en-
volvendo relacdes
multiplicativas, con-
templando a habilida-
de EFO6MAT5.

®* Uma possivel solucao
para a elaboracao da
guestao proposta no
item cdaatividade 41é:
Uma torneira que des-
peja 200 L de agua
por minuto encherd
uma piscina com
9 600 L de medida de
capacidade em quan-
to tempo?
(48 minutos

* VVeja um possivel pro-
blema elaborado pe-
los alunos na ativida-
de 43.

Durante um campeo-
nato de basquete na
escola, Luna fez qua-
tro vezes mais pon-
tos do que Carlos.
Calcule, da maneira
que preferir, a quan-
tidade de pontos que
cada um fez nesse
campeonato.

() Carlos: 36; Luna:

44

41. Para encher uma piscina, que estava totalmente vazia, foi utilizada uma tor-
neira que despejava 300 L de dgua por minuto.

a) Quantos litros de dgua foram despejados na piscina apés 7 min? Eapdés 1h?
2100 L;18000 L
b) Sabendo que a piscina foi completamente cheia apés 1 h 35 min, qual a

medida da capacidade, em litros, dessa piscina? 28500L

c) Elabore uma questao, utilizando como situacdo uma piscina com 9600 L
de medida de capacidade e uma torneira que despeja 200 L de dgua por
minuto para enché-la. Resposta pessoal.

42.Resolva os problemas.

a) Em uma gincana da escola, a fim de arrecadar roupas e alimentos para
familias carentes, Emilia e Caio somaram 180 pontos. Sabendo que Caio
obteve o dobro de pontos de Emilia, calcule, da maneira que preferir, a
guantidade de pontos de cada participante. Caio: 120 pontos; Emilia: 60 pontos

b) Em uma partida de basquete, Diego fez o triplo de pontos em relacao a
pontuacdo feita por Tiago. Sabendo que Diego e Tiago fizeram 52 pontos,

calcule da maneira que preferir quantos pontos cada um deles fez.
Diego: 39 pontos; Tiago: 13 pontos

43.Elabore um problema como os apresentados na atividade 42 a partir da

situacdo a seguir. Resposta pessoal.

Carlos e Luna fizeram 180 pontos em um jogo.

44, Para compor o uniforme da equipe de handebol feminino da escola, formado
por um calcao e uma camiseta, as atletas escolheram entre duas opcdes de
calcao e quatro de camiseta.

Observe duas maneiras por meio das quais podemos obter a quantidade de
combinacdes possiveis.

& g *-T 2.7
AR /‘I’*' /‘l’*

nwinial Tp. o1
nTire \9 \9

N A AN | n

Ilustracées: Somma Studio

Podemos observar que hd 8 combinacoes diferentes para compor o uniforme.

Também podemos obter a quantidade de combinacées multiplicando a quan-
tidade de opcdes de calcao (2) pela quantidade de opcdes de camiseta (4), ou
seja:

2-4=8
Agora, calcule a quantidade de combinacdes de uniformes se as atletas

pudessem escolher entre 3 opcdes de calcao e 4 opcoes de camiseta.
12 combinacdes

* Aatividade 44 conduzird os alunos no desenvolvimento
do raciocinio multiplicativo, uma das ideias da multipli-
cacdo. Trabalhar com essa nocdo nesse momento aju-
dard na abordagem posterior do principio multiplicati-
vo da contagem, objeto de conhecimento associado a
unidade tematica Probabilidade e estatistica.




45. Tania foi a uma lanchonete e leu o cardapio a seguir.

XX\ Puro Sabor Lanchonete /7

Somma Studio

LANCHES SuUcos

Sanduiche natural.. R$ 8,00 Laranj@.....oeeereenrene. R% 6,00

Misto-quente........... R$ 9,00 LiIM&0. oo, R% 6,00

Cachorro-quente...R% 10,00 ADACAXi v, R% 7,00

Hamburguer............ R% 12,00 Goiaba..eeceeen R% 7,00

X-salada..ennnn. R% 15,00

X-Frang0. .o R% 18,00 SOBREMESAS .
o PUAIM. s R$ 8,00

SRR 'h Salada de frutas..... R$ 6,00

"’ SOrvete. .., R% 6,00

\ ]

a) De quantas maneiras diferentes Tania pode escolher um lanche, um suco e
uma sobremesa nessa lanchonete? 72 maneiras

b) Quanto Tania vai pagar se escolher um cachorro-quente, um suco de aba-
caxi e uma salada de frutas? rR$ 23,00

¢) Que combinacdes, com um lanche, um suco e uma sobremesa, Tania pode
sanduiche natural, suco de laranja, salada de

fazer gastando no Maximo R$ 20,00? frutas; sanduiche natural, suco de laranja, sorvete;

sanduiche nat.ural, suco de limdo, salada de frutas; sanduiche natural, suco de lim&o, sorvete
46. Alberto deseja cadastrar uma senha de acesso para seu computador. Para

isso, ele pretende utilizar trés caracteres com as caracteristicas a seguir.

o (7) e () e (72)

ndmero natural vogal de nosso ndmero natural
par menor que 7 alfabeto impar menor que 10

a) Entre as opcdes de senha a seguir, escreva quais podem ser utilizadas por

Alberto. 1, 1l1ev
1) 6 A 9 m) 4 o 3 V) 0 E 7
) 2 B 7 Iv) 1 U 5 vi) 2 | 8

b) De quantas maneiras diferentes Alberto pode compor a senha?100 maneiras

47. Resolva os calculos.
a)7-(24 +31) 385 c)8-(U2+11+8MN1072
b) 27 - (234 —16) 5886 d)20-(54+61-8)1160
48. Copie os itens a seguir substituindo cada M pelo ndmero adequado.
a)137-1=M37 c)1-M=29629
b) M. 432 =432, d)8-(M+7)=8+56=641

®* 0 nome do estabeleci-
mento que aparece na
atividade 45 é ficticio.

Na atividade 46, co-
mente com os alunos
que, dependendo da
caracterfistica do nu-
mero que estara na
primeira, segunda ou
terceira posicao da se-
nha, pode-se obter
mais ou menos combi-
nacdes possiveis. Por
exemplo, se a primeira
caracteristica for tro-
cada por um numero
natural par menor
que 9, Alberto podera
compor 125 senhas di-
ferentes.

Caso um ou mais alu-
nos apresentem difi-
culdades para resolver
essa atividade, dese-
nhe na lousa parte do
diagrama de arvore,
como o que foi feito na
atividade 44 da pagina
62, para que possam
visualizar, de maneira
mais clara, as multipli-
cacOes a serem reali-
zadas.
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* Permita, na atividade
49, que os alunos rea-
lizem estratégias dife-
rentes da apresentada
no calculo mental da
questao. Ressalte que
o calculo mental e a
estratégia utilizada
proporcionam uma
possivel agilidade ao
realizar os calculos.

Ao final da atividade
50, sugira aos alunos
que realizem os calcu-
los no caderno.

A atividade 52 tem o
objetivo de estimular
os alunos a realizarem
calculos mentais
aproximados, utilizan-
do estimativas e arre-
dondamentos para
verificar arazoabilida-
de de uma resposta,
trabalhando as no-
coes de falta e sobra.
Por ser apresentada
em um contexto da
realidade dos alunos,
a atividade estimula a
avaliar em quais situa-
cbes as estimativas
podem auxiliar a solu-
cionar um problema e
em quais casos nao
devem ser utilizadas,
desenvolvendo, assim,
autonomia para utili-
zar a Matematica em
suas vidas.

49,
@mente oresultadode2-7-15.

51

Observe como Pedro obteve mental-

Inicialmente,

2-7-15 associei dois fatores
de tal maneira que o
30-7=210 resultado obtido fosse

um numero terminado
em zero. Em seguida,
realizei outra
multiplicagdo e obtive
o resultado final.

52.b) sim; Espera-se que
os alunos respondam que
como o arredondamento
foi feito para um valor
maior, e R$ 140,00 é
menor do que R$ 150,00,
entdo, certamente foi suficiente.

Determine mentalmente o resultado de
cada célculo a seguir.

Débora Kamogawa

a)8-9-5360 d)5-7-6 2100
b)3-5-460 e)15-8-2-51200
c)3-4-25300 f)2-6-5- 251500

50.Sem realizar calculos por escrito, asso-

cie as multiplicacdes que tém o mesmo
resultado. Para isso, escreva a letra e o

simbolo romano correspondentes.
a-1V; b-ll; c-VI; d-1; e-llI; f-V

a) 27-39 d) 7352
b) 28-38 e) 35214
) 14-65 £)38.27
1)352.7 IV) 39 . 27
II) 38 - 28 V) 2738
) 14 - 352 VI) 65 - 14

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos digam que
utilizaram a propriedade comutativa. - R
Qual propriedade da multiplicacdo vocé

utilizou para resolver esta atividade?

Responda as questdes e justifique.

a) 0 produto 37-19 equivale a
30-19+7-197
Sim, pois 37-19=(30 + 7)-19=30-19+7-19.

b) O produto 23-46 estda mais préximo
de 23-40 oude 23-507
Mais préximo de 2350, pois 46 esta mais
préximo de 50, e nao de 40.

52.

@
®

53.

54.

Para comemorar seu aniversario, Mar-
cela foi ao cinema com 6 amigos, pa-
gando a entrada de todos, cada uma no
valor de R$ 18,00. Sabendo que sua mae
lhe deu R$ 150,00, resolva o que se pede.

a) Arredonde o valor de cada entrada
para a dezena mais préoxima e calcule
mentalmente quanto Marcela gastaria
com todas as entradas. R$ 20,00; R$ 140,00

b) Com base na resposta anterior, pode-
mos afirmar que o dinheiro que a mae
de Marcela deu foi suficiente para
pagar todas as entradas? Justifique.

c) Se cada entrada custasse R$ 22,00,
seria correto afirmar que Marcela
teria dinheiro suficiente para pagar
por todas elas a partir do arredon-
damento feito no item a? Por qué?

d) Quanto Marcela pagou pelas entra-
das do cinema? R$ 126,00

Lucas pagou as 6 parcelas de um
eletrodomeéstico antes do vencimento,
obtendo um desconto de R$ 12,00 em
cada uma.

a) Sabendo que, sem desconto, cada
parcela era de R$ 185,00, qual das ex-
pressoes a seguir representa o valor
total pago, com os descontos? il

I ) 6. (185 + 12) 52.¢) ndo; Espera-se que 0s

1)6-185-12

) 6-(185-12)

garantir que R$ 150,00 seriam

as entradas.

b) Qual o valor total pago por Lucas pelo
eletrodoméstico? R$1038,00

c) Ao final, quantos reais Lucas econo-
mizou pagando antecipadamente as
parcelas?Rr$ 72,00

Qual é o préoximo termo da sequéncia 5,
15, 45,135, 405, .7 1215

alunos respondam que, como o
arredondamento foi feito para
um valor menor, ndo podemos

suficientes para comprar todas




<Divisao

Inaugurado em 1896, o Teatro Ama-
zonas é considerado um dos mais
luxuosos da América Latina e tem ca-
pacidade para 701 pessoas na plateia.
Além de palco de inUmeras apresen-
tacoes como Operas, pecas de teatro,
festivais, grupos de danca, bandas de
musica, corais e orquestras, 0 espaco
também é uma referéncia cultural e
histérica da cidade, sendo aberto a vi-  zinterior do Teatro Amazonas, em Manaus,
sitacdo do publico. no Amazonas, em 2014.

Supondo que uma peca exibida nesse teatro tenha arrecadado R$ 20 824,00
com avenda dos ingressos e que o preco de cada ingresso tenha sido de R$ 38,00,
guantos ingressos foram vendidos?

Para responder a essa questao, dividimos a quantia arrecadada pelo preco de
cada ingresso, isto é, calculamos 20 824:38.

dividendo —>7'08 2 4 |3 84— divisor
-190] | 548<— quociente

0182
-152
0304 Quando_orestoéiguat
a zero, dizemos que a
-304 divisdo é exata.
0 0 0 &—resto

Assim, foram vendidos 548 ingressos.

Quando o resto da divisdo de um ndmero natural por outro ndmero natural é
diferente de zero, dizemos que a divisao é ndo exata, como no exemplo a seguir.

A28 |13

ﬂ \L 372 O resto da divisao é um
038 nimero natural menor
- 26 do que o divisor.

12

Em uma divisao, o dividendo é igual ao divisor multiplicado pelo quociente e
adicionado ao resto. Porexemplo: 428 = 13 - 32 + 12

dividendo  divisor quociente  resto

Temos que: dividendo = divisor - quociente + resto

@ Na operacéo 20 824 : 38, escreva o dividendo como a multiplicacdo do divisor
pelo quociente adicionada ao resto. 20824=38-548+0
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BNCC em foco

°® Facaa leitura do texto
de abertura deste t6-
pico juntamente com
os alunos, pergun-
tando se ja& haviam
visto algo sobre o
Teatro Amazonas.
Aproveite a conversa
para conhecer um
pouco sobre suas ex-
periéncias culturais,
caso ja as tenham
tido. Se algum aluno
tiver visto alguma
peca teatral, peca
que compartilhe suas
impressdes com 0s
colegas e destaque
alguns pontos positi-
VOS que possam esti-
mula-los no interesse
pelo teatro, como o
desenvolvimento da
criatividade, da me-
morizacao e 0 senso
critico. Dessa manei-
ra, contribui-se para
que eles conhecam e
valorizem diferentes
formas de manifesta-
coes artisticas e cul-
turais, como é previs-
to na Competéncia

geral 3.

® Os conceitos de divisao
de ndmeros naturais,
em geral, sao trabalha-
dos em situacdes-
-problema que explo-
ram as ideias de “repartir
igualmente", “média arit-
mética" etc. Dessa ma-
neira, procura-se am-
pliar os conceitos
estudados em anos an-
teriores.

Se julgar conveniente,
efetue a divisao utili-
zando o método curto,
que omite do algorit-
mo os subtraendos no
registro das etapas da
divisao.
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BNCC em foco

° A atividade 58 mostra
ndmeros relacionados
ao Servico de Atendi-
mento ao Consumidor
(SAC) de uma deter-
minada empresa. Ex-
plique aos alunos que
esse servico é ofere-
cido com o objetivo
de receber opinioes,
sugestoes e reclama-
coes, constituindo-se
como um canal de re-
lacionamento direto
com o cliente. € por
meio do SAC que a em-
presa pode avaliar sua
prestacao de servicos
e o cliente pode tirar
duvidas e assegurar
mais eficiéncia em ser-
vicos e produtos, cola-
borando para o bom
relacionamento entre
as partes. Conversas
desse tipo inserem-se
no que prevé o tema
contemporaneo Edu-
cacdo para o consumo,
pois auxiliam os alu-
nos na compreensao
de sua condicao de
consumidores.

OAtividades

55. Determine o quociente (g) e o resto (r) das divisées em que:
a) 473 é o dividendo e 6 é o divisor. g: 78 r:5
b) 524 é o dividendo e 8 é o divisor. q:65;r: 4
c) 719 é o dividendo e 9 é o div