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Apresentacao

Carocolega professor,

Esta colecdo é fruto de anos de experiéncia em sala de aula, de estudos teéricos e de
reflexdo a respeito do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, ndo sé no
que se refere a concepg¢des de lingua e linguagem mas também em relacdo a questdes de
metodologia e didatica.

Ela foi elaborada tendo como pressuposto o fato de que a linguagem é uma atividade
humana, histérica e social. Seu estudo, portanto, deve contribuir para auxiliar o educando
a ler o mundo em que vive, a analisar o que dele se diz e se pensa, a expressar uma visio
fundamentada e coerente dessa leitura e dessa interpretacio. A partir dessas concep¢des,
a preocupacio foi criar uma proposta na qual as praticas de leitura e escuta, oralidade, pro-
ducio de textos orais, escritos e semiéticos e de reflexdo sobre o funcionamento da lingua
sejam sempre o foco na sala de aula.

Tendo essa moldura em mente, procuramos oferecer situagdes de aprendizagem moti-
vadoras e produtivas, nas quais o estudante, analisando os projetos de dizer que estio a
sua volta, e que pretenda p6ér em pratica, possa atuar com eficacia como leitor, ouvinte e
produtor de texto, tornando-se um usudrio competente da lingua.

Ao mesmo tempo, procuramos ampliar seu repertorio literario, levando-o a progredir em
sua formagdo por meio de novas experiéncias de leitura e contato com outras manifestacdes
artisticas. Para isso, criamos propostas que possam proporcionar-lhe o desenvolvimento e
aamplia¢ido das capacidades de fruir, apreciar, refletir, analisar, posicionar-se criticamente
e com ética em relagdo a realidade circundante e ao grande ntumero de textos que circulam
a sua volta, de receber, produzir e compartilhar textos.

Além de garantir o espaco do estudante, buscando dar-lhe voz e oportunidades de
aprender a ser o protagonista de sua aprendizagem, tivemos como preocupacdo que vocé,
colega professor, se veja como coautor deste projeto pedagdgico e ndo o tome como receita
a ser seguida. Nosso objetivo é oferecer-lhe elementos para apoiar e enriquecer sua pratica
cotidiana de modo a torné-la cada vez mais produtiva e adequada 4 sua realidade e a de
seus estudantes.

Neste Manual vocé encontra subsidios para conhecer as concep¢des teérico-metodolégi-
cas que embasam e norteiam nossa proposta, a descrigio da estrutura da obra, sugestdes de
bibliografia de apoio, os quadros com os objetos de ensino e habilidades da Base Nacional
Comum Curricular e sua correspondéncia com os contetidos abordados na cole¢io, além
de sugestdes de como desenvolvé-los em sala de aula e/ou adapta-los a sua realidade por
meio de atividades complementares.

Bom trabalho para vocé e seus alunos!

As autoras
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N\ ORIENTACOES GERAIS

1. Sobre o Manual do Professor

Este Manual do Professor estd organizado em duas partes:
1. Orientacgoes gerais
Essa primeira parte contém as concepg6es metodolégicas
que embasam e norteiam a colec¢do, a descricao da proposta
desenvolvida no Livro do Aluno e a apresentagdo da estrutura
dos volumes e das Unidades.
2. Orientagoes especificas do corpo do livro em “formato U”
Nessa parte sdo apresentadas orienta¢oes didaticas parao
encaminhamento e desenvolvimento de se¢des e de atividades
em sala de aula bem como os objetivos a alcancgar, as compe-
téncias trabalhadas, sugestdes de leitura para o professor e
para os alunos. Encontram-se também a indicacao das habili-
dades exploradas nas sec¢des e atividades e as respostas ou
possibilidades de respostas das atividades do Livro do Aluno.
Também faz parte do Manual do Professor o Material digital,
com propostas que complementam o trabalho desenvolvido no
material impresso, e tem o objetivo de enriquecer o trabalho
docente, contribuindo para a continua atualizagao do professor
e oferecendo subsidios para o desenvolvimento de sua pratica
em sala de aula. 0 Material digital do Professor compreende:
¢ planos de desenvolvimento bimestrais com os objetos
de conhecimento e respectivas habilidades trabalhadas
em cada Unidade;
* sugestdesde atividades que favorecam o desenvolvimen-
to e aaquisicao das habilidades propostas para cada ano;
* orientacdes para a gestdo de sala de aula;
* projetosintegradores para o trabalho com outros compo-
nentes curriculares;
° sequéncias didaticas para ampliagdo e enriquecimento
do trabalho em sala de aula;
* propostas de avaliagao formativa;
¢ fichas de acompanhamento das aprendizagens;
° material audiovisual.
Para que o professor possa prever o trabalho com o Material
digital, esses conteldos estao relacionados na abertura das
Unidades que correspondem ao inicio dos bimestres.

2. Introdugao

0 mundo que nos rodeia exige conhecimento e compreensao
cada vez mais amplos dos usos que se fazem das diferentes lingua-
gens, de seu funcionamento e de suas caracteristicas nas diversas
praticas sociais. No cotidiano, no trabalho, nas relagdes pessoais, na
politica, naescola, no ambiente digital, nas mais diferentes esferas,
€ necessario conhecer praticas que permitam o acesso a novas
informacdes, aos saberes acumulados e a cultura de modo geral.

0 dominio da escrita e da leitura de textos que circulam em
todos os campos da atuagao humana amplia a participagdo do
individuo no mundo letrado e favorece sua inclusdo em uma
sociedade em que é preciso conhecer os objetos da cultura es-
crita, oral e digital, ser capaz de realizar leituras auténomas,
apreciativas e/ou criticas, ser receptivo a textos de diferentes
géneros, produzir textos que atinjam os objetivos pretendidos e

promovam ainteragao social. Além disso, as praticas que envol-
vem o ambiente digital passaram a exigir habilidades especificas
na utilizagao das tecnologias de forma consistente e significati-
va, 0 que provocou alteragdes no modo de aprender, produzir e
compartilhar conhecimento em diferentes contextos.

Aescoladeve acompanhar essas mudangas e proporcionar aos
estudantes oportunidades sistematizadas para que eles possam
desenvolver as competéncias necessarias acompreensao, sele¢cao
e organizagao dessa complexidade de diferentes conhecimentos
que se entrecruzam e da multiplicidade de fontes de informagao.

N3o poracaso, aOrganizagao das Nacdes Unidas para a Edu-
cacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) aponta, em relatério de
Jacques Delors, as seguintes atitudes e competéncias como 0s
pilares estruturais da educagdo na sociedade contemporanea:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser. Esses pilares sdo assim sintetizados em publi-
cagdo da prépria Unesco:

Aprender a conhecer: estimula o prazer de compreender, de
conhecer, descobrir e construir o conhecimento.

Aprender a fazer: relaciona-se ao investimento nas compe-
téncias pessoais, para que as pessoas tenham as habilidades
necessarias para acompanhar a evolugdo de sociedades mar-
cadas pelo avango do conhecimento.

Aprender a conviver: é um dos maiores desafios da educa-
¢80, ja que a maior parte da histéria da humanidade é marcada
por guerras e conflitos decorrentes da tradicdo de se adminis-
trar conflitos por meio da violéncia.

Aprender a ser: refere-se ao conceito de educag¢io ao longo
da vida em seu sentido mais amplo, visando ao desenvolvimen-
to humano tanto no aspecto pessoal quanto no profissional.

NOLETO, Marlova Jovchelovitch. Fortalecendo competéncias: forma-
¢do continuada para o Programa Abrindo Espagos: educagio e cultu-
ra para a paz. Brasilia: Unesco, Fundagdo Vale, 2008. p. 44. Disponivel
em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0017/001785/178535por.pdf>.
Acesso em: 7 ago. 2018.
Entre os inimeros papéis que a escola pode desempenhar,
a formacao de leitores-autores plenos é imprescindivel, ja que
leitura e escrita se constituem como competéncias ndo apenas
de uso, masigualmente de interagado social e compreensao da vida
em sociedade. As variadas praticas de leitura e escuta e de escrita
que se podem oferecer aos estudantes apontam para um rico
universo a ser revelado ao possibilitar a ampliacdo de competén-
cias e habilidades envolvidas nouso da palavra. Aesses desafios,
soma-se, na escolaatual, ainser¢do dos alunos no mundo digital.
Essas préticas, que favorecem a interagao social, a cons-
trugdo do conhecimento e promovem a interagao responsiva
do leitor com textos orais, escritos e semidticos, precisam ser
trabalhadas nos espagos destinados a aprendizagem — e nao
somente nas aulas de Lingua Portuguesa —, de tal forma que
professores de diferentes niveis e areas do conhecimento res-
ponsabilizem-se pelo desenvolvimento da competéncia leitora
e escritora de seus estudantes, pois é o trabalho conjunto dos
educadores que pode garantiraampliagao do acesso de criangas
e jovens ao mundo letrado e ao protagonismo na vida social.

MANUAL DO PROFESSOR



3. Concepgoes tedricas que embasam a colegao

0 projeto desta colegao desenvolve-se no bojo de uma con-
cepgaode linguagem que tem a lingua como fendmeno integrado
aouniverso cultural e histérico-social. A partir dessa perspectiva,
entende-se que a lingua é muito mais que um sistema regido por
regras gramaticais. No dizer de Luiz Anténio Marcuschi:

[...] ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema
simbdlico (ela é sistematica e constitui-se de um conjunto de
simbolos ordenados), contudo ela é tomada como uma atividade
sociointerativa, desenvolvida em contextos comunicativos histo-
ricamente situados. Assim, alingua ¢ vista como uma atividade,
isto é, uma pratica sociointerativa de base cognitiva e histdrica.
Podemos dizer, resumidamente, que a lingua é um conjunto de
praticas sociais e cognitivas historicamente situadas. [...]

MARCUSCHI, Luiz A. Produgdo textual, andlise de géneros
e compreensdo. Sio Paulo: Parabola, 2008. p. 61.
Em um mundo globalizado como o que vivemos, é funda-
mental que a escola proporcione aos alunos o dominio das
diferentes linguagens e a compreensao do contexto em que
ocorrem as praticas sociais que permeiam o mundo em que
vivem, necessarias no dia adia, nainteragao sociale em seu
futuro profissional. Nessa ética, as praticas pedagdgicas no
componente curricular de Lingua Portuguesa devem ampliar
as possibilidades dos alunos de modo a garantir o dominio
das capacidades de compreensao, intera¢ao, avaliagdo e
réplica ativa?, preparando-os com base nos principios do
letramento.
Segundo Magda Soares:

[..] letramento é [...] o estado ou condigdo de individuos
ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efe-
tivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, partici-
pam competentemente de eventos de letramento. O que esta
concepgao acrescenta [...] é o pressuposto de que individuos
ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita
e, portanto, tém as habilidades e atitudes necessarias para
uma participagdo ativa e competente em situagdes em que
praticas de leitura e/ou de escrita tém uma func¢ao essencial,
mantém com os outros e com o mundo que os cerca formas
de interagao, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas
que lhes conferem um determinado e diferenciado estado ou
condigdo de inser¢do em uma sociedade letrada.

SOARES, Magda. Novas préticas de leitura e escrita: letramento na
cibercultura. In: Educagdo & Sociedade. Campinas, v. 23, n. 81,

p- 145-146, dez. 2002. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/es/
v23n81/13935.pdf>. Acesso em: 15 set. 2018.

Nesta cole¢do, entendemos letramento como o estado em
que vive o individuo que participa competentemente de eventos
em que as praticas de oralidade, leitura e escrita, bem como a
presenca de outras linguagens, que permeiam as praticas so-

ciais, tém func¢ao essencial. Assim, o individuo letrado sabe ler
jornais e revistasimpressas ou digitais, compreende e interpreta
textos normativos, |é e interpreta tabelas, quadros e infografi-
cos, redige cartas, bilhetes, e-mails, comentarios e postagens,
é capazde fruiraleitura de um conto ouromance, defender seus
direitos de consumidor, participar de um debate, fazer aprecia-
coes eréplicas, tecer comentarios orais ou escritos em veiculos
impressos ou nos meios digitais. Enfim, € capaz de utilizar a
leitura e a escuta, a oralidade e a escrita para fazer frente as
demandas de seu contexto social e de usar essa capacidade
para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida.

Em um cenario em que a educacao formal precisa acompa-
nhar as mudancas na sociedade, advindas das tecnologias de
informacgdo e comunicagao, é imprescindivel, portanto, que a
escolatambém proporcione aos alunos, dentro e fora de seu am-
biente, experiéncias que contribuam para a ampliagdo e avanco
doletramento digital. As praticas de linguagem contemporaneas
fizeram surgir novos géneros e textos que envolvem recursos
multissemidticos, exigindo a participacao do leitor na leitura,
producdo, escrita, apreciagao e réplica de textos verbais e ndo
verbais no mundo virtual.

Entre essas novas exigéncias estd o processo de apropria-
cdo das midias digitais para acessar e interpretar a informa-
¢ao, vinculad-la a realidade histérica, social e politica, analisar
o mundo e organizar o conhecimento pessoal. Nesse rol inclui-
-se 0 papel da escola, pois aos desafios a ela ja apresentados
soma-se o de usar as novas tecnologias e as novas formas de
organizacao dainformacao e da comunicacgdo a favor do ensino
daleitura e daescrita. Paraisso, dela é cobrada a construgao de
um ambiente que, visando ao letramento digital dos estudantes,
capacite-os a realizacdo de modos de leitura e de escrita em
situacdes que envolvem diferentes linguagens, em um novo
formato, hibrido e dinamico — o hipertexto —, e em um novo
suporte, o das midias digitais.

Ha diferentes competéncias bdsicas necessarias para a aqui-
sicao do letramento digital, que envolve ndo apenas acessar
informacdes, mas produzir, publicar, interagir, apreciar e replicar.
Além disso, adotar uma nova perspectiva diante delas: a habi-
lidade de leitura nao linear ou hipertextual, a avaliagdo critica,
a checagem de fontes, a habilidade de busca e sele¢do de con-
teudos, entre outras.

Nesta cole¢ao, para o desenvolvimento das competén-
cias necessarias a formacao dos estudantes em relagdo aos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que perpas-
sam as esferas de interacado social sob diferentes formas no
exercicio pleno da cidadania, preocupamo-nos em propiciar
experiéncias e criar situacdes de aprendizagem em que 0s
estudantes possam:

exercitar as diferentes capacidades leitora e escritora
envolvidas na recepcdo e na producdo dos géneros que
circulam na midia impressa e digital;

compreender, interpretar e apreciar aleitura de textos nao
literarios e fruir a leitura de textos literarios;

1 Orientamo-nos aqui pela andlise de Roxane Rojo em Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Ver Bibliografia.

2 Leitura de réplica ativa é aquela que contrapde ao enunciado alheio a prépria voz, que dialoga com o outro. Leia a esse respeito o artigo Letramentos digitais — A leitura como réplica
ativa, de Roxane Rojo, disponivel em: <https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8639443/7037>. Acesso em: 15 set. 2018.
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interagir oralmente com proficiéncia em diferentes ins-
tancias de comunicagao;

aprender a aprender, desenvolvendo habilidades proce-
dimentais aplicaveis aos diferentes componentes curri-
culares;

exercer o protagonismo com responsabilidade e éticana
resolu¢ao de demandas escolares e sociais;
compreender e valorizar a diversidade humana.

Sugestoes de leitura
FREITAS, Maria Teresa. Letramento digital e formacao de pro-
fessores. In: Educagdo em Revista. Belo Horizonte, v. 26, n. 3,
dez. 2010. p. 335-352. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/
edur/v26n3/v26n3als>. Acesso em: 20 out. 2018.

MARCUSCHI, Luiz A.; XAVIER, Antonio C. Hipertexto e géneros
digitais: novas formas de construcao de sentido. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e escrita: letramento
na cibercultura. In: Educagdo & Sociedade. Campinas, v. 23, n.
81, dez. 2002. p. 143-160. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/
es/v23n81/13935.pdf>. Acesso em: 15 set. 2018.

XAVIER, Antonio C. S. Letramento digital e ensino. Disponivel
em: <www.nehte.com.br/artigos/Letramento-Digital-Xavier.
pdf>. Acesso em: 6 out. 2018.

Segundo a psicologia sécio-histdrica, que tem como funda-
mento a teoria do psicélogo Lev Vigotski (1896-1934), que se de-
dicou a pesquisas na area do desenvolvimento da aprendizagem
e da construgao do conhecimento como resultante das relagdes
humanas nesse processo, o individuo se constitui em ser huma-
no com base nas relacdes que estabelece com os outros. Para
o pensador, desde o nascimento somos parte de um processo
que, dialeticamente, age sobre nés, mas também permite que
participemos da construcao de nossa prdépria histéria, a qual,
por sua vez, caminha integrada com outras histérias que com
elase cruzam?®. O individuo ndo nasce pronto nem é reprodugao
do ambiente externo: seu desenvolvimento € fruto da a¢ao das
experiéncias vividas, mas a maneira de cada um apreender o
mundo é individual®. Por sua vez, desenvolvimento e aprendizado
estaointimamente ligados — a crianga sé se desenvolve quando
aprende: apesar de ter condigdes bioldgicas de falar, sé falara se
estiver em contato com uma comunidade de falantes.

Essa énfase no papel da interagdo social permite pensar
um ser humano em constante construgdo e transformacao, o
que confere significados para a vida por meio da vivéncia com
o outro e da apropriagao dos conhecimentos acumulados pela
humanidade. Porisso, ainteragcao dos menos experientes com os
mais experientes € parte essencial da concepgao vigotskiana de

aprendizado socialmente elaborado, segundo a qual é ao longo
dainteracdo entre criangas e adultos que os jovens aprendizes
se desenvolvem e avangam na solucao de problemas que se
Ihes apresentam.

Essas ideias inspiraram e continuam a inspirar diferentes
tentativas de renovagdo de praticas educacionais, que vao desde
abusca por contextos mais significativos de aprendizagem até a
elaboragdo de propostas didaticas que enfatizam aimportancia
dainteragdo na construgao do conhecimento. Fornecem ainda,
principalmente a partir do conceito de zona de desenvolvimento
proximal,importantes subsidios para que se reflita sobre o papel
do mediador, sobre o lugar do aprendiz no processo de constru-
¢ao do conhecimento e sobre critérios de sele¢ao de atividades
(ou sequéncias de contetidos) em que criangas e adolescentes
comecem sob orientagdo de outros e, paulatinamente, consigam
autonomia na resolucgao de situagdes-problema.

Zona de desenvolvimento proximal (ZDP) — expressao utili-
zada por Vigotskipara esclarecer como se estruturam a aprendi-
zagem e ainteragdo do ponto de vista da construgao do conheci-
mento. Representa a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real —osaber que ja foi adquirido pelo aprendiz — e um nivel mais
elevado (desenvolvimento potencial] que ele é capaz de alcangar
com a ajuda de alguém [um adulto ou colegas que ja dominem
0 assunto). E um dominio em constante transformacao: o que
a crianga consegue fazer com a ajuda de alguém hoje poderd
realizar sozinha amanha.

0 papel da mediagao no processo
de ensino-aprendizagem

Mediagao é um conceito central para a compreensao da con-
cepcgao de Vigotski sobre o desenvolvimento humano como um
processo s6cio-histdrico: € na troca com o outro que o sujeito se
constitui como tal e constréi conhecimentos.

Trata-se de um processo que caminha do social — relagdes
interpessoais — para o individual — relagdes intrapessoais. Dis-
so decorrem a importancia da atua¢do dos membros do grupo
social na mediagao entre cultura e individuo e a relevancia que
Vigotski atribui a escola — lugar onde a intervenc¢ao pedagégica
desencadeia o processo de ensino-aprendizagem que gera o de-
senvolvimento do aprendiz — e ao professor, que, como condutor
do processo, ajuda a crianga a concretizar um desenvolvimento
que ela ainda ndo atinge sozinha.

Se pensarmos no caso especifico do eixo leitura, ndo bas-
ta colocar os estudantes em contato com materiais escritos,
embora essa seja a primeira condi¢ao. E preciso incentiva-los a
fazerdescobertas e ajuda-los arealizar escolhas, a compreender
textos mais complexos, a romper com seu universo de expecta-
tivas e experiéncias anteriores de modo a avancar na formagao
literéria, estabelecendo preferéncias. 0 comportamento de leitor
mais experiente do mediador-professor poderd ajudar os novos
leitores a se interessarem pelo patriménio cultural acumulado
por geracdes. Atuando como guia, apoiador, incentivador, esse

3 “Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre histdria individual e social.” VIGOTSKI, Lev S. A for-

magdo social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007. p. 33.

4 “Adialética, admitindo a influéncia da natureza sobre 0 homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria, através de mudangas provocadas por ele, novas con-

di¢6es naturais para sua existéncia.” Ibidem. p. 70.
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mediador poderd aumentar o repertério dos aprendizes, promo-
veraadesaoaleitura, facilitar a aprendizagem, gerar condi¢des
e ambiente para o estabelecimento de articulagao entre infor-
macdes, mostrar que ler e escrever, além de promover 0 acesso
acultura e aoconhecimento, é uma pratica sociale um modo de
relacionar a vida de cada um a realidade em que vive.

Nesta colecdo, procuramos mover-nos tendo em vista a zona
proximal de desenvolvimento, de modo a fazer propostas que
levem em conta aintera¢ao dos estudantes com outros estudan-
tes, com o professor e com a realidade circundante. Com outros
estudantes, por meio de intera¢@es colaborativas, aprendendo
e,a0 mesmo tempo, contribuindo para a aprendizagem do outro;
com o professor-mediador, sendo orientados pelo adulto mais
experiente, que ajuda a ultrapassar o nivel de desenvolvimento
real em direcdo ao que ainda ndo se domina; com a realidade
circundante por meio de atividades de aproximagao do educando
com questdes locais, regionais ou globais que envolvem a vida
humana.

Sugestoes de leitura

MONROE, Camila. Vygotsky e o conceito de aprendizagem me-
diada. In: Nova Escola, 7 mar. 2018. Disponivel em: <https://
novaescola.org.br/conteudo/274/vygotsky-e-o-conceito-de-
aprendizagem-mediada>. Acesso em: 6 out. 2018.

VIGOTSKI, Lev S. A formagdo social da mente. Sao Paulo: Mar-
tins Fontes, 2007.

Aconcepgao que adotamos de linguagem como uma forma de
acaoeinteragdoesta diretamente vinculada as praticas de lingua-
gem relacionadas a leitura ndo sé de textos escritos mas também
de textos nao verbais, como pinturas, graficos, desenhos, ima-
gens com ou sem recursos de video ou dudio em géneros digitais,
e a producao autoral, sendo o texto o produto resultante dessa
interacao, materializado em determinado género. 0 texto, em
seu sentido amplo, é entendido como uma unidade comunicativa
com sentido, que se veicula por meio de linguagens verbais e ndo
verbais e seus cruzamentos.

0 termo texto abarca toda situagdo na qual um sujeito exerce
uma agao de leitura (em seu termo amplo) de um objeto, envol-
vendo necessariamente quem o produz e o interlocutor, que
nao interage com o texto, mas com outro sujeito (o autor, 0s
virtuais leitores, etc.). Sendo assim, o interlocutor esta presente
nao sé quando produz sentidos para a leitura, mas também no
momento da producao, pois a existéncia do outro é condicao
para que exista texto.

Arelacao entre leitor e texto deve ser vista como umarela-
¢ao de confronto que sempre ocorre entre os interlocutores:
sao relagdes sociais, histéricas, mediadas por objetos (os
textos). Se entendermos que o texto possui essas diferentes
dimensdes, devemos tomar estas Ultimas como algo que nao
apenas envolve o texto mas também é parte constitutiva dele.
Assim, podemos acrescentar a defini¢ao inicial que o texto é
uma unidade de significagdo complexa que s6 pode ser perce-
bida se considerada a situa¢ado de producao, o que nos leva ao
universo do discurso.
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Qualquerinteracao entre interlocutores organiza-se por meio
de algum género textual, seja uma conversa telefénica ou uma
tese de doutorado, seja na modalidade oral ou na escrita, es-
teja relacionada as praticas do mundo digital ou ndo. Noticia,
reportagem, conto (literario, popular, maravilhoso, de aventura,
etc.), cronica, cordel, poema, repente, relatdrio, verbete, assim
como comentario, post em redes sociais, fotodenudncia, meme,
webnoticia, podcast, sdo exemplares de géneros que circulam
nos varios campos de atuacao da atividade humana e que se
organizam com base nas finalidades e intenc¢des de seu produtor,
daimagem que este faz de seu tema e de seu interlocutor (dos
conhecimentos e crengas que imagina que ele possua, da rela-
¢3o de afinidade e/ou de familiaridade que mantém com ele}, da
posicao social que ambos ocupam, do suporte que serd utilizado.
Segundo afirma a professora e doutora em Linguistica aplicada,
Jaqueline Peixoto Barbosa:

A nogao de género permite incorporar elementos da ordem
do social e do histoérico [...], permite considerar a situagdo de
produgido de um dado discurso (quem fala, para quem, lugares
sociais dos interlocutores, posicionamentos ideoldgicos, em
que situagdo, em que momento histdrico, em que veiculo, com
que objetivo, finalidade ou inten¢do, em que registro etc.) [...]
Nesse sentido, a apropriagdo de um determinado género passa,
necessariamente, pela vinculagdo destes com seu contexto
socio-historico-cultural de circulacio.

BARBOSA, Jaqueline Peixoto. In: ROJO, Roxane (Org.). A prdtica de

linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Campinas: Mercado
de Letras, 2001.

Considerando que o género textual € uma ferramenta que
permite exercer uma a¢ao sobre a realidade, a aprendizagem
dos diversos géneros que circulam socialmente nao somente
amplia a competéncia linguistica e discursiva dos estudantes
mas também propicia-lhes formas de participagdo social.

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos acha-
mos envolvidos numa méquina sociodiscursiva. E um dos
instrumentos mais poderosos dessa médquina sao os géneros
textuais, sendo que de seu dominio e manipulagdo depen-
de boa parte da forma de nossa inserc¢ao social e de nosso
poder social. [...]

Diante disso, parece possivel dizer que a produgédo discur-
siva é um tipo de a¢do que transcende o aspecto meramente
comunicativo e informacional. Dai que nao se pode ter na
atividade informacional a fungdo mais importante da lingua.
Eu me atreveria a dizer que a informagdo é um fenémeno
eventual e talvez um simples efeito colateral do funcionamento
da lingua. Todos nds sabemos que lingua nio ¢ apenas um
sistema de comunicagdo nem um simples sistema simbolico
para expressar ideias. Mas muito mais uma forma de vida e
uma forma de agdo |[...].

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgdo textual, andlise de géneros e

compreensdo. Sao Paulo: Parabola, 2008. p. 162.
0 trabalho com géneros nas praticas interativas relacio-
nadas a textos escritos, orais e multissemidticos desenvolve,



além da competéncia linguistica e semidtica do estudante,
sua competéncia discursiva, pois possibilita a producgdo de
textos adequados a determinada finalidade e, igualmente,
arecepcao de textos de maneira critica, considerando suas
condi¢des de produgdo, j& que permite capturar, para além
dos aspectos estruturais, linguisticos e semidticos e de or-
ganizacao presentes, também aspectos culturais e sécio-
-histéricos.

Géneros existem potencialmente em ndmeroilimitado, e ou-
tros novos podem surgir a partir da diversificagado das atividades
humanas. Entretanto, qualquer que seja o género a que pertenca,
um texto € constituido de sequéncias textuais variaveis de dife-
rentes ordens (expor, relatar, narrar, descrever, argumentar) e é,
por meio da predominancia de uma delas, que se pode conside-
ré-lo como argumentativo, narrativo, expositivo, etc. E ainda por
meio da analise da materialidade do texto que se identificam os
recursos linguisticos e/ou semidticos nele empregados. Jean-
-Paul Bronckart afirma:

[...] sdo esses segmentos constitutivos de um género que
devem ser considerados como tipos linguisticos, isto é,
como formas especificas de semiotizagao ou de colocagio
em discurso. Elas sdo formas dependentes do leque dos
recursos morfossintaticos de uma lingua e, por isso, em
numero limitado.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por
um interacionismo sociodiscursivo. Sdo Paulo: Educ, 1999. p. 138.

Género textual ou género do discurso
Alguns autores, como Bakhtin®, referem-se a géneros do dis-
curso; outros, a géneros textuais.

Roxane Rojo® propde que se faca distingao entre as duas
vertentes, ambas enraizadas em diferentes leituras da heran-
¢a bakhtiniana, ambas, de algum modo, fazendo descri¢des de
enunciados ou textos que realizam os géneros.

Para os autores que adotam a perspectiva dos géneros
do discurso, o ponto de partida seria uma analise em detalhe
dos aspectos sdcio-histéricos da situacdo de produgao. J& os
que adotam a perspectiva dos géneros textuais buscariam
compartilhar anélises da situagdo de produgdo com a anélise
da organizacao dos textos e a descrigao mais detalhada da
materialidade textual.

Nesta colecao, como assumimos uma concepgao de texto
que abrange também o nivel do discurso, optamos pela deno-
minagao géneros textuais, procurando com essa op¢ao enfa-
tizar a compatibilidade entre 0o mundo do discurso e a analise
mais detalhada da organizagao dos textos, bem como de sua
textualidade.

5 BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In:

Género textual e tipo textual

Embora a compreensdo desses conceitos varie bastante,
seguimos a distingao feita por Marcuschi’, segundo a qual tipo
textual designa uma espécie de construcdo tedrica, de natu-
reza linguistica, que considera aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas para sua definicdo. De acordo
com esse autor, pode-se estabelecer uma clara diferenciagao
entre tipo e género textual/do discurso.

Assim, géneros textuais seriam os textos materializados;
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos e
relativamente estaveis de composicao, objetivo e estilo, que
os falantes reconhecem e usam com determinada intencao
comunicativa; abrangem um conjunto praticamente ilimitado
de designacoes.

Tipos textuais seriam formas de construgao para organi-
zarinformacdes nos diferentes géneros, relacionadas a uma
funcao —instruir, relatar, narrar, expor, persuadir, prescrever,
descrever — e definidas por sua composigao (escolhas lexi-
cais, tempos verbais, articuladores, etc.). Ndo consideram
elementos da ordem do discurso, sendo, pois, elementos
estabilizados a serem seguidos pelo produtor do texto; tém
como nomeacdo um numero limitado de categorias tedricas
(narrativos, descritivos, argumentativos, injuntivos, exposi-
tivos) e entram na composicao de diferentes géneros, tanto
de forma predominante como por meio de diferentes sequén-
cias textuais.

Nesta colegao, os tipos textuais sao abordados sempre
em relacdo a um determinado género, considerando que o
estudo da tipologia ndo permite o trabalho com os diferen-
tes recursos que levam o aluno a interagir socialmente e a
entender o estar no mundo. Em cada ano, propomos o estudo
tanto de diferentes géneros como de diferentes tipos tex-
tuais, evitando que o aluno seja apresentado a agrupamentos
restritos de textos.

Ler é uma pratica social que atende a diferentes objetivos:
ler por fruicdo, ler para fazer uma pesquisa, ler para obter uma
informacao, ler para saber mais sobre determinado assunto, etc.
A partir de seu repertério, por meio da leitura, todo leitor cons-
tréi uma rede de significados acerca do mundo e de si mesmo,
mesclada ao que ja sabia e ao que aprende, avangando em seu
letramento e se tornando proficiente®.

Nesse sentido, cabe a escola criar situagdes de aprendiza-
gem em que os alunos tenham contato com textos diversos,
de diferentes géneros e esferas de circulagdo. Como afirma a
professora Katia Lomba Brakling:

. Estética da criagdo verbal. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

6 R0JO, Roxane. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas. In: MEURER, J. L.; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH, Désirée (Org.). Géneros: teorias, métodos, deba-

tes. Sdo Paulo: Pardbola, 2005.

7 MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: defini¢o e funcionalidade. In: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.). Géneros textuais & en-

sino. Sao Paulo: Pardbola, 2010. p. 23.

8 Arespeito do conceito de leitor proficiente, recomendamos a leitura do verbete “Leitor proficiente”, disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/

leitor-proficiente> (acesso em: 22 set. 2018).
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Se considerarmos que a finalidade da escola é a formagéo do
homem para a cidadania, quer dizer, para a efetiva participacao
social; se compreendermos que nas sociedades atuais - cada
vez mais grafocéntricas — a linguagem escrita é fundamental
para essa participacdo, quer seja como forma de manifestar
suas posigoes a respeito das situacdes vividas; quer seja como
maneira de se obter informagdes, compara-las, analisa-las de
modo a constituir e consolidar posi¢des pessoais acerca das
situagdes vividas; quer seja, ainda, como ferramenta funda-
mental de produgdo e divulga¢do de informagdo e conheci-
mento, entdo nao fica dificil compreendermos a importancia
de a escola tomar a leitura como objeto de ensino.

BRAKLING, Kétia Lomba. A leitura da palavra: aprofundando com-

preensdes para aprimorar as agdes — concepgdes e pratica educativa.
Disponivel em: <www.academia.edu/18097159/A_Pr%C3%Altica_

de_Leitura_colet%C3%A2nea_de_materiais_te%C3%B3ricos_e_
pr%C3%Alticos>. Acesso em: 22 set. 2018.

Em funcdo das tecnologias de informac¢ao e comunicacao
que fizeram emergir novos géneros, as praticas relacionadas
aleitura estendem-se a compreensao e reconstrucado de sen-
tidos desses novos formatos que circulam no ambiente digital,
tais como a noticia naweb, a fotodendncia, a fotorreportagem,
o meme, o podcast, a entrevistaon-line, areportagem multimi-
didtica, entre outros. 0 conceito de leitura, atrelado ao conceito
de texto, portanto, adquire atualmente sentido mais amplo,
“dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também
aimagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais”, conforme ¢ explicitado na Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC).

0 atode ler um texto verbal, ndo verbal ou multissemidtico
envolve, entre outras, praticas de uso e reflexao tais como:

mobilizar conhecimentos prévios e formular hipéteses e
expectativas de leitura;

identificar e compreender atematica e refletir sobre seus
desdobramentos;

reconhecer o texto como meio de expressao, critica, po-
sicionamento;

analisar criticamente a fungao social do texto e as condi-
coes de sua producao;

explorar recursos de diferentes ordens: discursivos, lin-
guisticos e gramaticais, semidticos, paralinguisticos e
cinésicos, quando houver;

mostrar interesse pela tematica e compartilhar impres-
soes e/ou opinides;

construir repertério linguistico e semidtico e ampliar a
visdo de mundo;

valorizar a diversidade linguistica e tematica;
extrapolar o conteddo para outras vivéncias;

mostrar-se receptivo a novas experiéncias de leitura,
ampliando interesses;

ser capaz de estabelecer, progressivamente, critérios
de preferéncias.

MANUAL DO PROFESSOR

Sugestoes de leitura

BRAKLING, Katia Lomba. Sobre leitura e formagdo de leitores: qual é
achave que se espera? Disponivel em: <www.escrevendoofuturo.
org.br/EscrevendoFuturo/arquivos/912/040720121E- Leitura__
Formacao de Leitores.pdf>. Acesso em: 22 set. 2018.

.Aleitura da palavra: aprofundando compreensoes para
aprimorar as acdes — concepgdes e pratica educativa. Dis-
ponivel em: <www.academia.edu/18097159/A Pr%C3%Altica_
de Leitura colet%C3%A2nea de materiais te%C3%B3ricos e
prkC3%Alticos>. Acesso em: 22 set. 2018.

VERSIANI, Daniela Beccaccia. Manual de reflexdes sobre boas
prdticas de leitura. Sdo Paulo: Unesp; Rio de Janeiro: Catedra
Unesco de Leitura PUC-RIO, 2012.

0 trabalho com a producdo de texto, escrito, oral ou semidti-
co, deve estar centrado no ato de pesquisar, planejar, roteirizar,
redigir, avaliar, reescrever, editar. Considerar a producao de texto
em seu processo significa propor e articular tarefas que possi-
bilitem ao estudante:

pesquisar e selecionar informagdes;

planejar ou roteirizar o texto de acordo com diferentes
finalidades que considerem a situagdo de produgao e os
possiveis leitores;

refletir sobre os diferentes contextos e situagdes sociais
em que se produz o texto e sobre as diferentes estraté-
gias que esses contextos determinam;

revisar, editar e reescrever o texto, considerando sua
adequacao ao contexto em que foi produzido e vai cir-
cular.

Planejar o texto de acordo com a situag¢ao de produgao sig-
nifica levar em conta:

quem escreve e de que lugar social escreve ou fala: um
jornalista, um advogado, um estudante, um poeta;

a finalidade pela qual escreve ou fala: um jornalista es-
creve para noticiar um fato ou fazer uma reportagem,
publicar uma entrevista realizada, etc.

para quem escreve ou fala: para um estudante de outra
turma, para os leitores do jornal da escola, para os parti-
cipantes de um blogue, para os leitores de um site, para
os responsaveis de um drgao publico, como a Prefeitura
da cidade, etc;

o campo de atuagao em que esse texto vai circular: jorna-
listico-mididtico, artistico-literdario, de pesquisa e divulga-
¢ao do conhecimento, da vida publica, etc.

o género que melhor poderd dar conta da intengao e do
contexto de producdo: uma noticia, uma cronica, uma
carta de reclamagao, uma fotodendncia, uma fotorre-
portagem, uma resenha, uma apresentacao oral, um
poema para concurso literario, um podcast literario ou
cientifico, etc.;



o suporte que permitird a circulagao (o portador): ojornal,
um video, o espago do e-mail no computador, o blogue, um
vlog, o site de um jornal digital, o jornal mural, um progra-
ma de radio, um livro a ser doado a biblioteca...

De acordo com essas estratégias de producao, escolhe-se o
nivel de linguagem adequado aos possiveis leitores e ao contexto
de circulagao do texto.

Sugestoes de leitura

CITELLI, Beatriz. Produgdo e leitura de textos no Ensino Fun-
damental. Sao Paulo: Cortez, 2012. (Aprender e ensinar com
textos).

KLEIMAN, Angela B. (Org.) Os significados do letramento: uma
nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 1995.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda M. Ler e escrever: estratégias
de produgao textual. Sao Paulo: Contexto, 2009.

As préaticas de linguagem que envolvem a analise linguistica
e semidtica estao diretamente ligadas as situagdes de aprendi-
zagem que envolvem a leitura e a producdo de textos escritos,
orais e semidticos. E na exploragdo da textualidade de um texto,
de sua organizagao composicional e do uso de estratégias de
leitura e produgdo que os recursos discursivos, conhecimen-
tos linguisticos-gramaticais e os de outras semioses adquirem
sentido e desvendam alingua em funcionamento em diferentes
contextos de interagao.

No que diz respeito a textos orais ou escritos, € por meio
da andlise das escolhas lexicais, dos mecanismos de coesao
pronominal e/ou lexical, do uso de articuladores textuais que
evidenciam sequéncia, temporalidade, progressao tematica,
daexploragdode recursos figurativos e semanticos, da polisse-
mia, do uso de modalizadores e operadores argumentativos, da
observagdo e uso das variedades linguisticas, etc., que o aluno
compreende a dimensao da lingua em diferentes situagées de
uso e, progressivamente, assimila e incorpora esses recursos
a sua propria producdo e recepgao de textos.

No que diz respeito aos textos multissemidticos, como
tiras, memes, fotodenuncia, performances midiaticas, como
declamacao de poema, palestras e entrevistas, sarau, ence-
nagao dramatica, podcasts, reportagem multimidiatica, etc.,
é também por meio da andlise da forma de composi¢ao, dos
recursos e elementos paralinguisticos e cinésicos presentes,
dependendo do género ou suporte, que o aluno poderd ampliar
seus horizontes, adquirindo, progressivamente, a capacidade
de leitura desses géneros.

Em relagdo aos conhecimentos linguistico-gramaticais,
consideramos como meta principal do ensino-aprendizagem
dalingua portuguesa levar o estudante ao dominio de sua lin-
gua materna, entendendo a gramatica, segundo Maria Helena

9 NEVES, Maria H. M. Gramdtica na escola. 5. ed. Sao Paulo: Contexto, 2001.

de Moura Neves, como “o préprio sistema de regras da lingua
em funcionamento”®. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular explicita:

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodolégico de
documentos curriculares anteriores, que estudos de natureza
tedrica e metalinguistica [...] ndo devem [...] ser tomados como
um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de
reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capaci-
dades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em produgéo)
em praticas situadas de linguagem.

BRASIL. Ministério da Educag¢io. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 69. Disponivel em:

<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc>.
Acesso em: 7 out. 2018.

Deve-se trabalhar, portanto, tendo sempre como meta au-
mentar a competéncia comunicativa do estudante, levando-o a
conhecer, reconhecer e empregar adequadamente 0s recursos
da lingua em seus varios niveis, tanto no que diz respeito a suas
regras gerais como aos elementos que interferem no contexto
de uma situagdo de comunicagdo. Esse “aprender gramatica”
passa, dessaforma, a ter significado quando o aluno tem a opor-
tunidade de desenvolver atividades que lhe permitem refletir
sobre o funcionamento da lingua, apropriar-se de seus recursos
e ser capaz de mobiliza-los na compreensao e produgao textual
conforme seus propésitos sociocomunicativos. Assim, leva-se o
estudante a compreensao do papel dos conhecimentos linguisti-
cos e gramaticais, que é o de operar na construgao dos sentidos
de um texto, seja ele de que género for.

0 dominio seguro do repertdrio linguistico-discursivo a sua
disposicao e adequado a sua faixa etaria, aliado a capacidade de
selecionar o género do qual langard mao para seu projeto de dizer,
permitird ao estudante o desenvolvimento de sua competéncia
comunicativa.

A compreensao do lugar que ocupam os conhecimentos lin-
guisticos e gramaticais esta em consonancia com o que propde a
Base Nacional Comum Curricular, segundo a qual eles sao neces-
sarios eminteragoes didrias de comunicacao, seja nalinguagem
escrita, seja na linguagem oral, e devem ser estudados a partir
das praticas de linguagem vivenciadas pelos alunos de tal forma
que eles possam refletir a respeito da lingua em funcionamen-
to. Daf a importancia de abord3-los levando em conta que tais
recursos operam em textos de todas as esferas da atividade
humana, quer sejam géneros do campo jornalistico-midiatico,
das praticas de estudo e pesquisa, de atuagao na vida publica
ou artistico-literdrio.

0 trabalho com a oralidade permite desenvolver habilidades
verbais, pessoais e interpessoais de autoafirmacao, de regulacao,
de argumentacao, de criagao, de simulagao, de identificagao e em-
patia, entre outras, e proporciona ao aluno o progresso no uso da
linguagem oral para se expressar, partilhar conhecimento, divulgar
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informacdes, qualificar sua participagao na troca de experiéncias
e opinides em diferentes contextos, defender posicionamentos e
interagir socialmente com respeito e responsabilidade em usos
publicos mais formais.

No que diz respeito ainteracdo oral, € importante lembrar
que esta é uma pratica social inerente ao ser humano, seja
no cotidiano, para dar avisos, comunicar eventos, pedir ou
dar instrucdes, etc., seja em instancias publicas, em apre-
sentacdes, entrevistas, palestras, depoimentos, debates,
comunicagdes académicas, discursos, etc. Ela demanda e
envolve fluéncia, expressividade, precisao, clareza na arti-
culacao das palavras, entonagao, timbre e volume adequa-
dos e pode envolver também elementos cinésicos, como
gestualidade, expressao facial, postura corporal e contato
visual com a plateia.

Em relacdo ao desempenho na fluéncia, articulagao e pro-
s6dia (expressividade, ritmo e entoagao), consideram-se como
objetivos a habilidade de ler palavras e textos com velocidade
apropriada, sem cometer erros na articulacao, e a de imprimir
ritmo a leitura oral ou fala, procedimentos que favorecem a
compreensao de ouvintes e/ou espectadores. Segundo afir-
mam Sandra Puliezi e Maria Regina Maluf,

A fluéncia foi uma habilidade negligenciada nas pesquisas
sobre leitura no passado, mas depois que ela foi reconhecida
como um dos cinco componentes principais da leitura, no
relatério do NRP' (2000), passou a ser o foco de atengao de
muitos pesquisadores, e 0 nimero de pesquisas sobre esse
assunto aumentou muito (Pikulski & Chard, 2005).

A pesquisa que tem sido desenvolvida sobre esse tema
indica que a fluéncia, por si mesma, néo é suficiente para
assegurar niveis elevados de leitura, mas a fluéncia é absolu-
tamente necessaria para essa conquista, porque ela depende
e reflete compreensao.

PULIEZI, Sandra; MALUF, Maria Regina. A fluéncia e sua importan-

cia para a compreensao da leitura. Psico-USF, Braganca Paulista, v. 19,

n. 3, set./dez. 2014. p. 471. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/pust/

v19n3/10.pdf>. Acesso em: 7 set. 2018.

Em geral, é considerado um leitor habilidoso aquele que tem

velocidade compativel com a necessdaria compreensao dos ou-
vintes. A autora Angela Kleiman afirma:

O processo de ler é complexo. Como em outras tarefas cogni-
tivas, como resolver problemas, trazer 8 mente uma informacéo
necessaria, aplicar algum conhecimento a uma situagéo nova, o
engajamento de muitos fatores (percep¢ao, atengdo, memoria) é
essencial se queremos fazer sentido do texto. [...] O leitor profi-
ciente lé rapidamente mais ou menos 200 palavras por minuto,
se 0 assunto lhe for familiar ou facil, e em nimero menor se lhe
for desconhecido ou dificil.

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa.
Campinas: Pontes, 2004. p. 13.

E necessério ajudar o aluno a construir essa competéncia,
seja para interagcdo em situacdes cotidianas ou para interagdo
eminstancias publicas. Cabe a escola essa tarefa, possibilitando
ao estudante a construcao progressiva da capacidade de ler e
produzir textos orais eficazes para que possa se expressar e
partilhar conhecimento e sentimentos em situacdes individuais
e/ou de interagdo social.

Nesta colecao, propomos atividades em momentos especi-
ficos que visam a aquisi¢cao da fluéncia'* como um facilitador
da comunicagao oral em situagao publica, de menor ou maior
amplitude, e da compreensao, em especial, de textos escritos.

Além disso, é necessario considerar, no trabalho com a ora-
lidade, a criagao de situagdes de escuta (udio e video) em que
se trabalhe a organizacao composicional de diferentes géneros
orais, a variedade linguistica empregada bem como as estra-
tégias discursivas presentes a fim de que os alunos possam
reconhecé-las e delas se apropriarem.

A'interacao social por meio da linguagem oral envolve, por-
tanto, praticas de linguagem com foco na producgao oral, na ca-
pacidade de se comunicar com autonomia e de ler em voz alta,
nacompreensao por meio da escuta e noreconhecimento e uso
de recursos linguisticos apropriados a diferentes géneros, na
mobilizagdo de elementos paralinguisticos e cinésicos em inte-
racdes mais formais e controladas. Envolve ainda a oralizagao
de textos escritos e praticas de linguagem desenvolvidas em
atividades coletivas que incluem fala e escuta entre pares no
respeito aos turnos de réplica e tréplica.

Sugestoes de leitura

FAVERO, Leonor Lopes; ANDRADE, Maria Lucia C. V. 0.; AQUING,
Zilda, G. 0. Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de
lingua materna. Sao Paulo: Cortez, 2000.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades
de retextualizagao. Sao Paulo: Cortez, 2007.

NEGREIRQS, Gil; VILAS BOAS, Gislaine. A oralidade na escola:
um (longo) percurso a ser trilhado. Letras, Santa Maria, v.
27,n.54,p. 115-126, jan./jun. 2017. Disponivel em: <https://
periodicos.ufsm.br/letras/article/view/29573/pdf>. Acesso
em: 23 set. 2018.

RAMOS, Jania M. 0 espago da oralidade na sala de aula. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2002.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos
na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

VANSILIER, Nair S.; PICANCO, Gessiane L. Aprosddia e aleitura
fluente. Revista Gragoatd, (UFF), Niterdi, n. 36, p. 157-174,
12 sem. 2014, pesquisa relacionada ao Projeto “Proficiéncia
em Leitura”, CNPq.

10 Painel Nacional de Leitura (em inglés, National Reading Panel), relatério publicado nos Estados Unidos com base em pesquisas relacionadas a leitura e aprendizagem.

11 0 método CBM (Curriculum-based-measurement), baseado nas pesquisas do professor norte-americano Stanley Deno (1936-2016), se propde a identificar alunos fluentes ou ndo
fluentes na leitura oral. A respeito do método, leia: OLIVEIRA, Elisangela R.; AMARAL, Shirlene Betrice G.; PICANCO, Gessiane. Velocidade e precisdo na leitura oral: identificando alunos
fluentes. Disponivel em: <https://seer.uniritter.edu.br/index.php?journal=nonada&page=article&op=view&path%5B%5D=8008&path%5B%5D=527>. Acesso em: 7 out. 2018.
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Como no estudo da lingua hd divergéncias entre os teéricos a
respeito do sentido de certos termos, damos, a seguir,uma breve
explicagcao sobre alguns conceitos importantes para que fique
claro o sentido da terminologia adotada na colegao.

Competéncia e habilidade

A BNCC propde os conhecimentos basicos que todos os es-
tudantes da Educacao Bésica no pais devem aprender em cada
ano letivo, promovendo a equidade do aprendizado de tal for-
ma que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem.

De acordo com a BNCC e em consonancia com uma tendéncia
mundial, ha a necessidade de centrar 0 ensino e a aprendizagem
no desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte do
estudante, em vez de centra-los no contelido conceitual.

Entende-se por competéncia a capacidade de mobilizar conhe-
cimentos e valores, selecionar procedimentos e tomar decisdes,
ou seja, um conjunto do “saber fazer” diante de determinada si-
tuagao com que nos confrontamos no dia a dia, seja em demandas
escolares, pessoais, profissionais ou sociais.

Competéncia é a capacidade de mobilizar conhecimentos,
valores e decisdes para agir de modo pertinente numa determi-
nada situagdo. A mobilizagdo implica pensar em alguma coisa
que esteja relacionada com a pratica; por isso a competéncia
s6 pode ser construida na pratica: envolve ndo s6 o saber, mas
o saber fazer. Aprende-se fazendo, numa situacao que requer
um fazer determinado.

FILIPOVSKI, Ana Maria Ribeiro; MARCHI, Diana Maria; SIMOES,
Luciene Juliano. Referencial curricular: ligdes do Rio Grande, v. 1, p. 70.

Disponivel em: <www.educacao.rs.gov.br/dados/refer_curric_voll.pdf>.
Acesso em: 23 set. 2018.

Uma competéncia pode ser construida a partir da soma de
habilidades especificas. Por exemplo, para a competéncia de
produzir um texto de forma eficiente e que atenda a um pro-
posito definido, é necessario mobilizar diferentes habilidades,
como selecionar o assunto e 0 angulo a ser abordado, ter em
mente os leitores possiveis para ajustar a linguagem, planejar
aorganizagao composicional, selecionar os recursos linguisti-
cos e/ou semidticos apropriados ao género escolhido, revisar,
editar e fazer circular o texto.

Assim, a habilidade, em geral, é considerada algo menos am-
plo do que a competéncia. As habilidades seriam, pois, formas de
realizagdo das competéncias, sendo cada competéncia consti-
tuida por vérias habilidades. Além disso, € importante ressaltar
que uma habilidade nao “pertence” a uma Unica competéncia,
uma vez que uma mesma habilidade pode contribuir paraacons-
trugcdo de competéncias diferentes, e diferentes habilidades con-
tribuem para o desenvolvimento de uma mesma competéncia.

0 ensino-aprendizagem centrado em competéncias e habi-
lidades envolve conhecimentos e valores necessarios nao s
ao ambiente escolar, mas também a prépria vida do estudante

e a seu futuro profissional. Entender e explicar a realidade que
o circunda, interagir socialmente com respeito a diversidade,
exercer o protagonismo responsavel e ético na tomada de deci-
sdes,compreender e utilizar as diferentes linguagens, inclusive
a digital, dominar procedimentos de pesquisa e estudo, entre
outras, sao competéncias que envolvem avida escolar, pessoal
e social como um todo.

E dever da escola, portanto, criar situacdes de aprendizagem
que favorecam o desenvolvimento de competéncias e habilidades
no contexto escolar e extraescolar. Como afirma Lino de Macedo:

O melhor momento e lugar para formar competéncias e ha-
bilidades validas para qualquer profissdo e que tém valor para
a vida como um todo é na educagio basica, ou seja, no sistema
de ensino que a compde (Escola de Educagédo Infantil, Escola
Fundamental e Escola de Ensino Médio). E se os contetidos e os
procedimentos relativos as competéncias e habilidades profis-
sionais sdo necessariamente especializados, as competéncias e
habilidades basicas s6 podem ser gerais e consideradas nas dife-
rentes disciplinas que compdem o curriculo da educagio basica.

MACEDO, Lino de. Por que competéncias e habilidades da educagdo
basica? In: Referencial curricular: lices do Rio Grande, v. 1, p. 25.

Disponivel em: <www.educacao.rs.gov.br/dados/refer_curric_voll.pdf>.
Acesso em: 23 set. 2018.

Na BNCC*?, define-se competéncia “como a mobilizagado
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do ple-
no exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Além das
competéncias especificas de Lingua Portuguesa e da area de
Linguagens, a BNCC elenca dez competéncias gerais que devem
nortear o trabalho com a formagao dos estudantes por meio de
propostas didaticas que visem a construcdo de conhecimentos,
ao desenvolvimento de habilidades e a formagao de atitudes e
valores que contribuam para sua participagao em uma socie-
dade democratica e igualitaria.

Sugestoes de leitura
GARCIA, Lenise A. M. Competéncias e habilidades: vocé sabe
lidar com isso? Disponivel em: <www.educacaopublica.rj.gov.
br/biblioteca/educacao/0023a.html>. Acessoem: 23 set. 2018.

MACEDQ, Lino de. Por que competéncias e habilidades na edu-
cacao basica? Referencial curricular: ligdes do Rio Grande,
v. 1. Disponivel em: <http://servicos.educacao.rs.gov.br/
dados/refer curric voll.pdf >. Acesso em: 23 set. 2018.

PERRENQUD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no
século XXI: a formagao dos professores e o desafio da avalia-
¢ao. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Esfera de circulagao ou campo de atuagao

0 termo esfera de circulagdo, denominado dominio discursivo
por alguns autores, é designado na BNCC como campo de atua-
¢do e denomina um ambito da atividade humana que propicia o

12 BRASIL. Ministério da Educacg&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 8. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc>. Acesso em:

7 out.2018.

MANUAL DO PROFESSOR

Xt



Xiv

surgimento de géneros especificos. s campos de atuagdo con-
siderados na BNCC sao:

Anos iniciais Anos finais
Campo da vida cotidiana
Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo

e pesquisa

Campo das praticas de estudo
e pesquisa

. . Campo jornalistico-midiatico
Campo da vida publica - - —
Campode atuagao navida pablica

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2017. p. 82. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc>.
Acesso em: 23 set. 2018.

As esferas de circulagao/campos de atuagao nao correspon-
dem a um género determinado, mas dao origem a um conjunto
deles.No campojornalistico-midiatico, por exemplo, em diferen-
tes fontes, veiculos e midias, abrigam-se reportagens, fotorre-
portagens, fotodenuncia, artigo de opinido, editorial, resenha
critica, cronica, comentario, debate, andncio publicitario, entre
outros géneros.

Suporte ou portador

Ambos os termos designam o local, 0 meio fisico ou virtual
que armazena, fixa, materializa um texto. Livros, jornais, re-
vistas, softwares, sites, blogues, cartazes, entre outros, sao,
portanto, entendidos como portadores de texto. Um mesmo por-
tador ou suporte pode servir a mais de um género textual. Por
exemplo, em um jornal impresso ou digital, aparecem noticias,
reportagens, artigos de opinido, cronicas, cartas de reclamacao,
resenhas, charges, tiras, além de outros géneros. De acordo com
Martha Lourenco Vieira:

[...] texto e suporte sdo inseparaveis — ndo existe texto sem
suporte. Este define a formatagdo, a composi¢éo e os modos de
leitura de um dado género textual. Assim, uma modificagdo
no suporte material de um texto pode modificar o préprio
género textual que nele se veicula.

VIEIRA, Martha Lourengo. Suportes da escrita. In: Glossdrio Ceale:

termos de alfabetizagdo, leitura e escrita para educadores.

Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/
verbetes/suportes-da-escrita>. Acesso em: 7 out. 2018.

4. Nossa proposta

Em consonanciacom asdiretrizes daBNCCrelativas as com-
peténcias gerais e com as concepg¢des tedricas que norteiam
esta colegao, procuramos, nas diferentes se¢des que a com-
poem, criar e desenvolver situacdes de aprendizagem com o
objetivo de:

estimular a reflexao e a andlise, contribuindo com o de-
senvolvimento de uma atitude critica diante da realidade
circundante;

abordar temas contemporaneos, adequados a faixa eta-
ria, que propiciem a reflexdo sobre a vida humana e o
meio ambiente em nivel local, regional e global, de modo
significativo e inclusivo;
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estimular a observacao, a fruicao, a apreciacao, a inter-
pretacao e analise, a criatividade, a habilidade de tomar
notas e sintetizar, de fazer registros e divulga-los;
desenvolver a curiosidade e a habilidade de investigacao
por meio da formulagdo de hipéteses, da habilidade de
fazer perguntas e escolhas e de propor solugées;
ampliar o repertério cultural dos alunos por meio do con-
tato, estudo, analise e valorizagao de producgdes literarias
e manifestacdes artisticas diversificadas e desafiadoras
em relagdo a experiéncias anteriores;

trabalhar habilidades de diferentes ordens, visando ao
desenvolvimento das competéncias gerais da Educa-
¢ao Basica e das especificas de Linguagens e Lingua
Portuguesa;

ampliar a apropriagdo da linguagem escrita e oral como
forma de interagcdo nos diversos campos de atuagao da
vida social e como forma de integracao e participagdo na
cultura letrada;

possibilitar e ampliar o contato com as diferentes lingua-
gens e os diferentes letramentos, inclusive o digital, de
forma reflexiva, critica e significativa;

contribuir para o desenvolvimento do protagonismo do
aluno de forma ética e responsavel na tomada de deci-
sdes, bem como da empatia em relagdo ao outro em tra-
balhos em equipe;

fortalecer o exercicio da cidadania e o respeito a diversi-
dade humana.

Em relagdo as competéncias especificas da area de Lingua-
gens e do componente curricular de Lingua Portuguesa e as
concepcoes tedricas que norteiam esta colecdo, organizamos
os conhecimentos previstos para cada ano letivo levando em
conta os eixos da Oralidade, Leitura, Producao de texto (orale
escrito) e Andlise linguistica/semiética, contemplando os objetos
de conhecimento e suas respectivas habilidades e procurando:

conceber a progressdo dos conhecimentos em espiral,
sendo previsto, em cada ano, o trabalho com géneros de
diferentes campos de atuagao, evoluindo em complexida-
de, tanto no que se refere aos textos selecionados como
no que diz respeito ao desenvolvimento das competén-
cias e habilidades;

selecionar textos adequados aos propésitos da obra,
explorando géneros orais, escritos e multissemidticos
enquanto possibilidades de ampliagao do letramento dos
estudantes;

trabalhar com géneros e tipos textuais, quer no que se
refere as praticas de compreensao e/ou escuta, quer no
que se refere a oralidade e produgao (oral ou escrita) e a
andlise linguistica e semidtica;

tomar o texto como unidade e objeto de ensino, abordando
tanto a compreensao e a produgcao como as diferencas
entre as modalidades oral e escrita da lingua e seus re-
flexos na produgao de textos;

aprofundar o desenvolvimento da capacidade critica do
aluno em relagao a sua participagao em situagdes de
comunicagao diversificadas, proporcionando-lhe a pos-
sibilidade de interagir com uma quantidade maior de in-



terlocutores, tanto no contexto escolar quanto fora dele,
em situagdes publicas e no ambiente digital;

ampliar o repertdrio literario do aluno por meio da fruigao,
apreciacao e réplica de textos literarios e outras mani-
festacodes artisticas, promovendo a adesao a leitura e
contribuindo para sua formagao cultural;

explorar o texto (oral, escrito e multissemiético) em sua
tematica, organizagdo composicional, recursos linguisti-
co-discursivos e semioticos;

desenvolver, ampliar e aperfeicoar a habilidade de escu-
ta responsiva e de leitura em voz alta com autonomia,
fluéncia e expressividade em diferentes situagdes de
comunicagdo, com diferentes propdsitos;

abordar, organizar e aprofundar os conhecimentos linguisti-
cos e semiéticos de modo a propiciar ao estudante a possi-
bilidade de refletir sobre aspectos relevantes da lingua, da
norma-padrado e demais semioses, bem como desenvolver
sua capacidade de analise sobre fatos, recursos, principios
e mecanismos que possam contribuir para o progresso
de seu desenvolvimento e a maior proficiéncia em leitura,
escuta e producao de textos escritos e orais;

propiciar experiéncias que possibilitem a compreensao dos
efeitos de sentidos provocados pelo uso de recursos linguis-
ticos, discursivos e multissemidticos em textos pertencentes
a géneros dos diferentes campos de atuacao;

propor situacdes de aprendizagem que levem os alunos
arefletir sobre o uso da modalidade oral da lingua, no que
se refere a sua producdo e as suas caracteristicas em
praticas de escuta;

ampliar o conhecimento, a compreensao e a produgao de
géneros orais, enfatizando o uso de estratégias discursi-
vas e recursos paralinguisticos e/ou cinésicos;

levar os alunos a compreender arelagao entre fala e escri-
ta, levando-se em conta o continuum em que se inserem
como duas modalidades que se inter-relacionam;
ampliar o conhecimento dos alunos a respeito das varie-
dades linguisticas e do preconceito linguistico;
proporcionar a escuta responsiva de géneros multimodais
como podcast, palestra, apresentacao oral, entrevista,
resenha digital, entre outros;

considerar, ampliar e aprofundar habilidades de leitura e
de produgao de textos (escritos, orais e multissemidticos)
necessarias nodia adiaeintegradas a outros componen-
tes curriculares (ler graficos, infograficos, imagens, reali-
zar pesquisas, apresentar um trabalho escrito, fazeruma
apresentagao oral, participar de um debate, entre outros);
incluir praticas relacionadas a géneros de apoio a com-
preensao da leitura, relacionados ao campo de atuagao
das praticas de estudo e pesquisa, como fazer anotagdes,
resumo, esquema, mapa conceitual e relatério para o pros-
seguimento dos estudos e a formagao para o trabalho;
incentivaradivulgacao e circulagao de produgdes textuais
em diferentes midias, em ambientes impressos e digitais,
fora da escola, quando possivel, de modo a promover a
participacdo dos estudantes nas esferas da vida publica,
de modo adequado e condizente a faixa etaria;

promover oportunidades para a circulagao de textos e
propiciar leitores reais as produgdes dos estudantes;
oferecer a possibilidade para que o professor seja coautor
da proposta.

Considerando as competéncias explicitadas e a conse-
cucao dos objetivos propostos, o trabalho com os alunos é
desenvolvido por meio de praticas de linguagem relacionadas
aos diferentes campos de atuagdo da atividade humana, se-
gundo a BNCC: jornalistico-midiatico, artistico-literario, pra-
ticas de estudo e pesquisa e atuacdo na vida publica.

Nesta colecao, os diversos campos de atuagao sdo aborda-
dos aolongo das Unidades e contemplam as diferentes dimen-
sdes douso dalingua e de outras linguagens tanto no ambiente
escolar quanto fora dele. Estao relacionados aos quatro eixos,
e também inter-relacionados entre si, e orientam a selecao de
géneros e tipos textuais e as propostas de atividades por meio
do desenvolvimento dos objetos de conhecimento.

Ao longo dos volumes, os conteddos desenvolvidos em sala
de aula e sua correlagao com os objetos de conhecimento, bem
como o trabalho com as habilidades correspondentes, encon-
tram-se explicitados no corpo do livro em formato U, nas orien-
tacdes especificas destinadas ao trabalho com o livro do aluno
em sala de aula.

Nesta colecdo, o trabalho com a oralidade recebe destaque
e é desenvolvido de forma a ampliar a familiarizagdo dos alu-
nos com situacdes de aprendizagem que contemplem eventos
diversificados de letramento. Trabalhamos os géneros orais
como objetos de ensino ndo sé em atividades de producao, en-
volvendo habilidades de pesquisa, planejamento, roteirizagao,
criagao, encenacao, relato, apresentagao ou exposicao, como
também em atividades de escuta, envolvendo habilidades de
compreensao, analise da organizagdo composicional e do em-
prego de recursos linguisticos e semidéticos nesses géneros.

Em todos os volumes da colegao, hd atividades estruturadas
que desenvolvem os objetos de conhecimento a serem trabalha-
dos no eixo Oralidade: a producdo textual, a escuta, a oralizagao
de textos em situagdes socialmente significativas, asinteragdes
e discussdes orais entre pares. As atividades sao organizadas
em torno de diferentes tematicas e procuram favorecer a evolu-
¢ao do desenvolvimento de habilidades leitoras e reflexivas na
compreensao de textos orais e multimodais concretizados em
diferentes géneros.

Explicitamos no corpo do livro em formato U as competéncias
e habilidades especificas trabalhadas nas atividades relaciona-
das ao eixo Oralidade, de modo a orientar o professor na busca
de outras que possam ser destinadas especificamente a sua
realidade em sala de aula.

Em relacdo ao objeto de conhecimento “Estratégias de
producdo: planejamento e producao de apresentacgdes orais’,
trabalhamos na secao Produgdo oral géneros e tipos de textos
diversificados, tomando-os como objeto de ensino de modo a
promover o uso significativo da linguagem oral e o progresso do
aluno na ampliagdo de seu repertério. Além do aprofundamento
de géneros como apresentacao, reconto, entrevista, noticia,
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XVI

encenacao teatral, diversificamos as propostas ao longo da
colecao com relato de viagem, causo, mesa-redonda, debate
regrado, sarau, spot de campanha, podcast, entre outros.

No que diz respeito a escuta ativa, na secao Atividade de
escuta trabalhamos o desenvolvimento da compreensédo de
textos orais (em dudio e video) com foco na construgdo com-
posicional, noreconhecimento de recursos linguisticos e se-
midticos e na apreciacdo e réplica, com o objetivo de ampliar
o repertdrio do aluno em relagao ao uso da modalidade oral
em diferentesinstancias publicas, com diferentes propdsitos
e em diferentes contextos, e de fornecer-lhe subsidios para
seudesempenho pessoal emrelagdo a escutaresponsiva de
noticia, entrevista, resenha, depoimento, podcast cientifico,
cultural e de viagem, booktrailer, declamacao de poema pelo
poeta, reportagem multimididtica, apresentagao multimodal
em Libras, entre outros.

Em relagdo ao objeto de conhecimento “Oralizagao”, traba-
Ilhamos na sec¢ao Oralidade: fluéncia e expressividade aleitura
em voz alta, levando o aluno a evoluir em seu desempenho,
enfatizando a entonagdo, modulagdo de voz, timbre, veloci-
dade, entre outros recursos linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos, quando for o caso, de modo a ampliar e qualificar
suaperformance em intera¢des orais tanto no cotidiano quanto
em instancias publicas. A habilidade de ler em voz alta textos
literarios ou ndo literarios diversos, em leituras compartilhadas
ou ndo com os colegas e o professor, é também trabalhada
na secao Leitura em diversos momentos, com foco no ritmo,
entonacao e velocidade adequados para que o aluno progrida
em sua prépria atuacao.

Em relagcdo aos objetos de conhecimento “Discuss&o oral” e
“Conversacao espontanea’, trabalhamos nas se¢des Do texto
para o cotidiano e Oralidade com situagdes de fala planejadas e/
ou apresentacdo de réplicas, apreciagdes ou conclusdes, procu-
rando promover oportunidades estruturadas para que os alunos
tecam consideragoes e fagcam avaliagoes, apresentem, defendam
e fundamentem posicionamentos e aprendam a considerar, ana-
lisar e refutar o ponto de vista do outro. As atividades envolvem
propostas relacionadas a temas relevantes, propiciados, em ge-
ral, pelas leituras feitas na Unidade, e de interesse da faixa etaria,
abrangendo situagdes didaticas variadas no uso oral da lingua.
Enfatizamos e orientamos o emprego de um nivel de linguagem
adequado a situagdo comunicativa, levando o aluno a progredir
e consolidar habilidades relativas a interagdo social no respeito
aos turnos de fala e ao uso de operadores que marcam essas
trocas, seja em situagdes de aulas, debates ouintervengdes com
formulagao de perguntas.

Alémdisso, em Trocando ideias e Antes de ler, a participagao
do aluno em conversagdes espontaneas coletivas e mediadas
pelo professor propicia interagdes orais que exploram a amplia-
caodorepertdrio, aapreciagao naleitura deimagens, areflexdo
e aformulagao de hipdteses.

Paraque oaluno possarefletirarespeito das diferencas entre
as modalidades oral e escrita da lingua, foi também levado em
conta o estudo do oral em sua particularidade (o que € dito em
voz alta) e em sua constante interagdo com a escrita, 0 que nos
levou a considerar:
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as marcas de oralidade em géneros escritos diversos
(historias em quadrinhos e tiras, e-mails, comentarios
de internautas, relatos no meio digital, etc.);

arelacdo entre pontuacao grafica e marcas de hesitacao,
pausas e entonagao nesses géneros;

aimportancia da compreensao de que informacdes espa-
co-temporais podem ser dispensadas porque estdo, em
geral, subentendidas na prdpria situacao de interagao,
enquanto na escrita elas sdo necessarias;

acoes3onafalaeacoesionaescrita;

aocorréncia, na fala informal e espontanea, de autocorre-
coes, interrupcdes, hesitagdes e quebras na sintaxe habi-
tual em maior frequéncia do que nas falas formais e moni-
toradas, as quais em geral se apoiam em textos escritos;

0s recursos usados nos géneros orais formais distintos
daqueles usados nos géneros orais informais;

0s recursos paralinguisticos e cinésicos presentes na
interacao oral, como tom e volume da voz, entonagao,
ritmo, hesitagdes, pausas, gestualidade, contato visual
com a plateia, movimentos e postura corporais, expres-
sdo facial, etc;

aimportancia de anotagdes escritas de apoio para a apre-
sentacdo oral (resumo, gréfico, roteiro, quadros, esque-
ma, mapa conceitual).

0 eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da
interacao do aluno com o texto verbal ou semiético, com base
na fruicdo, compreensao, interpretacdo e analise de géneros
textuais. Estes estao organizados, de acordo com a BNCC, por
meio dos campos de atuacdo das praticas artistico-literarias,
de estudo e pesquisa, jornalistico-midiaticas e de atuagao na
vida publica.

Nesta colecdo, as expectativas de ensino e aprendizagem
convergem para um ponto central: o de que o trabalho realiza-
do nas diferentes sec¢des do livro se amplie e se aprofunde de
modo a permitir que o aluno desenvolva um grau progressivo de
letramento que o capacite a compreender o que ouve, |é ou vé
em qualquer situagdo de comunicagao e, a partir disso, produza,
com autonomia, textos (verbais, orais, visuais, verbo-visuais) de
diferentes géneros, adequados a seus propdésitos, a seuinterlo-
cutor e ao contexto de circulagao.

Explicitamos no corpo do livro em formato U as competéncias
e habilidades especificas trabalhadas nas atividades de leitura
de modo a orienta-lo na elaboragao de outras atividades ou em
ampliagcdes que possam ser destinadas especificamente a sua
realidade em sala de aula.

Nesse eixo, 0s objetos de conhecimento “Reconstrucdo do

» o

contexto de produgao, circulagao e recepcao de textos”, “Estraté-
gias e procedimentos de leitura”, “Efeitos de sentido”, entre outros
presentes na BNCC, sao trabalhados principalmente nas se¢oes
Leitura e Exploragdo do texto, que inclui a subsegado Recursos
expressivos, e desenvolvidos de forma articulada com o eixo de

andlise linguistica/semidtica no estudo, apreciacao e avaliagdo da



materialidade do texto. Sao explorados textos de diferentes géne-
ros, de tematica variada, adequada e de interesse da faixa etaria,
relacionados aos diversos campos de atuagao, com reconstru-
¢ao das condi¢des de producao, foco na tematica, na organizacao
composicional, nos recursos linguisticos e semiéticos e efeitos de
sentido que provocam no texto.

As secdes Do texto para o cotidiano e Didlogo entre textos
também propdem atividades que envolvem novas leituras e o
desenvolvimento de outras habilidades. Na primeira, correla-
cionada ao texto da se¢do Leitura pela tematica e/ou com extra-
polagdo para as vivéncias do aluno, sdo propostas atividades
que procuram levar o aluno a reflexdo e discussao acerca de
temas transversais e de temas contemporaneos, explorando
atitudes e valores sociais, culturais e humanos, desenvolvendo
competéncias como a valoriza¢gao do conhecimento, a diversi-
dade humana, o senso estético, o respeito aos direitos do outro,
entre outras. Em Didlogo entre textos, trabalhamos com o obje-
to de conhecimento “Relagdo entre textos”, de modo a ampliar o
repertério cultural ou literdrio do aluno e leva-lo a desenvolver
a habilidade de reconhecer referéncias, alusdes e retomadas
intertextuais e/ou interdiscursivas, a estabelecer comparagao
entre diferentes linguagens, diferentes tratamentos de um
mesmo tema ou entre géneros intimamente relacionados.

Além do trabalho especifico desenvolvido nessas secoes,
atividades de leitura sdo trabalhadas em outros momentos ao
longo da colegdo com textos pertencentes a géneros diversos
e que envolvem outras linguagens e outras habilidades, como
tiras, charges, posts, gifs, memes, andncios de campanha, car-
tum, outdoor, busdoor, entre outros, de forma articulada com as
atividades de analise linguistica e semidtica.

Além das competéncias especificas da dreade Linguagense
das do componente curricular Lingua Portuguesa, relacionadas
ao eixo Leitura, que também orientam o desenho da colegao, a
selecdo de habilidades desta obra tem como objetivos centrais
levar o aluno a:

compreender a lingua como fendmeno histdrico e socio-
cultural;

compreender alingua como um sistema varidvel em seus
diferentes contextos de uso;

antecipar o tema a partir da leitura de imagens (fotogra-
fias, graficos, mapas, reproducdes, ilustragdes);

ativar conhecimentos prévios sobre o assunto/conteddo
e/ou a forma de organizagao do texto;

identificar a finalidade da leitura: fruicao, busca de in-
formagdes, ampliagao de repertério, conhecimento de
determinado assunto, etc.;

refletir sobre o contexto de produgao e recepgao de tex-
tos de diferentes géneros que circulam na midia impres-
sa, bem como dos géneros proprios da cultura digital;

reconstruir, compreender e interpretar usos e funcdes
sociais de géneros orais, escritos e/ou multissemioti-
cos relacionados aos diferentes campos de atuagao
davida humana, bem como de seu conteddo tematico;

levantar e formular hipéteses a respeito da sequéncia do
enredo em textos ficcionais, da exposi¢ao ou da argumen-

tagdo em textos jornalisticos-midiaticos; checar, validar,
confirmar, rejeitar ou reformular hipdteses anteriormente
criadas;

desenvolver a habilidade de reconhecer e estabelecer
relacdes de intertextualidade e interdiscursividade pre-
sentes em determinados textos;

relacionar o género escolhido com asintengdes do autor;
estabelecerrelagao entre suporte e organizagao textual,
inclusive em rela¢ao aos géneros proprios da cultura di-
gital;

refletir sobre a construgdo composicional e marcas lin-
guisticas caracteristicas desses géneros, ampliando o
repertério e as possibilidades de compreens&o (e produ-
¢3o) de textos;

inferir: (re)construir o significado de palavras ou expres-
soes a partir do contexto;

perceber a progressao tematica e estabelecer relagdes
entre as partes do texto;

elaborar conclusdes nao explicitadas no texto com base
em outras leituras, experiéncias de vida, crengas ou va-
lores;

identificarinformacdes relevantes para determinar a ideia
central do texto; hierarquizar, comparar e relacionar infor-
macoes para obter conclusoes;

extrapolar: ir além do texto; projetar os significados do
texto paraoutras vivéncias e outras realidades; relacionar
informacgdes do texto ao conhecimento cotidiano;

analisar criticamente os textos (estética, afetiva e eti-
camente): apreciar, avaliar a temdtica e a validade das
informacdes e/ou opinides emitidas; avaliar recursos
linguisticos e/ou semidticos utilizados; estabelecer re-
lacdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido
pretendidos pelo autor.

A selecao de textos e a tematica

Apresentamos, ao longo desta colec¢do, propostas peda-
gogicas centradas em temas relevantes e atuais, adequados
a faixa etdria, que possam despertar o interesse e atender as
expectativas dos alunos, promovendo sua ades&o as prati-
cas de leitura. A abordagem ¢é desenvolvida em progressiva
complexidade em termos de linguagem, estruturagao, campo
semantico e recursos expressivos que exijam reflexdo mais
profunda e habilidades mais refinadas. Além disso, buscamos
ampliar o leque de possibilidades tematicas e de géneros de
modo a propiciar-lhes a extrapolagao de suas expectativas e
experiéncias literarias.

Fazem parte da sele¢do de textos autores da literatura
juvenil, do canone literario brasileiro e afro-brasileiro e da
literatura popular, da literatura portuguesa e africana de
lingua portuguesa e da literatura universal. Entre os temas
presentes, procuramos abranger, sempre que possivel, 0s
temas contemporaneos, conforme prevé a BNCC, de modo
a mobilizar reflexdes e discussdes em torno de temas que
se relacionam a aspectos da vida humana em escala local,
regional e global.
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Veja no quadro a seguir o panorama dos temas contemporaneos nesta colecao.

Temas contemporaneos

]
destacados na BNCC 92ano

62ano 72ano 82ano

U2 — Direitos do consumidor | U7 — Direito a uma U2 — Direito a educagao:

Direitos da crianga e do Declaragao universal dos alimentagao criangas e
adolescente direitos das criangas saudavel adolescentes com
deficiéncia

U8 — Comportamento no

Educacao para o :
transito

transito

U2 — Desenvolvimento
sustentavel

U1l — Desastres
ambientais

U8 — Extingdo de animais

N . U6 — Destino do lixo
Educagao ambiental )
U7 — Cacgailegal
U8 — Usoracional da
agua

U7 — Alimentagdo na
escola

UG — Agrotoxicos:

Educacao alimentar e proibigao e uso

nutricional U6 — Alimentagdo e
Histoéria
Processo de U5 — Idosos: direito ao U3 — Envelhecimento U2 — Idosos: direito ao

lazer da populagao: lazer

envelhecimento, respeito " .
politicas publicas

e valorizagao do idoso

U2 — Declaragao universal dos | U1 — Etica no cotidiano U2 — Desigualdade U2 — Jovens com

direitos das criangas U? — Povos indigenas: social deficiéncia: direito

Direito @ moradia — respeitoe U3 — Direitos da alazer

dendncia, grafite valorizagao pessoa com U5 — Direitos da mulher
deficiéncia

U6 — Direitos humanos
e direitos politicos

Direito a mobilidade

urbana U5 — Desigualdade

Educacao em direitos

U? — Tecnologia assistiva: a sociale
humanos & ' -
lingua de Libras escravidao
U? — Liberdade de
expressao

U6 — Direito a educagao
de qualidade:
gravidez precoce

U3 — Povos africanos: U5 — Povos africanos: U5 — Cultura afro: U1 — Literatura

Educacio das relaces producdo literaria valorizagao valorizagaoe feminina:
o ¢ - 9. da cultura respeito escritoras
etnico-raciais e ensino cabo-verdiana africanase

U8 — Comunidades

de historia e cultura afro-brasileiras

identidade: formagao

U? — Vida familiar

o ) Lutacontraa tradicionais:
afro-brasileira, africana opressao quilombolas US — Literatura
e indigena indigena:
ocupando espagos
U1 — Combate ao bullying U6 — Habitos Ul — Adocao Ul — Relagdes
U2 — Reflexao sobre problemas alimentares Cuidados com interpessoais:
da comunidade U? — Alimentagao 0 corpo familia
Salde, vida familiare | U3 — Uniao familiar saudavel U2 — Vida social: U2 - Depressdona
social U4 — Ansiedade antes de U2 — Vida familiar insensibilidade adolescéncia
avaliagdo na escola ‘esocialza. US — Vida social: us— Dirgitoésaude:
U6 — Construgéo da importancia da esteredtipos vacinagao
memdoria
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Temas contemporaneos

(4
destacados na BNCC S

72ano

82ano 9%2ano

U2 — Direitos do consumidor

Educacao para o
consumo

U8 — Regulamentacgao da

publicidade

U? — Crianga e consumo:
publicidade infantil

U8 — Ainfluénciada

propaganda:
linguagem do

corpo

Educacao financeira e

U2 — Projeto de vida:
mundo do trabalho

Marco Polo

Diversidade cultural

fiscal e profissdes
U7 — Ativismo digital: U3 — Futuro
Trabalho carta aberta profiés.ionalz
relatério no mundo
do trabalho
U2 — Nomofobia: os excessos | U3 — Comportamento nas | U6 — Divulgacao U7 — Vulnerabilidade na
da era digital redes sociais cientifica: rede
. . U4 — Paleontologia: fésseis U3 - Visdo da ciéncia possibilidades
Ciéncia e tecnologia humanos de vida
US — Cultura digital: podcast extraterrestre
U8 — Tecnologia: home page
U3 — Povos africanos: conto U5 — Cabo Verde: o U1 — Cultura
mogambicano crioulo afro-brasileira:
U6 — Outros tempos e outras | U4 — Preconceito escritoras
civilizagBes: a viagem de linguistico africanas e
afrodescendentes

U4 — Cultura popular:
matéria literdria
Cultura popular:
cordel e repente

U1 — Intercambio
cultural:
empréstimos de
outras linguas

U4 — Manifestagdes
culturais:
samba-enredo,
rap e hip-hop

4.4 0 trabalho com a leitura literaria e artistica
na colegao

0 trabalho com a leitura, apreciagao e valorizagdo da litera-

tura e de outras manifestacdes artisticas esta vinculado direta-

mente ao campo artistico-literario. Além de considerar as com-

peténcias especificas de Linguagens e de Lingua Portuguesa,

que orientam o trabalho com as diferentes linguagens, o desenho

desta colegao tem como objetivos centrais levar o aluno a:

e fruir e compreender de maneira significativa textos lite- o

rarios e manifestacdes artisticas;

e ampliar e diversificar os géneros e tipos textuais com os o

quais tem contato;

e contemplaradiversidade cultural, linguistica e semidtica
com propostas de outras leituras literarias que possam ]

romper seu universo conhecido;

compreender a finalidade do texto literario e suas impli-
cagdes histérico-sociais, reconhecendo-o0 como espago
de manifestacdo de engajamento social, de critica, de
satira, de humor;

desenvolver atitude de valorizacao e de respeito pela
diversidade;

aderir as praticas de leitura para que avance em sua for-
macao literaria e seja capaz de estabelecer preferéncias
por autor e/ou género;

analisar os recursos linguisticos e semidticos necessa-
rios a elaboragao da experiéncia estética pretendida;
ampliar o repertdrio literdrio e apreciar autores do cano-
ne brasileiro, autores afro-brasileiros, portugueses, bem
como autores africanos em lingua portuguesa;
conhecer géneros de apoio a leitura, como a resenha cri-
tica e o comentario.
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Explicitamos no corpo do livro em formato U, nas diferentes
secoes e atividades das Unidades, as competéncias gerais, es-
pecificas da drea ou do componente curricular, e as habilidades
especificas trabalhadas nas atividades de leitura, de modo a
orienta-lo na elaboragao de outras atividades ou ampliagdes
que possam ser destinadas especificamente a sua realidade
em sala de aula.

Nesta colecao, a selecao textual voltada para o campo artis-
tico-literario engloba textos narrativos ficcionais, dramaticos e
poéticos de diferentes géneros. Estdo presentes a cronica —lirica,
humoristica —; o conto — popular, de suspense, psicolégico, fan-
tastico, de horror —; 0 miniconto; a narrativa de aventura; a estoria
(denominacao dada a narrativa de ficgao pelos autores africanos
de lingua portuguesa]; os textos dramaticos, entre eles, a comé-
dia; 0 poema — candnico, visual, narrativo, de cordel, entre outros.

Os objetos de conhecimento “Produgdo de textos orais”, “Ora-
lizagdo”, “Apreciacdo e réplica” sdo trabalhados principalmente
na secao Leitura. Em geral, é proposta a leitura silenciosa, in-
dividual, para que o aluno possa fruir a leitura e identificar-se
com o texto. Ela pode também, dependendo do género, acon-
tecer de forma oral, compartilhada entre os alunos. Em alguns
casos, sugerimos a leitura por vocé, professor, em particular, no
caso de textos poéticos, para que 0 aluno possa dar-se conta da
linguagem poética e fruir o ritmo, a sonoridade, a cadéncia dos
versos. Nas atividades de Exploragdo do texto, sao propostas
atividades sobre a tematica e seus significados no contexto em
que o texto é produzido, a organizagdo composicional e a apre-
ciacao e extrapolacao feitas pelo aluno a respeito da experiéncia
de leitura. Na subsecao Recursos expressivos, trabalhamos os
objetos de conhecimento “Reconstrucgao da textualidade” e “Efei-
tos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos
e multissemidticos”, na andlise e compreensao dos elementos
responsaveis pela materialidade dos textos, incluindo as figuras
de linguagem. Na secao Atividade de escuta, nas ocasies em
que sao apresentados textos literarios, é também analisada a
organizagao composicional e os elementos constitutivos desses
géneros semidticos, dependendo do foco trabalhado. Como exem-
plo é possivel citar o trabalho desenvolvido no volume de 62ano,
na Unidade 7, em que se propde aos alunos que assistam a uma
apresentagao multimidiatica do poema “Bernardo”, de Manoel de
Barros; e novolume de 82ano, Unidade 5, no qual se exploram os
recursos paralinguisticos e cinésicos que compdem a declamacao
do poema “Animal da floresta”, pelo poeta Thiago de Mello.

Emrelagcdoaoobjeto de conhecimento “Relagao entre textos”,
trabalhamos na segao Didlogo entre textos as relagdes dialégicas
entre textos literarios de diferentes géneros ou tematicas ou entre
textos literarios e outras manifestagoes artisticas.

Nas unidades em que estao presentes textos literdrios, in-
cluimos, nos boxes “Nao deixe de”, sugestdes de outras leitu-
ras, do mesmo autor ou de outros autores, do mesmo género
ou tema, de modo a incentivar o interesse e a ades3do a leitura
literaria e ampliar o repertdrio do aluno em sua progressiva for-
macao literaria, proporcionando-lhe um leque de escolhas a fim
de que seja capaz de estabelecer critérios de preferéncias. Sdo
também sugeridos filmes, sites, videos, relacionados ao tema
0uU a0 género que possam proporcionar o contato com outras
manifestagdes artisticas.
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0 eixo da Producao de texto compreende as praticas de lin-
guagem que se relacionam com a interacao e autoria individual
ou coletiva do texto escrito, oral ou multissemidtico e se refere
aodesenvolvimento de habilidades que envolvem as dimensdes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao da lingua para
a produgao de textos.

Nesta cole¢do, o trabalho com a producao de texto é desenvol-
vido de forma a ampliar o repertdrio do aluno e introduzir situacdes
de aprendizagem que contemplem eventos diversificados de letra-
mento, articuladas com as praticas de leitura e analise linguistica
e semidtica. Trabalhamos os géneros como objetos de ensino em
atividades que envolvem a habilidade de ler, pesquisar, planejar,
roteirizar, produzir, criar, relatar, expor, argumentar, empregar re-
cursos gramaticais, linguisticos e semidticos, revisar, editar.

Além de considerar as competéncias especificas de Lingua-
gens e de Lingua Portuguesa, que orientam o trabalho com a
producdo de textos orais, escritos e/ou multissemiéticos, e as
experiéncias prévias dos alunos, o desenho da cole¢ao tem como
objetivos centrais levar o aluno a:

refletir sobre as condig¢des de produgdo dos textos em
relacao a situagao de comunicacgao;

refletir sobre as caracteristicas proprias de cada género,
oral, escrito ou multissemidtico, incluindo os que circulam
em formato de hipertexto;

planejar e produzir o texto tendo em vista sua finalidade,
organizagao composicional e recursos proprios do género;
narrar, descrever, expor, argumentar, explicitar, sustentar
posicionamentos em func¢do da finalidade e do género
pretendido;

expor oralmente com clareza, fluéncia e expressividade
no caso de textos orais;

desenvolver o texto, oral e escrito, levando em conta a
adequada progressao temdatica, a coesdo e 0 campo se-
mantico relativo ao campo de atuagdo em que se insere
0 género pretendido;

utilizar recursos gramaticais, linguisticos e semiéticos ade-
quados ao contexto de producao e circulagao e ao género;
empregar, em diferentes contextos de uso, avariedadeeo
registro linguistico adequados a situagao de comunicagao.

Em relacdo aos objetos de conhecimento “Estratégias de
producdo: planejamento, textualizagdo e revisao/edi¢cdo” e
“Producao de textos orais”, que envolvem planejar, produzir,
revisar/editar, sdo trabalhadas as habilidades corresponden-
tes nas sec¢0des Produgdo escrita e Produgdo oral; no caso de
textos multissemidticos ou relacionados ao ambiente digital,
o trabalho é proposto por meio da sec¢ao Cultura digital — Ex-
perimente fazer. As atividades sdo planejadas e organizadas
com base no que foi explorado durante a leitura e analise dos
textos de leitura da Unidade, no que se refere a observacao de
aspectos relacionados a situagao de producdo, bem como a
organizagao composicional e recursos linguistico-gramaticais
e/ou semidticos. Os textos lidos tornam-se alimento para “o
que dizer” e as atividades trabalhadas na se¢ao Exploragdo do



texto e na subsecao Recursos expressivos, guias de orientacao
para o “como dizer”.

As secdes Produgdo escrita e Produgdo oral iniciam-se, em
geral, com a contextualizagao da proposta por meio de uma mo-
tivagao que visa articular a atividade ao dia a dia do aluno, a uma
pratica social, a um evento, a uma referéncia cultural ou a uma si-
tuagao significativa por meio de umatira, uma charge, um cartum,
uma noticia, etc. As se¢des, tanto emrelagao aos géneros escritos
quanto aos orais ou semidticos, desenvolvem-se em trés etapas
principais com orientagdes detalhadas:

Antes de comegar, que se refere a consideracgao e reflexao
sobre as condi¢des de producdo ou ainda a pesquisa ou
retomada dos aspectos principais do género;
Planejando o texto, que se refere ao engajamento na pro-
ducdo e textualizagao;

Avaliagdo/autoavaliagao e reescrita/edi¢ao, que se re-
fere aos procedimentos de revisao, reescrita e edi¢ao.

Sdotambém apresentadas orientag¢des para a circulagdo dos
textos produzidos, como a elaborac¢ao de antologias ou aqudio-
books, destinados a um publico mais amplo; painel para ser afixado
na escola; organizagao de flash mob com declamacdo de poemas,
encenacao de textos dramaticos ou apresentacao oral a outras
turmas ou durante evento escolar; publicagcdes no blogue da turma
ou da escola; envio de fotodenuincia ou carta de reclamagao aum
jornal ou 6rgdo oficial do municipio; compartilhamento em redes
sociais, dependendo da faixa etaria, entre outras situacoes de
producdo textual. H3 ainda a circulagao dos textos por meio da
Produgdo do ano, proposta que promove a socializagao dos textos
produzidos ao longo do periodo escolar.

Nesta colecdo, a andlise linguistica e semidtica dos textos
estd, de um lado, integrada as se¢des de leitura, na exploragao
e exame de Seus recursos expressivos e efeitos de sentido; e,
de outro lado, nas atividades de producao e revisao, em que 0
aluno é incentivado a mobilizar os conhecimentos discursivos,
gramaticais e linguisticos ja adquiridos, com a finalidade de pro-
duzir sentidos em um contexto determinado.

Exploramos nessas atividades a materialidade do texto, tra-
balhando os objetos de conhecimento e habilidades referentes
ao eixo Andlise linguistica/semiética na exploragao de diferentes
géneros dos diferentes campos de atuagao. Além das compe-
téncias especificas de Linguagens e de Lingua Portuguesa, que
orientam o trabalho com a analise linguistica e semioética, e das
experiéncias prévias dos estudantes, o desenho da colecdo tem
como objetivos centrais levar o aluno a:

explicitar relagdes entre as partes de um texto por meio
de elementos coesivos;

reconhecer os efeitos de sentido dos usos dos tempos e
modos verbais na construcao de diferentes textos;
interpretar o sentido do uso de modificadores de subs-
tantivos e verbos e de articuladores textuais;

reconhecer sequéncias textuais;

identificar estratégias de modalizag¢ao e argumentativi-
dade por meio do uso de determinadas categorias grama-
ticais;

ser capaz de analisar progressivamente os efeitos de
sentido no uso das figuras de linguagem;

avaliar escolhas semanticas préprias do género em es-
tudo;

identificar os efeitos de sentido no uso de escolhas lexi-
cais, semanticas e sintéticas (tais como o uso de oragdes
coordenadas, a indeterminag&o do sujeito) na recepgdo
de textos;

reconhecer e compreender a variagdo linguistica como
inerente a todas as linguas.

Na subsecao Recursos expressivos e também nas secdes
Atividade de escuta e Didlogo entre textos, sao abordados, quando
pertinente, os recursos linguisticos e semiéticos préprios dos
textos trabalhados no desenvolvimento dos objetos de conheci-
mento e habilidades correspondentes ao eixo, como “Construcao
composicional”, “Estilo”, “Efeito de sentido”; “Elementos paralin-
guisticos e cinésicos”, “Apresentacdes orais”, “Marcas linguisti-
cas’, “Intertextualidade”; “Andlise de textos legais/normativos,
propositivos e reivindicatdrios”, “Modalizag&o”, “Textualizagao”,
“Progressao tematica” e “Recursos linguisticos e semidticos que
operam nos textos pertencentes aos géneros literarios”.

Damesma forma, sempre que oportuno e adequado em fun-
¢ao dos textos trabalhados, os objetos de conhecimento co-

» o«

muns a todos os campos como “Coesao”, “Figuras de linguagem”,

» o« » o«

“Modalizagao”, “Semantica”, “Sequéncias textuais”, “Léxico/mor-
fologia”, “Morfossintaxe”, “Sintaxe” e “Variacao linguistica” sdo
trabalhados na subse¢ao Recursos expressivos.

A variagao linguistica como objeto de ensino é também ex-
plorada na se¢ao A lingua ndo € sempre a mesma. 0 professor e
linguista Ataliba T. de Castilho?, considerando a lingua um fend-
meno intrinsecamente heterogéneo e o fato de seus usuarios
atuarem em diferentes espagos, deixando marcas em seus usos,
propde a respeito da diversidade e heterogeneidade do portu-
gués brasileiro o seguinte conjunto de variagdes linguisticas:

variacao geografica: correlacao entre a regiao de que
procedem os falantes e as marcas de sua producao lin-
guistica, dando origem a variedade geografica ou regional.
variagao sociocultural: correlagao que se estabelece
entre os fatos linguisticos e o espago social em que se
movem os falantes, dando origem as variedades culta e
nao culta (ou popular).

variag¢doindividual: registro de acordo com a familiaridade
entre os interlocutores, aidade, o sexo: linguagem formal
e linguagem informal/coloquial.

Além dessas variagdes, abordamos também nesta colegao
avariacao histdrica.

Na secao Fique atento..., sao trabalhados, em geral, aspec-
tos referentes aos objetos de conhecimento “Fono-ortografia”e
“Elementos notacionais da escrita”. Em particular, a pontuacao é
trabalhada em associagdo com os géneros, tanto no eixo Leitura
quanto no eixo Producgao textual.

13 CASTILHO, Ataliba T. de. Nova gramdtica do portugués brasileiro. Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 197-213.
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Porsuavez, asecao Reflexdo sobre alingua promove o trabalho
com os conteudos linguistico-gramaticais vinculados a atividades
de leitura e exploragdo de textos diversos, verbais ou nao verbais,
oude trechos significativos, retomando, ampliando ou englobando
o trabalho com géneros e tipos textuais distintos daqueles traba-
lhados na secao Leitura, como sinopse, coluna, cartaz, previsao de
tempo, busdoor, post, tira, cartum, charge, etc., noreconhecimento
e analise dos efeitos de sentido que recursos graficos, determina-
das categorias gramaticais, mecanismos da lingua ou construcdes
sintaticas provocam no texto de modo a contribuir para a constru-
¢ao do repertdrio do aluno em suas produgdes textuais.

0 trabalho com a transversalidade e a interdisciplinaridade
proporciona ao aluno o reconhecimento da interligacao entre
saberes e a possibilidade de um desenvolvimento global. As
questdes que interferem na vida e no desenvolvimento dos es-
tudantes e com as quais eles se deparam no dia a dia envolvem
as diversas areas do conhecimento; porisso, trata-se, nas ativi-
dades em sala de aula, ndo sé de promover o ensino-aprendiza-
gem dos conteudos das disciplinas, como também levar o aluno
aassocia-los arealidade, o que passa pela aproximagao com 0s
demais componentes curriculares. E necessério superar a visao
fragmentada do mundo e criar, na escola, um ambiente no qual
se discutam as problematicas sociais atuais e relevantes, as
relages interpessoais e 0s valores que as norteiam.

Atransversalidade, assim como a interdisciplinaridade, se-
gundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes
Nacionais Curriculares da €ducagdo Bdsica, se voltam para a
complexidade do real e para a necessidade de considerar as
relagdes entre seus diferentes aspectos.

Ainterdisciplinaridade leva em conta a inter-relagdo e a in-
fluéncia entre diferentes areas do conhecimento, superando a
visdo compartimentada da realidade. Nesse sentido, em ativi-
dades interdisciplinares, o trabalho tem como foco a integracao
entre diferentes saberes, procurando favorecer a organizacao
e a cooperacao do trabalho pedagdgico entre professores de
mais de uma disciplina, tendo como pressuposto que todo co-
nhecimento mantém didlogo com outros conhecimentos. Ja a
transversalidade diz respeito a possibilidade de estabelecer, na
pratica educativa, uma relagdo entre aprender na realidade, da
realidade, sobre a realidade. Engloba objetivos que visam, assim
como o fazem as dez competéncias gerais da BNCC, propiciar aos
alunos oportunidades de vivenciar situagdes que desenvolvam
aspectos cognitivos, sociais, emocionais e culturais, respeitando
os principios éticos que devem se fazer presentes no convivio
comooutroecom arealidade circundante, inclusive aambiental.

0 objetivo principal, a partir dessa perspectiva, é contribuir
paraque o aluno se reconhega como parte de uma comunidade,
reflita sobre arealidade que o cerca, possa agir com comprome-
timento, tanto pessoal como coletivamente, com responsabilida-
de, ética e respeito a valores e comportamento empatico e soli-
dario, compreenda, reconheca, valorize e acolha a diversidade
humana, repudie discriminacdes, preconceitos e qualquer forma
devioléncia, desenvolvendo competéncias socioemocionais fun-
damentais para o dia a dia e para a vida no século XXI.
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Nesta cole¢ao, procuramos, sempre que possivel, apresentar
temas e propor atividades que oferecam ao aluno diferentes
oportunidades de explorar a integragdo e o cruzamento entre
saberes e componentes curriculares na escolha dos temas para
as secoes de leitura e produgao textual, bem como na selegdo
de outros textos que possam compot, principalmente, as se¢oes
Atividade de escuta e Didlogo entre textos. Nas propostas dessas
secdes, procuramos trabalhar com atividades que envolvem
dimensdes interpessoais, socioculturais, histéricas e artisticas.

A secdo Do texto para o cotidiano, presente em todas as
Unidades, explora a transversalidade e aborda as relag@es en-
tre aprender, discutir, refletir, argumentar, posicionar-se sobre
questdes da vida real, desenvolvendo competéncias em rela-
¢a0 ao autoconhecimento, o exercicio da empatia e do didlogo,
a valorizacgao da diversidade humana e o aperfeicoamento da
consciéncia ética.

A secao Conhecimento interligado favorece a pratica inter-
disciplinar e tem como objetivo proporcionar aos estudantes a
oportunidade de observar um fato ou fenémeno de forma nao
estanque e de ampliar seus horizontes no didlogo entre duas ou
mais disciplinas. Além disso, em cada volume, sugerimos a pos-
sibilidade de atividades interdisciplinares, em geral vinculadas a
tematica de uma Unidade, com propostas de desenvolvimento em
cooperagao com outros componentes curriculares, possibilitando
o tratamento de conhecimentos de forma integrada.

5. Estrutura dos volumes e das Unidades

Os volumes da cole¢do levam em conta os quatro eixos corres-
pondentes as praticas de linguagem — Oralidade, Leitura, Producao
textual e Andlise linguistica/semidtica — e aos objetos de conhe-
cimento relativos aos campos de atuagdo humana, bem como as
habilidades correspondentes a eles.

Cada volume é estruturado em oito Unidades, abrangendo,
potencialmente, 0s nove meses do ano letivo.

As Unidades sao organizadas emtorno de diferentes secdes,
responsaveis pelo arcabouco que constitui cada uma delas, e
por meio das quais se organiza o trabalho desenvolvido com os
alunos. A maior parte dessas segdes é fixa; algumas sdo ense-
jadas pelo conteddo e/ou tema trabalhado, pois dependem das
possibilidades de exploragdo da tematica e/ou dos recursos ex-
pressivos presentes no texto e podem nao ocorrer em todas elas.

Cada Unidade se articula em torno de dois textos principais
de leitura, ligados a um ou mais temas, ou temas correlatos, e
sao tomados como objeto de ensino, desenvolvidos em situagdes
didaticas organizadas nas se¢des, subsecdes e boxes.

A seguir, apresentamos a descri¢ao das segdes, subsecdes
e boxes que compdem cada Unidade.

Abertura de Unidade

A abertura de Unidade consiste na leitura de uma imagem,
que pode ser a reproducdo de uma pintura, de um grafite, de
uma cena de filme, de um cartaz, uma fotografia, entre outras,
e permite a exploracao de recursos semiéticos, tais como cor e
intensidade, plano, angulo, relacao entre figura e fundo, pers-
pectiva, escolhas do autor e efeitos de sentido criados, etc. Essa



imagem e as propostas de discussdo sobre ela mantém relagdo
com o trabalho desenvolvido na Unidade e procuram desenvolver
habilidades de leitura de linguagens ndo verbais e mistas, ativar
conhecimentos prévios, ampliar as referéncias culturais e o hori-
zonte da leitura de mundo dos alunos, despertar o interesse para
0 género e/ou 0s temas principais, contextualizar o estudo que
ocorrerd na Unidade, identificar a finalidade do texto, o tema e/ou
género a ser abordado, favorecer a expressao oral, desenvolver
ainteracao oral entre os estudantes e entre eles e vocé.

Para melhor organizar esse trabalho, as propostas estao
organizadas em dois momentos:

Nesta Unidade vocé vai

Pormeio de breves referéncias que envolvem expectativas de
aprendizagem, este boxe inicial apresenta para o alunoum breve
resumo dos conteddos que serao desenvolvidos no decorrer da
Unidade e visa oferecer-lhe uma visao a respeito dos objetivos
a serem alcancados por meio das atividades propostas e das
reflexdes que elas poderdo suscitar.

Ao final da Unidade, no boxe Encerrando a Unidade, o aluno
poderd avaliar seu percurso e progresso com base nas expec-
tativas de aprendizagem propostas no inicio.

Trocando ideias

Esse boxe propde atividades que promovem a reflexao,
apreciacao e réplica dos alunos emrelacdo a leitura da imagem
apresentada. Quando necessario, apresenta um breve texto que
auxilia na contextualizagao da imagem.

Leitura 1/ Leitura 2

Na secdo Leitura, sao apresentados 0s textos principais de
cada Unidade. Na selecdo dos textos, levamos em conta a diver-
sidade de géneros de cada campo de atuacao, o jornalistico-mi-
didtico (noticia na web, reportagem, fotorreportagem, artigo de
opinido, resenha, guia de viagem digital, editorial, entre outros);
o de atuagdo na vida publica (carta de reclamacao, estatuto, fo-
todendncia, carta aberta, abaixo-assinado, entre outros); o das
praticas de estudo e pesquisa (artigo de divulgag3o cientifica
digital, verbete de enciclopédia, relatdrio, texto didético, etc.) e o
artistico-literario (poema — canénico, visual, narrativo —, texto dra-
matico, conto, narrativa de aventura, cronica, roteiro de cinema,
memdrias literarias, entre outros). Tomados como objeto de ensi-
no, 0s textos sao explorados emrelagdo ao contexto de producao,
afungao social, tematica, organiza¢ao composicional, linguagem,
aos recursos linguisticos e semiéticos e seus efeitos de sentido.

Em relagdo aos textos literarios, valorizamos os momentos de
fruicdo a fim de que o aluno desenvolva o senso estético, conheca
e valorize novos autores, compreenda a fungao lddica e humani-
zadora da literatura, amplie seu repertério e venha a estabelecer
preferéncias de leitura progredindo como leitor literario e desen-
volvendo a habilidade da apreciag&o critica. Procuramos selecionar
textos e autores significativos para a secao Leitura e também para
aquelas que tratam da relagao entre textos literarios e entre estes
e outras manifestacdes artisticas. Apresentamos aos estudantes
textos de autores brasileiros e afro-brasileiros como Martins Pena,
Fernando Sabino, Marina Colasanti, Patativa do Assaré, Dias Gomes,
Edimilson Pereira de Almeida, Concei¢do Evaristo, Ariano Suassuna,
Thiago de Melo, Ignacio de Loyola Brandao, Jodo Carrascoza, Mario

de Andrade, entre outros. Em literatura portuguesa, Fernando Pes-
soa e, naliteratura africana em lingua portuguesa, o cabo-verdiano
Ledo Lopes, 0 angolano Ondjaki, o mogambicano Mia Couto.

Consideramos também a necessidade de manutengao da uni-
dade de sentido dos textos citados, a fidelidade ao suporte original
eapresencade variedades e registros linguisticos diversificados.
Em alguns é possivel observar aindicagao de cortes ou supressao
de trechos, procedimento utilizado em determinadas situacdes,
por questdes didaticas ou de direitos autorais, sem que houvesse
prejuizo da compreensao global dos textos. Quanto a extensao,
nos Anos Finais, procuramos incluir alguns textos mais longos a
fim de preparar os alunos para leituras de maior f6lego.

Antes de ler

Essasubsecdointroduz a leitura e se constitui em uma son-
dagem que envolve a articulagdo com os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o género do texto a serlido ou sobre a tematica.
Visa despertar o interesse, estabelecer expectativas, explorar
finalidades de leitura, propor estratégias de antecipagao, formu-
lagdo de hipdteses sobre o género e/ou 0 assunto com base em
imagens, perfil do texto, campo semantico predominante, etc.

Boxe do autor

Apresenta as principais informagdes sobre o autor e sua obra
e contribui para a contextualizagdo do texto. Aparece ao final da
secao Leitura e, sempre que oportuno, em outras segdes.

Exploragao do texto

Essa secao destina-se ao estudo do texto e visa, principal-
mente, desenvolver no estudante novas capacidades e habili-
dades necessarias a sua formacao de leitor, bem como fazé-lo
progredir naquelas j& adquiridas, por meio da incorporagdo de
estratégias de leitura mais complexas, proporcionadas pelo tra-
balho com textos que ampliem seu letramento, inclusive o digital.

Aorganizacdo dessasecdo é produto do entendimento de que
aleitura é uma construgdo que envolve tanto o produtor do texto
como o leitor. A habilidade do leitor para interpretar as pistas do
texto depende tanto de uma maior ou menor aproximacao dos
sentidos pretendidos pelo autor como da possibilidade de atribuir
novos sentidos pertinentes ao que estd escrito.

As atividades propostas nessa se¢dovisamaconstrugdoea
reconstrucao dos sentidos do texto, procurando levar em conta
elementos que sejam relevantes para a constituicao de sentidos,
além da exploracdo das capacidades e habilidades envolvidas
no atode ler. 0 trabalho com as estratégias de leitura que visam
aidentificacao da situagao comunicativa na qual o texto foi pro-
duzido (quem produziu, para quem, com que finalidade, em que
portador) enfatiza também as capacidades de a¢do, entendidas
aqui como aquelas que levam o aluno a reconhecer o género do
texto que lhe é apresentado e, na produgdo textual, ser capaz de
desenvolver adequadamente o género em seu projeto de dizer.

Recursos expressivos

Essa subsecdo esta diretamente vinculada a se¢ado Explo-
ragdo do texto e aborda a materialidade do texto, na analise dos
elementos discursivos e recursos linguisticos-gramaticais pro-
prios do género em questao.
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Para lembrar

Esse boxe sistematiza, por meio de um esquema, as princi-
pais caracteristicas do género analisado na sec¢ao Exploragdo
do texto. Também pode servir de guia e importante aliado para o
trabalho com a produgao textual.

Do texto para o cotidiano

Partindo do texto de leitura, nessa se¢ao amplia-se a dis-
cussao, atualizada e direcionada nesse momento para além
dos muros da escola, a respeito de questdes da realidade
circundante. Os alunos s3o, dessa forma, envolvidos em dis-
cussoes e reflexdes sobre comportamentos, atitudes, valores
e principios.

0 objetivo principal dessa secao é o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como o autoconhecimento, o
autocontrole em interagdes sociais, a habilidade de dialogar,
argumentar, negociar, posicionar-se. Sao abordados, em geral,
temas abrangentes e contemporaneos que afetam, em nivel
local, regional ou global, a vida do ser humano, da crianga ao
idoso, do adolescente ao adulto, tais como a liberdade de expres-
sao, questdes relacionadas a tolerancia e preconceito, bullying,
habitos alimentares e salde, meio ambiente e sustentabilidade,
direitos humanos, gravidez na adolescéncia, padrdes de beleza
namidia, questdes de género e o papel damulher, a vida familiare
social, aspectos relacionados ao uso da tecnologia digital, redes
sociais e privacidade, entre outros.

Dialogo entre textos

Essa secao ocorre na maior parte das Unidades ao longo da
colecdo e se origina das possibilidades que os textos apresen-
tados na Leitura 1 ou 2 oferecem. O didlogo pode ocorrer entre
textos dos diferentes campos de atuacao e visa desenvolver a
capacidade do aluno de relacionar textos e reconhecer o didlo-
go entre dois ou mais discursos, seja por meio da identificagdo
de diferentes perspectivas sobre 0 mesmo assunto e mesmo
género, seja pelo didlogo sobre o mesmo tema concretizado em
diferentes géneros.

A proposta das atividades tem como objetivo, de um lado,
desenvolver as habilidades de relacionar e/ou compararinforma-
¢oes, identificar referéncias e analisar perspectivas coincidentes
e/ou opostas. De outro lado, tem também o objetivo de ampliar
o repertdrio cultural e literario do aluno e leva-lo a desenvolver
habilidades relacionadas a formacgao do leitor literario que in-
cluem fruicao, apreciacao, réplica e capacidade de reconhecer
e comparar o didlogo entre diferentes abordagens de um mesmo
tema ou entre géneros literarios intimamente relacionados entre
siouaoutras manifestagoes artisticas. As atividades de inter-re-
lacdo visam também despertar o interesse do aluno, buscando
torna-lo receptivo a novas leituras, a outros autores e a outros
géneros, compreendendo a lingua como fendmeno heterogéneo
e meio de construgao de identidades.

Atividade de escuta

Nessa se¢ao, as atividades sao voltadas para as praticas de
escuta atuante e responsiva de textos veiculados oralmente que
envolvem ouvir/ver, possibilitando o contato do aluno com outras lin-
guagens. Nela, os alunos sao convidados a assistir a animagées, vi-
deos com declamagao de poema, entrevista, depoimento, palestra,
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veiculagao de noticia e/ou reportagem multimidiatica, apresentagao
oral, etc., e a ouvir episddios de podcasts, entre outras situagdes
em que é levado a adotar atitude de ouvinte ativo.

As atividades tém como objetivos levar o aluno a ampliar e
aprofundar as habilidades de seguir instrucdes; compreender e
identificar diferentes efeitos de sentido; analisar o contexto de
producdo; discutir a tematica; reconhecer aintencionalidade do
falante; tomar notas e formular perguntas arespeito do que ouve;
detectar inferéncias e recursos persuasivos e/ou argumentati-
vos; apontar recursos linguisticos utilizados pelo falante e que
sejam significativos paraa organizagao composicional do géne-
ro; apontar marcas de oralidade; identificar a variedade linguis-
tica; explicitar a pertinéncia do uso de registro formal/informal;
identificar e avaliar recursos linguisticos e multissemiéticos,
bem como elementos paralinguisticos e cinésicos presentes
nos géneros sugeridos para analise.

Producao oral / Producgao escrita

Nas sec¢des Produgdo oral e Produgdo escrita, no que se re-
fere ao desenvolvimento da competéncia para produzir textos
coesos e coerentes, quer na modalidade oral, quer na escrita, a
expectativa é a de que o estudante desenvolva habilidades que
o tornem capaz de planejar um texto em funcao da situacao de
comunicacao e do género escolhido; planejar intervengoes orais
em situagdes publicas; produzir um texto levando em conta o
género e seu contexto de producao, organizando-o de maneira
a garantirtanto os propésitos do texto como a coeréncia e a coe-
sdo na exposicao; avaliar criticamente a producdo dos colegas;
revisar e editar o texto com foco nos conhecimentos linguisticos
estudados na subsecgao Recursos expressivos.

Essas secdes sdo organizadas levando em conta a explora-
¢3o e andlise dos textos de leitura da Unidade (no que se refere a
caracteristicas, organizagao e recursos linguisticos) e a observa-
¢3o de aspectos da situagdo de produgao (quem é o produtor do
texto, para quem escreve, de onde escreve, com que finalidade,
como escreve, qual a esfera de circulagao).

Aprodugao de géneros orais ocorre em todos 0s volumes; alguns
exemplos sdo: exposicao oral, reconto, dramatizagao de causo e de
cenas, elaboracao de rap, noticia e propaganda de radio, entrevista,
debate, comentdrio, mesa-redonda. As propostas de producao des-
ses géneros levam em conta, assim como as dos géneros escritos,
a importancia de planejar, inclusive por escrito, e de avaliar, em
grupoouindividualmente, o que foi produzido. Também se chamaa
atencao do estudante paraa postura, 0s gestos, a expressao facial,
otome oritmodavoz,aarticulagao da fala, a exploracao de pausas,
ouso do registro de linguagem adequado, etc.

A secdo, tanto em relagdo aos géneros escritos quanto aos
orais, desenvolve-se em trés etapas principais:

Antes de comecar

Nesse momento, propde-se ao estudante que trabalhe ma-
neiras de desenvolver os aspectos fundamentais do texto a ser
produzido, ou seja, que reflita sobre a tematica e a organizagao
composicional do texto, bem como sobre os principais recursos
a serem explorados. Por meio de algumas questdes que podem
apresentar um referencial ligado ao género pretendido, o aluno
é levado a fazer escolhas e decidir sobre 0 que escrever, para
quem escrever e COMO escrever.



Planejando o texto

Nessa etapa, o alunorealiza o planejamento do texto a ser pro-
duzido, individualmente, em dupla, grupo ou de modo coletivo. Nela,
explicita-se a situagdo de producdo e de circulagado do texto, indi-
cam-se os objetivos da producao e o suporte, sugerem-se passos
aserem seguidos para que o texto esteja organizado de forma coe-
rente antes que o estudante inicie a producao propriamente dita.

E também nesse momento que ocorre a elaboragao do texto
escrito oudoroteiro de apresentagdes orais ou debates, por exem-
plo.No caso dos géneros escritos, 0 aluno é orientado a retomar as
especificidades do género e aplicar criticamente os conhecimen-
tos de lingua e linguagem trabalhados em outras secdes.

Avaliacao e reescrita

Nessa etapa, é dada orientagao clara e detalhada para a au-
toavalia¢ao ou a avaliagdo por um colega, ou coletiva, levando
em conta os critérios estabelecidos na proposta de producao.
Sempre que pertinente, ha proposta de revisao, edicao e rees-
crita do texto produzido.

Ha também orientag@es para a circulagao dos textos produ-
zidos, com propostas de elaboracdo de antologias ou painéis,
apresentacao oral para outras turmas, criagao de jornal-mural,
publicagdo no blogue da turma, etc., ou ainda por meio da pro-
posta da se¢ao Produgdo do ano, que promove a socializagao
dos textos produzidos ao longo do periodo escolar.

Para favorecer a circulagao das producdes escritas ou orais
dos alunos, sugerimos a criagao de um blogue ou site da turma/
daescola. Alémde servir de canal para compartilhamento de tex-
tos einformacdes de interesse da disciplina Lingua Portuguesa,
ou até mesmo das demais disciplinas do curriculo, o blogue ou
site também podera se tornar uma boa estratégia para estimu-
lar a circulagao das produgdes dos alunos realizadas na se¢ao
Produgdo do ano, ao serem veiculadas em meio digital.

E possivel encontrar blogues tematicos na internet, criados por
professores parainteragir com os estudantes, que poderao servir-lhe
de referéncia ou fornecer orientagdes e dicas. Recomendamos que
conheca alguns deles para ajuda-lo a construir o seu, de modo que
0s alunos possam postar comentarios, apreciagoes e réplicas, com-
partilhar informacoes e outras a¢des prdprias do ambiente virtual.

Oralidade

Essasecadodesdobra-se em duas modalidades, em fungdo
do objeto de conhecimento trabalhado: “Conversagdo espon-
tanea” ou “Oralizagao”.

Em Oralidade, as propostas envolvem discussao e reflexao
em dupla e/ou grupo sobre tematicas relacionadas, em geral, aos
textos das leituras principais. Essa se¢ao tem o objetivo de pre-
parar os estudantes para a pratica da comunicagao oral, seja no
cotidiano, sejaeminstancias publicas, ajudando-os a desenvolver
a habilidade de interagir oralmente com fluéncia, expressividade,
precisao, clareza e entonac¢ao adequada. A atividade é também
base inicial para promover e desenvolver a habilidade de ler em
voz alta textos diversos — literarios ou ndo —, importante em situa-
¢Oes enunciativas nas quais € solicitada, como fazer um discurso,
participar de sarau, ler para gravar um audiobook, entre outras.

Em Oralidade: fluéncia e expressividade, sao propostas si-
tuacgoes planejadas de leitura com foco no ritmo, na prosddia e
velocidade adequada a compreensdo dos ouvintes, nas pausas
propositais de énfase, indicadas tanto pela pontuagdo quanto
poroutros recursos grafico-editoriais, entre outras habilidades.
As propostas envolvem aleitura de sinopses de documentarios,
concurso de trava-linguas que exploram a sonoridade, declama-
¢ao de poemas em um flash mob, entre outras possibilidades.

Aprender a aprender

A proposta dessa secao esta ligada ao campo das praticas
de estudo e pesquisa e aparece ao longo dos volumes da cole-
¢ao. Nela, apresentam-se propostas praticas que sistematizam
procedimentos, nas quais os alunos trabalham principalmente
as habilidades referentes a algumas das ferramentas indispen-
sdveis ao estudo, como a de resumir, tomar notas, fazer uma
exposicao oral, fazer pesquisas, ler graficos, elaborar um mapa
conceitual, entre outras. As propostas tém como objetivo levar os
alunos a dominar procedimentos e estratégias de aprendizagem
e, principalmente, a desenvolver a capacidade de aplicar esses
conhecimentos em diferentes disciplinas do curriculo escolar.

Aarticulagdointerdisciplinar que deve existir nos processos
do ensino e aprendizagem visa ndo somente a integracao de
diferentes dreas do conhecimento, mas também a conexao de
habilidades e procedimentos entre as disciplinas. Determinadas
habilidades, tais como pesquisar, elaborar resumos, sintetizar
e tomar notas, sdo comuns a varias delas — se ndo a todas — e
essenciais a realizagao das atividades de aprendizagem.

Asecdoocorre pelo menos duas vezes aolongo de cada ano,
em todos os volumes da cole¢ao. H4 maior concentragao nos
primeiros volumes, pois 0s alunos precisardo desses procedi-
mentos de estudo durante todo o ciclo. No quadro abaixo, estao
agrupadas as atividades propostas aos alunos nessa segao.

Secao Aprender a aprender

U1l — Como fazer uma pesquisa
escolar

U1 — Como ler fotojornalismo

U3 — Como se preparar para

U4 — Como usar dicionarios uma exposicgao oral

especificos e digitais U6 — Como fazer anotagdes

U5 — Como produzir um cartaz

U8 — Como fazer uma pesquisa no
ambiente digital para selecionar

informacdes

paragrafos

U8 — Como analisar uma
propaganda de radio

U7 — Organizacao do texto em

U6 — Como elaborara
introducao de um texto

U3 — Esquema xresumo

U5 — Como lerumaimagem
U8 — Como elaborar um mapa artistica

conceitual U6 — Como falar em publico em

uma exposi¢ao oral
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Reflexao sobre a lingua

Essa secao abrange o desenvolvimento dos objetos de co-
nhecimento relacionados ao eixo Anélise linguistica/semiética
de modo contextualizado e reflexivo, amparada na materialida-
de de textos, recuperando, aprofundando e ampliando os conhe-
cimentos linguisticos e gramaticais do aluno. Nela sao traba-
Ihadas atividades relacionadas aos objetos de conhecimentos
comuns a todos 0s campos de atuagdo, como “Fono-ortografia’,

“Elementos notacionais da escrita”, “Léxico/morfologia”, “Mor-
fossintaxe”, “Sintaxe”, “Semantica”, “Coesao”, “Modalizagao”.

Os conteddos sao trabalhados vinculados a atividades de
leitura e exploragao de textos ou trechos significativos de textos
diversos, verbais ou ndo verbais, emtorno de géneros, em geral,
nao abordados na secao Leitura, como post, tira, cartaz, cartum,
comentario, entre outros. As atividades propostas na se¢ao vi-
sam a identificagcao e reconhecimento dos efeitos de sentido
que recursos linguisticos e graficos, determinadas categorias
gramaticais, mecanismos da lingua ou construgdes sintaticas
provocam no texto em analise.

E valorizada a dimensao semantica (valores semanticos da
preposicao, por exemplo), estilistica e discursiva (a intenciona-
lidade no uso de determinado recurso linguistico) ou pragmética
(importancia da situagao de produgdo na construgao dos senti-
dos de um enunciado) no emprego de determinadas categorias
gramaticais, como o uso de adjetivos e advérbios na modali-
zacao, os efeitos de sentido dos modos verbais, a fungao das
conjungdes como articuladores textuais de coesdo, a escolha de
oracdes coordenadas para obter determinados efeitos em textos
ficcionais narrativos, por exemplo, 0 uso da indeterminagao do
sujeito como recurso de ocultagdo, os recursos de énfase ou
afetividade no uso de aumentativos, a consideracdo dos efeitos
de sentido decorrentes de escolhas lexicais e morfossintaticas,
entre outros.

Com énfase nesses aspectos, 0 aluno tem mais oportunida-
des de refletir sobre o funcionamento da lingua e apropriar-se
dessesrecursos em sua propria producdo textual. Apartir dessas
analises, trabalha-se a construcdo de conceitos de forma se-
quencial, como apoio a aquisi¢cdo dos conhecimentos, tendo-se
em mente o trinébmio uso-reflexdo-uso.

Alingua nao é sempre a mesma

A secao tem como objetivo desenvolver nos alunos a com-
preensao do fendmeno da variagao linguistica de maneira cien-
tifica, entendendo-a como um fendmeno comum as linguas, e
avaliando o contexto de produgao e circulagdo de seus usos e os
efeitos de sentido que trazem ao texto, demonstrando atitude
respeitosa e rejeitando o preconceito linguistico.

0 objeto de conhecimento “Variagao linguistica” é trabalhado
em todos o0s eixos em géneros relacionados a todos os campos
de atuagao ao longo da colecdo. Nessa secdo, € trabalhada, em
particular, avariagdo linguistica de acordo com as possibilidades
oferecidas pelos textos das se¢des Leitura 1 e Leitura 2. Sao
exploradas algumas das variedades linguisticas do portugués
doBrasil, incluindo o portugués de Portugal e 0 de alguns paises
africanos de lingua portuguesa. As atividades focam o emprego
da variedade histdrica, variedade geografica (distintas regides
brasileiras, portugués do Brasil e portugués de Portugal e dos
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paises africanos de lingua portuguesa), os registros (formal ou
informal e suas nuances), a norma-padrao e ndo padrdo, empre-
gadas de acordo com a situagdo de comunicagao (por exemplo,
nos casos de regéncia verbal e colocagdo pronominal tipica do
portugués do Brasil) e que envolvem varidveis como idade, géne-
ro, escolaridade, origem, etc. Sao explorados também o jargdo, o
uso de giria e de expressdes coloquiais principalmente, quando
oportuno, em textos do campo dos estudos e pesquisas, por
exemplo, nos géneros relacionados a divulgacao cientifica e ao
campo jornalistico-midiatico em textos digitais.

Fique atento...

Essa secao focaliza também o objeto de conhecimento “Va-
riagao linguistica”, além de habilidades de escrita mais espe-
cificas ligadas aos conhecimentos linguisticos e gramaticais
que favorecem o aperfeicoamento da produgao textual sempre
que o contexto exigir o uso da norma-padrdo. S3o trabalhados
conteudos relacionados as regras ortograficas; a pontuagdo que
separa, quando adequado, sintagmas nominais, como o adjun-
to adverbial e o aposto, ou que separa ora¢des coordenadas,
oragoes adverbiais, oragdes adjetivas, adjetivo em relagdo ao
substantivo, etc.; & textualidade (coes3o, coeréncia, conexao,
etc.) e a pontuagdo relacionada ao uso em determinados géne-
ros, com predominancia de um ou mais de um sinal de pontuagao
especifico.

Cultura digital

Essa secao tem como objetivo favorecer o letramento digi-
tal dos alunos em atividades que envolvem o ambiente digital
e procura, progressivamente ao longo do Ensino Fundamental
— Anos Finais, familiariza-los com as praticas da cultura digital
e desenvolver sua capacidade de compreender as tecnologias
de informagao e comunicagao de forma critica, reflexiva, ética e
responsavel, utilizando-se dessa nova linguagem para interagir
socialmente, produzir e compartilhar conhecimentos.

As propostas sao flexiveis e podem ser adaptadas a infraes-
trutura disponivel em sua escola e a realidade de sua sala de
aula. S3o organizadas em etapas progressivas que vao do 62ao
92 ano, contemplando as habilidades adequadas a faixa etaria,
evoluindo de um volume para outro. Aproveite o dominio que 0s
estudantes possam eventualmente ter para que deem apoio
aqueles menos familiarizados com as praticas digitais.

Asecdo é composta de trés versdes com diferentes propdsitos,
que aparecem de forma flexivel ao longo dos volumes da colegao, e
buscam propiciar momentos de reflexdo sobre praticas mididticas e
digitais, propor aampliagao de produgdes escritas e/ou orais por meio
de géneros que circulam nesse ambiente, compartilhamento ou pu-
blicacao em portadores relacionados as novas midias, e apresentar
e ampliar o conhecimento sobre géneros, suportes ou ferramentas
digitais bem como de temas e assuntos que remetam as praticas e
usos adequados a faixa etaria.

As propostas sao identificadas por meio do subtitulo e defi-
nidas de acordo com sua respectiva intencionalidade:

Pense nessa pratica!

Nessa versao da secdo, as propostas de atividades incen-
tivam a reflexao dos alunos, de forma critica, em torno da agao
responsavel, modos e atitudes éticos no ambiente digital.



Experimente fazer!

Nessa versdo, as propostas de atividades sao uma amplia-
¢ao das praticas de produgao de textos, englobando géneros
digitais que, eventualmente, dependendo da faixa etaria, podem
ser publicados ou compartilhados em plataformas on-line ou
redes sociais.

Vocé sabia?

As atividades apresentam ou ampliam informagdes sobre
géneros ou ferramentas digitais, bem como temas e assuntos
relacionados as novas midias.

Ao trabalhar com as praticas relacionadas a cultura digital,
consideramos as idades minimas no desenvolvimento das pro-
postas relacionadas, observando, ao longo da colegao, a limita-
¢ao dafaixa etariaemrelagdo as atividades de leitura autbnoma
e producdo de textos em sites e/ou redes sociais.

Uma questao investigativa

Essasecao, ligada ao campo das praticas de estudo e pes-
quisa, contextualizada em relagdo a assuntos tratados em
sala de aula, tem como objetivo despertar a curiosidade dos
alunos em relagao a procedimentos de investigagao e pes-
quisa, reflexao critica e levantamento de hipéteses na busca
de respostas que possam tematizar determinada questao. As
atividades procuram introduzir e desenvolver habilidades de
observacgao, registro, analise e comparagao de dados e informa-
¢oes de modo objetivo que possam confirmar ou ndo a hipétese
inicial, e obter conclusdes por meio da ativagao e utilizagao do
conhecimento ja construido.

A proposta organiza-se em torno de uma questao especifica
que dirige o olhar do aluno, e que devera ser respondida, validan-
do ou ndo o que se buscava, e uma tarefa pontual (o que, onde,
como e quando fazer).

Sao dados os parametros de como orientar os alunos tanto
na pesquisa quanto na apresentagdo dos resultados.

Acao voluntaria

No mundo todo, milhares de pessoas tornam-se voluntarios
em atividades variadas em beneficio de terceiros, ajudando-os
ateruma vida melhor. De acordo com a Organizagao das Nagdes
Unidas (ONUJ, o voluntério € aquele que, a partir de um interesse
pessoal ou usando um conhecimento, habilidade ou competéncia
que domine, dedica parte de seu tempo e talento a uma causa,
atuando de forma colaborativa em favor de outras pessoas. A
acdo voluntaria em favor de alguém que nao conhecemos, mas
sabemos que precisa de algo, envolve acolhimento, empatia,
solidariedade e altruismo.

Nessa colecdo, introduzimos propostas de agao voluntaria
em cada ano a serem realizadas pelos alunos com a orientagao
e apoio do professor, da comunidade escolar e dos familiares,
se possivel. 0 objetivo € criar situagdes que favoregam o prota-
gonismo dos alunos, de acordo com a faixa etaria, levando-os a
agirde forma pessoal e coletiva com responsabilidade, empatia,
solidariedade, respeito e valorizagao de individuos e grupos so-
ciais proximos a eles que necessitem de acolhimento.

As atividades, propostas para arealizagdo em grupo, procu-
ram encorajar atitudes de tolerancia e entendimento e podem

ser realizadas no ambito da sala de aula ou da escola (ajudar
no trabalho de arrumacao da sala apés algum evento escolar,
cooperar nareciclagem de copos plasticos ou de latas de alumi-
nio em eventos da escola, dar assisténcia a colegas, divulgar e
compartilhar conhecimentos com outras turmas, participar na
elaboracgdo do jornal escolar ou de equipes de boas-vindas a
novos colegas, etc.) ou como atividade extracurricular, dentro
darealidade de cadainstituicao (criar antologias, CDs, podcasts,
audiobooks, realizar leituras em visitas a outras escolas, orfa-
natos, residéncia de idosos, de pessoas com deficiéncia visual
ou outros). Devem ser planejadas e permitir o estabelecimento
de conexdes entre o que 0s alunos estudaram ou estao estu-
dando nas disciplinas e as possibilidades de realizar uma agao
comunitdria, bem como a revelagdo de talentos e interesses
que possam ser ativados em agdes responsaveis e éticas para
o beneficio de outros.

Nao deixe de...

Nesses boxes, sugerimos livros, videos, animacoes, sites,
podcasts, entrevistas, depoimentos, filmes relacionados por
tema ou género ao contelido da Unidade, adequados a faixa etaria
dos alunos.

Sao algumas possibilidades que podem ser ampliadas. E
importante que, recorrendo a sua propria experiéncia e a dos
alunos, se aumente esse leque de indicagdes.

Producao do ano

No final da primeira Unidade, apresenta-se aos estudantes
a proposta de elaboragdo de um trabalho relacionado as produ-
¢oes de texto ao longo do ano, cuja realizagdo € detalhada apds
a Unidade 8, a dltima do ano.

Em cada volume é apresentado um roteiro para que 0s estu-
dantes possam reunir e apresentar o conjunto das producdes
selecionadas da turma. A elaboragao dessa tarefa dd a eles a
oportunidade de planejar a longo prazo, fazer escolhas, nego-
ciar, tomar decisdes em equipe e ter em maos, concretamente,
a evidéncia dos conhecimentos construidos ao longo do ano. 0
objetivo é a socializagao de suas producdes, dando a elas um
leitor real, além dos colegas da classe e do professor. So estas
as propostas:

62ano: Aimanaque;

72ano: Programa de radio;

82ano: Revista;

92ano: Jornal.

A execucao das propostas exige que os estudantes organi-
zem e planejem seus passos desde os primeiros meses do ano e
cuidem das produgdes realizadas ao longo das Unidades. Assim,
em nome da elaboragdo de um produto em equipe, o trabalho re-
presenta para eles a oportunidade de autoavaliagdo formativaeo
aprofundamento das relagdes de amizade, solidariedade, respeito
pelo outro e descoberta de aptiddes e talentos.

0 planejamento e execucdo da proposta desenvolvem dife-
rentes competéncias, ja que exigem trabalho coletivo, planeja-
mento de etapas, pesquisa em vdrias fontes, discussdes e ne-
gociagdo, controle de tempo, capacidade de sintese e diferentes
técnicas de apresentagao, avaliagdo do processo e do resultado.
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Encerrando a Unidade

Esse boxe tem como objetivo promover a autoavaliacao do
aluno levando em conta as expectativas de aprendizagem pro-
postas no boxe inicial “Nesta Unidade vocé vai”. Tendo em vista
o0 que leu, viu, ouviu, falou, escreveu e refletiu, o aluno poder3
avaliar seu percurso e progresso com base nos objetivos propos-
tos, reconhecendo seus pontos fortes e avaliando o que precisa
melhorar.

Conhecimento interligado

Essa secao, que ocorre a cada duas Unidades, trabalha a
interdisciplinaridade, estabelecendo-se, sempre que oportuno,
a conexao entre Lingua Portuguesa e outros componentes cur-
riculares. O objetivo € levar o estudante a observar a estreita
relagcdo existente entre os diferentes campos do conhecimen-
to, proporcionando-lhe a oportunidade de observar um fato ou
manifestacao cultural de formanao estanque e de ampliar seus
horizontes no didlogo entre duas ou mais disciplinas, superando
avisao fragmentada da realidade.

Ainterdisciplinaridade manifesta-se especialmente na exis-
téncia de diferentes olhares, reflexdes e compreensdes relacio-
nados a diferentes esferas de atividade em que o ser humano
se move na vida em sociedade: a reconstru¢do do passado,
a compreensao de fatos e fendmenos histérico-geograficos,
a reflexdo sobre o significado cultural do espago geografico
a partir das tradigdes populares; a exploracao de fendmenos
cientificos, a percepc¢ao dos sentidos de uma obra artistica

ou representacgdes artisticas em seu contexto de produgao
geografico e cultural ou histérico; a fungao social da arte, a
identificagcdo de padrdes estéticos em diferentes grupos so-
cioculturais; a fungao e papel das tecnologias digitais na vida
do ser humano, etc.

Assim, esta secao foi pensada para oferecer aos estu-
dantes, por meio do didlogo entre os diferentes campos do
conhecimento, em suas varias formas de manifestacao, ati-
vidades que contribuam para a compreensdo do mundo de
modo a evidenciar que todo conhecimento esta ligado a outros
conhecimentos.

Ao final de cada duas Unidades, em todos os volumes, sao
propostas atividades que englobam o trabalho com dois ou mais
componentes curriculares sobre temas como: “A imagem como

G NG

registro e dendncia”; “Objetos que contam histdrias”; “Arte e tecno-

logia”; “0 corpo: movimento e identidade”; “0 didlogo da literatura
com a musica”, entre outros.

5.2 Quadros de conteudos

Os quadros a seguir oferecem um panorama do trabalho
realizado, ano a ano, em torno dos eixos correspondentes as
praticas de linguagem: Leitura, Producdo de texto, Oralidade e
Andlise linguistica/semidtica. S3o apresentados os conteudos
trabalhados nas se¢des que constituem o cerne da colegao:
Leitura 1 e Leitura 2, Produgdo escrita, Produgdo oral, Oralidade,
Atividade de escuta e Reflexdo sobre a lingua.

Eixo Leitura
Unidade 62ano 72ano 82ano 9%2ano
1 Narrativa de ficgao Fotorreportagem Resenha critica Conto
Cronica Texto dramatico Texto didatico Miniconto
2 Cartade reclamagao Texto de memdrias literdrias | Texto dramatico Entrevista
Declaragao Biografia Poema dramatico Poema
3 Histéria em quadrinhos Lenda Entrevista Relatério escolar de
Conto (africano) Artigo de divulgagao cientifica | Estatuto experiéncia cientifica
Relatério de visita
4 Noticia (impressa) Cordel Romance de aventuras Letra de samba-enredo
Portal de noticia na web Poema narrativo Estéria Letraderap
5 Texto dramatico Conto popular Poema Artigo de opiniao
Resenha Cronica Poema visual Poema
6 Relato pessoal Conto Artigo de divulgacao cientifica Roteiro de cinema
Relato de viagem Guia de viagem Artigo de opiniao Texto dramatico
I Poema Abaixo-assinado Conto de suspense Conto de terror
Poema visual Carta aberta Conto psicoldgico Conto fantastico
8 Verbete de enciclopédia Propaganda ou andncio Reportagem de divulgacao Editorial
Home page (institucional) publicitario cientifica Charge e cartum
Outdoor Reportagem multimidiatica
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Eixo Produgao de texto

Unidade 62ano 72ano 82ano 92ano
1 Narrativa de ficgao Fotorreportagem Resenha critica Miniconto
Texto dramatico escrito
2 Carta de reclamacgao Biografia Criagdode textodramaticoa partir | Projeto de vida
da adaptacao de cronica Videominuto
3 Reconto de narrativa Exposicao oral Entrevista Relatdrio de visita
(do verbo-visual paraoverbal] | Reconto de lenda Comentario oral
Roteiro de podcast
4 Noticia Acréstico Capitulos de romance de Rap
Fotodendncia Poema narrativo aventuras
5 Representacdo de cena Cronica Parddia Debate
dramatica Recriagdo de conto popular Artigo de opinido
6 Apresentacao oral: relato de | Guia de viagem impresso Artigo de opiniao Roteiro
viagem oral Defesade um posicionamento
I Poema visual Abaixo-assinado Conto Mesa-redonda
Debate Historia de terror
8 Verbete de enciclopédia Pecade campanhapublicitdria | Reportagem impressa/digital Editorial
Spot Spot
Eixo Oralidade
Unidade 62ano 72ano 82ano 92ano
1 Discussdo em grupo: bullying | Encenagao de texto dramatico | Oralidade: discussao em grupo | Debate
(divergéncia de opinido) Atividade de escuta: relato
Atividade de escuta: resenha sobre processo criativo
critica (filme)
2 Enquete: nomofobia Entrevista Fluéncia e expressividade na Fluéncia e expressividade
leitura oral na leitura
Atividade de escuta: relato
de experiéncia
3 Atividade de escuta: Roda de conversa Atividade de escuta: entrevista | Apresentacao oral de
depoimento de escritor Atividade de escuta: (0 que € ética) comentério
Fluéncia e expressividade na | comentério de booktuber Discussao em grupo: fazer
leitura oral anotacgdes e formular perguntas
(envelhecimento)
4 Atividade de escuta: texto Atividade de escuta: cordel Atividade de escuta: booktrailer | Atividade de escuta: trecho
noticioso Sarau (romance de aventuras) de entrevista
Apresentacdo oral de noticia Discussao em grupo: apreciagcao e
réplica (resenha critica)
5 Atividade de escuta: seguir | Atividade de escuta: podcast | Atividade de escuta: declamacdo | Debate

instrugdes

literario (contos africanos)

Fluéncia e expressividade

de poema

Fluéncia e expressividade oral:
declamagao de poemas ( flash mob)

Discussao em dupla:
intertextualidade e parédia

Atividade de escuta:
conquista dos direitos
das mulheres
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Eixo Oralidade
Unidade 62ano 72ano 82ano 92ano
6 Atividade de escuta: podcast | Discussao em duplas Atividade de escuta: podcast Apresentacaode cena
de viagem Fluéncia e expressividade cientifico dramatica
Fluéncia e expressividade Atividade de escuta: Discussao: diferentes Atividade de escuta:
Formas de polidez publicidade institucional posicionamentos videoaula
’ Atividade de escuta: poema | Atividade de escuta: carta Atividade de escuta: palestra | Narrativa oral de terror
animado aberta (como se forma um leitor)
Fluéncia na leitura oral
8 Exposicao oral Atividade e escuta: Atividade de escuta: reportagem | Atividade de escuta: audigao
reportagem (publicidade multimidiatica de spot
infantil) Discussdo e apresentacio de
conclusdes: responder a perguntas
Eixo Andlise linguistica/semidtica
Unidade 62ano 72ano 82ano 92ano
1 Lingua e linguagem Derivagao Aglutinagao e justaposicao Processos de enriquecimento
Lingua escrita e lingua falada Usos do hifen dalingua
2 Sinonimia Uso dos tempos verbais do | Sujeito indeterminado e oracao | Verbos ser, estar e outros
Derivagao e composicio modo indicativo sem sujeito verbos de ligagdo
Antonimia Predicativo do sujeito
e do objeto
3 Substantivos: fungdes e Uso dos tempos verbais do | Regéncia nominal e verbal Oragdes coordenadas e
flexao modo subjuntivo Complementos verbais subordinadas
Substantivos: contexto e Usos do modo imperativo
sentidos
4 Adjetivos: funcao e flexao Norma-padrao Vozes verbais Modalizagdo das oragdes
Adjetivos: contexto e sentidos | Variagao linguistica Indeterminagao do sujeito subordinadas substantivas
Oragdes adverbiais: contexto
e sentidos
5 0 verbo na construgao Sujeito e predicado Substantivo e seus 0 pronome relativo e as
do texto Sujeito e seus modificadores modificadores: complemento | oragdes subordinadas
Usos dos modos verbais nominal adjetivas
no texto
6 Concordéancia nominal Predicado Predicado: verbos e seus Oracdes reduzidas
Concordancia verbal Modificadores do verbo modificadores
Aposto
’ Frase, oragao e periodo Periodo composto por Periodo composto por Colocagao pronominal na
Frase: contexto e sentidos coordenagao coordenagao norma-padrao e no
Conjungdes e preposicdes Diferenca entre coordenagao | Portugués brasileiro
e subordinagao coloquial
8 Oracao e periodo Concordancia nominal Oracgdes subordinadas Regéncia nominal e verbal na
Oragdes: estrutura e conexio e verbal norma-padrao e no portugués
brasileiro coloquial
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6. 0 trabalho com as habilidades da Base Nacional Comum Curricular

0 trabalho com as habilidades da BNCC ocorre ao longo da colegao, por meio das atividades propostas nas se¢des que compdem os
volumes. Os cddigos das habilidades e os trechos correspondentes ao trabalho realizado nas atividades e secoes estao explicitados
na parte especifica do corpo do livro em formato U.

A'seguir, apresentamos os quadros com as habilidades constantes da BNCC, comuns do 62ao 92ano, comuns para o 8¢e 0 92anos

e especificas para 0 92ano, bem como a indica¢ao das Unidades em que ocorre o trabalho com elas.

62a092ano

Campo jornalistico-midiatico

Leitura

Descrigcao das habilidades

Ut

u2

u3

u4

us

ué

ur7 | U8

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de 6dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia quando
forocaso.

(EFB9LP0O2) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
anuncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a
perceberaarticulagdoentre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses
emidias, aadequagdo dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da
campanha e a construgdo composicional e estilo dos géneros em questao, como forma
de ampliar suas possibilidades de compreensao (e produg&o) de textos pertencentes a
esses géneros.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; emreportagens e fotorreportagens o fato ou atematicaretratada
eaperspectivade abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagdes dadas outeses defendidas emrelagcdoa esses subtemas; emtirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo
nos textos publicitérios, relacionando as estratégias de persuasao e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos
de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo
conscientes.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. —, 0 efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressoes
ouimagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacgdo etc.

Producao de textos

(EFB9LPOB) Produzir e publicar noticias, fotodendncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas
de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacao e apreciagao de produgao cultural —resenhas e outros préprios das formas
de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas
sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de
repdrter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber,
de vlogger (vlogueiro) etc.,como forma de compreender as condi¢cdes de produgdo que
envolvem a circulagado desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participagdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de
forma ética e responsavel, levando-se em consideragdo o contexto da Web 2.0, que
amplia a possibilidade de circulagado desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor,
de consumidor e produtor.

(EF69LPO?) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto producao e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género,
o suporte, a circulagdo —, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), avariedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construgdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboragao, revisao, edicdo, reescrita/redesign e avaliagao de textos, para,
com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de concordancia,
ortografia, pontuagao em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.
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Descrigao das habilidades

u1

u2

u3

u4

us

U6

u?

us

(EF69LPO8) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de
opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequag&o ao contexto de produgéo, a midia
em questao, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, arelagdo entre
as diferentes semioses, a formatagao e uso adequado das ferramentas de edi¢&o (de texto,
foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequag&o a norma culta.

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas,
causas significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de
material sobre o tema ou evento, da defini¢ao do publico-alvo, do texto ou peca a ser
produzido — cartaz, banner, folheto, panfleto, anincio impresso e para internet, spot,
propaganda de radio, TV etc. —, da ferramenta de edigdo de texto, dudio ou video que
sera utilizada, do recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasao que serao
utilizadas etc.

(EF69LP10) Produzir noticias pararadios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opiniao,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre outros possiveis,
relativos afato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagao
e opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro
ou texto, considerando o contexto de produgdo e demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
interacdes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de aula,
em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragao, revisao, edicao,
reescrita/ redesign (esses trés Ultimos quando no for situagdo ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, dudio e/ou video, considerando sua adequagao aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressao tematica e
variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagao
de voz, entonagao, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos,
tais como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial,
contato de olho com plateia etc.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto de discussao
para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que
permitam analisar partes da questao e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participagdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composi¢ao dos géneros jornalisticos da
ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida noimpresso X blocos noticiosos
hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de
varios tipos, videos, gravagdes de dudio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos
de opinido e editorial (contextualiza¢do, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e
das entrevistas: apresentagao e contextualizagdo do entrevistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagao em
noticias, como a ordenagao dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade
do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais
(porexemplo, as formas de pretérito emrelatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaborag&o do titulo, escolhas
lexicais, construgdes metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informag&o)
easestratégias de persuasao e apeloao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).
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Campo jornalistico
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Anilise lingu

Descrigcao das habilidades
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u2

u3

u4
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(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos
que marquem asrelagdes de sentido entre pardgrafos e enunciados do texto e operadores
de conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de composicao de textos
argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a coeréncia e a progressao tematica
nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusao” etc.).

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentag3o, os efeitos de
sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagao, o ritmo,
a gestualidade e expresséo facial, as hesitagdes etc.

do navida publica

Campo de atuag

Leitura

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de produgao, a forma de organizagdo
dos textos normativos e legais, a légica de hierarquizacao de seus itens e subitens e
suas partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte,
livro, capitulo, se¢do, subse¢do), artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte final
(disposigdes pertinentes a sua implementacao) e analisar efeitos de sentido causados
pelo uso de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes que
indicam circunstancias, como advérbios e locugdes adverbiais, de palavras que indicam
generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o carater
imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteddos veiculados em préticas ndo
institucionalizadas de participagao social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestagdes
artisticas, produgdes culturais, intervengdes urbanas e praticas préprias das culturas
juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma
reflexao/acgao, relacionando esse texto/producao com seu contexto de produgao e
relacionando as partes e semioses presentes para a construgao de sentidos.

Producao de textos

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista,
reivindicag8es e detalhando propostas (justificativa, objetivos, agdes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de producao e as caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de
demanda naescola—regimentos e estatutos de organizagdes da sociedade civil do ambito
da atuagdo das criangas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associa¢es culturais
etc.) —ederegras e regulamentos nos varios &mbitos da escola — campeonatos, festivais,
regras de convivénciaetc., levando em conta o contexto de produgao e as caracteristicas
dos géneros em questao.

Oralidade

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Codigo de Defesa do Consumidor, do Cédigo
Nacional de Transito, de regulamentagées do mercado publicitério etc., como forma de
criar familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de organizagdo, marcas de
estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar
a compreensao do cardter interpretativo das leis e as vérias perspectivas que podem
estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao,
assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiagdes e outras situagdes de
apresentacao de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrérias
e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

(EF69LP26) Tomar nota em discussdes, debates, palestras, apresentagao de propostas,
reuniges, como forma de documentar o evento e apoiar a prépria fala (que pode se dar no
momento do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria aretomada
dos assuntos tratados em outros contextos publicos, como diante dos representados).
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(EF69LP2?7) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros
normativos/ juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas
politicos (posicionamento quanto a diferentes acdes a serem propostas, objetivos, agdes
previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua sustentagio, posicionamento quanto
atemas em discussdo) e textos reivindicatérios: cartas de reclamacdo, peticdo (proposta,
suas justificativas e acdes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a
incrementar a compreensao de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a
producgéo de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos juridicos,
as modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/
permissibilidade) como, por exemplo: Proibico: “N3o se deve fumar em recintos
fechados.”; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido
a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis”, e 0s mecanismos de
modalizagao adequados aos textos politicos e propositivos, as modalidades apreciativas,
em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia.
Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o
buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.”
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(EF69LP29) Refletir sobre a relagao entre os contextos de produgéo dos géneros de
divulgacao cientifica — texto didatico, artigo de divulgacdo cientifica, reportagem de
divulgag3o cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico
(estatico e animado), relatdrio, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados
de divulgacdo cientifica etc. — e 0s aspectos relativos a construgdo composicional e as
marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades
de compreensdo (e produgao) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, contetdos, dados e informagges
de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgao e referéncias,
identificando coincidéncias, complementaridades e contradi¢des, de forma a poder
identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se criticamente
sobre os conteldos e informagdes em questao.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro

lugar”, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto é”, “por exemplo” — para compreender a
hierarquizacao das proposic¢des, sintetizando o conteldo dos textos.

(EF69LP32) Selecionarinformagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas,
digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar,
esquematicamente, com ajuda do professor, as informagdes necessarias (sem excedé-
-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

(EFB9LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc.
na (reJconstrucdo dos sentidos dos textos de divulgagdo cientifica e retextualizar do
discursivo para o esquematico —infografico, esquema, tabela, gréfico, ilustragcaoetc.—e,
aocontrdrio, transformar o contetdo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc.
em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreensao desses
textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura,
produzir margindlias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens,
quadro sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou
sem comentario/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como
forma de possibilitar uma maior compreensao do texto, a sistematizagdo de conteddos e
informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.
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(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo cientifica, a partir da elabora¢do de esquema
que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou
de registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgagdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigo de divulgacao cientifica, artigo de opiniao, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa, infografico, relatério, relato de
experimento cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos
de produgao, que podem envolver a disponibilizagao de informagdes e conhecimentos
em circulagdo em um formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgagao
de conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e
estudos de campo realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgagao do conhecimento
ededadoseresultados de pesquisas, taiscomo artigos de divulgacao cientifica, verbete
de enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de
experimento, relatorio, relatério multimidiatico de campo, dentre outros, considerando
o contexto de produgdo e as regularidades dos géneros em termos de suas construgdes
composicionais e estilos.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragdo de videos de diferentes tipos (viog cientifico,
video-minuto, programa de radio, podcasts) para divulgago de conhecimentos cientificos
e resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de produgao, os elementos e a
construgdo composicional dos roteiros.

Oralidade

(EF69LP38) Organizar os dados e informagGes pesquisados em painéis ou slides de
apresentacao, levando em conta o contexto de produgdo, o tempo disponivel, as
caracteristicas do género apresentagao oral, a multissemiose, as midias e tecnologias
que serao utilizadas, ensaiar a apresentagao, considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definicdo de diferentes
formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

(EF69LP39) Definiro recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantarinformagdes
sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborarroteiro de perguntas, realizar
entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir
da resposta, se 0 contexto permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar
adequadamente as informagdes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

otica

/sem

istica

Vs

Anilise lingu

(EF69LP40) Analisar, em gravacoes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de
palestras, dentre outros, a construgdo composicional dos géneros de apresentagao
— abertura/saudacao, introdugcdo ao tema, apresentagdo do plano de exposicao,
desenvolvimento dos conteldos, por meio do encadeamento de temas e subtemas
(coesdo tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, os elementos
paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz, pausas e hesitagdes — que, em geral,
devem ser minimizadas —, modulag3o de voz e entonag3o, ritmo, respiragao etc.)
e cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia, modulacdo de voz e entonagdo, sincronia
da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentagdes orais no
campo da divulgacao do conhecimento.

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo
e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagao, topicalizando e/ou
organizando o contetdo emitens, inserindo de forma adequadaimagens, graficos, tabelas,
formas e elementos graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide,
usando progressivamente e de forma harménica recursos mais sofisticados como efeitos
de transicdo, slides mestres, layouts personalizados etc.
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(EF69LP42) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgacao de conhecimentos: titulo, (olho), introdugao, divisdo do texto
em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos
(fotos, ilustragdes, esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras, tabelas,
mapas) etc., exposi¢do, contendo defini¢des, descricdes, comparagdes, enumeragdes,
exemplificagdes e remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes
oulinks;outitulo, contextualizagao do campo, ordenagao temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalagao de trechos verbais com fotos, ilustracdes, dudios, videos etc.
e reconhecer tracos da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso
consciente das estratégias de impessoaliza¢3o da linguagem (ou de pessoalizag3o,
se o tipo de publicagdo e objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e
videos de divulgacao cientifica), 32 pessoa, presente atemporal, recurso a citagao, uso
de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades de
compreensao e producao de textos nesses géneros.

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras vozes no texto —
citagdo literal e sua formatagao e paréafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por
introduzir no texto a posi¢ao do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo
comY; De minha/nossa parte, penso/amos que”...) e os elementos de normatizag3o (tais
como as regras de inclusdo e formatagao de citagdes e parafrases, de organizagao de
referéncias bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo
como a intertextualidade e a retextualizagao ocorrem nesses textos.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visBes de mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre asidentidades, sociedades e culturas e considerando a autoriae
o contexto social e histdrico de sua produgao.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relagao a textos pertencentes a géneros
como quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposicao etc.), sinopse, resenha
critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras
manifestagdes artisticas (cinema, teatro, exposicoes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros
que apoiam a escolhado livro ou produgdo cultural e consultando-0s no momento de fazer
escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgao de obras
literarias/ manifestagdes artisticas, comorodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contagao de histdrias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
teméticas (de leitores, de cinéfilos, de mdsica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagoes,
escrevendo comentdrios e resenhas parajornais, blogs e redes sociais e utilizando formas
de expressao das culturas juvenis, tais como, viogs e podcasts culturais (literatura,
cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades
de praticas de apreciacao e de manifestacgao da cultura de fas.

(EF69LP4?) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composigao
proprias de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e
articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagao dos
cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciag3o e das variedades linguisticas [no discurso
direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo
como se estrutura anarrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espacos fisico e psicolégico
e dos tempos cronoldgico e psicol6gico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo expressiva, palavras
e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-
-gramaticais préprios a cada género narrativo.
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(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofacdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por
exemplo), graficoespacial (distribuicdo da mancha grafica no papel], imagens e sua
relagdo com o texto verbal.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por
outras produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo
de expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais
e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagdes dadas pelo professor.

Producao de textos

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre
outros, indicando as rubricas para caracterizagao do cenério, do espaco, do tempo;
explicitando a caracterizagao fisica e psicolégica dos personagens e dos seus modos de
acao; reconfigurando a insergao do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando
as marcas de variagdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o
tratamento da tematica.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagao,
revisao/ edi¢ao e reescrita, tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais
e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da situagao de producao — o
leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagao do texto, as finalidades etc. — e
considerando aimaginagao, a estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario.

Oralidade

(EFB9LP52) Representar cenas ou textos dramdticos, considerando, na caracterizagdo
dos personagens, 0s aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom
de voz, pausas e hesitagdes, entonagao e expressividade, variedades e registros
linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espago cénico, o figurino e a maquiagem
e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio do cendrio, da trilha sonora e da
exploragdo dos modos de interpretacao.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor,
de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extens&o, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, —
contar/recontar histérias tanto da tradi¢ao oral (causos, contos de esperteza, contos
de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradicdoliterdria escrita, expressando a compreensao e interpretacao do texto por meio de
uma leituraou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a
entonacaoindicados tanto pela pontuagdo quanto por outros recursos gréfico-editoriais,
como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/
reconto, seja paraanalise posterior, seja para produgao de audiobooks de textos literarios
diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou
declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagao,
0 emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situagao
de compartilhamento em questao.

oz

Andlise linguistica/semidtica

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipula¢des do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacao, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes,
as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na
declamagdode poemas, apresentagdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto
nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de linguagem,
tais como comparagao, metafora, personificagao, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressoes
denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas
etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua fungdo na caracterizagao dos
espagos, tempos, personagens e agdes préprios de cada género narrativo.
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(EFB9LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e
o de preconceito linguistico.

(EF69ILP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
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(EF89LPO1) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condigdes que fazem dainformagdo uma mercadoria, de forma
apoder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EF89LPO2) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc) e
textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge
digital etc.) envolvidos no trato com a informag&o e opinido, de forma a possibilitar uma
presenca mais critica e ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se
de formacritica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados
aesses textos.

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada.

(EF89LPO5) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso
a formas de apropriagao textual (parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou
indireto livre].

(EF89LPO6) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboragio do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagao
ou a ocultag3o de fontes de informago) e seus efeitos de sentido.

(EF89LPO?) Analisar, em noticias, reportagens e pegas publicitarias em varias midias, os
efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composi¢ao dos elementos nasimagens em
movimento, a performance, 3 montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as
linguagens — complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos
e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Producao de textos

(EF89LPO8) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites),
tendo em vista as condig¢des de produgao do texto — objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulacao etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do
temaaserfocado (de relevancia paraaturma, escola ou comunidade), do levantamento de
dadoseinformagdes sobre o fato outema — que pode envolver entrevistas com envolvidos
ou com especialistas, consultas a fontes diversas, andlise de documentos, cobertura de
eventos etc.-, doregistro dessasinformagdes e dados, da escolha de fotos ouimagens a
produzirouautilizaretc., da produgdo de infograficos, quando for o caso, e da organizagao
hipertextual (no caso a publicagdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais
impressos, por meio de boxes variados).
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(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagao
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica e uso de
recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas,
tendo em vista as condicdes de produgdo, as caracteristicas do género, 0s recursos e
midias disponiveis, sua organizagdo hipertextual e o manejo adequado de recursos de
captagao e edicao de dudio e imagem e adequagao a norma-padrao.

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de produgdo do
texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagao etc. —, a partir
da escolha do tema ou questao a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento de dados e informagdes sobre a questao, de argumentos
relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da defini¢ao — o que pode envolver
consultas afontes diversas, entrevistas com especialistas, anélise de textos, organizagao
esquematica das informagdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias
que pretende utilizar para convencer os leitores.

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pegas e campanhas publicitarias, envolvendo o
uso articulado e complementar de diferentes pegas publicitérias: cartaz, banner, indoor,
folheto, panfleto, andncio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio,
TV, a partir da escolha da questao/problema/causa significativa para a escola e/ou a
comunidade escolar, da defini¢ao do plblico-alvo, das pecas que serao produzidas, das
estratégias de persuasao e convencimento que serao utilizadas.

Oralidade

(EF89LP12) Planejar coletivamente arealizagdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participacao
em debate apartirdolevantamento de informagdes e argumentos que possam sustentar
o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas,
consultas a fontes diversas, o registro das informagdes e dados obtidos etc.), tendo em
vista as condi¢des de producao do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes,
objetivos do debate, motivagdes para sua realizacao, argumentos e estratégias de
convencimento mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na condi¢ao de
membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem
direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento
dodebate, e poderparticipar de forma convincente, ética, respeitosae critica e desenvolver
uma atitude de respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter dados e informacdes sobre os fatos cobertos
sobre otema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o géneroe
seucontextode produgao, partindo do levantamento de informagdes sobre o entrevistado
e sobre a tematica e da elaboragdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia
das informagdes mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo
em audio ou video, incluindo uma contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento
para publicagao da entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem
multimidiatica, adequando-a a seu contexto de publicagao e garantindo arelevancia das
informagdes mantidas e a continuidade tematica.

o Z e

/semidtica

istica

7

Andlise lingu

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos
argumentativos de sustentacao, refutacao e negociacao e os tipos de argumentos,
avaliando a forga/tipo dos argumentos utilizados.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de
ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do meu
ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e argumentativos,
por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais
como adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios, locugdes adverbiais, oragcdes adjetivas
e adverbiais, oragdes relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a
apreciagaoideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.
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(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia
universal, nacional oulocal que envolvam direitos, em especial, de criangas, adolescentes
ejovens —taiscomo a Declaragdo dos Direitos Humanos, a Constituicao Brasileira,0 ECA—,
e aregulamentagao da organizagao escolar — por exemplo, regimento escolar —, a seus
contextos de producao, reconhecendo e analisando possiveis motivagdes, finalidades e
sua vinculagdo com experiéncias humanas e fatos histéricos e sociais, como forma de
ampliar a compreensao dos direitos e deveres, de fomentar os principios democraticos
e uma atuagdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida
digna tanto quanto eu tenho).

(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e canais de participagao disponiveis na escola
(conselho de escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associagdes,
coletivos, movimentos, etc.), no municipio ou no pais, incluindo formas de participagao
digital, como canais e plataformas de participagao (como portal e-cidadania), servigos,
portais e ferramentas de acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitagao de
leis, canais de educagao politica, bem como de propostas e proposi¢des que circulam
nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas na esfera social e
aengajar-se com a busca de solugdes para problemas ou questdes que envolvam a vida
da escola e da comunidade.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de produgio, a forma de organizagao das cartas
abertas, abaixo-assinados e peti¢cdes on-line (identificagdo dos signatarios, explicitagao
dareivindicagao feita,acompanhadaoundode uma breve apresentagao da problematica
e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindicagdo) e a proposigao, discussao e
aprovagao de propostas politicas ou de solugdes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participagao, identificando suas marcas
linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou subscrigdo consciente de abaixo-
-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma critica e fundamentada
frente as propostas.

(EF89LP20) Comparar propostas politicas e de solugao de problemas, identificando o que
se pretende fazer/implementar, por que (motivacdes, justificativas), para que (objetivos,
beneficios e consequéncias esperados), como (agdes e passos), quando etc. e aformade
avaliar a eficacia da proposta/solugdo, contrastando dados e informacdes de diferentes
fontes, identificando coincidéncias, complementaridades e contradi¢des, de forma a
poder compreender e posicionar-se criticamente sobre os dados e informagdes usados
em fundamentagao de propostas e analisar a coeréncia entre os elementos, de forma a
tomar decisdes fundamentadas.

(EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a levantar prioridades,
problemas a resolver ou propostas que possam contribuir para melhoria da escola ou
da comunidade, caracterizar demanda/necessidade, documentando-a de diferentes
maneiras por meio de diferentes procedimentos, géneros e midias e, quando for o caso,
selecionar informagdes e dados relevantes de fontes pertinentes diversas (sites,
impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, que possam
servir de contextualizagao e fundamentagao de propostas, de forma a justificar a
proposicao de propostas, projetos culturais e agdes de intervengao.

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses emjogo em uma
discussao ou apresentagao de propostas, avaliando a validade e forga dos argumentos e
as consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar
propostas de diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola
ou comunidade escolar.

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatdrios e propositivos, os
movimentos argumentativos utilizados (sustentagao, refutagao e negociagao), avaliando
aforgca dos argumentos utilizados.
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Campo das praticas de estudo e pesquisa

Leitura

Descrigao das habilidades
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(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo orecorte das questdes, usando fontes
abertas e confidveis.

Produgao de

textos

(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas por meio de apresentacdes orais,
verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgagao cientifica, viogs
cientificos, videos de diferentes tipos etc.

(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o manejo
adequado das vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra e, se for o caso,
também dos autores citados na obraresenhada), por meio do uso de parafrases, marcas
dodiscursoreportado e citagdes.

Oralidade

(EF89LP27) Tecer consideragdes e formular problematizagdes pertinentes, em
momentos oportunos, em situagdes de aulas, apresentagao oral, seminério etc.

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentagdes multimidias,
videos de divulgacgao cientifica, documentarios e afins, identificando, em fungao dos
objetivos, informagdes principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessério,
uma sintese final que destaque e reorganize 0s pontos ou conceitos centrais e suas
relag@es e que, emalguns casos, sejaacompanhada de reflexdes pessoais, que podem
conter dividas, questionamentos, consideragdes etc.

otica

/sem

istica

s

Anilise lingu

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressao tematica, tais como
retomadas anaféricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao
invés deretomaroja dito), uso de organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar
os mecanismos de reformulagdo e parafrase utilizados nos textos de divulgagao do
conhecimento.

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgagao
cientifica que circulam na Web e proceder a remissao a conceitos e relagdes por meio
de links.

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica, isto é, modos de indicar uma
avaliacao sobre o valor de verdade e as condi¢des de verdade de uma proposicao,
tais como os asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente,
naturalmente, efetivamente, claro, certo, I6gico, sem ddvida” etc.) oudiscordade (“de
jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e 0s quase-asseverativos, que indicam
que se considera o contetdo como quase certo (“talvez, assim, possivelmente,
provavelmente, eventualmente”).

Campo artistico-literario

Leitura

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literdrios, entre
esses textos literarios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais
e midiaticas, mdsica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o
texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding,
dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgdo cientifica, narrativas de suspense,
poemas de formallivre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliagao sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizagdo de texto dramdtico apresentado em teatro,
televisao, cinema, identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos
linguisticos e semidticos que sustentam sua realiza¢ao como pega teatral, novela,
filme etc.

Producao
de textos

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), crénicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com tematicas préprias
ao género, usando 0s conhecimentos sobre 0s constituintes estruturais e recursos
expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de produgao em
grupo, ferramentas de escrita colaborativa.
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= ()
w e 'g . (EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos
\E ~¢:|:: !& -] (como poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-
g o = % | -lambes e outros tipos de poemas), explorando o uso de recursos sonoros e
E— = | © 7 | semanticos (como figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais (como
o o relagGes entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha grafica), de forma
a propiciar diferentes efeitos de sentido.
N
® ©
n Q090
_g & Y= (EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como
o ‘2 'S E ironia, eufemismo, antitese, aliteragao, assonancia, dentre outras.
= oo
< o
Lo
9%ano
Descrigao das habilidades UL |U2 |U3|U4|US|U6|U? | U8

(EFO9LPO1) Analisar o fenémeno da disseminagao de noticias falsas nas redes
sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagao/
avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria, URL, da andlise da
formatacao, da comparacao de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria
que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EFO9LPO2) Analisar e comentar a cobertura daimprensa sobre fatos de relevancia
social,comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

Campo jornalistico-midiatico

Produgao
de textos

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produgao
dado, assumindo posicao diante de tema polémico, argumentando de acordo com
aestrutura prépria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de argumentos
—de autoridade, comprovacao, exemplifica¢ao, principio etc.

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oragdo e do periodo.

(EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, oragdes com a
estrutura sujeito-verbo de ligagdo-predicativo.

(EFO9LPOB) Diferenciar, em textos lidos e em produgdes proprias, o efeito de sentido

n o« n o« » o«

o douso dos verbos de ligagao “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer”.
-
RS (EFO9LPO?) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padr&o
5 com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral.
<
@ .g (EFO9LPO8) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, a relagdo que
3 \‘i,’ conjungdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabelecem
= = entre as oragGes que conectam.
c
'?_, (EFO9LP09) Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes adjetivas restritivas e
& explicativas em um periodo composto.
e
< (EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o
seu uso no portugués brasileiro coloquial.
(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial (conjung@es e articuladores textuais).
(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservacao,
ounao, de suaforma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou nao, de seu uso.
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7. Orientagdes complementares para o trabalho
em salade aula

Apresentamos a seguir orientagdes complementares que
podem auxilid-lo no trabalho com as seg¢des e no encaminha-
mento das propostas.

Em especial nas questdes de exploragdo de textos litera-
rios, as réplicas dos estudantes podem e devem variar de um
para outro, e deve-se enfatizar que o importante nao é “achar
aresposta certa”, mas sim aquela que o texto autoriza. 0 tex-
to impoe limites a sua interpretacgao, e os estudantes devem
acostumar-se a respeita-los. Por isso, o posicionamento dos
estudantes deve ser discutido e analisado coletivamente, para
que todos tenham a oportunidade de justificar o ponto de vista
assumido ou alterar suas respostas quando convencidos da
inadequacao de sua analise.

Sugerimos que, durante a corre¢ao das atividades, o estu-
dante seja constantemente convidado a ouvir as respostas dos
colegas com atengao e a analisa-las, apresentando, se solicitado,
outras interpretagdes e/ou enriquecendo as respostas dadas.

Durante as atividades que exigem registro escrito, 0s es-
tudantes podem trabalhar individualmente, em duplas ou em
grupos, no entanto, é importante orienta-los a responder preo-
cupando-se com a clareza e completude de suas respostas.

Enquanto os estudantes se ocupam com as atividades pro-
postas, sugerimos que sejam feitas intervencdes que contri-
buam para problematizar cada tarefa dada.

Alintervencgao ajuda o estudante a avangar, a saber mais em
relagdo aquilo que ja sabe. Acorre¢do tem o intuito de substituir
uma produgao incompleta ou distorcida, que precisa ser melho-
rada, por outra, considerada mais adequada. As intervencdes do
professor podem ter objetivos distintos:

favorecer a compreensao da tarefa, fornecendo esclare-
cimentos individualizados aqueles que nao compreende-
ram as orientacdes dadas coletivamente;

criar situacdes desafiadoras para cada estudante, pro-
pondo passos intermedidrios e apontando pistas para os
que encontram algum tipo de dificuldade ao realizar as
atividades propostas, ou apresentando novos desafios
a fim de que os estudantes que tém relativa facilidade
possam avangar;

informar, pois, embora convenha incentivar os estudan-
tes a pesquisar em fontes selecionadas, algumas vezes
as informacgdes que eles solicitam ou duvidas que apre-
sentam, que podem ser de varias ordens, sao fundamen-
tais para que continuem a realizar a tarefa.

Algumas praticas podem favorecer a adesao dos alunos a
leitura de obras literdrias.

Considerando a diversidade de obras adequadas a faixa
etaria, como livros de literatura destinados ao publico juve-
nil, narrativas de aventura classicas, antologias de crénicas,
contos e poemas, é possivel trazer para a sala de aula suges-
tdes enriquecedoras. Se a leitura de um livro, quer sugerido
por vocé, quer por algum dos alunos, despertar interesse na
turma, permita que o livro circule entre eles de modo espon-
taneo, semimpor tarefas que tornem a atividade desestimu-
lante, e promova uma vez por més uma roda de conversa em
que possam manifestar e compartilhar espontaneamente
suasimpressdes, apreciagao e réplica. E possivel formar gru-
pos diferentes com alunos que tenham lido o mesmo livro
ou 0 mesmo texto (um conto ou um poema, por exemplo). E
importante ficar atento a participacao de cada aluno, incen-
tivando a todos, desde os mais timidos até aqueles que nao
demonstram interesse ou 0s que ndo leram o livro ainda. Com
base nasréplicas dos alunos, pode-se fazer um planejamento
de leituras consecutivas, focalizando um autor ou género de
preferéncia da turma. A troca entre os alunos, a curadoria
de um ou dois alunos na selecao dos textos, a possibilidade
de escrever e postar uma resenha, entre outras, ajudam a
promover a adesdo a leitura e a construcdo de uma relacao
positiva entre leitor e literatura, contribuindo para a formagao
do leitor literdrio capaz de novos desafios.

Parauma atividade mais estruturada, que traga resultados
mensuraveis mais objetivos em rela¢ao ao progresso dos alu-
nos, sugerimos a exploragao de obras do acervo da biblioteca
de sua escola ou mesmo de seu acervo pessoal ou da contri-
buicao dos préprios estudantes.

E produtivo proporcionar, em outros momentos, atividades
que busquem valorizar a obra literaria em simesma, com énfase
nadiscussao, aprecia¢ao e comparagao daleiturarealizada e no
compartilhamento da experiéncia leitora entre os estudantes,
promovendo a fruicdo da leitura sem o peso de precisar obter
nota por tarefa ou trabalho escolar realizado, ou seja, ler para
gostar de ler.

A presenca de um roteiro aberto, que aborde aspectos es-
senciais de um determinado género, visa permitir ao estudante
que, ao ler exemplares desse género, possa perceber em que
estes diferem entre si, quando e como se afastam do modelo
do géneroemvirtude da criatividade e da originalidade do autor,
por exemplo.

Atuando como mediador, incentive os estudantes a observar
determinados aspectos que contribuem para a construgdo de
sentidos de um texto em prosa ou de um texto poético.

Nesta colecao, propomos algumas abordagens para cada
ano, que poderdo ser realizadas conforme o perfil de sua tur-
ma no momento que julgar adequado e com a duragao que
considerar apropriada. Ofereca aos alunos uma lista de titu-
los ligados aos géneros vistos na Unidade para que possam
aumentar seu repertério e, aos poucos, desenvolver a capa-
cidade de estabelecer critérios de escolha e preferéncias
para suas proéprias leituras de forma auténoma, ampliando
sua visdo de mundo.
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Sugerimos que cada aluno escolhaindividualmente um titulo
para a leitura do més. Ao final desse periodo, peca que todos
apresentem um comentario, avaliagao ou apreciagao do texto
lido, indicando se seria um género de sua preferéncia e por qué,
e se recomendariam a leitura para alguém.

Crie com os alunos um “didrio de leitura” para registrar
os comentarios. Em rodas de leitura programadas, em sala
de aula, cada aluno leva o “diario” para a classe disponibili-
zando-o para leitura dos demais colegas ou compartilhando
aleitura em voz alta de seus comentarios/apreciagao a res-
peito da obra, recomendando-a ou ndo. Os demais podem
comentar, formular perguntas, fazer réplicas, etc. 0 obje-
tivo é acompanhar os critérios de apreciagao estética que
cada aluno estd desenvolvendo em suas leituras bem como
o compartilhamento das impressdes registradas que podem
servir de estimulo para os demais para uma nova leitura. A
respeito do didrio de leitura, em particular, quando se trata
de um texto literario, veja o que diz Anna Rachel Machado,
professora e doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem da PUC-SP:

[...] podemos elaborar uma primeira defini¢do do diario
de leitura como um texto que vai sendo produzido por um
leitor, normalmente em primeira pessoa, enquanto vai
lendo outro texto, tendo como objetivo maior o estabele-
cimento de um didlogo, de uma “conversa” com o autor
do texto, de forma reflexiva.

O que fazemos ao conversar com alguém? Podemos desen-
volver inumeros atos de linguagem. Dentre eles, podemos
enumerar os seguintes:

[..]

o expressar nossas reagdes e emogdes sobre o que ele diz;

o relacionar o que nos é dito a alguma experiéncia pessoal
nossa ou de outras pessoas que conhecemos;

o relacionar o que nos ¢ dito ao que ouvimos ou lemos em
outros lugares, a musicas que ouvimos, a pegas de teatro e
filmes a que assistimos [...].

MACHADO, Anna Rachel (Coord.); LOUSADA, Eliane; ABREU-

-TARDELLI, Lilia Santos. Trabalhos de pesquisa: diarios de leitura
para a revisdo bibliografica. Sdo Paulo: Parabola, 2007.

H3 varias estratégias e caminhos possiveis para incentivar
e despertar o interesse dos estudantes pela leitura literaria. As
sugestdes aqui apresentadas estao entre outras que possam
surgir de sua propria experiéncia e pratica em sala de aula, as
quais certamente poderdo ser ampliadas e enriquecidas de acor-
do com a vivéncia e o repertdrio de sua turma.

Em “Orientagdes didaticas para este volume”, neste Manual,
vocé encontra um roteiro de atividades estruturadas para o tra-
balho de leitura, aprecia¢ao e réplica em torno de um dos géneros
trabalhados. Trata-se de roteiros, um para cada volume, vincula-
dos ao trabalho desenvolvido nas Unidades.

Para uma acao efetiva, sugerimos as seguintes etapas de
planejamento:
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Combine com antecedéncia com o bibliotecario 0 acesso
dos estudantes ao acervo do género em foco.
Sefornecessario e estiverdentro das possibilidades, com-
plete as indicacdes que encontrar com outras sugestdes
de titulos ou com mais exemplares para que haja opgdes
diversificadas.

Proponha a atividade de leitura aos estudantes e convi-

de-os para uma visita a biblioteca da escola a fim de que

possam manusear os livros e escolher aquele que mais
lhes agradar.

Deixe que cada estudante escolha livremente sua leitura

entre o que esta disponivel.

Combine com os alunos um prazo para a leitura e uma

data para a discussao e compartilhamento da expe-

riéncia, levando em conta o nimero de exemplares e

de estudantes.

Além das propostas ja sugeridas em torno da leitura do gé-
nero em foco, e sem a pretensao de esgotar o leque de agdes,
apresentamos a seguir outras possibilidades de atividades que
podem ser desenvolvidas com os estudantes ou adaptadas de
acordo com sua realidade em sala de aula:

comentar o livro lido com os colegas, expondo sua opiniao
e apresentando as razdes pelas quais recomendam (ou
nao) a leitura;

escrever cartas/e-mail/comentarios para o autor, comen-
tando a obra lida ou a atuagao de determinado persona-
gem da historia;

confeccionar cartazes para divulgar o livro lido, expon-
do-0s no mural da classe, nos corredores da escola ou
na biblioteca;

compor a parddia de uma musica conhecida para apre-
sentar a obra a colegas de outras turmas;

produzir um texto de outro género (noticia, reportagem,
peca teatral, biografia, etc.) que tenharelagdo comaobra,
com um personagem ou com algum trecho especial se-
lecionado;

criar histérias em quadrinhos com base no enredo do livro;
reescrever umtrecho da histéria, alterando o foco narrativo;
dramatizar ou filmar uma cena (um trecho) do livro lido;
realizar uma entrevista (real ou ficticia) com o autor ou
com um personagem do livro;

confeccionar mapas acompanhando a trajetéria do per-
sonagem na histdria lida.

Sugestoes de leitura

AGUIAR, Vera Teixeira de; CECCANTINI, Jodo Luis (Org.). Poesia
infantil e juvenil brasileira: uma ciranda sem fim. Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2012.

BIBLIOGRAFIA Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil. v. 17.
Sao Paulo: Secao de Bibliografia e Documentacdo da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato/CSMB/SMC e Imprensa Oficial
do Estado de Sao Paulo, 2010.



Ajudando os alunos a identificar e resolver
dificuldades na produgao

Dificuldades na produgao escrita e oral podem surgir por mo-
tivos diversos. Podem referir-se a inadequagao a situagdo e ao
contexto de producao, a abordagem do tema, a selecdo e hierar-
quizagao das informagdes, a organizagao composicional do texto
exigida pelo género, a sele¢ao dos recursos linguisticos e semidti-
cos adequados, entre outros. E necessario auxiliar os estudantes a
identificar essas dificuldades para que possamresolvé-las, agindo
de forma sistematizada e com foco em critérios preestabelecidos.

Além disso, é importante que, tendo se apropriado de novos
conhecimentos de lingua e linguagem, sejam incentivados a
opera-los, selecionando-os e inserindo-0s em sua producao,
levando em conta a avaliagao feita.

Uma primeira consideragao diz respeito a importancia de o
texto produzido ser revisado inicialmente por meio da autoava-
liagao e, em seguida, por suas observacdes e/ou as dos cole-
gas. Para isso, sugerimos que solicite o compartilhamento das
producdes entre duplas: em alguns momentos para que tomem
conhecimento do que os outros colegas produziram; em outros,
pedindo que comentem, sugiram modificacdes, formulem ques-
tionamentos e apontem possiveis inadequacoes.

Essa leitura pode ser feita ndo sé em duplas como também
em trios ou pequenos grupos. Nesse momento, é importante
que os estudantes sejam orientados a direcionar a analise com
0 apoio de roteiros e/ou critérios que considerem a adequacao
aproposta, a situacao de producao, aos aspectos relativos a te-
matica, a organizacao composicional, ao campo semantico, aos
recursos empregados, a paragrafacao, a correcao, a adequagao
dalinguagem, etc.

Por meio da avaliagao do colega e de umareleitura cuidadosa
de sua producao, o estudante pode passar a fase da reescrita
final,incorporando ou nao as sugestdes recebidas e procurando
ajustar os pontos que precisam ser aperfeicoados.

No caso de produgao de textos orais, como apresentagao
oral,encenacao e leitura dramatica, a avaliagao pode ser feitaem
grupos e/ou coletivamente tendo também como apoio critérios
para essa modalidade.

Alguns critérios para a avaliagao da produgao textual

E papel da escola desenvolver nos estudantes as habili-
dades de revisar, editar e reescrever 0s proprios textos. Além
desses procedimentos, listamos a seguir aspectos impor-
tantes de serem abordados durante a avaliagdo da producao
textual, considerando as especificidades de cada género e/
ou tipo textual:

relativos ao género escolhido: problemas de adequacgao as

caracteristicas do género, como, por exemplo, auséncia

de questao polémica no artigo de opinido ou presenca de
trechos opinativos na noticia;

relativos aos tipos textuais:

em um texto argumentativo: argumentagao ou contra-
-argumentacao fragil, afirmac¢des nao desenvolvidas,

pertinéncia da introducao e da conclusao, atribuicdo de
um titulo;
em um texto expositivo: conceitos utilizados inadequa-
damente, vocabulario impreciso, explicagées incorretas
ou incompletas, organiza¢ao inadequada do paragrafo;
em um texto narrativo: uso inadequado do discurso di-
reto e/ou indireto; auséncia de marcadores de tempo ou
espaco; caracterizagao inadequada ou insuficiente dos
personagens;
emumresumo: excesso de detalhes, presenga da 12 pes-
soa, manutencao da reproducao de didlogos, percepcao
difusa ou ausente da ideia central e do objetivo do texto;
emum relatdrio: conclusdes insuficientes emrelacao aos
objetivos; presenca de subjetividade;
relativos ao efeito pretendido: auséncia ou uso fragil dos
recursos linguisticos e/ou semidticos utilizados para pro-
vocar humor, para convencer, para persuadir, para ensinar
afazer;
relativos a organizagdo composicional: sequéncia ina-
dequada, auséncia de introdug&o (saudagdo em produ-
¢Ges orais) e/ou conclusdo (encerramento em producdes
orais); relagdo fragil entre enunciados e paragrafos: au-
séncia ou uso inadequado de articuladores textuais (con-
juncoes, advérbios, etc.); incoeréncias, contradigges;
relativos a organizacao textual dos enunciados: pontua-
caorarefeita, concordancia inadequada, usoinsuficiente
do vocabulario relativo ao tema;
relativos a grafia, a legibilidade do texto e a ocupagao
do espago da pagina; inadequagdo na representacao de
esquemas, graficos e quadros, com frases em vez de pa-
lavras-chave;
relativos ao emprego dos recursos discursivos, linguis-
ticos e semidticos trabalhados na Unidade: emprego
adequado de onomatopeias nas HQs, de adjetivos para
caracterizagcao de personagens nos contos, de pronomes
e sindnimos para as retomadas anafdricas no relato de
viagem, de advérbios para localiza¢do e temporalidade
nas narrativas, de férmulas de explicagdo em artigos de
divulgacao cientifica, de recursos coesivos em artigos
de opinido e editoriais, da presenca de outras vozes em
reportagens e resenhas, do uso do discurso direto e in-
direto, etc.;
repeticdes desnecessdrias, ambiguidade, prolixidade, etc.;
auséncia ou uso insuficiente de argumentos em deba-
tes; usorarefeito ou auséncia de operadores nos turnos
de fala;
faltade fluéncia, precisdo e expressividade em produgdes
orais; pouca exploracao de recursos paralinguisticos e
cinésicos.

Quanto a ortografia, sugerimos que selecione as dificuldades
mais frequentes dos alunos e monte com eles, especialmente no
62e no 72ano, atividades sistematizadas para além daquelas ja
propostas nas Unidades.
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A pontuagao na produgao textual

0 objetivo do trabalho com a pontuacgao € desenvolver no
estudante a percep¢ao de que ela é um recurso de (re]cons-
trucao de texto, que instrui e orienta o leitor. Além da funcao
prosddica de indicar ritmo e entonagao, em que se pontua
para recuperar aspectos ritmicos da oralidade, a pontuacao
tem ainda mais duas funcdes:

afuncao sintatica, em que se pontua para organizar sinta-
ticamente a frase, unindo e separando partes do discurso
e auxiliando o leitor a perceber as relagdes de hierarquia
entre elas;

a fungdo semantica (estreitamente ligada as anterio-
res) em que o uso de sinais graficos de pontuag3o cria
efeitos de sentido, delimita e marca informacdes, decla-
racdes, opinides, apreciagdes, explicagdes ou comen-
tarios, revela sensacdes, emocdes, indica énfase, cria
suspense, hierarquiza enumeragdes, reitera dados, etc.

Nesse sentido, o uso da pontuagao pode ser associado ao
estudo dos géneros, uma vez que determinados sinais sao
tipicos — se nao indispensaveis — de determinados géneros,
enquanto outros sinais ndo se encontram em géneros espe-
cificos. Como exemplos, temos o travessao e os dois-pontos,
comuns em textos narrativos com sequéncia dialogal; o ponto
de interrogacdo em entrevistas, o ponto final em artigos de
opinido, e assim por diante.

Assim, além de ser orientador para a entonagao na leitura
oral e marcar as divisdes e deslocamentos sintaticos, o uso
dos sinais de pontuagdo deve ser enfocado também no ambito
textual-discursivo, atuando na construgdo dos sentidos do
texto como um recurso de textualidade, estando associado
ao estudo e a analise dos géneros.

Nesta colecdo, ao longo das Unidades, a pontuacao é
trabalhada de forma contextualizada para que o estudante
desenvolva a habilidade de identificar os efeitos de sentido
decorrentes da pontuacao e de outras notagdes como 0 Uso
de parénteses, pontos de exclamacgao, travessao duplo, reti-
céncias, etc. em determinados géneros, e a percepgao de que
a pontuacao é um recurso especifico da modalidade escrita
da lingua que contribui para a construcao de sentidos.

Ao lado da pontuagao “fechada”, que implica relativa norma-
tividade, é abordado também o conceito de pontuacg&o “aberta”,
em que ha liberdade e criatividade no uso (ou auséncia) dos
sinais de pontuagdo em géneros como o poema, a HQ e o cordel.

Na leitura e na compreensao de um texto, é essencial ndo
apenas que 0s alunos conhe¢cam ou reconhegam o0s recursos
empregados, mas também que reflitam sobre como esses re-
cursos contribuem para a construgcao de sentidos do texto e
permitem uma melhor compreensao ou fruicao da leitura. Por
isso, ao propor atividades ligadas ao eixo analise linguistica/
semidtica, ndo basta oferecer oportunidade de identificagdo de
diferentes conteuldos e conceitos; é importante ir além, abordan-
do-as no horizonte de praticas de leitura, escuta e producdo de
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textos escritos, orais e multissemiéticos em relagao a objetos
de conhecimento, como “Semantica”, “Coesao”, “Modalizagao’,
“Figuras de linguagem”, entre outros.

Assim, por exemplo, ao trabalhar atividades da se¢ao Ex-
ploragdo do texto, é possivel examinar de forma significativa o
espaco que se abre parareflexdo, compreensao e ampliagao dos
saberes sobre o funcionamento da lingua e de outras linguagens,
em particular, na subsecao Recursos expressivos, no trabalho
com a andlise damaterialidade do texto, desenvolvido em torno
de aspectos linguisticos, semanticos e discursivos e em fungao
do contextodos géneros trabalhados na Leitura 1 e naLeitura 2.

E imprescindivel considerar também que, no caso de textos
veiculados oralmente, em atividades que envolvem praticas de
escuta/observacao, podem ser explorados aspectos paralinguis-
ticos e cinésicos, a variagao linguistica, o registro, entre outros.
Na andlise de textos multissemidticos, como a tira, 0 meme, 0
cartum e a charge, é recomendavel analisar aspectos que ex-
ploram a composi¢do das imagens, 0s recursos linguisticos e
graficos e os efeitos de sentido que criam.

Sugerimos ainda que, para ampliar o trabalho ja apresenta-
do na secao Reflexdo sobre a lingua, sejam sempre oferecidas
atividades de recuperacdo de conhecimentos prévios dos alu-
nos e, em seguida, atividades contextualizadas que permitam
construir progressivamente os conceitos relativos ao contelddo
abordado, enriquecer os conhecimentos e avancar no trabalho
com questdes mais complexas.

Nesta coleg¢ao, entendemos a avaliagdo como forma de diag-
néstico, ajuste e aprimoramento de sua pratica, processo forma-
tivo que se inicia com um levantamento de dados para avaliar
0 que os estudantes ainda precisam aprender sem, entretanto,
se esgotar nele. A énfase é dada ao caminho a percorrer e ao
direcionamento do ensino-aprendizagem, e ndo somente a meta
que se espera atingir, embora esta deva estar sempre presente
como horizonte que dirige os passos de quem avalia.

0 processo avaliativo, portanto, deve ir além das ac¢des de
levantamento de dados, permitindo que se aja de forma funda-
mentada para reavaliar e procurar novas estratégias para as
acbes pedagégicas desenvolvidas anteriormente. Eum momento
de diagndstico e oportunidade de analisar tanto o desempenho
dos alunos como o préprio trabalho realizado, considerando o
que precisa ser maodificado e que mudancgas e ajustes sdo ne-
cessarios para que todos possam aprender e alcangar os resul-
tados previstos. Para isso, conforme afirma Philippe Perrenoud
(ver sugestdes de leitura), deve-se ter uma visdo formativa da
avaliacao; é preciso fazer balangos frequentes da aquisicdo das
habilidades previstas para o periodo trabalhado, realizados na
interacao didria entre professor e alunos.

Considerando que a avaliagdo também deva fornecer instru-
mentos para que o aluno possa levar em conta seus avangos
e ndo apenas suas falhas, proporcionamos, nesta colegao,
momentos de reflexdo e autoavaliagdo em que cada aluno pode
analisar criticamente seus esfor¢cos e desenvolver a capaci-
dade de lidar com eles, valorizando seus pontos positivos e
buscando outros caminhos para o que ainda precisa melhorar.



Além disso, para ampliar o espago da avaliagdo, indo alémda
percepcao do professor, sdo propostas etapas nas quais os alu-
nos leem as producdes realizadas pelos colegas de classe, o que
pode envolver sugestdes de adequagdes e aprimoramento, de
modo a favorecer que o estudante de amanha seja melhor que o
de ontem. Eimportante que os alunos estejam atentos s orien-
tagdes e aos critérios que contribuem para dirigir a aprecia¢ao
das produgdes e o olhar da avaliagao entre as duplas durante
a leitura: se o objetivo proposto foi atingido, se a organizagao
composicional do género e os recursos estudados anterior-
mente foram utilizados, se os padrdes de escrita poderiam ser
aperfeicoados, etc.

Esses momentos de avaliagdo fornecem oportunidades
para que o professor tenha mais elementos para realizar seu
diagnéstico e reprogramar as proximas agoes: o que ja foi feito
para que os alunos pudessem se apropriar de seus avangos e
superar seus limites e o que pode ser redimensionado em uma
pratica que considere tanto as diferencas individuais como o
aprendizado como um todo.

No Material digital, oferecemos subsidios para a realizacao
do processo avaliativo, com sugestdes de como realizar ativida-
des de redimensionamento dos pontos aferidos em avaliagdes
pontuais.

Sugestoes de leitura

LUCKESI, Cipriano. Uso dos resultados da avaliagdo em
educagdo: diagnéstico, probatério, seletivo. Disponivel
em: <http://luckesi.blogspot.com/2017/12/130-uso-
-dos-resul tados-da-avaliacao-em.html>. Acesso em:
9 out. 2018.

PERRENOQUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulagao
das aprendizagens: entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed,
1999.

—.Deznovas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

8. Recursos para a formagao e atualizagao
do professor

Além das sugestdes de leitura indicadas no decorrer deste
Manual, apresentamos agora textos para aprofundamento e
aperfeicoamento das praticas em sala de aula.

Em relagdo a produgdo textual escrita, sugerimos a leitura
do texto a seguir, que aborda as etapas necessarias envolvidas
nesse processo.

Os processos cognitivos envolvidos na producio de
textos escritos

Discutidas e definidas as questdes relativas aos aspectos
sociocomunicativos (para qué — proposito; para quem — des-
tinatario; o qué — contetido; como - formato), as quais dizem
respeito a interagdo e contextualizam a produgédo de textos,
precisamos refletir sobre outras, que estdo intrinsecamente
ligadas aos aspectos cognitivos e se referem ao campo psico-
l6gico da atividade intelectual do processo de produgao: gerar,

selecionar e organizar ideias; esbogar em uma primeira versio;
revisar; editar em uma versao final.

Produzir textos escritos é um ato complexo, pois envolve
o desenvolvimento da capacidade de coordenar e integrar
operagdes de varios niveis e conhecimentos diversos: linguis-
ticos, cognitivos e sociais. O escritor se depara com a neces-
sidade de gerar e selecionar ideias e contetidos, de organizar
linguisticamente tais ideias e contetidos — o que envolve esco-
lhas linguisticas apropriadas (textualizagdo) - e de registrar
o texto, de modo que ele atenda a finalidade e ao interlocutor
visados. Para isso, o produtor de textos necessita acionar uma
série de conhecimentos. Como sugerem Leal e Luz (2001), ele
precisara usar informagdes sobre normas de notagéo escrita;
atentar para as normas gramaticais de concordéncia; usar
recursos coesivos; decidir sobre a estruturacdo das frases;
selecionar vocébulos; usar conhecimentos sobre o género
de texto a produzir; refletir sobre o contetdo a ser tratado,
entre outras tantas decisoes.

Dentre as diversas operagdes mobilizadas pela produgédo de
textos escritos, os diferentes modelos tedricos que as estudam
tém enfatizado as seguintes:

- O planejamento textual, que significa ndo o fato de
“fazer um plano”, mas de levar em conta, na elaboragéo
do texto, o destinatario e o objetivo (macroplanejamento)
e “aorganizagao que deve levar ao texto na sua forma final
(microplanejamento)”

- A textualizagio, que “concerne aos processos postos
em agdo para linearizar um texto” (...).

- A revisdo dos textos (ou releitura) durante a produgéo
ou depois do texto terminado. “Um tal processo parece
exigir de parte do autor uma capacidade de se distanciar
em relagdo a seus escritos”. (JOLIBERT, 1994, p. 25)

Segundo Jolibert (1994), o escrito sempre é, portanto,
um processo de producdo de linguagem distanciado e or-
ganizado, que implica uma descentragdo do emissor em
relagdo a si mesmo e em relagdo ao que tem de dizer, o que
significa que é preciso refletir ndo sé antes de escrever,
mas também durante a produgédo do texto, assim como nas
releituras e reescritas.

Torna-se necessario tomar decisdes continuamente tanto a
nivel macro (decisoes sobre conteudo e estrutura geral do texto),
quanto a nivel micro (decisdes sobre as diversas partes que o
compdem). Em cada um desses niveis, é necessario mobilizar
conhecimentos/capacidades diversos, além de coordenar as idas
e vindas de ajustamento entre os diferentes niveis, durante as
releituras e reescritas.

Escrever é, assim, uma tarefa de natureza complexa, na qual
é preciso considerar vérios aspectos a0 mesmo tempo, o que,
consequentemente, envolve diversas demandas cognitivas. Isso
se reflete no ato da escrita quando, ao produzir um texto, dian-
te de tantas varidveis a serem consideradas simultaneamente,
o produtor “baixa a guarda” sobre algumas das dimensoes
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e concentra a atengdo em outras. Por exemplo, ao tentar dar
conta da escrita de um texto, concentrando-se mais na elabo-
racdo e selecdo de ideias, o aluno pode “descuidar” de outros
aspectos, como a ortografia e a pontuagéo.

[..]

E evidente que as dificuldades encontradas pelos alunos
ao escrever textos ndo se esgotam nas mencionadas nos de-
poimentos agora apresentados. Elas estdo relacionadas nao
somente ao registro (nota¢ao), mas também as outras agdes
necessarias a produgao de textos escritos (geragao e selegdo de
ideias e contetdo, textualizagdo e revisdo). Segundo Tolchinsky
(1998), remetendo-se a Scardamalia e Bereiter,

a organizacdo encontrada em um texto escrito deve-se
apenas a uma atividade reguladora do escritor. Se empi-
lharmos palitos ao acaso, poderemos lograr acidentalmente
uma estrutura que se sustente, porém dificilmente lograre-
mos produzir um texto empilhando palavras ao acaso. As
propriedades fisicas dos palitos restringem, mas, a0 mesmo
tempo, facilitam a possibilidade de se chegar a uma estru-
tura que possa se sustentar. Quando se trata de produzir
um texto, seus componentes fisicos, ou o instrumento com
o qual é produzido, impdem muito poucas restri¢des; essas
restri¢des provém de outros componentes: do contetido, do
género, do que foi escrito, do que foi lido, do que se quer
escrever. O produto escrito é o resultado de um trabalho
mental de todos esses componentes (p. 17).

Escrever supde, como vimos, um numero enorme de deci-
sOes e de processos quase simultdneos. Mas, em alguns casos, a
tarefa pode tornar-se mais simples, porque ja temos bem deli-
mitadas as caracteristicas do que vamos escrever: por exemplo,
deixar um bilhete em casa para que o tltimo a chegar apague
a luz. Nesses casos, estd claro o conteddo, como também a
estrutura, as caracteristicas, a inteng¢do e o destinatario da
escrita. Esse é, no entanto, um caso peculiar: o fato dos vérios
processos e decisdes ocorrerem de modo automatico estd cer-
tamente ligado a natureza privada do género e ao fato de ja o
termos praticado varias vezes.

Este é um ponto a ressaltar: determinados aspectos do pro-
cesso podem ser automaticos se um escritor é experiente, se
tem familiaridade com o género que estd produzindo. Se de-
cidirmos escrever uma carta, por exemplo, sua estrutura ja
nos vem marcada por nossos conhecimentos anteriores, sem
necessidade de ativa-los conscientemente. Em compensacao,
para os escritores iniciantes, os aspectos evidentes ou automa-
tizados sdo escassos, e o professor deve fornecé-los. Por isso, é
util considerar o processo passo a passo.

De acordo com Tolchinsky (1998), uma premissa fundamental é
que a produgdo de textos é um processo que inclui diversas etapas,
como discutimos anteriormente: geragdo de ideias, consulta a
outras fontes, selecdo e decisio, rascunho, revisio, edi¢do final. No
entanto, as etapas nao sao todas obrigatérias nem, necessariamen-
te, sequenciais e lineares, mas dependem das circunstincias de
produgéo, dos objetivos, da audiéncia. Como sua potencialidade
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deve ser reconhecida desde o inicio pelos aprendizes, torna-se
importante o reconhecimento, por parte do professor, da conve-
niéncia de deter-se e trabalhar cada uma daquelas etapas.

Os processos de geracdo de ideias e de geracao de formas, por
exemplo, devem ser articulados. Essa articulacio s6 é possivel com
um trabalho mentalmente comprometido do sujeito. Entendemos
como mentalmente comprometido aquele funcionamento no qual
0 sujeito assume uma postura intencional, consciente e controla-
da, ao tomar decisoes durante a producdo. Consequentemente,
para haver articulacio, devem se dar pelo menos trés condi¢des:
um objetivo, um plano e uma consideragio da audiéncia, ou seja,
para produzir textos de boa qualidade, devemos possibilitar aos
alunos que aprendam a “comprometer-se mentalmente” e tra-
balhar cada uma das diferentes etapas do processo de produgao.

[..]

SILVA, Alexsandro da; MELO, Kétia Leal Reis de. Produgéo de textos:
uma atividade social e cognitiva. In: LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO,
Ana Carolina Perrusi (Org.). Produgdo de textos na escola: reflexdes

e praticas no Ensino Fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
Disponivel em: <http://serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/
arquivos/15.pdf>. Acesso em: 9 out. 2018.

Em relagao a leitura, o trecho a seguir elenca as principais

estratégias e os procedimentos a respeito das praticas que en-
volvem a leitura de textos escritos.

As estratégias de leitura

Ao lermos, fazemos usos de algumas estratégias que preci-
sam ser consideradas no processamento de sentido dos textos.
Estas estratégias referem-se a capacidade:

a) de ativarmos o conhecimento prévio que temos sobre
todos os aspectos envolvidos na leitura — conhecimento sobre o
assunto, sobre o género, sobre o portador onde foi publicado o
texto (jornal, revista, livro, folder, panfleto, folheto, etc.); sobre
o autor do texto, sobre a época em que o texto foi publicado,
quer dizer, sobre as condi¢des de produgio do texto a ser lido
- para selecionar as informagdes que possam criar o contexto
de produgdo da leitura, garantindo a fluéncia da mesma;

b) de anteciparmos informagdes que podem estar contidas
no texto a ser lido;

¢) de realizarmos inferéncias quando lemos, quer dizer,
lermos para além do que esta nas palavras do texto, ler o que
as palavras nos sugerem;

d) delocalizarmos informagdes presentes no texto;

e) de conferirmos as inferéncias e antecipagdes realizadas
ao longo do processamento do texto, de forma a podermos
valida-las ou néo;

f) de irmos sintetizando as informacodes dos trechos do
texto;

g) de estabelecermos relagdes entre os diferentes segmentos
do texto;

h) de estabelecermos relagédes entre tudo o que o texto nos

diz e o que outros textos ja nos disseram, e o que sabemos da
vida, do mundo e das pessoas.



Os procedimentos de leitura

Toda leitura que fazemos é orientada pelos objetivos e finalidades que temos ao realizar a leitura, e estes objetivos determinam a
escolha de procedimentos que tornario o processo de leitura mais eficaz. Assim:

i) se estamos realizando uma pesquisa sobre determinado assunto, investigaremos quais obras podem abordar esse assunto, sele-
cionando as que nos parecerem adequadas para uma leitura posterior: leremos o titulo, identificaremos autor, leremos a apresentagiao
da obra, procurando antecipar se hd alguma possibilidade de aquele portador tratar do assunto; procuraremos no indice se ha algum
capitulo ou se¢éo que aborde o tema, por exemplo;

j) nessa mesma pesquisa, selecionada a obra, procuraremos ler apenas os topicos referentes ao assunto de nosso interesse, e néo,
necessariamente, a obra toda;

k) se estivermos estudando determinada questao, leremos o texto intensivamente, procurando compreender o méximo do que foi
dito pelo autor;

1) seestivermos selecionando textos que nos possibilitem trabalhar com variedades linguisticas, por exemplo, 0 nosso critério sera
tematico e, dessa forma, buscaremos indicagdes sobre qual o tema e o0 assunto que os textos abordam;

m) se estivermos procurando revisar nosso texto para torna-lo mais adequado, buscaremos por todos os elementos que possam
provocar um efeito de sentido diferente daquele que pretendemos.

Como se pode ver, os objetivos que podem orientar a leitura podem ser vérios:

Ler para:

Revisar um texto

Obter uma informagao
especifica

Obter uma informagao
geral

Seguir instrugdes (de
montagem, de orienta-
¢do geografica...)

Aprender

Construir repertdrio —
tematico ou de lingua-
gem - para produzir
outros textos

Apresentar oralmente
um texto a uma au-
diéncia (numa con-
feréncia, num sarau,
num jornal...)

Praticar a leitura em
voz alta para uma situa-
¢do de leitura dramati-
ca, de gravacgao de au-
dio, de representacao...

Verificar se houve com-
preensdo (reler)

Prazer estético

A estes objetivos correspondem também varios procedimentos:

Uma leitura:
Integral Leitura sequenciada e extensiva de um texto
, Quando se utilizam expedientes de escolha de textos para leitura
Inspecional ]
posterior
Téoi Para identificar informagdes pontuais no texto, localizar verbetes em
opica e S
P um dicionario ou enciclopédia
D . Paraidentificar e corrigir, num texto dado, determinadas inadequagdes
e revisio < A .
em relagdo a uma referéncia estabelecida
) Para realizar uma tarefa seguindo comandos que pressupdem uma
Item a item ~ -
ordenagdo necessaria
Expressiva

Ter clareza dos objetivos que orientam a nossa leitura nos possibilitara selecionarmos os procedimentos mais adequados para
realizd-la.

Ler, como se vé, é uma atividade complexa. A proficiéncia leitora envolve o dominio dos aspectos discutidos acima.

Nessa perspectiva, qual ¢ a tarefa que cabe a escola?

NA ESCOLA...

Vimos que a finalidade principal da escola hoje é formar alunos capazes de exercer a sua cidadania, compreendendo criticamente as
realidades sociais e nelas agindo, efetivamente. Para tanto, coloca-se como fundamental a construgdo da proficiéncia leitora desse aluno.
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Ao mesmo tempo que a escola necessita criar pautas in-
teracionais que possibilitem aos alunos apropriarem-se dos
diferentes aspectos envolvidos no processamento dos textos,
a propria proficiéncia leitora dos alunos é condi¢io para esse
processo de apropriagdo, dado que a escola é uma instancia
social de interacdo verbal que se vale do conhecimento sobre
alinguagem escrita para cumprir a sua fun¢io, que ¢ ensinar.

Nessa perspectiva, é fundamental que todos os educadores -
em especial os professores — estejam atentos para essa questao.
Conhecer a natureza do processo de leitura, assim como o
processo pelo qual os sentidos de um texto sdo construidos, é
condi¢ao indispensével para uma aprendizagem efetiva, quan-
do esta pressupde a leitura de textos escritos.

Um professor de Matematica, por exemplo — assim como de
qualquer outra drea —, tanto necessita ter informagoes gerais sobre
o processamento dos sentidos de um texto quanto informagdes
especificas sobre as caracteristicas dos textos que circulam em
sua aula — as situagdes-problema, os enunciados de exercicios, os
textos expositivos que sistematizam conhecimentos - e que sdo
tipicos de sua drea de conhecimento. Séo estas informagdes que
possibilitardo a ele uma intervengéo de efetiva qualidade.

Da mesma forma, os professores de Ciéncias, Histéria, Geo-
grafia, Artes, Educagio Fisica, Lingua Estrangeira, entre outras
areas. Isso ndo significa, no entanto, que o professor de Lingua
Portuguesa dara a questdo da leitura o mesmo tratamento.

A ele, evidentemente, cabera um tratamento mais aprofunda-
do tanto das especificidades dos géneros discursivos que mais
circulam nas outras areas do conhecimento, quanto aqueles que
ndo circulam prioritariamente em nenhuma, mas que podem e
devem ser trabalhados em todas - como os da midia impressa,
televisiva e radiofonica, entre outros — e também os literdrios.

Nessa perspectiva, os contetidos que o professor de lingua
portuguesa devera eleger como prioritarios para o trabalho
devem constituir-se como conhecimentos dos quais os demais
professores se utilizardo para realizarem a leitura dos textos
que selecionarem para trabalho. Mas, como em certa medida
conhecimentos especificos e procedimentos de leitura sdo in-
separaveis, isso ndo deve eximir o professor de outras areas de
trabalhar com esses aspectos, sendo que énfases diferentes é
que constituem as especificidades das diversas areas. Para os
demais professores, os contetidos especificos de leitura, em si,
devem ser instrumentos, ferramentas a serem utilizadas para
se buscar a compreensao do contetdo especifico de sua area -
foco de seu trabalho. Quer dizer, se o professor de Lingua Por-
tuguesa devera tematizar as estratégias de leitura, estas serdo
pressupostos dos demais professores no processo de atribuicao
de sentido aos textos que tratardo dos contetidos especificos
de sua area. De tal forma que, se um aluno atribui um senti-
do equivocado a um texto lido, ele consiga diagnosticar qual
o problema - uma inferéncia inadequada, uma antecipagéo
incorreta, por exemplo - e (re)orientar sua a¢ao para auxiliar
o aluno a resolver o problema - ler junto, buscando descobrir
qual o indice linguistico que o aluno utilizou para atribuir o

MANUAL DO PROFESSOR

sentido indesejado e oferecendo a contrapartida, quer dizer,
explicitando o equivoco e oferecendo novas referéncias para
a significagao.

O professor de outras dreas precisa, dessa forma, saber quais
sdo as estratégias e procedimentos que um leitor proficiente
utiliza para poder utiliza-los de maneira compartilhada com
o0 aluno, de forma que este se aproprie dos mesmos.

O professor de Lingua Portuguesa deve tomar as estraté-
gias e procedimentos de leitura como objeto fundamental de
trabalho e aprofundar esse conhecimento no que se refere as
especificidades dos géneros, de maneira mais sistematizada.

No ensino de Lingua Portuguesa - sobretudo no Ensino
Fundamental -, os contetidos, no geral, tém um caréter pro-
cedimental, considerando que se trata de tematizar todos os
conhecimentos com os quais se opera na pratica de linguagem.
Nio que isso signifique que ndo haja conceitua¢io no processo
de compreensdo de tais conhecimentos, transformados em
contetdos de ensino.

Significa, apenas, que a dimenséo procedimental predomina
no trabalho com linguagem, dado que se trata de aprender a
participar de praticas sociais, e ndo de elaborar defini¢des a
respeito de tais contetudos ou de apenas organiza-los de ma-
neira sistematizada.

A sistematizagdo/organizagao dos conhecimentos é processo
que ird sendo tratado a medida que as necessidades e possibi-
lidades de aprendizagem dos alunos determinem, e que ira se
complexificando a medida que avangcam os anos de escolaridade.

De maneira geral, os contetidos de ensino relacionados a
leitura sdo os mesmos para os diferentes ciclos e niveis de
ensino. O que os diferencia é o grau de aprofundamento com
que irdo sendo tratados ao longo do processo de escolaridade,
em funcio do grau de complexidade dos textos e géneros se-
lecionados para trabalho, que implicard graus de dificuldade
distintos para os alunos.

Por exemplo, ler um conto policial pode ser uma tarefa que
apresente graus de dificuldade diversos para os alunos. Para
aquele que tiver maior familiaridade com o género, com o
assunto tematizado no texto, com a linguagem utilizada pelo
autor, poderd ser uma tarefa facil. No entanto, para aquele que
desconhece o género, por exemplo, a dificuldade sera diferente,
pressupondo novas aprendizagens.

“Uma charge politica, por exemplo, supde conhecimento de
mundo e experiéncia politico social que podem ndo estar dados
para um aluno de onze anos. Dessa forma, sua leitura pode
diferenciar-se tanto da que for realizada por um aluno de 14
anos, quanto da que for feita por um de 17. O mesmo raciocinio
se aplica a um poema, uma crénica, uma noticia, uma carta de
solicitagdo ou uma reportagem. Nesse sentido, a intervengédo
do professor e, consequentemente os aspectos a serem tema-
tizados, tanto poderéo ser diferentes, quanto poderdo ser os
mesmos, tratados com graus diversos de aprofundamento.”

14 MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental [5¢ a 82 série]. Brasilia: MEC/SEF, 1998.



Nessa perspectiva, ¢ a especificidade das praticas sociais —
declamar um poema em um sarau, fazer uma leitura drama-
tica de um texto de teatro, ler jornal em casa pela manha, ler
um texto para estudar, entre outras — e dos géneros e textos
selecionados para trabalho que determinard o tratamento que
sera dado aos conteudos de leitura, que serdo os mesmos nos
diferentes ciclos e niveis de ensino. Quais sejam:

Ativacdo de conhecimento
prévio e sele¢do de
informagdes

Realizacdo de inferéncias

Antecipagao de informagdes

Localizacdo de informacoes

Estratégias de no texto

Leitura

Verificagdo de inferéncias e
antecipagdes realizadas

Articulacio de indices
textuais e contextuais

Redugio de informagao
semantica: construcdo e
generaliza¢do de informagdes

Leitura inspecional

Leitura topica

Procedimentos de
Leitura

Leitura de revisao

Leitura item a item

Leitura expressiva

O trabalho com estes contetdos deve pressupor uma or-
ganizagdo de atividades em algumas modalidades didéticas
fundamentais:

a) leitura colaborativa: a leitura que professor e alunos rea-
lizam paulatinamente, em conjunto, pratica fundamental para
a explicitagdo das estratégias e procedimentos que um leitor
proficiente utiliza.

b) leitura programada: a leitura que serve para a ampliacao
da proficiéncia leitora, sobretudo, no que se refere a extensio
dos textos trabalhados ou a selecio de textos/livros mais com-
plexos. Nela, o professor divide o texto em trechos que serdo
lidos um a um, autonomamente e, depois, comentados em
classe em discussao coletiva.

¢) leitura em voz alta feita pelo professor: é a leitura reco-
mendada, sobretudo, para as classes de alunos néo alfabetiza-

dos, como possibilidade de aprendizagem da linguagem escrita
antes mesmo que tenham compreendido o sistema.

d) leitura autdénoma: é aquela que o aluno realiza indivi-
dualmente, a partir de indicagdo de texto do professor. E uma
modalidade didatica que possibilita ao professor verificar qual
a aprendizagem ja realizada pelo aluno.

e) leitura de escolha pessoal: é a leitura de livre escolha. O
aluno seleciona o que quer ler, realiza a leitura individualmente
e, depois, apresenta sua apreciagdo para os demais colegas. E
uma leitura que possibilita a construgéo de critérios de selecdo
e de apreciacio estética pessoais.

f) projetos de leitura: trata-se de uma forma de organizar o

trabalho que prevé a elaboragao de um produto final voltado,
necessariamente, para um publico externo a sala de aula. As
demais modalidades citadas costumam estar articuladas em
projetos de leitura.

O fundamental na organizacdo das atividades é procurar
organiza-las de forma que se aproximem das préticas sociais
de leitura ndo escolares.

Para finalizar, retomaremos a referéncia contida no titulo
do texto: no processo de leitura e de ensino da leitura, qual é
a chave que se espera?

Para o professor, a chave é multipla: o conhecimento da
natureza da leitura; o conhecimento dos procedimentos e
estratégias de leitura utilizados pelos leitores proficientes; o
reconhecimento de si como leitor proficiente; o agir como
leitor proficiente junto aos seus alunos.

Para o aluno, a chave é una, mas ndo menos complexa: a
apropriagdo das estratégias e procedimentos utilizados pelos
leitores proficientes, e sua utiliza¢ao eficaz nas praticas sociais
de que participar.

Estas, as chaves necessdrias.

BRAKLING, Kétia Lomba. Sobre leitura e a formagao de leitores: qual é a
chave que se espera? Disponivel em: <https://escrevendoofuturo.org.br/
EscrevendoFuturo/arquivos/912/040720121E-_Leitura__Formacao_de_
Leitores.pdf>. Acesso em: 9 out. 2018.

9. Orientagoes didaticas para este volume

Apresentamos a seguir orientag6es, comentarios e suges-
tdes de encaminhamento para o trabalho com algumas secdes
deste volume.

9.1. Propostas de encaminhamento para o trabalho
com a se¢ao Cultura digital

As propostas que se relacionam com a cultura digital en-
volvem praticas de apreciar, curtir, comentar, curar, compar-
tilhar, entre outras. Embora tenhamos trabalhado aquelas
mais adequadas a faixa etaria, sugerimos que as propostas
sejamrealizadas sob a sua orientacao e responsabilidade. No
caso de envio de e-mails, postagens ou compartilhamentos
em redes sociais, sugerimos que a atividade seja realizada
porvocé, na companhia dos alunos, em um espaco adequado
de sua escola, a fim de respeitar as restricdes de idade ao
acesso a determinadas plataformas da internet e preservar
aidentidade e seguranca dos estudantes.
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0 quadro a seguir traz o panorama das propostas para o
volume de 92 ano:

92 ano

Experimente fazer!: Video: | Video
meu processo criativo!

Pense nessa pratica!: E-par- | Explorar e analisarinstan-

ticipacao cias e canais de participa-
¢ao digital

Experimente fazer!: Entrevis- | Podcast

taem dudio

Experimente fazer!: Compar- | Playlist comentada
tilhamento de musicas prefe-

ridas

Vocé sabia?: 0 que é uma

playlist comentada?

Pense nessa pratica!: Opinido | Liberdade de expressao x
responsavel nas redes discurso de édio

Experimente fazer!: Apresen- | Slides de apresentagao
tacao digital

Vocé sabia?: 0 que € slide de

apresentacao?

Pense nessa pratica!: H4 peri- | Dicas para uso seguro e
gos narede: proteja-se! responsavel nas redes

Experimente fazer!: Gravacao | Spot
de spot

A seguir, apresentamos propostas de encaminhamento
paraotrabalhocom as se¢des emtodas as Unidades. As habi-
lidades correspondentes ao trabalho proposto estao explicita-
das nas orientagdes especificas do corpo dolivro em formato
U das respectivas secdes.

Unidade 1

Cultura digital — Experimente fazer!, pagina 38

Preparagao da atividade

Leia com os alunos o texto que apresenta a atividade e
também a transcri¢ao de um trecho da fala da escritora Con-
ceicdo Evaristo. Se possivel, apresente novamente o video a
que eles assistiram na secaoAtividade de escuta da Unidade e
abra espaco para que conversem um pouco mais a respeito do
processode criagdo da escritora e, ao mesmo tempo, reflitam
sobre o lugar de fala deles. Pergunte, por exemplo: “E os pés de
vocés, onde estao fincados? Serd que as identidades e expe-
riéncias de vocés acabamtambém influenciando a sua escrita
literaria?”. Se achar oportuno, reforce o espaco que aliteratura
e as artes em geral dao a representatividade da diversidade
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cultural (e até linguistica) que favorece experiéncias estéti-
cas ricas para o ser humano lidar com questdes “indiziveis”
relacionadas a sentimentos, existéncia, etc.

Combine com os alunos como realizardo a atividade. Agen-
de horarios em espagos da escola para gravacao e edicdo do
video e reserve ou providencie as ferramentas necessarias,
como camera fotografica ou telefone celular com camera.

Oriente-os a desenvolver umroteiro de elaboragdo dovideo
e a deixar bem marcado nele o que falarao em cada parte:
introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Promova momentos em sala de aula para que os alunos
ensaiem para a gravacgao do video, sempre considerando o
roteiro desenvolvido.

Destaque a importancia de considerar recursos paralin-
guisticos (como tom e volume de voz, pausas e hesitagges,
modulagdes de voz, etc.) e cinésicos (postura corporal e
gestos significativos) na hora da filmagem. Incentive-os a
testa-los nos ensaios e a tomar nota daqueles que mais fun-
cionarem na fala planejada, para que nao se esquecam de
utiliza-los durante a gravacao.

Oriente os alunos a valorizar a etapa de ensaio. Comen-
te que, se estiverem bem ensaiados e seguros quanto ao
que falardo em cada momento do video, poderdo seguir sem
interrupcdes do inicio ao final da gravacao, valendo-se do
improviso em casos de esquecimento e evitando edi¢cdes no
material. Ressalte que o improviso deixard a linguagem do
video mais informal e espontanea, o que pode cativar ainda
mais o publico.

Gravagao

Recomendamos a realizagao da atividade no periodo de
aula e com recursos da escola, adequando cada momento a
realidade da instituicao de ensino. Escolha um lugar tranquilo
e silencioso para realizar as gravagdes e oriente 0s alunos a

se ajudarem na hora de capturar o video, compartilhando de
forma soliddria os equipamentos disponiveis.

Caso nao haja tempo suficiente para desenvolver a eta-
pa de gravacao na escola, proponha a eles que fagam as
gravacdes em casa, com o auxilio de um adulto. Verifique a
possibilidade e os recursos, de forma a garantir que todos
consigam realizar a etapa de filmagem. Para aqueles que nao
dispuserem de dispositivos de gravagao particular, é possivel,
por exemplo, promover plantdes na escola para realizar essa
etapa. Converse com a turma e decidam juntos a melhor al-
ternativa. Se as filmagens forem realizadas individualmente
em casa, combine como os videos capturados serdo enviados
para a escola (via e-mail ou aplicativo, por exemplo).

Oriente os alunos a investigar se no préprio aparelho de
captagao ha como editar os videos, fazendo os cortes ne-
cessarios. Em muitos aplicativos de gravacao de telefones



celulares, por exemplo, é possivel fazer cortes no inicio e no
final da gravacao. Fazer uso de tais ferramentas pode garantir
versodes quase ou totalmente finalizadas.

Edicao e finalizagado
Solicite aos alunos que transfiram todos os videos para

o mesmo local (nuvem ou midia de armazenamento digital),
salvando-os pelo nome do aluno que os produziu.

Promova momentos na sala de informatica ou em ou-
tro ambiente da escola com computadores para a etapa de
edicdo e finalizagao dos videos produzidos, utilizando pro-
gramas de edi¢do audiovisuais instalados nas maquinas da
escola ou disponiveis gratuitamente na internet. Algumas
plataformas de compartilhamento de video apresentam
também ferramentas de edi¢cdo simples e bem intuitivas,
as quais podem ser utilizadas antes da publica¢ado. Converse
comos alunos e deixe-os escolher como preferem realizar a
edicdo e finalizagdo do material.

Publicagao

Converse sobre a circulagao dos videos. E possivel, por
exemplo, publica-los em uma plataforma de compartilhamento
de videos, como o YouTube ou o Vimeo, e divulga-los por meio

do blogue da turma ou das paginas sociais da escola, das redes
particulares dos alunos ou mesmo por e-mail.

Verifique com eles e com os familiares como sera a pri-
vacidade do material produzido. Se houver a intengao de
restringir o acesso, recomendamos a utilizacao da opgao de
privacidade “Nao Listado”, no YouTube, e “Somente pessoas
com senha”, no Vimeo, na hora da publica¢ao. Caso os videos
sejam protegidos por senha, decidam como compartilharao
essa senha também.
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0 trabalho com esta se¢ao propicia uma conversa com 0s
alunos sobre o uso das tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo (TDICs) no campo de atuagdo na vida publica,
bem como a reflexao sobre o contexto de produgdo, circulagao
e praticas relacionadas a defesa de direitos e a participagao ci-
dada em meio digital, levando-os areconhecer essas praticas
ou a possivel utilizagao delas em situagdes reais do cotidiano,
o0 que da maior significado a proposta.

Atividade 1, item a

Promova um momento em sala de aula para que os alunos
conversem livremente e compartilhem experiéncias de parti-
cipagao digital que eles ou seus familiares tenham tido para
resolver algum problema, a fim de aproximar a discussao da
realidade deles e melhor contextualizar a proposta. Peca que
expliquem o que motivou o contato e se houve algum retorno

do érgdo publico acionado. Pergunte também se o problema
foi resolvido e se sabem da situagao atual.

Atividade 1, item b

Aproveite para mostrar aos alunos exemplos de paginas
do poder publico na internet que disponibilizam canais de co-
municagao e participa¢ao para o cidadao, dando preferéncia
aos 6rgaos responsaveis pelo bairro, cidade ou estado onde
residem. Se for possivel, acesse a pagina “Cidadania digital”,
um exemplo de canal Unico e integrado do governo federal
para a disponibilizagado de informagdes, solicitacdo eletronica
e acompanhamento de servigos publicos, disponivel em: <www.
planejamento.gov.br/brasil-eficiente-cidadania-digital> (acesso
em: 11 out. 2018). Projete a tela dessa pagina para a turma,
explorando os servigos e as informagdes disponiveis, para que
eles vislumbrem uma forma real de participacao digital cidada.

Atividade 2, item a

Repasse os 17 objetivos de desenvolvimento sustenta-
vel propostos pelo documento da ONU e auxilie os alunos a
relacionar aquele(s) que mais se aproximar(em) do problema
diagnosticado por eles.

Se achar oportuno, apresente aos alunos exemplos de inicia-
tivas comunitarias desenvolvidas para aresolugdo de uma situa-
¢ao real. Sugerimos que converse sobre um projeto de inclusao
desenvolvido por alunos e professores de uma escola municipal
em Itapeva (SP), apresentando as informagdes textuais e o audio-
visual divulgado na matéria “Estudantes se mobilizam para pro-
mover aulas de Libras para todos”, disponivel em: <http://diversa.
org.br/relatos-de-experiencia/estudantes-se-mobilizam-para-pro
mover-aulas-de-libras-para-todos/> (acesso em: 5 jul. 2019).
Aproveite para falar sobre a importancia das ag¢des inclusivas
e solidarias e para valorizar os pequenos-grandes projetos que,
por meio da mobilizagao de um grupo de pessoas, transformam
positivamente a vida de muita gente.

Atividade 2, item b

Ajude os alunos a identificar a natureza do problema e o
6rgdo publico responsavel por resolvé-lo. Promova momentos
ao computador, tablet ou telefone celular para que eles pes-
quisem as autoridades publicas responsaveis e verifiquem se
ha canais de comunicagao digital para contata-las ou mesmo
plataformas de solicitacdes especificas.

Atividade 2, item ¢

Verifique se os alunos reconhecem a possibilidade de or-
ganizacao de comunidades virtuais em redes sociais, blogues
e outros modelos de paginas da internet para a resolugdo de
questdes reais e divulgacdo e solicitagao de adesao a proje-
tos ou propostas. Se achar oportuno, apresente um site de
peticdes ou criagao de abaixo-assinados, por meio do qual
os usuarios podem fazer mobilizacdes e solicitar apoio da
populagdo de todo 0o mundo para a causa defendida.

MANUAL DO PROFESSOR
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Preparagao da atividade

Converse com os alunos sobre aimportancia de, antes de
realizar as entrevistas, pensarem em profissdes que possam
utilizar relatérios em seu cotidiano profissional. Esse levan-
tamento pode ser realizado com a turma toda.

Leia o texto introdutério da se¢ao com os alunos e, jun-
tos, elaborem uma pergunta que possa representar o recorte
tematico da entrevista. Essa pergunta deve ser seguida por
todos os grupos e vai funcionar como o grande objetivo das
entrevistas da turma.

Promova momentos para que 0s grupos realizem, ao com-
putador, telefone celular ou tablet, as pesquisas sobre as pro-
fissbes exercidas pelos entrevistados escolhidos e também
busquem informacdes basicas sobre ele (procurando pelo
nome dele nas redes sociais ou profissionais, por exemplo).

Oriente os alunos a desenvolver um roteiro de perguntas e
outro de gravacao do dudio, a fim de garantir que a entrevista
ocorra de maneira mais fluida e que o0 dudio seja capturado de
forma organizada, de modo a otimizar um possivel processo
de edicao depois.

Combine com os alunos como realizardo a atividade,
agendando hordrios em espacos da escola para edigdo do
audio e reservando espagos adequados, ou providencie as
ferramentas necessarias, como gravadores ou celulares com
aplicativos de gravacao. Se achar oportuno, faga comeles um
cronograma e definam em que dia, hordrio, local (e com que
recursos) realizardo a gravagao de cada entrevista.

Gravacgao

Recomendamos que a atividade seja realizada no periodo
de aula e comrecursos daescola, adequando cada momento a
realidade da instituicao de ensino e arotina da turma. Escolha
um lugar tranquilo e silencioso para as entrevistas e oriente
0s grupos a se ajudarem na hora de capturar o dudio, com-
partilhando de forma soliddria os equipamentos disponiveis.

Oriente os alunos a usaros recursos do préprio aparelho de
captagao para ir efetuando possiveis cortes durante a grava-
¢ao. Em muitos aplicativos de gravacao para telefones celula-
res, por exemplo, é possivel fazer pausas, cortes e prosseguir
gravando no mesmo arquivo, sem perder os dudios anteriores.
Fazerusodetais ferramentas pode garantir versdes quase ou
totalmente finalizadas da entrevista.

Edicao e finalizagcao
Se necessario, promova momentos na sala de informatica

ou em outro ambiente da escola com computadores para a
etapa de finalizagdo dos dudios, por meio de um programa
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de edicao de dudio ja instalado nas maquinas da escola ou
disponivel gratuitamente na internet. Se houver dificuldade
nessa etapa, converse com o profissional responsavel pe-
las TDICs na escola ou mesmo com os préprios alunos, pois
muitos deles tém familiaridade com os recursos digitais que
precisardo utilizar aqui.

Solicite aos alunos que transfiram todos os audios para
o mesmo local (nuvem ou midia de armazenamento digital),
salvando-os pelo nome do entrevistado.

Publicagao

Converse com os alunos sobre a circulagdo das produgdes.
Seelesdemostrarem interesse em criar o podcast de entrevis-
tas daturma, faca o upload de cada dudio em uma plataforma
de compartilhamento de dudios, agrupando as entrevistas
em um mesmo album ou projeto. Depois, publique o link para
0 album ou projeto no blogue ou rede social da escola.

Podcast é como um programa de radio composto de epi-
sodios que podem abranger diferentes temas. Os podcasts
circulam nainternet, sdo hospedados em ambientes de com-
partilhamento de dudio e podem ser escutados on-line ou
baixados pelo ouvinte, que os seleciona de acordo com seu
interesse.

No caso da realizagao do podcast, é possivel, ainda, pedir
aos alunos que elaborem coletivamente episddios de abertura
e de encerramento do programa da turma.
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Preparagao da atividade

Leia o boxe “Vocé sabia: 0 que é uma playlist comentada?”
com os alunos e abra espaco para que eles compartilhem
possiveis experiéncias como criadores ou apreciadores de
playlists. Deixe que conversem sobre o tipo de playlist que
costumam consumir.

Recomendamos a utilizagdo de um canal de transmissao
on-line de musicas. Em muitos desses canais, as musicas
ficam disponiveis para o compartilhamento sem restricdes
de direitos autorais, ja que 0s proprios artistas ou produtores
cadastram as obras em tais espacos, e o préprio canal faz a
interface com os detentores de direitos.

Sugerimos que acesse previamente diferentes servigos
de streaming de audio e selecione aquele que considerar
mais adequado para o trabalho, levando em conta a facili-
dade de uso e acesso das op¢des gratuitas.

Faca previamente o cadastramento no servico escolhido
e elabore uma playlist de teste, percorrendo o caminho que
os alunos também fardo nesta atividade, para que esteja
preparado a auxilid-los em caso de duvidas.



Se possivel, acesse o servigo de streaming de dudio a ser
utilizado e projete sua tela para a turma, explicando como
devem fazer o cadastramento ou 0 acesso e a criagao da
playlist, mostrando etapa a etapa.

Criagdo da playlist

Promova momentos em sala de aula para que os alunos
conversem sobre suas preferéncias e escolham as musicas
que comporao a playlist da dupla, bem como escrevam co-
mentarios sobre cada faixa. Oriente-os a escrever comentarios
breves, de no maximo 3 linhas cada, e motive-os a registrar
opinides ou impressdes de ordem estética e afetiva e a justi-
ficar suas apreciacgoes.

Auxilie os alunos a transferir as imagens selecionadas
para representar a playlist deles para o computador e, de-
pois, para a plataforma utilizada, digitalizando-as, se for o
caso. Reforce que eles poderao produzir uma foto ou selecio-
naralgumaimagem nainternet, usando bancos de imagens
gratuitos, por exemplo.

Na sala de informdtica ou em outro espaco que disponha
de computadores com programas de edicao de texto e aces-
soainternet, deixe que 0s alunos digitem os textos escritos
a mao. Solicite que utilizem as ferramentas de revisao do
programa de edicao de textos utilizado para fazer as corre-
¢oes e edicBes necessarias nos textos digitados.

Combine com os alunos como fardo o acesso ao canal ou ao
servicoaser utilizado, respeitando os acordos ou as conversas
entre a coordenagao ou dire¢cdo pedagogica e os familiares em
relagdo ao compartilhamento virtual de producdes escolares.
0 cadastramento nesses canais geralmente € simples e solici-
ta apenas e-mail e alguns dados pessoais. Como os alunos ja
tém idade para administrar contas de e-mail, é possivel pedir
que um aluno de cada dupla se cadastre no canal, criando sua
prépria conta. Caso considere mais adequado, retina todas as
criagdes em sua prépria conta, fazendo o/ogin no canal para 0s
alunos e acompanhando cada dupla na criagao de sua playlist.

Publicagdo

Converse com o0s alunos sobre a circulagao das producdes.
E possivel compartilhar os links para as playlists da turma no
blogue ou rede social da escola ou, ainda, por e-mail ou canais

pessoais. Decidam a melhor forma, considerando aquelas que
eles acharem mais praticas e acessiveis.
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Nesta secao, os alunos serdo levados a refletir sobre a
atuacao nasredes, considerando o contexto da Web 2.0 — que
amplia a possibilidade de circulagdo dos textos e permite a
interagao instantanea e direta entre leitor e autor, consumidor

e produtor —, bem como a diferenciar liberdade de expressao
de discurso de ddio, posicionando-se contrariamente a esse
tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia,
quando for o caso, e de uma participacao ética e respeitosa
em discussdes e debates de ideias.

Propicie um momento para a discussao espontanea em
salade aula e destaque aimportancia do respeito aos turnos
de fala nessa atividade coletiva. Oriente os alunos a formular
perguntas pertinentes e em momentos adequados, sempre
de forma educada.

Leia as manchetes com os alunos, interpretando-as co-
letivamente e elucidando termos usados metaforicamente
e aqueles préprios de contextos virtuais, como é o caso, res-
pectivamente, de “ressaca” e “viral” em “A ressaca de uma
ofensa machista viral”.

Atividade 1

Abra espaco para que os alunos discutam livremente sobre
aquestao. E provavel que eles salientem que os responsaveis
pelas postagens nao tinham consciéncia das consequéncias,
pois caso contrario tomariam mais cuidado com o teor dos
conteldos que tornaram publicos.

Aproveite para reforcar que ha uma lei, conhecida como
Marco Civil da Internet, que regulamenta o uso da internet no
Brasil, estabelecendo principios, garantias, direitos e deve-
res para 0s usuarios. Nesse documento, destaca-se o direito
a liberdade de expressao, mas também a responsabilidade
dos internautas pelos conteudos criados e compartilhados
nas redes. No caso de conteddos ofensivos, por exemplo, as
empresas sao obrigadas a retirar o material improprio depois
de ordemjudicial, e os responsaveis, se denunciados, respon-
dem a Justica por seus delitos, e podem ser condenados por
ataque a direitos de individuos ou grupos.

Atividade 2

Aproveite para salientar que, antes de fazer qualquer pu-
blicagdo em meio digital, que acaba permitindo o registro
e a perpetuacado de um conteldo, é relevante avaliar se a
ideia nela veiculada pode ofender, constranger ou prejudi-
car alguém, a fim de garantir um posicionamento livre, mas
responsavel e sem agressdes ou desrespeitos que possam
até configurar crime.

Ressalte que é importante avaliar de forma critica ndo ape-
nas os contetdos criados, mas também os curtidos e compar-
tilhados, verificando se podem de algum jeito contribuir para
a proliferacao do discurso de 6dio. Motive-os a entender que
a liberdade de expressar uma opinido deve ter um limite, que
é o respeito a liberdade do outro.

Atividade 3

Promova uma discussdo e motive os alunos a compartilhar
praticas de dendncia que conhecem e utilizam. Verifique se
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eles apontam que os aplicativos e as plataformas digitais, bem
como as redes sociais, tém seus canais de denuncia préprios,
por meio dos quais 0s usuarios podem marcar um conteldo
impréprio ou abusivo, como nudez, discurso de ddio e violén-
cia, e até conversas ou comentarios ameacadores (ao proprio
denunciante ou a terceiros).

Motive-os a diferenciar liberdade de expressao de ataque
a direitos e desperte-o0s para a possibilidade de denunciar
publicacdes consideradas ofensivas. Explique que pes-
s0as ou grupos que se sentem insultados ou oprimidos por
postagens indevidas podem solicitar na Justica aremocao
delas nas redes, bem como a punigdo de seus produtores
e disseminadores.
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Preparagao da atividade

Escolha o programa de criagdo de apresentacgao de slides
que sera utilizado nesta atividade, considerando a disponibi-
lidade e os recursos da escola. Ha op¢des on-line gratuitas,
como o Canva e o PowerPoint on-line. Promova momentos
ao computador para que os alunos explorem a ferramenta
que usarao antes da producdo dos slides de apresentacao
propriamente ditos.

De acordo com o planejamento pedagégico, reserve aulas
para a confec¢do das apresentacdes digitais e também para
as exposicoes orais. Defina com os alunos quantos minutos
cada dupla terd para falar e faga um cronograma para indicar
quantas duplas falardo por aula. E possivel, por exemplo, reser-
var 10 minutos ao final de cada aula para cada dupla, aolongo
de duas semanas ou até um més, para que as apresentacoes
sejam feitas paulatinamente.

Reserve equipamento de projecao ou computadores e te-
levisores e garanta que eles estejam disponiveis nos dias
das exposi¢@es orais, permitindo que as duplas projetem ou
mostrem a apresentacao aos demais alunos enquanto falam.

Criacao dos slides de apresentagao

Auxilie os alunos na escolha dos temas, motivos e layouts
dos slides, motivando-os a selecionar os recursos visuais
mais adequados ao conteldo e ao modelo de apresentac¢ao
criados por eles. Incentive-os também a utilizar os demais
recursos disponiveis na ferramenta, como animacgdes de
textos e imagens, aplicacao de efeitos de transicdo entre
as telas, inclusao de gravagdes em audio e video, criagao
de graficos e esquemas, etc.

Finalizagao e apresentagao

Solicite aos alunos que salvem as apresentagcdes em um
dispositivo de armazenamento portatil, como pendrive, ou
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na nuvem, ou na prépria maquina utilizada, de acordo com as
normas e praticas da escola. E possivel nomear os arquivos
gerados com os sobrenomes deles, por exemplo, para que
sejam facilmente identificados e resgatados depois.

No dia da exposicao de cada dupla, auxilie-as a abrir a apre-
sentacao digital criada e a projeta-la, utilizando os recursos
disponiveis. Oriente os alunos de cada dupla a se revezarem
na fala e troca de slides, encontrando a melhor forma de or-
ganizacao e apoio reciproco.

No momento da apresentacao, incentive-o0s a: usar recur-
sos paralinguisticos e cinésicos para reforcar os sentidos
daquilo que falam; respeitar o tempo de fala; combinar dife-
rentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da
leitura ou fala espontanea —, evitando leituras demasiadas,
que podem tornar a apresentacdo mondtona e desestimu-
lante. Oriente-0s também a escutar com atengao a exposi¢ao
oral de todas as duplas e a conversar sobre o desempenho
dos colegas de maneira respeitosa e construtiva, sempre ao
final das apresentacdes.
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0 objetivo desta secao é propiciar uma discussao sobre as
praticas digitais e o uso qualificado e ético das tecnologias di-
gitais de informagao e comunicacao (TDICs), considerando pe-
rigos e cuidados que os alunos, como usudarios, devem tomar
nas redes, levando em conta cada dica para uma navegacao
segura e responsavel apresentada no infografico.

Recomendamos que primeiro seja proposta a leitura indi-
vidual e silenciosa do infografico e, em seguida, realizada a
leitura coletiva, discutindo cada dica apresentada e motivando
os alunos a trazer exemplos ja experienciados ou tornados
publicos para promover melhor a reflexdo. Solicite que mante-
nham sigilo em relagao aos envolvidos em casos particulares,
a fim de evitar possiveis constrangimentos.

Depois da leitura do item “Cuidado com a exposicao”, no
infografico, aproveite para destacar o zelo que devem ter com
a producao, o envio ou o compartilhamento de fotos e dados
particulares. Explique que as informacdes nainternet se pro-
liferam rapidamente e que tais conteddos podem acabar sen-
do divulgados a desconhecidos, provocando uma exposicao
demasiada e imprdpria da intimidade deles.

Ap6s a leitura do item “Discurso de 6dio”, incentive-os a
diferenciar liberdade de expressao de discurso de édio e a
compartilhar canais de denuncia conhecidos. Destaque que
a maioria das plataformas, sites e redes sociais tem seus
codigos e padrdes especificos e costuma apresentar canais
préprios de dendncia para conteldo impréprio ou abusivo,
bem como sistemas de privacidade que permitem proteger



dados e selecionar e restringir acessos. Informe também que
ha servigcos especialmente dedicados a dendncias contra os
Direitos Humanos na internet, como é o caso da hotline dis-
ponivel em: <https://new.safernet.org.br/denuncie> (acesso
em: 24 out. 2018).

Ao ler o item “Fake news”, motive-os a compartilhar as es-
tratégias que costumam usar para checar e validar informa-
¢oes lidas e compartilhadas na internet, sempre contextuali-
zando com exemplos reais. Mencione agéncias de checagem
de fatos brasileiras, como aAos fatos (disponivel em: <https://
aosfatos.org/>; acesso em: 24 out. 2018) e a Lupa (disponivel
em: <https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/>; acesso em: 24 out.
2018), por meio das quais € possivel verificar o grau de vera-
cidade de conteudos publicados no universo virtual.
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Preparagao da atividade

Providencie gravadores ou telefones celulares para area-
lizacao da atividade. Se houver dificuldade relacionada a re-
cursos, recomende a criagao de apenas um spot da turma. Se
essaforaescolha, sugira aos alunos que fagam uma votacao
para eleger um dos roteiros de spot produzidos pelas duplas,
o qual devera ser gravado coletivamente. E possivel também
solicitar a retextualizagdo da peca selecionada, ampliando
um pouco sua duracgao. Envolva todos os alunos na gravacao,
edicdo e publicagado do spot coletivo.

Promova momentos em sala de aula para a producao do
roteiro de gravacdo e também a realizagao de ensaios. Orien-
te-0s a ensaiar bastante antes de gravar para que consigam
fazer oregistro dentro do tempo adequado (aproximadamente
30 segundos] e ndo seja necessario fazer edi¢des muito com-
plexas no dudio ao final.

Gravagao

Recomendamos a realizagao das etapas da atividade na
escola, de preferéncia no periodo de aulas. Escolha um lu-
gar tranquilo e silencioso para as gravagdes, utilizando os
recursos da escola (gravadores, computadores ou telefones
celulares com dispositivo de gravagao, etc.).

Caso os alunos usem aplicativos de telefones celulares
para gravar, motive-os a efetuar cortes e ajustes no proéprio
aplicativo, finalizando, se possivel, a edicdo por meio desse
recurso. Se forem utilizar gravadores, oriente-os a transferir
os 4udios para computadores e a usar programas de edi¢ao
de dudio ja instalados nas maquinas da escola ou mesmo
aqueles disponiveis gratuitamente na internet.

Ressalte a importancia da leitura expressiva do texto do
spot, com o objetivo de destacar, na execugao, seus sentidos
e, principalmente, o apelo da propaganda.

Edigao, finalizagado e publicagao

Se necessario, promova momentos na sala de informatica
ou em outro ambiente da escola com computadores para a
etapa de edicdo dos audios. Use ferramentas de edi¢do ins-
taladas nas maquinas ou disponiveis on-line.

Salve todas as produgdes nomesmo local, identificando-as
pelo nome e sobrenome dos produtores.

Converse com os alunos e decidam como compartilharao
as produgdes. E possivel publicar os spots nainternet. Nesse
caso, faca o upload deles em uma plataforma de comparti-
lhamento de 4udios, listando-os como faixas de um mesmo
album. Utilize o canal da escola ou um canal pessoal nessa
plataforma. Depois de publicar as propagandas nesse am-
biente, informe o link gerado para o album no blogue ou na
rede social da escola, a fim de ampliar a circulagdo dos spots.

9.2. Sugestdes especificas para as Unidades
Unidade 1

Leitura 1, pagina 12

Leitura literaria na escola

A proposta para 0 92 ano esta vinculada a Unidade 1. As
atividades propostas envolvem frui¢ao, apreciac¢ao, réplica
e compartilhamento de leitura e visam promover a adesao
a leitura literaria, a ampliacdo do repertdrio, a progressiva
formacgao do leitor critico e a capacidade de estabelecer pre-
feréncias por género ou autor.

0 género eleito para o trabalho com a leitura literaria é o
conto. Caso queira mais informacgdes sobre esse género, su-
gerimos a leitura do verbete “Conto”, em Diciondrio de termos
literdrios, de Massaud Moisés, Cultrix, e em E-diciondrio de
Termos Literdrios, de Carlos Ceia, disponivel em <http://edtl.
fesh.unl.pt> (acesso em: 15 nov. 2018).

Os titulos a seguir, adequados para os estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, sdo contos de variados tipos e
tematicas. Sugerimos que os alunos escolham um dos titulos
para leitura individual ou outros que tiverem a disposicao.

Aestacdo das
pequenas coisas

Jodo Anzanello Carrascoza, Pia

0 burrinho pedrés Jodo Guimaraes Rosa, Nova Fronteira
A moca teceld Marina Colasanti, Global

Todos os contos do Ramiro S. Osério, Paulinas

lapis surdo

Contos e crénicas
para ler na escola

Moacyr Scliar, Objetiva

0 homem do furo na lgnacio de Loyola Brandao, Atica

mdo e outras histdrias

Histdrias para jovens
de todas as idades

Laura Sandroni (Org.), Nova Fronteira
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Antes da leitura

1. Apds a finalizagado da Unidade 1, retome com a turma
a conversa sobre o género: quais contos ja leram ou gosta-
riam de ler, quais conhecem ou de que ja ouviram falar, se
assistiram a algum filme que envolve adaptagao de contos
para o cinema.

2. Proponha a atividade de leitura literaria e convide-os a
uma visita a biblioteca da escola para que possam escolher
entre os livros disponiveis do género em foco aquele que mais
lhes agradar. Combine antes com o bibliotecdrio o acesso ao
acervo. Se possivel, complete com outros titulos ou com mais
exemplares para que 0s alunos tenham mais opgoes.

3. Deixe que cada aluno escolha livremente seu livro. Dis-
tribua os exemplares de acordo com a realidade de cada um.

4.Marque uma data para a discussao e o compartilhamen-
to da experiéncia de leitura.

No dia da discussao
1. Para motivar o trabalho nesse momento da atividade,
sugerimos seguir estes passos:

a) Leia o trecho a seguir, retirado de um livro do escritor
italiano Umberto Eco:

Entendo que para contar é necessario primeiramente
construir um mundo, o mais mobiliado possivel, até os
ultimos pormenores. Constréi-se um rio, duas margens,
e na margem esquerda coloca-se um pescador, e se esse
pescador possui um temperamento agressivo e uma folha
penal pouco limpa, pronto: pode-se comegar a escrever,
traduzindo em palavras o que ndo pode deixar de aconte-
cer. Que faz um pescador? Pesca (dai toda uma sequéncia
mais ou menos inevitdvel de gestos). E depois o que acon-
tece? Ou hd peixes que mordem a isca ou nio ha. Se h4,
o pescador os fisga e vai pra casa todo contente. Fim da
historia. Se ndo hd, como ele é temperamental, talvez se ir-
rite, talvez quebre a vara de pescar. Nao é muita coisa, mas
ja é um esbogo. Mas existe um provérbio indiano que diz
“senta-se a beira do rio e espera, o cadaver de teu inimigo
nao tardara a passar’. E se, levado pela correnteza, passasse
um cadaver - ja que esta possibilidade esta implicita na
area intertextual do rio? Nao se pode esquecer que o meu
pescador tem uma folha penal suja. Querera correr o risco
de meter-se na enrascada? Que fara? Fugira, fingindo ndo
ver o cadaver? Sentir-se-4 com rabo-de-palha, ja que o
cadéaver é do homem que odiava? Temperamental como é,
ficard furioso por ndo ter realizado ele proprio a sonhada
vingan¢a? Como se vé, bastou mobiliar com pouca coisa

nosso mundo e ja se tem o inicio de uma histdria. Temos
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também o inicio de um estilo, porque um pescador pes-
cando deveria impor-me um ritmo narrativo lento, flu-
vial, escandido de acordo com sua espera, que deveria ser
paciente, mas também de acordo com os sobressaltos de
sua colera impaciente. O problema é construir o mundo,
as palavras virdo quase por si s0s. [...]
ECO, Umberto. Pds-escrito a O nome da rosa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1985.
b) Verifique se os alunos percebem que o autor fala sobre
a construgao de um romance, ou um conto, No caso;
e que se refere aos momentos da criagdo da narrati-
va: situacao inicial, complicacao, a¢des, deixando em
aberto o desfecho. Verifique se observam que o autor
trata da criagdo do ambiente e dos personagens as-
sim como da importancia de utilizar um determinado
estilo, de acordo com a histéria a ser escrita.

2. Incentive os alunos a manifestar as primeiras im-
pressdes sobre a experiéncia de leitura, mesmo que se
trate de uma resposta essencialmente afetiva: “gostei”/
“ndo gostei”.

3. Organize ainterac¢ao e o compartilhamento da experién-
cia das leituras em dois momentos. Na primeira etapa, discus-
sao e comentarios entre leitores do mesmo livro; na segunda,
compartilhamento da experiéncia com depoimentos sobre
impressdes pessoais e momentos prazerosos, instigantes ou
dificeis da leitura entre leitores de livros diferentes.

4.Na primeira etapa, organize os alunos que leram o mes-
mo conto em duplas ou trios para que falem entre si sobre as
leituras e impressdes. Se alguns deles leram um livro com
varios contos, peca que escolham um para discutir com os
colegas. Solicite-lhes que conversem entre si identificando
no conto que leram os momentos apresentados por Umberto
Eco. Cada membro da dupla ou do trio apresenta sua leitura
e, depois, ouve a dos colegas do grupo.

5. Na segunda etapa, os alunos podem ler alguns trechos
do conto para que os colegas que nao o leram conhegam um
pouco da obra e compartilhem da experiéncia.

6. E importante que vocé, como mediador do processo, es-
tabeleca o tempo disponivel para essas atividades. Sugerimos
que circule entre 0s grupos, ouvindo um pouco de cada um e in-
centivando a exposicao pessoal e o posicionamento individual.

Depois da leitura
Como fechamento do trabalho, sugerimos as seguintes
atividades:

1. Elaborar cartazes motivando os demais colegas da es-
cola a ler o livro ou 0 conto. Lembre-os das caracteristicas
de um cartaz eficiente: texto curto, letras grandes em cores



chamativas, ilustracdes, fotografias, etc. Os cartazes podem
ser afixados nas paredes do ambiente escolar ou expostos na
biblioteca da escola.

2.Postarnoblogue da escolarecomendagdes das leituras
que fizeram.

3. Utilizar as redes sociais para postar um comentario,
sinopse ou resenha, por exemplo, de algum conto lido.

4. Criar um clube de leitura com encontros quinzenais
para trocar experiéncias e discutir obras, autores e temas.

Unidade 2

Atividade de escuta, pagina 55

0 objetivo desta atividade é que os alunos ougam uma
reportagem que apresenta uma experiéncia realizada pelo
projeto “Sons do Siléncio”, voltado para o ensino de Musica,
Portugués, Matematica e Libras para pessoas com deficiéncia
visual, auditiva, motora, entre outras. Areportagem foi veicu-
lada originalmente no quadro “0 que vocé pode fazer hoje pelo
amanha?”, do programa Como serd?, exibido por uma emissora
de TV.Este quadro do programa apresenta reportagens sobre
projetos sociais ou iniciativas de pessoas de dada regido do
pais que possam ser relacionados a um dos objetivos de
desenvolvimento sustentavel da ONU. A reportagem selecio-
nada para esta atividade foi ao ar originalmente em 21 de julho
de 2018. 0 objetivo da ONU a que estd associada é “Assegurar
a educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.
O video é de livre acesso e pode ser visualizado mediante ca-
dastro prévio na plataforma em que é hospedado, por meio do
link: <https://globoplay.globo.com/v/6883418/programa/>
(acesso em: 8 out. 2018). Antes de realizar a atividade, faca
o download do trecho do video que apresenta a reportagem
(minutagem 00:55 a 05:27), em equipamento adequado ou,
se possivel, leve os alunos para uma sala em que seja possivel
acessa-lo diretamente.

Para o trabalho com a turma, sugerimos a visualizagao e
escuta integral do video duas vezes. Primeiro, apresente 0
programa aos alunos e converse com eles conforme sugerido
na atividade 1. Em seguida, faca uma segunda audicdo para
que os alunos possam responder as perguntas 2 e 3. Essas
atividades podem ser realizadas em duplas.

Casondopossaapresentar ovideo, ainda assim sera possi-
vel conversar com os alunos sobre os objetivos de desenvolvi-
mento sustentavel da ONU, conforme sugerido na atividade 4.

Atividade 1

0 trecho do programa tem formato de depoimento: o coor-
denador explica um pouco da histéria do projeto e como fun-

cionam as a¢6es desenvolvidas. 0 depoimento é entremeado
eilustrado porimagens de agdes que ocorrem na explanagao
do projeto.

Atividade 3, item c

Espera-se que os alunos respondam de maneira positiva. A
trajetdria narrada pelo coordenador do projeto descreve uma
forma de tentar realizar um desejo (ajudar pessoas com defi-
ciéncia auditiva a aprender a tocar um instrumento musical) a
partir de um plano, de um planejamento. Eisso é caracteristica
de um projeto de vida. Comente que o projeto dele, assim como
qualquer projeto, pode ser ajustado, ampliado, modificado em
alguns pontos, etc., devido ao dinamismo da prépria vida. Ele
iniciou o projeto a partir do desejo de ensinar musica a pes-
soas com deficiéncia auditiva, agregando, com o passar do
tempo, outros alunos, com diferentes demandas, ampliando
sua atuacao.

Atividade 5, item a

S30 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel da ONU.
Para conhecé-los, os alunos poderdo acessar o site: <www.
itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/desenvolvimento-
sustentavel-e-meio-ambiente/134-objetivos-de-desenvolvi
mento-sustentavel-ods> (acesso em: 3 out. 2018).

Atividade 5, item b

A pesquisa pode ser feita em duas etapas: comegar com
sua supervisao, levando os alunos a um local da escola em
que seja possivel o acesso a internet, em que eles possam
consultar um site de busca usando critérios como “projetos
sociais” + “ONGs brasileiras” ou “ONGs da regido X", etc. Depois
da pesquisa na internet, a atividade pode continuar com a
consultados alunos a pessoas da comunidade. Os resultados
podem ser compartilhados entre eles em data previamente
combinada entre vocé e a turma.

Atividade 5, item ¢

Eimportante auxiliar os alunos nesta atividade, mas sem-
pre os incentivando a buscar as informacdes de forma auto-
noma.

Reflexao sobre a lingua, pagina 60

Para o estudo dos verbos ditos “de ligagao”, privilegia-se
0 aspecto semantico-sintatico. Muitas vezes, ao dizer que 0s
verbos de ligagdo “ligam o sujeito ao predicativo do sujeito”,
pode-se induzir 0s alunos a concluir que todos esses verbos
funcionam da mesma forma e t¢ém o mesmo efeito de sentido
quando empregados com essa funcao de verbo de ligacdo.
Porém, na lingua portuguesa, esses verbos, além da funcao
sintatica de verbo de ligacao, também traduzem diferentes
formas de modalizar a atribuicdo: semanticamente, o predi-
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cativo do sujeito funciona como qualidade atribuida ao sujei-
to (é um atributo). Além disso, a escolha entre os diferentes
verbos de ligagdo revela a forma como o enunciador realiza
a operacao semantica da atribuicdo e implicitamente expde
sua avaliagdo ou opiniao. Comparando os efeitos de sentidos
de alguns desses verbos e 0 que ocorre quando um é substi-
tuido por outro nos textos, os alunos poderao perceber essas
diferencas entre eles.

Sugestao de atividade complementar: pesquisa sobre
verbos de ligagao

Para verificar como os sentidos dos verbos de ligacdo
podem se manifestar nos diferentes textos, sugerimos que
organize a turma em pequenos grupos (de trés ou quatro
alunos) para realizar uma pesquisa. Proponha que sigam os
seguintes passos:

1.Cada grupo deve selecionar entre trés e cinco noticias a
partir da consulta a algum site noticioso, conhecido e confia-
vel, de jornais ou revistas de circulagdo nacional ou regional.

2.0s alunos de cada grupo devem ler atentamente os tex-
tos, procurando localizar e listar os trechos em que sejam
empregados verbos de ligacao.

3. 0 grupo deve, com a ajuda do contexto, explicar o sen-
tido do verbo de ligacdo empregado em cada caso. E possivel
que, ao fazer essa atividade, 0s grupos encontrem outras
possibilidades de sentidos expressos pelos verbos de ligagao
além dos trabalhados no quadro da atividade 7, na pagina 63.
Além desses, outras formas verbais que o grupo considere
em func¢do de verbo de ligagdo podem ser selecionadas. Isso
aumentard a quantidade de verbos categorizados.

4.Em dia combinado, os resultados do trabalho dos grupos
devem ser socializados. Com sua ajuda, a turma pode ampliar o
quadro, completando os sentidos encontrados para os verbos
deligacdojd citados e listar outros que ainda ndo tenham sido
mencionados.

5.Porfim, peca que registrem as conclusdes sobre o sentido
dos verbos de ligacao na lingua portuguesa, e as diferentes
possibilidades de sentidos e usos.

E importante que os grupos tenham tempo para executar
essa pesquisa, mas 0 tempo nao precisa ser muito extenso.
Se achar pertinente, o trabalho pode ser feito em sala de aula,
sob sua supervisao, especialmente se os textos estiverem dis-
poniveis. Se preferir, sugerimos que faca uma selecao prévia
de textos de noticia e os distribua entre 0s grupos. Sugerimos
também que a socializagao e formulagado das conclusdes ocor-
ra antes do trabalho com a segunda sec¢do “Reflexdo sobre a
lingua” desta Unidade.

0 objetivo da atividade é que os alunos percebam o poten-
cial expressivo desse recurso da lingua portuguesa.
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Reflexao sobre a lingua, pagina 73

Nem sempre é facil para os alunos distinguir entre o pre-
dicativo do objeto e o adjunto adnominal. Ainda que o objetivo
nado seja meramente classificatério, ha sentido em apontar a
diferenca, quando necessario, a compreensao do enunciado
ou do texto: o adjunto adnominal expressa caracteristicas
“‘essenciais”, “intrinsecas”, e o adjetivo que funciona como
o0 adjunto adnominal se prende diretamente ao substantivo,
nucleo do objeto direto. J4 o predicativo do objeto expressa
caracteristicas “atribuidas”, que sdoimportantes para a cons-
trugdo dos sentidos, mas nao “fazem parte” da esséncia do
objeto caracterizado. Sintaticamente, o predicativo ndo esta
ligado diretamente ao substantivo que € nucleo do objeto di-
reto. E por isso que o adjetivo que funciona como predicativo
do objeto é “mdvel”, isto &, pode ser anteposto ou posposto ao
objeto direto e, em alguns casos, vem até separado dele por
virgulas. Por exemplo: “0 jovem percebeu que o cdo, ansioso,
aproximava-se correndo.” ou “0 jovem percebeu que, ansioso,

0 cdo aproximava-se correndo.”.

Unidade 3

Producao oral, pagina 93

0 comentario

0 género comentario é produzido com o objetivo de apre-
sentar reflexdes e questionamentos sobre um fato atual, ge-
ralmente noticiado na midia. Trata-se de um género bastante
presente na esfera jornalistica e que, no geral, apresenta
temas de interesse da sociedade. Apresenta, usualmente, a
seguinte estrutura:

* elementos iniciais que auxiliam o leitor narecuperagao
do fato noticiado (titulo da matéria, nome do jornal,
autor);

* resumo breve do assunto de que trata o comentario;

e contextualiza¢do do assunto abordado e justificativa
para a andlise empreendida;

* interpretacao dos fatos: causas, hipdteses, opinides,
avaliacdes, predicdes;

e convite ouinterpelacao ao leitor para que adote o ponto
de vista do autor.

Se desejar saber mais sobre o género comentario, em es-
pecial sobre as feicdes que adquire o género na internet, leia
o artigo “Asequéncia argumentativa no género comentario de
Facebook”, de Sadart Vieira da Silva (UFRN], disponivel em:
<www.gelne.com.br/arquivos/anais/gelne-2014/anexos/440.
pdf> (acesso em: 16 nov. 2018).



Unidade 4

Leitura 1, pagina 120

Critérios de julgamento dos quesitos das Escolas de
Samba do Grupo Especial do Carnaval do Rio de
Janeiro: uma analise multicritério

[..]

Uma das manifestagdes populares mais importantes da
cultura brasileira é o samba. Quando, na década de vinte,
o sambista Ismael Silva fundou a “Deixa Falar” — primeira
Escola de Samba - ele ndo podia imaginar que estaria dando
inicio a um evento tao grandioso, que hoje é considerado o
maior espetaculo da Terra, o desfile das Escolas de Samba

do Grupo Especial do Rio de Janeiro.

Em quase um século de tradigdo, o desfile das Escolas de
Samba parece néo se esgotar. Sua vitalidade é crescente e
proporcional a sua constante transformagao, adequando-se
a cada nova realidade que surge e se aprimorando a cada
ano que passa. O fendmeno resistiu a inimeras mudangas,
como a cobranca de ingressos para o espetaculo, trocas
constantes de local de apresentagdo, as censuras impostas
em determinados momentos politicos, a atualiza¢do de re-
gulamento (que, no inicio, era feita de forma excessiva), a
profissionalizacdo dos responsaveis pela execug¢do do des-

file, entre outras.

[...]

O Carnaval é um conjunto de festas populares que ocorre
em diversas regides do mundo, nos dias que antecedem ao
inicio da Quaresma e, embora seja uma festa centrada no
disfarce, na musica e na danga, a folia apresenta caracteris-

ticas distintas em cada regido em que se popularizou |[...].

[.]

O destfile das Escolas de Samba do Rio de Janeiro, hoje em
dia, ndo é mais uma festa simplesmente carioca, é mundial.
Nao apenas pelos milhares de turistas brasileiros e estran-
geiros que visitam o Sambddromo todos os anos, mas tam-
bém pelos mais de 180 paises que recebem as transmissoes

das imagens pela televiséo [...].

COSTA, José Fabiano Serra; SILVA, Bruno Barros da; RAMALHO,
Carolina Galdino. Critérios de julgamento dos quesitos das Escolas de
Samba do Grupo Especial do Carnaval do Rio de Janeiro: uma analise

multicritério. Disponivel em: <www.podesenvolvimento.org.br/inicio/
index.php?journal=podesenvolvimento&page=article&op=view&path
%5B%5D=40>. Acesso em: 16 nov. 2018.

Unidade 6

Recursos expressivos, pagina 202

Para orientar os alunos em relacdo a linguagem técnica
(jargao) dos roteiros, vocé pode imprimir e distribuir copias de
uma lista de palavras usualmente empregadas nesse género.
Apresentamos algumas delas a seguir.

Agdo - Termo usado para descrever a fungdo do movi-

mento que acontece frente & cAmara.

Argumento - Percurso da agdo, resumo contendo as prin-
cipais indica¢des da histéria, localizagdo, personagens. De-
fesa do desenrolar da histdria. Tratando-se de telenovela,
chama-se sinopse. Ndo confundir com story-line, que é o

resumo resumido.
Audio - A porgdo sonora de um filme ou programa de TV.

Cena - Unidade dramdtica do roteiro, se¢do continua de
acdo, dentro de uma mesma localizagdo. Sequéncia dramati-
ca com unidade de lugar e tempo, que pode ser “coberta” de
varios 4ngulos no momento da filmagem. Cada um desses

angulos pode ser chamado de plano ou tomada.

Cenografia - Arte e técnica de criar, desenhar e supervi-

sionar a construcdo dos cendrios de um filme.

Claquete - Quadro usado para marcar cenas e tomadas e
cujo som, na montagem, serve como ponto para sincroni-

zagdo de som e imagem.

Cliché - Cacoetes verbais. Uso repetitivo e enfadonho de
dialogos e solugdes cénicas em qualquer tipo de produgédo

artistica.
Climax - Ponto culminante da a¢do dramatica.

Close-up - Plano que enfatiza um detalhe. Primeiro plano
ou plano de pormenor. Tomando a figura humana como
base, este plano enquadra apenas os ombros e a cabeca de

um ator, tornando bastante nitidas suas expressoes faciais.

Composigdo - Caracteristicas psicologicas, fisicas e sociais
que formam um personagem (composi¢ao da imagem/ti-

pologia).

Conflito - Embate de forgas e personagens, através do qual

a acdo se desenvolve.

Elenco - Conjunto de pessoas (atores, atrizes, figurantes)
selecionadas para uma produgdo, que representam as per-

sonagens e fazem a figurac¢do de um filme.
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Externas - Cenas filmadas nas pragas, ruas, parques, cam-
pos, estadios, rodovias, enfim, ao ar livre.

Extras - Sao os figurantes de um filme: pessoas contrata-
das para desempenhar papéis secundarios, como os com-
ponentes de uma multiddo.

Niicleo dramadtico - Reunido de personagens ligados entre
si pela mesma agdo dramatica, organizados num “plot”.

Objetos de cena - Sdo todos os itens utilizados para de-
coragdo do cenario: cinzeiros, vasos, telefones, objetos de
arte etc.

Off - Vozes ou sons presentes sem se mostrar a fonte

emissora.

Peripécia - O mesmo que incidente, aventura. Excesso
de acdo, recurso marcadamente usado em telenovelas, em
folhetins, no melodrama, na radionovela. O romance ro-
mantico abusou da peripécia: ai alguns criticos apontam a
causa maior de seu sucesso junto ao publico feminino, no
século XIX.

Personagem - Quem vive a agdo dramatica.

Plot - Dorso dramatico do roteiro, ntcleo central da agdo
dramatica e seu gerador. Segundo os tedricos literarios, uma
narrativa de acontecimentos, com a énfase incidindo sobre
a causalidade. Em linguagem televisual, todavia, o termo
¢ usado como sindénimo do enredo, trama ou fabula: uma
cadeia de acontecimentos, organizada segundo um modo
dramatico escolhido pelo autor. Em uma historia multiplot,
o plot principal sera aquele que, num dado momento, se
mostrar preferido pelo publico telespectador.

Screenplay - Roteiro para cinema.

Script - Roteiro quando entregue a equipe de filmagem.
Plano completo de um programa, tanto em cinema quanto
em televisio. E o instrumento bdsico de apoio para a dire-
¢do e producio, pois contém as falas, indicagdes, marcas,
posicionamentos e movimentagdo cénica, de forma gené-
rica e detalhada. Expressa as ideias principais do autor, do
produtor e do diretor a serem desenvolvidas pela equipe
que o realiza.

Suspense - Antecipagao urgente. Didlogo ou agdo que faz
prever algo chocante, temivel, emocionante ou decisivo.

Take - Tomada; comeg¢a no momento em que se liga a
cimara até que é desligada. E o paragrafo de uma cena.

MACHADO, Jorge (Org.). Vocabuldrio do roteirista: dicionario e glossa-
rio sobre roteiro e cinema. Disponivel em: <www.roteirodecinema.com.
br/manuais/vocabulario.htm>. Acesso em: 25 out. 2018.
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Producao escrita, pagina 208

Leia para os alunos o trecho do livro Feliz ano velho, que

relata o momento em que o personagem acorda no hospital
apos o acidente, e que deu origem ao roteiro reproduzido.

UTI - Unidade de terapia intensiva

Acordei. De um lado, um caninho com um liquido amarelo
que entrava na minha veia; do outro, um com sangue. Na
boca, um acoplado, aqueles aparelhinhos de respiragao arti-
ficial que ja conhecia do Fantdstico. Muito eficiente, fechava
aboca com a lingua, mesmo assim o ar entrava. Tinha uma
sanfoninha pendurada que enchia e esvaziava. Assoprava e

ela nem se tocava, enchia e esvaziava...

Fiquei curtindo o bicho: como ¢ gostoso respirar sem
fazer forca, enchia e esvaziava... Passei a reparar no am-
biente. Era uma sala pequena, com luz fria. Nao sabia
se era dia ou noite, porque nao havia janelas, s6 paredes
brancas. A minha esquerda, um leito com um cara em
cima. Também tinha uma sanfoninha. A direita, dois

leitos. Tentei me erguer, mas nao consegui.

E mesmo, nio mexia nada. Lembrei-me do acidente,
s6 podia estar num hospital. “O que aconteceu comigo?
Sera que fui operado? [...] Algum trauma devido a batida
na cabega?” Ouvi vozes e percebi que havia gente na sala.
Comecei a balangar o pescogo pra chamar a atengéo. Veio
uma enfermeira e perguntou se tava tudo bem.

— Eh, eh, eh...

Perguntou se eu queria tirar o aparelho. Fiz um gesto
afirmativo, ela pediu pra esperar um pouco e saiu. Nunca
sentira tanta falta da minha voz. Precisava saber se era
sério o que tinha acontecido, queria falar, ouvir, e naquela
sala ndo havia nada.

A enfermeira voltou com mais dois caras. Pergunta-
ram-me se eu seria capaz de respirar sem a sanfoninha.
Era 6bvio que podia, afinal de contas eu tava absoluta-
mente acordado. Minha boca livre, perguntei o que havia
acontecido.

Responderam que eu fora operado e que estava tudo
bem.

— Como assim?

— Mantenha-se calmo e com um pouco de paciéncia,
que vocé vai pra casa logo. Tua mae teve aqui, mas voltou
pra Sao Paulo, porque ja é tarde.



— Que horas sdo?
— Trés da manha.

— Tudo isso? Mas o que aconteceu? Por que acordei
s6 agora? Quebrei alguma coisa? Por que é que ndo me

mexo?

— Calma, amanha cedo vira o médico que te operou,
e vocé vai saber de tudo. Nos estamos aqui pra te ajudar,
tente dormir e descansar, que ja, ja vocé fica bom.

[...]

PAIVA, Marcelo Rubens. Feliz ano velho. Rio de Janeiro: Objetiva,
2006.
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Apresentacao

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel que lhe deres:

Trouxeste a chave?

ANDRADE, Carlos Drummond de. Procura da poesia.
In: Nova reunido: 23 livros de poesia.
Rio de Janeiro: BestBolso, 2009. v. 1.

Caroaluno,

Gostamos da reflexdo que esses versos nos trazem sobre a importancia das palavras e, por
isso, nés os escolhemos para iniciar este livro, que trata de palavras e ideias, sentimentos e
razdes, fantasia e realidade e de escritores e leitores que precisam conhecé-las e maneja-las
com precisio e sensibilidade para entender a si mesmos e interagir com o mundo que os cerca.

Diante do desafio das palavras, nos valemos de recursos que permitam descobrir suas
mil faces, encontradas no dia a dia de todos os homens, mulheres e criancas que povoam
o mundo, bem como na histéria de tantos povos durante tantos e tantos séculos. Sdo as
palavras também que nos guiam no caminho de imagens, sons, movimentos, cores e volu-
mes que nos trazem satisfacio, inquietacdes e reflexdes.

Para tecer esta proposta, na qual vocé e seu professor serdo os protagonistas, procuramos
selecionar textos que possam fazé-lo se apaixonar cada vez mais pela leitura, percebendo-a
como uma fonte inesgotavel de prazer e de conhecimento. Fonte que permite alimentar
sonhos, transformar nossa visao de mundo, reavaliar sentimentos, suscitar emoc¢des, conhe-
cer lugares sem sair do lugar, viajar no tempo, compreender outras culturas e civilizacdes e
percorrer com mais proveito os caminhos abertos pelas conquistas da tecnologia, que nos
desafiam a abrir, a cada vez, mais e mais portas no contexto das culturas digitais.

Esperamos que as atividades deste livro propiciem a vocé oportunidades de refletir sobre
a realidade que o cerca, de se expressar, de decidir como agir em relagio aos desafios que
a vida impde, de perceber a importancia de atribuir sentidos aos textos que preenchem o
cotidiano e de conhecer as inumeras possibilidades que as diferentes linguagens oferecem.

Enfim, desejamos que este livro possa leva-lo a novas descobertas e novas reflexdes,
a avaliar conhecimentos e repensar valores, a buscar solucées e a ter uma visdo plural do
outro, sem perder a dimensio do encantamento que nos torna melhores e mais felizes.

Um abraco,

As autoras
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Conhecaseulivro

Este livro estd organizado em oito unidades. Elas sao compostas de diversas secoes, cada uma
com uma finalidade especifica. Conheca algumas delas a seguir.

Abertura da Unidade

Este momento consiste na leitura e na
exploracao de uma imagem: uma pintura,
uma fotografia, um grafite, uma cena de
filme, etc. As questoes propostas suscitam
reflexdes sobre ela e mantém relacao com
o trabalho desenvolvido na Unidade.

Um conflito, uma histéria

Leitura 1 e Leitura 2

Nestas secdes, vocé encontrard um conjunto
diversificado de géneros textuais. Antes

de iniciar a leitura, algumas questoes
propostas em Antes de ler irdo despertar seus
conhecimentos sobre o assunto, seu interesse
pelo tema e antecipar o estudo do género.

Explaracao do texto

Exploracao do texto

O trabalho realizado nesta secao permitira

que vocé desenvolva habilidades de
linguagem necessarias para se tornar um leitor
competente e progredir em sua formacao
como leitor literario. Vocé vai conhecer a
funcao social e a organizacao do género a que
pertence o texto lido, além de outros recursos.

4 Sons do siléncio

Reflexdo sobre alingua

As atividades desta secdo permitem
que vocé reflita sobre o funcionamento
da lingua e sobre o uso de recursos
linguisticos e gramaticais, necessarios
para a interacao social competente e
expressiva.

Atividade de escuta

Nesta secéo, as atividades enfocam
a escuta ativa e responsiva e a
apreciacao de textos veiculados
oralmente, como reportagem
multimidiatica, podcast, poema,
animacao, entre outros.
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Cultura digital

Esta secdo apresenta propostas que
vao aproxima-lo mais da cultura
digital e promover discussoes

e reflexdes sobre préticas

préprias do mundo virtual.

Aprenderaaprender

Produgaodoano Jornal daturma

Nesta secao, vocé vai trabalhar com procedimentos de
estudo e pesquisa indispensaveis a todas as disciplinas.

Producao escrita e Producao oral

As propostas de producao de texto sao
trabalhadas passo a passo. Vocé terd a
oportunidade de produzir uma foto denuncia,
elaborar um rap e apresenta-lo em publico,
produzir um conto de suspense, apresentar
uma propaganda em um programa de radio,
entre outros géneros escritos e orais.

ultura digital ST TR —

Do texto para o cotidiano

O objetivo desta secao é discutir e
refletir sobre assuntos que envolvem
temas como cidadania, ética, meio
ambiente e pluralidade cultural.

Conhecimento interligado

Esta secdo explora a relacdo interdisciplinar
que a drea de Lingua Portuguesa estabelece
com as demais areas do conhecimento
(Historia, Geografia, Arte, etc.).

Producaodoano

Trabalhando em equipe e utilizando as producdes de
texto feitas no decorrer do estudo das Unidades, vocé
vai organizar, planejar e realizar a producao do ano.
Por isso, ao encontrar este selo, fique atento.

PRODUCAD
DOAND

Este icone indica que ha material
> audiovisual relacionado ao tema

ou ao contelido abordado.

video disponivel
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IILILLLIEY Um conflito, uma histdria
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Exploracao do texto, 715
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Dialogo entre textos — Mae e filha, 18
Do texto para o cotidiano — Conceicédo Evaristo, 19
Atividade de escuta — O ponto de partida da escrita, 21
Producao oral — Debate, 22
Reflexao sobre a lingua — Empréstimos: os estrangeirismos, 24

Leitura 2= Minicontos, 29

Exploracao do texto, 32
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Producao escrita — Miniconto, 36
Cultura digital = Experimente fazer! — Video: meu processo criativo!, 38
Reflexao sobre a lingua — Outros processos de enriquecimento da lingua, 39
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Fique atento... ao uso das aspas, 44
Encerrando a Unidade, 45
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Leitura 1= Poema (Sobre meu corpo se deitou a noite (como se, Manoel de Barros), 50
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Leitura 1 = Relatério escolar de experiéncia cientifica (Técnicas citoldgicas — Esfregaco bucal, Caterina V. Bernardi e
Pietra Louback), 82
Exploracao do texto, 84
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I Unidade 1

Competéncia geral da

Educacao Basica

3. Valorizar e fruiras diversas - - T
Um conflito, uma histdria
e culturais, das locais as 1 4
mundiais, e também par-
ticipar de praticas diversi-
ficadas da produgao artis-
tico-cultural.

Competéncia

especifica de

Linguagens para o

Ensino Fundamental

5. Desenvolver o senso es-
tético para reconhecer,
fruir e respeitar as diver-
sas manifestacdes ar-
tisticas e culturais, das
locais as mundiais, in-
clusive aquelas perten-
centes ao patrimonio
cultural da humanidade,
bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas,
da produgdo artistico-
-cultural, com respeito a
diversidade de saberes,
identidades e culturas.

* Nesta Unidade, enfocamos
prioritariamente o campo
artistico-literdrio com tema-
tica, discussodes e ativida-
des adequadas a faixa eta-
ria, com o objetivo de
desenvolvere ampliar habi-
lidades que garantam a
compreensdo, a aprecia-
¢ao,aproducao e o compar-
tilhamento de géneros que
circulamna esferaliterdria.
Buscamos, por meio da di-
versidade das leituras pro-
postas, desafiar os alunos
aultrapassarseus conheci-
mentos prévios sobre o gé-
nero e sobre as tematicas
abordados nos textos. Adi-
versidade e atualidade dos
textos escolhidos tém
como objetivo aproximar os
alunos das obras literéarias,
proporcionando-lhes afrui-
cao de textos que rompam ¢ Serdo trabalhados os seguintes eixos:

Diédspora, de Antonio
Sérgio Moreira, 2012.
Técnica mista sobre
tecido, 150 cm x 200 cm.

Neste bimestre, consulte no Material Digital do Professor:

com seu universo conheci- Oralidade: leitura partilhada em voz alta e apreciagdo de diferentes PO I
) S © Plano de desenvolvimento;
dodeleituraerepresentem estilos literarios. i '
. i . * Ficha de acompanhamento das aprendizagens;
novas experiéncias, bus- Leitura: conto e miniconto.

Avaliagao;

cando ampliar sua com- o
¢ Sequéncias didaticas:

preensao sobre ficcao e
realidade.

Produgao de texto: producdo de miniconto.

Andlise linguistica/semiética: uso de estrangeirismos na lingua
portuguesa e outros processos de enriquecimento do Iéxico — os

neologismos e a formagao de palavras a partir de onomatopeias e
abreviagdo vocabular. 3. Empreste a sua voz ao poeta

1. Microrroteiros: leitura e produgao
2. Estrangeirismos e neologismos na musica
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Nesta Unidade vocé vai

¢ apreciar a leitura de conto e miniconto e conhecer as
caracteristicas de minicontos;

¢ planejar e produzir minicontos;
¢ participar de um debate e refletir sobre a sociedade
¢ refletir sobre a organizagao e a linguagem de textos brasileira contemporanea;
literarios; ¢ identificar estrangeirismos, analisando sua adaptacio ou
¢ analisar efeitos de sentido provocados pelas escolhas do ndo a grafia da lingua portuguesa e sua adequacéo ao
autor e recursos expressivos empregados em contos e contexto em que s&o usados;
minicontos; € conhecer outros processos de enriquecimento do léxico.

Anténio Sérgio Moreira, 2012/ Acervo do artista

I [y =100 10 [0 3. Resposta pessoal. Possibilidades: Guerra; perseguicédo politica,
religiosa; situacao de miséria; violéncia; entre outras.
Diaspora, titulo da pintura que vocé vé nesta pagina, significa dispersao de um povo ou de um grande nime-
ro de pessoas que sairam, nao por vontade prépria, do lugar em que viviam e foram para outros locais.
Resposta pessoal. Possibilidade: Os alunos podem identificar partes do
corpo humano, como olhos, bragos, maos, rostos.
2. Observando a obra e considerando sua resposta a atividade anterior, levante hipdteses: Por que o artista teria
escolhido esse titulo? Resposta pessoal. Possibilidades: Os alunos podem associar a disposicao
_ ] dos elementos da obra a ideia de dispersao ou fragmentacéo.
3. O artista afirma, em seu site, que sua obra é uma homenagem a todas as mulheres que saem de seus lugares de
origem em busca de sobrevivéncia e melhores oportunidades para elas e seus filhos. Quais podem ser as razdes

gue levam a esse movimento?

’_\ Vo VB
."‘-' e ;
-y 4 ’./ :'

* N&o escreva no livro!

1. Que elementos vocé identifica nessa obra?

o

A

I Trocando ideias
* Esta secao de abertura da

Unidade, que aparece em to-
das as unidades do volume,
tem como objetivo desen-
volver habilidades de leitura
delinguagens ndo verbaise
mistas, ativar conhecimen-
tos prévios, ampliar referén-
cias culturais e despertar o
interesse dos alunos para o
trabalho que sera desenvol-
vido ao longo da Unidade.
Trabalhamos a formulagao
de hipéteses sobre o con-
teddo daUnidade e aleitura
de imagens (foto, pintura,
grafite, fotograma, etc.) na
exploragao de recursos se-
midticos, como cor e inten-
sidade, plano, angulo, rela-
cao entre figura e fundo,
entre outros.

Na Unidade, falaremos da
relagdo entre maes e filhas
e de mulheres que lutam
paraajudarosfilhos asupe-
rar os obstaculos com os
quais se deparam. Se pos-
sivel, leia para os alunos o
depoimentodoartistaAnto-
nio Sérgio Moreira sobre a
obra, disponivelem: <http://
antoniosergiomoreira.blog
spot.com/p/pintura.html>
(acessoem: 27 out. 2018).
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Leitura 1

(EF69LP53) Ler em voz alta
textos literdrios diversos
[...] bem como leituras orais
capituladas [...] da tradigao
literaria escrita, expressan-
do a compreensao e inter-
pretacdo do texto por meio
de uma leitura ou fala ex-
pressiva e fluente, que res-
peite o ritmo, as pausas, as
hesitagdes, a entonacao in-
dicados tanto pela pontua-
¢ao quanto por outros recur-
sos grafico-editoriais [...]

Antes de ler
* Oobjetivodestasecao, pre-

sente aolongo de todoovo-
lume, é estabelecer expec-
tativas [pressuposicdes
antecipadoras dos senti-
dos) com base em conheci-
mentos prévios dos alunos:
conhecimento de mundo,
género textual e suporte,
por exemplo.

Leitura

Sugerimos que sempre peca
a leitura prévia do texto pe-
losalunos, que pode serrea-
lizadaemsaladeaulaouem
casacomoobjetivo de fami-
liarizagdo com o texto. Pos-
teriormente, fagaumaleitu-
ra compartilhada durante a
aula, solicitando a participa-
¢ao da turma. Nesta Unida-
de, de modo especial, su-
gerimos que realize uma
leitura pausada e expressi-
vaparaque osalunos fruam
alinguagem poética e 0s sig-
nificados do texto.

Veja em “Sugestdes espe-
cificas para as Unidades”,
nas “Orientagdes gerais”
deste Manual do Profes-
sor, propostas para pro-
mover a adesao a praticas
de leitura que contribuam
para a formacao literaria
dos alunas, proporcionan-
do-lhes a oportunidade de
aumentar seu repertorio
e a capacidade de desen-
volver critérios de escolha
e preferéncia por autor ou
género, permitindo-lhes a
fruicao, o compartilhamen-
tode impressdes e a apre-
ciacao da leitura feita.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1

Leitural

! Nao escreva no livro!

E Antesdeler

Leia apenas o titulo do conto reproduzido a seguir.

1. Qual poderia ser o enredo de um conto com esse titulo? Resposta pessoal.
2. Em quais situacoes é possivel ter “Olhos d’agua”? Resposta pessoal.

3. Vocé se recorda de algum momento em que teve “Olhos d’dgua”? Descreva seus sentimentos e as
sensagées de seu COrpo. Resposta pessoal.

O conto que vocé vai ler aborda a relacdo entre mae e filha. A narradora nos conduz por suas memorias
e, a medida que nos aproximamos de sua infancia, vamos tomando consciéncia da realidade de uma
familia brasileira.

Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas
aparecem. Se for preciso, consulte o dicionario.

Olhos d’agua

Uma noite, hd anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de minha boca. De que cor
eram os olhos de minha mae? Atordoada custei reconhecer o quarto da nova casa em que eu estava morando
e ndo conseguia me lembrar como havia chegado até ali. E a insistente pergunta martelando, martelando.
De que cor eram os olhos de minha mae? Aquela indagacio havia surgido ha dias, hd meses, posso dizer.
Entre um afazer e outro, eu me pegava pensando de que cor seriam os olhos de minha mie. E o que a principio
tinha sido um mero pensamento interrogativo, naquela noite se transformou em uma dolorosa pergunta
carregada de um tom acusativo. Entdo eu nio sabia de que cor eram os olhos de minha mae?

Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo busquei dar conta de minhas préprias dificuldades, cresci
répido, passando por uma breve adolescéncia. Sempre ao lado de minha mae, aprendi a conhecé-la. Decifrava
o seu siléncio nas horas de dificuldades, como também sabia reconhecer, em seus gestos, prentncios de
possiveis alegrias. Naquele momento, entretanto, me descobria cheia de culpa, por nio recordar de que
cor seriam os seus olhos. Eu achava tudo muito estranho, pois me lembrava nitidamente de varios detalhes
do corpo dela. Da unha encravada do dedo mindinho do pé esquerdo... da verruga que se perdia no meio
da cabeleira crespa e bela... Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a mie nos dava quando,
deixando por uns momentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias e se tornava uma grande
boneca negra para as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo dela. Pensamos
que fosse carrapato. A mée cochilava e uma de minhas irmas, aflita, querendo livrar a boneca-méae daquele
padecer, puxou rdpido o bichinho. A mie e nés rimos e rimos e rimos de nosso engano. A mie riu tanto
das lagrimas escorrerem. Mas de que cor eram os olhos dela?

3
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Eu me lembrava também de algumas histérias da infAncia de minha mée. Ela havia nascido em um lugar
perdido no interior de Minas. Alj, as crian¢as andavam nuas até bem grandinhas. As meninas, assim que os
seios comecavam a brotar, ganhavam roupas antes dos meninos. As vezes, as histérias da infancia de minha
mie confundiam-se com as de minha prépria infAncia. Lembro-me de que muitas vezes, quando a mae
cozinhava, da panela subia cheiro algum. Era como se cozinhasse, ali, apenas o nosso desesperado desejo de
alimento. As labaredas, sob a dgua solitdria que fervia na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio
donosso estdmago, ignorando nossas bocas infantis em que as linguas brincavam a salivar sonho de comida.
E erajustamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com as filhas. Nessas ocasites
a brincadeira preferida era aquela em que a mie era a Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um
pequeno banquinho de madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que
circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas por seus cabelos, bragos e colo.
E diante dela faziamos reveréncias a Senhora. Postavamos deitadas no chio e batiamos cabe¢a para a Rainha.
N6s, princesas, em volta dela, cantdvamos, dan¢dvamos, sorriamos. A mée s6 ria de uma maneira triste e
com um sorriso molhado... Mas de que cor eram os olhos de minha mae? Eu sabia, desde aquela época, que
amie inventava esse e outros jogos para distrair a nossa fome. E a nossa fome se distrafa.

As vezes, no final da tarde, antes que a noite tomasse conta do tempo, ela se sentava na soleira da porta
e, juntas, ficivamos contemplando as artes das nuvens no céu. Umas viravam carneirinhos; outras, cachorrinhos;
algumas, gigantes adormecidos, e havia aquelas que eram s6 nuvens, algodio-doce. A mae, entio,
espichava o braco que ia até o céu, colhia aquela nuvem, repartia em pedacinhos e enfiava

rdpido naboca de cada uma de nés. Tudo tinha de ser muito rapido, antes que a nuvem
derretesse e com ela os nossos sonhos se esvaecessem também. Mas de que cor
eram os olhos de minha mae?

Lembro-me ainda do temor de minha méie nos dias de fortes chuvas. Em
cima da cama, agarrada a nds, ela nos protegia com seu abraco. E com os
olhos alagados de prantos balbuciava rezas a Santa Barbara, temendo
que o nosso fragil barraco desabasse sobre nos. E eu nio sei se o
lamento-pranto de minha mae, se o barulho da chuva... Sei que
tudo me causava a sensa¢io de que a nossa casa balancava ao vento.
Nesses momentos os olhos de minha mie se confundiam com os
olhos da natureza. Chovia, chorava! Chorava, chovia! Entdo, porque
eu nio conseguia lembrar a cor dos olhos dela?

13
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Nolink <www.youtube.com/
watch?v=fM2JzUqqBjw>
(acesso em: 5 nov. 2018),
ha um dudio daautoralendo
estanarrativanoprograma
Literafro da Radio UFMG. E
uma leitura inédita, pois se
trata de uma versao ante-
rior do conto, ha qual nota-
mos pequenas diferencas.
Acomparagao entre os tex-
tos mostraum processode
elaboragaodotextoease-
lecdo das palavras.

Para desenvolver a capaci-
dade dos alunos de deduzir
o sentido das palavras e
também para incentivar a
consulta ao dicionario a fim
deesclarecersignificados e
reconhecer o mais adequa-
do ao contexto, o vocabula-
rio, com algumas excegdes,
aparece apenas neste Ma-
nual do Professor.

Vocabuléario

arar: preparar a terra para
cultivo.

bater cabega: nos rituais
afro-brasileiros, cumprimen-
tar respeitosamente.

esvaecer: desfazer, desapa-
recer.

Orixa: divindade de origem
africana que exerce o papel
de intermediarios entre o ho-
mem, a natureza e o0 sobre-
natural.

Oxum: orix4 das dguas.
parco: escasso, minguado.
prendncio: indicio.

Yaba: orixa feminina.
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E naquela noite a pergunta continuava me atormentando. Havia anos que eu estava fora de minha
cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor condi¢io de vida para mim e para minha familia: ela
e minhas irmis tinham ficado para tras. Mas eu nunca esquecera a minha mae. Reconhecia a importancia
dela na minha vida, n3o s6 dela, mas de minhas tias e todas as mulheres de minha familia. E também, ja
naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas nossas ancestrais, que desde a Africa vinham arando
a terra da vida com as suas préprias maos, palavras e sangue. Nio, eu ndo esquego essas Senhoras, nossas
Yabds, donas de tantas sabedorias. Mas de que cor eram os olhos de minha mie?

E foi entio que, tomada pelo desespero por nio me lembrar de que cor seriam os olhos de minha mae,
naquele momento, resolvi deixar tudo e, no dia seguinte, voltar a cidade em que nasci. Eu precisava buscar
o rosto de minha mae, fixar o meu olhar no dela, para nunca mais esquecer a cor de seus olhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensa¢io de estar cumprindo um ritual, em que a oferenda
aos Orixds deveria ser descoberta da cor dos olhos de minha mae.

E quando, apés longos dias de viagem para chegar a minha terra, pude contemplar extasiada os olhos
de minha mae, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Vi s6 lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas eram tantas lagrimas, que eu me perguntei
se minha mie tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face. E s6 entdo compreendi. Minha mae trazia,
serenamente em si, 4guas correntezas. Por isso, prantos e prantos a enfeitar o seu rosto. A cor dos olhos
de minha mie era cor de olhos d’4gua. Aguas de Mamae Oxum! Rios calmos, mas profundos e enganosos
para quem contempla a vida apenas pela superficie. Sim, 4guas de Maméae Oxum.

Abracei a mie, encostei meu rosto no dela e pedi protecio. Senti as ldgrimas delas se misturarem as minhas.

Hoje, quando j4 alcancei a cor dos olhos de minha mée, tento descobrir a cor dos olhos de minha filha.
Faco a brincadeira em que os olhos de uma se tornam o espelho para os olhos da outra. E um dia desses me
surpreendi com um gesto de minha menina. Quando nés duas estadvamos nesse doce jogo, ela tocou suavemente
no meu rosto, me contemplando intensamente. E, enquanto jogava o olhar dela no meu, perguntou baixinho,
mas tio baixinho como se fosse uma pergunta para ela mesma, ou como estivesse buscando e encontrando
arevelagio de um mistério ou de um grande segredo. Eu escutei, quando, sussurrando, minha filha falou:

— Mae, qual é a cor tio tmida de seus olhos?
EVARISTO, Concei¢ao. Olhos dégua. Rio de Janeiro: Pallas Atenas, 2014. p. 15-19.

Maria Conceicao Evaristo de Brito (1946-), escritora, nasceu em Belo Horizonte. De origem
pobre, tornou-se reconhecida internacionalmente por revelar, por meio de sua escrita, as
desigualdades sociais e por se dedicar ao resgate da memoria afro-brasileira. E autora dos
romances Poncia Vicéncio (2003) e Becos da memoaria (2006), dos livros de contos Olhos
d’dgua (2014) e Insubmissas lagrimas de mulheres (2016) e da coletanea Poemas da
recordacao e outros movimentos (2017).

Bruno Fernandes/
Fotoarena/Folhapress




2. a) Pelo que conta de si mesmo: Uma das sete filhas, saiu cedo de casa, autbnoma, responsavel, sente-se em divida com a mae
porque néo se lembra da cor de seus olhos. “Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo, busquei dar conta de minhas proprias di-
ficuldades, cresci rapido, passando por uma breve adolescéncia.”

I Exploragao do texto

* Na&o escreva no livro!

Exploracao do texto

Um conto é breve, ligado a uma Unica situacdo ou evento.

a) Qual é o conflito vivido pela narradora em “Olhos d'agua”?
O conflito que gera o conto é a narradora nao saber ou nao se lembrar da cor dos olhos de sua mae.

b) Chamamos de climax o momento de maior tensao do enredo, em que os fatos caminham para

um final. Qual cena da narrativa pode ser associada ao climax?
O reencontro entre a narradora e sua mae, no qual aquela constata que os olhos de sua mée tém cor de olhos d'agua.

. A narrativa é feita em 12 pessoa por um narrador, que é também personagem.
a) Como o narrador-personagem se apresenta? Justifique sua resposta com trechos do conto.

b) De que modo a narradora vé a propria mae?
Como uma mulher criativa, sensivel, amorosa, dedicada aos filhos, que conta histérias, que mantém a familia unida.
¢) Em relacdo a descricdo dos personagens no conto, o que predomina: as caracteristicas fisicas

Ou as psico

6gicas? Predomina o perfil psicoldgico dos personagens.

. Ao longo do texto, uma pergunta se repete: “Mas de que cor eram os olhos de minha mae?”

a) Com quem a narradora dialoga? Explique sua resposta.
Consigo mesma, como se ela estivesse pensando em voz alta. )
b) O que a repeticdo da pergunta revela sobre o estado emocional da narradora?
Indica a angustia da narradora por nédo sabgr ou nao se lembrar da cor dos olhos da mae. ]
No conto, o espaco é sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que ha dois espacos:

um no qual a narradora passou a infancia e outro atual no qual ela vive. 4.a) Espaco da infancia: trata-se
de um lugar pobre, no qual a narradora e sua familia vivem em uma habitacdo mal construida, um barraco. Espaco atual: longe

a) Quais informacgdes a narradora revela sobre esses espagos? de sua cidade natal, afirmado nos trechos
“longos dias de viagem para chegar a minha terra” e “resolvi deixar tudo e, no outro dia, voltar a cidade em que nasci”.

b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: “Voltei aflita, mas satisfeita.”. Em sua opiniéo,

quais foram os motivos da aflicao e da satisfacao?

O tempo, em um conto, pode ser classificado como cronolégico ou psicolégico.

Para narrar acontecimentos de forma nao linear em narrativas, é possivel lancar mao de dois recursos:

e flashback (em inglés, “olhar para tras”): recurso literario ou cinematogréfico utilizado para
contar algo que aconteceu antes do momento em que se narra. Por exemplo, quando um narra-
dor rememora algo que Ihe aconteceu na infancia.

¢ flashforward (em inglés, “olhar para frente”) ou antecipagao: recurso utilizado para ante-
cipar algo que ainda ndo aconteceu no momento em que se narra. Por exemplo, quando ha re-
feréncia a um fato ainda ndo relatado, mas conhecido do narrador.

Qual dos recursos nédo lineares predomina no conto? Justifique sua resposta com exemplos do

préprio texto. Predomina o flashback. Ha varias possibilidades de exemplos, como: “Lembro-me ainda do temor de minha
maée nos dias de fortes chuvas. Em cima da cama, agarrada a nés, ela nos protegia com seu abrago.”.

Releia o trecho seguinte.

[...] E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com as filhas.
Nessas ocasies a brincadeira preferida era aquela em que a mie era a Senhora, a Rainha. Ela se as-
sentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um
pequeno pedago de terra que circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distri-
buidas por seus cabelos, bracos e colo. E diante dela faziamos reveréncias a Senhora. Postavamos
deitadas no chio e batiamos cabeca para a Rainha. Nés, princesas, em volta dela, cantdvamos, danca-
vamos, sorriamos. A mie sé ria de uma maneira triste e com um sorriso molhado...

a) A narradora contrasta, nesse trecho, pobreza e felicidade. Que outras oposicoes podem ser
percebidas nesse trecho? Possibilidades: pobreza x riqueza / tristeza x felicidade / sorriso x lagrimas.

b) Que efeito essas oposicdes causam na narrativa? Espera-se que os alunos reflitam que elas amenizam a
atmosfera de escassez e de tristeza, identificando também aspectos alegres e positivos.

4. b) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que a narradora estava ansiosa diante da possibilidade da descoberta, mas
contente pela oportunidade de rever a mae e por ter decidido realizar a viagem para descobrir a resposta de sua indagacgéo.
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(EF69LP44) Inferir a presen-
ca de valores sociais, cultu-
rais e humanos e de diferen-
tes visdoes de mundo, em
textos literarios, reconhecen-
do nesses textos formas de
estabelecer multiplos olha-
res sobre as identidades,
sociedades e culturas e con-
siderando a autoria e o con-
texto social e histdrico de
sua producao.

(EF69LP4?) Analisar, em tex-
tos narrativos ficcionais, as
diferentes formas de compo-
si¢ao proprias de cada géne-
ro [...],aescolha lexical tipica
de cada género para a carac-
terizagao dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tem-
pos verbais, [...] identifican-
dooenredo e o foco narrativo
e percebendo como se estru-
tura a narrativa nos diferen-
tes géneros e os efeitos de
sentido decorrentes do foco
narrativo tipico de cada géne-
ro, da caracterizagao dos es-
pagos fisico e psicolégico e
dos tempos cronolégico e psi-
colégico [...], do uso de pon-
tuacao expressiva, palavras
e expressoes conotativas e
processos figurativos e do
uso de recursos linguistico-
-gramaticais proprios a cada
género narrativo.

Atividade 4
¢ Comente comosalunos que

oespagonanarrativaéolu-
gar em que as agdes acon-
tecem. Pode ser externo
(ruas, parques, praias) ou
interno (interior de casas,
lojas, edificios). Pode ain-
da ser fisico (real, lugar em
que oS personagensvivema
histéria) ou psicoldgico (es-
paco interior, abrange pen-
samentos, emogdes, me-
mdrias dos personagens).

Atividade 5
© Aceite exemplos variados,

desde que coerentes, pois ha
algumas possibilidades de
ocorréncias no texto. Chame
a atengao dos alunos para o
fato de que, no desenvolvi-
mento da narrativa, o uso do
verbo lembrar é recorrente.
Comente com os alunos que
0 tempo também é essencial
em uma narrativa. Pode ser
cronoldgico (tempo real, mar-
cado pelo reldgio, permite si-
tuar os acontecimentos no
tempo) ou psicolégico (modo
interno de perceber a passa-
gem do tempo, vivido por cada
um — personagens, narrador
—de acordo com as vivéncias,
sentimentos, sensagdes, lem-
brangas).

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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I Exploragao do texto

Atividade 8, itemb
* Caso julgue necessario,

oriente os alunos a retomar
a importancia da mae na
vida da narradora, as refe-
réncias a pobreza e a forga
materna para sobreviver, e
COmMo iSSO marcou sua in-
fancia e vida adulta. Possi-
velmente a narradora teme
pelo futuro da filha, talvez
passe também por dificul-
dades com afetoe, poresse
sentimento, tenha os olhos
d’dguadamaeemsimesma.

I Recursos expressivos

(EF69LP54) Analisar os efei-
tos de sentido decorrentes
da interagcdo entre os ele-
mentos linguisticos e os re-
cursos paralinguisticos [...]
e os efeitos de sentido decor-
rentes do emprego de pala-
vras e expressoes denotati-
vas e conotativas [...], que
funcionam como modificado-
res, percebendo sua funcao
na caracterizagao dos espa-
¢0s, tempos, personagens e
acdes proprios de cada géne-
ro narrativo.

(EF89LP3?7) Analisar os efei-
tos de sentido do uso de figu-
ras de linguagem como iro-
nia, eufemismo, antitese,
aliteracdo, assonancia, den-
tre outras.

Atividade 1, item a
* Reforce que a sinestesia,

neste caso, permite aos lei-
tores criarimagens comose
acordasldgrimas se mistu-
rasse com a dos olhos. Isso
é feito de uma maneira sin-
tética, sem necessitar re-
correr a descrigdes. Relem-
bre que a concisdo é uma
marca do género conto.

Atividade 1, itemb
* Espera-sequeosalunosre-

flitam que a comunicagao
seriasimilar,mas aconstru-
caodotexto perderiaapoe-
ticidade.

Atividade 1, itemd
* H4 uma aproximacgao de

sentido entre ambos por
analogia. Espera-se que os
alunos percebam que, ao
colocar lado a lado as
acoes, a narradora realcga
que as lagrimas da mae se
confundiam comadguada
chuva ou que as lagrimas
damae caiam como chuva
em seu rosto.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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6. ¢) Revelam que a mae enfrentava com coragem as dificuldades que encontrava, procurando compensar com sua ternura
a aflicdo causada pelos sérios prok_)le_mas que tinha. )
¢) O que a memoria e a descricao desses momentos pela narradora revela sobre a imagem da mae?

No conto “Olhos d'agua”, a narradora menciona brevemente a importancia das mulheres em sua

familia. No caderno, anote um trecho do conto que confirma isso.
“Reconhecia aimportancia dela na minha vida, ndo s6 dela, mas de minhas tias e todas as mulheres de minha familia.”

Releia o titulo. 8. a) A narradora utiliza a imagem dos olhos d'agua para enfatizar sua necessidade de fazer descobertas
tanto sobre a mae como sobre seu préprio passado. E por meio dessa imagem, que concentra sua busca, que retoma sua

a) Depois da leitura, como vocé entende a relacdo entre os “Olhos d’ dgua” e o contexto do conto?
infancia e os momentos dificeis, mas felizes que viveu com a mée.

b) Cologue-se na posicao da narradora que foi questionada pela filha. Como vocé responderia a per-

gunta “— Mae, qual é a cor tao Umida de seus olhos?” ou daria continuacdo ao conto? No cader-
no, elabore um paragrafo a respeito desse momento entre mae e filha. Vocé pode, por exemplo,
contar como ela se sentiu: Fechei os olhos e me vi ao lado de minha m&e com seus olhos d’agua...
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam a circularidade da narrativa.

D Recursos expressivos

1. As figuras de linguagem sao recursos que, quando presentes em poemas ou narrativas, tornam o

texto literdrio mais expressivo, seja por explorar sons, seja por trabalhar com imagens que se po-
dem criar a partir da transformacao ou ampliacdo dos sentidos das palavras.

Releia estes fragmentos do conto, analise as figuras de linguagem presentes neles e o efeito que
causam na narrativa.
Fragmento 1 . . ,
Sinestesia ¢ uma figura
de linguagem que
combina e mistura as
sensacoes relacionadas
aos cinco sentidos:
audicao, tato, visao, olfato
e paladar. Essa figura nao
é usada somente em
textos literarios. No dia a
dia, ela se faz presente
em expressoes Como:
"“voz dura”, “sorriso
[...] Eu sabia, desde aquela época, que a mie inventava esse e outros  doce”, “perfume doce”,

i

“olhar frio”.

— Mae, qual é a cor tio umida de seus olhos?

Fragmento 2

Chovia, chorava! Chorava, chovial

Fragmento 3

As labaredas, sob a dgua solitria que fervia na panela cheia de fome,
pareciam debochar do vazio do nosso estémago [...].

Fragmento 4

jogos para distrair a nossa fome. E a nossa fome se distraia.

a) O fragmento 1 explora os recursos de uma figura de linguagem que combina e mistura os cinco

sentidos. Quais palavras remetem a sensacoes fisicas e a quais sentidos do ser humano se referem?
Espera-se que os alunos reconhegam a sinestesia nas palavras cor e imida. Elas se referem, respectivamente, a visao e ao tato.

b) Releia o fragmento 1. Se a pergunta da filha fosse somente o motivo do choro, como, por

exemplo, “Mae, por que vocé estd chorando?”, o sentido do conto seria 0 mesmo?
Resposta pessoal.

¢) No fragmento 2, esta presente a aliteracdo, repeticdo proposital de um som. Que efeito essa

repetigao provoca no texto?
Espera-se que os alunos identifiguem que o chiado do som intensifica/enfatiza os sons da chuva e o do choro.

d) Ha alguma semelhanca entre chover e chorar? Que efeito o emprego desses dois verbos lado
a lado cria no fragmento 2? Resposta pessoal.

e) Nos trechos 3 e 4, é explorada a personificacdo, figura de linguagem que atribui caracteristicas
proprias de humanos a outros seres. A quais elementos sao atribuidas essas caracteristicas e
quais sao elas? Agua solitaria, panela cheia de fome, fome que se distrai.

¢ Que efeito o uso dessa figura de linguagem provoca no contexto do conto?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos compreendam que o uso da personificacdo confere emotividade as lembrancas
da narradora. Ao antropomorfizar a panela cheia de fome (vazia de alimento) sob o fogo em labaredas e a fome distraida, a
narradora intensifica a situagdo de pobreza em que viviam.

Atividade 1, item e
= Comente, se necessario, que em “labaredas pareciam debo-
char” aparece uma comparacao, ndo personificacao.



2. b) Em |, a mae supria a falta de bonecas para as filhas permitindo que a penteassem; em Il, significa um murmdrio, balbucio
misturado com choro; em Il e IV, a ideia de que o ato de lavar e de passar se repetia continuamente.
2. Observe, a seguir, algumas palavras que foram criadas pela narradora.
I. boneca-mae Il. lamento-pranto lll. lava-lava IV. passa-passa
a) Cada uma dessas novas palavras foi formada por quais classes de palavras?
As palavras dos itens | e Il foram formadas por dois substantivos, € as palavras dos itens Il e IV por dois verbos.
b) Qual é o significado dessas palavras no contexto do conto?

¢) No trecho "o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias”, o que se pode inferir sobre a
profisséo da méae? Espera-se que os alunos associem as atividades de lavar e passar ao oficio da méae.

3. Em determinados trechos do conto, é explorado o uso da pontuacdo. Qual é o efeito produzido
pelo uso das reticéncias nesses trechos?
a) E eundo sei se o lamento-pranto de minha mae, se o barulho da chuva... Sei que tudo me causava

a sensac¢do de que a nossa casa balanc¢ava ao vento. Hesitacao

b) A mie sé ria de uma maneira triste e com um sorriso molhado... Mas de que cor eram os olhos de

minha mae? Suspenséo ou interrupgdo de uma ideia ou pensamento.

4. Releia estes fragmentos e observe o uso da virgula.
Fragmento 1
Nio, eu ndo esquego essas Senhoras, nossas Yabds, donas de tantas sabedorias.
Fragmento 2
Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mie era a Senhora, a Rainha.
Fragmento 3
Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira.

a) Nessas oracoes, as virgulas sdo empregadas com a mesma finalidade? Explique sua resposta.
Sim. As virgulas sao usadas para isolar um termo (o aposto), que explica outro termo da oracao, mencionado anteriormente.

b) Como os termos empregados apds a virgula, destacados nesses fragmentos, podem ajudar os

leitores a se envolver com 0 texto? Espera-se que os alunos percebam que a explicacao permite esclarecer,
explicar, fornecer detalhes que facilitam imaginar a cena narrada.

5. Observe o uso da palavra como no trecho abaixo.
E, enquanto jogava o olhar dela no meu, perguntou baixinho, mas t4o baixinho como se fosse uma
pergunta para ela mesma, ou como estivesse buscando e encontrando a revelagio de um mistério ou
de um grande segredo.

a) Pelo uso da palavra como, qual figura de linguagem pode ser identificada nesse trecho?
A comparagao.

b) Que efeito essa figura de linguagem produz no trecho relido?
Particulariza a descri¢do para que o leitor imagine a situacdo com mais precisao.

N\ Para lembrar

Conto
Intencoes principais Divertir, emocionar, levar a refletir sobre comportamentos humanos.

Desenvolvido a partir de um Unico conflito.
Presenca de climax.
L Narrado em 12 ou 32 pessoa.
Organizacao .
Espaco delimitado.
Tempo cronoldgico e/ou psicologico, com presenca de flashbacks.

Construcao pouco detalhada dos personagens.

Concisa.
Linguagem Pode ser objetiva ou poética, dependendo da intencao do autor.
Uso de figuras de linguagem.
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0 Didlogo entre textos

(EFB9LP48) Interpretar, em
poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos [...] se-
manticos [...].

(EF89LP32) Analisar os efei-
tos de sentido decorrentes do
uso de mecanismos de inter-
textualidade [...] entre os tex-
tos literdrios [...].

© Converse com os alunos so-

bre aautora do poema “Ensi-
namento”,uma poeta brasi-
leiracontemporanea. Adélia
Prado nasceuem 1935,em
Minas Gerais. Além de poe-
ta, € também romancista,
contista e autora de livros
infantis. Sua poesia é mar-
cada pelo cotidiano domés-
tico, pela condi¢ao feminina
e pelareligiosidade.

Atividade 4
« Eimportante discutirasin-

feréncias dos alunos para
verificar se estao pauta-
das de forma adequada
aos textos.

Atividade 5
¢ Oitem | é verdadeiro, mas

foge ao que é perguntado,
ou seja, a forma de esco-
Iher as palavras, e nao ao
conteldoreferente aslem-
brancas.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1

0 escreva no livro!

Dialogo entre textos

Mae e filha

O conto "Olhos d'agua” tem como tema central a relacdo entre mae e filha. Leia um poema que também

aborda esse tema.
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Ensinamento

Minha mie achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

Nao é.

A coisa mais fina do mundo é o sentimento. serdo: trabalho além do
Aquele dia de noite, o pai fazendo serao, habitual, feito & noite.
ela falou comigo:

‘Coitado, até essa hora no servico pesado’.

Arrumou pio e café, deixou tacho no fogo com dgua quente.

Nao me falou em amor.

Essa palavra de luxo.

PRADO, Adélia. In: . Poesia reunida. Rio de Janeiro: Record, 2015. [recurso eletrénico]

Releia os quatro primeiros versos do poema. O eu poético concorda com a opinido da mae? Explique.
N&o concorda, pois para o eu poético a coisa mais fina € o sentimento.

Agora, releia os versos finais.

N3o me falou em amor.
Essa palavra de luxo.

a) No contexto do poema, a expressao de luxo permite mais de uma interpretacao. No dicionario,

procure a palavra luxo e identifique as acepcoes do termo mais adequadas aos versos.
Possibilidades: Nos versos, a expressao de luxo pode ter sentido de “dispensével”, de “abundéncia” e de “riqueza”.

b) Em sua opinido, que imagens do poema se relacionam com o penultimo verso?
Resposta pessoal. Possibilidades: A preocupacao da mae com o pai dispensava falar de amor, pois esse sentimento estava
presente nos atos dele. Os atos da mae j& demonstravam o amor que, possivelmente, havia na casa.

A qual ensinamento o titulo se refere?
Ao ensinamento de que o sentimento de amor e companheirismo pode estar presente em situacoes simples do cotidiano.

Agora, compare os textos de Conceicao Evaristo e de Adélia Prado. Em cada um, a figura dessas
maes foi apresentada por meio de recursos especificos. Quais caracteristicas aproximam as maes

retratadas nesses textos?
Possibilidades: As maes sao retratadas como amorosas, compassivas, solidarias e demonstram amor com atos simples.

Os textos lidos pertencem a géneros diferentes. Apesar disso, notamos que h& uma semelhanca na
forma como a narradora e o eu poético escolhem as palavras para compo-los.

a) Entre os itens a seguir, indique, no caderno, o que, em sua opiniao, melhor explica a afirmacao
acima.
I. Tanto a narradora como o eu poético relembram momentos do passado em que conviviam com
as maes.

Il. Tanto no conto como no poema, as personagens sdo caracterizadas por meio de acoes.

IIl. Nos dois textos, predomina a linguagem informal como forma de caracterizar as maes. e 1.

b) Use um trecho de cada um dos textos para exemplificar a caracterizacao das maes a partir de acoes.
Possibilidade: Conto “Olhos d"agua”: “A mae sé ria de uma maneira triste e com um sorriso molhado...”; Poema “Ensinamento”:
“Nao me falou em amor./Essa palavra de luxg.”. . L .

Em sua opiniao, as duas maes transmitiram ensinamentos semelhantes as filhas? Explique.

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que sao semelhantes, pois s&o exemplos de acdes que constroem e

demonstram o amor entre as pessoas.



[ ) v

A escritora Conceicao Evaristo conseguiu romper dados estatisticos referentes a sua condi¢do social de
mulher negra e se tornou um nome reconhecido da literatura brasileira contemporanea. Assim como no
conto “Olhos d’agua”, a obra literaria de Conceicao relata situacoes de vulnerabilidade e escassez as quais
muitos brasileiros estao submetidos, sobretudo a populacdo afrodescendente.

Vamos ler inicialmente uma noticia referente a candidatura da escritora a Academia Brasileira de Letras,
em 2018, e depois, outra sobre o resultado da eleicao, e refletir sobre esse fato.

Conceicdo Evaristo entrega carta de
apresentacio e é oficialmente candidata a ABL

Aos 71 anos, a escritora pode ser a primeira mulher negra a ocupar
uma cadeira na Academia Brasileira de Letras

Escritora Conceicao Evaristo em palestra no Museu Afro Brasil, em S&o Paulo (SP). Foto de 2015.

A premiada escritora mineira, Concei¢io Evaristo, entregou a carta de apresentacio, o que con-
firma sua candidatura 4 Academia Brasileira de Letras (ABL). Ela pleiteia a cadeira numero 7, que
estd vaga desde a morte do cineasta Nelson Pereira dos Santos. Depois da cria¢do de uma petigdo
online, em apoio a escolha de Concei¢io, a iniciativa repercutiu na internet e ja ultrapassou 20 mil
assinaturas. “Assinalo o meu desejo e minha disposicdo de didlogo e espero por essa oportunidade”,
diz um trecho da carta.

A escritora ja havia dito: “Eu quero entrar porque é um lugar nosso, porque temos direito”. Denise
Carrascosa, professora de Literatura da Universidade Federal da Bahia, assinou o texto do abaixo-as-
sinado: “A escritora mineira Conceicdo Evaristo reescreve a histéria do Brasil a partir do ponto de
vista de quem a vivencia, desde a chegada forcada de seus ancestrais, a partir de todas as suas tragicas
e cotidianas impossibilidades”.

Bruno Fernandes/Fotoarena/Folhapress
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Do texto parao
cotidiano

Competéncia geral da

Educagao Basica

6. Valorizar a diversidade de
saberesevivéncias cultu-
rais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experién-
cias que lhe possibilitem
entender as relacoes pro-
prias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da
cidadaniaeaoseuprojeto
devida,com liberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

(EF69LPO3) Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e
eventuais decorréncias [...].

Nesta secao, o objetivo é
construir a autonomia dos
alunos, desenvolvendo com-
peténcias emocionais co-
mo a capacidade de fazer
escolhas construtivas, ado-
tar atitudes baseadas em
principios éticos, com res-
ponsabilidade. Como o titulo
diz, nela procuramos trazer
0 texto para o universo das
vivéncias, necessidades e
valores dos estudantes.
As secdes Do texto para o
cotidiano, Atividade de escu-
ta e Produgdo oral foramela-
boradas para serem traba-
Ihadas em sequéncia, visto
que elas forneceminforma-
cdes para que o0s alunos
possam se posicionar dian-
te dos fatos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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Atividade 2

¢ Chameaatencaoparaaén-

fase na coletividade: a con-
quistade suaindicagaonao
¢ sé delaesimde todaa po-
pulacdo feminina e negra.

Atividade 4
* Comente que aABL é cons-

tituida de 40 membros que
escolhem o novo imortal
pormeiodovotosecreto.0
estatutoda Casaexige que
o candidato seja brasileiro
nato e tenha publicado
obras de reconhecido mé-
rito em qualquer género li-
terarioou, foradeles, livros
de valor literario. Quando
um dos membros morre,
abre-se uma vaga, e 0s in-
teressados podem se can-
didatar por meio de uma
cartaenviadadiretamente
ao presidente.

Atividade 4, item a
¢ Comente que apeticdocom

mais de 25 mil assinaturas
foiapresentadaaAcademia,
e a candidatura foi apoiada
porsetoresdasociedadere-
lacionados aos movimentos
de valorizagao da cultura
afro-brasileira.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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Vozes femininas

Quantas autoras negras
vocé conhece? Ja leu
obras de brasileiras,
afro-brasileiras e africanas
que se engajam em
movimentos de defesa dos
direitos das mulheres em
diferentes espacos e
diferentes momentos?
Carolina Maria de Jesus
(Brasil), Dina Salustio (Cabo
Verde), Maria Firmina dos
Reis (Brasil), Paulina
Chiziane (Mogambique),
Conceicado Lima (Sao Tomé
e Principe), Elisa Lucinda
(Brasil) sdo algumas delas.

Acesse 0 site a seguir para
conhecer outros grandes
nomes.

Disponivel em: <www.
elfikurten.com.br/p/vozes
femininas_27.html>.
Acesso em: 4 set. 2018.

4. b) Significa sair de uma
situacao habitual, acomoda-
da, confortavel, sem mudan-
cas. Porque se reconheceu
que ha pouca diversidade
entre seus membros.

3. Resposta pessoal. Possibilidade: Como mulher negra, a escritora registra a experiéncia do povo
negro, marcada pela vulnerabilidade social, etc.

Aos 71 anos, a autora pode ser a primeira mulher negra na ABL em 120
anos. Uma das mais reconhecidas escritoras do pafs, Concei¢do nasceu e
viveu até a década de 70 na favela do Pindura Saia, em Belo Horizonte.
Mudou-se para o Rio de Janeiro, fez mestrado, doutorado e se tornou es-
critora e professora universitaria. Recebeu, em 2017, o Prémio Governo de
Minas Gerais pelo conjunto de sua obra. Conquistou o Prémio Jabuti, em
2015, com Olhos d'dgua. E autora do romance Poncid Vicéncio (2003), de Be-

cos da Meméria, entre outros.
CONCEIGAO Evaristo entrega carta de apresentacao e é oficialmente candidata a ABL. Férum, 19 jun. 2018.
Disponivel em: <www.revistaforum.com.br/conceicao-evaristo-entrega-carta-de-apresentacao-
e-e-oficialmente-candidata-a-abl>. Acesso em: 4 ago. 2018.

1. De acordo com a matéria, qual é o fato excepcional na candidatura da

escritora a Academia Brasileira de Letras?
O fato de ela poder se tornar a primeira escritora negra a participar da instituicao.

2. Em declaracao, Conceicao Evaristo fala: “Eu quero entrar porque ¢ um

lugar nosso, porque temos direito”. A autora usa o termo nosso em vez

de meu. O que isso pode significar?
Resposta pessoal.

3. A candidatura de Conceicao Evaristo foi apoiada por uma peticdo com mais

de 20 mil assinaturas. Releia o segundo paragrafo e explique com suas
palavras a importancia da obra da escritora para a literatura brasileira.

4. Leia, agora, o trecho de uma noticia, publicada apds a eleicao.

Ex-presidente diz que candidatura de Conceicido
‘tirou a ABL da zona de conforto’

A luta continua

O imortal Domicio Proenca Filho, 81 anos, que presidiu a ABL nos
anos 2016 e 2017, no se surpreendeu com o fato de que, na elei¢io de
ontem, Conceicio Evaristo teve somente um voto, mesmo reconhecen-
do todas as qualidades da escritora mineira. “A ABL é um clube e tem
regras. A pressdo soou, para os colegas, como uma imposi¢io do tipo:
‘Vocés tém de me aceitar”.

Ainda assim, ele considera que a candidatura de Concei¢io, reivindicada
e apoiada pelo movimento negro, foi vitoriosa. “Tirou a ABL da zona de
conforto e chamou a atenc¢do para a pouca diversidade entre seus mem-
bros”. Proenga diz, bem-humorado, que é o tnico negro assumido na ABL
desde a sua fundagio, em 1897: “Houve pelo menos outros cinco negros
na Casa, mas que nio se assumiram’. Entre os imortais negros ndo assu-
midos, estd Machado de Assis, o fundador da Academia.

[.]

GOIS, Ancelmo. Ex-presidente diz que candidatura de Concei¢4o ‘tirou a ABL da zona
de conforto’. O Globo, 31 ago. 2018. Disponivel em: <https://blogs.oglobo.globo.com/
ancelmo/post/ex-presidente-diz-que-candidatura-de-conceicao-tirou-abl-
da-zona-de-conforto.html>. Acesso em: 25 out. 2018.

a

~

Na opinido do presidente, por que a escritora, apesar da reconhecida

qualidade de sua obra, teve somente um voto na ABL? Porque os aca-
démicos, que sdo os que votam, sentiram a candidatura dela como uma imposicéo.

b) O que significa, no contexto da noticia, a expressao tirar da zona de
conforto? Por que foi usada na fala do presidente da ABL?

¢) Por que, para o presidente, a candidatura dela foi vitoriosa?
Por que chamou a atencao para a pouca diversidade de etnia e de género na ABL.



Atividade de escuta ¥ No escreva no livro!

¢ O ponto de partida da escrita

Cada escritor tem seu processo criativo. Como
serd que Conceicao Evaristo desenvolve sua escrita?
Como surge uma histéria? Qual é a sua fonte
inspiradora? Assista a um video em que a autora
fala sobre o ato de escrever histérias. Durante a
apresentacdo, vocé podera fazer anotacoes de
informacoes que considera importantes.

Depois de assistir ao video e com base em suas
anotacoes, reflita sobre as questdes a seguir e
responda a elas.

1. Como a autora explica a criacao de seus
contos? Elfa c_oncebg sua obra a partir de sua expe-
riéncia de vida e do espago em que vive.

2. Segundo ela, de onde vém seus personagens?
Da observacdo do espaco em que vive e das pessoas que, de diferentes
maneiras, a marcaram; sao pessoas que “a contaminam a ponto de virar personagens”.
3. Quais elementos ela insere intencionalmente em seus textos?

Elementos afro-brasileiros.

4. A escritora afirma que escreve a partir de um determinado lugar social. Que lugar é esse?
Afirma que a partir do lugar de uma mulher negra.

5. Qual é a critica social feita pela autora? A diferenca de oportunidades no Brasil.

6. Como a autora encara sua trajetéria pessoal e a compara com a trajetéria de outros brasileiros?
Para a autora, diante dos dados estatisticos, ela € uma excecéo a regra de que as pessoas de
classes historicamente marginalizadas conseguem ultrapassar limites s_ociais,

7. Veja novamente o video com a fala da escritora e analise-a em relacdo:

a) ao volume da voz: alto, baixo, médio? Mmedio.
b) ao tom: descontraido, agradavel, sério, monétono? Agradavel e sério.

¢) a velocidade da fala: lenta, apressada, rapida, dificil ou facil de acompanhar?
Facil de acompanhar, nem lenta nem apressada.
d) a alteracdo de tom de voz: houve algum momento de mudanca significativo?
Né&o, durante o depoimento a escritora mantém, na maior parte do tempo, o mesmo tom.
8. Analise agora a expressao do rosto e a postura corporal da escritora durante o depoimento. Que

observacbes vocé pode fazer a respeito desses aspectos? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos apon-
tem que ela tem uma expressao calma, tranquila e faz muitos movimentos com as méos enquanto fala.

9. Vocé concorda com a declaracao de Conceicao Evaristo quando cita uma fala da escritora Fer-
nanda Felisberto de que nossa cabeca pensa de acordo com o lugar em que nossos pés estao
fincados? Justifique sua opinido. Resposta pessoal.

10. Reflita sobre suas impressoes e divida-as com os colegas.

a) De tudo o que a escritora disse em seu depoimento, o que foi mais importante para vocé?
Explique por qué. Resposta pessoal.

b) Ha alguma afirmacdo da qual vocé discorda? Por qué? Resposta pessoal.

e Sesim, que argumento vocé usaria para contestar esse ponto de vista?
Resposta pessoal.
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I Atividade de escuta (EF89LP27) Tecer consideragdes [...] em momentos oportu-
Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino nos, em situagges de aulas [...].
Fundamental

* Oconteldo destasegado baseia-se no depoimento de Concei-
¢ao Evaristo, em maio de 2017, ao Itad Cultural, instituto de-
dicado a produgéo de conteddo e divulgagdo de manifestagdes
artistico-literdrias, por ocasido de uma exposicao dedicadaa
escritora. 0 video estd disponivel em: <www.youtube.com/
watch?v=3CWDOQvX?rno> (acesso em: 17 ago. 2018).

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para
se expressar e partilhar informac@es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao.

Antes de iniciar as ativida-
des, reproduza o video para
osalunos acessandodireta-
mente o /ink indicado no
item anterior. Se nao for pos-
sivel, faga o download do vi-
deo em equipamento ade-
quado e apresente-0 em
outro local de sua escola.
Sugerimos que o apresente
apartirdaminutagem 2'35”.
Apds a apresentacao, su-
gerimos que, de inicio, tra-
balhe oral e coletivamente
com os alunos, adminis-
trando a participacao de-
les em torno da compreen-
sao global do depoimento:
a) Onde a escritora busca
inspiragdo?; b) 0 que ela
busca representar?. De-
pois dessa troca, propo-
nhaoroteirode escuta ati-
va por meio das questdes.
Elas devem ser respondi-
das pelos alunos apds as-
sistirem ao video mais uma
vez.Como se trata de uma
atividade dirigida, oriente-
-0s para que tomem notas
durante a apresentacéao.

Atividade 9

Seria interessante, antes
de ouvir as respostas, per-
guntar aos alunos como
elesentendemaafirmacgao
feita e orienta-los a pensar
em situagdes concretas
que poderiam embasar ou
contestar esse ponto de
vista. S6 depois perguntar-
-lhes em que sentido a es-
critora Conceigdo Evaristo
teriafeitoaafirmacao. Pos-
sibilidade: O fato de que o
que as pessoas pensam
esta relacionado as condi-
coes de vidaque Ihes € pro-
pria — pessoas de diferen-
tes paises, de diferentes
etnias, de diferentes cultu-
ras e sob diferentes condi-
coes sociaisveemayvidade
angulos diferentes, porisso
terdo olhares diferentes,
valores diferentes, dife-
rente interpretacao do que
as atinge, as completa, as
emociona.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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I Producao oral

Competéncias gerais
da Educacdo Basica

4. Utilizar diferentes lingua-
gens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —,
bem como conhecimen-
tos das linguagens artis-
tica,matemdtica e cienti-
fica, para se expressar e
partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e
sentimentos em diferen-
tes contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

N

Argumentar com base em
fatos, dados e informa-
coes confiaveis, para for-
mular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e
decisdes comuns queres-
peitem e promovam os di-
reitos humanos, a cons-
ciénciasocioambientaleo
consumoresponsavelem
ambito local, regional e
global, com posiciona-
mento éticoemrelagaoao
cuidado de simesmo, dos
outros e do planeta.

(EF69LP14) Formular per-
guntas e decompor, com a
ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questao
polémica, explicagcées e ou
argumentos relativos ao
objeto de discussao para
analise mais minuciosa e
buscar em fontes diversas
informacdes ou dados que
permitam analisar partes
da questao e compartilha-
-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar ar-
gumentos e contra-argu-
mentos coerentes, respei-
tando os turnos de fala, na
participacao em discussdes
sobre temas controversos
e/ou polémicos.

(EF69LP25) Posicionar-se
de forma consistente e sus-
tentada em uma discussao
[...] e defesas de opinides,
respeitando as opinides con-
trérias e propostas alternati-
vas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo
de fala previsto, valendo-se
de sinteses e propostas cla-
ras e justificadas.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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* Nao escreva no livro!

Producao oral

\

J

¢ Debate

Ao longo desta Unidade, abordamos aspectos da obra de Conceicao Evaristo. Para a autora, sua obra

esta relacionada a representatividade da mulher negra. Quando apresentou sua candidatura a Academia
Brasileira de Letras também tinha esse foco.

O termo representatividade ¢ discutido e defendido por varios e diferentes movimentos sociais. Esta

relacionado a forma como negros, indigenas, mulheres e outras minorias aparecem nos meios de comunicacao.
Representatividade tem a ver com a presenca da diversidade social na midia, se esta presente e de que forma
(representada por esteredtipos ou por diferentes angulos, por exemplo).

Vamos conversar sobre representatividade?

Antes de comecar

1.

Sente-se com um colega e converse com ele sobre os topicos a seguir para avaliar o que vocés ja

sabem sobre o assunto. Trogquem ideias e tentem mapear como vocés sdo expostos a representati-

vidade étnica de nosso pais.

a) Vocés se lembram de algum livro ou de filmes nacionais em que o personagem principal era de
um grupo étnico diferente do branco? Se sim, comentem o enredo.

b) Como as populagdes negra e indigena brasileiras aparecem nos programas de TV, nas novelas,
séries ou filmes a que vocés gostam de assistir?

c) Vocés se lembram de figuras importantes de diferentes grupos étnicos na histéria ou na arte
brasileiras? Quem sao? Quais papéis desenvolvem?

d) Como sao representados os diferentes grupos étnicos em pecas publicitarias na midia impressa,
outdoors, TV?

O tema de nosso debate sera “Quais acdes podem levar a representatividade étnica nos diferentes

setores da sociedade?”. Leiam as propostas dos aspectos de que poderemos tratar.

a) Como a falta de representatividade étnica atinge a realidade de toda a populacdo brasileira?

b) Como as emissoras de TV ou produtoras de cinema podem contribuir para a representativida-
de étnica na midia brasileira?

c) O que é possivel ser feito para pressionar as autoridades que detém o poder para que haja
representatividade?

d) O que se pode fazer na comunidade escolar para dar visibilidade para a diversidade de nosso pais?

e) Como o governo pode agir para mudar esse quadro?

f) O sistema de cotas é justo?

g) As cotas conseguem contribuir para contornar a falta de representatividade dos grupos étnicos
nas universidades e no mercado de trabalho?

Planejando o debate

De acordo com a orientagao do professor, formem um grupo com outros colegas para realizar estas tarefas.

Escolham um dos aspectos propostos ou algum outro sugerido pelo grupo.

Pesquisem e selecionem dados sobre o aspecto que deverao abordar, organizando-os em uma
folha avulsa. A pesquisa pode ser feita em livros, revistas, em sites confidveis da internet ou em
conversa com outras pessoas.

Planejem seu texto, fazendo anotacdes sobre os itens que irdo abordar e os argumentos que podem
ser apresentados, selecionando os mais importantes.

Combinem com o professor a data de realizacao do debate.

* Nesta Unidade, apresentamos uma atividade de debate. O de-
bate é um género fundamental para desenvolver a capacidade
de argumentar oralmente, dai a importancia que seja realizado
sempre que surgirem questdes polémicas ou pontos a serem
analisados e discutidos com e entre os alunos.

u Assista ao video Amulher negra no Brasil com os alunos. No
Material Digital do Professor h4 orientagdes para o trabalho

COm esse recurso.




Realizando o debate

1. Um dos colegas pode se encarregar de fazer a apresentacao e o encerramento do debate, infor-
mando o tema que sera discutido.

2. No momento de sua fala, exponha seus argumentos com calma, clareza, buscando fazer com que
todos os participantes compreendam seu ponto de vista.

3. Evite repetir informacoes e argumentos ja apresentados.

4. Ouca com atencdo o colega que estiver com a palavra, sem interrompé-lo.

5. Espere sua vez de falar e seja conciso, sem se alongar demais.

6. Respeite 0 ponto de vista dos colegas, mesmo que nao concorde com eles.

7. Ao tomar a palavra para contra-argumentar ou responder a alguma pergunta, comece mostrando
a seu interlocutor os pontos em que concorda com ele; sé depois passe a discordar, rejeitar ou
contestar os argumentos apresentados por ele.

8. Para defender seu ponto de vista, use, entre outras, expressées como:
¢ concordo, discordo; o a

- ~ -
e nao concordo totalmente com vocég;
¢ do meu ponto de vista; N -
e apesar de vocé ter dito que; >
e segundo o que vocé diz.

9. Lembre-se de que vocés estdo debatendo ideias, nao avaliando pes-
soas. Por isso, ninguém deve se sentir constrangido pessoalmente
com as eventuais discordancias dos colegas.

Avaliacao

com o professor e os colegas. Veja alguns itens que podem ser avaliados.
1.
2.

. Todos os alunos tiveram direito de expor e fundamentar sua posicao

. Dos aspectos discutidos, qual foi o mais marcante e o que menos -

. O que poderia ser feito para melhorar ainda mais a realizagdo de um

Terminadas as apresentacoes, avalie o debate e a participacdo da turma

O planejamento forneceu elementos suficientes para o debate?

O debate cumpriu sua funcdo de expor diferentes pontos de vista
sobre um determinado assunto?

sem serem interrompidos pelos colegas?

Os argumentos apresentados pelos debatedores estavam bem fun-
damentados?

chamou a atencao? Por qué? \k,

novo debate sobre outro assunto?

. Vocés acreditam que aprender a participar de um debate, apresen-

tando argumentos validos, pode ajuda-los a formular, negociar e
defender suas ideias?

koivo/Shutterstock
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Realizando o debate

(EF89LP15) Utilizar, nos de-
bates, operadores argumen-
tativos que marcam a defesa
de ideia e de didlogo com a
tese do outro: concordo, dis-
cordo, concordo parcialmen-
te, do meu ponto de vista, na
perspectiva aqui assumida
etc.

Avaliagao

* Eimportante que a avalia-
caosejarealizada oralmen-
te com todos os alunos da
turma.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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Reflexao sobre a
lingua

(EFO9LP12) Identificar es-
trangeirismos, caracterizan-
do-o0s segundo a conserva-
¢ao, ou nao, de sua forma
grafica de origem, avaliando
a pertinéncia, ou nao, de seu
uso.

© Para saber mais sobre os es-

trangeirismos e a pertinéncia
de seu uso, sugerimos a leitu-
ra de um trecho da fala de
Evanildo Bechara no Semina-
rio “Nossa lingua, nossa pa-
tria”, integrante do Projeto Cd-
mara nos 500 Anos, em
comemoragao ao quinto cen-
tendrio da chegada da Lingua
Portuguesa ao Brasil. Em sua
participacao, o professor fala
sobre o lugar dos estrangei-
rismos em nossa lingua. Pu-
blicado no Portal da Camara
dos Deputados, esta disponi-
vel em <www?2.camara.leg,
br/a-camara/conheca/histo
ria/historia/cdnos500anos/
seminarios/semin2/fala13.
html> (acesso em: 5 set.
2018). 0 semindario completo
pode ser encontrado em
<www?.camara.leg.br/a- ca
mara/conheca/historia/histo
ria/cdnos500anos/se mina
rios/semin2> (acesso em:
5 set. 2018).

¢ Nestasecao, optamos por

nao aplicar destaque em
italico nos termos estran-
geiros dos textos citados,
como feito em outros mo-
mentos da colegdo, e
manté-los em suas for-
mas originais.

Atividade 1, iteme
¢ Comente que, no caso da ti-

rinha analisada, hd uma pa-
lavra na lingua portuguesa
(entrega) que dispensariao
uso do estrangeirismo.

Atividade 1, item f
* Chame a atengao para 0s

significados das palavras e
até mesmo para os prefixos
que mudam ao longo dos
tempos. Os substantivos
telenovela e telejornal, por
exemplo, sao relativos a
televisao. Telemarketing e
telepizza sao relativos a
telefone e ndo mais ao sen-
tido original desse prefixo.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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* Nao escreva no livro!

\ Reflexdosobrealingua

( Empréstimos: os estrangeirismos

Vocé ja sabe que a lingua portuguesa estad sempre se transformando, seja pelo acréscimo de novas pa-

lavras, seja pelo desaparecimento de outras, que caem em desuso. Vamos ver agora uma das maneiras de
novas palavras serem incorporadas ao vocabulario.

1.

Leia a tirinha a seguir.

© Caco Galhardo/Acervo do cartunista

GALHARDO, Caco. Chico Bacon Pizzaiolo. Blog do Galhardo. Disponivel em: <http://blogdogalhardo.zip.
net/images/daiquiril07.png>. Acesso em: 8 jul. 2018.
1. b) O personagem atende o telefone com a expresséo facial aparentemente calma, depois ele se irrita e termina calmo,
satisfeito com sua resposta, conforme sugerem suas sobrancelhas.
a) Qual é a funcao do destaque em negrito nas palavras que estdo nos baldes de fala?
Direcionar a leitura para o foco central da tirinha e indicar expressividade na fala.

b) Observe a expressao facial do personagem da tira. Como ela muda ao longo dos quadrinhos?

¢) Como é possivel entender o humor provocado pela fala do personagem no ultimo quadrinho?

d) Qua

é o0 tema do texto? O uso de estrangeirismos, palavras de outras linguas na lingua portuguesa.

e) Que avaliacao o texto apresenta em relacao ao uso de palavras estrangeiras? Explique.
Critica por meio da ironia e do humor o excessivo uso de estrangeirismos no portugués do Brasil.

f) A palavra telepizza é composta pelo prefixo tele- e a palavra pizza. Faca uma lista de pa-
lavras de seu cotidiano que levam esse prefixo e tente identificar o significado que ele acres-

centa as palavras. Possibilidades: Telefone, telégrafo, televisao, teleobjetiva. Espera-se que os alunos identifiquem
que o prefixo tele significa “a distancia”.

Leia o trecho de uma cronica de Ivan Angelo.

Palavras emprestadas

Aleitora Mafalda, sob o titulo “Sugestio de cronica”, mandou-me um e-mail protestando contra
ainvasio de expressdes estrangeiras no dia a dia do brasileiro. [...]

Visiondria, a leitora sonhava que eu pudesse contribuir para “mudar o uso do inglés nas ruas”,
motivar algum politico “a comprar essa briga”, lembrava o fracasso recente de Aldo Rebelo e dizia
¢ ser aquela uma questio de patriotismo. “Ndo acha?”

Nzo acho, leitora, leitores. Com jeito, vou tentar explicar.

Quando me alfabetizei, em 1943, havia cerca de 40.000 palavras dicionarizadas no portugués,
: segundo Domicio Proenca Filho, da Academia Brasileira de Letras. Hoje, sdo mais de 400.000; alguns
: filélogos estimam em 600.000. Ora, leitora, de onde brotaram tantas palavras? Dos novos habitos
da populagio, das inovacdes tecnoldgicas, das migragdes, das girias, dos estrangeirismos.
i Jave, cara Mafalda, que a consequéncia dos estrangeirismos nio é o empobrecimento da lingua, e
i sim o enriquecimento. Nés nos irritamos com os abusos, sim, como acontece com qualquer abuso.
1. ¢) Ao responder com uma palavra da lingua inglesa, o personagem se acalma, permitindo a leitura de um possivel

pedantismo ao usar o inglés que acentua o humor. Podemos entender tanto que ele nao sabe corretamente o significado
da palavra ou que esté se sentindo “orgulhoso” por falar inglés em seu trabalho.



2. b) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos avaliem os termos citados e apontem que as palavras remetem a trans-
formacodes culturais e tecnoldgicas que ocorreram no Ultimo século e que estdo diretamente relacionadas ao avango da

producéo industrial e dos meios de comunicacdo que ocorreram em paises de lingua inglesa.

Centenas delas ficaram bem a vontade quando aportuguesadas: uisque, gol, futebol, lanchonete,

Atividade 2, item ¢
* Aspalavras sao sugestaes,

i drinque, iogurte, chique, conhaque, caché, omelete, bife, toalete, clube, gangue, ringue, garcom, pois ha outras ocorréncias

jeans, pizza, show, shopping, tour, ciao, topless, manicure, vitrine...

lorde, picles, filme, time, sanduiche, cachorro-quente, lanche, avido, televisio — e por ai vai. no texto.

Muitas ficaram bem bacaninhas no nosso dia a dia, mesmo usadas do jeito que chegaram: gay,

Um grande numero delas é dispensavel, entra na conta dos pedantes, pois para dizer o que elas
querem dizer temos boas palavras nossas de uso corrente: sale, off, hair dresser, suv, personal

trainer, laundry, pet shop, fast-food, ice, freezer, prét-a-porter, on-line, mailing list, bullying...

FOL]

O povo falante ha de peneirar o0 que merecer permanéncia.

a) Qual é a posicao do autor em relacdo ao estrangeirismo?
b

Segundo o autor, trata-se de um recurso para enriquecer uma lingua e ndo empobrecé-la. .
Segundo o autor, o uso de palavras estrangeiras ocorre, em muitos casos, por necessidade.

~

ANGELO, Ivan. Palavras emprestadas. Veja, 21 maio 2011. Disponivel em: <https://vejasp.abril.com.br/
cidades/palavras-emprestadas/>. Acesso em: 7 ago. 2018.

Levante uma hipotese: Por que as palavras que ele cita como exemplo sao em sua maioria do

idioma inglés?

c) Dé exemplos para cada um dos casos a seguir. O autor cita palavras emprestadas que:

I. conservam sua forma original, mantendo-se tal qual chegaram. shopping, jeans, pizza

II. séo dispensaveis, pois ha outras equivalentes. freezer, sale, fast-food, ice

d

~

reflita: Elas podem ser substituidas por uma da

Leia este trecho de noticia que comenta o uso de estrangeirismos na

[...]

“streaming”. [...]

tério gerado no meio digital.

Vocé costuma usar palavras estrangeiras em seu dia a dia? Faca uma lista dessas palavras e
fngua portuguesa? Resposta pessoal.

ingua portuguesa.

Nem sempre os dicionarios brasileiros seguem a risca a publicacdo da Academia Brasileira de
Letras. O dicionério Aurélio ja tem verbetes para palavras como “pop-up”, “bullying”, “ecobag” e

» o«

“fotolog”, que nio integram o Volp. No Houaiss, é possivel encontrar “smartphone”, “tablet” e

Segundo a editora do Aurélio, S. E. H., a atualizacio dos verbetes ndo obedece um padrio tem-
poral. A renovagio é motivada pela necessidade e pelo contexto, especialmente agora, com o reper-

“Até hd pouco tempo, sempre observavamos um prazo de laténcia que, segundo o professor
Aurélio e alguns outros estudiosos, seria de cinco anos para fazer o registro de qualquer voca-

i bulo, observando-lhe a incidéncia durante o periodo. Hoje, é claro,
i considerando o contexto imediatista em que vivemos, esta regra dei-
xou de ter o mesmo peso de antes” [...]. “Mas, ainda assim, conti-
nuamos a respeitar o trabalho de pesquisa, coleta e analise dos pos-
siveis novos registros, que requer método, conhecimento, estudo,
consenso e bom-senso ou bom senso, sempre.”

CAPELHUCHNIK, Laura. Como palavras em inglés sdo incluidas em um dicionério espanhol.
E como sdo adotadas no Brasil. Nexo, 21 jan. 2018. Disponivel em: <www.nexojornal.com.br/
expresso/2018/01/21/Como-palavras-em-ingl%C3%AAs-s%C3%A30-inclu%C3%ADdas-em-um-
dicion%C3%A1rio-espanhol.-E-como-s%C3%A30-adotadas-no-Brasil>. Acesso em: 12 ago. 2018.

Volp é o Vocabulario
Ortografico da Lingua
Portuguesa publicado
pela Academia
Brasileira de Letras,
que contém um
levantamento das
palavras existentes na
lingua portuguesa,
com aproximadamente
380000 verbetes.

25

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1

25



26

Atividade 3, item b

Comente que é comum, em
livros e na midia, o uso de
itélico para destacar o uso
de palavras e termos es-
trangeiros.

Atividade 3, itemc

Comente que o uso de de-
terminada palavra ou ex-
pressao pelos falantes é o
que consagra sua perma-
néncia e/ou incorporagao
ao dicionario.

Atividade 3, itemd

Ouca os alunos. Comente
que os empréstimos sao
bem-vindos e enriquecema
lingua; porém, aqueles que
correspondam a uma pala-
vra j& existente na lingua
podem ser dispensados. A
fixacdo de uma palavra es-
trangeira para substituir
uma ja existente na lingua
geralmente ocorre devido
a exatidao da primeira para
designaralgo e certa fragili-
dade da segunda paraisso.

Boxe defini¢ao

Quando falamos em em-
préstimos, podemos nos
referir tanto a estrangeiris-
mos |éxicos como a estran-
geirismos sintaticos. Os
sintaticos referem-se a
construgoes estranhas a
lingua em uso. Como exem-
plo, Evanildo Bechara, em
Moderna Gramdtica Portu-
guesa, cita envelhecer de
dez anos (por envelhecer
dez anos), pagar contra re-
cibo (por pagar mediante
recibo), anteposicdo do
sujeito em verbos no ge-
randio e participio (A aula
terminada por Terminada a
aula). Para outras informa-
cdes sobre o assunto, com
exemplos de galicismos
(do francés]) e italianis-
mos, entre outros, consul-
te o item “Estrangeiris-
mos” (p. 599-603) dessa
mesma Gramatica.
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a) Segundo a editora do dicionario Aurélio, por que a atualizacao dos verbetes no dicionario nao
obedece a um padrao temporal? Porque a renovacao atende as demandas de uso da sociedade.

b) Qual recurso gréfico é utilizado pelo autor da matéria para sinalizar os estrangeirismos?
O uso de aspas.

¢) Dos estrangeirismos citados e incorporados ao diciondrio, nenhum sofreu adaptacao a grafia

do portugués_ Por que iSSO aconteceu? Porque, com excegdo de ecobag, que tem equivalente em portugués
(sacola ecoldgica), provavelmente nao se encontrou uma palavra em portugués que pudesse substitui-los adequadamente.

d) Qual é a sua opiniao sobre o uso de estrangeirismos na lingua portuguesa? Todos eles deveriam

ser incorporados ao dicionéario?
Resposta pessoal.

4. Leia este trecho de noticia.

Campeonato Inglés comeca nesta sexta com presenca recorde de brasileiros

[...]

Do gol ao ataque, d4 para montar um elenco de respeito. [...] Alista é grande e histérica. A Premier
League 2018/2019 comega com 20 brasileiros em 11 dos 20 clubes, ntumero e representatividade
recordes desde a criagio do campeonato.

[...]

A marca inédita s6 sera confirmada no dia 31 de agosto, com o fechamento da janela de trans-
feréncias da Europa. O periodo para aquisi¢des na Inglaterra terminou nesta quinta-feira e ne-
nhuma outra adigio poderd ser feita pelos times, mas os atletas ainda podem ser negociados para
fora do pais.

[.]

REBELLO, Helena. Campeonato Inglés come¢a nesta sexta com presenca recorde de brasileiros.
Globoesporte, 9 ago. 2018. Disponivel em: <https://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/
futebol-ingles/noticia/campeonato-ingles-comeca-nesta-sexta-com-presenca-recorde-de-brasileiros.ghtml>.
Acesso em: 5 set. 2018.

a) Qual é o assunto do trecho?
A quantidade dos jogadores brasileiros em times ingleses e ao término do periodo de aquisicdo de jogadores na Europa.
b) No trecho, héa vérias palavras que foram “emprestadas” de outra lingua para o portugués. Quais
sdo elas e de que lingua vieram? Se necessario, consulte um dicionario.
Recorde, clube, gol, futebol e time, as quais vieram do inglés.
Estrangeirismos sdo palavras, construcoes e expressodes de outras linguas que nos chegam por
empréstimo, incorporadas ao idioma por meio do contato estabelecido entre diferentes povos e
culturas. Em alguns casos, sdo utilizados tal qual se apresentam em seus paises de origem, sem
alteracao de pronuncia ou ortografia (shopping center). Em outros, sao utilizados com adaptacao
fonolégica e ortografica, como em futebol e garcom.

5. Leia um trecho de um artigo de Sérgio Rodrigues.

Deletar, este verbo ninguém deleta mais

O verbo deletar (“apagar no computador”) aparece no dicionario Houaiss com a data de 1975
e uma recomendacio: “palavra a evitar, por APAGAR, SUPRIMIR, REMOVER”. Um cuidado que,
a esta altura do pagode virtual, parece definitivamente ultrapassado. Deletar, um aportuguesa-
mento brasileiro do verbo inglés to delete, parece ter vindo para ficar.

[.]



a)

b)
@)

d)

anglicismos: palavras
ou expressoes

que tém origem

na lingua inglesa.

[...] Deletar é uma das principais estrelas de um grande pacote de an-
glicismos que nos chegou na esteira da revoluc¢io digital: impresso nos
teclados, o verbo inglés — que nasceu no século 15, com o sentido simples
de apagar — ja desembarcou aqui com ares especializados. Apagar, que
até entio tinha funcionado muito bem como sua traduc¢io, passou a ser uma solu¢io imprecisa por
nio dar conta do contexto tecnoldgico em que a palavra se inseria e por omitir o fato de que, ao
deletar, apagamos no computador. O aportuguesamento deu origem entio a uma palavra mais pre-
cisa, e contra a precisdo costuma ser inutil lutar.

RODRIGUES, Sérgio. Deletar, este verbo ninguém deleta mais. Veja, 13 dez. 2011. Disponivel em:
<https://veja.abril.com.br/blog/sobre-palavras/deletar-este-verbo-ninguem-deleta-mais>. Acesso em: 11 ago. 2018.
O autor busca criar humor no titulo. Se o titulo fosse “Deletar, este verbo ninguém remove/

apaga/suprime mais”, afetaria o humor do titulo? Explique.
Sim, pois ao usar a forma verbal deleta, o autor refor¢a o seu uso no portugués por meio de um jogo de palavras.

Por que a recomendacao do dicionarista, de 1975, parece ultrapassada?
Porque, segundo Sérgio Rodrigues, a forma aportuguesada deletar veio para ficar.

Na opinido do autor, por que o verbo deletar é mais preciso do que apagar no contexto
da tecnologia?

Porque o verbo apagar, nesse contexto, ndo déa conta de informar que o que se apaga desaparece do computador.

Na comparacao entre os termos em inglés, empregados na crénica, e o verbo deletar, como

vocé avalia a pertinéncia, ou seja, a validade do uso de certos estrangeirismos?
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que o uso de determinados estrangeirismos pode enriquecer a lingua,
mas seu uso excessivo e desnecessério pode ser evitado.

Leia os versos de uma cancao e responda as questoes a respeito deles.

a)

b
@)

~

Samba do Approach

Venha provar meu brunch Eu tenho savoir-faire

Saiba que eu tenho approach
Na hora do lunch Minha casa é high-tech

Eu ando de ferryboat Toda hora rola um insight

6. d) lunch: almoco; ferryboat: balsa; savoir-faire: saber com- Ja fui fa do Jethro Tull
portar-se bem em qualquer situacdo (evoca certo refinamento);
light: leve, suave; high-tech: alta tecnologia; insight: perspec-
tiva, ideia; brunch: refeicdo que combina café da manhéa e almo-
co; Slash: nome de um guitarrista; trash: algo inutil, de baixa
qualidade; Jethro Tull: banda de rockinglesa; cool: legal, descolada.

Meu temperamento é light

Hoje me amarro no Slash
Minha vida agora é cool
Meu passado é que foi trash

[.]

BALEIRO, Zeca. Samba do Approach. In: . V6 imbold. MZA, 1999. 1 CD. Faixa 13.

Os versos dessa cancdo sao construidos a partir de uma regularidade escolhida pelo eu poético.
O que é possivel observar de comum entre eles? Todos os versos terminam com palavras estrangeiras.
Qual efeito a construcdo dos versos provoca na letra da cancao?

Esses versos terminados com estrangeirismos séo rimados e ajudam a produzir o ritmo do poema. i
Leia alguns sentidos da palavra approach e explique por que a cancao leva esse titulo.

approach
sm

1. Modo de encarar determinado assunto ou problema; ENFOQUE: O critico fez um novo approach do livro.
2. Maneira particular de lidar com algo; ATITUDE: Approaches objetivos surtem efeito mais rdpido.

[..]

APPROACH. In: Dicionario on-line Caldas Aulete. Disponivel em: <www.aulete.com.br/approach>. Acesso em: 7 ago. 2018.

d) Vocé conhece o sentido das demais palavras estrangeiras empregadas nesse trecho do samba?

e)

Converse com seus colegas e depois escreva, no caderno, o significado de cada uma.

Releia a letra da cancao. Ela ridiculariza ou valoriza as palavras estrangeiras em portugués?

Explique. A reiteracdo de termos estrangeiros associados a uma ideia de distingao social permite dizer que a cangao mais
ridiculariza do que valoriza a presenca de estrangeirismos.

6. ¢) Espera-se que os alunos infiram que o termo é empregado no sentido de atitude e comportamento, referindo-se a um
estilo de vida de ostentacao.

27

Atividade 5
* Comente que as palavras

anglicismo, anglicista, an-
gléfono sao formadas pelo
elemento de composicao
anglo-, referente a antigos
grupos de origem germani-
ca, 0s anglos, habitantes
da regido central da Gra-
-Bretanha, e aos quais se
deve o nome da Inglaterra.
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8. b) Workshop: oficina de trabalho ou curso de curta duragao; yoga: pratica meditativa associada a exercicios controlados; combat: luta com-
petitiva que simula combate corpo a corpo; bootcamp: treinamento fisico sem aparelhos de musculagao; hip-hop: movimento cultural que se
Atividade 7, item d manifesta por meio de desempenhos artisticos, como danca, grafite. Para workshop, pode ser usado curso; para combat, combate.
’

« Comente que o fato de 7. Leia a tira a seqguir.

defender o uso adequado AALINE ESTA'VISITANDO UM | [ TEM Upm SERIALKILLER NO_|§] MASS UM PROFESSOR DE POR-
da lingua n3o significa que SERIAL KILLER ! MeU PREDIO! 3 TUGUES QUE VIROY PoUCIAL!
professores de portugués - JT H (VT

sejam contra estrangeiris- 75| 0 S e g v

mos.

i

0N

M
VAMOS LIGAR T[]
PRAPOLICIA! J= \ SERriE VI

ITURRUSGARAI, Adao. Aline. Disponivel em: <www2.uol.com.br/adaoonline/v2/tiras/aline/tiras/killer10.htm>.
Acesso em: 7 ago. 2018.

www.adaoonline.com.br

a) Observe o cendrio do primeiro quadrinho: Qual é a associacao dele com o uso da expressao

serial killer? Justifique sua reposta. O cenario remete a uma situacéo de tenséo e mistério pelo uso das cores
em preto e branco (diferente dos outros dois quadrinhos), pela sombra escura dos personagens projetada na parede.

b) 0O que provoca humor na tira? o fato de o atendente advertir sobre o uso do estrangeirismo que teria sido feito,
segundo o personagem, por um professor de portugués.

c) O policial, no ultimo quadrinho, chama um dos garotos de anglicista. Por qué?
O policial refere-se ao fato de o denunciante usar um estrangeirismo — a expressao em inglés serial killer— quando ja existe
uma correspondente em portugués: “assassino em série”. . . o L
d) O personagem afirma: “Mais um professor de portugués que virou policial!”. Em sua opiniao,

somente um professor de portugués teria esse conhecimento? Espera-se que os alunos respondam que
nao sé professores de portugués detém esse conhecimento. Na tira, o uso desse esteredtipo contribui para provocar humor.

8. A cultura em que nascemos é
fator de identidade da nacao
e 0 uso do mesmo idioma e
suas variantes é um fator que
une a comunidade. Observe
o cartaz ao lado.

a) No cartaz, ha uso de varios
estrangeirismos. Por que
isso acontece?

Torneio de Basquetebol 3x3
I
I W/ORKSHOP Yogay

Gindstica | Combat | Bootcamp

b) Fora os nomes das bandas,
vocé conhece o significado
de todas essas atividades?
Cite algumas delas. Exis-
tem, em portugués, pala-  [=SEEEE
vras que poderiam ser [ TREINO Marcha e Corrida

empregadas no lugar des- [22,,‘ Competigao HIP-HOP
ses estrangeirismos? b’

Human'Art Malabarismo com Foge
22h 30 XKSITU
DEALEMA
ingo 23
WORKSHOP Krav Magd
WORKSHOP Dangas de Saldo
WORKSHOP Zuwba

¢) Muitas pessoas acreditam
que a presenca de pala-
vras importadas — ou seu
excesso — pode gerar a
desagregacao ou empo-
brecimento da lingua e
comprometer a identida-
de nacional. O que vocé TORRES NOVAS - Dealema, conferéncias e desporto no Festival da Juventude. Rddio
. Hertz, 4 abr. 2017. Disponivel em: <https://radiohertz.pt/torres-novas-dealema-

pensa sobre isso?

Resposta pessoal conferencias-e-desporto-no-festival-da-juventude/>. Acesso em: 13 set. 2018.

8. a) Como se trata de um cartaz para divulgar um festival de atividades e praticas esportivas, muitos
tipos estao presentes, origindrios de vérios paises, com denominacéo na lingua de origem.
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Leitura 2

/4

E Antesdeler

1. Vocé acha possivel escrever contos na internet, utilizando no maximo 280

caracteres?
Resposta pessoal.

2. Vocé ja leu algum conto pequeno, escrito em poucas palavras? Onde ele

estava publicado?
Resposta pessoal.

3. Emsua opiniao, reflexdes e sentimentos que podemos fazer ou ter duran-
te uma leitura estao relacionados a extensao do texto? Para vocé, quais

elementos de um texto provocam reflexdo?
Resposta pessoal.

Os textos gue vocé vai ler sao minicontos, textos breves, em que cada palavra
é usada para compor uma narrativa de extrema concisao. Assim, noés, leitores,
somos desafiados a pensar e repensar seus sentidos e usar a imaginacdo para
“preencher o que falta” na narrativa.

Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo
contexto em que elas aparecem. Se for preciso, consulte o dicionério.

Texto 1
Fumaca

Olhou a casa, o ipé florido.
Tudo para ela.

Cris Eich/Arquivo da editora

Suspendeu a mala e foi.

BRITO, Ronaldo Correia de. Fumaga. In: FREIRE, Marcelino
(Org.). Os cem menores contos brasileiros do século. Cotia:
Atelié Editorial, 2004. p. 183.

' Néo escreva no livro!

'.......-.-......-.-..

Ronaldo Correia de
Brito (1951-) nasceu no
Ceara, mas vive em
Recife (PE). Escritor e
dramaturgo, também se
formou em Medicina.
Entre suas obras,
destacam-se a peca
Baile do Menino Deus
(1983) e os romances
Galileia (2008) e Estive
& fora (2012).

'.....-.......-....-..

Marcelino Freire
(1967-) é um escritor
pernambucano
reconhecido pelos seus
contos que conciliam
temas atuais e a
tradicao oral nordestina.
Organizou uma
coletanea de
minicontos, na qual
constam diversas
producoes de autores
que foram desafiados

a escrever contos com
até 50 letras.

Leo Caldas/Titular/Folhapress

Felipe Gabriel/Projetor/Folhapress

l Leitura 2

(EF69LP49) Mostrar-se inte-
ressado e envolvido pela lei-
tura de livros de literatura e
por outras produgoes cultu-
rais do campo e receptivo a
textos gue rompam com seu
universo de expectativas,
que representem um desafio
em relacdo as suas possibili-
dades atuais e suas expe-
riéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas lin-
guisticas, em seu conheci-
mento sobre 0s géneros e a
tematica e nas orientagoes
dadas pelo professor.

(EF69LP53) Ler em voz alta
textos literarios diversos [ ...]
da tradicao literdria escrita,
expressando a compreensao
e interpretacdo do texto por
meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, que res-
peite o ritmo, as pausas, as
hesitagdes, a entonagao indi-
cados tanto pela pontuagao
quanto por outros recursos
gréfico-editoriais|....].

(EF89LP33) Ler, de forma
auténoma, e compreender —
selecionando procedimentos
e estratégias de leitura ade-
quados a diferentes objetivos
e levando em conta caracte-
risticas dos géneros e supor-
tes — [...] minicontos [...] ex-
pressando avaliagdo sobre o
texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, te-
mas, autores.

Antes de ler

Atividade 2

¢ Chame a atengao dos alu-
nos para o fato de, atual-
mente, 0S minicontos esta-
rem presentes nas midias
sociais, blogues, jornais e
até em muros das cidades.
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Leitura

Ha muita semelhanca en-
tre minicontos e poemas
breves.Oimportante é que
0s minicontos apresentem
uma agado apenas enuncia-
daque possaserdesenvol-
vida como conto. Sobre
essa dupla conceituagao,
sugerimos aleituradoarti-
go “Microcontos ou micro-
poemas?”, de Annita Costa
Malufe, disponivel em
<www.digestivocultural.
com/ensaios/ensaio.asp?
codigo=108&titulo=Micro
contos ou micropoemas>
(acessoem: 17 ago.2018).
Adiferenciacao entre mini-
contos e microcontos ba-
seia-se em critérios de ex-
tensao, porém também
naoérigida. Sobre esse as-
sunto, leia o artigo “A onda
dos microcontos”, de Car-
los Seabra, disponivel em
<www.escrevendoofuturo.
org.br/conteudo/bibliote
ca/nossas-publicacoes/
revista/artigos/artigo/10
13/a-onda-dos-microcon
tos> (acesso em: 17 ago.
2018).Parasaber mais so-
bre a difusao do miniconto
no pais, sugerimos aleitu-
ra de “Presenca do mini-
contona literatura brasilei-
ra”, de Marcelo Spalding,
disponivel em <www.seer.
ufrgs.br/index.php/cone
xaoletras/article/view/
55443/33705> (acesso
em: 31 ago. 2018).
Apresentamos varios mini-
contos para que os alunos
fruam a leitura e desenvol-
vamacapacidade deintera-
gir com textos que exigem
contribuicao do leitor no
processode constru¢ao dos
sentidos. Peca-lhes que os
leiam e reflitam sobre eles,
pois sdo de extrema conci-
s30. E possivel pedir a leitu-
rasilenciosae, depois,uma
leitura expressiva em voz
alta, realizada por diferen-
tes alunos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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Marcus Leoni/Folhapress

Reproducao/<https://rubem.wordpress.com>

Bruno Santos/Folhapress

Fernando Bonassi
(1962-) nasceu em Sao
Paulo. Além de autor de
romances e contos para
0 publico adulto e
juvenil, atua na TV, teatro
e cinema como roteirista
e dramaturgo. Entre seus
principais livros
destacam-se Suburbio
(1994) e 100 historias
colhidas na rua (1996).
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Carlos Herculano Lopes
(1956-) é jornalista e
escritor mineiro. Entre
seus principais livros
destacam-se Sombras de
Julho (1991) e O vestido
(2004), ambos adaptados
para o cinema.

Luiz Ruffato (1961-)
nasceu em Cataguases,
Minas Gerais. Trabalhou
como jornalista e desde
2003 se dedica a
literatura. Entre seus
principais livros esta o
premiado romance Eles
eram muitos cavalos
(2001).

Texto 2

So
Se eu soubesse o que procuro
com esse controle remoto...

BONASSI, Fernando. S6. In: FREIRE, Marcelino (Org.).
Os cem menores contos brasileiros do século.
Cotia: Atelié Editorial, 2004. p. 73.

Texto 3

No embalo da rede
Vou,

mas levo as criancas.

LOPES, Carlos Herculano. No embalo da rede. In: FREIRE,
Marcelino (Org,). Os cem menores contos brasileiros do século.
Cotia: Atelié Editorial, 2004. p. 41.

Texto 4

Assim:

Ele jurou amor eterno.
E me encheu de filhos.

E sumiu por ai.

RUFFATO, Luiz. Assim: In: FREIRE, Marcelino (Org.).
Os cem menores contos brasileiros do século.
Cotia: Atelié Editorial, 2004. p. 117.

~———



Texto 5

Avareza ;

Seu Jodo, sexagendrio, passou a vida traba-
lhando e juntando bens. As vésperas de se apo-
sentar sofreu um infarto. Morreu com as maos
fechadas e o corac¢io vazio.

SACOLINHA. Avareza. Sacola graduado, 1¢ nov. 2017. Disponivel A
em: <https://sacolagraduado.blogspot.com/2017/11/miniconto. \!5,
html>. Acesso em: 8 ago. 2018. ‘,

Texto 6

A Tartaruga encantada

Nunca houve um tempo em mim que quisesse ser principe herdeiro de um
reino, ou de possuir castelos com talheres famintos de cristais, masmorras e
calabougos para princesas e bruxos sem magia.

Dormindo durante muito tempo, dormindo no chio frio, ou no sofa da sala,
a tartaruga era o bicho mais encantado que havia no meu bairro: ela era a tnica
com seu proprio quarto.

Nesse tempo sem fada madrinha e que toda maci parecia envenenada,
desgracadamente, somente um bicho tinha casa prépria pra morar.

E assim, como num passe de mégica, muitos de nés foram infelizes para
sempre.

VAZ, Sérgio. A Tartaruga encantada. Colecionador de pedras, 23 nov. 2009. Disponivel em:
<http://colecionadordepedrasl.blogspot.com/2009/11/mini-conto.html>. Acesso em: 8 ago. 2018.

'.....................

¢ PEN
Sacolinha é o
pseudonimo de
Ademiro Alves de Sousa
(1983-), que nasceu na
cidade de Sao Paulo,
onde trabalhou como
cobrador de 6nibus e
como distribuidor de
folhetos em farois.
Atualmente, vive em
Suzano, trabalha como
agente cultural e atua
no Projeto Cultural
Literatura no Brasil.

seeccsecscccsssssscce

4

Sérgio Vaz (1964-),
poeta, cronista e
produtor cultural
mineiro que vive na
capital paulista e
organiza saraus
semanais. E um dos
responsaveis pela
Cooperifa, cooperativa
cultural instalada em
um barracéo.

Unidade1 31

Foto Irineu Junior/<https://spleituras.org.br/>

Gute Garbelotto/CMSP
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Exploragdo do texto

(EF69LP4?) Analisar, em
textos narrativos ficcionais,
[...] a escolha lexical tipica
de cada género para a carac-
terizagao dos cenarios e dos
personagens [...], identifi-
cando o enredo e o foco nar-
rativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos di-
ferentes géneros e os efei-
tos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de
cada género, da caracteriza-
¢ao dos espagos fisico e psi-
colégico e dos tempos cro-
noldgico e psicolégicol...],
do uso de pontuagao ex-
pressiva, palavras e ex-
pressdes conotativas e pro-
cessos figurativos e do uso
de recursos linguistico-gra-
maticais proprios a cada
género narrativo.

Sugerimos que as ativida-
des sejam trabalhadas em
duplasouem trios. Isso per-
mitird discussodes que po-
dem aprofundar a leitura
dos alunos dos textos sele-
cionados. As questdes po-
dem ser divididas em duas
partes. A primeira com as
atividades 1,2, 3,que sere-
ferem aos minicontos e
suascaracteristicas gerais.
Na segunda parte, nas de-
mais atividades, os mini-
contos serdo enfocados in-
dividualmente, com suas
especificidades.

Atividade 2, item b

Nestaquestdo, éimportante
verificar se as justificativas
dos alunos sdo coerentes e
tambémacolherasinterpre-
tagdes, pois 0s minicontos
tém sentidos bem abertos.

Atividade 4, item b

Chame a atencao para o
fato de que o narrador nao
diz no miniconto de qual
aparelhoeletronico é o con-
trole remoto; qualquer res-
posta corresponde a infe-
réncia do leitor.

Atividade 4, item ¢

M.

Chame aatengaoparaacor-
relacao entre soubesse e
procuro, ou seja, hipdtesee
realidade convivendo, pos-
sibilitando a leitura de que
se trata de algo que se de-
seja e que se mantém no

ANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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Vamos nos referir a
todas essas categorias
como minicontos,
considerando que
todos eles exigem
concentracao maxima
e grande participacao
do leitor na atribuicao
de sentidos.

2. a) Parte dos titulos dos mi-
nicontos funciona como uma
cena a mais da narrativa, dife-
rente dos outros contos, em
que os titulos tém a funcao
principal de sintetizar o enredo.

4. b) Resposta pessoal. Es-
pera-se que, No espaco ima-
ginado pelos alunos, haja
uma televisao ou um apare-
Iho de som.

Atividade 4, itemd
* Como os minicontos deixam espago para o leitor inferir possi-
bilidades, provavelmente os alunos apresentarao respostas
dispares. Quga suas interpretacdes e compartilhe as respos-
tas com a turma.

1.

4,

S

* Na&o escreva no livro!

N\ Exploracao do texto

Leia o que diz este estudioso a respeito do tamanho dos minicontos.

[.]

Autores conceituam e estipulam limites precisos, nascendo assim
algumas classifica¢des: nanocontos (até 50 letras, sem contar espacos
e acentos), microcontos (até 150 toques, contando letras, espacos e
pontuacio) e minicontos (alguns estipulando 300 palavras; outros, 600
caracteres). Nada disso é muito rigoroso e depende de critérios editoriais

de quem os adotou. [...]

SEABRA, Carlos. A onda dos microcontos. Escrevendo o futuro.
Disponivel em: <www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/

revista/artigos/artigo/1013/a-onda-dos-microcontos>. Acesso em: 6 set. 2018.

Considerando essa possivel classificacao, relacione a qual categoria se
encaixam os minicontos lidos.

a) Microcontos
Assim. e Fumacga.

b) Minicontos
Avareza e A Tartaruga encantada.

¢) Nanocontos
No embalo da rede e S6.

Releia os minicontos e observe seus titulos.

a) E possivel notar que os titulos condensam informacées importantes
para a compreensao dos minicontos. Quais sao as duas fun¢des que
podemos identificar nos titulos dos textos lidos? Explique.

b) Escolha dois minicontos, cada um referente a uma funcéo identificada,
que possam servir de exemplo para sua resposta ao item anterior. Expli-

gue as relacdes que vocé estabeleceu entre os contos e seus titulos.
Resposta pessoal.

Em um miniconto, o narrador deixa ao leitor espaco para que este reflita
sobre o que |é e “preencha” os outros sentidos da narrativa. Qual é a

importancia dessa caracteristica na construcao de um miniconto?
Permite ao leitor construir ele proprio a histéria que esta implicita no miniconto.

Apesar de a concisao ser a marca que mais se destaca, é possivel notar
explicita ou implicitamente os elementos que compdem a narrativa. Nos
minicontos selecionados, é possivel inferir esses elementos narrativos.
Releia o miniconto “S6”, de Fernando Bonassi, e veja como isso ocorre.

Se eu soubesse o que procuro

com esse controle remoto...

a) O narrador menciona um objeto que permite imaginar minimamente
0 ambiente em que se passa a narrativa. Qual é esse objeto?
O objeto é o controle remoto.

b) Descreva como vocé imagina o espaco narrativo do miniconto.

¢) O narrador deixa pistas sobre o tempo da narrativa pelo uso dos tem-
pos verbais. O que podemos compreender sobre a duracdo da acdo?
Resposta pessoal.

d) Como vocé completaria a frase que fica em aberto no miniconto?
Resposta pessoal.

momento em que se fala. Lembre aos alunos que frequente-
mente o pretéritoimperfeito do subjuntivo se refere a desejos,
imaginacao ou sentimentos do locutor.



5. Releia o miniconto “No embalo da rede”, de Carlos Herculano Lopes.

Vou 5. b) Possivelmente, uma pessoa apegada as criancas, que
? podem ser seus filhos. E possivel também pensar em uma
mas levo as crian(;as, separagao, que um dos pais aceita, mas ameagca levar consigo
as criancas, o que confere dramaticidade ao conto.
a) O que poderia significar o titulo “No embalo da rede”?
Resposta pessoal.
b) Qual caracteristica é possivel inferir sobre o narrador diante da forma como o enredo no

miniconto é apresentado?

6. Releia o miniconto “Assim:”, de Luiz Ruffato, e responda as questdes seguintes.

Ele jurou amor eterno.
E me encheu de filhos.
E sumiu por al.

a) O foco narrativo escolhido permite que o leitor identifique uma caracteristica de quem narra.

Qual é essa caracteristica? Escolha um trecho que justifique sua resposta. O trecho “E me encheu de
filhos” permite aos leitores identificar ndo sé o foco narrativo, mas também que o narrador € uma mulher.

b) Identifique os verbos nesse miniconto. A que sujeito correspondem?
Os verbos sao jurar, encher, sumir. O sujeito € ele.

¢) O conto apresenta as reacdes da personagem ao que lhe acontece? Explique.
As formas verbais encheu e sumiu permitem inferir umanota de revolta na fala da personagem; néo se apresenta nenhuma acao

Olhou a casa, o ipé florido.

Tud 1 7. b) Resposta pessoal. Possibilidades: O narrador pode estar se referindo a uma mulher
udo para ela. que, antes de ir embora (tempordria ou permanentemente), observa tudo o que lhe

pertence com orgulho. E também possivel que o personagem que parte esteja fazendo

uma reflexao, apds o fim de um relacionamento, sobre os bens do casal terem ficado

para a outra pessoa — no caso, uma mulher, como indicado pelo pronome ela.

a) Para vocé, qual seria o assunto desse miniconto?
Resposta pessoal. Possivelmente uma separacéo.

b) A concisdo caracteristica do miniconto permite que algumas frases possuam mais de um sen-
tido para os leitores. Como vocé interpreta o trecho “Tudo para ela”?

Suspendeu a mala e foi.

¢) Pesquise os sentidos da palavra fumaga. Em sua opinido, por que o autor escolheu essa pala-
vra como titulo?

8. Releia os contos “No embalo da rede”, “Assim:”, “S6" e “Fumaca” e registre, no caderno, quais

das afirmacdes a seguir podem referir-se a eles. 7. ¢) Resposta pessoal. Possi-

bilidade: Fumaca se refere ao

vapor de um corpo em chamas

e metaforicamente se refere a

destruicdo. Ao escolher essa

palavra como titulo, o autor fala

¢) Por serem extremamente breves, exigem mais do poeta. metaforicamente da separacao
b, c de um casal.

a) Por serem mais curtos, exigem menos precisao por parte do poeta.

b) Provocam efeitos de sentido com um nimero minimo de elementos.

9. Considere os elementos de composicao dos nanocontos e dos minicontos e compare 0s contos

"S6"” e "Avareza”.
Sé Avareza
Se eu soubesse o que procuro Seu Jodo, sexagendrio, passou a vida traba-
lhando e juntando bens. As vésperas de se apo-
sentar sofreu um infarto. Morreu com as maos

com esse controle remoto...

fechadas e o coracdo vazio.

Além do nuimero de letras em cada um, qual é a principal diferenca que vocé nota entre esses dois

contos? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos mencionem que o0 nanoconto exige maior participagao do leitor na sua
compreenséo, deixando mais espacos a serem preenchidos do que no miniconto.

. L " " . ., _que ela tenha feito, somente as do outro personagem.
7. Releia o miniconto “Fumaca”, de Ronaldo Correia de Brito' P 9

Cris Eich/Arquivo da editora
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Atividade 5, item b

Comcerteza, haverdoutras
interpretagdes. Ouca os alu-
nos e suas justificativas,
desde que permitidas pelo
texto.

Atividade 7, item b

As interpretagdes elenca-
das no Livro do Aluno sao
apenas duas possibilida-
des de resposta. Analise
as interpretacdes que 0s
alunos apresentarem con-
forme suas justificativas
e explicagdes e aceite-as,
desde que fagcam sentido
com o texto lido.

Atividade 7, itemc

E importante reforgar as
respostas como possibilida-
des, visto que nao temos
elementos que permitam fa-
zer tal afirmagao.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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1 Exploragao do texto

Atividade 11, itema
= Comente que a primeira ex-

pressao, “Nunca houve um
tempo”, dialoga com a ex-
pressao “Era uma vez”: nos
contos, aconteceu algo; no
miniconto, nunca aconte-
ceu um determinado fato. A
expressao final, “[...] foram
infelizes para sempre”, dia-
logacom afrase dos contos
“E foram felizes para sem-

pre”.

Sugestao de atividade
complementar
* Sugerimos que encerre

esta segao apresentando
aos alunos um video em
que o escritor Marcelino
Freire e seus convidados
falam dessa forma de lite-
ratura agile moderna sobre
aqual estamos conversan-
do: 0 miniconto. Antes de
iniciara apresentagao, per-
gunte-lhes: 1. E possivel
escrever uma histériacom
apenas seis palavras?; 2.
Que escritores brasileiros
e estrangeiros ja se embre-
nharam por essa vereda?;
3. Qual é o miniconto mais
famoso?. Depois, convide-
-0s a descobrir as res-
postas a essas perguntas
assistindo ao video “Mini-
conto: 0 maximo no mini-
mo” na integra, produzido
pelo Governo do Estado de
Sao Paulo e disponivel em
<www.youtube.com/watch?
v=/E3loAs2Bul> (acesso
em: 17 ago. 2018). Antes
derealizaraatividade, faga
0 download do video em
equipamento adequado ou,
se nao for possivel, repro-
duza-o para os alunos
acessando diretamente o
link indicado.

© Apds a apresentagao do vi-

deo, sugerimos que, de ini-
cio, trabalhe oral e coletiva-
mente, administrando a
participagaodosalunosem
torno da compreenséao glo-
bal dos depoimentos: 1. 0
que € um miniconto?; 2.
Quem é Marcelino Freire?; 3.
Como comegouaseinteres-
sar por minicontos?; 4. Qual
€ a caracteristica mais im-
portante do miniconto?.
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10. Releia o miniconto “Avareza”, de Sacolinha, e responda as questoes a seguir.

Seu Jodo, sexagenario, passou a vida trabalhando e juntando bens. As vésperas de se aposentar

sofreu um infarto. Morreu com as mios fechadas e o coragio vazio.

a) O que se pode concluir sobre a duracdo do tempo nessa narrativa?
O tempo dura a vida toda do personagem, ou seja, em torno de 60 anos.
b) O personagem principal é nomeado. Que nome foi dado a ele? Qual efeito seu nome causa no
A, O personagem Seu Joéo é apresentado sem sobrenome. Jodo € um nome muito comum
contexto da narrativa: no Brasil e, ao dar esse nome ao personagem, o autor busca mostrar que os fatos podem

Lo . . acontecer a qualquer pessoa.
¢) Qual caracteristica marcou a vida do protagonista?
Ter sido avarento, ter pensado apenas em bens materiais.

11. Considere agora o miniconto “A Tartaruga encantada”, de Sérgio Vaz.

Nunca houve um tempo em mim que quisesse ser principe herdeiro de um reino, ou de possuir
castelos com talheres famintos de cristais, masmorras e calabougos para princesas e bruxos sem magia.

Dormindo durante muito tempo, dormindo no chio frio, ou no sofa da sala, a tartaruga era o bicho
mais encantado que havia no meu bairro: ela era a inica com seu préprio quarto.

Nesse tempo sem fada madrinha e que toda maca parecia envenenada, desgragadamente, somen-
te um bicho tinha casa prépria pra morar.

E assim, como num passe de mégica, muitos de nés foram infelizes para sempre.

As referéncias a figuras como principe, princesas, reinos, fadas madrinhas, bruxos, bem como as expressoes inicial
a) Que elementos do miniconto remetem aos contos de fadas? (“nunca houve tempo em mim”) e final ("e
muitos de nés foram infelizes para sempre”).

b) As frases que remetem aos contos de fadas foram usadas da mesma maneira que nos textos
. . = . De forma diferente dos contos de fadas, em que tém sentido positi-
infantis ou houve reelaboracdo? Explique. o “Era uma vez" e “foram felizes para sempre” sdo reelaboradas

} ) } . pelo autor, que as utiliza em sentido negativo. ) )
¢) O narrador dé pistas que permitem inferir o lugar onde ele mora. Descreva como vocé imagina
esse local Resposta pessoal. Possivelmente se trata de um bairro de pessoas de baixa renda, pois o narrador diz que a
- tartaruga era a Unica que tinha sua propria casa, seu proprio quarto, indicando casas pequenas, com muitos
habitantes em um Unico coémodo. ) ) o
d) Ha alguma mudanca na forma de o narrador registrar o foco narrativo? Que efeito isso causa
5 Sim, ha uma mudanca. O autor inicia um registro em 12 pessoa do singular e termina com a 12 pessoa do
No texto? piural. Uma possivel interpretacdo ¢ a de que deseja mostrar que a realidade de restricoes nao era so dele,
mas de muitos que v'\vem'ao seu redor.
e) O narrador faz uma critica social. Qual é ela?
Critica a falta de moradia para todos os cidad&os.

. Recursos expressivos

1. Observe o uso dos dois-pontos nos fragmentos a seguir.
Fragmento 1

[...] a tartaruga era o bicho mais encantado que havia no meu bairro: ela era a inica com seu préprio
quarto.

Fragmento 2

Assim:

Ele jurou amor eterno. Os dois-pontos, no primeiro fragmento,

. . . apresentam uma explicacao ou esclareci-

Que efeito o uso dos dois-pontos causa nesses trechos? Explique. mento; no segundo, contribuem para a
concisao pretendida pelo autor do miniconto a medida que sintetizam e introduzem uma répida explicacdo sobre um fato.

2. Em um miniconto, pode haver um jogo com as palavras que costuma abrir diferentes possibilidades
de interpretacao. Releia o miniconto “Sé"”, de Fernando Bonassi. A expressao controle remoto
pode ser entendida como uma locucdo substantiva ou como um substantivo acompanhado de

adjetivo. Qual efeito isso causa na interpretacdo do texto? Explique.

Espera-se que os alunos percebam que podemos entender a expressdo de duas maneiras: como locugao, trata-se de um ob-
jeto que permite acessar canais ou outros recursos a distancia. Se for um substantivo acompanhado de adjetivo, pode-se
pensar que € uma forma de poder a distancia.
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1 Recursos expressivos

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido [...] do emprego de
figuras de linguagem, tais como comparagao, [...] personificagdo
[...] e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras
e expressoes denotativas e conotativas |[...], que funcionam
como modificadores, percebendo sua fung¢ao na caracterizagao
dos espagos, tempos, personagens e agdes proprios de cada gé-
nero narrativo.



3. Em "Avareza”, o final do miniconto admite duas leituras: uma no sentido
conotativo e outra no sentido denotativo. Explique esses sentidos atri-

buidos a frase final do miniconto: “Morreu com as maos fechadas e o
= ., No sentido denotativo, refere-se a posicdo do morto de punhos cerrados e
€Oracao vazio . .,y algum problema no coracdo. No sentido conotativo, o personagem
morreu avarento e sozinho.
4. Releia o miniconto “Fumaca” e observe os verbos utilizados.
Olhou a casa, o ipé florido.

Tudo para ela.
Suspendeu a mala e foi.

No terceiro verso, temos um periodo composto. Que relacéo as oragoes

coordenadas estabelecem entre si?
Uma relacéo de soma por meio da conjuncéo e.

5. Retome o miniconto “No embalo da rede”.

a) Nele, ocorrem quantas acbes?
Ocorrem duas agoes que sdo expressas pelos verbos ir e levar.

b) Essas acbes estdo ligadas por qual conectivo?
As acbes estéo ligadas pelo conectivo mas.

¢) Explique por que esse conectivo foi usado com duplo sentido.
Foi usado no sentido adversativo, indicando oposicao, e aditivo, indicando soma.

6. No miniconto “A Tartaruga encantada”, além do animal que é aproximado
explicitamente da condicdo humana, outros termos ganham vida por meio
de figuras de linguagem. Veja nos fragmentos a seguir.

Fragmento 1

[...] possuir castelos com talheres famintos de cristais, masmorras e ca-

laboucos para princesas e bruxos sem magia.
personificacao
Fragmento 2
[...] atartaruga era o bicho mais encantado que havia no meu bairro: ela

era a Unica com seu proprio quarto.
metéfora

Observe os trechos destacados e identifique as figuras de linguagem
presentes nesses fragmentos.

N\ Para lembrar

Miniconto

Divertir e proporcionar reflexao sobre situacoes e
comportamentos.

IntencGes principais
Desenvolvido a partir de um Unico conflito.

Elementos narrativos sintetizados e concisos.

Narrado em 12 ou 32 pessoa.

Tempo e espaco reduzidos.

Descricdo minima dos personagens, do tempo e do espaco.
Uso de poucos personagens.

Organiza¢ao

Concisa.
Uso de jogo de palavras ou de figuras de linguagem.

Denotativa ou conotativa, dependendo da intencdo do
autor.

Linguagem

O sentido denotativo é o
comum da palavra. O
sentido conotativo é um
novo sentido que as
palavras ou expressoes
adquirem em
determinadas situacoes
de uso.
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Atividade 3

* Lembre que avarento tam-
bém pode significar uma
pessoasemsentimentos ou
mesquinho; na expressao
popular, é correspondente a
uma pessoa ‘mao de vaca”.

Atividade 5, item b

* Ressalte que afaltadeinfor-
magdes sobre o contexto
permite aos leitores amplia-
rem o sentido de mas.
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I Producao escrita

\ Pl'l:ldl.lll:al:l Escrita k Nao escreva no livro!

(EF69LP51) Engajar-se ati-
vamente nos processos de

planejamento, textualizag&o, ¢ Miniconto

revisdo/ edicdo e reescrita,

tendo em vista as restricoes Ler contos e romances é um ato que nos faz viajar na imaginacdo. Leia a tira a seguir e observe a se-
tematicas, composicionais e quéncia narrativa. Vocé conhece ou reconhece o lugar magico para onde a histéria levou o leitor retratado
estilisticas dos textos preten- nos quadrinhos?

didos e as configuracdes da
situacdo de producao — o lei-
tor pretendido, o suporte, 0
contexto de circulagdo do
texto, as finalidades etc. — e
considerando a imaginagao,
aestesia e averossimilhanga
préprias ao texto literario.

(EF89LP35) Criar contos
[...], minicontos, [...] usando
0s conhecimentos sobre os
constituintes estruturais e
recursos expressivos tipicos

dos géneros narrativos pre- N ) . . . .
tendidos [...]. Vocé concorda que a literatura nos faz sonhar e ir para mundos desconhecidos, imaginados ou sonhados?

Que mergulhando nos livros convivemos com os personagens e vivemos suas dores, alegrias ou encantamentos?
Depois de ler minicontos e analisa-los, que tal produzir seus proprios minicontos? Para isso, vocé devera

seguir algumas orientacdes e utilizar seu poder de sintese para narrar uma histéria que possa interessar seus

que se trata do mundo ima- futuros Ieitoreg (familiares, colegas, amigos, profgs;ores e pessoas das redes sociais de que participa, por

ginério de O senhor dos exemplo) ou leitores do blogue da turma. Esses minicontos serdo ainda guardados para comporem a secao

Anéis, criado pelo escritor literdria do jornal que publicaremos na Producdo do ano.

britanico J. R.R. Tolkien.

LINIERS. Macanudo. Disponivel em: <https://porliniers.com>. Acesso em: 6 set. 2018.

* Se os alunos ndo consegui-
rem identificar os persona-
genseocenario, conte-lhes

Antes de comecar

Antes de comegar 1. Para se inspirar, leia estes minicontos finalistas de um concurso promovido pela Academia Brasileira

¢ SIS GIE CLE) E6 de Letras em 2010.
impressdes dos alunos e

verifique se demonstram . . o : .
q e Toda terca ia ao dentista e NZo sabia ao certo Ele passou a vida esperan-

progresso na analise, in-

terpretacao e apreciacao voltava ensolarada. Contaram ao onde tecer sua teia. do por ela. Esperou que a vida

fie minicontos, bem como marido sem a menor anestesia. Escolheu um cantinho passasse por ela. E achou que

interesse e adesao a ati- . . . .

vidadk Foi achada numa quarta, de parede da cozinha. com ela passaria a vida. Ela
Atividade 1 sumariamente anoitecida. Acertou na mosca. viveu a vida. Ele passou.
 Chame a atengéo dos alu- PIEVE, Bibiana Silveira da. Rio de Janeiro - RJ. MG, s Crizre S PEDROSO, Jodio Carlos. Rio de Janeiro ~ RJ.

. de. Guaratingueta - SP
nos para o fato de 0s mi-

nicontos desta atividade NISKIER, Arnaldo. A hora dos microcontos. Academia Brasileira de Letras, 30 maio 2013.
serem independentes e Disponivel em: <www.academia.org.br/artigos/hora-dos-microcontos>. Acesso em: 9 ago. 2018.
apresentarem autorias di-
ferentes, conforme as re-
feréncias atribuidas a cada a) quem é o narrador;
um. No entanto, explique b) que situacdo vive;
que uma mesma fonte foi
atribuida aos textos para
que o leitor entenda a refe- d) qual poderia ser o desdobramento da histéria.
réncia como valida para os
trés minicontos.

2. Agora, retina-se com um colega. Juntos, tentem identificar nos minicontos acima:

¢) o que teria dado origem a essa situacao;

3. Depois, apresentem suas conclusbes a turma. Oucam a interpretacao dos demais colegas, compa-
rando as diversas compreensoes.
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Planejando o texto

Vamos planejar o miniconto passo a passo. Em dupla, decidam os pontos a

seguir.

1.

Comecem com uma ideia simples — pode ser uma situacdo ou mesmo uma
imagem. Por exemplo, uma pessoa que nao consegue dormir ou um
barco que ndo consegue chegar ao seu destino.

Pensem em outras ideias relacionadas.

Escolham as que lhes parecerem mais interessantes e facam uma Unica
frase ou um Unico paragrafo com elas.

Evitem apresentar detalhes. Lembrem-se de que o miniconto permite
deixar espaco ao leitor para preencher lacunas, imaginar o que nao foi
dito pelo narrador, completando a histéria a seu modo.

Comecem diretamente com o ponto de mudanca: O que aconteceu? Qual
é a acao principal que estd concentrada no miniconto? Essa parte im-
pactante é essencial.

Pensem em um final surpreendente para o miniconto. Vocés poderao, por
exemplo, colocar uma frase inesperada para o leitor.

. Depois, comecem a reduzir o niumero de palavras, procurando o maximo

de concisao. Cortem tudo que for acessério, deixando apenas o essencial.

Escolham um titulo que possa ser sugestivo ou que possa orientar o leitor,
facilitando a compreensao do texto.

. Utilizem poucas linhas, como nos minicontos que vimos, mas sem se

preocupar com limite de linhas ou de letras: preocupem-se apenas em
nao escrever contos longos.

Avaliacao e reescrita

1.

Terminados os minicontos, troquem sua producao com outras duplas, que
deverdo:

a) observar se vocés produziram um miniconto de acordo com as orien-
tacbes dadas;

b) pensar se é possivel desenvolver uma narrativa com base nele;
c) analisar a escolha do titulo.

Reescrevam o texto levando em conta as sugestdes dos colegas e, depois,
entreguem-no ao professor para avaliacao.

. Depois de receberem o conto avaliado pelo professor, verifiquem se é ne-

cessario refazer ou melhorar algo. Com a verséo final pronta, escolham uma
pessoa para mostrar sua producao. Pecam-lhe que leia e comente seu texto.

. Com os minicontos em maos, preparem-se para produzir uma antologia,

com a ajuda do professor. Que tal depois fazer um lancamento na esco-
la? Para isso, vocés precisam produzir algumas cépias e convidar amigos
e familiares para esse evento.

. Outra possibilidade interessante de conseguir muitos leitores para seus

minicontos é publica-los em suas redes sociais. Enviem os textos a seus
contatos e espere que comentem sua producao.

O homem do furo na
mao e outras historias,
de Ignéacio de Loyola
Brandao, Atica.

Esse livro apresenta uma
série de contos que levam
o leitor para o mundo do
inesperado, do imprevisto,
do surpreendente.
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Sugerimos que acompanhe
0s grupos propondo mudan-
cas, dando sugestdes. Sua
participagao durante o pro-
cesso de producao é funda-
mental para o sucesso da
proposta.

Explique a importancia de
guardar todos os textos pro-
duzidos aolongo deste volu-
me. As producdes textuais
que deverao ser arquivadas
para compor alguma outra
atividade nase¢ao Producédo
doano trazem um lembrete.
Se for resolvido que ser3
produzida uma antologia,
organize atarefaemalguns
passos. Peca aos alunos
que digitem ou escrevam
seus minicontos em folhas
de papel do mesmo tama-
nho,usandoapenas metade
da folha. Com a turma toda,
escolham um titulo para a
antologia. Selecione trésvo-
luntarios: um para organizar
o indice; outro para fazer a
capa; e outro, a contracapa.
Se houverlangamento do li-
VI0, Veja quantas copias
serd possivel produzir e atri-
buaaalgunsalunosatarefa
de fazer cartazes ou convi-
tes paradivulgaroeventoa
outras pessoasdaescolaou
do convivio familiar. A publi-
cagaonasredes sociais pos-
sibilita um ndmero poten-
cialmente maior de leitores.
Os minicontos poderao ser
publicados também em um
blogue da escola ou da tur-
ma. Se aescolando possuir
um blogue com espacopara
as produgoes de cada tur-
ma, sugerimos a criagao de
umou entdo de umsite para
promover a circulagao das
produgdes escritas dos alu-
nos,alémde servirde canal
para compartilhamento de
textos e informacdes dein-
teresse dadisciplina de lin-
gua portuguesa. Na inter-
net, € possivel encontrar
blogues criados por profes-
sores para interagir com 0s
alunos, os quais poderao
servir de referéncia. Para
criar um site, ha vérios en-
derecgos na web, com pas-
so a passo bem detalhado.
Sobre a criagao de blogues
escolares, vocé encontra
orientagdes disponiveis
em <http://portaldoprofes
sor.mec.gov.br/fichaTecni
caAula.html?aula=18391>
(acessoem: 21 nov. 2018).
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Cultura digital —
Experimente fazer!

(EF69LP12) Desenvolver
estratégias de planejamen-
to, elaboracao, revisao, edi-
30, reescrita/redesign (es-
ses trés Ultimos quando ndo
for situagdo ao vivo) e ava-
liagao de textos orais, dudio
e/ou video, considerando
sua adequag&o aos contex-
tos em que foram produzi-
dos, a forma composicional
e estilo de géneros, a clare-
za, progressao tematica e
variedade linguistica empre-
gada, os elementos relacio-
nados a fala, tais como mo-
dulagdo de voz, entonagao,
ritmo, altura e intensidade,
respiragao etc., 0s elemen-
tos cinésicos, tais como
postura corporal, movimen-
tos e gestualidade significa-
tiva, expressao facial, conta-
to de olho com plateia etc.

Veja, nas “Orientagoes ge-
rais” neste Manual do Pro-
fessor, propostas de enca-
minhamento parao trabalho
com esta secao.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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assistiram a um video em que a escritora Conceicdo Evaris-
to conta um pouco sobre seu processo criativo. Leia, a
seguir, a transcricao de trechos da fala dela nesse video.

Experimente fazer!

¢ Video: meu processo criativo!

Na Atividade de escuta desta Unidade, vocé e os colegas

[...] Entio, a minha concep¢io, né? O meu traba-
lho de literatura, né? O meu imaginario, a minha
ficcionalizagio, ela nasce a partir do espago aonde
meus pés estdo fincados, né? E meus pés estio fin-
cados no lugar de mulher negra na sociedade brasi-
leira, no lugar de mulher pobre na sociedade brasi-
leira, né? [...].

Jovem gravando um video.

EVARISTO, Conceigdo. In: O ponto de partida da escrita. [tau Cultural, 2017. Disponivel em:
<www.youtube.com/watch?v=3CWDQvX7rno>. Acesso em: 4 out. 2018.

Na secao anterior, vocé criou seus préprios minicontos. Que tal agora fazer um video para compar-

tilhar com outras pessoas algo sobre o seu processo de criacdo, assim como a escritora Conceicao
Evaristo fez? Vocé vai aproveitar também para ler, no video, os minicontos que escreveu!

Preste atencao as orientacoes do professor e ao passo a passo a seguir para desenvolver o seu video.

. Escreva um texto sobre o processo de criacdo dos minicontos. Conte o que inspirou vocé e como
a narrativa foi nascendo. Fale também sobre a escolha do final surpreendente e do titulo.

Faca um roteiro para a elaboracdo do video. Indique o que falara em cada parte, lembrando-
-se de dividir toda a fala em pelo menos trés momentos:

e introducdo, com saudagao ao publico e sua apresentagao como autor que vai falar sobre
uma escrita particular.

¢ desenvolvimento, com a fala sobre o processo de criacao e a leitura dos minicontos.
e conclusdo, com a despedida e um convite a escrita literaria, direcionado ao publico.

Baseado no roteiro, ensaie bastante antes da gravacao. Isso vai evitar a necessidade de edicoes
desnecessarias no video depois.

. Na filmagem, nao se esqueca de usar tudo o que ja sabe sobre fala e leitura expressivas. Mo-
dule a voz em momentos propicios e explore movimentos corporais, expressoes faciais e
gestos que possam criar sentidos e ajudar a prender a atencdo dos espectadores.

. Faca a edicao e a finalizacao do seu vi-

" . L ' interrupcoes do

deo, utilizando os recursos disponiveis. Na hora de gravar, tente seguit Sem HpC o
inicio ao fim do video, aproveitando para improvisar.
. Junte-se aos colegas e ao professor e <o necessario. Falar descontraida e espontaneamente

decidam como os videos da turma cir-

cularao pode ajudar a cativar o publico!

* Nao escreva no livro!

Daniel M. Ernst/Shutterstock



\ Reflexaosobrealingua X Nao escreva o livo!

¢ Outros processos de enriquecimento da lingua

Vimos, na secdo Reflexdo sobre a lingua da Leitura 1, os estrangeirismos como forma de atualizacdo da
lingua. Vamos ver agora outros recursos da lingua que permitem também enriquecé-la.

1. Leia este trecho de um conto de Guimaraes Rosa, “O burrinho pedrés”.

[.]

Alta, sobre a cordilheira de cacundas sinuosas, oscilava a mastreacio de chifres. E comprimiam-
-se os flancos dos mesticos de todas as meias-racas plebeias dos campos-gerais, do Urucuia, dos
tombadores do Rio Verde, das reservas baianas, das pradarias de Goids, das estepes do Jequiti-
nhonha, dos pastos soltos do sertdo sem fim. Sés e seus de pelagem, com as cores mais achadas
e impossiveis: pretos, fuscos, retintos, gateados, baios, vermelhos, rosilhos, barrosos, alaranjados;
[..] = curvas e zebruras pardo-sujas em fundo verdacento, como cortes de agata acebolada, gran-
des nés de madeira lavrada, ou faces talhadas em granito impuro.

Como correntes de oceano, movem-se corddes constantes, rodando remoinhos: sempre um
vai-vem, os focinhos babosos apontando, e as caudas, que no cessam de espanejar com as vas-
sourinhas. Somam-se. Buscam-se. O crioulo barbeludo, anguloso, rumina, estatico, sobre os maus
aprumos, e gosta de espiar o céu, além, com os olhos de teor morno, salientes. [...]

ROSA, Jodo Guimaries. Sagarana. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2015. p. 29. (Colecio 50 anos).
1. ¢) Espera-que os alunos respondam que nao é possivel encontra-las no dicio-
néario e que elas podem ser entendidas como: verdacento: cor verde pardo

(escuro); vai-vem: movimento de oscilagdo; mesma coisa que vaivém; barbe-
ludo: com barba longa, como se fosse cabelo.

b) O narrador compara a visdao do conjunto de bois a véarias imagens. Quais sao elas?
Uma cordilheira de cacundas sinuosas, correntes de oceano, corddes constantes, remoinhos.

¢) Observe as palavras destacadas. Elas podem ser encontradas no dicionério da lingua portugue-
sa? E possivel entender seu sentido pelo contexto? Explique.

a) De que trata o trecho?
De bois de vérias ragas.

2. Releia agora este trecho do conto da Leitura 1, "Olhos d’agua”.

Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a mae nos dava quando, deixando por uns mo-
mentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias e se tornava uma grande boneca negra para

as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo dela.

As palavras criadas pela escritora Conceicdo Evaristo tém semelhanca de formacdo com as palavras

usadas pelo escritor Guimaraes Rosa? Explique.
Espera-se que os alunos percebam que, nos dois casos, séo criacdes dos autores, formadas a partir de palavras existentes na
lingua com um novo significado.

Neologismos sao inovacoes linguisticas; podem ser de conhecimento coletivo ou de uso particular
de um autor. Alguns se fixam na lingua, outros, nao. Podem surgir de:

e criacoes a partir do sistema linguistico: lava-lava, verdacento, sem-teto, sem-terra;
e palavras antigas com novos sentidos: mala (pessoa inconveniente);

e criacoes literarias: abensonhada (palavra criada pelo escritor Mia Couto);

e criacoes populares: pivete.

39
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Reflexao sobre
alingua

Atividade 4, itemc

¢ Termos de giria que sao in-
corporados a lingua, desde
que constem em dicionarios,
sao considerados neologis-
mos. Comente que voar (de
“voando”] e funddo n3o se
enquadram em neologismo;
trata-se apenas de sentido
figurado. Turma do gargare-
jo,que tem, nalinguagemin-
formal, o sentido daqueles
que se sentam na primeira
fila em um cinema, espeta-
culo, plateia, etc. consta no
diciondrio de locucdes e ex-
pressdes, mas nao nos di-
cionarios de lingua portu-
guesa. Papo e mogada sao
palavras que estao diciona-
rizadas. Lembre aos alunos
que nem todos os neologis-
mos se firmam na lingua,
pois isso depende das con-
digdes de seu uso pelos fa-
lantes, como precisao, acei-
tagdo, divulgacao, entre
outras.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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lusco-fusco: crepusculo,
anoitecer.

4. b) Voar: mover-se rapida-
mente ou fazer algo com ve-
locidade; mog¢ada do fundao:
alunos que se sentam no fun-
do da sala de aula; papo: con-
versa; turma do gargarejo:
alunos que se sentam nas
primeiras carteiras em uma
sala de aula.

3.

Leia o poema a sequir.

Pirilampos
Quando a noite
i vem baixando,
nas varzeas ao lusco-fusco
e na penumbra das moitas
e na sombra erma dos campos,

i piscam piscam pirilampos.

¢ Sio pirilampos ariscos
i que acendem pisca-piscando /ﬁ

i assuas verdes lanternas, o
ou sio claros olhos verdes

de menininhos travessos,

i verdes olhos semitontos,

semitontos mas acesos

que estio lutando com o sono? g

LISBOA, Henriqueta. O menino poeta. Obra completa. Sio Paulo: Peirépolis, 2017. p. 64. v. 1.

a) O eu poético situa um tempo e varios locais para depois indicar quem
fala. Que efeito isso cria no poema?
Cria expectativa e interesse do leitor.

b) Pirilampos sao vaga-lumes. Releia.

~

piscam piscam pirilampos.

O que a repeticao da forma verbal expressa?
A agdo continua e intermitente da luminosidade emitida pelo inseto.

¢) Que outra expressao ou palavra retoma essas formas verbais?
pisca-piscando

d) A palavra que vocé indicou é um neologismo. De que forma ela foi

formada? Essa formacao obedece as regras da lingua portuguesa para

5 ) f Pela reduplicacao do verbo piscar. Sim; foram
a formagao de palavras. Expllque'usadas duas palavras ja existentes na lingua
portuguesa.

Leia o fragmento de um romance juvenil.

~

Comegou. Uma correria. Ir pra loja com os cadernos, estudar no
meio do almogo, tomar um banho voando, engolir um jantar expresso
e correr pra escola. Primeiro sentei com a mo¢ada do fundio: Agatha,
: R¢, Sil, J6 e mais um bando. Depois percebi que sé saia papo e que nio
:  conseguia ouvir nada. Pulei pra turma do gargarejo.

: ANDRADE, Telma Guimaraes Castro. Rita-vocé-é-um-doce. Sao Paulo: Atual, 2005.

a) O narrador inicia o trecho com “Comecou”. Pelo contexto, a que se

refere essa indicacdo? O que comegou? Espera-se que os alunos respondam
que provavelmente o narrador se refere ao periodo de aulas.

b) Observe as palavras e expressoes destacadas. Elas sao préprias da
linguagem informal. Explique cada uma delas.

¢) Em sua opinido, palavras e expressdes como essas podem ser consideradas

neologismos?
Resposta pessoal.



5.

Leia o poema a seguir.

Estrelas

Ha estrelas brancas, azuis, verdes, vermelhas o
Hi 1 . | . 1 . 5. a) Personificacdo: “Ha estrelas que
a estrelas-peixes, estrelas-pianos, estrelas-meninas veem, que ouvern/Outras surdas, outras

¢ Estrelas-voadoras, estrelas-flores, estrelas-sabias cegas.”; hipérbole: "Quase que s6 ha
: , estrelas.” Possibilidade: Estabelecer uma
Ha estrelas que veem, que ouvem, semelhanca entre as estrelas e os seres

Outras surdas, outras cegas humanos, mostrando diferencas entre as
. . . L. L. pessoas (as estrelas), mas ao mesmo
Ha muito mais estrelas que maquinas, burgueses € operarios tempo, tao semelhantes entre si.

Quase que s6 hd estrelas

MENDES, Murilo. Poesia completa e prosa. Murilo Mendes. Luciana Stegagno Picchio. (Org.).
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1994. p. 269.

a) Nesse poema, 0 eu poético utiliza muitas figuras de linguagem. Procure um exemplo de per-
sonificacdo e um de hipérbole. Com que intencao poderiam ser utilizadas essas figuras?

s? 5. b) "Estrelas-peixes”, "estrelas-pianos”, "es-
" trelas-meninas”, "estrelas-voadoras”, "estrelas-

¢) Que efeito produzem esses neologismos no poema?  -flores”, “estrelas-sabias”.
Possibilidade: Expressam a ideia de que o nimero de estrelas é infinito e que elas sdo de diferentes tipos.

Compare os fragmentos destas duas matérias.

b) O poeta cria uma série de neologismos. Quais sao ele

Fragmento 1

FBI mandou, ja fez? Como resetar seu roteador
para evitar virus devastador

Se vocé ainda nio prestou atencio, fica aqui o alerta: um malware descoberto ha duas semanas
ja infectou mais de 500 mil roteadores domésticos. O FBI fez uma recomendagio urgente para
que todos os usudrios reiniciem seus aparelhos.

N3o é 4 toa que a principal autoridade policial norte-americana estd preocupada. Segundo estudos
preliminares da Talos Inteligence Group, que faz parte da rede de infraestrutura da Cisco, o ataque
hacker parece ter partido de criminosos russos e ja se espalhou por mais de 54 paises diferentes. [...]

LARA, Rodrigo. FBI mandou, ja fez? Como resetar seu roteador para evitar virus devastador. UOL, 9 jun. 2018.
Disponivel em: <https://tecnologia.uol.com.br/noticias/redacao/2018/06/09/fbi-mandou-voce-
ja-fez-como-reiniciar-seu-roteador-para-ataque-hacker.htms>. Acesso em: 13 set. 2018.
Fragmento 2
Como funciona o impostometro?
Entenda como funciona a maquina que calcula a exorbitante quantidade
de taxas que sobrecarregam a economia brasileira

: E uma rede automatizada [que] recebe os dados de todo o Brasil e informa os valores em um
i painel. Criado pelo Instituto Brasileiro de Planejamento Tributario, o mecanismo computa os
©  tributos federais, estaduais e municipais e é atualizado em tempo real [...].

[.]
: O objetivo dos criadores é mostrar quanto o pais recolhe em tributos para que ele possa cobrar
i do governo a melhor utilizacio do dinheiro.

[..]

RAMBALDI, Lilian. Como funciona o impostémetro? Superinteressante, 24 maio 2013.
Disponivel em: <https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-funciona-o-impostometro/>. Acesso em: 13 set. 2018.

a) Vocé consegue identificar, nesses trechos, estrangeirismos e neologismos? Anote-os no caderno.

No primeiro, temos os estrangeirismos: resetar, malware, roteadores, hacker. No segundo, temos um neologismo: impostémetro.

b) Os termos que vocé identificou nas duas matérias sao de seu conhecimento? Converse com os
colegas e o professor sobre o significado de cada termo.
Resposta pessoal.

¢) Qual é a diferenca entre neologismos e estrangeirismos? Explique.
Neologismos s&o inovagodes linguisticas, seja pela criacao de novas palavras, seja pela adaptacédo de sentidos de uma palavra
j& existente; estrangeirismos s&o empréstimos trazidos de uma lingua para outra por meio do intercdmbio entre os povos.
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Atividade 5, item b

¢ Com excecao de estrelas-
-pianos, todos os neologis-
mos citados também perso-
nificam as estrelas.

Atividade 6, item b

* Espera-se que os alunos
conhegam pelo menos al-
guns deles. Resetar (reset,
inglés), que significa co-
mecar outra vez, reiniciar,
surgiu da necessidade de
novos termos que dessem
conta de novas necessi-
dades. Ele ndo esta dicio-
narizado e ndo aparece no
Vocabuldrio Ortogrdfico da
Lingua Portuguesa (VOLP).
Existem termos equivalen-
tes em portugués: redefinir,
reinicializar, reconfigurar.
Malware ¢ um programa de
computador utilizado para
invadir outro computador
ou rede de computadores,
com o objetivo de causar da-
nos ou roubar informacdes.
Conserva sua forma origi-
naleminglés. Roteador,em
umarede de computadores,
éumdispositivo que recebe
e envia mensagens. Surgiu
da relagdo que se estabe-
lece com o sentido original
do verbo rotear — abrir ca-
minho, explorar. Nao é usa-
do em Portugal, apenas no
Brasil, e ja estd dicionariza-
do. Veio do termo router, em
inglés. Hacker é a pessoa
que apresenta dominio da
informatica, que consegue
quebraraseguranca de sis-
temas e invadi-los. 0 termo
ja esta dicionarizado, mas
conserva grafia original em
inglés. Impostometro € for-
mado pelajun¢ao de impos-
to mais -metro (= medida).
N3o esta dicionarizado.

Atividade 6, item ¢

¢ Relembre aos alunos que,
quando é sentido como ne-
cessario e Util, o estrangei-
rismo tende aincorporar-se
a lingua mantendo a grafia
original ou sofrendo adap-
tagdes, o chamado aportu-
guesamento.
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T hawanengan auna

e madntien

Capa do livro Alice no pais
das maravilhas, de Lewis
Carroll. Traducao de
Marcia Soares Guimaraes.
Sao Paulo: Auténtica, 2017.

Reproducao/Editora Auténtica

Onomatopeia

1.

N

Leia este trecho de matéria publicada no site de uma revista.
Relogio: o tique-taque implacavel

Criado para tornar a existéncia mais facil, o relégio assumiu
o controle de todas as atividades humanas.

“E tarde! E tarde! E tarde, é tarde, é tarde!” O Coelho Branco, perso-
¢ nagem do livro Alice no Pais das Maravilhas, do inglés Lewis Carroll
(1832-1898), entrava em panico toda vez que olhava o relégio. Seu
desespero era um simbolo do que esses objetos, recém-incorporados
ao cotidiano, estavam fazendo com a cabeca dos nossos bisavds, no
século 19. Mais de 100 anos depois, é impossivel pensar a existéncia
sem o tique-taque. Ele assinala a hora de acordar, de dormir, de comer
— e todas as demais atividades humanas.

A necessidade de uma maneira tnica de medir o tempo deu origem
aos primeiros rel6gios de sol, no Egito, ha cerca de 5000 anos. Os apare-
lhos mecanicos, com ponteiros, surgiram na China, no século 8. Na Eu-
:  ropa, comegaram a ser usados por volta do ano 1000, quando os monges
i catdlicos decidiram que as atividades sérias, como a ora¢io, deveriam ter
hora para comegar e para acabar. Trés séculos mais tarde, apareceram os
relégios das igrejas, que anunciavam a hora da missa.

: No século 19, a Revolugio Industrial adotou como lema a expressio
i “tempo é dinheiro”. O relégio se tornou peca essencial nas linhas de
produgio das industrias. Para dividir e regular a produc¢do em série, era
preciso contar até os segundos. O tique-taque tomou de assalto o mun-
: do, definitivamente.
FL

RIBEIRO, Raquel. Relégio: O tique-taque implacavel. Superinteressante, 14 out. 1999.
: Disponivel em: <https://super.abril.com.br/historia/relogio-tique-taque-implacavel>.
L Acesso em: 9 set. 2018.

a) De que trata o texto?
Trata da histéria do relégio.

b) Que “gancho”, ou referéncia, a autora usa para iniciar a matéria e
. = A referéncia a histéria de Alice no Pais da Maravilhas. A au-
com que Intencao o faz? tora busca relacionar o personagem a situacao que descreve
L no texto, atraindo o leitor por meio de uma histéria conhecida.

¢) A autora busca imitar o som das batidas do relégio por meio de uma

figura de linguagem. Que palavra imita esse som? tique-taque

A onomatopeia é um dos recursos linguisticos para a formacao de
palavras e enriguecimento do léxico. Essa figura de linguagem reproduz
sons de animais, pessoas, objetos ou acoes.

Leia o trecho a seguir. Depois, indique, no caderno, a palavra derivada de
onomatopeia e explique como se formou.

[...] Areproducio é o inico motivo pelo qual os mosquitos picam e,
portanto, apenas as fémeas procuram o sangue humano.

As da espécie Culex, por exemplo, atacam durante a noite e, muito
provavelmente, sdo elas que fazem aquele zumbido agudo que pertur-
ba o seu sono. [...]

MOSQUITOS, perigo no ar. Superinteressante, 31 mar. 2002.

:  Disponivel em: <http://super.abril.com.br/ciencia/mosquitos-perigo-ar/>. Acesso em: 9 ago. 2018.

Zumbido, substantivo formado a partir do verbo zumbir, com origem na onomatopeia zum-
-zum que reproduz o som de insetos como mosquitos e abelhas.



Abreviacao vocabular

1.

Leia o poema. O titulo do poema faz referéncia a uma das estacoes da rede metropolitana da ci-
dade de Sao Paulo (SP).

Noite alta em Tiradentes

i Noite quieta. A vida simples Por entre as dobras

Passeia a lua.

De repente, De tantos gostos.

Amanha cedo,

na rua, vozes, Um grilo cricrila

sem o desejo

e um alvorogo breve. (a essa hora?)

Siléncio de novo. Brisa na cortina: de poder algum.
CAPPARELLI, Sérgio. “Noite alta em Tiradentes”. A mais ndo poder.

Disponivel em: <www.amaisnaopoder.com.br/metro/index.html>. Acesso em: 13 set. 2018.

a) O texto faz uma breve narrativa. O que acontece?
O eu poético ouve vozes na rua e contempla a noite pela janela.

b) De que modo é obtido o ritmo e a sonoridade do poema? 1. b) Pelo uso de versos cur-

tos, algumas rimas (novo/gos-
to, cedo/desejo) e a presenca
de aliteracdo (um grilo cricrila/
brisa na cortina).

¢) Qual é a onomatopeia usada?

Cricrila, do verbo cricrilar, formada a partir da imitagdo do som que o grilo faz.
d) De que maneira formou-se a palavra metré?

Pela reducéo, ou abreviacdo da palavra metropolitano (trem).
e) Experimente substituir a palavra formada por abreviacao pela que lhe deu origem. H4 mudan-

ca de significado?
N&o, pode-se usar uma ou outra.

Leia este texto.

O que mudou nas regras do futsal nos ultimos 20 anos?

Praticamente tudo. Antes das mudangas, a bola era bem menor e mais pesada, existiam ban-
deirinhas, cobrava-se lateral com as mios, o juiz dava acréscimo ao tempo de jogo e por ai em
diante. Tudo era muito parecido com as regras do futebol de campo, que imperaram desde o inicio

i do bate-bola nas quadras (na década de 30) até 1989, quando a Fifa assumiu a modalidade. Na-

quele ano, o futebol de saldo, popular na América do Sul, e o futebol cinco, praticado na Europa,

i foram fundidos e ganharam o nome de futsal. E a revolugao nas regras comegou: a drea ficou maior,

i 0s bandeirinhas foram banidos, o goleiro passou a jogar com os pés, liberou-se o gol dentro da

area, acabou o limite de cinco substitui¢des, surgiu o tiro livre apés a quinta falta coletiva... Boa
parte dos especialistas, dos fas e dos craques aprovou o troca-troca. [...]

LOPES, Artur. O que mudou nas regras do futsal nos dltimos 20 anos? Superinteressante, 18 abr. 2011.

Disponivel em: <https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-que-mudou-nas-regras-do-futsal-nos-ultimos-20-anos/>.
H Acesso em: 31 ago. 2018.
a) Segundo o trecho, quais as mudancas ocorridas no futsal nos ultimos tempos? Cite algumas delas.
A é&rea ficou maior, ndo_ha mais bandeirinhas, o goleiro joga com os pés, nao ha limite de substituicoes, entre outras.
b) O que quer dizer futsal?
Futebol de salao.

¢) Tente explicar como se formou essa palavra na lingua portuguesa.
Pela abreviacao da expressao futebol de saldo: fut + sal —» futsal.

A abreviacdo vocabular é um mecanismo que da origem a palavras por meio da reducao de outras ja
existentes até o limite permitido pela compreenséo.

a) Em seu dia a dia, vocé conhece outras palavras ou expressdes que passaram por esse mesmo

fendmeno? Explique_ Resposta pessoal. Possibilidades: Motocicleta: moto; bijuteria: biju; fotografia: foto; otorrinola-
L ringologista: otorrino; extraordindrio: extra. L ) ) ~
b) Na abreviacao vocabular, ocorre perda de fonemas. Em sua opinido, qual é a intencdo das

pessoas quando abreviam uma palavra ou expressao?
Resposta pessoal.
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Atividade 1
* Explique aos alunos que o

poeta Sérgio Capparelli pu-
blicapoemasemumarevis-
ta eletronica, entre eles a
série “Amais nao poder”,em
que traduz e recria 0s poe-
mas do chinés Wang Wei
(699-759), abordando cada
uma das estagdes do trem
metropolitano da cidade de
Sao Paulo (SP).

Atividade 3, item b
¢ Comente que a redugéo ou

abreviagdo de uma palavra
ou expressao mais longa
atende a uma tendéncia da
lingua, que é a economia e
necessidade de interacao
linguistica mais rapidaentre
as pessoas.
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Uma questao
investigativa

Esta secao estd ligada ao
campo das prdticas de estu-
doepesquisa daBNCCetem
como objetivo despertar a
curiosidade intelectual dos
alunos por meio de pesqui-
sa,levantamento de hipéte-
ses e apresentacao dos da-
dos encontrados.

Aescolhadoprogramapode
ser livre (telenovelas, pro-
gramas de auditérioou tele-
jornal), desde que adequada
a faixa etdria dos alunos; a
observagaodevera serfeita
durante uma semana. Os
alunos deverdo anotar o
nome do programa, o hora-
rioe de que tipo é. Explique-
-lhes que um exemplondo é
suficiente para desenvolver
uma pesquisa; € necessario
formar um corpus, ou seja,
uma espécie de amostra
cientifica. Porisso, eles de-
vem acompanhar o progra-
ma por uma semana.

Enfatize a importancia do
contextode produgaodeum
texto, seja oral ou escrito.
Compreender o contexto é
umrecurso que ajudaapen-
sarnaintencionalidade dos
falantes e verificara coerén-
ciadousode termos em ou-
tras linguas.

Aodarasinstrugdes aos alu-
nos, algumas questdes po-
demsercolocadas nalousa
paraserem observadas:

1. Qual ¢ a faixa etaria de
quem usa estrangeiris-
mos?

2. Qual é areagao dos inter-
locutores ao ouvir estran-
geirismos?

w

. Os estrangeirismos ano-
tados foram ditos pelas
mesmas pessoas/perso-
nagens ou por pessoas di-
ferentes?

4. Se for um personagem de
programa humoristico ou
de telenovela, qual efeito
0 uso do estrangeirismo
causa em sua caracteri-
zagao?

No dia marcado, é impor-

tante que os alunos ja

estejam preparados com
uma analise prévia dos da-
dos obtidos. Os resultados
podem ser bem variados,
visto que a diversidade
de programas pode levar

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1

¢ Observacao e registro

Que tal observar em que contextos se utilizam os estrangeirismos no cotidiano? Para isso, vamos
analisar programas de televisdo, nos quais ha a possibilidade de observar pessoas em interacoes orais
informais, e buscar responder a seguinte questao:

Como os estrangeirismos estao presentes na televisao brasileira?

Escolha um programa de sua preferéncia e o acompanhe durante o periodo de uma semana. Ano-
te todas as ocorréncias que vocé perceber de uso de palavras estrangeiras.

Observe o contexto em que foram utilizadas. Qual ¢ a intencao de quem as usou? O uso é perti-
nente, ou seja, é valido? Elas poderiam ser substituidas por outro termo em portugués?

Em um dia combinado com o professor, retina-se com dois ou trés colegas. Juntos, analisem esses
registros. Em seguida, um dos participantes pode fazer oralmente um relato geral dos registros do
grupo, fornecendo alguns exemplos e apresentando para a turma as conclusdes obtidas.

Fique atento...

... a0 uso das aspas

f Né&o escreva no livro!

1. Leia, a sequir, a tira do personagem Armandinho.

. QUANDO ESTA COM ASPAS, \ UM BODE com aspas AFINAL... VOCE 3 <
PODE TER UM SiGNiFiCADO TALVEZ NAO SEjA E UM BODE OU 28
DIFERENTE; SER UMA iRONiAl EXATAMENTE UM UMA iRONIA? %8

\ BODE... 2

HA AMIGOS E e H

"AMIGOS". .. & s

<

[}

€

Alexandre Beck 237217

BECK, Alexandre. Armandinho. Tiras Armandinho, 16 mar. 2017. Disponivel em: <https://tirasarmandinho.
tumblr.com/post/159508539144/tirinha-original>. Acesso em: 11 ago. 2018.

a) No primeiro quadrinho, Armandinho ouve uma explicagdo sobre o uso das aspas. De acordo com

o exemplo %ue lhe foi dado, qual seria a diferenca entre o termo amigos na frase: “Ha amigos e
' . +u~ Espera-se que os alunos respondam que amigos sem aspas seriam pessoas companheiras. Amigos com
AMIGOS "~ ¢ aspas seriam pessoas pouco companheiras, mas conhecidas ou ainda pessoas que parecem amigos, mas

que na verdade ndo o séo.

b) Imagine e registre no caderno uma situacao em que seria possivel utilizar a palavra amigo entre
aspas. Resposta pessoal. Possibilidade: Alguém |he conta que determinada pessoa, que vocé considerava um grande
amigo, criticou-o deslealmente: Que grande “amigo” ele é!.
c) Observe as expressoes faciais do personagem na sequéncia dos quadrinhos. De que modo elas
expressam a compreensao dele sobre o uso diferente das aspas? 0 personagem nao entende a expli-
cacao dada e, baseado na fala do segundo quadrinho, questiona-se sobre o que ¢ um bode.

d) No ultimo quadrinho, por que o personagem fica em duvida se o animal é um bode? Explique.
O personagem associa o chifre do animal com o recurso gréafico das aspas, induzido pela explicacédo do quadrinho anterior.

2. Leia o trecho de uma matéria jorna

istica e observe o uso de aspas.

Pesquisadores propdem ‘vacina’ contra noticias falsas
Cientistas pretendem ajudar as pessoas a detectar histérias fabricadas, que se espalham na internet
[...] Na medicina, vacinag¢o significa expor o corpo a uma forma branda de um virus para que
o organismo produza resisténcia a ele — os psicélogos acreditam que uma légica parecida pode ser

aplicada para ajudar a imunizar o publico contra informagées erradas.
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a aparecer mais ou menos termos. Ao comparar os dados, é
importante esclarecer que em telenovelas ou filmes os es-
trangeirismos podem ser um recurso de caracterizagao de
personagens. Ja em programas de auditério ou em telejor-
nais, deve-se analisarjuntamente com a turma se os estran-
geirismos podem ser substituidos por palavras do portugués
ou se sao termos de uma drea especifica, como marketing,
informética, saude, etc. Se forem poucos os exemplos trazi-
dos pelos alunos, converse com eles a respeito da pequena

representatividade que tém em relagao ao conjunto de pa-
lavras da lingua portuguesa.

I Fique atento...

Atividade 1, item a
* Comente que as aspas podem ser usadas quando se quer dar
um sentido novo, diferente as palavras.



“A desinformacio pode ser espalhada e multiplicada como um virus”, diz o chefe do estudo, o psicélogo
Sander van der Linden, do Laboratério de Tomada de Decisdes Sociais da Universidade de Cambridge.

“Aideia é oferecer um repertério cognitivo que ajude a construir uma resisténcia a desinformacao
para que, da proxima vez, ao ser exposta a noticia falsa, a pessoa esteja menos suscetivel”, explicou.

..]

PESQUISADORES propéem ‘vacina’ contra noticias falsas. Negdcios da comunicagéo. Disponivel em: <http://portaldacomunicacao.com.
br/2017/01/pesquisadores-propoem-vacina-contra-noticias-falsas/>. Acesso em: 11 ago. 2018.

a) Com qual funcéo as aspas foram empregadas nesse trecho do texto?
Para reproduzir o discurso da fonte entrevistada e para indicar, no titulo, um significado diferente para o termo vacina.

b) Quais trechos do texto ajudaram vocé a identificar o uso das aspas no corpo da noticia?
2. b) Os trechos “diz o chefe do estudo, 0 psicologo Sander van der Linden, do
. A Laboratério de Tomada de Decisdes Sociais da Universidade de Cambridge.” e
3. Leia este trecho de uma cronica. “explicou”, este ultimo fazendo referéncia ao chefe de estudo mencionado no pa-
. [ ] ragrafo anterior.

— “Kitchen” é...?

— Cozinha, mas nds nio gostamos do termo. Isto aqui é interessante: é o que chamamos de
“coffee corner”, onde a familia pode tomar seu “breakfast” de manha. A “gourmet kitchen” vem
com todos os “appliances”, e o prédio tem uma “smart laundry” comunitéria.

— O que é “smart laundry™?

— Nao tenho a menor ideia, mas é o que estd escrito no “flyer” [...].

VERISSIMO, Luis Fernando. “Transbording”. O Estado de S. Paulo, 21 maio 2015. Disponivel em: <https://cultura.estadao.com.br/
noticias/geral,transbording,1691122>. Acesso em: 11 ago. 2018.

a) No trecho da cronica, o didlogo entre um corretor de iméveis e o possivel comprador do apar-

tamento tem vdrios estrangeirismos. A que eles se referem?
Referem-se a comodos de um apartamento, dreas comuns e servicos de um edificio.
b) O uso dos termos dificulta de alguma maneira a comunicacao entre os personagens? Explique.
Sim, pois o comprador, diante das palavras que desconhece, questiona o sentido delas.
¢) Qual é a funcao das aspas nesse trecho?
Destacar palavras estrangeiras.
d) Em sua opinido, qual é o recurso grafico mais adequado para indicar estrangeirismos: o italico

Ou as aspas?
Resposta pessoal.

As aspas podem ser usadas como marca grafica para atribuir um sentido fora do habitual a uma
palavra, para destacar termos, como neologismos, girias, ou ainda para indicar a transcricdo de
textos de terceiros e reproducao de falas.

0 escreva no livro!

o

Encerrando a Unidade N

Nesta Unidade, vocé aprendeu sobre a importancia da concisdo em um conto e a importancia da es-
colha de palavras e imagens para criar expressividade. Também conheceu minicontos, participou de uma
atividade de escuta e refletiu sobre a presenca de estrangeirismos na lingua portuguesa.

¢ Em que a leitura de minicontos contribui para ampliar seus habitos e praticas de leitura?
Resposta pessoal. . _ . o .
¢ Houve alguma dificuldade em relacdo a compreensao do vocabuldrio plurissignificativo que en-

controu na linguagem dos contos? Resposta pessoal.

¢ Sobre o uso de estrangeirismos, o que mais chamou sua atencdo: os que sdo aportuguesados ou
0s que conservam a grafia da lingua de origem? Explique. Resposta pessoal.
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I Producao do ano = j I . _

 E importante apresentar Prudl‘"::au du ano urna X T o D
as orientagdes iniciais a
turma para que conhegaos
objetivos e a forma de se
organizar durante o ano.
Orientagdes para o desen- A producao proposta neste volume é a montagem, no final do ano, de um Jornal com as producodes de
volvimento e a finalizagio texto realizadas ao longo dos meses. Por meio desse trabalho, vocé e os colegas de grupo terao a oportu-
doJornalseraoapresenta- nidade de conhecer melhor esse importante veiculo de comunicacdo e informacéo. Vao poder se informar
das no final do livro. e compartilhar conhecimentos, ideias e textos com muitos leitores.

Antes de iniciar o trabalho, conheca um pouco da histéria do jornal.

Precursores

Segundo alguns historiadores, o primeiro jornal
em papel foi o Noticias Diversas, publicado na
China, no século VIII.

Na Roma antiga, o imperador Julio César mandava
gravar, em placas de pedra, listas de
acontecimentos do dia, guerras e jogos esportivos,
que eram afixadas em espacos publicos.

Banco de imagens/Arquivo da editora

Imprensa moderna

0 aperfeicoamento da prensa por Johannes
Gutenberg, em 1447, marca o inicio da histdria
da imprensa moderna.

Gutenberg desenvolveu a tecnologia da prensa
l movel, utilizando os tipos moveis: caracteres

Gustavo Grazziano/Arquivo da editora

avulsos gravados em blocos de madeira ou
chumbo, que eram rearrumados em uma tabua
para formar palavras e frases do texto.

| ALGUMAS DATAS IMPORTANTES

), o Nieuwe Tijdinghen, a
periddica regular (semanal).

1605 Surge, em Antuérpia '(Bélgica
primeira publicagao impressa :
1631 Publicacio de La Gazette (orig'l_nal_mente Cha“.\: o
de Gazette de France), © primeiro jornal frances.
1641 O primeiro joral em portugués foi fundado em
Portugal: A Gazeta. e s .
Surge o sueco Post-och Inrikes Tldr'ungar, 0 jornal

g mais antigo do mundo ainda em circulagao. ;

1650 O primeiro jornal didrio & publicado: 0 alemao
Einkommende Zeitungen. g
Publicado o Pennsylvania Gazette, primeiro joal

g financiado com receitas da pub.hmd_adg. cpatia
1833 Fundagao do New York Sun, primeiro ]o.ma popular,

Compack Background/Shutterstock
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Imprensa no Brasil

Em 10 de setembro de 1808, foi
publicado o primeiro jornal editado no
Brasil, a Gazeta do Rio de Janeiro, que
tinha quatro paginas e saia duas
Vezes por semana.

0 Jornal do Brasil, surgido em 1891,
ainda existe, em versdo impressa e
on-line.

Em 1892, a Gazeta do Rio de Janeiro

passou a se chamar Diario Oficial,
nome mantido até hoje.

Hoje em dia

3 Embora o meio digital tenha ocupado o
N lugar de muitos jornais impressos, ha

stracoes: Gustavo Grazziano/Arquivo da editora

ainda muitos deles em circulagdo nas ‘
diferentes regides brasileiras. Entre eles estdo
! Super Noticia (MG), O Globo (RJ), Folha de
Muitos dos mais importantes escritores e S.Paulo (SP), O Estado de S. Paulo (SP), Zero
poetas brasileiros comecaram nos jornais ou Hora (RS), Correio Braziliense (DF), Estado de

passaram por eles: Machado de Assis, Olavo
Bilac e Rui Barbosa.

Minas (MG), A Tarde (BA) e O Povo (CE).

0 nosso Jornal

do escreva no livro!

Ao trabalhar as Unidades deste livro, vocés vao produzir diversos textos. Alguns deles estarao marcados com o simbolo
a sequir: PRODU
DOANO

Esses textos deverdo ser guardados em uma pasta, pois eles poderao ser selecionados para o Jornal do grupo. Vamos
comecar a organizar a producao do Jornal para que, no final do ano, vocés possam ter reunido todo o material
necessario.

1. Com a orientacao do professor, formem grupos com quatro ou cinco colegas.

2. Decidam se vocés vao guardar os textos do grupo em uma Unica pasta ou se cada um vai ter sua prépria pasta.
3. Caso resolvam ter sé uma pasta, definam quem vai ficar responsavel por ela.
4

Nos proximos meses, procurem informar-se sobre jornais de seu interesse, observando suas secoes, cadernos e suple-
mentos. Leiam alguns deles para verificar como sdo compostos e intitulados.

Unidade1 47

0 nosso Jornal

Item 3

* Insistacomosalunosares-
peito da importancia do ar-
quivo. Se eles nao guarda-
rem os textos, ndo serd
possivelrealizaraprodugédo
final. Sejulgaroportuno, en-
carregue-se de guardar as
pastas na escola.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 1
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I Unidade 2

Competéncia geral da

Educacdo Basica

6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias cul-
turais e apropriar-se de
conhecimentos e expe-
riéncias que Ihe possibili-
tem entender as relagdes
préprias do mundo do tra-
balho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da ci-
dadania e ao seu projeto
devida,comliberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

Competéncia

especifica de

Linguagens para o

Ensino Fundamental

3. Utilizar diferenteslingua-
gens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Li-
bras,eescrita],corporal,
visual, sonora e digital —,
para se expressar e par-
tilharinformagdes, expe-
riéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes
contextos e produzir
sentidos que levem ao
didlogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacao.

Competéncia

especifica de Lingua

Portuguesa para o

Ensino Fundamental

3. Ler, escutar e produzir
textos orais, escritos e
multissemiéticos que cir-
culam em diferentes
campos de atuag&o e mi-
dias, com compreensao,
autonomia, fluénciae cri-
ticidade,de modoaseex-
pressar e partilhar infor-
macdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

» Nesta Unidade, focamos o
campo artistico-literdrio, ex-
plorando o género poema.
ComotemadaUnidade, tra-
zemos a questao dos proje-
tos de vida: a tematica do
poema e dos demais textos
explorados nesta Unidade
vai, pouco a pouco, sendo
desenvolvida de modo a le-

Jovem fazendo esboco
em parede.

BT 68 s A el e dadeefamiliares{responséveis.,eferéuma oportunidadearnais que pedemjustificagéo,apreciagéoevaloragéoética] €omonos
questao do projeto de vida para que o tema “projetos de V|c.la seja retor?ado.Ou'antoaes- de reflexao sobre a vida e planejamento do futuro.

de cadaum. Aofinal, sugeri- colha dos textos e sua respectiva exploragao, consideramos, + Serdo abordados os seguintes eixos:

TS AndE Wime afivicEde em consonanciacomaBNCC, que “ademanda cognitiva das ati- . i

aam “Munde de webelha vidades de leitura deve aumentar progressivamente desde 0s Leitura: poema e entrevista.

e das profissdes” na secao anosiniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio”. Para Oralidade: recursos sonoros do poema; videominuto.
ConheC{rr?ento interligado. isso, procu.ramos Ieva.r em con.’(a. habilidades de leituraquere- ST el e i e e

Essa atividade deve envol- querem maior complexidade, exigindo tanto processos de recu-

ver 0s alunos em uma agao peracaode informagaocomo de compreensao e de reflexao. Isso Anilise linguistica/semiética: verbos de ligagao e predicativo do
com membros da comuni- sereflete tanto nos momentos de analise do texto (habilidades sujeito e do objeto.
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Nesta Unidade vocé vai

fruir a leitura de um poema e refletir sobre sua tematica;

desenvolver as habilidades relacionadas a leitura de
poemas, entendendo que o verso nao é o limite para a
declamacao;

perceber e analisar os efeitos de sentido provocados pelo
uso da linguagem figurada, em especial, da metafora;

compreender a escolha das palavras e da pontuacao na
criacao de efeitos de sentido em um poema;

B Trocando ideias

caminhadas oralmente.

ler uma entrevista e refletir sobre o contetido abordado;
criar um projeto de vida, estabelecendo objetivos e metas;
realizar uma atividade de escuta;

identificar e perceber os efeitos de sentido provocados
pelo uso dos verbos ser, parecer, permanecer e do
predicativo do sujeito e do objeto.

. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos ide
gréficos, desenhos, simbolos, célculos mateméticos e esquemas visuais

* Néo escreva no livro!

1. Observe a imagem e levante hipéteses: O que as formas desenhadas na parede representam?

2. Para a elaboracao de um projeto, é importante que se faca um planejamento das etapas que ajudarao a

alcancar o objetivo final. Em sua opiniao, que tipo de projeto a pessoa da imagem pode estar planejando?
Resposta pessoal. Possibilidades: Um projeto na area da Matematica, da Fisica ou da Engenharia. o
3. Vocé ja pensou em um projeto de vida, em como gostaria que fosse seu futuro e no que precisaria fazer para

atingir seus objetivos? Que etapa imagina para esse projeto? Resposta pessoal.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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I Leitura 1

(EF69LP53) Ler em voz alta
textos literarios diversos | ...]
expressando a compreensao
e interpretacao do texto por
meio de uma leitura ou fala
expressivae fluente [...] e ler
e/ou declamar poemas diver-
sos, tanto de forma livre
quanto de forma fixa (como
[...] sonetos [...]], empregan-
do os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o
ritmo e a entonago |[...].

(EF89LP33) Ler, de forma
auténoma, e compreender —
selecionando procedimentos
e estratégias de leitura ade-
quados a diferentes objetivos
e levando em conta caracte-
risticas dos géneros e supor-
tes [...] poemas de forma li-
vre e fixa [...], expressando
avaliagao sobre o texto lido

[..].

Antes de ler
* Converse com os alunos,

ou, se preferir, permita
que, em pequenos gru-
pos, eles discutam as
perguntas formuladas na
secao. Elas procuram ante-
cipar alguns aspectos da
vida e de como as pes-
soas se sentem e se
veem, temas de Manoel
de Barros no poema re-
produzido, publicado ori-
ginalmente no livro Retra-
to do artista quando
coisa. Nao ha respostas
certas ou erradas: 0 im-
portante é que os alunos
possam refletir sobre al-
gumas imagens presen-
tesnopoema, paratentar
formular conclusdes e
possiveis interpretacdes
paraele.

Atividade 1
* Espera-se, na segunda par-

te da resposta, que os alu-
nos percebam que nem
sempre é possivel prever
aonde vai chegar um objeto
nessa situagao, mas €é pos-
sivel,combase naobserva-
¢ao domovimento, formular
hipdteses sobre os pontos
de pouso.

Atividade 3
* Para iniciar a conversa,

casoopte por conduzir as
questdes de forma coleti-
va, comece falando de si
mesmo, escolhendo um
objeto que o represente.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2

Leitural

! Nao escreva no livro!

E Antesdeler

1. Vocé ja presenciou, alguma vez, um objeto leve, como folhas secas flutuando no ar? Em caso afir-

mativo, ao observar esse objeto, conseguiu prever seus movimentos e para onde ele ia?
Resposta pessoal.

2. Em alguns momentos de sua vida ja se sentiu assim, ligeiro como uma folha solta? Ou, entao, sélido

e duro como uma pedra? Em que situacoes vocé se sente mais como folha? E mais como pedra?
Resposta pessoal.

3. Olhe asua volta e preste atencao ao seu redor. Escolha algum objeto da sala de aula (ou da escola)
que poderia representar como vocé se sente neste momento. Converse com os colegas sobre o

objeto escolhido e sobre como vocé se sente.
Resposta pessoal.

No poema a seguir, 0 poeta Manoel de Barros imagina o eu poético como diferentes objetos do cotidiano,
comparando-se a esses objetos para tentar captar a forma de sentir e experimentar o mundo. Primeiro, faca
uma leitura silenciosa para captar os sentidos das palavras e imagens que o poema evoca. Depois, ouca a
leitura do professor para observar os aspectos sonoros do poema e o que eles sugerem a vocé.

Durante a leitura, tente descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas apa-
recem. Se for preciso, consulte o dicionério.

Sobre meu corpo se deitou a noite (como se
eu fosse um lugar de paina).

Mas eu ndo sou um lugar de paina.

Quando muito um lugar de espinhos.

Talvez um terreno baldio com insetos dentro.

Na verdade eu nem tenho ainda o sossego de
uma pedra.

No tenho os predicados de uma lata.

Nem sou uma pessoa sem ninguém dentro —
feito um osso de gado

Ou um pé de sapato jogado no beco.

N&o consegui ainda a solid4o de um caixote —

Gustavo Ramos/Arquivo da editora

tipo aquele engradado de madeira que o poeta
Francis Ponge fez dele um objeto de poesia.
N&o sou sequer uma tapera, Senhor.

Nao sou um traste que se preze.

Eu ndo sou digno de receber no meu corpo os
orvalhos da manha.

BARROS, Manoel de. Poesia completa. Sao Paulo: Leya, 2010. p. 365.

Manoel Wenceslau Leite de Barros (1916-2014), nascido em Cuiaba, Mato Grosso, foi
um dos principais poetas brasileiros da atualidade. Escreveu versos inspirados na natureza
que o cercava, nos quais elementos regionais se fundiam a reflexdes universais. Publicou seu
primeiro livro de poesias, Poemas concebidos sem pecados, em 1937. Entre outras obras
publicadas estao Retrato do artista quando coisa (1998) e O fazedor de amanhecer (2001).
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50 Unidade 2

Leitura
* E possivel solicitar a um aluno que faga a leitura em voz alta ou

Um exemplo: “Neste momento, eu me sinto como se fosse
estamesa: Estou com os pés plantados no chdo e no meio

da sala, e consigo observar tudo o que vocés estao fazen-
do. Amesa é leve, mas forte, capaz de suportar o peso de
todos esses outros objetos sobre ela.”. A partir dai, passe
apalavraaosalunos para que eles se manifestem também.
Se tiver optado pelo trabalho em grupos, circule por eles e
ajude os alunos sugerindo algumas ideias e escutando
atentamente suas formulacgdes, para que eles consigam
Se expressar na conversa.

entdo sugerir que alguns alunos se voluntariem para fazé-la. Se
nenhum deles se voluntariar, leia o poema em voz alta uma vez
e sugira novamente a leitura em voz alta pelos alunos ap6s o
trabalho com as atividades da sec&o Exploracdo do texto.



Fabio Colombini/Acervo do fotografo

2. b) Resposta pessoal. Possibilidade: E possivel pensar essa afirmacao opondo-a a claridade do dia ou & tranquilidade da tarde.
Nesse sentido, é possivel entender que a noite chegou trazendo inquietacao, pensamentos de solidao, de insatisfagdo com a vida.

Exploracao do texto

1. Resposta pessoal. Possibilidade: Sim, pois nesse poema o eu poético se compara a pe-
quenas coisas do dia a dia para definir os sentimentos que o dominam naguele momento.

* N&o escreva no livro!

I Exploragao do texto

(EFB9LP48) Interpretar, em
poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expres-

1. Manoel de Barros, considerado “poeta das miudezas”, publicou esse L . ) -
L ) ) ) N A paina é uma fibra sivos sonoros (estrofagao,
poema pela primeira vez no livro Retrato do artista quando coisa. Vocé ito | . . -
¢ ! e muito leve, rimas, aliteragGes etc.), se-
vé alguma relacao entre o poema e o nome desse livro? semellEmie &6 manticos (figuras de lingua-
2. Os dois primeiros versos do poema contém uma afirmacdo que contribui algodao, q“ede”"o"’e £8€m, por exemff"’]’ [..]ima-
. = . as sementes das n ua relaca m
para criar toda a sensacdo que predomina no poema. : . gens € sua relagao com o
diferentes espécies de texto verbal.
a) No primeiro verso, existe uma figura de linguagem que vocé j& co- paineiras. As paineiras
nhece. Identifique—a. sao comuns em todo * Nesta seg:éo,sugenmos que
Uma personificacao: “se deitou a noite”. o . o Cerrado brasileiro e continue a conversa coleti-
b) Em sua opinido, a palavra noite tem algum significado especial nes- nas regioes de va com a turma, de modo
se verso? Como vocé o interpreta? transicao entre o que cada aluno possa cola-
A - Cerrado e a Floresta borar com a interpretacao
3. Ao ler o poema, o que vocé observa sobre o estado de espirito do eu . pretag
stico: El i frendo al 50 de aflican? Tropical (lembre-se de do poema ou seguir o traba-
poético: Ele gparenta estar tranquilo ou sofrendo a gum tipo de aflicao? que o Cerrado é um lho em grupos. Nesse caso,
Procure justificar sua resposta com elementos ou imagens evocadas bioma que abrange os alunos devem, posterior-
no poema. Resposﬁa pessoal. Poss'\bilidad_e: Sente-se solitério, aflito, desassossegado, um vasto territério do mente, apresentar suas
usca de um sentido ou valor para sua vida; versos 2 a 8. &l indufinale CEMEVSHES 2 fume, GvEl-
4. O que vocé entende pela afirmacdo do eu poético de que é uma “pessoa SELS I o R
) . e ] T Cuiaba, municipio de queruma das opg¢des permi-
com alguem dentro”? Resposta pessoal. Possibilidade: Ter alguém dentro pode signi- e Ge Festa 6 R 65 SIS DETEEbER
ficar “ter a\ma”, “ter pe(sonalwdade”. (0] cor}trério disso aponta para ideiq de vazio existencial. 9 P q o | p -
5. O eu poético menciona alguns objetos e lugares aos quais ele se compara Manoel de Barros). as multiplasinterpretacdes

de alguma forma. Por exemplo:

I. Quando muito um lugar de espinhos.
[I. Talvez um terreno baldio com insetos dentro.

I1l.Nao sou sequer uma tapera, Senhor.

Explique como essas e outras imagens evocadas pelo eu poético colabo-
ram para expressar a sensagao presente no poema todo.

Uma das
caracteristicas mais
notaveis dessas
arvores é o seu
tronco, recoberto por
espinhos muito duros
e pontiagudos, o que
contrasta com a
delicadeza de suas
flores réseas ou
brancas e com seus
frutos, que, quando
abertos, libertam as
sementes envoltas em
paina, que acabam

flutuando ao
vento.

sobre o poema.

Atividade 2, item b

* Comente que areferénciaao
periodo do dia é frequente
nos poemas de Manoel de
Barros.

* Ouga os alunos, lembrando
sempre que hao existe certo
ou errado na interpretagao
de um poema.

Atividade 3
¢ Algumas imagens do poe-
ma, como “lugar de espi-

EG

nhos”, “terreno baldio com
insetos dentro”, “N3o con-
seguiaindaasoliddodeum
caixote”, entre outras, re-
forcam a ideia de senti-
mentos como solidao, va-
zio interior, dificuldade de
se relacionar, tristeza e
apatia, todos eles ligados a
busca por um sentido ou
valor de vida.

5. “Ser um lugar de espinho”: ser um lugar de sofrimento, nao poder ter contato com ninguém, estar profundamente solitario (os
espinhos sao metaforas que remetem a ideia de isolamento); “um terreno baldio”: lugar vazio e abandonado, sem vida; “com insetos
dentro”: pode remeter a ideia de coisa morta, que é consumida por insetos como larvas, por exemplo; “uma tapera”:

uma casa em ruinas, ou mal construida e pobre (essa ideia pode remeter ao fato de ndo servir de moradia de nada, 51
de néo ser capaz de abrigar nem trazer conforto, de estar totalmente despossuido).
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9. a) Resposta pessoal. Possibilidades: “Nao sou sequer uma tapera, Senhor./Nao sou um traste que se preze./Eu ndo sou digno de re-

ceber no meu corpo os/orvalhos da manha.

I Exploracao do texto 6. No poema, ha algumas imagens, expressas por meio de metaforas, que traduzem a nocao de vazio.
Atividade 6 Localize algumas delas e procure explicar de que forma o “vazio” se manifesta por meio delas.
» Praticamente todas asima- Resposta pessoal. Possibilidades: “terreno baldio”, “sapato jogado”, entre outras.
gens do poema traduzem a 7. Como o eu poético se descreve ao se comparar a um “0sso de gado” ou a um “pé de sapato”?
o= X Espera-se que 0s alunos percebam que o eu poético se compara a objetos abandonados, sem serventia.
ideia de vazio de algum A . . . " =n
modo 8. Para vocé, o que tornaria alguém digno de “receber os orvalhos da manha”?
. 9. Além do “vazio”, outra tematica explorada no poema é a dificuldade de se alcancar o que deseja.
I Recursos expressivos , o o
L. . a) Localize um verso que, em sua opinido, traduz essa ideia.
Competenma especlflca L. e Resposta pessoal. Possibilidade: Ele quer igualar-se
de Linguagens para o b) Por que, para o eu poético, pode ser dificil encontrar-se? as pedras, as latas, a um caixote, mas sente que

nao tem os predicados desses objetos, nao consegue o sossego da pedra, a placidez da lata.

O poema de Manoel de Barros ndo possui titulo. A auséncia de titulo é um procedimento relati-
25 [Lesensolier el e vamente comum em poemas, especialmente quando reunidos pelo autor em coletaneas ou em
(CAE0) [FETE) [CIBaCIEET, um livro que apresenta uma tematica central. Considerando a tematica, que titulo vocé daria ao

fruir e respeitar as diver- A
sp a , poema de Manoel de Barros? Por qué? Resposta pessoal.
Sas manlfesta;oesartls-

Ensino Fundamental 10.

ticas e culturais, das lo- 11. No inicio da Unidade, na secao Trocando idejas, vocé deve ter discutido com seus colegas sobre
cais as  mundiais, ter um projeto de vida. De que forma o poema de Manoel de Barros dialoga com essa ideia?
inclusive aquelas perten- No poema, todas as imagens estao relacionadas a falta de identidade, a dificuldade de se relacionar e de estabelecer uma

percepcédo do que se é. Essas ideias estao relacionadas a auséncia de um projeto de vida, a falta de rumos.

centesao patriménio cul- ) i

awE e humentkds 1. a) Metéfora: “lugar de paina” e "lugar de espinho” (entre o lugar designado,
D = 0 eu poético estabelece uma semelhanca entre a qualidade da paina —a maciez

bem como participar de . Recursos EXPressivos _.; qualidade do espinho — a dureza, a agudeza). Comparacao: “feito um 0sso

de gado”.

raticas diversificadas . . . ~
P ’ 1. Nesse poema, o autor utiliza-se diversas vezes de metaforas e comparacoes.

individuais e coletivas, da

~ o ; Z 3 1. b) As metéaforas e comparacoes,

produgao artistico-cultu- a) Localize no poema um exemplo de metafora e um de comparacéo. feitdas Sane glemem%s Coziqueim&

ral, com respeito a diver- . e . . podem traduzir a ideia de que o

. . ue eTelto a utilizagao dessas Tiguras de linguagem provoca No poemas¢ sentido da vida esta no cotidiano,

' P b) Que efeito a util dessas f de ? sentido da vida est3 diar

sidade de saberes, iden- nas pequenas coisas do dia a dia.

tidades e culturas. 2. Outro recurso empregado com frequéncia no poema de Manoel de Barros é a negacdo. Localize
Atividade 3 exemplos de negacoes presentes no poema e procure interpreta-los, justificando sua utilizacdo.

* Aqui estd a combinagao de 3. Uma das caracteristicas comumente encontradas nos textos poéticos é a musicalidade obtida por
timas do poema: meio de alguns recursos de linguagem. Observe, por exemplo, o soneto a seguir, em que homem

e natureza estdo profundamente ligados. 8. Resposta pessoal. Possibilidade: Uma interpretacao possivel, dentre
outras, é que, para ser digno de receber os orvalhos da manha seria

necessario sentir-se sujeito de sua propria trajetoria, e ndo um objeto
Alegres campos, verdes arvoredos abandonado, sem capacidade de exercer suas proprias escolhas.

Alegres campos, verdes
[arvoredos, A

claras e frescas dguas de 2. Resposta pessoal. Quase todas as formas verbais do poema s&o
[cristal, B : Alegres campos, verdes arvoredos, acompanhadas de advérbios ou expressdes que traduzem a negacao.
: ; . Essas negacdes podem estar relacionadas a busca de identidade.
m vo xai : claras e frescas 4guas de cristal * . '
que em v6s os debuxais a0 : | & . ’ debuxais: dais a perceber.
[natural, B : que em v6s os debuxais ao natural, g hed
. : . . penedos: rochedos.
discorrendo da altura dos : discorrendo da altura dos rochedos;
[rochedos; A H ledos: alegres.
H Silvestres montes, 4speros penedos, deleitosas: que causam prazer, satisfacao.
S e compostos em concerto desigual,
[penedos, A sabei que, sem licenca de meu mal,
compostos em concerto ja nio podeis fazer meus olhos ledos.

[desigual, B . . .
E, pois me ja nio vedes como vistes,

sabei que, sem licenga de . .
[meu mal, B nio me alegrem verduras deleitosas,

4 st el e s nem 4guas que correndo alegres vém.

[olhos ledos. A

,-;.'

Semearei em vés lembrancas tristes,
regando-vos com lagrimas saudosas,
e nascerdo saudades de meu bem.

CAMOES, Luis Vaz de. Sonetos. Lisboa: Atlantico Press, 2012.

E, pois me ja ndo vedes a :
[como vistes, C
nao me alegrem verduras
[deleitosas, D

nem aguas que correndo
[alegres vém. E 52

Semearei em vOs lembrangas
[tristes, C

regando-vos com lagrimas
[saudosas, D

e nascerdo saudades de meu
[bem. E
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Intencoes
principais

Leitor

Esferas de
circulacao

Organizacao

Linguagem

Agora responda a estas questoes.

a) Lendo o poema em voz alta, que recursos de linguagem contribuem

para a construcao da musicalidade no poema de Camoes?
As rimas e a regularidade métrica.

b) No poema de Manoel de Barros, alguns desses recursos foram em-
pregados, ou a musicalidade é construida de outras formas?

Lendo o poema de Manoel de Barros em voz alta, uma das impressdes que
podemos ter é a de uma prece, uma reza.

Ha um verso do poema que pode nos ajudar a confirmar essa impressao.
Anote-0 em seu caderno.E o verso “Néo sou sequer uma tapera, Senhor”.

. Além desse verso, outra caracteristica ritmica do poema também ajuda a

construir essa impressao de “prece”.

Selecione, entre as afirmacoes a seguir, as que podem identificar essa
caracteristica.As trés afirmacées séo validas.

a) Nas ladainhas, tipo de oracao repetitiva, a monotonia tem por efeito
fazer as palavras serem ditas de forma quase automatica (como ocor-
re nas oracdes de um rosario, por exemplo, ou nos mantras das reli-
gides orientais).

b) Como ha muitas negacoes, a leitura em voz alta mostra que o ritmo
é monotono, como se fosse uma cantilena ou ladainha (lembrando
que a ladainha é uma forma poética muito frequente na liturgia crista).

¢) Na leitura do poema, os versos se encadeiam uns aos outros, de modo
que o fim do verso ndo coincide com o fim do esquema ritmico, e
acontece de dois ou mais versos serem lidos em sequéncia, sem de-
marcar o fim deles.

Para lembrar

Poema

Encantar, despertar sentimentos, causar incomodo,
provocar.

Qualquer pessoa que se interesse pelo género ou pela
tematica abordada.

E mais comum em livros, mas é possivel encontra-lo em
outros meios, como jornais, revistas, sites de poesia.

Escrito ou ndo em versos, agrupado ou ndo em estrofes.
Presenca ou nao de rimas.
Preocupacdo com sonoridade e ritmo.

Pode utilizar a linguagem mais formal ou mais préxima
do cotidiano.

Presenca de linguagem figurada.

Entre os rituais de
quase todas as
religides, encontram-se
as chamadas “preces”,
que sao textos ditos
em voz alta ou em
pensamento, dirigidos
a uma divindade,
pedindo ajuda, béncao
ou fazendo algum tipo
de agradecimento ou
confissao. Esses textos
podem ser cantados e,
as vezes, sao
reproduzidos em
linguas mortas.
Também, podem
receber outros nomes,
Como rezas, oracoes,
pontos, mantras, etc.,
e ter empregos
especificos dentro dos
diferentes rituais
religiosos.

3. b) A musicalidade é constru-
ida de outras formas, ja que
esses recursos nao foram em-
pregados: a métrica dos versos
nao é regular, e quase todos os
versos sdo brancos (isto é,
sem rima); as poucas rimas se
fazem por meio da repeticdo
das mesmas palavras (paina,
no segundo e no terceiro ver-
sos; dentro, no quinto e no
nono versos).
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Atividade 3, item a
* Ajude os alunos a perceber

que ha, pelomenos, dois po-
derosos recursos que ga-
rantem a musicalidade ao
soneto de Camdes: as ri-
mas, que se estruturam no
esquema de soneto classi-
co (ABBA/ABBA/CDE/CDE),
e oritmo, definido pela mé-
tricaabsolutamente regular
do poema (todos os versos
tém exatamente 0 mesmo
ndmero de silabas poéti-
cas, sao decassilabos). Se
achar conveniente, vocé po-
derdescandiropoema e ex-
plicar a musicalidade ba-
seada nesse esquema
ritmico e de rimas.

Atividade 3, item b
¢ Comente que, no poema de

Manoel de Barros,a musica-
lidade se faz presente pela
sonoridade dos versos: pelo
ritmo obtido na inversao da
ordem direta (como em “So-
bre meu corpo se deitou a
noite”), pela aliteragao
(“Nem souuma pessoasem
ninguém dentro —/feito um
osso de gado/Ou um pé de
sapato jogado no beco.”) e
pela assonancia (“Talvez
umterreno baldio cominse-
tos dentro).

Atividade 4
* Ha, nesse verso, ovocativo

Senhor, que pode ser inter-
pretado como se referindo
a Deus, como se o eu poéti-
co estivesse conversando
com Deus. Se achar perti-
nente,comente que nasre-
ligides cristas, é por meio
desse vocativo que muitas
vezes os fiéis se dirigem a
Deus, ou a outras divinda-
des do pantedo préprio de
cadauma dessas religides.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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Do texto parao
cotidiano

Competéncia geral da

Educacao Bésica

8. Conhecer-se, apreciar-
-se e cuidar de sua sau-
de fisica e emocional,
compreendendo-se na
diversidade humana e
reconhecendo suas emo-
cdes e as dos outros,
com autocritica e capaci-
dade paralidarcomelas.

* Asquestdes sugeridas apés
o texto tém o objetivo dein-
centivarumaconversacom
os alunos sobre o tema
abordado na matéria. Por
isso, se preferir, elas podem
serrespondidas oralmente.

* Para mais informacdes so-
bre 0 assunto, sugerimos a
leitura de “Autoestima e pro-
jeto de vida na adolescén-
cia”, de Priscila Joaquim Ver-
ni e Denise D’Aurea Tardeli,
daUniversidade Catdlicade
Santos, que discute as preo-
cupagdes dos adolescentes
acerca de questdes éticas
relativas as suas aspira-
¢oes, bem como da impor-
tancia da autoestima para
encontrar um propésito na
vida e criar um projeto de
vida para a construgao do
futuro. O texto esta disponi-
vel em: <http://fecilcam.br/
revista/index.php/anaisa
me/article/viewFi
le/1353/841> (acesso em:
16 nov. 2018).

Atividade 5

* Comente que terum projeto
pessoal, ou seja, ter objeti-
V0s e metas tragadas para
o futuro, contribui para que
as pessoas sejam resilien-
tes, superem adversidades,
adaptem-se a mudancgas e
tenham motivagao para se-
guirem frente. Para maisin-
formacdes sobreresiliéncia
e projetode vida, leia “0 que
é resiliéncia?”, disponivel
em: <https://cristianonabu
co.blogosfera.uol.com.
br/2013/05/24/0-que-e-re
silencia-e-porque-isso-e-
importante-2/> (acessoem:
16 nov. 2018).
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Do texto para o cotidiano ¥ Nao escreva no livro!

¢ Autoestima

A dificuldade na busca por um sentido para vida, assim como a falta de perspectivas, sao aspectos tra-

tados no poema de Manoel de Barros que, em alguns casos, podem estar ligados a falta de autoestima.

Leia este trecho de uma matéria que aborda esse tema. Em seguida, sente-se com mais dois colegas.

Juntos, troquem suas experiéncias e preparem-se para compartilhar suas reflexdes com os demais colegas
e o professor.

Vocé se ama de verdade?

O amor-préprio, como todos os amores, precisa ser cultivado.
E as vezes isso custa. Sobretudo se tivermos que superar obsticulos

[.]

Vivemos na era da selfie e da exibi¢io constante. O narcisismo, a egolatria, as relagdes voléteis, o
histrionismo e o apego téxico sio os grandes temas da psicologia e da filosofia desta época. Esses com-
portamentos sdo sintomas de uma das grandes caréncias das pessoas no nosso tempo: a falta de auto-
estima. Gostar de si mesmo é a base de nosso bem-estar mental e a Unica via para termos uma boa
relacio com outros.

Ja se escreveu muito sobre este assunto, mas, realmente, o que significa gostar de si mesmo? Para
um dos maiores especialistas nesse assunto, o professor de psicologia Chris Mruk, a autoestima é a
“avaliacio que geralmente um individuo faz e mantém com relagio a si mesmo, expressando uma ati-
tude de aprovacgio ou desaprovacio”. Um elemento indispensavel para gozar de boa saide mental, uma
vida plena e rela¢ées saudaveis com outros. [...]

O amor a si mesmo, como todos os amores, precisa ser cultivado. E as vezes isso custa. Ndo é uma
flechada a primeira vista, nem sai sozinho, sobretudo se tivermos que superar alguns obstaculos. Ao
longo de nossa vida, nos vemos refletidos no olhar dos outros. E pode ser que esse espelho nos tenha
devolvido uma imagem feia, enviesada, critica. Assim nos vimos porque assim nos refletiram. Etique-
taram-nos e nao conhecemos nossa cara se nio for por esse espelho ao qual nos moldamos. [...]

[...] Somos livres para nos maltratar e também para nos amar. S6 se nos aceitarmos e nos amarmos

como somos, além de livres, poderemos ser n6s mesmos.
RUIZ, Inmaculada. Vocé se ama de verdade?. El Pais. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/10/eps/1533900395_612761.html>. Acesso em: 16 nov. 2018.

2. De acordo com o texto, contribui negativamente. A autora afirma que a procura de aprovagao

. social, por meio de selfies, do narcisismo exacerbado e da egolatria, reflete, de maneira geral, a

Segundo o trecho lido: faltade autoestima, j& que a pessoa busca a valorizagdo dos outros para se sentir valorizada; ndo se
sente valorizada por si mesma, por ser como é.

a) o que se entende por amor-proprio? Sentimento de estima e respeito por si proprio.

b) o que se entende por autoestima?

Possibilidade: autoestima é a avalicdo ou julgamento que alguém faz de si mesmo, de seu valor, aceitando-se tal como é.
¢) essas duas expressdoes podem ser consideradas sinGnimos nesse contexto? Justifiquem.

Sim; ambas se referem ao conceito que cada pessoa tem de si mesma.

Em que medida, segundo o texto, a era em que vivemos contribui positivamente ou negativamente
para a construcao da autoestima? Expliquem.

Segundo a autora, por que ndo é facil cultivar a autoestima?
distorcida e irreal de nos.
O que seria, para vocés, uma pessoa confiante e que tem autoestima?

De que forma a autoestima pode ajudar a construir um projeto pessoal? Conversem sobre isso.
Resposta pessoal.

4. Resposta pessoal. Possibilidade: Uma pessoa confiante respeita a simesma e as suas emogoes, valoriza suas qualidades,
conhece seus limites, avalia suas prioridades, tem relacionamentos saudaveis, sabe lidar com adversidades, investe na

qualidade de vida, saude e bem-estar. Na vida escolar, sabe estabelecer horéarios entre estudo e lazer.

3. Porque cultivar a autoestima exige autoconhecimento
e vencer obstaculos. Um desses obstéaculos é o julga-
mento do outro, ou seja, como acreditamos ser vistos
pelas outras pessoas, olhar que pode refletir uma imagem



AtiVidade de escuta N3o escreva no livro!

¢ Sons do siléncio

O video a que vocé vai assistir apresenta o projeto “Sons do Siléncio”, desenvolvido por uma organizacao
nao governamental com sede na cidade do Recife, capital do estado de Pernambuco. Nele, o coordenador do
projeto, o pedagogo Carlos Alberto Alves, relata sua experiéncia com o ensino de Musica, além de Portugués,
Matemaética e Libras, para jovens com algum tipo de deficiéncia (auditiva, visual, motora, entre outras).

Assista atentamente ao video, conforme orientado pelo professor.

- (<[> J(c)(x]

fl} | https://globoplay.globo.com/v/6883418/programa | - | > l

Reproducao/<https://globoplay.globo.com/v/6883418/programal>

GLOBO Play. O que vocé pode fazer hoje pelo amanha?. Disponivel em:
<https://globoplay.globo.com/v/6883418/programa>. Acesso em: 29 out. 2018.

1. Depois da primeira visualizagao do video, escolha um colega para responder oralmente as pergun-
tas seguintes. 1. a) Audio, com o depmmemo_ do ent_rewstado, um entrevistador oculto que colhe o depoimento, tomadas
da aula, close dos alunos, musica no final.

a) Quais sdo os recursos empregados para compor o video?

b) Como é feita a sincronizacao entre as imagens do depoente, da aula, dos alunos?
E feita com cortes rapidos que se completam por meio do depoimento do professor, das imagens dos alunos testando os
2. Analisem a abertura e o encerramento do depoimento sons e da lousa com notas musicais.

a) Como é feita a abertura?o depoente se apresenta e introduz os objetivos do projeto e sua experiéncia com os alunos.

b) Como é feito o encerramento? Ele se dirige diretamente ao espectador com a frase que é o nome do quadro, “O
) que vocé pode fazer hoje pelo amanha?”, e a pergunta: “E vocé?".
¢) Levantem uma hipétese: Qual pode ter sido a intencao do pedagogo ao fazer a pergunta que
finaliza o video? Resposta pessoal. Possibilidade: Exortar o telespectador a refletir sobre o que pode fazer e a
participar de movimentos inclusivos.
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R (EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas por meio de apre-

sentagdes orais, verbetes de enciclopédias colaborativas, reporta-

Competéncia especifica de Linguagens para o Ensino
P P guag P gens de divulgacao cientifica, viogs cientificos, videos de diferentes

Fundamental

. ) ) ) tipos etc.
2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade * Dobjetivodestaatividade € que os alunos ougamumareportagem
humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilida- que apresenta uma experiéncia realizada pelo projeto “Sons do

Siléncio”, voltado paraoensino de Misica, Portugués, Matematica
e Libras para pessoas com deficiéncia visual, auditiva e de mobi-
lidade. Areportagem foiveiculada originalmente no quadro “0 que

des de participagaonavidasocial e colaborar paraaconstrugao
de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

vocé pode fazer hoje pelo
amanha?”, do programa
Como serd?, exibido pela
emissora de televisdo Rede
Globo. Esse quadro do pro-
grama traz reportagens so-
bre projetos sociais e inicia-
tivas de pessoas de uma
dadaregido do pais que pos-
sam ser relacionadas a um
dos objetivos de desenvolvi-
mento sustentavel elabora-
dos pela ONU — no caso, o
objetivo que pode ser asso-
ciado é “Assegurar a educa-
¢ao inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover
oportunidades de aprendi-
zagem ao longo da vida
paratodos”.Ovideoédelivre
acesso e pode ser visuali-
zadomediante cadastropré-
vio na plataforma em que é
hospedado, por meio do/ink:
<https://globoplay.globo.
com/v/6883418/pro
grama/> (acesso em: 8 out.
2018).Antes derealizara ati-
vidade, faga o download do
trechodovideo que apresen-
taareportagem (minutagem
00:55 a 05:27) em equipa-
mento adequado ou, se pos-
sivel, leve os alunos para
uma sala em que seja possi-
vel acessa-lo diretamente.
Paraotrabalhocomaturma,
sugerimos a visualizagao e
a escuta integrais do video
duasvezes.Apresente o pro-
grama aos alunos uma pri-
meira vez e converse com
eles conforme sugerido na
atividade 1. Em seguida,
fagca uma segunda audic&do
para que 0s alunos possam
responder as atividades 2 e
3. Essas atividades podem
serrealizadas em duplas.
¢ Casonao possa apresentar
o video, ainda assim sera
possivel conversar com os
alunos sobre os objetivos de
desenvolvimento sustenta-
vel da ONU, conforme suge-
rido na atividade 4.
© Vejaem “Sugestdes especi-
ficas paraasUnidades”, nas
“Orientagdes gerais” deste
Manual do Professor, pro-
postas para o trabalho com
estasecao.

Atividade 1

¢ 0 trecho do programa é em
forma de depoimento: o
coordenador do projeto ex-
plicaum poucoda histériado
projetoe como funcionamas
acoes desenvolvidas. O de-
poimento é entremeado e
ilustrado por cenas do coti-
diano do projeto.
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Atividade 3, item c

Espera-se que osalunosres-
pondam de maneira positiva.
A trajetdria narrada pelo
coordenador do projeto des-
creve uma forma de tentar
realizar um desejo (ajudar
pessoas com deficiéncia au-
ditiva a aprender a tocar um
instrumento) a partir de um
plano, de um planejamento,
caracteristicade um projeto
de vida. Comente que o pro-
jeto dele, assim como qual-
quer projetodevida, pode ser
ajustado, ampliado, modifi-
cado em alguns pontos: Car-
los Alberto Alves iniciou o
projeto a partir do desejo de
ensinar musica a pessoas
com deficiéncia auditiva,
agregando, com o passar do
tempo, outros alunos comdi-
ferentes demandas, am-
pliandoaatuagaodoprojeto.

Atividade 5, item a

Sao 17 objetivos de desen-
volvimento sustentavel da
ONU. Para conhecé-los, os
alunos poderao acessar o
site <www.itamaraty.gov.
br/pt-BR/politica-externa/
desenvolvimento-sustenta
vel-e-meio-ambiente/
134-objetivos-de-desenvol
vimento-sustentavel-ods>
(acessoem: 3 out. 2018).

Atividade 5, item b

A pesquisa pode ser feita
em duas etapas: comecar
com sua supervisao, levan-
do os alunos para um local
da escola em que seja pos-
siveloacessoainternet,em
que eles possam consultar
um motor de busca usando
critérios como “projetos so-
ciais” + “ONGs brasileiras”
ou “ONGs daregido XX, etc.
Depois da pesquisanainter-
net, a atividade pode conti-
nuar com a consulta a pes-
soas da comunidade. Os
resultados podem ser com-
partilhados entre os alunos
em data previamente com-
binada com vocé e a turma.

Atividade 5, item c

Eimportante auxiliar os alu-
nos nesta atividade, mas
sempre 0s incentivando
para que busquem as infor-
magcdes de formaauténoma.

Atividade 5, item d

A divulgacao dos dados da
pesquisa é fundamental
para que seja possivel co-
nhecer resultados que, ge-
ralmente, sdo pouco divul-
gados — as vezes, nem
mesmo naregiao em que 0s
projetos sdo desenvolvidos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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Projeto Sons do Siléncio
ensina surdos a tocar
instrumentos musicais
no Recife

Conheca uma reportagem
gue mostra 0s primeiros
passos do instituto Sons
do Siléncio, que se tornou
o projeto de vida do
musico profissional e
pedagogo Carlos Alberto
Alves, conhecido como
Carlinhos Lua, 47 anos.

VILLELA, Sumaia. Projeto
Sons do Siléncio ensina
surdos a tocar
instrumentos musicais no
Recife. Agéncia Brasil, 29
out. 2016. Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.
com.br/direitos-humanos/
noticia/2016-10/projeto-
sons-do-silencio-ensina-
surdos-tocar-
instrumentos-musicais>.
Acesso em: 15 nov. 2018.

Sons do Siléncio -
Instituto Inclusivo

Pagina virtual do projeto
“Sons do Siléncio”.

Disponivel em: <https://
pt-br.facebook.com/
institutosonsdosilencio/>.
Acesso em: 15 nov. 2018.

4. O Projeto atende perfeita-
mente a esse objetivo, pois,
além de ensinar musica, se
preocupa também com o en-
sino de Portugués, Matema-
tica e Libras, permitindo a in-
clusdo e assegurando aos
alunos o exercicio pleno dos
direitos de todo cidaddo em
relacdo ao ensino de qualida-
de, ao mundo profissional e/
ou ao lazer.

3

mhatzapa/Shutterstock

Analisem o contetido do depoimento.

a) Que aspectos do projeto “Sons do Siléncio” mais chamaram a atencao

de vocés?
Respostgj pessqal. o o )
b) Vocés ja haviam pensado na possibilidade de pessoas com deficiéncia

auditiva ou visual aprenderem musica?
Resposta pessoal.

¢) Podemos dizer que o trabalho desenvolvido por Carlos Alberto Alves
constituiu uma espécie de projeto de vida? De que forma?
Resposta pessoal.

d) Segundo o pedagogo, o que é mais impactante para ele ao ver e
Berceber o desenvolvimento dos alunos do Projeto?

erceber o desenvolvimento de jovens ao iniciarem as atividades propostas no projeto e
observar as transformacoes que esse desenvolvimento produz na vida deles.

. A Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) promoveu em 2015 um grande

debate entre os paises-membros e produziu-se, a partir dai, um docu-
mento que trata dos “Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel”
até 2030. Um desses objetivos é o de “Assegurar a educacao inclusiva
e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos”.

Em sua opinido, de que forma o projeto “Sons do Siléncio” atende a
esse objetivo, tendo sido escolhido pela producdo do programa a que
vocé assistiu para ilustrar esse objetivo?

. Com a ajuda do professor, pesquisem os outros objetivos que fazem par-

te do documento elaborado pela ONU.

a) Em pequenos grupos, selecionem outro desses objetivos e busquem em
sua regido ou comunidade se ha algum projeto como o “Sons do Silén-
cio”, que poderia ser associado ao objetivo selecionado.

b

~

A pesquisa de projetos pode ser feita na internet (usando critérios de
busca em mecanismos ou motores de busca disponiveis on-line) e tam-
bém a partir de informacoes que vocés puderem obter conversando
com pessoas da sua comunidade. Certifiquem-se de acessar sites con-
fidveis.

¢) Procurem conhecer o projeto: seus objetivos, onde acontece, com que
publico, sua histéria (como comecou, onde e por qué), quem sao 0s
responsaveis, entre outros dados que estiverem disponiveis. Entrem
em contato com o coordenador do projeto e combinem uma visita ao
local para conhecer o que é feito e como é desenvolvido. O professor
podera ajuda-los nesse trabalho.

d

~

Apobs a pesquisa, cada grupo pode reunir essas informacoes em um
texto e publica-lo no site da escola, se houver, no blogue da turma
ou em outro espaco ou plataforma da internet.




Pense nessa pratica!

¢ E-participacao

* Né&o escreva no livro!

Na secao anterior, vocé e os colegas pesquisaram projetos ligados a um dos objetivos do documento

elaborado pela ONU para garantir o desenvolvimento sustentavel.
Relembre os 17 objetivos desse documento.

@OBJETIVE:

ERRADICAGAD f) FOMETERD BOASAUDE
DAPDBREZA EBEM ESTAR

DE DESENVOLVIMENTOD

SUSTENTAVEL

EDUCACAD
DEQUALIDADE

EMPREGD RGN
CRESCINENTO

1 REDUCADDAS
ECRESC!
ECONOMIED

DESIGUALDADES

13 COMBATEAS
ALTERAGOES
CLMATICAS

Além de conhecer documentos, leis e outros textos regulamentarios que
visam proteger os seres humanos e 0 meio ambiente, é necessario nos
engajar, a fim de propor solucdes para questdes relacionadas a vida na
escola, no trabalho e na comunidade. Para isso, podemos usar a e-parti-
cipacao a nosso favor!

Para acompanhar o trabalho de politicos e a tramitacao de leis, participar
de debates de ideias e propostas sociais e ambientais e, até mesmo, fazer
denuncias de acdes que firam os objetivos de desenvolvimento sustentavel,
podemos usar diferentes canais e plataformas de participacao digital.

Reproducao/<http://www.itamaraty.gov.br>

@
ytidds ]

SUSTENTAVEL

A e-participacao
refere-se ao exercicio
da cidadania associado
as tecnologias de
comunicacao e
informacao, ou seja, a
participacao cidada
em meio digital.

Junte-se ao professor e aos colegas e discutam sobre praticas digitais nesse ambito, respondendo

as perguntas a sequir.

1. Os governos federal, estadual e municipal disponibilizam plataformas e canais digitais para

a comunicacao com os cidadaos.

a) Vocé ou algum familiar j& acessou um desses canais para resolver algum problema? Se

sim, qual? Resposta pessoal.

b) Na sua opinido, a existéncia desses meios digitais para a comunicagao entre governos e

cidadaos é importante? Jugtifique_ Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reconhecam que esses meios
sdo de extrema importéancia, pois ampliam a forma de acesso e comunicagéo entre a comunidade e o poder publico.

2. Pensem em um problema presente na escola, no bairro ou na comunidade e respondam as

questoes a seguir.

a) Com qual dos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel presentes no documento da
ONU esse problema estd mais relacionado? O que vocés poderiam fazer para buscar a

solucdo desse problema? Resposta pessoal.

b) Que entidade, 6rgao publico ou meio de comunicacdo vocés poderiam acionar para re-
solver o problema? Ha plataformas ou canais de participacao digital que facilitariam esse

contato? Resposta pessoal.

¢) Que medidas vocés poderiam tomar para divulgar a questao e pedir o apoio de mais
pessoas para a solucao do problema? Os meios digitais seriam Uteis para o compartilha-
mento e o pedido de adesao a solucdo proposta por vocés? Resposta pessoal.
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Cultura digital — Pense
nessa pratica!

Competéncia
especifica de Lingua
Portuguesa para o
Ensino Fundamental

10. Mobilizar praticas da
cultura digital, diferen-
tes linguagens, midias
e ferramentas digitais
para expandir as for-
mas de produzir senti-
dos [nos processos de
compreensao e produ-
¢30), aprender e refletir
sobre 0o mundo e reali-
zar diferentes projetos
autorais.

(EF69LP25) Posicionar-se de
forma consistente e susten-
tada em uma discussao [...]
e outras situagdes de [...] de-
fesas de opinides, respeitan-
do as opinides contrarias e
propostas alternativas e fun-
damentando seus posiciona-
mentos [...].

(EF89LP18) Explorar e ana-
lisar instancias e canais de
participagao disponiveis [...],
incluindo formas de partici-
pacao digital, como canais e
plataformas de participacao
(como portal e-cidadania),
Servigos, portais e ferramen-
tas de acompanhamentos do
trabalho de politicos e de tra-
mitacao de leis, canais de
educacao politica, bem como
de propostas e proposi¢des
que circulam nesses canais,
de forma a participar do de-
bate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se
com a busca de solucoes
para problemas ou questdes
que envolvam a vida da esco-
la e da comunidade.

* Veja, nas “Orientagdes ge-
rais” deste Manual do Pro-
fessor, propostas de enca-
minhamento para o trabalho
com esta secao.
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0 Didlogo entre textos

Dialogo entre textos ¥ Nao escreva no livro!

Competéncia especifica

de Lingua Portuguesa ¢ Intertextualidade
para o Ensino o . )
Fundamental No inicio desta Unidade, estudamos um poema de Manoel de Barros escrito
9. Envolver-se em préticas em versos, em que ele cita o “engradado” do poeta francés Francis Ponge. Agora,

de leitura literdria que vamos conhecer o poema “O engradado”, escrito em prosa.

possibilitem o desenvol- . .

vimento do senso estéti- ripas: pecas de madelra,

co para fruicao, valori- compridas e estreitas.

zando a literatura e fundentes: substancias

outras manifestacdes i 5

diek g ¢ que permitem a fusao de 0 engradado

artistico-culturais como outras; no contexto, :

formas de acesso as di- fundidas, derretidas. A meio caminho de engracado e degradado a

mensges lddicas, de ima- bulosos: sombri © lingua portuguesa possui engradado, simples

gindrio e encantamento, “? ulosos: Sombrios, .g p : 8 p & ’ p

reconhecendo o poten- tristes. i caixote de ripas espacadas fadado ao transporte

cial transformador e hu- pinho: tipo de madeira. dessas frutas que, com a minima sufocagao, ad-

n?anlzador da experién- aturdido: atordoado, :  quirem fatalmente uma moléstia.

ciacom a literatura. perturbado. .

. 3 Armado de maneira que no termo de seu uso

(EF89LP32) Analisar os efei- em suma: resumindo. i possa ser quebrado sem esforco, nio serve duas
tos de sentido decorrentes do : vezes. Desse modo, dura menos ainda que os

uso de mecanismos de inter-
textualidade (referéncias,
alusdes, retomadas) entre os
textos literarios [...] quanto
aos temas [...], estilos, auto-
resetc. [...].

géneros fundentes ou nebulosos que encerra.

Assim, em todas as esquinas das ruas que

levam aos mercados, reluz com o brilho sem vai-
dade do pinho branco. Novinho em folha ainda,
e um tanto aturdido por se encontrar numa pose
desajeitada na via ptblica jogado fora sem retor-
no, esse objeto é, em suma, dos mais simpaticos

France-Presse

¢ Comente que, originalmen-
te, o poema de Francis Pon-
ge foi escrito em francés e
publicado no livro 0 partido

]
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Thais Circelli/Arquivo da editora

— sobre a sorte do qual, todavia, convém nio

das coisas (lluminuras, Francis Ponge (1899- ¢ repisar muito.

2000] -1988), poeta frances, PONGE, Francis. “O engradado” (tradugio de
ficou conhecido Adalberto Miiller Jr. e Carlos Loria).
principalmente por In: NEIS, Ignacio Antonio; PETERSON, Michel (Org.).

O partido das coisas. Sdo Paulo: lluminuras, 2000. p. 61.
Seus poemas em prosa,

que geralmente
descrevem objetos da
natureza e do cotidiano,
formando o que se
convencionou chamar
de “literatura objetiva”.
Um desses poemas é
“0 engradado”.
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Atividade 2

1. Sobre o poema em prosa de Francis Ponge, responda as questoes a seguir. B e

Poema em prosa é

a) O que é o engradado a que o eu poético se refere? uma composicao retaporque em nenhumdos

Um caixote de ripas espacadas utilizado no transporte de frutos. poética nao organizada poemas ha leitura fantasti-

) 0 aue acontece com 3 colas que transporta? Gafcamene em verc, caouiusariaambos sevol

2. Como voce relaciona os dois poemas, de Ponge e de Manoel de Barros? Srsa"; E'gnni Esngitr:ca' ::aor:cf:trz.o TR0
Leia as afirmacdes a seguir e selecione aquela ou agquelas que considera metaforica egrimgw o Atividade 3, item a

adequada ou adequadas para responder a essa pergunta. arranjo das palavras. « Se achar pertinente, relem-

a) As imagens presentes no poema de Barros, como paina, espinho, bre que essa forma de atri-

lata, caixote, osso de gado, pé de sapato, se assemelham as de buir caracteristicas e sen-

Ponge, que remete a objetos que provocam reflexdes sobre situacoes sagcoes humanas a objetos

vividas pelos homens. clumaifigiraidelinglagem
chamada personificagao.
b) A reflexdo, presente em ambos os poemas, caracteriza uma leitura

fantastica e ilusoria que da voz as coisas.

¢) No poema de Manoel de Barros, a auséncia se concretiza por meio
da nocao de vazio, expressa por metaforas como o “terreno baldio”.
No poema de Ponge, a auséncia aparece por meio da inutilidade do
engradado, que, “novinho em folha”, “nao serve duas vezes”.
ac

3. No poema de Ponge, o engradado assume certas sensacdes humanas,
como se ele fosse um objeto com sentimentos.

a) Localize um trecho do poema em que isso fique evidenciado.
Possibilidade: “e um tanto aturdido por se encontrar numa pose desajeitada na via publica [...]" (aturdido & uma sensacao humana).

b) No poema de Manoel de Barros, que objeto também aparece huma-

nizado?
Espera-se que os alunos citem a pedra, que é dotada, segundo o eu poético, de “sossego”.

Nao apenas na poesia, mas também em
outras artes, como a pintura e a escultura,
é possivel observar a presenca de objetos
simples do cotidiano usados como meta-
foras para expressar sentimentos e para
traduzir a condicdo humana. Veja um
exemplo disso em uma pintura do artista
francés Henri Matisse.

Nessa tela de Matisse, por exemplo, a
composicao pode sugerir sentimentos
intensos e, ao mesmo tempo, tranquili-
dade, seguranca, devido ao modo como
o pintor retrata objetos aparentemente
banais.

Matisse, 1947/Kunstsammlung Nordrhein-Westfalen, Dusseldorf, Alemanha.

Interior vermelho, natureza-morta sobre mesa
azul, de Henri Matisse, 1947. Oleo sobre tela,
116 cm x 89 cm. Museu Kunstsammlung
Nordrhein-Westfalen, Dusseldorf, Alemanha.
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60

Reflexao sobre a
lingua

(EFO9LPO6) Diferenciar, em
textos lidos e em producdes
proprias, o efeito de sentido
do uso dos verbos de ligagao

ser”, “estar”, “ficar”, “pare-
cer” e “permanecer”.

(EFB9LPO5) Inferir e justifi-
car, em textos multissemio-
ticos —tirinhas [...] —, o efei-
to de humor [...].

Vejaem “Sugestdes especi-
ficasparaas Unidades”, nas
“Orientagdes gerais” deste
Manual do Professor, mais
informacdes sobre os ver-
bos de ligagao e sugestao
de atividade complementar.

Atividade 2

Explore com os alunos os
elementos cinésicos e para-
linguisticos da tira. No pri-
meiro e no segundo quadri-
nhos, Calvinobservao prato
com aparentes reserva e
apreensao. Noterceiro qua-
drinho, sua expressao é de
repugnancia e ele empurra
opratoparalongedesi.Are-
presentacao grafica da pa-
lavra eca tem a letra e pro-
longada, representando a
forma como ele se expres-
sou oralmente. Por fim, no
Ultimo quadrinho, ele sorri
ao concluirque é “sobreme-
siano”.

Atividade 2, item d

Verifique se os alunos co-
nhecem o termo vegetaria-
no.Casonao conhegam, co-
mente que diz respeito a
alimentacao exclusivamen-
te de vegetais e de alguns
produtos de origem animal,
como leite e ovos, mas ja-
mais carnes. Na sequéncia,
trabalhe com os alunos a
criagdo da palavra “sobre-
mesiano”,que, poranalogia,
diria respeito a quem se ali-
mentaria apenas de sobre-
mesa. Comente também o
efeito de humor criado pelo
Seu uso.
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Reflexaosobrealingua

* N&o escreva no livro!

¢ Os verbos ser, estar e outros verbos de ligacao

1. Vocé deve ter observado, ao ler o poema de Manoel de Barros, a forma como o eu poético se ca-

racteriza por meio do emprego de oracdes negativas. Releia este trecho para relembrar como isso

ocorre no poema.

Nao sou sequer uma tapera, Senhor.

Nio sou um traste que se preze.

Eu nio sou digno de receber no meu corpo os

orvalhos da manha.

a) Nesses versos, quais sdo as caracteristicas negadas pelo eu poético?
Uma tapera, traste que se preze, digno de receber os orvalhos da manha.

b) Qual forma verbal estd sendo negada?
A forma verbal sou, do verbo ser.

2. Leia a tira a sequir.

O QUE E 15702
PARECE
NOJENTO.

E COMIDA VEGETARIANA.
FAZ BEM PRA VOCE,

VEGETARIANAZZ EEEECA!
Ell NAO SOU VEGETARIANO!
— / ey

EL sOu
SOBREMESIANQ.

© 1987 Bill Watterson/Dist. By Atlantic Syndication/Dist

1987 Linivamal Prosa Syndicats

WATTERSON

, Bill. O melhor de Calvin. O Estado de S. Paulo. Sao Paulo, 14 maio 2007.

a) No primeiro quadrinho, com qual palavra Calvin se refere a comida?

Isto.

b) Pela expressao de Calvin, a comida servida pela mae é percebida como algo agradavel ou de-

sagradavel? Explique.

Desagradavel, j& que, segundo ele, tem aspecto nojento.

3. e) Resposta pessoal. Possibilida-

¢) No primeiro quadrinho, que caracteristica Calvin atribui a comida? de: O humordecorre dainvencao de

Nojento.

d) Como Calvin se classifica ao justificar sua rejeicdo pela comida?

Ele afirma ser “sobremesiano”.

uma nova categoria de pessoa em
relacdo a comida: se os vegetarianos
comem vegetais, os “sobremesia-
nos" comem sobremesas.

e) Explique de que forma essa caracteristica ajuda a construir o efeito de humor da tira.

f) No primeiro quadrinho, Calvin emprega uma forma verbal ao atribuir uma caracteristica a comida.

Que forma verbal é essa?

.
Parece.

II. Se fosse empregado o verbo ser, o sentido do que é dito por Calvin seria 0 mesmo? Explique.
N&o, pois o verbo parecer sugere probabilidade ou julgamento a partir da aparéncia, j& o verbo ser indicaria maior certeza.

by Andrews McMeel Syndication



3. Observe a semelhanca na estrutura sintatica empregada nas oracoes

do quadro abaixo, em que caracteristicas sao atribuidas ao sujeito.

No caderno, reproduza o quadro e complete-o com as respostas que

considerar adequadas. Veja o exemplo da primeira linha.

Sujeito da oracao Verbo

Caracteristica
atribuida ao sujeito

Isto parece nojento

(trecho da tira) Isto parece

nojento

E comida vegetariana
(trecho da tira)

Eu sou sobremesiano
(trecho da tira)

M)

4. Os verbos de ligacdo podem expressar algo permanente (ser), transitorio

(estar), aparente (parecer), além de mudanca (ficar) ou continuidade de

estado (continuar). Leia, a seguir, dois titulos de noticias e indique com

que sentido os verbos destacados foram empregados em cada ocorréncia.

Europa permanece sob onda de calor

EUROPA permanece sob onda de calor. Bol noticias, 26 jul. 2018. Disponivel em: <https://
noticias.bol.uol.com.br/ultimas-noticias/internacional/2018/07/26/europa-permanece-sob-

continuidade de estado onda-de-calor.htm>. Acesso em: 5 out. 2018.

. Gratuidade no transporte publico tornou-se inviavel para

o sistema

MACARIO, Daniel. Gratuidade no transporte pablico tornou-se inviavel para o sistema. Didrio
do Grande ABC, 28 jun. 2017. Disponivel em: <www.dgabc.com.br/Noticia/2794311/gratuidade-

no-transporte-publico-tornou-se-inviavel-para-o-sistema>. Acesso em: 5 out. 2018.
mudanca de estado

5. Na lingua portuguesa, além de ser e parecer, outros verbos podem ser

empregados como verbos de ligacdo. Leia, a seguir, o trecho de uma noticia.

Goleiro entrega, Messi fica apagado
e Croacia afunda a Argentina na Copa

Croatas fazem 3 a 0 e se classificam para a préxima
fase do Mundial da Russia

21 jun. 2018 as 16h58
Alex Sabino

NIJNINOVGOROD - Durante a execu¢do do hino, enquanto 20 mil
argentinos pulavam na arquibancada, a cAmera da transmissio oficial da
Fifa flagrava os jogadores da equipe no gramado.

Dez deles perfilados, impassiveis. J4 Lionel Messi passava a mio pela
testa, cabeca baixa, a imagem da tensdo. Preocupacio antes mesmo de

comegar a partida contra a Cro4cia, pela segunda rodada do Grupo D da
Copa do Mundo.

Verbos como ser e
parecer, empregados
para ligar o sujeito a
uma caracteristica
atribuida a ele, séo
chamados, nos estudos
linguisticos, de verbos
de ligacao.
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Atividade 6, item b

* Com a explicacdo dada na Se era pressentimento ou nio, nio se sabe. O astro do Barcelona
sequéncia, ajude os alunos Além de ser, parecer,  : :  nao falou com a imprensa apés a partida.
aperceber as diferencas se- ficar, outros verbos : : A Argentina se esfacelou em campo no segundo tempo, foi batida
MEIEEE del?orrentes da também podem : i pelos croatas por 3 a 0 nesta quinta (21), em Nijni Novgorod, e nio
escolha dos diferentes ver- desempenhar a funcdo - : . . N .

o . : i depende mais apenas de si para avancar s oitavas de final.

bos de ligagao. de verbos de ligagdgona  © :

* Depois de trabalharem os lingua portuguesa. Entre  : [..]
sentidos dos verbos nas fra- e.sses verbos pode-se : SABINO, Alex. Goleiro entrega, Messi fica apagado e Crodcia afunda a Argentina na Copa. Folha
ses, obtidos por meio das citar: estar, andar, . de S.Paulo, 21 jun. 2018. Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/esporte/2018/06/goleiro-
trocas, leve os alunos a per- permanecer, virar, de N entrega-messi-tem-atuacao-apatica-e-croacia-afunda-a-argentina-na-copa.shtml>.
ceber que, para a mensa- uso bastante frequente E i, Acesso em: 13 set. 2018.
gem dopost, o uso do verbo em todos os registros e : ) o o . )
ser contribui para tornar o niveis de linguagem. : a) Pela leitura do inicio do texto, j& é possivel se depreender que o jo-
sentido damensagem mais gador Messi estaria preocupado com o desempenho de sua selecéo.
Aevfyf 5. a) Considerando que a Ar- E r 3 n X iustificaria?
|nc|5.|vo e para esclarecer gentina foi derrotada pela SSa preocupacao, segu do o te to, se JUSt caria¢
Uz, lipeme sz i g“’gg‘fé na Copa do Mundo b) Releia o titulo da noticia e tente encontrar um verbo que poderia ser
quando passou a ser lei, 0 de 2018, sim, a atitude se . ) _ ) -

a e 5 ustificaria. classificado como verbo de ||gagao. Espera-se que os alunos identifiguem o
fato é que é um crime, uma ) N -
q v 5.¢)Naf N verbo ficar em “Messi fica apagado” como um verbo de ligacao.
isti .C alrase, enquanto o ver- H H H H 1 1 H
caracteristica permanente. bo fica tem sentido de resul- c) Que efe|tg dg sentido seria obtido ao se substituir a forma verbal fica
tado, transformacao, o verbo em “Messi fica apagado” por parece?

parece tem sentido de im-

pressao —a caracteristica nao X . . L X .
éessergcia\aosujeito, apenas 6. Leia 0 post a seguir, publicado pelo Ministério Publico Federal.
aparente.

6. a) Estao representadas por objetos

escolares: l&pis, caneta, borracha, ca- -

derno, livro. O lapis representa uma 'l'

crianca cadeirante. Todos caminham E( '( E N E

tranquilos e sorridentes, demonstrando

S wvmen RATAO DE DEFICIENCIA E CRIME!

razdo de deficiéncia parece crime!
Entende-se que ndo se tem certeza se

ol o Shuno o tasso 06 dencindia. MPF ATUA PARA ASSEGURAR O QUE DI 0
ESTATUTO DE PESSOA COM DEFICIENCIA

Reprodugao/Ministério Pdblico Federal

6. b) Il. Recusar matricula de aluno em
razéo de deficiéncia virou crime! En-
tende-se que recusar matricula de aluno
em razéo de deficiéncia ndo era crime
antes.

6. b) lll. Recusar matricula de aluno em
razéo de deficiéncia permanece crime!
Entende-se que recusar matricula de
aluno em razao de deficiéncia ja era
considerado crime antes.

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL,

24 set. 2018. Disponivel em:
<www.facebook.com/MPFederal/
photos/a.178492012298211/11224100
24573067/?type=3&theater>.

Acesso em: 8 out. 2018.

a) Como estdo representadas as criancas que vao a escola? Como

demonstram estar se sentindo?

b) Agora, substitua o verbo ser na oracdo “Recusar matricula de aluno
em razao de deficiéncia é crime!”, pelos verbos mencionados abaixo.
Depois, explique a mudanca de sentido que ocorreu com cada subs-
tituicao.

|. parecer; Il. virou; Ill. permanece.
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7. Leia os fragmentos a seguir que respondem a duas curiosidades expressas
por leitores de uma revista.

Fragmento 1

""" Qual o naufrago que ficou mais tempo a deriva?

Foi o chinés Poon Lim (1917-1991), que aguentou mais de
4 meses no mar. Em 1942, o navio inglés Benlomond, do qual
Lim era tripulante, afundou préximo a costa da Africa.

QUAL o naufrago que ficou mais tempo a deriva?. Superinteressante, 31 out. 2016.
Disponivel em: <https://super.abril.com.br/historia/qual-o-naufrago-que-ficou-mais-tempo-
a-deriva/>. Acesso em: 9 out. 2018.

Fragmento 2

Por que a pele fica vermelha em contato com o gelo?

L.]

A regifio nio fica vermelha, como quando ocorre queimadura, mas
com um tom de rosa ou violdceo. Quando se encosta um pedago de gelo
na pele, por exemplo, hd uma contra¢io dos vasos sanguineos da regio.
Com isso, diminui bruscamente a quantidade de sangue dentro deles.
Mas o sangue nio desaparece: ele migra para regides bem proximas,

Nipol Plobmuang/Shutterstock

ficando acumulado até que a temperatura volte ao normal. [...]

POR QUE a pele fica vermelha em contato com o gelo?. Superinteressante, 31 out. 2016.
Disponivel em: <https://super.abril.com.br/saude/por-que-a-pele-fica-vermelha-em-contato-

Maos segurando gelo.

com-o-gelo/>. Acesso em: 9 out. 2018.

a) Observe, nos titulos, as duas ocorréncias do verbo ficar. Em uma
delas o verbo tem a funcdo de verbo de ligacdo; na outra, de verbo

intransitivo. Identifique qual delas se refere a cada caso.
No fragmento 1, verbo intransitivo. No fragmento 2, verbo de ligacéo.

b) Reescreva a oracdo em que o verbo é de ligacao usando um dos ver-
bos listados abaixo, sem alterar o sentido da frase.

Espera-se que os alunos reescrevam a oracgao substituindo o verbo ficar por tornar-se:
Por que a pele torna-se vermelha em contato com o gelo?

andar permanecer tornar-se 7. ¢) Espera-se que os alunos
respondam que, utilizando o
verbo andar, o sentido seria
¢) Que mudanca de sentido a substituicao por um dos dois outros verbos  outro, pois equivaleriaa “[...] a
listados traria a frase? pele tem estado vermelha
[..]". Com o verbo permane-

cer deveriamos entender: “[...]
apele, que ja estava vermelha,

O quadro a seguir ajudara vocé a compreender a diferenca de sentido resul-

tante do emprego de diferentes verbos de ligacao. continua vermelha [...]".
Verbo Exemplo Efeito de sentido
Ser Isto é nojento. A caracteristica atribuida ao sujeito é considerada parte de sua esséncia.
Estar Isto esta noiento A caracteristica atribuida ao sujeito é entendida como “proviséria”,
) ) como possivel de ser modificada em algum momento.
Ficar Isto fica nojento. A caracteristica aErlbU|da ao sujeito é entendida como resultante de
uma transformacao sofrida pelo sujeito.
. Nao se entende a caracteristica como essencial ao sujeito, mas apenas
Parecer Isto parece nojento.
aparente.
Permanecer | |StO permanece Insiste-se no fato de a caracterfstica, sentida como “proviséria”,
nojento. continuar se manifestando.
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I Leitura 2

Competéncia geral da

Educacao Basica

6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias cultu-
rais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experién-
cias que Ihe possibilitem
entenderasrelagoes pro-
prias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da
cidadaniaeaoseuprojeto
devida,com liberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

(EF69LPO3) Identificar [...]
em entrevistas 0s principais
temas/subtemas abordados,
explicagdes dadas ou teses
defendidas em relagdo a es-
ses subtemas |[...].

(EFB9LP16) Analisar [...] as
formas de composicao dos
géneros jornalisticos da or-
dem dorelatar [...] e das en-
trevistas: apresentacao e
contextualizagao do entre-
vistado e do tema, estrutura
pergunta e resposta.

Leitura
* Comootextoprincipal éum

poema, éimportante que se
facaaleituraemvozaltado
texto. Sugerimos que sele-
cioneumdosalunose peca
que faga a leitura. Como ja
realizaram uma leitura si-
lenciosa, é mais facil fazer
aleituraenfatizando os tre-
chos mais relevantes.
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Leitura 2

! Nao escreva no livro!

E Antesdeler

1. Vocé gosta de ler ou ouvir entrevistas? O que elas tém de atrativo em sua opinido?
Resposta pessoal.

2. Vocé considera que as pessoas se esforcam suficientemente para conseguir atingir seus sonhos?

Como o adolescente se enquadra nessa sua avaliacao?
Resposta pessoal.

3. O que é felicidade para vocé? De que uma pessoa precisa para ser feliz?
Resposta pessoal.

Na Leitura 1, estudamos um poema que tinha como tema a reflexdo sobre si mesmo. Vamos ler agora
uma entrevista sobre comportamento diante de situacdes que afetam nossos projetos de vida.

Bem-formada, nova geracio chega mal-educada as empresas, diz filésofo

Ingrid Fagundez
Da BBC Brasil em Séo Paulo
25 agosto 2016

[.]

Na introdugéo de seu novo livro, o filésofo e escritor Mario Sergio Cortella coloca em poucas palavras
o questionamento central da obra Por que fazemos o que fazemos?. Lan¢ada em julho, ela trata da busca por
um proposito no trabalho, uma das maiores aflicdes contemporaneas.

Em entrevista & BBC Brasil, Cortella, também doutor em Educacio e professor, fala como um mundo
de multiplas possibilidades levou as pessoas a negarem ser apenas uma pec¢a na engrenagem.

[.]

BBC Brasil - No seu livro, vocé fala da importancia do reconhecimento no trabalho. Qual é ela?

Mario Sergio Cortella — O sentir-se reconhecido é sentir-se gostado. Esse reconhecimento é decisivo.
A gente ndo pode imaginar que as pessoas se satisfacam com a ideia de um sucesso avaliado pela conquis-
ta material. O reconhecimento faz com que vocé perca o anonimato em meio a vida em multidao.

No fundo, cada um de nés nio deseja ser exclusivo, Unico, mas nio quer ser apenas um. Eu sou um que
importa. E sou assim porque é importante fazer o que faco e as pessoas gostam.

BBC Brasil — Pelo que vemos nas redes sociais, os jovens estdo trazendo essa discussio de forma mais
intensa. Vocé percebeu isso?

Mario Sergio Cortella — Ha algum tempo tenho tido leitores cada vez mais jovens. Como me tornei
meio pop, é comum estar andando num shopping e um grupo de adolescentes pedir para tirar foto.

Uma parcela dessa nova geragio tem uma perturbacdo muito forte, em relagio a nio seguir uma
rota. E nio é uma recuperagio do movimento hippie, que era a recusa a massifica¢io e a destruigdo, ao
mundo industrial.

Hoje é (a busca por) uma vida que nio seja banal, em que eu faca sentido. E o que muitos falam de
‘deixar a minha marca na trajetéria’. Isso é pré-renascentista. Aquela ideia do herdi, de vocé deixar a sua
marca, que antes, na idade média, era pelo combate.

O destaque agora é fazer bem a si e aos outros. Nao é uma légica franciscana, o “vamos sofrer sem re-
clamar”. E o contrario. Nio sofrer, se n4o for necessario.

Uma das coisas que coloco no livro é que nio hé possibilidade de se conseguir algumas coisas sem es-
forco. Mas uma das frases que mais ouco dos jovens, e que para mim é muito estranha, é: quero fazer o
que eu gosto.

BBC Brasil - Esse é um pensamento comum entre os jovens quando se fala em carreira.

Mario Sergio Cortella — Muito comum, mas estd equivocado. Para fazer o que se gosta é necessario
fazer varias coisas das quais nio se gosta. Faz parte do processo.

Adoro dar aulas, sou professor hd 42 anos, mas detesto corrigir provas. Nao posso terceirizar a corregio
porque a prova me mostra como estou ensinando.

Unidade 2




Fabio Guinalz/Fotoarena

NZo é nem a retomada do ‘no pain, no gain’ (‘sem dor, ndo ha ganho’). Mas é alégica de que nio da para
ter essa visdo hedonista, idilica, do puro prazer. Isso é ilusério e gera sofrimento.

BBC Brasil - O sofrimento seria o choque da viso idilica com o que o mundo oferece?

Mario Sergio Cortella — A perturba¢io vem de um sonho que se distancia no cotidiano. No dia a
dia, a pessoa se coloca como alguém que vai ter um grande legado, mas fica imaginando o legado como
algo imediato.

L.]

Quando alguns colocam para si um objetivo que estd muito abstrato, sofrem muito. Eu faco uma
distingio sempre entre sonho e delirio. O sonho é um desejo factivel. O delirio é um desejo que nio
tem factibilidade.

BBC Brasil - Muitos deliram nas suas aspiragdes?

Mario Sergio Cortella — Uma parte das pessoas delira. Ela delira imaginando o que pode ser sem
construir os passos para que isso seja possivel. Por que no campo do empreendedorismo existe um nivel
de fracasso muito forte? Porque se colocou mais o delirio do que a ideia de um sonho.

O sonho é aquilo que vocé constréi como um lugar onde quer chegar e que exige etapas para chegar até
14, ferramentas, condicées estruturais. O delirio enfeitica.

BBC Brasil — Qual é o papel dos pais para que a busca pelo propésito dos jovens seja mais realista?

Mario Sergio Cortella — Alguns pais e mies usam uma expressio que é “quero poupar meus filhos
daquilo que eu passei”. Sempre fico pensando: mas o que vocé passou? Vocé teve que lavar louga? Ou est4
falando de cortar lenha? Vocé est4d poupando ou esta enfraquecendo? Ha uma diferenca. Quando vocé
poupa alguém é de algo que nio é necessario que ele faca.

Tem coisas que nio sio obrigatdrias, mas sio necessarias. Parte das criancas hoje considera a tarefa
escolar uma ofensa, porque é um trabalho a ser feito. Ela se sente agredida que vocé passe uma tarefa.

Parte das familias quer poupar e, em vez de poupar, enfraquece. Estamos formando uma geragio
um pouco mais fraca, que pega menos no servico. Nao estou usando a rabugice dos idosos, ‘ah, porque
no meu tempo’. N3o é isso, é o meu temor de uma geragio que, ao ser colocada nessa condi¢io, estd
sendo fragilizada.

BBC Brasil — Sempre lemos e ouvimos relatos de conflitos entre chefes e subordinados, alunos e pro-
fessores. Como se explicam esses choques?

Mario Sergio Cortella — Criou-se um fosso pelo seguinte: criancas e jovens sdo criados por adultos,
que sio seus pais e mantém com eles uma relacio estranha de subordina¢io. A geracio anterior sempre
teve que cuidar da geragio subsequente e essa vivia sob suas ordens.

A atual geragdo de pais e mies que tém filhos na faixa dos dez, doze anos, é extremamente subordi-
nada. Como hd por parte dos pais uma auséncia grande de convivéncia, no tempo de convivéncia eles
querem agradar. E a inversao da légica. Eu queria ir bem na escola para os meus pais gostarem, nio era
s6 uma obrigacao.

Essa légica faz com que, quando o jovem vai conviver com um adulto que sobre ele terd uma tarefa de
subordinag¢do, na escola ou trabalho, haja um choque. Parte da nova geracio chega nas empresas mal-
-educada. Ela nio chega mal-escolarizada, chega mal-educada.

Nio tem nogio de hierarquia, de metas e prazos e acha que vocé é o pai dela. Obviamente que ela
também chega com uma condi¢io magnifica, que é percep¢io digital, um preparo maior em relagdo
a tecnologia.

FAGUNDEZ, Ingrid. Bem-formada, nova geracio chega mal-educada as empresas, diz filésofo. Entrevista com Mario Cortella. BBC Brasil, 25 ago. 2016.
Disponivel em: <www.bbc.com/portuguese/geral-36959932>. Acesso em: 31 out. 2018.

|

Mario Sergio Cortella (1954-) nasceu em Londrina, no estado do Parana. E escritor,
filésofo, professor universitario e palestrante. Entre os varios livros que escreveu estao:
N&o nascemos prontos (2015), Por que fazemos o que fazemos? (2016), A escola e o
conhecimento (2017) e A sorte seque a coragem (2018).
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Vocabulario
factivel: o que pode ser feito.

hedonista: aquele que tem o
prazer como o principal obje-
tivo da vida.

idilico: fantasioso, utdpico.

legado: heranca, transmis-
sao de algum bem.
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I Exploragao do texto

Atividade 9
* Ajude os alunos a perceber

que, ao construir uma ima-
gem de si por meio das ne-
gativas, 0 eu poético deixa
emaberto “o que ele é”; todo
seu sofrimento advém de
uma avaliagao subjetiva do
préprio eu, que nao alcanga
umaidentidade,um sentido
parasuavida.Jdoentrevis-
tado Mario Sergio Cortellada
muitas pistas de como o jo-
vem deve ser a partir da
construcao de um projeto
de vida que faga bem aos
outros, mas também a si
mesmo, um projeto que per-
mita deixar sua marca no
mundo, sem sofrer se ndo
fornecessdrio. As reflexdes
do entrevistado enfatizam
ainda a importancia tanto
da agdo individual como da
social, que implica a defini-
¢ao de um papel no mundo
e na sociedade. Uma das
consequéncias de se pen-
sar“0que devoser?” dessa
forma é admitir que nossos
sonhos devem se materiali-
zar por meio das relagdes
profissionais (mundo do
trabalho), pessoais (familia,
amigos, circulos de pessoas
préximas), sociais (papéis
desempenhados na socie-
dade e no mundo).
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10.

* Nao escreva no livro!

N\ Exploracao do texto

Uma entrevista caracteriza-se por apresentar perguntas e respostas, envolvendo pelo menos duas
pessoas: o entrevistado e o entrevistador.

a) Como entrevistado e entrevistador sao indicados no texto? O entrevistador & indicado pela sigla do veiculo que
representa, BBC Brasil; o entrevistado, pelo nome completo.

b) Pelo texto reproduzido, o que ficamos sabendo sobre o entrevistado?
Que Mario Sergio Cortella é filésofo, escritor, professor e também doutor em Educacéo.

C) E sobre o entrevistador? Que seunome é Ingrid Fagundez e que representa um veiculo de comunicacéao.
Vamos relembrar? As entrevistas sdo compostas de trés partes principais:

. titulo;

Il. apresentacao;

Ill. perguntas e respostas.

a) Qual é a funcao da apresentacao na entrevista?
Dar informacoes sobre o entrevistado para que o leitor consiga contextualiza-lo.

b) Como foi composto o titulo da entrevista?
Espera-se que os alunos respondam que foi selecionado um trecho de uma resposta dada.

¢) Formule uma hipétese: Por que teria sido selecionada essa frase?
Possibilidade: Considerou-se que ela teria impacto no publico leitor.

Entre os temas abordados na entrevista, Cortella nos fala sobre a importancia de ser reconhecido

pelo que somos. Como ele desenvolve esse ponto de vista? Cortella comenta que o reconhecimento nos tira
do anonimato, da condi¢ao de sermos apenas mais um na multiddo e permite que nos sintamos importantes, fatores essenciais
para gque consigamos deixar nossa marca no que vivemos e no que fazemos.

Segundo o entrevistado, que condicbes nos permitem superar uma vida banal?
A busca de um caminho para fazermos bem aos outros e a nés mesmos.

O que Cortella diz sobre pessoas que tém como objetivo de vida fazer apenas aquilo de que gostam?
Que explicagéo da para o0 que afirma? biz que nao é possivel conseguir nossos objetivos sem esforco, que para

fazer o que se gosta é necessério fazer também o que nédo se gosta.

Qual é o papel do sonho em nossos projetos de vida? Segundo o entrevistado, um sonho muito distante das
possibilidades oferecidas pelo cotidiano, algo muito abstrato, muito imediatista, apenas nos causa sofrimento. Completa dizen-
do que ha uma diferenca entre sonho e delirio, um sonho que ndo tem chance de ser alcancgado.

Como vocé entendeu a afirmacdo de que parte da nova geracao chega mal-educada ao trabalho?
Para Cortella, a geracéo atual é educada por adultos que se subordinam a ela, o que causa choque entre professor/aluno, entre
empresa/jovem, pois este ndo estd acostumado a se submeter a metas, prazo, hierarquias.

No final da entrevista, Cortella relativiza sua avaliacdo anterior. De que forma? Ele afirma que os jo-
vens chegam ao trabalho com uma vantagem em relacéo as geragoes anteriores: possuem um preparo muito maior em relagao
a tecnologia.

No poema de Manoel de Barros, o eu poético chama a atencao para o que “nao é”; ao longo de
todo o poema, se materializa, se constréi por meio do “nao sou” de forma negativa. Essa é uma
visdo de mundo que poderia até ser entendida, no limite, como uma busca de identidade.

Na sua opiniao, de que maneira essa visao se aproxima ou se afasta das posicoes defendidas pelo
entrevistado? Resposta pessoal.

Alguma vez vocé ja se perguntou “Como devo ser no meu cotidiano? E em relacdo a meu futuro,
como devo proceder hoje?”. Quando pensa nessas perguntas, que possibilidades de resposta vém
a sua mente? Resposta pessoal.



I Recursos expressivos

1. Observe o uso dos parénteses nesses fragmentos da entrevista.

Fragmento 1

Hoje é (a busca por) uma vida que nio seja banal, em que eu faca senti-
do. E o que muitos falam de ‘deixar a minha marca na trajetéria’. Isso é
pré-renascentista. Aquela ideia do heréi, de vocé deixar a sua marca, que
antes, na idade média, era pelo combate.

Fragmento 2

N3o é nem a retomada do no pain, no gain’ (‘sem dor, ndo ha ganho’).
Mas é a légica de que ndo da para ter essa visdo hedonista, idilica, do puro
prazer. Isso é ilusorio e gera sofrimento.

Eles tém a mesma funcdo nas duas ocorréncias? Explique. 1.Nao, no primeiro fragmento foram utilizados para
oferecer uma complementacao para que o leitor

Leia estes dois fragmentos.

Fragmento 1

BBC Brasil - No seu livro, vocé fala da importancia do reconhecimento
no trabalho. Qual é ela?

Fragmento 2

Mario Sergio Cortella — Alguns pais e mies usam uma expressio que
é “quero poupar meus filhos daquilo que eu passei”. Sempre fico pensando:
mas o que vocé passou? Voceé teve que lavar louga? Ou estd falando de cor-
tar lenha? Vocé estd poupando ou esta enfraquecendo? Ha uma diferenca.
Quando vocé poupa alguém é de algo que nio é necessario que ele faca.

Vocé j& sabe o que é uma pergunta retérica. Em algum dos fragmentos
acima aparece uma? Explique sua resposta.

Um recurso bastante comum utilizado por um entrevistado é introduzir
diferentes vozes que nao as suas em suas falas.

a) Identifique nos fragmentos a seguir quais sao essas vozes e a quem
pertencem.

Fragmento 1

Parte das familias quer poupar e, em vez de poupar, enfraquece. Es-
tamos formando uma gera¢do um pouco mais fraca, que pega menos no
servigo. Nio estou usando a rabugice dos idosos, ‘ah, porque no meu
tempo’. N&o é isso, é o meu temor de uma geragdo que, ao ser colocada
nessa condi¢do, esta sendo fragilizada.

Fragmento 2
Hoje é (a busca por) uma vida que nio seja banal, em que eu faca
sentido. E o que muitos falam de ‘deixar a minha marca na trajetéria’.

Isso é pré-renascentista. Aquela ideia do herdi, de vocé deixar a sua
marca, que antes, na idade média, era pelo combate.

b) Como essas vozes sdo introduzidas no texto?
Por meio de aspas que as isolam do restante da frase.

entenda a frase; no segundo, apresentam uma ex-
plicacdo, com a traducéo da expressao.

Pergunta retorica é a
pergunta para a qual ndo
se espera resposta. £
utilizada apenas como
recurso de argumentacao.

2. Sim, no segundo fragmen-
to, pois o entrevistado apenas
apresenta as perguntas para
que o leitor/ouvinte acompa-
nhe sua argumentacéo.

3. a) Fragmento 1: “[..] ‘ah,
porque no meu tempo’ [...]"
refere-se a pessoas idosas que
nao aceitam mudancas trazi-
das pelas novas geracoes.
Fragmento 2: “[...] ‘deixar a
minha marca na trajetéria’ [...]"”
refere-se ao que dizem as pes-
soas em geral.
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I Recursos expressivos
Atividade 1

Comente que, no primeiro
caso, 0 texto entre parénte-
sesindicaque houve edi¢do
do texto, incluindo algo que
nao foi falado textualmente
durante a entrevista oral.

Atividade 2

Comente que, no primeiro
trecho, o entrevistador es-
peraumarespostadoentre-
vistado; portanto, a pergun-
ta que faz nao pode ser
considerada retérica.
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Atividade 4

(EFO9LP08) Identificar, em
textos lidos e em producdes
préprias, a relagao que con-
jungdes (e locugdes conjun-
tivas) coordenativas e subor-
dinativas estabelecem entre
as oragdes que conectam.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de
sentido decorrentes do uso
de recursos de coesao se-
quencial (conjungdes e arti-
culadores textuais).

Atividade 5, item I

Se considerar necessario,
comente que, com a conjun-
cao mas, as oracdes eram
coordenadas; com a con-
juncaoembora, passarama
ser oragao principal e su-
bordinada.

Oriente os alunos para que,
ao reescrever o fragmento,
reconstituamafaladoentre-
vistado para estabelecer o
periodo completo: “[Esse é
um pensamento] Muito co-
mum, mas estd equivocado”.

Atividade 6

(EF89LP29) Utilizar e perce-
ber mecanismos de progres-
sao tematica, tais como reto-
madas anaféricas [...],
cataforas (remetendo para
adiante ao invés de retomar
ojadito] [...].

Comente que acataforaéum
mecanismo inverso a anafo-
ra;ambas sao recursos coe-
sivos, mas com uma diferen-
ca:aanaforaéaretomadaa
umtermo mencionado ante-
riormente; acatafora,arefe-
réncia a uma palavra, ou pa-
lavras, que ainda vai ser
mencionada. Ressalte a im-
portancia de usar correta-
mente as retomadas na pro-
ducao de texto.
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O que diferencia um texto
de uma sucessao de
palavras ou frases soltas,
sem ligacao entre si, &
justamente a relacdo que
podemos observar entre
as frases ou as palavras
empregadas. Mostrar que,
no texto, cada elemento
precisa estar relacionado
aos demais, de modo que
nao haja pontas soltas ou
“pedacos” que nao se
juntam a outros é a
funcdo da coeséo.

Os conectores —
conjuncoes, preposicoes,
advérbios e locucoes
adverbiais — sdo
elementos a que podemos
recorrer para relacionar
termos da oracao,
periodos e paragrafos.

5. |. Nao sofrer caso néo seja
necessario. Espera-se que os
alunos respondam que o sen-
tido permaneceu o mesmo,
mas o verbo passou a ser usa-
do no subjuntivo.

II. Embora seja muito comum,
estd equivocado. [...]. Espera-
-se que os alunos respondam
que a ordem das oracgodes foi
modificada e o verbo passou
a ser utilizado no subjuntivo.

6. Em |, referéncia antecipada:
s0 é possivel saber a que fosso
o locutor se refere quando se
leem as oracoes seguintes; em
I, retomada: isso recupera a
oracéo anterior; em Ill, retoma-
da: isso recupera a oragao an-
terior e que, no Ultimo periodo,
recupera a expressao “deixar a
marca”.

As conjuncdes sdo importantes recursos para estabelecer a coesao do
texto. Releia os fragmentos abaixo e identifique as relacdes que as con-
juncdes destacadas estabelecem entre as oracdes que ligam.

I. No fundo, cada um de nés nio deseja ser exclusivo, inico, mas nio quer
ser apenas um. Eu sou um que importa. E sou assim porque é importan-
te fazer o que faco e as pessoas gostam. causa

Il. Vocé teve que lavar louga? Ou estd falando de cortar lenha? Vocé esta
poupando ou esta enfraquecendo? alternancia

I11.N4o tem nocio de hierarquia, de metas e prazos e acha que vocé é o
¢ q P q
pai dela. soma ou adicao

Releia os fragmentos a seguir e preste atencao as conjuncoes destacadas.
Depois, reescreva-os no caderno, substituindo as conjuncoes pelas indi-
cadas entre parénteses. Faca as modificacoes necessarias e indique quais
mudancas foram feitas.

|. Nio sofrer, se nio for necessario. (caso)

Il. Muito comum, mas esta equivocado. Para fazer o que se gosta é neces-
sario fazer vérias coisas das quais nio se gosta. (embora)

Para estabelecer a coesao em um texto, é possivel recorrer a mecanismos
de progressao tematica, fazendo retomadas de termos que ja apareceram
ou antecipando termos que ainda serdo apresentados. Releia os frag-
mentos a seguir.

|. Mario Sergio Cortella — Criou-se um fosso pelo seguinte: criangas e
jovens sio criados por adultos, que sdo seus pais e mantém com eles uma
relagio estranha de subordinacgdo. A geragdo anterior sempre teve que
cuidar da gera¢do subsequente e essa vivia sob suas ordens.

II. BBC Brasil - Pelo que vemos nas redes sociais, os jovens estio trazendo
essa discussio de forma mais intensa. Vocé percebeu isso?

.Mario Sergio Cortella - [...] Hoje é (a busca por) uma vida que nio seja
banal, em que eu faca sentido. E o que muitos falam de ‘deixar a minha
marca na trajetéria’. Isso é pré-renascentista. Aquela ideia do heroi, de
vocé deixar a sua marca, que antes, na idade média, era pelo combate.

a) Localize, nos fragmentos reproduzidos, que termos exercem essa
funcao de retomada ou de antecipacao e explique o que ocorreu em
cada caso.

b) Identifique qual desses mecanismos foi utilizado e explique o que
decorreu disso.

Quando um termo faz uma referéncia antecipada a uma palavra ou
expressao que vem a seguir, que esclarece seu sentido, temos uma
catafora.



N\ Para lembrar

Intencao principal

Linguagem

7. Ha diferentes modos de indicar o grau de verdade que o locutor atribui a

suas afirmacoes e o grau de certeza que pretende imprimir-lhes.
a) Nos trechos a seguir, verifique se os advérbios e os adjetivos destaca-
dos indicam certeza, possibilidade ou duvida. Os trés indicam certeza.
I. No tem nogio de hierarquia, de metas e prazos e acha que vocé é o pai
dela. Obviamente que ela também chega com uma condi¢io magnifica,
que é percepgio digital, um preparo maior em relagio a tecnologia.

. Aatual geracido de pais e mies que tém filhos na faixa dos dez, doze anos,
é extremamente subordinada. Como hé por parte dos pais uma auséncia
grande de convivéncia, no tempo de convivéncia eles querem agradar.

. O sentir-se reconhecido é sentir-se gostado. Esse reconhecimento é
decisivo. A gente nio pode imaginar que as pessoas se satisfacam com a
ideia de um sucesso avaliado pela conquista material.

b) O que a presenca desse tipo de modalizacdo indica quando é a pre-

dominante em um texto? Possibilidade: Que o locutor tem certeza de suas posi-
, cOes e deseja que os leitores/ouvintes percebam isso.
H4a momentos em que o entrevistado expoe fatos e outros em que faz

reflexdes sobre aspectos do tema que aborda.
Releia os fragmentos abaixo e identifique em que categoria cada um se
encaixa.

I. O sentir-se reconhecido é sentir-se gostado. Esse reconhecimento é de-
cisivo. A gente nio pode imaginar que as pessoas se satisfacam com a
ideia de um sucesso avaliado pela conquista material. O reconhecimen-
to faz com que vocé perca o anonimato em meio a vida em multido.

II. Ha algum tempo tenho tido leitores cada vez mais jovens. Como me
tornei meio pop, é comum estar andando num shopping e um grupo de

adolescentes pedir para tirar foto.  Exposicao de um fato.

Releia.

Adoro dar aulas, sou professor ha 42 anos, mas detesto corrigir provas. Nio
posso terceirizar a corre¢io porque a prova me mostra como estou ensinando.
a) Ha uma figura de estilo nesse trecho. Qual é? Antitese (adoro/detesto)

b) Com que finalidade foi utilizada? Enfatizara oposicao entre o que gostamos de
fazer e o que precisamos fazer.

Entrevista

Colher informacoes, depoimentos ou opinides de um
entrevistado a respeito de determinado assunto ou de
fatos em evidéncia em certo momento.

Publicacao Jornal, revista, site, radio, TV.
Titulo.
Organizacao Apresentacao.

Perguntas e respostas.

Mais formal ou mais informal, de acordo com o perfil do
entrevistado, com o veiculo e o leitor a que se destina a
entrevista.

Em um texto,
frequentemente
podemos identificar dois
niveis de leitura: o que é
realmente dito e o que
se revela implicitamente
acerca do
posicionamento ou do
ponto de vista assumido
pelo falante em relacao
a sua propria fala, por
meio de determinadas
palavras ou expressoes
que utiliza. E importante
observar a forma com
gue um usuario da
lingua marca seu texto,
a fim de que possamos
nos posicionar sobre o
conteldo a respeito do
que fala ao expressar
uma avaliacao sobre o
que diz, considerando
sua afirmacao
verdadeira ou duvidosa.

8. |. Reflexao sobre aspecto
do tema.
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Atividade 7

(EF89LP31) Analisar e utili-
zar modalizagao epistémica,
isto é, modos de indicar uma
avaliagao sobre o valor de
verdade e as condigdes de
verdade de uma proposicao,
tais como os asseverativos —
quando se concorda com
(“realmente, evidentemente,
naturalmente, efetivamente,
claro, certo, I6gico, sem duivi-
da” etc.) ou discorda de (“de
jeito nenhum, de forma algu-
ma”) uma ideia; e os quase-
-asseverativos, que indicam
que se considera o contetdo
como quase certo (“talvez,
assim, possivelmente, prova-
velmente, eventualmente”).

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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Producdo escrita e
oral

(EF69LPO?) Produzir textos
em diferentes géneros, consi-
derando sua adequagao ao
contexto de produgao e circu-
lagdo — os enunciadores en-
volvidos, os objetivos, 0 géne-
ro, o suporte, a circulagao -, ao
modo (escrito ou oral; ima-
gem estatica ou em movi-
mento etc.), a variedade lin-
guistica e/ou semidtica
apropriada a esse contexto, a
construgao da textualidade
relacionada as propriedades
textuais e do género), utili-
zando estratégias de planeja-
mento, elaboragao, revisao,
edicao, reescrita/redesign e
avaliagdo de textos, para,
com a ajuda do professor e a
colaboragao dos colegas, cor-
rigir e aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagoes,
corregdes de concordancia,
ortografia, pontuagdo em tex-
tos e editando imagens, ar-
quivos sonoros, fazendo cor-
tes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/  alterando
efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP08) Revisar/editar
o texto produzido — noticia,
reportagem, resenha, artigo
de opiniao, dentre outros —,
tendo em vista sua adequa-
¢ao ao contexto de produ-
¢ao, a midia em questao, ca-
racteristicas do género,
aspectos relativos a textua-
lidade, arelagao entre as di-
ferentes semioses, a forma-
tacdo e uso adequado das
ferramentas de edi¢do (de
texto, foto, dudio e video, de-
pendendo do caso) e ade-
quagao a norma culta.

(EF69LP56) Fazer uso cons-
ciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrao em
situacdes de fala e escrita
nas quais ela deve ser usada.

© Aideiadestasecaoélevaros

alunosacolocarnopapelal-
gumas dasideias discutidas
ao longo da Unidade. A pro-
ducdo de texto sugerida
deve ser feita individual-
mente, mas é importante
que haja momentos para
trocas de expectativas e
projetos com os colegas.
Paraque as producdes fina-
lizadas sejam guardadas e
abertas em um momento
posterior, sugerimos uma
atividade chamada “Capsu-
la do tempo”.

Se achar oportuno, conver-
se mais com 0s alunos so-

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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¢ Projeto de vida

Nesta Unidade, falamos sobre identidade, busca do eu, caracteristicas e modos de viver e sentir do ado-
lescente. Sera que todas as pessoas tém sonhos e projetos semelhantes para a vida? Leia a HQ a seguir.

E ESSES OUTROS HOS
SERAQ COMO VOCE E EU?

ESTARAD SE
PERGUNTANDO
TODAS ESSAS
COISAS?

TEREMOS AS MESMAS
ALEERIAS? SONHAREMODS
05 MESMOS
SONHOS?

SENTIRAQ
0 MESHO
QUE NdS

SENTIMOS?

© Juan Matias Loiseau-Tute/Fotoarena

LOISEAU, Juan Matias. Batu, v. 1. Campinas: Zarabatana Books, 2010. p. 62.

Vamos agora nos lembrar das conversas e reflexdes que surgiram apos as leituras desta Unidade. Que
tal colocar no papel algumas das suas ideias sobre seu futuro?

Uma forma de materializar por escrito nossos planos e projetos é por meio da elaboracao de um projeto
de vida que nos faca refletir sobre o futuro e organizar nossas perspectivas.

E claro que planos e projetos podem sofrer alteracoes, mas refletir, planejar, escrever e avaliar ajuda

muito. Vamos tentar?

Antes de comecar

Sugerimos estas etapas para que vocé consiga refletir e elaborar seu projeto de vida.

Etapa 1: Autoconhecimento

¢ Quais sao suas maiores qualidades?

¢ Quais aspectos da sua personalidade vocé considera que precisam ser melhorados? O que precisa

fazer para contorna-los?

e Vocé costuma solicitar a ajuda de outras pessoas quando deseja algo?

e Vocé tem um sonho ou um desejo que gostaria de realizar nos préximos anos?

Etapa 2: Objetivos

Para elaborar um projeto de vida, é preciso listar alguns objetivos. Nao importa, neste momento, se eles

parecem mais “faceis” ou “dificeis” de alcancar.

Por exemplo:

“Pretendo conhecer pessoas de outros lugares, trocar experiéncias.”

“Quero fazer algum curso profissionalizante para poder entrar no mercado de trabalho.”

“Gostaria de desenvolver uma atividade ligada aos esportes.”
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breatirinha. E possivel fazer algumas perguntas, como: 1. Quem
poderiam ser os outros interlocutores do personagem? (E pos-
sivel que digam tratar-se de extraterrestres.); 2. E que sentido
atiraganhaquandoentendemos o garoto conversando com ou-
tros garotos de suaidade, outros adolescentes?; 3. Comovocés
interpretam a Gltima fala do personagem, que € a que traz humor
aos quadrinhos? (Verifique se comentam que essa falademons-
traque eleassume que todos realmente tém os mesmos sonhos,
0s mesmos sentimentos, as mesmas ddvidas.)

* Verifique também se os alunos conhecem a palavra plagia-
dor, que significa “imitador”. Aproveite para explorar a com-
preensao do texto, que diz respeito ao fato de a garota se re-
feriraquem compartilharia das mesmas questdes e, por fim,
referir-se a eles como plagiadores, o que contribui para o efei-
to de humor.

* Sugerimos conduzir a atividade da seguinte maneira:

1. Explique a proposta pedindo a dois ou trés alunos que leiam em
voz alta a introdugao que precede a apresentacao das etapas.

>



Etapa 3: “Como realizar?”

A resposta a esta pergunta dara a vocé uma lista de acdes para alcangar um objetivo.

N&ao se preocupe em ser minucioso: o importante é ter uma ideia de quais acdes serdo necessarias para
gue o objetivo seja atingido. Por exemplo, se vocé deseja dominar um idioma estrangeiro, precisara de
tempo e dedicacéo.

Etapa 4: Prazos e metas

Quanto tempo vocé precisard para que cada objetivo seja cumprido? Para “realizar algum curso profis-
sionalizante”, por exemplo, pesquise sobre ele.

Etapa 5: Recursos

E sempre necessario pensar nos “recursos” de que vai precisar. Alguns deles seriam: recursos intelectuais
(estudar linguas, frequentar um curso profissionalizante); recursos pessoais (quais sao suas aptidoes); recursos
financeiros e/ou apoio (familiares, bolsa de estudos). Liste os recursos de que se lembrar.

Planejando o texto
Agora, chegou 0 momento de escrever uma versao reduzida do seu projeto de vida.

1. Depois de ler atentamente as etapas que devem ser seguidas, responda as perguntas feitas na
etapa de autoconhecimento. Seja claro e objetivo.

2. Defina um Unico objetivo que vocé gostaria de alcangar. Definir um objetivo Unico é uma forma de
visualizar de forma mais clara as outras etapas. Pense, por exemplo, o que vocé deseja fazer daqui
a alguns anos; o que gostaria de aprender até 1a; onde gostaria de estar morando; etc. Todos os
outros passos dependem do seu objetivo principal, pois eles serdo meios que o levardo a alcanca-lo.

3. Tente prever situacoes que podem acontecer. Liste todas as que imaginar, lembrando-se de que muitos
passos podem ser repensados ao longo da realizacdo do projeto.

4. Estabelecer prazos e metas talvez seja a tarefa mais dificil. Como vimos anteriormente, para cada
acdo pensada, é preciso levar em conta o tempo de execucdo, considerando que é possivel que
alguns periodos definidos por vocé nao sejam cumpridos. Ndo ha problema se isso ocorrer; o
importante é que consiga equilibrar o tamanho da tarefa com o tempo para realiza-la, fazendo
adequacdes sempre que necessario. Comece com periodos pequenos, por exemplo: “Em trés
meses quero melhorar as minhas notas na disciplina x” ou “Em um ano, quero desenvolver mais
habilidades artisticas”.

5. Verifique os recursos disponiveis para realizar os outros passos. Faca os calculos para avaliar os recur-
sos financeiros de que pode precisar e em qual tempo conseguiria economizar o valor desejado. Mas
lembre-se de que a falta de dinheiro ndo deve desanima-lo, mas, sim, motiva-lo a procurar formas
de alcancgar seu objetivo.

Agora, chegou 0 momento de es- Nome: % / / / %
crever uma versao reduzida do projeto. Idade: /
Em uma folha a parte, responda as
perguntas propostas anteriormente, Escolaridade:

como no exemplo do quadro ao lado. 0 que desejo fazer daqui a%///////////////////////é? (Escolha o prazo
Essa atividade deve ser feita em que pode ser de meses, anos ou outro periodo.)

folha separada, pois, ao final, o pro- % / / / ///%

fessor vai guarda-la em uma capsula
do tempo. Vocé sabe o que é e para Quais etapas devo cumprir para alcancar meu objetivo?

gue serve uma capsula do tempo? % / / / ///%

Uma capsula do tempo pode ser

uma caixa, uma lata, ou qualquer O que devo fazer para alcancar meus objetivos?
1 ’ 7

outro recipiente, que guarda infor- % / / / ///%

macodes para serem acessadas por

7M1

2. Sugira aos os alunos que se reinam em grupos de trés e fagama 4. Terminada a primeira versao, pe¢a que troquem o texto produzido
leitura do contetido referente as cinco etapas, apresentandouns com um colega para que ele comente as ideias apresentadas.
aos outros 0s pontos que utilizariam para responder as perguntas
feitas, compondo um pré-projeto, ainda sem registro escrito. Aqui
o importante é a comparagao de expectativas, necessidades e
dificuldades a ser enfrentadas, o que evidenciara o que é comum

5. Proponha que, de posse dessa primeira versao, os alunos criem
uma nova, desta vez reduzida, para a capsula do tempo. Insista
para que utilizem, no maximo, uma folha.

nas perspectivas dos adolescentes. * Conversecomaturmasobreaideiadereunirosprojetosemuma

3. Peca aos alunos que, individualmente, deem inicio a produgao da capsula do tempo. Proponham juntos o recipiente que podera
primeira versao do texto, levando em conta as orientagges forne- guardar os textos produzidos e onde sera guardado para que
cidas em Planejando o texto. possaserabertoemum momento determinado.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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(EFOSLPO04) Escrever tex-
tos corretamente, de acordo
com a norma-padrao, com
estruturas sintaticas com-
plexas no nivel da oragao e
do periodo.

(EF69LP12) Desenvolver
estratégias de planejamen-
to, elaborag&o, revisao [...]
e avaliagao de textos orais,
audio e/ou video, conside-
rando sua adequagao aos
contextos em que foram
produzidos, a forma compo-
sicional e [...] progressao
temdtica [...].

Essagravacgao deve ser fei-
ta na escola com a sua
orientagao. Casoalgum alu-
no nao tenha celular, a gra-
vacao pode ser feita com
uma camera fotografica di-
gital que tenha a funcdo de
gravacao de video.

Passo a passo
Item 1

Escolha um local dentro da
escola para que as grava-
coes sejam feitas. Nao pre-
cisaserasaladeaula. Eim-
portante que o local seja o
mais silencioso possivel.

Item 3

Antes da publicagao, os vi-
deos podem ser visualiza-
dos pelos alunos, e a turma
poderd conversar sobre a
experiéncia. Esse momento
de retomar o registro oral é
importante, porque permite
que aspectos nao percebi-
dos na produgao oral em
tempo real possam ser ob-
servados. A ideia n3o é re-
gravar os videos depoais,
mas apenas permitir que 0s
alunos fagam comentdrios
sobre eles.

Depois de feitaa publicacao
das gravacgoes, incentive 0s
alunos a divulgar esse tra-
balho entre os colegas das
outras turmas.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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outras pessoas no futuro. Como o ato de planejar esta relacionado com o que queremos para o futuro,
os textos produzidos serdo guardados em uma cdpsula do tempo para ser aberta por vocés quando
terminarem o Ensino Médio, por exemplo. O objetivo é que avaliem se o que planejaram foi ou nao
alcancado, ou seja, se as metas para conquistar o objetivo principal de cada um de vocés foram
cumpridas.

Antes de guardar o seu projeto na capsula do tempo, releia-o observando se:
e estabeleceu o objetivo principal;
¢ definiu as metas e o periodo em que elas devem ser alcancadas;
e identificou as acoes para realizar as metas;
e listou os recursos necessarios para o projeto de vida.

Autoavaliacao

Agora chegou o momento de fazer uma autoavaliacdo. Esse é um momento importante em que sera
possivel identificar possiveis falhas durante o processo e intervir de maneira positiva para que elas nao
acontecam em outro momento de escrita. Considere os seguintes pontos.

a) Seguiu todas as orientacdes dadas ao longo da atividade?
b) Focou os pontos destacados nos passos a serem seguidos?
¢) Respondeu com clareza a todas as perguntas propostas? Foi conciso e objetivo?

d) Quando foi necessario utilizar verbos de ligacao, ficou atento as diferencas semanticas decor-
rentes da escolha dos diferentes verbos?

e) Revisou o texto para identificar possiveis problemas de ortografia, pontuagao ou concordancia?

Videominuto

Que tal se, a partir de todas as discussoes realizadas sobre “dever ser”, “projetos de vida”, “planos para
o futuro”, a turma produzisse videos, com depoimentos de todos os alunos sobre essas conversas, e 0s
deixasse disponiveis para que outros alunos e outras turmas da escola pudessem também conversar sobre
estes temas?

A sugestao é gque esses videos nao sejam longos, durem em torno de um minuto e registrem as principais
ideias discutidas.

Para a gravacao dos videos, vocés poderao retomar os registros de todas as conversas realizadas ao longo
da Unidade: vale consultar as respostas as questoes de analise dos textos lidos, os registros que tenham sido
feitos por vocés ou pelo professor e também os “projetos de vida” elaborados anteriormente.

Ao final, guando os videos estiverem prontos, poderao ser publicados em uma plataforma de videos, no
site da escola (se for possivel) ou no blogue da turma, se houver.

Para a gravacao, vocé podera utilizar um aparelho de celular ou uma camera digital disponivel.

Passo a passo

1. Escolha um local tranquilo para fazer a sua gravacao.

2. Como o seu video sera visto por pessoas que podem ndo conhecer vocé, é necessario que se identi-
fique logo no inicio da gravacao. Caso queira, vocé pode informar também a qual turma pertence.

3. Antes de iniciar a gravacdo, consulte os registros escritos sobre os temas discutidos, o seu projeto
de vida e selecione os aspectos que vocé considerou mais interessantes. Depois de feitas as con-
sultas, prepare-se para a gravacao e... vamos la! Luz, camera, acdo... Gravando!



* N&o escreva no livro! |

\ Reflexdosobrealingua

¢ Predicativo: caracterizacdo, opiniao, avaliacao, julgamento
Vocé ja estudou a maneira como os diferentes verbos de ligacao da lingua portuguesa ajudam na cons-

trucao dos sentidos nos textos. Vamos retomar algumas nocoes ja vistas para entender como funcionam os
chamados “predicativos”.

1. Leia este fragmento.

Atletas do Brasil - Tem gente que faz de tudo para levar
a nossa bandeira 13 pra cima do pédio

[.]

Izabela Campos

Ela conquistou o bronze nos jogos paralimpicos no Rio em 2016.
Izabela Campos, que perdeu a visio aos seis anos de idade, hoje é
um dos destaques do atletismo paralimpico nacional. A atleta fa-
turou a medalha no arremesso de peso, mas também compete no
lancamento de dardos. Izabela recebe o Bolsa Atleta, um patrocinio
do Ministério do Esporte que segundo ela é primordial.

[..]

O treinador Ivan Bertelli diz que Izabela é focada e j4 saiu da Rio
2016 pensando no préximo desafio paralimpico.

Izabela Campos, medalhista

[..] de bronze nos Jogos

Paralimpicos, no Rio de
Janeiro, em 2016.

MINISTERIO do Esporte. Atletas do Brasil - Tem gente que faz de tudo para levar a nossa
bandeira 14 pra cima do pédio.
Disponivel em: <www.esporte.gov.br/index.php/radio-esporte-lista/57341-atletas-do-brasil>. Acesso em: 15 set. 2018.

a) Que modalidades esportivas Izabela pratica?
Arremesso de peso e langcamento de dardos.

b) Considerando que Izabela Campos é uma atleta premiada em competicoes nacionais, que tipo

de leitor poderia se interessar por um texto sobre ela?
Leitores interessados em esporte de forma geral ou aqueles que se interessam por atletismo.

c) Observe, agora, os termos destacados no texto.

I. Na primeira ocorréncia, qual é o sujeito do verbo ser?
um patrocinio do Ministério do Esportes (representado pelo pronome relativo que na oracao)

1. O verbo ser, nessa oracao, liga o sujeito ao termo que exprime uma avaliacao atribuida a ele.
Qual é esse termo? primordial

IIl. E na segunda ocorréncia, qual é o termo que exprime uma caracteristica? focada

IV. A que classe de palavras pertencem os dois termos identificados nos itens anteriores?
Os dois termos sao adjetivos. . _ . . i

V. O predicado dessas oracoes é verbal ou nominal? Por qué? Nominal, pois as palavras primordial e
focada, as mais importantes dos respectivos predicados, séo nomes, e os verbos séo de ligacao.

VL. Se esses termos fossem suprimidos das oracoes a que pertencem, o texto continuaria fazendo
sentido? Explique.

Essa caracteristica atribuida ao sujeito, ligada a ele em geral por meio de um verbo (como os verbos de
ligacdo), chama-se predicativo do sujeito. £ geralmente constituido por um nome (substantivo ou
adjetivo), mas também pode ser representado por expressdes com valor de substantivo ou adjetivo.

1. ¢) VI. Espera-se que os alunos respondam que nao, pois esses termos concentram o mais importante da informacéo.
Sem eles, nao se saberia que avaliacdo a atleta faz da bolsa nem como o treinador a considera.

Reflexao sobre a
lingua

(EFO9LPO5) Identificar, em
textos lidos e em producdes
préprias, oracdes com estru-
tura sujeito-verbo de ligacao
predicativo.

* Estasecdocomplementao
estudo dos verbos de liga-
caojdiniciadonasecao Re-

flexdo sobre alingua da Lei-
tura 1, introduzindo nesse
momento os conceitos de
predicativo do sujeito e
predicativo do objeto.

© Veja em “Sugestdes especi-
ficas para as Unidades’, nas
“Orientagdes gerais” deste
Manual do Professor, infor-
macdes sobre predicativodo
objeto e adjunto adnominal.
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Atividade 2, item c
* Se necessdario, comente

ueotrecho“ araamantes ” .
ga natureza,,iéo faz parte Fernando de Noronha é melhor destino

do predicativo, tanto que para amantes de natureza

poderia ter aparecido em
outros lugares da oracao
(Paraamantes danatureza,

2. Leia um trecho de uma reportagem publicada em um site de turismo.

“O paraiso é aqui.” Foram as primeiras palavras do explorador italia-
no Ameérico Vespucio quando, em 1503, chegou nessa ilha onde os mui-

Fernando de Noronha é me- i tosverdes da vegetacio parecem mais verde e os varios azuis, mais azuis.
Ihor destino/Fernando de :  Financiado por Ferndo de Noronha, um novo cristio comerciante de
Noronha, para amantes da :  pau-brasil, ele realizava a segunda expedicio exploratéria a costa brasi-

natureza, é melhor desti-
no). Trata-se de um adjunto
adverbial.

i leira quando a principal nau de suas seis naufragou e Américo viu-se
i obrigado alevar toda a sua embarca¢io para um lugar seguro. Mal sabia
ele que estava descobrindo um dos pontos mais bonitos do planeta, que
viria se tornar o sonho de todo turista que busque relaxar mantendo
{  um contato especial com a natureza.
FERNANDO de Noronha é melhor destino para amantes de natureza. Terra. Disponivel em:
<www.terra.com.br/vida-e-estilo/turismo/brasil/fernando-de-noronha-e-melhor-destino-para-
amantes-de-natureza,13088908cb237310VgnCLD100000bbccebOaRCRD. html>.

Acesso em: 15 set. 2018.
O predicativo do

sujeito pode a) Quem foi Fernando de Noronha, que d4 nome ao arquipélago?
expressar uma O financiador da viagem do exploradorl\ta\iano que Ihe permitiu chegar a ilha.
avaliacdo, uma opinido b) Segundo a matéria, o que teria seduzido o explorador?

O fato de os muitos vlerde_s serem malis _verdes €o Varios azuis, mqis azuis.
¢) No titulo, o predicativo do sujeito atribuido ao arquipélago Fernando

de Noronha expressa uma opinido ou um fato indiscutivel?
O predicativo do sujeito € melhor destino para amantes de natureza expressa uma opinido.

Leia este fragmento do conto “Boa de garfo”, no qual o escritor Luiz
Vilela conta a histéria de um trabalhador rural que tem uma cachorra
imensa chamada Bebé, que gosta de comer carne e abacates.

A fera, que estava junto ao homem, era um cachorro fila rajado, de
um tamanho que eu nunca tinha visto na vida: um cachorro enorme.
A gente ficava frio sé de olhar para ele — aquela cabecona com as bei-

ou um julgamento a
respeito do sujeito.

w

corras dependuradas.

Mas o homem disse que nio precisdvamos ter medo, nio tinha
perigo.

[...]

— Ela é muito carinhosa, disse o homem.

— Eu vi, disse meu pai.

A cachorra olhava para ele — os olhos brilhantes, o rabo abanando
fortemente —, querendo se aproximar e s6 esperando que meu pai es-
tralasse outra vez os dedos, o que, evidentemente, ele nio fez.

— Sua cachorrinha é pesada...

— Que dird quando bem alimentada...

— Ah, o senhor precisa ver: ai ela fica uma beleza; fica parecendo
{  umaleoa.

[.]

VILELA, Luiz. Boa de garfo e outros contos. Sio Paulo: Saraiva, 2005. p. 5-6.
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3. a) Sim, ele se da muito bem com a cachorra, como se pode perceber pela forma carinhosa com
que fala dela: “'Ela ¢ muito carinhosa’[...]"", “'[...] ela fica uma beleza[...]; “'[...] parecendo uma leoa."”.

a) Pela leitura do fragmento anterior, é possivel perceber o tipo de rela-
cionamento que o homem tinha com seu animal? Explique.

b) Observe e compare os trechos a seguir.

I. Afera[...] era um cachorro fila rajado [...].

Il. [...] um cachorro enorme.

lll. “Sua cachorrinha é pesada...”

IV. “[...] ela fica uma beleza [...]

»

V. “[...] ela fica [...] parecendo uma leoa.”

Em textos descritivos
e narrativos, como

0 conto e o romance,
Sao comuns as oracoes
com predicado
nominal, em que

o predicativo do
sujeito contribui

para a descricao dos
personagens e do
espaco.

Todos os sujeitos dessas oracoes referem-se a cachorra. Anote, no
caderno, os termos que, nessas oracbes, caracterizam o animal,

expressam uma opinido ou julgamento sobre ele.
|: um cachorro fila rajado; II: enorme; lll: pesada; IV: uma beleza; V: uma leoa.

c) As palavras e expressoes que vocé anotou sao predicativos do sujeito.
No contexto do conto, qual é a intencao do narrador ao emprega-los

seguidamente?
Enfatizar o tamanho da cachorra para deixar claro que impressionava quem a visse.

4. Leia esta tira.

AS IMAGENS SAIRAM
BORRADAS...

MAS AS
AMOSTRAS DE
DNA FICARAM

3
z
i
.
&
£
&
| £
§

1550 E DAR
IMPORTANCIA
DEMAIS A
UM BISCOITO
ROUBADO...

WALKER, Mort. Recruta Zero. Disponivel em: <https://cultura.estadao.com.br/fotos/geral,60-anos-de-recruta-zero-

tirinhas,259165>. Acesso em: 15 set. 2018.

a) O humor da tira é provocado por um final que surpreende o leitor.

Explique-o.

b) Releia a fala do sargento no primeiro baldao do primeiro quadrinho. A

Espera-se que os alunos respondam que o primeiro quadrinho leva a supor
que a cena é uma investigacao das provas de um crime. O segundo revela

que se trata apenas do roubo de um biscoito.

guem ou a que se refere o termo borradas?

A imagens.

¢) A oracao teria o mesmo sentido sem esse adjetivo?
Nao teria, pois seria impossivel avaliar a aparéncia das imagens.

d) A forma verbal sairam corresponde a um verbo de ligacdo ou a um

verbo intransitivo?
Verbo intransitivo.

e) Qual funcéo sintatica desempenha o termo borradas, na fala do

sargento?

O termo desempenha a funcao de predicativo do sujeito.

Nem sempre o
predicativo do sujeito
se liga ao sujeito por
meio de um verbo de
ligacdo. Ha situacoes
em que o falante
sente a necessidade
de atribuir alguma
caracteristica ao
sujeito empregando
outros tipos de verbo,
como sair, que é um
verbo intransitivo.

© 2018 Mort Walker/King Features Syndicate/lpress
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Atividade 4

(EF6ILPOS) Inferir e justifi-
car, em textos multissemid-
ticos — tirinhas [...] —, o efei-
tode humor [...], expressdes
ou imagens ambiguas, [...]
de recursos iconograficos

[..].
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5. Na estrutura das oracoes, nao é so o sujeito que pode receber predicativos. O objeto direto, em al-
guns casos, também pode ter predicativos, que sdo chamados de predicativos do objeto. Leia
este trecho de uma noticia.

a) Locallze 0 objeto direto que complementa o sentido do verbo eleger. Qual é

b) Explique por que a presenca do predicativo do objeto é

Dom Quixote, a lei do mais forte

Alista dos 100 livros mais importantes também guarda suas surpresas.
Cem dos mais reputados escritores do mundo elegeram o romance Dom Quixote, do espanhol
Miguel de Cervantes (1547-1616), a melhor obra de ficgio de todos os tempos. [...] Cada um foi
convidado a mencionar as dez maiores obras da literatura mundial. A elei¢io tem pedigree: foi or-

ganizada pelo Instituto Nobel.
A obra de Cervantes recebeu 50% dos votos. [...]

SARMATZ, Leandro. Dom Quixote, a lei do mais forte. Superinteressante, 31 maio 2002. Disponivel em:

<https://super.abril.com.br/cultura/dom-quixote-a-lei-do-mais-forte/>. Acesso em: 17 nov. 2018.

é o predicativo

atribuido a ele? a melhor obra de ficcdo de todos os tempos

essencial para a construcao dos senti-

dos do trecho. A presenca do predicativo caracteriza o objeto, fornecendo uma informacao importante: sem ele, ndo
) saberfamos para que o livro foi escolhido. )
Leia um trecho de uma entrevista em que a atriz Rachel McAdams, que interpreta uma personagem

da HQ do filme Dr. Estranho, fala de suas experiéncias durante as filmagens.

Doutor Estranho: “A Marvel tem um nivel

muito superior”, diz Rachel McAdams

Atriz vive a Dra. Christine Palmer na trama

[...]

O que podemos esperar desse mundo mistico?
Ele apresenta universos paralelos, viagens no tempo, desconstrugio

O predicativo do
sujeito pode aparecer
com verbos
intransitivos como em
Chegou cansado.
Nesses casos, existe

e reconstrucdo. De certa forma, ele abre espa¢o para toda uma nova
percepcio sobre o que estamos dispostos a admitir sobre nés mesmos
e até que ponto nos permitimos restringir por nossas proprias limita-
¢oes. Eu acho isso incrivel.

Como vocé acha que o publico vai reagir ao filme?

Eu acho que esse serd um tipo de filme da Marvel diferente para o
publico. Em termos de efeitos visuais, haverd algumas coisas que nunca
foram vistas. E tudo muito eletrizante. Mal posso esperar pelo primeiro
momento em que o publico verd Benedict totalmente transformado em
Doutor Estranho. Esse filme serd uma verdadeira montanha-russa emo-

predicativo do sujeito,
mas nao existe verbo
de ligacao; o
predicado tem dois
nucleos: um nucleo
verbal (um verbo
transitivo direto ou
intransitivo) e um
nominal (predicativo
do sujeito); nas
gramaticas, esse

cional para o publico. predicado é
VASCONCELOS, Iara. Doutor Estranho: “A Marvel tem um nivel muito superior”, diz Rachel classificado de verbo-
McAdams. Cineclick. Disponivel em: <www.cineclick.com.br/entrevistas/doutor-estranho-a-marvel- -nominal.

tem-um-nivel-muito-superior-diz-rachel-mcadams>. Acesso em: 3 out. 2018.

a) De acordo com a entrevista, por que a atriz julga que o filme serd diferente para o publico
acostumado com filmes de super-heréis7 Haveréa efeitos visuais nunca vistos antes e sequéncias eletrizantes

para os espectadores.

b) Na segunda pergunta do trecho, a atriz opina sobre o filme e os efeitos visuais, empregando
redicativos. Quais sao essas oplmoes7 “[..] esse serd um tipo de filme da Marvel diferente para o publico.”; E tudo

Q)

o filme e os efeitos visuais] mujto eletrizante.”
em sempre o predicativo do Suj eito se ||ga ao SUJeItO por meio

'Esse filme serd uma verdadeira maontanha-russa emocional qara o pubhco
e um verbo de ligacao. Ob-

serve o pred|cat|vo que aparece nesta oragao.s. c) Il. Espera-se que os alunos respondam que néo, pois

Eu acho isso incrivel.

o predicativo concentra o mais importante da afirmacao; sem
ele ndo conheceriamos a opinido da atriz sobre seu trabalho.

O predicativo refere-se ao sujeito ou ao objeto dessa oracdo? Ao objeto.

Il. Sem esse predicativo, é

possivel compreender o sentido da oracao?

I1l. Esse predicativo expressa uma avaliacao, descricdo ou intensificacdo? Avaliaczo.



¢ Visita a uma casa de repouso de idosos

Nesta Unidade, falamos sobre autoestima, projeto de vida e sobre a importancia de nos tor-
narmos melhores como pessoas. Que tal vivenciar uma oportunidade de doar um pouco de seu
tempo para proporcionar momentos de descontracao e levar beneficios a outras pessoas?

Nossa proposta é que vocé e os colegas visitem uma casa de repouso de idosos, dispondo-se
a fazer companhia e conversar com as pessoas que vivem no local. Vocés poderiam |hes falar sobre
seus projetos futuros e ouvir o que elas tém a contar sobre suas experiéncias.

Vocés poderiam também propiciar momentos de lazer, propondo alguma atividade as pessoas
que se dispuserem a participar, levando, por exemplo, cartolina, giz de cera, pincéis, canetinhas
e pedindo-lhes que facam desenhos que retratem algum episédio de suas vidas que considerem
importante. Depois vocés poderiam pedir permissao para afixar os cartazes nas paredes do local
visitado, se houver espaco disponivel.

Para realizar o encontro, vocés precisam:

. pedir autorizacdo a seus pais para visitar o local;
. pedir autorizacdo para a visita na prépria casa de repouso;
marcar um horério que ndo perturbe a rotina dos moradores;

. selecionar entre os alunos aqueles que possam ir ao encontro;

ui A W N =

pedir a todos que se envolvam na acdo, providenciando, por exemplo, cartolinas e demais
materiais necessarios para a atividade.

Se nao for possivel a realizacao da atividade proposta, a simples presenca de vocés, provavelmente,
trard alegria a varias pessoas.

__ Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reflitam que, ao realizar um planejamento, é possivel se organizar e exercitar a capacida-

de de enxergar com mais clareza as proprias metas para procurar 0os meios para atingi-las com maior objetividade.

Encerrando a Unidade

Nesta Unidade, vocé desenvolveu habilidades relacionadas a leitura de poemas a partir da analise de
um poema de Manoel de Barros; percebeu os efeitos de sentido do uso de metaforas; compreendeu a
importancia da escolha vocabular e da pontuacdo como criadores de efeitos de sentido. Leu também
uma entrevista em que se apresentam reflexdes sobre como somos e como devemos ser. Além disso,
criou um projeto de vida, estabelecendo objetivos e metas a alcancar, identificou e percebeu os efeitos
de sentido provocados pelo uso dos verbos de ligacdo, dos predicativos do sujeito e do objeto e realizou
uma atividade de escuta. Com base no que vocé aprendeu, reflita:

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que é possivel ler um poema
| ?
¢ Para que lemos um poemar para se emocionar, para refletir, para se entreter, para se reconhecer.

L ¢ Por que realizar um planejamento nos auxilia na conquista de nossos objetivos?

¢ Por que em textos que falam sobre as caracteristicas de pessoas, lugares e objetos é muito comum

0 uso de verbos de |igagéo?Esperafse que os alunos comentem que é porque sdo esses verbos que tém como fun-
cao introduzir caracteristicas de pessoas, lugares e objetos.

' Nao escreva no livro!
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I Agdo voluntaria

Competéncia geral da

Educacio Bésica

6. Valorizaradiversidade de
saberes evivéncias cultu-
rais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experién-
cias que lhe possibilitem
entenderasrelagoes pro-
prias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da
cidadaniaeaoseuprojeto
devida, comliberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

E importante que vocé su-
pervisioneaescolhadacasa
de repouso e que, se possi-
vel, visiteainstituicao antes
dos alunos. Se residir em
grandes cidades, é possivel
encontrarmais deumacasa
parareceberavisita. Conver-
sebastantecomaturmaso-
bre aimportancia de respei-
tar a rotina e a vontade das
pessoas, pois nemtodos es-
taraodispostos outeraocon-
dicdes de se relacionar com
os jovens. Essa conversa é
importante para que os alu-
nos nao se sintam desiludi-
dos se nado conseguirem
atingir seus objetivos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 2
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Conhecimento
interligado

Competéncia geral da

Educacao Basica

6. Valorizar a diversidade de
saberes evivéncias cultu-
rais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experién-
cias que Ihe possibilitem
entender as relagdes pro-
prias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da
cidadaniaeaoseuprojeto
devida,comliberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

Interdisciplinaridade
Lingua Portuguesa: conhe-
cer, comparar, refletir sobre
opgodes do mundo profissio-
nal de forma a ampliar pers-
pectivas e possibilidades a
respeito de seus proprios
projetos para o futuro.

Histéria: compreender al-
guns dos diferentes aspec-
tos de profissoes e saberes
que possam estimular a
comparagao, contextualiza-
cao e reflexdo sobre estrutu-
ras presentes no mundo do
trabalho para que possam
participar da construcao de
uma sociedade justa, demo-

Conhecimento interligado

+ Na&o escreva no livro!

¢ Mundo do trabalho e das profissoes

Nesta Unidade, falamos bastante sobre escolhas para o futuro. Um dos aspectos mais importantes da

1. Para conhecer melhor alguns aspectos do

mundo do trabalho, a turma vai preparar
entrevistas para fazer a alguns membros da
comunidade que estao integrados ao mer-
cado de trabalho. Os entrevistados escolhidos
podem ser:

e 05 pais ou responsaveis de alguns de
VOCés;

e professores e outros funcionarios da
escola;

e membros ativos do bairro, como donos e
funcionarios de estabelecimentos comer-
ciais ou de outros locais de servico ao
publico.

. Com a ajuda do professor, definam um dia e

horéario para a realizagdo dessas entrevistas. O
local podera ser a prépria escola ou um espaco
em que os convidados possam ser acomodados
com vocés (um salao da escola, a sala de aula,

vida em sociedade diz respeito ao “mundo do trabalho”. Que tal aproveitar todas as discussoes feitas até
aqui para conhecer um pouco mais sobre esse importante tema na vida de um jovem? Vamos 14?

Profissional da indUstria programando uma maquina.

Suwin/Shutterstock

cratica e inclusiva.

um espaco do patio, etc.)

wavebreakmedia/Shutterstock

* As questdes e atividades
destasecao poderaoserfei-
tas em conjunto com 0 pro-
fessor de Geografia ou His-
téria. Podem envolver um
debate mais amploemtoda
a escola. As orientagdes
para o trabalho sao apre-
sentadas detalhadamente.
Eimportante que todoo pla-
nejamento e toda a realiza-
¢3o do evento acontegam
sob suasupervisao. Solicite
também o apoio da coorde-
nacaopedagégicadaescola
paraaconcretizagaoda pro-
posta.

3. Definidos o dia e o horario, o proximo passo
para esta atividade é selecionar algumas
dessas pessoas e convida-las a participar do
evento. No convite, vocés devem explicar
0s objetivos da atividade: esclarecer que
elas estdo sendo convidadas para conversar
com os alunos do 92 ano sobre o “Mundo
do trabalho e das profissdes” e que poderao
ser “entrevistadas” pelos alunos. Os convi-
tes podem ser feitos pessoalmente, por vo-
Ccés, ou por escrito (encaminhados por meios ]
eletrénicos como o e-mail, por exemplo). Estilista trabalhando em um atelier.
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Ao elaborar os convites, é importante obter al-
gumas informagdes prévias sobre os convidados:

a) Nome
b) Profissao
c) Faixa etaria

d) Local onde desenvolve a maior parte de suas
atividades.

Se os convites forem estendidos a pessoas que
vocés conhecem bem (como seus pais ou res-
ponsaveis), muitas dessas informacdes nao pre-
cisardo ser solicitadas no ato do convite. Caso
contrario, é bom que, no préprio convite, vocés
fagcam essas perguntas, por exemplo: “Caso o(a)
senhor(a) aceite participar do evento em nossa
escola, informe-nos por gentileza alguns dados
que nos ajudarao a preparar sua visita...”

. Assim que vocés tiverem recebido as confirmacoes
dos convites, saberdo quantos convidados ha-
vera e isso ajudarad na organizacao.

. A partir das discussoes que ja tiveram, formulem
algumas questdes sobre o trabalho e a profissao
dos convidados. Assim, no dia do evento, a con-
versa podera se iniciar mais facilmente. Duvidas
sobre as profissoes, dia a dia do trabalho, desa-
fios, perspectivas profissionais, informacoes so-
bre como a pessoa se profissionalizou, o que a
levou a assumir aquela carreira e tantas outras
mais que vocés desejarem.

No dia do evento, os convidados podem sentar-se
no centro, e vocés, em semicirculo ou a frente,
como se fosse em um palco. Algum de vocés,
com a ajuda do professor, podera fazer uma bre-
ve apresentacao do evento, agradecer a cada
um dos convidados e apresenta-los brevemente
e, em seguida, passar a palavra a turma, que
dara inicio as perguntas.

E importante que todos os convidados possam fa-
lar: o momento seré de troca de experiéncias entre
eles e voceés.

Registros podem ser feitos: se possivel, gravem a
conversa e as entrevistas para que possam ser
ouvidas posteriormente.

. Ao final, ndo deixem de agradecer aos convidados

Dentista realizando tratamento em paciente.

I/

Enfermeira assistindo uma paciente.

e, como gesto de retribuicdo, vocés podem entregar-lhes um “Certificado de participacdo”, produzido

pela turma.

Imaginem quanta coisa vocés poderao descobrir a partir dessas conversas!

Lucky Business/Shutterstock

StudioByTheSea/Shutterstock
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I Unidade 3

Competéncia geral da

Educacgdo Basica

6. Valorizar a diversidade de
saberesevivéncias cultu-
rais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experién-
cias que lhe possibilitem
entender as relagdes pro-
prias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da
cidadaniaeaoseuprojeto
devida,com liberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

Competéncia especifica

de Lingua Portuguesa

para o Ensino

Fundamental

2. Apropriar-se dalinguagem
escrita, reconhecendo-a
como forma de interagao
nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de
participardaculturaletra-
da, de construir conheci-
mentos (inclusive escola-
res) e de se envolver com
maior autonomia e prota-
gonismo na vida social.

¢ Nesta Unidade, relaciona-
da ao campo das prdticas
de estudo e pesquisa, o
foco é o género relatdrio
(escolar e de visita), com
o0 objetivo de envolver os
alunos em praticas rela-
cionadas aobservacao, ao
registro e a sistematiza-
cdo de dados de experi-
mentacgdes e de vivéncias
que os levem paraalém do
cotidiano da escola. No
trabalho com esse género,
caracteristico do universo
doimpresso, terdo a opor-
tunidade de selecionar e
empregar procedimentos
relativos a organizacao
composicional,as marcas
linguisticas e a situacao
de producao dele de forma
aampliar e qualificar seus
conhecimentos bem como
reconhecer a articulagao
do género com outras
areas do conhecimento.

* Teremos como foco a habi-
lidade de compreender a
organizacao de relatos de
experimento cientifico ten-
doemvistaseus contextos
de producgdo, que podem
envolver adisponibilizacao

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3
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~ Esqueleto de baleia-azul de 25 metros no salao
| principal do Museu de Historia Natural,
Londres, Reino Unido. Foto de 2017.

de informacdes e conhecimentos em circulagao em um for-
mato mais acessivel para um publico especifico ou a divulga-
cao dos resultados de experimentos cientificos e estudos de
campo realizados.

= Serdo abordados os seguintes eixos:
Leitura: relatério escolar e relatério de visita.
Produgao de texto: planejamento, produgao e avaliagido de um
relatério.
Oralidade: apresentacao de comentarios e transcricao de texto oral;
atividade de escuta.
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Andlise linguistica/semidtica: identificagdo e compreensao da re-
lagao que conjungdes coordenativas e subordinativas estabelecem
entre as oragoes que conectam; conhecer oragoes subordinadas.



Nesta Unidade vocé vai

planejar e produzir um relatério de visita;

transcrever um texto da modalidade oral para a escrita;
realizar uma atividade de escuta observando
caracteristicas da fala;

refletir sobre o papel das conjuncdées como elementos
articuladores do texto.

¢ compreender a organizacao do género relatdrio escolar de
experiéncia cientifica e de visita e os recursos neles utilizados;

¢ reconhecer os contextos em que sao utilizados
e compreender sua finalidade como registro
de observacao, pesquisa, sistematizacao de dados
e de experimentos;

3. E um local destinado a preservacao da memoria da humanidade, onde
sa0 expostos objetos que devem ser preservados por serem de interesse
histodrico, cultural, artistico, etc. .

Observe a foto que retrata a entrada principal do Museu de Histéria Natural de Londres.

1. 8ue elementos vocé pode observar na imagem?
m amplo saldo, pessoas, o esqueleto de uma Baleia pendurado no teto, o
2. Pelo que se vé na foto, e com base em seus conhecimentos prévios, qual é a especialidade de um museu de
Histéria Natural? E um local destinado a exposicao de espécies de grupos zooldgicos, boténicos, espécies raras, objetos
de interesse da Arqueologia, da Astronomia, etc.
3. O que vocé sabe sobre museus? Qual é a finalidade e a importancia de um museu?

4. Ha varios tipos de museu. Vocé ja visitou algum? O que ele continha? Resposta pessoal.

Trocandoideias

Neste bimestre, consulte
no Material Digital do Pro-
fessor:
¢ Plano de desenvolvi-
mento;
¢ Ficha de acompanha-
mento das aprendiza-
gens;

© Avaliagao;

* Sequéncias didaticas:

1. Conjungdes coordena-

tivas e subordinativas

2. Relato de experimento

cientifico

3. Parédias
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Leitura 1

Competéncia geral da

Educacao Basica

2. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a in-
vestigacao, a reflexao, a
analise critica, aimagina-
cao e acriatividade, para
investigar causas, elabo-
rar e testar hipéteses,
formular e resolver pro-
blemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas)
com base nos conheci-
mentos das diferentes
areas.

Converse com os alunos so-
bre os objetivos de um rela-
tério cientifico: informar
com exatidao e clareza o
que se deu durante a reali-
zacgdo de um experimento
cientifico. Comente que é
muito importante para um
aluno aprender a elaborar
um relatdrio cientifico esco-
lar para aprender, mesmo
nos experimentos mais sim-
ples,aorganizarosdadose
informacdes e saber como
exporosresultados obtidos.
Discutacom os alunosane-
cessidade de registrar as
observagdes e o que fazer
com elas: aimportancia de
escrever um relatdrio que
aponte conclusdes. Para
mais elementos sobre como
orientaraelaboragaodeum
relatério, acesse: <http:/
botanicaonline.com.br/
geral/arquivos/Ursi2008.
relatoriocientifico.pdf>
(acesso em: 6 set. 2018),
em que sao apresentadas
regras praticas para pro-
duzir um relatério de ex-
periéncia cientifica. Esse
trabalho é dirigido a estu-
dantes do Ensino Funda-
mental e Médio.

Leitura

0 relatério original foi re-
produzido para que os alu-
nos possam observar o
texto auténtico e suas
caracteristicas, como 0
preenchimento com letra
manuscrita, os desenhos
feitos pelaaluna, entre ou-
tros aspectos. Na pagina
seguinte, foi feita a trans-
cricao dorelatério a fim de
apoiar a leitura.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

Leitural

! Nao escreva no livro!

7/

E Antesdeler

1. Vocé ja teve oportunidade de realizar experiéncias em um laboratério sob a supervisdo do professor?
Resposta pessoal.

2. Se ja realizou alguma experiéncia, responda as questoes a seguir.

a) Que tipo de experiéncia vocé fez e qual era seu objetivo ao realiza-la? Resposta pessoal.

b) Como voceé registrou o processo realizado? Obteve o resultado que esperava? Resposta pessoal.

¢) Voceé teve de expor ao professor ou aos colegas os resultados obtidos? De que maneira fez isso?
Resposta pessoal.

3. Ja teve oportunidade de ler um texto que expusesse resultados de uma experiéncia ou pesquisa?

Em caso afirmativo, como era esse texto, onde vocé o leu e a quem era dirigido?
Resposta pessoal.

Observe o texto a seguir, que relata a realizacdo de uma experiéncia cientifica escolar e expoe seus

resultados.

BERNARD], Caterina V;; LOUBACK, Pietra. Técnicas citologicas — esfregaco bucal. Sio Paulo, 12 set. 2017.
Texto cedido pela autora e seus responsaveis legais para fins didéticos.
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Técnicas citologicas — E: bucal

Prof® Dr* Caterina V. Bernardi
Relaiano

&) Tituio - du bochecha.

b} Nome, local & data - MW (3/09/20/17 &a?m.«.@;- B
&) Objetive MWWWW&Q&AAW
mmpw.x.mmﬂuwa ..... poictes do st oo, auscor il

d) Material- éﬂf‘m‘;ﬁ Sommanas ; Lomirsadi, th{tm wluday. .
dubechucha...

Aémamfma].o“fnmuufa mmﬁ?&&‘fg Md.;. .mfm. u..ﬁ‘awm

.Pupomiaaal.d_.ﬁ 8 G, Qs ol 50X

m—nﬂ_ﬂ.‘m
) Esquema / observaghes

1* obsenacan - Objetiva de médio aumento 2 observacao — Objetiva de malor aumento

Aumanto 5 X
[Duls jMJ X Objstiva ,fi _

£

g} Conclusso - 7” i

L AL

) Bibliografia - SADAVADM& adq.ta.w dmimfg .w( VEaU' .
@hdln. .o, huriAdariadacs. ot ol 2004 Ca&fw.: ¥

Reproducao/Arquivo da editora

citoldgicas (Citologia):
ramo da Biologia que
estuda as células.

células: menor unidade
de matéria dos
organismos com vida;
sa0 microscopicas e s6
podem ser vistas por
meio de aparelhos
especiais.

epiteliais: células que
compdem o tecido
epitelial, que reveste a
pele e as mucosas.

eucarionte ou
eucariética: células que
possuem um nucleo
definido (regido da célula
responsavel por organizar
todas as funcoes da
célula).

laminula: placa fina,
geralmente de vidro,
utilizada para analisar
amostras em
microscopios.

azul de metileno:
substancia de cor azul
utilizada como corante.

distendi: forma do
verbo distender,
equivalente a esticar,
estender.




. - - A . . ) © Explique aos alunos que
Agora, leia a transcricdo desse relatério de experiéncia cientifica. Durante a leitura, tente descobrir o sentido “M.0.” é abreviagdo de mi-

das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas aparecem. Se for preciso, consulte um diciondrio. croscépio.

Técnicas citologicas - Esfregaco bucal
Prof2 Dr2 Caterina V. Bernardi

Relatério

Roman Samokhin/Shutterstock

a) Titulo — Observacio de células epiteliais de bochecha
b) Nome, local e data - Pietra Louback — 12/9/2017 - Sao Paulo

c) Objetivo — Conhecer uma das técnicas para observagio de células ao
microscopio e reconhecer as principais partes de uma célula eucarionte

d) Material - Cotonete, l1amina, laminula, corante azul de metileno e
células da bochecha

e) Procedimento -
1. Esfreguei suavemente o cotonete na parte interna da bochecha.
2. Coloquei o material sobre a lamina.
3. Pinguei uma gota de azul de metileno.
4. Com auxilio dalaminula, em um angulo de 45°, distendi sobre a lamina.
5

. Levei o preparado ao M.O,, ajustando para observagio com aumen-
to de 50 X.

6. Alterei a lente objetiva para 100 X.

f) Esquema /observagdes

12 observacido - Objetiva 23 observacéo -
de médio aumento Objetiva de maior aumento

Aumento 50 X Aumento_ 400X
(ocutar_4() _ x otjetva 5 (©cutar_{0)_ x objetva_100 )

Reproducéo/Arquivo da editora

g) Conclusido - Conforme observacio, identifiquei as partes fundamen-
tais da célula.

h) Bibliografia - SADAVA, David. Vida, a ciéncia da Biologia. 8. ed. Vol. 1:
célula e hereditariedade, Artmed, 2014. Colecdo 3 v.

Transcricao de relatério escolar de experiéncia cientifica da aluna Pietra Louback. Sao Paulo, 2017.
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I Exploragao do texto

(EF69LP29) Refletir sobre
arelagao entre os contextos
de produgao dos géneros de
divulgagio cientifica — [...]
relatério [...] — e os aspec-
tos relativos a construcao
composicional e as marcas
linguistica caracteristicas
desses géneros, de forma a
ampliar suas possibilidades
de compreensao (e produ-
¢30] de textos pertencentes
a esses géneros.

Atividade 3

* Espera-sequeosalunosre-
conhecamaimportanciade
separar o material adequa-
do a experiéncia sem o qual
corre-seoriscodendoarea-

lizar corretamente.

Atividade 6

¢ Esta atividade tem como
objetivo levar o aluno a re-
conhecerousoderecursos
linguistico-discursivos em
sequéncias descritivas e
expositivas e ordenacao de

eventos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

4. a) Esfregar um cotonete na parte interna da bochecha; colocar o material sobre a lamina; pingar uma gota de substancia corante;
distender a amostra sobre a lamina; ajustar a lente da objetiva; observar a amostra no microscépio.

1.

7.

* Nao escreva no livro!

Exploracao do texto

Apo6s a leitura do relatério, responda as questdes a seguir.

a) Qual é a finalidade desse relatério? Registrar e apresentar dados e informacées de forma sistematizada com a
descricao dos objetivos, procedimentos e conclusdes de um experimento cientifico.

b) Qual é o publico a que se destina?

Provavelmente ao professor de Ciéncias da Natureza ou Biologia que propds o experimento e aos colegas da turma.
¢) Qual a relacao entre o titulo e a experiéncia realizada?

O titulo se refere exatamente a experiéncia realizada.

Nesse relatério:

a) quem escreveu o texto? Pietra Louback. Pela identificagao, logo no inicio do relatério, do nome da professora, en-
tende-se que tenha sido escrito por uma aluna, que realizou uma experiéncia cientifica na escola.
b) qual foi a experiencia realizada? Observacao de células do interior da bochecha humana.

Q) qual foi o ObjetiVO da experiéncia? Conhecer uma das técnicas para observacéo de células ao microscopio e re-

conhecer as principais partes de um determinado tipo de célula.

Antes da realizacao da experiéncia, o que foi necessario fazer? Qual a importancia dessa conduta?
Fazer uma lista de materiais necessérios para a realizacdo do experimento e separé-los para a atividade.

Em relacdo a etapa dos procedimentos, responda as questdes a seguir.
a) Quais foram os passos seguidos para realizar corretamente a experiéncia?

b) Que resultados foram registrados em relacdo aos procedimentos realizados? A aluna pode observar
as partes fundamentais da célula e aprender sobre o grau de ajuste da lente necessario para distinguir mais detalhes.
O objetivo proposto no inicio do relatério foi alcancado? Comprove sua resposta com um trecho

do texto.
Sim; na concluséo foi afirmado que “Conforme observacéo, identifiquei as partes fundamentais da célula”.

Qual foi a intencao da autora do relatério ao expor detalhadamente a forma como a experiéncia
foi realizada? Registrar o processo completo de realizagdo da experiéncia.

Em sua opiniao, a linguagem empregada ¢ facil de ser entendida pelo publico-alvo? Explique.
v =

wavebreakmedia/Shutterstock

Alunos realizando
experiéncia cientifica

e produzindo relatério

em laboratério.

7. Resposta pessoal. Possibilidade: O texto pode ser entendido com facilidade, porque, mesmo usando alguns termos técnicos, a
autora apresenta o contetdo de forma simples para um publico que conhece o assunto explorado (professora e demais alunos).
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8. E possivel conter o nome do autor, do profissional responsavel pelo laboratério ou professor (no caso de experimentos escolares),
local e data da atividade, esquemas (diagrama, desenho ou ilustragao) com legenda e bibliografia consultada, como verificado no

relatério lido. . , o Atividade 9, item ¢
8. Além do titulo e da descricao do experimento, que outros elementos podem compor um relatoério « Espera-sequeosalunosres-
de experiéncia cientifica? pondam que n&o por se tra-
tar de uma experiéncia sim-
Em um relatério, antes e depois do texto propriamente dito — em que é descrita a atividade realiza- ples, que dispensa esses
da, seus materiais, objetivos e conclusdes —, aparecem algumas informacdes a que chamamos de recursos. Talvezmencionem
elementos pré-textuais (que aparecem antes do contetido principal) e pos-textuais (que aparecem que poderiam aparecer fo-
depois do contetdo principal), cuja funcao é identificar, por exemplo, o assunto do relatério, o tos de células ampliadas ou

representagao mais deta-

tempo, o espaco, os participantes e os responsaveis. i
> pag P P P Ihada do que foi observado.

9. Reveja o esquema apresentado no relatorio.

12 observacédo - Objetiva de médio aumento 22 observacao - Objetiva de maior aumento
|~ WW N

Aumento _ 50 X Aumento __ ()0 X
(Ocular ﬂ) X Objetiva 5'5 ) (Ocular “2 X Objetiva j[ 7

Reproducao/Arquivo da editora

a) Qual é a funcao do esquema inserido pela autora? Permitir ao leitor a observacao e comparacao dos resul-
tados obtidos com a alteracédo da lente objetiva.

b) O esguema cumpriu sua fU”QéO? EXQ“qUE. Sim, o esquemailustra as partes das células que foram observadas
e como o ajuste das lentes permitiu a observacao de maiores detalhes.

¢) Vocé sentiu falta de mais imagens para compreender o relatério que lemos? Resposta pessoal.

10. Analise a sequéncia do relatério e responda as questoes.

a) A exposicao dos procedimentos precisa ser apresentada necessariamente na ordem em que

apareceu no relatério que lemos? Explique. Sim, cada procedimento tem um pré-requisito; existe uma sequéncia
de acdes que nao podem ser realizadas em outra ordem sob pena de comprometer a propria realizacao da experiéncia.
b) Para escrever um relatério de experiéncia cientifica, como seu autor deve proceder? Selecione

entre as afirmacoes a seguir as que podem responder a essa pergunta.
I. E preciso ter claro o objetivo e analisar se este foi alcancado.

1. Se o objetivo nao foi alcancado, é preciso ter claro por que isso ocorreu.

I1I. E preciso relacionar o material que sera utilizado.

IV. E preciso tomar notas durante a experiéncia, descrevendo os procedimentos realizados e regis-
trando as observacoes.

V. £ preciso ser um observador rigoroso e analisar os resultados para obter conclusées claras.

VI. E preciso recordar tudo que aprendeu sobre modos de narrar e organizacao do enredo. 1, Ii, i, IV, vV

11. Reflita sobre o alcance dos relatérios.

a) Em sua opinido, a producdo de relatorios se relaciona somente a experimentos? Explique sua

resposta. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos entendam que relatorios podem se relacionar a diferentes areas do
conhecimento e apresentar resultados de atividades variadas — como experimentos, visitas, pesquisas, etc.

b) Que outros tipos de relatério vocé conhece? 0Os alunos poderao citar relatério comercial, de visita a um local,
de pesquisa cientifica, médico, de atividades escolares, feito por organizacdes ambientais, entre outros.
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1. a) Pelo que se |é no cabeca-
lho, a experiéncia foi realizada
por uma Unica aluna. Por isso,
a 19 pessoa do singular (eu) é
adequada para relatar as acoes
realizadas durante a atividade.

1. b) Embora tenha sido escri-
to na 12 pessoa, existe impes-
soalizacdo, pois apenas se
registram os acontecimentos
de forma objetiva, sem que
tenha havido avaliagao do que
estava sendo exposto. Pode-
-se perceber no relatério que
o texto poderia ter sido escri-
to por qualquer pessoa que se
dispusesse a realizar os mes-
mos procedimentos.

O livro do cientista, de
Marcelo Gleiser,
Companhia das Letrinhas.

O fisico Marcelo Gleiser
conduz o leitor em uma
viagem pela historia da
ciéncia a partir de sua
prépria experiéncia. O livro
traz fotos de satélite,
mapas, pinturas antigas,
graficos e outros
elementos que ajudam a
entender a histéria das
descobertas.

D Recursos expressivas

1. O relatério foi escrito na 12 pessoa do singular.

a

a) Justifique essa escolha da autora do relatério.

b) O uso da 12 pessoa do singular indica pessoalizacdo ou impessoaliza-
cao da linguagem? Que efeito isso provoca no texto? Explique.

¢) O relatdrio poderia ser escrito na 12 pessoa do plural? Justifique.
Sim, se relatasse uma experiéncia realizada por uma dupla ou um grupo de alunos.

Ha poucos adjetivos e locucdes adjetivas no texto.

Espera-se que os alunos percebam que ha maior preocupacao em relatar as acoes e suas

a) A que voceé atribui esse fato? consequéncias do que qualificar os substantivos

que aparecem no texto.

b) Localize trés adjetivos e diga se sao objetivos, subjetivos, descritivos
ou avaliativos. Os alunos poderao citar, por exemplo, epiteliais, eucariontes, fun-
damentais, principais. Séo objetivos e descritivos. o »

e Por que foram utilizados adjetivos com essa funcao identificada?

Porque ndo hé necessidade de avaliar os seres citados, mas sim descrevé-los, especi-
. fica-los para que o leitor os reconheca.
1a.

Rele

Esfreguei suavemente o cotonete na parte interna da bochecha.

a) Com que intencao foi utilizado o advérbio nessa frase: para indicar

circunstancia de causa, modo ou finalidade?
Para indicar circunstancia de modo.

b) Por que advérbios sdo importantes em um relatério de experién-

cia cientifica? Principalmente por sua funcao de indicar a maneira como devem ser
realizados os procedimentos.

Releia esta frase e observe a palavra destacada.

Observagio de células epiteliais de bochecha

a) O uso dessa palavra estd ligado ao emprego de uma linguagem coti-

diana ou técnica? Por qué? Técnica; porque néo é uma palavra usada no dia a dia
e esté ligada a area da Ciéncia, da Biologia.

b) Nesse trecho, como em todo o relatorio, foi utilizada linguagem co-
loquial ou de acordo com a norma-padrao?
No relatério todo, utilizou-se linguagem de acordo com a norma-padréo.

Jupiterimages/Stockbyte/Getty Images

Aparelhagem de um
laboratério de Ciéncias.
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5. Observe a pontuacado do texto. Que sinais foram utilizados para finalizar

as frases? Justifique esse USO0.O ponto final, pois as frases sdo declarativas, expdem
algo objetivo, sem necessidade de expressar indagagdes nem sentimentos ou emogodes.

6. Observe novamente a imagem que aparece no relatério. Vocé acha que
esse recurso visual é importante para a elaboracao do texto? Por qué?

7. Um dos itens que podem ser incluidos em um relatorio cientifico é a re-
feréncia bibliografica, indicando as obras consultadas para a realizacdo
do experimento. H& uma maneira padronizada de uso. Veja:

SOBRENOME, Nome Abreviado. Titulo: subtitulo (se houver). edicdo (se
houver). Local de publicacdo: Editora, ano de publicacdo da obra.

a) Identifique a referéncia bibliogréfica indicada pela autora do relato-

rio lido. SADAVA, David. Vida, a ciéncia da Biologia. 8. ed. Vol. 1: célula e hereditarie-
dade, Artmed, 2014. Colecao 3 v. o
b) A maneira como a referéncia foi indicada esté correta de acordo com

a pad ronizagéo acima? A maioria da referéncia sim; faltou apenas a abreviagao do nome
do autor e a insercao do local em que se realizou a publicacao (onde se localiza a editora).
¢) Com seu livro de Ciéncias em maos, elabore a referéncia bibliografica

que utilizaria se estivesse escrevendo um relatério de experiéncia
cientifica utilizando-o como fonte. Resposta pessoal.

S

N\ Para lembrar

Relatodrio escolar de experiéncia cientifica

Expor os resultados de um experimento realizado na
___escola ou a pedido do professor.

Leitores 4[ Professores e colegas de turma.

~ Titulo.

Objetivo.

Lista de materiais.

Procedimentos.

Andlise dos resultados.

Conclusoes.

Nome do responsével/pesquisador.
Elementos pré-textuais e pos-textuais.

Intencao principal —

Organizacao

De acordo com a norma-padrao.

Linguagem - o
Presenca ou nao de termos técnicos.

Oralidade

! Né&o escreva no livro!

¢ O relatério no mundo do trabalho

Vocé leu um relatorio escolar de experiéncia cientifica. Quem mais faz relato-
rios? Serd que conhecer e saber elaborar esse género de texto é importante
apenas na escola? Em que areas do mundo do trabalho também é necesséario
escrever relatérios?

Vamos pensar um pouco sobre a presenca dos relatérios em atividades reali-
zadas no dia a dia de quem trabalha. Para isso, sente-se com um colega. Res-
pondam as perguntas a seguir e preparem-se para expor o resultado a turma.
Esta atividade sera realizada em duas etapas.

6. Resposta pessoal. Espera-
-se que os alunos compreen-
dam que, por meio desse re-
curso, a autora resumiu dados
obtidos a partir da observa-
¢éo, deixando claro que visua-
lizou as células, seus compo-
nentes e ainda que o aumento
do grau das lentes permitiu
melhor visualizacédo desses
componentes.

Viadgrin/Shutterstock
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Recursos expressivos

Atividade 7

(EF69LP43) Identificar [...]
os elementos de normatiza-
¢30 (tais como as regras de
inclusao e formatacao de
citacbes e parafrases, de
organizacgao de referéncias
bibliograficas) em textos
cientificos [...].

Converse com os alunos a
respeito da importancia de
citaras fontesem que se ba-
searam para elaborar um
trabalho (um relatério cien-
tifico, um artigo, uma pes-
quisa escolar). E fundamen-
tal que eles se acostumem
com aideia de que nao indi-
car as fontes configura pla-
gio,desrespeitoaotrabalho
de outro. Comente ainda
que referenciar de forma pa-
dronizada ajuda os leitores
a localizar com mais facili-
dade as obras citadas, pois
saberao que a primeira pa-
lavra citada é o sobrenome
doautore que sera possivel
encontraraobraseguindoa
ordemalfabética casoeste-
jaemuma lista com outras
publicagdes.

Oralidade

Competéncia geral da

Educacao Bésica

6. Valorizar a diversidade
de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se
de conhecimentos e ex-
periéncias que lhe possi-
bilitem entender asrela-
¢oes préprias do mundo
do trabalho e fazer es-
colhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida,
com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica
e responsabilidade.

A atividade proposta nesta
se¢ao tem como objetivo le-
varosalunosareconhecera
importancia do dominio de
praticas que envolvem ob-
servagaoeregistrode dados
e informagdes em forma de
relato ou relatdrios para o
prosseguimento dos estu-
dos e/ou paraformacao para
otrabalho.

Incentive osalunos aaplicar
os conhecimentos adquiri-
dos aos demais componen-
tes curriculares, especial-
mente a area de Ciéncias.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3
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13 etapa

¢ Aselecaodosalunos que fa-
raoaleituraficaaseucrité-
rio: vocé pode indicar deter-
minados alunos paraissoou
pedir que alguns se apre-
sentem como voluntarios. 0
importante é que fagcam
uma leitura expressiva e
fluente dos trechos que lhes
forem atribuidos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3
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12 etapa

1.

Oucam a leitura de alguns pequenos trechos nos quais sao descritas as principais funcdes e tarefas
de algumas profissdes. Trés alunos da classe ficardo responsaveis pela leitura.

Secretario executivo

[...] Suas fun¢des abarcam o controle de informacdes, rotinas, compromissos, de seus superiores.
:  Redige relatérios e prepara documentos para despachos. Pode auxiliar na prepara¢io de eventos e
apresentacdes dos executivos.

[...]

COMO é o trabalho de um secretario executivo?. Guia do Estudante, 5 jun. 2012. Disponivel em:
L <https://guiadoestudante.abril.com.br/orientacao-profissional/como-e-o-trabalho-de-um-secretario-executivo/>. Acesso em: 6 set. 2018.

Engenheiro ambiental

[.]
Entre as principais atividades que o profissional de Engenharia Ambiental desenvolve, podemos citar:
« Avaliar o impacto ambiental de projetos industriais e de engenharia civil sobre florestas, rios e
mares e propor solu¢des de engenharia ambiental para reduzir ou eliminar esse impacto.
« Garantir que a obra esta respeitando as normas e leis ambientais durante a sua construgio.
« Escrever relatérios sobre o impacto ambiental e fazer pesquisas de campo para medir a devas-
tacio da natureza.

CURSO de Engenharia Ambiental: saiba mais. Guia de Carreira. Disponivel em: <www.guiadacarreira.com.br/cursos/
.. curso-engenharia-ambiental/>. Acesso em: 6 set. 2018.
Bidlogo
i Obidlogo pode especializar-se em diversas areas, e ] 1
i como Genética, Ciéncias Morfolégicas, Botanica, -d® e /
i Zoologia, Ecologia, Microbiologia, Biologia Mari- -

: nha, Biologia Econémica, Biologia Molecular.
i Além disso, ele pode atuar em vérios campos,
i como na administracio (de museus, herbérios,
¢ jardins botanicos), industrias, na assisténcia mé-
dica e hospitalar (fisiologia humana, virologia,
andlises clinicas), no Servico Publico, institui¢des
de ensino, institui¢des de pesquisa cientifica, eco-
i turismo, paleontologia, bem como preparando
: relatérios de impacto ambiental.

N

SANTOS, Paula Perin. Bidlogo. Infoescola. Disponivel em:
. <www.infoescola.com/profissoes/biologo/>. Acesso em: 6 set. 2018.
Agora, em duplas, respondam as perguntas a seguir
e preparem-se para apresentar as respostas a turma.

Entre as atividades relacionadas as funcdes dos pro-
fissionais, ha uma que é comum a todos esses
cargos. Qual é ela? Elaborar relatérios.

Quem seriam os leitores dos relatérios desses pro-

fissionais? Bivloga analisando plantas ao microscopio.
Os chefes diretos, o dono da empresa ou outra pessoa ou departamento que necessite das informacdes levantadas.

Budimir Jevtic/Shutterstock



12 etapa

Atividade 6, item b

) . ) ) © Aceiterespostas que sejam
a) Informar a respeito da eficiéncia de controles de qualidade da dgua. EETERGES
engenheiro ambiental :

b) Registrar resultados de anélises de experimentos. bivlogo

4. Associem cada profissional a um dos possiveis objetivos de relatério que
poderia produzir.

22 etapa
¢) Registrar e informar decisdes tomadas em reunides. secretario executivo « Eimportante amediagdona

5. N iniao d N ibuicao de f latorios é | realizagc&o desta atividade,
. Na opiniao de voceés, por que a atribuicao de tazer relatorios € importan- cuidando que todos eles te-

te nessas}e em outras pI’OfiSSf)eS? Resposta pessoal. Possibilidade: Para ter controle nham condigéo de pergun-
e organizacdo dos processos envolvidos na atividade observada.

. - . . tareouviras respostas dos
6. A seguir, estdo listados alguns tipos de relatério. ]

i i e - N colegas. Oriente a turma a
I. Relatério de estégio 6. a) Possibilidades: relatério de estagio: informacoes sobre i - N
: *  atividades realizadas ao longo do estagio e conhecimentos ouvir com atengao, enfati-
adquiridos com essa experiéncia profissional; relatério de zando que todos tém o direi-
visita: d‘eta\hamento do \9ca\ VI,S\tadO e aspegtos positivos to de se expressar e ouvir o
IIl. Relatério de vendas e negan_vos encontrados; relator\o_de vendas: dados sobre
- Re - a quantidade dos produtos vendidos, qual a preferéncia outro.

L, . . ~ dos consumidores; relatério de inspecao: se o objeto ana-

IV. Relatorio de inspecao. |isado corresponde a expectativa do relator ou, por exem-

plo, se segue normas de seguranca predeterminadas.

a) Que informacdes poderiam ser apresentadas em cada um deles?

1. Relatdrio de visita.

b) Por que a atribuicao de fazer relatérios é importante nos diferentes

cargos? Resposta pessoal. Possibilidade: Para ter controle e organizagao dos processos
envolvidos na atividade observada.

7. Existe um tipo de relatério que tem interesse para a sociedade como um

todo: o relatério de sustentabilidade. Sustentabilidade ¢

um termo usado para

Levando isso em conta, selecionem entre as afirmacdes a seguir as a utilizacdo de
que Ihes parecem adequadas para explicar a finalidade desse tipo de recursos e a realizacao
relatorio. de atividades

a) Presta contas da responsabilidade de cada empresa ou instituicao em 'ndusma's, ou
agropecuarias

relagao as cgnsgquenoas das acoes que praticam visando ao cresci- planejadas de modo
mento econémico. gue evitem o
esgotamento ou

degradacao dos
recursos naturais

c) Apresenta as empresas planos que garantam maior crescimento da existentes no planeta.
producao, de forma a manté-las ativas e sem dividas.

b) Informa a sociedade das praticas que estao sendo realizadas para ga-
rantir tanto o desenvolvimento econémico e social como o ambiental.

d) Mostra que o desenvolvimento tecnolégico contribui para o crescimen-

to econdmico, mas também pode causar danos ao meio ambiente.
a b d

22 etapa
Nesta 22 etapa, vocés vao apresentar e analisar as respostas dadas as perguntas
da 12 parte. Para isso:

e relinam-se em seis grupos e, entre vocés, comparem as respostas dadas
pelas duplas. Se houver discordancia, anotem os pontos divergentes para
discutirem com a turma;

e voltem a reunir a turma e apresentem o resultado de seu trabalho, cada
grupo se responsabilizando por uma das perguntas. O professor orientara
a ordem da apresentacao;

e sempre que houver divergéncia ou necessidade de complementacao, es-
perem que cada grupo termine de apresentar sua resposta antes de propor
a de vocés.

89
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Cultura digital —
Experimente fazer!

Competéncia especifica
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

6. Compreender e utilizar
tecnologias digitais de
informagao e comunica-
cao de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e éti-
ca nas diversas préticas
sociais (incluindo as es-
colares), para se comuni-
car por meio das diferen-
tes linguagens e midias,
produzirconhecimentos,
resolver problemas e de-
senvolver projetos auto-
rais e coletivos.

Competéncia especifica
de Lingua Portuguesa
para o Ensino
Fundamental

10. Mobilizar praticas da
cultura digital, diferen-
tes linguagens, midias
e ferramentas digitais
para expandir as for-
mas de produzir senti-
dos (nos processos de
compreensao e produ-
¢30), aprender e refletir
sobre o mundo e reali-
zar diferentes projetos
autorais.

(EF69LP39) Definir o recor-
te tematico da entrevista e
o entrevistado, levantar in-
formagGes sobre o entrevis-
tado e sobre o tema da en-
trevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevis-
ta, a partir do roteiro, abrin-
do possibilidades para fazer
perguntas a partir da res-
posta, se 0 contexto permi-
tir, tomar nota, gravar ou sal-
var a entrevista e usar
adequadamente as informa-
coes obtidas, de acordo com
0s objetivos estabelecidos.

(EF89LP13) Planejar entre-
vistas orais com pessoas
[...] como forma de obter da-
dos einformagdes [...] sobre
0 tema ou questao discutida
ou temdticas em estudo, le-
vando em conta o género e
seu contexto de producao,
partindo do levantamento de
informacdes sobre o entre-
vistado e sobre a tematica e
da elaboragao de um roteiro
de perguntas, garantindo a
relevancia das informagées

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

E)(IJEI'iI'I'IEI'ItE fazer! k Nao escreva no livro!

¢ Entrevista em audio

Na secdo Oralidade da pagina 87, vocé ouviu a leitura de pequenos trechos descritivos sobre di-
ferentes profissoes, em que se destacou uma atividade comum a todas: a elaboracéo de relatorios.

Agora vocé vai se reunir com alguns colegas para gravar uma entrevista, em dudio, com um adulto.
A ideia é motiva-lo a falar a respeito de sua profissao e das possiveis experiéncias que ja teve com a
producao ou a leitura e analise de relatérios em sua rotina profissional.

Siga as orientacoes do professor, 0 passo a passo abaixo e boa entrevistal!

1. Decidam que pessoa irdao entrevistar, escolhendo entre profissionais da escola e familiares. Con-
versem com os demais grupos e procurem selecionar profissdes diferentes que, na opinido de
vocés, possam utilizar relatério em seu cotidiano de trabalho. Ao final da atividade, a turma
terd uma amostragem bem diversificada sobre profissdes em que se utiliza esse género textual.

2. Pesquisem um pouco sobre a profissao do entrevistado e coletem, com um conhecido ou por
meio de pesquisas na internet, informacoes basicas sobre ele.

3. Facam um roteiro de perguntas, desenvolvendo questdes que visem:
e possibilitar ao entrevistado falar sobre a profissdo que exerce, no inicio da entrevista;

e saber se, em sua profissao, ele utiliza relatérios, no desenvolvimento da entrevista (em caso
negativo, continuem a fazer perguntas sobre sua profissdo; em caso positivo, levem-no a
contar sobre suas praticas pessoais e profissionais com a producao e a leitura de relatérios);

e estimula-lo a compartilhar estratégias e dicas de criacao e analise de relatérios, no final da
entrevista.

4. Elaborem um roteiro de gravacao, planejando coletivamente textos de abertura e encerra-
mento do dudio. Na abertura, apresentem-se como entrevistadores e falem um pouco
sobre o entrevistado, a profissdo dele e o objetivo da entrevista. No encerramento, despe-
cam-se do entrevistado e do publico.

5. Combinem com o entrevistado o dia e o horario para a realizacdo da entrevista. Como o
registro sera feito em audio, é possivel fazer a gravacdo presencialmente ou mesmo por
telefone, de acordo com as possibilidades e a disponibilidade do entrevistado.

6. Providenciem com o professor os equipamentos necessarios para a realizacao da atividade e
facam um cronograma que considere o compartilhamento dos recursos disponiveis com toda
a turma. Combinem também onde cada grupo gravara a entrevista, sempre levando em con-
ta a realidade da escola e a rotina de vocés.

7. No dia da entrevista, recebam o convidado com educacao. Realizem e gravem a entrevista
seguindo o roteiro de perguntas, mas aproveitando as oportunidades para fazer novas
indagacoes com base nas respostas que ele for dando no decorrer da conversa. Ao final,
despecam-se do convidado e agradecam pela entrevista.

Facam a edicéo e a finalizacao do audio, utilizando os recursos disponiveis.

9. Conversem com o professor e os demais colegas e decidam como vao compartilhar as entre-
vistas. E possivel organizar um podcast da turma, transformando cada entrevista em um
episodio; e, depois, compartilhar a producdo de vocés no blogue da escola ou nas redes
sociais!

20

mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edi-
¢ao em dudio ou video, incluindo uma contextualizagao inicial e uma
fala de encerramento para publicagdo da entrevista isoladamente
[..], adequando-a a seu contexto de publicagao e garantindo a rele-
vancia das informagdes mantidas e a continuidade tematica.

Veja, nas “Orientagdes gerais” neste Manual do Professor, pro-
postas de encaminhamento para o trabalho com esta sec¢ao.



Do texto para o
Do texto para o cotidiano Nao escreva no livro! cotidiano

Competéncia geral da
Educacao Basica

¢ A importancia dos relatérios

Um relatério pode ter diferentes finalidades. A conclusdo de um relatério técnico em uma fabrica, por 7. Argumentar com base
exemplo, pode mostrar que é necessario mudar um processo de producdo ou substituir um material na em fatos, dados e infor-
fabricacdo de um produto ou apontar falhas que podem causar acidentes. Veja uma situacdo em que o magoes confiaveis, para

formular, negociar e de-
fender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns
que respeitem e promo-

Relatério denuncia contaminacio de comunidades vamos direitos humanos,

rurais por agrotéxicos a.consuenua socioam-
biental e 0 consumo res-

Contaminag¢io ocorre quando hé pulverizacdo ponséavel em &mbito local,

de forma aérea e terrestre regional e global, com po-
sicionamento éticoemre-
lacdo ao cuidado de si

mesmo, dos outros e do
paulista. A contaminagio ocorre quando hé pulverizagio de planta¢des de forma aérea ou terrestre planeta.

relatério ganha importancia especial.

1. Leia o trecho de uma noticia publicada em um portal.

Moradores de comunidades rurais, indigenas e quilombolas sio vitimas de intoxicagdo por agro-
téxicos, aponta relatério da organizagio Human Rights Watch, divulgado hoje (20) na capital

proximo a casas e escolas. L
Competéncias

Foram entrevistadas 73 pessoas intoxicadas em sete localidades nos estados do Mato Grosso, especificas de Lingua
Mato Grosso do Sul, Paran4, Minas Gerais, Goids, Par4 e Bahia. O levantamento foi realizado entre Portuguesa para o
julho de 2017 e abril de 2018. Para elaboragio do documento, também foram ouvidos 42 especia- Ensino Fundamental
listas no assunto. 6. Analisarinformacdes, ar-

gumentos e opinides ma-
nifestados em intera-
¢oes sociais e nos meios
de comunicagao, posicio-
nando-se ética e critica-
mente em relagdo a con-
teudos discriminatérios
que feremdireitos huma-
nos e ambientais.

O relatério concluiu que as pessoas que entram
em contato com os defensivos sio intoxicadas de
maneira aguda, apresentando ndusea, vémito, dor
de cabeca, dorméncia e irrita¢do dos olhos. Os sin-
tomas coincidiam com o momento da pulveriza¢io

Cenipa/Agéncia Brasil

aérea ou por terra. Outra conclusio, a partir dos
relatos, é que as vitimas nio denunciam por medo

de represalia dos grandes fazendeiros, ricos e politi-
7. Reconhecerotextocomo

lugar de manifestagao e
negociacao de sentidos,
valores e ideologias.

camente influentes.

..]

O relatdrio aponta que entre os dez agrotéxicos mais
utilizados no Brasil estdo quatro que ja foram banidos
na Europa. Um deles, é o atrazina, usado em planta-
¢6es de milho, cana-de-agucar e sorgo. O especialista

(EF89LP27) Tecer conside-
racdes e formular problema-

Pulverizacao de plantacoes de forma aérea tem tizacoes pertinentes, em
disse que estudos comprovam prejuizo ao sistema  contaminado comunidades rurais, indigenas momentos oportunos, em

- . i situagdes de aulas |...].

endécrino, sobretudo em criancas e adolescentes. e quilombolas. ¢ [-]
Richard disse que a Europa proibiu o atrazina por sua persisténcia na dgua para o consumo * 0 objetivo desta segdo é

humano. Apesar de n3o ser monitorado adequadamente no Brasil, segundo ele, foi constatada propiciar aos alunos a opor-

tunidade de exercitar a
curiosidade intelectual e ex-
pressar pontos de vistacom

presenca da substancia nociva em 75% das amostras das 4guas brasileiras. As amostras estavam
em niveis acima do permitido na Europa, mas dentro do padrio adotado pelo Brasil.

CRUZ, Fernanda. Relatério denuncia contaminagio de comunidades rurais por agrotéxicos. fundamenta‘;éor COnViC§§0
Agéncia Brasil, 20 jul. 2018. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-07/ e respeito, ouvindoe apren-
relatorio-denuncia-contaminacao-de-comunidades-rurais-por-agrotoxicos>. Acesso em: 6 set. 2018. dendo com o outro.
Atividade 1
Unidade3 91

* Sugira aos alunos que for-
mem duplas, leiam o trecho
da noticia, respondam as
perguntas propostas e se
preparem para compartilhar
oralmente suas conclusées
com os colegas.
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Atividade 2, item b
Comente que agrotoxicos
também sao chamados de

a) Segundo a noticia, qual é o contetdo do relatério? O relatério apresenta conclusées que comprovam a
relacdo entre a intoxicacao aguda de comunidades rurais e a pulverizacdo de agrotéxicos perto de casas ou escolas.

b) De acordo com a noticia, em que se baseia o relatério?

defensivos agricolas, pes- Em entrevistas e consultas a especialistas.

ticidas ou agroquimicos. ¢) Além dos dados levantados, o relatorio apresenta uma conclusao a que se chegou a partir das
Segundo a lei que regula- entrevistas. Que conclusao foi essa?

menta seu uso, sao produ- Que as vitimas nao denunciam a situacdo por medo de represdlias.

tos quimicos e biolégicos d) Para quem e por que um relatério como esse é importante?

utilizados na agricultura,

nas pastagens, na prote- Vocé acha que os agrotéxicos devem ser proibidos? Antes de responder, leia os comentarios
¢ao de florestas, nativas a sequir, sobre o mesmo assunto, enviados a um jornal.

ou implantadas, de outros

ecossistemas e também [..]

de ambientes urbanos, hi-

dricos e industriais, com a Imoral e desnecesséria a mudanca na lei dos agrotéxicos (“Comissdo aprova relatério polémico
finalidade de controlar a que busca mudar lei dos agrotéxicos”). Cabe ao Ministério Publico e a nossas autoridades coibirem

acao danosa de seres vi-
vos considerados nocivos.
Aleiqueregulamentaouso

esse retrocesso, que so trard prejuizos a agricultura, a satde da populagdo e ao meio ambiente.

1. d) Para toda a populagdo que esta sujeita a acdo dos agrotéxicos no
D.M., historiador (Virginépolis, MG) Brasil. Relatérios como esse séo importantes também por apresentar

dos agrotéxicos é a Lei estudos, dados e conclusdes que podem auxiliar na batalha contra subs-
n. 7.802/1989 e pode ser [ ] téng\_astque comprovadamente causam prejuizo ao ser humano e ao meio
ambiente.

consultada na pégina do
Ministério da Agricultura; ‘TMORAL e desnecessaria a mudanga na lei dos agrotéxicos), critica leitor. Folha de S.Paulo, 30 jun. 2018.

<www.agricu tura.gov.br/ Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2018/06/imoral-e-desnecessaria-a-mudanca-na-
assuntos/insumos-agrope

cuarios/insumos-agrico

lei-dos-agrotoxicos-critica-leitor.shtml>. Acesso em: 6 set. 2018.

las/agrotoxicos/legislacao/ [...]

arquivos-de-legislacao/

lei-7802-1989-lei-dos-a Por ser um assunto sensivel e importante para o pais, a discussio técnica deve ser aprimorada
grotoxicos/view> (acesso antes da aprovagio final (“A salvacio dalavoura”, de Luiz Nishimori). Esta na hora de os deputados
em: 21 nov. 2018). ouvirem mais os profissionais no assunto. Chega de discussdes indcuas do ponto de vista técnico
Todos os alunos podem opi- e cientifico. E tem artista achando que é toxicologista — e, pior, o que falam vira verdade nas redes

nar. Organize a discussao
entre eles lembrando-os de
que as opinides devem se
baseareminformacdes e ar-
gumentos coerentes. Faca

sociais. Com a discussio técnica, chegaremos a uma nova lei que atenda aos interesses da nagio.

M.B. (Curitiba, PR)

amedia¢aodadiscussaoin- L]
centivando-os a n3o inter- ‘CHEGA de discussées indcuas sobre os agrotéxicos’, critica leitor. Folha de S.Paulo, 3 jul. 2018.
romper os turnos de fala dos Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/paineldoleitor/2018/07/

colegas e lembrando-os chega-de-discussoes-inocuas-sobre-os-agrotoxicos-critica-leitor.shtml>. Acesso em: 6 set. 2018.

sempre de respeitar todas
as opinides, mesmo que di-
vergentes.

a) Asinformacoes fornecidas pelo trecho da noticia e pelos comentarios o ajudaram a formar uma

opiniao sobre o assunto?
Resposta pessoal.

b) Agora, pense em quais outras informacdes poderiam complementar essas leituras e ajudar a
responder as questdes a seguir.
¢ O que se alega para defender o uso de agrotoxicos?

e Quais sao os males causados por agrotoxicos?
e Por que existem pessoas que defendem sua utilizacdo?
¢ O que pode ser feito para combater seu uso nocivo?

Orientando-se por essas perguntas, faca uma pesquisa para saber mais sobre o uso de agroté-
xicos no Brasil. Depois, em data marcada pelo professor, socialize as informacoes encontradas
com os demais colegas e defenda um ponto de vista sobre 0 assunto. Lembre-se de ouvir com

atencao e respeitar a opiniao de todos, mesmo que haja posicionamentos divergentes dos seus.
Resposta pessoal.
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2. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos compreendam que o uso desse advérbio demonstra que o autor do comentério nao
estd completamente seguro dessa vantagem do ciclismo por conta dos riscos a satde dos ciclistas que o transito apresenta, confor-

me ele mesmo explica em seguida.
PRODUCAD
DO ANO

¢ Apresentacao oral de comentario

* Na&o escreva no livro!

N\ Producao oral

Lemos na secdo anterior exemplos de comentarios informais, enviados para jornais e sites noticiosos,
produtos de uma atividade que ocorre no dia a dia. Sdo frequentemente redigidos sem maior preocupacao
com a forma ou com a qualidade da argumentacao. Neles, geralmente sao expressas opinides com pouca
ou nenhuma fundamentacdo. Mas existem comentarios bem elaborados, produzidos com o objetivo de
apresentar reflexdes e questionamentos sobre um fato atual, geralmente noticiado na midia.

O comentario é um género em que se tecem reflexdes sobre determinado(s) fato(s). O comentarista
faz a andlise e avaliacdo de um assunto da atualidade, geralmente publicado na midia, e expde sua
opiniao sobre ele com base em argumentos.

Agora, é sua vez de se preparar para fazer um comentario que possa ser apresentado oralmente em sala
de aula.

Antes de comecar

Leia este trecho de um comentario mais elaborado e fundamentado por meio do qual um jornalista
expde um ponto de vista sobre um problema encontrado no cotidiano do brasileiro.

[...] A cada dia tém sido mortos quatro ciclistas e levados para o hospital mais de trinta. Por
dia. No pais sem transporte coletivo eficaz, cheio de congestionamentos, que deveria estimular
i o uso da bicicleta, meio nao poluente e teoricamente saudavel, usar bicicleta é perigoso. Leis
¢ fracas e pouco aplicadas, falta de urbanidade, civilidade, organizagio urbana, tudo isso complica
avida do ciclista. Na Europa, o motorista tem medo do ciclista. Atropelar um ciclista, mesmo que
ele esteja errado, significa uma tragédia também na vida do motorista. Aqui, é isso que a repor-
i tagem mostrou. Ciclovias nao sio respeitadas, usadas para ultrapassagens ilegais e muitas vezes
: o ciclista ndo pode usar a ciclovia porque esta cheia de cacos de vidro de garrafas jogadas pelos
motorizados. Ha uma lei natural, ou moral, ou da civilizagio, pela qual os mais fortes sio respon-
saveis pelos mais fracos. Essa lei natural foi posta no Cédigo de Transito e diz que os maiores
i veiculos sdo responsaveis pela seguranga dos menores; os motorizados pelos nao motorizados; e
i todos responsdveis pela seguranca do pedestre. Esta no artigo 29, mas deveria ser o primeiro
artigo dalei [...].

ALEXANDRE Garcia analisa fatores que péem em risco a vida dos ciclistas. Bom dia Brasil, 6 mar. 2017. Disponivel em: <http://gl.globo.com/
bom-dia-brasil/noticia/2017/03/alexandre-garcia-analisa-fatores-que-poem-em-risco-vida-dos-ciclistas.html>. Acesso em: 8 set. 2018.

-

O jornalista inicia seu comentéario apresentando argumentos para defender o uso de bicicletas no

transito. Quais sao eles? o jornalista afirma que bicicletas sdo um meio de transporte ndo poluente e teoricamente
saudavel em um pais em que nao ha transporte coletivo eficaz, mas sim muito congestionamento.

Vocé acha que, quando o autor usa o advérbio teoricamente, ele estd seguro de sua avaliagao
sobre ser o ciclismo uma opgao saudavel? Explique.

N

3. Em “Na Europa, o motorista tem medo do ciclista”, ele faz uma afirmacao e logo em seguida for-
nece uma explicacao. Qual é a explicacao?
O jornalista explica que, na Europa, atropelar um ciclista significa uma tragédia para o motorista.

4. Que conjuncao poderia ter sido usada para relacionar a afirmacao e sua explicacao?
A conjuncéo pois.

5. O comentdrio termina com a manifestacdo de uma opinido final do comentarista: “Esta no artigo

29, mas deveria ser o primeiro artigo da lei”. Por que ele diz isso?
Porgue uma lei que diz que os mais fortes séo responséveis pelos mais fracos deveria ser a principal regente da forma de
conduta no trénsito, vindo antes de qualquer outra.
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I Producao oral

Competéncia especifica

de Linguagens para o

Ensino Fundamental

4. Utilizar diferenteslingua-
gens para defender pon-
tos de vista que respei-
tem o outro e promovam
os direitos humanos, a
consciéncia socioam-
biental e o consumo res-
ponsavel em ambito lo-
cal, regional e global,
atuando criticamente
frente a questdes do
mundo contemporaneo.

Competéncia especifica
de Lingua Portuguesa
para o Ensino
Fundamental

5. Empregar, nasinteragoes
sociais, a variedade e o
estilo de linguagem ade-
quados asituagcao comu-
nicativa, ao(s) interlocu-
tor(es) e ao género do
discurso/género textual.

(EF89LP27) Tecer conside-
racdes e formular problema-
tizagdes pertinentes, em
momentos oportunos, em
situacdes de aulas, apresen-
tagao oral, seminario etc.

Vejaem “Sugestdes especi-
ficas paraas Unidades”, nas
“Orientagdes gerais” deste
Manual do Professor, mais
informagdes sobre o género
comentario.

Antes de comegar
 Epossivel pediraos alunos

querealizem as atividades
em duplas e depois sociali-
zem as respostas com a
turma.

Atividade 2
¢ Converse com os alunos

sobre o que levaria o autor
do comentério a utilizar
esse argumento mesmo
sem estar totalmente se-
guro. Verifique se os alunos
compreendem arelevancia
dessa informagdo como
parte da argumentagao.

Atividade 5
¢ Chame a atencao dos alu-

nos para o fato de que o jor-
nalistafalaemleinatural,ou
moral ou de civilizagao, o
que demonstra que ela ul-
trapassa o comportamento
no transito. E que, para ser
a primeira lei de regulagao,
ela deve ser valida para to-
dos os cidadaos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

93



94

Eimportante andarpelasala
para observar se os alunos
estdo produzindo comenta-
riosembasados eargumen-
tativos, e ndo apenas repro-
duzindo opinides pessoais.

Atividade 1

Motive previamente os alu-
nos paraa producao, pedin-
do-lhes que tragam noticias
ou reportagens referentes
aoassunto que desejem co-
mentar. Se ndo tiverem ma-
terial suficiente, poderao
pesquisar em livros, revis-
tas, jornais e nainternet.

Eimportante que os alunos
pratiquem a leitura em voz
altaemcasa. Sugerimos que
vocé escolhaorepresentan-
te do gruponahoradaapre-
sentagdo para que todos
aproveitem a oportunidade
de exercitar-se para conse-
guiruma leitura fluente.

Atividade 6

Sugerimos que seja 0 me-
diadordasapresentagdese
discussoes paraque o com-
partilhamento entre os alu-
nos flua com calma e seja
produtivo.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3
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Planejando a producao

1.

Sente-se com dois colegas e faca com eles o que se pede a seguir.

Um comentario pode ter como objeto diferentes assuntos: eventos, fatos esportivos, comportamen-
tos, costumes, entre outros. Sugerimos que o comentdrio de vocés seja sobre um assunto que diga
respeito a comunidade em que vivem. E importante que complementem o que sabem sobre o
tema pesquisando em livros, revistas, jornais ou sites.

. Anotem no caderno a organizacdo do comentario e escrevam o texto.

a) Apresentem o assunto ou fagam uma retomada do que leram, viram ou ouviram sobre ele. Essa
é uma etapa importante, pois 0s textos que os motivaram ndo vao acompanhar seu comentario.

b) Facam um balanco dos fatos, de forma a situar seus ouvintes ou leitores sobre o assunto.

¢) Registrem sua opinido, usando pelo menos um argumento para embasa-la. Se possivel, apre-
sentem exemplos.

d) Usem uma linguagem adequada aos ouvintes ou leitores. Aten¢ao: a linguagem pode ser in-
formal, mas evitem girias e marcas de oralidade.

e) Quando o texto estiver pronto, entreguem-no ao professor, que fara observacoes sobre o que
eventualmente precise ser melhorado.

Apresentando o comentario

1.

Antes da apresentacdo, leiam o texto do comentario mais de uma vez e ensaiem a leitura conside-
rando o ritmo, o tom de voz e as pausas apropriadas para a situacdo a fim de engajar o ouvinte.

. Todos devem fazer a leitura varias vezes em casa, pois o professor so dird quem fara a leitura na

hora da apresentacao.

Durante a apresentacao:

a) é possivel usar notas escritas para orientar a exposicao, mas nao as leiam para nao tornar a
atividade mondtona;

b) busquem interagir com os ouvintes e adaptar o tom de voz e a expressao corporal conforme a
recepcao do publico;

¢) uma possibilidade é comecar retomando o que leram ou ouviram, falando em voz alta e de
forma clara;

d) nao se esquecam de enfatizar o argumento utilizado.

Durante a apresentacao dos outros colegas, todos devem permanecer atentos e em siléncio.

Depois de cada apresentacao, fiquem a vontade para comentar os textos, apresentando os motivos
pelos quais concordam ou discordam dele.

6. O professor serd o mediador da discussao sobre os comentarios.

Avaliacao

1.

Apos as apresentacdes, o professor organizaré a turma em grupos. Avaliem a apresentacao obser-
vando os seguintes pontos.

a) Qual assunto predominou nos comentarios apresentados?

b) Nas apresentacoes, foi possivel perceber, com clareza, a opinido dos comentaristas?

¢) Essa opiniao estava embasada em um argumento valido? Foram dados exemplos?

d) Qual dos comentérios provocou mais interesse?

Guardem uma cépia do comentério produzido por vocés para a Producdo do ano.

. Caso a turma participe de alguma rede social, postem ali os comentarios apresentados para que

outras pessoas conhecam suas opinides sobre os assuntos escolhidos.



* Nao escreva no livro!

\ Reflexdosobrealingua

¢ Coordenacao: contexto e sentidos

Vocé j& estudou os periodos simples e os compostos. Ja viu também que estes
Gltimos sao formados por oracdes coordenadas e subordinadas. Vamos relembrar
e ampliar os conhecimentos a respeito desses assuntos, dando especial atencao
as conjuncgdes como elementos articuladores do texto.

1. Leia estas orientacdes sobre o combate a dengue.

TODOS JUNTOS

CONTRA
O AEDES

SUA CASA
LONGE DO
/ AEGYPTI

AEDES

ATITUDES SIMPLES AJUDAM N
A ELIMINAR OS CRIADOUROS

E importante deixar a caixa d'agua bem
fechada € alizar a limpeza regularmente

Reproducao/<http://www.crfsp.org.br>

""l_ Cuide do seu lixo. Material para reciclagem deve

ser mantido em saco fechado e local coberto

Planta com pratinho tambem e foco do mosquito. Elimine
o objeto ou use pratos com encaixe perfeito no vaso

rte o pneu usado em um posto de coleta da
tura Municipal. Objetos que acumulam agua
parada, D po > garrafas, também devem ser

O COMBATE AO AEDES CONTINUA...
(DENTRO E FORA DE CASA)

Relina sua familia e
fale sobre a dengue.
colegas de trabalho Todos devem ajudar

Converse com
amigos, vizinhos e

Sabe de algum
criadouro?
Denuncie para o
orgao responsavel
de sua cidade

sobre os perigos do na conscientizacdo

Aedes aegypti

a) Segundo essas orientacdes, o que uma pessoa deve fazer diante do

perigo da dengue?
Preve.m'r a prol!feragéo do mosquito.
b) Releia a primeira recomendacdo: Sao acoes que se somam, que se

completam ou se opdem? Justifique sua resposta.

Para relembrar

Articuladores textuais
sdo palavras ou
expressoes que
colaboram para

a construcao do
sentido global do texto.
Eles relacionam
segmentos textuais

de qualquer extensao
(periodos, paragrafos,
sequéncias textuais).

.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
eeeesccsccccssssccssccsscs e

GOVERNO do Estado de Sao Paulo.
Todos juntos contra o Aedes Aegypti.
Disponivel em: <www.crfsp.org.br/
documentos/dengue/Flyer_
Dengue_05_02_2016_.pdf>.
Acesso em: 24 jul. 2018.

Reflexao sobre a
lingua

(EFO9LP08) Identificar, em
textoslidos [...] arelagdo que
conjungdes (e locugdes con-
juntivas) coordenativas [...]
estabelecem entre as ora-
¢oes que conectam.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de
sentido decorrentes do uso
de recursos de coesao se-
quencial (conjungdes e arti-
culadores textuais).

* E possivel e atil comentar

comos alunos que os articu-
ladores textuais tambémre-
lacionam paragrafos, esta-
belecendo relagdes de
sentido entre eles e organi-
zandoo textode acordocom
a intengao do locutor. Cha-
me a atengdo para o fato de
que os paragrafos nao po-
dem ficar “jogados” no tex-
to, mas devem estarrelacio-
nados entre si de forma a
produzir um texto com coe-
sao e coeréncia. Se achar
pertinente, mostre alguns
exemplos de palavras ou ex-
pressoes que poderao ser
muito Gteis no momento de
producao de textos. Entre
asvarias possibilidades, po-
de-se mencionar: para rela-
cionar paragrafos estabele-
cendo relagdo de soma, de
adigao: além disso, tam-
bém; de conclus3o: portan-
to, assim, enfim; de tempo:
desde que, as vezes, sem-
pre que; de explicacao: ou
seja, isto é;de comparagdo:
damesmaforma, de acordo
com; para estabelecer se-
quéncia: em primeiro lugar,
em segundo lugar, por outro
lado. Para saber mais sobre
articuladores textuais e en-
contrar novos exemplos,
acesse: <http://ceale.fae.
ufmg.br/app/webroot/glos
sarioceale/verbetes/articu
ladores-textuais> (acesso
em: 21 nov. 2018).

Sédo acdes que se somam; a conjuncao e estabelece uma relacao de soma entre as oragoes.

Unidade3 95
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Atividade 2, item d

* As oragoes coordenadas li-
gadas pela locucdo nao
s0..., mas também estabe-
lecemumacorrelagaoentre
ambas que cria énfase em
relagao ao que se afirma.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3
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¢) Observe agora a terceira recomendacao. Ela é formada por dois periodos.

I. Releia o segundo periodo dessa recomendacao. Qual a conjuncao que
relaciona as duas oracoes? As conjuncdes
A conjuncéo ou.

- . - coordenativas
. Qual a funcao dessa conjuncdo no contexto em que aparece nesse

relacionam oracoes

i ?
periodo? _ _ coordenadas que,
Apresentar uma alternativa para o leitor. . .
articuladas entre si,

Mantendo o sentido do texto, como seria possivel relacionar os dois -
’ 3 N . formam um periodo
periodos que compdem essa recomendagao por meio de uma con- composto por

juncao ou locucédo conjuntiva? coordenacao.

Planta com pratinho também é foco de mosquito, logo/portanto/por isso elimine o
objeto ou use pratos com perfeito encaixe no vaso.

2. Leia o trecho de uma matéria jornalistica e observe a locucao conjuntiva destacada.

Empatia, o sentimento que pode mudar a sociedade
[..]
Atitudes para desenvolver e treinar empatia
— Compreenda sentimentos e emo¢ées dos que o cercam:

— Antes de julgar e criticar, coloque-se no lugar do outro, buscando entender os motivos de
tais agdes. Se alguém age com agressividade, por exemplo, talvez seja uma forma de defesa de

{  quem j4 foi agredido e ferido no passado.
: — Concentre-se nas pessoas e aprenda a ouvir:

- Uma grande qualidade das pessoas empaticas é sua capacidade de ouvir. E isso é facilmente
perceptivel, j4 que esses individuos normalmente ouvem mais do que falam e, quando falam,

baseiam-se ndo s6 no que ouviram, mas também em outras percep¢des sensoriais.

[.]

CORREIO Braziliense. Empatia, o sentimento que pode mudar a sociedade. Didrio de Pernambuco, 4 jan. 2017.
Disponivel em: <www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/ciencia-e-saude/2017/01/04/internas_cienciaesaude,682928/
empatia-o-sentimento-que-pode-mudar-a-sociedade.shtml>. Acesso em: 8 set. 2018.

a) De acordo com o trecho, o que é ser empatico?
Compreender os sentimentos dos outros, colocar-se no lugar do outro, saber ouvir.

b) Por que, de acordo com o titulo da matéria, a empatia pode mudar a sociedade? Possibilidade: Por-
que, se as pessoas se colocassem no lugar dos outros, compreenderiam o sofrimento alheio e seriam mais tolerantes e solidarias.

¢) Qual é a maior qualidade das pessoas que sabem ouvir?
Ouvem mais do que falam e, quando falam, baseiam-se ndo s6 no que ouviram, mas também em outras percepcdes sensoriais.

d) Uma locucdo conjuntiva tem o mesmo valor de uma conjuncdo. Qual a relacdo estabelecida
pela locucao destacada? Soma ou adicéo.

e) Anote no caderno o periodo que melhor corresponde ao seguinte fragmento:”[...] baseiam-se
nao s6 no que ouviram, mas também em outras percepcoes sensoriais”.
I. As pessoas empaticas baseiam-se tanto no que ouvem como no que percebem dos sentimentos
das outras pessoas.

Il. Embora consigam ouvir os outros, as pessoas empaticas nao conseguem demonstrar suas emogoes.

Ill. As pessoas empaticas ndo sabem ouvir nem expressar suas emocoes.
O periodo que melhor corresponde € o .



3. Leia a seguir o trecho de matéria publicada no site de uma revista.

E, no entanto, se move...

Exibidas numa pequena sala como curiosidade,
assustaram alguns espectadores, que fugiram
apavorados ao ver a imagem da locomotiva se

aproximando.

As primeiras imagens com movimento a serem proje-
tadas foram filmadas, em 1895, pelos irmios Auguste e
Louis Lumiére, os inventores do cinema. Elas mostram a
chegada de um trem numa esta¢do. Exibidas numa peque-
na sala como curiosidade, assustaram alguns espectadores,
que fugiram apavorados ao ver a imagem da locomotiva
se aproximando. Logo o cinema tornou-se espetéculo, arte,

diversio — e uma maquina de fazer dinheiro. [...]
E, no entanto, se move... Superinteressante, 28 fev. 2002. Disponivel em: <https:// Auguste Lumiere (1862-1954) e Louis
super.abril.com.br/cultura/e-no-entanto-se-move/>. Acesso em: 24 jul. 2018. Lumiére (1864-1948).
a) De que maneira o titulo esta relacionado ao contetido da matéria? Os primeiros espectadores do cine-
ma entraram na sala esperando encontrar imagens estaticas, mas se espantaram ao verificar que elas se moviam.
Preservando o sentido do texto, desenvolva o titulo da matéria de forma que passe a ser um

periodo composto por coordenagéo. Possibilidade: Os espectadores esperavam encontrar imagens estaticas,
no entanto, encontraram imagens em movimento.

¢) Que tipo de relacdo foi estabelecida pela locucdo conjuntiva usada entre as oracdes que
VOC@ criou? De oposicéo.

b

~

Noticias costumam abordar fatos que chamam a atencao dos leitores. Leia o trecho de uma delas.

o

PF desarticula esquema de fraudes em beneficios assistenciais ao idoso

..]

Foram cumpridos quatro mandados de prisdo preventiva, um de prisio temporaria e 14 de
busca e apreensio, em Fortaleza e Regido Metropolitana. Participaram 70 policiais federais.

Segundo as investigagoes, um s6 individuo se prestava a multiplas identidades e, por conse-
guinte, ao recebimento de intimeros beneficios. Foi constatado que os integrantes atuam desde
2009, gerando um prejuizo comprovado aos cofres publicos no valor de mais de R$ 4 milhges.

.]

COMUNICAGAO Social da Policia Federal no Ceara. PF desarticula esquema de fraudes em beneficios assistenciais ao idoso.
Agéncia de noticias — Policia Federal, 19 abr. 2018. Disponivel em: <www.pf.gov.br/agencia/noticias/2018/04/pf-desarticula-
esquema-de-fraudes-em-beneficios-assistenciais-ao-idoso>. Acesso em: 24 jul. 2018.

a) Que fato é o objeto da noticia? A priséo de varios envolvidos em um golpe milionario.

b) Que relacdo a locucao conjuntiva destacada estabelece entre as oracoes? Para responder, es-
colha uma das possiveis relacdes que conjuncdes e locugdes conjuntivas podem apresentar.

soma/adicao alternancia ou exclusao

explicacaéo oposicao/contraste conclusdo Conclusio

¢) Que conjuncao poderia substituir a locucdo utilizada na noticia sem prejudicar o sentido do texto?
Sugestéo: portanto.

Science and Society / Superstock / Glow Images

Atividade 3

Comente com os alunos que
as conjuncoes e locugdes
conjuntivas, por estabelece-
remrelagdes semanticas en-
tre as oragoes, exercem um
papel fundamental na cons-
trugao de seu significado.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3
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I Leitura 2

Leitura 2 e

Competéncia especifica

de Linguagens para o

Ensino Fundamental

5. Desenvolverosensoes- g Antes de ler
tético para reconhecer,
fruirerespeitaras diver-

1. Vocé sabe o que é Etnologia?

sas manifestagdes ar- Resposta pessoal. Comente que é a ciéncia que faz o estudo de diferentes culturas.
tisticas e culturais, das 2. O que vocé esperaria ver em um museu de Etnologia?
locais as mundiais, in- Resposta pessoal.

clusive aquelas perten-

centes ao patrimonio Vimos, na Leitura 1, o exemplo de um relatério produzido por uma aluna que se propds a registrar os

cultural da humanidade, resultados de uma experiéncia cientifica. Leia agora outro relatério, também escrito por alunos, porém com
bem como participar de outros objetivos.

praticas diversificadas, Durante a leitura, tente descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas
individuais e coletivas, aparecem. Se for preciso, consulte um dicionario.

da produgdo artistico-
-cultural,comrespeitoa
diversidade de saberes,

-&- (<[> J(c)(x)

identidades e culturas. /u} | http://estbiblioblogue.blogspot.com/2009/03/relatorio-da-visita-ao-museu-nacional. html | '| > I

Competéncia geral da
Educacio Basica Relatorio da visita ao Museu Nacional de Etnologia
3. Valorizar e fruir as diver-

sas manifestacées ar- 23 de janeiro de 2009
tisticas e culturais, das Hora de partida — 7h30
ISR LR [T R Hora de chegada a Tavira — 20h30

também participar de

- . F Professores acompanhantes: A. A.C.,, M. A.F. e R. C.
praticas diversificadas

da produgdo artistico- Na nossa visita ao Museu Nacional de Etnolo-

-cultural. gia em Lisboa foi possivel verificar as diferencas

« Sugerimos que, inicialmen- entre a nossa cultura e a cultura de vérias tribos

te, peca aos alunos que fa- da Amazénia e das comunidades Patua, do estado
cam uma leitura silenciosa de Bengala, na India.

do texto. Em seguida, faca
uma leitura compartilhada:
divida o texto em blocos de
forma que vdrios alunos

Primeiro, fomos acompanhados de uma guia
visitar as Galerias da Amazoénia onde, primeiramen-
te, vimos as méscaras que os Wauja, uma tribo da

possam participar. Oriente- Amazénia, usavam quando um dos seus adoecia.
-osalercomexpressividade Essas doencas eram provocadas por um Apapatai,
e ritmo.

Anténio Rento/Museu Nacional de Etnologia de Portugal, Lisboa.

especifico para cada doenca. Os Wauja ao usarem
essas mascaras, nas festas, acreditavam que o Apa-
patai viria a possuir essa mascara indo-se, desse
modo, embora e a pessoa doente ficava curada.
Com a guia, vimos, ainda, instrumentos de

/Shutterstock

caca e de guerra. Os Wauja tinham uma tradigio
que consistia em cortar a cabe¢a do seu inimigo
e encolhé-la em sinal de respeito pelo seu adver-

Ice_AisberG;

sario. Vimos também, num mapa, a localizacio Mascara da tribo Wauja (localizada no

de algumas das tribos da Amazénia, junto das Parque Nacional do Xingu, Mato Grosso)

quais foram recolhidos muitos objectos que per- exposta no Museu de Etnologia de Lisboa.
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Susana Costa/Acervo particular

/Shutterstock

Ice_AisberG,

“Pintura cantada”, extensa tira de papel que reproduz histérias cantadas em
apresentacdo ao publico pelas mulheres Naya, do estado de Bengala, [ndia.

tencem ao Museu. A guia explicou-nos que apesar das tribos viverem na Amazdnia nio
estavam de modo algum parados no tempo, pois conheciam a existéncia de culturas mais
avancadas, em termos tecnolégicos.

Foi-nos dito que os Wauja também tinham os seus passatempos, que consistiam em criar
artesanato e pintar os corpos uns dos outros.

Depois de visitarmos a cultura das tribos da Amazénia, fomos, desta vez sem guia, ver
as Pinturas Cantadas feitas pelas mulheres de Naya (India).

Essas pinturas relatam acontecimentos que marcaram o Mundo e sio também referentes
as suas tradigées. Sio feitas em grandes extensdes de fita de papel, que eram, depois de dese-
nhadas, pintadas pelas mulheres. Para sobreviverem, essas mulheres tentam vender as suas
pinturas a turistas que as visitam.

Foi interessante verificar que as pinturas representam acontecimentos tio distantes
geograficamente, como o 11 de Setembro, ou tdo comuns como o infanticidio, a SIDA, a
discriminacio das mulheres e algumas histérias da India, ou o horror do tsunami de dezem-
bro de 2004.

No final da visita reflectimos sobre a visita e verificAmos que os valores mudam con-
soante a cultura; com os Wauja percebemos o que é uma vivéncia de comunhio espiritual
com a Natureza e a satde, de modo bem diferente da sociedade em que vivemos, e os
valores estéticos das mulheres Naya também nos surpreendem pela sua exuberincia e
originalidade.

A Pn21-102A1
J.G.n219-102A1

BIBLIOTECA ESJAC Tavira. Relatério da Visita ao Museu Nacional de Etnologia. Escola Secundaria com
32 Ciclo do Ensino Bésico Dr. Jorge Augusto Correia. Tavira, Portugal, 6 mar. 2009. Disponivel em: <http://estbiblioblogue.blogspot.
com/2009/03/relatorio-da-visita-ao-museu-nacional.html>. Acesso em: 25 jun. 2018.
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Vocabulério

consoante: conforme, de
acordo.

SIDA: sigla para AIDS em
Portugal.

Comente com os alunos que
os Wauja, habitantes do Par-
que Indigena do Xingu, sdo
conhecidos pelotrangadoe
variedade de motivos grafi-
cos de sua cestaria e pelas
pecas de ceramica.Sao des-
cendentes de varios grupos
origindrios que se estabele-
ceramnaregidoamazonica
apartirdosanos 80.As mu-
Iheres de Naya, aldeiadoes-
tado de Bengala, na india,
pintam as historias que con-
tam em longas tiras de pa-
pel. Além de registrar o re-
pertério das tradicdes orais
da comunidade, fazem pin-
turasreferentes aaconteci-
mentos marcantes da vida
daprdpriaaldeia, do pais ou
do mundo.

Chame a atencao dos alu-
nos paraofatode otextoter
sido escrito por alunos por-
tugueses e conter algumas
palavras com grafia diferen-
te da encontrada no portu-
gués do Brasil (como Ama-
z6nia, objectos, reflectimos
e verificdmos). Outras pos-
siveis diferencas entre o
portugués brasileiro e o por-
tugués europeu encontra-
das no texto serdo explora-
das naAtividade 1 dasecao
Recursos expressivos.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3



I Exploragao do texto

Atividade 2, item a
¢ Comente comosalunosque

* Na&o escreva no livro!

Exploracao do texto

1. a) Verificar as diferengas entre a cultura portuguesa e as das

é possivel obter mais dados
sobre os Wauja no portal
do Instituto Socioambiental
(ISA), em que ha com infor-
magdes histdricas, linguis-
ticas, geograficas,imagens,
etc. (disponivel em: <https://
pib.socioambiental.org/pt/
Povo:Wauja>; acesso em:
26 out.2018).

100 MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

O Museu de
Etnologia de Lisboa,
em Portugal, foi
criado em 1965 com
0 objetivo de expor e
divulgar trabalhos de
carater cultural. No
acervo permanente,
héa colecoes de
origem africana,
representativas de
povos e culturas de
Angola, Mocambique,
Cabo Verde, Guiné-
-Bissau e outros
paises.

No Brasil, ha varios
museus de etnologia,
entre eles, em Sao
Paulo, o Museu de
Arqueologia e
Etnologia da
Universidade de Sao
Paulo e o Museu
Afro Brasil; o Museu
de Arqueologia e
Etnologia da
Universidade Federal
da Bahia, em
Salvador, e 0 Museu
do Indio, em Manaus.

3. Sim, porque ele pode con-
tar detalhes que néao apare-
cem concretamente na expo-
sigao. Possibilidade: “Com a
guia, vimos, ainda, instrumen-
tos de caca e de guerra. Os
Wauja tinham uma tradicao
que consistia em cortar a ca-
beca do seu inimigo e enco-
Ihé-la em sinal de respeito
pelo seu adverséario”.

100 Unidade3

. Leia o boxe a seguir. comunidades indigenas da Amazonia e das comunidades de
Patua, na India.
Etnologia é a ciéncia que faz o estudo de diferentes culturas, buscan-
do estabelecer um paralelo entre elas por meio da apreciacdo compa-
rativa de costumes, habitos, religides, crencas e valores.

a) Qual foi o objetivo da visita dos alunos e professores ao Museu?

b) Levando em conta o significado da palavra etnologia, o objetivo
da visita estava de acordo com a exposi¢ao promovida pelo museu?

Por qué? Sim, porque a Etnologia estuda diferentes culturas e o objetivo da visita ao
museu era conhecé-las para comparé-las a prépria cultura.

Germana Soares/ Acervo da fotégrafa

Museu de Etnologia de Lisboa. Foto de 2018.

Em uma visita a um museu, é preciso selecionar o que ver.

a) Para conhecer a cultura Wauja, o que os alunos observaram em relacao a:

I. costumes e crencas?
O significado das méscaras no tratamento de doencas.

1. tradicbes?
Encolher a cabeca dos adverséarios mortos como sinal de respeito.

b) E sobre a cultura Naya, o que observaram nas pinturas?

Os temas das pinturas sao os a,contecimentos qgue marcaram o mundo, assuntos comuns,

historias e tradicoes cultyrais dandia. Lo
Uma guia orientou a visita. E importante a presenca desse proﬂssmnal em

museus? Explique.

Em um relatério de visita também aparecem elementos pré-textuais e
pos-textuais.

a) Quais sao esses elementos neste relatorio? Elementos pré-textuais: titulo, data
da visita, hordrio e participantes. Elementos pds-textuais: nome dos relatores e turma ou ano.
b) Qual é a funcao deles?
Identificar o assunto, o tempo, o espaco, os participantes e os responsdveis pelo relatério.
No caderno, indique o assunto, o inicio e o fim de cada parte do texto,

sem considerar os elementos pré e pos-textuais.
a) 12 parte: Introducao Objetivo da visita; de “Nossa visita” até “na India”.

b) 22 parte: Desenvolvimento Descricdo das atividades e registro das observagoes
feitas; de “Primeiro” até “dezembro de 2004".

C) 32 parte: Concluséo Reflexdes sobre a concretizacdo do objetivo proposto. De “No
final da visita” até “originalidade".

Releia a conclusao. Ela estd de acordo com o objetivo da visita? Explique.

Sim; os autores foram capazes de estabelecer uma comparacgéo entre a prépria cultura e as

culturas que conheceram.



I Recursos expressivos

1. No relatorio, escrito por alunos ndo brasileiros, percebe-se a presenca da

variedade da lingua portuguesa em Portugal. Releia.

[...] as pinturas representam acontecimentos tio distantes geograficamente

como o 11 de Setembro, ou tdo comuns como o infanticidio, a SIDA [...]

a) Qual o significado da sigla SIDA? A que sigla ela corresponde no
Brasil? Se ndo souber, converse com seus colegas ou professor.

b) Encontre no relatério uma frase que reflita outras diferencas entre o
portugués de Portugal e o portugués do Brasil. De que tipo sao essas
diferencas? Elas sdo significativas? Explique.

Releia os trechos reproduzidos a seguir e observe que palavras ou locucoes
indicam sequéncia na ordem da exposicao.

I. Primeiro, fomos acompanhados de uma guia visitar as Galerias da Ama-
z6nia onde, primeiramente, vimos as méscaras que os Wauja, uma
tribo da Amazdnia, usavam quando um dos seus adoecia.

IIl. Com a guia, vimos, ainda, instrumentos de caga e de guerra.

ll. Vimos também, num mapa, a localizacio de algumas das tribos da
Amazonia [...].

IV. Depois de visitarmos a cultura das tribos da Amazénia, fomos, desta
vez sem guia [...].

V. No final da visita reflectimos sobre a visita [...].

a) Que palavras ou locucbes foram utilizadas para esse fim?
Primeiro, primeiramente, ainda, também, depois de, desta vez, no final da visita.
b) Qual é a funcao de recorrer a esse recurso de ordenacao?

Releia agora outro trecho.

Essas pinturas relatam acontecimentos que marcaram o Mundo e sio
também referentes as suas tradi¢ées. Sdo feitas em grandes extensdes de
fita de papel, que eram, depois de desenhadas, pintadas pelas mulheres.
Para sobreviverem, essas mulheres tentam vender as suas pinturas a turis-

tas que as visitam.

Foi interessante verificar que as pinturas representam acontecimentos
tio distantes geograficamente como o 11 de Setembro, ou tdo comuns como

o infanticidio [...].

a) O pronome demonstrativo essas retoma um termo que apareceu no
paragrafo anterior. Identifique-o.

b) Nesse trecho, encontramos quatro ocorréncias da palavra que. Trés
delas retomam palavras que ja apareceram antes. Identifique-as e

localize os substantivos que retomam.
Respectivamente: acontecimentos, grandes extensoes de fita de papel, turistas.

1. a) Sindrome da Imunodefi-
ciéncia Adquirida. Correspon-
de a sigla AIDS, em inglés,
Acquired Immune Deficiency
Syndrome.

1. b) Possibilidade: “No final
da visita reflectimos sobre a
visita e verificdmos que os
valores mudam consoante a
cultura [...]". Sdo, basicamen-
te, diferencas de grafia e
acentuacao. Existem algumas
palavras de pouco uso no por-
tugués do Brasil, como a pa-
lavra consoante (que quer
dizer “conforme”, “de acor-
do"”), mas isso ndo compro-
mete de maneira significativa
a compreenséo do texto.

Povos indigenas do
Brasil - Wauja, Instituto
Socioambiental (ISA)

Portal do ISA com
informacoes histéricas,
linguisticas, geogréficas,
imagens, etc. sobre o povo
Wauja e outros povos
indigenas do Brasil.

Disponivel em: <https:/
pib.socioambiental.org/pt/
Povo:Wauja>. Acesso em:
26 out. 2018.

2. b) Orientar o leitor por meio
da organizacgédo das partes de
modo que ele consiga acom-
panhar com mais facilidade a
exposicao na ordem em que
os fatos ocorreram.

3. a) "Depois de visitarmos a
cultura das tribos da Amazénia,
fomos, desta vez sem guia, ver
as Pinturas Cantadas feitas
pelas mulheres de Naya (In-
dia).”
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I Recursos expressivos
Atividade 2

(EF69LP31) Utilizar pistas
linguisticas — tais como “em
primeiro/segundo/terceiro lu-

»

gar”, “por outro lado”, “dito de
outro modo”, isto é”, “por
exemplo” — para compreen-
dera hierarquizagao das pro-
posicoes, sintetizando o con-

teddo dos textos.

Atividade 3

(EF89LP29) Utilizar e perce-
ber mecanismos de progres-
sao tematica, tais como re-
tomadas anaféricas (“que,
cujo,onde” [...] pronomes de-
monstrativos [...]) [...].

Atividade 3, item b
¢ Os pronomes relativos se-

raoabordados naUnidade 5.
Neste momento, basta que
os alunos percebam sua
funcao de retomar termos
que ja foram mencionados
anteriormente.
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5. a) Possibilidade: Buscam
demonstrar uma visdo impes-
soal, nao subjetiva do que
observaram, levando o leitor
a entender que, caso este rea-
lizasse a mesma visita, pode-
ria fazer o mesmo relato.

Era Virtual

Este endereco dé& acesso

a varios museus virtuais
brasileiros, entre eles,

Casa de Guimaraes Rosa
(MQG), Casa de Cora Coralina
(GO), Museu Nacional do
Mar (SC), Museu da
Republica (RJ), entre outros.

Disponivel em: <www.
eravirtual.org/>. Acesso
em: 24 jul. 2018.

4. No texto, aparecem palavras do mesmo campo semantico de Etnologia.

a) Identifique algumas delas entre os exemplos a seguir e anote-as no

caderno. cultura, tribos, tradicéo, valores, artesanato, méascaras

e cultura e valores
e tribos e artesanato
e adoecer e papel
e tradicao e exuberancia
e vender e mascaras
b) O uso dessas palavras esta de acordo com o publico-alvo? Que publico

é esse? Sim, pois espera-se que o relatério seja lido pelo professor responsavel pela
turma, que conhece os termos e o contexto em que sao utilizados.

5. Na maior parte do relatério, os autores procuram passar uma imagem de
objetividade, de distanciamento daquilo que relatam.

a) Que efeito pretendem produzir ao se expressarem dessa maneira?

b) H& um momento em que os autores emitem opinido sobre o que viram.
h . 5 No ultimo paragrafo, quando apresentam,
Em que trecho do texto isso ocorre? 4ings que de maneira resumida, reflexdes

. . feitas apds a visita. )
¢) A busca de distanciamento aparece também no uso de poucos adje-

tivos ao longo do texto. No entanto, hd um momento em que utilizam
um adjetivo que revela avaliacdo da visita. Que adjetivo é esse e onde

ele se encontra?
Interessante, presente no penultimo paragrafo.

6. Para organizar o texto, o autor utiliza conjuncdes que estabelecem ligacdo
entre as oracoes. Observe as destacadas a seqguir e identifique as relacoes
que estabelecem entre as oragdes.

a) Foi-nos dito que os Wauja também tinham os seus passatempos, que

consistiam em criar artesanato e pintar os corpos uns dos outros.
soma

b) A guia explicou-nos que apesar das tribos viverem na Amazoénia nao
estavam de modo algum parados no tempo, pois conheciam a exis-

téncia de culturas mais avancadas, em termos tecnolégicos.
explicacdo

O texto obedece a norma-padrao? Justifique sua resposta.

Sim, ndo héa no texto nenhum uso que nao corresponda ao recomendado pela norma-padréao.

Que tipo de pontuacao é utilizada para finalizar os periodos? Por que foi
utilizada essa opgéo? No texto, utiliza-se apenas ponto final, pois predominam as frases

declarativas, que apenas informam, sem explicitamente expressar
duvidas ou sugerir sentimentos ou emogoes.
N\ Para lembrar
Registrar observacoes e impressoes sobre a visita a um local
| como museu, instituto biolégico, laboratério, teatro, etc.

~N

@

Relatério de visita
Intencao principal —

Leitor ———|__Pessoa que pede o relatério: professor, chefe, diretor.
" Elementos pré-textuais: titulo, data da visita, horario e
participantes.
Texto: objetivo, desenvolvimento, concluséao.
. Elementos pés-textuais: nome dos relatores.

Organizacao

Linguagem ———  Geralmente formal, de acordo com a norma-padréo.




I Atividade de escuta
Atividade de escuta ¥ Nao escreva no livro!

Competéncia especifica

CRelatoério oral de pesquisa L5 NI AT
para o Ensino
Vamos acompanhar um relatério feito oralmente por uma pesquisadora. Fundamental
O professor apresentara o relatério da pesquisa realizada e vocé acompanhara 3. Ler, escutar e produzir
o detalhamento dos procedimentos e a conclusdo a que o experimento levou. textos orais, escritos e
Preste bastante atencdo para conhecer como é feito um experimento cientifico multissemidticos  que
e seus desdobramentos. circulam em diferentes

campos de atuag¢ao e mi-
dias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e
- criticidade, de mt?do a.se
-6 @ expressar e partilharin-
formacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

Fique também atento aos articuladores de sequéncia e observe outras marcas
caracteristicas da fala. Depois, responda as questoes apresentadas.

/u} | http://www.youtube.com/watch?v=Lcyc3wZleT4 | v| > I

Leyc3wZleTd>

(EF89LP28) Tomar nota de
[...] videos [...] identificando,
em funcao dos objetivos, in-
formagdes principais para
apoio ao estudo [...].

* Sugerimos que grave 0 Vi-
deo em equipamento apro-
priado e apresente-o aos
alunos. Peca-lhes que fa-
camanotagdes, registrando
ocorréncias de repeticdes,
hesitagdes, correcdes. Em
seguida, proponhaas ques-
tdes indicadas no Livro do
Aluno. Se necessario, apre-
sente o video mais de uma

Reproducao/<https://www.youtube.com/watch?v:

Reproducéo de cena do video “USP — Sistema imunoldgico canino é relacionado ao comportamento”, publicado vez; ele esta disponivel
em 6 dez. 2013. Disponivel em: <www.youtube.com/watch?v=Lcyc3wZleT4>. Acesso em: 27 out. 2018. em: <www.youtube.com/
watch?v=Lcyc3wZleT4>
1. De que modo é feita a apresentacao do relatorio? Ha um narrador que introduz sistema imunolégico: (acessoem: 10 set. 2018).
0 assunto e, depois, a responsavel pela pesquisa faz o relato. H4 também musica de fundo. espécie de barreira
2. Qual é o objetivo do relatério? Apresentar o resultado de uma pesquisa sobre a re- composta de milhdes

lagao entre o sistema imunoldgico e o comportamento de caes. de células responsaveis

3. Na concluséo, a pesquisadora apresenta uma possivel utilidade dos dados por garantir a defesa
que conseguiu. Qual é? do organismo.
Se comprovados, esses dados podem orientar o tratamento de cdes em canis.

4. Que marcas de oralidade vocé encontrou na fala da pesquisadora?
Possibilidade: Os alunos poderao mencionar repeticoes, reformulacoes e hesitacoes.

5. Ha palavras ou expressoes que se repetem nesse trecho da apresentacao

do relatorio. Quais chamaram sua atencao?
Poderao ser citadas: a gente e uma sequéncia de depois.

6. Anote no caderno os articuladores textuais, caracteristicos da fala, que 6. Sao usados os seguintes

A = 4 articuladores: primeiro, feito
servem para estabelecer a sequéncia da exposicao do relatério. 550, ai depois, depois disso,
ainda, depois dessa primeira
7. Para estabelecer a coesao, evitando repeticoes desnecessarias, que outros ~ etapa, depois desse transpor-

R . . te, depois de fazer essa se-
articuladores poderiam ser utilizados? gunda coleta.
Possibilidades: em seguida, além disso, em segundo lugar, por ultimo, finalmente.

Unidade3 103
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I Producao escrita
Competéncia geral da N Prudu;ao escrita

Educacao Basica

4. Utilizar diferentes lin-
guagens — verbal (oral
ouvisual-motora, como
Libras, e escrita), cor-
poral, visual, sonora e
digital —, bem como co-
nhecimentos das lin-
guagens artistica, ma-
tematica e cientifica,
para se expressar e
partilhar informacées,
experiéncias, ideias e
sentimentos em dife-
rentes contextos e pro-
duzir sentidos que le-
vem ao entendimento
mutuo.

* N&o escreva no livro!

¢ Relatorio de visita

Observe esta pagina do Museu do indio, da Fundacdo Nacional do Indio (Funai), em que sao dadas
algumas informacbes sobre visitas de escolas.

Esse museu fica na cidade do Rio de Janeiro e tem como objetivo a preservacao e divulgacao do patriménio
cultural e artistico dos povos originarios brasileiros.

(e anea

fl_l\ | www.museudoindio.gov.br/visitas/atendimento |'| l>|

Competéncia especifica

de Linguagens para o

Ensino Fundamental

5. Desenvolverosensoes-
tético para reconhecer,
fruirerespeitarasdiver-
sas manifestacdes ar-
tisticas e culturais, das
locais as mundiais, in-
clusive aquelas perten- VISITAS ~ *Atendimento
centes ao patriménio

Reproducao/<http:/Awww.museudoindio.gov.br>

PAGINA INICIAL > VISITAS > ATENDIMENTO

. Visitagio
ultural da humanidad
cult an e
bem como participar de NaBibligteca  ES€las
At 1 ifi - (il e3page expoiitive do Museu do Indio tem um projeto i wisa, & partir da i propor conceitos de

prathaS leerSIflCadaS, Na Loja dvervidade Cultural, identidade § mosTar 3 coMEMpoRneldade dot povas indigeras. Professores e aluncs participam, se desejarem,
individuais e coletivas, Visita Viftual % "vidaces de acaida.

~ PPy - A4 visitas devem ser agendadas, mediante marcagio prévia por telefone ou email com a antecedineia minima de duas semanas. Todas
da produgao artistico- a5 marcagges tbm de ser abigatoriamente confirmadas pelo Servia de Alividades Cultias.
-cultural, com respeito a Informagses nos telefones (11} 3214- L3214 3214 3214 eu stividdes@museudoindio.gowbr
diversidade de saberes, Importante sabe-.

~0 Museu recebe alunos e professores de todos os segmentos em grupos de no miximo 40 pessoas, per horirio. Se seu grupo for

identidades e culturas. esior, agende harkiins. Comeeutivos.

< DMuseu do Indic pede que a cada dex criangas, haja um acompanhante
~ Verifique a programagha & agende sisa visita.
- 0 Museu do Indio ndo dispondbiliza tarsporte.

(EF69LP36) Produzir, revisar
e editar textos voltados para
adivulgacao do conhecimen-
to [...] relatério [...], conside-

Reproducao de pagina de atendimento do site do Museu do Indio. Acesso em: 27 out. 2018.

rando o contexto de produ-
¢ao e as regularidades dos
géneros em termos de suas

Que tal vivenciar a experiéncia de registrar suas observacoes e impressdes em um relatério de visita? Veja a
proposta a seguir.
Se vocé nunca foi a um museu, esta serd uma oportunidade. Caso ndo tenha acesso a uma instituicdo como

construgoes composicionais

e estilos essa, podera experimentar uma visita virtual. Com a orientacdo do professor, analise as possibilidades que ha

na cidade onde vocé mora. Durante a visita, colete informacdes para o relatério.

Levando em conta a organizacdo que observamos no relatério estudado nesta Unidade, utilize uma
linguagem de acordo com a norma-padrao. Lembre-se de que os leitores serdo o professor e as pessoas que
tiverem acesso ao Jornal que serd criado na Producao do ano.

¢ Analise com a turma as va-
rias possibilidades de visita
que podemrealizar:idaaum
museu em sua cidade, fazer
uma visita virtual (se hou-
ver acesso a internet) ou 104 unidade3
visitar outro local, como
zooldgico, jardim botanico,
fazendas e sitios. E muito
importante que os alunos
tenham a oportunidade de
uma experiéncia real para
que a atividade tenha sig-
nificado.

ro,bem como da documentacao e preservagao do conhecimen-
to e de saberes dos diferentes povos, em particular dos que se
encontram em situagao de vulnerabilidade. Ressalte a impor-
tancia doreconhecimento e do respeito a diversidade cultural.

¢ Comente a importancia da
conscientizagdo sobre o pa-
pel dos povos origindrios na
formacao do povo brasilei-
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Antes de comecar
Atividade 2

1. Este trecho indica o objetivo da visita ao museu em Lisboa.
(EFO9LP11) Inferir efeitos de

Na nossa visita ao Museu Nacional de Etnologia em Lisboa foi possivel verificar as diferencas entre e CEeEEs do UET

anossa cultura e a cultura de varias tribos da Amazdénia e das comunidades Patua, do estado de Ben- de recursos de coes3o se-
gala, na India. quencial (conjungdes e arti-
. . . , . o culadores textuais).

Qual poderia ser o objetivo de uma visita aos museus listados a seguir? Formule algumas hipéte-

ses que, posteriormente, serdo comprovadas (ou ndo) por vocé.

a) Museu da Casa Brasileira (Sao Paulo — SP) Possibilidades: Observar méveis antigos, conhecer outras organizacoes
de moradia, explorar a relagéo entre design e a vida das pessoas.

b) Museu _Imperial (Petrépolis - RJ) Possibilidades: Conhecer documentos histéricos, vestimentas, joias e cristais usados
pela familia imperial; esculturas, méveis e obras de arte relacionados ao Império.

¢) Museu do Homem do Nordeste (Recife — PE) Possibilidades: Conhecer documentos histéricos, méveis, brin-
quedos e objetos em geral ligados a cultura nordestina; objetos vinculados ao ciclo da cana-de-agUcar e ceramica regional.

Rubens Chaves/Pulsar Imagens

Fachada do Museu Imperial, construido entre 1845 e 1864 — centro histérico de Petrdpolis (RJ). Foto de 2011.

2. O uso de palavras e expressoes para introduzir informacdes novas é importante nos relatérios.

a) Nestas frases, que palavras tém a funcdo de acrescentar algo ao que foi dito?

I. Com a guia, vimos, ainda, instrumentos de caca e de guerra.
ainda

Il. Vimos também, num mapa, a localizacio de algumas das tribos da Amazénia [...].
também

b) Quais das expressoes a seguir exercem a mesma fun¢ao? Anote-as no caderno.
além disso; ndo sé... mas também

apesar disso além disso por causa disso nado so... mas também

¢) De que modo essas expressoes contribuem para a construcdo do texto?
Funcionam como articuladores, estabelecendo a coesao entre os parégrafos e partes do texto.

105
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(EF69LP35) Planejar [...] re-
latério[...], tendo em vista
seus contextos de produgao,
que podem envolver a dispo-
nibilizacdo de informacgdes e
conhecimentos em circula-
¢ao em um formato mais
acessivel para um publico
especifico [...].

Apés a visita

(EFO9LP04) Escrever tex-
tos corretamente, de acordo
com a norma-padrao, com
estruturas sintaticas com-
plexas no nivel da oragao e
do periodo.

106 MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

Planejando o texto

Planeje seu relatério de visita real ou virtual de acordo com o que foi estudado nesta Unidade e o publico

leitor ao qual serd destinado. Seu texto podera também ser publicado no blogue da escola ou da turma, se houver.

Siga 0s passos sugeridos abaixo.

Antes da visita

1.

2.

3.

Com o professor e o restante da turma, definam o local que vao visitar.

Leia com antecedéncia sobre o local e anote o que mais gostaria de ver. Geralmente, ha muitas
obras e informacdes disponiveis em um museu, e é preciso ter um foco principal para conseguir
observar e registrar o que se pretende.

Certifique-se de que poderd anotar ou gravar as informacoes recebidas no local.

Durante a visita

1.

Anote os dados que fardo parte dos elementos pré-textuais do relatério (local e data) e do pés-
-textual (nome dos participantes).

. Obedeca ao itinerario previsto no objetivo da visita.

. Registre suas observacoes, impressoes e reflexdes. Se for permitido, faca algumas fotos. Se houver,

peca folhetos informativos que poderao auxilid-lo no relatério.

Apos a visita

1.

Escreva o relatério, organizando-o em trés partes principais: introducao (o objetivo), desenvolvi-
mento e concluséo.

. Use a linguagem adequada ao seu leitor e ao género.

. Inclua expressdes que marquem tempo e lugar e contribuam para a coesao do texto.

Utilize seus conhecimentos linguisticos e gramaticais.

Autoavaliacao e reescrita

1.
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Apos finalizar o texto, releia-o, verificando estes pontos.

a) O conteldo exposto esta de acordo com o objetivo pretendido?

b) Foram registradas observacoes e impressoes?

¢) A conclusédo é coerente com o desenvolvimento e ha reflexdes pessoais?

d) Foram usadas expressoes articuladoras da sequéncia temporal e espacial e elementos coesivos?

e) Nao foram cometidos erros de concordancia ou grafia?

. Reescreva seu texto, aperfeicoando-o de acordo com o que observou na autoavaliacdo.

. Digite no computador a versao final ou passe-a a limpo a méao.

Com a ajuda do professor, faca o texto circular, publicando-o em um ambiente onde possa ser lido
por mais pessoas.

. Guarde uma cépia para a Producdo do ano.



* Né&o escreva no livro!

7,

\ Reflexdosobrealingua

¢ Subordinacao: contexto e sentidos

Vocé j& conhece o periodo composto. J& viu também que as oracdes que o
compdem podem estar coordenadas entre si ou subordinadas a outra. No primeiro
caso, as oracdes tém sentido préprio; no segundo, estabelece-se entre elas uma
relacdo de dependéncia, de forma que uma depende da anterior para ter sentido
completo.

Vamos agora relembrar e ampliar seus conhecimentos sobre essas oracoes e
o periodo composto por subordinacao.

1. Observe esses periodos do relatério sobre a visita ao museu.
Fragmento 1

Com a guia, vimos, ainda, instrumentos de caga e de guerra.

Fragmento 2

No final da visita reflectimos sobre a visita e verificimos que os valores
mudam consoante a cultura [...]

a) Quantas oracoes compdem o fragmento 1? Explique.
Uma so6, pois é organizada em torno de um Unico verbo.

b) Qual é a funcao do trecho destacado no fragmento 1 em relacado ao

verbo ver?
Objeto direto.

¢) No fragmento 2, a oracdo destacada exerce uma funcao sintatica em
relacdo a principal. Que funcéao é essa?
De objeto direto.

d) Essa oracao tem sentido completo ou depende de outra? Ela é coor-
. . E subordinada, pois depende da oragao an-
?
denada ou subordinada Expllque'ten’or para constituir seu significado e exerce
) . a funcédo de objeto direto em relagéo a ela.
2. Leia esta tirinha em que Hagar e sua esposa Helga contracenam.

2. b) “"Dizem que pode dar
terriveis dores de estbmago”.
Esperava-se que Helga se
preocupasse com os ferimen-
tos de luta do marido e nao
com a possibilidade de uma
dor de estémago. E do con-
traste entre o estado miseréa-
vel de Hagar e a preocupacao
de Helga com um detalhe in-
significante que se produz o
humor.

Oracao principal é
aguela que, em um
periodo composto por
subordinacéo, tem como
complemento de seu
sentido outra oracao,
dependente dela,
chamada, por isso, de
subordinada.

ESPERO QUE

NAC TENHA BE-
BILO DAQUE-
LA AGUA S

ESTOU DE VOLTA
po MEU ATAQUE
A CO5TA SUL DA
EUROPA,
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1905 by King Features Syndicate, inc. Word rights reserved.

PIZEM QUE POPE DAR TERR(-
VEIS DORES DE ESTOMAGO!

BROWNE, Dik; BROWNE, Chris. O melhor de Hagar, o horrivel. Porto Alegre: L&PM, 2009. v. 5.

a) Observe a expressao facial de Hagar. Como vocé acha que ele se

sente? Resposta pessoal. Possibilidade: Ele parece exausto e ferido, como alguém
que acaba de sair de uma batalha.

b) Qual é a frase responsavel pelo humor na tira? Por qué?

¢) As falas de Helga no primeiro e no segundo quadrinhos comecam

com verbos que necessitam de complemento. Quais?
Os verbos esperar e dizer.
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Reflexao sobre a
lingua

(EFO9LPO8) Identificar, em
textos lidos [...], a relag&o
que conjungdes (e locugdes
conjuntivas) [...] subordina-
tivas estabelecem entre as
oragdes que conectam.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de
sentido decorrentes do uso
de recursos de coesao se-
quencial (conjungdes e arti-
culadores textuais).

Atividade 1, itemd
Espera-se que os alunos
percebam que nenhuma
dessas oragdes tem sentido
completo, que umadepende
daoutra.

Boxe Para relembrar

No periodo composto por
subordinag¢ao,uma das ora-
coes é a base, a chamada
oragao principal ou matriz;
a outra, a subordinada,
exerce diferentes funcdes
sintaticas (no caso das
substantivas), atribui ou
caracteriza (no caso das
adjetivas], informa modo,
tempo, causa, etc. (nocaso
das adverbais).

Atividade 2, item ¢
Comente que as segundas
oragdes inteiras, tanto da
fala de Helga no primeiro
quanto no segundo quadri-
nho, exercem a fung¢ao que
um substantivo poderia
exerceremrelagdoaosver-
bos esperar e dizer, como
em “espero o 6nibus” e “s6
dizem bobagens”.
Comente que geralmente
as oragdes subordinadas
substantivas sao introdu-
zidas pelas conjungdes
que ou se, as chamadas
conjuncgdes integrantes.
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Atividade 3

« Sejulgar pertinente, comen- d) Quais sao as oracbes que completam o sentido desses verbos, respectivamente?

“que nao tenha bebido daquela dgua” / “que pode dar terriveis dores de estomago”

te que em “Foiinteressante e) Que funcao essas oracoes exercem em relacao aos verbos?

verificar...”, verificar exerce Exercem a funcédo de objeto direto.

a funcao de sujeito da ora- f) Observe as oracoes que completam o sentido desses verbos, prestando atencdo a correlacao
¢30 principal sendo, por verbal que existe entre elas. O gue é possivel observar quanto ao uso dos modos verbais?
N - .. . as oracoes “que nado tenha bebido daquela d4gua” / “que pode dar terriveis dores de estdtmago”, o verbo es-
iSs0, uma oragao subjetiva Expligue. perar, que indica possibilidade, desejo, pede oracdo com verbo no subjuntivo; ja o verbo dizer, que Helga uti-
reduzida: “Foi interessante liza para demonstrar que se trata de algo verdadeiro, pede verbo no indicativo.

que se verificasse que...”. 0 As oracbes que, como o nome indica, equivalem a substantivos, sdo chamadas de oragées su-

usodaoragaoreduzidatraz
concisao e elegancia ao pe-
riodo.

Atividade 4

¢ Seacharadequado, comen-

te’com C_’S alunos the - | oracao subordinada equivalente ao sujeito da oracao principal |
bém existem oragdes su- I

bordinadas substantivas e tém a funcao de sujeito, de complemento verbal ou nominal, de
aposto ou de predicativo.

3. Em relatérios, é comum o uso de oracdes subordinadas. Releia.

bordinadas adverbiais, as Foi interessante verificar que as pinturas representam acontecimentos |[...].
que exercem funcao de ad- I
juntoadverbialemrelagdoa oragao principal oragdo subordinada equivalente a um
oragaoprincipal. As oracées objeto direto do verbo verificar

subordinadas adverbiais se-
rao estudadas na préxima
Unidade.

a) Geralmente as oracdes subordinadas substantivas vém depois da principal. Isso se da nesse

perl'odo? Sim, a oracéao principal (Foi interessante) vem antes das subordinadas.

b) E possivel alterar essa ordem?
Sim: Verificar que as pinturas representam acontecimentos foi interessante.

4. Compare:

Fragmento 1
Foi interessante verificar que as pinturas representam acontecimentos [...].

Fragmento 2
Essas pinturas retratam acontecimentos que marcaram o mundo e sio também referentes a suas

tradicoes.

a) Em um desses fragmentos, a palavra que retoma uma palavra que apareceu antes. Em qual
deles isso acontece e que palavra é retomada? No fragmento 2, a palavra acontecimentos.

Em um perfodo composto, quando a palavra que é um pronome relativo, ou seja, se refere a um
termo da oracao principal, as oragoes introduzidas por ele sdo chamadas de subordinadas adjetivas.

b) A que classe de palavras pertencem os dois “qués”?
No fragmento 1, conjuncéo; no fragmento 2, pronome relativo.

5. Leia a tira a sequir.

POR 1560
ESTOU DIRIGINDO
TAO RAPIDO!

T

e

Werid righis

© 2018 King Features Syndicate/lpress.

&y King Features Syrdicate, Ing

GREGHMORT WALKER. B-20
WALKER, Greg; WALKER, Mort. Recruta zero. O Estado de S. Paulo, 8 de novembro de 2018.

a) Observe as expressdes do sargento Tainha na tirinha. O que elas demonstram?
No primeiro quadrinho, demonstra espanto; no segundo, medo.

b) Ha outros sinais graficos que o cartunista utilizou para contar a histéria e construir sentido.
Que sinais sao esses?
Sinais que indicam movimentos dos pneus e velocidade do carro.
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¢) Na fala do recruta, no primeiro quadrinho, aparece apenas a oracao principal.
I. Como é indicada interrupcdo na fala?

Por meio das reticéncigs. , . .
II. Que oracao su ordinada esta implicita no periodo?

Possibilidade: ... que a placa diz isso.
d) Na fala do sargento, também aparecem uma oracao principal e uma subordinada, introduzida

pela conjuncdo que. Escolha a afirmacdo que melhor analisa sua funcdo nesse periodo. 11

I. A conjuncao que contribui para a progressao do texto porque retoma uma palavra que j& apa-
receu antes.

II. A conjuncao que contribui para a coesdo do texto ao estabelecer relacdo entre duas oracoes.

IIl. A conjuncao que pode ser substituida por varias outras conjuncdées com a mesma funcdo no
periodo.

6. Leia o trecho de uma entrevista com o cientista Ray Greek sobre o uso de animais em pesquisas de
laboratério pelas empresas farmacéuticas.

“A pesquisa cientifica com animais é I falacia: afirmacdo nao verdadeira.
uma faldcia”, diz o médico Ray Greek

Meédico americano afirma que a pesquisa com animais
atrasa o avanco do desenvolvimento de remédios

“As drogas deveriam ser testadas em computadores,
depois em tecido humano e dai, sim, em seres humanos.
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Empresas farmacéuticas j4 admitiram que essa serd a forma
de testar remédios no futuro.”

H4 20 anos, Ray Greek abandonou o consultério para
convencer a comunidade cientifica de que a pesquisa com
animais para fins médicos nio faz sentido. Greek é autor

i deseislivros, nos quais, sem recorrer a argumentos éticos - ey
ou morais, tenta explicar cientificamente como a sua  Funcionéario alimenta ratos brancos em

posicio se sustenta. [...] laboratorio na China. Foto de 2008.

O senhor seria cobaia de uma pesquisa que estd desenvolvendo algum remédio?

Claro. Se a pesquisa estivesse sendo conduzida eticamente eu seria voluntéario. Milhares de
i pessoas fazem isso todos os dias. Por vezes elas doam tecido para que possamos aprender mais
:  sobre uma doenca, em outros momentos ingerem novos remédios para o tratamento de doencas
na esperanca de que a nova droga apresente alguma cura.

E se o medicamento nunca tivesse sido testado em animais?

A falacia nesse caso é de que devemos testar essas drogas primeiro em animais antes de testa-las
em humanos. Testar em animais n3o nos da informacdes sobre o que ird acontecer em humanos.
Assim, vocé pode testar uma droga em um macaco, por exemplo, e talvez ele nio sofra nenhum
efeito colateral. Depois disso, o remédio é dado a seres humanos que podem morrer por causa dessa
droga. Em alguns casos, macacos tomam um remédio que resulta em efeitos colaterais horriveis,
mas sdo inofensivos em seres humanos. O meu argumento é que nio interessa o que determinado
remédio faz em camundongos, cies ou macacos, ele pode causar reacdes completamente diferentes
{  em humanos. [...]

PIRES, Marco Tulio. “A pesquisa cientifica com animais é uma falacia”, diz o médico Ray Greek. Veja, 16 out. 2010. Disponivel em:
<https://veja.abril.com.br/ciencia/a-pesquisa-cientifica-com-animais-e-uma-falacia-diz-o-medico-ray-greek/>. Acesso em: 24 jul. 2018.

a) Por que, na opinido do cientista, testar drogas em animais nao faz sentido?
Porque determinado remédio inofensivo para camundongos, cdes ou macacos pode causar reagdes completamente
diferentes em seres humanos.
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Atividade 6, item b

* Antes de propor o item b,
converse com o0s alunos so-
breadiscussaoque seesta-
belece a respeito do uso de
animais paratestes cientifi-
cos, especialmente de me-
dicamentos. Muitos conde-
nam essas experiéncias por
questdes éticas: é justoma-
tar ou ferir animais para tra-
taros seres humanos? Den-
tro da prépria comunidade
cientifica, é grande o debate
entreosquedizem que esse
teste é fundamental parase
ter maior garantia de suces-
so de novos medicamentos
e aqueles, como o médico
americano, que afirmam ha-
veroutros métodos mais efi-
cazes emenos cruéis derea-
lizartestes, sejapormeiode
computadores, utilizagdode
tecidos dos préprios seres
humanos oumesmo de tes-
tes com humanos. No ende-
reco em que se encontra o
trecho reproduzido nesta
atividade, hd uma longa en-
trevista com o médico, que
fala sobre essa polémica.
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7.

b) Vocé é contra ou a favor de utilizar animais para testar remédios?

Explique sua posicdo aos colegas.
Resposta pessoal.

c) Releia.
H4 20 anos, Ray Greek abandonou o consultério para convencer a
comunidade cientifica de que a pesquisa com animais para fins médicos
nio faz sentido.

Nesse periodo, o verbo convencer precisa de dois complementos
para ter sentido completo. O complemento que tem a funcdo de
objeto indireto desse verbo é desenvolvido em uma oracao. Qual
é ela?

"[...] de que a pesquisa com animais para fins médicos néo faz sentido.”

Agora vamos analisar este trecho da entrevista lida anteriormente.

Por vezes elas doam tecido para que possamos aprender mais sobre uma
doenca, em outros momentos ingerem novos remédios para o tratamento
de doencas na esperanca de que a nova droga apresente alguma cura.

a) Qual é a esperanca a que o texto se refere?
Que a nova droga apresente alguma cura.

b) Compare estas duas construcoes sintaticas.

[...] ingerem novos remédios para o tratamento de doengas na
esperanga [...].

[...] ingerem novos remédios para o tratamento de doencas na
esperanca de que a nova droga apresente alguma cura.

Sem a oracdo subordinada que se segue ao substantivo esperanca,
seria possivel entender do que fala o cientista? Por qué?

Nao, porque, nesse contexto, o substantivo esperancga necessita de um complemento para
que o periodo tenha sentido completo.

Leia a noticia.

Onibus do Hemocentro estara nesta quinta-feira
no Pantanal Shopping

Hemocentro passa por uma crise e precisa repor urgentemente
: seu estoque se sangue

Nesta quinta-feira (25), das 10h as 16h, o 6nibus do MT - Hemocentro
estard no estacionamento do Pantanal Shopping realizando coleta de
sangue total. O objetivo da a¢io é promover a manutencio dos estoques
de bolsa de sangue do estado [...].

Para doar sangue, € necessario que a pessoa sinta-se bem, com saude.
Ela deve apresentar um documento com foto, emitido por 6rgio oficial
e valido em todo o territério nacional, ter entre 16 e 69 anos, e peso
igual ou superior a 51 quilos. Os candidatos a doagdo com idades entre
16 e 17 anos devem estar acompanhados por um responsével [...].

: ONIBUS do Hemocentro estara nesta quinta-feira no Pantanal Shopping. Repérter MT,
24 set. 2014. Disponivel em: <www.reportermt.com.br/geral/onibus-do-hemocentro-
estara-nesta-quinta-feira-no-pantanal-shopping/39410>. Acesso em: 24 jul. 2018.



a) Com que finalidade sera realizada a acado de que fala a noticia?
O objetivo é promover a manutencéo do estoque de bolsas de sangue do estado.

b) Por que estar bem de salide é uma condicao essencial para doar sangue?
Porque a transfusédo de sangue pode contaminar aquele que o

C) Observe e compare. recebe caso o doador tenha alguma doenca que possa ser
transmitida pelo sangue.

Para doar sangue, é necessério [...] saude.

Para doar sangue, é necessario que a pessoa sinta-se bem, com satde.

I. Qual é o sujeito na primeira oracdo destacada?
saude

1. O sujeito da segunda oracdo destacada é desenvolvido em uma oracao.
Qual é ela?
"que a pessoa sinta-se bem, com saude”

9. Leia estes quadrinhos.

Qur.riJo
'Pn.?ai Nad,

Verog uwa

AH, NAO?
EQUEMEELE?

_ BEM, OLHE A SUA VOLTA E DIGAQUEME O
UNICO CAPAZ DE LHE COMPRAR UM PRESENTE

Quc.r'uio
Bill Gafes:

© 2005 Nik/Dist. By Atlantic Syndication/Dist. by Andrews McMeel Syndication

AUGUSTINHO... E HORA DE VOCE SABER
A VERDADE: PAPAI NOEL NAQ EXISTE...

DZWONIK, Cristian. Gaturro. Cotia: Vergara & Riba, 2008. v. 1.

a) No ultimo quadrinho, o que expressa o rosto do pai? Explique sua

resposta.
O pai se mostra espantado, surpreendido com a resposta do garoto.

b) O que d& origem ao humor nesses quadrinhos?

¢) No segundo baldo, a oracdo subordinada “Papai Noel ndo existe”
refere-se a que palavra da oracédo principal? Que sinal de pontuacéao

separa essas duas oracoes?
Refere-se a palavra verdade. Os dois-pontos.

d) Ainda no segundo quadrinho, a oracdo “Papai Noel ndo existe” tem
a funcao de aposto. O aposto, relacionado a palavra que vocé iden-
tificou no item ¢, é desenvolvido em uma oracao que: 1

. explica seu sentido.
Il. completa seu sentido.

Ill. atribui uma qualidade a essa palavra.

9. b) O fato de o garoto pensar
gue apenas uma pessoa dire-
tamente relacionada a tecno-
logia poderia lhe trazer o pre-
sente desejado — Bill Gates,
conhecido por ter populariza-
do o uso de computadores —,
e ndo o pai.

Aposto é o termo que
exemplifica, enumera,
resume ou detalha outro
termo mencionado na
oracao. Pode ser
expresso também por
uma oracao substantiva.

Atividade 8, item a

Comente que doar sangue,
quando a pessoa esta bem
de saude, é um ato solidario,
pois pode ajudar a salvar a
vida de pessoas que preci-
sam de transfusao.

Atividade 8, item b

Explique aos alunos que o
sangue doado passa por
uma analise para possivel
detecgado de algumas doen-
cas: HIV, hepatites Be C, si-
filis, HTLV e doenca de Cha-
gas. No entanto, ha outras
doencas que podem ser
transmitidas pelo sangue
que ndo estao na lista de
testes e que, sem ser iden-
tificadas, nao impediriam a
doagdo, mas fariam mal a
quem recebesse a bolsa de
sangue,como € 0 caso do vi-
rus da gripe HIN1.

Atividade 8, item c

Aoragdo “que a pessoa sin-
ta-sebem,comsalde” exer-
ceafungaodesujeitoemre-
lagdo a oragdo principal. A
oracao que exerce a fungao
de sujeitoemrelagaoa prin-
cipal recebe o nome de ora-
¢aosubordinada substanti-
va subjetiva.
Emgeral,aoracdosubjetiva
ocorre com expressoes ava-
liativas na orag¢ao principal,
como: é bom que, é impor-
tante que, € inacreditavel
que, é certo que, é evidente
que, etc.

Atividade 9, item c

Comente que a conjungao
que esta subentendida: é
hora de vocé saber a verda-
de: (que) Papai Noel n3o
existe.
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Atividade 10 . o . -
10. Leia o inicio da reportagem a seguir. Um dos assuntos do texto sdo os

fertilizantes e pesticidas nos alimentos que consumimos.

Vocabulario

anabolizar: fazer crescer.

0 lado escuro da comida

 Comente que fertilizantes i Aindustria da comida nunca produziu tanta tranqueira. Seu prato
sao altamente poluentes e,
além de contaminar o am-
biente, podem prejudicar a
saude das pessoas e provo-
car doengas como obesida-
de, inflamacao, diabetes e

hipertensao.

polui mais que o seu carro. E estamos sendo envenenados por
pesticidas. Ou ndo? Descubra o que é verdade e o que é mentira
nas intrigas que rondam os alimentos

[...] os fertilizantes sdo a matéria-prima de tudo o que vocé come
hoje, seja alface, seja dois hamburgueres, alface, queijo e molho especial

| - — NO pao com gergehm.
VectorMine/Shutterstock : [ ]

Sem eles para anabolizar as plantagdes, ndo haveria comida para todo
mundo. O problema é que, com eles, podemos ficar sem mundo. [...] a
agropecudria consegue emitir sozinha 33% dos gases-estufa do mundo,
mais do que todos os carros, trens, navios e avides juntos, que somam 14%.

Além disso, os fertilizantes deixam residuos debaixo da terra que
i chegam aos lencdis fredticos e acabam no mar. [...]

SKLARZ, Eduardo. O lado escuro da comida. Superinteressante, 5 jan. 2011.
Disponivel em: <http://super.abril.com.br/alimentacao/lado-escuro-comida-614494.shtml>.
Acesso em: 24 jul. 2018.

10. a) De um lado, os fertili- a) Segundo o texto, os fertilizantes tém um aspecto positivo e um ne-
zantes permitem aumentar a f s

producdo de alimentos em gatlvo. Quais sao eles?
grandes quantidades; por ou-
tro lado, podem causar doen-
cas (“estamos sendo envene-
nados”) e prejudicar o planeta
por causa da contaminacéo do mundo. O problema é que, com eles, podemos ficar sem mundo.
ar, da terra e das dguas.

b) Releia este trecho e observe as palavras destacadas.

Sem eles para anabolizar as planta¢es, ndo haveria comida para todo

Qual é a figura de linguagem criada pela oposicao entre os fragmen-
tos destacados? Qual é a funcao dela no contexto?
A figura € a antitese, usada para enfatizar, realcar o contraste entre as duas situacoes.
¢) Em “O problema é que, com eles, podemos ficar sem mundo”, qual
é o sujeito do verbo ser?
o problema ] ) o ) ) )
d) O verbo ser é de ligacdo: liga o sujeito a um predicativo. O predica-

tivo desse sujeito é expresso por uma oracao no periodo. Qual é ela?
“que, com eles, podemos ficar sem mundo”

11. Leia a tira.

SABE COMD SE TIRA
LEITE PE GATO?

© Fernando Gonsales/Acervo do cartunista

GONSALES, Fernando. Niguel Ndusea. Disponivel em: <www2.uol.com.br/niquel/>. Acesso em: 30 out. 2018.

a) No primeiro quadrinho, o personagem faz uma pergunta e imediata-
mente responde a ela no segundo. De que modo é possivel responder

a pergunta feita pelo gato no ultimo quadrinho?
Resposta pessoal. Possibilidade: Arranhando a pessoa.
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b) As frases do primeiro e do terceiro quadrinhos terminam com ponto
de interrogacao. Com elas se tem a intencao de obter uma resposta
do interlocutor?

¢) De que maneira o autor poderia ter escrito o primeiro baldo caso qui-
sesse reunir as falas dos dois primeiros quadrinhos em um sé periodo
sem alterar o contexto da tira? O efeito humoristico seria 0 mesmo?

12. Leia outra tira.

11. b) Com essas perguntas
nao se temaintencéo de obter
respostas: no primeiro caso, a
pergunta serve para o perso-
nagem fazer uma zombaria,
uma piada sem graca; no se-
gundo, para o gato se vingar
fazendo a mesma brincadeira.

ME AMAR...

5% | /ACHO QUE EU FICARIA PROVAVELMENTE FICARIA ESTOU TENTANDO DIZER
2% | [FELIZ SO DE SABER QUE oo pdplliicn s QUE CHEGUET A SEGUINTE
é VOCE PELO MENOS VOCE PELO MENOS ME CONCLUSAQ: VOCE NAO

2 GOSTA DE MIM.. ACHA LEGAL. PRECISA NECESSARIAMENTE

© 1987 Peanuts, Charles Schulz/

Dist. by Andrews McMeel Syndication

SCHULZ, Charles M. Snoopy. Porto Alegre: L&PM, 2011. v.

a) O que acontece com Lucy no ultimo quadrinho?

b) Anote no caderno as oragdes que completam o sentido do verbo

saber no primeiro e no segundo bal6es de fala.
“gue vocé pelo menos gosta de mim..." / “que vocé pelo menos me acha legal...”

¢) Releia:

Acho que eu ficaria feliz [...]...

A oracao destacada contém um verbo que expressa obrigatoriedade,
necessidade ou duvida? Duvida.

13. Leia o trecho de um discurso pronunciado na Camara dos Deputados.

O SR. PRESIDENTE (JHC) — Eu gostaria de prestar alguns
esclarecimentos.

: Pe¢o que fiquem a minha esquerda os que sdo contrérios ao parecer
e a minha direita os que sdo favorédveis, ou seja, fique a esquerda do
plenario quem for favoravel e a direita quem for contrdrio ao parecer.

: V.Exas. ja podem fazer suas inscri¢des.

BRASIL. Sessao 006.4.55.0. Discursos Proferidos em Plendrio, 19 fev. 2018.
Disponivel em: <www.camara.leg br/internet/sitagweb/TextoHTML.asp?etapa=3&nuSessao=
: 006.4.55.0&nuQuarto=1&nuOrador=5&nulnsercao=0&dtHorarioQuarto=19:00&sgFaseSessao=
BC%20%20%20%20%20%20%20%20&Data=19/02/2018&txApelido=PRESIDENTE&txEtapa=
: Com%20reda%C3%A7%C3%A30%20final>. Acesso em: 10 set. 2018.

a) Observe a oracao subordinada em destaque. Qual é a oracdo principal

que ela completa?
"Peco”

Existe uma correlacdo entre os modos verbais da oracao principal e
os das subordinadas substantivas. Geralmente verbos declarativos
(declaro, digo, falo) na oracao principal pedem modo indicativo;
outros, pedem subjuntivo. O que acontece no periodo em que apa-

recem as oracdes que estamos analisando?

O verbo da oragéo principal (peco) pede subjuntivo na subordinada (fiquem), pois o locutor
apenas enuncia uma possibilidade: ndo tem certeza de que seréa atendido.

b

~

7. Doces ou travessuras? p. 116.

11. ¢) “Sabe que se tira leite de
gato puxando o prato?"”. Dessa
maneira, 0 personagem nao te-
ria dado tempo para o gato pen-
sar em uma resposta, perdendo
o formato de piada e criando a
impressao de estar apenas ci-
tando uma curiosidade.
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0 Fique atento...

(EF69LP56) Fazer uso cons-
ciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrao em
situacdes de fala e escrita
nas quais ela deve ser usada.

Atividade 1, itemc

¢ Asegunda oragao subordi-
nada é também uma coor-
denada, mas nao abordare-

mos o periodo misto.

114 MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 3

FiqUE atEl'Ittl... ¥ Nao escreva no livro!

... a pontuacao nas oracoes subordinadas substantivas

Agora que vocé conhece um pouco mais sobre as oracoes subordinadas substantivas, explore o uso da
pontuagao nessas construcoes.

1. Leia este trecho de uma matéria que reproduz a fala de um treinador de um time de futebol.
s

[...] O time para encarar a Chapecoense terd varias mudancas. Mas a grande surpresa é a
manutenc¢io de Henrique Almeida, que fez gestos obscenos para a torcida no jogo contra o Atlético-
PR no meio de semana.

“Nos ja temos problemas de falta de atacantes. Ele errou, admitiu, pediu desculpas. Peco que
o torcedor compreenda e apoie este jogador. Nada melhor para ele do que entrar em campo e fazer

o0 que o torcedor gosta, que sdo os gols”, disse Renato. [...]

GREMIO tenta reencontrar caminho das vitérias diante da Chapecoense. WH3, 25 set. 2016. Disponivel em: <http://wh3.com.br/
esportes/noticia/150435/gremio-tenta-reencontrar-caminho-das-vitorias-diante-da-chapecoense--html>. Acesso em: 20 jun.2018.

a) Por que o treinador defende a manutencao do jogador no time?
Por que ele faz muitos gols, que € o que o torcedor aprecia. . )
b) As oracoes subordinadas “que o torcedor compreenda e (que) apoie este jogador” complementam

o sentido do verbo pedir. Reescreva o periodo usando os objetos diretos correspondentes.
Peco ao torcedor compreensao e apoio para este jogador. .
¢) No periodo que vocé escreveu, ha ocorréncia de virgula entre o verbo pedir e seu complemen-
t0? Justifique sua resposta. Nao. Espera-se que os alunos percebam que ndo tem sentido separar o verbo das palavras
que complementam seu sentido.

N&o se separa por virgula a oracao principal de suas subordinadas substantivas, exceto a que exer-
ce a funcao de aposto.

2. Leia este trecho de um conto de Jodo do Rio (1881-1921), contista e cronista que escreveu sobre
sua época e o Rio de Janeiro.

O homem de cabeca de papelado

No pais que chamavam de Sol, apesar de chover, as vezes, semanas inteiras, vivia um homem
de nome Antenor. [...]

[.]

Desde menino, a sua respeitavel progenitora descobriu-lhe um defeito horrivel: Antenor s6
dizia a verdade. N&o a sua verdade, a verdade ttil, mas a verdade verdadeira. Alarmada, a digna
senhora pensou em tomar providéncias. Foi-lhe impossivel. Antenor era diverso no modo de
comer, na maneira de vestir, no jeito de andar, na expressio com que se dirigia aos outros. [...]

RIO, Jodo do. O homem de cabeca de papeldo. In: COSTA, Flavio Moreira (Org.). O melhor do humor brasileiro: antologia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2016. p. 219-220.

a) O que se pode entender pela expressao “verdade verdadeira” no contexto desse trecho?
Verdade incontestavel, que todos aceitam.

b) Que critica Jodo do Rio poderia fazer a sociedade de seu tempo por meio da histéria em que

quem diz a verdade é malvisto?
Critica a hipocrisia de seu tempo, ao hébito de nao se dizer a verdade.

¢) Qual é a oracao subordinada substantiva que explica o defeito horrivel de Antenor? Qual é o

sinal de pontuacao que a separa da oracao principal?
“Antenor s¢ dizia a verdade.” Dois-pontos.

A oracéo subordinada substantiva com funcao de aposto é separada da oracéo principal por um
sinal de pontuagao, geralmente dois-pontos, virgula ou travessao.

114



I Aprender a aprender

2 S L (EF69LP33) Articular o ver-
bal com os esquemas, info-
graficos, imagens variadas
q¢ ESquema X resumo etc. na (re)construgdo dos
Vocé ja se sentiu sem saber por onde comecar quando precisou resumir um texto? Ou quando um sent~idos_ dos textos de divul-
professor pediu para organizar em forma de esquema as ideias principais de uma apresentacdo oral? Sl ienilfiles @ [ e
Agora vamos falar sobre esses dois géneros — o resumo e o esquema — que podem ser de grande valia hzardq discursivo para o es-
quematico — infografico,

para seus estudos. esquema, tabela, grafico,

Esquema ilustragao etc. — e, ao con-
, trario, transformar o conteu-

O esquema €: do das tabelas, esquemas,

¢ instrumento capaz de oferecer ao leitor uma rapida visao do contetdo; infograficos, ilustragdes

¢ representado graficamente por meio de chaves, setas, figuras geométricas, entre outros; etc. em texto discursivo,

como forma de ampliar as

* uma selecao das ideias principais e secundarias, colocando, por exemplo, as mais importantes possibilidades de com-

no centro; preensio desses textos e
e um esboco do contelido de um texto organizado em tépicos e ndo em frases completas como analisar as caracteristicas
acontece no resumo; das multissemioses e dos
 um auxiliar na organizacao da sequéncia do texto; generos em questao.
e menos desenvolvido que um resumo; (EFE9LP34) [..] produzir
. B i . [..] esquema, resumo [...] do
e objetivo e ndo contém avaliacoes. A
. . } texto lido [...] como forma de
Para fazer um esquema, vocé deve ler prestando atencdo ao texto, grifar as palavras ou frases possibilitar [...] a sistemati-
mais importantes, selecionar as palavras-chave ou palavras-sintese de cada paragrafo. Deve ainda zago de contetdos e infor-
tomar notas e organiza-las em um resumo ou diretamente no esquema. magoes [...].

Esta secdo esta ligada ao
campo das praticas de es-
tudo e pesquisa. Nela,
apresentam-se propostas

Palavra-chave é o termo que sintetiza o conceito (ou os conceitos) mais importante de uma
frase, paragrafo ou texto, exprimindo de forma objetiva e clara o assunto de que se fala.

Inicialmente, observe um exemplo de como as informacdes essenciais se organizam neste praticas que sistematizam
esquema. procedimentos, nas quais
os alunos trabalham as ha-

resumo bilidades referentes a al-

gumas das ferramentasin-
dispensaveis ao estudo a
fim de que conhegam e do-
minem procedimentos e
estratégias de aprendiza-
gem e, principalmente, de-
senvolvam a capacidade
de aplica-los em diferen-
tesdisciplinas do curriculo
escolar.

apresentacao nao tem
resumida interpretacao critica

pontos de

T . ideias principais
maior importancia

115
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Resumo

* Sugerimos que realize es- : . L i
tas atividades aos poucos Observe ainda mais alguns formatos de esquemas que podem auxilid-lo a apresentar as informa-
mediando o trabalho e as coes selecionadas.
respostas, pois aaquisicao

e .

mente Util para todas as
disciplinas escolares, para

T o % ///
s Ao %////% % %

dandoosalunos atrabalhar
em pequenos grupos.

TR

Resumo

Vamos preparar o resumo de um pardgrafo de um texto. Leia o artigo a seguir, detendo-se no
segundo paragrafo. Em seguida, responda as questoes para preparar seu resumo. Como nem tudo
serd usado, é importante que vocé aprenda a selecionar e resumir informacoes. Siga as etapas que
vao ajudé-lo a preparar o resumo.

/

// _

_

O luar que nos fascina

A Lua brilhando no céu em uma noite limpa proporciona uma imagem que enche nossos olhos e des-
perta a imaginacio. Infindaveis versos, poesias, musicas e declaracdes de amor ja foram escritos inspira-
dos no luar. Quando nio temos a Lua no céu, as noites ficam mais escuras e as estrelas, mais visiveis.
Mas, como propaga o verso citado acima, o luar é sempre a visdo mais marcante no firmamento.

O fascinio pela Lua estimulou o imagindario popular a atribuir a ela influéncias magicas. Todos
ja ouvimos falar que, quando h4d mudanca nas fases da Lua, ocorre o nascimento de bebés. Cabe-
los cortados ou arvores podadas na Lua minguante, por exemplo, enfrentam dificuldade para
crescerem novamente. Por outro lado, se o corte (ou poda) for feito na Lua cheia, o efeito é o
contrario. Além disso, a Lua aparece com destaque nas previsdes astrolégicas. Quando a Lua

i passa em frente a uma determinada constelagio, segundo a astrologia, pode indicar problemas
i (ou solucdes) para as pessoas de um determinado signo.
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Entretanto, todos esses mitos e crengas nio tém qualquer fundamento cientifico. Sobre a vali-
dade da astrologia, esse tema ja foi discutido anteriormente na coluna de junho de 2007. Atribuir
a Lua qualquer efeito sobre os nascimentos dos bebés e os cortes de cabelos e arvores é algo que
também nio tem respaldo cientifico. Em ambos os casos, talvez o surgimento dessas falsas ideias
esteja associado a principal e verdadeira influéncia da Lua sobre a Terra: a gravidade.

L.]

OLIVEIRA, Adilson de. O luar que nos fascina. Ciéncia Hoje, 17 jul. 2009. Disponivel em: <http://cienciahoje.org.br/
coluna/o-luar-que-nos-fascina>. Acesso em: 10 set. 2018.

1. Volte ao texto para: 1- ¢) Explicacéo/desenvolvimento: essas influéncias mégicas estariam no nascimento de
bebés, no corte de arvores e cabelos, nas previsoes astroldgicas.
a) identificar a ideia central do artigo;
O luar fascina os homens, motiva textos poéticos, produz mitos e crencgas.
b) identificar a ideia principal (ou central) do segundo paragrafo;
O fascinio pela Lua estimulou o imaginéario popular a atribuir a ela influéncias magicas.

¢) identificar a ideia secundéria decorrente da principal do segundo paragrafo.

2. Na exposicao da explicacao (ou das explicacoes) da ideia principal, ha trechos que podem ser
dispensados em um resumo. Podemos nos concentrar apenas na palavra ou nas palavras
mais importantes da frase, que, como vimos, sdo também chamadas de palavras-chave. Veja

Todos ja ouvimos falar que, quando hd mudanca nas fases da Lua, ocorre o nascimento de bebés.

a) Quais sao as palavras-chave, ou seja, as mais importantes desse periodo?
Sugestado: mudanca, Lua, nascimento.

b) Vocé acha que o trecho “Todos ja ouvimos falar que” deve também constar do resumo

do periodo? Por qué? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que o trecho “Todos jad ouvimos
falar que” é um elemento de articulacao dispensével no resumo.
3. Localize no texto um exemplo da influéncia da Lua. Vocé acha que ele deve fazer parte do
Possibilidade: Nascimento de bebés; o corte de arvores e cabelos. Resposta pessoal. Em geral,
resumo? Por que? em um resumo, suprimem-se as exemplificagoes e descricdes longas e detalhadas; sé se leva
em conta a ideia principal e as secundarias. 5 )
4. Escreva em duas ou trés linhas o resumo do segundo paragrafo do artigo
Resposta pessoal. Possibilidade: Por causa do fascinio pela Lua, acredita-se que ela exerca influéncia sobre nascimentos,
a) Vocé manteve a ideia principal? corte de arvores e cabelos e previsoes sobre o futuro.
Espera-se que os alunos respondam que sim.
b) Vocé manteve os exemplos?
Espera-se que os alunos respondam que nao.
5. Agora, baseando-se na atividade que realizou, vocé vai transformar o esquema sobre resumo

(visto no inicio desta secao) em um paragrafo que explique o que é um resumo.

Resposta pessoal. Possibilidade: Resumo é a apresentacao breve de um texto no qual se preservam apenas as ideias
principais e secundérias, ou seja, os pontos de maior importancia. Nele ndo se deve expressar opinido nem fazer interpre-
tacdo, tampouco incluir exemplos.

Encerrando a Unidade b 0 escreva no livro!

Nesta Unidade, vocé conheceu o género relatério — de experimento e de visita — e o contexto em que
¢é usado; planejou e produziu um relatério de visita, participou de uma atividade de escuta e refletiu
sobre a organizacao do periodo composto por subordinacao e a funcédo das oracoes subordinadas.

Relatério € um género textual por meio do qual se apresentam os pontos mais importantes de uma atividade realizada. No
¢ Quais sao as principais caracteristicas do género relatério? Qual é a principal diferenca entre um

relatério escolar e um relatorlo de Vls'tawelatono escolar expde-se o resultado de um experimento feito em aula;

ja no relatério de visita, registram-se observagoes sobre a visita a um museu, um teatro, etc.
¢ Vocé acredita que o estudo de géneros desenvolvido nesta Unidade podera ajuda-lo em sua vida

escolar ou em seu futuro profissional? Por qué?

¢ De que modo conhecer os diferentes tipos de oracdes subordinadas pode ajuda-lo a tornar seus

textos mais elaborados? Espera-se que os alunos concluam que o estudo das oracdes substantivas pode auxilia-los
tanto a compreender melhor textos com estruturas mais complexas como a produzir textos menos fragmentados, com as
partes bem articuladas entre si, de acordo com a intencéo do falante.

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos mencionem que os relatérios estudados poderéo auxilia-los a reali-
zar os proprios relatérios quando solicitados em aulas, visitas fora da escola ou em seus futuros empregos. 117
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1 Unidade 4 \QQ h

Competéncia geral da

Educacgdo Basica

3. Valorizare fruir as diver-
sas manifestagdes ar-
tisticas e culturais, das
locais as mundiais, e
também participar de
praticas diversificadas
da produgdo artistico-
-cultural.

Competéncia especifica
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

5. Desenvolverosensoes- B R l T x; . N 7
tético para reconhecer, ‘ N Q U E N A PAZ & w_ ' : o
fruirerespeitaras diver- =
sas manifestagdes ar- '

r
tisticas e culturais, das ' ; -
locais as mundiais, in- y p F

clusive aquelas perten-

centes ao patrimonio £ : ' / ‘g
!

cultural da humanidade,

bem como participar de = ﬁ\ : _

praticas diversificadas, ". )

individuais e coletivas, ! ]" / .

da produgao artistico- . . @ . 4

-cultural,comrespeitoa T 1 2 Y -~

diversidade de saberes, /- = 1
identidades e culturas. . K’ fj “

Nesta Unidade, focamos o ' : == R
campo artistico-literdrio, ex- . E A %\
plorando géneros relaciona- ~ /s e
dos a area da criagao artis- §
tica, em especial a da : - : &
musica. Considerandoaim- : Y 5 . %
portancia das manifesta- - 'B
¢des culturais de um povo, i1
selecionamos o samba-en- \ i - ! I
redo para explorar sons e B
cores que nossasraizesnos b ;

propiciam. E ainda trabalha- ‘} " gL

do o rap, forma de expres- i I / — | & 'y '
sao ligada as agdes dos jo- A l

vens que lutam pelos seus g e I 4 J

direitos de cidadaos. : f 1

5
L3

Para o trabalho com esta Desfile de bonecos gigantes !' E '

Unidade, sugerimos aleitu- durante o carnaval de Olinda, '

ra de FARIAS, Julio César. em Pernambuco. Foto de 2013. i

Aprendendo portugués com M el T . :

samba-enredo. Rio de Ja- ‘ﬁ’-‘ T - ' S ' !
w / i

neiro: Litteris, 2004; e DJ & |
TR. Acorda, hip-hop!: des- ; j . o .
pertando um movimento : ~ . i . pi‘h '

em transformac&o. Rio de
Janeiro: Aeroplano, 2007.
(Colegao Tramas Urbanas). Andlise linguistica/semiética: periodo composto por subordinagao;
uso de oragdes substantivas e adverbiais: contexto e sentidos;
modalizagao.

Produgao de texto: producao de letra para um rap.

Seraoabordados os seguin-
tes eixos:

Leitura: letra de samba-enre-
do e derap.

Oralidade: atividade de escu-
ta; apresentagao oral e musi-
cal —rap.
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Nesta Unidade vocé vai

4 conhecer a organizacao dos géneros rap e samba-enredo e ¢ planejar, produzir e apresentar um rap;
valoriza-los como expressao da arte e cultura popular; ( participar de uma atividade de escuta;

(| re;onhecer OS recursos expressivos emp_regados D ¢ analisar os diferentes valores expressos pelas oracées
géneros para produzir ritmo, rima e efeitos de sentido; subordinadas.

Trocando ideias Né&o escreva no livro!

Nesta pagina, vocé tem uma foto dos tradicionais Bonecos Gigantes de Olinda, que podem ser criagoes ficticias
dos bonequeiros ou representar personagens da midia, como, por exemplo, artistas e jogadores de futebol. Para
ter ideia de sua altura, observe o tamanho das pessoas que os acompanham.

1. Esses bonecos, assim como as fantasias e os carros alegéricos dos desfiles do Rio de Janeiro, exigem muito
esforco e dedicacao de vérias pessoas que trabalham o ano todo para que o espetéaculo aconteca e, as vezes,

nem brincam no carnaval. Vocé acha que vale a pena dedicar-se tanto a um desfile de carnaval? Explique.
Resposta pessoal.

2. Os bonecdes de Olinda desfilam desde 1932 e sdo marcas dos carnavais dessa cidade. Para vocé, tradicoes
populares como essa devem ser preservadas? Por qué? Resposta pessoal.
3. O carnaval é considerado uma grande festa, em que pessoas geralmente se divertem e se recompdem das
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I Leitura 1

Competéncia geral da
Educacao Bésica

6. Valorizaradiversidade de
saberes e vivéncias cultu-
rais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experién-
cias que lhe possibilitem
entenderasrelagdes pro-
prias do mundo do traba-
lho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da
cidadaniaeaoseuprojeto
devida,com liberdade, au-
tonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

Competéncia especifica
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

5. Desenvolverosensoes-
tético para reconhecer,
fruirerespeitaras diver-
sas manifestagdes ar-
tisticas e culturais, das
locais as mundiais, in-
clusive aquelas perten-
centes ao patrimonio
cultural da humanidade,
bem como participar de
praticas diversificadas,
individuais e coletivas,
da produgdo artistico-
-cultural,comrespeitoa
diversidade de saberes,
identidades e culturas.

¢ Leiaem “Sugestdes especi-
ficas paraasUnidades”, nas
“Orientagdes gerais” deste
Manual do Professor, um
texto de apoio sobre o car-
naval.

Leitura

¢ Caso seja possivel, apre-
sente a turma o samba-en-
redo “Sonho de um sonho”.
E possivel acessé-lo em
<www.youtube.com/watch?
v=gEHpkxoqrNU> (acesso
em: 21 jun. 2018). Sugeri-
mos que, se possivel, gra-
ve-0 em equipamento ade-
quado e traga para o0s
alunos trabalharem a letra
junto com a musica.
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Leitural e

E Antesdeler

1. Em sua cidade ou em seu estado, ocorrem manifestacées da cultura popular que sdo acompa-

nhadas por musicas? Quais?
Resposta pessoal. ) .
2. Os desfiles de escolas de samba no carnaval carioca ganharam tanta popularidade que se trans-

formaram em um dos simbolos da cultura do pais no exterior. £ forte a presenca dessa manifes-

tacdo popular em sua cidade?
Resposta pessoal. . i L o
3. Vocé aprecia o desfile de escolas de samba? Ja participou de algum? Se participou, conte a seus

colegas como foi a experiéncia e se gostou dela.
Resposta pessoal.

O samba-enredo é uma composicao feita especialmente para cada desfile de carnaval, e surgiu como
género musical no Rio de Janeiro, na década de 1930. Vocé vai ler agora a letra de um samba-enredo
de uma escola de samba carioca, a Unidos de Vila Isabel.

Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que
elas aparecem. Se for preciso, consulte o dicionério.

Sonho de um sonho
Sonhei
Que estava sonhando
Um sonho sonhado
O sonho de um sonho
Magnetizado
As mentes abertas
Sem bicos calados
Juventude alerta
Os seres alados

Sonho meu
Eu sonhava que sonhava (bis)
E por isso eu sonhei

Sonhei

Que eu era um rei que reinava : | B 3
Como um ser comum Carnaval, de Di Cavalcanti, 1965. Oleo sobre tela, 114 cm x 146 cm.
Era um por milhares Colecéo particular.
Milhares por um

Como livres raios

Riscando os espagos

Transando o universo

Limpando os mormagos.

Ai de mim, ai de mim que mal sonhava! (bis)
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Na limpidez do espelho Ai, meu Deus,

S6 vi coisas limpas Falso sonho que eu sonhaval
Como a lua redonda Ai de mim!

Brilhando nas grimpas Eu sonhei que ndo sonhaval
O sorriso sem furia Mas sonhei!

Entre o réu e o juiz,

A cleméncia e a ternura
Por amor na clausura

A prisdo sem tortura
Inocéncia feliz!

VILA, Martinho da; SOUZA, Rodolpho de; GRAUNA, Tizo. Sonho de um sonho. Intérprete: Marcos Moran.
Unidos de Vila Isabel, Rio de Janeiro, 1980.

© Di Cavalcanti/AUTVIS, Brasil, 2018

Carnaval Il, de Di Cavalcanti, 1965. Oleo sobre tela, 114 cm x 146 cm. Colecéo particular.

Martinho José Ferreira (1938-), conhecido como Martinho da Vila, é cantor e compositor da
MPB. Nascido no Rio de Janeiro, interpreta cancdes de varios tipos, principalmente samba.
Entre seus discos mais conhecidos estdo Rosa do povo e Canta canta, minha gente.

Ricardo Borges/Folhapress

Rodolpho de Souza, também conhecido como Rodolpho da Vila, é compositor carioca e integrou a ala de
compositores da escola de samba Unidos de Vila Isabel, tendo assinado, com outros compositores dessa escola,
alguns sambas-enredo vencedores, como “Kizomba, festa da raca”.

Tidao Grauna foi um dos compositores do samba-enredo “Sonho de um sonho” e também membro da ala dos
compositores da escola de samba Unidos de Vila Isabel.
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Vocabulério

clausura: reclusao, recolhi-
mento, internamento.

grimpa: lamina metélica mo-
vel de um cata-vento, que
fica no alto de casas ou tor-
res paraindicar a dire¢ao do
vento.

magnetizado: fascinado, en-
cantado.

mormago: neblina quente e
Umida.

¢ Comente com os alunos

que o Grémio Recreativo
Escola de Samba Unidos
de VilaIsabel, uma das mais
tradicionais escolas de sam-
ba do Rio de Janeiro, foi cria-
do em 1946, com cerca de
cem componentes apenas.
Destacou-se em varios des-
filesdocarnaval carioca, ten-
dosidocampedvariasvezes,
uma delas com o samba-en-
redo “Kizomba, a festa da
raca”, entre outros. As cores
da escola saobranco e azul.
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I Exploragao do texto

(EF69LP44) Inferir a pre-
sencga de valores sociais,
culturais e humanos e de
diferentes visdoes de mun-
do, em textos literarios, re-
conhecendo nesses textos
formas de estabelecer mul-
tiplos olhares sobre as iden-
tidades, sociedades e cultu-
ras e considerando a autoria
e o contexto social e histdri-
co de sua producao.

Boxe complementagao

* Para mais informacdes so-
bre aorigem das escolas de
samba, acesse <http://
sambacarioca.com.br/sam
ba/historia-do-samba> e
<www.itaucultural.org.br/
ocupacao/cartola/palacio
-do-samba/?content_
link=2> (acessoem: 17 set.

2018).

As escolas de samba
surgiram no inicio do
século XX, por volta
dos anos 1920-1930,
a partir de sociedades
e grupos de folides,
denominados ranchos
ou corddes, que
participavam dos
festejos carnavalescos
nas ruas. A origem da
expressao escola de
samba é desconhecida;
acredita-se que foi
adotada pelos grandes
grupos de sambistas
numa tentativa de
valorizar suas
manifestacoes
artisticas; como o
morro era o espaco do
samba, o termo
“escola” conferia
legitimidade aos
musicos e sambistas

* Na&o escreva no livro!

N\ Exploracao do texto

. A letra do samba-enredo apresenta um sonho do eu poético. Qual é a

principal caracteristica desse sonho?
Uma cadeia de sonhos sobrepostos em que hd um sonho dentro de outro sonho.

Localize os versos em que o eu poético diz como eram as pessoas que
habitavam o mundo por ele sonhado e escreva-os no caderno.

3. Como o eu poético se via no sonho?

Ele era um rei que nao se distinguia do ser humqno comum. ]
Na letra do samba-enredo, o eu poético diz como se sente ao descobrir

que seu sonho era falso.

a) Como ele se sente?
Desiludido pela verdade cruel que Ihe é apresentada pela realidade.

b) Em que versos faz essa afirmacao?
“Ai de mim, ai de mim que mal sonhava!”

Nesse samba-enredo, hd um eu que sonha e outro que parece viver a

realidade sonhada. Qual seria a realidade sonhada (desejada)? Justifique.
O eu poético vé no sonho a paz e a liberdade: “Na limpidez do espelho/Sé vi coisas limpas/
Como a lua redonda [...]".

Samba-enredo é um género artistico-musical, como o choro, o samba,
0 baido e tantos outros. Nele, letra e musica se complementam para
organizar o desfile: cada parte tem sua importancia na construcao de
um resultado harmonioso. E composto para uma ocasido especifica, o

carnaval; esta ligado a determinadas comunidades culturais e é veiculado
guase sempre na época dos desfiles. Sdo poucos os sambas-enredo que
se destacam e ficam na memoria ou sdo gravados por outros artistas.

como forma de romper
barreiras sociais.

Atividade 6, item ¢

© Sugerimos que aceite outras
interpretacgdes, pois, em lite-
ratura,naohdcertoouerra- 6.

d leit . 2. "As mentes abertas/Sem
O ElpEER EUER e bicos calados/Juventude aler-
das ou nao pelo texto.

ta/Os seres alados”; “Era um

Releia os trés ultimos versos da letra do samba-enredo, que dao a chave

para a compreensdao do texto. 6. b) Possibilidade: Ele se lamenta ao

e por milhares/Milhares por um/ Ai de mim! conscientizar-se de que o mundo real
Atividade 7 Como livres raios/Riscando os ) N | ¢ muito diferente do mundo sonha-
» Comente com os alunos que espacos/Transando o univer- Eu sonhei que nio sonhaval do, desejado.

0 samba-enredo “Sonho de so/Limpando os mormagos. Mas sonhei!

um sonho” foicomposto com
aintencao de criticara situa-
¢ao politica do pais e a falta

deliberdade naquele periodo . - " .
(décadas de 1960, 1970 ¢) Como pode ser interpretado o Gltimo verso, “Mas sonhei!”?
2 Mas, infelizmente, o que sonhei ndo passava de um desejo, de um sonho.

comego dos anos 1980 e 7. Um samba-enredo pode ser de exaltacdo (louvar as belezas de um lugar,

suas consequéncias. acontecimento, o valor cultural de um povo, de personagens da Historia,
Atividade 8 etc.) ou de critica (a costumes, a politica, etc.). Com qual dessas intencoes
¢ Comente comos alunos que foi composto o samba “Sonho de um sonho”?

no desfile das escolas de Resposta pessoal. ) - )
samba do Rio de Janeiro e 8. Levante uma hipdtese e verifique as de seus colegas: Qual é o papel do

de Sao Paulo, um juri atribui samba-enredo em um desfile?
S pEE 6S euEsies e Organizar o desenvolvimento do enredo.

s P 4 - 9. Releia estes versos do samba-enredo.
teria, harmonia, evolugao,

samba-enredo (letra do
samba e melodia), enredo,
fantasia, alegoria, comissao
defrente, mestre-salae por-
ta-bandeira. Caso nao sai-
bam o que significa quesito,
explique que é o pontosobre
o qual se pede avaliagdo de
alguém. 122

* No quesito samba-enredo,
consideram-se:adequacao
da letra ao enredo; riqueza
poética, beleza e bom gos-
to;adaptagdoamelodia, ou
seja, o perfeito entrosa-
mento entre 0S versos e a
frase melddica; caracteris-
ticas ritmicas préprias do
samba; capacidade de sua
harmonia musicalfacilitar o
canto e a danga dos inte-
grantes da escola.

a) Como vocé entende o verso “Eu sonhei que nao sonhava!”?
Possibilidade: Eu sonhei que o contetdo do meu sonho era realidade.

b) Por que o eu poético diz “Ai de mim!"?

As mentes abertas
Sem bicos calados
Juventude alerta
Os seres alados

Com base no trecho lido acima e na letra do samba-enredo, como vocé

entende esses versos? O eu poético sonha com uma realidade em que néo exista cen-
sura, em que as pessoas possam expressar o que pensam e sentem.
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10.

11.

12.

. Recursos expressivos
1.

Ainda em relacao ao trecho, é possivel interpretar o verso que diz “Era um por milhares, milhares

por um” e deduzir qual é o tipo de sociedade que o eu poético deseja? Explique.
Possibilidade: Sim, ele deseja uma sociedade livre, aberta, democrética e igualitéria.

Leia o quadro com o significado da palavra alegoria.

Alegoria ¢ a representacao de conceitos, qualidades e abstracdes de forma figurada por meio da
qual um objeto ou uma situacao pode representar outra.

Por que o samba-enredo “Sonho de um sonho” pode ser considerado uma alegoria?
Porque utiliza a imagem de um sonho para falar de uma situagao social concreta.

Releia estes versos.

A prisdo sem tortura

Inocéncia feliz!

O sonho de todos os sambistas é que a “avenida cante” com sua escola. Como pedir liberdade

em um regime em que havia prisao e tortura? O que vocé acha dessa atitude dos sambistas?
Resposta pessoal. Possibilidade: Uma forma corajosa de resisténcia.

1. b) Possibilidade: Auxilia a memorizacédo da letra e contribui para a cadéncia;
ajuda também os integrantes da escola a “puxarem” o samba a fim de emocio-
nar e cativar o publico durante o desfile da escola de samba.

Uma letra de samba-enredo é composta em versos curtos, que facilitam a memorizacao, e utiliza
variados recursos que colaboram para o ritmo e a rima.

a) Um desses recursos é a repeticdo, a intervalos regulares, de um verso ou conjunto de versos, deno-
minado refrao ou estribilho. Escreva, no caderno, os versos que constituem o refrdo no samba

“Sonho de um sonho”.
“Sonho meu/Eu sonhava que sonhava”; “Ai de mim, ai de mim que mal sonhava!”

b) Qual é a importancia do refrdo em um samba-enredo?

¢) Releia o texto e identifique outros recursos empregados na composicdo dos versos que servem

para marcar o ritmo e que facilitam a memorizacdo da letra do samba-enredo.
Rimas e repeticdo de palavras.

. A palavra sonho pode assumir varios significados, conforme vocé pode ler a seguir.

I. Pensamentos ou fantasias que aparecem durante o sono.
II. llusdo, utopia (lugar ou situacao ideal), fantasia.
Ill. Desejo intenso e constante, anseio.
Com que sentido essa palavra foi empregada em cada uma das estrofes abaixo?

3 Pensamentos ou fantasias que
b) Sonhei aparecem durante o sono.

Que eu era um rei que reinava

Pensamentos ou fantasias
que aparecem durante 0 sono;
desejo intenso e constante,
anseio.

a) Um sonho sonhado

O sonho de um sonho
Como um ser comum

Magnetizado .
& Era um por milhares

As mentes abertas Milhares por um

. Como livres raios
Sem bicos calados

Riscando os espagos
Juventude alerta .
Transando o universo

Os seres alados Limpando os mormagos.
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I Recursos expressivos

(EF69LP48) Interpretar |...]
efeitos produzidos pelo uso
de recursos expressivos so-
noros [estrofagéo, rimas,
[...]), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo) [...].

(EF69LP54) Analisar os efei-
tos de sentido decorrentes
[...]do emprego de figuras de
linguagem [...] e os efeitos de
sentido decorrentes do em-
prego de palavras e expres-
soes denotativas e conotati-
vas [..] percebendo sua
funcao na caracterizagao de
cada género narrativo.

Atividade 1, itemc

= Comente que ndohdapenas
rimas externas, mas tam-
bém internas: “[...]/Como
um ser comum/Era um por
milhares/Milhares por um;
[...]/Riscando os espagos/
Transando o universo/Lim-
pando 0s mormacos.”
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Atividade 5

* Se necessario, chame a
atengdo para a presenca
daconjungao comparativa
COMO NEeSSes Versos.

124 MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE 4
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3. ¢) Descritores, pois descre- 3.

vem os substantivos que qua-
lificam, mostrando como o eu
poético deseja que sejam os
seres a que se refere.

Quando surgiram

0s primeiros sambas-
-enredo, 0s préprios
compositores ou
pessoas pertencentes a
escola de samba
escolhiam o tema sobre
o qual se produziria o

enredo. Depois, um ou 4.

mais membros da
comunidade
elaboravam o
samba-enredo.

Atualmente, o samba-
-enredo é feito sob
encomenda; por isso,
a criatividade do
compositor pode ficar
subordinada a um
tema previamente
escolhido. Depois, a
prépria comunidade

sambista escolhe, entre 5.

0s sambas
apresentados, aquele
gue considera o melhor
para representa-la

no desfile.

N\ Para lembrar

Intencao principal

Interlocutor

Organizacao

Releia estes versos.
Magnetizado
As mentes abertas
Sem bicos calados
Juventude alerta

Os seres alados

a) Quais adjetivos sao usados nesses versos?
abertas, calados, alerta, alados

b) Os adjetivos que aparecem nesses versos estdo pospostos ou ante-
postos ao substantivo a que se referem? Pospostos.

¢) Sao adjetivos descritores ou avaliadores? E qual é a importancia des-
ses adjetivos para o leitor entender o sentido do texto?

Entre os diferentes recursos poéticos que podem ser utilizados para atribuir
novos sentidos as palavras estd a metafora.

a) Anote, no caderno, os versos que utilizam esse recurso de expressao
poética. Il e I

I. Era um por milhares/Milhares por um
Il. As mentes abertas/Sem bicos calados
Ill. Juventude alerta/Os seres alados

IV. Sonho meu/Eu sonhava que sonhava

b) Qual é o sentido das metéaforas que vocé indicou acima?
“Sem bicos calados” — sem censura; “seres alados"” — seres livres.

Assim como a metafora, a comparacao também permite a criacdo de
novas associacdes entre palavras e realidade. Procure, no samba-

—enredo, um verso Ou versos em que apareca uma comparagéo e anote-a

no caderno. Possibilidades: “Como a lua redonda/Brilhando nas grimpas”; “Sonhei/
Que eu era um rei que reinava/Como um ser comum”; “Como livres raios”.

. A letra do samba-enredo ndo é toda rimada, mas ha alguns versos que

rimam. Localize alguns deles.
“A cleméncia e a ternura/Por amor na clausura/A prisdo sem tortura”. Aparecem ainda as rimas
aberta/alerta; espacos/mormacos.

Letra de samba-enredo

Organizar o desfile em torno do tema escolhido.
Populagao em geral.

Temas e personagens do cotidiano ou da Histéria

do pais.

Versos, estrofes e refrao.

Valorizacdo da musica, do ritmo por meio de rimas e
repeticoes.

Informal, préxima do dia a dia, acessivel.

Linguagem

Linguagem poética (figuras de linguagem).




I Didlogo entre textos
) &
Competéncia especifica
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

9. Envolver-se em praticas
de leitura literaria que
possibilitem o desenvol-

Nesta secao, vamos aprofundar a reflexao sobre o mecanismo da intertex-
tualidade, que é uma relacao de correspondéncia ou citacao entre um texto e

outro. Referéncias, retomadas e alusdes a uma obra podem aparecer em outras: vimento do/Senso estati
em romances, filmes, pinturas, musicas, programas de televisao, histérias em coparafruicao, valorizan-
quadrinhos, publicidade, até mesmo em conversas do dia a dia. Veja um exem- do a literatura e outras
plo, no qual um artista contemporaneo faz uma releitura de uma pintura manifestagoes artistico-

-culturais como formas
de acesso as dimensdes
lddicas, de imaginario e

utilizando colagem de revista. O quadro do pintor holandés Vermeer (1632-
-1675), um dos mais importantes pintores do século XVII, foi retomado pelo

artista cearense Vando Figueiredo (1952-), desenhista, pintor e gravurista, com encantamento, reconhe-
0 nome Moga de turbante, em didlogo artistico atualizado com a obra de cendo o potencial trans-
400 anos atras. formador e humanizador

da experiéncia com a li-

teratura.

(EF89LP32) Analisar os efei-
tos de sentido decorrentes
do uso de mecanismos de in-
tertextualidade (referéncias,
alusdes, retomadas) entre
os textos literdrios, entre
esses textos literarios e ou-
tras manifestacdes artisti-
cas ([...] musica), quanto
aos temas [...].

Vando Figueirédo/Coleao particular

Johannes Vermeer, 1665/Mauritshuis, Haia, Holanda

Moca com brinco de pérola, de Johannes Vermeer, Mocga de turbante, de Vando Figueiredo, 2011. Colagens
1665. Oleo sobre tela, 46,5 cm x 40 cm. Museu de recortes de revistas sobre tela, 160 cm x 120 cm.
Mauritshuis, Haia, Holanda. Colegao particular.

O samba-enredo “Sonho de um sonho”, em um jogo de intertextualidade,
dialoga com outro texto, um poema de mesmo titulo, escrito por Carlos Drummond
de Andrade, que esta na primeira parte do livro Claro enigma, de 1951. Como
em outros poemas desse livro, 0 eu poético, deixando-se envolver em uma reflexdo
complexa, fala de sonho e de frustracao.
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oclusao: fechamento,
apagamento,
escurecimento.

impostura: falsidade,
mentira.

Carlos Drummond de
Andrade (1902-1987).

2. Os trés primeiros versos
apresentam a tematica reto-
mada pelo samba-enredo,
pois nos dois textos hd um
sonho dentro de outro.

3. Sim, conforme se percebe
nos versos: “Sonhei que o
sonho existia/ndo dentro, fora
de noés,/e era toca-lo e colhé-
-lo,/e sem demora sorvé-lo,".

4. Resposta pessoal. Possibi-
lidade: O poeta também se
decepciona com a realidade
quando se apercebe de que
apenas sonhara que a realida-
de que havia imaginado era
puro sonho.

-t

Sonho de um sonho

Sonhei que estava sonhando
e que no meu sonho havia
um outro sonho esculpido.
Os trés sonhos superpostos
dir-se-iam apenas elos

de uma infindéavel cadeia

de mitos organizados

em derredor de um pobre eu.

mas antes o iluminando,
mansamente o convertendo
em fonte mesma de luz.
Obscuridade! Cansaco!
Oclusio de formas meigas!
O terra sobre diamantes!

Ja vos libertais, sementes,
germinando a superficie

Eu que, mal de mim! sonhava. deste solo resgatadol

L] Sonhava, ai de mim, sonhando

. . ue nio sonhara... Mas via
Sonhei que o sonho existia d

nao dentro, fora de nds,
e era toca-lo e colhé-lo,

na treva em frente a meu sonho,
nas paredes degradadas,

e sem demora sorvé-lo, na fumaca, na impostura,
gast-lo sem vio receio no riso mau, na incleméncia,
de que um dia se gastara.
Sonhei certo espelho limpido
com a propriedade mégica

de refletir o melhor,

sem azedume ou frieza

por tudo que fosse obscuro,

na faria contra os tranquilos,
na estreita clausura fisica,

no desamor a verdade,

na auséncia de todo amor,

eu via, ai de mim, sentia

que o sonho era sonho, e falso.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Reunido: 10 livros de poesia. 9. ed.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1978. p. 172.

Releia estes versos.
Os trés sonhos superpostos
dir-se-iam apenas elos
de uma infindavel cadeia
de mitos organizados
em derredor de um pobre eu.

a) A que trés sonhos o eu poético se refere? Ao sonho que sonhou, ao sonho
que desejava (e nao era real), ao sonho que ndo sonhou (mas era real).

b) Esses trés sonhos aparecem também na letra do samba-enredo? Se-

lecione um trecho do samba que comprove sua resposta.
Sim, logo no inicio, o eu poético diz que “sonhou/que estava sonhando/um sonho sonhado”.

De que maneira os trés primeiros versos do poema de Drummond se re-
lacionam com o samba-enredo?

No samba-enredo, o eu poético fala de seu desejo de que o sonho esti-
vesse acontecendo na realidade. Isso também aparece no poema? Pro-
cure alguns versos que comprovem sua resposta.

Como vocé associa a ultima estrofe do poema ao contetdo global do
samba-enredo?

Pode-se dizer que nos dois textos existe uma decepcao, porém por razdes

diferentes. Qual é a diferenca em relacao a esse sentimento nos dois textos?
Espera-se que os alunos percebam que a decepcao do eu poético € com a realidade ou con-
dicdo humana, enquanto, para os compositores do samba-enredo, € com uma situagao histo-
rica concreta.



! N&o escreva no livro!

Atividade de escuta

¢ Entrevista com produtor musical

O video a que vocé e seus colegas vao assistir é edicdo de uma websérie pro-
duzida por uma emissora de televisao brasileira. Nele, o jornalista William Corréa
conversa com Joao Marcello Béscoli, produtor musical.

Relinam-se em duplas para assistir atentamente ao video, conforme orientado
pelo professor. Em seguida, conversem entre si, levando em conta as questoes a
seguir. Preparem-se para formular uma sintese e socializar as opinides com seus
colegas.

1. Analisem a apresentacao.

a) Ha uma apresentacao inicial?
Sim, o jornalista apresenta o entrevistado.
b) Como é o volume e a velocidade da voz dos participantes da entre-

vista? E sobre o tom da entrevista, o que é possivel perceber?

¢) Como ¢ a interacdo do entrevistador e do entrevistado em relacdo
aos espectadores/ouvintes quanto a: entonacao, ritmo, expressao
facial, gestualidade?

d) Qual é o formato da entrevista, ou seja, de que forma ela acontece?

2. No primeiro trecho da entrevista, Jodo Marcello Boscoli
comenta sobre como era sua vida em familia como
filho de uma cantora de musica popular brasileira.

Do que ele conta a William Corréa, que aspecto

mais chama a atencao de vocés?
Resposta pessoal.

3. No segundo trecho, o entrevistado fala sobre a
qualidade da musica brasileira atual. Que géne-
ros musicais ele cita? Vocés conhecem exemplos

de artistas desses estilos musicais?
Ele citaalguns géneros musicais: funk, sertanejo universitério,
samba, choro, Resposta pessoal. = _ . .

4. O que vocés pensam da opinido de Boscoli sobre

a qualidade musical brasileira? Comparem com
o que discutiram antes de assistir ao video e con-

versem com a turma e o professor.
Resposta pessoal.

5. A partir da sintese das discussdes a respeito do que a turma considera que
seja boa musica, cada dupla devera:
e fazer uma pesquisa sobre algum cantor ou grupo dos géneros musicais
preferidos ou lembrados por todos;
e selecionar trechos de musicas em sites ou plataformas de video na internet;
e preparar para os colegas um comentario apreciativo sobre alguma musica
do artista ou género selecionado, explicando e justificando o motivo da
escolha;

e em dia combinado com o professor, cada dupla compartilhard com a
turma as informacoes coletadas e o comentario apreciativo.

B Atividade de escuta

Competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes lingua-
gens, midias e ferramentas digitais para expandir as for-

1. b) Espera-se que os alunos
respondam que a voz de ambos
os participantes da entrevista
tem volume médio e velocidade
adequada; o tom é descontraido.

1. ¢) Espera-se que os alunos
respondam que, quanto a en-
tonacao, o entrevistado apre-
senta pouca variagdo no tom
de voz, mas o entrevistador
utiliza um tom mais alto sem-
pre que quer dar énfase a de-
terminados pontos da fala,
principalmente nas perguntas;
o ritmo é adequado na troca
de turnos de fala; entrevista-
dor e entrevistado dirigem-se
para os ouvintes, olhando di-
retamente #oa_ra a camera; a
expressao facial de ambos é
descontraida, e fazem poucos
gestos.

1. d) Aentrevista acontece den-
tro de um carro, durante um
passeio pela cidade de Sao
Paulo.

Gustavo Grazziano/ Arquivo da editora
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(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interagdes polémicas em entrevistas, dis-
cussdes [...], e se posicionar frente a eles.

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das ques-
toes, usando fontes abertas e confidveis.

0 video pode ser acessado
pelo link <https://m.youtu-
be.com/watch?v=PtAwkiG_
0y0&t=625s> (acessoem:
18set. 2018).

Antes de realizar a ativida-
de, fagaodownload do video
em equipamento adequa-
do e j4 tenha os trechos a
serem trabalhados previa-
mente decupados, ou entdo
leve os alunos paraumlocal
da escola em que seja pos-
sivelacessardiretamente o
video. A atividade deve ser
realizada em duplas.
Casonaosejapossivel apre-
sentar o video, ainda assim
as atividades 3 e 5 podem
serrealizadas.

Sugerimos que, antes de
apresentar o video, conver-
se com a turma sobre o0s
gostos e preferéncias musi-
cais dos alunos e os estilos
e géneros que mais 0s
atraem. Pergunte se, naopi-
nido deles, existe musica
“boa” e musica “ruim”, ou é
apenas o gosto musical de
quem ouve que define o que
€ uma boa musica. Ouga as
ponderacoes dos alunos e,
sejulgar pertinente, registre
nalousaasideias que forem
surgindo dessa conversa
inicial. Deixe os alunos se
manifestarem livremente,
sem intervir em suas opi-
nides ou impressoes, mas
insistindo sempre naimpor-
tancia de respeitar o gosto
dos demais.

Atividade 5

Otrabalho de selecdo de vi-
deos a partir de pesquisa
auténoma dos alunos €
uma atividade importante
de curadoria de videos. Su-
gerimos que seja realizada
dentro de um tempo habil
para que os alunos consi-
gam acessar plataformas
de video e selecionar os
trechos que lhes parece-
rem mais pertinentes de
serem exibidos. Como des-
dobramento dessa ativida-
de, trechos das musicas
selecionadas poder&o ser
lidos e analisados em sala
deaula, e, aofinal, é possi-
vel compor, por exemplo,
um album ou portfélio mu-
sical da turma. Se houver
uma radio na escola, essa
selecdo musical poderd
COMPpOr um programa co-
mandado pelos alunos do

* Naentrevista, JodoMarcello Béscolifala sobre alguns aspectos
damusica brasileira e suaevolugdo. O videotem, ao todo, 1143,
mas, para as atividades sugeridas, indicamos a audi¢do de dois
trechos da entrevista: do inicio a 2'35” e de 4'40” a 6’'05”.

92ano, em que eles comen-
tem sobre o0s artistas pes-
quisados e sobre as musi-
cas selecionadas.

mas de produzir sentidos (nos processos de compreen-
sdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais.
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Cultura digital —
Experimente fazer!

(EF69LP46) Participar de
praticas de compartilha-
mento de leitura/recepcao
de obras literarias/manifes-
tagGes artisticas, [...] tecen-
do, quando possivel, comen-
tarios de ordem estética e
afetiva e justificando suas
apreciagdes, [...] utilizando
formas de expressao das
culturas juvenis, tais como
[...] playlists comentadas.

Veja, nas “Orientagdes ge-
rais” deste Manual do Pro-
fessor, propostas de enca-
minhamento parao trabalho
com esta secgao.
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* Na&o escreva no livro!

Experimente fazer!

( Compartilhamento de musicas preferidas

Na secao Atividade de escuta, vocé e seu colega de dupla fizeram um comentario apreciativo sobre
um cantor ou grupo musical. Agora vao poder compartilhar um pouco mais do gosto musical de vocés
por meio de uma playlist comentada.

O que é uma playlist comentada?

A expressao playlist comentada geralmente se refere a uma lista de reproducao de mdusicas ou
videos que é acompanhada de comentarios apreciativos, opinativos, afetivos, etc. As playlists costu-
mam ser criadas e divulgadas em plataformas de compartilhamento de videos ou em canais de
transmissao on-line de musicas.

Nesta secdo, a ideia é que utilizem um canal de transmissao on-line como esse para criar a playlist
comentada de vocés. Sigam as orientacdes do professor, o passo a passo abaixo e compartilhem suas
preferéncias em bom som!

1. Relinam-se em duplas e conversem sobre seus gostos musicais.

Conte ao colega quais musicas, na sua opinido, Nao
podem faltar na playlist de vocés e ouca as indicacoes dele.
Compartilhem suas preferéncias com respeito e aproveitem

para conhecer artistas e géneros musicais diferentes!

2. Decidam quantas faixas tera a playlist e anotem os titulos das musicas em ordem alfabética.

3. Registrem, também por escrito, pequenos comentarios a respeito das faixas. Neles, informem
0s motivos que os levaram a escolher cada musica.

4. Criem um nome para a playlist de musicas de vocés e selecionem uma imagem para repre-
senta-la.

5. Em dia e horério combinados, preparem a lista e os comentéarios para cada faixa em um edi-
tor de texto e digitem os titulos das musicas.

6. Cadastrem-se na plataforma selecionada e sigam estas etapas:
e criem a playlist, preenchendo o campo indicado;
e facam o upload dos textos e da imagem que selecionaram para a playlist;
e adicionem as musicas pré-selecionadas;

e compartilhem a playlist criada, selecionando a forma de compartilhamento desejada.

7. Decidam com o professor como divulgarado as playlists da turma para a comunidade escolar.
Os links podem ser informados por meio de convites, recados, publicacoes, etc.



* N&o escreva no livro!

\ Reflexdosobrealingua

¢ Oracao subordinada substantiva: modalizacao

Javimos o que é um periodo composto e estudamos o periodo composto por
coordenacao, inclusive as conjunc¢des que introduzem as ora¢des coordenadas e
as relacoes que estabelecem com as demais oracdes. Vimos também o que sao
oracgdes subordinadas e comecamos a estudar alguns tipos delas. Agora, vamos
ampliar esse estudo, analisando outros tipos de organizacdo dos periodos.

1. Releia este trecho do samba-enredo “Sonho de um sonho”.

Sonhei
Que estava sonhando
Um sonho sonhado

a) O verbo sonhar é um verbo transitivo. Verbos que se classificam

dessa forma precisam ou nao de complemento?
Precisam de complemento.
b) Observe e compare os complementos dos verbos nestes periodos.

I. [...] estava sonhando um sonho sonhado

Il. Sonhei que estava sonhando

| complemento do verbo

| verbo | | complemento do verbo

Qual é a diferenca entre os complementos nos periodos?

Na Unidade anterior, vocé viu que oracdes como essas, que exercem um pa-
pel sintatico em relacdo a oracdo principal sdo chamadas de oracoes subordi-
nadas substantivas. Vamos falar um pouco mais sobre elas.

2. Leia estas informacoes a respeito de um dos muitos fortes que existem no pais.

Forte de Santo Inacio ou Forte de Tamandaré

Situado em Tamandaré, Pernambuco, foi construido no final do
século XVII, pelo engenheiro Anténio Correia Pinto. O Forte era uma
defesa do porto de Tamandaré das invasées holandesas e servia de
abrigo as embarca¢des portuguesas. Era entdo uma simples bateria.

Quando D. Pedro II decidiu conceder o titulo de bardo a Joaquim
Marques Lisboa, lembrou-se de que, ao passar pelo porto de Tamanda-
ré, ele lhe pedira para transportar a bordo do navio em que estava, para
o Rio de Janeiro, os restos mortais de seu irmio, rebelde da Confede-
ragdo do Equador, que morrera em combate e estava enterrado em
Tamandaré. Resolveu, ento, que o titulo seria Bardo de Tamandaré.

Durante a vigéncia da Segunda Guerra Mundial, o Forte abrigou as
tropas do Exército que protegiam a costa brasileira. Desde 1978, o
Forte de Tamandaré esta sob a jurisdicio da Marinha.

FORTE de Santo Inacio ou Forte de Tamandaré. Diretoria do Patriménio Histérico e Docu-
mentagdo da Marinha. Marinha do Brasil. Disponivel em: <www.marinha.mil.br/dphdm/
historia/almirante-tamandare/fortes-com-o-nome-tamandare>. Acesso em: 5 nov. 2018.

Observe que a
expressao “um sonho
sonhado” (cujo nucleo
é um substantivo)
equivale a oracao
subordinada “que
estava sonhando”;
ambas tém a funcao de
complementar o sentido
do verbo sonhar.

1. b) No primeiro, temos um
periodo simples (um Unico
verbo; uma oragéo); o comple-
mento do verbo é um objeto
direto: a expressao “sonho
sonhado”. No segundo, te-
mos um periodo composto
(dois verbos; duas oracoes); o
complemento do verbo da
segunda oracao é desenvolvi-
do por meio de outra oragéo,
que também tem a funcéo de
objeto direto.

129

Reflexao sobre a
lingua

(EFOSLP04) Escrever tex-
tos corretamente, de acordo
com a norma-padrao, com
estruturas sintaticas com-
plexas no nivel da oragéo e
do periodo.

(EFO9LPO8) Identificar, em
textos lidos [...], arelagdo que
conjungdes (e locugdes con-
juntivas) [...] subordinativas
estabelecem entre as ora-
¢Oes que conectam.

(EF89LP16) Analisar a mo-
dalizagao [...] por meio das
modalidades apreciativas,
viabilizadas por classes e es-
truturas gramaticais [...] de
maneira a perceber a aprecia-
caoideolégica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢des im-
plicitas ou assumidas.

¢ Otrabalhosugeridonestase-

¢ao é a continuacgao do que
foivisto na Unidade anterior,
na qual propusemos uma
reflexdo geral sobre as ora-
¢oes subordinadas. O objeti-
voagquiéqueosalunosrecu-
pereme ampliemanogaode
subordinagao sintatica nos
periodos compostos.As ora-
¢oes subordinadas substan-
tivasforamapresentadasna
Unidade anterior e serao
abordadastambém nesta.0
foco principal das atividades
sao o0s possiveis sentidos e
funcdes linguistico-discursi-
VOS que essas oragdes de-
sempenham nos textos. Sao
mencionadas algumas clas-
sificagcdes, com uso de no-
menclatura, e algumas ativi-
dades que explicitam os
principios de classificagao
dessas oracgdes.

Atividade 2
¢ Verifique se os alunos sa-

bem o que é um forte (forta-
leza, construcao feita para
defender uma cidade ou re-
gido). Indague-os também
sobre oquejaviramarespei-
todasinvasdes holandesas,
conflito politico-militarentre
portugueses e holandeses,
ocorridode 1624 a 1630, na
regido Nordeste do Brasil,
pela posse de territdrios co-
loniais, visando de modo es-
pecial ao controle da produ-
caoedocomérciodoagucar.
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Atividade 2, item ¢

¢ Comente com os alunos
que, no portugués do Brasil
atual, raramente aparece a
preposicaode antes dacon-
jungao que inicia a oragado
subordinada objetivaindire-
ta. Isso s6 acontece em si-
tuagdes mais formais.

Atividade 3

(EF89LP31) Analisar [...]
modos de indicar uma ava-
liagao sobre o valor de verda-
de e as condi¢des de verdade
de uma proposi¢ao, tais como
os asseverativos |[...].

* Aanalise da tiratem o obje-
tivo de ampliar o estudo so-
bre o fendmeno enunciativo
damodalizagao,jd apresen-
tado anteriormente, para
mostrar como as oragdes
substantivas podem contri-
buir para modalizar os tex-
tos em que sdo emprega-
das. Do mesmo modo, em
uma das questdes, procura-
mos chamar a aten¢ao dos
alunos para o discurso re-
portado (direto e indireto),
ja estudado, mostrando-
-lhes que se estrutura sin-
taticamente com base em
oragdes substantivas.

Atividade 3, iteme

¢ Comente que, no primeiro
caso, trata-se do objeto in-
direto; no segundo, da ora-
caoobjetivaindireta.
0verbo duvidaradmite mais
de uma regéncia; a mais co-
mum éadatransitividadein-
direta: a preposicao de apa-
rece quandoele éusadocom
sintagma nominal; como
complemento oracional, fre-
quentemente desaparece,
como no caso das oragoes
natira. Se julgar necessario,
dé exemplos com outras
construgdes em que esse
verbo aparece. Exemplo:
“Duvidode seubom compor-
tamento.” ou “Duvido da ca-
pacidade de vocés de come-
rem tudo.”.

Atividade 3, item f

* Permitaque osalunos se ex-
pressem livremente. Algu-
mas possibilidades: exijo
(ordem), permito, autorizo
(autorizag&o), proibo (proi-
bicdo), espero, pego,imploro
(possibilidade, apelo), entre
outras.Asubstituicao de um
quadronao precisa coincidir
com a dos outros: assim, 0s
sentidos obtidos poderao
serainda mais variados. Ve-
rifique se, ao explicarem o
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2. a) Com o objetivo de defen-
der a regiao das invasbes ho-
landesas e servir de abrigo as
embarcacdes portuguesas.

2. b) Il. Ela é organizada em
torno do verbo lembrar, que,
no caso, foi utilizado como
transitivo indireto. Esse verbo,
quando pronominal, exige a
preposicao de.

3. b) O personagem cai na
propria armadilha e provavel-
mente tomaré conta das crian-
cas, de novo, como a espoja
deseja.

3.d) Espera-se que os alunos
percebam que o verbo expres-
sa uma atitude do persona-
gem em relacao a propria fala:
ao dizer “duvido que...”, ele
coloca em questéo a validade
do que declara na oracéo su-
bordinada. O uso da expres-
sao ganha a conotacdo de
"desafio”, como se ele dis-
sesse: "desafio voceés a fica-
rem quentinhos” ou “desafio
vocés a comerem tudo”, etc.

A modalizacao é um
recurso de linguagem por
meio do qual um usuario
da lingua marca seu
texto a fim de posicionar-
-se sobre o contetido do
que fala, expressando
uma avaliacdo sobre o
que diz, considerando-o
verdadeiro ou duvidoso,
por exemplo. Para
modalizar o que diz, no
texto escrito ou oral, o
falante recorre ao uso de
advérbios, adjetivos,
verbos, aumentativos ou
diminutivos, etc.,
procurando deixar
explicita ou implicita sua
posicao diante do que
fala.

a) Com que objetivo foi construido o forte?

b) Releia o segundo paragrafo e observe a oracao destacada.

I. Qual palavra ou palavras ligam a oracdo subordinada a principal?
A conjuncéo que, acompanhada da preposicao de. ]
Il. Observe agora a oracao principal. Ela é organizada em torno de que

verbo? Qual é a regéncia desse verbo?

Ill. Considerando a sua resposta anterior, que funcdo exerce a oracao
subordinada nesse periodo? A funcao de objeto indireto.

¢) Na linguagem cotidiana do portugués do Brasil, encontramos com
frequéncia a construcdo “lembrou-se de que”? Resposta pessoal.

3. Leia esta tira.

owvive YT [ 0vee e | [P,
OLL;QUEH i comé‘gs 5 NC[%‘ER&G%P WTATADE[E;HAWM
QUIET|NHOS! Tupo!! g0 con H1BE

© Fernando Gonsales/Acervo do cartunista

GONSALES, Fernando. Niguel Ndusea. Disponivel em: <www?2.uol.com.br/niquel/>.
Acesso em: 19 set. 2018.

Junte-se com um colega para discutir sobre as seguintes questoes.

a) Niquel Nausea duvida realmente que os filhos facam o que ele diz?

Justifique.
N&o, é uma estratégia para conseguir que os filhos facam o que ele quer.

b) No ultimo quadrinho, a “psicologia” do personagem se volta contra
ele. Expliquem por qué.

¢) O verbo duvidar se repete em trés quadrinhos da tira. Por que esta

sempre grafado em negrito?
O uso do negrito expressa a énfase e a entonacao dadas ao verbo pelos personagens.

d) Qual é o sentido ou a nocao que esse verbo expressa no contexto da tira?
e) Observem e comparem estes dois periodos. Qual é a diferenca no uso
do verbo duvidar em relacdo aos trechos que complementam seu
sentido? No primeiro trecho, utiliza-se a preposigao de; no segundo, ndo ha preposicéao.

I. Duvido do siléncio de vocés.

| complemento do verbo |

IIl. Duvido // que vocés fiquem quietinhos!

| complemento do verbo |

f) Agora, ainda em duplas, explorem de outro modo as falas dos perso-
nagens da tira no primeiro, no segundo e no quarto quadrinhos.

I. Observem as expressoes faciais dos personagens. Para explorar outros
modos de apresentar o que eles dizem, vocés poderdo apenas modi-
ficar a forma verbal duvido, mas devem mudar o sentido da tira. Fi-
guem atentos as imagens: as solucdes de vocés devem tornar as falas
compativeis com a cena da tira, de modo que ela possa ser lida e
compreendida (o resultado final tem de fazer sentido).

sentido no uso dos diferentes verbos, os alunos percebem que,
acada proposta, além do significado em si da nova forma verbal,
também se alteraaatitude dos personagens em relagao as afir-
macoes/declaracdes expressas.



. ) Atividade 4
Il. Comparem as diferentes propostas entre outras duplas. Cada dupla deve tentar explicar o sen- 6 Vo e ¢ vern CEaETe

tido que quis obter ao criar novos modos de dizer dos personagens. fiar, na oragao “Desconfio

que vocés ficarao quieti-
nhos.”, explique que, como
acontece com o verbo duvi-
dar,quando o complemento
do verbo é uma oracao, ge-

IIl. Finalmente, socializem as reformulacdes com a turma, que poderéa eleger as mais divertidas ou
inusitadas que surgirem.

4. Ao empregar diferentes verbos ou outras palavras, é possivel ao falante da lingua modalizar a fala

de muitas formas. Observe o quadro. ralmente a preposicdo é
. - — - . omitida.
Atitude Oracao principal Oracao substantiva
Uma forte certeza: Tenho certeza absoluta de que vocés ficarao quietinhos.
Uma certeza média: Nao tenho duvida de que vocés ficarao quietinhos.
Um pressentimento: Desconfio que vocés ficardo quietinhos.
Um desafio: Duvido que vocés fiquem quietinhos.
Uma exigéncia: Exijo que vocés fiquem quietinhos.
Uma ordem: Ordeno que vocés fiquem quietinhos.
Um pedido: Peco que vocés fiquem quietinhos.

Anote, no caderno, a afirmacao ou afirmacoes adequadas. Observando

= o . . Ao ler e analisar outros
a relacao entre as trés colunas é possivel perceber que:

textos, e também ao
a) a mudanca no verbo da oracdo principal nao interfere no sentido produzir seus proprios

lobal do periodo textos, vocé constatara
9 P : que as possibilidades s&o

b) o sentido da oracao substantiva se altera a cada vez que ela é com- numerosas e variadas.

binada com um diferente verbo modalizador na oracao principal. s eiemglos eeulos g
Sa0 apenas para voce

¢) a modalizacdo pode se manifestar por meio de recursos semanticos poder compreender
e sintaticos da lingua; oMo esse recurso se
manifesta.

d) a oracao principal modaliza a subordinada, atribuindo a ela valores

de certeza, ordem, possibilidade, entre outros.
b,ced.

5. Leia o trecho abaixo, extraido de uma matéria jornalistica.

[..]

O fato é que nosso cotidiano é complexo porque exige que as pessoas deem conta de muitas
tarefas simultdneas — algo que muitas vezes elas desejam. Até pouco tempo atras, acreditava-se
que o cérebro humano nio lidava bem com essa simultaneidade, mas pesquisas recentes, como a
realizada pelo Instituto Francés de Satde e Pesquisa Médica e divulgada em abril deste ano, indi-
cam que somos multitarefas muito competentes. [...]

NORMAN, Donald A. Tecnologia tem que ser complexa. Galileu.
Disponivel em: <http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0, EMI157246-17774,00-
TECNOLOGIA+TEM+QUE+SER+COMPLEXA html>. Acesso em: 3 nov. 2018.

a) Que novos resultados as pesquisas realizadas pelo instituto francés trazem?
As pesquisas indicam que o ser humano é capaz de realizar muitas tarefas simultdneas no complexo mundo em que vivemos.

b) Observe, no trecho, as oracdes subordinadas substantivas destacadas.
I. Nas oracdes que exercem o papel de oracdes principais em relacao a elas, quais verbos sao uti-

lizados?
Os verbos exigir e indicar, respectivamente.

Il. Quais séo os sujeitos desses verbos?
Respectivamente, nosso cotidiano e pesquisas recentes.

Il. Na primeira oracao destacada, o verbo exigir expressa imposicdo, recomendagdo, permissao,

obrigatoriedade?
Expressa imposicao, obrigatoriedade.

IV. Na segunda ocorréncia, que forma verbal poderia substituir o verbo da oracao principal em re-
lacdo a destacada, sem perder o sentido da frase?
Possibilidades: revelam e demonstram.
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Atividade 6, item ¢
¢ Ajude os alunos a perceber
que o periodo é formado

6. Em textos jornalisticos, é possivel observar a presenca da modalizacdo em oracoes substantivas.
Leia este trecho de uma noticia.

pela oragao principal “Pro-
fessores, educadores e en-
tidades da sociedade civil
querem” e pela oragdo su-
bordinada substantiva “que
oensinode arte siga obriga-
tério nas escolas,noensino
médio.”.

Atividade 6, item d

* Ajude os alunos a perceber
que o verbo traduz a nogao
de receio, “preocupagao”.
Alguns possiveis substitutos
seriam: recear, ter medo,
preocupar(-se) com. A mu-
danga pode trazer altera-
cdes também na oragao
subordinada, conforme a
regéncia dos verbos empre-
gados.

Professores e organizacées querem arte obrigatoria no ensino médio

Da Agéncia Brasil 22/08/2018 19h19

Professores, educadores e entidades da sociedade civil querem que
o ensino de arte siga obrigatério nas escolas, no ensino médio. Por meio
do Movimento Arte na Escola, eles propdem ainda que haja duas aulas
por semana de artes nos trés anos do ensino médio. As demandas fazem
parte de documento que esta sendo debatido hoje (22) e amanhi (23)
no Conselho Nacional de Educacio (CNE).

Apés a aprovagio do novo ensino médio e da divulgacio da Base
Nacional Curricular (BNCC) para essa etapa, especialistas em arte edu-
cacdo e entidades sociais temem que a arte perca espaco no ensino
médio. Em Brasilia, o grupo se retine para consolidar até amanha um
documento para ser avaliado pelo Conselho Nacional de Educacio
(CNE), que poderd incluir as sugestdes tanto na BNCC quanto nas
Diretrizes do Novo Ensino Médio.

“O mundo estd indo em outra direcio, estd valorizando a arte educacio
e o Brasil precisa acompanhar essa tendéncia”, diz o diretor executivo do
Instituto Arte na Escola, Claudio Anjos. “No século 21, as principais com-
peténcias para o desenvolvimento do individuo como um todo passam
pelo ensino da arte, que é fundamental para garantir que determinadas
habilidades e competéncias possam vir & tona”, acrescenta. O Instituto
Arte na Escola é uma associagio civil sem fins lucrativos que oferece for-
magio continuada em artes para professores da educagio basica.

O novo ensino médio, aprovado no ano passado, estabelece que as
escolas passem a ensinar um contetido comum a todo o pais, que devera
ocupar 1,8 mil horas dos trés anos da etapa de ensino e que, no tempo
restante, os estudantes possam receber formagdes especificas em lin-
guagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas ou ensi-
no técnico, escolhendo uma de preferéncia.

A parte comum sera definida pela BNCC, que atualmente estd em
discussdo no CNE. Além da Base, o conselho discute ainda diretrizes
que vao orientar as redes de ensino na implementa¢io da nova lei.

[...]

AGENCIA BRASIL. Professores e organizagées querem arte obrigatoria no ensino médio.
UOL Educagdo, 22 ago. 2018. Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/08/22/

Modalizacdo no
discurso direto

No discurso direto, para
relatar ou citar as falas
de alguém ou de um
personagem utilizamos
os verbos de dizer para
introduzi-las. Esses
verbos modalizam de
diferentes formas o que
é dito. (Nos exemplos
deste texto, se em vez de
“dizer” fosse empregado
o verbo “sustentar” ou
“afirmar”, o sentido ja
seria interpretado de
forma diversa.

Verbos de dizer podem
ser mais ou menos
“neutros”, e a escolha
entre eles é um recurso
presente em géneros de
muitos campos. No
campo literério, no
jornalistico ou midiatico,
por exemplo, é possivel
observar como o
emprego de diferentes
verbos de dizer tem
papel fundamental na
construgao dos sentidos
dos textos.

professores-e-organizacoes-querem-arte-obrigatoria-no-ensino-medio.htm>. Acesso em: 2 set. 2018.

a) De acordo com a noticia, qual é a principal proposta do movimento Arte na Escola para o en-
sino de Arte no ensino médio? Segundo os especialistas, qual é o principal receio quanto ao
ensino da Arte no ensino médio? A principal proposta é que a disciplina de Arte permaneca como componente
curricular obri_gatc’)rio._ O maior receio é que o e_nsirjo qe Arte perca espaco no ensino médio. ] ] ]

b) Vocé considera importante que a disciplina de Arte continue a ser ensinada no ensino médio

como componente curricular obrigatério? Por qué?
Resposta pessoal.

¢) Ha, no primeiro periodo, uma oracao subordinada substantiva. Indique qual verbo é emprega-

do na oracao principal e o que expressa.

Trata-se do trecho: “Professores, educadores e entidades da sociedade civil querem
que o ensino de arte siga obrigatério nas escolas, no ensino médio”. O verbo que
contribui para essa modalidade é o verbo querer (na forma conjugada querem).
[...] especialistas em arte educacgio e entidades sociais temem que a arte perca espaco no ensi-

d) Releia este fragmento.

no médio.
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6. e) Os trechos sdo: “'O mundo esté indo em outra direcao, estéa valorizando a arte educacéo e o Brasil precisa acompanhar essa
tendéncia’, diz o diretor executivo do Instituto Arte na Escola, Claudio Anjos.”/ "'No século 21, as principais competéncias para o
desenvolvimento do individuo como um todo passam pelo ensino da arte, que € fundamental para garantir que determinadas habili-
dades e competéncgs possam vir a t na',,acr,escera;a.”. 5 L X ~

Que verbo poderia substituir o da oracao prmopal sem alterar a modallzagao presente nesse

trecho?

Resposta pessoal.

e) Localize, na noticia, os trechos em que se emprega o discurso direto e anote-os em seu caderno.

Agora, responda:

I. Nesses trechos em discurso direto, que verbos de dizer foram empregados?
Dizer e acrescentar.

1. Modifique a forma da citacdo: no caderno, transforme os discursos diretos encontrados em
discurso indireto.

Ill. Agora, responda: Que semelhanga na estrutura sintatica vocé pode observar entre esses trechos

em discurso direto/discurso indireto e periodos com oracdes substantivas?
Possibilidade: A estrutura sintatica que sustenta tanto o discurso direto quanto o discurso indireto é baseada no empre-
go de periodos compostos com oragdo substantiva.

2L

{ Como sao usados os verbos de dizer no discurso direto
e indireto em textos jornalisticos?

Depois de estudar a modalizagdo, que tal observar diferentes sentidos no discurso direto e no
discurso indireto em textos jornalisticos na lingua em funcionamento?

Cada grupo ficara encarregado de pesquisar noticias ou reportagens de uma mesma rubrica jornalis-
tica, como “politica”, “economia”, “esportes”, “artes e espetaculos”, etc. Selecionem os textos a partir
de sites de jornais ou revistas, ou das publicacées impressas. Ndo é necessario que os textos sejam muito
longos, mas é importante que os grupos selecionem ao menos cinco exemplos diferentes. Nessa selecéo,
verifiqguem se hd, no texto selecionado, a presenca do discurso direto e/ou do discurso indireto.

De posse desses textos, analisem os trechos em que ha um dos dois tipos de discurso, direto e
indireto. Lembrem-se de que esses tipos de discurso se manifestam nos textos a partir de periodos
compostos com oracoes subordinadas substantivas, pois isso pode facilitar a localizacdo. Facam uma
lista dos verbos de dizer empregados nos textos. Ao mesmo tempo, tentem explicar o efeito de sentido
provocado pelo emprego desses verbos. Vocés podem organizar os dados em forma de tabela, para
facilitar o processo de exposicao depois em sala de aula. Por exemplo:

Sentido percebido pelo grupo ao

Matéria jornalisti Ver| izer encontr A
atéria jornalistica erbos de dizer encontrados ler a matéria

(apresentar uma explicacdo sobre
qual é o efeito de sentido
produzido: afirmacao, ironia,
duvida, consideragao, apreciacao,
julgamento, contestacao, etc.)

(apresentar cada verbo em
uma linha da tabela e também
o trecho todo do discurso
direto ou indireto encontrado)

(apresentar os dados da
matéria, como fonte e data da
publicagao)

Em um dia combinado com o professor, os grupos apresentam o resultado da pesquisa e constroem
uma so tabela a partir de tudo o que tiver sido encontrado. Essa tabela podera ser afixada em um
mural da sala de aula e cada um de vocés podera registra-la também no caderno. Assim, vocés terdo
um “corpus de verbos de dizer e seus diferentes sentidos”, isto é, um conjunto desses verbos. Toda
vez que VOcés precisarem escrever um texto e citar a fala de alguém, por meio do discurso direto ou
do discurso indireto, a tabela podera ser consultada, para conseguirem empregar esses discursos com
uma forma de modalizacao que Ihes pareca mais adequada para o que quiserem expressar.

Por fim, ndo deixem de registrar no caderno, com a ajuda do professor, as possiveis conclusoes a
que vocés chegaram sobre os verbos de dizer e a maneira como eles modalizam de diferentes formas
as falas citadas em um texto.

6. e) Il. Sugestéo: O diretor executivo do Instituto Arte na Escola, Claudio Anjos, diz que o mundo esta indo em outra direcéo, que esta
valorizando a arte educacao e que o Brasil precisa acompanhar essa tendéncia. Ele acrescenta que, no século 21, as principais competéncias
para o desenvolvimento do individuo como um todo passam pelo ensino da arte, que é fundamental para garantir que determinadas habi-
lidades e competéncias possam vir a tona.
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I Reflexdo sobre a lingua
Atividade 6, item e
(EF89LPO5) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em

textos, de recurso a formas de apropriagao textual ([...] discurso
direto, indireto]...]).

Uma questao
investigativa

Competéncia geral da
Educacgdo Basica

2. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem prépria das
ciéncias,incluindoainves-
tigacao, a reflexao, a ana-
lisecritica,aimaginagaoe
acriatividade, parainves-
tigar causas, elaborar e
testarhipéteses, formular
e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das
diferentes dreas.

A atividade exige prepara-
caoe pode ser feitade uma
semana para outra, para
dar aos alunos tempo de
fazer a pesquisa e a sele-
cao dos textos jornalisti-
cos. A escolha por textos
deste campo é pelarelativa
facilidade de acesso e tam-
bém pela abundancia (hd
inimeros sites de noticias
e portais que podem ser
livremente consultados, a-
Iém de ser possivel tam-
bém langar mao de exem-
plares de jornais ou revis-
tas — uma Unica edicao de
um jornal de grande circu-
lagao ja é suficiente como
material primério de pes-
quisa, por exemplo). E im-
portante que o trabalho
seja feito com autonomia,
para permitir que 0S pro-
prios alunos identifiquem
apresencadodiscurso re-
portado nos textos de im-
prensa. No momento da
socializacao, vocé poder3
ajuda-los a chegar ao sen-
tido ou efeito de sentido
dosverbos de dizer encon-
trados. Ao mesmo tempo,
uma so tabela pode ser
construida durante a so-
cializagdo: é bem provavel
que alguns verbos sejam
mais frequentes do que ou-
tros. E, na tabela geral,
essa frequéncia de uso
pode ser anotada em uma
colunadatabela.Aofinal, é
importante que vocé des-
taque a dimensdo seman-
tica, retomando com os
alunos os significados dos
verbos, para que eles per-
cebam como é possivel
construir diferentes efei-
tos de sentido por meio dos
verbos de dizer, e mostrar
aelescomoaescolhades-
sesverbos éimportante na
hora de produzir um texto.
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I Leitura 2

Competéncia especifica
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

2. Conhecer e explorar di-
versas praticas de lingua-
gem (artisticas, corpo-
rais e linguisticas) em
diferentes campos da ati-
vidade humana paracon-
tinuar aprendendo, am-
pliar suas possibilidades
de participagao na vida
social e colaborar para a
construgdo de uma so-
ciedade mais justa, de-
mocrética e inclusiva.

(EF69LP44) Inferir a presen-
¢a de valores sociais, cultu-
rais e humanos e de diferen-
tes visdes de mundo, em
textos literarios, reconhecen-
do nesses textos formas de
estabelecer multiplos olha-
res sobre as identidades,
sociedades e culturas e
considerando a autoria e o
contexto social e histérico de
sua producao.

Vocabulério

mantra: palavras ou frases,
ditas de forma repetida, que
tém como objetivo atingir
maior concentragao.
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Leitura 2

! Nao escreva no livro!

E Antesdeler

1. Vocé costuma ouvir musica? Que estilos prefere e por qué?
Resposta pessoal.

2. Vocé ja ouviu algum rap? O que sabe sobre esse género musical? Vocé sabia que o rap, estilo mu-
sical apreciado por muitos jovens, é uma manifestacao da cultura popular urbana?
Resposta pessoal.

Vocé leu nesta Unidade um samba-enredo que faz uma critica indireta a um periodo de nossa Histéria.
Leia agora a letra de um rap, composto e interpretado por Flora Matos, artista que tem chamado a atencdo
por suas musicas e pela forma como expde, por meio do rap, a condicdo feminina. Leia-o atentamente (e,
se possivel, ouca-o).

Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas
aparecem. Se for preciso, consulte o dicionério.

Minha voz
T30 longe...
Que eu ja ndo ouc¢o a minha voz [2x]
(Ja n4o ouco minha voz)

De longe minha voz me chama
Minha voz me ama

Minha voz me alcanca

E a distancia cansa

Ela tem esperanca

Quer que eu veja a danga
Da corda quando canta
Do vocal quando encanta

Garganta que n4o inflama
Voz que me acalanta

A minha é aquela que t4 longe
Mas t4 na onda

Que me fala o que ninguém fala
Me fala, mantra, canta

Faz eu me sentir de novo uma crianca

Minha voz me quer

Minha voz me grita

Minha voz deseja que eu ouga sua guia
Minha voz me almeja e me identifica
Minha voz me aceita, minha voz fica

Tio longe...
Que eu jd ndo ouco a minha voz [2x]
(J& nio ouco a minha voz)
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Minha voz é luz perdida no mundo

Minha voz é sonho procurando assunto
Minha voz é dia no periodo noturno
Minha voz que berra e ninguém fica mudo

Minha voz é fera, minha voz é surto

Minha voz pantera, leoa, refigio

Minha voz nio nega que eu erre muito

Minha voz me intera, minha voz, meu mundo

Minha voz minha guerra, minha voz meu contudo
Minha voz meu carma, minha voz meu grupo
Minha voz nio cala, minha voz meu curto
Minha voz agora fala e eu ndo ougo tudo

Tio longe

Que eu ja nio ouco a minha voz [2x]
(Ja nio ouco a minha voz)

Tio longe...

Tao longe...

Tao longe...

MATOS, Flora. Minha voz. Intérprete: Flora Matos. Flora Matos vs Stereodubs.
[S.1]): ONErpm: 2009. 1 CD. Faixa 9.
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Flora Matos (1988-)
nasceu em Brasilia. £
cantora, compositora de
rap e também mestre de
ceriménias (MC). Suas
primeiras composicoes
foram divulgadas a partir
de uma compilagao
(mixtape) intitulada Flora
Matos vs Stereodubs, de
2010, em que se
encontra “Minha voz".
Um de seus mais
conhecidos albuns é
Eletrocardiograma,
langado em 2017.
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o
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I Exploragao do texto

Atividade 1, itemb

¢ Sequiserdaraosalunosou-
trosnomes e referéncias fe-

réncia a voz das pessoas
na linguagem cotidiana.

sentes nas estrofes 8 e 9,
quando o eu poético compara

S

* N&o escreva no livro!

N Exploracao do texto

mininas no universo dorap, 1. Flora Matos é uma MC mulher, algo que ainda néo é tdo comum.
comente que, emboraainda MC, “mestre de . . . . .

. oA . e A 1A ? J4 " " _
haja predominancia de com- T a) \{ose ja a conhecia? Ja tl.nha Quwdo Mlnha vczz ou czutras compo
positores de rap do sexo apresentador de um sicdes dela? Em caso afirmativo, que impressdes vocé tem sobre a
masculino, algumas vozes evento, que interage artista e sua produgao? Resposta pessoal.
fem'?'”?fse,de;técim'jn' com o p“é’"co- Os b) Vocé conhece outras mulheres que, como Flora Matos, também se
tre elas [assia Rels, Lurdez 2 . . . .

MCs tamberm expressam por meio do rap? Em caso afirmativo, cite-as e comente
da Luz, Karol Conka, Luana compdem e cantam as b b
Hansen, Negra Li, MC Sofia préprias musicas ou égsproeséupzszoarl?'
e Drik Barbosa. improvisam, criando 2. Na letra da cancao, a expressao “minha voz"” apresenta também um sen-
Atividade 4 letras diante do tido metaforico. Qual é esse sentido?
O Ajude os alunos a perceber publico. Geralmente A expressao pode se referir a ideia de ter direito a palavra, ter direito a se expressar.
que, em alguns versos fazem parte do 3. Quando vocé conversa com alguém e diz que a voz da pessoa “estd lon-
com,o “ian3o0 ouco a minh&; universo do Hip-Hop ge”, o que estd querendo dizer? Resposta pessoal. Possibilidade: A voz “esté lon-
J L ¢ o do funk ge" quando esté pouco audivel, quando é dificil de distinguir o que € dito.
voz’, o significado de “tao ou do funxk. = P .
X X 4. Por que, no refrdao e em alguns versos, o eu poético afirma que a voz
longe” confirma o sentido R \ . s "
- estaria “tdo longe”? Onde seria esse lugar “tao longe”?
que essa expressao tem 5. Resposta pesso_a\. Os a!u— Resposta pessoal.
uando é usada em refe- nos poderao mencionar, prin- = . . " . P
q cipalmente, as metéforas pre. 2+ UMa série de metaforas ajuda o eu poético a caracterizar sua propria voz.

Escolha algumas delas e explique seus possiveis significados.

suavoza luz, sonho, dia, fera, 6. Nos versos do rap, ha uma dimensao subjetiva, um desejo de expressao
pantera, entre outros elementos. essoal. Leia o que Flora Matos afirmou em uma entrevista a um portal
¢ Verifique se os alunos per- P q L P
cebem que as metaforas de noticias sobre a inspiracao para escrever.

presentes, especialmente a SO
partir da sexta estrofe, tra- :
duzemuma contradigao: ao
mesmo tempo que a voz é
sentidacomoalgoforte,im-
portante (em versos como
“Minhavoz é fera” ou “Minha
voz é dia no periodo notur-
no”, entre outras), ela tam-
bém aparece comoalgo que
é dificil de encontrar, algo
que aindaestaemprocesso

Atividade 5

Sua inspiracio para escrever vem de onde?

Vem do que eu estou sentindo, do que estou passando, do que eu vejo
acontecer. Nao tem aquela pegada de critica social muito forte. Eu procuro
mostrar mais a solucio do que o problema. Mas da minha forma, do meu
jeito. Prefiro falar do amor do que do édio, mas também me expresso
quando sinto 6dio, s6 que de uma forma mais positiva, mais sutil. [...]

COUTINHO, Gisele; STEFANEL, Xandra. Rapper desde o berco. Rede Brasil Atual.
Revista do Brasil, n. 33, mar. 2009.
a) Em sua opinido, a maneira de a artista olhar o mundo e a musica a que

de construgdo (como em i . ) .
“Minha voz é luz perdida no se dedica esta de acordo com o que leu em “Minha voz"”? Explique.
Resposta pessoal.

mundo” ou “Minha voz € so- b) O rap é um Igénero musical que costuma tratar de temas sociais
nho procurando assunto”). relevantes para uma determinada comunidade (em geral a comuni-
dade a qual pertence o rapper). Que tema social pode ser percebido
em “Minha voz" ? Resposta pessoal.

Atividade 6, item a
« Eimportante que os alunos
percebam que ela expres-
sa sua maneira de ver o
mundo de forma sutil, fa-
lando de seus sentimentos 7.
sem nenhuma manifesta-
caode 6dio ou revolta.

c) Para vocé, a abordagem de temas como esse se torna mais significati-

va quando é expressa por uma voz feminina? Justifique sua resposta.
Resposta pessoal.
Releia esta estrofe.

Garganta que nio inflama

Atividade 6, item b Voz que me acalanta

° Retome os sentidos de
“taolonge”,comoapresen-
tado naquestao 4, e ajude
os alunos a perceber que,
dosentidointegral daletra
do rap, pode-se depreen- 136
der a ideia de “silencia-
mento” (das mulheres e de
outros grupos que se auto-
percebem como desfavo-
recidos dentro de um gru-
po social maior). Ajude-os
acompreender que, em ge-
ral, esse silenciamento é
percebido comoreal, espe-
cialmente pelas mulheres.
Em um ambiente ainda
dominado por homens,
como € o caso do universo

A minha é aquela que t4 longe
Mas td na onda.

Com que sentido a giria “td na onda” foi empregada?
Espera-se que os alunos respondam que foi usada com o sentido de estar em evidéncia,
em posicao de destaque.

dosrappers, esse silenciamento pode ser algo efetivamente
percebido e denunciado pela artista na letra do rap.

Atividade 6, item ¢

* Anote as hipéteses levantadas pelos alunos. Eimportante que
eles possam formular um projeto préprio de interpretagao
nesse caso, pois talvez a questao seja percebida de forma di-
versa por alunos do sexo masculino ou do sexo feminino. Per-
mita que haja trocas e auxilie esses dois grupos sociais a se
expressarem quanto a essa questao.
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I Recursos expressivos
. Recursos E)(l]I'ESSiVDS

(EF69LP48) Interpretar |...]
efeitos produzidos pelo uso
de recursos expressivos so-
noros [estrofa;éo, rimas, ali-
teragdes, etc.), semanticos
(figuras de linguagem, por
exemplo] [...].

1. Além das rimas, existem outros recursos, como os de repeticdo, que estao presentes ao longo do rap.

a) Quais sdo essas expressdes e em que posicdo mais aparecem?
“Minha voz, tdo longe"”. Em alguns versos, no meio e no fim, mas, na maioria deles, € no inicio que as expressoes se repetem.

b) De que forma as repeticdes contribuem para a construcao de efeitos de sentido nos versos?
Criam ritmo e sonoridade e enfatizam a relagdo do eu poético com sua “voz"”, a procura de seu lugar no mundo.

c) A expressdo minha voz, repetida em quase todos os versos, especial-
mente a partir da sexta estrofe, € um exemplo de anafora. No cader-
no, indique o item ou os itens que completam a seguinte afirmacéao:

Atividade 1, itemb

Anafora é a figura de 4 .
¢ Para explicar o efeito de

linguagem que consiste

A repeticdo, na maioria dos versos, da expressao “Minha voz":
I. acentua e potencializa os sentimentos de autoafirmacao do eu poé-
tico.
Il. por meio do efeito simétrico, amplia seu significado, provocando
emocao e empatia no leitor.

na repeticao de uma
palavra ou grupo de
palavras no inicio de
versos ou frases
proximos ou sequenciais,
obtendo-se um efeito de
simetria e énfase.

sentido, os alunos podem
formular diferentes hipéte-
ses: aceite aquelas que lhe
parecerem pertinentes e
que forem bem sustenta-
das; problematize as de-
mais. Uma das razoes para

a repeticao é explicada no
boxe sobre a figura de lin-
guagem anafora.

Atividade 3

* Chame a atengao para a
recorrénciadeimagens re-
lacionadas a animais po-
derosos na construcao
metaférica da letra (fera,
pantera, leoa).

Il. exprime a rotina e o desencanto na vida do eu poético.ie i
2. Releia agora esta estrofe.

De longe minha voz me chama
Minha voz me ama
Minha voz me alcanca

E a distancia cansa

A aliteragao, repeticdo do som nasal

i i i ?
a) Que figura de linguagem predomina nesses versos? ., oo " elas consoantes /m/ e /n/.

b) Que efeito seu uso provoca na construcao dos sentidos do rap? Cria ritmo e sonoridade nos versos. ° Refigio é abrigo, lugar de
protecao, conforto, acolhi-

mento; e intera significa
completa. Pode estar rela-
cionada com inteira (forma
do verbo inteirar).

3. Considere 0s versos a seguir.

Minha voz é fera, minha voz é surto
Minha voz pantera, leoa, refgio
Minha voz ndo nega que eu erre muito

Minha voz me intera, minha voz, meu mundo

Pelo contexto, vocé conseguiria explicar o sentido de refugio e intera?
Resposta pessoal.

N\ Para lembrar

Letra de rap

Intencoes principais Fazer critica social, afirmar a identidade de um grupo, entreter.

Publico Populagao em geral.

Valorizacao da letra.

Temas e personagens do cotidiano; geralmente temas sociais.
Versos e estrofes.

Refrao frequente.

Organizacao

Linguagem Informal, emprego de giria e de vocabulario representativo de uma comunidade.
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Alingua nao é sempre
amesma

Competéncia especifica
de Lingua Portuguesa
para o Ensino
Fundamental

4. Compreender o fenéme-
no da variagao linguisti-
ca, demonstrando atitu-
de respeitosa diante de
variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos
linguisticos.

(EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada

[..].

¢ Comente com os alunos a
biografia dorapper Rappin’
Hood. Antdnio Luiz Janior
(1972-) nasceu na perife-
ria de Sao Paulo e usa o
nome artistico de Rappin’
Hood, inspiradono lendério
Robin Hood. E um dos no-
mes do Hip-Hop paulista-
no.Formou, no comeco dos
anos 1990, o grupo de rap
“Posse Mente Zulu” e, em
2001, gravou seu primeiro
album solo, Sujeito Ho-
mem, em que mistura gé-
neros como samba e reg-
gae ao rap tradicional.
Durante 2008, apresentou
o programaManos e Minas
em uma emissora de tele-
visao brasileira.
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¥ Nao escreva no livro!

Alingua ndo é sempre a mesma

¢ A linguagem do rap

Geralmente, o rap é cantado e tocado por uma dupla composta de um DJ (dlisc jockey, responsavel pelos
efeitos sonoros e mixagens) e por um MC (mestre de cerimonias, que se responsabiliza pela letra cantada).
No texto, a linguagem costuma ser informal, com girias, presenca de vocabulério representativo da co-

munidade ou de membros de grupos especificos.

Leia este trecho do rap “Us guerreiro”, interpretado por Rappin’ Hood, um dos rappers do Brasil

atualmente.

Us guerreiro

Os herdeiros, os novos guerreiros

Novos descendentes, afro-brasileiros

Da periferia, lutam noite e dia

Tao na correria como vive a maioria
Guardam na memoria, uma bela histéria

De um povo guerreiro, entdo, cheio de glérias
Zumbi, o lider desse povo tdo sofrido

E sem liberdade, pro quilombo eles surgiram
Palmares, o local da nossa redencio

Pra viver sem corrente, sem escravidao
Dandara, que beleza negra, joia rara

Alinda guerreira comandava a mulherada

Vocé infelizmente nasceu no meio dela

Ja era, 0 nosso povo vive na favela
Enquanto o colonizador sé usufrui da terra
Vitéria é o que eu desejo pra minha crianca
Tenha sua heranca, vocé é nossa esperanca
Refrio

S6 os favelado, s6 os maloquero

Us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros
Us guerreiro, us guerreiro

S6 os aliado, s6 0os companheiro

Us guerreiro, us guerreiro

Faz tempo, hoje em dia é outro movimento Eumando aqui um salve pras parceira e pros parceiro

A luta dos mais velhos amenizou o sofrimento Us guerreiro, us guerreiro

Escuta, acorda pois ndo acabou a guerra [.]

JUNIOR, Antonio Luiz. Us Guerreiro. Intérprete: Anténio Luiz Junior [Rappin’ Hood].

In: Sujeito Homem 2. Sao Paulo: Trama Gravadora, 2004. Faixa 2.

O rapper utiliza uma linguagem e uma maneira de se expressar muito frequentes no meio em que vive

como forma de firmar a identidade desse grupo social. E como se o fato de ele ndo seguir a norma-padréo

fosse parte dessa luta por construcéao e afirmacéao de identidade. Nessa letra de Rappin’ Hood, aparece tanto

0 uso de uma linguagem mais informal como de palavras ou expressdes que nao costumam estar na fala do
dia a dia. Procure no texto e anote no caderno exemplos de:

1. termos préprios da linguagem oral;

tao, pro, us

2. girias;

Jaera . _
3. auséncia da dupla marca de plural (o substantivo ndo tem marca de plural porque a palavra que o

antecede ja esta no plural);
os aljado, os companheiro, os favelado . . .
4. auséncia do ditongo ei, que existe na linguagem escrita mais formal;
maloquero, parcero,
5. palavras do universo do rap.
Salve

Esse trecho apresenta caracteristicas de um rap de denuncia: letra com muita informacao, seme-
lhante a uma conversa (tom dialogal); dentincia das dificuldades da vida dos habitantes de bairros
pobres das grandes cidades; chamamento a luta contra a discriminacao e qualquer forma de opres-
sao; valorizacdo do cidadao consciente; afirmacao da identidade.



Do texto para o

Do texto para o cotidiano ¥ Nao escreva no livro! cotidiano

¢ Expressoes artisticas do movimento Hip-Hop w Competéncia especifica

de Linguagens para o

O rap é uma das formas de expressao do Hip-Hop, ao lado da danca de rua (street dance) e do grafite. Ensino Fundamental
O Hip-Hop surgiu nos anos 1960, quando o movimento de luta pelos direitos civis nos Estados Unidos se 2. Conhecer e explorar di-
fortaleceu e comecou a valorizar a cultura da populacado afrodescendente e a se preocupar em oferecer versas praticas de lingua-
opcdes para a juventude, substituindo a violéncia das ruas pela expressao artistica. gem (artisticas, corpo-
Leia o trecho a seguir e amplie seus conhecimentos sobre o grafite e a danca de rua. rais e linguisticas) em
. diferentes campos da ati-
Grafite vidade humana paracon-
[..] tinuar aprendendo, am-
pliar suas possibilidades
A arte do grafite é uma forma de manifestacio artistica em espagos publicos. A defini¢do mais de participagdo na vida
popular diz que o grafite é um tipo de inscri¢do feita em paredes. Existem relatos e vestigios dessa social e colaborar para a
arte desde o Império Romano. Seu aparecimento na Idade Contemporanea se deu na década de 1970, construgao de uma so-

ciedade mais justa, de-

em Nova lorque, nos Estados Unidos. Alguns jovens comecaram a deixar suas marcas nas paredes da
mocratica e inclusiva.

cidade e, algum tempo depois, essas marcas evoluiram com técnicas e desenhos.

O grafite esta ligado diretamente a varios movimentos, em especial ao Hip-Hop. Para esse movi- (EF89LP2?) Tecer considera-

mento, o grafite é a forma de expressar toda a opressio que a humanidade vive, principalmente os coes e formular problematiza-
¢Oes pertinentes, em momen-
tos oportunos, em situagdes
O grafite foi introduzido no Brasil no final da década de 1970, em Sio Paulo. Os brasileiros nio se de aulas, apresentacao oral,
contentaram com o grafite norte-americano, entio comecaram a incrementar a arte com um toque seminario etc.

brasileiro. O estilo do grafite brasileiro é reconhecido entre os melhores de todo o mundo.

menos favorecidos, ou seja, o grafite reflete a realidade das ruas.

* Sugerimos que a atividade
[...] seja feitaem duplas, trios ou

PERCILIA, Eliene. Grafite. Brasil Escola. Disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/artes/grafite.htm>. Acesso em: 4 set. 2018. grupos.

» ) AssistaaovideoComo
surgiu o RAP no Brasil
com os alunos. No
Material Digital do
Professor ha orienta-
¢oes para o trabalho
COm esse recurso.

OSGEMEOS, 2017/Acervo dos artistas

Mural em Nova York (Estados Unidos) dedicado ao movimento Hip-Hop, feito pelos irmaos
brasileiros Gustavo e Otavio Pandolfo, mais conhecidos como OSGEMEOS. Foto de 2017.
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Atividade 2
Danca de rua

(EF89LP20) Comparar pro-
postas politicas e de solu¢ao
de problemas, identificando o
que se pretende fazer/imple- e Fortes
mentar, por que (motivagdes, o
justificativas), para que (obje- :

A danga de rua, ou street dance é um conjunto de estilos de dangas que possuem movimentos
detalhados (acompanhados de expressio facial), com as seguintes caracteristicas:

Sincronizados e harmoniosos

) > K o Rin
tivos, beneficios e consequén- : Répidos

cias esperados), como (agdes : ¢ Simétricos de pernas, bragos, cabeca e ombros

e passos), quandoetc. e afor- e Assimétricos de pernas, bracos, cabeca e ombros

ma de avaliar a eficacia da pro-
posta/solucao, contrastando
dados e informagdes de dife-
rentes fontes |[...].

e Coreografados
As musicas, independente do estilo de Street Dance, tém a batida forte como principal caracteristica.
A danca de rua originou-se nos Estados Unidos, em 1929, época da quebra da bolsa de Nova York

. e da grande crise econdmica. Musicos e dangarinos dos cabarés americanos urbanos, desempregados
* Neste momento, é impor-

tante conversar com os alu-
nos a respeito da busca de

como consequéncia da crise, passaram a realizar suas performances nas ruas.
Nas décadas seguintes (30 e 40) outros ritmos de origem afro-americana, como o Blues e o Rhytm and

solugdes para situagoes di-
ficeis que envolvem uma co-
munidade. Encaminhe adis-
cussao no sentido de que
possam comparar solucdes
que envolvem apenas pas-
sividade, revolta ou violén-
cia, e solugdes que também
envolvem lutacontraadesi-
gualdade e opressao, mas
que propdem organiza¢ao
visando ao bem comum, a
partirde agbes que,comoas
promovidas pelos grupos de

Blues influenciaram a danca de rua. No fim dos anos 60,
o cantor americano James Brown criou um novo ritmo
que influenciou muito a danca de rua: o Soul (ritmo de
origem afro-americana). Mais tarde, o funk (também de
James Brown), a musica Disco e o Rap também influen-
ciaram a danca de rua. O Bregking surgiu na década de
80 como uma vertente da danca de rua, e foi dissemina-
do pelo mundo rapidamente, tendo como principal pre-
cursor o americano Michael Jackson.

PACIEVITCH, Thais. Dan¢a de rua. InfoEscola. Disponivel em:
<www.infoescola.com/danca/danca-de-rua>. Acesso em: 4 set. 2018.

Integrantes do grupo DF

ZULU BREAKERS se

Reprodugao/DF Zulu Breakers, 2015

apresentando em Brasilia (DF). Foto de 2015.
1. A danca de rua espalhou-se por varios paises. Vocé ja dangou breaking ou outra modalidade de
danca de rua? Se sim, conte como foi essa experiéncia. Se nao, diga se gostaria de dancar e jus-

tifique sua resposta.
Resposta pessoal.

se desenvolvem na periferia 2. Os jovens que participam do movimento Hip-Hop sao, muitas vezes, pes-

Hip-Hop, levam os jovens a
recuperar suas raizes e ter
orgulho de suas proprias ori-
gens. Pergunte-lhes se co-
nhecem agdes como as que

das grandes cidades e que
semanifestamarespeitoda
validade e do alcance des-
sas solugdes. Se quiser co-
nhecerum projeto que assu- [..]

me essa vis3o positiva de O Hip Hop, como “cultura de rua”, engloba acdes comunitarias e
enfrentamento darealidade,
acesse <www.polifoniaperi
ferica.com.br/2016/05/27/
projeto-livrar-do-mc-mare
chal-completa-4-anos-atin
gindo-a-marca-de-5-000-
livros-distribuidos/> (aces-
soem: 5nov. 2018).

¢ Converse com os alunos
sobre a presenca de grafi-
tes nos muros da cidade.
Oriente a conversa para a
aprovagao ou nao dessa
presenca, se ela pode ser
vistacomoapropriagao do
espaco urbano ou como
algo que enfeia a cidade e,
portanto, deve serreprimi-
da. Se ndo mencionarem,
pergunte-lhes sobre o que
pode ser feito quando ha

soas que se veem excluidas da esfera publica e buscam, por meio de
manifestacdes artisticas, inserir-se na sociedade. O trecho a seguir co-
menta esse aspecto do movimento.

Programa Manos

e Minas

Este programa, que é
exibido desde 2008, tem
como foco apresentar

temas da cultura urbana.

uestdes politicas; promove o encontro dos jovens para a formacao de )
9 P P ) P ¢ Disponivel em: <http://

tvcultura.com.br/progra
mas/manoseminas>.
Acesso em: 20 set. 2018.

grupos nio apenas artisticos, mas politicos, em que podem atuar dis-
cutindo questdes sociais e politicas. O movimento se constitui, assim,
como uma possibilidade de intervencio politico-cultural construida na
periferia, que promove, atuando na esfera cultural, formas n3o tradi-
cionais de se fazer politica.

[.]

LOURENCO, Mariane Lemos. Arte, cultura e politica: o Movimento Hip Hop e a constitui¢do dos narradores urbanos.
Revista Electrénica Internacional de la Unién Latinoamericana de Entidades de Psicologia, 2010, n. 19. Disponivel em: <http://pepsic.
. bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51870-350X2010000100014&Ing=pt&nrm=iso&tlng=pt>. Acesso em: 4 set. 2018.

Como a danca de rua, o grafite e o rap podem se transformar em instrumento politico de reivin-

dicacdo e de denuncia? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal. Possibilidade: Ao aproveitar vivéncias dos jovens para motivar agoes de carater coletivo, que expressem
tanto sinais de rebeldia como busca de solugdes para problemas enfrentados no cotidiano das comunidades ou da sociedade
como um todo, o Hip-Hop representa um canal de intervencéao social.
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I Nao deixe de ver

pessoas que apreciam gra-
fites e outras que recla-
mam deles alegando que
enfeiam a cidade.
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* Seosalunosseinteressarem, é possivelindicar-lhes o canal
oficial do programa, disponivel em <www.youtube.com/chan-
nel/UC P2Tt9BjaAR?uDpBdZqgRw> (acesso em: 20 set.
2018).




N\ Producao escrita

¢ Rap

Vocé acha que rap tem a ver ou nao
com herdis de histérias em quadrinhos?
Surpreenda-se entdo com uma imagem de
uma matéria, que trata de importantes
rappers brasileiros, como Emicida, Sabota-
ge, Negra Li, Racionais, os quais se torna-
ram capa de HQs.

Observe a imagem ao lado, de autoria
dos artistas Wagner Loud e Gil Santos
(Load Comics), que faz parte do projeto
“Rap em quadrinhos”. Negra Li é a rapper
que estd sendo homenageada. Qual é o
super-heréi que aparece na ilustracao?

Ler ou escrever poemas, letras de
cancoes, de sambas-enredo, de raps é uma
forma de expressar emocoes, experiéncias,
sensacoes, critica social por meio da
linguagem poética. A poesia faz parte da
vida do ser humano, e poemas existem
antes da existéncia de contos e romances.

Encontros e festivais de rap sao
frequentes e contribuem para valorizar e
divulgar o género. Que tal escrever a letra
para um rap? Veja a proposta.

Como falamos antes, os jovens que
participam do movimento Hip-Hop pro-
curam fazer ouvir sua voz a respeito dos
problemas que encontram na sociedade

* N&o escreva no livro!

o

DEHO, Mauricio. Mano Brown e Sabotage viram herdis em série
de que pée rappers em capa de HQs. Uol, 24 ago. 2018.
Disponivel em: <https://entretenimento.uol.com.br/noticias/
redacao/2018/08/24/mano-brown-e-sabotage-viram-herois-em-

serie-de-que-poe-rappers-em-capa-de-hgs.htm>.

em que vivem. Que tal escrever a letra para um rap, musicado ou ndo, para

expressar seus sentimentos, emocoes, reflexdes ou critica social?

Vamos produzir raps para apresenta-los em publico. Para isso, siga as orien-
tacoes e crie a letra. Os raps poderéo ser apresentados a outros alunos da escola

durante o intervalo das aulas ou aos familiares, amigos e a comunidade escolar
em um evento da escola, conforme explicado a seguir, na secdo Oralidade. Ou a
turma pode criar um concurso que, apresentado no patio, no intervalo entre as

aulas, escolha o melhor rap.

As letras também poderao ser publicadas no blogue da turma ou no Jornal

que sera produzido no final do ano.

Acesso em: 5 set. 2018.

© Wagner Loud e Gil Santos (Load)/Acervo dos cartunistas
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I Producao escrita

Competéncia

especifica de

Linguagens para o

Ensino Fundamental

3. Utilizar diferentes lingua-
gens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —,
para se expressar e par-
tilharinformacées, expe-
riéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes
contextos e produzir sen-
tidos que levem ao didlo-
g0, aresolucao de confli-
tos e a cooperagao.

(EF69LP51) Engajar-se ati-
vamente nos processos de
planejamento, textualizagao,
revisao/edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricdes
tematicas, composicionais e
estilisticas dos textos preten-
didos e as configuracdes da
situacao de produgao — o lei-
tor pretendido, o suporte, 0
contexto de circulagao do
texto, as finalidades etc. — e
considerando a imaginagao,
aestesia e a verossimilhanga
préprias ao texto literario.

(EF89LP36) [...] criar textos
em versos [...] explorando o
uso de recursos sonoros e se-
manticos (como figuras de
linguagem e jogos de pala-
vras) [...].

¢ Comente quearapperNegra

Li foi retratada como a su-
per-heroina Tempestade, do
Universo Marvel Comics.
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] Antes de comecar
Se possivel, acesse o rap a

partirdaplataformade video
indicada nafonte daimagem
que acompanha o texto e ou-
¢a-o.com os alunos.

1. O grupo Matéria Rima procura levar a cultura hip-hop, por meio da danca de rua e do rap, para as
escolas. Conheca, a seguir, um deles.

Pinoquio
A soliddo me fez querer ter um filho de verdade
Um sonho bem distante pra tornar realidade

Um velho carpinteiro, de segunda a sexta-feira
Minha cara é construir um boneco de madeira

Vou depositar todo amor e meu carinho

E acreditar nio ficarei mais sozinho

Fé, muita fé, e Deus no cora¢io

O boneco passa a ser menino

Oh, que presentio!

Sempre quis vé-lo naquela condi¢do

Meu primeiro passo é: vou lhe dar educagio
A felicidade era tanta...

Que transformacio!

Foi a minha inspiracio pra fazer essa cancio.

Criado pra espantar a solidio
Madeira, parafuso, peroba e apertio

MATERIA Rima. Pinéquio. Youtube, 2014. Disponivel em: <www.
youtube.com/watch?v=XIrXZCJQ6fQ>. Acesso em: 6 nov. 2018.

XIrXZCJQ6fQ>

Reproducao/<https:/fwww.youtube.com/watch?v:

Alegria, doce, brincadeira, diversio... . ) )
. . ~ . - Musica: Pinoquio
Sejam bem-vindos ao meu mundo onde nio existe o nao

. . Grupo: Matéria Rima
Sou dono do meu nariz, assim eu acho e espero

. . . Intérpretes: Joul e Nicolas Mc
Marionete humana, sorrir é o que mais quero

. Producdo musical: DJ Hum
Fantasia sem ter hora pra acabar ¢

Nao é preciso ter asas, se quiser é s voar...

Bem que minha consciéncia me dizia:

“Va pra escola Pin6quio que esse mundo ai ndo vira!”

Refrdo (2x)

Prometi, e sei que prometi nunca mentir, mas e dai?
Quem nunca mentiu me diz ai?

Saia dessa vida de mentira, deu sua cotal

Falo pro seu bem, porque vocé é o que mais importa.

N3o pense desse jeito, mentira é decep¢io

Tem a perna muito curta, vocé cai na confusio.
Essa histéria do nariz crescer sabe que aqui nio
O que realmente acontece é dor no coragio.

Meu mundo é perfeito, pena que vocé nio enxerga isso,

Se preocupa demais, Gepeto!

Deixa disso! Pra qué?

Me diz pra que ser verdadeiro se a verdade déi, machuca e fere os sentimentos.

Perfeito? A mentira é igual bola de neve, devasta tudo pela frente,
Arrasta até quem nio deve, passa por cima da moral e dos bons costumes
O pior mentiroso é aquele que ndo assume
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Assumir? Eu prefiro é esconder, omitir nio é mentira
A vida é assim, fazer o qué? O que os olhos nio veem o cora¢io nio sente
Essa verdade de mentira acaba com a sua mente

Saia dessa vida de mentira deu sua cotal
Falo pro seu bem porque vocé é o que mais me importa.
Pode acreditar, s6 eu posso estar 14 quando vocé precisar de alguém pra lhe ajudar.

Refrio (2x)

Prometi, e sei que prometi nunca mentir, mas e daf?
Quem nunca mentiu me diz ai?

Saia dessa vida de mentira deu sua cota,

Falo pro seu bem, porque vocé é o que mais importa.

Af quero vé onde cé vai chegar
Com essa cara de pau a porta vai se fechar
Sabe muito bem o que mais me alegra,

Sozinho eu nio estou nessa luta, nessa guerra - :
O Matéria Rima surgiu

Pensa que me engana, o mundo nio é cabraAcega em 2002 como um

Com essas mentiras de cal¢a curta a gente pega, grupo de Hip-Hop e
Pega, pega, pega o mentiroso desenvolve um
Que preferiu me deixar menos orgulhoso, trabalho educativo em

um projeto destinado
acriancas e a
adolescentes,
Acorda pra vida, sai desse mundo patético! oferecendo atividades
de danca, rima e

Mentindo para mim, pra si mesmo e para os outros,
Achando que o mundo é dos mais espertos, tornando ridiculo e antiético

Refrao (2x) discotecagem. Além

Prometl, € se1 que prometl nunca mentir, mas e dai? de trabalho em escolas

Quem nunca mentiu me diz ai? publicas, realiza

Saia dessa vida de mentira deu sua cota, falo pro seu bem, palestras e

.. - apresentacoes

Porque vocé é o que mais importa. o ; :

artisticas, inclusive fora
Pinéquio (feat. Nicolas MC). Intérprete: Matéria Rima. In: MATERIA RIMA. do pafs.

Influéncias. [S.1.], 2018. Copyright: ®© 2018 Matéria Rima.

a) Que situacao é apresentada na letra do rap? A questao da mentira, a nega-
cao da realidade e os perigos e problemas que isso pode provocar.

b) Na letra do rap, ha duas vozes que se “entrelacam”. Vocé consegue identifica-las?

Hé a voz do Gepeto, criador do Pinéquio, e a voz de Pinéquio.

¢) Se vocé nunca ouviu esse rap nem assistiu a seu videoclipe, como imagina que essas duas vozes
se manifestariam durante a performance dos artistas Joul e Nicolas MC? Resposta pessoal. Espera-
-se que os alunos respondam que os dois intérpretes alternam as vozes na letra do rap, representando os personagens
Gepeto e Pindqguio. . L
d) Em sua opiniao, qual seria o publico-alvo desse rap? Comente com a turma e o professor suas
impressdes sobre a forma como o compositor apresentou um tema complexo.
Resposta pessoal.
2. A partir da critica percebida na letra “Pinéquio”, vocé acha que seria possivel escrever um rap?
Resposta pessoal.
3. Agora, em grupos:
e facam uma lista de outros temas que, na opiniao de vocés, poderiam aparecer em uma letra de rap;
o reflitam sobre questdes ligadas a realidade de sua comunidade ou regido;

e pensem também em dados ligados ao seu cotidiano.

Com a ajuda do professor, socializem os temas.
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Atividade 1, item a

Além desse nivel mais ime-
diato de interpretagao, ha
diversas imagens na letra
dorap que remetemasitua-
coes sociais presentes em
grandes cidades brasileiras,
eaqueascriangas ejovens
acabam sendo expostos,
entreelas,aquestaodavio-
léncia urbana (“Sabe muito
bem o que mais me alegra/
Sozinhoeundoestounessa
luta, nessa guerra”), a falta
de ética nas relagdes so-
ciais (toda a questdo da
mentira, por exemplo).

Atividade 1, item b

Se achar conveniente, co-
mente que o livro em que
esse personagem apare-
ceu pela primeiravez foino
romance As aventuras de
Pinéquio, do escritoritalia-
no Carlo Collodi, publicado
em 1883.

Atividade 1, itemd

Ajude os alunos a perceber
que o publico-alvo &, prova-
velmente, criangas e ado-
lescentes, dada atematica
que dialoga com uma histé-
ria que circula principal-
mente como literatura in-
fantil e infantojuvenil. Ao
dialogar com essa narrati-
va, 0 rapper consegue apre-
sentar paraesse publico, de
forma apropriada, algumas
questdes sociais presentes
no cotidiano de muitas
criangas e da sociedade
brasileira em geral (entre
elas, a falta de éticanas re-
lagdes sociais).

Atividade 3

Registre, nalousa, ostemas
levantados pelaturmapara
facilitarotrabalho proposto
na proxima etapa desta se-
¢ao, Planejando o texto. Os
alunos poderao facilmente
acessa-los a partir das re-
flexdes dos grupos.
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I Produgao escrita

Planejando o texto

= Sugerimos que circule pela
saladeaulaparaorientaras
duplas, se necessario, e dar
aelas sugestdes para o de-
senvolvimento daprodugao
textual. Eimportante que os
alunos aperfeicoem seus
textos, pois eles serao, além
deouvidos e apreciadosem
apresentacaooral, lidos pe-
los leitores do jornal que
serd produzido no final do
ano.

1 Oralidade

Competéncia

especifica de

Linguagens para o

Ensino Fundamental

3. Utilizar diferenteslingua-
gens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —,
para se expressar e par-
tilharinformagdes, expe-
riéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes
contextos e produzir sen-
tidos que levem ao didlo-
g0, a resolucao de confli-
tos e a cooperagao.

¢ Esta atividade demanda
tempo de preparacao. Por
isso, é importante orientar
o trabalho com antecedén-
cia para que as duplas pos-
samtertempo suficiente de
ensaio e praticaantes de se
apresentar. Além disso,
pode ser que alguns alunos
tenham dificuldade em mu-
sicar o rap, e pode ser que
nem todos consigam fazé-lo
ou queiram se apresentar
(por timidez, por exemplo).
Incentive as duplas mais ti-
midas a participar; se algu-
ma delas ndo quiser, permi-
ta que o rap escrito possa
ser apresentado por outra
dupla; nesse caso, os com-
positores podem ajudar a
preparar a apresentagao.
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Planejando o texto

5.
6.

Reulina-se com um colega para fazer esta atividade. Juntos, planejem o texto.

. O rap de vocés podera ter como motivacao um dos temas socializados com a turma anteriormente.

Poderd também, se preferirem, ser uma forma de denuncia, um convite a acdo. Ou, ainda, como
fez Flora Matos, uma forma de autoconhecimento.

Decidido o assunto, facam uma lista dos aspectos que abordardo conforme a escolha do tema.
Mantenham o foco em aspectos sociais e em personagens do cotidiano.

. Ao escreverem os versos, empreguem imagens para obter efeitos expressivos e procurem compor

rimas e versos curtos, como nos textos lidos, pois isso contribui para criar ritmo e sonoridade.

Mantenham o tom de didlogo, uma das marcas do rap, e criem um refrdo, que pode ter versos mais
curtos e faceis de lembrar.

Os raps, em geral, tém linguagem informal, mas vocés devem adequar essa caracteristica ao publico.

Deem um titulo ao rap.

Avaliacao e reescrita

1.

Quando terminarem de elaborar a letra, troquem-na com outras duplas para avaliar a producao.
Atentem-se aos seguintes aspectos e, no caderno, anotem o que pode ser melhorado.

a) O tema escolhido foi bem desenvolvido?

b) Os versos formam estrofes? Ha rimas? Ha versos com linguagem figurada?

¢) Alinguagem é informal, porém adequada a seu publico e ao ambiente escolar?
d) Todos os que leram a producdo puderam entender a letra do rap?

Levando em conta as sugestdes apresentadas pelos colegas, facam os ajustes necessarios.

Depois, entreguem o texto para o professor. De acordo com as orientacoes dele, redijam a versao
final, que serd utilizada na secao Oralidade e que também fara parte do Jornal de final de ano.

Oralidade

! Néo escreva no livro!

( Apresentando o rap

Agora que vocés ja tém a letra do rap pronta, que tal apresenta-la? Sigam os passos indicados.

. Antes de comecar a atividade, oucam alguns raps ou vejam alguns videoclipes de rappers nacionais.

No dia combinado com o professor, participem da apresentacao dos raps criados.

Organizem-se entre os colegas para que todos possam mostrar seus talentos: os que gostarem mais
de interpretar poderdo declamar os raps; quem tiver algum conhecimento musical pode se encarregar
das musicas de fundo, das mixagens; quem souber dancar pode apresentar nimeros de danca de rua.

Se forem participar da apresentacao, facam como os cantores de rap que, em sua maioria, “falam”
em vez de cantar, e declamam os versos em ritmo de didlogo, espécie de canto falado, bem rapi-
do, em que a letra e a "batida” importam mais que a melodia.

Embora em ritmo répido, articulem bem as palavras para que todos possam entender a letra e falem
num tom de voz adequado ao ambiente.

. Ao final das apresentacoes, reinam-se todos com o professor e comentem o que vocés puderam

perceber das apresentacdes. Nos comentarios, cada dupla pode dizer como se sentiu ao apresen-
tar, o que pensou da propria apresentagdo, e ouvir os colegas. Estes, por sua vez, devem fazer
observacdes e sugestdes no sentido de ajudar a dupla a melhorar sua apresentacao.

. Se acharem pertinente, o professor poderd organizar uma apresentacao das duplas para outras

turmas da escola.



Reflex3do sobre a

\\\‘ Rerl exao sobre a Il'ngua k Nao escreva no livro! | Il’ngua

(EFO9LP08) Identificar, em

textos lidos [...], a relago

que conjungdes (e locugdes

Para rever e ampliar seus conhecimentos sobre as oracdes adverbiais, é preciso retomar o que vocé sabe sobre conjuntivas) coordenativas e

adjuntos adverbiais. subordinativas estabelecem
entre as oragoes.

¢ Oracao subordinada adverbial: contexto e sentidos

1. Leia este texto de horéscopo e observe os adjuntos adverbiais destacados. 1. a) Possibilidades: Orienta-

cdo, conselhos sobre a vida ¢ 0 estudo das oragdes su-
, ~ amorosa, familiar e profissional, bordinadas adverbiais apre-
: Hordscopo do amor para Cancer | ..isses sobre o que pode P

acontecer no dia. sentado aqui privilegia a
Previsées para agosto andlise de sentidos. As clas-
sificagbes sao apresenta-

Cancerianos e cancerianas serdo os mais beneficiados no amor, ndo somente este més, mas ..
das com o objetivo de con-

nos proximos seis meses, pois, além de Jupiter ter retomado o movimento direto em escorpiio, tribuir para que os alunos
o eclipse do més que passou em seu signo movimenta sua vida com mudancas também para o seu compreendam a fungao
cora¢do. Se ainda estiver s6, relaxe e deixe a ansiedade de lado, pois quando vocé menos esperar dessasestruturas nacons-

trucao do texto. Por isso, a
exploracao privilegia sua
analise a partir de textos.

um novo amot, este chega para ficar um bom tempo, vai abrir as portas de seu cora¢io.

HOROSCOPO do amor para Cancer. Terra, ago. 2018.
ves Disponivel em: <www.terra.com.br/vida-e-estilo/horoscopo/signos/cancer>. Acesso em: 31 ago. 2018.

a) Que tipo de informacao um leitor espera obter ao consultar um horéscopo?

b) Em textos de hordscopo, é comum o uso de advérbios e locucoes
verbais. Nesse contexto, que circunstancias expressam as palavras ou Advérbios ou locuces
RisPressdes destacadas? Anote-as nocaderng e classifique-as, que, em uma oracdo, tem

¢) Por que, em horoscopo, é frequente a presenca de adjuntos adverbiais?  a funcao de indicar modo,
Que informacdes esses adjuntos acrescentam as orientacdes dadas?  tempo, lugar, causa,

d) Releia este trecho e analise as oracoes destacadas. aﬁrmagéo, negacéo,
davida, entre outras

[...] Se ainda estiver s6, relaxe e deixe a ansiedade de lado, pois quando  circunstancias, s@o
VOCé menos esperar um novo amor, este chega para ficar um bom tempo, chamados de adjuntos

R x adverbiais.
vai abrir as portas do seu corag¢io.

Anote, no caderno, que tipo de informacao e circunstancias as ora¢des destacadas indicam: se

tempo, modo, lugar, condicdo, causa ou consequéncia.
“Se ainda estiver s¢": condigao; “Quando vocé menos esperar”: tempo.

Quando uma oracao exerce a funcao de adjunto em relacao a outra, geralmente a principal, é cha-
mada de oragao subordinada adverbial. As oracdes adverbiais podem ser de varios tipos de
acordo com a informacado que acrescentam ao contexto; sao introduzidas por conjuncdes ou locu-
coes adverbais formando uma unidade em relacdo a anterior.

2. Releia este trecho da letra do samba-enredo “Sonho de um sonho”.

Sonhei [..]
Que eu era um rei que reinava Como livres raios
Como um ser comum Riscando os espagos

a) Quais sdo o0s versos que expressam comparacao?

“Como um ser comum”, “Como livres raios/riscando os espacos”.

b) Que funcdo essas comparacdes tém na letra do samba-enredo?
Possibilidade: Contribuem para a construcéo das caracteristicas do eu poético.

A oracao subordinada que estabelece uma comparacao com o fato ou o elemento expresso na
oracao principal é uma oracao adverbial comparativa.

1. ¢) Espera-se que os alunos respondam que os adjuntos adverbiais servem para os leitores se localizarem no tempo e no espaco e saibam
guando, onde e como acontecerao os eventos previstos. Esses adjuntos informam sobre o tempo, lugar, modo, entre outras circunstancias.

145

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADE4 145



Atividade 3
* Nao foram selecionadas to-

das as oragdes adverbiais
dotexto. Ointuito € mostrar
aos alunos a importancia
que elas desempenham na
construcao dos sentidos
dos textos ao expressar as
circunstancias envolvidas/
implicadas nas acoes rela-
tadas.

Atividade 3, item d

* Comente que oautordo tex-
toafirma que os gatos pare-
cem dar menos trabalho,
mas precisam de outros cui-
dados que, por sua vez, 0s
caes dispensam.
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3. Em textos expositivos ou argumentativos, as oragdes subordinadas adverbiais também sdo muito

importantes como recurso expressivo e para a construcao dos sentidos. Leia o trecho de uma re-
portagem sobre cuidados com animais de estimacao.

Cuidar de gatos é tiao mais facil que de cdes, como dizem?

Aideia de que gatos sdo autossuficientes as vezes prejudica a satide deles. Nio caia nessa
armadilha e veja como cuidar do seu pet com todo o zelo que ele merece

Gatos sdo seres autolimpantes, nio precisam passear como cies e ficam sozinhos em casa por

varios dias quando viajamos, sem ao menos se abalarem. Todo gateiro ja ouviu pelo menos uma
dessas afirmacdes de algum tutor de gato. Isso porque néo é raro encontrar tutores que, embora
amem seus animais, por falta de informacio, acabam negligenciando algumas necessidades basi-
cas de seus gatos achando que eles sdo de facil manejo, tanto comportamental como médico.
A.E S. de O., microempreendedora de Ibirité, MG, é tutora de dois felinos e dois cies e acredita
i que essa ideia tenha surgido por conta do temperamento mais reservado dos felinos. “Porém, se
i ndo forem criados de forma correta, podem ficar depressivos e doentes”, atesta.
: Assim, para investigar a relagdo entre tratos essenciais de gatos e caes, nés, da Pulo do Gato,
conversamos com médicos veterindrios, comportamentalistas e tutores que criam com o mes-
mo zelo os dois pets, para demonstrar que, embora os bichanos parecam dar menos trabalho,
precisam de outros cuidados que cachorros dispensam.

Higiene nio se resume as lambidas

Gatos fazem, de fato, a sua prépria higiene, de forma mais “caprichada” que seus colegas caninos.
“Gatos sdo muito bons na autolimpeza. Entdo, o natural do felino é ter esse cuidado com os pelos e
nio necessitar de banho. Quando os gatos nio estdo cuidando dos seus pelos é até sinal de problema
na satde ou de comportamento”, revela J. [consultora comportamentalista de felinos].

L L]
Ambiente adequado

Nao é porque os bichanos chegam a dormir de 12 a 16 horas por dia, que eles ndo precisam
ter acesso a estimulos. “O ambiente indoor para os gatos deve atender as necessidades compor-
tamentais da espécie, principalmente em termos fisicos. Eles necessitam ocupar locais mais
elevados. Para isso a verticalizacio do local é fundamental”, esclarece J. sobre um dos pontos
de enriquecimento ambiental dos gatos. [...]

RODRIGUES, Camila. Cuidar de gatos é tio mais facil que de cies, como dizem?.
Pulo do gato. Campinas: Top.Co. ed. 126. jul.-ago. 2018. p. 45; 47.

a) Vocé tem um animal de estimacao, ou conhece alguém que tenha? J& ouviu falar que é mais

facil cuidar de gatos do que de caes?
Resposta pessoal.

b) De acordo com o texto, sob quais condicbes os gatos podem adoecer?
Os gatos podem adoecer e ficar depressivos se nao forem tratados de forma correta.

¢) Qual ideia recorrente sobre os gatos faz as pessoas pensarem que esses animais sao mais faceis

de cuidar do que os caes?
O fato de os gatos terem um comportamento aparentemente mais independente que o dos cées.

d) Localize, no texto, uma oracao adverbial que esta destacada e que expressa uma ideia aparen-

temente contraditéria.
Espera-se que os alunos apontem que a oracao é “embora eles paregam dar menos trabalho”.

e) Relacoes de causa, consequéncia, concessao, conformidade, condicdo ou hipotese, temporali-
dade, finalidade, entre outras, sdo, quase sempre, feitas por meio de oracoes adverbiais. Veja
como isso acontece.



I. Desenhe a tabela a seguir no caderno.

indicacoes.

Depois, releia o texto e complete-a de acordo com as

Oracao

Relag¢oes estabelecidas entre a oragao principal
e a subordinada

Encontre uma oracdo que
traduz a ideia de que algo
é expresso de acordo com
a visao de outras pessoas.

Conformidade com o que é dito na oracao principal.

Oracoes adverbiais como esta sao chamadas de
conformativas.

Qual das oracdes
destacadas exprime a
nocdo de tempo?

7

%

Definicao no tempo da posicao que o fato expresso na
oracao principal ocupa.

Oracbes adverbiais como esta sdao chamadas de
temporais.

Ao menos uma oracao do
texto exprime nocdo de
causa, indica motivo ou
razao. Qual?

Causalidade.

Oracbes adverbiais que indicam causa sao chamadas de
causais.

Duas oragdes expressam
uma concessao, isto é,
uma oposicao ou ressalva.
Quiais sao?

Wy

7/,
NI
7

Contraste, concessao (0posicao, excecao ou ressalva) em
relacdo ao que é dito na oracao principal.

Oracbes adverbiais que indicam concessao sao chamadas
de concessivas.

Ao menos uma oracao do
texto expressa finalidade
ou objetivo de a revista
ter conversado com
especialistas. Qual é?

Finalidade, proposito em relacao a afirmacao na oracao
principal.

Oracdes que indicam finalidade e objetivo sdo chamadas
de finais.

Ha, ao menos, uma
oracdo do texto que
traduz a nocao de
condicao. Qual é ela?

Condicao para que se realize o fato anunciado na oracao
principal.

Oracoes adverbiais que exprimem condicao sao
chamadas de condicionais.

Escreva uma oracao que
expressa semelhanca ou
diferenca entre dois
elementos.

Comparacao com o fato expresso na oragao principal.

Sao chamadas comparativas as oracoes que
estabelecem comparacao entre o que se diz na oracao
principal e o que se diz na subordinada.

(Lembre-se de que nas comparativas nem sempre o
verbo aparece expresso).

Atividade 3, item e, item Il

* Este momento daatividade
€ muito importante, pois
permite que nao so as res-
postas sejam comparadas
mas também que os alunos,
em duplas, formulem duvi-
das. Acompanhe o trabalho
deles e auxilie-os quando
necessario, mas evite daras
respostas. Como a aborda-
gem feita é pelo sentido e
pela fun¢do das oragdes no
texto, a interpretacdo dos
sentidos pode ajudaros alu-
nos a localizar as oragoes.

Atividade 3, item e, item I1I

¢ Neste momento de socia-
lizagdo, é que poder3,
eventualmente, comparar
as diferentes solucgdes
encontradas pelos alunos
e, a0 mesmo tempo, es-
clarecer a eles algo que
nao tenham entendido.

Atividade 4, item b

* Comente que as oracdes
consecutivassaoestrutural-
mente semelhantes as com-
parativas, porque as vezes
as conjuncgdes que as intro-
duzem 3o parecidas (as ex-
pressdes tdo e que, combi-
nadas,asvezes saotambém

Il. Junte-se com um colega para formar uma dupla. Comparem suas respostas e discutam para usadas em comparacdes).

tentar chegar a um acordo, caso haja divergéncias entre vocés.

Ill. Socializem as respostas com outras duplas, com a ajuda do professor.
4. Além dessas relacoes de sentido que se podem estabelecer entre as oracées em um periodo com-
posto, ha ainda dois outros.

a) Releia o refrdo do rap “Minha voz", de Flora Matos.

Minha voz me aceita, minha voz fica
Ta0 longe...

Que eu jd ndo ouc¢o a minha voz

Que relacao a afirmacdo “que eu ja ndo ouco a minha voz” expressa em relacdo ao verso anterior?
Relacéo (ou nocédo) de consequéncia: a consequéncia de a voz dela ficar tdo longe que ela ja ndo ouve a prépria voz.

b) Releia o conjunto de versos que constitui um periodo completo.
[...] minha voz fica/T4o longe.../Que eu jd ndo ougo a minha voz

Que palavra ou palavras sao responsaveis pela construcao dessa relacdo no periodo?
A expresséo tao... que.
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A oracao subordinada que estabelece uma relacdo de consequéncia com o fato ou elemento ex-
presso na oragao principal é uma oracao adverbial consecutiva.

5. Leia, agora, este trecho de uma matéria.

Quanto mais verde, melhor

Folhas escuras, como agrido e rtcula, tém mais nutrientes que folhas claras.
Consumo com frutas amplia beneficio

A cor dos alimentos nio serve apenas para decorar os pratos e torni-los mais atraentes aos
olhos e ao paladar. No caso das folhas verdes, como a alface, a ricula e o agrido, ela também indi-
ca o nivel de nutrientes do vegetal — quanto mais escuro, mais saudavel.

[...]

COLOMBO, Renan. Quanto mais verde, melhor. Gazeta do Povo, 31 mar. 2009. Disponivel em: <www.gazetadopovo.com.br/
saude/quanto-mais-verde-melhor-bi8pxart9fwzprewcza5qsdem>. Acesso em: 21 set. 2018.

a) Segundo o texto, por que quanto mais verdes forem as folhas escuras melhor?
Porque verduras de folhas verdes de tom mais escuro tém mais nutrientes.

b) Quais fatos aparecem em uma relacdo de proporcao?
O tom escuro das folhas em proporgao a quantidade de nutrientes.

¢) De que modo se estabelece essa proporcao?
Os dois fatos acontecem simultaneamente e um depende do outro.

d) Em “Quanto mais verde, melhor (¢)”, temos uma oracao que estabelece uma relacao de pro-
porcdo entre a principal e a subordinada. Em que passagem do trecho acontece a mesma
construcao?

Quanto mais escuro, mais saudavel ().
A oracao subordinada que estabelece uma relagdo de proporcao com o fato expresso na oracao
principal é uma oragao adverbial proporcional.

Fique atento... f Néo escreva no livro!

... a pontuacao dos periodos com oracoes adverbiais
A pontuacao dos periodos em que ha oracoes subordinadas segue o mesmo principio utilizado nos
periodos em que ha advérbio.

1. A blague é um dito espirituoso destinado a produzir humor ao se brincar de forma original com o
inusitado. Leia as blagues abaixo.

Texto 1
Se todos os rios sdo doces

de onde o mar tira sal?
NERUDA, Pablo. Livro das perguntas. Porto Alegre: L&PM, 2004. p. 151.

Texto 2

S6 posso escrever cartas quando estou com muita pressa.
“CAMPOS, Paulo Mendes. Rir é o unico jeito. Rio de Janeiro: Ediouro, 1976. p. 134.
a) O que essas blagues tém em comum?

Todas ex Iobam o humar, brincam com as pa_lavrasgu situacoes. . . o X
b) Em cada blague, destacamos oracoes adverbiais. Que tipo de circunstancia exprime cada uma

delas em relacdo a oracao principal?
No texto 1, indica condigao; no texto 2, tempo.
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c) Observe a posicao que as oracoes adverbiais ocupam em cada perio-

do: Aparecem no inicio, no fim ou ainda intercaladas a outras oragdes?
No texto 1, aparece no inicio; no texto 2, no fim do periodo.

d) Observe a pontuacao das frases. O que vocé notou em relacdo ao uso

da virgula? No texto 1, a oragdo que aparece no inicio do periodo termina com virgula;
no texto 2, a oracdo que esté no final do periodo dispensa o uso da virgula.

2. Leia, agora, este trecho de uma noticia.

" Corpo humano pode estar chegando ao limite, diz estudo

Cada gera¢do é mais alta, forte e longeva que a anterior —
mas isso estd parando

Cientistas franceses e brasileiros analisaram os registros de longe-
vidade, altura e forga fisica das pessoas em diversos paises ao longo dos
: ultimos 120 anos — e constataram que, mesmo com os avanc¢os da
medicina e as melhorias nas condi¢des de vida, esses indicadores para-
:  ram de aumentar na década de 1980. “Podemos estar chegando a um
limite biol6gico”, disse a8 SUPER Juliana Antero, pesquisadora do Ins-
tituto Nacional do Esporte da Franca e coautora do estudo.

..

SKLARZ, Eduardo. Corpo humano pode estar chegando ao limite, diz estudo.
Superinteressante, 4 jul. 2018. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/ciencia/
corpo-humano-pode-estar-chegando-ao-limite-diz-estudo/>. Acesso em: 5 set. 2018.

a) Como vocé entende a conclusdo dos cientistas expressa no titulo?

b) Em que posicdo aparece a oracao adverbial destacada?
Interca\ad@ entre as outras duas oragoes. }
¢) Como ficou a pontuacao nesse novo arranjo?
A oracao intercalada passa a ser separada das demais por meio de virgulas.
A posicao da oracao subordinada adverbial depende da intencao do autor
em produzir um efeito de sentido. Qual ou quais dos periodos que vocé

analisou ddo mais destaque ao que se afirma na oracdo subordinada?
Os periodos em que as oragoes subordinadas estdo no inicio.

e Usa-se a virgula sempre que a oracao subordinada adverbial estiver
antes da oragdo principal.

e As oracoes subordinadas adverbiais intercaladas no periodo devem ser
separadas por virgulas.

Encerrando a Unidade

2. a) Resposta pessoal. Espe-
ra-se que os alunos respon-
dam que os seres humanos
estao parando de apresentar
aumento de altura, longevida-
de e forca fisica que vinham
demonstrado em relacédo as
geragcdes anteriores em um
periodo de mais de cem anos.

' Nao escreva no livro!

Nesta Unidade, vocé conheceu a organizacao dos géneros samba-enredo e rap e seus recursos lin-
guisticos; participou de uma atividade de escuta, planejou, produziu e apresentou oralmente um rap e
analisou os diferentes valores semanticos expressos pelas oracdes subordinadas, além de ter refletido

sobre a modalizacdo presente em textos. Com base no que aprendeu, responda:

¢ Qual é a principal diferenca entre os géneros letra de samba-enredo e letra de rap?

esposta pessoal.

¢ Em sua opiniao, conhecer e compreender as diferentes figuras de linguagem pode ajudar vocé a

apreciar melhor a leitura de uma cancao? Resposta pessoal.

¢ Em que medida conhecer e analisar oracdes subordinadas adverbiais em um texto contribuiu para

ampliar seu conhecimento sobre a lingua portuguesa?

Resposta pessoal. Possibilidade: Conhecer as oracoes subordinadas adverbiais nos permite entender e organizar melhor os

textos por meio da andlise das circunstancias expressas em cada caso.

Elena3567/Shutterstock
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B Encerrando a Unidade

Espera-se que em sua res-
posta a primeira pergunta,
osalunos comentem que le-
trade samba-enredoeletra
de rap constituem diferen-
tes géneros musicais. Quan-
to ao conteudo, é possivel
dizer que oleque de opgdes
tematicas dosamba-enredo
€ maior, ficando o rap mais
dedicado a temas sociais.
Depois de os alunos respon-
derem a segunda pergunta
doquadro,comente que co-
nhecer as figuras literarias
permite ao leitor perceber
melhor as diferentes estra-
tégias utilizadas pelo autor
paraexpressaroque pensa
ou sente.
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Conhecimento
interligado

Competéncia especifica
de Linguagens para o
Ensino Fundamental

1. Compreender as lingua-
gens como construcao
humana, histérica, social
e cultural, de natureza
dinamica, reconhecen-
do-as e valorizando-as
como formas de signi-
ficacao da realidade e
expressao de subjetivi-
dades e identidades so-
ciais e culturais.

(EF69LP44) Inferir a presen-
ca de valores sociais, cultu-
rais e humanos e de diferen-
tes visdoes de mundo, em
textos literdrios, reconhecen-
do nesses textos formas de
estabelecer multiplos olha-
res sobre as identidades,
sociedades e culturas e
considerando a autoria e o
contexto social e histérico de
sua produgao.

Interdisciplinaridade
Arte (Mdsica): compreender
as relagdes entre a arte e a
leitura da realidade por meio
da investigacao do processo
artistico.

Nesta secdo, propomos um
didlogo entre literatura, mu-
sicaerealidade por meio da
investigacao do processo
artistico, oferecendo ativi-
dades para que os alunos
possam fruir e participar de
praticas diversificadas da
produgao artistico-cultural.
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Em 2012, a escola

de samba carioca
Imperatriz Leopoldinense
homenageou o escritor
Jorge Amado com o enredo
“Jorge, Amado Jorge".

Foto de 2012.

Em 2016, a escola de
samba carioca Mocidade
Independente de Padre
Miguel desfilou na
Sapucai (Rio de Janeiro)
com o enredo “O Brasil de
La Mancha: sou Miguel,
Padre Miguel. Sou
Cervantes, sou Quixote
cavaleiro, Pixote
brasileiro”, fazendo
associacoes entre a obra
do escritor espanhol

Miguel de Cervantes e os [

problemas do Brasil.
Foto de 2016.

Toda obra artistica permite vérias interpretacoes, por isso, é frequente a trans-
posicao de uma obra para outras linguagens, sendo reinterpretada ou simples-
mente servindo de tema para outra obra.

Na literatura, por exemplo, sdo inimeras as ocorréncias de obras transpostas
para a linguagem do cinema, do teatro, da danca e da musica.

Vimos, nesta Unidade, que os sambas-enredo, muitas vezes, estabelecem
didlogo com temas da literatura.

Observe as fotos seguintes.

Jodo César Guimaraes/UOL/Folhapress

Rodrigo Gorosito/G1




A literatura como recriacao
da realidade

A literatura é uma das muitas formas de nos
relacionarmos com o mundo que nos cerca. Ao
recriar artisticamente a realidade, o autor do texto
literario estabelece um didlogo com seu leitor,
permitindo a este viver outras realidades, outras
experiéncias e também vivenciar suas préprias
questdes sociais e existenciais. Leia as considera-
¢bes do escritor e critico literdrio Antonio Candido
a respeito da importancia social da literatura.

“A literatura € 0 sonho acordado das civili-

assim como nao é posswel

emn o sonho, talvez
>

m a literatura.

zacgdes. Portanto,
haver equilibrio psiquico s

nio haja equilibrio social se
Antonio Candido

Na Idade Média temos a figura do trovador, simultaneamente
poeta e musico. Obra datada do século XIV.

1. Em sua opinido, ha algum tipo de linguagem mais adequado para a transposicao de uma obra li-

teraria? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos mencionem que filmes, obras de arte, espetaculos de danca, pecas de
teatro podem igualmente inspirar-se em obras literérias.

. Que relacao é possivel estabelecer, por exemplo, entre musica e cinema, musica e teatro, musica e

Poesia? Explique aPresentando exemplos_ Resposta pessoal. Possibilidades: Musica e poesia mantém uma estrei-
a relacao, por ambas utilizarem ritmo, imagens, trabalho com o como dizer e ndo apenas com o que dizer; teatro e cinema
gtilizam a musica.como forma, de auxiliar a produzif sentidos, . L .

m sua opiniao, o contato com O conteudo de uma obra literaria transposto para a Ilnguagem

musical ou cénica pode incentivar nos espectadores o desejo de conhecer a obra do autor? Como

; : Resposta pessoal. Os alunos poderéo citar o papel da trilha sonora no cinema; no teatro, a musica
?

1550 pOderla ocorrer: como elemento importante na construcao de sentido ou os musicais; na poesia, a relagdo entre

. poema e cangao. . . ;

. Vamos organizar uma mostra sobre samba-enredo e literatura. Para isso, reinam-se em grupos

e sigam as orientacodes.

Pesquisem outros sambas-enredo cujo tema esteja ligado a literatura. Vocés podem escolher
letras de sambas com trechos de textos literdrios (como o que vimos nesta Unidade) ou que
homenageiem autores. Vejam alguns exemplos de enredos desenvolvidos por escolas de samba
do Rio de Janeiro:

e “Pauliceia Desvairada, 70 anos de Modernismo no Brasil”, pela escola de samba carioca Estacio de
Sa, em 1992;

e "Pasargada, o amigo do rei”, pela escola de samba carioca Portela, em 1973 (faz referéncia a um
poema de Manuel Bandeira);

e "Jorge, Amado Jorge”, pela escola de samba carioca Imperatriz Leopoldinense, em 2012.

Caso a pesquisa seja feita na internet, imprimam a letra do samba-enredo e imagens do desfile
da escola com o tema escolhido por vocés.

Facam uma pesquisa sobre o autor homenageado e sobre as obras e os personagens citados no
samba-enredo.

Relinam o material e elaborem um cartaz, que serd afixado no local e na data da apresen-
tacao dos sambas-enredo aos colegas.

Unidadea 151

The Bridgeman Art Library/Glow Images

Atividade 4

Caso considere que os alu-
nos possamter dificuldades
para apresentar o samba-
-enredo para a turma, con-
clua o trabalho com a apre-
sentacao dos cartazes.
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I Unidade 5

Competéncia geral da

Educacao Bésica

7. Argumentarcombaseem
fatos, dados e informa-
¢oes confidveis, para for-
mular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e
decisdes comuns queres-
peitem e promovam os di-
reitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel
em ambito local, regional
e global, com posiciona-
mento éticoemrelacdoao
cuidado de simesmo, dos
outros e do planeta.

Competéncias
especificas de
Linguagens para o
Ensino Fundamental

3. Utilizar diferentes lingua-
gens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —,
paraseexpressar e parti-
Ihar informagdes, expe-
riéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes
contextos e produzir sen-
tidos que levem ao didlo-
g0, a resolucao de confli-
tos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes lingua-
gens para defender pon-
tos de vista que respei-
tem o0 outro e promovam
os direitos humanos,
a consciéncia socioam-
biental e 0 consumo res-
ponsavelemambitolocal,
regional e global, atuando
criticamente frente a
questdes do mundo con-
temporaneo.

Competéncias

especificas de Lingua

Portuguesa para o

Ensino Fundamental

3. Ler,escutare produzir tex-
tos orais, escritos e mul-
tissemioticos que circu-
lam em diferentes cam-
pos de atuagao e midias,
com compreensao, auto-
nomia, fluénciae criticida-

Da esquerda para a direita, as atrizes Anne-Marie Duff (com
broche no lado esquerdo do peito), Carey Mulligan, Helena
Bonham Carter e Romola Garai em cena do filme As sufragistas,
dirigido por Sarah Gavron (Reino Unido: Bir Film, 2015).

O longa-metragem conta a histéria de um grupo de mulheres
britanicas que se uniram na luta pelo direito das mulheres ao voto.

)}

de, de modo a se expres- 5 : Ld ’
sar e partilhar informa- 15 .

¢oes, experiéncias, ideias * -
e sentimentos, e conti-

nuar aprendendo.

. Analisar informagoes, ar-
gumentos e opinides ma-
nifestadoseminteracdes
sociais e nos meios de co-
municagao, posicionan-
do-se éticaecriticamente
em relagao a conteddos
discriminatdrios que fe-
rem direitos humanos e
ambientais.
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Nesta Unidade, a énfase estad no campo jornalistico/mididtico,
conforme organizagado da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Na Leitura 1 e nas atividades de produgio oral e es-
crita, 0s géneros abordados sdo o artigo de opiniao e o debate.
0 objetivo é promover o desenvolvimento de habilidades ar-
gumentativas dos alunos. Também o campo artistico-literdrio
estd presente na Leitura 2, em que se apresenta um poema,
com temdtica que dialoga com a do artigo de opinido (Leitura
1). Além disso, no campo das prdticas de estudo e pesquisa
apresentamos a se¢ao Aprender a aprender, com atividades

que visam aprimorar o desempenho dos alunos na leitura de
imagens artisticas.
Serao abordados os seguintes eixos:

Leitura: artigo de opinido e poema.

Produgao de texto: artigo de opiniao, a partir do levantamento de
questdes polémicas pela turma.

Oralidade: debate, atividade de escuta.

Anilise linguistica/semiética: pronome relativo e oragdes subor-
dinadas adjetivas.



Para o trabalho com esta
Unidade, em que aborda-
mos o género artigo de opi-
Nesta Unidade vocé vai nido, sugerimosaleiturado
artigo “Trabalhando com
artigo de opiniao”, de Katia
Lomba Brakling. In: ROJO,

ampliar a capacidade de a argumentar e conhecer outros aprender a ler uma imagem artistica; Roxane. A prdtica de lingua-
tipos de argumentos;

aprofundar o estudo sobre o género artigo de opiniao; planejar, organizar e participar de um debate;

fruir a leitura de um poema e compreender seus sentidos; participar de uma atividade de escuta;

planejar e produzir um artigo de opin gem em sala de aula: prati-

refletir sobre os efeitos de sentido criados pelo uso das cando os PCNs. Campinas:
oracdes subordinadas adjetivas em textos. Mercado de Letras, 2001.

assistir a um video e desenvolver argumentacao a partir
do tema abordado;

Tambémindicamosalleitura
dacdiamic/Cei/lEeoes do artigo “O género textual
artigo de opiniao jornalisti-
co”, de Eliana Gagliardie He-
loisa Amaral, disponivelem
<www.escrevendoofuturo.
org.br/conteudo/bibliote
ca/artigos/artigo/1261/0-
genero-textual-artigo-
de-opiniao-jornalistico>
(acessoem: 21 nov.2018).

B Trocando ideias

Atividade 1

Comente comos alunos que
o filme trata de um grupo de
mulheres britanicas, basea-
das em personagens reais
que existiram e participaram
de movimentos e organiza-
cbes que defendiamodireito
das mulheres de votar e se-
rem votadas e que, porisso,
sofreramresisténcia das fa-
milias e da sociedade e re-
pressao da policia. Conte
também que, no Brasil, as
mulheres sé conquistaram
odireito de votarem 1930.

Neste bimestre, consulte
no Material Digital do Pro-
fessor:

Plano de desenvolvi-
3. a) Resposta pessoal. Os alunos poderao mencionar que as mulheres ) “ mento;
avangaram muito em suas conquistas, mas ainda tém um campo de luta k Na&o escreva no livro! | .
o ) pela frente para conquistar seus plenos direitos de jgualdade e de cidadania. _ . Ficha de acompanha-
1. Sufragio quer dizer processo de escolha pelo voto, eleicao. Considerando essa informacéo, o que vocé acha mento das aprendiza-
que essas mulheres estao fazendo na cena reproduzida? ﬁvs Tu'he’est estao participando de manifestacao pelo gens;
Ireito ao voto.
2. Pelas roupas e chapéus, vocé diria que se trata de uma cena contemporanea ou mais antiga? Avaliagao;
Mais antiga: trata-se de uma cena ambientada no inicio do século XX. . o
3. Nesta Unidade, falaremos dos diretos e da participacao das mulheres nos espacos de poder atualmente. Sequéncias didaticas:

a) Como voceé vé a participacao da mulher na politica hoje? Como a opinido é ma-
b) Em sua opinido, existe uma Unica “luta das mulheres” ou ha questdes, como classe e etnia, que podem nifestada

trazer diferentes demandas para os movimentos de mulheres? Explique seu ponto de vista. Roteiros audiovisuais
3.b) Respo_sta pessoal. Os aIL_mos poderao falar que existe uma luta comum por direitos e cidadania, mas existem grupos ou Rote o e ide oMt
etnias que ainda lutam por direitos particulares de seus respectivos grupos, caso das mulheres negras e indigenas, por exemplo.
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I Leitura

(EF69LP16) Analisar [...] as
formas de composicao dos
géneros jornalisticos [...] da
ordem do argumentar, tais
como artigos de opiniao [...]
(contextualizagao, defesa de
tese/opinido e uso de argu-
mentos]) [...].

(EF89LPO3) Analisar textos
de opinido (artigos de opi-
nido [...]] [...].

(EF89LP04) Identificar [...]
teses/opinides/posiciona-
mentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argu-
mentos em textos argumen-
tativos do campo ([...] artigo
deopinido[..]) [...].

Leitural

! Nao escreva no livro!

E Antesdeler

1. E bem provavel que vocé ainda nao tenha idade para votar (no Brasil o voto é possivel a partir dos
16 anos e obrigatorio a partir dos 18). Mas, certamente, conhece pessoas que votam. Vocé ja
conversou com algumas delas sobre a importancia desse direito e também dever? Resposta pessoal.

2. Vocé sabe o que é um “espaco de poder”? Resposta pessoal.

3. Que relacao poderia haver entre o direito ao voto e a participacao das pessoas em alguns dos es-
pacos de poder existentes em nossa sociedade? Resposta pessoal.

O texto que vocé vai ler a seguir € um artigo de opinido, escrito pela advogada Yanne Teles para um site
de noticias. Nele, algumas ideias sobre a presenca e a atuacao da mulher na sociedade brasileira sdo evocadas.
A autora discute algumas situacdes contraditdrias existentes em nosso pais. Leia-o atentamente.

Antes de ler

Atividade 1
* Sugerimos que redna as

Durante a leitura do texto, tente descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que
elas aparecem. Se for preciso, consulte o dicionario.

respostas dosalunosefaca
um calculo aproximado da
proporgao entre homens e
mulheres eleitores conhe-
cidos dosalunos. Nao é pos-
sivel prever a propor¢ao
exata que surgird em sua
turma, porém, como a por-
centagem de eleitoras é
maior que a de eleitores
(em 2018, segundo dados
do Tribunal Superior Eleito-
ral (TSE), havia no pais mais
mulheres do que homens
entre os eleitores cadastra-
dos), é provével que o cal-

As mulheres e a disputa pelos espacos de poder
O dia 24 de fevereiro de 1932 foi um marco na histéria da mulher brasileira,

que foi consolidado na Constitui¢io de 1934

Yanne Teles
Brasil de Fato/Recife (PE), 21 de marco de 2017 as 10:09.

1 Ainda sob os ecos do 8 de margo, o Dia Internacional da Mulher, na maioria dos paises, realizam-se
conferéncias, debates e reunides cujo objetivo é discutir o papel da mulher na sociedade atual.

2 O dia 8 de marco é o resultado de uma série de fatos, lutas e reivindica¢des das mulheres por melhores
condic¢des de trabalho e direitos sociais e politicos.

3 Por conta dessas lutas é que as garantias dos espacos para as mulheres tém sido alcan¢adas. Mas vale
salientar que isso tem acontecido em passos lentos.

4 A grande batalha da mulher é ainda a ocupacio de espagos de poder.

5 No Brasil, o poder é um dominio ocupado hegemonicamente ainda por homens. As decisdes publicas

culo feito com eles revele
uma quantidade de mulhe-
reseleitoras maiorque ade
homens. Sobre o nimero de
eleitores, o TSE disponibili-
za uma ferramenta eletro-
nica de estatistica em seu
site (disponivel em: <www.
tse.jus.br/eleitor/estatisti
casde-eleitorado/estatisti
cado-eleitorado-por-sexo
e-faixa-etaria>; acessoem:
29 ago. 2018).

Atividade 2

¢ Sugira alguns exemplos,
partindo de situagdes de vi-
véncia imediata. Problema-
tize com a turma quais se- 154
riam exemplos de espacos
de poder na escola e quem
osocupa. Fomente adiscus-
sao no sentido de que refli-
tam se esses espacos exis-
tem em outras instituicdes  Atividade 3
sociais: na igreja e em ou-

do pafs sdo essencialmente masculinas, e nesse contexto as decisdes quanto as rela¢des de género nio

carregam sensibilidade.

6 A sociedade tem que entender que a par-
ticipagdo da mulher na politica em um pais
democratico é fundamental para o alcance da
igualdade e do desenvolvimento, e conse-
quentemente da paz.

Reprodugao/<www.brasildefato.com.br>

7 Acabamos de completar 85 anos da con-
quista do direito ao voto. O dia 24 de feve-
reiro de 1932 foi um marco na histéria da
mulher brasileira, que foi consolidado na _ - s e
Constitui¢do de 1934. Porém, jd eraumaluta A primeira eleitora registrada no Brasil foi em 1927, no estado do
antiga. Rio Grande do Norte.

presentar de algum modo um determinado tipo de autoridade
socialmente reconhecido.

e que foi usado com finalidade didatica a fim de facilitar aos
alunosalocalizagdo dos paragrafos, que sdo curtos e em gran-
de ndmero.

* 0s nimeros absolutos e os percentuais apresentados no ar-
tigo poderdo ser diferentes na época do trabalho com o texto.
Eimportante ter em vista esse fato quando for discuti-lo com

* Verifique se os alunos percebem que é por meio do voto que a
tras instituicoes religiosas, populagdo dé a certas pessoas o direito de ocupar determinados

na cidade, na politica, etc. espacos de poder na sociedade.
Observe também se eles aturma.

percebem que esses espa-  -€itura » Comente com os alunos que, de acordo com o TSE, responsével
¢os sao ocupados por pes- * Nesteartigo, anumeragao dos paragrafos reproduzida no Li- pelo controle do registro de eleitores no Brasil, a primeira mu-
soas, as quais passamare- vro do Aluno é um recurso grafico que ndo consta do original Iher brasileira a ter titulo de eleitor foi a professora Celina Gui- >
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8 A primeira eleitora registrada no Brasil foi em 1927, no estado do Rio Grande
do Norte, que passou na frente de todo o pais.

9 Em 2015 a presidenta Dilma Roussef incluiu, no calendario oficial brasileiro, o
Dia da Conquista do Voto Feminino no Brasil, comemorado a cada 24 de fevereiro.

10 Ja quanto a representatividade, de acordo com dados captados na bibliote-
ca do Senado, elegemos a primeira deputada em 1934 no estado de S4o Paulo.
A primeira deputada negra foi eleita em Santa Catarina no ano de 1935. A
primeira senadora no ano de 1981. Governadora, apenas em 1994, Roseana
Sarney no estado do Maranho.

11 E em outubro de 2010 tivemos a primeira presidenta eleita, Dilma Roussef.

12 Segundo o Tribunal Superior Eleitoral (TSE), na composi¢io atual da Cama-
ra, das 513 cadeiras, somente 55 sio ocupadas por mulheres (10,7%). No Sena-
do, o percentual é um pouco maior. Das 81 cadeiras, 12 sdo ocupadas por mu-
lheres (14,8%).

13 S4o0 67 mulheres entre os 594 deputados e senadores (11,2%).

14 Nesse cendrio, o Brasil ocupa a 1542 posi¢io em um ranking internacional,
elaborado pela Unido Interparlamentar que listou 190 paises, sobre a participa-
¢3o da mulher nos parlamentos.

15 O direito de votar e ser votada sem davida foi uma grande conquista, mas
ainda nio superamos a sub-representatividade das mulheres nos espacos de poder.

16 E vale lembrar que a mulher negra ainda é sub-representada no parlamento.

17 Através de politicas afirmativas, se conseguiu instituir cotas no sistema
politico para fomentar a inclusdo das mulheres na politica.

18 Foi aprovada na legislacio eleitoral a cota de género, que hoje é de 30%, va-
lida para qualquer eleigio do poder legislativo.

19 Alegisla¢io eleitoral brasileira passou a estimular a participagio feminina na
politica estabelecendo um percentual minimo de 30% de candidaturas de cada
sexo (artigo 10, pardgrafo 32, da Lei 9.504, de 1997).

20 A Lei 9.096, de 1995, com redacio dada pela Lei 12.034, de 2009, impde a
aplica¢io de, no minimo, 5% dos recursos do Fundo Partidario na criagio e
manutencio de programas de promogio e difusio da participagio politica das
mulheres e determina que, no minimo, 10% do tempo de propaganda partidaria
gratuita no radio e na televisdo seja destinado a promocio e a difusdo da parti-
cipagdo politica feminina.

21 Porém, mesmo com as cotas, o percentual de mulheres eleitas é muito baixo, e,
embora representem 7 milhées a mais de votos, as mulheres ainda nio tém repre-
sentac¢do proporcional a esse ntumero no parlamento.

22 Toda a sociedade perde com essa falta de representacio. A politica fica com
visdes distorcidas sobre os problemas sociais, fica com visdes estreitas sobre a
realidade e vis6es parciais sobre o projeto de desenvolvimento do pafs.

23 Nessa conjuntura, percebemos entdo que, mesmo as estatisticas detectando
avancos importantes em vérios setores, o lugar da mulher brasileira ainda refle-
te o dominio do homem sobre a vida dela.

TELES, Yanne. As mulheres e as disputas pelos espacos de poder. Brasil de Fato, 21 mar. 2017. Disponivel em:
<www.brasildefato.com.br/2017/03/21/artigo-as-mulheres-e-a-disputa-pelos-espacos-de-poder>.
Acesso em: 29 ago. 2018.

maraes Vianna, do estado do Rio Grande do Norte. Ela se regis-
trou como eleitora no municipio de Mossoré, em 25 de outubro
de 1927 (para saber mais, consulte o site do TSE, disponivel em:
<www.tse.jus.br/imagens/fotos/professora-celina-guimaraes-
vianna-primeira-eleitora-do-brasil >; acesso em: 29 ago. 2018).

Yanne Katt Teles
Rodrigues Alves é
advogada e professora
universitdria, especialista
em Direito Publico e
membro do Coletivo
Nacional, Frente Brasil
de Juristas pela
Democracia, entre
outras organizacoes.

Reproducao/Acervo particular
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I Exploragao do texto

Competéncia especifica

de Linguagens para o

Ensino Fundamental

1. Compreender as lingua-
gens como construgao hu-
mana, histdrica, social e
cultural,de natureza dina-
mica, reconhecendo-as e
valorizando-as como for-
mas de significacao da
realidade e expressao de
subjetividades eidentida-
des sociais e culturais.

(EFO9LPO2) Analisar e co-
mentar a cobertura da im-
prensa sobre fatos de rele-
vancia social [...].

(EF89LP03) Analisar textos
de opinido (artigos de opi-
nido [...]) e posicionar-se de
forma critica e fundamenta-
da, ética e respeitosa frente a
fatos e opinides relacionados
a esses textos.

(EF89LP04) Identificar e
avaliar teses/opinides/posi-
cionamentos explicitos e im-
plicitos, argumentos e con-
tra-argumentos em textos
argumentativos do campo
([...] artigo de opinido [...]},
posicionando-se frente a
questao controversa de for-
ma sustentada.

Atividade 4, item b

¢ Comente que, apesar das
conquistas das Ultimas dé-
cadas, as mulheres ainda
lutam pela igualdade, pelo
reconhecimento de seus di-
reitos e contra preconcei-
tos e discriminagao.

Atividade 5

* Verifique se os alunos per-
cebem que é a partir dessa
afirmacao que se constitui
aargumentagao no texto. E
possivel que eles nao consi-
gam explicarisso claramen-
te, por isso, ajude-0s a per-
ceberque € combasenessa
afirmacgao que todo o texto
seestrutura.
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1. a) Para chamar a atencao
para a importancia de as mu-
Iheres continuarem sua luta por
melhores condicoes de traba-
lho e por direitos, conquistando
agora espacos de poder.

4. b) Resposta pessoal. Os alu-
nos poderao citar opinides de
alguns setores da sociedade
que nao reconhecem ou nao
valorizam o papel de lideranca
da mulher em cargos profissio-
nais ou na politica, que julgam
“normal” a diferenca de salario
entre homens e mulheres na
mesma fungao, que reforcam
esteredtipos como “cuidar dos
filhos ¢ tarefa da mulher".

Tese é a posicdo
defendida pelo autor
de um texto sobre
determinado assunto.

A tese sempre é
fundamentada por meio
de argumentos, isto &,
por meio de razdes que
justificam por que se
afirma ou se nega algo.

1.

N

P

)]

S

* Nao escreva no livro!

N\ Exploracao do texto

O texto que vocé leu é chamado de artigo de opinido. Relembre o que sabe.
a) Com que finalidade ele foi escrito?

b) Qual é o leitor com que o artigo dialoga?
Homens e mulheres que acessam o site ou leem o jornal no qual a noticia foi publicada.

O artigo de opinido é um género textual que circula na esfera jornalis-
tica. Pode ser publicado em jornais e revistas, impressos ou virtuais e
também ser apresentado oralmente na televisao e no radio.

Releia os dois primeiros paragrafos do texto.

Ainda sob os ecos do 8 de marco, o Dia Internacional da Mulher, na
maioria dos paises, realizam-se conferéncias, debates e reunides cujo obje-

tivo é discutir o papel da mulher na sociedade atual.

O dia 8 de marco é o resultado de uma série de fatos, lutas e reivindica-
¢6es das mulheres por melhores condi¢ées de trabalho e direitos sociais e

politicos.

a) Por que a autora inicia seu texto falando “Ainda sob os ecos do 8 de
marco”? Porque o artigo foi escrito em data bem proxima da comemoracao do Dia In-
GO ternacional da Mulher, no més de marco.

b) Muitas pessoas comemoram o dia 8 de marco como uma data de
festa, como dia de enviar flores e dar os parabéns as mulheres. De

acordo com o que leu, é essa a concepcao que deu origem a data?
Né&o, o dia 8 de marco ¢ um dia de luta e de reivindicacoes por melhores condicoes de
trabalho, direitos sociais e politicos.

Onde foi publicado o artigo? No site de um jornal eletrénico.

Existem questdes que sao objeto de debates na sociedade e que, muitas
vezes, ganham os jornais em forma de noticias, reportagens e artigos
de opiniao.

a) Qual é a questao que o artigo discute?
A desigualdade entre homens e mulheres.

b) Na sociedade em que vivemos, existe concordancia de opinides sobre
essa questao? Explique.

No artigo de opinido, ha sempre a presenca de uma questdo polémi-
ca, pois esse género textual é construido em torno de assuntos con-
troversos, que admitem diferentes olhares. O articulista assume e
defende um ponto de vista em relacdo ao assunto.

Que posicao ou tese a articulista defende no artigo? S
Aposicao de que a sub-representacéo politica das mulheres pode gerar interpretacoes distorcidas
da realidade, além de ser danosa para a sociedade em geral. .

Os autores de artigos de opiniao sao, geralmente, pessoas que dominam

0 assunto a ser discutido. A autora do texto lido é qualificada para es-

crever sobre 0 assunto que expds no artigo? Por qué?

Espera-se que os alunos respondam que sim; que, por ser advogada e participante de movimen-
tos em favor da presenca de mulheres na politica, ela tem conhecimento das leis, dos fatos e
das condicoes que envolvem a presenca de mulheres na politica, tal como discute no artigo.



Uma das principais ideias de Yanne Teles em seu artigo encontra-se no quarto paragrafo repro-
duzido a seguir.

A grande batalha da mulher é ainda a ocupagio de espacos de poder.

a) Depois de ter lido o texto integralmente, vocé concorda com essa afirmacao? Explique sua

resposta.
Resposta pessoal.

b) Tente explicar a importancia dessa afirmacao para o conjunto do que é apresentado no texto.
Resposta pessoal.

A autora destaca a participacdo das mulheres na politica como um fato necessario em uma de-
mocracia.

a) Segundo ela, por que isso seria importante?
Porque poderia evitar que distor¢des no trato com problemas da sociedade brasileira se produzam.

b) Reflita sobre as ideias levantadas por Yanne Teles e responda: Em sua opinido, poderia haver

igualdade em um pais em que ndo houvesse participacao feminina na politica? Por qué?
Resposta pessoal.

No texto, é mencionada a existéncia de cotas para a inclusdo das mulheres na politica. Releia.

[...] Através de politicas afirmativas, se conseguiu instituir cotas no sistema politico para fomentar
ainclusio das mulheres na politica.

Foi aprovada na legislagio eleitoral a cota de género, que hoje é de 30%, valida para qualquer eleicio
do poder legislativo.

Alegislacio eleitoral brasileira passou a estimular a participagdo feminina na politica estabelecen-
do um percentual minimo de 30% de candidaturas de cada sexo [...].

A Lei 9.096, de 1995 [...] impde a aplicagio de, no minimo, 5% dos recursos do Fundo Partidario
na criagdo e manutencio de programas de promocio e difusdo da participacio politica das mulheres
e determina que, no minimo, 10% do tempo de propaganda partidaria gratuita no radio e na televisio
seja destinado a promocio e a difusdo da participagio politica feminina.

Ha, no pais, outras politicas afirmativas que preveem a criacdo obrigatoria de cotas em outros
€spacos sociais.

a) Qual é a finalidade de, por lei, se
estabelecerem cotas em determi-
nados espacos sociais?

b) Sobre quais politicas de cotas vocé
ja ouviu falar?
Resposta pessqal.

¢) Em sua opiniao, por que essas po-
liticas seriam necessarias em um

pais com a nossa realidade?
Resposta pessoal.

9. a) Espera-se que os alunos respondam que estabe-
lecer cotas € uma forma de assegurar a participacao
de grupos historicamente menos favorecidos na socie-
dade em determinadas éareas, garantindo seu acesso
a universidades, concursos publicos, mercado de tra-
balho, por exemplo.
As primeiras reivindicacdes das
mulheres por melhores condicoes
de trabalho, igualdade entre os
sexos e direitos civis ocorreram no

século XVIIl. Montagem de 2016.

Rogério Borges/Arquivo da editora
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Atividade 8, item a

Comente que politicas publi-
cas sao discutidas no Con-
gresso. Por isso, a presenca
tanto de homens quanto de
mulheres napoliticatraz sub-
sidios paraaanalise de ques-
toes que dizemrespeito a po-
pulagdo como um todo.

Atividade 8, item b

Espera-se que os alunos
percebam que, segundo
Yanne Teles, enquanto hou-
ver sub-representacao fe-
minina nos espacos de po-
der, ndo se podera de fato
falar em igualdade de con-
dicdes entre homens e mu-
Iheres na sociedade brasi-
leira. Entretanto, como ja
comentaaautora, € impor-
tante que opinioes diver-
gentes sejam acolhidas.
Ougaosalunos e, emtodos
0s casos, problematize as
opinides, especialmente
aquelas que nao forem de-
vidamente explicadas ou
justificadas, para que eles
comecem a percebercomo
se caracteriza o movimen-
to argumentativo a partir
da exposicao de opinides.

Atividade 9, itemc

Discuta com os alunos o
fato de que as politicas
afirmativas dao a determi-
nados grupos sociais pos-
sibilidade de ocupar espa-
€0S a0s quais nao teriam
acesso. 0 caso das cotas
para mulheres nos parti-
dos politicos é um exem-
plo, j& que, apesar disso,
ainda assim nao se conse-
gue obter igualdade de gé-
nero na ocupacao dos es-
pacos politicos de poder.
Também se pode citar o
caso das cotas para pes-
soas com deficiéncia no
mercado de trabalho e de
cotas raciais para acesso
denegros, pardos e indige-
nas as universidades publi-
cas.Alguns exemplos estao
nestes sites, disponiveis
em: <www.scielo.br/scielo.
php?pid=S0101-7330
20060003000058&script
=sci abstract&ting=pt>;
<www.scielo.br/pdf/cp/
v39n137/v39n137al4.
pdf>; <https://exame.abril.
com.br/brasil/politicas-de-
inclusao-tem-resultado-
positivo-nas-universidades>.
(Acessoem: 29 ago. 2018).
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Atividade 10, item a

Sejulgaroportuno, promova
acomparagao entre as res-
postas dos alunos: as favo-
raveis e as contrarias as
ideias da autora. Incentive-
-0s aexplicar suas opinides
e ajustifica-las, pois esse é
o principio do procedimento
argumentativo (o assunto
serd retomado em outras
secdes desta Unidade).

Atividade 10, item b

Seosalunosndosouberem
ounaoselembraremde ne-
nhum exemplo, sugerimos
que apresente alguns da-
dos de sua regiao para au-
xilid-los. E possivel que ndo
haja mulheres ocupando
cargos eletivos, o que pode-
raserdadocomoexemploa
confirmar a ideia expressa
no artigo de opinido.

Atividade 10, item c

Espera-se que os alunos
percebam que a participa-
caodetodos os segmentos
sociais e representantes
desses segmentos é sau-
davel, pois a variedade de
perspectivas sobre deter-
minado problema auxilia o
debate politico a construir
uma visao multifacetada
dos problemas e questdes
sociais, ampliando a capa-
cidade de compreensao e
encaminhamento de pos-
siveis solugoes.

Atividade 11

Emboratenhamlogradoim-
portantes conquistas ao
longo dos séculos, as mu-
Iheres seguem lutando por
avangos, principalmente no
que diz respeito a temas
como violéncia contraamu-
Iher, igualdade salarial e de
cargos no mercado de tra-
balho, entre outros.
Verifique se os alunos perce-
bem que, nesta atividade, a
tomada de posic¢ao € a res-
peitodaimportanciada par-
ticipagao social; na ativida-
de 8, a reflexao foi sobre os
riscos da auséncia. Sdo as-
pectos complementares da
discussaoemtornodames-
ma ideia: ao argumentar,
eles desenvolvem a habili-
dade de observar a mesma
problematicasob pontos de
vistadiversos.
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10. Releia este trecho do artigo de opinido em que a autora afirma que toda a sociedade perde com

a falta de representacao da mulher.

[...] Apolitica fica com visdes distorcidas sobre os problemas sociais, fica com visdes estreitas sobre

a realidade e visdes parciais sobre o projeto de desenvolvimento do pafs.

a) Vocé concorda ou discorda dessa opinido da autora? Por qué?

Resposta pessoal.

b) Vocé sabe se, em seu municipio, estado ou regido, ha mulheres exercendo cargos politicos
eletivos, como vereador, deputado, prefeito, etc.?

Resposta pessoal.

¢) Em sua opinido, por que a participacao das mulheres na politica poderia ser importante para a

solucdo de questdes sociais?
Resposta pessoal.

11. Em sua opiniao, se ha mais homens do que mulheres exercendo o poder em cargos eletivos, como
deputado federal, senador, governador, etc., de que modo isso poderia afetar a sociedade como
um todo e, em especial, as questoes que envolvem diretamente as mulheres e os direitos delas?

Resposta pessoal.
12. Releia este outro trecho.

[...] o percentual de mulheres eleitas é muito baixo, e, embora representem 7 milhdes a mais de

votos, as mulheres ainda nio tém representa¢io proporcional a esse nimero no parlamento.

Tendo em vista essa afirmacao, sente-se com um ou mais colegas. Juntos, realizem as atividades a seguir.

a) Que fatores (sociais, socioeconémicos, individuais, etc.) poderiam contribuir para a sub-repre-
sentacdo das mulheres nos espacos politicos?

Resposta pgssoa\.
b) Compartilhem suas respostas com

0S outros grupos e, com a ajuda
do professor, formulem uma pos-
sivel explicacao para justificar a
baixa participacao das mulheres

nos espacos politicos no Brasil.
Resposta pessoal.

Passeata, em Recife (PE),
organizada pelo Férum

de Mulheres de Pernambuco para
reivindicar melhores condicoes de
vida para as mulheres. Foto de
marco de 2008.

I} Recursos expressivos

1. Em artigos de opinido, é frequente o uso de articuladores textuais na construcao do texto, estabe-

lecendo coesdo entre as partes.

Releia estes trechos e indique os efeitos de sentido criados pelo uso das palavras destacadas: ressal-
va, oposi¢do, soma, conclusdo, causa, concessao.

a) O dia 24 de fevereiro de 1932 foi um marco na histéria da mulher brasileira, que foi consolida-
do na Constitui¢io de 1934. Porém, ja era uma luta antiga. oposicao

b) Nessa conjuntura, percebemos entio que, mesmo as estatisticas detectando avan¢os importan-
tes [...], o lugar da mulher brasileira ainda reflete o dominio do homem sobre a vida dela.

conclusao (= por isso, portanto)

c) O direito de votar e ser votada sem duvida foi uma grande conquista, mas ainda ndo superamos
a sub-representatividade das mulheres nos espacos de poder. oposicao
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Atividade 12

¢ Ha muitos fatores que poderiam ser levantados pelos alunos,
muitos dos quais nao aparecem citados no texto. Ajude-os are-
fletir, por exemplo, sobre arepresentacao do papel damulherna
sociedade (que envolve em geral aideia de maternidade, de res-
ponsabilidade com a gestdo doméstica, etc.) e a falta de voca-
¢ao, nao desenvolvida, devido a aspectos culturais e sécio-his-
tdricos, até o fato de historicamente as posicoes de poder serem
exercidas por homens.

I Recursos expressivos
Atividade 1

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recur-
sos de coes3o sequencial (conjung@es e articuladores textuais).

* Casonecessério, relembre aos alunos o estudo do periodo com-
posto nas Unidades anteriores.

Aldo Cameiro/Folhapress



Atividade 2
d) [...] a participacdo da mulher na politica em um pais democratico é

fundamental para o alcance da igualdade e do desenvolvimento, (EF89LP16) Analisar a mo-
dalizagao realizada em textos

. . [..] argumentativos, por
e) Por conta dessas lutas é que as garantias dos espagos para as mulheres meio das modalidades apre-
tém sido alcangadas. causa ciativas, viabilizadas por clas-
ses e estruturas gramaticais
como adjetivos, locucdes ad-
jetivas, advérbios, locucdes
adverbiais [...] de maneira a
perceber [...] as posicées im-
plicitas ou assumidas.

(EF89LP31) Analisar e utili-
zar modalizagao epistémica,
isto €, modos de indicar uma
avaliacao sobre o valor de
verdade e as condi¢des de
verdade de uma proposicao,
tais como [...] sem davida”

L.].

© Se necessdrio, relembre o
conceito de modalizagao.

Ajude os alunos nesta ativi-
dade, especialmente se per-
ceber que eles tém alguma
dificuldade para relacionar
modalizag&o e argumenta-
L. ¢ao.Amodalizag&o é um fe-
némeno enunciativo de
grande relevancia em tex-

N i tos argumentativos porque
a) Enfase sobre o carater de verdade do argumento. Fragmento I. explicita a posicao de quemn

e consequentemente da paz. soma e conclusao

f) [...] o percentual de mulheres eleitas é muito baixo, e, embora repre-
sentem 7 milh&es a mais de votos [...]. concessao, ressalva

. A modalizacao esta presente em artigos de opiniao, pois
estes, pela propria designacdo do género, sdo essencial-
mente opinativos e veiculam valores, sentidos e ideologias.
Releia os fragmentos a seguir e observe as palavras ou ex-
pressdes que contribuem para a construcao da modalizacao.

Nadia Grapes/Shutterstock

I. Por conta dessas lutas é que as garantias dos espagos para
as mulheres tém sido alcangadas. Mas vale salientar que
isso tem acontecido em passos lentos.

IIl. A grande batalha da mulher é ainda a ocupacio de espa-
cos de poder.

Il. A sociedade tem que entender que a participa¢io da mu-
lher na politica em um pais democratico é fundamental

para o alcance da igualdade e do desenvolvimento, e

consequentemente da paz.

IV. O direito de votar e ser votada sem duvida foi uma grande conquista

No caderno, associe cada um dos fragmentos lidos aos efeitos de senti-
do que as palavras ou expressdes destacadas ajudaram a criar no texto.

b) Expressao de natureza avaliativa. Fragmento 1. argumenta a respeito de
- . . . - uma determinada assergao.
¢) Nocao de obrigatoriedade, carater necessario dos argumentos.
Fragmento lI: € fundamental e tem que.
d) Expressao de certeza. Fragmento IV.

Releia, analise e reflita.
I. [...] as mulheres ainda nio tém representacio proporcional a esse nua-
mero no parlamento.
II. [...] o lugar da mulher brasileira ainda reflete o dominio do homem
sobre a vida dela.
Il. [...] ainda nio superamos a sub-representatividade das mulheres nos
espacos de poder.
IV. [...] a mulher negra ainda é sub-representada no parlamento.
V. A grande batalha da mulher é ainda a ocupacio de espacos de poder.

VI. No Brasil, o poder é um dominio ocupado hegemonicamente ainda por

3. a) Espera-se que os alunos

respondam que a repeticao do

a) Que efeito de sentido a repeticdo do advérbio ainda cria no texto? advérbio reafirma a ideia de
que a mulher tem muito a con-

b) Em sua opinido, a retomada constante do advérbio ainda ao longo  seguir por meio de suas lutas

do artigo indica que a autora aclred|ta que a sﬁuagéolda mulher em ZJS'VAZd‘eC:;aO;;S' ‘fﬂ:tgizgg
relacdo aos espacos de poder vai mudar ou nao? Explique. hoje sao transitorios.
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que ela parece acreditar em mudan-
cas; ao delimitar o momento em que fala, pelo uso do advérbio ainda, que significa “até esse
momento”, a autora deixa implicito que isso ndo ocorre agora, mas héa a possibilidade de 159
ocorrer no futuro.

homens.
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I Recursos expressivos

Atividade 4, item a

E possivel observar que ha
23 paragrafos, alguns deles
com apenas um periodo.
Para um texto de extensao
média/curta, o artigode Yan-
ne Teles contém “muitos”
paragrafos. Essa hiperpara-
grafacao esta ligadaao por-
tador (o site em que 0 texto
foi publicado).

Atividade 4, item b
Sehouverrecursoeacesso
ainternetnaescola,eseo
texto ainda estiver dispo-
nivel no site original, sugi-
ra-lhes a consulta e peca
que releiam o texto no por-
tador original. Essa expe-
riéncia de leitura impora a
elesouso darolagem, que
¢ comum/essencial em
textos publicados em por-
tadores eletronicos. Ajude-
-0s a perceber que, se 0s
pardgrafos fossem mais
longos, o leitor poderia se
perder no texto ao fazer a
rolagem.

Em textos escritos para di-
vulgacaoem portadores ele-
tronicos, como um site, a
composigao da pagina con-
témuma série de elementos
visuais (fotografias, ima-
gens, blocos de publicidade,
hiperlinks, entre outros) que
favorecem o emprego de pa-
ragrafos mais curtos, facili-
tando a navegacao. Ao ler
um texto em umsite, o leitor,
em geral,tem derecorrer ao
recurso de rolagem da tela:
se os paragrafos forem mui-
to longos, ele poderia facil-
mente “se perder” ao fazer
isso. Paragrafos curtos,
além disso, facilitam a loca-
lizagdo visual do ponto do
texto onde a leitura parou
antes da rolagem.

Competéncia especifica

de Lingua Portuguesa

para o Ensino

Fundamental

6. Analisar informacdes, ar-
gumentos e opinides ma-
nifestadoseminteracdes
sociais e nos meios de co-
municagao, posicionan-
do-se éticaecriticamente
em relagao a conteddos
discriminatdrios que fe-
rem direitos humanos e
ambientais.
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O paragrafo é uma
unidade de composicao
dos textos em prosa;
ajuda a organizar o texto
de, pelo menos, duas
maneiras:

e visualmente, pois
funciona como um
ponto de apoio para o
olhar do leitor, que
pode localizar mais
facilmente um trecho
ou uma informacéo;

¢ do ponto de vista
informativo, segmenta
0 texto a partir de
blocos de informacao.
Em geral, o paragrafo
é um nucleo
informativo — por isso
se diz, por exemplo,
que, ao redigir um
texto, deve-se iniciar
um novo paragrafo ao
iniciar um novo topico
ou bloco de
informacao.
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(EFO9LPO2) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre
fatos de relevancia social, comparando diferentes enfoques |...].
(EF89LPO6) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos ar-
gumentativos diversos (comoa elaboragao do titulo, escolhas le-
xicais, construgdes metaféricas, a explicitagdo ou a ocultagao de
fontes de informag&o) e seus efeitos de sentido.

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s
movimentos argumentativos de sustentagao, refutacao e negocia-
cao e os tipos de argumentos, avaliando a for¢a/tipo dos argumen-

tos utilizados.

Este artigo de opinido é estruturado em uma sequéncia constante de
paragrafos curtos, a que chamamos de hiperparagrafacao.

a) Em sua opinidao, o que poderia explicar a existéncia desse grande

numero de paragrafos em um texto relativamente curto?
Resposta pessoal.

b) Se houvesse menos paragrafos no texto e eles fossem mais longos,

vocé acha que a leitura a partir do site poderia ser facilitada ou difi-

cultada? Por qué? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que a
leitura poderia ser dificultada, pois pardgrafos curtos séo apropriados para textos que
exigem menos do leitor, permitindo uma leitura rdpida, adequada a agilidade da internet.
Em um artigo de opiniao, a articulista posiciona-se diante dos fatos:

opina, elogia, critica, aceita, denuncia, propde, recusa-se, rebela-se.
Anote, no caderno, quais dos fragmentos do artigo em estudo indicam
fato ou opinido.

a) Foi aprovada na legislacio eleitoral a cota de género, que hoje é de
30%, valida para qualquer elei¢io do poder legislativo. fato

b) [...] o Brasil ocupa a 1542 posi¢do em um ranking internacional, ela-
borado pela Unido Interparlamentar que listou 190 paises, sobre a
participa¢io da mulher nos parlamentos. fato

¢) Todaasociedade perde com essa falta de representacio. A politica fica
com visdes distorcidas sobre os problemas sociais [...]. opiniao

d) [...] mesmo as estatisticas detectando avanc¢os importantes em varios
setores, o lugar da mulher brasileira ainda reflete o dominio do homem
sobre a vida dela. opinido

Nesse texto, aparece o tipo de linguagem caracteristico de textos como
editorial, artigo de opiniao, textos didaticos ou de divulgacao cientifica.
Em sua opinido, trata-se de linguagem mais descontraida ou mais cui-

dada; coloquial ou de acordo com a norma-padrao?
Mais cuidada, de acordo com a norma-padréo.

A argumentacao no artigo de opiniao

Antes de retomar o estudo sobre argumentacao, é importante ter clara a
distincao entre dois conceitos, explicacdo e argumentacao, que, por
serem muito préximos, geram interpretacdes distorcidas. O que é expli-
car um fato e o que é argumentar para fundamenta-la? Identifique,
entre as afirmacoes abaixo, as que melhor estabelecem a diferenca entre
0s conceitos.

a) Argumentar é apresentar algo que ja se conhece como verdade indis-
cutivel para o interlocutor.

b) Explicar é afirmar algo ja conhecido e que nao é passivel de refutacao.

c) Argumentar é apresentar razdes para fundamentar uma afirmacédo
gue nao é conhecida como verdade, procurando levar alguém a acei-
ta-la como tal. bec

Com base em suas respostas anteriores, identifique qual ou quais afir-
macobes, extraidas do artigo lido, podem ser desenvolvidas por meio
de uma explicacdo e qual ou quais podem ser desenvolvidas por meio
da argumentacao.

Ao trabalhar as atividades propostas, retome o texto com os
alunos e trabalhe as questdes de forma coletiva, auxiliando-os
nareflexaosobre alguns conceitos ligados a estrutura do texto
argumentativo,como o da questao polémica, da tese e daargu-
mentagao.

Noartigo de Yanne Teles, a estrutura argumentativa € a seguin-
te: breve apresentacao do tema, que vai do primeiro paragrafo
ametade doterceiro;em seguida, hd aapresentacdodatese no
quinto paragrafo, a partir da questao polémica formulada no



a) E vale lembrar que a mulher negra ainda é sub-representada no par-
lamento. explicagédo

b) Toda a sociedade perde com essa falta de representacio. A politica fica
com visdes distorcidas sobre os problemas sociais [...]. argumentacao

¢) O dia 8 de marco é o resultado de uma série de fatos, lutas e reivindi-
cacdes das mulheres por melhores condi¢des de trabalho e direitos
sociais e politicos. explicacao

. A tese principal defendida por Yanne Teles em seu artigo esta expressa

logo no inicio do texto: apds uma breve introducdo ao tema que sera

tratado, a articulista se posiciona em relacdo a ele. Releia este trecho.
Ainda sob os ecos do 8 de marco, o Dia Internacional da Mulher, na maio-

ria dos paises, realizam-se conferéncias, debates e reunides cujo objetivo é

discutir o papel da mulher na sociedade atual.

O dia 8 de marco é o resultado de uma série de fatos, lutas e reivindicacdes
das mulheres por melhores condi¢ées de trabalho e direitos sociais e politicos.

Por conta dessas lutas é que as garantias dos espagos para as mulheres tém
sido alcan¢adas. Mas vale salientar que isso tem acontecido em passos lentos.

A grande batalha da mulher é ainda a ocupacio de espacos de poder.

No Brasil, o poder é um dominio ocupado hegemonicamente ainda por
homens. As decisées ptblicas do pais sdo essencialmente masculinas, e nesse
contexto as decisées quanto as relacdes de género nio carregam sensibilidade.

Identifique, no restante do texto, ao menos dois argumentos que ela usa
para apoiar sua tese.

. A posicao assumida pela articulista dialoga com outros pontos de vista sobre
0 assunto. Anote, no caderno, qual das teses a seguir esta de acordo com

a posicao assumida no artigo e qual expressa um ponto de vista oposto.
) Tese oposta: o autor posiciona-se a favor de a mulher continuar longe dos espacos de
a poder e contra a participacao das mulheres no mercado de trabalho.
“O feminismo quer destruir os papéis tradicionais dos géneros e
dos valores da familia nuclear. Quando o pai e a mie so trabalhado-
res bem-sucedidos e ocupados, nio sobra ninguém para cuidar bem

das criangas.”
FILOSOFA rebate clichés contra o feminismo. Dw.com. Disponivel em: <www.dw.com/pt-br/
fil%C3%B3sofa-rebate-clich%C3%A As-contra-o-feminismo/a-42875378>.
Acesso em: 24 set. 2018.

b) .
N P

A discriminagio contra a mulher é um fator que, na maior parte das
vezes, estd presente e fundamenta a violéncia sofrida. Coloca a mulher
em situacdo de inferioridade e de subordinacio, limitando sua auto-
nomia, seu poder de escolha e de decisio, bem como o seu reconhe-
cimento como pessoa dotada de direitos e de igual dignidade em re-
lagao a0 homem.

CONTENTE, Fernanda Seara; MELO, Ménica de. O mundo privado como réu.
Le Monde Diplomatique Brasil, 4 nov. 2008. Disponivel em: <https://diplomatique.org.
br/o-mundo-privado-como-reu/>. Acesso em: 24 set. 2018.

Breve introducao ao tema

Tese principal

3. Os principais argumentos
aparecem nos paragrafos de
10a 14, em que ela cita dados
estatisticos que comprovam
a hegemonia dos homens nos
espacos de poder; e nos pa-
ragrafos de 17 a 21, em que
ela apresenta as politicas afir-
mativas e leis criadas como
forma de ampliar o nimero de
mulheres nesses espacgos.

4. b) De acordo com a posi¢ao
assumida no artigo reproduzi-
do, as autoras falam da violén-
cia contra a mulher, que limita
"0 seu reconhecimento como
pessoa dotada de direitos e de
igual dignidade em relacédo ao
homem”. Embora Yanne Teles
nao mencione explicitamente a
guestdo da violéncia contra a
mulher, ela afirma que a sub-
-representacdo feminina nos
espacos de poder provoca “vi-
soes distorcidas de problemas
sociais”, e a violéncia contra a
mulher poderia ser um desses
problemas.
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quarto paragrafo (que no aparece em forma explicita de per-
gunta, mas em formade afirmacdo que desencadeia aargumen-
tagdo). A parte da argumentacao se estende do sexto até o pe-
nultimo pardgrafo, com predominio de argumentos do tipo
provas concretas (com amplo uso de dados e estatisticas), re-
partidas em dois ndcleos argumentativos: até o 152 paragrafo,
aargumentacaoinsiste nas leis que garantem a mulher acesso
e direito de votar e ser votada, com alguns exemplos de casos
emblematicos (as primeiras mulheres em determinados cargos

eletivos); a partir do 152 paragrafo, com a retomada da tese, a
autoralancaosegundobloco, que focanovamente a sub-repre-
sentatividade da mulher nos espagos de poder em comparagao
comos homens. Até aconclusao, que retoma atese, essaestru-
turaargumentativa é bastante tipica do género artigo de opiniao.
Chame a atencao dos alunos para a influéncia do portador na
estrutura dotexto, tanto em relagao a hiperparagrafacao (hiper-
excesso, em alto grau) quanto no emprego de periodos curtos e
assertivos e nas retomadas anafdricas.

Atividade 4, item a
* Verifique se os alunos per-

cebem que essafraserefle-
te o posicionamento de que
amulher deve somente cui-
dardos filhos.

Observe se os alunos men-
cionam que ficarem casa e
cuidar dos filhos pode ser
uma escolha da mulher e
nao consequéncia de uma
imposicao da familia ou da
sociedade.
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Atividade 5

Dois recursos recorrentes
em textos argumentativos
saorelangaratese principal
nomeiodasequénciadear-
gumentos, para introduzir
um aspectoaindanao abor-
dadodaquestaoemdebate,
e,eventualmente, apresen-
tarquestionamentos possi-
veis que um leitor/interlocu-
tor poderia formular e
rebater. No caso do artigo
de Yanne Teles, ela se vale
do primeiro desses recur-
sos: ao explicar que, apesar
de existirem leis em nosso
pais que garantem a mulher
direitode votare servotada,
isso nao é suficiente para
assegurarumarepresenta-
tividade feminina nos espa-
cos de poder que reflita a
nossa realidade social (a
realidade em que mais da
metade do eleitorado € com-
posta de mulheres). Esse
procedimento permite que
ela introduza uma série de
argumentos, que cbservam
outro problema decorrente
da tese que ela levanta no
iniciodotexto: aquestaoda
sub-representatividade da
mulher na politica.
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Além desses recursos, em um artigo de opiniao é possivel recorrer a
diferentes tipos de argumento para fundamentar uma opinido. Releia
este trecho.

ALei9.096, de 1995, com redacgdo dada pela Lei 12.034, de 2009, impoe
a aplica¢io de, no minimo, 5% dos recursos do Fundo Partidario na criagio
e manutencio de programas de promogao e difusio da participagio poli-
tica das mulheres e determina que, no minimo, 10% do tempo de propa-
ganda partidaria gratuita no rddio e na televisio seja destinado a promocao
e a difusdo da participacio politica feminina.

a) De que modo a articulista fundamenta sua opiniao?
Citando dados estatisticos sobre a participacao das mulheres na politica.

Argumento é a razao
apresentada para
defender uma tese com
0 objetivo de convencer
alguém a reconhecer a
validade de determinado
ponto de vista.
Argumentacdo é o
conjunto de argumentos
apresentados para
convencer alguém a
aceitar a validade de

b) Por que ela recorre a esse tipo de informacdo? Parademonstrar que o que

afirma se ampara em dados de pesquisas realizadas em relagdo ao tema. determinada tese.

Argumento de provas concretas ¢ a apresentacao de fatos, estatisticas, dados de estudos
sobre o problema ou assunto que se esta discutindo.

Leia agora o trecho desta matéria.

[.]

Oito horas e meia sio as novas oito horas de sono: essa é a afirmacio do cientista Daniel
Gartenberg, um dos maiores especialistas em sono do mundo. Para ele, que atualmente esta
desenvolvendo uma pesquisa sobre padrdes de sono para o Instituto Nacional de Envelhecimen-
to (NIH, na sigla em inglés), nos Estados Unidos, oito horas nio sio suficientes para descansar
0 Ccorpo e a mente.

[.]

OITO horas de sono nio so suficientes, afirma cientista. Galileu. Disponivel em: <https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/
noticia/2018/06/oito-horas-de-sono-nao-sao-suficientes-afirma-cientista.html>. Acesso em: 24 set. 2018.

a) Qual é o argumento citado pelo autor para comprovar o que é exposto?
A citacdo de um especialista.

b) O argumento que vocé citou na resposta da pergunta anterior é uma observacdo do que acon-
tece na realidade ou é amparado por quem tem credibilidade na area?
E amparado por quem tem credibilidade na area.
Argumento de autoridade é a citacdo de vozes conhecidas por dominarem a questao; o uso de
argumentos desse tipo cria a imagem de um autor que conhece bem o assunto sobre o qual discorre.

Conheca mais um tipo de argumento usado neste trecho.

Brasil e Portugal. Esse parentesco ja estd no DNA do brasileiro hd muito tempo e ¢ indissoltvel.
[...] Essa proximidade entre ambas as culturas facilitou a integracio entre os dois povos.

Eca de Queiros dialoga com Machado de Assis. Fernando Pessoa e seus heterénimos trocam
versos com os poetas brasileiros Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia
Meireles, Affonso Romano. [...]

LIMA, José Eduardo Pereira. Portal da Comunidade Luso-brasileira.
Disponivel em: <www.cclb.org.br/opinions/2011_07.htm>. Acesso em: 24 set. 2018.

Que tipo de argumento é usado nesse trecho? Ele é igual ou diferente dos anteriores? Explique.
E diferente; o autor cita exemplos para comprovar a afirmacéo de que o parentesco entre Brasil e Portugal existe ha muito tempo.

Argumento de exemplificacdo ou ilustracao é a utilizacdo de casos concretos para comprovar
uma afirmacao.



8. Leia os trechos a seguir e observe os destaques.

[...] A Constituigdo de 1988, a vasta legislacdo infraconstitucional e os documentos inter-
nacionais de Direitos Humanos dos quais o Brasil é signatario reconhecem e afirmam o di-
reito dos povos indigenas e comunidades quilombolas a terra e ao territério tradicional.

[.]

Inseridos em contextos de violéncias e assassinatos no campo por causas ligadas a conflitos
fundiarios, de destruicdo do meio ambiente natural no qual habitam, de concentra¢io fundiaria
(cerca de 1% dos proprietarios rurais detém em torno de 46% de todas as terras), de remog¢io
de suas populagdes para a construgdo de grandes obras e de grilagem de suas terras, dentre
outros iniquos cendrios, tais povos, a fim de buscar a legitima concretizagio de seus direitos,
organizam-se em movimentos sociais, resistindo contra histéricas injusticas sociais, culturais
e ambientais.

.]

INDIGENAS e quilombolas: Campanha midiatica antidemocratica. Viomundo, 15 mar. 2014.
Disponivel em: <www.viomundo.com.br/denuncias/indigenas-e-quilombolas-uma-
campanha-midiatica-antidemocratica.html>. Acesso em: 29 ago. 2018.

As causas que levam os povos indigenas e quilombolas a buscar a concretizagao de seus direitos.
a) O que se expde no trecho em amarelo?

b) Qual é a consequéncia dessa acao?
A organizacao desses grupos em movimentos sociais.

Argumento de causa e consequéncia é a
apresentacao das consequéncias das ideias e
dos dados apresentados.

9. Em grupos, releiam atentamente o artigo de
opiniao de Yanne Teles, e, com a ajuda do pro-
fessor, tentem encontrar outros tipos de argu-
mentos além daquele baseado em provas con-
cretas visto no trecho do texto apresentado

novamente na pagina 161.
Resposta pessoal. Possibilidades: Argumentos de causa e consequéncia: paragrafos 2 e 3;
argumento de exemplificacdo: paragrafos 8, 10 e 11.

N\ Para lembrar

Artigo de opiniao

Intencao principal Convencer o interlocutor da validade de um ponto de vista.
Leitores Leitores de revistas e jornais, impressos ou virtuais.
Articulista Especialista ou pessoa reconhecida pelo conhecimento em um assunto.

Expressa o ponto de vista do autor, por isso é assinado.

Trata de uma questao polémica.

Opiniao do autor defendida por meio de argumentos, tais como:
Organizagao e argumento de autoridade;

e argumento de provas concretas;

e argumento de exemplificacao;

e argumento de causa e consequéncia.

Linguagem Mais cuidada, de acordo com a norma-padrao.

Shtonado/Shutterstock

Atividade 8

* Pergunte aos alunos se sa-
bem quem sao os quilom-
bolas e que luta travam nos
dias de hoje. Comente que,
no periodo de escravidaono
Brasil (entre os séculos XVI
e XIX), os negros que conse-
guiam fugir de seus senho-
res procuravam se reunir
em locais bem escondidos
e fortificados no meio das
matas, os chamados qui-
lombos. Nessas comuni-
dades, todos trabalhavam,
procuravam manter a liber-
dade e viver de acordo com
suas tradicoes culturais. Ha
quilombos que permane-
cem até hoje, habitados por
descendentes de ex-escra-
vos, que continuam lutando
pelo direito de manter suas
terras, de acordo com o que
lhes garantiu a Constitui-
¢ao de 1988. 0 decreto n?
4.887,de 20 de novembrode
2003, regulamentou os pro-
cedimentos para identifica-
cao, delimitacao, reconheci-
mentoetitulagdo dasterras
ocupadas por comunidades
quilombolas. Portanto, as
comunidades remanescen-
tes de quilombos ja sdo re-
conhecidas e amparadas
pelaleibrasileira. Para mais
informagdes, sugiraaosalu-
nos que acessem <www.pal
mares.gov.br/?p=3041>
(acesso em: 21 nov. 2018)
e <http://agenciabrasil.ebc.
com.br/direitos-humanos/
noticia/2018-05/menos-
de-7-das-areas-quilombo
las-no-brasil-foram-titula
das> (acesso em: 21 nov.
2018).

Atividade 9
* Auxilie os alunos nessa ta-
refa. D& um tempo para que
tentem localizar outros ti-
pos de argumentos no tex-
to e, em seguida, promova
a socializagao, permitindo
que os diferentes grupos
exponham o que encontra-
ram. Os outros tipos de ar-
163 gumentos empregados no
textosdoodacausaecon-
sequéncia (por exemplo, o
que relaciona lutas e rei-
vindicagdes aos espagos e
direitos sociais e politicos
alcangados pelas mulhe-
res) e o da exemplificagao
(exemplos das mulheres
na politica brasileira, que
ilustram o seu baixissimo

nimero).
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0 Didlogo entre textos
Dialogo entre textos ¥ Nao escreva no livro!

Competéncia geral da

Educagao Basica ¢ Origem do Dia da Mulher u
1. Valorizar e utilizar os co-
nhecimentos historica- O dia 8 de marco celebra o Dia Internacional da Mulher, data comemorativa citada no artigo de opinido
mente construidos sobre de Yanne Teles. Vocé conhece a origem desse dia? Sabe por que ele foi escolhido?
o mundo fisico, social, A reportagem a seguir conta um pouco sobre a origem e a histéria dessa data celebrada em todo o
cultural e digital para en- mundo. Leia-a atentamente.
tender e explicar a reali-
dade, continuar apren- A origem operaria do 8 de Mar¢o, o Dia Internacional da Mulher
dendo e colaborar para a :
construgdo de uma so- Para muitos, o 8 de Marco é apenas um dia para dar flores e fazer homenagens as mulheres. Mas,
ciedade justa, democra- :  diferentemente de diversas outras datas comemorativas, esta ndo foi criada pelo comércio.

ticaeinclusiva. Oficializado pela Organiza¢do das Na¢ées Unidas em 1975, o chamado Dia Internacional da Mulher

era celebrado muito tempo antes, desde o inicio do século 20. E, se hoje a data é lembrada como um

AssistaaovideoAori- pedido de igualdade de género e com protestos ao redor do mundo, no passado nasceu principalmen-
gem do Dia Interna- :  te de uma raiz trabalhista.

cional da Mulhercom :
os alunos. No Mate-
rial Digital do Profes-

Foram as mulheres das fabricas nos Estados Unidos e em alguns paises da Europa que come¢aram
uma campanha dentro do movimento socialista para reivindicar seus direitos — as condi¢oes de tra-

sor hd orientagdes : balho delas eram ainda piores do que as dos homens & época.
para o trabalho com A origem da data escolhida para celebrar as mulheres tem algumas explicacdes histéricas. No
esserecurso. ¢ Brasil, é muito comum relacioné-la ao incéndio ocorrido em 25 de mar¢o de 1911 na Companhia

de Blusas Triangle, quando 146 trabalhadores morreram, sendo 125 mulheres e 21 homens (a
maioria judeus).

No entanto, ha registros anteriores a essa data que trazem referéncias a reivindica¢io de mulheres
para que houvesse um momento dedicado as suas causas dentro do movimento de trabalhadores.

|
A

Keystone/Hulton Archive/Getty Images

Na Russia, em 1917, milhares de mulheres foram as ruas contra a fome e a guerra; a greve delas foi o pontapé
inicial para a Revolucao Russa e também deu origem ao Dia Internacional da Mulher.
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As origens

Se fosse possivel fazer uma linha do tempo dos primeiros “dias das mulheres” que surgiram no mundo,
ela comegaria possivelmente com a grande passeata das mulheres em 26 de fevereiro de 1909, em Nova York.

Naquele dia, cerca de 15 mil mulheres marcharam nas ruas da cidade por melhores condi¢des de traba-
lho — na época, asjornadas para elas poderiam chegar a 16h por dia, seis dias por semana e, n4o raro, incluiam
também os domingos. Ali teria sido celebrado pela primeira vez o “Dia Nacional da Mulher”.

Enquanto isso, na Europa também crescia o movimento nas fébricas. Em agosto de 1910, a alema
Clara Zetkin prop6s em reunido da Segunda Conferéncia Internacional das Mulheres Socialistas a
criacio de uma jornada de manifestacdes.

“Nio era uma questdo de data especifica. Ela fez declara¢cdes na Internacional Socialista com uma
proposta para que houvesse um momento do movimento sindical e socialista dedicado & questio das
mulheres”, explicou a BBC Brasil a sociéloga Eva Blay, uma das pioneiras nos estudos sobre os direitos
das mulheres no pais.

“A situagdo da mulher era muito diferente e pior do que a dos homens nas questées trabalhistas
daquela época”, disse ela, que é coordenadora da USP Mulheres.

[..]

Oficializacdo

O chamado “Dia Internacional da Mulher” s6 foi oficializado em 1975, ano que a ONU intitulou
de “Ano Internacional da Mulher” para lembrar suas conquistas politicas e sociais.

[.]

Segundo ela, mesmo passadas décadas de protestos das mulheres e de celebragio do 8 de Margo,
a evoluc¢io ainda foi muito pequena.

“Acho que o que evoluiu é que hoje a gente consegue falar sobre os problemas. Antes, se escondia
isso. Tudo ficava entre quatro paredes. Antes, esses problemas eram mais aceitos, hoje n4o.”

A ORIGEM operéria do 8 de marco, o Dia Internacional da Mulher. BBC News, Uol Noticias, 8 mar. 2018. Disponivel em: <https://noticias.uol.
com.br/ultimas-noticias/bbc/2018/03/08/a-origem-operaria-do-8-de-marco-o-dia-internacional-da-mulher.htm>. Acesso em: 24 set. 2018.

Vocé ja tinha alguma informacéo sobre a origem do Dia Internacional da Mulher antes de ler a
reportagem? De que maneira essas informacdes contribuiram para ampliar

seus conhecimentos sobre essa data? Resposta pessoal.

As sufragistas, direcao de
Muitas vezes, a compreensao de um texto se amplia significativamente  sarah Gavron. Reino
quando temos algum conhecimento a respeito do assunto tratado ou  Unido: Universal Pictures,
quando lemos outros textos com tematica semelhante. 2015. 107 min.
O filme conta a historia de
um grupo de mulheres
lutando pelo direto ao voto
na Gra-Bretanha no inicio

a) A leitura da reportagem sobre o dia 8 de marco modificou ou ampliou
sua compreensao sobre o artigo de Yanne Teles? Em caso afirmativo,

de que forma?
Resposta pessoal. ~ . .
b) Em que medida a argumentacdo empregada por Yanne Teles no arti-  do século XX. Retrata a

go torna-se mais “convincente” quando o leitor tem informacoes ~2mosfera vividano

. eriodo, quando as
sobre, por exemplo, as condicbes enfrentadas pelas mulheres no pas- P q

407 Exoll . ‘ p N dics mulheres ainda nao podiam
sado? Expli . Espera-se que os alunos respondam que conhecer as condicées
socngs em Eueq/l\'lve\am as mulheres em tempos passados ajuda a compreender por que a  Votar (nem exercer outros
autora enfatiza a necessidade de continuar a luta. . direitos politicos), mas ja
O artigo de opiniao se inicia exatamente com a lembranca da existéncia . T
tinham participacao

do dia 8 de marco. Depois de ter lido e analisado o texto e o trecho da  p ctante ativa no mercado
reportagem, reflita com os colegas e responda: Por que ainda € impor- e trabalho e na sociedade.

tante haver um dia internacional dedicado a mulher?
Resposta pessoal.
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Atividade 1

Para responder a segunda
parte da questao, sugeri-
mos que retome o texto de
Yanne Teles, trabalhando
coletivamente e fazendo os
alunosrelacionaralguns ar-
gumentos do artigo de opi-
nidocomasinformacdes da
reportagem. Por exemplo: a
sub-representatividade das
mulheres na politica pode
ser entendida como conse-
quéncia do papel secunda-
rio que a mulher ocupava
nas sociedades ocidentais,
comolembraareportagem,
tendo sido necessario que
muita luta e muitas reivindi-
cagdes originadas a partir
de movimentos sociais ti-
vessem sido produzidas ao
longo dos anos.

Atividade 2

Se achar pertinente, co-
mente sobre a intertextua-
lidade, que é arelacdo que
um texto pode estabelecer
com outros, e a forma
como essas relacoes po-
dem contribuir paraacons-
trugdo dos sentidos. Além
disso, relembre os alunos
de,aolerum texto pela pri-
meira vez, procurar resga-
tar informagdes ja conhe-
cidas sobre sua tematica
(ativar conhecimentos pré-
vios sobre o tema), valen-
do-se das chamadas “com-
peténcias enciclopédicas”
(conhecimentos de mun-
do, saberes aprendidos
previamente, conceitos ja
estudados, etc.). Essas es-
tratégias contribuem para
acompreensao de textose
ajudam a formar o leitor
proficiente.

Atividade 2, item b

Ajude os alunos a perceber
que o texto argumentativo
serdtanto mais convincente
quanto mais conhecimento
sobre os fatos ouideias pre-
sentesnaargumentacao es-
tiverdisponivel aos leitores.

Atividade 3

Leve os alunos a observar
que adatarelembraque ain-
da ha muito a ser feito para
que, de fato, homens e mu-
Iheres tenhamigualdade de
condi¢des nos diferentes
paises do mundo.
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Cultura digital — Pense

nessa pratica! Py
gy PEI‘ISE nessa pratlca ! k N3ao escreva no livro!

Competéncia especifica

de Linguagens para o

Ensino Fundamental

6. Compreender e utilizar
tecnologias digitais de
informacao e comunica-
¢ao de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e éti-
canas diversas praticas
sociais (incluindo as es-
colares), para se comuni-
carpor meio das diferen-
tes linguagens e midias,
produzirconhecimentos,
resolver problemas e de-
senvolver projetos auto-
rais e coletivos.

¢ Opiniao responsavel nas redes

Até agora, nesta Unidade, vocé leu artigos de opinidao que falavam sobre a presenca e a atuacao
das mulheres na sociedade brasileira e sobre a luta feminina pela igualdade de género, principalmente
no mercado de trabalho.

Atualmente, é comum ler e expressar opiniées ndao apenas por meio de artigos profissionais, pu-
blicados em jornais e revistas, mas por meio de postagens particulares, feitas em sites, aplicativos e
redes sociais. Esse aumento do acesso e producao da informacao, e respectiva ampliacdo da comu-
nicacao propiciada pelas tecnologias, tem possibilitado
maior reflexdo sobre questées importantes, como as tra-
tadas nos textos lidos.

No entanto, para expressar um ponto de vista em qual-
guer meio, inclusive nos digitais, é preciso tomar alguns
cuidados e estar ciente de que somos responsaveis pelos
conteudos que tornamos publicos.

Leia as manchetes a seguir sobre postagens ofensivas

que acarretaram consequéncias para aqueles que as
publicaram Jovem em frente ao computador.

wavebreakmedia/Shutterstock

(EF69LPO1) Diferenciar liber-
dade de expressao de discur-

sos de 6dio, posicionando-se Estagidrio faz -
contrariamente a esse tipo stagiario 1az posts machistas no

de discurso e vislumbrando Facebook e é demitido

LUGA POLLA -0 F5TADA 06 5. FAULD

Executivo é demitido apds comentario machista

estadao.com.br>
Reproducao/<https://
catracalivre.com.br>

Reproducao/<https://emais.

possibilidades de dentincia no Twitter
offnafamy, 1548 v - B =0 R e v e Al iy :
quando for 0 caso Saiba como agir em casa de alagues de adio na inlernet
. Construtora onde ele trabalhava publicau nola de esclarscimenta
[EFSQLPZS] Posicionar-se de e foi bastante elogiada nas redes
forma consistente e susten- POLLO, Luiza. Estagiario faz posts machistas no Facebook e é EXECUTIVO é demitido apés comentario machista no Twitter.
tada em uma discuss3o [] demitido. O Estado de S. Paulo, 8 fev. 2017. Disponivel em: Catraca livre, 13 mar. 2018.
. = https: is. .com. ici
e outras situades de [] e < AttAps //emais estadag com.br/noticias/
A : comportamento,estagiario-faz-posts-machistas-no-facebook-
fesas de opinides, respeitan- e-e-demitido, 700016580495 Acesso em: 18 out. 2018. o ) L
do as opinides contrérias e 2. Resposta pessoal. Pela rapidez da interacao em aplicativos, paginas da internet e rede sociais, € muito comum que as
. pessoas acabem se posicionando precipitadamente, sem o devido cuidado com o teor daquilo que tornam publico.
propostas alternativas e fun- 34
damentando seus posiciona- COPA DO MUNDO RUSSIA 2018 » £8
- . Bg
mentos[...] A ressaca de uma ofensa machista viral
5=

GFBQLPZ?] Tecer con5|dt.3ra— Reacdo & brincadeira de mau gosto de torcedores brasileiros ajudou a identificar trés deles. Assembleia
¢oes e formular problematiza- Legislativa ¢ OAB de Pernambuco repudiam ato e PM de Santa Catarina abre processo administrativo
¢oes pertinentes, em momen- sobre o caso

tos oportunos, em situacdes
~ ROSSI, Marina. A ressaca de uma ofensa machista viral. El pais, 20 jun. 2018.
de aulas, apresentagao oral,

seminario etc. As trés manchetes lidas indicam que as pessoas que fizeram postagens ofensivas a mulheres foram

Veja nas “Orientagdes ge- punidas socialmente e até processadas. Converse com o professor e os colegas sobre a participacao
T —T responsavel nas redes, respondendo as questoes a seguir.

fessor, propostas de enca- 1. Vocé acha que os responsaveis por essas postagens tinham consciéncia de que sofreriam
minhamento paraotrabalho consequéncias por terem assim se manifestado? Explique. Resposta pessoal.

com esta secao. L . . . ,
§ 2. Em sua opinido, os internautas costumam avaliar cuidadosamente os conteddos antes de

posta-los a fim de garantir que nao estejam compartilhando ideias que promovam discrimi-
nacao, hostilidade e violéncia? Comente.

3. Quando vocé tem acesso a algum contetdo impréprio na internet, costuma denuncid-lo? Que
recursos vocé utiliza para isso? Resposta pessoal.
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macdes e dados obtidos etc.),
§\‘ Produc3o oral YK Nao escreva no livro! tendo em vista as condicdes

“ de produgao do debate — per-
fil dos ouvintes e demais par-

¢ Debate ticipantes, objetivos do deba-
. R, : . ) te, motivagdes para sua

Leia a HQ a sequir, utilizada em uma prova do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), na qual o autor realizag0, argumentos e es-
usa principios de composicao de um conhecido movimento artistico, o Cubismo, para representar a possi- tratégias de convencimento
bilidade de um mesmo observador aprender a considerar, simultaneamente, diferentes pontos de vista. mais eficazes etc. e participar

de debates regrados, na con-
dicdo de membro de uma
equipe de debatedor, apre-
sentador/mediador, especta-
dor (com ou sem direito a per-
guntas), e/ou de juiz/
avaliador, como forma de
compreender o funcionamen-
to do debate, e poder partici-
par de forma convincente, é-
tica, respeitosa e critica e
desenvolver uma atitude de
respeito e didlogo para com
as ideias divergentes.

(EF89LP15) Utilizar, nos de-
bates, operadores argumenta-
tivos que marcam a defesa de
ideia e de didlogo com a tese
do outro: concordo, discordo,

CALVIN E HAROLPO
" Reon

On, NAOI TUPO. |
SUBITAMENTE SE
| TORNOU NEOCURISTA!

TUPO COMEGOU QUANDO CALVIN
PARTICIPOL PE L PEGUENO DPERATE
£OM O SEU PAIl LOBO CALVIN PORIA
VER 0% POIS LAPOS PA QUESTAD!
ENTAQ O POBRE CALVIN COMECOU
A VER OS DOIS LAPOS DE TUPD!

© 1990 Bill Watterson/Dist. By Atlantic Syndication/Dist. by Andrews McMeel Syndication

O TRAPICIONAL [NICO PONTO A5 VISTES MOLTIPLAS FORNECEM PEU CERTO! I M £ : :
DE VISTA FOI ARANPONADO! INFORMACAD PEMAIS! € mPOSSVE] | 0 munpo cal f L ! concordo parcialmente, do

A PERSPECTIVA EOI FRATURADA! SE MOVER! CALVIN RAPIPAMENTE NUMA ORDEM T 5 5
. TEMTA ELWMINAR TODAS AS RECONHECTVEL! ! : meu ponto de vista, na pers-

SPECTI ETO Umal i i [
PERSPECTIVAS, EXCETO UimA pectiva aqui assumida etc.

= Comente que o Cubismo foi
um movimento artistico de
vanguarda que surgiu nas
artes plasticas no inicio do
séculoXX. 0s pintores cubis-
tas procuravamrepresentar
astrésdimensdesdoobjeto
retratado em um mesmo
plano. Os principais nomes
desse movimentoséo Pablo
Picasso (1881-1973) e Geor-
ge Braque (1882-1963).

WATTERSON, Bill. Os dez anos de Calvin e Haroldo. Sao Paulo: Best News, 1996. v. 2.

Serd que ver os dois lados de uma questao nos leva necessariamente a uma visao fraturada, isto é, par-
tida, fragmentada, quebrada da realidade? Ou a uma melhor compreensao do ponto de vista do outro? Ou
ainda a um exercicio de andlise que nos permite entender melhor nossa prépria posicao diante de uma
questao polémica? Vamos pensar sobre isso durante a realizacao da préxima atividade, um debate.

Antes de comecar
Existem varios outros géneros textuais que também tém como objetivo defender um ponto de vista sobre Antes de comegar
determinado assunto a fim de convencer o interlocutor da validade de um posicionamento. « Relembre o estudo das ora-

Entre eles esta o debate oral, que se caracteriza pela presenca de: ces subordinadas substan-
tivas e seu uso para modali-

e discussao de uma questao polémica; )
zar o discurso.

e formulacao de uma tese a partir da questao polémica levantada;
e tomada de posicdo a favor ou contra a tese e expressao de opinides;

Aatividade deve serfeitaem
duplas e demanda prepara-

e exposicdo de ideias (ou tese) fundamentadas por argumentos; ¢d0 em duas etapas. Na pri-

e linguagem mais ou menos formal, dependendo da situacdo comunicativa; meira, auxilie os alunos aen-

e tempos verbais predominantemente no presente do indicativo; contrar uma questao po-

. . . o |émica que dara origem as

* emprego de articuladores nos turnos de fala: penso que, concordo, discordo, em minha opinigo, etc. discussdes. Asugestao pro-

e emprego de modalizadores como “é possivel que...”, “nao tenho muita certeza de que...", etc. curafocalizar problemasrre-
lativos ao ambiente escolar,

de modo que é possivel que

167 alguns deles sejamiguais ou

proximos entre as diferen-

tes duplas. 0 momento do

~ trabalhoem duplas promove

I Produgao oral (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas odesenvolvimento de estra-
(EFB9LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos cole- da norma-padrao em situacodes de fala e escrita nas quais ela deve tégias de observagao e ana-
gas e dos professores, tema/questao polémica, explicagdes e ou ar- ser usada. lise darealidade. Quando as
gumentos relativos ao objeto de discussao para andlise mais minu- (EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagao de um debate so- IV ) (Yt EL RS
ciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que bre tema previamente definido, de interesse coletivo, com regras glEsibcyaimillJdasico

momento da socializago. E
necessarioentaointerrom-

permitam analisar partes da questao e compartilhd-los com a turma. acordadas e planejar, em grupo, participagao em debate a partir do

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coeren- levantamento de informacgdes e argumentos que possam sustentar er a atividade e solicitar
tes, respeitando os turnos de fala, na participagao em discussoes o posicionamento a ser defendido (o que pode envolver entrevistas Eos alunos que realizem as
sobre temas controversos e/ou polémicos. com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das infor-

pesquisas. Dé um tempo
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4

razoavel paraque sejam fei-
tasecombinecomelesuma
data para a apresentagao.
Leia com eles todas as ins-
trugdes apresentadas no
item “Realizando o debate”,
paraque saibamoque deve-
rao fazer no dia combinado
e nao haja problemas que
possam inviabilizar a reali-
zagao da atividade.

Competéncia geral da

Educacao Bésica

?. Argumentarcombaseem
fatos, dados e informa-
coes confidveis, para for-
mular, negociar e defen-
derideias, pontos devista
e decisbes comuns que
respeitem e promovam o0s
direitoshumanos, a cons-
ciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel
em ambito local, regional
e global, com posiciona-
mento éticoemrela¢doao
cuidadode simesmo, dos
outros e do planeta.

Realizando o debate

A divisdo da turma em dois
grupos (debatedores e ob-
servadores) ja pode ter sido
previamente feita no dia da
preparagao ou entao pode
ser realizado um sorteio no
momento do debate para de-
finir quais alunos ficaraoem
qual grupo. No grupo de de-
batedores, é preciso haver
alunos com opinides dife-
rentes para que seja possi-
vel realizar o debate. Ao tér-
mino da primeira segao
“inverta o jogo”: debatedo-
res setornam observadores
evice-versaparaque discu-
tam outraquestao polémica
em outra data. Assim, a ati-
vidade terd trés momentos:
1:escolhadaprimeira ques-
taopolémica; 2: debateees-
colha da segunda questao
polémica; 3: realizagdo do
segundo debate com “inver-
saode papéis’”.

Casose opte pelosorteiono
dia do debate, todos devem
estar a par de argumentos
variados, j& que nao sabe-
rao de que lado ficarao.

No diadodebate, sugerimos
que atue como moderador
ou escolha um aluno para
desempenhar esse papel.
0Os turnos e tempos de fala
de cada debatedor devem
ser previamente combina-
dos; no inicio, o moderador
deve fazer uma introdugdo
breve ao tema, apresentan-
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Ao debater uma questao polémica, aprendemos a ouvir, a tomar a palavra e a permitir a fala do outro,

a sustentar uma posicdo, a convencer, a negociar e até a mudar de opinido, se for o caso.

1. Sente-se com um colega. Juntos, proponham diferentes questdes polémicas que sdo objeto de dis-

cussao na sociedade em que vivemos. Por exemplo: As mulheres devem desempenhar as mesmas
funcées do homem? Criancas menores de cinco anos podem usar dispositivos eletronicos? Redes
sociais afastam ou aproximam as pessoas? Vocés podem também propor questoes relativas a sua
realidade escolar.

. Vocés deverdo fazer essas propostas, e o professor anotara as sugestdes na lousa. Depois, em

conjunto, escolham uma delas para ser debatida pela turma. Escolhido o tema, sugiram aspec-
tos que poderdo ser abordados nas discussdes entre as duplas, delimitando a discussao, e
elejam um deles.

Facam pesquisas para conhecer melhor o assunto e, assim, poder fundamentar o ponto de vista

defendido:

e selecionem argumentos adequados de tipos diversos, se possivel;
¢ dependendo do assunto, busquem citacdo de especialistas, dados estatisticos, exemplificacoes.
Em uma data previamente estabelecida pelo professor, reinam-se para uma primeira discussao.

Nao é necessario que ambos assumam o mesmo ponto de vista. Neste momento, é importante
levantar argumentos e contra-argumentos para o debate com a turma toda. Portanto, ndo deixem

de fazer anotacoes.
Realizando o debate

1. Com a orientacdo do professor,
dividam-se em dois grandes gru-
pos de forma que a metade da
turma seja de debatedores e a
outra, de observadores.

2. Facam dois circulos concéntricos
com as cadeiras, de modo que
o grupo de debatedores se sen-
te no circulo interno e o dos
observadores, no externo.

Thais Circelli/Arquivo da editora

3. O grupo de debatedores inicia a atividade enquanto o dos observadores toma nota da atuacdo dos
colegas. Poderao anotar, e por exemplo, se os debatedores:
e se expressaram de maneira clara, utilizando voz alta e pausada;

e empregaram adequadamente os articuladores textuais e os operadores argumentativos que marcam
a defesa de ideia e o didlogo com o outro;

e utilizaram linguagem adequada ao ouvinte;

e defenderam as ideias com entusiasmo;
e apenas expressaram opiniao;

e justificaram seu ponto de vista com argumentos;

e utilizaram argumentos convincentes;

e conseguiram chamar a atencao dos colegas.
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doalgumasregras (quem comega a falar,otempo dafalade cada
um, quem pode perguntar e quando, etc.). s observadores de-
vem fazeras anotagdes conformeindicadonaatividade 3.0tem-
po total do debate ndo deve ser muito longo para ndo haver dis-
persao e para que 0 assunto e a capacidade de argumentacao
nao se esgotem.

0Os alunos poderdo mencionar, caso ocorra, quem nao respeita
aopiniaodooutro, quem “atropela” a exposi¢ao do colega, quem
demonstra impaciéncia, irritagao ou agressividade, quem leva
a discussao para o campo pessoal.

Avaliagao

* Aavaliagao deve ser feita no momento imediatamente pos-
terior ao debate. Se possivel, grave tanto o momento do de-
bate acontecendo quanto o momento da avaliagao de acor-
do com a infraestrutura de sua escola. Em outra data
combinada com os alunos, essa gravacao pode ser exibida
para que arealizacao da atividade e a participacao dos alu-
nos no debate possam ser observadas e analisadas pela
turma. Os parametros da autoavaliagao devem ser os mes-
mos sugeridos na avaliagao.



Avaliacao

Quando se encerrar o tempo determinado pelo professor, os observadores apresentam suas anotacoes.
Os debatedores podem discordar delas, desde que justifiquem sua discordancia.

Durante o debate, lembre-se de que é importante:

e respeitar o direito de cada um de expressar seu ponto de vista;

® nao interromper a exposicdo do outro;
e nunca levar a discussao para o plano pessoal;
e falar com clareza, em voz alta e pausada;

e expor e desenvolver os argumentos um a um, de forma ordenada;
e evitar atitudes que demonstrem impaciéncia, irritacdo ou agressividade.

Apds o término da atividade, com a ajuda do professor, conversem sobre o que aprenderam desta
experiéncia.

Atividade de escuta

! Néo escreva no livro!

¢ Direitos da mulher

Quando se fala em conquistas de direitos pelas mulheres, nao é possivel deixar de pensar nas acoes e
lutas de grupos em prol desses direitos. No século XX, um movimento importante que contribuiu para essas

conquistas foi o Movimento Feminista.

O video a que vocés vao assistir trata dessas questdes de uma forma direta, apresentando alguns pontos
importantes na histéria dos direitos das mulheres e a contribuicao do movimento feminista para isso.

e

D&

fl_l\ | www.youtube.com/watch?v=vfQ3nilvLgY

[-[>]

Cena do video “Por que vocé precisa do feminismo?”. Disponivel em:
<www.youtube.com/watch?v=vfQ3nilvLgY>. Acesso em: 29 out. 2018.

Sigam as orientacoes do professor para realizar estas atividades.

1. Antes de assistir ao video, conversem entre si e com o professor sobre o que vocés ja sabem
sobre o feminismo: O que é? O que propde? Consideram-no importante ou ndo? Ainda existe

feminismo hoje?

2. Apos essa conversa, assistam integralmente ao video conforme orientagdo do professor. Em grupos,
reflitam sobre a questao: “Se ndo fossem os movimentos feministas, como poderia ser a situacdo das
mulheres hoje em nossa sociedade?”. Depois, formulem hipoteses em torno dessa questao.

I Atividade de escuta

(EFB9LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes co-
muns relativas a problemas, temas ou questoes polémicas de inte-
resse da turma e/ou de relevancia social.

* Oobjetivodaatividade é que os alunos observema problematica
dos direitos da mulher a partir de um video produzido para o ca-
nal Capricho, disponivel em <www.youtube.com/watch?v=vf(
3nilvLgY> (acessoem: 31 ago. 2018). Capricho é uma publicagao
mensal voltada para o publico jovem, especialmente feminino, e
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traz temas como moda, comportamento, sexualidade, artes e
espetdculos, entre outras questdes ligadas ao universo adoles-
cente feminino.

Aatividade deve serrealizada em pequenos grupos,comapresen-
cade meninos e meninas. Antes de realiza-la, faga o download do
video em equipamento adequado ou, se possivel, leve os alunos
paraumasalaemque sejapossivelacessa-lodiretamente. O video
€ curto e tem por objetivo desconstruir aideia de que feminismo &
“mimimi” (expressao usada para se referir, pejorativamente,auma
pessoa que reclama), mostrando que muitos dos direitos das mu-

Iheres foram obtidos gracas
aos movimentos feministas.
Aestrutura do video € a se-
guinte:

Introdugao ao tema: dez pri-
meiros segundos do video.
Apresenta a temética do fe-
minismo.

Direito de voto: de 10" a 21”.

Casamento por obrigacao: de
22"a 34"

Lei do divércio: de 35" a 54”.

Agressao doméstica e Lei Ma-
ria da Penha: de 55” a 1'10”.

Outros direitos civis (guarda
dos filhos, heranca, trabalho
n3o doméstico): de 1'11” a
1'55”.

Conclusao do video: de 1'56”
a4’

Créditos e produgao: de 2'25”
até o fim.

As cenas sao em sua maior
parte ilustrativas, e al-
guns quadros com as in-
formacdes principais so-
bre datas das conquistas
sao sobrepostos as cenas,
demarcando o0s tépicos
abordados.

Para o trabalho, sugerimos
uma primeira visualizacdo
integral sem pausas, segui-
dapeladiscussao proposta
na atividade 2. Na sequén-
cia, uma visualizagao pau-
sada, com a discussao a
cadaitem da atividade 3.
Porfim,a produgdo do texto
sobre feminismo pode ser
feitaindividualmente ouem
grupos. Os textos produzi-
dos podem sergravados em
video: osalunos fazemuma
leituraemvoz alta, expondo
as ideias principais discuti-
das. Esses pequenos tre-
chos gravados podem ser
reunidos em um dnico video,
para ser postado no site da
escola ou em um blogue da
turma.

Atividade 1

Registre na lousa as ideias
que forem surgindo dessa
conversa inicial. Ouca os
alunos e deixe que se mani-
festem livremente, sem in-
tervir em suas opinides ou
impressoes. Na sequéncia,
apresente ovideo,deforma
pausada, conforme indica-
do. Oriente-0s atomar notas
das informagoes que acha-
remrelevantes.

MANUAL DO PROFESSOR — UNIDADES 169



Atividade 3
* As problematizagoes pro-

postas nestaatividade tém a) Casamento por opcéo: E uma conquista apenas das mulheres?
por objetivo ajudar os alu-

nos a perceber que as ques- A F_!-_-
.
f

toes apresentadas pelo vi-

3. A partir do que foi visto no video, opinem sobre as questoes a seguir.

ViQ3nivLgY>

B 2S
deo,embora seconcentrem 2 SasamenTo @ §i
no universo das mulheres, 2] | e iz
trazem aspectosrelevantes PRESENTE H

. . EM ALGUNS g

ue dizem respeito atodaa ATRES g

G p MUITO COMUM PAISES &
sociedade. NO PASSADO

L JTEEE W R——

b) Lei do divorcio: De que forma essa Lei pode contribuir para o convivio familiar em caso de
separagao?

VQ3nilvLgY>

watch?v:

3.[1977 [&]

Reproducao/<www.youtube.com/

LEI DO
DIVORCIO

c) Agressao doméstica contra a mulher: Por que ela deve ser combatida e punida em uma socie-
dade com direitos iguais entre homens e mulheres?

]

Reproducao/<www.youtube.com/

-
— |4.|2006 [

ViQ3nilvLgY>

watch?v;

PRESTA APOIO
AMU RES

LEI MARIA
DA PENHA

d) Outros direitos civis das mulheres: Como seria um mundo em que as mulheres nao tivessem
nenhum desses direitos ainda hoje?

_16.|1879 &]

ViQ3nivLgY>

watch?v:

MULHERES
COMECARAM

A FREQUENTAR
UNIVERSIDADES

Reproducao/<www.youtube.com/

—

4. Por fim, depois de todas essas discussoes, escrevam um paragrafo argumentativo para responder
a seguinte questdo polémica: O feminismo é necessario ou nao?. Esse paragrafo servira para
demonstrar, resumidamente, seu ponto de vista a respeito do tema trabalhado na atividade. Depois
de terminada a produgao, reunidos em grupo, troquem os textos entre vocés e conversem sobre
0s pontos com os quais concordam e os pontos de que discordam em relagdo ao que escreveram
os colegas.
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Reflexao sobre a
lingua

N\ Reflexao sobrealingua X Nao escreva no livrot |

(EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada,

¢ A funcéo do pronome relativo em textos de diferentes T
géneros [.].

. . . . ) ) B (EF69LP56) Fazer uso cons-

Vocé ja estudou os pronomes, analisou sua importancia como elemento coesivo, refletiu sobre sua funcao ciente e reflexivo de regras e

em determinadas oracoes. Vamos agora ampliar seus conhecimentos sobre um dos tipos de pronome, ligado normas da norma-padrao em

ao uso em periodos de estrutura mais complexa, como o periodo composto por subordinacao. situaces de fala e escrita

nas quais ela deve ser usada.

1. Leia a tira a seguir.

/~ PORTANTC, NEO vcux
CAIR NA MEDIOCRIDADE
DO CORTE E COSTURA!
NUNCA'! A CIENCIA
ME CHAMA!

|/ Tem RAZEO, MAFALOA. NOSSA GERAGAC E
NEC POSSO SER UmA DIFERENTE. E A

MULHER COMO NOSSAS
ERA ESPACIAL,

MAES, QUE SE CONFORMA-
VAM EM APRENDER
SR C OB DA ELETRONICA,

5 ETC. -

VOU COMPRAR_UMA MA-
QUINA DE TRICO. A CIBER-

‘GERAGAO DA
NETICA ME ATRA|! ADORO é

TECHNOLOGIA, DA

A CIBERNETICA!

© Joaquin Salvador Lavado (Quino)/Fotoarena

doo

QUINO. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010. p. 87.

a) Observe a expressao facial da personagem Mafalda nos quatro quadrinhos. Por que a fisiono-
. . Mafalda sorri em sinal de aprovacéo ao discurso de Suzanita
mia da personagem muda no quarto quadrinho? [ ;sies primeiros; no quarto, sua expressao revela surpresa,

espanto, com a sUbita mudanca na abordagem que Suzanita faz a respeito do que vinha dizendo.
b) A personagem Suzanita realmente deseja ser diferente das mulheres da geracao anterior? Ex-

plique sua resposta. Nao; o humor da tira esta no fato de Suzanita dar a entender que deseja dedicar-se a ciéncia,
quando, na verdade, pretende dedicar-se a afazeres domésticos.

c) Releia este trecho e observe o emprego da palavra destacada.

N&o posso ser uma mulher como nossas mies, que se conformavam |[...]
I I I
primeira oracao | | segunda oracao | | terceira oracéo |

A palavra destacada que tem duas funcoes:
¢ relaciona duas oracoes;

e substitui, na terceira oracao, uma palavra da oracao anterior.

A palavra que, além de relacionar as oracdes, substituiu qual palavra da oracao anterior?
A palavra maes.

Em periodos compostos de oracdes subordinadas, a palavra que relaciona duas oracoes e, ao mesmo
tempo, se refere a um termo expresso na oracao anterior, estabelecendo uma relacdo com ele, é
chamada de pronome relativo.

O termo anterior a que o pronome relativo se refere é chamado de antecedente.

2. Releia estes fragmentos do artigo de Yanne Teles.
Fragmento 1
Foi aprovada na legislacdo eleitoral a cota de género, que hoje é de 30%, valida para qualquer

eleicdo do poder legislativo.
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Fragmento 2

A primeira eleitora registrada no Brasil foi em 1927, no estado do Rio Grande do Norte, que
passou na frente de todo o pafs.

Fragmento 3

Acabamos de completar 85 anos da conquista do direito ao voto. O dia 24 de fevereiro de 1932
foi um marco na histéria da mulher brasileira, que foi consolidado na Constitui¢io de 1934. Porém,
ja era uma luta antiga.

a) Observe o pronome relativo destacado em cada um dos fragmentos e, no caderno, anote o

termo a que se referem. No fragmento 1, refere-se ao termo “a cota de género”; no fragmento 2, ao termo “estado
do Rio Grande do Norte”; e no fragmento 3, a “marco”.

b) Para o leitor, qual é a importancia da presenca de pronomes relativos em periodos compostos

em textos de diferentes géneros? Espera-se que os alunos respondam que a presenca de pronomes relativos permite
a compreensao das referéncias e relacoes estabelecidas entre as oragdes, contribui para a coeséo do texto, facilita e guia a leitura.

Leia o inicio de uma reportagem.

Por que sentimos mais fome no frio?

: Por que sentimos mais fome quando a temperatura estd mais baixa?
Tem alguma explica¢do cientifica?

Quando a temperatura cai, o corpo precisa se manter aquecido e funcionar corretamente.
Para isso, ele intensifica seu trabalho e, claro, demanda mais energia, ou seja, comida. A
' busca por alimentos gordurosos e caléricos é justamente para garantir a energia necessaria
para o organismo.
A vontade de comer especificamente alimentos ricos em gordura e carboidrato também
i pode ter origem em nossos ancestrais. Quando consumimos alimentos que fornecem mais
energia, temos mais chance de resistir a longos periodos sem comer. Isso fazia sentido
quando a alimentacio dependia da caca ou da conservacio de frutas e verduras durante o
{ inverno. Quando a pessoa tem um percentual de gorduras mais baixo, é normal que ela
sinta ainda mais frio e que seu corpo também necessite de um maior suporte caldrico, dai
i oaumento da fome.

[.]

INGRID, Gabriela. Por que sentimos mais fome no frio?. Vivabem, 21 ago. 2018.
Disponivel em: <https://vivabem.uol.com.br/noticias/redacao/2018/08/21/por-que-
sentimos-mais-fome-no-frio.htm>. Acesso em: 31 ago. 2018.

a) Do ponto de vista da evolucao humana, qual é a hipotese para explicar por que sentimos mais

fome quando esta frio? Segundo o trecho, nossos ancestrais precisavam comer mais quando era frio porque preci-
savam resistir a longos periodos sem comer no inverno, periodo em que era dificil conseguir alimento.

b) Vocé ja observou esse fendmeno biolégico acontecer com vocé? Que tipo de alimento vocé
tem vontade de comer quando a temperatura cai? Resposta pessoal.

¢) No trecho, héa a reiteracao, ou seja, a repeticao da conjuncdo quando. Por que isso acontece?
Porque a autora faz referéncias a momentos especificos do funcionamento do corpo humano.

d) Releia.

Quando consumimos alimentos que fornecem mais energia, temos mais chance de resistir a

longos periodos sem comer.

Nesse trecho, o pronome que estabelece relacdo com que palavra ou palavras da oracéo anterior?
alimentos



oL i} Atividade 1, item b

Emprego dos principails pronomes relativos  Mostreaosalunos que oan-
tecedente pode seruma ex-
pressao com valor de subs-
tantivo. Por exemplo: “O
Computador consegue ler sonhos em tempo real jantar que nos ofereceu foi

muito agradavel”.

1. De todos os pronomes relativos, o que é o mais empregado. Leia.

Cientistas japoneses criam técnica para enxergar o que uma pessoa vé enquanto esta sonhando

. C . . . Atividade 1, itemc
Pela primeira vez na historia, cientistas conseguiram penetrar no mundo dos sonhos - e ) ;
© Sejulgarpertinente, comen-

enxergar o que uma pessoa vé enquanto ela estd dormindo. A nova técnica, que combina dois te que a palavra o funciona
exames de mapeamento do cérebro e um computador inteligente, foi desenvolvida por cientis- como pronome.

tas de cinco universidades japonesas, que em 2008 j4 tinham criado uma técnica para ler a Atividade 1, item d, item Il
mente de pessoas acordadas. [...] * Comente com os alunos
que o pronome relativo re-
toma um substantivo femi-
nino no singular, por isso
NOGUEIRA, Salvador. Computador consegue ler sonhos em tempo real. Superinteressante, 3 fev. 2013. concordacomele em géne-

Disponfvel em: <http://super.abril.com.br/ciencia/computador-consegue-ler-sonhos-tempo-real-732871.shtml>. ro e nimero.
Acesso em: 23 ago. 2018.

[...] O computador aprendeu. E se tornou capaz de analisar as ondas cerebrais em tempo real
e determinar, com 80% de precisio, o que uma pessoa esta vendo durante o sonho [...].

a) Em sua opinido, a leitura dos sonhos de uma pessoa traria que tipo de beneficios para a

humanidade? Resposta pessoal. Possiblidade: A pesquisa pode ajudar a entender por que sonhamos e qual é a funcao
do sonho para o ser humano.

b

~

Qual é o termo antecedente a que se relaciona cada pronome relativo destacado no texto?
Respectivamente, técnica e cientistas.

c) Releia e observe.

Cientistas japoneses criam técnica // para enxergar // 0 que uma pessoa vé // enquanto esta sonhando.
i i —

pronome demonstrativo o (= aquilo) | | pronome relativo

precede o pronome relativo

A segunda oragdo subordinada, em que aparece o pronome que, pode ser entendida como “enxer-

gar aquilo que uma pessoa vé". Nesse caso, com que palavra esse pronome relativo se relaciona?
Espera-se que os alunos compreendam que se relaciona & palavra o = aquilo, ou seja, o objeto, a cena, etc.

d

~

Releia este periodo do trecho e observe o uso do pronome relativo nele.

[...] Anova técnica, que combina dois exames de mapeamento do cérebro e um computador
inteligente, foi desenvolvida por cientistas de cinco universidades japonesas [...].

. Nesse periodo, hd uma oracao subordinada intercalada a oracao principal, ou seja, a oracao prin-

cipal sofre uma interrupcao e continua apos essa subordinada. Qual é ela?
"gque combina dois exames de mapeamento de cérebro e um computador inteligente”.

. Que posicao ocupa o pronome relativo nessa oracdo e a que palavra ou palavras remete?
O pronome inicia a oragdo subordinada e estabelece relagdo com “a nova técnica” na oragao principal.

Como ficaria o trecho acima se vocé quisesse substituir o pronome relativo que por o qual?
A nova técnica a qual combina dois exames de mapeamento do cérebro e um computador inteligente, foi desenvolvida
por cientistas de cinco universidades japonesas.

Alguns pronomes relativos sao:
e quem — faz referéncia apenas a seres humanos ou a entidades personificadas.
e onde — indica localizacdo e pode ser substituido por “em que” ou “no/na qual”.

e o qual (a qual, os quais, as quais) — concorda em género e nimero com o termo a que se
refere.
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Boxe defini¢ao

= Comente que ndo se usaar-
tigo o(a) depois desse pro-
nome relativo. Porexemplo,
nao se diz “cuja a namora-
da”, mas “cuja namorada”.
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2. b) Os pronomes cujo usados relacionam as palavras bragos, pernas e estomago (do organismo) as abelhas operérias; e 6rgéos
sexuais (do organismo) a rainha e aos zangoes.

2.

Leia este trecho de uma matéria.

Comportamento de abelhas transforma colmeia
em superorganismo, diz cientista

[...]

As abelhas sempre estiveram entre os insetos preferidos de quem é chegado numa utopia, indepen-
dente da orientagio politica. Idedlogos de esquerda e de direita costumavam louvar com o mesmo
entusiasmo a sociedade “perfeita” dos bichinhos: por que nés, humanos briguentos e individualistas,
i ndoconseguimos seguir o exemplo delas? A razdo é muito simples, argumenta um bidlogo alem&o num
:  novo e fascinante livro: uma colmeia é muito mais que uma sociedade perfeita [...]

[..]

As colmeias, diz ele, estio mais para um unico grande organismo, cujos “bracos”, “pernas” e
“estdmago” sio as abelhas operdrias e cujos érgios sexuais sdo as rainhas e os zangdes — unicos
individuos que chegam a se reproduzir em toda aquela massa de dezenas de milhares de zumbi-
doras. Na verdade, o superorganismo chamado colmeia se comporta como uma bactéria, ja que
se reproduz por divisio simples: quando chega ao limite de sua capacidade de crescimento, mi-
lhares de operarias, lideradas pela rainha, simplesmente migram para outro local, recriando uma
copia da antiga colonia. Desse ponto de vista, pode-se dizer que as colmeias s3o imortais.

L

LOPES, Reinaldo José. Comportamento de abelhas transforma colmeia em superorganismo, diz cientista. GI, 13 out. 2008.
: Disponivel em:<http://gl.globo.com/Noticias/Ciencia/0,,MUL794012-5603,00-COMPORTAMENTO+DE+ABELHAS+
TRANSFORMA+COLMEIA+EM+SUPERORGANISMO+DIZ+CIENTISTA . html>. Acesso em: 31 ago. 2018.

2. a) O autor do texto as considera imortais porque estdo sempre se renovando: quando uma colonia esgota sua capacida-

a) Por que se afirma, no trecho, que colmeias sao organismos imortais? de de continuar crescendo, as
operérias e a rainha partem dali e criam uma nova colonia, e assim sucessivamente.
b) A colmeia é descrita por um bidlogo alemdo como um grande organismo. Nesse contexto, que

correspondéncia os pronomes relativos cujo estabelecem em relacdo a esse organismo?

¢) Que relacdo o pronome estabelece entre essas expressdes: de causa, de posse ou de semelhanca?
posse

d) Por que o pronome cujo foi empregado no masculino plural nas duas ocorréncias?

O pronome relativo cujo é varidvel e concorda com o termo a que se refere. Por exemplo: cujo
marido, cuja filha, cujas netas, cujos pais, etc.

Leia o trecho que trata sobre o apartheid, um regime politico que ocorreu na Africa do Sul entre
1948 e 1993.

Entenda o apartheid, regime racista contra o qual Mandela lutou

: Politica segregacionista vigorou na Africa do Sul de 1948 a 1993.
: Epoca foi marcada por separar cidadios pela cor da pele.

[.]

Durante o apartheid, que vigorou por mais de 40 anos, imperava na Africa do Sul uma politica
oficial de segregacio dos cidados segundo a cor de sua pele — em que a minoria branca dominou a
:  maioria negra.

: Mandela é considerado um icone justamente por guiar o pais das algemas deste regime para
uma democracia multirracial.

Conhecido como “Madiba”, ficou preso durante 27 anos devido a luta contra o regime da minoria
branca e ganhou o Prémio Nobel da Paz em 1993 por combater a discriminagio racial. Foi eleito em
¢ 1994 o primeiro presidente negro da Africa do Sul, nas primeiras eleicdes multirraciais sul-africanas.
: [.]

ENTENDA o apartheid, regime racista contra o qual Mandela lutou. G1, 6 dez. 2013. Disponivel em: <http://gl.globo.com/mundo/
noticia/2013/12/entenda-o-apartheid-regime-racista-contra-o-qual-mandela-lutou.html>. Acesso em: 31 ago. 2018.

2. d) Porque se refere a substantivos masculinos e femininos: bracos, pernas, estdmago, érgdos. Nesses casos, a con-
cordancia se faz no masculino plural.



a) O que vocé sabe sobre o apartheid? Espera-se que os alunos respondam que foi o regime, na Africa do Sul, em

que a minoria branca oprimia a maioria negra.

b) Nelson Mandela ficou conhecido no mundo inteiro, chegando a ganhar o Prémio Nobel da Paz.
(0] que explica esse reconhecimento? Espera-se que os alunos respondam que foi pelo fato de ele ter lutado

contra o regime que separava pessoas pela cor da pele.

¢) Releia o titulo da matéria. De que modo o sentido da preposicdo contra estd ligado ao assunto
e por que foi utilizada antes do pronome relativo? O verbo lutar, na acepcéo de opor-se, pede a preposicao

contra: lutar contra algo ou alguém. Mandela lutou contra o apartheid.

O pronome relativo pode vir antecedido de diferentes preposicoes, de
acordo com a regéncia do verbo da oragdo que introduz. Veja um
exemplo.

[.]

Impossivel? Eu também pensava. Mas fui a Portugal e 14 encontrei
a escola com que sempre sonhara: a “Escola da Ponte”. Me encantei
vendo o rosto e o trabalho dos alunos: havia disciplina, concentracio,
alegria e eficiéncia. [...]

ALVES, Rubens. A escola da ponte. Disponivel em:
<http://servicos.educacao.rs.gov.br/dados/
edcampo_texto_rubem_alves_a_escola_com_que_-—_existir.pdf>.
Acesso em: 29 set. 2018.

Fique atento...

... a0 uso do pronome relativo onde
Leia este trecho de uma matéria publicada em um site.

Prévia do Salio do Mével de Milido 2018

No portugués do
Brasil, é cada vez mais
frequente a omissao
da preposicao diante
da palavra que. Nas
ocasides mais formais,
porém, fique atento e
utilize a preposicao
exigida pelo verbo de
acordo com a norma-
-padrao, como se
exemplifica no texto
ao lado: “com que
sempre sonhara”.

! Néo escreva no livro!

O principal acontecimento do Design Mundial estd para comecar, o Saldo do Mével
de Mildo 2018 retorna em cena entre os dias 17 e 22 de abril. Como sempre, chega com

um programa rico de novidades e eventos para os mais de 300 mil visitantes vindos

dos 4 cantos do planeta.

No Saldo do Mével se retine o que de melhor existe no Design aliado a tecnologia de
ponta, sustentabilidade, criatividade, versatilidade. E um momento onde somos chamados
a lan¢ar um olhar aprofundado sobre o futuro. Também é uma excelente oportunidade de

entrarmos em contato com as ideias mais interessantes que estio sendo apresentadas ao

redor do mundo no que se refere a estes temas.

L.

PREVIA do Salao do Mével de Milao 2018. Design & Prosa. Disponivel em: <https://designeprosa.com/2018/04/11/
previa-do-salao-do-movel-de-milao-2018>. Acesso em: 11 set