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Apresentacao

Aos professores

Vivemos em um tempo de exposi¢do excessiva a informagdes e contrainformagdes midiatizadas
e muitos revisionismos da Histéria. Em tal quadro, o papel do professor, assim como a construcao do
saber histérico escolar critico, ganha ainda mais importancia para a formagao de cidadaos capazes
de selecionar, ler e analisar as narrativas e se posicionar criticamente diante delas.

E com esse sentido que esta colego de Histéria pretende auxilia-lo em seu trabalho de desenvolver
nos alunos a capacidade de serem leitores criticos do mundo. Buscamos mais que uma abordagem
exaustiva de fatos e datas, pois ela privilegia recortes espaciais e temporais da Histdria do Brasil e
do mundo de forma critica e reflexiva, visando, sempre que possivel, a compreensao das relagdes
desses eventos com o presente. Além disso, ela serve como mote para o desenvolvimento de uma
série de habilidades ao longo de toda colegdo.

Estacolegdo tem compromisso com a formagao de estudantes para uma sociedade que respeite
ademocracia, que amplie os direitos civis, politicos e sociais e os direitos humanos, que seja respon-
savel com a sustentabilidade do planeta e que combata as desigualdades sociais.

Esperamos e torcemos para que ela seja um apoio efetivo no trabalho desafiador de formar
cidadaos.

Os autores
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A< Sobre a colegao

Ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade,
espago-temporal, pessoal e de grupo, menos contetdos fixos

e processos mais abertos de pesquisa e de comunica¢do. Uma

das dificuldades atuais é conciliar a extensdo da informacio, a

variedade das fontes de acesso, com o aprofundamento da sua

compreensio, em espagos menos rigidos, menos engessados.

Temos informacgdes demais e dificuldade em escolher quais

sdo significativas para nds e conseguir integra-las dentro da

nossa mente e da nossa vida.!

Neste Manual buscamos manter um didlogo com vocé, profes-
sor, que, com autonomia e criatividade, escolheu esta colecao de
Histéria para desenvolver seu trabalho em sala de aula.

Ja é lugar-comum constatar que, no século XXI, a informagao
chega pelas midias eletrdnicas e digitais com uma rapidez jamais
vivida na histéria humana e que boa parte dos pré-adolescentes e
adolescentes acessa arede por celulares, tablets, notebooks e/ou
computadores. Nesse contexto, além de os educadores enfrenta-
rem o desafio de mediar o trabalho com essas inimeras informa-
¢oes, acrescenta-se a questado da confiabilidade das fontes e dos
dados que chegam até os alunos e/ou mesmo de como se posicio-
nam diante do que vivemos. Completando esse quadro, nossos
alunos conectados tém cada vez menos paciéncia para ficar sen-
tados ouvindo aulas expositivas sem a oportunidade de interacao.

Os materiais didaticos buscam incorporar tais mudancas, sem
negar o papel fundamental da escola: um lugar por exceléncia da
construcao de conhecimento significativo. Nesta cole¢ao vocé en-
contrardinformac6es atualizadas e um projeto didatico-pedagégico
que visa proporcionar aos alunos maior participagao no processo
de aprendizagem.

Nossa proposta pedagégica busca responder as demandas
atuais dos professores por conteddos mais criticos e atividades
mais atraentes. Afim de auxiliar vocé no trabalho com o livro-texto,
elaboramos este Manual. Ele traz textos que discutem o ensino de
Histdria, apresenta reflexdes sobre a avaliagao e explicita nosso
projeto pedagdgico, além de conter textos e atividades complemen-
tares, contribuindo para o planejamento de aulas mais dinamicas
e significativas.

Pretendemos que este Manual seja um espaco de didlogo, por
meio dos textos complementares, das orientagdes sobre formagao
leitora, da oferta de uma série de atividades complementares, in-
dicagbes bibliograficas e sites que possam enriquecer suas aulas.

Acreditamos que a Histéria ensinada por meio do questiona-
mento, da pesquisa — que estimula o aluno a construir conheci-
mentos —, permite a formac¢ao de um individuo critico, socialmente
responsavel, mais aberto a reflexdo em relagao ao processo de
ensino-aprendizagem nao apenas da disciplina de Histéria, mas
também de outras areas do conhecimento. Foi com base nessas
reflexdes que esta colecdo foi desenvolvida. Procuramos elaborar

um material que visa ndo somente desenvolver o raciocinio légico

do aluno, mas também forma-lo de modo mais abrangente, envol-

vendo, entre outros aspectos, a capacidade de interpretar e analisar
criticamente a realidade.
Este Manual estd organizado nas seguintes segdes:

e Sobreacolegdo: trata das especificidades do componente cur-
ricular de Histéria.

e Fundamentos da colegdo: expde 0s recursos que esta colegao
traz para contribuir com seu ensino, incluindo o processo de
avaliacao.

e Estruturadacolecdo: apresenta a organizagao interna dos vo-
lumes, das sec¢des e dos objetivos.

e Quadros de conteldo: organizados por volume, permitem ter
uma visao panoramica das possibilidades que a cole¢do oferece
para os quatro anos de curso.

e Manual do Professor especifico: consiste na parte do Manual
do Professorem que sdo apresentados materiais e orientagdes
especificos para cada volume. Dividido por unidades (subdivi-
didas em capitulos), contém:

— o0s objetivos a serem atingidos no capitulo;

— as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
desenvolvidas no capitulo;

— orientagdes ao professor a respeito do conteddo presente
em cada pagina do Livro do Aluno;

— respostas das atividades presentes no livro do aluno;

— sugestdes de livros, filmes e sites, entre outras, tanto para
o0 aluno quanto para o professor;

— textos complementares para o professor;

— sugestdes de atividades complementares;

— sugestdes bibliograficas.

I Formagao para a cidadania: desafios

E evidente aimportancia da escolarizagao de criangas e jovens
como condicdo essencial —mas nao Unica — tanto para o crescimen-
to pessoal como para o desenvolvimento social do pais. Na era da
informacao, é fundamental garantir que criangas e jovens adquiram
as bases do conhecimento e da formacao cidad3, traduzida em
consciéncia critica, postura socialmente atuante e capacidade de
continuar o aprendizado de modo auténomo e permanente depois
de concluida a formacao basica.

0 ensino de Histéria € um dos caminhos para atingir esses ob-
jetivos. Componente curricular escolar com longa tradi¢do, nos
dltimos anos ganhou novas dimensdes, resultado de renovagdes
académicas na prépria disciplina (novos temas, novas abordagens,
entre outros), assim como na drea de ensino, e também de mudan-
¢as no ambito escolar.

1 MORAN, José Manuel. 0 uso das novas tecnologias da informagao e da comunicagao na EAD — uma leitura critica dos meios. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/

pdf/T6%20TextoMoran.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2018.
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A Histdria ensinada em sala de aula deixou de ser um relato
Unico e linear sobre atrajetéria da humanidade ao longo de séculos
ou milénios. Passou a servista, em especial, como instrumento de
reflexao sobre o tempo presente. Em outras palavras, o ensino da
Histdria tem como propésito constituir-se como um importante me-
canismo de analise e compreensao do mundo em que o aluno vive.

No entanto, essando é uma tarefa facilno mundo contempora-
neo. 0 historiador Eric Hobsbawm, em seulivro de memérias Tempos
interessantes?, destaca que as novas geragdes parecem mergulha-
das em uma espécie de presente continuo, de lagos rompidos com
o passado. 0 novo parece ser a principal marca da sociedade, na
qual tudo envelhece rapidamente para ser superado, substituido.

Essadinamica, apontada pelo historiador, acaba por naturalizar
os fendmenos sociais, como se eles ndo tivessem histéria, como
se existissem apenas no tempo presente: surgem, se manifestam
e acabam sem vinculos com o passado. Um exemplo seria tomar
a corrupgao sistémica que marca varias instancias da vida poli-
tica brasileira como caracteristica exclusiva dos tempos atuais.
E o contrério disso. Entre muitas causas, as raizes da corrupgao
estdo presentes desde 0 nosso passado colonial e escravista, em
uma longa tradicdo das elites que percebiam o Estado como objeto
pessoal, instrumento para conquistar poder, riqueza, distincao.

Os embates em torno de mudangas constitucionais para a di-
minui¢cao da maioridade penal; em torno dos direitos reprodutivos
das mulheres; da demarcacao de terras indigenas e quilombolas;
dareforma agraria; dos direitos trabalhistas; da soberania nacional
relacionados a partilha do pré-sal; todos eles sdo alguns exemplos
de disputas de projetos politicos e concepgdes de sociedade que
vivemos na contemporaneidade brasileira. No entanto, apesar de
sualonga histéria, sdointerpretados muitas vezes por um discurso
midiatico de modo reducionista, partidarizado e sem historicidade.
Assim, em pleno século XXI, apesar de vivermos em um pais de
grande concentracdo latifundidria, a luta pelo direito a terra, que
vem de alguns séculos na histéria brasileira, é por vezes reduzida
auma disputa partidaria por diferentes setores da sociedade.

Cabe ao historiador, segundo Eric Hobsbawm, refazer os elos en-
tre diversas dimensodes temporais. Ao fazer isso, ele acaba por mos-
trar muito mais que permanéncias. Por mais que algumas situactes
de desigualdade paregam imutéveis ou que direitos ja conquistados
parecam consolidados, o ensino rico em relagdes entre diferentes
tempos e espacos deixa claro que qualquer sociedade se caracteriza
— além de permanéncias de longa duragdo — por ritmos de transfor-
macgao permeados por rupturas e permanéncias e em constante
processo de mudanca e reorganizagao dos vinculos e lagos sociais.

Assim, ao analisar a histéria em uma perspectiva diacrénica e
sincronica, ao entrar em contato com a histdria de outros povos, em
outros tempos, ou ao estudar uma sociedade ao longo do tempo,
o aluno pode perceber a historicidade da sociedade em que est3
inserido; historicidade composta de multiplas temporalidades,
multiplos discursos, multiplos olhares, multiplas interpretacdes,
multiplos sujeitos.

Trata-se também de apreender a enorme diversidade que caracte-
rizaotempo presente e as sociedades atuais. Mais do que isso: com-

2 HOBSBAWM, Eric. Tempos interessantes. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2002.
3 THOMPSON, E. P. A miséria da teoria. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
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preender que as sociedades resultam da dindmica entre diferentes
propdésitos de variados grupos sociais, ou seja, estdo bem distantes
de ser algo determinado, muito menos imutavel. Sao, antes de tudo,
resultado de um fazer cotidiano, em que variados sujeitos se movem
em uma busca incessante para realizar seus sonhos e desejos’.

Nessa perspectiva, 0 ensino da Histdria tem apresentado grandes
desafios ao professor, que exigem nova postura no ambiente escolar
enasociedade. Emuma sociedade informacional, esses desafios sdo
imensos, e o papel do educador ganha centralidade no processo de
auxiliar a construgao da autonomia das criangas e dos jovens.

Os conteldos trabalhados em sala de aula ndo se reduzem a con-
ceitos, tampouco o papel do professoratransmissao de conceitos. 0s
conteldos sao mais amplos, incorporam procedimentos de leitura,
andlise e interpretacao e visam ao desenvolvimento das competén-
cias necessarias para a construgao de uma sociedade democratica.
Essascompeténcias envolvem saberes e praticas cognitivas, emocio-
nais e sociais; porisso, a educagao visa ao desenvolvimento tanto dos
conteddos propriamente curriculares como também de competéncias
mais amplas, incluindo as competéncias socioemocionais. Enfim,
para além de saber fatos, o ensino da Histdria no mundo contem-
poraneo objetiva que o aluno seja capaz de construir relagdes entre
diferentes tempos e espagos e de se posicionar criticamente diante
da realidade imediata, compreendendo a simesmo e aos outros.

Esse novo perfil do educador, sem dudvida, é conquista do pro-
fessor, fruto de suas inquietagdes e de seus questionamentos,
mas também resulta de estudos que promoveram o redimensio-
namento do conhecimento e das praticas da area. Esse esforgo
incorporou ao ensino de Histéria novas abordagens historiograficas
e contribui¢des de outras dreas, como a Sociologia, a Semiética, a
Antropologia, a Literatura, a Linguistica, entre outras.

1 Entre tradigoes e mudangas

Como alerta Silva, T. (1996), o curriculo deixou de ser, ha
muito tempo, um assunto meramente técnico. Existe, hoje,
uma tradi¢do critica do curriculo, orientada por questdes so-
cioldgicas, politicas e epistemoldgicas. O curriculo ndo é uma
simples transmissdo desinteressada do conhecimento social,
ou seja, estd implicado em relagdes de poder, transmite visdes
sociais particulares e interessadas, produz identidades indivi-
duais e sociais particulares. Ele também nao é transcendente e
atemporal. Possui uma histdria, vinculada a formas especificas
e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagio.

[..]

O curriculo é, portanto, uma arena politica e um territério em
disputa, como nos diz Arroyo (2011). Estando profundamente
envolvido em um processo cultural, é, consequentemente, um
campo de produgio ativo da cultura. Mesmo que tenhamos uma
politica curricular centralizadora e diretiva repleta de intengdes
oficiais de transmissdo de determinada ideologia e cultura ofi-
ciais, na pratica pedagdgica, quando esse curriculo se realiza
na escola, essas intencionalidades podem ser transgredidas,
alteradas, transformadas pelos sujeitos nas relagdes sociais.

E importante reconhecer que a implementacdo do curri-
culo se d4 num contexto cultural que significa e ressignifica



o que chega as escolas. Entra em a¢do ndo apenas aquilo que
se transmite, mas aquilo que se faz com o que se transmite.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Basica.
Diretoria de Curriculos e Educagao Integral. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagao Bdsica. Brasilia, 2013. p. 461.

A producao de livros didaticos nao ficou alheia ao quadro de
mudangas nas pesquisas académicas, seja na area de Historia, seja
nadarea de ensino da Histéria, tampouco aos debates emtorno das
propostas curriculares. Os livros tiveram de se transformar para
servircomo ferramenta eficiente e facilitadora das novas aprendi-
zagens, bem como para oferecer aos professores e alunos textos,
imagens, mapas, atividades e outros recursos a fim de propiciar
aulas estimulantes e dinamicas, capazes de alcangar os objetivos
estabelecidos e promover espacos efetivos de aprendizagem em
sala de aula. E, igualmente, foram feitas escolhas em relacao as
abordagens tedricas, aos recortes, as selecdes e aos valores que
seus autores consideram importantes.

Oensinode Histdria esta presente nas escolas brasileiras desde
meados do século XIX. Naquela época, tinha entre seus principais
objetivos estudaraformagao danagao e desenvolver umaidentidade
nacionalinserida nos intentos de consolidagao da jovem nagdo que se
construfa sob o0s auspicios de uma monarquia. Isso se dava por meio
davalorizagdo de heréis e de acontecimentos considerados marcos
na histdria do pais, como o Sete de Setembro. Assim, as aulas eram
marcadas pela memorizagao de eventos, dados e figuras histdricas®.

Nas primeiras décadas do século XX vieram mudancas. Conso-
lidava-se um conteuldo voltado para o estudo da chamada Histdria
dacivilizagao, dividida em quatro grandes periodos e recheada por
datas, fatos e sujeitos isolados. 0 Estado-nagao continuava como
fio condutor, mas o foco se deslocava: passava a ser a Europa,
considerada bergcodacivilizagdo ocidental. Todos os demais povos
do Ocidente, incluindo os brasileiros, gravitavam no seu entorno.

Nos anos 1930 a defesa de uma escola publica democratica e
voltada para todos foi pauta de intelectuais progressistas no pais,
como os que assinaram o Manifesto dos Pioneiros.

Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Paschoal Lemme,
Cecilia Meireles, entre outros signatarios do Manifesto, foram
intelectuais preocupados com as mudangas sociais e a necessi-
dade de construgdo de um novo pais, com homens e mulheres
de mentalidade moderna, o que exigia a superagdo de muitos
preconceitos e uma nova forma de educagdo, com qualidade
social ainda ndo experimentada no Brasil que substituisse a
ministrada exclusivamente as elites. A educagédo precisava ser
democratica, para ser para todos; popular, para interessar a
maioria; e de qualidade, para contribuir com o desenvolvi-
mento da jovem Republica.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Articulagao

com os Sistemas de Ensino. O Sistema Nacional de Educagdo:

diversos olhares 80 anos apds o Manifesto.

Brasilia, 2014. p. 2-3.

Nos anos 1950 e 1960, periodo de intenso desenvolvimen-

to industrial e urbano, comegou a ganhar espaco o curriculo dito

“cientifico”, que privilegiava a formac&o de profissionais da area

de tecnologia. 0 ensino continuava voltado para a formagao dos
grupos de elite e criou-se uma suposta “neutralidade” do ensino
e do professor, que, em Ultima instancia, reforcava a ideologia do-
minante ao fechar os muros da escola para o questionamento dos
problemas da realidade social do pais.

Acarga horaria do ensino de Histdéria, reduzida, contribuia para
que o conteldo ensinado assumisse carater enciclopédico. Havia
também grupos resistentes que davam continuidade a tradicao
dos intelectuais que assinaram o Manifesto dos Pioneiros. Tais
grupos esbocaram iniciativas pela extensao da educagdo a outros
grupos sociais, em nome do direito a cidadania. Em sala de aula,
ampliavam-se os suportes do ensino de Histdria, com uso de filmes
e pecas de teatro, por exemplo.

Essas tendéncias mais progressistas, inclusivas e democrati-
cas ganharam for¢ca nos anos 1970. A forte repressao da ditadura
militar no periodo ndo conseguiu barrar as pressdes pela univer-
salizacao do ensino, com ainclusdo de um ndmero cada vez maior
de alunos no sistema educacional. A partir daquele momento, as
transformagdes na escola se aceleraram.

Em grande parte, os livros didaticos foram pautados por es-
sasvertentes e esses acontecimentos. Nos anos 1980, por exem-
plo, durante as lutas pela redemocratizacao do pafs, varias obras
apresentavamuma abordagem por vezes simplificadora de teorias
marxistas. Comisso, o passado tratado nas escolas ganhava novos
personagens e era caracterizado pelo conflito entre dois grandes
grupos sociais: de um lado os “opressores” e de outro os “oprimidos”.

Em meados dos anos 1990, a elaboragao pelo governo dos Paréa-
metros Curriculares Nacionais (PCN)® iniciou um intenso movimento
de mudangas nas praticas escolares, que incluiu o ensino de Historia.
No lugar de um arranjo cronoldgico, passava-se a incentivar a orga-
nizagao tematica dos contetdos, com os objetivos centrados no
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas. Emvez
de dardestaque aos acontecimentos, valorizava-se a aprendizagem
dos fundamentos basicos do conhecimento histérico, privilegiando
aconstrucao dos conceitos como o de espago e tempo histérico, su-
jeitos histdricos, permanéncias e mudangas. Ampliava-se anogao de
sujeito, com incentivo ao estudo das chamadas “minorias”, conside-
rando a baixa representagdo nas estruturas de poder de grupos que,
embora majoritarios em termos populacionais, como as mulheres e
0s negros, sao apartados das instituicdes de poder.

Nas Ultimas décadas, programas e curriculos passaram igual-
mente por uma grande efervescéncia de debates no bojo da re-
democratizagao da sociedade brasileira. Uma profusao de docu-
mentos oficiais foi publicada apés ricas discussoes, seja no meio
académico, seja como resultado de lutas de movimentos sociais
que disputavam o protagonismo na formagao de jovens cidaddos.
Assim, direitos dos povos indigenas e dos quilombolas, as lutas
pelaigualdade de género, pelo direito ao reconhecimento de mul-
tiplas identidades de género e sexualidade, pela educagao para a
igualdade étnico-racial e pelo combate ao racismo, pela educagao
inclusiva e voltada para as pessoas com deficiéncia e para a edu-
cacao socioambiental, pela defesa dos diretos humanos e pela

4 Parauma retrospectiva do ensino de Histéria, consultar: BITTENCOURT, Circe M. F. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004.

5 0Os Parametros Curriculares Nacionais podem ser obtidos no site do Ministério da Educagao (MEC). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33038>. Acesso

em: 27 ago. 2018.

MANUAL DO PROFESSOR - PARTE GERAL

Vil



Vil

educagdo no campo foram temas significativos incorporados de
algum modo aos planos, as diretrizes, aos programas curriculares
e 3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil.

Os desafios para a construgdo de uma verdadeira sociedade
democratica, assim como os objetivos centrais dos curriculos de
diferentes disciplinas, estiveram em debate na formulagao e na
reformulagao de muitos desses documentos, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica®, as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena, as Diretrizes Curriculares Nacionais
paraaEducacao Escolar Quilombola e as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo em Direitos Humanos no Plano Nacional de Educagao’,
entre outros.

Entre avangos e retrocessos nos documentos oficiais, vale des-
tacar os principios centrais das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, com os quais esta
colecdoestd emconsonancia. Sao eles: principios éticos, politicos
e estéticos a saber:

Principios éticos: de justica, solidariedade, liberdade e auto-
nomia; de respeito a dignidade da pessoa humana e de com-
promisso com a promog¢ao do bem de todos, contribuindo para
combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito
e discriminagéo.

Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cida-
dania, de respeito ao bem comum e & preservagdo do regime
democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade
no acesso a educagio, a saude, ao trabalho, aos bens culturais
e outros beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento
para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
apresentam diferentes necessidades; de reducdo da pobreza e
das desigualdades sociais e regionais.

Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo
e do exercicio da criatividade; de valorizagdo das diferentes
manifestacdes culturais, especialmente as da cultura brasileira;
de construgio de identidades plurais e soliddrias.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educac¢ao Basica. Diretoria

de Curriculos e Educagio Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais para

o0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia, 2013. p. 107-108.

Esses principios permeiam propostas desenvolvidas em se-
cdes especificas desta colegao, como na secao interdisciplinar
Conexdes (veja, por exemplo, o trabalho proposto para analisar a
questao da globalizagdo no mundo contemporaneo, apresentada
no capitulo 5 do volume do 82 ano), ou nos Projetos do semestre,
em consonancia com os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
e os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel propostos pela

ONU. Mas também estdo presentes ao longo de todos os volumes
desta colecao, seja na abordagem dos textos didaticos, seja nas
propostas de inUmeras atividades.

Além disso, outro principio importante com o qual esta colegdo
esta em consonancia é aquele proposto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a saber:

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao
longo deste inicio do século XXI, o foco no desenvolvimen-
to de competéncias tem orientado a maioria dos Estados
e Municipios brasileiros e diferentes paises na constru¢do
de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliagOes internacionais da Organizagdo para a Coopera-
¢do e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena
o Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés), e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés),
que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo
da Qualidade da Educac¢io para a América Latina (LLECE,
na sigla em espanhol).

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisoes pe-
dagodgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indica¢do clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “sa-
ber fazer” (considerando a mobilizacio desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas com-
plexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a explicitacao das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢des que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia: MEC, 2017. p. 13.

Isso significa que as propostas desenvolvidas ao longo dos

textos dos capitulos, das atividades e das se¢des, e também do

material audiovisual e digital, visam garantir momentos de apren-

dizagem significativa, nos quais 0s alunos possam dominar um

conjunto de saberes e praticas visando a vida em sociedade e ao

pleno exercicio da cidadania, além de possibilitar uma acao de trans-
formacao efetiva do mundo no qual estao inseridos.

1 Educar para uma sociedade livre, justa e solidaria

Os esteredtipos geram os preconceitos, que se constituem em
um juizo prévio a uma auséncia de real conhecimento do outro.
A presenga dos esteredtipos nos materiais pedagdgicos e espe-
cificamente nos livros didaticos pode promover a exclusio, a
cristalizagdo do outro em fungdes e papéis estigmatizados pela
sociedade, a autorrejeicdo e a baixa autoestima, que dificultam
a organizagdo politica do grupo estigmatizado. O professor
pode vir a ser um mediador inconsciente dos estereotipos se
for formado com uma visdo acritica das instituicdes e por

6 Além das Diretrizes Gerais para Educagao Basica e das suas respectivas etapas — Educagao Infantil, Fundamental e Média —, integram esse amplo documento: as Diretrizes e res-
pectivas Resolugdes para a Educagao no Campo, a Educagao Indigena, a Educacao Quilombola, a Educagao Especial, a Educacgao de Jovens e Adultos em Situagao de Privagao de
Liberdade nos Estabelecimentos Penais e a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio. Incluem ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos,
Educagao Ambiental, Educagdo em Direitos Humanos e Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Consulte: BRASIL. Minis-
tério da Educacgao. Secretaria de Educagao Bésica. Diretoria de Curriculos e Educacao Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia, 2013. p. 562.

7 0 texto sobre a educagdo para a igualdade de género e combate a homofobia foi retirado da redagao do Plano Nacional de Educacéao pela bancada religiosa do Congresso Nacio-
nal. Ver, por exemplo: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-04/discussao-de-genero-trava-votacao-do-pne> e <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/
noticia/2014-04/comissao-da-camara-aprova-texto-base-do-pne-e-retira-questao-de-genero>. Acesso em: 27 ago. 2018.
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uma ciéncia tecnicista e positivista, que ndo contempla outras
formas de agéo e reflexio.®

Os documentos legais, como as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais e a Base Nacional Comum Curricular,também orientam para
a obrigatoriedade do ensino da cultura e da histéria indigena,
africana e afro-brasileira. Em consonancia com a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), Lein29.394/96, e a Constituicdo Federal de 1988,
que assegura a igualdade de racga, sexo, cor e idade, coibem os
preconceitos e quaisquer outras formas de discriminagao, obje-
tivando a construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria,
que garanta o desenvolvimento nacional e que busque “erradicar
apobrezaeamarginalizagao e reduzir as desigualdades sociais
e regionais”®.

§ 22 O ensino de Histéria do Brasil levard em conta as con-
tribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia (art. 26, § 4°, da Lei n® 9.394/96).

§ 32 A histéria e as culturas indigena e afro-brasileira, pre-
sentes, obrigatoriamente, nos conteudos desenvolvidos no
ambito de todo o curriculo escolar e, em especial, no ensino
de Arte, Literatura e Histdria do Brasil, assim como a Histdria
da Africa, deverdo assegurar o conhecimento e o reconheci-
mento desses povos para a constituicdo da na¢do (conforme
art. 26-A da Lei n®9.394/96, alterado pela Lei n® 11.645/2008).
Sua inclusio possibilita ampliar o leque de referéncias culturais
de toda a populagéo escolar e contribui para a mudanga das
suas concepg¢des de mundo, transformando os conhecimentos
comuns veiculados pelo curriculo e contribuindo para a cons-
trugdo de identidades mais plurais e solidarias.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria

de Curriculos e Educagio Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia, 2013. p. 133.

Além disso, como afirma a BNCC:

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislagao
vigente, tais como a histéria da Africa e das culturas afro-bra-
sileira e indigena, deve ultrapassar a dimensdo puramente
retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes
como artifices da prépria histéria do Brasil. A relevéancia da
histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes
na sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ain-
da, perceberem que existem outros referenciais de produgao,
circulagdo e transmissdo de conhecimentos, que podem se
entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espa-
¢os formais de produgao de saber.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, 2017. p. 399.

E nosso papel como educadores nos comprometermos com

uma educagao de combate ao racismo, ao sexismo, a homofobia,

aos preconceitos de origem regional, a xenofobia, na defesa dos

direitos humanos e na valorizagao das experiéncias de alteridade
e diversidade cultural.

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Béasica tém um ca-
derno inteiro sobre a Lein® 10.639/03, que estabelece a obrigato-
riedade do ensino da cultura e da histéria africana e afro-brasileira
nas instituicdes de ensino do Brasil, especialmente na Educagao
Bésica, fruto de umalongalutadeintelectuais, educadores e ativis-
tas de combate ao racismo no pais. Assim, emjaneiro de 2003, alei
foi publicada e, em 2008, reeditada para incluir a obrigatoriedade
do ensino da cultura e da histéria indigena na Lei n2 11.645/08.

Assim, essaincorporacao da histéria e da cultura afro-brasilei-
ra e indigena responde a formagdo de nossa sociedade plural e é
fundamental para o ensino de Histéria no nosso pais, ao lado das
diversas culturas advindas de processos histéricos.

Dessa forma, trazer para os curriculos escolares a riqueza e a
complexidade das culturas e da histdria do continente africano e
as imensas contribui¢des da populagdo negra para a formagao do
pais é cumprir preceitos constitucionais, garantir principios do Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e fazer valera LDB, assim
como o Plano Nacional de Educagao, incorporando reivindicacées
histéricas de ativistas que lutam contra o racismo e para educagao
pelaigualdade étnico-racial.

E nesse sentido que Silva chama a atengao para o cuidado que
autores de materiais didaticos devem ter no combate ao racismo e
no favorecimento de uma educacdo para aigualdade étnico-racial:

[...] torna-se necessdrio refletir até que ponto as culturas
oriundas dos grupos subordinados na sociedade, cujas con-
tribuicdes ndo sdo consideradas como tradigdo e passado sig-
nificativo e, por isso, sdo invisibilizadas e minimizadas nos
curriculos, poderdo vir a ser objeto de investigagdo e consti-
tuir-se na pratica educativa dos professores.

Por outro lado, os sujeitos dessas culturas sdo representados,
em grande parte, nos meios de comunicag¢io e materiais peda-
gogicos, sob forma estereotipada e caricatural, despossuidos
de humanidade e cidadania.

SILVA, Ana Célia. Desconstrucao da discriminagao no livro didatico.
In: MUNANGA, Kabengele (Org). Superando o racismo na escola. 2. ed.
Brasilia: Ministério da Educagéo; Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade, 2005. p. 21.
Compartilhando tais preocupagdes, procuramos abordar essas
tematicas nos quatros volumes desta cole¢do. Acreditamos que
realcamos aimportancia daarticulagao entre o ensino de Histéria e
aquestaodaalteridade, tomando a pluralidade de nossa formacao
e de nossasociedade atual. Procuramos enfrentar os esteredtipos
nao apenas nos capitulos mais tradicionais, comuns a literatura
didatica, a exemplo do capitulo 11 dovolume do 92ano, sobre a des-
colonizacao da Asia e da Africa, como também na apresentacao de
documentos e abordagens teéricas e tematicas sobre a populagao
afro-brasileira, assim como dos povos indigenas do Brasil, buscan-
do nao apenas cumprir as determinagdes das leis n¢ 10.639/03 e
n2 11.645/08, mas também dar visibilidade a praticas culturais
(em suas permanéncias e transformagdes), artefatos da cultura
material, registros escritos, formas de resisténcia, entre outros.

8 SILVA, Ana Célia. Desconstrug&o da discriminago no livro didético. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educag&o; Secretaria

de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2005. p. 24.

9 BRASIL. Ministério da Educag3o. Secretaria de Educagao Basica. Diretoria de Curriculos e Educagao Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais para o €nsino Fundamental de 9 (nove)

anos. Brasilia, 2013. p. 108.

10 Lein211.645/08. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm>. Acesso em: 27 ago. 2018.
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Veja, por exemplo: o capitulo 3 do volume do 6%ano, sobre a his-
toria de alguns dos primeiros povos que ocuparam nosso territdrio;
os capitulos 4 e 5 do mesmo volume, sobre os primeiros povos e
civilizagdes africanos; os capitulos 10 e 11 do 72ano, sobre alguns
povos africanos no periodo medieval e na transicao para a ldade
Moderna e o processo histdrico de escravizagao no contexto da
colonizagdo. J4 no capitulo 15 do 82 ano, exploram-se as agdes
afirmativas que visam minimizar a exclusao social que a escravidao
e o pés-abolicdo legaram aos negros e afrodescendentes no Bra-
sil; no capitulo 3 do volume de 9% ano, os textos sobre a Imprensa
Negra; no capitulo 6, os que se referem a Frente Negra Brasileira;
no capitulo 9, sobre a valorizacao da cultura negra; assim como
outras abordagens ao longo dos Livros do Aluno e as orientagdes
especificas no Manual de cada volume.

Outro aspecto valorizado nesta cole¢do € o papel das mulheres
na histéria e as relagdes de género, tendo sido propostos temas
para a discussao em sala de aula em diversos contextos. Desta-
camos aqui algumas dessas abordagens: o capitulo 8 do 62 ano
traz um tépico sobre as mulheres de Atenas; e o capitulo 10 traz
outro tépico com atematica das mulheres em Roma. No 72ano, no
capitulo 6, o tépico Vivendo no tempo das mulheres do Antigo Regi-
me aprofunda a abordagem do papel das mulheres nesse periodo.
Evidenciamos, ainda, a atuagao de algumas personalidades histé-

A< Fundamentos da colecao

ricas femininas: Joana d’Arc, na se¢ao Conhega mais do capitulo 1;
aimperatriz bizantina Teodora, no capitulo 11 do 62ano; e arainha
africana Nzinga Mbandi, no capitulo 10 do 72 ano.

Do 82 ano, destacamos os tépicos As mulheres na guerra de
libertagdo, no capitulo 6, e As Mulheres no periodo imperial, no ca-
pitulo 13. Por fim, no 9%ano ressaltamos as conquistas e violéncias
que ainda perduram em nossa sociedade, a exemplo dos tépicos A
saia, a bicicleta e a Primeira Guerra: outras mudangas, do capitulo
1, e a discussao sobre as mulheres durante a redemocratizagao,
do capitulo 13, entre outras referéncias.

Os direitos dos idosos e os aspectos de suas vivéncias foram
apresentados em abordagens especificas em cada um dos ma-
nuais, como propostas para o professor apresentar em sala de aula.
Outros contelddos trabalhados ao longo da cole¢cdo apresentam
aspectos relacionados ao idoso, como as discussdes presentes
no tépico Vivendo no tempo dos griés, que aborda a valorizagdo do
legado cultural e da transmissao dos saberes pelos membros mais
velhos de cada comunidade entre os povos africanos, pertencente
ao capitulo 5 do 6%ano.

Além das se¢des e dos conteddos especificos sobre essas te-
maticas, os textos principais de cada capitulo foram elaborados
com o objetivo de integrar e contextualizar os sujeitos histéricos,
por meio de suas contribuicdes aos processos sociais.

Formas contemporaneas de responsabilidade estdo ameacan-
do enfraquecer as fronteiras entre o conhecimento escolar e o
ndo escolar, com a alegacio de que essas fronteiras inibem um
curriculo mais acessivel e economicamente mais relevante. Eu
me reporto a analise de Basil Bernstein para sugerir que seguir
esse caminho pode ser negar as condi¢des para a aquisigdo de
conhecimento poderoso aos alunos que ja sio desfavorecidos
pelas suas circunstincias sociais. Resolver os problemas dessa
tensdo entre demandas politicas e realidades educativas, eu diria,
¢ uma das maiores questdes educativas dos nossos tempos.

Nesse longo processo de embates e transformagdes em torno
dos curriculos escolares e do ensino de Histéria no Brasil, os livros
didaticos ganharam em diversidade, incluindo diferentes sujeitos
histéricos e tratando de variadas interpretagdes do passado. Ao
mesmo tempo, 0s profissionais da drea viram a consolidacdo de va-
rias praticas, como o arranjo cronolégico dos conteddos e a divisao
da Histéria em periodos — ambos largamente aceitos e utilizados
no dia a dia da sala de aula —, apesar dos questionamentos a es-
sas praticas, que podem suscitar reflexdes criticas interessantes,
inclusive com os alunos.

Entre os principais objetivos desta obra esta o de levar os alunos
a compreender os variados processos histéricos em uma pers-
pectiva abrangente, que trata de aspectos econdémicos, politicos,
sociais e culturais, fazendo-os perceber o encadeamento dos acon-
tecimentos ao longo do tempo.

Nossa colecao optou por desenvolver os conteddos de forma

cronolégica, reunindo o estudo da Histéria do Brasil com o da His-
téria Geral. O recorte cronoldgico, mais do que citagdo de datas, é
o caminho escolhido para que os alunos possam ampliar seus co-
nhecimentos sobre no¢des de tempo como diacronia (anterioridade
e posterioridade), duracao e simultaneidade.

E certo que, como em qualquer interpretagao histérica, a cons-
trucdo dos processos resulta de recortes feitos de determinados
pontos de vista, valorizando uma ou outra dinamica social. Em ou-
tras palavras, sdo estudos e interpretacdes que carregam marcas
da subjetividade. Ndo por acaso, nesta cole¢do, busca-se deixar
explicito para os alunos como se constréi o conhecimento histdrico,
incentivando, por exemplo, a comparacgdo de diferentes abordagens
histéricas e mostrando como um mesmo tema possibilita varias
interpretacoes.

Quanto a selecdo de conteudos, optamos por um repertério
cultural e socialmente reconhecido hd um bom tempo no ambito
escolar.

0 historiador Carlos Vesentini cunhou a expressao “genealogia
danagao”, que desvenda a sele¢do e o encadeamento de episddios
considerados emblematicos e essenciais para explicar a trajetdria
da sociedade brasileira, assim como a constru¢ao da nacao:

[...] se seu conjunto forma o passado mitico da nagao, esses
temas resistem a critica e continuam a reproduzir-se. Organi-
zam-se como pequenos “nds”, pontos centrais, em torno dos
quais todo um conjunto de temas passa a ser referido através
dessa rede de relacoes, articulando vérios temas de um “né”,

11 YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? €duc. Soc., Campinas, v. 28, n. 101, p. 1287-1302, set./dez. 2007. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101.pdf>.
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cada um deles torna-se definidor e periodizador. O livro di-
dético nao os criou, nem os selecionou, antes os reproduziu.

VESENTINI, C. A. Escola e livro didatico de Historia. In: SILVA, M.

(Org.). Repensando a Histdria. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984. p. 76.

Longe de reproduzir uma genealogia da nagao, o recorte cronolé-
gicoe aselecao de conteldos se justificam aquiao considerarmos
que o Brasil é parte da sociedade ocidental. Nossa longa histdria
colonial e de dependéncia politica e/ou econémica em relagao a
Portugal, a Inglaterra e, posteriormente, aos Estados Unidos da
América explica em parte a preponderancia de conteddos da his-
toria ocidental. No entanto, é importante ressaltar que esta obra
considera que a histéria do Brasil ndo comegou com a chegada dos
europeus a nosso territério, tampouco se restringe a uma aborda-
gem etnocéntrica. Ha sele¢ao de conteldos para o conhecimento de
povos de outros continentes, como capitulos dedicados a histdria
anterior & chegada dos europeus na América e na Africa.

Aabordagem da histdria dos africanos — presente em todos os
volumes — possibilita ao professor construir alternativas a ideia
de um passado eurocéntrico, destacando o papel que esses povos
tiveram principalmente na construcdo da sociedade brasileira. 0
mesmo ocorre com o0s temas relacionados as diversas culturas
indigenas.

0 passado, ao ser tratado de forma critica, possibilita com-
preender nao somente a formagdo cultural dos brasileiros, mas,
sobretudo, redimensiond-la. Nessa perspectiva, a colegcdo busca
criarestratégias para que os alunos desenvolvam uma visao critica
desse passado, identificando outras possibilidades. Os textos, as
imagens e as atividades de cada volume trabalham, por exemplo,
nogcdes como semelhancas e diferencas, representacdes, praticas
culturais, imaginario, memdria e cultura material.

Nesta obra, acontecimentos como o Sete de Setembro, o Quin-
ze de Novembro e a Revolugao de 1930, entre outros, ndo sao
abandonados, mas tampouco se constréi uma memdria triunfal
sobre eles. Sdo apresentados como parte de um processo carac-
terizado por conflitos, no qual diversos grupos sociais atuaram
e varios propdsitos sociais estavam em jogo. Ao final, um deles
prevaleceu, o que definiu determinados rumos para a sociedade
brasileira. Nao interessa a data apresentada isoladamente, mas
sim o que ela representa, o que relne em torno de si, confor-
mando e dando significado ao acontecimento histérico e suas
consequéncias.

1 Compromisso com a educagao integradora

Como argumentamos no inicio deste Manual, o grande desafioe
o principal papel dos educadores hoje é ensinar contetddos relevan-
tes emuma era na qual jamais tivemos tanto acesso a informacao.
Ensinar a pensar, tratar as informagdes, pesquisar e, com base na
coleta dessas informacdes, a selecionar, comparar, relacionar e
produzir conhecimento significativo.

Giroux, referindo-se ao contexto estadunidense, tece dura cri-
tica a dicotomia entre os sujeitos de produ¢ao do conhecimento
e curriculos, especialmente a academia, as instituicdes governa-

mentais e os educadores envolvidos na pratica escolar. Ele propde
que sejam evitados reducionismos e que sejam estabelecidos o
didlogo e a troca entre esses diferentes sujeitos e conhecimentos
produzidos. O desafio estaria em romper algumas dicotomias:

Presos a limites disciplinares tradicionais e reciclando velhas
ortodoxias, muitos educadores criticos correm o risco de se
transformar em velhas sombras dancando na parede de uma
obscura conferéncia académica, esquecidos de um mundo
externo repleto de ameagas reais a democracia, a sociedade e
as escolas. Também tenho testemunhado, entre um enorme
nimero de educadores nos Estados Unidos, um crescente anti-
-intelectualismo, que é levemente codificado em apelos a uma
pratica “real”, a linguagem acessivel e a politicas superficiais.
[...] Em alguns casos, o proprio criticismo educacional tem se
transformado em uma celebra¢ao reducionista da experiéncia,
que ressuscita a oposicdo bindria entre teoria e pratica, com
esta ultima tornando-se uma categoria nao problematica para
invocar a voz da autoridade pedagodgica. Neste caso a teoria
é rejeitada como incidental a reforma educacional, ou, sim-
plesmente, como o discurso de académicos pedantes que tém
pouco a dizer aqueles que trabalham no campo.

GIROUX, Henry. Cruzando as fronteiras do discurso educacional. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. p. 12.

Gestores, educadores e académicos sao produtores de cur-
riculos e de conhecimento. No entanto, nem sempre a pratica
escolar estd em sintonia com as propostas curriculares, nem o
conhecimento académico é ressignificado nas salas de aulas,
assim como o cotidiano exaustivo dos professores acaba por
consumir boa parte de seu tempo, dificultando o aprimoramento
do seu trabalho e ampliando o distanciamento entre esses dife-
rentes sujeitos.

Em seu artigo “Para que servem as escolas?”, Michel Young
tragaaideia de que aescola, para cumprir efetivamente o seu papel
de transmissao*? de conhecimentos significativos, precisa assu-
mir o papel de que € territdrio da construcao de saberes. Mais que
isso, precisa ter clareza de quais conhecimentos/conteldos sao
de fato significativos e ndo podem ser sonegados a grande massa
de alunos que adentra seu espaco e nela permanece boa parte de
suavida.

De acordo com Young:

O conhecimento poderoso nas sociedades modernas, no
sentido em que usei o termo, ¢, cada vez mais, o conhecimento
especializado. Assim, as escolas acabam precisando de profes-
sores com esse conhecimento especializado. Além disso, se o
objetivo das escolas é “transmitir conhecimento poderoso”, as
relagdes professor-aluno acabam tendo caracteristicas especi-

ficas em virtude desse objetivo. Por exemplo:

o Serdo diferentes das relacdes entre colegas e, portanto, hie-
rarquicas.

« Diferentemente do que sugerem algumas politicas gover-
namentais recentes, elas ndo serdo baseadas em escolhas do
aluno, pois, em muitos casos, 0 mesmo ndo terd o conheci-
mento prévio necessario para fazer tais escolhas.

12 Transmissao, no sentido utilizado por Young, ndo significa um processo mecanico de ensino, mas sim que o professor, no territério escolar, é o ator por exceléncia do “conhecimento
poderoso”, ou seja, o profissional com formacao, capacitado para exercer o principal papel da escola, para ensinar os conhecimentos fundamentais acumulados pela humanidade
que ndo podem ser aprendidos fora da escola e, em Ultima instancia, para garantir os conhecimentos essenciais a formagao de todos os alunos, especialmente daqueles que fora
da escola nado tém acesso a capitais culturais. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101.pdf>. Acesso em: 28 ago. 2018.
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Isso ndo significa que as escolas ndo devam levar muito em
conta o conhecimento que os alunos trazem, ou que a autoridade
pedagodgica nao precise ser desafiada. Significa que alguns tipos
de relagdo de autoridade sdo intrinsecos a pedagogia e as escolas.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educ. Soc., Campinas,

v. 28, n. 101, p. 1287-1302, set./dez. 2007. Disponivel em: <www.scielo.br/

pdf/es/v28n101/a0228101.pdf>. Acesso em: 28 ago. 2018.

Em sintese, Young propde a reflexdo de gestores, produtores

de curriculos e, especialmente, educadores, para que aceitem o

desafio de criar e produzir conhecimento. Os professores sao, e

naodevem abrir mao de ser, 0s protagonistas da transmissao deste

conhecimento especializado. Young provoca os professores para

que assumam seu papel de produtor de conhecimento e de for-

mador na sociedade, recuperando seu papel de “autoridade”, no

sentido utilizado por Hannah Arendt*3 ao cobrar do mundo adulto
aresponsabilidade da formagao das novas geragoes.

Ha conceitos, procedimentos, conteddos especificos de cada
componente curricular razoavelmente aceitos como conteddos
essenciais para serem aprendidos durante a Educagdo Basica. E
ha desafios aserem enfrentados pelas institui¢des escolares, pela
academia e por agentes do Estado, para que a escola seja o lugar
por exceléncia de aprendizado desses conhecimentos essenciais
a formacao de todos. Um desses desafios, e talvez dos mais im-
portantes, é a construgcao de uma pratica educacional integradora.

As abordagens interdisciplinares sao um caminho para uma
educacao integradora, mas nao o Unico:

O que se pode afirmar no campo conceitual é que a interdis-
ciplinaridade sera sempre uma reagao alternativa a abordagem
disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na pesquisa)
dos diversos objetos de estudo. Independente da definigdo
que cada autor assuma, a interdisciplinaridade esta sempre
situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a
fragmentagdo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos
por elas e onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre
um saber parcelado.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento

articulador no processo ensino-aprendizagem. Rev. Bras. Educ.,

Rio de Janeiro, v. 13, n. 39, set./dez. 2008. Disponivel em: <http://www.

scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-24782008000300010>.

Acesso em: 16 ago. 2018.

As Diretrizes Curriculares Nacionais coadunam com as questdes

propostas por Young, no que diz respeito aos desafios da escola

como o espaco de direito e de dever, no qual pode ocorrer essa
formacao integradora e tdo necessaria para o aprendizado:

Os esforcos de integragdo tém buscado maior conexdo com
os problemas que os alunos e sua comunidade enfrentam, ou
ainda com as demandas sociais e institucionais mais amplas
que a escola deve responder. Nesse processo, é preciso que
os contetdos curriculares ndo sejam banalizados. Algumas
escolas, por vezes, tém caido em extremos: a valorizagio ape-
nas dos conteudos escolares de referéncia disciplinar ou certa
rejeicao a esses contetidos, sob o pretexto de que é preciso evitar
o0 “conteudismo”. A literatura educacional tem mostrado que,
em nome de um ensino que melhor responda as exigéncias de
competitividade das sociedades contemporéneas, é frequente
que a escola termine alijando os alunos pertencentes as cama-

13 ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. 3. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1992.
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das populares do contato e do aprendizado de conhecimentos
essenciais a sua formacao, porque desconhece o universo ma-
terial e simbolico das criangas, adolescentes, jovens e adultos
e nao faz a ponte de que necessitam os alunos para dominar
os conhecimentos veiculados.

Por sua vez, alguns curriculos muito centrados nas culturas
dos alunos, ao proporem as camadas populares uma educagao
escolar calcada sobretudo na espontaneidade e na criatividade,
terminam por reservar apenas para as elites uma educacéo que
trabalha com abstra¢des e estimula a capacidade de raciocinio
légico. Assim sendo, vale repetir que os segmentos populares,
ao lutarem pelo direito a escola e a educagdo, aspiram apossar-
-se dos conhecimentos que, transcendendo as suas proprias
experiéncias, lhes fornecam instrumentos mais complexos de
andlise darealidade e permitam atingir niveis mais universais de
explicagdo dos fendmenos. Sao esses conhecimentos que os me-
canismos internos de exclusdo na escola tém reservado somente
as minorias, mas que é preciso assegurar a toda a populacéo.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Basica.

Diretoria de Curriculos e Educagao Integral. Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais da Educagio Bdsica. Brasilia, 2013. p. 119.

Nos documentos oficiais, desde os PCN, a proposta de um

ensino mais integrador que tenha como pratica nao fragmentar

o conhecimento, fazendo uso de uma abordagem interdisciplinar

e transdisciplinar, ja estava presente. E, em quase duas décadas,

tais parametros vém produzindo alguns efeitos tanto nas praticas
como na producao da literatura didatica.

Nos Parametros, a interdisciplinaridade é um principio, dado
que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento inter-
disciplinar. Assim, por meio dele é possivel ressignificar diferentes
conteldos sob novas perspectivas, conferindo-lhes historicidade:

O didlogo da Historia com as demais Ciéncias Humanas
tem favorecido, por outro lado, estudos de diferentes proble-
maticas contemporineas em suas dimensoes temporais. Por
meio de trabalhos interdisciplinares, novos contetidos podem
ser considerados em perspectiva histdrica, como no caso da
apropriagdo, atuagdo, transformacio e representa¢do da na-
tureza pelas culturas, da relacdo entre trabalho e tecnologia e
das politicas publicas de satide com as préticas sociais, além
da especificidade cultural de povos e das interrelagoes, diver-
sidade e pluralidade de valores, praticas sociais, memdrias e
histoérias de grupos étnicos, de sexo e de idade.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao

Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:

Historia. Brasilia, 1998. p. 33.

Além disso, essa perspectiva integradora foi reafirmada na
BNCC:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educagio integral. Reconhece, assim, que
a Educacéo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade
e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visoes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
(cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adoles-
cente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos



de aprendizagem - e promover uma educagéo voltada ao seu

acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas

suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer nas praticas de nao discriminagdo, ndo preconceito

e respeito as diferencas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o concei-
to de educagdo integral com o qual a BNCC estd comprometida
se refere a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infincias e juventudes, as diversas culturas juvenis
e seu potencial de criar novas formas de existir.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, 2017. p. 14.

Concordamos com essa abordagem e, por isso, na proposta
pedagdgica desta colecao buscamos oferecer caminhos e possibi-
lidades para garantir o direito de todas as criangas e adolescentes
aaprender de forma integral, garantindo o pleno desenvolvimento
de suas competéncias e habilidades.

Nas diferentes se¢des em que estd organizada a colecao,
assim como nas propostas de conducao das atividades, procu-
ramos sempre contribuir para que seu trabalho possa garantir
este direito a todos os estudantes. Essa intencionalidade est3
presente quando orientamos 0 passo a passo necessario para
executar atividades de producgao de relatos, de leitura de dife-
rentes géneros textuais e de procedimentos importantes para a
pesquisa. 0 didlogo interdisciplinar também é favorecido quando
propomos que determinado conteldo estudado seja retomado,
ampliado e aprofundado, especialmente nas sequéncias didaticas
propostas na se¢ao Conexdo com..., por meio de um rico didlogo
entre Histéria e outras areas de conhecimento, como Geografia
e Musica, por exemplo.

Neste Manual, na parte especifica, vocé encontrard também a
secao Leituracomplementar. Trata-se de excertos de especialistas
sobre o saber histérico, com uma série de problematizagdes — que
vao desde procedimentos importantes para o trabalho com diferen-
tes géneros textuais na disciplina de Histéria até procedimentos
para leituras e interpretacdes de imagens.

Alinhadas as concepgdes curriculares que valorizam uma edu-
cacao integradora, ao longo deste Manual, na parte especifica de
cada volume, vocé encontrard ainda diferentes sugestdes para o
desenvolvimento do trabalho interdisciplinar.

I Formagao leitora na sala de aula

Adescrigdo que reproduzimos a seguir faz parte das memérias
do poeta Carlos Brummond de Andrade sobre o momento em que
o narrador despertou para o poder da escrita. E possivel que todos
nés tenhamos sentido algo parecido quando, em algum momento
de nossaformacao escolar, percebemos que haviamos nos tornado
capazes de nos comunicar por meio dessa linguagem.

Foi ai que nasci. Nasci na sala do 32 ano, sendo professora
D. Emerenciana Barbosa, que Deus tenha. Até entdo, era
analfabeto e despretensioso. Lembro-me: nesse dia de julho,
o sol que descia da serra era bravo e parado. A aula era de
Geografia, e a professora tragava no quadro-negro nomes

de paises distantes. As cidades vinham surgindo na ponte
dos nomes, e Paris era uma torre ao lado de uma ponte e de
um rio, a Inglaterra ndo se enxergava bem no nevoeiro, um
esquimd, um condor surgiam misteriosamente, trazendo
paises inteiros. Entdo, nasci. De repente nasci, isto é, senti
vontade de escrever. Nunca pensara no que podia sair do
papel e do lapis, a ndo ser bonecos sem pescog¢o, com cinco
riscos representando as maos.

Nesse momento, porém, minha méo avangou para a carteira
a procura de um objeto, achou-o, apertou-o irresistivelmente,
escreveu alguma coisa parecida com a narragdo de uma viagem
de Turmalinas ao Polo Norte.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos de aprendiz. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1975. p. 153-154.

Mas este ndo é um processo natural, ele precisa ser ensinado.

Tedricos da alfabetizacdo e do letramento sao unanimes na
defesa de que o trabalho de formacao leitora ndo se restringe a
areade Lingua Portuguesa nem aos anos iniciais do Ensino Funda-
mental. Assim, independentemente da area, é importante investir
no desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes, fun-
damentais para o sucesso do aprendizado em qualquer disciplina.
Trata-se, portanto, de uma questao a ser assumida por todos os
professores, reconhecendo que cada area do conhecimento tem
caracteristicas textuais especificas.

Lere escrever sao atividades que implicam sempre compreen-
der, analisar e interpretar diferentes suportes, sejam textos es-
critos de inimeros géneros, sejam as linguagens cartografica e
estatistica, sejam musicas e filmes. Neste sentido, aprender a ler
documentos histéricos é um procedimento tdo basico para a dis-
ciplina quanto o € a construgao de seus conceitos estruturantes.

Podemos partir da concepgdo de que a leitura é um meio de
aprendizagem de contetidos histdricos e, portanto, aprender a
ler e a questionar historicamente um texto deve ser encarado
como objeto de ensino e aprendizagem. A leitura torna-se,
assim, um conteido procedimental, e, com isso, é responsa-
bilidade do professor de Historia planejar e desenvolver estra-
tégias didaticas voltadas especificamente para formar leitores
e para permitir que, pela leitura, os estudantes se apropriem
de informagoes e aprendam a pensar historicamente.

Dessas premissas, a proposta é incluir, nas aulas de Hist4-
ria, estudos de referéncia que possibilitem ao aluno adquirir
dominios para ser um leitor ativo e saber formular questdes
que o levem a questionar o contexto do texto como obra e
seu conteudo histérico: identificar o autor, inferir, criar hi-
poteses, estabelecer relagdes com conhecimentos historicos
e de mundo, discernir o real do ficcional, confrontar textos
e autores, reconhecer estilos, distinguir marcas textuais,
perceber e relativizar valores etc. Essa opgdo metodologica
sustenta-se no principio de que a disciplina de Histéria na
escola é entendida em sua especificidade, com objetivos e
métodos proprios, que se articulam com outros saberes, mas
sem perder a autonomia na construgdo de suas finalidades
educativas. Uma das principais metas do ensino de Historia
é, por exemplo, fazer o estudante pensar historicamente, e,
desse ponto de vista, os diferentes textos e obras estudados
deixam de ser apenas ilustragdes de épocas ou substitutos do
real e se transformam, pela mediagdo do professor, em do-
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cumentos histdricos para serem questionados, confrontados,
comparados e contextualizados.

SECRETARIA Municipal de Educagio. Referencial de expectativas para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no ciclo II: caderno de
orientagao didatica de Historia. Sdo Paulo: SME/DOT, 2006. p. 20-21.
Para o componente curricular de Histéria, ler e escrever com
propriedade é condigao necessaria para compreensao e produ-
¢ao do conhecimento histdrico. Os textos tedricos da area apre-
sentam diferentes niveis de abstragcao que exigem cuidados. Por
isso, o trabalho com a leitura desta cole¢ao nao se faz apenas por
meio de atividades no Livro do Aluno — que orientam a leitura de
documentos, concentrando-se em habilidades especificas como
descrever, comparar, confrontar, analisar, relacionar —, mas conta
também com orienta¢des de apoio na parte especifica do Manual do
Professor e também em atividades e propostas do Manual Digital.
Além das orientagdes sobre as atividades ao longo de todos
os volumes, ha nos manuais diferentes estratégias de mediagao
de leitura, como: antecipacao do tema; localizag¢ao de passagens;
levantamento de hipdteses que mobilizam os conhecimentos pré-
vios; entre outras.

Ao longo dos quatro volumes desta colegdo e também nos ma-
nuais, sao propostas atividades que favorecem a aprendizagem e
o desenvolvimento de multiplas habilidades e competéncias, em
especial aquelas indispensaveis para o conhecimento histérico,
como leitura de textos, imagens e documentos; elaboracao de en-
trevistas; coleta e comparacao de informagdes; pesquisas; semi-
narios; producao de sinteses, resumos, fichamentos e resenhas.
Vérias dessas sugestdes também podem ser utilizadas no processo
de avaliacao, que destacamos em seguida.

10 processo de avaliagao

A avaliacao é um dos processos que mais preocupa 0s educa-
dores. Atualmente, hd um intenso debate sobre 0 assunto, do qual
resultam algumas certezas. Por exemplo, ndo ha como defender
sistemas de avaliagcdo que afiram apenas o volume de informacao
memorizada pelos alunos. Mesmo porque, na adrea de ensino de
Histdria, a memorizagao como pratica pedagdgica exclusiva ja se
encontra superada hd algum tempo.

Como estabelece a LDB em seus principios mais gerais e como
ressaltam as propostas curriculares expressas nos parametros,
nas orientagdes e nas diretrizes, a avaliagdo é parte do processo
de ensino-aprendizagem e deve ser pensada do inicio ao final do
curso, de modo a indicar ao professor a melhor estratégia para
que o aprendizado realmente se concretize. Assim, além de ser
quantitativa, a avaliagao deve ser qualitativa e contemplar as mal-
tiplas dimensdes do saber: os contelddos factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais. Trata-se de uma concepgdo que en-
tende a avaliagdo como instrumento auxiliar na compreensao de
multiplas vivéncias, cujo objetivo é favorecer o desenvolvimento
global do educando.

A avaliagéo do aluno, a ser realizada pelo professor e pela
escola, é redimensionadora da a¢do pedagdgica e deve as-
sumir um carater processual, formativo e participativo, ser
continua, cumulativa e diagnéstica. A avaliagdo formativa,
que ocorre durante todo o processo educacional, busca diag-
nosticar as potencialidades do aluno e detectar problemas de
aprendizagem e de ensino. A interven¢do imediata no senti-
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do de sanar dificuldades que alguns estudantes evidenciem
¢ uma garantia para o seu progresso nos estudos. Quanto
mais se atrasa essa intervengdo, mais complexo se torna o
problema de aprendizagem e, consequentemente, mais dificil
se torna sana-lo.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria
de Curriculos e Educagéo Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia, 2013. p. 123.

Na disciplina Histéria nao se pode comparar duas sociedades
ou dois tempos distintos sem que o aluno possua repertério para
tecer essa comparagao. Para aferir as aprendizagens essenciais
esperadas, segundo as habilidades apontadas pela BNCC, é preciso
considerar que nenhuma habilidade se desenvolve e se expressa
desprovida de um conjunto de informagdes/conceitos. E preciso,
portanto, utilizar diferentes estratégias para construir tais apren-
dizagens. No entanto, a avaliacdo nao deve ser realizada apenas
no final do processo para checar se 0 aluno se apropriou ou ndo de
determinado conhecimento. Ela ndo pode se restringir ao aspecto
quantitativo. Em outras palavras, além de possibilitar conhecer o
que os alunos efetivamente aprenderam, boas avaliacdes permitem
que os proprios alunos percebam seu aprendizado na disciplina,
assim como a apropria¢ao de novas competéncias e habilidades e
o aprimoramento delas.

As avaliagdes devem, sobretudo, serinstrumentos para os pro-
fessores avaliarem sua pratica pedagdgica e intervirem ao longo de
todo o processo de ensino-aprendizagem para que todos aprendam.
Como pratica continua e sistematica, a avaliagao deve funcionar
como investigagao, interrogacao e identificagao dos conhecimen-
tos desenvolvidos, tendo como base ndo sé os conhecimentos
adquiridos, mas também os prévios, em um processo de construgao
e reconstrucao do saber.

Einteressante programar um sistema de avaliagdo permanente,
que, vale reforgar, tem inimeras vantagens, como o fato de tornar
possivel apercepg¢ao daapreensao dos conteddos pelos alunos em
momentos variados da aula.

0 processo de avaliagdo também deve contar com multiplos
instrumentos, como provas, produgdes textuais, imagéticas e
audiovisuais, relatérios, exposi¢des orais, expressdes corporais,
praticas coletivas e autoavaliagdes. Essa multiplicidade permite
ao professor aferir as competéncias e habilidades esperadas, bem
como perceber o dominio por parte dos alunos de diversos conteu-
dos, linguagens e formas de expressao, além de garantir que eles
encontrem e desenvolvam sua melhor forma de expressao, sem
menosprezar as demais. Algumas pessoas se expressam melhor
por meio da linguagem escrita, outras fazendo uso da oralidade,
algumas por meio de desenhos, outras usando a linguagem corpo-
ral. 0importante é elaborar, de acordo com os objetivos propostos,
o sistema mais adequado de avaliagdo. Nesse sentido, a colecao
dispde, em cada volume, de uma variada gama de secdes e ativi-
dades diversificadas que abrem ao professor e ao aluno caminhos
para conhecer suas dificuldades e suas aptiddes.

Eimportante, igualmente, que esses processos sejam explicita-
dos aos alunos, para que possam ter consciéncia dos critérios uti-
lizados para sua avaliagao. Desse modo, os préprios adolescentes
vao se apropriando do processo, percebendo o que aprenderam e
o que devem melhorar.



Como orientam muitos pesquisadores especialistas em ava-
liagdo e como expressam as Diretrizes Curriculares Nacionais, o
educador precisa ter clareza de que qualquer processo avaliativo
€ um julgamento de valor. Porisso, devemos sempre estar atentos
paraque nao fagcamos prejulgamentos, evitando a chamada profe-
cia autorrealizadora®®. Quanto mais claros forem os critérios esta-
belecidos, menos injusto e excludente se tornara esse processo:

Considerando que a avaliagao implica sempre um julgamen-
to de valor sobre o aproveitamento do aluno, cabe, contudo,
alertar que ela envolve frequentemente juizos prévios e nao
explicitados pelo professor acerca do que o aluno é capaz de
aprender. Esses pré-julgamentos, muitas vezes baseados em
caracteristicas que ndo sdo de ordem cognitiva e sim social,
conduzem o professor a ndo estimular devidamente certos
alunos que, de antemao, ele acredita que ndo irdo correspon-
der as expectativas de aprendizagem. O resultado é que, por
falta de incentivo e atengdo docente, tais alunos terminam por
confirmar as previsdes negativas sobre o seu desempenho.
Mas a avaliacdo ndo é apenas uma forma de julgamento sobre
o processo de aprendizagem do aluno, pois também sinaliza
problemas com os métodos, as estratégias e abordagens utiliza-
dos pelo professor. Diante de um grande nimero de problemas
na aprendizagem de determinado assunto, o professor deve ser
levado a pensar que houve falhas no processo de ensino que
precisam ser reparadas.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagao
Basica. Diretoria de Curriculos e Educagao Integral. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica.
Brasilia, 2013. p. 124.
Também é importante que as avaliagdes contemplem questdes
que verifiquem o desenvolvimento das habilidades leitoras dos
alunos, tanto de pequenos textos como dos préprios enunciados
das questdes. A pratica demonstra como é expressivo o nimero
de alunos que se equivocam em uma avaliagdo porque nao con-
seguiram compreender enunciados. Neste Manual ha sugestdes
de atividades que podem ser realizadas nesse sentido e de mo-
mentos interessantes para desenvolver processos avaliativos de
modo formativo. H4 momentos de avaliagdo de conhecimentos
prévios, outros em que a atividade em grupo fortalece um ambiente
de construgao coletiva do conhecimento e momentos de avaliagao
individual. H4, também, ao final de cada unidade, propostas de ava-
liacdes orientadas muitas vezes para permitir que os estudantes
sistematizem o que estudaram.

1A aprendizagem

Eleger pressupostos teéricos e metodolégicos talvez ndosejaa
parte mais drdua da elaboragdo de uma obra didatica para os anos
finais do Ensino Fundamental. 0 mais dificil & colocar em pratica tais
pressupostos, trilhar um caminho capaz de atender as aspiragées
do projeto original.

Nesta colecdo, o resultado desse esforco pode ser percebidona
forma de organizagao do contelido, que mescla texto informativo,
atividades, imagens, mapas, entre outros recursos. Procurou-se

buscaramaior conexdo possivel entre as partes, de modo a conferir
dindmica ao estudo dos conteddos propostos.

Outro foco da colegao é o trabalho com conteddos conceituais.
A'secao Construindo conceitos € uma ferramenta importante para
o desenvolvimento de nog¢@es centrais ao pensamento histérico.
Ela explora e discute conceitos importantes para a compreensao
de diferentes processos histéricos.

Dentro da perspectiva de uma aprendizagem significativa,
muitos educadores ja chamaram a ateng¢ao para a importancia do
trabalho com conceitos no processo de ensino-aprendizagem. O
tema merece, assim, atengao especial por parte dos professores.
Como ressalta a historiadora Maria Auxiliadora Schmidt,

Na relagao ensino-aprendizagem de Histdria é importante
que esteja presente a constru¢do de um conjunto de ferra-
mentas que possam ajudar os alunos a fazerem uma analise
mais profunda da realidade social. Estas ferramentas sdo os
conceitos historicos. Trata-se de um trabalho importante, pois
o conceito histérico nao se origina diretamente da observagédo
e da percepgio, “ele ndo é dado”, mas como o nome indica, é
“construido” a partir dos dados da experiéncia individual, do
conteudo, da observagio e da percepcao. [...] Se o trabalho com
a construcdo de conceitos histdéricos deve fazer parte do pro-
cesso ensino-aprendizagem de Histdria, é preciso ter cuidado
para ndo transformar este objetivo no uso abusivo de termos
técnicos ou na imposi¢do de defini¢des abstratas e memori-
zagOes formais de palavras e do seu significado. Aprender
conceitos nio significa acumular definicdes ou conhecimentos
formais, mas construir uma grade que auxilie o aluno na sua
interpretacio e explicacdo da realidade social.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Construindo conceitos no ensino de
Histdria: “a captura légica” da realidade social. Revista Histéria & Ensino -
UEL. Londrina, v. 5, p. 149, out. 1999. Disponivel em: <www.uel.br/
revistas/uel/index.php/histensino/article/viewFile/12443/10933>.

Acesso em: 29 ago. 2018.

Conceitos podem ser entendidos como construgdes légicas,
estabelecidas de acordo com um quadro de referéncias, de modo
que seu significado possa se alterar conforme um ou outro esque-
ma de pensamento. Assim, por exemplo, o conceito de “relagdes
sociais” — central nas Ciéncias Humanas — terd um sentido quando
visto dentro dos referenciais marxistas e outro nos estudos feitos
por tedricos liberais.

Todo conceito é sempre uma abstragao e, porisso, generaliza-
¢ao. Reside exatamente nesse aspecto uma tensao importante
quando tratamos de conceitos no ensino de Histdria, uma vez que
€ propria da area a busca das singularidades, do reconhecimento
de particularidades de cada tempo e sociedade.

E preciso estar sempre atento para o significado que os concei-
tos assumem em cada contexto histérico. Em outras palavras, os
conceitos sdo dinamicos, tém historicidade. Assim, por exemplo,
escravismo no Mundo Antigo ndo se confunde com o escravismo
colonial, do mesmo modo que democracia e republica assumiram
sentidos préprios naAntiguidade e na ldade Contemporanea. Nem por
isso esses conceitos deixam de ser centrais no ensino da disciplina.

14 Tal conceito foi cunhado na Psicologia; as primeiras pesquisas surgiram na década de 1950, aprofundadas por Robert Rosenthal no final da década de 1960. No Brasil ganhou
relevancia com as pesquisas de Maria Helena Souza Patto. Para mais informagdes, consulte: BRITTO, Vera Maria Vedovelo de; LOMONACO, José Fernando Bitencourt. Expectati-
va do professor: implicagdes psicoldgicas e sociais. Psicol. Cienc. Prof. [on-line]. Brasilia, v. 3, n. 2, p. 53-79, 1983. Disponivel em: <www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&

pid=S1414-98931983000100005>. Acesso em: 29 ago. 2018.
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Buscou-se, ainda, desenvolver uma linguagem capaz de dar
clarezaaos conceitos, asideias e as interpretagdes. Paraincentivar
a reflexao, o texto focaliza problemas, apresenta interrogacdes,
sugere questdes, indica pontos de partida.

Outra caracteristica da obra é a ampla utilizacdo de diferentes
fontes histdricas, sejam elas escritas, iconograficas ou objetos da
cultura material. Por meio dessas fontes, procurou-se favorecer
a aprendizagem de procedimentos de pesquisa, a elaboracao de
indagacoes, analises einterpretacdes, criando, assim, para o aluno
uma dinamica préxima ao trabalho do historiador.

Nas atividades em que se estimula a pesquisa, o referencial
sao conceitos e problematicas de natureza histérica e temas per-
tencentes ao cotidiano das sociedades atuais. Para essas ativida-
des, sempre que possivel, foram elaborados roteiros e questdes
que incentivam a aprendizagem de uma metodologia de estudo e
procedimentos (se¢do Como fazer), com levantamento de infor-
magcdes, estabelecimento de relagcdes e selecao, sistematizacaoe
apresentacao dos resultados de diversas formas (textos, murais,
fichamentos, linhas do tempo, cartazes, exposigdes, etc.).

Na cole¢do, adotou-se também o uso de diferentes géneros tex-
tuais, como textos literdrios, artigos de jornais e revistas, relatos,
depoimentos, letras de musica, assim como mapas e reproducdes
de obras de arte. As atividades em que esses documentos apa-
recem solicitam a identificacao, a exploracado, a comparagao e a
sistematizacao de informacdes e a analise do contexto de producao.

Outra preocupagao, como ja vimos, é estabelecer constante
relacdo entre presente e passado. Isso ocorre sempre que possivel
na exposicao do conteldo, nas atividades, nos boxes Conhega mais,
nos Projetos do semestre, nas secdes Conexdes e nas imagens e
perguntas no inicio de cada unidade e capitulo.

Por meio de conteldos especificos da disciplina, as atividades
propostas visam desenvolver diferentes competéncias e habili-
dades, como ler e interpretar textos, imagens, mapas e graficos;
compararinformacdes; relacionar presente e passado; levantar hi-
poteses. Elas selocalizam logo apds o texto central e comegam com
asubsecao Retome, que convida os alunos a reler o texto-base e a
sistematizar as informacgdes e os principais conceitos do capitulo.

Eimportante ressaltar que em todas as unidades ha atividade de
leitura de imagem, especialmente na se¢ao Lendoimagens. Comisso,
buscou-se familiarizar os alunos com a linguagem visual, entendida
nao apenas como objeto de fruicdo artistica ou de entretenimento,
mas também como forma de expressao e fonte de informagdes. Foto-
grafias, charges, histdrias em quadrinhos, obras de arte, iconografias
diversas, entre outras, sao utilizadas com essa finalidade.

0s documentos histéricos, por sua vez, recebem atencao espe-
cial, contando com uma secao especifica: Trabalhando com docu-
mentos. H4 também uma se¢ao destinada ao trabalho de autoava-
liagao dos alunos, bem como uma se¢do que retoma 0s principais
temas trabalhados no capitulo naforma de um esquemaintitulado
Mapeando saberes, que se subdivide em dois tépicos: Atengdo a
estes itens e Por qué?. Tais topicos estabelecem uma relagao im-
portante entre objeto e objetivo de aprendizagem. Servem como
orientagdo para professores e alunos, uma vez que evidenciam e
justificam quais sao os eixos centrais dos capitulos.

15 BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017. p. 8.
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Outrasecaoimportante é Conexdes, por aproximar conceitos da
disciplina Histéria de conceitos de outras disciplinas, criando um
espaco interdisciplinar de aprendizado, cada vez mais necessario
para aintegragdo do conhecimento.

10 trabalho com a BNCC

Um aspecto central da colecao é a preocupagao de promover
um didlogo constante com as propostas de desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Isso esta diretamente relacionado com a maneira
como foram organizados os pressupostos em torno da aprendiza-
gem e da avaliacao, ja que as propostas formuladas ao longo dos
volumes desse material visam garantir o desenvolvimento de com-
peténcias centrais para a vida em sociedade e para o pleno exercicio
dacidadaniaem nosso mundo. Isso significa que esta colegdo parte
da defini¢ao proposta pela BNCC: “competéncia é definida como
a mobilizag3o de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™®.

Por essa razao, entendemos que é fundamental articular o
processo de ensino-aprendizagem no interior dos volumes, de
modo ndo somente a promover a produ¢ao de conceitos especi-
ficos da disciplina Histdria, mas também para criar espa¢os nos
quais 0s alunos possam, de forma autdnoma e critica, desenvolver
as Competéncias Gerais propostas na BNCC, ja que estas sao
necessarias para o fortalecimento das praticas de cidadania, de
autoconhecimento e salde emocional, de didlogo e respeito, da
curiosidade intelectual e cientifica e de outros aspectos impor-
tantes da vida em sociedade.

Além disso, a organizacao do material, visando ao desenvolvi-
mento das competéncias centrais para avidaem sociedade, implica
uma concep¢ao dos temas e conteddos segundo uma légica que
permita aos alunos a aquisicao de praticas e saberes que se expres-
semem agdes concretas e cotidianas. Pretendemos, comisso, que
eles sejam capazes de intervir no mundo em que vivem, na buca por
transforma-lo, garantindo um exercicio mais amplo da cidadania.

Tendo esses aspectos emvista, a colecao apresenta propostas
de atividades variadas que possibilitam aos alunos a exploragao
e a producao de saberes em uma perspectiva histdrica, como or-
ganizacao de seminarios, entrevistas e coleta de depoimentos,
debates ereflexdes sobre o presente, andlise de textos e imagens,
pesquisa em torno de problemas contemporaneos, entre outras
propostas.Asecao Projeto do semestre é especialmente importante
nessa perspectiva de mobilizagdo das competéncias gerais, ja que
elaenvolve diferentes conhecimentos produzidos ao longo do ano
letivo para a realizagao de propostas que promovam a cidadania e
areflexao sobre a atualidade.

Essapreocupacao de aproximacao dos contetidos e temas com
competéncias que visam auxiliar nainser¢ao dos alunos no mundo
que os rodeia e no exercicio da cidadania também esta relacionada
com a exploragdo das competéncias especificas de Ciéncias Hu-
manas propostas na BNCC. Isso ocorre em diversos momentos da
colecdo. Ha temas e propostas de ensino-aprendizagem organiza-



dos de modo a promover a analise das relagdes de temporalidade e
espaco, levando os alunos a perceber que estas sao fundamentais
paraacompreensao daorganiza¢ao das relagcdes sociais, de poder
e de conhecimento. Sao trabalhados, também, conceitos centrais,
como Estado, direitos e deveres em sociedade, justica e principios
éticos, além de analises sobre a maneira como diferentes socieda-
des se organizaram ao longo do tempo e em diferentes espagos.

Com isso, espera-se que esses temas e contelidos desempe-
nhem um papelimportante naformacgao ética dos alunos e também
no desenvolvimento de posturas autdnomas de reflexao critica
sobre o mundo em que vivemos e a maneira como nossa sociedade
esta organizada. E também por meio disso que se torna possivel a
exploracdode nogdes fundamentais de temporalidade e de respeito
adiversidade social e cultural.

Essas preocupacoes estao presentes ao longo dos textos dos
diversos capitulos da cole¢ao, como na andlise de diferentes siste-
mas de organizacao da experiéncia do tempo no primeiro capitulo
do volume do 62 ano, nas discussdes feitas sobre a origem das
monarquias centralizadas no primeiro capitulo do volume do 72 ano,
ou, ainda, na discussao do alargamento dos direitos sociais e de
cidadania no Brasil ao longo do século XX em diversos capitulos do
volume do 9% ano.

Além disso, as propostas de atividades também retomam es-
sas competéncias e apresentam orientagdes para que os alunos
possam explorar diferentes linguagens, promover a construcao de
argumentos e interpretar processos sociais com base nos conheci-
mentos produzidos pelas Ciéncias Humanas, comparar diferentes
temporalidades e espagos paraidentificar rupturas e permanéncias
nasrelagdes sociais, de modo a compreender melhor o préprio tem-
po e a simesmo, entre muitos outros procedimentos centrais para
a apropriacao dos saberes caracteristicos das Ciéncias Humanas
pelos alunos e também para sua aplicagao a realidade e ao cotidiano
no qual estdo inseridos.

Outro aspecto que merece destaque é a mobilizagaorecorrente
dos procedimentos centrais para o pensar histérico, tal como pro-
posto nas competéncias especificas da disciplina Histéria na BNCC.
Nesse caso, as atividades e propostas da cole¢ao foram concebidas
visando retomar frequentemente a identificacao, a comparacao, a
contextualizagao, a interpretacao e a analise de fontes histéricas
e praticas sociais de diferentes povos e culturas, em espagos e
temporalidades distintas.

Aoladodisso, acolecao foi estruturada de modo a garantir o pleno
desenvolvimento dos trés procedimentos centrais para a estrutura-
¢ao do ensino de Histdria nos anos finais do Fundamental Il, a saber:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na
histéria do Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente
0 Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e localizando-os
no espago geogréfico.

2. Pelo desenvolvimento das condigdes necessarias para que
os alunos selecionem, compreendam e reflitam sobre os sig-
nificados da produgéo, circulagio e utilizacdo de documentos
materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja
consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma ou
varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes ver-
soes de um mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e

avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desen-

volvimento de habilidades necessédrias para a elaboragao de

proposigdes proprias.
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2017. p. 414.

Por meio disso, é possivel promover um movimento constante
de reflexao sobre rupturas e permanéncias ao longo da histéria e
também estimular os alunos a refletir sobre as rela¢des sociais,
com base em uma atitude historiadora, além de possibilitar a apro-
priacao dos objetos de conhecimento e das habilidades préprias
desse campo do saber, fundamentais para a formacgao plena dos
alunos nessa etapa de escolarizagao.

Vale destacar que, ao longo dos capitulos e também no Manual
Digital, ha sempre indica¢des das correspondéncias dos conteddos
e temas trabalhados com os objetos de conhecimento e as habili-
dades propostos pela BNCC, de modo a garantir que a sequéncia do
material ofereca aos alunos um panorama significativo da histéria
de nossa sociedade e do mundo em que vivemos.

Aimportancia das competéncias
socioemocionais

No mundo em que vivemos, é cada vez mais importante pro-
mover um processo educativo integrado e no qual as vivéncias
cotidianas fagcam parte das atividades de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, mais do que simplesmente apresentar conteddos,
é fundamental que o espacgo escolar promova intensamente e de
forma integrada um trabalho de desenvolvimento das competén-
cias socioemocionais.

E possivel agrupar a multiplicidade de experiéncias socioemo-
cionais em cinco grandes competéncias (porisso, essas competén-
cias foram chamadas por pesquisadores de Big 5, Cinco grandes,
em portugués), as quais possibilitam a estruturagao de atividades
sistematicas visando a potencializagdo dessas competéncias du-
rante as relagcdes de ensino-aprendizagem:

Os cinco dominios propostos nos Big 5 sdo:

Openness (Abertura a experiéncias) => estar disposto e
interessado pelas experiéncias — curiosidade, imaginagao,
criatividade, prazer pelo aprender...

Conscientiousness (Conscienciosidade) => ser organizado,
esforcado e responsavel pela propria aprendizagem - per-
severanga, autonomia, autorregulagdo, controle da impul-
sividade...

Extraversion (Extroversao) => orientar os interesses e ener-
gia para o mundo exterior — autoconfianca, sociabilidade,
entusiasmo...

Agreeableness (Amabilidade — Cooperatividade) => atuar
em grupo de forma cooperativa e colaborativa — tolerancia,
simpatia, altruismo...

Neuroticism (Estabilidade emocional) => demonstrar pre-
visibilidade e consisténcia nas reagdes emocionais — auto-
controle, calma, serenidade...
ABED, Anita Lilian Zuppo. O desenvolvimento das habilidades
socioemocionais como caminho para a aprendizagem e o sucesso escolar
de alunos da educagao basica. Construgdo Psicopedagdgica, Sao Paulo,
V. 24, n. 25, p. 8-27, 2016. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=51415-69542016000100002&Ing=
pt&nrm=iso>. Acesso em: 29 ago. 2018.
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Nesse sentido, é possivel explorar as competéncias socioe-
mocionais por meio da organiza¢ao das habilidades e dos objetos
de conhecimento préprios da disciplina Histéria com estratégias
pontuais e cotidianas, como a promogcao de discussdes sobre a
importancia de organizar ag6es coletivas, lidar com os sentimen-
tos de si proprio e dos outros, refletir de forma ponderada para a
solucdo de problemas e dificuldades, ressaltar a importancia da
organizac¢ao e da autonomia, utilizar a criatividade e estimular a
curiosidade intelectual, entre outros exemplos.

Também é importante tragar paralelos entre temas histéricos
e 0 presente e promover situa¢des nas quais 0s alunos possam
refletir sobre seus sentimentos e sobre problemas sociais impor-
tantes, bem como instigar situagdes nas quais 0s alunos possam
se posicionar e ponderar sobre os melhores caminhos para a agao
individual e coletiva.

As competéncias socioemocionais também podem ser mobi-
lizadas de forma intensa pela andlise da diversidade cultural das
praticas sociais humanas ao longo do tempo, ja que isso é muito
importante para estimular a abertura a novas experiéncias e a ex-
troversao, e também pelo destaque de valores relacionados com
aamabilidade e a agdo cooperativa.

Um aspecto fundamental para o trabalho com as competéncias
socioemocionais é a promogao de discussdes e atividades que ex-
plorem multiplas linguagens, nao se limitando apenas ao formato
textual. Isso é essencial para o desenvolvimento mais complexo
dos alunos e para experiéncias, ideias e sentimentos que seriam
explorados de forma mais limitada de uma perspectiva assentada
apenas em textos. E por essa razdo que a colegdo trabalha com
propostas que possibilitam debates, producdes criativas e traba-
lhos em equipe, além de sugerir atividades que envolvem multiplas
linguagens e experiéncias de criagao.

I Histdria, entre presente e passado

Como ja mencionado, uma preocupacao constante dessa cole-
cao étracar relacdes entre presente e passado, ja que o estudo da
Histéria ndo pode nunca se limitar a compreender o passado sim-
plesmente pelo passado. 0 estudo e a reflexdo sobre as diferentes
experiéncias humanas ao longo do tempo sao uma forma privilegiada
de promover o alargamento de nossa compreensao sobre o tempo
em que vivemos e a maneira como nossa sociedade foi organizada.

Isso ocorre por duas razdes. Em primeiro lugar, pelo fato de
que, ao estudarmos o passado, é possivel compreender o proces-
so de formagao de nossa sociedade identificando os legados e
as tradi¢des que tornaram possivel a organizagao das relagdes
sociais, politicas, culturais e econdmicas. Em segundo lugar, ao
estudarmos outras sociedades ao longo do tempo, podemos exercer
procedimentos importantes de comparagao, contextualizagao e
identificacdo de rupturas e permanéncias nas experiéncias hu-
manas, além de incentivar o perspectivismo e a valorizagao das
diversidades culturais. Assim, ao analisarmos uma sociedade do
mundo antigo podemos promover um questionamento da maneira
como naturalizamos nossas categorias sociais e culturais, o que
ajuda a refletir criticamente sobre nosso mundo e pensar em pos-
sibilidades de mudanca e transformacao.

E poressarazo que concordamos com a perspectiva presente
na BNCC que afirma:

MANUAL DO PROFESSOR - PARTE GERAL

Todo conhecimento sobre o passado é também um conhe-
cimento do presente elaborado por distintos sujeitos. O histo-
riador indaga com vistas a identificar, analisar e compreender
os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. As
perguntas e as elaboragdes de hipéteses variadas fundam néo
apenas os marcos de memoria, mas também as diversas formas
narrativas, ambos expressdo do tempo, do carater social e da
pratica da produgdo do conhecimento histérico.

As questdes que nos levam a pensar a Historia como um
saber necessario para a formagao das criangas e jovens na es-
cola sdo as originarias do tempo presente. O passado que deve
impulsionar a dinamica do ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2017. p. 395.

Nesse sentido, hd uma preocupagao constante em tragar re-
lagdes entre passado e presente nos diversos conteddos e temas
abordados ao longo da colegdo, mas também existe um esforgo
direto de analise de temas que podem ser considerados Histdria
do tempo presente. Isso fica especialmente claro nos capitulos
finais do volume do 9% ano, mas também estd presente ao longo
dos demais volumes, especialmente naAbertura dos capitulos, nas
sec¢des Conexdes e Atividades e nos Projetos do semestre.

Além disso, hd uma preocupacado em explorar a questao da his-
téria do tempo presente no Manual Digital, tanto nas sequéncias
didaticas quanto nos projetos integradores, e também no Material
Audiovisual desta cole¢do. Comisso tudo, esperamos fornecer fer-
ramentas necessarias para um trabalho que sempre evidencie a
atualidade e aimportancia de refletir sobre a histéria humana como
uma via privilegiada de compreender o mundo em que vivemos e a
forma como nos organizamos.

0 papel do Manual Digital e
do Material Audiovisual

Alémdo Livrodo Aluno e do Manual do Professor, esta colegao
é composta de materiais complementares: o Manual Digital do Pro-
fessor e o Material Audiovisual. Esses materiais foram pensados
como recursos adicionais que podem assessorar o trabalho em
saladeaula. Porisso, apresentaremos brevemente a organizagao
desses materiais, de modo a auxiliar no planejamento de ativida-
des em sala de aula.

0 Manual Digital do Professor foi organizado em bimestres e
existe umvolume para cadaanoletivo.Aideia desse material é for-
necer propostas de sequéncias didaticas, instrumentos de avalia-
cao, orientacdes para a organizagao dos objetos de conhecimento
e habilidades e propostas de projeto que desenvolvam trabalhos
interdisciplinares ao longo do bimestre. Para isso, cada bimestre
foi dividido em quatro partes.

A primeira, intitulada Plano de desenvolvimento bimestral,
apresenta sugestdes gerais para a distribuicao dos conteddos
ao longo do bimestre, indicando os objetos de conhecimento
e as habilidades que podem ser explorados ao longo desses
meses, além de indicar relacdes entre as propostas sugeridas
naquele bimestre e os conteddos dos diversos capitulos do Livro
do Aluno.



Essaprimeira parte apresenta ainda sugestdes de atividades
em sala de aula que podem auxiliar no aprofundamento dos temas
e conteldos propostos no bimestre. Essas orientagdes gerais
foram pensadas na forma de dicas alinhadas com as orientacdes
e propostas pedagégicas da colegcao e podem funcionar como
um importante instrumento para a organizac¢ao de atividades
em sala de aula.

A segunda parte do material apresenta uma proposta de Pro-
jeto integrador, que combina diferentes disciplinas em torno de
um problema delimitado com o objetivo de estimular a autonomia
dos alunos por meio da preparagdo de um conteddo determinado.
Assim, é possivel retomar objetos de conhecimento e habilidades
desenvolvidos ao longo do bimestre e dialogar com aquilo que esta
sendo realizado em outras disciplinas.

A terceira parte do material apresenta trés sugestoes de Se-
quéncias diddticas que podem ser desenvolvidas ao longo do bimes-
tre. Elas estdo estruturadas de modo a fornecer orientagdes paraa
divisdo das aulas e a organizac¢ado da dindmica desses encontros,
alémde oferecer sugestdes de atividades, textos complementares,
sites e um roteiro para avaliar o trabalho e o desenvolvimento dos
alunos durante a execugao da sequéncia. Assim, é um excelente
material para aprofundar os temas propostos na cole¢ao impressa
e criar situagdes nas quais 0s alunos possam explorar as diversas
competéncias necessarias para o pleno desenvolvimento do pro-
cesso escolar.

E importante ter claro que as Sequéncias diddticas ndo foram
pensadas como férmulas a serem aplicadas, mas como sugestdes e
orientagdes de percursos que podem ser seguidas em sala de aula.
Porisso, é possivel adapta-las, modifica-las ou mesmo criar novas
propostas com base nas sugestdes fornecidas. Assim, esse mate-
rial fornece um conjunto de ferramentas que podem ser utilizadas
de acordo com as necessidades do grupo e que visam potencializar
asrelacdes de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Outro ponto importante é que tanto as Sequéncias diddticas
quanto os Projetos integradores foram pensados para estimular a
autonomia, 0 pensamento criativo, o didlogo, o trabalho em equipe
e as competéncias socioemocionais dos alunos. Além disso, visam

A< Estrutura da colecao

oferecer oportunidades de exercitar o pensar histérico por meio
da andlise de fontes documentais diversas e de atividades que
estabelecam relagdes entre o0 passado e o presente e reflitam
as condicdes de cidadania e de transformag¢ao do mundo em que
vivemos.

Por dltimo, a parte final do material, intitulada Ficha de acompa-
nhamento das aprendizagens, apresenta uma ficha com sugestdes
para avaliar o desenvolvimento dos alunos ao longo do bimestre.
Essaficha é acompanhada poruma proposta de avaliagdo com dez
atividades dissertativas e de multipla escolha que pode ser utiliza-
da como instrumento de avaliagao das atividades desenvolvidas
ao longo do bimestre.

Assim como as sugestoes de sequéncias didaticas, a ficha e
a avaliagdo sdo inteiramente opcionais e foram pensadas como
instrumento auxiliar e flexivel para organizar as atividades do bi-
mestre, indicando meios de avaliar o desenvolvimento das diversas
habilidades propostas e trazendoideias que podem ser aplicadas na
programacao de atividades de recuperagao e retomada dos pontos
nos quais os alunos apresentaram maiores dificuldades.

0 Material Audiovisual foi pensado como forma de complementar
as discussdes em sala de aula, por meio de videoaulas. Para isso,
cada ano letivo conta com quatro videos que abordam alguns dos
principais temas trabalhados naquele ano, explorando os objetos
de conhecimento e as habilidades previstos na BNCC. No 62 ano,
por exemplo, existe um video que apresenta a organizagao das
civilizagdes do Mundo Antigo e outro que aborda as principais ca-
racteristicas dos mundos grego e romano. No 82ano, hd um video
sobre aindependéncia dos Estados Unidos e a Revolugdo Francesa
e outro sobre a independéncia das colénias ibéricas na América,
entre outros temas.

Esse material foi pensado para ser trabalhado diretamente
com os alunos, fornecendo a oportunidade de organizacgao de es-
tratégias de aula invertida ou outras propostas pedagégicas que
visem diversificar o trabalho em classe, além de reforgar temas e
conteddos trabalhados ao longo do bimestre. Assim como o Manual
Digital, esse material é inteiramente opcional e foi planejado como
uma ferramenta para auxiliar o professor em sala de aula.

Esta obra é composta de quatro volumes destinados aos anos
finais do Ensino Fundamental (62, 72, 82e 92 anos), acompanhados
de quatro Manuais do Professor.

Cadalivroestaorganizado em quatro unidades, que correspon-
dem a uma unidade temdtica e pedagdgica. Sugere-se que cada
unidade seja desenvolvida ao longo de um bimestre. No entan-
to, a organizagao da obra permite que sejam possiveis diferentes
planejamentos (mensal ou trimestral), de acordo com o projeto
pedagdgico da escola e 0 andamento de cada sala, respeitando a
autonomia do professor e as caracteristicas de cada turma.

Cada livro-texto esta organizado conforme exposto a seguir.

* Pordentro daobra

Saoduas paginasiniciais para explicar de forma esquematicaa
estrutura do volume, indicando suas principais se¢des. Com legen-
das curtas e a reproducao de paginas do livro, ¢ um bom comeco

paraos leitores se familiarizarem com a obra. Estimule os alunos a
explorar essas duas paginas, bem como o Sumério, para entender
aorganizagao do livro.
* Unidades e capitulos

As quatro unidades de cada volume sdo compostas de capitulos,
variando de trés a cinco. Cores e tipologia vibrantes marcam uni-
dades e capitulos, colaborando para a organizagao visual do livro.

Na pagina dupla de abertura de cada uma das unidades, os alu-
nos sao convidados a observar, refletir e discutir sobre umaimagem
(em geral, de tematica contemporanea) relacionada com o tema
central a ser trabalhado ao longo dos capitulos.

Os capitulos também tém uma abertura que apresenta o tema
a ser estudado por meio de uma ou duas imagens, acompanha-
das de perguntas. Esses recursos servem para trabalhar com os
conhecimentos prévios dos alunos e com a leitura de imagens.
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A sugestao é que essa atividade seja conduzida oralmente, em
forma de bate-papo informal com os alunos.

Outra caracteristica da abertura de capitulo é a presenca de
uma linha do tempo e de um globo ou planisfério. O objetivo é lo-
calizar o tema no tempo (quando) e no espago (onde). A linha do
tempo nao esgota todos os fatos analisados no capitulo, pois ela
funciona como primeira localizagdo temporal. Esses dois elemen-
tos, presentes em todos os capitulos (com exce¢&o do capitulo 1
do volume 6 e do capitulo 14 do volume 9J, ajudam o aluno a criar
esse habito ao estudar Histéria.

Os capitulos possuem uma estrutura fixa, com diversas se¢des
e boxes, cada um concebido com um propdsito pedagégico, como
veremos a segulir.

* Introdugdo

Todo volume inicia-se com um texto que visa retomar o contetdo
estudado no volume anterior (no caso do 62 ano esta destinado a
relembrar os estudos do final do ciclo anterior) e preparar o estu-
dante para os novos temas.
¢ Texto central

Escritoemumalinguagem clara e acessivel, é complementado
porimagens (fotografias, reprodugdes de obras de arte, histérias
em quadrinho, charges, documentos, etc.), mapas e graficos.
Em cada capitulo, o assunto esta dividido em dois ou mais te-
mas cujos titulos aparecem, em geral, no comego da pagina. 0
desenvolvimento de cada tema foi pensado para uma aula, mas
pode e deve ser adequado pelo professor conforme a dindmica e
a programacao da classe.

Ao lado do texto central, das secdes ou dos boxes, hd comenta-
rios que procuram facilitar o uso da cole¢ao pelo professor. 0 mesmo
acontece com as atividades, que sdo acompanhadas de sugestdes
deresposta. Esses textos estdoimpressos em magenta e s6 podem
ser visualizados no exemplar do professor.

* Infografico

Varios capitulos utilizam infograficos para tratar de aspectos
mais complexos dos temas abordados, com base em representa-
¢oes visuais didaticas e esquematicas. A proposta é fornecer infor-
macdes complementares que possam ajudar os alunos a estudar
e a aprofundar os temas trabalhados nos capitulos. E um material
que possibilita discussées em sala de aula e que pode ajudar a
criar uma visao mais detalhada e aprofundada de diversos temas
estudados ao longo dos volumes.

* Boxes

Diferentes tipos de boxe acompanham o texto central do
capitulo:

— Conhega mais: redne informagdes complementares ao as-

sunto que esta sendo apresentado.

— Minha biblioteca, De olho na tela, Mundo virtual e Minha
playlist: apresentam indicagdes de livros, filmes, sites e
musicas que podem ajudar a complementar os assuntos
estudados no capitulo. No caso dos sites, é importante veri-
ficar a acessibilidade com antecedéncia, pois as mudancgas
saofrequentes. Emrelagaoaleituras, muisicas e filmes, cabe
também avaliar os mais adequados paraindicar aos alunos.

— Vocabuldrio: quando necessario, alguns termos sao explica-
dos na mesma pagina em que aparecem.
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— Vocé sabia?: apresenta comentarios sobre polémicas ou du-
vidas comuns envolvendo interpreta¢des ou concepgoes
histéricas.

* Secgoes

— Vivendo no tempo

Secdo que apresenta aspectos da vida cotidiana em diferen-
tes periodos histéricos e fornece informagdes para que os alunos
possam compreender melhor como a vida dos individuos estava
organizada em sociedades e épocas distintas. Assim, é uma secao
que possibilita o aprofundamento de discussoes feitas em sala de
aulaeinstigaacuriosidade e o interesse dos alunos no estudo dos
temas propostos em diferentes capitulos.

— Construindo conceitos

Secdo que aprofunda conceitos importantes para a compreen-

sao dos periodos histéricos estudados, fornecendo informacées
sobre os significados e usos de diversos conceitos importantes
para a reflexao histdrica.

— Trabalhando com documentos

Presente em todos os capitulos, a secdo apresenta uma diversi-

dade de documentos como fonte histérica, ultrapassando o conjun-
to de documentos oficiais ou ligados as autoridades institucionais
comumente utilizados. Procura oferecer aos alunos situagdes de
contato e reflexdo sobre os mais variados documentos textuais e
imagéticos. A secao promove o entendimento do que é um docu-
mento histérico, com exercicios de observacao, reconhecimentoe
identificacao de caracteristicas, e aprofunda o trabalho analitico,
para que o aluno desenvolva a capacidade de extrair informacdes
do documento e, a0 mesmo tempo, avalia-las, relaciond-las e com-
para-las com outros dados.

— Atividades

Estasecdoestanofinal de cada capitulo, divididaem subsecdes.

A primeira delas — Retome — é fixa e traz questdes que favorecem
a sintese dos principais assuntos tratados até aquele momento,
ajudando o aluno a sistematizar o estudo. Além de questdes objeti-
vas, propde a elaboracao de linhas do tempo, esquemas, sinteses,
quadros comparativos, relagao entre conceitos, etc. As subsegoes
seguintes procuram trabalhar com imagens e textos variados, esti-
mulando habilidades como pesquisar, comparar, redigir, criar, relacio-
nar, argumentar, fazer exposicao oral, levantar hipteses, trabalhar
em grupo e analisar textos, mapas e outras fontes de informacaes.
Ahabilidade que esta sendo trabalhada vem destacada no titulo da
subsecdo. Estasecdo éfinalizada comuma proposta de Autoavalia-
¢do, com o objetivo de promover uma reflexdo auténoma dos alunos
sobre os resultados alcan¢ados ao longo do trabalho com o capitulo.

— Mapeando saberes

Secdo que finaliza todos os capitulos, apresentando uma sin-

tese dos principais temas trabalhados. Mais do que um simples
resumo do capitulo, ela é organizada em dois blocos (Atengdo a
estes itens e Por qué?), que explicitam ndo sé o que aluno precisa
saber, mas por qué. Ajuda a lidar com perguntas comuns feitas pelos
alunos: Por que tenho de estudar esse assunto? Qual é a relagcao
disso com a minha vida?

— Lendoimagem

Secao presente em todas as unidades. O objetivo é promover
aleitura de imagens variadas, incluindo reproducao de pinturas e



objetos, como ceramicas, esculturas, etc. E também um trabalho
com documento, mas especificamente voltado para o imagético,
propondo a identificacdo, a andlise e a criagao de hipéteses e/ou
a contextualiza¢ao dos vestigios do passado, reproduzidos em
imagens que privilegiam a riqueza dos detalhes. A primeira parte
dasec3o é umademonstrag3o desses trés passos (identificar, ana-
lisar e criar hipdteses e/ou contextualizar); em seguida, propde-se
que o aluno realize uma operagao similar com outraimagem. E uma
forma de estimular a competéncia analitica de imagens e mesmo
familiarizar o aluno com as rotinas do oficio historiografico, mais
especificamente no que diz respeito ao primeiro contato do pes-
quisador com as fontes imagéticas.

— Conexoes

Secao destinada a promover a abordagem interdisciplinar
entre a Histdria e outras areas do conhecimento, como Geo-
grafia, Matematica, Musica, Arte. Na interdisciplinaridade com
Geografiahdumrico trabalho com mapas, graficos e textos nos
quais as questdes histéricas sdo retomadas e ampliadas, espe-
cialmente da 6ptica da Geografia Fisica, da Geografia Humanae
da Geopolitica, com abordagens socioculturais ou econdmicas
da atualidade.

— Autoavaliagao

Secao especial voltada a autoanalise do aprendizado do capitu-
lo. Sdo questdes cognitivas e atitudinais. Propde a reflexdo sobre
em que o aluno teve facilidade e dificuldade.

— Projeto do semestre

Os objetivos desta sec¢ao sao contextualizar historicamente
alguns problemas existentes na atualidade, estabelecer arelagao
entre os contelidos estudados e as praticas cotidianas e envolvera
comunidade local em atividades conjuntas e solidarias que possam
contribuir para o seu desenvolvimento.

Para cadavolume desta cole¢do, propusemos dois projetos. Os
temas escolhidos se relacionam com os conteldos trabalhados
no volume. A proposta é que sejam desenvolvidos um em cada
semestre, como um pequeno projeto, que pode envolver outras
disciplinas. Sugerimos que se promova a interagao do tema com a
vida do aluno — seu meio, sua comunidade.

— Como fazer

Esta secdo tem o objetivo de apresentar ao aluno alguns pro-
cedimentos Uteis para seus estudos, como leitura de mapas his-
téricos, leitura de graficos, realizagao de pesquisas, fichamentos,
entre outros.

A< Distribuicao das competéncias e habilidades na colecao

Competéncias Gerais da Educagao Basica (CG)
Sigla adotada Descrigao da competéncia Volume Capitulos
. - . . . . 62ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
CE1 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, 7¢ano 1,2;3.5;6;8;11;12;13; 14
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade 82ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9; 10; 11; 12; 13; 14; 15
justa, democrética e inclusiva. 92ano 1,2:5,7:8:9; 12: 13; 14
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das 62ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, aimaginagao 22 ano 1:2:3:4:5:6:7-8: 10: 11: 12: 13
CG2 e a criatividade, parainvestigar causas, elaborar e testar hipéteses, . L
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com 8%ano 1,2:3;4;5,6,7,8;9,10;11;12; 13,14, 15
base nos conhecimentos das diferentes areas. 92ano 2;5;6;7;8;9;11;13;14
62ano 1;2;3;4;5;7,9;11;12;13; 14
Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais 22 ano 3.4:5:6:8: 10: 11: 13
CG3 as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao -
artistico-cultural. 82ano 3;4;6;7;8;9;10;11;13; 15
92ano 1;2;4;5;7,8;,9;11;12;13; 14
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, 62ano 2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das 22an0 1:2:3:4:5:6:7:10: 11: 13
CG4 linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar T
informac@es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e Blano 1,2:3,4,5:6; 7,810, 12,15
produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo. 92ano 1;2;3;4;5;7,9;11;12;13; 14
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e 62ano 2;3;7;8;12; 13
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas 22 an0 1.4:6:7:8:10: 11: 13
CG5 préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e e
Q .5.7.9.Q.
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e 82ano 2;5;7;8;9;14
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. 92ano 1;2;6;8;11;12;13; 14
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de 62ano 4,8;9;10;11;12;13; 14
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes 22 an0 3,4:5:6:8:10;11; 12; 13
CG6 préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da "
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia 82ano 155;9;13;15
critica e responsabilidade. 92ano 1;2;3;4;6;7;8;9;11;12;13; 14 }
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Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para 62ano 2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12; 14
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que 22ano 1,2:3;4;5;6:7:9;10; 11; 12; 13
CG? respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posiciona- 82ano 1,2;3;5,6;8;10;12;13;14; 15
mento ético em relagado ao cuidado de simesmo, dos outros e do planeta. 92ano 1;2;4;6;7;8;10;12;13; 14
62ano 1;2;3;7;8;13
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, 22 ano 1,3;5:6;8; 10; 11
CG8 compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. 82ano 1,2;57,8;9;14;15
92ano 1;2;4;7;8;11;12;13; 14
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao, 62ano 1;,2;3;56;7;8;,11;12;13; 14
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos 22ano 1,3:4:5;6;7;8;9; 10; 11; 12; 13
CG9 humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem 8¢ano 12;3;6;10;12;14;15
preconceitos de qualquer natureza. 92ano 2;3;4;5;7;8;9;11;12;13; 14
62ano 2;3;5;6;7;8;9;10;11;13; 14
Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, 22 an0 1;3;4;6;7:8;9;10; 11; 12; 13
CG10 flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. 82ano 1,2;3;5,6,7,10;12;15
92ano 2;4;6;8;12;13; 14
Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental (CCH)
Sigla adotada Descrigao da competéncia Volume Capitulos
62ano 1;5;8;11;12;13; 14
Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a 22 ano 1,2:3:4:5:6:7:8;9;10: 11, 12; 13
CCH1 exercitar o respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos. 82ano 1;2;3;6;9;10;12;13; 15
92ano 1;2;6;7;8;9;11;12;13; 14
Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- 62ano 2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;13; 14
-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, 22 ano 1,2,3;4;5:6;7;8;10; 11;12; 13
CCH2 considerando suas variagdes de significado no tempo e no espago, para
intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do 82ano 1,2;3;5,6;8;9;10;11;12,13;14;15
mundo contemporaneo. 92ano 1;2;3;5;6;7;8;9;12; 13; 14
. . . - 62ano 2;3;4,6;7;8;9;10;11;12; 14
Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza
CCH3 e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que 7¢ano 1,2;3;4;6;7;8;9;10; 11;12; 13
contribuam para a transformacao espacial, social e cultural, de modo a 82ano 2:5:6;7;8:9;10; 15
participar efetivamente das dinamicas da vida social.
92ano 2;3;7;8;9;10;11;12;13; 14
Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagao a si 62ano 1;2;3;5;7;8;11;12;13; 14
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de 22 ano 1:2:3:4:5:6:7:8:9;10: 11; 12; 13
CCH4 investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagado
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, 8¢ano 1,2;3;6;10;12;13;15
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 92ano 2:3;4;7;8;9;11;12;13; 14
62ano 1;2;3;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em 22an0 1,2,3;4;5:6;7;8;9;10; 11;12; 13
CCH5 espagos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espaco e em espagos variados. 8¢ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10; 11;12;13; 14; 15
92ano 2;3;4;5;8;10;13; 14
Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias 62ano 2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;13; 14
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e 22ano 1:2:3;4:5:6;7;8;9:10; 11; 12; 13
CCHB promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando
aresponsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comume a 82ano 1:2;3;5,6:8,10;12,13,14;15
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. 92ano 2;3;4;5;6;7;8;9;10;12; 13; 14
. . . . . . . 62ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
CCH? géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicagao no 7¢ano 1;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12; 13
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagao, 82ano 1;2;3:4;5;6;7:8;9;10;11; 12; 13; 14; 15
distancia, dire¢ao, duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
92ano 1;6;7;8;11;12;13;14
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Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental (CEH)
Sigla adotada Descrigao da competéncia Volume Capitulos
. L - 62ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos
CEH1 e mecanismos de transformacao e manutengao das estruturas sociais, ’2ano 1;3;4;5,6;7,8;9;10;11;12;13
politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos 82 ano 1:;2:3:4;5;6;7;8;9;10; 11, 12; 13; 14; 15
para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo. 92 ano 2.3.5.6.78 9 10 11 12- 13- 14
Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando 6%ano 17231456, 78,9, 10,11, 12, 13; 14
CEH2 acontecimentos e processos de transformagao e manutengao das 7ano 1,2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12; 13
estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como 82ano 1:2:3:4:5;6;7,8;9;10; 11, 12; 13; 14; 15
problematizar os significados das légicas de organizagdo cronoldgica. 92 ano 2.3.4.6:8 10:11: 12: 13- 14
. . . 62ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12;13; 14
Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢oes em
CEH3 relagdo a documentos, interpretagdes e contextos histéricos especificos, ’2ano 1;2;3;4;5;6;7,8;9;10;11;12; 13
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, 0 82ano 1;2;3;4;5;6;7; 10; 12; 13; 14; 15
didlogo, aresolucdo de conflitos, a cooperagao e o respeito. 92 ano0 1,2:4,6:7:8:9; 11, 13: 14
Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, 6%ano 1,2:3;56;711;12,13; 14
CEHA culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e ’2ano 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11;12; 13
posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, 82 ano 1;2;4;5;6;10;11; 14; 15
inclusivos, sustentaveis e soliddrios. 92an0 2:3:4.7.8,9;10; 11, 12, 13; 14
62ano 2;3;4;5;6;7;8;10;11;12;13; 14
Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo 22 an0 1.3:4:6:7:8:9: 10: 11: 12: 13
CEH5 e no espaco e seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a . =
solidariedade com as diferentes populagées. 8ano 1;5,6;10;13
92ano 1;3;7;8;9;10;12;13; 14
62ano 1;2;3;4;5;7,8;9;10;11;13; 14
CEHE Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da 7tano 1;2;3;4;5;6;7,8;9;10; 11; 12
producéo historiografica. 82ano 1;2;3;5;9; 10
92ano 2;4;5;6;8;9;12;13;14
6%ano 2;3;7;8;12;13
Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicagdo 22 ano 1:3:4:6;7:8;10; 11; 12
CEH? de modo critico, ético e responsdavel, compreendendo seus significados para .
os diferentes grupos ou estratos sociais. 8ano 2;50;8;9;14
92ano ?2;3;5;6;7;8;9;11;12;13;14

Habilidades na colegao de Histéria — 62ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

1.0 que é Histéria?

Aquestdodotempo, sincronias e diacronias: refle-
xdes sobre o sentido das cronologias

(EFOBHIO1) Identificar diferentes formas de compreens3o da nog&o de tempo e
de periodizagao dos processos histéricos (continuidades e rupturas).

Formas de registro da histéria e da produgao do
conhecimento histdrico

(EFOBHI02) Identificara génese da produgdo do saber histérico e analisar o signi-
ficado das fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades
e épocas distintas.

2. AHistéria antes da
escrita

As origens da humanidade, seus deslocamentos
e os processos de sedentarizagao

(EFOBHIO3]) Identificar as hipGteses cientificas sobre o surgimento da espécie
humana e sua historicidade e analisar os significados dos mitos de fundagé&o.

(EFOBHIOS) Descrever modificagGes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios
e povos africanos, e discutira natureza e a légica das transformacdes ocorridas.

3.0 povoamentoda
América: povos e
sociedades

As origens da humanidade, seus deslocamentos
e 0s processos de sedentariza¢ao

(EFOBHI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

(EFOBHIOS) Descrever modificagGes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios
e povos africanos, e discutira natureza e a légica das transformagdes ocorridas.

(EFOBHIO0B) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territério
americano.

(EFOGHIO8) Identificar os espagos territoriais ocupados e os aportes culturais,
cientificos, sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas

de diversas regides brasileiras. 3
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XXIV

Habilidades na colegao de Histéria — 62 ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

4. Aantiga civilizagao
egipcia

As origens da humanidade, seus deslocamentos
e os processos de sedentarizagao

(EFOGHIOS) Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios
e povos africanos, e discutir a natureza e alégica das transformagdes ocorridas.

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas
(pré-colombianos)

(EFOBHI0?) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na
cultura material e na tradigdo oral dessas sociedades.

5. Africa: diversidade
de povos e reinos

As origens da humanidade, seus deslocamentos
e os processos de sedentarizacao

(EFOBHIOS) Descrever modificages da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios
e povos africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas.

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas
(pré-colombianos)

(EFOBHI0?) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na
cultura material e na tradigdo oral dessas sociedades.

6. As civilizagdes da
Mesopotamia

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas
(pré-colombianos)

(EFOBHI0?) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presen-
tes na cultura material e na tradigao oral dessas sociedades.

7. Hebreus, fenicios e
persas

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas
(pré-colombianos)

(EFOBHIO?) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presen-
tes na cultura material e na tradigao oral dessas sociedades.

8.0 mundo grego
antigo

0Ocidente classico: aspectos da culturana Grécia
e em Roma

(EFOBHI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na
tradigao ocidental, assim como os impactos sobre outras sociedades e culturas.

As nogdes de cidadania e politica na Grécia e em
Roma

0 papel da mulher na Grécia e em Roma, e no pe-
riodo medieval

(EFO6HI10) Explicar aformagao da Grécia Antiga, com énfase na formagao da polis
e nas transformagdes politicas, sociais e culturais.

(EFOBHI12]) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusao e exclusao
na Grécia e Roma antigas.

(EFOBHI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no
mundo antigo e nas sociedades medievais.

9. AGréciacldssicae
helenistica

As nogdes de cidadania e politica na Grécia e em
Roma

(EFO6HI10) Explicar aformagao da Grécia Antiga, com énfase na formagao da polis
e nas transformagdes politicas, sociais e culturais.

(EFOBHI12) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusao e exclusao
na Grécia e Roma antigas.

10.Roma antiga

As nogdes de cidadania e politica na Grécia e em
Roma

(EFOBHI11) Caracterizar o processo de formagdo da Roma Antiga e suas configu-
ragoes sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano.

(EFOBHI12]) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusao e exclusao
na Grécia e Roma antigas.

11.0Império Romano

As nogdes de cidadania e politica na Grécia e em

Roma

* Dominio e expansao das culturas gregaeromana

e Significados do conceito de “império” e as 16gi-
cas de conquista, conflito e negociagao dessa
forma de organizacao politica

As diferentes formas de organizagao politica na
Africa: reinos, impérios, cidades-Estados e socie-
dades linhageiras ou aldeias

(EFOBHI12) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusao e exclusao
na Grécia e Roma antigas.

(EFOBHI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a anélise das dife-
rentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

Senhores e servos no mundo antigo e no medieval
Escravidaoetrabalholivre em diferentes tempora-
lidades e espagos (Roma Antiga, Europa medieval
e Africa)

Légicas comerciais na Antiguidade romana e no
mundo medieval

(EFOBHI17) Diferenciar escravidao, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.

0 papel da mulher na Grécia e em Roma, e no pe-
riodo medieval

(EFOBHI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no
mundo antigo e nas sociedades medievais.

12. AEuropaea
formacao do
feudalismo

Apassagem domundo antigo parao mundo medieval
Afragmentagao do poder politico na I[dade Média

(EFOBHI14]) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptagao ou
exclusdo entre populagdes em diferentes tempos e espagos.

0Mediterraneo como espago deinteragaoentre as
sociedades daEuropa, da Africa e do Oriente Médio

(EFOGHIL5) Descrever as dindmicas de circulagao de pessoas, produtos e culturas
no Mediterraneo e seu significado.
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Habilidades na colegao de Histéria — 62ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

12.AEuropaea

formagao do
feudalismo

Senhores e servos no mundo antigo e no medieval
Escravidaoe trabalholivre em diferentes tempora-
lidades e espagos (Roma antiga, Europa medieval
e Africa)

Légicas comerciais na Antiguidade romana e no
mundo medieval

(EFOBHI16) Caracterizar e comparar as dindmicas de abastecimento e as formas
de organizagao do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relagdes entre senhores e servos.

13.Igreja e culturana

Idade Média

0 papel dareligido crista, dos mosteiros e da cul-
tura naldade Média

(EFOBHI18) Analisar o papel da religido crista na cultura e nos modos de organi-
zagao social no periodo medieval.

14.Transformagoes

0 Mediterraneo como espago deinteragdoentre as
sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio

(EFOBHI15) Descrever as dinamicas de circulagao de pessoas, produtos e culturas
no Mediterraneo e seu significado.

0 papel dareligido crista, dos mosteiros e da cul-

(EFOGHI18) Analisar o papel da religido crista na cultura e nos modos de organi-

da El.JrOPa tura na ldade Média zacao social no periodo medieval.
medieval
0 papel da mulher na Grécia e em Roma, e no pe- | (EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no
riodo medieval mundo antigo e nas sociedades medievais.
Habilidades na colegao de Histéria — 72 ano
Capitulo Objeto de conhecimento Habilidades

1.

Aformacao das

A formacao e o funcionamento das monarquias

(EFO7HIO?) Descrever os processos de formagao e consolidagdo das monarquias

monarquias . L s - Lo . . > = =
centraloil adas europeias: a légica da centralizagao politica e os | e suas principais caracteristicas com vistas a compreenséo das razdes da cen-
z . . o
. conflitos na Europa tralizagao politica.
europeias
Aconstrugéo da ideia de modernidade e seus im- | (EFO7HI01) Explicar o significado de “modernidade” e suas légicas de inclusdo e
pactos na concepgao de Histéria exclusdo, com base em uma concepgao europeia.
Aideia de “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo: per- | (EFO7HI02) Identificar conexdes e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo,
manéncias e rupturas de saberes e praticas na | daEuropa, daAfrica e da Asia no contexto das navegagées e indicar acomplexidade
2.AExpansao emergéncia do mundo moderno e asinteragdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

Maritima europeia

As descobertas cientificas e a expansao maritima

(EFO?HI06) Comparar as navegagdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos
XIVeXVI.

A formacao e o funcionamento das monarquias
europeias: a légica da centraliza¢do politica e os
conflitos na Europa

(EFO7HIO?) Descrever os processos de formagao e consolidagdo das monarquias
e suas principais caracteristicas com vistas a compreensao das razées da cen-
tralizagao politica.

. América: povos,

reinos e impérios
antigos

Aconstrugdo daideia de modernidade e seus im-
pactos na concepgao de Histéria

Aideiade “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo: per-
maneéncias e rupturas de saberes e praticas na
emergéncia do mundo moderno

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo,
da Europa, daAfrica e da Asia no contexto das navegacdes e indicar a complexidade
e as interacdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

Saberes dos povos africanos e pré-colombianos
expressos na cultura material e imaterial

(EFO?HI03) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africa-
nas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas
de organizacao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

0 Renascimento
cultural

Humanismos: uma nova visao de ser humano e
de mundo

Renascimentos artisticos e culturais

(EFO?HI04) Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos Re-
nascimentos e analisar seus significados.

.AReformareligiosa

Reformas religiosas: a cristandade fragmentada

(EFO7HIOS) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas
e 0s processos culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na América.

6.0 Estado A formacao e o funcionamento das monarquias | (EFO?HIO?) Descrever os processos de formagao e consolidagdo das monarquias
absolutista europeias: a légica da centralizagdo politica e os | e suas principais caracteristicas com vistas a compreensao das razdes da cen-
europeu conflitos na Europa tralizagao politica.

Aideia de “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo: per- | (EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo,
manéncias e rupturas de saberes e praticas na | daEuropa, daAfrica e daAsia no contexto das navegagées e indicar acomplexidade
emergéncia do mundo moderno e as interagdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

7.0 mercantilismoe

acolonizagdoda
América

A conquista da América e as formas de organiza-
¢ao politica dos indigenas e europeus: conflitos,
dominagao e conciliagao

(EFO?HI08) Descrever as formas de organizagao das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas a compreensao dos mecanismos de aliancgas,
confrontos e resisténcias.

(EFO?HIOY) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América

para as populagdes amerindias e identificar as formas de resisténcia. >
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XXVI

Habilidades na colegao de Histdria — 72 ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

7.0 mercantilismo e
acolonizagaoda
América

Aestruturagado dos vice-reinos nas Américas

Resisténcias indigenas, invasdes e expansao na
América portuguesa

(EFO?HI10) Analisar, com base em documentos histdricos, diferentes interpreta-
coes sobre as dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial.

As légicas mercantis e o dominio europeu sobre
os mares e o contraponto Oriental

(EFO7HI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas l6gicas mercantis visando
ao domfinio no mundo atlantico.

8. Aadministracao
naAmérica
portuguesa

A conquista da América e as formas de organiza-
¢ao politica dos indigenas e europeus: conflitos,
dominagao e conciliagao

(EFO7HIO8) Descrever as formas de organizagdo das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas a compreensdo dos mecanismos de aliangas,
confrontos e resisténcias.

(EFO7HI0Y) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América
para as popula¢cdes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

Resisténcias indigenas, invasées e expansao na
América portuguesa

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos histdricos, diferentes interpreta-
cdes sobre as dinamicas das sociedades americanas no periodo colonial.

(EFOPHI11) Analisar a formagao histdrico-geografica do territério da América
portuguesa por meio de mapas histdricos.

9. As fronteiras
na América
portuguesa

A conquista da América e as formas de organiza-
¢ao politica dos indigenas e europeus: conflitos,
dominagao e conciliagdo

(EFO7HI08) Descrever as formas de organizagdo das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas a compreensdo dos mecanismos de aliangas,
confrontos e resisténcias.

(EFO7HI0Y) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América
para as populagdes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

A estruturagdo dos vice-reinos nas Américas
Resisténcias indigenas, invasdes e expansao na
América portuguesa

(EFOPHI11) Analisar a formagao histdrico-geografica do territério da América
portuguesa por meio de mapas histdricos.

10. Povos africanos
e aconquista dos
portugueses

Aconstrugdo da ideia de modernidade e seus im-
pactos na concepgao de Histdria

Aideiade “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo: per-
maneéncias e rupturas de saberes e praticas na
emergéncia do mundo moderno

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo,
da Europa, daAfrica e da Asia no contexto das navegacées e indicar acomplexidade
e as interages que ocorrem nos Oceanos Atlantico, Indico e Pacifico.

Saberes dos povos africanos e pré-colombianos
expressos na cultura material e imaterial

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africa-
nas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas
de organizagao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

As légicas mercantis e o dominio europeu sobre
os mares e o contraponto Oriental

(EFO7HI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas l6gicas mercantis visando
ao dominio no mundo atlantico.

(EFO7HI14) Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e afri-
canas e analisarsuasinteracdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

11. Escravidao,
tréfico e praticas
de resisténcia

A estruturacao dos vice-reinos nas Américas
Resisténcias indigenas, invastes e expansao na
América portuguesa

(EFO7HIL2) Identificar a distribui&o territorial da populag&o brasileira em diferen-
tes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asitica).

As l6gicas mercantis e o dominio europeu sobre
os mares e o contraponto Oriental

(EFO7HI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas I6gicas mercantis visando
ao domfnio no mundo atlantico.

(EFO7HI14]) Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e afri-
canas e analisarsuasinteragdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

Aslégicas internas das sociedades africanas

As formas de organizacdo das sociedades ame-
rindias

Aescraviddao moderna e o trafico de escravizados

(EFOPHI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas distingdes em
relagdo ao escravismo antigo e a servidao medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de escravizados
emsuasdiferentes fases, identificando os agentes responséveis pelo trafico e as
regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizados.

12. Aprodugao
agucareira
na América
portuguesae
outras atividades

A conquista da América e as formas de organiza-
¢ao politica dos indigenas e europeus: conflitos,
dominagao e conciliagdo

(EFO7HI08) Descrever as formas de organizagdo das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas a compreensdo dos mecanismos de aliangas,
confrontos e resisténcias.

(EFO7HI0Y) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América
para as populagdes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

Aestruturacao dos vice-reinos nas Américas
Resisténcias indigenas, invasdes e expanséo na
América portuguesa

(EFO7HI11) Analisar a formag&o histérico-geografica do territdrio da América
portuguesa por meio de mapas histdricos.

(EFO7HIL2] Identificar a distribuic&o territorial da populag&o brasileira em diferen-
tes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiética).
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Habilidades na colecado de Histdria — 7?2 ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

12. Aprodugéo

acucareira
naAmérica
portuguesae
outras atividades

As légicas mercantis e o dominio europeu sobre
os mares e o contraponto Oriental

(EFO7HI14) Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e afri-
canas e analisarsuasinteracdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

13. Aatividade

mineradora e

Aestruturacao dos vice-reinos nas Américas
Resisténcias indigenas, invasdes e expansao na
América portuguesa

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpreta-
¢oes sobre as dinamicas das sociedades americanas no periodo colonial.

(EFOPHI11) Analisar a formag&o histérico-geografica do territério da América
portuguesa por meio de mapas histéricos.

(EFO7HIL2] Identificar a distribui¢&o territorial da populag&o brasileira em diferen-

o dinamismo ; . . . . S -
. tes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena,
econoémicoe . : o
africana, europeia e asiatica).
cultural
As l6gicas mercantis e o dominio europeu sobre | (EFO7HI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas légicas mercantis visando
os mares e o contraponto Oriental ao dominio no mundo atlantico.
Aemergéncia do capitalismo (EFO7HI17) Discutir as razdes da passagem do mercantilismo para o capitalismo.
Habilidades na colegao de Histdria — 82ano
Capitulo Objeto de conhecimento Habilidades

-

.0 lluminismoe a

independéncia
das 13 colonias da
América do Norte

Aquestao doiluminismo e dailustragao

(EFO8HIO01) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do libe-
ralismo e discutirarelagdo entre eles e a organizagdo do mundo contemporaneo.

Independéncia dos Estados Unidos da América

(EFO8HI0?) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos
de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conforma-
¢oes territoriais.

Revolugao Francesa e seus desdobramentos

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da Revolug&o Francesa e seus
desdobramentos na Europa e no mundo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolugao de Sao Domingo como evento singular e des-

2. ARevolugao &nci ari ~ ) S
§ Independéncias na América espanhola dobramento da Revolugado Francesa e avaliar suas implicag@es.
Francesa e Arevolugdo dos escravizados em S3o Domingo — - - . -
e seus multiplos significados e desdobramen- [EF08HI111 I.denflfl.car e explicar os Protagonlfmgs ea atu.ag:ao de ldl'ferentes
tos: 0 caso do Haiti grupos somal.s'9 étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espa-
nhola e no Haiti.
~ I . ~ (EFO8HIO01) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do libe-
A questao doiluminismo e dailustragao . : . ~ o A
ralismo e discutirarelagdo entre eles e a organizagao do mundo contemporaneo.
. . o (EFO8HIOS) Explicar os movimentos e as rebelies da América portuguesa, arti-
Rebelides na América portuguesa: as conjuragées . . . .
L . culandoastematicas locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa
mineira e baiana L
o e nas Américas.
3.Asrebelides na

Ameéricaibérica

0 discurso civilizatério nas Américas, o silencia-
mento dos saberes indigenas e as formas de in-
tegragao e destruicao de comunidades e povos
indigenas

Aresisténcia dos povos e comunidades indigenas
diante da ofensiva civilizatdria

(EFO8HI2?) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatérios,
avaliando seus impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as po-
pulagdes negras nas Américas.

.Napoledoeo

Congresso de Viena

Revolugao Francesa e seus desdobramentos

(EFO8HI04]) Identificar e relacionar os processos da Revolugdo Francesa e seus
desdobramentos na Europa e no mundo.

Asrevolugdesinglesas e o principio do liberalismo

(EFO8HIO2] Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do século

5. ARevolugio XVl e analisar os desdobramentos posteriores a Revolucao Gloriosa.
Industrial Revolugdo Industrial e seusimpactos naprodugdo | (EFO8HIO3) Analisar osimpactos da Revolugdo Industrial na producdo e circulagao
e circulagdo de povos, produtos e culturas de povos, produtos e culturas.
(EFO8HIOG) Aplicar os conceitos de Estado, nagao, territdrio, governo e pais para
6. As independéncias o entendimento de conflitos e tensdes.
na América Independéncias na América espanhola (EFO8HI0?) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos
espanhola de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conforma-

¢oes territoriais. S
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XXVl

Habilidades na colegao de Histéria — 82 ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

6.As independéncias
na América
espanhola

Independéncias na América espanhola

(EFO8HIO8]) Conhecer o idedrio dos lideres dos movimentos independentistas
e seu papel nas revolugées que levaram a independéncia das col6nias hispa-
no-americanas.

(EFO8HI0Y) Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do Pan-
-americanismo.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagdo de diferentes
grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espa-
nhola e no Haiti.

(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em diferentes paises latino-
-americanos e comparar as formas de governo neles adotadas.

?.Aindependéncia
daAmérica
portuguesa

Os caminhos até aindependéncia do Brasil

(EFO8HI0?] Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos
de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conforma-
¢oes territoriais.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de diferentes
grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espa-
nhola e no Haiti

(EFO8HI12) Caracterizar a organizagao politica e social no Brasil desde a chegada
da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a histdria
politica brasileira.

(EFO8HI13] Analisar o processo de independéncia em diferentes paises latino-a-
mericanos e comparar as formas de governo neles adotadas.

Aproducao do imaginario nacional brasileiro: cul-
tura popular, representagoes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, nao letradas e das artes na
producdo das identidades no Brasil do século XIX.

8. 0s Estados Unidos
no século XIX

Independéncia dos Estados Unidos da América

(EFO8HIOG) Aplicar os conceitos de Estado, nag&o, territdrio, governo e pais para
o entendimento de conflitos e tensdes.

(EFO8HIO?] Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos
de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conforma-
coes territoriais.

Os Estados Unidos da América e a América Latina
no século XIX

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes entre os Estados
Unidos da América e a América Latina no século XIX.

Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo
eracismo

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatérios,
avaliando seus impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as po-
pulagdes negras nas Américas.

9. AEuropa noséculo
XIX

Nacionalismo, revolugdes e as novas nagdes eu-
ropeias

(EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o determi-
nismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

10. 0 imperialismo na
Africa e naAsia

Nacionalismo, revolugdes e as novas nagdes eu-
ropeias

(EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o determi-
nismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

Uma nova ordem econémica: as demandas do
capitalismo industrial e o lugar das economias
africanas e asiaticas nas dindmicas globais

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, pro-
cedentes do continente africano durante o imperialismo e analisar os impactos
sobre as comunidades locais na forma de organizag&o e exploragdo econémica.

0imperialismo europeu e a partilha da Africa e da
Asia

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populagges locais na
resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.

11.0Primeiro
Reinado

Brasil: Primeiro Reinado

(EFO8HIL5) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos
nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar,comparar e analisar a diversidade politica, social e regional
nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado.

12. 0 periodo
regencial

Atutela da populagdo indigena, a escravidao dos
negros e a tutela dos egressos da escravidao

(EFO8HI14] Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participagao dos
negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando perma-
néncias naforma de preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populagdes
indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

0 Periodo Regencial e as contestagdes ao poder
central

(EFO8HIL5) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos
nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional
nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado.

Politicas de exterminio do indigena durante o
Império

(EFO8HI21) Identificar as politicas oficiais com relagdo ao indigena durante o
Império.

MANUAL DO PROFESSOR - PARTE GERAL




Habilidades na colegdo de Histéria — 82ano

Capitulo

Objeto de conhecimento

Habilidades

13. Segundo Reinado:
economiae
sociedade

0 Brasil do Segundo Reinado: politica e economia
* AleideTerras e seus desdobramentos na poli-
tica do Segundo Reinado

(EFO8HIL5) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos
nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

Aproducao do imaginério nacional brasileiro: cul-
tura popular, representagdes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil.

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, nao letradas e das artes na
producgdo das identidades no Brasil do século XIX.

0 escravismo no Brasil do século XIX: plantations
e revoltas de escravizados, abolicionismo e poli-
ticas migratdrias no Brasil Imperial

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Améri-
cas, com base na selegdo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20] Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atuali-
dade com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de agdes
afirmativas.

14. Apoliticano
Segundo Reinado

0 Brasil do Segundo Reinado: politica e economia
e Territorios e fronteiras: a Guerra do Paraguai

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos
nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI1?7) Relacionar as transformagdes territoriais, em razdo de questdes de
fronteiras, com as tensodes e conflitos durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre a atuagao do Brasil
na Guerra do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

Atutela da populagdo indigena, a escravidao dos
negros e a tutela dos egressos da escravidao

(EFO8HI14) Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a participagao dos
negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando perma-
néncias naforma de preconceitos, estereétipos e violéncias sobre as populagdes
indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

15.0fimda

monarquia no (EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Améri-

Brasil 0 escravismo no Brasil do século XIX: plantations | cas, com base naselecao e consulta de fontes de diferentes naturezas.
e revoltas de escravizados, abolicionismo e poli- | (EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atuali-
ticas migratorias no Brasil Imperial dade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de agées

afirmativas.
Habilidades na colegao de Histdria — 92 ano
Capitulo Objeto de conhecimento Habilidades

1. APrimeira Guerra
Mundial

0 mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

2. ARevolugao Russa
eaURSS

0 mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

ARevolugao Russa

(EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da
Revolugdo Russa e seu significado histérico.

3. Brasil:a construcao
da Republica

Aproclamagao da Republica e seus primeiros des-
dobramentos

(EFO9HIO1) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

(EFO9HIO2) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identi-
ficando particularidades da histéria local e regional até 1954.

A questdo da insercao dos negros no periodo re-
publicano do pds-abolicdo

Os movimentos sociais e aimprensa negra; a cul-
turaafro-brasileiracomo elemento de resisténcia
e superagao das discriminagoes

(EFO9HIO3) Identificar os mecanismos de insercdo dos negros na sociedade
brasileira pés-abolicao e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir aimportancia da participagdo da populagao negra na forma-
¢ao econdmica, politica e social do Brasil.

Primeira Republica e suas caracteristicas

Contestagdes e dinamicas davida cultural no Bra-
silentre 1900 e 1930

(EFO9HIOS) Identificar os processos de urbanizagao e modernizag3o dasociedade
brasileira e avaliar suas contradi¢cdes e impactos na regido em que vive.

Aquestaoindigena durante a Republica (até 1964)

(EFO9HIO?) Identificar e explicar, em meio a I6gicas de inclus&o e exclus3o, as
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes
afrodescendentes.

Anarquismo e protagonismo feminino

(EFO9HI08) Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as questdes
da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das
mudancas de abordagem em relagdo ao tema.

(EFO9HINY) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagao

de movimentos sociais. >
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Habilidades na colegao de Histéria — 92 ano

totalitarismo

Capitulo Objeto de conhecimento Habilidades
(EFO9HI10] Identificar e relacionar as dinadmicas do capitalismo e suas crises, 0s
. o grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.
Acrise capitalista de 1929 - - —
4. Crises e (EFO9HI12]) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em re-

lacdo a economia global.

Aemergéncia do fascismo e do nazismo

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo
edonazismo,aconsolidagao dos estados totalitarios e as praticas de exterminio
(como o holocausto).

5.0 Brasilnos
anos 1920

AproclamacaodaRepublica e seus primeiros des-
dobramentos

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identi-
ficando particularidades da histéria local e regional até 1954.

A questao da inser¢ao dos negros no periodo re-
publicano do pés-aboligao

0s movimentos sociais e aimprensa negra; a cul-
tura afro-brasileiracomo elemento de resisténcia
e superagdo das discriminagdes

(EFO9HI03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade
brasileira pés-abolicao e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir aimportancia da participagdo da populagdo negra na forma-
¢ao econdmica, politica e social do Brasil.

Primeira Republica e suas caracteristicas
Contestagdes e dinamicas davida cultural no Bra-
silentre 1900 e 1930

(EFOSHIOS) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas contradi¢des e impactos na regiao em que vive.

6.AEraVargas

AproclamacaodaRepublica e seus primeiros des-
dobramentos

(EFO9HI0?) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identi-
ficando particularidades da histdria local e regional até 1954.

A questao da insercao dos negros no periodo re-
publicano do pds-abolicdo

0s movimentos sociais e aimprensa negra; a cul-
tura afro-brasileiracomo elemento de resisténcia
e superacao das discriminagoes

(EFO9HI03) Identificar os mecanismos de insercao dos negros na sociedade
brasileira pds-abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir aimportancia da participagao da populagdo negra na forma-
¢ao econdmica, politica e social do Brasil.

0 periodo varguista e suas contradi¢des
Aemergénciadavidaurbanaeasegregacaoespacial
0 trabalhismo e seu protagonismo politico

(EFO9HIOG) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica,
social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade,
comunidade].

?.ASegunda Guerra
Mundial e a queda
de Vargas

AproclamagaodaRepublicae seus primeiros des-
dobramentos

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identi-
ficando particularidades da histéria local e regional até 1954.

Aemergéncia do fascismo e do nazismo
ASegunda Guerra Mundial
Judeus e outras vitimas do holocausto

(EFO9HI13] Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo
edonazismo,aconsolidagao dos estados totalitarios e as praticas de exterminio
(como o holocausto).

AOrganizag3o das Nagdes Unidas (ONU] e a ques-
tao dos Direitos Humanos

(EFO9HI15) Discutir as motivagdes que levaram a criagdo da Organizag&o das Na-
¢8es Unidas (ONU) no contexto do pds-guerra e os propésitos dessa organizagao.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmagao
dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as insti-
tuicbes voltadas paraadefesa desses direitos e para aidentificagcdo dos agentes
responsaveis por sua violagao.

8. Guerra Fria: o
mundo dividido

AGuerra Fria: confrontos de dois modelos politicos
A Revolugao Chinesa e as tensdes entre China e
Russia

A Revolugao Cubana e as tensdes entre Estados
Unidos da América e Cuba

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais con-
flitos e as tensdes geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.

9. Brasil: da
democracia a
ditadura

AproclamacaodaRepublica e seus primeiros des-
dobramentos

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identi-
ficando particularidades da histéria local e regional até 1954.

0Brasildaera JKeoideal de umanagaomoderna:
aurbanizagao e seus desdobramentos em um pais
em transformagao

(EFO9HI1?] Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e po-
liticos do Brasil a partir de 1946.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as relagdes entre as transformagdes urbanas e
seus impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na producao das desi-
gualdades regionais e sociais.

Os anos 1960: revolugao cultural?
Aditaduracivil-militar e os processos de resisténcia
As questdesindigena e negra e a ditadura

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-
-militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a meméria e
ajustica sobre os casos de violagado dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizagao
da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21] Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

10. América Latina:
em buscade
soberania

AGuerra Fria: confrontos de dois modelos politicos
A Revolugdo Cubana e as tensdes entre Estados
Unidos da América e Cuba

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais con-
flitos e as tensdes geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.

XXX
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Habilidades na colegdo de Histéria — 9% ano

Capitulo Objeto de conhecimento

Habilidades

10. América Latina:
em busca de
soberania

As experiéncias ditatoriais na América Latina

(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Latina,
seus procedimentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e internacional, e
aatuacao de movimentos de contestagao as ditaduras.

(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-america-
nos, com especial atengdo para a censura politica, a opressao e o uso da forga,
bem como para as reformas econémicas e sociais e seus impactos.

Aquestao da Palestina

(EFO9HI09) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

0 colonialismo na Africa
As guerras mundiais, a crise do colonialismo e o
advento dos nacionalismos africanos e asidticos

11.Adescolonizagao
da Asia e da Africa

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente
africano e asiatico e as I6gicas de resisténcia das populagdes locais diante das
questdes internacionais.

Os processos de descolonizagao na Africa e na Asia

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizagao na Africa e na Asia.

0 fim da Guerra Fria e o processo de globalizagdo

(EFO9HI32) Analisar mudangas e permanéncias associadas ao processo de globa-
lizagdo, considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as transformag@es nas relagdes politicas locais e globais ge-

aos dias atuais

Os protagonismos da sociedade civil e as altera-
cdes dasociedade brasileira

A questao da violéncia contra populagdes mar-
ginalizadas

0 Brasil e suas relagdes internacionais na era da
globalizagcao

redemocratiza¢ao
e globalizacao

12.0fimda Politicas econémicas na América Latina radas pelodesenvolvimento das tecnologias digitais de informagao e comunicagao.
GuerraFriaea (EFO9HI34) Discutir as motivagdes da adogdo de diferentes politicas econdmicas
globalizagao na América Latina, assim como seus impactos sociais nos paises da regido.
. . - (EFOSQHI35) Analisar os aspectos relacionados ao fendmeno do terrorismo na
Os conflitos do século XXI e a questdo do terro- . . . . . .
rismo contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.
(EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizagao da sociedade brasileira do final do
periodo ditatorial até a Constituicdo de 1988.
0 processo de redemocratizagdo (EFO9HI23] Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituigao
A Constituicao de 1988 e a emancipacio das ci- de 1988 e relaciona-los a nog¢ao de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira
dadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens de combate a diversas formas de preconceito, como o racismo.
etc.) (EFO9HI24]) Analisar as transformagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais
A histéria recente do Brasil: transformag@es po- | de 1989 aos dias atuais, identificando questdes prioritarias para a promogao da
13. Brasil: liticas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 | cidadania e dos valores democraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as transformagdes da sociedade brasileira aos protago-
nismos da sociedade civil apés 1989.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populag@es mar-
ginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construgao de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

(EFO9HI2?) Relacionar aspectos das mudangas econémicas, culturais e sociais
ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenério inter-
nacional na era da globalizagao.

Os conflitos doséculo XXl e aquestaodoterrorismo
Pluralidades e diversidades identitarias na atua-
lidade

As pautas dos povos indigenas no século XXl e
suasformas deinsergdo no debate local, regional,
nacional e internacional

14.Nosso tempo

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fenémeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no infcio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia.
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Apresentacao

Muita gente questiona: por que estudar Historia? Por que precisamos
saber o que aconteceu no passado?

Essas perguntas, feitas frequentemente por alguns alunos, nas mo-
tivaram a escrever uma colecao que pretende despertar seu interesse
pelo estudo dessa disciplina.

Nao se trata de decorar datas ou de falar sobre assuntos que parecem
distantes da sua realidade. Neste estudo da Histdria, vocé encontrara
indmeras oportunidades de relacionar o passado com o presente e com-
preender diferentes formas de pensar e agir do ser humano. Por que isso
importa? Porque vai ajudar vocé a compreender melhor o mundo em que
vivemos, a identificar a necessidade de mudangas e defender a perma-
néncia das conquistas sociais, politicas, econémicas e culturais.

\/océ faz parte da Histaria, vocé faz Historia — e como cidadao preci-
sa construir conhecimento sobre os mais variados assuntos de maneira
critica e participativa. Aprender Historia € um rico caminho para desen-
volver o senso critico, a capacidade de analise e entendimento, a valori-
zacao dos legados culturais e a percepcao das permanéncias e mudancas
presentes nas diferentes sociedades ao longo do tempo.

Nesta colegao vocé vai conhecer sujeitos, lugares, periodos, investi-
gacoes, processos e eventos historicos do Brasil e das diversas regioes
do mundo, desde os primordios da humanidade até os dias atuais. Vai
compreender diferentes conceitos e concepgoes cientificas; interpretar
documentos escritos e imagéticas; perceber como a Historia dialoga com
as outras disciplinas. \Vai descobrir que estudar Histéria pode fazer dife-
renca na sua formagao.

Bom ano de estudo!
Os autores
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Este livro é dividido em quatro unidades, subdivididas em capitulos.

\

Autoritarismo,\ A be rtu ra d e

totalitarismo e
aSegunda \

Guerra Mundial u n i d a d e

As aberturas de unidade trabalham a
leitura de imagem e apresentam um
breve texto de introdugao aos principais
temas que serdo tratados.

Abertura Trabalhando com
Guerra Fria: -
4 de capitulo documentos

As aberturas de
capitulo apresentam
um texto introdutorio e
uma imagem cujo
proposito é estimula-lo . L.
a refletir sobre o tema Glossario

tratado e a relacionar e As palavras e as expressoes destacadas
passado e presente. no texto com grifo verde remetem ao
glossario na lateral da pagina, que
apresenta a definigao desses termos.

Presente em todos os capitulos, esta
Segao permitira a vocé conhecer e
analisar os mais diferentes tipos de
documentos historicos.

tempo

0 objetivo desta

segao é demonstrar

aspectos da vida em

um determinado /3

tempo ou contexto Q
Indigenas, mbolas e mulheres na W

historico.

=D o [——

Acangao de protesto no Brasil

Conexoes

Secdo que valoriza a
interdisciplinaridade,
relacionando a Historia com
outros saberes, disciplinas e
areas do conhecimento. Ela

Infografico
Secao especial que trata 0s
conteddos mais complexos de
forma gréafico-visual, auxiliando

B : : e na compreensao de
aparece em momentos i e — i i i i determinados temas.

diferentes em cada volume.
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Mapeando saberes
Ao final de cada capitulo, vocé
encontrara uma sintese dos
principais topicos estudados. Esta
secao esta dividida em Atengao a
estes itens e Por qué?.

— 2 e 4

/

O
|

7N LENDO IMAGEM
N/

Lendo imagem
Segao que encerra cada
unidade. Primeiro, apresenta
a andlise de uma imagem e,
depois, propoe outra imagem
para voce ler, seguindo
etapas que vao ajuda-lo

a desenvolver essa

Como fazer
Aparece no final do livro e vai
orienta-lo a desenvolver
procedimentos Uteis em seus
estudos escolares, como
fichamentos, trabalhos em
equipe, leitura de mapas
historicos, entre outros.

>

relacionado ao tema.

Indica que ha material audiovisual

competéncia.
N
PROJETO WSEMESTRE Vet
Projetodo
semestre

Promove a cidadania por meio da
reflexao e do debate de temas da
atualidade. A secao aparece duas
vezes no livro e traz oportunidades
de trabalhos praticos envolvendo a
escola onde vocé estuda e a
comunidade onde vive.

Atividades

No final dos capitulos, vocé vai
encontrar exercicios de retomada
do conteddo estudado, de analise
de documentos e propostas de
atividades préticas.

Autoavaliacao
Segao voltada a autoanalise

do aprendizado. Traz questées
cognitivas e atitudinais e propoe
uma reflexao sobre suas
facilidades e dificuldades

no estudo do capitulo.

Conheca mais

Este boxe traz um
aprofundamento de um dos
assuntos tratados no capitulo.

Vocé sabia?

Sao comentarios sobre duvidas
ou polémicas envolvendo
interpretagdes ou concepgoes
historicas.

Construindo

conceitos
Boxe que explica conceitos
importantes da Historia.

Distribuidos ao longo dos capitulos,
estes boxes trazem dicas de filmes,
livros, musicas e sites relacionados
a0s temas estudados para vocé
explorar e aprofundar seus estudos.

Deolho

natela

Minha
biblioteca

Mundo
virtual

Minha
playlist

©
©
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I Objetivos
e Compreenderaimportancia

de contextualizar fatos e pro-
cessos histéricos. ~
* Retomar os conhecimentos | N T R O D U AO
sobre o século XIX e ressal-
tar o processo de transic&do

paraoséculoXX.

e I|dentificar a diversidade po-
litica, econémica, social e

cultural existente na tran- Neste ltimo ano do Ensino Fundamental 2, vamos finalizar nossos estudos
sicao do século XIX para o historicos conhecendo mais sobre os séculos XX e XXI. Apesar de ser um periodo mais
século XX.

recente, grande parte do que veremos durante o ano nao foi vivenciada por vocés, nem
Mesmo por seus pais e avos.

Para compreendermos melhor a histéria dos séculos XX e XXI, & necessario re-
lembrarmos o que aconteceu no mundo entre fins dos séculos XVIil e XIX.

¢ Conheceras consequéncias
dos conflitos que marcaram
o século XX, em especial as
duas Grandes Guerras Mun-

diais. No 82 ano, vocés acompanharam grandes mudancas que marcaram a Historia,
« Compreender o que foi o como a Revolugao Francesa e as independéncias dos Estados Unidos da América e da
periodo denominado Guer- Ameérica Latina. Viram como os ideais do lluminismo influenciaram esses aconteci-
ra Fria. mentos e como a Revolucao Industrial modificou o trabalho, o comércio, as relagdes
o Conhecer as caracteristicas entre os paises e o cotidiano das pessoas.
da globalizagdo e suas con- Essa transformagao no modo de produzir mercadaorias motivou o imperialismo
sequeéncias. adotado pelos europeus na Africa e na Asia e trouxe sérias consequéncias para as
e |dentificar os principais de- populacoes locais. Também estimulou a origem do socialismo, corrente de pensamen-
safios do século XXI, com to que questionava o novo modelo de producao e o lugar que os trabalhadores ocu-
destaque para o desenvol- pavam nele.

vimento de novas tecnolo- L . P P .
. ~ . No Brasil, além da independéncia, vimos como o pais se organizou durante o
gias, a questao ambiental, a

sustentabilidade e para as Primeiro e 0 Segundo Reinados e as rebelides que contestavam o poder central, prin-
desigualdades sociais exis- cipalmente durante o governo de dom Pedro | e o periodo regencial. Estudamos como
tentes em todo 0o mundo. se articulou a luta pela abolicao do sistema escravista e pela insercao de pobres, ex-
-escravizados e seus descendentes, indigenas e mulheres em uma sociedade que nao

1 Orientagdes didaticas , o
reconhecia esses grupos como cidadaos.

Ao iniciar o estudo da Introdu-

¢30, comente e retome com 0s Essas e outras tantas mudangas e permanéncias nos ajudarao a olhar e a enten-
estudantes a importancia dos der o mundo dos séculos XX e XXI. Afinal, como ja aprendemos, tudo na Historia esta
acontecimentos dos séculos interligado.

XVIIl e XIX. Enfatize que esses
acontecimentos foram proces-
sos histdricos extremamente
relevantes, pois modificaram
a forma de relacionamento dos
seres humanos em sociedade.
Outra questao interessante a
ser retomada em sala de aula
€ o imperialismo e como as na-
¢oes europeias estabeleceram-
-se no territério africano e no
asiatico, proporcionando con-
sequéncias irreparaveis as po-
pulagdes locais.

Alf Ribeiro/Shutterstock

Guilherme Gaensly/Acervo do Instituto Moreira Salles

Avenida Paulista, em Sao Paulo, por volta de 1925. 0 portico a Avenida Paulista em Sao Paulo. Foto de junho de 2018.

Comente que o surgimento de esquerda era o Belvedere Trianon, onde hoje se localiza o Masp.

diferentes ideologias no século
XIX foi fundamental para produ-
zir debates profundos sobre as
sociedades e as relagdes de tra-
balho. Questione os alunos a res-
peito do que eles compreendem
sobre socialismo e capitalismo,
fornecendo, caso seja necessa-
rio, 0 significado histdrico desses
conceitos.

10) INTRODUGAO

Aborde também a histéria do Brasil, comentando a importancia da
proclamagao da Independéncia e da implantagao da Republica. Ex-
plique a relevancia desses acontecimentos para o entendimento da
construcao da politica contemporanea brasileira.

Com a participagao dos estudantes, desenhe na lousa uma linha
do tempo esquematica e, por meio de uma breve conversa com os
alunos, insira informacdes sobre os periodos listados e estudados no
ano anterior. Essa atividade & interessante, pois considera o estudante
protagonista do processo educacional, além de iniciar um dialogo pro-
fundo e consistente sobre temas essenciais do ano letivo que se inicia.
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O breve século XX

Como pode um século ser breve se todos duram cem anos? Se aprendemos, no
inicio do 62ano, que esse é o termo usado para designar esse periodo de tempo, entao
tudo é uma questao de interpretacao.

\/océs devem se lembrar também de que cada historiador, ao estudar Historia,
analisa uma época, fatos e documentos de acordo com sua visao. E isso que propor-
ciona as diferentes interpretacoes sobre um mesmo assunto.

Para o historiador inglés Eric Hobsbawm, o século XX nao se iniciou em 1901, mas
13 anos depois, com o comeco da Primeira Guerra Mundial. Seu marco final também
nao seria 0 ano 2000, mas 1991, quando a Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS) deixou de existir. Por isso, ele chamou esse periodo de breve século XX.

E 0 que aconteceu durante esse tempo? Para Hobsbawm, essa era de 77 anos
foi marcada por lutas sociais surgidas em reacao ao sistema capitalista e agravadas
por sucessivas crises econémicas.

Um aspecto marcante do século XX foram as guerras. Motivadas por diferentes
razoes, elas foram quase ininterruptas e envolveram praticamente todos os paises.
Além de imensa destruicao, os confrontos provacaram cerca de 187 milhdes de mortes.

O periodo posterior as guerras mundiais também foi caracterizado pela divisao
dos paises em dois blocos politico-econémicos distintos: o bloco capitalista, conduzi-
do pelos EUA, e o socialista, liderado pela URSS. A luta entre esses dois blocos ficou
conhecida como Guerra Fria.

Visitantes no Memorial do Muro <
de Berlim, que preserva os restos
da muralha. Foto de 2018.

Texto complementar

Historiografia e historia da historiografia

[...] torna-se mister, caso se intente fazer um trabalho sobre
historia da historiografia que va além de um mero manual bi-
bliografico, ir atras do contexto de produgao das obras histéricas
com as quais se pretende trabalhar. Isso significa compreender
que o trabalho da narrativa sempre foi e sempre sera o de “or-
denar, dar forma e tornar significativo um conjunto disperso de

> A primeira parte do Muro de Berlim ¢é derrubada por
uma multidao em 10 de novembro de 1989. 0 muro
separava a Alemanha Ocidental (capitalista) da
Alemanha Oriental (socialista) durante a Guerra Fria.
Na foto, um homem com uma picareta participa da
destruicao do Muro entre a Postdam Platz e o Portao
de Brandemburgo.

nito/Shutterstock

HOBSBAWNM, Eric. Globalizagdo, democracia e terrorismo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007. p. 21.
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experiéncias e vivéncias” [...], sem langar mdo de um horizonte
de expectativas.

CORDEIRO, Cecilia Siqueira. Historiografia e historia da historiografia:
alguns apontamentos. XXVIII Simpdsio Nacional de Histéria:

lugares dos historiadores: velhos e novos desafios, Florian6polis, 27

a 31 jul. 2015. Disponivel em: <www.snh2015.anpuh.org/resources/
anais/39/1428357432_ARQUIVO_ArtigoSNH2015

Historiografia.pdf>. Acesso em: 7 out. 2018.

1 Orientagdes didaticas

Ahistoriografia é o estudo de
um conjunto de obras produzi-
das por historiadores ao longo
do tempo. Ela é dotada de ind-
meros recursos, como relatos,
fotos, pinturas, esculturas, entre
outros. 0 objetivo é obter dados
para entender a construcao de
uma nagao, de um povo, de uma
regido, de cidades ou de conti-
nentes. E importante reconhecer
que ha diversas interpretacoes
possiveis para um fato histérico
e elas dependem da analise dos
documentos.

Comente com os alunos a in-
terpretacao do historiador Eric
Hobsbawm sobre o inicio do sé-
culo XX. Converse sobre o que
compreendem dessa analise
e, se possivel, leia para eles os
textos complementares, para
que possam tragar uma relagéo
entre os conteudos.

Texto complementar

A era dos extremos
[...] a estrutura do breve
século XX parece uma espé-
cie de triptico ou sanduiche
historico. A uma Era de Ca-
tastrofe, que se estendeu de
1914 até depois da Segunda
Guerra Mundial, seguiram-se
cerca de 25 ou trinta anos de
extraordinario crescimento
econdmico e transformagdo
social, anos que provavelmen-
te mudaram de maneira mais
profunda a sociedade huma-
na que qualquer outro perio-
do de brevidade comparavel.
HOBSBAWM, Eric J. A era dos
extremos: o breve século XX
(1914-1991). Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1995. p. 15.
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Converse com os alunos sobre
o significado da palavra “globali-
zagao’. Globalizar-se, quando se
refere a economia e a politica,
pode também ser definido co-
mo uma forma de relagao entre
diferentes paises e de quebra
de fronteiras.

Contextualize, historicamen-
te, 0 processo de comércio en-
tre as nagdes e enfatize que, a
partir da Baixa [dade Média, nos
séculos Xl ao XV, o comércio foi
ganhando cada vez mais forca,
em especial a partir da intensifi-
cagao das grandes navegacdes
promovidas pelos europeus. Por
meio dessas expansdes territo-
riais, foi possivel estabelecer re-
lag@es culturais e econémicas
importantes para que, na Era
Contemporanea, fossem defi-
nidas as nac6es que teriam as
maiores influéncias do mundo.

0 uso da tecnologia, cada vez
mais presente em nosso coti-
diano, nos fez ter a sensacao
de reducao das distancias e de
acesso irrestrito as informagdes.
Porém muitos paises, apesar de
incluidos na lista de nagdes glo-
balizadas, ndo acabaram com a
pobreza nem com a desigualdade
social. Pelo contrério, a desigual-
dade aumentou, apresentando
cenarios em que poucas pessoas
possuem acesso as informagdes.

12) INTRODUGAO - MANUAL DO PROFESSOR
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Apartirde 1991, com o fim da URSS
e da Guerra Fria, as nacdes do mundo
deixaram de se organizar em dois blocos
opostos e passaram a estabelecer no-
vos vinculos econémicos, politicos e
culturais entre si. Isso representou uma
nova expansao do capitalismo, agora
ainda mais global. A essa fase do desen-
volvimento da humanidade convencio-
nou-se denominar globalizagao.

\Vocés ja devem ter percebido como
0 mundo atual esta cada vez mais co-
nectado, em todos os sentidos.

Durante o século XX, ocorreram
ainda grandes mudancas na forma de
viver do ser humano.

Esse foi 0 século de maior avanco da perspectiva de vida, gracas as
novas tecnologias de producao de alimentos e de cura de doengas. Tam-
bém foi o século que deu o pontapé inicial na grande revolucao tecno-
l6gica que se consolidaria no século XXI. O telefone fixo e os orelhdes
deram lugar ao celular e aos smartphones. A internet, que surgiu na
época da Guerra Fria como um sistema de comunicacao para proteger
informacdes sigilosas dos estadunidenses, hoje faz parte da rotina da
grande maioria da populagao.

No entanto, todas essas inovagoes nao puseram fim a miséria e as desigualda-
des enfrentadas por uma enorme parcela da populagao mundial. E nao acabaram
com conflitos, violéncia e desastres ambientais que continuam a se repetir por todo
o planeta.

¢ denominada globalizagao.

0 século XXI: um periodo de desafios

Em pleno século XXI, a pergunta que precisamos nos fazer é: diante de tantos
avangos, quais conquistas ainda precisam ser alcangadas?

Pensemos na pobreza em que vivern muitos seres humanos.

Para um grande nimero de pessoas, a pendria é vista como
algo natural. Esta relacionada as condi¢des que cada individuo teve
ao nascer ou ao aproveitamento das oportunidades surgidas duran-
te avida. De acordo com essa visao, nada se pode fazer para mudar
essa situacao. No maximo, pode-se tentar torna-la suportavel.

No século XIX a escravidao também era considerada por muitos algo natural e até
mesmo inevitavel. Mas ela foi abolida gracas a acdo de movimentos organizados que
envolveram escravizados, ex-escravizados e homens e mulheres livres.

Assim, é importante pensar a pobreza como resultado de uma situacao social que
precisa ser modificada, e buscar caminhos para isso.

Penuria: estado
de extrema
pobreza, miséria.
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No Brasil, por exemplo, existe grande desigualdade social. Em 2015, 1% da popu-
lacdo, considerada a parcela mais rica, possuia 28% de toda a riqueza da nagao?. No
mesmo ano, o Brasil apareceu como o 10¢ pais mais desigual do mundo, em uma
pesquisa feita pela Organizacao das Nacdes Unidas (ONU)3.

Outra questao desafiadora é a constante busca do crescimento econémico. No
século XIX e durante grande parte do século XX nao se consideravam os efeitos am-
bientais gerados pelo aumento da producao e do consumo.

No século XXI ganhou importancia o desenvolvimento sustentavel, ou seja, ga-
rantir o desenvolvimento econémico e material para atender as necessidades huma-
nas, usando e preservando os recursos naturais (florestas, matas, rios, lagos, oceanos
e adiversidade biologica). Dessa forma, tenta-se minimizar os impactos das atividades
humanas no meio ambiente.

Porém, existe uma perspectiva que nos mostra um quadro de dificuldades a
frente. Os recursos naturais precisam ser suficientes para, além de abolir a pobreza,
atender ao crescimento populacional, que a cada ano acrescenta mais de 100 milhdes
de habitantes no planeta. Sera que a Terra esta preparada para isso?

Essas questdes foram apresentadas nesta introducao para serem pensadas ao
longo de todo o ano. Servem de incentivo para vocé e seus colegas refletirem sobre o
mundo em que vivemos. E os exemplos do século XX vao ajudar vocés nessa tarefa.
Afinal, muitos de seus acontecimentos serviram de base para a constru¢ao da reali-
dade atual, do nosso mundo do século XXI.

Bons estudos!

QUE TROCA PE ROUPA TOPO PIA?

il

© Angeli/Acervo do cartunista

2 Camada 1% mais rica da populacao brasileira detém 28% da riqueza do pais. Economia IG. Disponivel em: <http:/economia.
ig.com.br/2017-12-15/desigualdade-social-brasil.ntml>. Acesso em: 22 fev. 2018.

3 CORREA, Marcelo. Brasil é 0 102 pais mais desigual do mundo. O Globo. Disponivel em: <https:/oglobo.globo.com/economia/
brasil-0-10-pais-mais-desigual-do-mundo-21094828>. Acesso em: 22 fev. 2018.

<] Charge de Angeli, de 2003, que
ironiza a desigualdade social
existente no mundo. Vocé consegue
perceber os artificios que o autor
utilizou para fazer uma critica?
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1 Orientagdes didaticas
Ao longo dos estudos, iden-
tifique os reais problemas en-
frentados pelas nages ao redor
do mundo. Por exemplo, o Brasil
foi, durante séculos, colonia de
Portugal com um territério am-
plamente explorado pelos colo-
nizadores. As raizes da histéria
politica e econémica brasileira
estdo inseridas nesse processo,
a ponto de, nos dias atuais, ainda
termos resquicios de uma socie-
dade escravocrata e desigual.

Lembre-os de que a escravi-
dao no Brasil s6 chegou ao fim
em 1888. No entanto, o que se
pode perceber é que, até hoje,
a populagcao negra € a que tem
menos recursos financeiros, es-
tuda por menos tempo, recebe
baixos saldrios, sofre mais com
a violéncia e mora, muitas ve-
zes, em condicdes precarias.
Assim, pode-se afirmar que a es-
cravidao no Brasil acabou, mas
as desigualdades sociais ainda
prevalecem.

Outra questdo a ser levantada
com 0s alunos € a sustentabilida-
de do planeta. Algumas empre-
sas multinacionais promovem
acdes que viabilizam a produgao
sustentavel de seus produtos.
Além disso, areas de vegetacao
natural devem ser preservadas
e cuidadas para que nao deixem
de existir. E importante discutir
em sala de aula algumas ag¢oes
de pequenas empresas ou co-
munidades que estao realizando
um importante trabalho dentro
de suas limitag@es financeiras
€ espaciais para a preservacao
da natureza.

Atividade complementar

Ap6s o debate sobre susten-
tabilidade, peca aos alunos que
pesquisem sobre empresas ou
coletivos auténomos de seu mu-
nicipio ou estado, que atuem em
favor da preservagao ambiental.
Apds essa etapa, solicite a eles
que apresentem, resumidamen-
te em uma folha de caderno, as
principais agdes sustentaveis
dessas institui¢es.
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1 Objetivos da unidade

e Compreenderasrazéesda Linha de montagem na fabrica de munigées e armas
eclos3o da Primeira Guerra Vickers, Sons & Maxim na Inglaterra. Foto de cerca de
' 1905. Com as novas tecnologias disponibilizadas com
a chamada Terceira Revolugao Industrial, a produgao
* ConheceroprocessodaRe- da industria bélica teve um crescimento consideravel
volugdo Russade 1917, suas | noinicio do século XX.
caracteristicas, causas e
consequéncias.

Mundial e seus efeitos.

 Analisaras dinamicas politi-
cas, econdmicas e sociais do
final da monarquia e a tran-
sicao para a Republica da
Espada e para a Republica
Oligarquica no Brasil.

e Identificar as politicas re-
lativas as populagdes indi-
genas durante a Republica
brasileira.

Competéncias
trabalhadas
naunidade

Capitulo | Competéncias*

6(1,3,4,5,6,7
1 8) CCH (1,2,7)
CEH (3,5)

6(1,2,3,4,5,

6,7,8,9,10) CCH

2 (1,2,3,4,5,6)

CEH (1,2,3,4,
6,7)

CG (4,6,9)

3 CCH (2,3,4,5,6)
CEH (1,2,4,5,7)
*CG = Competéncia Geral

CCH = Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas

CEH = Competéncia Especifica de
Histéria

Sugestoes ao professor para esta unidade

GOLDMAN, Wendy. Mulher, Estado e revolugdo. Sao Paulo: Boi-

e 100anos da 12 Guerra Mundial. Folha de S.Paulo. Disponivel em: tempo, 2014.
<www1.folha.uol.com.br/infograficos/2014/06/84812-100-a-  © HILL, C.Lénin e a Revolugdo Russa. Rio de Janeiro: Zahar, 1963.
nos-da-1-guerra-mundial.shtml>. Acesso em: 16 out. 2018. * HOBSBAWM, E. €ra dos extremos: o breve século XX — 1914-1991.

e CARVALHO, J. M. de.A formagdo das almas. Sdo Paulo: Compa- S&o Paulo: Companhia das Letras, 2003.
nhia das Letras, 1990. e LEGOFF. Jacques. Histdria e memdria. Campinas: Editora da

e FAUSTO, B.; HOLANDA, S. B. de. 0 Brasil Republicano. Sao Pau- Unicamp, 2003.
lo: Difel, 1972. (Histdria Geral da civilizagao brasileira, Tomo e PEDRO, Joana Maria. As guerras na transformagao das rela-
I1l, 4 volumes.). coes de género: entrevista com Luc Capdevila. Revista Estudos 4
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I Comentarios a
abertura da unidade
Aabertura de unidade propde
ao aluno analisar e compreender,
por meio de leitura de imagem e
E n t r a n d 0 n O questdes, o conteddo a ser tra-
balhado nos préximos capitu-
” los, possibilitando a discussao
S e c u lo XX oral e coletiva. Assegure que a
manifestacao de todos seja de-
mocratica e respeitosa durante
o debate. Se possivel, organize as

informagoes de acordo com os
conhecimentos da turma.

Comente que, apesar de a Pri-
meira Guerra Mundial ter gerado
milhdes de mortos e desastres,
foi nesse periodo que as mulhe-
res tiveram uma participacao
fundamental no trabalho, con-
cretizando uma mudanga de
pensamento sobre género. Ain-
dependéncia feminina passou
a ganhar forga e algumas socie-
dades comegaram a repensar e
a reorganizar suas estruturas,
incluindo a mulher como agente
ativo na construcao das nagdes.

Converse com os alunos sobre

Observe a imagem e responda as os tipos de ato violento existen-
= tes nas sociedades e pega que
questoes oralmente. redijam um documento destinado

1 Entre os diversos conflitos do e
|ncent|vand0'05 a pensar pOSSl'

século XX estao a Primeira e a veis solugdes para acabar com
Segunda Guerra Mundiais. O que 0s confltos existentes.

A 1. Estimule os alunos a falar
vocé sabe sobre elas?
sobre o que conhecem do as-
sunto, pontuando a distingdo
Vocé ja assistiu a algum filme ou entre as duas guerras mun-
: diais, bem como entre outros
leu algum livro ou reportagem conflitos do século XX que
sobre uma dessas duas guerras? porventura sejam citados.
Comente com a classe o que mais Para tentaridentificar conhe-
- cimentos prévios acerca das
chamou sua atencao. guerras mundiais pergunte:
Quais foram os motivos que
levaram a Primeira e a Se-
gunda Guerra Mundial? Quais
foram os paises envolvidos
em ambas as guerras? Quais
foram as motivacgoes e as
consequéncias desses con-
flitos? Como a tecnologia foi
utilizada em cada conflito?

. Explique a exploragao mi-
didtica em torno das guer-
ras mundiais, apresentando
exemplos de filmes e livros.
Ressalte em sala de aula co-
mo a violéncia destaca-se
nas producdes desse pe-
riodo e questione-os sobre
aimportancia dos Direitos
Humanos nesse contexto.

) Feministas,v. 13, n. 1, Florianépolis, jan./abr. 2015, p. 81-102. e USP.Imprensa Negra Paulista: periédicos de 1903 a 1963. Dis-
Disponivel em: <www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext ponivel em: <http://biton.uspnet.usp.br/imprensanegra/>.
&pid=S0104-026X2005000100006>. Acesso em: 7 out. 2018. Acesso em: 8 out. 2018.

e REISFILHO, D.A.Russia (1917-1921): anos vermelhos. 2. ed. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1982.

* RODRIGUES, L. C. B.APrimeira Guerra Mundial. Sao Paulo: Atual, [s.d.].

® SALIBA, E.T. Raizes do riso: arepresentac¢ao humoristica na his-
téria brasileira: da Belle Epoque aos primeiros tempos do radio.
S3o Paulo: Companhia das Letras, 2002.
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CAPITULO

1 Objetivos do capitulo

e |dentificar as caracteristicas
da Belle Epoque.

e Conhecer e analisar as ten-
sdes existentes entre os pai-
ses europeus ha formacao
de dois grandes blocos de
alian¢a no conflito.

A Primeira
Guerra Mundial

Compreender os motivos que
levaram os pafses a guerra
e seus desdobramentos em
diferentes fases.

Bertrand Guay/Agéncia France-Presse

Analisar os tratados de paz e
identificar as diferengas en-
tre 0s 14 pontos de Wilson
e o Tratado de Versalhes.

e Conheceras consequéncias
da Primeira Guerra Mundial.

Refletir sobre a questao
dos refugiados durante a
Primeira Guerra Mundial e
atualmente.

* Conheceras mudancas que
ocorreram apos a Primei-
ra Guerra Mundial, princi-
palmente no cotidiano das
mulheres.

I Comentarios a
abertura do capitulo

Para comecar

0 principal objetivo deste capi-
tulo é analisar a dimensao histé-
rica da Primeira Guerra Mundial,
identificando personagens que
transformaram esse fato em um
dos eventos mais importantes do
século XX. Ao iniciar o capitulo,
retome 0s conceitos de nagado e
nacionalismo, inovagdes tecno-
I6gicas e culturais, concentragao
de riquezas e progresso. Esses

— .

» Para comecar >’

Observeaimageme
responda as questoes.

1. Quais aspectos da
foto mais chamam
suaatencao? Que
relagaovocé
estabelece entreela
e aPrimeiraGuerra
Mundial?

2.0bservandoa
imagem, como vocé

Painel de Joe Sacco, com 132 m x 7 m, na estacao de Montparnasse, em Paris, na Franca. A série de
desenhos mostra o primeiro dia da Batalha de Somme, em 1916. Foto de 2014.

O inicio do século XX foi uma época de indmeras inovagdes tecnolégicas e cultu-
rais, que pareciam anunciar um mundo novo, moderno e promissor. Elas integravam
a dinamica da Segunda Revolucao Industrial, juntando ciéncia e tecnologia e respal-
dando a ideia de um progresso irrefreavel. Foi no impulso de tais avancos que se
efetivou o trabalho de muitos pesquisadares e cientistas, a exemplo de Sigmund Freud,
com a Psicanalise, e de Albert Einstein, com a Teoria da Relatividade Geral.

Ao mesmo tempo, desde as Gltimas décadas do século XIX, o dinamismo eco-

. ~ . descreveriaa
contetidos sao fundamentais ndmico, tecnologico, cientifico e cultural carregava as seguidas disputas pela hege- Primeira Guerra
para que o aluno compreenda Mundial?

monia entre as poténcias europeias em areas coloniais, bem como a intensificacao
dos nacionalismos e a concentracao de riquezas. As deploraveis condicdes de vida
dos operarios nos grandes centros urbanos e a exploracao da mao de obra barata nas
unidades fabris eram o outro lado do progressismo em curso. A esse conjunto geral

como o desenvolvimento tec-
nolégico possibilitou a ascensao
do poderio de nagdes e trouxe o
aumento da desigualdade social

3.Emsua opiniao,
existem pessoas ou
grupos que se
beneficiam comas

e 0 exterminio de milhdes de
pessoas, ou seja, de um lado,
avanco bélico e industrial e, de
outro, fome, miséria, morte e
destruicao.

Comente que muitos paises
europeus tiveram seus territo-
rios arrasados durante a Pri-
meira Guerra Mundial, e viram
surgir uma nova poténcia mun-
dial: os Estados Unidos da Amé-
rica. Ressalte que os inimeros
trabalhadores fabris continua-
ram vivendo em condi¢des in-
salubres e compunham a mao
de obra explorada pelas nagoes
mais ricas.

(=Y
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soma-se uma intensa corrida armamentista.

Nesse contexto, explode, em 1914, a Primeira Guerra Mundial. Iniciada como um
conflito entre poténcias europeias, a guerra ganhou carater mais amplo em 1917,
com a entrada dos Estados Unidos. A Grande Guerra, como ficou conhecida na época,

guerras? Explique
suaresposta.

revelava o outro lado do progressismo e a outra face da tecnologia: a destruicao.

16) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

. Resposta pessoal. Asérie de desenhos de Joe Sacco, expostana

estacao de metrd Montparnasse, em Paris, mostra o primeiro dia
dabatalha de Somme, em 1916. As cenas foram publicadas em
livro, cujas paginas sao dobradas e unidas uma a outra de modo
que, ao serem abertas, mostram uma grande panoramica de um
dia no campo da batalha de Somme durante a Primeira Guerra
Mundial. Vemos o detalhe das trincheiras na abertura deste ca-
pitulo, mas o painel apresenta ainda canhdes, cavalaria, cons-
trugdes destruidas, caminhdes com suprimentos, soldados se
alimentando, ambulancias, explosdes, corpos inertes, etc.

Y

2. Resposta pessoal. Faga com os alunos, na lousa, uma lista das
caracteristicas que eles atribuiram a Primeira Guerra Mundial e
retome esses aspectos quando estiverem estudando a Segunda
Guerra Mundial ou a Guerra do Golfo, etc. Discuta, entao, quais
caracteristicas se ampliaram, desapareceram ou se transfor-
maram ao longo do tempo.

3. Resposta pessoal. E possivel que os alunos fagam referéncia a
inddstria armamentista.



1 Orientagdes didaticas

Solicite aos alunos uma bre-
ve pesquisa sobre o conceito de
Belle Epoque. Comente com eles
que a Belle Epoque antecedeu a
Primeira Guerra Mundial e foi uma
fase de euforia, otimismo e entu-
siasmo na Europa. Nela se desen-
volveram o automovel moderno,
B i ) L L otelefone e outras tecnologias, e
Desde a década de 1870, com o surgimento da iluminagao elétrica,

a burguesia cresceu vertiginosa-
do fondgrafo, do telefone e do automaével moderno, entre outros inventos, LINHA DO TEMPO mente devido 2 industrializago.
a populacao europeia se maravilhava com as novas tecnologias. Nas gran- Tais fatores acentuaram as dife-
des cidades, esse entusiasmo se manifestava no mundo elegante das

rencas entre as classes sociais,
. . . - . m comercian industriai
exposicoes universais, das artes, do espetaculo e da moda, que tinham com comerciantes e industriais

1 Contrastes da
Belle Epoque

A expressao francesa Belle Epoque (Bela Epoca) é usada para designar

o periodo de euforia e otimismo que antecedeu, na Europa, a Primeira
Guerra Mundial.

Portal de Mapas/Arquivo da editora

) . ) : ) . de um lado e classe trabalhado-
Paris como modelo. A burguesia, enriquecida com a industrializacao, im- ra operaria de outro.
punha seu gosto por toda a Europa. 18711914 —¢ o .
P - . & Rivalidade No entanto, existia uma tenséo
Mas nem so de beleza vivia a sociedade euro- -

Franca x Alemanha iminente de conflito entre as na-
¢des da Europa, impulsionadas
pelo crescimento dos naciona-

peia da virada do século XX. AgitacGes politicas im-
pulsionadas pelo nacionalismo, sentimentos de
revanchismo e rivalidades entre as nacoes euro-

1914 lismos, pela disputa por merca-
. . B . . dos e pela corrida armamentista.
peias, disputas entre os paises desenvolvidos pela Assassinato de Conhgcer as tensdes entre os
h . dial d id Francisco Ferdinando; .
egemonia mundial e uma acentuada corridaarma- Inicio da guerra pafses europeus e analisar a for-

mentista eram o reverso da moeda do progresso.
A concentracao de riquezas nas maos das
elites industriais, comerciais e financeiras fez
aumentar a desigualdade entre ricos e pobres.
O operariado, explorado e descontente com seu
trabalho nas fabricas, quase nao se beneficiava
com os desenvolvimentos tecnologicos. Além
disso, as rivalidades entre as nacoes imperia-
listas, que disputavam o controle sabre ter-
ritorios da Africa e da Asia, gerou um clima
de enorme tensao na Europa.
Por isso, muitos histo-
riadores afirmam que a Eu-
ropa da Belle Epoque era um
mundo tranquilo sobre um
barril de polvora. Sob a apa-
rente estabilidade havia uma
grande tensao prestes a ex-
plodir. A cada novo impasse,
0S paises mais poderosos

magao de dois blocos de alianga
politica sao fundamentais para
entender a origem da Primeira
Guerra Mundial.

19141915 —9

Guerra de movimento

Universal History Archive/UIG/Getty Images

Material digital — Plano
de Desenvolvimento

Para auxiliar em seu plane-
jamento escolar e na organi-
zac&o de suas aulas, verifique
o Plano de Desenvolvimento
do 12 bimestre, localizado no
Material Digital do Professor.

1916-1918 —M8MMM¢
Guerra de posicao

1917

Entrada dos EUA na guerra

Primeira Guerra Mundial (1914-1918)

1918

p Material digital —
Saida da Rassia da guerra

Audiovisual
Para contribuir com o de-
senvolvimento dos temas do
bimestre, veja 0 audiovisual 1,
do 12 bimestre, localizado no
Material Digital do Professor.

1919

Tratado de Versalhes

intensificavam seus aparatos _ B Material digital —
Linha do tempo esquemaética. O espaco entre sequéncia didatica
militares, preparando—se para as datas ndo é proporcional ao intervalo de q

tempo.
a guerra.

Em 1914, o conflito tor-

Como sugestao para traba-

) ) Ihar esse contelido, acompa-
= < Torre Eiffel, em Paris, em 1889. Toda

) nhe a sequéncia didatica 1,
inevitavel It construida em ago, tornou-se do 12 bimestre, localizada no

nou—s? Inevitavel & sepuitoua simbolo da modernidade e do Material Dioi I,d Prof

Belle Epoque. progresso no final do século XIX. aterial Digital do Professor.
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I Competéncias e habilidades trabalhadas no capitulo 1

Competéncias™® Objeto de conhecimento Habilidade

CG(4,3,4,5,6,78) 0 mundo em conflito:

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas
CCH (1,2,7) CEH (3,5) a Primeira Guerra Mundial.

crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.
*CG = Competéncia Geral / CCH = Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas / CEH = Competéncia Especifica de Histdria
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1 Orientagdes didaticas

Comente que, durante todo 2 Tensaes e disputas

o século XIX e comego do XX, a
b v U el 48 Em 1871, o desfecho da Guerra Franco-Prussiana criou na Europa um clima de
sao, pois havia um choque entre - P . . . -

o : . tensao que s6 tendia a se agravar. A Alemanha, que finalmente conseguira se unifi-
os objetivos dos diversos pai- ) o ) o
ses que disputavam mercados car, passou a disputar mercados com outras poténcias europeias, como a propria
e territ6rios nesse periodo. Es- Franca e a Inglaterra. Ja os franceses, que perderam o rico territorio da Alsacia-Lo-
sa época ficou conhecida como rena, sentiram-se humilhados com a derrota e passaram a alimentar um sentimen-

Paz Armafda devido a r|va||d§- to de revanche.
de que alimentava uma corri- - P .
0 agravamento das tensoes entre os paises europeus foi acompanhado pela

da armamentista, embora sem - e o . . .
oaes dies. Cam 2 i formacao de blocos rivais. Isso deu inicio a uma intensa corrida armamentista: quan-

cagao da Alemanha em 1871, o do um dos lados ampliava sua capacidade bélica, o outro logo buscava equiparar-se.

Impeério Austro-Hungaro e a Italia Daf esse periodo ser conhecido como Paz Armada.

Seuniram em 1882: a chamada Das aliancas, dois grandes blocos ganharam corpo no inicio do século XX: Austria- Entente: a palavra, que
Triplice Alianga. Enfatize que hou- Y e Ital ¢ ligadas 3 Al ha 4o a Triolice Ali Inolat em francés significa
T e TR T B -Hungria e Italia estavam ligadas & Alemanha, formando a Triplice Alianca. Inglater- entendimento, inica
nagdes décadas antes de eclodir ra e Franga se aliaram a Rassia, compondo a Triplice Entente. um aco_rdq entre E@s_es
a Primeira Grande Guerra. Por sua Qualquer acontecimento poderia colocar em risco a paz na Europa e precipitar Es;’?u&m”g'r um objetivo
vez, Rissia, Franga e Inglaterra uma guerra generalizada. E, naquele momento, focos de tensdo nao faltavam. Veja '

também se uniram e formaram

alguns:
a Triplice Entente em 1907. 8

» Questao Marroquina: desde 1880, o Marrocos era disputado por diferentes

Analise o mapa e, se possi- - . N P fe
nacoes europeias, por causa de sua localizagao estratégica no norte da Africa.

vel, projete-o na lousa para que

todos possam visualiza-lo de Em 1904, a Franca assinou um acordo com os ingleses, dando-lhes sua apro- 0 sistema de aliangas
forma completa. Pela andlise e vacao para dominarem o Egito. Em troca, produziu dois grandes
interpretacao do mapa, afirme obteve apoio britanico para controlar o As aliancas militares na Europa \ blocos de paises rivais.
SRR e R SO LS Marrocos. Era o entendimento entre  (inicio do século XX)

culo XX estava dividida em dois —

) . = —
grandes blocos, a Triplice Alianga Inglaterra e Franca que ficou conhecido Yoy :
L . i Lo,
e aTriplice Entente. Relacione as como Entente Cordiale. |sso causou rea- g Tt 3
cores dos mapas com o poder e coes da Alemanha, interessada em am- g
. ~ ~ . . . - Re]
dominagao que cada nagao tinha pliar seus dominios na regiao. 3
na época. Além disso, discorra s S
sobre os paises que preferiram, OCEANO g
ATLANTICO

inicialmente, ndo se envolver
na divisdo dos blocos. Chame a
atencao dos alunos para a divi-
sao dos paises: pode-se perceber
que algumas nagdes j3 existiam
e outras s6 surgiram apés a Pri-
meira Guerra Mundial.

DINAMA ‘he."w

The Print Collector/Getty Images

RUSSIA

IMPERIO
ALEMAO

Esclareca que o contexto de
guerra surgiu ao longo do tempo,
sendo correto afirmar que sua

estrutura embrionaria foi gerada POR A
no século XIX, com a proliferagao
dos conflitos por nacionalidades,
revanchismos e ressentimen- N 627 Armad . ) J
tos. Com a unizo dos blocos, 0s urante a az Armada, as pgtenmas europeias passaram Mar Mediterrinso
. - . por uma corrida armamentista sem a intengao de dar
interesses das nagoes seriam . A . AR
. . inicio a um conflito. Nesse periodo, a indUstria bélica [ Triplice Alianca N
defendidos a todo custo, ainda : o
g et -t aumentou seus recursos, e novas tecnologias em [ Triplice Entente 0 410
que, para isso, fosse preciso ini- armamentos foram desenvolvidas. A ilustragéo, de 1893, T —
ciar um conflito armado. publicada em um jornal londrino, representa mulheres Fonte: elaborado com base em ATLAS da histéria do mundo. Sao Paulo:
Trabalhe a ilustragdo de 1893 preenchendo cartuchos com dinamite em po. Folha de S.Faulo, 1995. p. 247

com os alunos, solicitando que

reflitam sobre o papel da mulher 18) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

no mercado de trabalho durante

o periodo. Aproveite para ressal-

tar como a industria bélica se be-

neficiou durante a Paz Armada. Texto complementar mais importante do mundo. Uma guerra entre as grandes potén-
Comente como a tecnologia se cias europeias, na era do imperialismo, s6 podia ser uma “guerra
desenvolveu no periodo e como a mundial’, afinal, repercutia em coldnias espalhadas pelo planeta.

compreensao desse fator anterior do més de tulha de 1914 b diclodi . “Mundo” significava, portanto, a Europa das grandes poténcias,
N . o més de julho de se empenharam em digladiar-se interna- o
a guerra sera fundamental para ) ’ P 3 com suas colonias a reboque.

0 estudo dos préximos capitulos. mente, usava,m. esse te.rmo antes mesmo d,a eclosio da guerra e, sem RINKE, Stefan. Impacto mundial. Revista de Histéria da Biblioteca
sombra de duvida, pois eles estavam convictos de que eram o centro Nacional, . 106. jul. 2014, p. 26-28.

Impacto mundial
O que é uma guerra mundial? Os europeus que, a partir do fim
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1 Orientagdes didaticas
Discorra com os alunos sobre
a Questao Balcanica, pois ela é

» Questao Balcanica: durante a crise do Império Turco Otomano, o Império
Austro-Hlngaro anexou ao seu territério, em 1908, as regides eslavas da

Bosnia e da Herzegovina, nos Balcas. A Sérvia reagiu prontamente, pois idea- fundamental para compreen-
lizava liderar a uniao dos povos es- \ der a explosao do conflito da
lavos da regido. Contava com o A ferrovia Berlim-Bagda Primeira Guerra Mundial. Utili-

. T . . ~o" % 775L 14 = g ze o infografico disponivel em:
apoio da Rassia, que incentivava o g 2 :

. . 8 <www.estadao.com.br/infogra
nacionalismo eslavo. Por sua vez, os H ficos/internacional,a-disputa-
austro-hingaros tinham o apoio Ber R % -dos-balcas,321227 >, acesso
dos alemaes, que desejavam cons- LEMANHA { g em: 7 out. 2018, e o projete na
truir uma ferrovia ligando Berlim a IMPERIO h £ 3 Iouga, se possivel. Dessa forma,

- - _HUNGA b serao demonstradas, por meio de
Bagda, passando pela peninsula inf N -
- : ) SOMEN - mapas e informagGes, as razdes
Balcanica. Tal caminho os levaria ao N o Neorn oo que levaram a regido dos Balcas
P I . ONTENEGROX: BULGARIA "2 te0 < 5 )
golfo Pérsico, regiao rica em petro- . g SERVIA Const la 40° a ser tao disputada entre os pai-
leo cujo dominio é cobicado pelas Lo %3 |M%ETF8%\[’J\‘FE)CO Ses europeus.
~ . P . \ - e .
grandes poténcias até hoje. ° t Ny N , Apds esse momento, inicie
s J — \siria a explicagao sobre a Primeira
e Forrovia Berlim-Baada - gda Guerra Mundial, informando que
Tragado da Ferrovia Berlim-Bagda. A obra [> [ Bosnia e H 9 Mar Mediterraneo -~ 0 assassinato do herdeiro do tro-
- f . Iuida mas seu rO.etO osnia e rerzegovina (] , R
nao FJI CFJnC ! pA J. Movimentos nacionalistas no aUStm'hungarov Francisco
reforgouvas rlv'all'dades entre as poténcias aprovados pela Rssia 0 440 880 k Ferdinando, e de sua esposa na
imperialistas na regiao balcanica.

; ) ) cidade de Sarajevo, na Bésnia,
Fonte: elaborado com base em HARPER, Tom; BRYARS, Tim. A history of the Twentieth

Century in 100 maps. Disponivel em: <https://www.press.uchicago.edu/dam/ucp/books/ por um extremista nacionalista,
pdf/9780226202471_blad.pdf>. Acesso em: 8 nov. 2018. foio estopim parao inicio da Pri-

meira Guerra. A cidade fazia parte

O EStOPim da guerra da peninsula Balcanica domina-

No dia 28 de junho de 1914, na cidade de Sarajevo, na Bésnia, o herdeiro do da pelo Império Austro-Hungaro,
trono austro-hingaro, Francisco Ferdinando, e sua esposa foram assassinados por :?;;Ltﬁg:aﬂs'w entre governo e
um estudante sérvio, membro de uma sociedade secreta ligada ao nacionalismo  Francisco Ferdinando e ’

eslavo. Sophia, sua esposa, em . Aexpectativa era de que o con-
. ; ) o o ] _ Sarajevo (Bosnia), em 28 de flito durasse pouco tempo e se

O Império Austro-Hingaro lancou um ultimato a Sérvia, exigindo a dissolucao  jnng de 1914, minutos antes resolvesse de forma pacifica,

das sociedades secretas e a aceitacao de uma comissao austro-hdngara para inves-  de serem assassinados. mas nao foi isso 0 que aconte-
tigar o crime. Diante da resposta negativa, a Austria declarou guerra a Sérvia. y v ceu. Aguerra tomou grandes pro-

porgoes, durou cerca de quatro
anos e gerou mais de 13 milhdes
de mortos.

Conforme os acordos militares anteriormente estabelecidos, o governo
russo deu apoio aos sérvios, 0 governo alemao colocou-se ao
lado do Império Austro-Hlngaro e a Franca saiu
em defesa da Rissia. Com varias decla-
races de guerra feitas em poucos dias,
estava em curso a Primeira
Guerra Mundial.

Comente que a Primeira Guerra
Mundial inaugurou um novo ciclo
histérico, principalmente pelos
impactos gerados na Europa, pois
houve uma nova configuracdo
do mapa mundial, que incluiu a
queda de regimes monarquicos e
a ascensao da democracia, com
base na instituicao do sistema re-
publicano, que passou a orientar
a construgao de novos Estados
nacionais. Assim, 0 mundo pas-
Sou a ter uma nova configuragao
politica e econdmica.

Ultimato: Gltima proposta
apresentada por um pais
a seu adversario. Se
rejeitada, provoca o fim
das conversagoes e 0
inicio da guerra.
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Texto complementar nas nagoes eslavas dos Balcas. Tais sonhos “pan-eslavistas’, natural-
mente, contribuiram para desestabilizar, ainda mais, o j& decadente
Império Austro-Hungaro, pois nele [...] pululavam nacionalidades
eslavas, algumas sempre dispostas a procurar o apoio da poderosa
“mde Russia” no afa de afirmarem sua identidade nacional diante
da supremacia germénico-magiar.
RODRIGUES, Luiz César B. A Primeira Guerra Mundial.
Sao Paulo: Atual, 1988. p. 24.

O pan-eslavismo

[...] para justificar ideologicamente o expansionismo russo no Les-
te Europeu, Sao Petersburgo erigiu como doutrina oficial o pan-es-
lavismo. De acordo com esta teoria, que negava as raizes culturais
ocidentais dos eslavos [...] a Russia, na qualidade de “grande irma
eslava’, tinha o “dever” e o “direito” natural de proteger as peque-
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1 Orientagdes didaticas

Trabalhe com os alunos as
duas fases da Primeira Guerra
Mundial. A primeira foi marcada
pelo movimento das tropas, ca-
racterizado pela ocupacao da
Bélgica e da Franca pela Alema-
nha; a segunda foi a guerra de
trincheiras, estratégia de imobi-
lismo tético dos exércitos. Deixe
bem claro para os alunos as dife-
rengas entre essas duas fases,
pois, dessa forma, eles podem
compreender o motivo de a guer-
ra ter durado tantos anos. Res-
salte também a importancia do
desenvolvimento dos recursos
bélicos, como armas de repeti-
¢a0 automatica (metralhadoras
e canhdes), granadas, minas ter-
restres, tanques, avioes, subma-
rinos e as armas quimicas, como
gases e langa-chamas.

Analise 0 mapa com os alunos
e dialogue sobre a importancia
da movimentacao dos exércitos
durante a Primeira Grande Guer-
ra. Enfatize que a maior parte do
conflito aconteceu no leste da
Europa, como esta demonstra-
do no mapa. As maiores bata-
|lhas aconteceram na Pol6nia,
pais localizado entre a Rissia e
Alemanha. Incentive os alunos
a comentar quais informagodes
eles conseguem visualizar no
mapa. Esse é um exercicio re-
levante para a continuidade do
letramento cartografico deles.

20) UNIDADE 1 - CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR
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3 0 desenrolar do conflito

A primeira fase do confronto recebeu o nome de guerra de movimento, pois se
caracterizou pela movimentacao das tropas. Os alemaes ocuparam a Bélgica, nacao
neutra, para chegar até a fronteira com a Franca e, assim, invadir esse pais. A Ingla-
terra, que temia o predominio alemao na Europa, enviou um ultimato aos invasores
para que respeitassem a neutralidade belga. Como a Alemanha nao pretendia recuar,
o pedido transformou-se em declaracdo de guerra.

O plano da Alemanha consistia em concentrar seus ataques no lado ocidental, a
fim de vencer rapidamente a Franga e, depois, enfrentar a Rissia pelo lado oriental.
Apbs invadirem o territorio francés pela Bélgica, os alemaes chegaram a 25 quiléme-
tros de Paris, mas foram detidos pelas tropas francesas na Batalha do Marne, as
margens do rio de mesmo nome.

Para garantir os territorios ja conquistados, os alemaes cavaram trincheiras em
frente aos exeércitos adversarios, que fizeram o mesmao. Iniciava-se, assim, a segun-
da fase do conflito, chamada guerra de trincheiras. Por trés anos, os exércitos dis-
putavam cada pedaco do territério sem avancos significativos, mas com inimeras
mortes de ambos os lados. Ja na frente oriental, os alemaes obtinham vitorias suces-
sivas sobre 0s russos.

Ao longo do conflito, outros paises entraram na guerra. O Japao, em 1914, e a
Italia (que rompeu com a Alemanha), em 1915, aderiram a Entente, formando o Blo-
co dos Aliados. Ja a Bulgaria e a Turquia aderiram ao lado comandado pela Alemanha,
compondo o bloco das Poténcias Centrais.

A movimentacao dos exércitos \
durante a Primeira Guerra Mundial

OCEANO
ATLANTICO

QLONIA

~ ]
" [/

R
PORTUGAL
ESPANHA

egro

[ Forgas Centrais
[ Aliados das Forgas Centrais

|:| Forgas da Entente (Aliadas)

[ Aliados das Forcas da Entente

H & Maiores batalhas

— Maiores ofensivas das Forcas Centrais

IMPERIO
TURCOQQTOMANO

ty

. . . 700 km
—> Maiores ofensivas dos Aliados

Mar Mediterréneo

A Primeira Guerra Mundial comegou com uma grande ofensiva das tropas alemas em diregao a Franca,
pela regiao da Bélgica. Porém, as tropas acabaram contidas, iniciando a guerra de trincheiras. Na frente
oriental e nos Balcas, a guerra apresentou mais mobilidade.

ZO) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

A Primeira Guerra
Mundial, de André Diniz,
editora Escala
Educacional, 2008.
Personagens e dramas
do primeiro grande
conflito armado vivido
pela humanidade sao
apresentados em
quadrinhos.

Nada de novo no front,
de Erich M. Remarque,
editora L&PM Pocket,
2004. 0 autor, que foi
ferido ao lutar como
soldado na Primeira
Guerra Mundial, recria
suas experiéncias neste
primeiro romance
pacifista da literatura
moderna.

Lawrence da Arabia.
Direcdo: David Lean.
Reino Unido, 1962. Conta
a historia de Lawrence,
um militar do Exército
inglés em missao da
campanha inglesa no
norte da Africa e no
Oriente Médio durante a
Primeira Guerra Mundial.

Fonte: elaborado com base em
KINDER, H.; HILGEMAN, W. The
Anchor Atlas of the World History.
New York: Doubleday, 1978. v. 2.
p. 130.



1 Orientagdes didaticas

Trabalhando com
é documentos
Em 1914, o estadunidense Richard Harding Davis era correspondente do jornal New York Tribune e estava na 0 documento produzido pe-
Bélgica no dia em que o pais foi atravessado pelas tropas alemas que se deslocavam em direcao ao canal da Mancha lo correspondente de guerra do
para atacar a Franca. No texto a seguir, o jornalista descreve o episadio que presenciou. jornal estadunidense New York

Tribune contém o relato do jorna-

A entrada do exército em Bruxelas perdeu o tom humano. Perdeu-o quando os trés soldados a frente das tropas lista sobre 0 avanco das tropas

entraram de bicicleta no Boulevard du Regent e perguntaram o caminho para Gare du Nord. Quando passaram, alemas pela Bélgica, que esta-
passou com eles anota humana. vam se deslocando em dire¢ao
O que veio depois deles, e 24 horas depois continuava chegando, ndo foram homens marchando, mas uma for- ao canal da Mancha para tentar

ocupar a Franca. Comente que
esse tipo de registro é de extre-
ma relevancia, pois, como afirma

¢a danatureza semelhante a uma maré, uma avalanche ou um rio inundando as margens. |...]

A visdo dos primeiros regimentos do inimigo, ficamos excitados de interesse. Apds trés horas, eles haviam

passado numa ininterrupta coluna de aco cinza [e] estavamos entediados. Mas, conforme as horas passavam e néo o historiador francés Jacques
havia tempo para respirar e nem espagos abertos nas fileiras, a coisa se tornou fantastica, desumana. Voltamos a Le Goff em sua obra Histdria e
olhéa-la, fascinados. Tinha o mistério e a ameaca da neblina rolando para nés do outro lado do mar. memo@ria, expoe a necessidade

de perceber o documento como
uma construgao, um “produto da
sociedade que o fabricou segun-
[] do suas relagdes de forga que af

[...] S6 0 olho mais penetrante detectava a menor diferenga entre os milhares de homens que passavam. Todos se
moviam sob um manto de invisibilidade.

Os homens da infantaria cantavam “Patria, minha patria”. Entre cada verso da musica davam trés passos. As detinham poder”.
vezes dois mil homens cantavam juntos em batida e ritmo absoluto. [...] Ao trabalhar esse documen-
A meia-noite, as carrogas de carga e os canhées de sitio continuavam a passar. As 7 horas fui acordado pelo to, enfatize que ele & um relato

de um observador do conflito
e ndo de um soldado. Pode ha-
ver diferentes entendimentos da
LEWIS, Jon E. (Org.). O grande livro do jornalismo. Rio de Janeiro: José Olympio, 2008. p. 79-82. guerrae tudo depende do pOhtO
de vista dos individuos que a
viveram ou do angulo pelo qual
preferem aborda-la. No entanto,
reforce o fato de que a Primeira

barulho de homens e bandas tocando com elegancia. Se marcharam a noite eu néao sei; mas ja faz 24 horas que o
exército cinzento passa com o mistério da neblina e a pertinacia de um rolo compressor.

1» Em 1914, os EUA ainda ndo haviam entrado na Primeira Guerra. Todavia, no texto que escreveu para o jornal
New York Tribune, Richard Harding Davis ja assumia uma posicao no conflito. Que posicao era essa? Transcreva
o trecho do texto que justifica sua resposta.

2» Quais caracteristicas do exército alemao faziam o jornalista compara-lo a uma forca da natureza semelhante a Guerra Mundial possui variadas
uma maré, uma avalanche ou um rio inundando as margens? interpretagdes, sendo essa plura-
lidade de visdes que faz da Histé-
3» Adescricao do exército alemao revela qual era a expectativa do jornalista em relacao a guerra? Justifigue. ria uma ciéncia dos homens em
4» Mais de uma vez, o jornalista ressalta a cor do exército alemao, tomando a cor de seus uniformes cinza, des- SRR
crevendo-o0 como “uma ininterrupta coluna de aco cinza" e referindo-se a ele como “exército cinzento”. Em sua
opiniao, por que ele faz isso?
£
Soldados alemaes na
batalha de Lodz, na Poldnia,
durante a Primeira Guerra
Mundial. Foto de 1914.
A Primeira Guerra Mundial - CAPITULO1 <Z1
Atividades for¢a devastadora, comparada a um rolo compressor. 0 texto revela apreensao
1. Ojornalista assume posi¢ao contraria a alema. Percebe-se isso nos trechos: “A emrelagdo a guerra que se iniciava, pois enxerga os alemaes como uma ameaca
entrada do exército em Bruxelas perdeu o tom humano” e “Avis&o dos primeiros cujas propor¢des ainda ndo poderiam ser dimensionadas. Chame a atengao dos
regimentos do inimigo, ficamos excitados de interesse”. alunos para a constante associagao entre o Exército alemao e poderosas forgas

2. 0 Exército alemao, além de numeroso, apresentava-se como uma for¢a homo- da natureza, como marés, avalanches, neblinas.

génea e disciplinada. Apresentava-se como uma massa compacta e ndocomo 4 Resposta pessoal. Como cinza era a cor do uniforme alemao, 0 aluno pode res-
um aglomerado de individuos. ponder que a cor se associa a “perda do tom humano”, que ressalta a falta de in-
dividualidade dos soldados, que se moviam “sob um manto de invisibilidade”, ou

3. Ojornalistainsiste em chamar a atencao do leitor para o tamanho do Exército ale- . - N . o
ainda que permite sua comparagao com uma neblina misteriosa.

mao, para sua organizacao, disciplina e eficiéncia, 0 que cria aimpressao de uma
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1 Orientagdes didaticas VIVENDO NO

TEMPO

Vivendo no tempo

Peca aos alunos que pesqui-
sem o significado da palavra “trin-
cheira” em diciondrios ou sites de
pesquisa na internet, caso seja

possivel. Apds essa pesquisa . Estudos indicam que, ao longo da Primeira Guerra Mundial, as trincheiras foram utilizadas
reafirme que trincheira é um bu- > durante cerca de trés anos, a partir de setembro de 1914. Prevaleceram na frente ocidental,
raco que os soldados escavavam - que se estendia do mar do Norte até a fronteira da Suica com a Franca. Em um conflito, uma

na terra com a intengao de se frente refere-se a uma espécie de zona armada entre duas forcas opostas.
proteger dos ataques inimigos. ’ ' - - :

Informe que havia dois tipos de
trincheiras: paralelas, onde os
soldados se abrigavam enquanto
disparavam as metralhadoras ou
granadas; e em zigue-zague, que
serviam como vias de comunica-
caoentre as trincheiras paralelas.

Explore com os alunos a
imagem das trincheiras e as
informacdes nela contidas. 0
desenvolvimento das armas de
fogo, com maior poder de alcan-
ce, foi fundamental para que es-
sa tatica de guerra funcionasse,
pois, ao se fixar nas trincheiras,
os soldados poderiam atacar e se
proteger de forma mais eficiente.

Analise detalhadamente cada
aspecto do infografico. A guerra
nas trincheiras durou cerca de
trés anos e eram lugares pés-
simos para se estar, pois havia
certa quantidade de corpos de
soldados mortos dentro delas.
Isso, além de provocar doengas,
atrafa centenas de ratos que, mui-
tas vezes, atacavam os soldados
em combate. E p —~ 4 - Pedagos de madeira

L y eram colocados nas
trincheiras como
forma de evitar o
contato direto com o
barro e a lama.

Ratos eram
atraidos por restos
de comida e corpos
em decompaosicao.
Y Em geral, a profundidade da \

trincheira podia ocultar um

soldado de pé, funcionando

assim como protecao.

| R
| ;
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- y 3 1 Orientagdes didaticas
As trincheiras, espécie de escavagao no

salg, tinham em média dois metros de — e Atividades
profundidade e cerca de 1,80 metro de - : 4 1. Eram formadas por escava-
largura. As barreiras de arame farpado :

: i ao no solo, com profundi-
podiam alcancar até dois metros de altura. § ’ P

dade de 2 metros e largura
de cercade 1,80 metro.

2. Lama e barro, ratos, alimen-
tacdo precaria, falta de dgua
e 0s confrontos de guerra,
incluindo o contato com ar-
mas quimicas.

3. Resposta pessoal. Os alu-
nos podem citar a camara-
dagem entre os soldados, as
fungdes comuns realizadas
por todos, como o conserto
de partes das trincheiras, a
ajuda aos feridos, etc. Como

Os sacos de areia eram utilizados como
protecao adicicnal. Na Primeira Guerra
Mundial, 91 mil pessoas foram maortas ; :
; por armas quimicas como o gas de cloro. meio de distragao, os alunos
,,';-2_?; Os soldados usavam mascaras parase - podem citar conversas, escri-
proteger desses atagues. Bt | tade cartas a entes queridos,
' : jogos, brincadeiras, etc.

4. Resposta pessoal. Espera-se
que a questao tecnoldgica

bélica seja destacada.

0Os soldados recebiam comida
enlatada para se alimentar nas
trincheiras. Muitas vezes,
abasteciam seus cantis com ; * Atividade complementar
' Apds as atividades com o in-
fografico, proponha uma tarefa
em grupo de 4 a 5 alunos. Soli-
cite que pesquisem e escrevam
um pequeno resumo sobre as
comidas enlatadas fornecidas
aos soldados durante a Primei-
ra Guerra Mundial. Peca que fo-
quem a pesquisa no papel dos
Estados Unidos na fabricagao
desses produtos.

agua da chuva.

Espera-se que os alunos apre-
sentem, como resultado da pes-
quisa, que durante a Primeira
Guerra Mundial a industria es-
tadunidense de enlatados au-
mentou significativamente sua
produgao. Ela foi a maior distri-
buidora de comida para os solda-
1» De acordo com o que vocé leu, como eram formadas as trincheiras? dos durante os quatro anos de
conflito na Europa. Lembre-os
de que dois dos principais ele-

llustragao: Diego Martinez/Arquivo da editora

Imagine que vocé estivesse em uma trincheira no periodo da Primeira Guerra Mundial e responda as questoes
no caderno.

Quais eram as dificuldades enfrentadas pelos soldados nas trincheiras durante a guerra?

Como vocé acha que seria a convivéncia com os outros soldados? O que vocé faria para se distrair nos momen- mentos que beneficiaram eco-
tos em que vocés nao estivessem sob ataque inimigo? nomicamente os Estados Unidos

foram o desenvolvimento das
\/océ consegue identificar semelhancas e diferencas entre os combates da Primeira Guerra e os conflitos atuais? 7 inddstrias e o grande mercado
Quais? j consumidor europeu durante a

Primeira Grande Guerra.
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1 Orientagdes didaticas

Analise com os alunos as
duas imagens: uma é o0 monu-
mento aos mortos da Batalha de
Somme e a outra é uma pintura
intitulada Envenenados, refe-
rindo-se ao uso de gas mostar-
da nas trincheiras. Discuta com
os alunos a importancia da Ba-
talha de Somme, que recebeu
esse nome por ter sido travada
nas proximidades do rio Somme,
na Franca. O principal objetivo
desse conflito foi romper os do-
minios do exército alem&o no
territério francés. Contudo, os
alemaes estavam aguardando
o0 avango das tropas francesas
e, assim, teve inicio o ataque ma-
ci¢o da artilharia. Uma das cau-
sas do grande nimero de mortos
foi 0 uso de metralhadoras pe-
los alemaes. A consequéncia
foi a morte de mais de 200 mil
combatentes britanicos, 60 mil
franceses e 170 mil alemaes. 0
monumento, entdo, foi construi-
do para relembrar essa batalha
e com o objetivo de que perma-
ne¢a na memodria das pessoas.

Apintura Envenenados se re-
fere ao uso de gas mostarda du-
rante as batalhas. Centenas de
soldados perderam a vida ou fi-
caram extremamente feridos de-
vido ao uso dessa arma quimica.
E importante salientar para os
alunos que, durante a Primeira
Guerra Mundial, houve avangos
tecnolégicos e diversas armas
foram feitas e testadas ao lon-
g0 dos quatro anos de conflito.
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Tecnologia e destruicao

A Primeira Guerra Mundial foi uma das mais mortiferas da Histéria: além de
cerca de 13 milhdes de mortos, a maioria jovens soldados, essa guerra deixou 20 mi-

Ihoes de mutilados e feridos.

Tamanha capacidade de destruicao foi promovida pela utilizacao de novas e
“avancadas” tecnologias, como metralhadoras, tanques, avides, submarinos e
armas quimicas como o gas mostarda. Contraditoriamente, os anos de guerra
também foram marcados pela descoberta de novas terapias e medicamentos.

Assim, enguanto os avancos da Medicina diminuiam as mortes causadas por
doencas, aumentava a mortandade promovida pela guerra. Isso fez os europeus
duvidarem da ideia de progresso, tao cultivada na Belle Epoque.

Gérard Guittot/Photononstop/Agéncia France-Presse

> Monumento aos mortos da
Batalha de Somme, que
ocorreu em 1916 e foi
considerada uma das maiores
da Primeira Guerra Mundial.
Foto de 2014.

John Singer Sargent//IWM/Getty Images/Museu Imperial de Guerra, Londres, Inglaterra

Envenenados, 6leo sobre tela (231 cm x 611 cm) de John S. Sargent, de 1918. Nessa tela, veem-se soldados sobreviventes de um
ataque de bomba de gas. Amplamente utilizado na Primeira Guerra, 0 gas mostarda foi depois proibido por acordos internacionais.
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Texto complementar

O testemunho de um poeta

Totalmente encurvados como se fossem velhos mendigos em fila,
joelhos dobrados, tossindo como bruxas, anddvamos sobre a mal-
dita lama / Até 0 momento em que os insistentes sinalizadores nos
fizessem voltar / Entdo, na distincia que nos restava percorrer, co-
megamos a nos arrastar / Alguns marchavam tontos de sono. Mui-
tos deles haviam perdido suas botas, mancando, com os sapatos

ensanguentados / Todos estavam estropiados, todos cegos: bébados
de fadiga, surdos mesmo aos alarmes de que um cartucho de gas
havia estourado ali perto. Gas! Gas! Rapido rapazes! Num éxtase
mal ajeitado, todos tentam colocar a méscara ainda a tempo. Mas
alguém continuava gritando alto e tropegando, como um homem
em meio ao fogo ou a lama.

OWEN, Wilfred. Dulce et decorum est. O testemunho de um poeta.

Disponivel em: <http://educaterra.terra.com.br/voltaire/mundo/gas2.htm>.
Acesso em: 19 out. 2018.



Desdobramentos

Detidos em terra pelas trincheiras francesas e bloqueados no mar pela poderosa
armada inglesa, os alemaes langaram-se em uma audaciosa guerra submarina. Em
1917, seus submarinos atacaram navios estadunidenses que transportavam armas
e suprimentos para os paises da Entente. Isso serviu de pretexto para a entrada dos
EUA na guerra, favorecendo o lado dos Aliados no equilibrio das forcas em confronto.

Enquanto isso, eclodia na Rissia a Revolugao Socialista de 1917, que estuda-

remos no proximo capitulo. No inicio de 1918, o governo russo assinou um armisticio
com a Alemanha, liberando-a dos combates na frente oriental.

Ja na frente ocidental, os confrontos resultavam em um continuo desgaste dos
alemaes. Internamente, a situagao do pais também se agravava. Pressionado por um
movimento popular, o Kaiser Guilherme Il teve de renunciar ao trono e foi instaurada

uma republica no pais.

Armisticio: rendigao,
acordo que cessa
temporariamente as
hostilidades.

Kaiser: imperador alemao.

Enfraquecido, o novo governo alemao aceitou a proposta de paz feita pelo pre-
sidente estadunidense Woodrow Wilson (os chamados catorze pontos de Wilson).
Em 11 de novembro de 1918 foi assinado o Armisticio de Compiégne, pondo fim a

Primeira Guerra Mundial.

OS CATORZE PONTOS DE WILSON

1. Aboli¢@o da diplomacia secreta, isto €, todos os acordos internacionais deveriam ser negociados

publicamente entre as nagdes e nao poderiam conter cldusulas ocultas.

2. Plena liberdade de navegacdo.

3. Eliminacéo das barreiras econdmicas entre as nagoes.

4. Limitac@o dos armamentos nacionais ao nivel minimo compativel com as necessidades de seguranca.

5. Ajuste parcial das pretensdes imperialistas, levando-se em conta os interesses dos povos dominados.

6. Aretirada dos alemaes do territdrio russo, ali instalados desde o acordo de paz entre os dois paises.

7. Arestauracdo da independéncia da Bélgica.

8. Adevolugdo da Alsdcia-Lorena a Franga.

9. Redefini¢do das fronteiras da Itdlia, que incorporou regides de forte presenca italiana, antes sob dominio

austriaco.

10. Autonomia dos povos sob controle da Austria-Hungria.

11. Restauracdo da Roménia, de Montenegro e da Sérvia, assegurando-se aos sérvios o acesso ao mar.

12. Autonomia dos povos até entdo submetidos aos turcos. Além disso, os estreitos de Bosforo e Dardanelos

passariam a estar permanentemente abertos.

13. Criacdo de uma Polo6nia independente, habitada por uma populacdo de origem indiscutivelmente

polonesa €com pleno acesso ao mar.

14. Criagao de uma Sociedade ou Liga das Nagdes, com objetivo de arbitrar as futuras pendéncias entre as

nagdes, concretizando-se assim o tdo sonhado Direito Internacional.

Fonte: RODRIGUES, Luiz Cesar B. A Primeira Guerra Mundial. Sio Paulo/Campinas; Atual/Unicamp, 1986. p. 57-58.

Texto complementar

A fome durante a Primeira Guerra Mundial

Durante a Primeira Guerra Mundial, a fome foi um dos maiores
problemas enfrentados pelas populagoes das cidades alemas. Leite,
manteiga, batatas tornaram-se produtos de luxo. S6 eram encontra-
dos no “mercado negro” e comprados apenas pelos ricos. Quando
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havia alimentos a venda, havia também racionamento. Cada pessoa
s6 podia comprar um ovo, 2,5 kg de batatas, 20 g de manteiga e até
190 g de carne por semana. A populagdo pobre era a que mais sofria.
Quase 200 mil pessoas entravam diariamente em longas filas para
conseguir comer um prato de sopa distribuido pelo exército. [...]

RICHARD, Lionel. A republica de Weimar (1919-1933).
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1988. p. 13-17.

1 Orientagdes didaticas

Enfatize com os alunos que o
uso das trincheiras so fez aumen-
tar o tempo da Primeira Guerra
Mundial. No entanto, com a en-
trada efetiva dos Estados Unidos,
o confronto se encaminhou para
seu fim. Os Estados Unidos afir-
mavam que eram neutros, entre-
tanto o governo estadunidense
emprestava dinheiro e vendia
produtos industrializados para a
Europa, privilegiando os paises
da Triplice Entente. Ressalte a
importancia dessa informagao,
para que os alunos possam re-
fletir e desmistificar o papel de
neutralidade dos Estados Unidos
durante o conflito. Para finalizar,
comente que a Alemanha afun-
dou oito navios estadunidenses,
fato que levou o governo dos Es-
tados Unidos a declarar guerra
aos alemaes.

Fale sobre o motivo que levou
a saida da Russia da Primeira
Grande Guerra: a Revolugao Rus-
sa. Para isso acontecer, foi as-
sinado um documento de paz,
chamado de “armisticio”, entre a
Russia e Alemanha. Nesse docu-
mento, ficou fixado a ndo agres-
sdo entre essas duas nagdes.
Outra questao importante a ser
discutida em sala de aula é so-
bre a crise politica interna que
a Alemanha enfrentava com a
deposicao do Kaiser e aimplan-
tacao de uma republica no pais.
Esse acontecimento deixou os
alemaes abalados, o que aca-
bou fazendo com que o gover-
no aceitasse a derrota e fosse
responsabilizado pelos danos
causados no conflito.

0Os Catorze Pontos de Wilson
impuseram a Alemanha san-
¢oes em diferentes niveis, pois
incluiam a devolugao de terri-
tdrios, a limitagao de producao
de armamento, a retirada dos
alemaes do territdrio russo, en-
tre outros pontos. Assim, a Ale-
manha, que estava enfrentando
uma forte crise econdmica, de-
veria enfrentar também os em-
bargos dentro de seu territdrio.
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1 Orientagdes didaticas

Mesmo apds o fim da Primeira
Grande Guerra, os conflitos nao
foram plenamente resolvidos. A
Alemanha, que foi desestrutura-
da pela guerra e saiu derrotada,
teve de pagar indenizagdes as
nacdes europeias que se encon-
travam em forte crise econdmi-
ca. Além disso, sofreu severas
punigdes da Liga das Nagdes,
organizagao que surgiu apos o
término do conflito e teve como
principal objetivo garantir a paz
internacional.

0 continente europeu teve
uma nova configuragao territorial,
articulada a partir dos acordos
de paz. As nagdes vencedoras,
sobretudo Inglaterra, Franca e
Estados Unidos, determinaram
o destino dos paises vencidos.
Houve a fragmentacgao de im-
périos seculares, como o Austro-
-Hingaro e o Turco Otomano, que
deixaram de existir e formaram
novas nagdes: Austria, Hungria,
Tchecoslovaquia e Turquia. Jé re-
gides do Oriente Médio ricas em
petréleo passaram a ser domina-
das pela Franca e pela Inglaterra.

Atividade complementar

Proponha um debate com os
alunos sobre a relevancia do
Tratado de Versalhes para a re-
construgao do sentimento na-
cionalista alem&o e como esse
acordo proporcionou o surgimen-
to de uma politica conservadora
e autoritaria, tema a ser estuda-
do com mais aprofundamento
nos capitulos a seguir. Comen-
te que a imposi¢ao do tratado a
Alemanha nao agradou a jovem
nacao europeia, que sofreu seve-
ras san¢des, ficando proibida de
manter avides militares, canhdes
e submarinos. Mesmo entre os
paises vencedores da guerra, 0
clima era de incertezas, pois 0
revanchismo e os ressentimen-
tos poderiam ser despertados a
qualquer momento.

26) UNIDADE 1 - CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR

4 Os tratados de paz

No inicio de 1919, os lideres dos paises vitoriosos reuniram-se no Palacio de
Versalhes, na Franca, para definir os rumos da Europa e impor puni¢des aos derrota-
dos. Suas resolugdes foram firmadas no Tratado de Versalhes.

A Alemanha, considerada culpada pela guerra, foi obrigada a:

« indenizar os paises vitoriosos em aproximadamente 33 bilhdes de dolares;

» devolver aregidao da Alsacia-Lorena a Francg;

 evacuar os territérios ocupados na Bélgica;

= perder todas as suas colénias;

 entregar uma faixa de terra a Pol6nia, dando-Ihe acesso ao mar por um cor-
redor até a cidade de Dantzig, transformada em porto livre;

 reduzir seu Exército a um maximo de 100 mil homens, extinguir sua Forca
Aérea e entregar navios e submarinos aos vencedores, entre outros bens.

Além disso, previu-se a criagao da Liga das Nag¢des, uma organizacao destinada

a garantir a paz internacional. Reunindo os signatarios do Tratado de Versalhes e
paises convidados, ela seria formada por 45 nacoes. Porém, antes mesmo de ser
criada, alguns problemas puseram em xeque sua eficacia: os EUA preferiram nao

Signatarios: aqueles que
assinam um documento,
tratado, etc.

participar da entidade, e paises como a Rissia revolucionaria e a Alemanha derrota-

da nao foram convidados a integra-Ia.

Foram ainda assinados outros tratados, relativos a questoes de fronteira e a
criacao de novos paises, com o desmembramento do Império Austriaco em varios
Estados independentes pelo Tratado de Saint-Germain: Pol6nia, Tchecoslovaquia,
Hungria e lugoslavia. Outros acordos garantiram, ainda durante a guerra, autonomia
a Finlandia, a Estdnia, a Let6nia e a Lituania, que se libertaram do dominio russo.

Album/Akg-Images/Fotoarena

e 1

Primeira sesséo da Liga das Nagdes com seus 41 Estados-membros. Fotografia de 15 de novembro de 1920, Genebra.
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Texto complementar

As mulheres na Primeira Guerra Mundial

As guerras tém ajudado a remodelar os papéis historicos das mu-
lheres desde a Idade Cléssica, e algumas obras literarias da Primeira
Guerra [...] podem ajudar a confirmar e contribuir para uma com-
preensdo mais ampla do papel essencial das mulheres na construgio
da memoria cultural da Primeira Guerra Mundial. Uma das formas

por meio das quais a representa¢do social das mulheres evoluiu é a
sua inser¢do no mercado de trabalho.

(]

Apesar da escala de destrui¢do em massa, a Primeira Guerra trou-
xe oportunidades de trabalho sem precedentes para as mulheres.
Em The First World War (2002), o historiador Keith Robbins [...]
apresenta dados [...] em uma escala comparativa, desde 1914 até os
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Consequéncias da Primeira Guerra

Embora os principais derrotados tenham sido a Alemanha, o Império Austro-
-Hlngaro e o Império Turco Otomano, as guerras quase nunca trazem um vencedor.
Todos os paises europeus envolvidos na Primeira Guerra sofreram perdas irreparaveis
nos quatro anos de conflito.

Nunca o mundo assistira a tanta destruicao em um espaco de tempo tao curto.
Varias cidades e areas rurais foram devastadas, o que afetou milhdes de pessoas,
tanto civis quanto militares.

A Primeira Guerra Mundial promoveu ainda mudangas importantes nas relagées
de forga entre os paises. Com o conflito, a Europa passou a depender do auxilio dos
EUA, que se tornaram a principal poténcia mundial. A sociedade europeia deixou de
ser um modelo para os demais paises do mundo, que passaram a se inspirar no es-

W)y E‘b e identifique os Estados criados.

Fonte: elaborado com base em ATLAS
da histéria do mundo. Sao Paulo: Folha
de S.Paulo, 1995. p. 261.

tilo de vida estadunidense.

O bloqueio do comércio maritimo promoveu a industrializacdo de alguns paises.
O Brasil, por exemplo, passou a produzir muitas das mercadorias que antes eram

compradas dos europeus.

Na vida cotidiana, um dos resultados da guerra foi uma maior participacao das
mulheres na vida pablica e no mercado de trabalho. Com grande parte da populacao
masculina europeia envolvida nos conflitos, elas acabaram ocupando lugares antes

reservados apenas aos homens.

Outros efeitos do conflito na politica, no comportamento, na arte e na cultura
serao vistos mais detalhadamente no capitulo 4, no qual trataremos do periodo co-

nhecido como entreguerras.

quatro anos que se seguiram: “Havia, por exemplo, 125 mulheres
trabalhando em Woolwich Arsenal em 1914 e 25.000 em julho de
1917. Trés milhdes e um quarto de mulheres britanicas foram con-
tratadas em julho de 1914 e um pouco menos de 5 milhdes ao final
da guerra - sendo a expansao mais rapida nos anos intermedidrios.
Na Franga, até o final de 1918 meio milhdo de mulheres estavam
trabalhando diretamente nas industrias de guerra e cerca de 150.000
ocupavam posi¢des auxiliares de secretaria e outras no exército”.
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[...] (ROBBINS, 2002, p. 155, tradugdao minha). Robbins destaca,
no entanto, que os trabalhos das mulheres eram considerados mal
remunerados em compara¢do com os homens.

ABREU, Denise Borille de. Narrativas femininas britinicas da Primeira
Guerra: perspectivas da evolugio e representagdo de papéis sociais
femininos no século XX. Histéria: Debates e Tendéncias. v. 14, n. 2,

jul./dez. p. 295-407.

1 Orientagdes didaticas

Debata com os alunos as mu-
dangas ocorridas no territério
europeu ap6s o término da Pri-
meira Guerra Mundial. Além disso,
enfatize que o Império Austro-
-Hungaro foi desmembrado em
Estados independentes (Pol6-
nia, Tchecoslovaquia, Hungria
e lugoslévia). A Finlandia e os
povos balticos da Estonia, Le-
tonia e Lituania libertaram-se
dos russos. A Franga recuperou
os territérios da Alsacia-Lorena.
AAlemanha cedeu uma faixa de
terra a Pol6nia, garantindo-lhe
acesso ao mar até o Porto de
Danzig, e perdeu todas as suas
col6nias ultramar. Em torno da
Sérvia reuniram-se povos esla-
vos da regiao balcanica, forman-
do, primeiro, o reino da Sérvia,
Crodcia e Eslovénia e, depois,
o Estado da lugoslavia. 0 mapa
permite visualizar as mudangas
territoriais da Europa apds o tér-
mino da Grande Guerra.

Se possivel, projete 0 mapa da
pagina 18 em uma lousa e solicite
que os alunos o comparem com
0 mapa da Europa no pés-Primei-
ra Guerra. Estimule-os a apontar
as transformac@es nas fronteiras
territoriais e as mudangas politi-
cas ocorridas no periodo.

Texto complementar

O Tratado de Versalhes

Art. 45 - Em compensa-
¢ao da destrui¢ao das mi-
nas de carvao no norte da
Franga [...] [a Alemanha]
cede a Franga a propriedade
inteira e absoluta das minas
de carvao situadas na bacia
do Sarre [...].

[.]

Art. 51 - Os territorios ce-
didos & Alemanha em virtude
dos preliminares de paz assi-
nados em Versalhes a 26 de
fevereiro de 1871 [Alsédcia e
Lorena] sdo reintegrados na
soberania francesa a datar do
armisticio de 11 de novembro
de 1918. [...]

O Tratado de Versalhes. In:
FREITAS, Gustavo de. 900

textos e documentos de Historia.
Lisboa: Platano. v. IIL p. 273.
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1 Orientagdes didaticas

Conexdes

Encontrar uma solugao para
resolver questdes relacionadas
aos refugiados no mundo € um
desafio que se torna cada vez
mais presente nas sociedades,
por causa das intensas migra-
¢oes internacionais. Assim, nes-
ta secao, trabalhe o conceito de
refugiado e inicie um debate so-
bre os deslocamentos for¢ados
de pessoas pelo mundo. Enfatize
que a pessoa refugiada é aquela
que teve de migrar forcadamen-
te de seu pais de origem, seja
por motivos de guerra e fome,
seja por perseguicoes e viola-
¢oes generalizadas dos direitos
humanos.

Outra possibilidade é abrir um
debate sobre a chegada de refu-
giados do Brasil. 0 texto aborda a
questao dos venezuelanos, as-
sunto de extrema importancia no
contexto atual. Para aprofundar
0 tema, vocé pode dividir a sala
em dois grupos. 0 primeiro pes-
quisard sobre 0 nimero de vene-
zuelanos que entraram no Brasil
desde o comeco de 2018: os da-
dos devem ser apresentados em
uma tabela, dividida em meses.
0 outro grupo pesquisard sobre
a questao politica na Venezuela
e 0s problemas enfrentados pela
populagao.

Os alunos deverao inserir os
dados e informac@es coletadas
na pesquisa em cartazes. Com
os trabalhos prontos, cada grupo
compartilha as informagdes com
a sala, identificando quando hou-
ve aumento do fluxo de entrada
de venezuelanos no Brasil e os
motivos que levaram as pessoas
a fugir de seu pafs de origem.
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% CONEXOES

a seguir.

Ihoes de refugiados.

versos lugares do mundo.

Refugiados no Brasil

7

Refugiados: os que perdem seu lugar

Durante a Primeira Guerra Mundial, milhares de pessoas deslocaram-se dentro de seu préprio pais ou foram
para outros e viveram na condicao de prisioneiros, refugiados e deslocados internos.

Milhares de belgas e sérvios fugiram, respectivamente, em direcao a Franca e a Albania, bem como cerca de
3 milhdes de russos se dirigiram ao interior do pais.

No Leste Europeu e na regidao dos Balcas, a criagao de novas fronteiras resultou na fuga de: 250 mil balgaros da
Grécia, Sérvia e Roménia; 50 mil gregos da Bulgaria e 1,2 milhdo da Turquia; e 200 mil hingaros da Roménia. Além
deles, cerca de 300 mil arménios fugiram do genocidio. Sobre esse assunto, leia o texto do historiador Eric Hobsbawm

A Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Russa forgaram milh6es de pessoas a se deslocarem como refugiados,
ou a compulsoérias “trocas de populagao” entre Estados, que equivaliam a mesma coisa. Um total de 1,3 milhédo de
gregos foi repatriado para a Grécia, sobretudo daTurquia; [...] cerca de 200 mil bulgaros passaram para o diminuido
territério que tinha o seu nome nacional [...]. Numa estimativa por cima, 0s anos 1914-1922 geraram entre 4 e 5 mi-

HOBSBAWM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX: 1914-1991. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2010. p. 57 e 58.

Os motivos que levaram as pessoas a abandonar tudo o que tinham — casa, bens e familia — repetem-
-se no século XXI, em que milhares de homens, mulheres e criancas continuam temendo por sua vida e
pela manutencao de sua liberdade. Eles sao de varias etnias e religioes e podem ser encontrados em di-

O Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (Acnur) tem como principal missao asse-
gurar os direitos e o bem-estar dos refugiados. Segundo esse 6rgao, estas sao as definicdes para as ex-
pressoes "refugiados” e “deslocados internos”:

Refugiado ¢ uma pessoa que esté fora do seu pais natal devido a fundados temores de perseguigdo relaciona-
dos araga, religido, nacionalidade, grupo social ou opinido politica [...] a conflitos armados, violéncia generali-
zada e violagao massiva dos direitos humanos.
Deslocados internos sao frequentemente confundidos com refugiados. [...] Nao cruzaram uma fronteira inter-
nacional para encontrar abrigo, mas permaneceram em seus paises. Mesmo tendo fugido por razdes similares as
dosrefugiados |...], os deslocados internos permanecem legalmente sob prote¢ao de seu proprio governo |...J.
ACNUR. Protegendo refugiados no Brasil e no mundo. Disponivel em: <www.acnur.org/t3/fileadmin/Documentos/portugues/
Publicacoes/2013/Protegendo_refugiados_no_Brasil_e_no_mundo_2013.pdf?view=1>. Acesso em: 8 nov. 2018.

Os movimentos de refugiados e deslocados internos se diferencia dos movimentos populacionais
migratorios espontaneos, aqueles que ocorrem por iniciativa das proprias pessoas em razao de diferentes
motivos, como a busca por trabalho e melhores condicoes de vida.

AVenezuela é o pais de origem da maior parte dessas pessoas que pedem refugio no Brasil. Das 33 865 solici-
tagoes de 2017, 17865 eram de venezuelanos. Esse valor representa 52,75% do total.

Em seguida, vém os pedidos de refugio de pessoas de Cuba (7,01%), Haiti (6,97%),Angola (6,01%) e China (4,32%).
O numero de haitianos que pedem refugio no pais tem caido ano a ano. [...]

A principal porta de entrada no Brasil € Roraima, que faz fronteira com a Venezuela, pais de origem desses es-
trangeiros. Em 2017, quase a metade (47,11%) das solicitagdes de refugio foi registrada no estado.

AVenezuela também é vizinha do estado do Amazonas, que recebeu o terceiro maior nimero de solicitagdes
derefugio. Foram 2 864 pedidos em 2017 — equivalente a 8,46% do total.

28) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

Texto complementar

Xenofobia no contexto atual

O maior desafio, na verdade, é a regido pela qual chegam [os ve-
nezuelanos]: a grande maioria — cerca de 40.000 pessoas — entrou
pelo estado de Roraima, que compartilha uma fronteira com a Vene-
zuela (SPLINDLER, 2018). Para muitos, Roraima ¢ apenas a “porta
de entrada” e local de transito até que consigam seguir viagem para
outros estados brasileiros ou, mesmo, para os paises do Cone Sul,

principalmente Chile e Argentina. [...] Segundo informagdes pres-
tadas por companhias aéreas que atuam em Boa Vista, apenas em
margo de 2018, cerca de 700 venezuelanos deixaram a cidade em
voos com destino as regides Sudeste e Sul. Ademais, os atendimen-
tos realizados por instituigoes que apoiam imigrantes em diversos
locais do Brasil também indicam a utilizacdo de rotas terrestres e
hidroviarias, passando por Manaus-AM e Belém-PA, configurando
iniciativas espontineas de interiorizagio e dispersao do fluxo mi-
gratorio no territorio nacional.



1 Orientagdes didaticas
Atividades

1. Temores de perseguicao re-
lacionados a conflitos ar-
mados, questoes de raca,
religiao, nacionalidade, gru-
po social ou opinido politica
e violagao generalizada de

Em meio a crise na .
direitos humanos.

Venezuela, cresceu o fluxo

de imigrantes na fronteira 2. Ao contrario dos refugiados,
norte do Brasil. No inicio de os deslocados ndo atraves-
2018, a prefeitura de Boa sam uma fronteira internacio-
Vista, capital do estado de nal para encontrar protec3o,

Roraima, estimava que

. ermanecendo em seu pais.
cerca de 40 mil P P
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venezuelanos j teriam 3. a) Siria, Afeganistao e Sudao

entrado na cidade. Foto de do Sul.

abril de 2018. b) Turquia, Paquistao e Li-
bano.

Em segundo lugar, ficou Sdo Paulo. O estado recebeu 9591 dos 33 865 pedidos contabilizados em 2017 (28,32%). o
c) Resposta pessoal. A ativi-
G1. Brasil registra numero recorde de solicitacoes de refugio em 2017. Disponivel em: <https://g1.globo.com/mundo/noticia/brasil- dade de pesqu isa po de ser

registra-numero-recorde-de-solicitacoes-de-refugio-em-2017.ghtml>. Acesso em: 8 nov. 2018. . .
feita com a ajuda do profes-

1» Em geral, quais motivos levam os refugiados a deixar seu pais de origem? sor, além do auxilio da inter-
net. Eimportante procurar

& adi i i ? . - .
2» Qual é adiferenca entre refugiado e deslocado interno? informacoes em sites de re-

3» Nos graficos abaixo, observe os estudos da Agéncia da ONU para Refugiados (Acnur) sobre os refugiados até o vistas e jornais confiaveis.

final de 2016. Em seguida, responda as questdes. Apds a pesquisa, os alunos
podem expor a classe as in-

formagdes que encontraram.

Principais paises de origem Principais paises de destino
de refugiados (2016) de refugiados (2016)
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Fonte: elaborado com base em ACNUR. Disponivel em: <http://www. Fonte: elaborado com base em ACNUR. Disponivel em: <http://www.
acnur.org/portugues/>. Acesso em: 21 jun. 2018. acnur.org/portugues/>. Acesso em: 21 jun. 2018.

a) Quais sao os trés paises que mais originaram refugiados ao final de 2016?
b) E quais sao os trés paises que mais receberam refugiados?

c) Em suaopinido, por que as pessoas sairam da Siria, do Afeganistao e do Sudao do Sul em 2016? Ocorreu algo
diferente ou marcante nesses paises durante esse ano? Pesquise em jornais, revistas e na internet.
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4 [...] [...] Diante deste cendrio, diversos atores ndo governamentais e or-
Sendo Roraima o estado brasileiro com menor populacio (apro- ganizagoes internacionais tém se mobilizado para prestar assistén-
ximadamente 500 mil habitantes) e menor participa¢do no Produto €12 0S venezuelanos.
Int-erno Bruto (PIB) nacAiOflal (ITA-U» 2018, p.3), em 2_017 tornou-se MILESI, Rosita; COURY, Paula; ROVERY, Julia Rovery. Migragio
evidente a falta de condi¢des locais para acolher, abrigar e oferecer Venezuelana ao Brasil: discurso politico e xenofobia no contexto atual.
alternativas de trabalho a um contingente tao grande de pessoas. Aedos, Porto Alegre, v. 10, n. 22, p. 53-70, ago. 2018.
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1 Orientagdes didaticas

A mulher da sociedade mo-
derna enfrentou e enfrenta inu-
meros desafios. Retome com os
alunos que as mudangas provo-
cadas pela Primeira Guerra Mun-
dial afetaram todas as nagoes
envolvidas no conflito. Nesse ce-
nario, merece destaque a atuagao
das mulheres como cidadas, que
se adaptaram a nova realidade
e interferiram nas transforma-
¢oes sociais.

0 modo de se vestir, de falar
e de se comportar despertaram
um desejo cada vez mais forte de
participar das decises publicas,
situagao que passou a marcar a
vida das mulheres do século XX.

Na época da Primeira Grande
Guerra, foi comum ver as mu-
Iheres saindo de suas casas pa-
ra trabalhar em fabricas, pois
grande parte dos homens estava
nos campos de batalha. Assim,
a primeira mudanca que houve
foi na vestimenta. Era muito di-
ficultoso trabalhar com vestidos
enormes e sapatos finos. Esses
objetos foram substituidos pe-
las calgas e botas, mais confor-
taveis e seguras para realizar o
pesado trabalho fabril. A partir
dai, a mulher foi se colocando
como agente transformador da
sociedade, e liderangas femininas
passaram a ser uma referéncia
de luta por melhores condicdes
de vida e trabalho.

Atividade complementar

Proponha uma atividade em
sala de aula. Solicite aos alunos
que se dividam em grupos de
até cinco integrantes. Peca que
facam uma pesquisa em livros
e nainternet sobre as mulheres
operérias do comeco do século
XX e as pautas de reivindicagdes
delas para conquistas de direitos.
Os alunos deverao escrever o re-
sultado da pesquisa e expor em
sala de aula.

Nessa atividade, os alunos te-
rao a oportunidade de valorizar a
figura feminina e tornar conheci-
da a luta dessas mulheres.

3[]) UNIDADE 1 - CAPITULO 1 - MANUAL DO PROFESSOR
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A saia, a bicicleta e a Primeira
Guerra: outras mudancas

Na Belle Epoque, a moda eram as saias cheias, longas e com caudas,
blusas de gola alta e acessorios floridos (chapéus e sombrinhas), tudo decora-
do com rendas, pregas, nervuras e babados.

Durante a Primeira Guerra Mundial, a escassez de materiais e a forte con-
tencao de despesas tornaram as pecas de roupa mais simples. As saias encurta-
ram, as mangas das blusas diminuiram e as pecas, em geral, perderam volume.

Além disso, aida dos homens aos campos de batalha levou mais mulhe-
res a trabalhar fora de casa. Esse fato também promoveu mudangas nas
vestimentas femininas: para se adaptar as condigdes das fabricas, elas se
tornaram mais leves e confortaveis, com cortes simples e retos.

Aborracha e o couro passaram a ser usados na fabricacao de instru-
mentos bélicos. Ternos masculinos foram transformados em elegantes
tailleurs para mulheres; chapéus passaram a ser produzidos com mate-
riais descartaveis, como a serragem; paraquedas rasgados eram reu-
tilizados para a confeccao de vestidos de noiva. Até mesmo a largura
dos cintos diminuiu, marcando a moda da época.

Por fim, o uso da bicicleta como meio de transporte levou
muitas trabalhadoras a vestir roupas mais soltas e curtas.
Desde o final do século XIX, a bicicleta vinha desempe-
nhando um papel importante na luta feminina por
direitos. Em uma época dominada pelos homens, o
uso desse novo meio de transporte logo ganhou apoio

de liderancas feministas: Esta foto foi produzida em

1901. Repare na riqueza de
“Amulher estd pedalando em diregdo ao sufragio”, disse a americana Elizabeth  detalhes da vestimenta.

Staton (1815-1902), citando outro direito ainda por conquistar na época. A bicicleta gszir;’;stnnd; acr;s s iiii’g;'ﬁz

¢"lgualitaria e niveladora” e ajuda a “libertar 0 nosso sexo”, afirmou a presidente da  das mulheres europeias mais

Liga Francesa de Direitos da Mulher, Maria Pognon (1844-1925). Entre os americanos, — abastadas.

o ciclismo ficou ligado a figura da New Woman [Nova Mulher], que contestava os

tradicionais papéis femininos envolvendo-se com movimentos reivindicatérios, prin-

cipalmente pelo direito de voto.

Tailleur: palavra de origem
francesa que se refere ao
traje feminino formal
composto basicamente
de casaco e saia.

MELO, Victor Andrade de; SCHETINO, Andreé.
Liberdade em duas rodas. Revista de Historia,
16 jun. 2010. p. 44.

Com vestimentas mais adequadas,
como a calga e 0 casaco, as mulheres
passaram a usar mais frequentemente
a bicicleta como meio de transporte,
como é o caso desta moga em Paris,
Franca. Foto de 1914.
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X Mapeando saberes Mapeando saberes

Utilize esta sec&o para reto-
mar alguns conceitos basicos
A CAMINHO DA GUERRA o ) o e fundamentais do capitulo. Tra-
= Nas décadas que antecederam a Primeira Guerra Mundial, a Europa vivia um balhe os resumos com os alu-

periodo de otimismo e euforia, a Belle Epoque. Porém, o aumento das disparidades

entre ricos e pobres e as disputas das nacoes imperialistas por novos mercados
geravam um clima de tensdo na Europa. Foi a época da corrida armamentista e das
aliancas militares, com a formacao de dois blocos rivais: a Triplice Alianca
(Alemanha, Austria—Hungria e Italia) e a Triplice Entente (Franca, Rissia e Inglaterra).

nos, a fim de fixar os conteldos
e auxiliar nos casos de duvidas
que possam surgir. Se possivel,
leia cada um dos blocos junto

Regides eslavas do Império Austro-Hingaro reivindicavam sua autonomia por meio com os alunos, recordando in-
de um movimento nacionalista liderado pela Sérvia e apoiado pela Rissia. Isso formacdes e compartilhando
aumentou ainda mais as tensoes. os aprendizados.

0 CONFRONTO

= Em 1914, 0 assassinato do herdeiro do trono austro-
-hiingaro por um nacionalista sérvio levou a Austria a
declarar guerra a Sérvia. A Rissia saiu em defesa dos
sérvios, apoiada pela Franca. Ja a Austria-Hungria
recebeu apoio da Alemanha. O sistema de aliancas fez o
conflito se generalizar rapidamente. A Alemanha

ATENGAO combateu tanto a leste quanto a oeste de seu territorio.
Na frente ocidental, invadiu rapidamente a Franca, mas

A ESTES foi logo detida em uma desgastante guerra de

ITENS trincheiras. Na frente oriental, obteve seguidas vitorias

contra a RUssia, que saiu da guerra apés a Revolucao
Bolchevique de 1917, ano em que submarinos alemaes
atacaram navios estadunidenses que abasteciam os
paises Aliados. Isso provocou a entrada dos EUA na
guerra e desequilibrou as forgas em combate. Em 1918,
um movimento popular derrubou o Kaiser e instaurou
uma repablica na Alemanha. Enfraquecido, o pais se
rendeu no mesmo ano.

A PAZ DE VERSALHES E
0 NOVO QUADRO INTERNACIONAL

= Os lideres dos paises vitoriosos impuseram punicoes aos alemaes,
firmadas no Tratado de Versalhes. Entre outras medidas, estipularam
a perda de suas col6nias, a reducdo de seu exército, a devolucao da
regido da Alsacia-Lorena a Franca e pesadas indenizacoes. Outros
acordos redesenharam as fronteiras da Europa, com o surgimento de
novos paises. Os paises europeus foram prejudicados pelo conflito,
com imensas perdas humanas e materiais. Os EUA emergiram como

poténcia mundial POR QUE?

'y

§ = A destruicdo e as mortes = A atual hegemonia

z provocadas pela Primeira Guerra estadunidense, perceptivel na
3 puseram em xeque a crenga no economia, na politica, nas

3 progresso. Elas mostraram que as questoes militares e na

E inovagoes tecnologicas, tao cultura mundiais, teve seu

g? admiradas na Belle Epoque, nem maior impulso nos

%" sempre garantiam melhorias para desdobramentos da Primeira
g a humanidade. Guerra Mundial.

5
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Atividades

1.

N

w

Foi um periodo de euforia
anterior aoinicio da Primeira
Guerra Mundial, em que pre-
dominava o sentimento de
otimismo, alimentado pelo
avanco tecnoldgico e mani-
festado no mundo elegante
das exposicées universais,
dos espetaculos e damoda.

. a) Os dois blocos eram a Tri-

plice Entente (Inglaterra,
Franga e Russia) e a Triplice
Alianga (Alemanha, Austria-
-Hungria e Itélia).

b) Sua formagao estava li-
gada a tentativa de os pai-
ses europeus conseguirem
aliados para defender seus
interesses.

. Primeira fase (guerra de mo-

vimento): movimentag&do
das tropas einvasao alema
da Bélgica. Segunda fase
(guerra de trincheiras): exér-
citos disputavam cada peda-
codoterritério, sem avancos
significativos e com alto
saldo de mortos. No front
oriental, a guerra continua-
va a seruma guerra de mo-
vimento.

0 ataque de submarinos ale-
maes a navios estaduniden-
ses, que provocou a entrada
dos EUAna guerra, e a Revo-
lugdo Russa, que resultou na
saida dos russos do conflito.

. a) As descobertas cienti-

ficas e o desenvolvimento
da producdo industrial em
massa no inicio do século
diversificaram e ampliaram
os horizontes nao somente
da produgao de bens de con-
sumo, como também mo-
dificaram a maneira de se
fazer guerra. Aindustria béli-
Capassou aempregaras no-
vas tecnologias na produgao
de armas mais resistentes
e eficientes, a partir daque-
laépoca produzidas em es-
calaindustrial. 0 uso militar
do avido, dos gases toxicos
e explosivos e o desenvolvi-
mento de metralhadoras,
obuses e canhdes, entre ou-
tros, aumentaram o poder de
destruicdo das nagdes e per-
mitiram o desenvolvimento
de ataques adistancia. Além
disso, tornou-se estratégico
para os paises beligerantes
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)7 ATIVIDADES

oNz'm escreva no livro!

A< Retome )\

1> Explique o que foi a Belle Epoque. Que sentimento pre-
dominava nesse periodo na sociedade europeia?

2» As vésperas da Primeira Guerra, a Europa estava divi-
dida em dois blocos politico-militares rivais. Sobre eles,
responda:

a) Que blocos eram esses?
b) Por que eles foram formados?

3» Quais foram as duas principais fases da Primeira Guer-
ra e quais eram suas caracteristicas?

4» Em 1917, dois acontecimentos mudaram o equilibrio
de forcas entre os blocos combatentes. Quais aconte-
cimentos foram esses e quais desdobramentos tiveram
para o conflito?

5» Observe novamente aimagem reproduzida na abertu-
ra do capitulo. Depais, leia o seguinte trecho do livro
Nada de novo no front, no qual o escritor Erich M. Re-
marque, ex-combatente no Exército alemao, deixou
registradas suas lembrancas da guerra:

Os tanques, antes objetos de troga, transforma-
ram-se em armas terriveis. Desenvolvem-se em longas
filas blindadas, e, a0s nossos olhos, personificam, mais
do que qualquer coisa, o horror da guerra.

[...] estes tanques sdo maquinas; suas esteiras gi-
ram sem parar, como a guerra; sao portadores da des-
trui¢éo, quando descem insensivelmente para as cra-
teras e sobem novamente sem parar, como uma frota
de encouragados, rugindo, soltando fumaga, indes-
trutiveis bestas de a¢o, esmagando mortos e feridos
[..].

Granadas, gases venenosos, esquadroes de tan-
ques: coisas que esmagam, devoram e matam.

REMARQUE, Erich M. Nada de novo no front.
Séo Paulo: Abril Cultural, 1981. p. 222-223.

r Troga: gozagao, zombaria.

a) Com base nas imagens do capitulo e no texto acima,
escreva em seu caderno um texto de aproximada-
mente oito linhas, relacionando o desenvolvimento
tecnolégico e cientifico do inicio do século XIX com
as caracteristicas assumidas pela Primeira Guerra.

32 > ATIVIDADES

abalar a capacidade dos inimigos de produzir armamentos.
Isso significava atacar suas instalagdes industriais e de infraes-
trutura, exigindo a realizagao de incursdes em areas civis. Tudo
isso teve como efeito destruicdo e morte em massa.

b) Resposta pessoal do grupo. Espera-se que os alunos utilizem
as imagens disponibilizadas no livro e usem sua criatividade
para defender a paz e condenar a violéncia da guerra.

b) Forme um grupo com trés ou quatro colegas e es-
colham uma das fotos do capitulo. Tirem uma copia
dela e usem-na para elaborar um cartaz de propa-
ganda pacifista. Em seu processo de criagao, fagam
interferéncias na foto reproduzida: colagens, dese-
nhos, acréscimo de textos, etc. O importante é utili-
zar as informacodes que vocés tém sobre a Primeira
Guerra como meio de evitar o uso de agoes militares
para a resolucao dos conflitos.

6» Compare o acordo de paz proposto por Woodrow Wilson

com os tratados firmados no pos-guerra.

a) Quais dos catorze pontos de Wilson foram confir-
mados pelo Tratado de Versalhes?

b) As decisdes firmadas pelo Tratado de Versalhes im-
puseram a Alemanha penas mais brandas ou mais
pesadas do que as previstas nos catorze pontos de
Wilson? Por qué?

A<Analise os cartazes de propaganda >\

7» Os cartazes a seguir foram produzidos durante a Pri-
meira Guerra Mundial. Observe-os e leia a legenda que
0s acompanha.

WOMEN
MUNITION
WORKERS

Nesse cartaz, impresso na Inglaterra, |é-se: “Suas vidas dependem
dela. Mulheres para a indUstria de municao. Alistem-se ja".

Eileen Tweedy/Shutterstock



.Yes sir-Jam here

The New York Historical Society/Getty Images/Museu da Cidade de Nova York, EUA.

Nesse cartaz, impresso nos EUA, 1é-se: “Sim, senhor. Eu estou
aqui! Procuram-se recrutas. Batalhdo motorizado da América”.

a) A quem sao destinados os cartazes?
b) Que apelo eles fazem?

8» Compare as mulheres representadas nesses cartazes
comamulher que aparece na foto de 1901, da pagina 30.

a) Quais sao as principais diferencas entre elas?

b) Que mudanga na condicdo das mulheres essas dife-
rencas indicam?

9» Leia atentamente o texto a seguir. Depois, utilizando
os dados fornecidos pelo autor, faca uma sintese dos
prejuizos humanos e materiais da Primeira Guerra
Mundial.

A5 de setembro de 1917, a Srta. Barbara Adam,
estudante de vinte anos de idade da Universidade de
Cambridge, se casava com o Capitao Jack Wootton, de
26 anos. Nenhum dos dois estava preparado para o ca-
samento, de acordo com as convencoes de sua época
e desua classe; o consentimento das familias se deveu
exclusivamente a guerra.

Tiveram uma lua de mel de 24 horas no campo e

uma noite no Rubens Hotel, em Londres, antes da par-
tida do Capitao Wootton, da estagao de Victoria, para

Autoavaliagao

Aautoavaliagdo é um momento importante, pois confirmara o que
0s alunos aprenderam sobre os contetdos e servira de parametro pa-
ra o professor, possibilitando a verificagao, antes de qualquer exercicio
avaliativo, do que de fato os alunos compreenderam sobre a matéria.
Incentive-os a responder e verifique as respostas; caso haja necessi-
dade, retome alguns conteldos com eles.

seTeunir ao seuregimento na frente de batalha. Cinco
semanas depois, ele falecia devido aos ferimentos, sem
que sua esposa o tivesse visto outra vez. O Exército
enviou sua mochila ensanguentada a Sra. Wootton
e ela retomou os estudos em Cambridge. Na se-
quéncia de uma notavel carreira publica, tornou-se
uma das primeiras mulheres a ingressar na Camara
dos Lordes. Casou-se novamente. Contudo, ao des-
Crever seu primeiro e breve casamento em sua auto-
biografia, escrita meio século mais tarde, ela confes-
sava ainda evitar todas as oportunidades de entrar
no Rubens Hotel.

Em tempos normais, tal histéria pareceria espe-
cialmente tragica. Mas erarotineira durante a Primeira
Guerra Mundial. Eventos semelhantes aconteceram a
dezenas demilhares de casais. O resultado mais direto
e mais devastador da guerra fol a matanga em massa
de homens jovens. A Gra Bretanha perdeu 680 mil, a
Franca, 1,3 milhdo e a Alemanha, 1,7 milh&o... Tantas
viuvas e tantos pais enlutados deram ensejo a que se
formasse um movimento para proclamar o branco a cor
do luto, para que as ruas néao ficassem tdo sombrias. A
ideiando se popularizou, mas os antigos rituais de luto
seresumiram a uma simples bragadeira ou foram sim-
plesmente abolidos...

CROSS, Colin. O significado da guerra total. In: Século XX.
Sao Paulo: Abril, 1968. p. 667.

Quais atividades vocé considerou mais faceis e mais
dificeis? Por qué?
Em quais atividades vocé utilizou o texto do capitulo
como base para sua resposta?
Algum ponto do capitulo nao ficou muito claro para vocé?
Qual?
\Vocé compreendeu o esquema Mapeando saberes?
Explique.
\/océ saberia apontar exemplos da atualidade consi-
derando o que aprendeu no item Por qué? do Mapeando
saberes?
Como vocé avalia sua compreensao dos assuntos trata-
dos neste capitulo?
Excelente: ndo tive nenhuma dificuldade.
Boa: tive algumas dificuldades, mas conseguiresolvé-las.
Regular: foi dificil compreender certos conceitos e re-
solver as atividades.
Ruim: tive muitas dificuldades, tanto no conteido quan-
to na realizacao das atividades.
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6. a) Apenas trés dos Catorze

~N

Pontos de Wilson continua-
ram nos acordos de paz: a
devolucao da Alsécia-Lore-
naa Franca, aindependén-
ciadaBélgicaeacriagaode
um organismo internacional
para cuidar da paz mundial,
aLigadas Nagdes.

b) Impuseram penas mais
pesadas porque obrigaram
aAlemanha a abrir mao de
territérios importantes e a
pagar umaindenizacao aos
paises vencedores, o que re-
presentou um duro golpe a
Sua economia.

. a) Asmulheresinglesas, no

cartaz 1, e as mulheres es-
tadunidenses, no cartaz 2.
b) O cartaz 1 estimulava o
alistamento das mulheres
para trabalhar nas fabricas
de munigdes; o cartaz 2 in-
centivava o trabalho no bata-
Ihdo motorizado do Exército
dos EUA.

. a) As vestimentas (a mu-

Iher da foto usa espartilho,
roupas cheias de adornos e
acessorios floridos, enquan-
to as dos cartazes vestem
fardas) e a atitude (a mulher
da foto parece estar simples-
mente se exibindo, enquan-
toas mulheres dos cartazes
estao empenhadas emuma
missao).

b) Indicam que, durante a
Primeira Guerra, as mulheres
deixaram de servistas como
meros “bibelds” para desem-
penhar papéis sociais antes
reservados aos homens.

. Otexto apresentaoladoda

guerra sob a 6tica dos civis,
mais especificamente sob o
ponto de vista de uma mu-
Iher que perdeu seu marido
em batalha. Aatividade serve
paramostrar que uma guerra
nao afeta apenas o cotidiano
de quem esta no front, mas o
de toda uma populagao. So-
bre a destruicao material e
as mortes ocorridas, orien-
te os alunos a pesquisar na
internet, destacando a faixa
etaria das vitimas, ja que a
grande maioria de jovens foi
morta no confronto.
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1 Objetivos do capitulo

e |dentificararelagao entre
0 pensamento socialista e
a Revolug¢ao Russa.

* Conheceros antecedentes
da Revolugao Russa.

e Compreender o processo
revolucionario e seus des-
dobramentos.

e Conhecer os principais gru-
pos que participaram desse
processo, suas liderangas e
motivagoes.

* Conheceraorigem do stali-
nismo e analisar as medidas
tomadas por Stalin durante
seu governo.

e |dentificar o alcance mundial
daRevolucao Russa e suas
consequeéncias.

I Comentarios a
abertura do capitulo

Para comecar

Neste capitulo, serao estuda-
das a Revolugdo Russa e a ascen-
sao do comunismo. Apresente a
turma o termo “revolu¢do” para
tratar de um dos mais relevan-
tes processos revolucionarios
do século XX. Reforce que esse
processo historico determinou
mudangas significativas na His-
tdria, pois provocou alteragées
na vida social dos individuos.
Estabeleca as diferengas entre
as palavras “reforma” e “revolu-
¢ao’, pois assim ficard claro que,
na Russia do inicio do século XX,
houve uma revolugao, e ndo uma
reforma social.

Ressalte que, em menos de
30 anos, a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS)
chegou a condig&o de super-
poténcia mundial, enfrentando
o dominio dos Estados Unidos.
Assim, dois blocos opostos foram
formados: de um lado, a URSS,
que defendeu os ideais socialis-
tas; de outro, os EUA, com ideolo-
gia capitalista. Tal antagonismo
proporcionou ao mundo debates
intensos e tensdes de um enor-
me conflito.

1

2.
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CAPITULO

A Revolucao Russa

e a URSS

“No6s reinamos.”
F

g =
“Nés rezamos

. . porvocés.”

LR

“No6s o
. julgamos.”

LA Bbi PABOTANTE. | -h o

Reproducao/Museu Russo, Sao Petersburgo, Russia

Em 1917, enquanto ocorriam os combates da Primeira Guerra Mundial, eclodiu
a Revolucao Socialista, também conhecida como Revolugao Russa. Com ela, os rus-
sos implantaram uma nova forma de organizacao social e politica, inspirada nas ideias
socialistas surgidas no século XIX. Alguns anos mais tarde, foi fundada a Uniao das
Repiiblicas Socialistas Soviéticas (URSS), o primeiro pais socialista do mundo. Em
menos de 30 anos, a URSS, como ficou conhecida, chegaria a condicao de superpo-
téncia mundial, disputando com os Estados Unidos a hegemonia internacional.

As divergéncias entre os dois paises resultariam, a partir de 1945, na formacao
de dois blocos antagonicos: um liderado pela URSS, que reunia os paises socialistas;
o0 outro comandado pelos EUA, formado pelos paises capitalistas.

Na segunda metade do século XIX, as ideias socialistas ganharam espaco na
Europa. Elas combatiam a exploracao dos operarios durante a Revolucao Industrial.

Alegoria da sociedade
autocratica russa no inicio
do século XX. Ao lado da
alegoria é possivel ler a
traducao livre de cada
andar da piramide.

"Nés tomamos
conta de vocés.”

“Nés alimentamos
vocés.”

"E vocés trabalham!

Observeaimageme
responda as questoes.

1. Que sociedade ela
representa?

2.Quemsao os
personagens e como
foram
representados nela?

3.Emsua opiniao, o que
estaobracritica?
4Vocé selembrade

algumaimagemem
queasociedadeera

Sua difusao foi facilitada pela crescente organizagao dos tra- o representada de
balhadores, que passaram a se reunir em sindicatos para lutar Antagonico: 0posto, forma parecida com
o conflitante. essa?Qual?
por seus direitos.
34) UNIDADE 1 - Entrando no século XX
. Asociedade russa do inicio do século XX. trajados, com compleicdo fisica robusta e sauddvel. Acamada
Naimagem podemos ver o czar, membros do clero, autorida- trabalhadora é mostrada como miseravel: sdo magros, maltra-
des do judicidrio (a figura central segura um par de algemas pilhos, estao curvados e habitam um ambiente escuro.
nas m3os), militares de alta patente e policiais (que parecem 3. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que a
reprimir um protesto), os grandes proprietérios de terra, que obra é uma critica ao regime czarista da Russia.
faziam parte da elite (sentados, ao lado de sacos de dinhei- 4, Resposta pessoal. Espera-se que os alunos se recordem da
ro, dando uma moeda para alguns camponeses) e, por dltimo, sociedade feudal, que era representada em forma de piramide,
trabalhadores e soldados. Excetuando a populagéo pobre, que formada pelos diversos estamentos que compunham a socie-
se situa na base da piramide, todos foram representados bem dade medieval.



1 Socialismo e revolucao

As correntes socialistas

As ideias socialistas logo impulsionaram diversos movimentos revo-
lucionarios, como a Comuna de Paris de 1871. Ainda hoje, varios partidos
e grupos politicos de diversas partes do mundo apresentam propostas
inspiradas no socialismo.

Uma das principais correntes socialistas do século XIX foi o marxismo.
Tendo como base as ideias de Karl Marx, essa teoria defendia a criacao de
uma sociedade sem desigualdade ou exploragao — a sociedade comunis-
ta. Para alcanga-la, seria necessario realizar uma revolucdo e instaurar
uma sociedade de transicao, comandada por um Estado socialista.

Outra corrente surgida nessa época foi 0 anarquismo, que propunha
o fim das desigualdades e da opressao e a eliminacao de todas as estru-
turas de poder, incluindo o Estado.

Ja a social-democracia, surgida na Alemanha, defendia alcancar o
socialismo de forma gradual (sem revolugao), por meio de sucessivas re-
formas no capitalismo.

As divergéncias em relacao as estratégias para alcancar uma socie-
dade mais igualitaria, fosse pela via reformista, fosse pela revolucionaria,
perduraram por todo o século XX.

Em 1864, operarios europeus de diferentes tendéncias socialistas
criaram uma Associacao Internacional dos Trabalhadores, a chamada Pri-
meira Internacional. Alguns anos depois, contudo, ela foi dissolvida em
meio as divergéncias entre as varias correntes participantes.

Em 1889, surgiu a Segunda
Internacional, que reunia parti-
dos e sindicatos da Europa, dos
EUA e da Argentina. Nos varios
congressos da associagao, ocor-
ridos em diversas cidades euro-
peias, ganharam destaque as
opinides dos sociais-democratas
e dos marxistas, além da expul-
sao dos anarquistas.

Com a eclosao da Primeira
Guerra, em 1914, as divergéncias
entre marxistas (contrarios a par-
ticipagcao no conflito) e sociais-
-democratas (que apoiavam os
interesses de seus Estados na
guerra) levaram a dissolucao da
Segunda Internacional.

I Competéncias e habilidades trabalhadas no capitulo 2

Reproducao/Colecao particular

3/1917 °

Queda do czar: governo
menchevique

1/1917
Revolucao Bolchevique

1917-1921

Guerra Civil: Brancos x Vermelhos

1921

Nova Politica Econdmica (NEP)

1922
URSS

1924
Morte de Lenin: disputas entre
Trotski e Stalin

1928

Planos quinquenais

N

Linha do tempo esquemtica. O espaco entre
as datas ndo é proporcional ao intervalo de
tempo.

<| Cartaz da Primeira Internacional (1864-1876),

criada por operarios europeus para
canalizar reivindicacoes e propostas de
trabalhadores de todo o mundo.

A Revolugao Russa e a URSS - CAPITULO 2

1 Orientagdes didaticas

Retome os conteudos dos
capitulos 5 e 9 do volume do 82
ano, que abordam as correntes
socialistas e a Comuna de Paris,
respectivamente. Depois, inicie
um debate com os alunos sobre
as seguintes ideologias: marxis-
mo, anarquismo e social-demo-
cracia. Retome os conceitos e a
importancia de cada ideologia e
as diferencie com suas respec-
tivas caracteristicas.

Enfatize também a relevan-
cia das duas Internacionais Co-
munistas do século XIX. Essas
organizagdes de trabalhadores
foram realizadas com o objeti-
vo de unir todos os operarios
do mundo em prol de melhores
condigoes de trabalho e vida,
além de ter um carater politico
que passou a questionar o sis-
tema de producao.

0 cartaz que ilustra a pagina
pode ser utilizado como instru-
mento de analise iconografica
dos movimentos politicos e so-
ciais. Assim, solicite aos alunos
que leiam a legenda da imagem e,
em seguida, peca que descrevam
0 que estao vendo. Esse exerci-
cio de observacao e descri¢do é
importante, pois poderd auxiliar o
aluno a perceber elementos antes
ignorados. Reforce a relevancia
dos objetos e personagens do
cartaz: a foice e 0o martelo, sim-
bolos dos trabalhadores do cam-
po e da cidade, que deveriam se
unir. Outro elemento importante
sa0 0s personagens girando em
torno do globo terrestre, repre-
sentando o vinculo entre todos
os operarios do mundo: a forca
de trabalho.

Material digital —
sequéncia didatica
Como sugestao para traba-

Ihar esse conteldo, acompa-
nhe a sequéncia didatica 2,
do 12 bimestre, localizada no
Material Digital do Professor.

Competéncias™® Objetos de conhecimento

Habilidades

0 mundo em conflito:

€6(1,2,3,4,56,78,
9,10)

CCH(1,2,3,4,5,6)
CEH(1,2,3,4,6,7)

*CG = Competéncia Geral / CCH = Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas / CEH = Competéncia Especifica de Histdria

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas

a Primeira Guerra Mundial. crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

(EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais

ARevolugdo Russa. - L [
¢ da Revolugao Russa e seu significado histdrico.
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1 Orientagdes didaticas

Comente com os alunos aim-
portancia da dinastia Romanov,
que, desde o século XVII —
apoiada por aristocratas rurais
e mantendo relacdes de servi-
dao — comandava o poder na
Russia. Além disso, controlava
as instituicdes religiosas, afir-
mando que o czar, um dos titu-
los usados por monarcas, tinha
poderes divinos. Depois, retome
com eles os principios do absolu-
tismo moderno e afirme que essa

2 Os antecedentes da
Revolucao Russa

No inicio do século XX, o Império Russo tinha uma popu-
lacao de quase 150 milhoes de habitantes. Cerca de 80% de-
les viviam no campo, em condicdes semelhantes a da servidao
feudal. Os 20% restantes eram formados por operarios urba-
nos, especialmente nas cidades de Sao Petersburgo e Moscou,
e pela poderosa elite da aristocracia russa.

Essaelite era formada por um grupo de grandes proprie-

Adoc-Photos/Album/Latinstock

prética de governo, no século XX,
ja estava abolida em nagdes eu-
ropeias e até mesmo em antigas
col6nias, como no Brasil.

tarios, os boiardos, e pela nascente burguesia industrial. Ocu-
pavam os principais cargos publicos e militares, controlando
o0 Estado ao lado do czar. O poder do imperador, que se asse-
melhava ao dos reis absolutistas da Europa, era reforcado pelo
apoio da Igreja ortodoxa russa e pela atuagao da policia poli-
tica, a Okhrana.

Os trés dltimos czares russos, da dinastia Romanov, procuraram industrializar o
Império por meio de empréstimos de capital estrangeiro. O Gltimo deles, Nicolau I,
envolveu-se na competicdo imperialista por mercados na Asia. Disputou com o Japao
a posse das regides chinesas da Manchdria e Coreia, na Guerra Russo-Japonesa de
1904, e perdevu, fato que comprometeu internamente a autoridade do czar.

Outros eventos contribuiram para a impopularidade de Nicolau Il. Em janeiro de
1905, milhares de pessoas pobres se reuniram em uma manifestacao popular paci-
fica em frente ao Palacio de Inverno, sede do governo russo. A manifestacao foi
violentamente reprimida pelas tropas do czar. Esse episddio, que resultou em cerca
de mil mortos e mais de 2 mil feridos graves, foi chamado de Domingo Sangrento e
desencadeou uma onda de protestos, greves e levantes. Em uma dessas revoltas,
marinheiros assumiram o controle do encouracado Potemkin, ancorado no mar Negro.

A grande mudanga no pensa-
mento da sociedade russa foi im-
pulsionada pelas revolugdes na
Europa e pelo seu envolvimento
nas guerras. A guerra Russo-Ja-
ponesa (1904-1905), caracteri-
zada pela disputa de territdrios
da Coreia e da Manchdiria, abalou
o governo do czar Nicolau Il com
uma série de revoltas que incluiu
operarios, camponeses, mari-
nheiros e soldados do exército.

0 czar Nicolau Il, sua esposa,
Alexandra, e seus cinco
filhos, em retrato de 1905,
aproximadamente.

Destaque a relevancia do mo-
vimento pacifico realizado em
frente ao Paldcio de Inverno, se-
de do governo russo. 0 protesto
ficou conhecido como “Domingo
Sangrento”, por causa da quan-
tidade de pessoas mortas e fe-
ridas pela policia do czar, como
0 préprio texto informa. Tal fato
provocou mais revolta na popu-
lagdo, que passou a exigir a sai-
da do czar do poder.

Encouracado: ou
couragado, & um navio de
guerra de grande porte,
com poderosa artilharia e
revestido com uma
resistente e grossa
couraga de aco.

Analise com os alunos a pin-
tura de Ivan Vladimirov, Domingo
sangrento, que ilustra a pagina.
Mantenha a atengao nas postu-
ras dos personagens, tanto dos
manifestantes quanto dos sol-
dados do exército do governo.

Elizaveta Becker/Album/akg-images/Fotoarena/Colecao particular

Pintura do século XX, de Ivan
Vladimirov, intitulada Domingo
Sangrento, que representa 0s
protestos de janeiro de 1905.
A tropa czarista levanta as

E ¢ -~ armas contra o povo, que foge
i - - dos tiros. Ao fundo, o Palacio

3 % de Inverno, em Sao

\ WIS W Petersburgo, Russia.
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da situagao dos trabalhadores, pelas Instituigdes democraticas, é o
unico processo de iniciar a luta da classe proletdria e de se orien-
tar para o seu objetivo final, quer dizer: trabalhar para conquistar
o poder politico e abolir o sistema salarial. Entre a reforma social e
arevolugio, a social-democracia vé um elo indissoluvel: a luta pela
reforma social é o meio, a revolugao social o fim.

Texto complementar

Reforma ou revolugao?

A primeira vista, o titulo deste livro pode parecer surpreendente:
Reforma social ou revolu¢ao? Pode, portanto, a social-democracia
opor-se as reformas sociais? Ou pode impor a revolugdo social, a
subversdo da ordem estabelecida, que é o seu objetivo social ultimo?
Evidentemente que ndo. Para a social-democracia lutar dia a dia, no
interior do proprio sistema existente, pelas reformas, pela melhoria

LUXEMBURGO, Rosa. Reforma ou Revolugdo?. Sao Paulo: Expressdo
Popular, 2010. p. 17.
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Cedendo a pressao popular, Nicolau Il prometeu convocar a Duma, o Parlamen-
to russo, e elaborar uma Constituicao que ampliasse a participacao politica. Pouco
tempo depois, no entanto, o czar voltou a governar de forma autocratica, decepcio-
nando a populagao urbana.

Ainda no ano 1905, uma grande greve atingiu varias fabricas da capital Sao
Petersburgo. Para organizar o movimento, os grevistas criaram um conselho geral
(soviete) dos trabalhadores em luta. Seguindo seu exemplo, outros sovietes surgiram
em diversas cidades, reunindo ndo so operarios, mas também camponeses e solda-
dos, que passaram a exigir reformas sociais, politicas e econdmicas.

Ao lado dos partidos politicos, os sovietes de trabalhadores tornaram-se uma
nova forma de pressao contra o regime.

Os ideais socialistas entre os
trabalhadores russos

Desde 1903, os socialistas russos estavam divididos em mencheviques e bol-
cheviques (em russo, “minoria” e "maioria’, respectivamente). Ambos lutavam por
uma sociedade igualitaria, mas pregavam caminhos distintos para atingi-la.

Os menchevigues, liderados por Plekanov e Martov, e mais tarde por Kerensky,
pretendiam derrubar o czarismo com uma revolugao burguesa nos moldes da Re-
volucao Francesa de 1789. Acreditavam que era preciso acelerar a modernizacao do
capitalismo russo e transformar a Duma no principal 6rgao de poder nacional. So-
mente o amadurecimento capitalista poderia levar, posteriormente, a vitéria do
socialismo.

Os bolcheviques, alinhados com o pensamento marxista, defendiam uma revo-
lucao socialista imediata. Pregavam a unidao de operarios e camponeses contra o
czarismo e afirmavam que o poder deveria ser exercido pelos sovietes.

Com os acontecimentos de 1905, a divisdo entre essas fac¢oes aprofundou-se.
O inicio da Primeira Guerra Mundial, em 1914, e o papel da Rissia no conflito amplia-
ram ainda mais as divergéncias, o que levou ao rompimento definitivo entre bolche-
viques e mencheviques.

A Revolugao Russa e a URSS - CAPITULO 2 <37

Autocratico: baseado em
um poder pessoal ilimitado
e absoluto; autoritario.

Aintervencdo de Vladimir
Lenin no 22 Congresso do
Partido Operario Social-
-Democrata Russo, em 1903.
0 partido era conhecido pela
sigla R.S.D.R.P. (Rossiyskaya
Sotsial-Demokraticheskaya
Rabochaya Partiya). Litografia
colorida de Sergei Arsenevich
Vinogradov.

1 Orientagdes didaticas

As acdes politicas do czar Ni-
colau Il deram margem para o
surgimento de organizagdes par-
tidarias e sindicais que passaram
atomar a dianteira no combate as
estruturas de poder czarista. No
campo e nas cidades a insatisfa-
¢ao com o governo era evidente
e havia diversas reivindicagcdes
dos trabalhadores que o czar ig-
norava. Enfatize que, apesar de
mencheviques e bolcheviques
serem contra o czar, cada gru-
po tinha concepcdes diversas.
0s mencheviques eram ligados
aos valores burgueses e preten-
diam realizar reformas em prol da
sua classe social, a dos proprie-
tarios de terras e comerciantes.
Ja o grupo dos bolcheviques era
favoravel a revolugao, ou seja,
ligado a ideologia marxista, pre-
tendendo instaurar o socialismo
de forma imediata, com a unido
dos operarios e camponeses,
além de defender o poder aos
sovietes. E importante explicar
0 que eram 0S sovietes: eram
conselhos formados por traba-
Ihadores, eleitos democratica-
mente, e que tinham a fungao
de impulsionar as lutas sociais
e politicas na Russia. 0s mem-
bros tinham diferentes fungdes,
como organizar greves, lutar por
melhores salérios, intermediar
negociacdes entre empregados
e patrdes, publicar artigos em
jornais e fiscalizar as acdes do
governo. 0 soviete mais influen-
te era o da cidade de Sao Peters-
burgo, dirigido por Leon Trotski.
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1 Orientagdes didaticas

Apds o episédio do Domingo
Sangrento, o czar Nicolau Il es-
tabeleceu algumas concessoes
a populagdo russa e, assim, as
acoes revoluciondrias diminui-
ram. No ano de 1906, Nicolau I
restabeleceu a sua condicao de
poder e voltou a censurar a im-
prensa e reprimir qualquer posi-
cionamento contrario ao Estado.
De acordo com esses fatos, faca
uma relagao entre a volta dos
atos revolucionarios e a posicao
de Nicolau Il a partir de 1906.
Saliente que o movimento de
trabalhadores cresceu a partir
do momento em que se viram
vitimas de um sistema politico
opressor e ditatorial. Ao gerar
uma falsa esperanca, sobretudo
no que se refere a democratiza-
¢ao do acesso das camadas po-
pulares ao poder, o czar fez com
que a mentalidade revoluciondria
tomasse corpo e agisse, mesmo
que clandestinamente.

0 processo para a queda do
czarismo na Russia foi extenso
e conflituoso. Comente em sala
de aula que a entrada da Russia
na Primeira Guerra Mundial agra-
vou a situagao economica do pais
e provocou a morte de mais de
um milhao de russos. Além dis-
so, algumas regides que faziam
parte da Russia proclamaram
independéncia, aumentando a
crise no pais de maior extensao
territorial do mundo.

Reforce para os alunos que,
apesar de Nicolau Il ndo estar
mais no poder, 0s mencheviques
decidiram manter as tropas rus-
Sas na guerra, 0 que provocou um
forte desgaste para o governo,
levando a ascensao dos bolche-
viques sob a lideranca de Lenin.

3 O processo revolucionario

Os sucessivos fracassos do Exército czarista durante a Primeira Guerra Mundial
aumentaram a impopularidade de Nicolau Il e o desgaste do seu governo.

No inicio de 1917, mais de 1,5 milh@o de russos havia morrido na guerra. Boa
parte do territorio do pais estava ocupada pelos alemaes e, no front, os exércitos
estavam sem armas e sem suprimentos. Uma intensa crise econémica agravava a
situacao, com o crescente desabastecimento das cidades. As dificuldades aumenta-
ram quando a Finlandia, a Estdnia, a Bessarabia e a rica regido da Ucrania proclama-
ram sua independéncia.

A queda do czarismo

Em marco de 1917 (fevereiro no calendario russo), os mencheviques lideraram
um levante. Os populares se rebelaram e receberam o apoio dos soldados. O czar
Nicolau I, isolado, abdicou do trono.

Um governo provisorio foi instalado em seguida, sob o comando do principe
Lvov, que estabeleceu a chamada Republica da Duma. No novo regime liberal, teve
destaque a atuacao do menchevique Kerensky.

0 novo governo decidiu manter o pais na guerra, mas se desgastou com as su-
cessivas derrotas militares. O descontentamento popular, antes dirigido ao czar, trans-
feriu-se para os menchevigues.

Nesse contexto, os bolcheviques conquistaram a simpatia popular, sobretudo
apos a divulgacao das Teses de abril, escritas por Lenin. Com o lema Paz, terra e pao,
o documento defendia a saida da Rissia
da guerra, a reforma agraria e a normali-
zacao do abastecimento de géneros de
subsisténcia. Trotski, por sua vez, organi-
zava um exército dos sovietes para lutar
contra o governo: a Guarda Vermelha.

Nesta foto, de margo de 1917, soldados e civis
marcham contra o governo czarista na antiga
Sao Petersburgo, rebatizada Petrogrado pelo
czar Nicolau Il em 1914. Depois, em 1924, foi
nomeada Leningrado (em homenagem a Lenin) e,
por fim, renomeada Sao Petersburgo, em 1991.

A Revolugao Russa, de
Omar Vinole, Laudo
Vifole e André Diniz,
editora Escala
Educacional, 2008.
Utilizando a linguagem
dos quadrinhos, o livro
trata da revolugéo que
acabou com o regime
dos czares e culminou
na criacao da Uniao das
Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS).

Dez dias que abalaram o
mundo: histéria de uma
revolucao, de John Reed,
editora Companhia das
Letras, 2010.
Considerado a primeira
grande reportagem
moderna, esse livro &
uma minuciosa
descrigao da Revolugao
Russa de 1917.

E habitual comegarem-se os livios sobre a Revolugao Russa com uma adverténcia sobre uma diferenca de da-
tasrelativa ao calendario. Segundo o calendario Juliano, vigente na Russia a época da insurreigao, ela teria ocorrido
a 25 de outubro de 1917. Uma posterior mudanga para o calendario gregoriano, utilizado pelos paises ocidentais,
transformou esta data em 7 de novembro. De modo que a Revolucgéo teve inicio em outubro pelo calendéario velho,

e em novembro pelo novo.

Néo ocorreu “duas vezes”, mas ha duas datas, conforme se utilize um ou outro calendario [...].

GONZALEZ, Horacio. A Revolucao Russa. Sao Paulo: Moderna, 1986. p. 5.
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Texto complementar

Teses de Abril

[...] Confisco de toda a terra dos latifindios. Nacionalizagdo de
todas as terras do pais, que ficardo a disposigdao dos Sovietes de
deputados de trabalhadores agricolas e camponeses. Criagao de
Sovietes especiais de camponeses pobres. Fazer de cada grande por-
6o de terra (com uma extensao entre 100 e 300 deciatinas, segun-

agricolas e sob a administracdo publica.

7) Fusdo imediata de todos os bancos em um banco nacional
unico, submetido ao controle do Soviete de deputados operarios.

8) Nao é tarefa imediata a implementagdo do Socialismo, mas
somente iniciar imediatamente o controle da produgéo social e da
distribuigdo dos produtos pelos Sovietes de deputados operarios.

geman Art Libraby/

AGB Photo Library/Keystone

es/The

Colecao Stapleton, Lo

LENIN, V. Teses de Abril, v. 1 [4 abr. 1917]. Disponivel em:
<www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ma000028.pdf>.
Acesso em: 8 out. 2018.

do as condigdes locais e outras, sob o juizo das instituigoes locais)
uma fazenda modelo sob o controle dos deputados trabalhadores
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Os bolcheviques no poder

Ap6s conflitos armados, os bolcheviques venceram os mencheviques e assumi-

1 Orientagdes didaticas

Comente que o Exército Bran-
co, formado pelas antigas clas-

ses dominantes apoiadas pelas
poténcias capitalistas europeias,
entrou em cena para tentar de-
sarticular o poder dos revolucio-
narios, organizados no chamado
Exército Vermelho (bolchevi-
ques). Houve enfrentamentos,
0 que gerou uma guerra civil no
pais. O Exército Vermelho venceu
a guerra, pois era mais numeroso
e contava com forte apoio popu-
lar. Vladimir Lenin, lider bolchevi-
que, afirmava que a Unica forma
de restaurar o pais e manter o
curso da revolugao era formar
um Estado forte, intervencionis-
ta. Assim, tanto o Exército Branco
quanto toda e qualquer interfe-
réncia externa deveriam ser com-
batidos e derrotados pelo povo.

ram o governo da Rassia em 7 de novembro de 1917 (25 de outubro, no calendario
russo). O poder passou a ser exercido pelo Conselho dos Comissarios do Povo, lide-
rado por Lenin (presidente), Trotski (assuntos estrangeiros) e Stalin (@ssuntos internos).

O governo bolchevique estatizou os bancos e as indUstrias, que passaram para Estatizar: transformar em
o controle dos trabalhadores, e acabou com as grandes propriedades rurais, que rpropriedade do Estado.
comecaram a ser administradas pelos camponeses. No inicio de 1918, firmou um
acordo de paz com a Alemanha, retirando-se da Primeira Guerra Mundial.

0O controle do governo ficou a cargo do Partido Comunista Russo, denominagao
adotada pelos bolcheviques a partir de 1918. No ano seguinte, seus membros e os
dirigentes de partidos comunistas existentes na Europa fundaram a Terceira Inter-
nacional, também conhecida como Komintern, com o objetivo de promover a revolu-
cao em todo o mundo.

As antigas elites russas nao aceitaram a derrota e
se levantaram contra os comunistas. Os anos de 1917 a
1921 foram marcados por uma sangrenta guerra civil
envolvendo o Exército Branco, apoiado pelas poténcias
capitalistas europeias, e o Exército Vermelho, dos bol-
cheviques.

Ao final do conflito, a vitdria coube aos revoluciona-
rios. As perdas, porem, foram grandes para os dois lados:
mais de 8 milhdes de pessoas morreram por causa dos
confrontos, das epidemias e das dificuldades econdémicas.

Propaganda soviética para a
Terceira Internacional,
denominada Internacional
Comunista, ou Komintern.
Cartaz de 1925. Nele, pode-se
ler: "Viva a Terceira
Internacional Comunistal!”.

Explique que os bolcheviques
passaram a controlar a imprensa,
extinguiram os partidos politicos
de oposi¢ao e passaram a exe-
cutar muitos de seus opositores.
Uma questao importante a ser
levantada em sala de aula é o
exterminio de toda a familia im-
perial russa pelos bolcheviques.
Conte que, na madrugada de 17
de julho de 1918, o czar Nicolau |,
sua esposa e os cinco filhos do
casal, além do médico, do cozi-
nheiro, da camareira e de outro
funcionario, foram executados
pelo Exército Vermelho.

Universal History Archive/UIG/Getty images/
Museu Russo, Sao Petersburgo, Russia

A caréncia de soldados apds a guerra civil e o desejo de promover a
integracao de jovens ao ideal nacional revolucionario levaram a
incorporagao de criangas nas Forgas Armadas. A foto de 1923, em
Moscou, mostra o regimento de criangas (a partir dos 6 anos de idade)
que fazia parte do Exército Vermelho.
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Como resultado desse contex-
to, enfatize que o Partido Comu-
nista aumentava cada vez mais
o controle em todas as esferas
da sociedade, enquanto os so-
vietes perdiam for¢a, a ponto
de deixarem de ser um espago
de discussao democratica e se
transformarem em executores
das ordens do partido.

ARevolucao Russa e a URSS - CAPITULO 2 <39

controladas pelos camponeses; e retirar a Russia da Primeira Guerra Mundial, com
a assinatura de um acordo de paz com a Alemanha.

Atividades complementares

Em sala de aula, pega aos alunos que escrevam no caderno a resposta das seguin-
tes questoes: 2. E correto afirmar que os bolcheviques levaram a democracia para a Rissia?

1. Os bolcheviques chegaram ao poder em outubro de 1917. Quais foram as princi- Justifique sua resposta.

pais mudancas realizadas por eles na Russia?

Os alunos devem identificar que, em outubro de 1917, os bolcheviques assumiram
o0 poder na Russia e passaram a perseguir 0s opositores do governo. As mudangas
realizadas foram: fortalecer o Estado, por meio da estatizagdo de bancos e empre-
sas do pais; acabar com as grandes propriedades de terras, que passaram a ser

Espera-se que os alunos respondam que os bolcheviques, por meio das reformas
propostas, introduziram grande parte da populagdo ao sistema politico russo. No
entanto, em um sistema democrdtico, ndo pode haver perseguicdes e exterminio
de opositores — essas sdo medidas tipicas de governos autoritdrios. Assim, de certa
forma, o governo do Exército Vermelho promoveu mudangas estruturais, mas repri-
miu uma parcela significativa da populagdo.
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1 Orientagdes didaticas

Caso seja possivel, apresente
em sala de aula um mapa politi-
co atual da Europa oriental e da
Asia e pega aos alunos que com-
parem com o mapa desta pagina,
solicitando que apresentem os
nomes dos paises que fizeram
parte da URSS. Depois, analise o
mapa com os alunos e enfatize a
extensao territorial da Unido So-
viética. Um avanco territorial da
URSS significava um avango dos
ideais comunistas pelo mundo, 0
que passou a preocupar outros
paises, como os Estados Unidos.

Outro ponto importante a ser
trabalhado em sala de aula é a
situagdo econdmica da Russia.
Ap6s a saida da Primeira Guerra
Mundial, o pais estava com gra-
ves problemas econdmicos. A
populagao vivia em condi¢oes
precérias e continuava pagan-
do altos impostos. Com a ascen-
sao dos bolcheviques ao poder,
Lenin implantou a Nova Politica
Econdmica (NEP), que previa a
permissao da entrada de capital
estrangeiro, 0 pequeno COmercio
particular, a venda da producao
dos camponeses, entre outras
medidas. A inteng&o era movi-
mentar a economia e sanar a
crise que o pafs atravessava —
como Lenin afirmou: “Um passo
para tras, para dar dois passos
a frente”.

Essa politica deu certo e
outros territorios, proximos a
Russia, aderiram aos ideais re-
voluciondarios e formaram, em
1922, a Uniao das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS).
Enfatize que, antes dessa da-
ta, e mesmo apos a Revolugao
de 1917, a Unido Soviética ainda
nao existia. Se achar adequado,
retome 0s principais aconteci-
mentos do periodo para que 0s
alunos nao se confundam com
as nomenclaturas e possam se
situar adequadamente no tem-
po histdrico.

Por fim, comente que uma
nova Constitui¢ao foi feita na
URSS em 1924 na qual foi defini-
da uma nova estrutura de poder
que dava todo o poder ao Soviete
Supremo.

4 Desdobramentos da
Revolucao

Em 1921, para enfrentar a grave crise provocada pela Primeira Guerra Mundial
e pela guerra civil, o governo de Lenin instituiu um plano para reativar a economia
russa, a Nova Politica Econdmica (NEP).

Algumas praticas capitalistas foram readmitidas, como a producao privada de
manufaturas, o pequeno comércio particular, a entrada de capitais estrangeiros e a
venda da producao dos camponeses no mercado. A medida foi definida por Lenin
como “um passo atras, para dar dois passos a frente”. Ela foi considerada um recuo
provisorio ao capitalismo para assegurar a consolidacao do Estado socialista.

Em 1922, diversos Estados europeus e asiaticos do antigo império czarista ade-
riram ao governo revolucionario russo, constituindo a Unido das Repblicas Socialis-
tas Soviéticas (URSS).

Em 1924, uma nova Cons-

Unido das Repiiblicas Socialistas Soviéticas em

1924\—

tituicao definiu a estrutura de
poder. Ao antigo Conselho dos
Comissarios do Povo, veio se
somar o Soviete Supremo, for-
mado por representantes dos
sovietes rurais e urbanos de to-
das as republicas. Ele elaborava
as leis e elegia um comité exe-
cutivo (Presidium). O Soviete Su-
premo era supervisionado pelo
Partido Comunista da Uniao
Soviética (PCUS). Quem contro-
lava o partido, portanto, domi-
nava toda a estrutura de poder.
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Fonte: elaborado com base em Atlas
Historique Duby. Larousse, 2013. p. 300.

0 nascimento do stalinismo

Em 1924, Lenin faleceu. Trotski e Stalin disputaram o poder, divergindo sobre o
destino do socialismo soviético. Trotski queria a difusao imediata da Revolugao para
o mundo. Ja Stalin defendia o desenvolvimento e a consolidacao do socialismo na
URSS e s6 depois expandir a Revolugao.

Stalin ganhou a disputa. Em 1929, Trotski foi expulso do pais, refugiando-se no
México, onde foi assassinado em 1940 por um militante stalinista. Seus aliados na
URSS foram perseguidos e eliminados.

Durante o governo de Stalin (1924-1953), o Partido Comunista impés a centra-
lizacdo politica, econémica e administrativa da URSS. Acabavam de vez a autonomia
e o poder de acao dos sovietes.

A partir de 1928, Stalin estatizou todas as propriedades e estabeleceu uma co-
letivizacdo forcada do campo, transformando em propriedade estatal as terras e tudo
o0 que nelas fosse produzido. Foram criados os kolkhozes (cooperativas) e os sovkhozes
(fazendas estatais).

40) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

Atividade complementar
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Solicite aos alunos que, em grupos de até cinco integrantes, rela-
cionem a NEP com a melhora na economia da Unido Soviética a partir
de 1922. Peca que conversem em sala de aula sobre o tema. 0s alu-
nos devem afirmar que, em 1922, com o governo dos bolcheviques,
liderado por Lenin, foi instituida a Nova Politica Econémica (NEP). 0

grande objetivo era alavancar a economia soviética por meio de me-
canismos do capitalismo. Assim, investimentos estrangeiros foram
permitidos, pequenos comércios particulares puderam existir, entre
outras ac@es. De fato, essas medidas possibilitaram o desenvolvimen-
to da economia e fortaleceram a consolidagao da revolugao socialista.

Portal de Mapas/Arquivo da editora



Camponeses de varios cantos da URSS resistiram, escondendo-se com suas
colheitas nas florestas. Os mais ricos mataram seus rebanhos, em vez de entrega-los
ao Estado. Essa situagao levou a fome, responsavel pela morte de cerca de 6 milhdes
de pessoas.

A resisténcia dos camponeses foi vencida a forca. Os que se negavam foram
assassinados ou presos nos campos de trabalho forcado em regides remotas do pais.

Ainda em 1928, Stalin substituiu a NEP por uma politica de planificacdo eco-
ndémica, denominada planos quinquenais.

v

Os planos quinquenais

Os planos quinguenais de Stalin estabeleciam metas de producao a serem alcancadas
no prazo de cinco anos para alcancar a lideranca econémica e politica mundial. Toda a
nacao foi mobilizada para essa tarefa.

Os dois primeiros planos quinquenais (1928-1932 e 1933-1938) visavam industrializar
o pais. Areas da Rissia asiatica foram industrializadas nesse periodo, e as regides geladas,
pouco ocupadas, passaram a ser cul-
tivadas. Em dez anos, a producao de
ferro e carvao aumentou cerca de
quatro vezes. Houve também enor-
mes investimentos na indistria bélica
e no Exército Vermelho.

No entanto, essa industrializacao
acelerada trouxe alguns problemas:
grandes sacrificios foram impostos ao
povo russo; fabricas se deterioravam,
por terem sido erguidas as pressas e
com materiais baratos; e a fabricacao
de bens de consumo ficou em segun-
do plano, em favor da indGstria de
base.

Reprodugao/Museu Alemao do Cartaz, Essen, Alemanha

Bens de consumo: produtos feitos
para uso direto pelo consumidor.

Industria de base: fabricante de bens
de produgao (como equipamentos,
matéria-prima, etc.), que servem de
base para as demais indUstrias.

Cartaz de propaganda de 1932 com a figura de
Stalin convocando a populagao a construgao do
socialismo.

A Revolugao Russa nao promoveu uma onda revolucionaria mundial nem pos fim
ao sistema capitalista, como desejavam Lenin e os bolcheviques. Contudo, teve im-
pacto mundial, incluindo o Brasil, inspirando varios movimentos socialistas. A Revo-
lugao estimulou a fundacdo de partidos comunistas em todo o mundo, como o Par-
tido Comunista Alemao (KPD), em 1919, o Partido Comunista Chinés (PCC), em 1920,
o Partido Comunista do Brasil (PCB), em 1922, e muitos outros.

Para evitar uma possivel revolucao, os governos dos paises capitalistas inten-
sificaram a repressao a todos os movimentos e organizacoes que considerassem
ameacadores.

Vladimir Zhupanenko/Shutterstock

0 realismo socialista, a
escola artistica que se pds a
servigo do comunismo,
exaltava o trabalhador, por
meio do cinema, da poesia,
da literatura e da musica.
Acima, Monumento aos
trabalhadores, de Vera
Moukhina, inaugurado em
1936, em Moscou. Foto de
2018.

©

100 anos da Revolucao
Russa. Infografico
interativo do jornal

0 Estado de S. Paulo, que
mostra 0s principais
acontecimentos da
Revolugdo Russa, com
imagens e textos da
época. Disponivel em:
<http://infograficos.
estadao.com.br/
internacional/100-anos-
revolucao-russa>. Acesso
em: 5 jul. 2018.

Revolucao Russa, 100.
Conteldo do site do jornal
Folha de S.Paulo sobre o
centenario da Revolugao
Russa, comemorado em
2017. Disponivel em:
<www1.folha.uol.com.br/
especial/2017/revolucao-
russa>. Acesso em: 5 jul.
2018.

1 Orientagdes didaticas

Com a morte de Lenin, em
1924, Trotski e Josef Stalin pas-
saram a disputar o poder. Co-
mente que Trotski era 0 segundo
lider da Revolug&o de Outubro,
marxista e defensor da “revo-
lugado permanente” de carater
internacional. Josef Stalin, por
sua vez, era secretdrio-geral do
Partido Comunista desde 1922 e
defendia o socialismo centraliza-
do, ou seja, a Revolugao deveria
se desenvolver e se consolidar
primeiro na Unido Soviética, pa-
ra s6 depois se difundir para ou-
tros paises.

Stalin foi eleito o sucessor de
Lenin, mas a disputa pelo poder
se tornou cada vez mais violen-
ta. Conte aos alunos que Trotski
foi demitido do cargo de comis-
sario de guerra e deixou 0 pafs,
exilando-se na Turquia e depois
no México, onde intensificou os
ataques a politica stalinista. Apds
diversas fugas, acabou sendo
morto por um agente de Stalin
em 1940.

Enfatize para os alunos que
a politica de Stalin perseguiu e
exterminou muitos opositores
do governo e informe que ele fi-
cou no poder de 1927 até 1953,
ano de sua morte. Muitos criticos
do sistema soviético utilizam o
exemplo do governo de Stalin
para justificar a nao aceitagao
da politica socialista.

Trabalhe também a imagem
do cartaz, que mostra Stalin em
posicao de grande destaque, lide-
rando 0 povo russo, representa-
do pelas imagens diminutas de
pessoas que o seguem. Comen-
te sobre os planos quinquenais,
trabalhados no boxe Conhega
mais. Eles entraram em vigor
para substituir a NEP, promovi-
da por Lenin, e visavam a rapida
industrializagao do pais.

A Revolugao Russa e a URSS - CAPITULO 2 <l41

Atividade complementar
Proponha aos alunos que expliquem oralmente o que foram os pla-
nos quinquenais propostos por Josef Stalin.

Soviética, cujos principais objetivos foram estabelecer prioridades para
a produgao industrial e agricola do pais, com metas a serem atingidas
0s alunos devem explicar que os planos quinquenais de Josef Stalin ~ em cinco anos. Em dez anos, a URSS se transformou em uma grande

foram pautados em instrumentos de planificagao econdmicanaUnido  poténcia industrial e econémica mundial.
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1 Orientagdes didaticas

Trabalhando com

documentos
Oriente os alunos a lerem o

texto com atencao, ajudando-0s

a sanar possiveis duvidas. Peca

que observem também a imagem

de Lenin discursando em 1917.
Em seguida, proponha que

eles respondam as questdes

em seus cadernos.

Atividades

1. Aos revolucionérios, traba-
Ihadores, soldados e mari-
nheiros russos.

2. Oregime do czar havia sido
derrubado pela Revolucao
de 1917.

3. Refere-se a Primeira Guerra
Mundial em curso na Europa,
levada a cabo por paises im-
perialistas europeus. Ele a
chama de pirata porque os
paises europeus pilhavam
uNs aos outros e a0s povos
africanos e asiaticos, como
na pirataria. 0 aluno também
pode responder que ele a
chamava de pirata por con-
sidera-lailegitima.

4. Lenin acreditava que are-
volucdo iniciada na Rdssia
deveria se difundir por toda
a Europa, rumo arevolugao
proletaria internacional.

(3]

. 0Governo Provisério foi ins-
taurado pelos mencheviques
para substituir o governo do
czar. Lenin ndo estava de
acordo com ele, pois afirma-
va que esse governo so fazia
“promessas”. Sobre os lide-
res mencheviques, afirmava:
“estao é a enganar vocés e
atodo o povoda Russia.”

[+2]

. Lenin propde a paz (a saida
da guerra), comida e a dis-
tribuicdo da terra, que con-
tinuava com os seus donos.

7. Resposta pessoal. Com a

pesquisa, 0s alunos pode-

rao constatar que aluta das
mulheres russas por direitos
ganhou forca no final do sé-
culo XIX, com organizagdes

e publicagdes. Desde 1872,

asrussas passaramase es-

tabelecer nas instituicdes,
principalmente com a cria-
cao de cursos superiores

paramulheres, chegando a

haver 40 mil mulheres estu-

dando nesses cursos entre

1913 e 1914. Apds a Revolu-

caode 1905, destacou-se a

fundagao da Uniao pela lgual-

42> UNIDADE 1 - CAPITULO 2 - MANUAL DO PROFESSOR

a O texto abaixo é parte de um discurso proferido em Petrogrado por Lenin, lider da Revolucao Bolchevique, no

dia 16 de abril de 1917.

A Alemanha ferve...

Sovfoto/UIG/Getty Images

1» A quem Lenin se dirige em seu discurso?

Caros camaradas, soldados, marinheiros e trabalhadores! Estou feliz em poder saudar em suas pessoas a vito-
riosa Revolugédo Russa e sauda-los como a vanguarda da revolugéo proletaria internacional.

A guerra pirata do imperialismo € o inicio da guerra civil por toda a Europa [...]. Nao esta longe a hora em que
0S POVOS irdo virar as suas armas contra seus exploradores capitalistas... Esta € a aurora da revolugao socialista.

A qualquer dia, agora, toda a Europa capitalista ira tombar. A Revolugao Russa, por vocés realizada, preparou
o caminho e deu inicio a uma nova época. Longa vida a revolugéo proletaria internacional.

Nao sei ainda se vocés estdao de acordo com o Governo Provisorio. Mas sei muito bem que, enquanto eles ficam
fazendo doces discursos e fazendo tantas promessas, eles estao é a enganar vocés e a todo o povo da Russia. O povo
precisa de paz. O povo precisa de pao e de terra. E eles ddo a vocés guerra, fome e nada de comida, e a terra conti-
nua com os seus donos. Marinheiros, camaradas, vocés tém de lutar pela revolugao, lutar até o fim.

Apud FIGUEIREDO, Carlos. Cem discursos historicos. Belo Horizonte: Leitura, 2002. p. 310-311.

2» Quando o discurso foi proferido, o que havia acabado de acontecer na Rissia?

3» Aque evento Lenin se refere quando fala em “guerra pirata do imperialismo”? Por que ele a chama de “pirata”?
4» De acordo com Lenin, qual deveria ser o desdobramento da revolugao iniciada na Rassia?

5» 0O que é o Governo Provisorio? Lenin esta de acordo com ele? Justifique sua resposta com frases do texto.

6» O que Lenin propde no lugar das promessas do governo?

7» Pesquise em livros, enciclopédias, revistas e na internet informacoes sobre a participacao das mulheres na re-
volucao. Quais foram suas conquistas? E quais foram os rumos das lutas femininas na época stalinista?

Lider bolchevique Vladimir
llyich Lenin discursando
em 1917 durante a
revolugao de outubro.
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dade das Mulheres, além de diversas outras agdes, com inten-
sa participacdo em mobilizagdes, congressos e protestos. Em
1917, no dia 8 de margo (23 de fevereiro pelo antigo calendario
russo), um grupo de operdrias saiu as ruas para se manifestar
contra a fome e contra a Primeira Guerra Mundial, movimento
que serviu de empurrao inicial para a Revolugdo Russa. Greves,
manifestacoes e repressao serviram como elementos funda-
mentais para que o dia 8 de margo fosse estabelecido como o

Dia Internacional da Mulher, data oficializada pela Organizagdo
das Nagdes Unidas em 1975. Entre as conquistas revoluciona-
rias das russas, estava a inscricdo no Programa do Partido Co-
munista, a garantia de igualdade de salarios entre homens e
mulheres, o direito ao aborto, entre outras. Nas décadas stali-
nistas (especialmente nos anos 1930 e 1940), ganharam for¢a
politicas retrégadas, anulando muitas das conquistas femininas
anteriores.



x Mapeando saberes

0 SECULO XIX E AS IDEIAS

0 CZARISMO, 0 ATIVISMO
SOCIALISTA E A REVOLUCAO
DE 1905

= Na RUssia, os dois principais

grupos socialistas eram o
dos bolchevigues ("maioria’,
em russo) e o dos
mencheviques ("minoria’,
em russo). Ambos lutavam
contra o governo autoritario
do czar, mas por vias
diferentes. Em 1905,
ocorreram as primeiras
revoltas contra o czarismo,
impulsionadas pela derrota
na Guerra Russo-Japonesa,
pelas péssimas condicoes
de vida dos trabalhadores e
pela auséncia de
participacao popular no
governo. O czar prometeu
convocar a Duma,
Parlamento russo, mas logo
voltou a governar de forma
autocratica.

LENIN, A GUERRA CIVIL, A NEP E
A CRIACAO DA URSS

As antigas elites organizaram
um Exército Branco, apoiado
pelas nacoes capitalistas, para
lutar contra o Exército Vermelho
dos comunistas. Entre 1917 e
1921, uma violenta guerra civil
provocou a morte de milhdes de
russos, com a vitoria dos
comunistas. Buscando enfrentar
a crise provocada pela guerra,
Lenin criou a NEP, que readmitiu
algumas praticas capitalistas.
Em 1922, antigas regides do
Império Russo aderiram ao
comunismo e formaram a Unido
das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS).

SOCIALISTAS

= As ideias socialistas ganharam
forca na Europa na segunda
metade do século XIX, em
reacdo as péssimas condicoes

de vida dos trabalhadores. Suas

principais correntes sao o

marxismo (que propde a criacao

de uma sociedade comunista
por meio de uma revolucdo), o
anarquismo (que visa destruir
todas as estruturas de poder e
dominacao, incluindo o Estado)
e a social-democracia (que
propoe reformar o capitalismo).

ATENCAO
A ESTES
ITENS

POR QUE?

A REVOLUCAO RUSSA DE 1917

= Em fevereiro de 1917 (no
calendario russo), uma
revolucao derrubou o czar e
instaurou um Governo
Provisorio liderado pelos
mencheviques. Mas as terras
continuavam concentradas
nas maos dos grandes
proprietarios, a fome persistia
e a participagao na Primeira
Guerra continuava a dizimar a
populacao russa. Diante da
crise, os bolcheviques
tomaram o poder no més de
outubro (no calendario russo).
O governo passou a ser
exercido por um Conselho dos
Comissarios do Povo,
presidido por Lenin. Trotski
tornou-se ministro da Guerra
e Stalin, das Nacionalidades.
Os bancos foram estatizados,
as terras foram distribuidas
entre os camponeses e a
RUssia retirou-se da guerra.

STALIN, 0S PLANOS
QUINQUENAISE A
INDUSTRIALIZACAO

= Ap6s a morte de Lenin, em 1924,
Stalin venceu Trotski na disputa
pelo poder. Ele abandonou a ideia
de uma revolucao mundial e
concentrou as agoes comunistas
na Rissia, por meio dos planos
quinguenais (metas a serem
atingidas em cinco anos). Em dez
anos, a URSS fomentou a
industrializacao e se tornou uma
poténcia econdmica.

A Revolugao Russa inspirou muitos
movimentos revolucionarios em todo o
mundo, incluindo o Brasil, onde um

= Até hoje, diferentes grupos propdem
sociedades alternativas ao capitalismo,
influenciados pelas ideias socialistas.

Partido Comunista foi criado em 1922.

A Revolugao Russa e a URSS - CAPITULO 2 <43

1 Orientagdes didaticas

Mapeando saberes

Esta secéo resume, de forma
consistente, todo o conteldo
presente no capitulo. Faca uma
breve revisao dos contetidos mi-
nistrados, pautando-se nas pa-
lavras-chave do quadro. Sugira
aos alunos que fagam um “mapa
mental”, ou seja, cologuem como
principal expressao o termo “Re-
volugao Russa”. Com base nela,
oriente-0s a fazerem setas que
indicam e relacionam os conted-
dos. Esse exercicio é importante,
pois poderd possibilitar ao alu-
no uma construgao esquema-
tica dos temas, facilitando seu
aprendizado.

UNIDADE 1 - CAPITULO 2 - MANUAL DO PROFESSOR (43



1 Orientagdes didaticas
Atividades

1. Marxismo: propunha a to-
mada do Estado pelos tra-
balhadores e a construgao
de um regime socialista, pa-
ra depois atingir o comunis-
mo. Anarquismo: propunha
o fim das desigualdades e
de todas as formas de po-
der, incluindo o Estado; e
social-democracia: acredi-
tava que o socialismo seria
alcangado com reformas do
capitalismo.

2. 0 episédio ocorreu no mar
Negro e ficou conhecido co-
mo a Tomada (ou Revolta) do
encouragado Potemkin.

&

a) Os mencheviques eram

favordveis a presenca da

Russia na guerra; os bolche-

viques, contrarios.

b) Bolchevigues: propunham

uma passagem imediata

para o socialismo, com a to-
mada do poder pelos ope-

rarios e camponeses e 0

fortalecimento dos sovie-

tes. Mencheviques: prega-
vam a modernizag&o para
atingir o capitalismo e ins-
talar o socialismo. Propu-
nham a tomada do poder
pela burguesia, nos moldes

da Revolugdo Francesa, e o

fortalecimento da Duma.

4. Criticavam a manutencao da
Russia na Primeira Guerra
Mundial, a concentracao das
terras nas maos dos grandes
proprietdrios e o desabaste-
cimento.

5. Seu objetivo era recuperar
a economia soviética com
um recuo provisério ao ca-
pitalismo, a fim de garantir
a consolidagao da Revolu-
¢ao. Em razao disso, a NEP
admitia praticas como a pro-
ducgdo privada de manufa-
turas, 0 pequeno Comeércio
particular, a entrada de capi-
tal estrangeiro e avenda da
produgdo dos camponeses
no mercado.

6. Afoto da esquerda mostra

uma crianga magra e sub-

nutrida; a da direita mostra
camponeses da Ucraniaem
frente a suas casas, que fo-

ram confiscadas, em 1929.

Durante o governo stalinista,

acoletiviza¢do forcada e to-

tal das terras, a perseguicao

44> UNIDADE 1 - CAPITULO 2 - MANUAL DO PROFESSOR

<Retome> @Naoescrevanolivro! | 3»  Quais eram as propostas dos bolchevigues e dos men-

1» Cite as trés principais vertentes do pensamento socia-
lista europeu da segunda metade do século XIX. Quais

eram as diferencas entre elas?

2» Entreas diversas manifestagdes de oposicao ao regime
czarista russo, em 1905 teve destaque a revolta dos
marinheiros contra as injusticas e arbitrariedades. Onde

ocorreu e como ficou conhecido o episodio?

cheviques em relacao a:
a) presenca da Rissia na Primeira Guerra Mundial;
b) passagem do capitalismo ao socialismo.

4» Quais criticas os bolcheviques faziam ao Governo Pro-
visorio liderado pelos mencheviques apos a Revolugao
de 19177

5» Qual era o objetivo da Nova Politica Econémica (NEP) e
em quais pontos se baseava?

6> Observe as fotos a seguir, tiradas entre 1930 e 1933 na Uniao Soviética. Depois, responda a questao a seguir.

TopFoto/AGB Photo Library/Keystone

Camponeses da Ucrania, na URSS, em
frente as suas casas, que foram
confiscadas. Foto de 1929.

Crianga faminta na URSS,
década de 1930.

» 0O que as fotografias mostram? Descreva o contexto econémico da época.

44 > ATIVIDADES

aos grandes e médios proprietarios e a elevacdo da quantidade
de graos destinados a exportagao causaram um terrivel desabas-
tecimento do campo, levando milhdes de camponeses a penuria
e afomeentre 1932 e 1933, mais exatamente no sul da Russia,
na Ucrania, no norte do Cducaso e no Cazaquistao. 0 episédio é
conhecido como a Grande Fome (chamada pelos ucranianos de
Holodomor) e por muito tempo foi negado pelo governo soviético.

Atualmente, 0 assunto gera polémica, pois as autoridades da Ucra-
nia acusam o governo de Stalin de ter promovido um genocidio contra
a populagao ucraniana, ao passo que o governo russo se defende, ale-
gando que a Grande Fome nao foi produzida intencionalmente nem
atingiu particularmente a populagao daquele pais. Assim, o tema fa-
vorece uma discussao sobre o conceito de genocidio e sobre as re-
lagBes internacionais na regido da antiga URSS.

Album/Fine Art Images/Fotoarena



Akg-images/Latinstock

A<Compare duas fotos >\

7» Desde meados do século XIX, quando foi inventada, a fotografia tem sido utilizada para registrar eventos piblicos e
privados. Por serem produzidas instantaneamente, as fotos parecem retratar a realidade de um modo fiel e imparcial.
Contudo, precisamos ter em mente que tanto as pessoas que as produzem como aquelas que as utilizam fazem um
recorte da realidade. Como? Valorizando ou escondendo cenarios; destacando, alterando ou deformando a aparéncia
do que é retratado; omitindo ou realcando detalhes.

Observe as imagens abaixo.

|
|
|
y

Colecao particular/Arquivo da editora

Lenin discursando em praga de Moscou, URSS, em 1924. Foto de Mesma imagem de Lenin discursando em praca de Moscou, URSS,
autoria desconhecida. em 1924. Imagem alterada.

Na foto 1, vemos Lenin discursando em praca publica. A direita, no nivel inferior da tribuna, estdo Lev Kamenev (lider
comunista que seria executado pelo regime stalinista em 1936) e, um pouco mais abaixo, Leon Trotski.

Afoto 2, veiculada durante o governo de Stalin, € uma copia da anterior. Observe-a atentamente e responda as ques-
toes.

a) Quais elementos da foto 2 confirmam que ela & uma copia da foto 1?

b) Que diferenca vocé identifica entre as duas fotografias?

) Tendo em mente os desdobramentos da Revolugao Russa apés a morte de Lenin, levante uma hipétese para ex-
plicar essa diferenca.

d) A meméria de uma pessoa, de um evento ou de um pais &, muitas vezes, construida por meio de fotografias e de
outras imagens. Com base na foto 2, responda: Que memaéria da Revolugao Russa Stalin procurou construir?

Quais atividades vocé considerou mais faceis e mais dificeis? Por qué?
Em quais atividades vocé utilizou o texto do capitulo como base para sua resposta?
Algum ponto do capitulo nao ficou muito claro para vocé? Qual?
\Jocé compreendeu o esquema Mapeando saberes? Explique.
Vocé saberia apontar exemplos da atualidade considerando o que aprendeu no item Por qué? do Mapeando
saberes?
Como vocé avalia sua compreensao dos assuntos tratados neste capitulo?
Excelente: ndo tive nenhuma dificuldade.
Boa: tive algumas dificuldades, mas consegui resolvé-las.
Regular: foi dificil compreender certos conceitos e resolver as atividades.
Ruim: tive muitas dificuldades, tanto no conteddo quanto na realizacao das atividades.

ATIVIDADES <145

) 7.a) Asroupas e a postura de

Lenin, que segura a boina
na mao direita, a posicao
das pessoas que assistem
ao discurso e o cenario sdo
idénticos nas duas fotos,
confirmando tratar-se de
uma copia.

b) As imagens de Trotski e
de Kamenev foram apaga-
das na segundaimagem.
c) De acordo com o que foi
estudado no capitulo, pode-
-se deduzir que aimagem 2
foi manipulada a pedido de
Stalin, que disputou com
Trotskia sucessao de Lenin.
d) Stalin procurou construir
uma mem©ria da Revolu-
¢ao Russanaqualnem Lev
Kamenev nem Trotski, seus
inimigos politicos, tinham
destaque. Ao retira-los da
imagem por meio da foto-
montagem, ele construiu
uma versao inventada do
passado, que nao corres-
pondia a realidade.

Autoavaliagdo
Aautoavaliagdo é um momen-
to importante, pois examinara o
que os alunos aprenderam sobre
os conteldos e servira de pa-
rametro para o professor, pois
possibilitara a verificagao, an-
tes de qualquer exercicio ava-
liativo, do que de fato os alunos
compreenderam sobre a maté-
ria. Incentive-os a responder e
verifique as respostas; caso ha-
ja necessidade, retome alguns
conteddos com eles.
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1 Orientagdes didaticas
Secao Projeto
Este projeto contempla as

Competéncias Gerais 1 e 7 da
BNCC.

0 principal tema contempo-
raneo abordado neste projeto é:
“Educagdo em direitos humanos”.

Oriente os alunos na pesqui-
sa sobre a Primeira Republica,
ajudando-os a selecionar sites
e fontes confidveis. Além disso,
analise com eles 0 manifesto
indicado nas Dicas de pesquisa,
chamando a atengao da turma
para as caracteristicas desse
género textual. 0 texto a seguir
traz uma definicao de manifes-
to; para um aprofundamento do
tema, sugere-se a leitura do ar-
tigo do qual o texto foi extraido.

Texto complementar

De modo geral, entende-se
atualmente o manifesto como
um género textual, de carater
persuasivo, que se propde a
declarar publicamente prin-
cipios especificos, chamando
aatengdo do publico, incitan-
do a a¢do e alertando para
a necessidade de realizagdo
de algum tipo de mudanga.
Quanto mais ele circular entre
as pessoas, mais ampla sera
sua repercussao. Sua estrutura
¢ relativamente livre, mas al-
guns elementos sio tipicos de
seu formato: o texto, que ndo
deve ser nem demasiado cur-
to nem muito extenso, possui
estrutura de dissertagdo e tom
de convocagio, com presen-
¢a de vocativos. A linguagem
pode variar, dependendo a
quem o texto ¢ dirigido; ge-
ralmente, contudo, usa-se a
linguagem formal, com ver-
bos no presente do indicati-
vo ou no modo imperativo.
Além disso, o manifesto, na
maior parte das vezes, possui
um titulo, além de identificar
olocal, a data e os signatdrios
do texto. [...]

BORTULUCCE, Vanessa
Beatriz. O manifesto como
poética da modernidade.
Literatura e Sociedade, n. 21,
2015. p. 5-17. Disponivel em:
<www.revistas.usp.br/ls/article/
view/114486/112319>. Acesso
em: 6 nov. 2018.
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A
v PROJETO 1°SEMESTRE ~ Freered

Manifesto

Primeira Republica e representatividade

A proposta deste projeto didatico € a producao de um manifesto.

Manifesto & um género textual de carater argumentativo pelo qual uma pessoa ou um
grupo expoe determinada decisao, posicao ou concepcao. No caso de um manifesto palitico,
0 autor se posiciona a respeito de um problema de natureza politica ou social. E importante
ter um conhecimento profundo do cenario que se pretende denunciar, assim como argumen-
tos e sugestoes para reparar tal problema. Dessa forma, autores de manifestos devem
sempre estar atentos a realidade de seu tempo, assim como ser capazes de elaborar solugoes
criativas e efetivas para melhorar as condicoes sociais ao seu redor.

0 tema do manifesto aqui proposto é relativo ao contexto do Brasil na Primeira Republica:
um cenario politicamente conturbado, repleto de agoes politicas que violavam o que hoje
conhecemos como Direitos Humanos. Assim, para elaborar o manifesto, é preciso conhecer
bastante o periodo descrito, para que seja possivel pensar em como podemos tornar mais
democratica tanto a realidade histérica trabalhada quanto a realidade em que vivemos.

Conhecendo o tema

A Republica instaurada apos 1889 trouxe consigo um cenario politico bastante tumultuo-
so, marcado pelo dominio politico de oligarquias regionais, conflitos entre setores distintos
das Forcas Armadas e baixa representatividade politica da populacao em geral. O periodo é
critico, pois foi marcado pelo avanco de varias instituicoes que dificultaram o estabelecimen-
to de uma democracia plena no pais, principalmente no que diz respeito ao acesso ao voto.

O coronelismo, o voto de cabresto e a politica dos governadores foram algumas dessas
estruturas. Consulte o material didatico e pesquise em livros, revistas e sites para compre-
ender melhor esses conceitos; & importante, sobretudo, entender como o poder local cer-
ceava aigualdade de direitos, essencial em uma democracia, e tornava a participacao politica
mais dificil.

. t.,’-\’s |segmh’tels questdoes~ pdodem PARA SENADOR:

instiga-lo e guia-lo na producao do seu BARBOSA

man‘tigfesto: (gQuaI éa SL?a opif]iéo sobre Mﬁ%ﬁ(ﬂ&uﬂﬂr : :
tais praticas recorrentes durante a m
Primeira Republica? Como elas influen- | :E;';i;éﬁ;o
ciavam a politica no periodo? De que 'm JUNIOR.
maneira essas praticas se refletem no - BESTIRICTO:
Brasil atual? Que medidas podem ser

tomadas para evita-las?

A2 DISTRICTO:

DELLZ AUGUSTO
QUEIROZ ARANA

Cartaz do Partido Democratico feito em
1928, denunciando a pratica do voto de
cabresto durante a Primeira Republica.

MO
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PARA ACABAR COM
ESSA VERGONHA,

o‘ﬁi VOTAE Nos CANDIDATOS

PARTIDO
RATICO

Reproducao/Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ.



Planejamento

A elaboracao do manifesto sera em grupo e deve seguir algumas etapas basicas:

1» Organizem-se, com a ajuda do professor, em grupos de trés a quatro alunos, e discutam
como as tarefas basicas para a elaboragao do manifesto serao divididas. Alguns membros
da equipe podem ficar encarregados da pesquisa, enquanto outros podem se concentrar

na redagao do manifesto, por exemplo.

2» Utilizem as Dicas de pesquisa, assim como o material didatico e outras fontes coletadas
pelo grupo, para elaborar um panorama do funcionamento das instituicoes politicas
durante a Primeira Repiblica. Essa etapa & muito importante, pois permitira estabelecer
a base da realidade sobre a qual vocés vao desenvolver suas criticas e argumentos.

3» Discutam com o professor e com os outros colegas
quais eram 0s problemas mais criticos e impe-

ditivos da participagao politica democratica no "8

periodo da Republica Oligarquica, e utilizem
seus conhecimentos e criatividade para pensar
em solugdes para tais problemas.

Operarios na praga
Maua, no Rio de
Janeiro, durante

greve nos anos 1920.
A greve foi um dos
instrumentos de
reivindicacao
popular no inicio

do século XX.

©

As sugestdes bibliograficas a seguir podem auxilia-lo em
sua pesquisa sobre a Primeira Repiblica.

LUSTOSA, Isabel. A historia do Brasil explicada aos meus filhos.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2012.

NAPOLITANO, Marcos. Historia do Brasil Republica — Da
queda da Monarquia ao fim do Estado Novo. Sao Paulo:
Contexto, 2016.

Um exemplo de manifesto feito no Brasil no periodo da
Primeira Repiblica é o Manifesto Antropofago, concebido
pelo escritor Oswald de Andrade em 1928, durante o mo-
vimento modernista. \/eja a seguir onde encontrar esse

-

manifesto artistico-literario, bem como algumas analises
sobre ele e o contexto em que foi escrito.

ANDRADE, Oswald de. Manifesto Antropéfago. Tropicdlia.
Disponivel em: <http:/tropicalia.com.br/leituras-comple
mentares/manifesto-antropofago>; acesso em: 6 nov. 2018.
BOPP, Raul. Movimentos modernistas no Brasil — 1922-1928.
Rio de Janeiro: José Olympio, 2012.

BORTULUCCE, Vanessa Beatriz. O manifesto como poéti-
ca da modernidade. Literatura e Sociedade, n. 21, 2015.
p. 5-17. Disponivel em: <http:/www.revistas.usp.br/Is/
article/view/114486/112319>; acesso em: 6 nov. 2018.
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1

, Campinas, SP

Reproducao/Arquivo Edgard Leuenroth, Universidade Estadual de Campi

1 Orientagdes didaticas
Se considerar interessante,
apresente aos alunos trechos
do Manifesto do Partido Comu-
nista, publicado pela primeira
vez em 1848 (disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.
br/download/texto/cv000042.
pdf>; acesso em: 6 nov. 2018).
Esse manifesto, considerado um
dos textos politicos mais impor-
tantes da historia, critica o modo
de produgdo capitalista e a forma
como a sociedade se estruturou
através dele. Por meio do Mani-
festo do Partido Comunista, seus
autores, Karl Marx e Friedrich
Engels, conclamam os operarios
a se unir para lutar por melhores
condi¢des de trabalho.

E importante considerar que
0S exercicios propostos nesta
secao sao de escrita criativa e
de pesquisa. As solugdes pro-
postas pelos grupos devem fazer
sentido e o texto deve possuir
caracteristicas do género tex-
tual “manifesto”, mas o resulta-
do deve ser avaliado de acordo
com a faixa etaria dos alunos e
seu conhecimento sobre 0 tema.
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1 Objetivos do capitulo

e Conhecer as principais ca-
racteristicas do periodo ini-
cial da Republica no Brasil
e identificar os diferentes
projetos de implantagao do
sistema republicano.

Identificar as caracteristicas
econdmicas, sociais e politi-
cas da Republica da Espada
e da Republica Oligérquica.

Analisar as principais pro-
postas da Constituicdo de
1891 e compreender as po-
liticas em relag&o aos indi-
genas durante o inicio da
Republica.

* Conhecer as praticas de coro-
nelismo, o voto de cabrestoe
apolitica dos governadores.

e |dentificar os movimentos
populares urbanos e do cam-
podoinicio da Republica no
Brasil e compreender suas
caracteristicas, reivindica-
coes e consequéncias.

e |dentificar e analisar aspec-

tos da transformacao das

cidades durante o inicio do

século XX.

I Comentarios a
abertura do capitulo

Para comecar
Procure identificar os conhe-

cimentos prévios dos alunos

sobre o processo politico que
resultou na queda da monarquia

e possibilitou o inicio do periodo

republicano no Brasil.

1. Trata-se de uma manifesta-
cao de professores em greve
ocorrida na cidade de Porto
Alegre, em 2017.

2. E esperado que os alunos
percebam que a organizagao
de movimentos grevistas é
algo muito importante para
os profissionais que deles
participam. A luta pacifica
e areivindicacdo por melho-
res condi¢des de trabalho e
por melhores salarios deve
fazer parte do cotidiano de
trabalhadores.

3. No caso, 0 movimento re-
fere-se a reivindicacao por
melhores condicdes de tra-
balho e de salario.

CAPITULO

4. Resposta pessoal. Os alu-
nos podem perceber que a

situagdo sempre existiu (no
que se refere a necessida-
de de lutar, de se organizar
por melhorias); porém, os
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5t i e! : Observe aimageme
i “ responda as questoes.
Em greve, professores da rede estadual realizam ato publico em frente ao Palacio Farroupilha. Porto Alegre 1. Que situacéo é
(RS}, 2017. mostrada na
) . P imagem?
Com o golpe de 15 de novembro de 1889 teve fim o regime monarquico no Bra- 2 Qualéai anci

S P . .Qual éaimportancia
sil e iniciou-se a Repdblica. O acontecimento ocorreu sem confrontos armados, mas da participacao das
provocou importantes desdobramentos no pais: 0s primeiros anos do novo sistema pessoas na situagao
de governo foram marcados por muitas discordancias politicas e varios conflitos apresentada?
sociais. No Rio Grande do Sul, na Bahia e em Pernambuco houve resisténcias ao 3-fEXpllguzqua|?_a ;

. - . . uncdo desse tipo de
golpe, mas esses eventos isolados nap pusergm em risco o noyo reglme.l movimento.

) Nesse periodo, aumentgram as d|v§rgenC|as entre oAs proprlos repubhc?ngs, que 4 Tendo como base
nao formavam um grupo uniforme. Havia pelo menos trés projetos de Republica, e a seus conhecimentos
discordancia entre eles acabou provocando levantes armados. de hJSJ'O_“a do Brasil,

o - . . vocé diriaquea

) Além disso, revpltas civis ? rn|||tar9TS' indicavam o déscontentamento da popula situagao mostrada

¢do com 0 novo regime, que nao beneficiava toda a sociedade. sempre existiuno
Os novos grupos que detinham o poder ndo desejavam mudangas na ordem poli- pais? Expligue sua
! . . - . resposta.
tica e social. E muito menos demonstracoes de descontentamento com a Repiblica. P
48) UNIDADE1 - Entrando no século XX
I Competéncias e habilidades trabalhadas no capitulo 3

Competéncias® Objetos de conhecimento Habilidades

C6 (4,6,9) (EFO9HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais,
CoH 2 3 4 ‘. 6) Aproclamago da Republica e culturais, econémicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.
CEH (1,2,4,5,7) seus primeiros desdobramentos. (EFOSHIO2) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,

T identificando particularidades da histdria local e regional até 1954.

objetivos podem mudar de
acordo com o contexto his-
térico em questao.

48) UNIDADE 1 - CAPTULO 3 - MANUAL DO PROFESSOR

*CG = Competéncia Geral / CCH = Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas / CEH = Competéncia Especifica de Histdria
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1 Ruptura ou continuidade?

Apbs o 15 de novembro, trés diferentes grupos republicanos passa-

ram a disputar o poder, cada um com suas propostas:

» O projeto dos grandes proprietarios de terra, notadamente os
paulistas, que contou com apoio de alguns profissionais liberais,
propunha uma Republica liberal federalista (com autonomia das
provincias), inspirado no modelo dos Estados Unidos.

» O projeto militar era a favor de uma espécie de ditadura, com um
governo centralizador e mantenedor da ordem e do progresso,
influenciado pela doutrina positivista.

» O projeto dos grupos urbanos, como pequenos proprietarios, pro-
fissionais liberais, jornalistas, professores e estudantes, inspirava-
-se na Republica Jacobina, implantada na Jacobino: nome dado ao

Francaem 1792 e 1793, de ampla parti- | grupo politico mais ligado
cipacao popular. Eram vistos com receio 305 populares que

pacao p |:) ' . disputava o poder na
pelos demais republicanos. Franga logo apds a

Revolucdo de 1789.

Trabalhadores urbanos e rurais manifesta-
ram-se de diferentes formas, muitas vezes agi-
tando o cenario politico brasileiro, principalmente nos centros urbanos,
que passaram a ser cada vez mais palco de lutas e reivindicacdes dos
trabalhadores.

Uma proposta de periodizacao

Para melhor compreendermos o periodo inicial da Republica, costu-
mamos dividi-lo em duas fases.

A primeira, de 1889 a 1894, é chamada Republica da Espada, em
referéncia aos militares que governaram o pais nesse periodo.

A segunda, entre 1894 e 1930, é denominada Repiblica Oligarquica.
Nessa época, o governo foi controlado por uma elite de latifundiarios, liga-
dos a produgao de café em Sao Paulo e de gado leiteiro em Minas Gerais.

'+

Outros nomes sao utilizados para indicar as primeiras décadas da Repu-
blica, entre eles Republica Velha e Primeira Repiblica. Optamos por utilizar
os termos Repiblica da Espada e Repiiblica Oligarquica por representarem
melhor a estrutura de poder existente naquela época. Esta Gltima também
& conhecida como Repiblica do Café com Leite. O termo Repiblica Velha
foi criado pelos defensores da Revolugao de 1930, que derrubou o governo
existente. Ou seja, expressa a visao dos vencedores, que acreditavam terem
estabelecido uma Nova Republica a partir dessa data. Ja a expressao Primeira
Republica foi emprestada da historiografia francesa e faz referéncia ao go-
verno introduzido na Franca logo apos a queda da monarquia, no contexto
da Revolucao Francesa.

‘_—/'

LINHA DO TEMPO

1822

Independéncia do Brasil

1889

Proclamacao da Repiblica

1894

Eleicao presidencial direta

1896-1897 ————M

Guerra de Canudos

1904

Revolta da Vacina

1907

Protestos e greves

1910
Revolta da Chibata

1912-1916 ———

Contestado

1917

Protestos e greves

1930
Fim do governo
Washington Luis e da
Repiblica Café com Leite.

Brasil monarquico
(1822-1889)

Repiblica da Espada
(1889-1894)

Repiiblica Oligarquica (1894-1930)

Linha do tempo esquematica. O espaco entre
as datas ndo é proporcional ao intervalo de

tempo.
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1 Orientagdes didaticas

Explicite que houve trés pro-
jetos de construgao de nagao
brasileira apds a queda do re-
gime monarquico. Eles repre-
sentavam os trés grupos que
disputavam o poder: o primeiro
foi o grupo dos proprietdrios de
terras, que pretendia tornar o
pais uma federagao, nos moldes
dos Estados Unidos da América;
0 segundo grupo era o dos milita-
res, que desejavam um governo
centralizador, pautando-se nos
ideais positivistas de “ordem e
progresso”; ja o terceiro era com-
posto por professores, pequenos
comerciantes, jornalistas e estu-
dantes que aspiravam ter maior
participagao politica. Enfatize
também aimportancia dos opera-
rios urbanos e dos camponeses,
que se organizaram e passaram a
protestar para reivindicar melho-
res condi¢es de vida e trabalho.

Texto complementar

O tempo da Republica
No dia 17 de novembro de
1889, um domingo, as trés
da madrugada, a familia real
partiu acompanhada por al-
guns poucos autoexilados.
Dizem que os novos dirigen-
tes acharam por bem evitar
aluz do dia e impedir qual-
quer reagao da populagdo. Ja
o ex-imperador, procurando
manter uma postura altiva,
deixava saber que so levaria
consigo a primeira edi¢io de
Camoes: “Essa lhe bastava”
A ideia era fazer valer o di-
to popular: “Os reis nao séo
expulsos, mas partem”. Mas
a histéria nao seria bem essa:
na chegada a Portugal forma-
lizou-se o banimento. Além
da expulsdo, o decreto de 23
de dezembro de 1889 desti-
nava uma ajuda de 5 mil con-
tos para o estabelecimento do
ex-monarca no estrangeiro.
D. Pedro rejeitaria, porém,
a quantia, numa atitude que
irritou o Governo Provisério,
o0 qual, em resposta redigida
pelo ministro Rui Barbosa,
mudou os termos do acor-
do, extinguiu as dotagdes e
deu o assunto por encerra-
do. Era chegada a hora de fe-
char essa pagina e iniciar um

novo tempo. O tempo da Re-
publica.

SCHWARCZ, Lilia M.;
STARLING, Heloisa M. Brasil:

a cultura afro-brasileira como elemento de

Competéncias* Objetos de conhecimento Habilidades
A questao da insergado dos negros no periodo (EFO9HI03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na
republicano do pés-aboligao. sociedade brasileira pés-aboli¢do e avaliar os seus resultados.
CG (4,6,9) 0s movimentos sociais e a imprensa negra;

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participagao da populagéo negra na

uma biografia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.
p.318.

Brasil entre 1900 e 1930.

que vive.

CCH(2,3,4,5,6) resisténcia e superago das discriminagdes formagao econdmica, politica e social do Brasil.
CEH (1,2,4,5,7) Primeira Republica e suas caracteristicas. (EFO9HIOS) Identificar os processos de urbanizagdo e modernizagao da
Contestagdes e dinamicas da vida cultural no sociedade brasileira e avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em

»

*CG = Competéncia Geral / CCH = Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas / CEH = Competéncia Especifica de Histdria
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1 Orientagdes didaticas

Retome com os alunos que o
primeiro modelo republicano im-
plantado no Brasil foi conduzido
pelos militares e se concretizou
sem a participacao das cama-
das populares. Por conta disso,
€ comumente conhecido como
Republica da Espada, em uma
clara alusao ao instrumento uti-
lizado pelos militares.

Uma questao fundamental a
ser debatida € que a mudanga no
regime politico iniciou um longo
periodo de transicao da socieda-
de brasileira. A politica imperial,
sob dominio das elites e baseada
no escravismo, foi substituida pe-
la suposta ampliagao de direitos
e pelo desenvolvimento de um
sistema eleitoral, mesmo que
este excluisse a maior parcela
da populagdo. Um novo governo
se fazia necessario e deveria ser
capaz de reforcar os lagos iden-
titarios e de pertencimento ao
novo regime.

Comente que a nova Consti-
tuicao garantiu alguns avangos,
mas a criagao de um novo regime
nao resultou na ampliagdo dos
direitos politicos. Os analfabe-
tos, os mendigos, os soldados,
0s membros religiosos e as mu-
Iheres representavam a maioria
da populagao brasileira da épo-
ca, mas eram impedidos de vo-
tar. Assim, as elites continuaram
influenciando e dominando as
decisdes do cenario nacional, o
que permitiu 0 acesso das oligar-
quias rurais a hegemonia do po-
der. Se considerar interessante,
trabalhe com os alunos trechos
da Constituicao de 1891 (dispo-
nivel em: <www2.camara.leg.
br/legin/fed/consti/1824-1899/
constituicao-35081-24-feve
reiro-1891-532699-publicacao
original-15017-pl.html>; acesso
em: 8 out. 2018).

Texto complementar

A nova Republica

[...] Aristides Lobo, o pro-
pagandista da Republica, ma-
nifestou seu desapontamento
com a maneira pela qual foi
proclamado o novo regime.
Segundo ele, o povo, que pe-
lo idedrio republicano deve-
ria ter sido protagonista dos
acontecimentos, assistira a
tudo bestializado, sem com-
preender o que se passava,
julgando ver talvez uma pa-
rada militar.

CARVALHO, José Murilo
de. Os bestializados: o Rio de
Janeiro e a republica que ndo

foi. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1987. p. 9.

2 A Republica da Espada
0 Governo Provisorio (1889-1891)

No mesmo dia em que o imperador foi deposto, um decreto instaurou no pais
uma Republica Federativa. As antigas provincias foram transformadas em estados,
que juntos formavam os Estados Unidos do Brasil. Foi criado um Governo Provisério,
chefiado pelo marechal Deodoro da Fonseca.

Para consolidar o novo sistema, foram tomadas as seguintes medidas:

« exilio da Familiaimperial para evitar qualquer resisténcia monarquista: Pedro Il

e familiares foram expulsos para a Europa (o imperador deposto marreu dois
anos depois, em Paris);

= aconvocacao de elei¢oes para uma Assembleia Constituinte: grupo compos-
to de parlamentares encarregados de elaborar a primeira Constituicao repu-
blicana;

= separacao entre Igreja e Estado: os registros de casamento e nascimento,
antes atribuicdes da lgreja, passam a ser feitos pelo Estado;

= concessao de nacionalidade brasileira a todos os estrangeiros residentes
no pais;

» adoc¢ao de uma nova bandeira nacional para substituir a do Império;

- fechamento de Camara, Senado e Assembleias Provinciais;

« substituicao dos presidentes das antigas provincias: foram indicados pelo Go-
verno Provisorio para administrar os estados (em substitui¢ao as provincias).

A Constituicao de 1891

Em setembro de 1890, ocorreram as eleicoes para a Assembleia Constituinte.
Entre os eleitos, havia militares, membros da elite agraria e das camadas médias
urbanas (como advogados, jornalistas e comerciantes). Em fevereiro de 1891, a nova
Constituicao foi promulgada. Seu texto determinava que:

0 Estado brasileiro se organizava em trés poderes independentes — o Legis-

lativo, o Executivo e o Judiciario;

= essa mesma divisao de poderes era respeitada em cada estado;

« 0 Poder Executivo nos estados era exercido pelo presidente do Estado (so-
mente apos 1930 é que passou a ser chamado de governador do Estado);

« tinham direito a voto todos os maiores de 21 anos, exceto mulheres, frades,
mendigos, analfabetos e soldados;

» somente o primeiro presidente e o seu vice seriam eleitos de forma indireta
pela propria Assembleia Constituinte. Apos encerrar seu trabalho, ela seria
transformada em Congresso Nacional (formando o Senado e a Camara).

Ao determinar que apenas os cidadaos homens e alfabetizados podiam votar, a
Constituicao de 1891 excluiu grande parte da populacao do processo politico. Em
1894, cerca de 65% dos adultos eram analfabetos e, de cada cem brasileiros, apenas
dois ou trés atendiam a todas as exigéncias para serem eleitores.

50) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

Cafund@. Diregao: Paulo
Betti e Clovis Bueno.
Brasil, 2006. O filme
conta a historia de Joao
de Camargo, o Preto
Velho, que, no inicio do
seculo XX, apds
conquistar sua liberdade,
teve de se inserir no
‘mundo dos brancos". Ele
tornou-se uma lenda
popular e figura
religiosa.

Competéncias* Objetos de conhecimento

Habilidades

A questao indigena durante a Republica

(EFOSHIO?) Identificar e explicar, em meio a I6gicas de inclusao e exclusao,
as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das

Anarquismo e protagonismo feminino.

(ate 1364). opulagdes afrodescendentes
G (4,6,9) populag .
CCH(2,3,4,5,6) (EFO9HI08) Identificar as transformag@es ocorridas no debate sobre as
T questdes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
CEH (1,2,4,5,7) significado das mudangas de abordagem em relagéo ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuagao de movimentos sociais.

*CG = Competéncia Geral / CCH = Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas / CEH = Competéncia Especifica de Histdria
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Além das mulheres e dos analfabetos, eram excluidos dos direitos politicos os
milhares de indigenas que ocupavam, viviam e compunham o territorio nacional. Veja
no quadro a seguir como eram organizados os trés poderes.

A organizacao dos trés poderes no nivel federal \

Composigao

Senado Senadores eleitos (trés de cada estado) com mandato de nove anos.
Legislativo Camara dos Deputados eleitos (com niimero variavel em cada estado, de acordo com sua
Deputados populagao) com mandato de trés anos.

Presidéncia da

Executivo Republica

Presidente da Republica eleito (ou, na sua auséncia ou impedimento,
vice-presidente também eleito) com mandatos de quatro anos. Os ministros eram
escolhidos pelo presidente.

Supremo Tribunal
Federal

Judiciario

Quinze juizes do Supremo, nomeados pelo presidente, e diversos juizes federais
distribuidos pelos estados. Todos com cargo vitalicio.

A politica econdmica de Rui Barbosa

Como ministro da Fazenda do Governo Provisario, Rui Barbosa procurou incen-
tivar o desenvolvimento industrial, elevando os impostos sobre os produtos impor-
tados e ampliando a oferta de crédito aos industriais brasileiros.

Para efetuar os empréstimos, a Casa da Moeda aumentou a emissao de dinheiro.
Porém, empresas foram criadas apenas no papel para receber recursos do governo.
Com excesso de dinheiro circulando, houve uma forte elevacao de precos, que fez a

inflagdo aumentar. A mo-
vimentacao de dinheiro
na Bolsa de Valores do
Rio de Janeiro, onde eram
negociadas as agbes das
empresas, era imensa.
Essa situacao foi compa-
rada a euforia com que se
faziam as apostas nas
corridas de cavalo no
joquei-clube. Dai o termo
encilhamento para deno-
minar a politica econémi-
ca de Rui Barbosa.

Diante desse cena-
rio, 0 governo suspendeu
as emissoes de moeda e
cancelou os empréstimos
as empresas, levando
muitas delas a faléncia.
Em janeiro de 1891, Rui
Barbosa demitiu-se do
cargo de ministro.

Atividade complementar

Solicite aos alunos uma pesquisa sobre o encilhamento utilizan-
do como fonte livros e sites. Divida a sala em trés grupos e faca o
sistema de rotagdo de estacao. Esse sistema consiste em dividir
as frentes de pesquisa em torno do tema, de modo que todos os
alunos possam pesquisar e entrar em contato com os resultados
das pesquisas. Cada grupo deverd ter em torno de 15 minutos para
pesquisar 0 assunto. Um aluno de cada grupo ficard responsavel

pelo registro em uma folha sulfite.

Marc Ferrez/Colecdo particular

P Crédito: empréstimo
oferecido por um credor
(que pode ser um banco, o
Estado, entre outros).

I Bolsa de Valores: local
onde se efetuam a compra
e a venda dos titulos
(agOes) das empresas.

W Acéo: cada uma das partes
em que se divide o capital
(total de recursos) de uma
empresa; a cada parte
corresponde um titulo
(documento de
propriedade), que pode ser
negociado.

P Encilhamento: ato de
apertar o cavalo com
cilhas (cintas largas que
circundam a barriga do
animal), preparando-o
para a corrida.

A foto, de 1890, mostra a rua
Direita, atual rua Primeiro de
Margo, na cidade do Rio de
Janeiro. 0 prédio do meio
abrigava a Bolsa de Valores.
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Na primeira estagao os alunos deverao pesquisar os antecedentes

da politica de Rui Barbosa. Na segunda estagao, a pesquisa sera sobre
o encilhamento. Na terceira e Ultima esta¢ao, os alunos deverao pes-
quisar as consequéncias economicas e politicas dessa agao de Rui Bar-
bosa. Ao final da atividade, solicite que cada aluno registre seu nome
na folha, que devera ser entregue contendo o resultado das pesquisas.

Acompanhe a atividade junto aos grupos em sala de aula, auxilian-
do-o0s na pesquisa. Essa atividade € importante para que os alunos

possam identificar diferentes fontes para uma mesma pesquisa.

UNIDADE 1 - CAPITULO 3 - MANUAL DO PROFESSOR (51

1 Orientagdes didaticas
Comente que a nova politi-
ca precisava criar instrumentos
legitimadores para o regime. 0
principal elemento foi a promul-
gacao da Primeira Constituicdo
Republicana em 1831, que subs-
tituiu a Constituicao do Império,
vigente desde 1824. Definiu-se
o presidencialismo como estru-
tura de governo, com a divisao
dos poderes em trés: Executivo,
Judicidrio e Legislativo.

Reforce que o novo conjunto
de leis determinava a criagdo
de um Estado laico, marcando a
separagao com a Igreja catdlica,
instituicao que se manteve bem
préxima do poder durante todo
processo de formagao histéri-
ca do Brasil.

Ressalte que Rui Barbosa foi
um grande entusiasta da Repu-
blica e nomeado ministro da Fa-
zenda do Governo Provisério. Ele
defendia o incentivo ao desen-
volvimento industrial, impostos
maiores sobre os produtos es-
trangeiros e ampliagao do cré-
dito aos empresarios industriais
brasileiros. Dessa forma, autori-
zou 0 aumento da produgao de
papel-moeda. Entretanto, como
nao havia lastro para sustentar
essa emissao, ou seja, nao ha-
via riqueza suficiente no Brasil, a
inflagao cresceu muito, fato que
prejudicou a economia. Houve
ainda a especulagao na Bolsa de
Valores, provocando uma corrida
em busca de investimentos, epi-
sddio que ficou conhecido como
encilhamento.



1 Orientagdes didaticas

Trabalhe com os alunos aim- A
portancia dos povos indigenas
na formagao do Brasil. Por meio V
de um amplo debate, reafirme a

relevancia dos indigenas desde A Y iy E
antes do perfodo clonial até s Sociedades indigenas no inicio da Republica
dias atuais. Apds essa primeira

parte, inicie um didlogo sobre as

mudangas e permanéncias das ¢ :
politicas voltadas para essa parte Finalda monarquia
da populagao brasileira. Comen-
te sobre o periodo monarquico,
em que nao foram respeitadas
as caracteristicas culturais dos
nativos. Na segunda parte da
conversa, fale sobre o periodo

No final do século XIX, a maior parte da po-
pulacao indigena do pais vivia separada da
sociedade brasileira. Durante o Império, pre-
valeceu a tentativa de integracao desses po-
vos pela catequese, que nao respeitava a cul-
republicano brasileiro, em que tura de cada et_nia. Cpntudo, essa préticg nailo
a defesa pela demarcagao de evitou os conflitos violentos entre proprieta-
terras indigenas comegou a ser rios de terra e as populagoes nativas, a escra-
pautada, porém, ressalte que os vizacao nem a mortandade dos indigenas.
povos indigenas nao foram cita-
dos na primeira Constituicao da

Reproducao/Arquivo da Diocese de Sao Gabriel da Cachoeira, AM.

Republica, de 1891. Afoto, do final do século XIX,
Em nome do progresso eco- Territérios indigenas mostra criangas indigenas
némico e politico brasileiro, os em sala dg aula no internato
indigenas foram cada vez mais "Os indigenas so se tornaram alvo de preocupacoes politicas nos primordios da de T_aracua, ER proximidades
excluidos da sociedade brasileira. Replblica, quando os positivistas defenderam sua protecdo pelo governo, por meio do rio Uaupés, no Amazonas.
Suas terras foram ocupadas pe- da demarcacao de seus territorios"". A Constituicao de 1891, porém, nao fez nenhuma

las atividades agricolas, pecua- mencao aquela populacao, ignorando completamente sua existéncia.

ristas, extrativistas (minérios)

e pela construgao da estrada

de ferro no interior da Floresta

Amazonica. Na regido Sul e Su- = o m

deste, aldeias quase desapare- A expansao do progresso

ceram e 0 nimero de indigenas Entre a segunda metade do século XIX e o inicio do XX,
no territdrio brasileiro diminuiu a expansdo das atividades agricolas e pecuaristas, a mi-
drasticamente. neracao e a implantacao de estradas de ferro levaram a
ocupacao de territorios habitados havia séculos pelos in-
digenas. Em nome do “progressa”, as aldeias dos Kaingang
quase desapareceram por completo nas regioes Sul e Su-
deste. 0 mesmo aconteceu com os Matanawi e os Piraha,
naregiao do Amazonas, e os Maxakal, que viviam entre os
estados da Bahia e de Minas Gerais, para citar apenas al-
guns casos. A pressao gerada por esse desbravamento
levou a muitos enfrentamentos, como a resisténcia dos
Parintintim contra os exploradores de borracha na Ama-
zOnia. Mas essas eram excegoes. Em geral, as aldeias se
desfaziam, seus habitantes morriam ou abandonavam a
regido. E, sem restricoes legais, qualquer um podia tomar
posse das terras e, eventualmente, comercializa-las.

Material digital —
sequéncia didatica
Como sugestao para traba-

Ihar esse conteddo, acompa-
nhe a sequéncia didatica 3,
do 12 bimestre, localizada no
Material Digital do Professor.

Reproducéo/Museu Paulista da USP, Sao Paulo, SP

Construcao da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré, em

Rondania. A foto, de cerca de 1907, mostra a etapa inicial
1 MELO. Joaquim Rodrigues. A politica indigenista na Amazonas e o Servico de Prote¢do e f k P 3
aos Indios: 1910-1932. Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal do Amazonas. da con§t_rugao da errovia, que se estendeu por mais de
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, Manaus, 2007. p. 36-37. 300 quilometros pela Amazonia.
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Texto complementar vo, previsto no artigo 19 daquela lei. Tal procedimento, que estipula

- as etapas do longo processo de demarcagio, é regulado por decre-

Demarcagoes : . :
to do Executivo e, no decorrer dos anos, sofreu seguidas modifi-

A demarcagio de uma Terra Indigena tem por objetivo garantir  cacpes. A ltima modificacio importante ocorreu com o decreto
o direito indigena a terra. Ela deve estabelecer a real extensao da 1775, de janeiro de 1996.

posse indigena, assegurando a protegao dos limites demarcados e

. . i . Povos indigenas no Brasil - Instituto Socioambiental. Disponivel em:
impedindo a ocupagao por terceiros.

3 <https://pib.socioambiental.org/pt/Demarca%C3%A7%C3%B5es>.
Desde a aprovagao do Estatuto do Indio, em 1973, esse reconheci- Acesso em: 9 nov. 2018.

mento formal passou a obedecer a um procedimento administrati-
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1 Orientagdes didaticas

Promova uma discussao em
sala de aula sobre a ideia de tute-
laindigena, que foi muito utilizada
no periodo colonial brasileiro. Afir-
me também que o diretor do SPI,
Marechal Rondon, agia de forma
parecida com a dos colonizadores
portugueses em relagao a apro-
ximagao com os indigenas. Essa
acao era promovida por meio de
presentes dados aos nativos. E
importante destacar o tempo his-
térico para que o debate nao se
torne anacronico. Solicite aos alu-
nos que pesquisem na internet
sobre o tenente-coronel Marechal
Rondon para saber mais sobre
suas agdes e politicas.

Servico de Protecdo aos indios

Em 1910, foi criado o Servico de Protecao aos Indios e Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais, ou Servico de Protecao aos Indios (SPI), como passou a ser chamado em 1918,
O objetivo principal desse orgao era prestar assisténcia e protecao aos indigenas. Seu
primeiro diretor foi o entao tenente-coronel do Exército Candido Rondon. No contato
com indigenas, Rondon afirmava: “Morrer se for preciso, matar, nunca”. Apesar de langar
um modelo amistoso de relagao com as populacoes indigenas, Rondon via o indigena
como sujeito a ser tutelado pelo Estado, que deveria “civiliza-1o".

Rondon incentivou a realizacao de inimeros levantamentos e estudos sobre as po-
pulacoes indigenas existentes em varias regioes do pais. Isso contribuiu para o contato
com grupos que viviam isolados.

Tutelar: defender,
proteger, manter sob
sua responsabilidade.

-

Comente com os alunos que,
atualmente, 0 6rgao responsavel
por proteger e promover os direi-
tos dos indigenas é a Fundagao
Nacional do [ndio (Funai). Além
disso, ela deve garantir estudos
de identificagao, demarcacao,
regularizagao fundiaria e regis-
tros das terras, monitorando e
fiscalizando as terras indigenas.
Politicas voltadas ao desenvolvi-
mento sustentavel das popula-
¢oes indigenas também fazem
parte da fung¢ao da Funai.

B w
= ‘ -
Arquivo O Cruzeiro/EM/D.A Press

Rondon com indigenas Pianaroti na Guiana Holandesa, atual Suriname, em foto de 1928.

Direitos dos indigenas

Apesar de reconhecido, o indigena continuou sendo tratado como socialmente incapaz,
pois sua cultura era muito distinta daquela tida por “nacional”. Esse quadro s6 comegou
a ser alterado na década de 1940.

Em 1967, o SPI foi substituido pela Fundacdo Nacional do Indio (Funai), que existe até
hoje.

Com a promulgacao em 1988 da atual Constituicao brasileira, ficou assegurado o direito
de os povos indigenas manterem sua propria cultura, organizacao social e autonomia.
Contudo, muitos desses direitos sao desrespeitados até hoje.
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Texto complementar

Direitos constitucionais dos indios
A nova Constitui¢ao inovou em todos os sentidos, estabelecendo, sobretudo, que
os direitos dos indios sobre as terras que tradicionalmente ocupam sao de natureza

“Sao terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em caréter
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a pre-

origindria. Isso significa que sdo anteriores & formagio do préprio Estado, existindo
independentemente de qualquer reconhecimento oficial.

O texto em vigor eleva também a categoria constitucional o proprio conceito de Ter-
ras Indigenas, que assim se define, no paragrafo 12 de seu artigo 231:

serva¢do dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua
reprodugao fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢oes”

Povos indigenas no Brasil - Instituto Socioambiental. Disponivel em: <https://pib.
socioambiental.org/pt/Constitui%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 9 nov. 2018.
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1 Orientagdes didaticas . . .
Relembre aos alunos que, Eleicao e renuncia de Deodoro da

apos a Proclamacao da Repu-

blica no Brasil, um militar assu- Fonseca (1 8 91)

miu o poder, o marechal Deodoro

da Fonseca, e ficou no governo

por tempo provisorio, de 1889 até
1891, quando foram convocadas Segundo as regras da época, presidente e vice eram escolhidos com votos separados.

eleicées. Lembre os alunos de Isso permitiu a eleicao de marechal Deodoro a presidente e Floriano Peixoto como
que pouquissimas pessoas ui- vice, cada um pertencendo a uma chapa diferente.

nham o direito ao voto no pais . .
. . pat 0 novo mandato do marechal Deodoro da Fonseca foi marcado por uma série
nesse periodo. Assim, a partir

Conforme previa a nova Constituicao, os integrantes do Congresso Nacional
deveriam escolher o presidente da Republica e seu vice. Duas chapas foram inscritas. Chapa: lista de candidatos
de um partido ou grupo.

de 1891, Deodoro da Fonseca de atritos entre o presidente e o Congresso. Quando este aprovou um projeto de

assumiu a presidéncia e teve lei que restringia o poder do presidente, Deodoro determinou seu fechamento, =
como vice-presidente outro mi- 0 que provocou reagao dos politicos de oposigao, das Forgas Armadas e até =
IETp A END R SO S de parte dos trabalhadores, que também reagiam contra o elevado custo 3
0 novo mandato de Deodoro da de vid 8
Fonseca foi marcado por inime- evida. ~ &
ras divergéncias com o Congres- Diante de tantas pressoes e temendo uma guerra civil, Deodoro da Fon-

so Nacional, levando-o a uma seca renunciou ao cargo em 23 de novembro de 1891, sendo substituido pelo

manobra autoritaria de fechar
o Congresso, atitude que pro-
vocou reacdes dos politicos de

oo, do Exéraito e dos im O governo de Floriano Peixoto: o , WP
balhadores. 0 resultado foi sua Marechal de Ferro (1891_1894) o ochal beocoro o

renuncia e ascensao de Floriano

vice Floriano Peixoto.

Peixoto ao poder. Para abafar os conflitos entre os diversos projetos republicanos, o novo presi- E'r';t(;ﬁ;;aoéif %qu”an‘

Certifique-se de que os alunos dente governou de forma autoritaria. O frequente uso da forca para repreender seus
souberam relacionar o apelido da- opositores Ihe rendeu o apelido de “Marechal de Ferro”.
do a Floriano Peixoto, “Marechal . . . . . R

, y Floriano logo reabriu o Congresso e implantou medidas que atendiam as neces-
de Ferro”, a sua politica extrema- ) L i
mente autoritaria, que utilizava a sidades das camadas populares, como a diminuicao dos impostos sobre a carne, o
forga para combater oposicionis- controle do valor dos aluguéis e a construgao de casas.
tas ao seu governo. Ele enfrentou Apesar disso, o presidente sofreu forte oposicao de civis e militares. Nos estados,
LIS (B WA S ele substituiu os governantes partidarios do ex-presidente Deodoro. Sentindo-se
mandato, que foram controladas, udicad ‘
€ puniu os participantes. preju |Cal 95' estes passa-
ram a exigir a convocagao 5

de novas eleigdes.

No inicio de 1892, le-
vantes armados exigindo
novas eleicdes foram su-
focados e seus lideres pre-
sos. No ano seguinte ex-
plodiu a Revolta da Arma-
da (1893-1894). Sob o
comando do almirante
Custodio de Melo e Salda-
nha da Gama, oficiais da
Marinha tomaram alguns
navios no Rio de Janeiro
para exigir a destituicao do

Juan Gutierrez/Fundacéo Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ.

Artilharia nas ruinas da ilha de Villegagnon, no Rio de Janeiro, durante a Revolta da Armada. Foto datada
presidente. entre 1893 e 1895.
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Aresposta de Floriano foi dura. Os enfrentamentos duraram meses, até a vitéria
dos governistas em marco de 1894. Uma parte dos militares revoltosos exilou-se em
Portugal, outra foi presa e um terceiro grupo rumou para o Rio Grande do Sul, a fim

de apoiar um levante que ali ocorria, a chamada Revolucao Federalista.

v

A Revolucao Federalista

No Rio Grande do Sul, a elaboracao da Constituicao estadual foi marcada por disputas
entre dois grupos locais. Os republicanos, também chamados de pica-paus, desejavam
um poder centralizado, com um presidente de estado forte. Os federalistas, chamados
de maragatos, lutavam pela descentralizacao e pelo Parlamentarismo.

Durante o governo de Floriano, teve inicio um confronto armado entre ambos, espa-
Ihando uma luta violenta por todo o estado.

Em 1893, os rebeldes da Revolta da Armada uniram-se aos federalistas. Juntos,
avancaram sobre os estados de Santa Catarina e Parana, conquistando a cidade de
Curitiba. Porém, pouco tempo depois, apoiados pelo Exército de Floriano, os pica-paus
expulsaram os rebeldes, que recuaram para a cidade de Desterro, capital de Santa
Catarina. Ali, em abril de 1894, os revoltosos foram duramente perseguidos e mortos
pelas forgas de Floriano.

Um més apds as execucoes por enforcamento e fuzilamento de vencidos, o nome da
cidade Desterro foi modificado para Florianépolis, uma forma de deixar claro quem
estava no poder. Os combates continuaram no Rio Grande do Sul até julho de 1895,
quando os federalistas foram finalmente derrotados. Os confrontos resultaram em mais
de 12 mil mortos.

Y 4 - - y 4 L]
3 A Republica Oligarquica
Encerrado o governo de Floriano Peixoto, eleicdes diretas foram realizadas em
1894. Com a vitdria do cafeicultor paulista Prudente de Morais, o controle do Estado

passou para as maos de uma oligarquia de latifundiarios. Tal dominio foi sustentado
sobre trés elementos: o coronelismo, o voto de cabresto e a politica dos governadores.

O coronelismo, o voto de cabresto e a
politica dos governadores

No final do século XIX, a principal atividade econémica brasileira continuava a ser
a agricultura. A maior parte da populacao residia e trabalhava na zona rural, depen-
dente dos coronéis. Estes usavam seu controle sobre os habitantes locais para ma-
nipular as elei¢ces. E como isso funcionava?

As eleicOes diretas eram feitas por meio de voto aberto, ou seja, ndo secreto.
Assim, os coronéis mandavam seus jaguncos vigiarem a votagao para pressionar 0s
eleitores a votarem em seu candidato. Além disso, prometiam aos eleitores diversos
favores em troca de votos, como protecao, emprego e cuidados médicos, 0s quais
nem sempre eram cumpridos. Essa pratica, bastante comum na época, ficou conhe-
cida como voto de cabresto.

Uma histéria de amor e
furia. Direcao: Luis
Bolognese. Brasil, 2013.
0 protagonista dessa
animacao atravessa
momentos marcantes
da historia do Brasil,
mostrando que a
histéria do pais nao é
tao pacifica quanto se
costuma ouvir.

Cabresto: arreio de
corda ou couro que serve
para prender o cavalo a
estrebaria ou para
controlar o animal;
designa algo que subjuga
e controla.

1 Orientagdes didaticas

Comente com os alunos o bo-
xe da pagina, a respeito da Revo-
lugao Federalista. Promova uma
roda de conversa discutindo os
termos utilizados pelos grupos
locais: pica-paus e maragatos.
Questione-os sobre os termos
e peca que pesquisem cada um
deles. O texto complementar na
parte inferior da pagina pode aju-
dar nessa discussao.

Aoiniciar o trabalho com o topi-
coA Republica Oligdrquica, deixe
claro para os alunos o significa-
do da politica oligdrquica, enfa-
tizando que o coronelismo tinha
suas bases no mandonismo lo-
cal e fazia parte de uma rede de
relagdes. Estas eram mantidas
e afirmadas pelos coronéis, go-
vernadores e presidente da Re-
publica. Nesse sentido, defina os
seguintes termos: politica dos
governadores, corongéis e voto
de cabresto, pois isso permitira
que os alunos percebam as ca-
racteristicas principais da segun-
da fase da Primeira Republica.
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Texto complementar
Maragatos e pica-paus

Os revolucionarios federalistas de 1893, ao invadirem o Rio Grande do Sul, vin-
do do Uruguai, receberam dois estigmas: o de restauradores e o de “maragatos”. [...]
“Maragatos’, em referéncia a mercendrios castelhanos. O fato é que havia uruguaios
nas fileiras [...], descendentes de imigrantes espanhdis oriundos da Maragataria [...].

A palavra entrou para a lexicografia rio-grandense em 1898 [...] cujo verbete acen-
tuava as caracteristicas dos habitantes da Maragataria: ciganos que viviam do roubo

(principalmente de gado), ndmades e avessos ao trabalho. [...] O importante é que os
ederalistas assumiram a alcunha e, revertendo o sentido, passaram a autointitular-
federalist lcunh: tend tid tointitul

« » « » s .
-se “maragatos”. Dessa forma, “maragatos” tornaram-se sinénimo de federalistas [...].

Em contrapartida, o apelido de “pica-pau”, dado pelos “maragatos” aos adversarios
republicanos, ndo foi absorvido pelos castilhistas. [...] A alcunha surgiu em fun¢éo da
divisa branca que os republicanos usavam nos chapéus, que lembrava o topete da ave.

NOLL, Isabel. Maragatos, pica-paus e chimangos. Cpdoc. Disponivel em: <https://cpdoc.fgv.

br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ MARAGATOS,%20PICA-PAUS%20e%20
CHIMANGOS.pdf>. Acesso em: 9 nov. 2018.
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1 Orientagdes didaticas

Comente sobre o papel dos
coronéis na construgao da se-
gunda fase da Primeira Republica
do Brasil. Ressalte que eles eram
pessoas influentes no cenario
politico e econdmico brasileiro,
pois exerciam o poder em diver-
sas regides do Brasil e garantiam,
dessa forma, 0s votos necessa-
rios aos seus candidatos. Essa
pratica de conquista dos votos
era realizada por meio de troca
de favores, ordens, ameagas ou
violéncia fisica e/ou psicoldgica,
ou seja, formas coercitivas.

e obter um resultado favoravel.

Enfatize que essa pratica era
parte da chamada “politica dos
governadores”, a qual se apre-
sentava como um pacto de apoio
mutuo feito entre presidente e go-
vernadores dos estados. Ele pre-
via que as oligarquias regionais
s6 elegeriam deputados federais
que, no Congresso, apoiassem o
presidente. Assim, o presidente
deixaria de interferir naquela re-
gido, aumentando cada vez mais o
poder local dos coronéis. Explique
que desse universo de relagées
surgiram o coronelismo e as pra-
ticas clientelistas.

Vv

Quem eram os coronéis?

Apés essa conversa inicial, co-
mente com os alunos que, atual-
mente, a pratica de venda do voto
ou coer¢ao para que alguém vote
em determinado candidato € cri-
me previsto em lei, com punigao.

Em um carro da época, um coronel conduz um carro, acompanhado por um membro do clero
catolico, sentado no banco de tras como passageiro. Apoiadores do coronel, um soldado e um
menino também estdo na fotografia. Interior do estado de S&o Paulo, foto de 1903.

56) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

Texto complementar
Coronelismo

[...] o voto era entendido como moeda de troca, as relagdes de poder se desenvol-
viam a partir do municipio, e na ponta desse relacionamento estd o fenémeno do
coronelismo. Coronel era o posto mais alto da hierarquia da Guarda Nacional, a ins-
tituigdo do Império que ligou proprietarios rurais ao governo. Com a Republica, a
Guarda perdeu sua natureza militar, mas os coronéis conservaram o poder politico
nos municipios onde viviam.
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Nas grandes cidades e capitais, a situacao nao era muito diferente. No Rio de
Janeiro, por exemplo, os candidatos contratavam capangas para intimidar os eleitores

Outra pratica comum desse periodo foi a chamada politica dos governadores.
Por meio dela, os governantes estaduais garantiam, em seus estados, a eleicao de
deputados e senadores que fossem favoraveis ao governo federal. Isso ocorria com
a ajuda dos coronéis, que controlavam as votacdes. Em troca, o presidente deixava
de intervir nesses locais, garantindo maior poder as oligarquias da regiao.

Para manter essa politica, foi criado um 6rgao subordinado ao presidente, cha-
mado Comissao de Verificacao. Sua fungao era dar a palavra final sobre a posse de
deputados e senadores eleitos: aqueles que fossem da oposicao sofriam a degola,
isto &, nao eram empossados, em geral sob a acusacao de fraude.

A figura do coronel tem origem no periodo da criagao da Guarda Nacional, em 1831,
destinada a auxiliar as Forcas Armadas e o Corpo dos Permanentes (a policia da época)
para combater as agitacoes politicas durante as regéncias.

Essa milicia era constituida por cidadaos e organizada em companhias distribuidas por
todo o pais. Elas eram chefiadas por pessoas influentes em sua regiao, as quais recebiam
do governo imperial o titulo de coronel. Com o tempo, a distin¢ao deixou de se vincular
apenas aos chefes das companhias para também ser destinada aos grandes proprietarios
de terras, que usavam o titulo para se imporem em suas regioes.

Mesmo ap6s a extincao da Guarda, em 1918, os proprietarios de terra continuaram a
se beneficiar do prestigio e da patente de coronel, submetendo a populacao local a suas
ordens e obrigando-a a votar em seus candidatos.

Reproducao/Colecao particular

Abril despedagado.
Direcao: Walter Salles.
Brasil/Franga/Suica,
2001. 0 filme mostra o
cotidiano do sertao
brasileiro no periodo da
Republica Velha.

O coronel era, assim, parte fundamental do sistema oligarquico. Ele hipotecava seu
apoio ao governo estadual na forma de votos e, em troca, o governo garantia o po-
der do coronel sobre seus dependentes e rivais, especialmente, através da cessao dos
cargos publicos, que iam do delegado de policia a professora primaria. E desse modo
se estabilizava a Republica brasileira no inicio do século XX, na base de muita troca,
empréstimo, favoritismos, negociagdes e repressao. Visto desse dngulo, e como diziam
os jornais satiricos da época, o pais ndo passava de uma grande fazenda.

SCHWARCY, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 322.



O café com leite

No inicio da Repiblica, Sao Paulo e Minas Gerais representavam as principais
forcas econdémicas do pais. Os paulistas eram responsaveis pela maior parte da pro-
ducao de café; os mineiros, pela criacao do gado leiteiro. Ambos, eram estados po-
pulosos e tinham o maior nimero de eleitores do pais.

A politica econdmica da Republica
Oligarquica

Ao contrario dos governos militares de Deodoro e Floriano, que buscaram pro-
mover a indlstria aumentando as tarifas alfandegarias, os governos oligarquicos
defendiam um Brasil importador de produtos industrializados e exportador de géne-
ros agricolas, principalmente o café.

No entanto, diante do continuado crescimento da producao do café, os precos
sofreram grande queda no mercado internacional, o que diminuiu as receitas obtidas.
Durante o governo Prudente de Morais, a situagao se agravou com crises e instabili-
dade social. Para combater essa situagao, seu sucessor, Campos Sales, instaurou um
plano econémico, o funding-loan (empréstimo consolidado), que estabeleceu:

= aobtencao de novos empréstimos externos;

» asuspensao do pagamento da divida externa por treze anos;

« afixacao das rendas da alfandega do Rio de Janeiro como garantia aos ban-

queiros internacionais;

= 0 compromisso de combate a inflacao.
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Texto complementar

Café no Brasil

US$ 5,2 bilhoes em 2017.

Ocupa uma drea de 2 milhdes de hectares com cerca de 300 mil produtores, predo-
minando mini e pequenos, em aproximadamente 1.900 municipios, distribuidos nos

Trabalhadores escravizados
de uma fazenda de café no
Vale do Paraiba. Foto de Marc
Ferrez, c. 1885.

Até o final do periodo
imperial brasileiro, o trabalho
agricola era realizado
principalmente por
escravizados. Durante o
periodo republicano, quais
foram as transformagées
ocorridas em relagao a mao
de obra?

Marc Ferrez/Colegao Gilberto Ferrez/Acervo Instituto Moreira Salles

1 Orientagdes didaticas

Informe os alunos que a se-
gunda fase da Primeira Republica
brasileira também foi chamada
Republica do “café com leite”,
porque Sao Paulo e Minas Gerais
representavam as principais eco-
nomias do pais na época, e so-
mente cidadaos ricos e influentes
desses dois estados conseguiam
se eleger presidentes do Brasil,
pois contavam com o maior nu-
mero de eleitores. Comente que
o café se referia a Sao Paulo e o
leite, a Minas Gerais.

Os presidentes da Republica
Oligérquica defenderam a exis-
téncia de um pais exportador de
géneros agricolas, principalmen-
te o café. Assim, enfatize que a
economia do pais se movimen-
tava em torno do “ouro negro”, o
que explica as sucessivas tentati-
vas dos governos do periodo pa-
ra tentar evitar ou superar crises
economicas derivadas da super-
producao do café ou da queda de
seu consumo em nivel mundial.

Atividade complementar

Pode-se afirmar que, durante
o governo do presidente Campos
Sales, iniciou-se a politica dos go-
vernadores. Com isso em mente,
peca aos alunos que expliquem
como foi essa politica e de que
maneira o coronelismo ajudou a
sustenta-la.

Eles devem responder que
a politica dos governadores foi
um pacto de apoio mutuo entre
o presidente e os governadores
dos estados. Ele previa que as oli-
garquias regionais s6 apoiariam
e elegeriam deputados federais
que, no Congresso, apoiassem
o presidente. Assim, os gover-
nadores poderiam nomear, sem
interferéncia federal, funciondrios
para cargos publicos de suas re-
gides. Quem controlava as elei-
¢des eram 0s coronéis, pois eles
garantiam 0s votos nas regides
em que tinham influéncia.

Atualmente a producao da espécie arabica estd concentrada nos Estados de Minas
O Pais ¢ 0 maior produtor e exportador de café e segundo maior consumidor da  Gerais, como maior produtor, seguido por Sao Paulo, Espirito Santo e Bahia. Esses
bebida no mundo. E o 5¢ produto na pauta de exportagdo brasileira, movimentando ~ quatro estados concentram 85% da produgéo nacional dessa espécie, segundo a Com-
panhia Nacional de Abastecimento — Conab. O Conilon ¢ cultivado principalmen-
te no Espirito Santo, Bahia e Rondonia, concentrando 95% da produgdo nacional.

BRASIL. Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento.

Estados de Minas Gerais, Sao Paulo, Espirito Santo, Bahia, Rondonia, Parana, Rio de
Janeiro, Goids, Mato Grosso, Amazonas e Para.

Disponivel em: <www.agricultura.gov.br/assuntos/politica-agricola/cafe/cafeicultura-
brasileira>. Acesso em: 9 nov. 2018.
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1 Orientagdes didaticas

Enfatize que, no comeco do
século XX, o café foi o principal
produto de exportagao da econo-
mia brasileira e cuja producao,
iniciada em meados do sécu-
lo XIX, permitiu um importante
processo de modernizagao do
Sudeste brasileiro. Tal fato gerou o
enriquecimento de grupos oligar-
quicos dessa regiao que se torna-
ram protagonistas das relagdes
de poder. O café se tornou mais
do que um produto de consumo,
tendo se convertido em um sim-
bolo de status social e expressao
da modernidade industrial. A su-
perproducao de café foi o resul-
tado da corrida para abastecer o
mercado internacional, situagao
que levou a formagao do Convé-
nio de Taubaté, formado por em-
presarios-produtores de café e
representantes do governo fe-
deral. Assim, o Estado brasileiro
passou a interferir, de forma in-
cisiva, nas relagdes comerciais.

Discuta os motivos que leva-
ram a queda da exportacado do
café durante o periodo da Primei-
ra Guerra Mundial (1914-1918).
Afirme que os Estados Unidos
diminuiram a importagao e os
ingleses suspenderam a compra
do produto, mas a produgao nao
parou e os excedentes atingiram
milhdes de sacas. 0 governo, en-
tao, teve de interferir e comprou
cerca de trés milhdes de sacas
dos produtores de Sao Paulo,
para que o pais nao entrasse
em uma grave crise econdmica
e ainflagao tivesse um aumen-
to descontrolado. Dessa forma,
o Estado garantiu a valorizagao
do produto. A situagao sé voltou
ao normal apds o fim da Primeira
Guerra Mundial.
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Campos Sales também previu a reducao de despesas e o0 aumento dos impos-
tos. Sua rigorosa politica econémica estabilizou a economia do pais, mas provocou
a queda no padrao de vida da populagao, o aumento de faléncias de empresas e a
elevacao do desemprego.

A crescente producao do café e a queda dos precos atingiu seu auge em 1906.
A solugao encontrada pelos presidentes de Minas Gerais, Sao Paulo e Rio de Janeiro
foi propor ao governo federal que comprasse e estocasse a producao excedente,
forcando o aumento dos precos no mercado internacional. Para isso, foram realizados
novos empréstimos externos. O Convénio de Taubaté, como ficou conhecida essa
reuniao, preservava a economia cafeeira, transferindo para o Estado os custos da
manutencao dos lucros dos fazendeiros.

0 Gnico momento da Republica Oligarquica em que a exportacao de café per-
deu a centralidade na politica econémica foi durante a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918). Nesse periodo, as vendas externas de café cairam e a dificuldade de
importacao de bens de consumo estimulou a indUstria brasileira, que precisou
abastecer o mercado interno com os produtos que antes eram adquiridos na Eu-
ropa e nos Estados Unidos.

A politica externa da Republica
Oligarquica

0 governo federal atuou fortemente ao lado de outros paises para incentivar a
vinda de imigrantes para trabalhar nas lavouras. O final do século XIX e o inicio do
século XX foram de intenso fluxo migratério para o pais. Até 1910, haviam entrado
no Brasil mais de 2,4 milhdes de estrangeiros. O maior grupo era o dos italianos
(1,3 milhdo), seguido pelos portugueses (703 mil), espanhais (333 mil), alemaes
(104 mil) e japoneses (2 mil). Os imigrantes influenciaram a sociedade brasileira in-
troduzindo novidades na alimentacao, na lingua, nas festas, etc.

Na politica externa, destacou-se a atuacao do barao do Rio Branco. Em 1895,
ele conseguiu resolver a delimitagao da fronteira com a Argentina, no atual oeste
catarinense, e, em 1900, a questao
de limite territorial entre 0 Amapaea =
Guiana Francesa. Também foi decisi- a (j‘
vo na incorporacao do Acre ao terri- g 1wy
tério do Brasil, em 1903, pelo Tratado <
de Petropolis. A area, entao perten-
cente a Bolivia, era ocupada por se-
ringueiros brasileiros desde os anos
1880, dando origem a seguidos con-
flitos. Por fim, em 1904, foram defi-
nidos com os ingleses os limites do
atual estado de Roraima e a Guiana.

Familia de Luigi e Angela Mazato Carraro,
foto da década de 1920. Luigi Carraro e
Angela Mazato (sentados) partiram da Italia
e desembarcaram no Brasil, no porto de
Santos, no final do século XIX.
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Tratado de fronteiras na Repiiblica Oligarquica \

1 Orientagdes didaticas
0 fluxo de imigrantes euro-
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peus que chegaram ao Brasil
no final do século XIX e comeco
do século XX para trabalhar nas
lavouras de café foi intenso. O
governo estimulava a vinda de

cidadaos da Europa para morar
i

Macapa

Portal de Mapas/Arquivo da editora

e trabalhar no Brasil, chegando
algumas vezes a pagar a viagem
de navio.

Além de garantir trabalho, os
imigrantes que se deslocaram
para a regiao Sul do Brasil rece-
beram uma pequena por¢ao de
terra, para o incentivar a ocupa-
¢ao de outras regides do pais. 0
maior contingente foi de italianos,

BOLIVIA

—— Limites atuais

[ Area disputada entre Franga e Brasil
E=] Area disputada entre Bolivia e Brasil

seguidos pelos portugueses, es-
panhdis e alemaes. Essa migra-
¢ao possibilitou a troca cultural

A T

7 que enriqueceu, e enriquece, 0

Fonte: organizado pelos autores e elaborado com base em SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas bésico. Sao Paulo: Atica,

2000. p. 29.
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0 trabalho nos seringais da Amazdnia

A borracha é um produto derivado do latex, seiva lei-
tosa extraida de arvores amazdnicas conhecidas como
seringueiras. Durante muito tempo, era utilizada apenas
na producao de artesanato indigena. No século XIX, po-
rém, os europeus descobriram que ela podia ser empre-
gada na indUstria e passaram a importa-la do Brasil.

Os migrantes nordestinos e a populagao indigena local
foram os responsaveis pela plantagao e exploracao dos
seringais da Amazonia. Apesar da enorme riqueza obtida
com a exportacao do produto, eles quase nada recebiam
por seu trabalho e viviam endividados. Mas por que isso
ocorria?

Ao ser contratado, o seringueiro recebia itens basicos
de sobrevivéncia, como mantimentos, ferramentas, rou-
pas, armas, municao, remédios, etc. No final do més, os
valores referentes a esses produtos eram descontados
dos salarios. Na pratica, a remuneracao do seringueiro
era, quase sempre, inferior a quantia devida ao patrao,
0 que provocava seu permanente endividamento.

PY Y TNEEA

o

o

Seringueiro na regiao Norte <]

do Brasil extraindo latex. % :
A

Foto de 1925. =

Texto complementar

Seringueiros apostam em reserva sustentavel para extragao de borracha

As reservas, segundo os seringueiros, surgiram como alternativa para o desenvol-
vimento sustentavel para a Amazdnia. No Acre, sdo ao todo cinco reservas, entre elas
a Reserva Extrativista Chico Mendes, criada em 1990.

Na Reserva Extrativista Chico Mendes, que tem 970 mil hectares, vivem aproxima-
damente 2 mil familias, que tém como principal fonte de renda a extragao da casta-
nha e da borracha. O territério da reserva abrange seis municipios e é protegido por

iy

Brasil: habitos alimentares, ves-
timentas, festas e maneiras de
falar foram originadas das rela-
¢oes entre os diferentes povos.

Outra questao importante a
ser trabalhada € sobre as frontei-
ras do Brasil. Falar em territério
fronteirico é sempre palco para
debates intensos e, as vezes,
conflitos. Durante a Republica
Oligarquica, o governo teve que
resolver questdes relacionadas
a delimitacdo da fronteira com a
Argentina e a incorporagao de-
finitiva do territério do Acre ao
Brasil, além dos conflitos entre
seringueiros brasileiros e o go-
verno boliviano.

Bettmann Archive/Getty Images

Analise 0 mapa com os alu-
nos e destaque a importancia
das fronteiras para a construgao
de uma nagao. Ressalte que, em
regides fronteiricas, € comum ha-
ver disputas pelo controle do ter-
ritério, situagdo que se acentua
quando o Estado nao se faz pre-
sente para resolver os conflitos.

Brasil: a construgao da Repdblica - CAPITULO 3 <59

apenas dez funcionarios do Instituto Chico Mendes, que fiscalizam toda a area. “Nos
temos um contingente muito pequeno e para suprir as necessidades de fiscalizagao
da reserva temos contado com o apoio de outras forgas, como policiais, o Exército
e a Policia Federal. Ainda assim, isso ainda é insuficiente para podermos conter to-

dos os problemas que existem dentro da reserva’, afirma Sebastido Santos da Silva,
chefe da unidade.

Globo.com - GI. Disponivel em: <http://gl.globo.com/Noticias/Brasil/
0,,MUL782965-5598,00-SERINGUEIROS+APOSTAM+EM+RESERVA+SUSTENTAVEL+PAR
A+EXTRACAO+DE+BORRACHA. html>. Acesso em: 9 nov. 2018.
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1 Orientagdes didaticas
E extremamente importante

4 Os brasileiros mais pobres no

Por micro-histéria se entende fa-

lar sobre os individuos que foram, i nl,c io d a Re p ﬁ b I.ica

por muitos anos, excluidos das
narrativas histéricas — os pobres 0 periodo inicial da Republica Oligarqui-

e as mulheres s&o apenas dois ca foi marcado por um acelerado processo
o sl e e de urbanizacdo. Diversos centros urbanos
passaram a exercer maior influéncia econo-
mica e politica devido ao aumento popula-

Baseando-se nessa linha de
trabalho, comente com os alunos
sobre as revoltas populares que

Acervo Iconographia/Reminiscéncias

tiveram inicio no século XX, co- cional.
mo resposta a auséncia de me- Abrigavam a elite dominante, com pro-
didas para melhorar a vida da jetos modernizadores e civilizatorios, mas o

populagao durante o periodo da
Republica Oligdrquica. Assim, a
politica higienista do prefeito da

contraste e a desigualdade eram percebidos
nas epidemias, falta de saneamento, corti-

cidade do Rio de Janeiro, Pereira ¢os, baixos salarios e no acentuado proces-
Passos, fez eclodir uma intensa so de “favelizagao” de grande parte da so-
revolta no contexto da urbaniza- ciedade. Esses fatores foram importantes
grae el fEelEel para a ecloséo de diversas manifestacdes
Aintencao da medida gover- durante esse periodo. Foto da favela Morro do Pinto, no Rio de Janeiro, feita por Augusto Malta em 1912.

namental era embelezar a cida-
de do Rio de Janeiro, por meio da

derrubada de centenas de corti- Refo rmaserevo l.tas ur ba nas

cos e prédios antigos da regido

il cesloesml milliEes o Os projetos de reforma ocorridos desde finais do século XIX pretenderam trans-
pessoas que moravam nesses formar as cidades, levando em consideracao as necessidades do abastecimento, da
locais. Elas acabavam abando- circulacao de pessoas e dos novos modelos de transporte. D iar- transf
nadas e tendo de procurar novos ; - : ; : : eeapropriar: transtormar

- . - A mais conhecida delas foi a reforma implementada pelo prefeito Pereira Passos algo em bem publico.
locais para viver: 0s morros. Nao . . . P P .
s . . no Rio de Janeiro, capital do pais naquela época. Indenizar: receber uma
€ atoa que o Rio de Janeiro tem ) ] } ) ~'
a maior parte de seus morros Para construir aguedutos, criar rede de esgotos, calcar as ruas, abrir avenidas e compensagag, ser

« . A . . . . . , recompensado.

ocupada pela populagdo mais aterrar os pantanos, a prefeitura desapropriou e demoliu corticos e prédios antigos

carente da cidade. na area central da cidade. Milhares de

familias ficaram desalojadas, sem

receber nenhum tipo de indenizacao

pela remocao.

O Bota-Abaixo A intenc3o era embelezar e “ci-
(-] vilizar" a cidade, demolindo areas

No inicio do século XX, o degradadas, que contrastavam com
Rio de Janeiro era a principal

Texto complementar

to Moreira Salles, Rio de Janeiro.

Marc Ferrez/I\

e maior cidade do pais. Os a imagem de progresso. Tal acao fi-
constantes fluxos migraté- cou conhecida entre o povo como a
rios e imigratdrios favorece- politica do “bota abaixo”.

ram um intenso processo de
urbanizagao, que demandava
uma reestruturagao espacial
daquele que era considera-
do o cartdo-postal do pais.
Na base desse debate sobre Uma das maiores obras de Pereira Passos <]

a necessidade de um plane- foi a construgdo da avenida Central no Rio
jamento urbano - tanto no de Janeiro, atual avenida Rio Branco,
Rio quanto em Paris -, es- inaugurada oficialmente em 1905. Foto de
teve presente o conceito de Marc Ferrez, c. 1910.
politica higienista, relacio-

nada com as precarias con- GO) UNIDADE 1 - Entrando no século XX

digdes sanitarias das habi-
tagdes urbanas, especialmente
as coletivas. Uma das figuras
preeminentes desse debate

foi Pereira Passos, que en- 4 Sanear, higienizar, ordenar, demolir, civilizar, foram também
tre 1857 e 1860 frequentou as palavras de ordem do prefeito Pereira Passos. Por isso mesmo,
vérios cursos [...] em Paris, cortigos, casas de comodos, estalagens, velhos casardes, passaram
onde acompanhou as obras a ser os alvos preferenciais da reforma urbanistica que empreen-
empreendidas por Georges deu ao longo de seu mandato. Um dos objetivos principais dessa
Haussmann com o intuito de reforma era livrar a capital federal da pecha de cidade insalubre,
transformar a capital france- assolada por constantes epidemias de febre amarela, variola e
sa em uma cidade “civilizada’, maldria, com sérios prejuizos para a atividade comercial do pafs.
de acordo com os padrdes da FGV/CPDOC. Atlas histérico do Brasil. Disponivel em: <https://atlas.fgv.
época. [...] > br/verbetes/o-bota-abaixo>. Acesso em: 9 nov. 2018.
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ARevoltadaVacina

No inicio da Republica, epidemias
de febre amarela, peste bubénica e va-
riola atingiam varias cidades brasileiras,
vitimando muitas pessoas. A situacao
era ainda mais grave no Rio de Janeiro,
cuja populacao crescia sem um plane-
jamento urbano adequado, o que fazia
da capital um foco de doencas.

Ao assumir a presidéncia, em
1902, Rodrigues Alves estabeleceu
como metas de seu mandato a moder-
nizacao e o saneamento da capital do
pais. Para isso, planejou uma grande
reforma urbana, executada pelo prefei-
to Pereira Passos.

O médico sanitarista Oswaldo Cruz foi nomeado diretor de Sadde Piblica e au-
torizou que agentes da prefeitura — os mata-mosquitos — invadissem as residéncias
para eliminar ratos e mosquitos, transmissores das principais doencas, o que indignou
a populagao.

Em 1904, foi instituida a vacinagao obrigatéria contra a variola, sem antes es-
clarecer o plblico sobre sua necessidade. A populagao se rebelou: ergueram barrica-
das e houve tiroteios com a policia, no conflito que ficou conhecido como Revolta da
Vacina.

A vacinacao obrigatoria simbolizava o autoritarismo da Republica, e por isso foi
amplamente rejeitada pela populagao, resultando em um saldo de 30 mortos, 110
feridos e 945 presos, dos quais 461 foram deportados para o Acre.

A RevoltadaChibata

Em 1910 eclodiu a Revolta da Chibata. Organizada por 2 300 marinheiros, teve
como estopim a punicao de um marujo com 250 chibatadas (chicotadas).

0 uso da chibata era uma pratica antiga dentro da Marinha, como forma de os
oficiais punirem os subordinados — a maior parte composta por negros e mulatos. O
carater violento dessa pratica, que lembrava os tempos da escraviddo, passou a ser
denunciado pelos marinheiros.

Liderados por Joao Candido e Francisco Dias Martins, os rebeldes tomaram
varios navios de guerra e ameacaram bombardear o Rio de Ja-
neiro. Exigiam alimentacao de melhor qualidade, aumento dos
soldos, anistia aos rebeldes e, claro, o fim dos maus-tratos.

As exigéncias foram aceitas e os rebeldes depuseram as armas, mas as mudan-
cas prometidas nao aconteceram. Duas semanas depois, um novo levante, desta vez
entre os fuzileiros navais, foi um pretexto para o governo prender todos os revoltosos.
Alguns sofreram tortura, como Joao Candido, outros foram deportados para a Ama-
zbnia. Outros, ainda, foram mortos nas prisdes ou em alto-mar. Dois anos depois,
Jodo Candido, Dias Martins e mais sete sobreviventes, ja expulsos da Marinha, foram
julgados e absolvidos.

Soldo: salario.
Anistia: perdao.
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Manifestacao popular que resultou em bonde tombado no centro da cidade do Rio de
Janeiro durante a Revolta da Vacina. Foto de 1904.

A Republica do
progresso, de lara Lis S.
C. Souza, editora Atual,
1999. 0 livro mostra
€Omo a ciéncia, 0
saneamento, a moda e a
engenharia serviram de
instrumentos
disciplinadores durante
a Republica.

Chibata! Jodo Candido e
a revolta que abalou o
Brasil, de Hemetério e
Olinto Gadelha, editora
Conrad, 2008. Remonta,
em quadrinhos, a
historia de Jodo Candido
e da Revolta da Chibata.

Memoérias da Chibata.
Direcao: Marcos Manhaes
Marins. Brasil, 2005. A
narrativa aborda a
histdria de um menino
negro de 7 anos, bisneto
de Joao Candido, lider da
Revolta da Chibata, para
contar a revolta dos
marinheiros de 1910.

Acervo Iconographia/Reminiscéncias

) osdias atuais, em que a taxa de

vacinagao de criangas caiu mui-
to devido a falta de informacdes
sobre a importancia da vacina-
¢ao enquanto questao de sau-
de publica.

Outro assunto importante a
ser tratado € a revolta dos mari-
nheiros no Rio de Janeiro. Mesmo
com a abolicdo da escravatura, a
condig&o de vida e trabalho dos
negros no Brasil nao melhorou.
Alguns ex-escravizados que se
alistaram na Marinha sofriam dia-
riamente castigos fisicos, além de
se alimentarem mal. Um grupo de
marinheiros se rebelou e iniciou
um motim, apontando canhdes
de navios para o Rio de Janeiro e
afirmando que iriam bombardear
a cidade caso suas reivindicagdes
nao fossem atendidas. No inicio,
0 governo aceitou as propostas
dos rebeldes, mas nao cumpriu
a promessa. Tal fato iniciou uma
nova rebelido, que foi controla-
da pelo Estado. Muitos rebeldes
foram exilados e presos. O lider,
Jodo Candido, também chamado
de Almirante Negro, foi enviado
a um sanatoério.

Se possivel, apresente trechos
do filme sugerido, a fim de que os
estudantes possam compreender
0s motivos da revolta da Chiba-
ta e refletir sobre as condigdes
de trabalho da populagao negra
nos dias atuais.

Texto complementar

Numeros do Ministério da
Satde mostram que a adesao
a algumas vacinas obriga-
térias para criangas caiu no
pais. Nas redes sociais, cres-
cem boatos e estudos faju-
tos para tentar desacreditar
as vacinas com um prejuizo
enorme para a prevengao de
doengas. Alguns grupos espa-
lham pesquisas mentirosas e
noticias sobre reagoes a vaci-
nas para convencer os pais a
nao imunizar os filhos contra
varias doengas. Um risco para
a saude das criangas.

[...] Segundo a Secretaria
Municipal de Satde, exis-
te um lote de 20 mil vacinas
com vencimento em agosto,
que pode ir para o lixo por
causa da baixa procura. A Se-
cretaria informou que ainda

1 Orientagoes didaticas

Inicie a aula relacionando as condi¢6es da cidade do Rio de Ja-
neiro, as ruas imundas pela falta de saneamento basico, com o au-
mento de doengas como febre amarela, variola e peste bubonica.
Enfatize que as reformas urbanas, como alargamento e calgamento
de ruas, 0 encanamento do esgoto, a construg¢ao de aquedutos, etc.
foram pensadas pelos governantes para melhorar as condig¢oes de
saude da populacao. Porém, para que isso acontecesse, centenas de
pessoas perderam suas casas e tiveram de se deslocar para locais
mais distantes do centro da cidade. Por conta das reformas urbanas

a populagao comegou a revoltar-se, o que se intensificou quando foi
instituida a vacinagao obrigatdria, sem antes esclarecer as pessoas
0s motivos da vacina. Na época, muitos acreditavam que o governo
queria matar as pessoas mais pobres, ja que muitas delas ficaram
doentes apés a inje¢ao.

espera que esse lote seja con-
sumido até o vencimento.
Cai adesdo a vacinas
obrigatdrias para criangas
no pais. Globo.com - G1.
Disponivel em: <http://
gl.globo.com/bom-dia-brasil/
noticia/2017/05/cai-adesao-
vacinas-obrigatorias-para-
criancas-no-pais.html>. Acesso
em: 9 nov. 2018.

Enfatize que muitos valores morais e éticos também ajudaram no
aumento da revolta da populacao, ja que, no periodo, 0os homens néo
admitiam que pessoas estranhas entrassem em suas residéncias e
tocassem nas mulheres e filhos sem que eles estivessem presentes.
Ao trabalhar com o tépico da Revolta da Vacina, trace um paralelo com N
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1 Orientagdes didaticas
Comente com os alunos sobre
aimportancia da exigéncia por di-
reitos trabalhistas, por parte da
populagao, no comeco do sécu-
lo XX. Retome as principais pau-
tas das exigéncias e conte que
a luta por melhores condicdes
de trabalho é, até hoje, a princi-
pal reivindicacao de milhdes de
pessoas no Brasil e no mundo.

Destaque que, no inicio do
século XX, as relagdes traba-
Ihistas beneficiavam apenas o
empregador. Nao existia salério
minimo, trabalhavam-se muitas
horas por dia, as fabricas eram
locais insalubres, pois raras ve-
zes havia ventilagao, mulheres
e criangas exerciam oficios com
baixas remuneragdes. Os aciden-
tes eram comuns e nao havia leis
que protegessem os trabalhado-
res. Nesse contexto, rebelides
eram comuns. Relacione a situa-
¢ao precdria dos trabalhadores
e a organizagao das primeiras
associagoes operdrias, impul-
sionadas pelo contato com os
imigrantes.

Muitos imigrantes, principal-
mente italianos, trabalhavam nas
fabricas brasileiras e, alguns, ja
influenciados pelas ideologias co-
munistas e anarquistas, possibi-
litaram uma rapida organizagao
em prol dos direitos trabalhis-
tas. Aproveite esse contexto e
relacione as lutas trabalhistas
daquela época com as de hoje,
possibilitando uma ligacdo en-
tre passado e presente.

Atividade complementar

Solicite aos alunos uma pes-
quisa sobre a fabrica do Cotonifi-
cio Rodolfo Crespi, localizada na
cidade de Sao Paulo, no bairro da
Mooca. Essa fabrica empregou
centenas de operérias e crian-
¢as e foi a primeira industria do
pafs a anunciar greve, em 1917.
Afébrica téxtil preferia empregar
mulheres e criangas, pois rece-
biam menores saldrios.

Os alunos deverdo pesquisar
a data de fundac&o da fabrica, os
motivos da greve de 1917 e a data
de encerramento das atividades.
Peca que escrevam um pequeno
resumo sobre a pesquisa, apre-
sentando as informagdes mais
importantes.
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Acervo lconographia/Reminiscéncias

V+

0 Almirante Negro

Joao Candido, conhecido como Almirante Negro, faleceu muito pobre, aos 89 anos de
idade, em 1969. Somente em 2008, quase um século depois da Revolta, & que a
Lein. 11.756 (assinada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva) concedeu anistia pos-
tuma a Joao Candido e aos demais marinheiros.

Organizacao operaria

Com o desenvolvimento industrial e urbano, muitos bairros operarios surgiram
em varias cidades brasileiras, habitados em sua maioria por imigrantes estrangeiros.

A vida desses trabalhadores era precaria em razao dos baixos salarios, da jornada
de trabalho pesada e da inexisténcia de beneficios, como descanso semanal, férias e
aposentadoria. Em muitas fabricas, empregavam-se mulheres e criancas, cujos salarios
eram inferiores aos de homens adultos.

Para piorar, o ambiente das indlstrias era insalubre e, muitas vezes, perigoso.
Nao era raro criangas e demais trabalhadores terem os membros mutilados pelas
magquinas, sem direito a tratamento médico, seguro por acidente de trabalho ou
qualquer outro auxilio dos empregadores ou do Estado.

Nesse contexto, surgiram as primeiras associacoes operarias. Elas se inspiravam
nas organizagoes socialistas e anarquistas da Europa, que lutavam tanto por resul-
tados imediatos (melhores condicdes de trabalho e salarios justos, por exemplo) como
por objetivos de longo prazo (entre eles, a derrubada do sistema capitalista e a im-
plantacao de uma sociedade mais igualitaria).

Em 1907, aluta por uma jornada de trabalho de oito horas diarias motivou uma
greve que paralisou a capital paulista. A manifestacao, iniciada por trabalhadores da
construcao civil, dainddstria de alimentos e metalGrgicos, contagiou outras categorias
e se espalhou por varias cidades do estado, como Santos, Ribeirao Preto e Campinas.

Outra grande greve ocorreu em julho de 1917. Com barricadas e conflitos de rua,
0 movimento paralisou novamente a cidade de Sao Paulo. Em vez de negociar, os
patroes e governantes reprimiram violentamente os protestos, tratando-o0s nao como
uma questao social e politica, mas como caso de policia.
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EMundo virtual

Museu AfroBrasil.
Biografia de Joao Candido
contada pelo site
AfroBrasil. Disponivel em:
<www.museuafrobrasil.
org.br/pesquisa/
hist%C3%B3ria-e-
mem%C3%B3ria/historia-
e-memoria/2014/07/17/
j0%C3%A30-
€%C3%A2ndido>. Acesso
em: 5 jul. 2018.

[> Homens, mulheres e criangas

operarios de uma das
unidades das Industrias
Reunidas Francisco Matarazzo,
em 1910, um dos maiores
grupos industriais do pais
entre as décadas de 1910 e
1950. As dezenas de empresas
de Francisco Matarazzo,
italiano que havia chegado ao
Brasil no final do século XIX,
produziam de velas a
sabonetes, de géneros
alimenticios a artefatos de
metal, entre diversos outros
produtos.



; O texto abaixo € um manifesto escrito por representantes operarias no inicio do século XX, durante a Greve Geral
de 1917. Leia-o com atencao e faca as atividades a seguir no caderno.
Soldados! Nao deveis perseguir os vossos irméos de miséria.

Vos também sois da grande massa popular, €, se hoje vestis a farda, voltareis a ser amanha os camponeses que
cultivam a terra, ou os operarios explorados das fabricas e oficinas.

A fomereina em nossos lares e nossos filhos nos pedem pao! Os perniciosos patrdes r Pernicioso: mau, perigoso.

contam, para sufocar as nossas reclamagoes, com armas que Os armararnm.

Soldados! Estas armas vo-las deram para garantir o seu direito de esfomear o povo! Mas, soldados, ndo vos
presteis a fazer o jogo dos grandes patroes, que nao tém patrial

Lembrai-vos de que o soldado [...] até o dia 13 de maio de 1888 recusava-se a ir contra 0s escravos que se rebe-
lavam, fugindo ao cativeiro!

Que belo exemplo aimitar! Ndo vos prestei, soldados, a servir de instrumento da opressao dos Crespi, Matarazzo,
Gamba, Hoffmann etc, os capitalistas que levam a fome ao lar dos pobres!

Soldados! Cumpri vosso dever de homens! Os grevistas s&0 vossos irmédos na miséria e no sofrimento. Os gre-
vistas morrem de fome, enquanto os patrées morrem de indigestao!

Soldados, recusai-vos ao papel de carrascos!
Sao Paulo, junho de 1917.
Um grupo de mulheres grevistas.

FUNDACAO Perseu Abramo. Disponivel em:<https://fpabramo.org.br/2017/06/29/apelo-aos-soldados-nao-persigam-seus-irmaos-de-
miseria>. Acesso em: 5 jul. 2018.

1» A quem se dirige o manifesto?
2» Qual foi o pedido feito pelas grevistas na carta? Quais argumentos elas usaram para reforcar seu apelo?

3» De acordo com o manifesto, quem forca os soldados a lutar contra o povo?

4» Como os patroes sao caracterizados nesse texto?

Reprodugao/Acervo particular

[> Manifestacéo de
trabalhadores durante
a greve geral em Sao
28 paulo. Foto de 1917
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1 Orientagdes didaticas

Trabalhando com
documentos

Trabalhar com documentos
é extremamente relevante na
disciplina de Histdria, pois per-
mite entrar em contato com o
pensamento e as ideias da épo-
ca estudada.

0 documento em questao é o
manifesto de um grupo de ope-
rérias que criticaram a partici-
pagao dos homens (soldados)
na repressao a luta por melho-
res condi¢cdes de vida e traba-
Iho. Elas afirmam no documento
que, enquanto os operarios e as
operarias morrem de fome, os
patrdes morrem de tanto comer.

Discuta tal situacdo com os
alunos e reflitam, juntos, sobre
as condi¢odes de trabalho dos
operarios fabris no comego do
século XX e a situagao nos dias
de hoje. Baseie o debate nas se-
guintes questdes: Houve melho-
rias ou retrocessos? Quais sao
os direitos adquiridos? Ainda
ha greves? Estimule-os a refle-
tir sobre essas questoes, ainda
atuais no contexto da luta dos
trabalhadores.

Atividades

1. Aos soldados enviados para
combater os grevistas.

2. As grevistas pedem aos sol-
dados que nao as persigam.
Parareforgar seu apelo, afir-
mam que os soldados tam-
bém fazem parte da “grande
massa popular”, e que sem
afardaeles voltardo a ser
camponeses que cultivam
a terra ou operarios explo-
rados nas fébricas.

3. Os governantes e 0s patrdes.

4. Como perniciosos, sem pa-
tria, que levam fome ao lar
dos pobres.
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1 Orientagdes didaticas
Inicie a aula comentando que
a Primeira Republica foi marcada
por conflitos e divergéncias politi-
cas que geraram crises internas.
Tais situac@es foram potenciali-
zadas pela auséncia do Estado
no atendimento as demandas
sociais e pela condicao de misé-
ria e abandono vivida por muitos
grupos. Durante séculos, a lgre-
ja catélica manteve uma identi-
dade muito conservadora e as
camadas populares, sobretudo
as rurais, nao se sentiam parti-
cipantes dos rituais catdlicos.

Areligiosidade nesses locais
estava relacionada as tradigoes,
as representacoes e as perso-
nalidades vinculadas a vida co-
tidiana. Nesse contexto, surgiu
a figura de Antonio Conselheiro,
que criou discursos e praticas
capazes de reunir e mobilizar
milhares de pessoas em torno
de seu ideal.

Por meio da pregacao e em de-
fesa da Monarquia, Conselheiro
e seus seguidores organizaram
uma comunidade, Canudos. En-
quanto muitos rituais da Igreja ca-
télica excluiam grande parte da
populagao, Antonio Conselheiro
agregava e introduzia os indivi-
duos na vida religiosa. Assim, o
gOVerno passou a se preocupar
com a quantidade de pessoas
que comegaram a seguir esse
“messias’”.

Reprodugao/Fundagéo Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ.

O messianismo e as revoltas no campo

Enquanto nas cidades as medidas autoritarias do governo e as precarias condi-
¢Oes de vida e de trabalho da populacao geravam greves e revoltas, no campo a
situacao nao era melhor. Esquecidos pelas autoridades, uma grande parcela da po-
pulacao rural vivia em condigdes miseraveis.

Nesse contexto de dificuldades sociais, surgiram os movimentos messianicos,
que pregavam a vinda de um salvador para resolver os males da populacao.

O messianismo é a crenca na vinda de um messias (salvador ou libertador de um
povo). Jesus Cristo, por exemplo, & o messias dos cristdos. Os judeus ainda esperam
seu messias, o redentor, tido como o “prometido por Deus”.

De acordo com os movimentos ou religioes messianicos, a chegada do libertador
dainicio a um tempo dejustica e prosperidade na Terra, sendo anunciada por eventos
extraordinarios e sinais divinos.

Antonio Conselheiro e Canudos

O cearense Antdnio Mendes Maciel, conhecido como Antdnio Conselheiro, foi um
dos principais lideres messianicos brasileiros. Depois de exercer diversas profissoes,
vagou pelo Nordeste e foi venerado por suas pregacoes. Em 1893, estabeleceu-se
no interior da Bahia e fundou na velha fazenda de Canudos uma pequena comunida-
de que rapidamente se transformou em arraial.

A pregacao de Conselheiro atraiu milhares de seguidores e, em poucos anos,
Canudos se transformou em uma comunidade autossuficiente. Como forma de ad-
ministracao, prevalecia na comunidade um sistema de mutirdo, em que tudo era
feito em conjunto. Os integrantes de Canudos apoiavam-se na narracao biblica dos
apostolos, porisso tanto as lavouras quanto o gado serviam a todos. Essa experién-
cia incomodava os latifundiarios, que temiam perder seus empregados e, com eles,
seu poder. O clero também se assustava, pois via seus fiéis se afastarem.

Além disso, Conselheiro foi rotulado de monarquista, por criticar a separacao entre
lgreja e Estado promovida pelo governo republicano. Temendo que suas ideias se espa-
Ihassem pelo pais, as autoridades estaduais e federais organizaram expedicoes militares
para destruir Canudos. As trés primeiras foram expulsas pelos habitantes do arraial, que
tomaram metralhadoras e canhoes dos soldados e se fortaleceram ainda mais.

T TR LT

Arraial: povoado.

Autossuficiente: que
produz todos os bens de
que necessita;
independente.

Minha biblioteca

A Revolta de Canudos,
de André Diniz, editora
Escala Educacional,
2008. A Guerra de
Canudos apresentada
na forma de historia em
quadrinhos.

> Arraial de Canudos visto

pela estrada do Rosario,
: ; - g — desenho de Demétrio

2. D . : . : gy & Urpia, c. 1895.
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Texto complementar dio, matanga entre irmaos. Projetou sobre as plantas da caatinga
a tragédia de Canudos inscrita na propria natureza, com visdes do
desfecho da guerra: a decapitagdo dos prisioneiros, o calvédrio dos
resilientes, dizimados por fome, sede, doengas e pelos projéteis do

Exército. Seu livro virou monumento; é o memorial de Canudos.

SCHWARCYZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 332-333.

Em Os sertdes, publicado em 1902, Euclides da Cunha retomou
a historia da guerra contra Canudos com um enfoque mais amplo
do que usara nos artigos de jornal. Mas manteve o tom de acusagao.
Responsabilizou a Igreja, a Reptiblica, o governo estadual baiano e,
sobretudo, o Exército pelo massacre dos habitantes de Canudos.
Denunciou a guerra contra o arraial de sertanejos como fratrici-
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Somente a quarta expedicao, composta de cerca de 14 mil

. PRI . 0 arraial de Canudos
homens muito bem armados, conseguiu por fim a comunidade. O (década de 1890)

arraial foi arrasado e os que nao morreram na luta foram degolados
pelas tropas do Exército. Poucos habitantes foram feitos prisionei-
ros. Alguns historiadores afirmam que a populacao de Canudos
girava em torno de 10 mil habitantes. Ja autoridades da época apon-

tavam 25 mil pessoas.

A Guerra de Canudos (1896-1897) foi narrada pelo jornalista
Euclides da Cunha, que presenciou o conflito como corresponden-
te dojornal O Estado de S. Paulo. Anos depoais, o escritor reuniusuas — |o 155
impressoes no livro Os sertdes. A obra narra a luta dos habitantes

de Canudos na defesa de seu modo de vida comunitario.

v

0 sertao nordestino em guerra

ARA & PARAIBA

A

B

Portal de Mapas/Arquivo da editora

)" ATLANTICO
/ 35°0
Fonte: elaborado com base em ARRUDA, José Jobson
de Andrade. Atlas histdrico basico. Sao Paulo: Atica,
2001. p. 45.

Fundado as margens do rio
Vaza-Barris, interior da Bahia,
o arraial de Canudos era
povoado, em sua maioria, por
sertanejos pobres e

Além dos lideres messianicos, a miséria de grande parte da populagdo nordestina analfabetos, submissos aos
estimulou o surgimento de bandos armados conhecidos como cangaceiros. coronéis e assolados pela

Saqueando povoados, fazendas e cidades, eles espalharam medo e morte no sertao

miseéria.

do Nordeste. Alguns eram ligados aos coronéis, com quem faziam acordos de protecao
nas disputas regionais. Outros eram independentes e até mesmo rivais dos poderosos
da regiao. Para combaté-los, foram criadas as volantes, grupos de soldados armados e
pagos pelo governo. O confronto entre os dois grupos deixava a populagao civil em meio

a um verdadeiro fogo cruzado.

O nimero de bandos e de lideres cangaceiros variou ao longo das décadas. No final
do século XIX, o grupo mais temido era o liderado por Jodo Calangro, no sertao do Ceara.
A partir dos anos 1920, surgiu 0 mais famoso de todos os cangaceiros, VVirgulino Ferreira
da Silva, conhecido como Lampiao, acompanhado de Maria Bonita.

Lampiao, Maria
Bonita e seu bando
de cangaceiros,
em foto de 1936.

A Guerrado Contestado (1912-1916)

©

Fundacao Cultural Cabras
de Lampido. Site que
conta a histdria de
Lampido e promove agoes
culturais relacionadas a
preservagao da cultura
nordestina. Disponivel em:
<http://cabrasdelampiao.
com.br/museu-do-
cangaco>. Acesso em:
5jul. 2018.

Guerra de Canudos pelo
fotografo Flavio de
Barros. Fotos sobre a
Guerra de Canudos que
integram a Colegao
Brasiliana Fotogréfica,

}_/
Benjamin Abrahao/Acervo AbaFilm, Fortaleza

No inicio do século XX, o governo concedeu uma extensa area entre o Parana e do acervo da Biblioteca

Santa Catarina @ empresa estadunidense Brazil Railway Company. A regido, conhe-

Nacional. Disponivel
em: <http://

cida como Contestado, era assim chamada por ser disputada pelos dois estados. O brasilianafotografica.
local seria utilizado para a construcdo de parte da estrada de ferro que ligaria Sdo ~ bn.br/?p=300>. Acesso

Paulo a Porto Alegre.

Texto complementar

[...] Nao por acaso, nesse momento ganharam fama, ultrapassan-
do a fronteira do sertio, chefes de bandos armados, como Antonio
Silvino, Lampiéo, e Antonio Dé; personagens ambiguos, represen-
tativos de uma alternativa as relagdes de poder enraizadas na posse
de terra. Ao mesmo tempo que acenavam para uma vida mais justa

em: 5 jul. 2018.
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e igualitdria, terminaram reproduzindo as antigas marcas da violén-
cia e do arbitrio. Desafiando os modelos de cidadania e da igualdade
juridica, af estavam os sertdes bravios, com seus personagens inespe-
rados, mas essenciais para se entender a jovem Reptiblica brasileira.

SCHWARCY, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 334.

1 Orientagdes didaticas

Para iniciar o trabalho com o
contetido desta pagina, pega aos
alunos que leiam o boxe Conheca
mais, que fala sobre o cangaco.
Muitos deles devem ter algum
conhecimento sobre a histéria
de Lampiao e Maria Bonita. A ati-
vidade e o texto complementar
sugeridos a seguir podem servir
para aprofundar as discussdes
sobre esse tema.

Explique aos alunos que a pra-
tica de chamar de “fanéticos”
0s revoltosos populares que se-
guiam lideres religiosos foi fre-
quentemente utilizada ao longo
da primeira metade do século XX,
a fim de projetar uma imagem ne-
gativa sobre esses movimentos
populares. Mesmo sendo mar-
cados por particularidades, os
movimentos de cunho religioso
se parecem no que se refere a
condi¢ao de pobreza dos envol-
vidos e a religiosidade popular
como elemento de uniao do povo.

Aproveite o tema e explique
que a Guerra do Contestado teve
sua origem na doagao de terras
feita pelo governo federal a uma
empresa estadunidense para que
ela construisse uma estrada de
ferro e uma serraria na regiao
de divisa entre o Parana e Santa
Catarina. Devido a essa doagao,
centenas de pessoas foram ex-
pulsas de suas casas sem rece-
berindenizagdes. Assim, com o
descaso do Estado, surgiuum
beato chamado José Maria, que
afirmou ser escolhido por Deus
para defender aquela populagao
das injusticas. Devido a situa¢do
de desamparo, muitas pessoas
passaram a seguir José Maria.

Atividade complementar
0 cangago foi um movimento
social surgido no Nordeste, no sé-
culo XIX, que durou até a década
de 1940. Peca aos alunos que
pesquisem e comentem sobre
as origens desse movimento.

Espera-se que os alunos co-
mentem que a miséria e a fome
de grande parte da populagao
nordestina estimularam o sur-
gimento de bandos armados,
conhecidos como cangaceiros.
Esses bandos saqueavam povoa-
dos, fazendas e cidades, além de
promover, muitas vezes, o medo
e amorte no sertao do Nordeste.
Alguns cangaceiros eram ligados
aos coronéis e faziam acordos de
prote¢do nas disputas regionais
por terra ou poder. Outros eram
independentes e desafiavam os
poderosos da regiao.
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1 Orientagdes didaticas
Analise com os alunos a foto-
grafia que ilustra a pagina. Ela é
significativa, pois demonstra cla-
ramente as caracteristicas fisicas
dos individuos que participaram
da Guerra do Contestado. Eles fo-
ram, em sua maioria, pessoas da
camada mais pobre da popula-
¢ao, expulsas de suas terras em
prol de um desenvolvimento que
pouco mudaria suas vidas.

Peca aos alunos que atentem
para as vestimentas dos per-
sonagens, lembrando que ha-
via a participacdo de homens,
mulheres e crian¢as no movi-
mento liderado por José Maria.
Assim, pode-se afirmar que 0s
movimentos populares como
Canudos, Contestado, Chibata e
Vacina, que se iniciaram na Pri-
meira Republica, ndo exigiam
uma mudanca radical na socie-
dade nem pretendiam iniciar uma
revolugao social, apenas deseja-
vam melhorar suas condi¢des de
vida, garantindo comida, salario
e moradia.

Alerte os alunos sobre as re-
gides em que aconteceram as
revoltas. Explore o mapa da pa-
gina e, se possivel, projete-o na
lousa para que todos tenham
uma visao mais ampla sobre
0 movimento que, nesse caso,
ocorreu na divisa entre Parana
e S