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Educadores e estudantes,

Este livro integra o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE) e pelo Ministério da Educagdo (MEC). Seu conteudo passou por
diversas etapas avaliativas, visando a garantir a vocés livros didaticos de
qualidade.

As obras destinadas aos anos finais do ensino fundamental em 2024
(e que também serdo utilizadas nos anos de 2025, 2026 ¢ 202.7) terdo também
uma versdo digital. Assim, vocés poderdo utilizar seus livros no formato que
prefevivem. As obras digitais estardo disponiveis no Portal do PNLD, em
pnld.fnde.gov.br.

Conversem com a gestdo da sua escola, que podera ajuda-los a
acessar todos os livros digitais do Portal. Informagdes e orientages de acesso aos
novos materiais digitais do PNLD podem ser acessadas no link "Livro Digital",
disponivel em https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e -
programas/programas/programas-do-livro.

Para colaborar com o PNLD, todos podem enviar sugestdes e ideias

para o e-mail livrodidatico@fnde.gov.br. O PNLD é um patrimonio de todos nés.

O FNDE deseja um ano letivo de muitas trocas e descobertas!

FNDE

Fundo Nacional
de Desenvolvimento
da Educacéao
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Apresentacao

Caro professor, seja bem-vindo!

Esperamos que este manual seja Util para que vocé conhega melhor a proposta e a fun-
damentacdo da colecao, bem como nossas propostas de conducao de momentos e opor-
tunidades de aprendizado dentro e fora da sala de aula. Neste manual, além das orientacdes
gerais, vocé vai encontrar sugestoes de conducao das atividades para todas as unidades,
respostas para as atividades do Livro do Estudante e sugestdes de atividades de expansao.
Nosso propdsito é que ele sirva de ferramenta facilitadora, provocadora e mediadora da
construcao de conhecimentos sobre a Lingua Inglesa e o mundo. Assim, reforcamos a im-
portancia de avaliar as propostas aqui apresentadas de acordo com o contexto escolar, as
realidades, as particularidades e os interesses dos estudantes. Também esperamos que esta
colecdo seja Util para vocé, docente, em sua busca de desenvolvimento profissional e pessoal,
e que ela o auxilie a questionar sua trajetdria no ensino e a refletir sobre ela.

Bom trabalho!
Abraco,

Os autores
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Parte geral

1. A Lingua Inglesa no Ensino Fundamental - Anos Finais

O componente curricular Lingua Inglesa estd integrado na area de Linguagens e é fundamental para a
insercdo dos estudantes em um mundo cujas praticas sociais sdo cada vez mais globalizadas. Segundo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCQO):

[...] no Ensino Fundamental — Anos Finais, as aprendizagens, nos componentes curriculares dessa drea, ampliam as praticas de
linguagem conquistadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, incluindo a aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse seg-
mento, a diversificacdo dos contextos permite o aprofundamento de praticas de linguagem artisticas, corporais e linguis-
ticas que se constituem e constituem a vida social.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educacéo é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 63-64.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental (62 ao 92 ano) representam uma valiosa etapa da educacdo dos
jovens. Como o proprio nome indica, sdo parte fundamental do sistema educacional brasileiro, pois é nessa
etapa que os estudantes vao consolidar os aprendizados adquiridos em anos anteriores, dentro e fora do
ambiente escolar, tomando-os como base para a construcao de significados, a ampliacao de conhecimentos
e seu desenvolvimento como cidadaos participativos da sociedade em que vivem, sendo capazes de se comu-
nicar, de compreender e ser compreendidos, em uma realidade global que se torna cada dia mais complexa.

O processo de globalizagdo acelerado que atualmente vivemos é fortemente influenciado pela facilidade
de comunicacado entre os povos por meio da internet, o que tem contribuido para que a lingua inglesa seja
considerada lingua franca, ou seja, uma lingua ndo pertencente a determinado povo ou regido, mas, sim,
utilizada para a comunicacao internacional. Desse modo, reconhecemos a importancia assumida pela lingua
inglesa em diversos contextos de comunicagao. Conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996), ela deve ser estudada no Ensino Fundamental - sua obrigatoriedade se da a partir
do 62 ano e segue até o final do Ensino Médio. Ao compreendermos o carater da lingua inglesa como lingua
franca, seu aprendizado capacita e empodera os estudantes a agir discursivamente em diversos contextos,
seja na vida escolar e em sua comunidade, seja futuramente em sua vida académica e profissional.

A proposta da colecao busca resgatar, valorizar e consolidar os conhecimentos que os estudantes even-
tualmente possam ter sobre a propria lingua, como leitores e produtores de textos, sendo capazes de, nesse
contexto, reconhecer uma variedade de géneros textuais orais e escritos e seu propdsito comunicativo, além de
conhecer as bases de sua estrutura e organizacao. Esses conhecimentos prévios sdo uma ferramenta facilita-
dora da aprendizagem da lingua inglesa, uma vez que servirao de apoio para que os estudantes possam apro-
priar-se do conhecimento a ser construido e ressignificado. Assim, poderdo partir desse conhecimento para
compreender géneros textuais e estruturas sintdticas mesmo que estejam apresentados em lingua inglesa.

Consideramos também que os estudantes possuem conhecimentos prévios sobre o mundo e sobre alguns
elementos da lingua inglesa, como forma de respaldar sua aprendizagem desse idioma nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. A expectativa é de que, com o decorrer do curso, embasados em seus conhecimentos
prévios e desenvolvendo competéncias e habilidades préprias desse componente curricular ao longo do En-
sino Fundamental - Anos Finais, os estudantes amadurecam e personalizem esses conhecimentos seguindo
preparados para a etapa do Ensino Médio.

Vale ressaltar que o cenario social pds-pandémico deixou mais evidentes a impermanéncia e a necessidade
de nos adaptarmos a novas realidades, o que muitas vezes se prova um desafio na conjuntura educacional
brasileira. Assim, somos impulsionados pela oferta cada vez mais rapida, simples e frequente de ferramentas
tecnoldgicas que possibilitam maior acesso a informagdo, ao conhecimento, a diferentes formas de interacao,
mas também exigem que sejamos mais conscientes e criticos' em relacdo ao nosso papel na sociedade como
cidadaos e a forma como nos comunicamos.

De forma resumida, acreditamos que os pilares que justificam a importancia do processo de ensino-apren-
dizagem da lingua inglesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental sdo:

Proporcionar o interesse pelo processo de ensino-aprendizagem de forma protagonista para toda a
vida, tomando por base o conhecimento adquirido nos anos de estudo anteriores e o proprio conheci-
mento de mundo e vida.

Desenvolver nos estudantes a consciéncia sobre a importancia de atitudes cidadas que sejam per-
meadas pela comunicacao, além de compreender o carater da lingua inglesa como lingua franca
nesse processo.

Promover e desenvolver entre os estudantes habilidades relacionadas a leitura e escrita de textos, bem
como a compreensao e producao de textos orais de géneros diversos, levando em consideragcdo o con-
texto comunicativo no qual tais textos se inserem.

Possibilitar o raciocinio de modo a fazer inferéncias que sejam significativas para o aprendizado de lin-
gua inglesa.

1 Por convengao, usamos o género masculino no decorrer do texto para evitar repeticdes.
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Promover e desenvolver entre os estudantes a compreensao sobre a diversidade linguistica e sobre
o uso do inglés em diversos paises que ndo sejam do eixo hegemdnico (por exemplo, Estados Unidos
e Inglaterra).

Incentivar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade por meio de textos orais e escritos que enco-
rajem e propiciem tais interagoes.

Incentivar o uso das tecnologias de comunicacdo e informacdo, comumente chamadas de TICs, como
ferramentas importantes do aprendizado e da comunicacao, tendo o uso da lingua inglesa em mente.
Fornecer aos estudantes subsidios linguisticos e a compreensao de ferramentas e estratégias que ser-
virdo de base para a continuagdo de seus estudos no Ensino Médio, bem como em sua vida académica
e profissional futura.

2. Objetivos da colecao

Esta colecéo tem por objetivo desenvolver as competéncias gerais da Educacado Basica, as competéncias
especificas de Linguagens e de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental, e as habilidades desse componente
curricular propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como atender aos Temas Contempo-
raneos Transversais e aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel propostos pela Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) como parte da Agenda de 2030, com foco na justica, na paz e no fortalecimento de instituicdes
voltadas para o bem comum. Dessa forma, busca contribuir para a formacao integral dos estudantes, tanto
no ambiente escolar como nas demais esferas de sua vida cotidiana.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC, cuja Ultima versao foi publicada em 2018, é atualmente o documento mais importante da educa-
cao brasileira e, por isso, pilar da nossa proposta. Trata-se de um documento que regulamenta as aprendiza-
gens essenciais a serem trabalhadas no Ensino Basico das escolas brasileiras. Ela garante o direito a aprendi-
zagem, o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, a formacao integral destes e a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva. A BNCC ndo é um curriculo, mas um orientador curricular, que
tem como objetivo superar a fragmentacao das politicas educacionais, possibilitando o fortalecimento das
trés esferas de governo (federal, estadual e municipal) no que diz respeito a qualidade da educagao. Desse
modo, espera-se que estados e municipios elaborem seus curriculos de acordo com as especificidades de
cada escola e que a gestado faca uso da Base como ferramenta para a implementagao e o acompanhamento
de politicas publicas de educacao.

Por ter a BNCC como pilar, a colecdo atende a todas as competéncias gerais, competéncias especifi-
cas de Linguagens e competéncias especificas de Lingua Inglesa, bem como os Objetos de Conhecimen-
to e as Habilidades, estas ultimas organizadas em eixos (oralidade, leitura, conhecimentos linguisticos,
escrita e dimensao intercultural), previstas para o Ensino Fundamental - Anos Finais do componente
curricular Lingua Inglesa, juntamente aos Temas Contemporaneos Transversais previstos pelo Ministério
da Educacao (2019).

As competéncias gerais da Educacao Basica e as competéncias especificas e habilidades propostas pela
BNCC para o Ensino Fundamental direcionam as areas de conhecimento e seus componentes curriculares,
garantindo os direitos de aprendizagem de todos os estudantes da Educacdo Béasica. As competéncias e
habilidades contempladas no curriculo de cada escola contribuem para a formacdo do estudante que cada
instituicdo de ensino se propde formar. Entende-se por competéncia a capacidade que o individuo desen-
volve para resolver problemas do cotidiano, tomar decisdes, liderar e solucionar problemas. Habilidades sdo
aplicagdes praticas de determinadas competéncias referentes a eixos especificos, como leitura, por meio da
qual o estudante pode interpretar textos e compreender as informacdes contidas neles.

As competéncias gerais e especificas e as habilidades sdo indicadas no Manual do Professor, no inicio
de cada unidade, e contextualizadas ao longo das orientacdes. Listamos tais competéncias e habilidades
a seguir, de modo a facilitar a remissao a elas quando da consulta as orientacdes especificas para cada
unidade. Ao final desta secao, também é possivel encontrar um quadro geral desses referenciais e demais
informacdes que dizem respeito a este trabalho.

Competéncias gerais da Educag&o Bésica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao,
a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também parti-
cipar de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.



4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacdo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as rela¢des préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e pro-
movendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualguer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educacéo é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 9-10.

Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como construcao humana, histdrica, social e cultural, de natureza dindmica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacao da realidade e expressao de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagcao na
vida social e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem
como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significa-
tiva, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais
e coletivos.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educacéo é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 65.

Competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente,
sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou di-
gitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e
de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas,
articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura
e identidade.
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4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos
sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacao, para pesquisar, selecionar, com-
partilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica
e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas
ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-
-culturais.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular: educagdo é a base.
Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 246.

Quadro de habilidades - 9% ano

(EFOSLIOT) Fazer uso da lingua inglesa para
expor pontos de vista, argumentos e contra-
-argumentos, considerando o contexto e os
recursos linguisticos voltados para a eficacia
da comunicacao.

Fungdes e usos da lingua ingle-

do di \% =
Interacao discursiva sa persuasio

_g (EFOSLIO2) Compilar as ideias-chave de tex-
I} Compreensao de textos orais, tos por meio de tomada de notas.

E Compreensao oral multimodais, de cunho argu- (EFO9LIO3) Analisar posicionamentos de-
g mentativo fendidos e refutados em textos orais sobre

temas de interesse social e coletivo.

(EFOSLIO4) Expor resultados de pesquisa ou
estudo com o apoio de recursos, tais como
Producdo de textos orais com notas, graficos, tabelas, entre outros, ade-
autonomia quando as estratégias de construgcdo do
texto oral aos objetivos de comunicacao e
a0 contexto.

Producao oral

(EFO9LIOS5) Identificar recursos de persuasao
(escolha e jogo de palavras, uso de cores e

Estratégias de leitura Recursos de persuasao imagens, tamanho de letras), utilizados nos
textos publicitarios e de propaganda, como
elementos de convencimento.

(EFOSLIO6) Distinguir fatos de opinides em
textos argumentativos da esfera jornalistica.
(EFO9LIO7) Identificar argumentos principais
e as evidéncias/exemplos que os sustentam.

Estratégias de leitura Recursos de argumentacao

(EFO9LIO8) Explorar ambientes virtuais de
Praticas de leitura e novas Informacées em ambientes vir- informacéo e socializacdo, analisando a
tecnologias tuais qualidade e a validade das informacgdes
veiculadas.

(EFO9LI0Y9) Compartilhar, com os colegas,
a leitura dos textos escritos pelo grupo,
valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito.

Avaliacdo dos textos lidos Reflexdo pds-leitura

(EFOSLIT0) Propor potenciais argumentos
para expor e defender ponto de vista em tex-
Escrita: construcdo da argu- to escrito, refletindo sobre o tema proposto
mentacao e pesquisando dados, evidéncias e exemplos
para sustentar os argumentos, organizando-
-0Ss em sequéncia légica.

Estratégias de escrita

(EFOSLITT) Utilizar recursos verbais e ndo
verbais para construcdo da persuasdo em
textos da esfera publicitaria, de forma ade-
quada ao contexto de circulagdo (producéo
e compreensao).

Escrita: construcdo da per-

Estratégias de escrita WS

4
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(EFO9LIT2) Produzir textos (infograficos,
féruns de discusséo on-line, fotorreporta-
gens, campanhas publicitarias, memes, entre
outros) sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem posicionamento
critico.

Producdo de textos escritos,
Praticas de escrita com mediagdo do professor/
colegas

Vil



Temas Contemporaneos Transversais

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) atravessam os diferentes componentes curriculares de for-
ma integrada, para superar um conhecimento fragmentado em que os contelidos ndo se relacionam e intera-
gem. A conexao entre os componentes curriculares com as situacdes vivenciadas pelos estudantes contribui
para trazer contexto e contemporaneidade ao conhecimento descrito na BNCC, por meio de uma educagao
que considere o contexto social, a diversidade e o didlogo.

Os Temas Contemporaneos Transversais estdo dispostos em seis macrodreas tematicas. Observe-as a seguir.
Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contemporéneos Transversais na BNCC. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 8.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf.
Acesso em: 6 jun. 2022.
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Tendo esses temas por base, a escola pode superar a excessiva fragmentacao curricular e trabalhar a in-
terdisciplinaridade, considerando o carater integrado do conhecimento. Dessa forma, pode-se aproveitar a
importancia desse espaco visto pelos jovens como local onde estdo os amigos e conhecidos da vizinhanca
e onde ecoam os acontecimentos do entorno, para desenvolver o papel de instigar a curiosidade e o senso
investigativo e criativo dos estudantes, preparando-os para o futuro.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (PNAD - IBGE) em 2019, na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio hd um aumento do
abandono escolar. Dos 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2% ndo completaram alguma das
etapas da Educacdo Basica, seja por terem abandonado a escola antes do término, seja por nunca a terem
frequentado. Nessa situacao, havia 101 milhdes de jovens, entre os quais, 58,3% homens e 41,7% mulheres.
Considerando-se cor ou raca, 27,3% eram brancos e 71,7% pretos ou pardos. Entre os principais motivos para
a evasao escolar, foram apontadas a necessidade de trabalhar (39,1%) e a falta de interesse (29,2%). Dentre as
mulheres, destaca-se ainda gravidez (23,8%) e afazeres domésticos (11,5%). Portanto, é imprescindivel que a
escola dialogue com o mundo juvenil, pois o espaco escolar é um fator decisivo para a mobilidade social dos
jovens, cabendo a escola interferir para construir uma experiéncia mais direcionada as identidades juvenis.

A fim de contribuir para esse didlogo com os jovens e de construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
pautamos na colecdo os Temas Contemporaneos Transversais assim tematizados em varios momentos nas
unidades:

Economia: O desenvolvimento econémico, o trabalho decente e a erradicacdo da pobreza sao temas que
afetam diretamente as familias brasileiras, e, desse modo, os nossos jovens nao estdo alheios a esses proble-
mas. A diminui¢cdo das desigualdades, o consumo consciente e a educacao financeira, assim como o mundo
do trabalho, sdo questdes relevantes no dia a dia dos jovens.

Saude: A alimentacao saudavel, a atividade fisica, atitudes que levem em conta o equilibrio fisico e emo-
cional sao praticas que podem ser aprendidas e construidas, e o primeiro passo é a conscientiza¢do da impor-
tancia desses fatores na vida didria. A escola pode exercer um importante papel nessa tomada de consciéncia,
com o objetivo de colaborar para a melhoria na qualidade de vida dos estudantes e da comunidade em geral,
e pode, inclusive, promover atividades que desenvolvam as relagoes interpessoais e que previnam e discutam
situacdes de risco para a salde e a integridade fisica dos estudantes e de suas familias.

Ciéncia e Tecnologia: O ensino do método e pensamento cientifico na escola convida os estudantes a pen-
sar, aprender, solucionar problemas e tomar decisdes fundamentadas. Essas habilidades sdo parte de cada
aspecto da educagdo e da vida do jovem, da vida estudantil até a profissional.

Multiculturalismo: A diversidade de identidades culturais e a pluralidade de ideias discutidas dentro da
sala de aula, mesmo que conflitantes, contribuem para construir um didlogo entre os estudantes, com respei-
to e equilibrio. Problematizar e promover discussdes sobre questdes relacionadas ao racismo e ao preconceito
colabora para a tomada de consciéncia e o combate a esse tipo de atitude. A sala de aula pode ser um am-
biente de acolhimento que aceite melhor as diferencas, que combata o bullying e todo tipo de violéncia e que
ajude a promover a cultura da paz.

Cidadania e Civismo: A sociedade democrética, justa, inclusiva, solidaria e pacifica que queremos construir
precisa ser pautada em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. A escola é um ambiente pro-
picio para desenvolver nos jovens a consciéncia de que eles podem ser agentes dessa transformacao.

Para Cortesi et al. (2020), sdo 17 as competéncias de que os jovens necessitam para uma participacdo plena
do ponto de vista académico, social, ético, politico e econdmico no mundo digital. Algumas dessas competén-
cias sao:

usar a internet e outras plataformas e meios digitais para encontrar, interagir, avaliar, criar e reutilizar a
informacao de forma ética;

compreender e aplicar conceitos legais ao ambiente digital;

ter envolvimento e participacao civica;

compreender e interpretar fatores contextuais de relevancia em uma situacdo, com énfase nas perspec-
tivas dos grupos sub-representados em termos de raca, género, idade, etc,;

desenvolver Literacia para as Midias;

participar de assuntos publicos (por exemplo, direitos LGBTQIA+ contra os discursos de édio) em defesa
de causas que os motivam;

estar atento e interpretar os fatores de contexto ou relevantes numa dada situacdo e envolver-se nela;
partilhar informacao e outros conteldos em diferentes formatos mididticos;

compreender algoritmos envolvidos em plataforma com base em inteligéncia artificial com que interagi-
mos e questodes éticas em torno do desenvolvimento dessas tecnologias;

proteger identidade pessoal e de outros;

explorar a identidade pessoal;

envolver-se com outros de modo ético, empatico e positivo;

ser resiliente diante de riscos digitais para proteger sua salde fisica e mental.

Meio Ambiente: O tema ambiental ganhou relevancia nos Ultimos anos, tornou-se um desafio a ser en-
carado como questdo de sobrevivéncia para a humanidade no planeta e trouxe um futuro distante para o



nosso dia a dia. A educacao ambiental, mais do que nunca, precisa ser implementada de maneira a permitir
aos estudantes explorar as questdes climaticas e ambientais, empenhar-se na resolucdo do problema e tomar
medidas que possam ajudar a frear o aquecimento global e minimizar suas consequéncias, assim como com-
bater a constante degradacao dos ambientes naturais, que podem inviabilizar a vida na Terra.

Ao trabalhar com as macrodreas mencionadas, os direitos de aprendizagem sdo garantidos pelo acesso a
conhecimentos que possibilitam a formagao para o trabalho, para a cidadania e para a democracia, respei-
tando as diferentes realidades dos cidadaos que frequentam a escola.

O Manual Especifico do Professor de Lingua Inglesa apresenta indicacbes dos momentos em que os TCTs
sdo trabalhados ao longo da unidade e de como esses temas orientam as propostas de intervencéo, como
sugerido na tabela a seguir.

Superacao da concepcao

Problematizacéo da realidade e fragmentada do conhecimento
das situacées de aprendizagem para uma vis3o sistémica

Temas Contemporaneos Transversais

Integracao das habilidades Promocao de um processo educativo
e competéncias curriculares continuado e do conhecimento como
a resolucao de problemas uma construcgao coletiva

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagéo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 8.

Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf.

Acesso em: 6 jun. 2022.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de estabelecer na pratica educativa a transposicdo da teo-

ria a prética, isto é, os conhecimentos teoricamente sistematizados transformados em questdes da vida real

a serem discutidas na escola. A interdisciplinaridade e a transversalidade se alimentam mutuamente, pois ndo

é possivel trabalhar esta Ultima com base em uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove

uma compreensao abrangente dos diferentes objetos de conhecimento e a percepcdo da implicagdo do su-
jeito de conhecimento na sua producao, superando a divisao entre ambos.

Quadro Europeu Comum de Referéncia (CEFR) e a BNCC

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (2020) ou Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) é um documento publicado e reconhecido internacionalmente que serve de
padrdo para a proficiéncia. Foi originalmente criado pelo Conselho Europeu (Council of Europe) em 2001 e
recentemente revisado. A versao mais recente desse documento propde a organizacao das competéncias
linguisticas em sete niveis, que podem ser classificados em quatro categorias:

Nivel Categoria
Pré-A1 Pré-iniciante
A1l
Basico
A2
B1
Independente
B2
C1
Proficiente
Cc2

Fonte: QUADRO Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR). British Council Brasil, [s. I.: s. n.]. Disponivel em: https:/
www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr. Acesso em: 7 jun. 2022.

Acreditamos que a maior parte dos estudantes brasileiros parte do nivel Pré-Al ou Al, e nossa proposta é
de que durante todo o curso, do 62 a0 92 ano, eles encontrem na colecdo subsidios para que possam desenvol-
ver suas habilidades e atender aos objetivos de aprendizagem de lingua mundialmente adotados, ao mesmo
tempo que se preparam para cursar o Ensino Médio ao atingir esses niveis.

A organizacdo governamental British Council - Brasil, que é ligada ao Reino Unido, explica em linhas gerais
0 que podemos esperar que os estudantes estejam aptos a fazer ao atingir os niveis de competéncia linguisti-
ca A, que a organizagao designa como iniciante, e A2, que a organiza¢do denomina como basico.
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R N E capaz de compreender e usar expressdes familiares e cotidianas, assim como
\ enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode apre-
Al sentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre
Iniciante aspectos pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e

as coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e
distintamente e se mostrar cooperante.

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com
dreas de prioridade imediata (p. ex.: informagdes pessoais e familiares simples, com-
A2 pras, meio circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que
Basico exigem apenas uma troca de informac&o simples e direta sobre assuntos que lhe sdo
familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagao, o meio circun-

dante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Fonte: QUADRO Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR). British Council Brasil, [s. L: s. n.]. Disponivel em:
https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr.
Acesso em: 7 jun. 2022.

O documento CEFR também organiza as habilidades que os estudantes devem desenvolver em cada nivel.
Tais habilidades podem ser classificadas em quatro grandes grupos:

Recepcao: engloba a compreensao oral (podcasts, entrevistas na televiséo, etc.) e compreensdo escrita
(em artigos, histérias, etc.);

Producdo: engloba a producao oral (apresentagdes, descricoes de situagdes cotidianas, etc.) e a produ-
Gao escrita (elaboracao de pequenos textos sobre rotinas, etc.);

Interacdo: engloba a interacdo oral (quando temos que nos apresentar e falar sobre nds, etc) e a intera-
¢do escrita e online (completar formuldrios fisicos ou virtuais, reagir a postagens em midias virtuais, etc.);
Mediacao: engloba situagdes nas quais temos de mediar um texto oral ou escrito (quando traduzimos
um poema ou explicamos um grafico para um colega); mediar conceitos (quando ajudamos um colega
a compreender uma atividade); e mediar a comunicacdo (quando nos engajamos em atividades que nos
auxiliam a compreender melhor pessoas e situagdes pertencentes a diferentes contextos linguisticos e
culturais, etc.).

Podemos observar que ha grande correlacao entre os eixos estruturantes da BNCC, que organizam e or-
denam as Unidades Teméticas, os Objetos de Conhecimento e as Habilidades - Eixo Oralidade, Eixo Leitura,
Eixo Escrita, Eixo Conhecimentos Linguisticos e Eixo Dimensao Intercultural -, e as habilidades preconizadas
pelo documento CEFR. No decorrer da colecao, os estudantes terdo a oportunidade de desenvolver tais habi-
lidades, de modo que, ao final do Ensino Fundamental, estejam aptos a realizar acdes dentro do escopo dos
niveis Al e A2.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), definidos pela Organizagdo das Nacdes
Unidas (ONU) como parte da Agenda de 2030, sdo um plano de agao voltado para a promogao do
desenvolvimento ambiental e socioecondmico, com foco na justica, na paz e no fortalecimento de
instituicdes direcionadas para o bem comum. E uma agenda ousada e extremamente importante
como concepcao e realizacdo de um modelo de progresso social, econdmico e ambiental que seja,
como o préprio nome diz, sustentavel.

Na cole¢do, apresentamos temas que se relacionam a esses objetivos, de forma direta ou indireta, no in-
tuito de levar os estudantes a se envolverem com tépicos socialmente relevantes e, ao mesmo tempo, contri-
buirem para seu desenvolvimento como individuos e cidadaos participativos. Assim, colaboramos para a for-
magao de agentes movidos pelo propdsito de promover uma mudanga positiva em varias esferas, de modo
a fortalecer a sustentabilidade e o equilibrio em dreas ambientais e sociais. O primeiro momento de contato
com os ODS no Livro do Estudante se dd em uma das secgdes iniciais, em que os estudantes encontram um
quadro disponibilizado pela ONU que ilustra e identifica por meio dos icones todos os ODS. Nessas paginas,
os estudantes também encontram uma explicacdo simples e objetiva, voltada a adolescentes de faixa etaria
compativel com a dos estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais, que busca leva-los a compreender o
que e quais sdo esses objetivos e qual o papel deles na colecdo. Os estudantes também encontram mencao
aos ODS no quadro de objetivos de cada unidade, bem como os respectivos icones na secao Warming up,
com o intuito de encoraja-los a relacionar o tema principal da unidade, exposto pelo titulo e pelas imagens
da abertura de paginas, ao ODS em questdo. Por acreditarmos que a abordagem dos ODS é de extrema
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importancia, temos uma secdo exclusiva em cada unidade principal denominada United Nations Sustainable
Development Goals, onde o ODS a ela relacionado é tratado de maneira mais aprofundada, mas levando
sempre em consideracdo a faixa etdria a qual a colecao se destina.

Em suma, acreditamos que compreender os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel é importante por
contribuir para a reflexdo critica e a consciéncia de que todos os membros de uma sociedade podem e devem
exercer um papel ativo na busca de solugdes que visem ao bem-estar comum.

3. Fundamentacao teérica

Nesta secao, buscamos explorar de forma sucinta e clara os principais pressupostos tedrico-metodoldgi-
cos que servem de base para a colecao, a fim de que vocé possa conhecé-la melhor e que os recursos nela
contidos sirvam como ferramentas Uteis neste que hd muito tempo é um dos principais desafios do mundo:
educar para a paz, o conhecimento e a compreensdo entre 0s povos.

Inglés como lingua franca

Nossa cole¢do se alinha ao entendimento de que linguagem é toda e qualquer forma por meio da qual
comunicamos e expressamos Nossos sentimentos, ideias e opinides e, consequentemente, estabelecemos
conexdes e nos integramos com outras pessoas e com o mundo. A linguagem se apresenta em diferentes
semioses, como imagens, gestos, sons e palavras, e é por meio dessas diferentes linguagens que construimos
conhecimento, estabelecemos lacos, atuamos e interferimos na realidade. Entendemos também que lingua-
gens estdo sempre relacionadas ao nosso contexto social, histérico, politico e cultural, portanto sdo mutaveis
e processuais. Desse modo, ao compreendermos as linguas, entre elas a lingua inglesa, como parte do sistema
de linguagens, adotamos o conceito de que elas tém importante funcéo social e politica na compreensao,
interpretacao e ressignificacdo das nossas realidades e aspiragoes.

No caso da lingua inglesa, adotamos o conceito de lingua franca, ou seja, uma lingua ndo pertencente a ne-
nhum pais ou povo especifico, tampouco com variantes corretas ou melhores (CRYSTAL, 2003; SEIDLHOFER,
2005; GRADDOL, 2006; JENKINS, 2007; GIMENEZ; EL KADRI; CALVO, 2017). Ainda encontramos, com alguma
frequéncia na literatura e no cotidiano pedagdgico, o termo “lingua estrangeira” quando nos referimos ao
ensino e ao uso do inglés no Brasil (LEFFA; IRALA, 2015; THORNBURY, 2017), termo que tem como referéncia
o conceito de que a lingua inglesa é “estranha” ao estudante brasileiro, ndo fazendo parte de seu cotidiano.
Nao é incomum depararmos também com a crenca de que as variantes americanas ou britanicas sdo melho-

res do que as variantes encontradas em outros paises, como Africa do Sul, Austrélia, Jamaica, Nova Zeladndia.

No entanto, de acordo com os estudiosos de inglés como lingua franca citados anteriormente, ndo ha va-
riantes melhores ou piores, corretas ou incorretas, da lingua inglesa. Além disso, eles apontam que o nimero
de usuarios de inglés como lingua voltada para a comunicagao internacional, cuja lingua materna ndo € o
inglés (os comumente chamados ndo nativos), € maior do que o nimero de falantes de inglés cuja lingua ma-
terna é o inglés (os chamados nativos), o que tem moldado as trocas discursivas em lingua inglesa de forma
continua, ressaltando o caradter das linguas como um fendbmeno em constante mutacao.

Assim, nossa colecao se alinha aos estudos de inglés como lingua franca e como lingua da contemporanei-
dade, descolonizada e desestrangeirada (CRYSTAL, ibid.; GRADDOL, ibid.; dos ANJOS, 2016), e a vemos cada
vez mais presente no cotidiano e nas interagdes sociais dos estudantes brasileiros, que se conectam a falantes
de varias outras linguas por meio da lingua inglesa em midias sociais, e que tém contato cada vez mais fre-
quente com producdes culturais como filmes, musica, documentdrios, memes e outros géneros multiletrados.
Portanto, nos quatro volumes da colegao, o estudo do inglés se dd com base em textos auténticos, de géneros
e semioses diversos, proporcionando o contato do estudante com um uso real da lingua e permitindo um es-
tudo que leve em consideracado o carater cultural, histérico, politico e social dessa lingua.

A abordagem sociointeracionista e a agéncia dos estudantes

Como mencionado anteriormente, partimos da premissa de que a lingua é fendmeno processual e em
constante mutacao. Partimos também do pressuposto de que ela é dependente do uso comunicativo que
dela fazemos. Em outras palavras, adotamos a visao de linguagem como pratica social, que enfatiza o uso
comunicativo do inglés por meio da leitura, escrita, escuta e fala e, portanto, nos alinhamos a abordagem
sociointeracionista de ensino-aprendizagem. Essa abordagem, que tem em Vygotsky seu principal e pro-
vavelmente mais conhecido expoente, atribui importancia fundamental aos diferentes contextos, como
o cultural, o educacional, o social, o histdrico e o politico, por meio dos quais interagimos uns com os
outros, e é nessa interacdo que ocorre, conforme explica Oliveira (2014, p. 36), a integracao de saberes e
intengdes comunicativas:

conceber a lingua como interagdo social significa entender que as estruturas sintaticas, as palavras e a pronuncia veiculam

valores. Além disso, e mais importante, significa considerar que os usudrios da lingua travam relacdes de poder nos seus en-
contros sociolinguisticos, o que os obriga a fazer escolhas tematicas, sintaticas e lexicais apropriadas a esses encontros.
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No decorrer das unidades da colecéo, tivemos o sociointeracionismo em mente como fundamentacao
para as atividades propostas a fim de desenvolver entre os estudantes a conscientizacdo sobre seu papel de
protagonista e agente no processo de ensino-aprendizagem, bem como sua visao reflexiva e critica, a fim de
que possa agir e transformar a si préprio, seu contexto local e global. Isso se dé ao convidarmos os estudantes
a se engajarem ativamente na execucao das atividades propostas e a interagirem com os colegas e professo-
res em sala de aula, bem como com outros membros da comunidade local e global sempre que possivel, com
o propdsito de se tornarem competentes para a comunicacao em inglés.

Além disso, propomos que os estudantes tragam seu conhecimento prévio de lingua (ndo sé da lingua
inglesa, como também da lingua portuguesa) e seu conhecimento de mundo. Isso se d& em secbes como
Warming up, na qual os estudantes sdo sempre convidados e encorajados a interpretar e ressignificarimagens,
a relaciona-las a vida cotidiana deles, e a discutir com os colegas e o os professores perguntas disparadoras
relacionadas ao tema de cada unidade. Na secdo Grammar in context, por exemplo, frequentemente encoraja-
mos os estudantes a se basearem em unidades e anos anteriores, bem como em seu conhecimento de lingua
portuguesa, a fim de construir o sentido das estruturas apresentadas. Além desses momentos, as secdes vol-
tadas para as habilidades (Reading, Listening, Speaking e Writing) sempre terminam com atividades em forma
de perguntas voltadas para a reflexdo, que incentivam os estudantes a pensar sobre o préoprio contexto, seu
aprendizado, suas opinides e vivéncias, e a compartilhar todos esses aspectos com os professores e colegas.

Com a intencdo de enfatizar a comunicacdo como fruto de construcdo social com base em interacdes e de
destacar e valorizar a diversidade brasileira e mundial em suas diversas formas e manifesta¢des, buscamos
apresentar textos orais, escritos e verbo-visuais que reflitam tal diversidade, sempre respeitando as tradicoes
e os valores, bem como destacar, particularmente nos boxes sobre informacdes culturais presentes em todas
as unidades, multiplos aspectos culturais que podem ser interessantes e relevantes para os estudantes do
Ensino Fundamental - Anos Finais, buscando fazer com que, como defende FREIRE (2015), os estudantes reco-
nhecam, respeitem e valorizem os conhecimentos socialmente construidos.

Em suma, acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem de inglés como lingua franca, inserido em
uma abordagem alinhada ao sociointeracionismo, se faz mais relevante no contexto do Ensino Fundamental
nas escolas brasileiras e procuramos construir uma colecdo que reflita esses preceitos, oferecendo suporte
para que os estudantes consigam desenvolver as habilidades linguisticas por meio de interagdes relevantes e
significativas, que integrem seus conhecimentos prévios e saberes diversos de forma que, como dito anterior-
mente, possam exercer sua agéncia no mundo contemporaneo, relacionando-se com outros povos e culturas
por meio da lingua inglesa de forma ética e respeitosa, ao mesmo tempo que valorizam a prépria identidade
e seu lugar no mundo.

Lingua, cultura e identidade

Pensar em comunicagao em uma sociedade cada vez mais globalizada e plural implica entender o papel
da lingua inglesa como ferramenta de acesso e divulgacao de informacdes e conhecimentos. Nesse cenario, e
alinhados com a BNCC, a lingua inglesa € um instrumento fundamental na interacdo entre os povos, na inte-
gracao e compartilhamento de conhecimentos e ideias.

Podemos considerar que a funcdo de uma lingua é promover a comunicacao entre 0s povos e, como ja
mencionado, servir de instrumento para que possamos expressar ideias, sentimentos e aspiragdes. Sabemos
também que a relacdo entre a lingua e a cultura de um povo se entrelaca, pois a lingua faz parte da cultura,
e juntas formam parte inexordvel da identidade de um povo. Tendo isso em mente, a cole¢cdo ndo atribui ne-
nhum aspecto de superioridade a uma outra variante usada em paises angléfonos, pois seu objetivo é sempre
valorizar a cultura brasileira e a lingua portuguesa e, por conseguinte, a nossa identidade.

Procuramos demonstrar essa valorizacdo em diversos momentos na colecdo, como no caso da secdo
Warming up, em que as imagens da abertura da unidade sao discutidas por meio de perguntas disparadoras.
Nesse momento, propomos aos estudantes que relacionem as questdes levantadas a sua realidade e a da
comunidade onde vivem. Em outros momentos, apresentamos, citamos e valorizamos varios brasileiros, de
origens, etnias e ocupacdes diversas, conhecidos do publico ou ndo, do nosso presente ou passado, que de
alguma forma representam a sociedade brasileira e contribuem para nossa cultura.

Ressaltamos também que, em certos momentos das unidades, propomos atividades e interacdes em lin-
gua portuguesa, uma vez que essa é provavelmente a lingua materna da maior parte dos estudantes das
escolas brasileiras. Ao longo dos anos, muitos pesquisadores (HARBORD, 1992; AUERBACH, 1993; COOK, 2001;
DELLER; RINVOLUCRI, 2002; SCRIVENER, 2005; BROWN, 2007; CANAGARAJAH, 2009) tém enfatizado o uso
da lingua materna como um instrumento facilitador da aprendizagem, ou seja, como forma de auxiliar os
estudantes a transpor barreiras afetivas que possam de alguma forma prejudicar seu aprendizado e sua par-
ticipacao em sala de aula.

Assim, acreditamos que o uso da lingua portuguesa pode, em certos momentos, auxiliar os estudantes a
lidar melhor com alguns sentimentos inibidores da participacao, como timidez, inseguranca e medo de se ex-
por, fazendo com que se sintam mais encorajados a participar das atividades e a expressar suas opinides e a
se engajarem com o aprendizado. Em outras palavras, acreditamos que o uso da lingua materna ndo sé auxilia



na construcao de um ambiente mais acolhedor e propicio para o aprendizado da lingua inglesa, uma vez que
€ provavel que os estudantes ndo tenham ainda todas as ferramentas linguisticas para se comunicarem em
inglés com seguranca e clareza em todos os momentos, como também reforca a valorizacdo da cultura e da
identidade do nosso povo.

Lembramos que a presenca da lingua portuguesa ao longo dos quatro volumes varia e vai diminuindo gra-
dativamente ano a ano (ver Organizagao e estrutura da colecdo) por dois motivos. Primeiro, esperamos que
no decorrer do curso os estudantes desenvolvam total ou parcialmente habilidades que os tornem mais pre-
parados a agir e interagir em lingua inglesa. Segundo, acreditamos ser importante manter desafios constan-
tes para que os estudantes se sintam cada vez mais preparados e encorajados a supera-los. Por esse motivo,
sugerimos que as aulas sejam conduzidas em inglés sempre que possivel, aumentando o tempo de exposicdo
a lingua. Sugerimos também incentiva-los a usar expressdes comuns em inglés na sala de aula, como as apre-
sentadas em todas as Welcome units da colecao.

4. Contextos e desafios do Ensino Fundamental - Anos Finais

Reflexdes sobre a pritica docente

J& ha vérios anos, estudiosos tém destacado que os papéis das expectativas em relacdo aos pro-
fessores e estudantes tém mudado (ALMEIDA FILHO, 2007; SILVA, 2009; BUTO, 2013; SALESI, 2013;
HODGSON, 2017). Como j& assinalava Almeida Filho (ibid.,, p. 15) “estd superada a visdo do professor como
emissor e do estudante como receptor numa relacdo opressiva de cima para baixo”. Em outras palavras, o
estudante ndo pode ser visto como passivo, alguém que somente aceita as explicagdes fornecidas pelos
livros e pelos professores, sem com elas interagir, questionad-las ou desenvolvé-las. Do mesmo modo, o pro-
fessor j& hd muito tempo deixou de ser o transmissor ou detentor do conhecimento para assumir cada vez
mais o papel de mediador do processo de aprendizagem. Sabemos que essa evolugdo dos papéis carrega
consigo o conceito de aprendizado continuo, por toda a vida, e que por conseguinte traz outras respon-
sabilidades e desafios tanto para os estudantes como para os professores. Assim, entre os varios desafios
docentes, os professores da atualidade tém de exercer o papel de mediador da aprendizagem. Essa é uma
tarefa grandiosa que exige organizacao, paciéncia e colaboracao por parte dos estudantes.

Um dos desafios a ser enfrentado atualmente pelos docentes de Lingua Inglesa sdo salas de aulas
lotadas. Infelizmente, essa é uma realidade em boa parte das escolas publicas brasileiras. Turmas muito
grandes podem dificultar o aprendizado e frustrar tanto professores como estudantes, que muitas vezes
sao prejudicados pelo barulho e pelas poucas oportunidades de participar mais ativamente das aulas,
de dar suas opinides e escutar a dos outros, entre tantos outros aspectos. Sabemos que ndo ha solucao
magica ou Unica para transpor essas possiveis dificuldades, mas, com base em alguns pesquisadores
(UR, 1996; BROWN, 2007) e em nossa experiéncia, propomos algumas estratégias que podem tornar o
trabalho em sala de aula mais eficiente e mais prazeroso.

Planejar a aula com antecedéncia. Ter clareza sobre quais objetivos devem ser idealmente atingidos
em uma aula auxilia a diminuir a ansiedade e a promover melhor uso do tempo em sala de aula, que
pode ser curto. Empregar bem o tempo pode ser um grande fator motivador da aula.

Escolher antecipadamente (semanalmente, por exemplo) um estudante para fazer a chamada antes
gue vocé chegue a sala de aula. Esse estudante fica responsavel por dizer quais sdo as faltas. Fazer
isso tem duas vantagens principais: atribuir responsabilidade aos estudantes e evitar desperdigar o
tempo de aula em uma atividade necessaria, mas mecanica. Além disso, ao fazer a chamada em uma
turma numerosa, as chances de os estudantes se dispersarem sdo grandes, e fica mais dificil conquis-
tar a atencao deles depois.

Aprender o nome de todos os estudantes o mais rapidamente possivel. O tratamento personalizado faz
com que eles se sintam acolhidos em sala de aula. Lembramos que alguns deles podem ter um nome
social ou um apelido com o qual se identifiquem, portanto é importante sempre respeitar esse desejo.

Respeitar e exigir respeito deve ser uma regra para todos em sala de aula. Ndo permitir piadas e
comentarios desrespeitosos e ofensivos ajuda a criar um ambiente acolhedor, fazendo com que os
estudantes se sintam mais seguros, confiantes e encorajados a participar das atividades.

Investir no trabalho em pequenos grupos e em pares. Se possivel, criar neles o habito de j& se orga-
nizarem dessa forma antes de a aula comecar. Se os estudantes se reunirem em grupos com gquatro
integrantes, eles podem fazer atividades individuais, em pares e em grupos sem que seja necessario
mudar o tipo de organizacdo varias vezes durante a aula. Além disso, é mais simples acompanhar e
monitorar o trabalho organizado em pequenos grupos do que individualmente, mesmo que a turma
nao seja grande.

Encorajar os grupos a ter um porta-voz que fique responsavel por relatar as respostas dos integrantes
quando isso for pedido no decorrer do ano letivo. Lembramos, no entanto, que é importante que os
porta-vozes nos grupos variem, de modo que todos tenham a possibilidade de participar.
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Criar, individualmente ou com outros professores, uma lista de melhores praticas para lidar com os de-
safios de ensinar em turmas numerosas. Essa pratica coletiva e colaborativa favorece o engajamento
de professores como coletivo. Além disso, se outros professores adotarem um padrao de boas prati-
cas em sala de aula, os estudantes se beneficiarao, pois havera consisténcia nas aulas como um todo.

Estudante protagonista da aprendizagem

Saber e poder usar a lingua inglesa faz parte do empoderamento dos estudantes como cidadaos,
auxiliando-os a tornarem-se mais autbnomos, mais criticos e mais aptos a participar de praticas dis-
cursivas com vistas a democracia, ao conhecimento cientifico, aos principios éticos e a globalizacao na
contemporaneidade.

Acreditamos que o desenvolvimento e a valorizacdo da autonomia estdo em consonancia com
o conceito de aprendizado continuo e que essa autonomia deve ser gradualmente construida. Para
isso, é fundamental que os estudantes estejam cientes desse processo e adquiram o habito de se
tornarem, pouco a pouco, responsaveis pelo préprio desenvolvimento, seja ele no campo linguistico,
seja relacionado ao seu papel como cidadao critico, reflexivo, consciente de seu valor e de seu papel
na sociedade.

Como explica Hodgson (2010, p. 50):

ao descentralizarmos o ensino e focarmos na aprendizagem, ao dar papel e voz ao aluno e ao incumbi-lo de respon-
sabilidade sobre seu aprendizado dentro e fora de sala de aula, poderemos estimula-lo a fazer bom uso do tempo dedi-
cado ao inglés em classe, mesmo que esse seja pouco.
Pensando nesses aspectos, e a fim de contribuir para que os estudantes se tornem cada vez mais
engajados em sua jornada de coautores do processo de aprendizagem, a presente colecdo busca, no
decorrer de todo o curso, orienta-los a:

realizar atividades desafiadoras, que tenham por objetivo encoraja-los e desenvolver o pensamento

critico-reflexivo;

propor a discussao sobre temas que promovam uma formacgdo cidada, voltada a sustentabi-

lidade, como fazemos particularmente nas secdes Warming up e United Nations Sustainable

Development Goals;

fomentar a leitura, encorajar a atitude investigativa e a curiosidade por outros povos, costumes

e culturas, assim como pela prépria cultura e identidade, além de ressaltar a importancia da

pesquisa, como fazemos particularmente por meio dos boxes de expansdo do assunto e com

informacdes culturais;

avaliar criticamente o préprio aprendizado e o desenvolvimento, como encorajamos por meio da

secao Self-evaluation e por meio da construcdo de portfdlios;

fazer referéncia as secdes complementares do Livro do Estudante, compreendendo-as como au-

xiliares em seu desenvolvimento ou remediacdo do aprendizado, sempre que necessario. Nesse

sentido, a secdo Language time se apresenta como uma opcado de consulta no caso de duvidas

gramaticais, além de oferecer atividades extras para o estudante trabalhar de maneira autébnoma.
Lembramos que essas sdo somente sugestdes e que sempre cabe ao professor e aos estudantes dis-

cutirem e concordarem sobre as estratégias que visem ao melhor desenvolvimento da turma.

Culturas juvenis

A juventude é marcada pela idade e pelo contexto social. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), por exemplo, define juventude como o periodo de vida que vai dos 15 aos 29 anos, mas com-
preendemos que circunstancias diversas podem altera-lo, encurtando-o ou estendendo-o. Essa é uma fase
de grande importancia no contexto global atual, pois é quando os jovens rompem com a infancia e com
os primeiros anos da adolescéncia e passam a pensar e repensar seus desafios e projetos para o futuro,
processo que exige energia, criatividade e apoio para que o jovem se sinta seguro em fazer suas escolhas.

Ao pensarmos nas caracteristicas da juventude no contexto global atual, entendemos que elas sdo
marcadas pela concepgao de pertencimento social, pela escolha de tribos sociais com as quais o jovem
se identifique ao longo desse processo e pela desconstrucao, reconstrucdo e ressignificacdo de sua
identidade pessoal e coletiva.

A fim de demonstrar a importancia de seus valores e crengas para a transformacdo do mundo, os
jovens criam os proprios espacos, tanto reais quanto virtuais, e utilizam uma série de ferramentas para
expressar sua cultura juvenil por meio da musica, do cinema, das séries, dos desenhos, dos grafites, dos
animes, dos jogos de videogame, das redes sociais, entre outros.

Podemos observar dois caminhos que sdo comumente percorridos pelos jovens em seu processo
de edificagao e escolha de determinada cultura juvenil:

1) aquilo que os jovens recebem como herancga cultural de seus grupos familiares;

2) a possibilidade e a capacidade de cada jovem de exercer sua autonomia para construir a prépria
identidade cultural de acordo com os grupos com os quais se identifica.



Essa pratica de autonomia é certamente influenciada pelo consumo cultural, por diferentes realida-
des econbmicas, sociais e politicas, que terdo impacto direto no processo de construcdo do conceito de
juventude de cada individuo. Conforme explicam Martins e Carrano (2011):

A oferta e o consumo cultural apresentam-se de maneiras diversas. Os referenciais simbolicos especificos da juventude
sdo sistematicamente potencializados pela industria cultural para, ao direcionar o consumo, reconstruir e reconfigurar
de forma continua o sujeito juvenil. Este, por sua vez, identifica-se no grupo e com o grupo pela quantidade e qualidade
dos signos especificos relacionados ao poder e a posse dos objetos emblematicos que, por sua vez, funcionam como
passaporte para a entrada em determinado grupo. A autorizagdo para o acesso ou mesmo para a constituicdo de grupos
identitarios ndo se limita aos referenciais estabelecidos pela industria como sendo especificos dos jovens. Porém, esses
funcionam como mediadores para o encontro dos iguais que se diferenciam dos outros. Cada grupo juvenil possui, as-
sim, marcas visiveis que o caracteriza e unifica, mas que o diferencia de outras marcas identitarias juvenis.
Ou seja, ao eleger seu grupo identitario, sua tribo, e ser recebido por ele, o jovem assume uma identi-
dade que o torna pertencente ao grupo escolhido, do mesmo modo que o exclui dos demais.

Ainda como parte desse processo de assimilagdo e consumo cultural, as midias tém um propdsi-
to fundamental na mescla e na moldagem das representacdes de um novo ideal, que terd, por sua vez,
caracteristicas fisicas e comportamentais especificas. E fato que o consumo tecnolégico leva o jovem a
ter uma falsa sensacao de liberdade, algo tdo desejado nessa fase. Lembramos, contudo, que as tecnolo-
gias de informacgao e comunicagao, as comumente chamadas TICs, tém um valioso papel no processo de
transformacdes culturais, pois propiciam o conhecimento, o contato e a troca de ideias, proporcionando
formas renovadas de pensar, organizar e compartilhar o pensamento. Levando esse papel das TICs em
consideracao, diversas instituicdes escolares e seus membros tém buscado incorpora-las ao dia a dia
escolar.

Carrano (2011) é enfatico ao afirmar que a escola é um espaco privilegiado no que se refere a culturas
juvenis, pois pode oferecer suporte para que os jovens elaborem seus projetos de vida, tanto no nivel
pessoal como profissional, para a vida adulta. Ele afirma:

Uma das mais importantes tarefas das instituicdes, hoje, seria a de contribuir para que os jovens pudessem realizar
escolhas conscientes sobre suas trajetdrias pessoais e constituir os seus proprios acervos de valores e conhecimentos
que ja ndo mais sdo impostos como herangas familiares ou institucionais. O peso da tradicdo encontra-se diluido e os
caminhos a seguir sdo mais incertos.

Considerando a escola uma instituicao importante no desenvolvimento do protagonismo juvenil, seja
auxiliando o jovem a fazer escolhas conscientes, a aprender a respeitar a diversidade, a construir uma
identidade permeada por valores e conhecimentos pessoais, seja elaborando um projeto de vida, apre-
sentamos a seguir alguns pontos que podem servir para a reflexdo dos professores tendo em vista a
elaboracao de atividades que envolvam a tematica da cultura juvenil.

Os projetos de cultura juvenil devem acontecer em grupo. A construcdo das culturas juvenis se da
no coletivo, proporcionando reflexdo e incentivo a pratica de valores, como o respeito as diferencas
e a solidariedade.

Os temas dos projetos podem ser propostos pelo professor, por um levantamento de interesses
culturais dos estudantes, ou até mesmo por exemplos de situacdes-problema surgidas na escola ou
na comunidade. As escolhas devem ser do interesse dos estudantes.

Os projetos devem, sempre que possivel, incluir aspectos visiveis (comportamentos, hdbitos alimen-
tares, religido, vestimenta, etc.) e aspectos invisiveis (visdo de mundo, valores, crencas, etc.).

A autonomia conquistada ao longo da execugao dos projetos deve ser estimulada do comecgo
ao fim.

O professor pode atuar na construcdo da identidade pessoal com base na relacdao do jovem com as
culturas juvenis e, consequentemente, com o projeto de vida. Este é o caminho que o jovem escolhe
tracar para identificar seus interesses, limites e potenciais que s&o influenciados pelo meio em que
ele estd inserido. Dessa forma, é possivel identificar como esses projetos futuros sdo influenciados
pelas culturas juvenis e trazé-los para reflexdo de cada estudante.

Diferentes perfis de estudantes - respeito e diversidade nas escolas

E comum haver confusio entre os termos diversidade e desigualdade. De modo geral, enquanto o
termo desigualdade se refere basicamente a diferencas socioecondmicas entre pessoas e/ou grupos
sociais distintos, o termo diversidade pode ser compreendido em dmbitos mais amplos, em diferentes
grupos de pessoas, marcados por caracteristicas de carater cultural, fisico, étnico, comportamental,
cognitivo, de género e de faixa etéria.

Falar de diversidade necessariamente engloba falar de inclusdo, respeito e democracia, que séo pila-
res na educacao brasileira e mundial. Conforme destaca Castro (2002), “uma sociedade justa reconhece
as diferencas como caracteristicas constituintes de qualquer grupo e se enriquece com elas, promo-
vendo igualdade de direitos e justica!” Portanto, incluir um trabalho voltado a diversidade nos projetos
escolares é fundamental, mas lembramos que o objetivo dessa pratica ndo &, de forma alguma, tentar
igualar as diferencas entre os estudantes. Ao contrario, o objetivo é compreender, considerar e respei-
tar, para poder acolher as singularidades de forma que estudantes e professores cooperem a fim de
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promover, de forma mutua e continua, a igualdade de direitos de todos a uma vida digna e pacifica na
escola e fora dela.

Ao considerarmos o importante papel da escola na sociedade, entendemos que um trabalho com
enfoque no respeito a diversidade possivelmente terd repercussdes positivas que extrapolarao o espago
escolar. Nesse contexto, sabemos que hd alguns anos a internet é um dos principais meios de expressao
entre os jovens, e a popularizacdo de ferramentas digitais tem se tornado cada vez mais frequente. As
telas dos mecanismos digitais funcionam como uma espécie de escudo que neutraliza o controle de im-
pulsos agressivos, muitas vezes ligados ao conceito de heteronormatividade como a Unica possibilidade
na sociedade em que vivemos. Como consequéncia, manifestacdes de racismo, homofobia, misoginia,
cyberbullying e outras formas de discriminacao social se tornam cada vez mais frequentes, perigosas e
prevalentes. Ainda que as redes sociais se proponham tentar combater tais comportamentos, eles es-
tao muito longe de deixar de ser um problema e um risco. Para alguns, a internet se tornou uma grande
Jjusticeira, uma ferramenta que possibilita julgamentos sociais suméarios, o que deu origem ao que atual-
mente chamamos de cultura do cancelamento. Seja esse fendbmeno permanente, seja temporario, essa
desconstrucao social tem um papel punitivo e desagregador, mas ao mesmo tempo promove discussdes
importantes sobre a diversidade, a igualdade de direitos e o respeito pelo outro. O grande ponto aqui
é o motivo pelo qual jovens de todas as idades “cancelam” determinada pessoa de suas vidas, muitas
vezes de forma agressiva. Ressaltamos que essa cultura do cancelamento ndo favorece a busca de uma
sociedade mais respeitosa e pacifica, mas parte de um ato de discriminacao em si por ndo concordar
com uma opinido, interesse ou aparéncia do outro, aceitar o outro como ele simplesmente é.

O filésofo sul-coreano ByungChul Han (2010) afirma que vivemos uma era neuronal, em que os ma-
les do século estdo associados as doengas neuroldgicas e mentais, como depressdo, ansiedade, TDAH,
burnout, entre outras. Os adoecimentos neuronais, segundo ele, sdo estados patoldgicos decorrentes de
um exagero de positividade. Por positividade, entende-se tudo aquilo que é igual e, consequentemente,
aceito. E negatividade é aquilo que é estranho, que é negado. Segundo Han (2010):

Num sistema dominado pelo igual, ndo faz sentido fortalecer os mecanismos de defesa [...] A violéncia da positividade
nao pressupde nenhuma inimizade. Desenvolve-se precisamente numa sociedade permissiva e pacificada [...] Habita o
espaco livre de negatividade do igual, onde ndo se da nenhuma polarizacdo entre inimigo e amigo, interior e exterior
ou entre proprio e estranho.

Ao analisarmos esse cenario, torna-se evidente que o respeito a diversidade estd estreitamente re-
lacionado a saude mental. O aumento significativo do nimero de casos de doencas mentais, princi-
palmente na infancia e na adolescéncia, bem como o crescente relato de episddios de automutilacdo
e tentativas de suicidio entre adolescentes sdo exemplos claros de quao delicado é o momento atual.
Conforme explica Fante (2008):

O que, a primeira vista, pode parecer um simples apelido inofensivo pode afetar emocional e fisicamente o alvo da
ofensa. Criancas e adolescentes que passam por humilhacdes racistas, difamatodrias ou separatistas podem apresentar
doengcas psicossomaticas e sofrer de algum tipo de trauma que influencie tragcos da personalidade. Em alguns casos
extremos, o bullying chega a afetar o estado emocional do jovem de tal maneira que ele opte por solugdes tragicas,
como o suicidio.

Acreditamos que a escola, juntamente com a familia, sdo os principais responsaveis pelo aprendizado
de convivéncia social. O ambiente escolar, portanto, desempenha um papel importantissimo de cons-
cientizar os estudantes e promover a salde social e mental por meio de atividades e projetos coletivos
que envolvam o respeito a diversidade e ao combate de toda forma de preconceito e discriminagéo e ao
bullying, seja presencial, seja virtual.

Os aspectos relacionados ao respeito a diversidade estdo relacionados aos Objetivos de Desenvol-
vimento Sustentdvel estabelecidos pela ONU, uma das caracteristicas da colecao, conforme explica-
mos na se¢ao de mesmo nome neste Manual. Entre esses objetivos, o décimo sexto versa sobre “Pro-
mover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentdvel, proporcionar o acesso a
justica para todos, e construir instituicoes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis”. Se-
gundo o terceiro artigo da Declaracdao Universal dos Direitos Humanos, “Todo ser humano tem direito
a vida, liberdade e a seguranca pessoal”. Ndo hd desenvolvimento sustentdvel sem paz. Garantir esses
direitos é promover uma cultura de paz, na qual o objetivo ndo seja a auséncia de conflitos, mas sim a
resolucao nao violenta deles; desse modo, o respeito a diversidade se faz necessario. A cultura de paz
é um processo continuo e que demanda esforco, dedicacdo e manutencao.

Tomando por base os valores de tolerancia e solidariedade, o didlogo, a mediacdo e a negociacdo
como pilares para a resolucdo de problemas, propomos os tdpicos apresentados a seguir para desen-
volver com os estudantes o respeito a diversidade e promover a salde social e mental por meio de uma
cultura de paz dentro e fora da sala de aula.

Promover atividades de integracdo que abordem as diferencas, a serem realizadas no inicio do ano
ou quando um novo estudante ingressa na sala. Para isso, pode ser usada a cépia da certiddo de
nascimento para levantamento dos dados de cada estudante (idade, local de nascimento, origem
do sobrenome, etc.) ou solicitado um objeto da cultura familiar que identifique suas origens, para
que cada um possa contar sua histéria com base nesses elementos.



Desenvolver o senso de cooperacdo, com projetos de mentoria, em que estudantes com mais faci-
lidade em determinada disciplina possam cooperar com outros que apresentam dificuldade, ou, no
caso de estudantes com deficiéncia fisica ou atipicos, possam receber um revezamento de auxilio
na rotina didria escolar dos demais estudantes da sala.

Explicar o conceito de cultura de paz e desenvolver com os estudantes estratégias para solucionar
problemas com base nesse conceito.

Fortalecer a autoestima, escolhendo pessoas publicas que alcancaram grandes feitos e que tenham
algo em comum com os estudantes (etnia, religido, nacionalidade, deficiéncia, etc.) para a realiza-
cdo de pesquisa e apresentagdo em grupo.

Reproduzir filmes ou séries que abordem o tema e abrir para discussao. Também é possivel pedir
aos estudantes que tragam as sugestdes de acordo com o repertério deles.

Identificar junto a turma valores individuais, como empatia, amizade, honestidade, lealdade, com-
paixao, respeito. Registra-los na lousa e pedir a eles que se dividam em duplas. Cada um atribui um
valor para identificar no colega e discute em duplas os motivos que os levaram a fazer essa escolha.
Abrir uma roda de conversa sobre a experiéncia de cada um.

Usar charges ou memes para debater a cultura do cancelamento.

Identificar os sentimentos provocados nos estudantes ao ler noticias de jornais que relatem histo-
rias de preconceito, trabalhando empatia e compaixao.

Desenvolver com a turma situacoes ficticias (ou reais, caso algum estudante queira relatar uma
experiéncia) que envolvam temas de salde mental, como depressao, ansiedade, automutilacao,
pensamentos suicidas, e discutir com eles estratégias de ajuda em cada uma das situacoes.

5. Educacdo integral

A educacdo integral pode ser descrita de varias maneiras: progressista e alternativa, com base em
varias teorias. A abordagem integral pode englobar a maioria dos pensamentos e teorias educacionais.
O modelo integral coloca as ideias da educacao progressista no meio de uma rede de ideias sobre cul-
tura, psicologia, filosofia, ciéncia, e assim por diante. Quando utilizamos o termo “integral”, estamos nos
referindo a um modelo (um sistema de conceitos de interpretacdo do mundo), a uma metodologia (prin-
cipios de investigagdo do mundo), a uma comunidade (grupos que fazem uso desse método e modelo) e
a habilidades (modos de pensamento).

De acordo com Murray (2009), a maioria dos modelos de pedagogia progressista enfatiza muitos
principios e valores que sdo compativeis entre si, como multiplas inteligéncias, construtivismo, zona
de desenvolvimento proximal, aprender fazendo. A abordagem progressista também abrange outros
aspectos, como o conhecimento do ser humano (corpo/mente/emocao), realidades internas (valores,
sentimentos, motivacdes) e externas (a¢do, salde fisica, infraestrutura educacional) e a perspectiva do
conhecimento (abordagem critica, epistémica, dialdgica).

Na escola integral, os estudantes sdo considerados sujeitos do préprio processo de aprendizagem
(protagonismo juvenil), isto €, agentes da prépria formacao. Portanto, a educacao integral estabelece o
desenvolvimento global dos estudantes como objetivo no processo educativo. O estudante, como parte
da educacao integral, deve ser capaz de somar e coordenar o conhecimento e as habilidades adquiridos,
além de desenvolver diferentes relacionamentos, competéncias para o aprendizado e a construcao de
sentidos. E preciso reconhecer que o processo de ensino-aprendizagem é complexo, com multiplos cami-
nhos e varios ambitos, entre os quais se incluem as ideias de diversidade, inclusdo e equidade. Portanto,
as particularidades pessoais, culturais e locais devem ser respeitadas.

Uma educacgao integral possibilita que os estudantes vivenciem diferentes linguagens, contextos e
movimentos para que sejam capazes de se desenvolverem plenamente. E, para que isso se torne realida-
de, é necessario que o processo de ensino-aprendizagem seja mediado socialmente, de forma recorren-
te, promovendo situacdes coletivas, compartilhadas e colaborativas entre os jovens.

Tendo em vista o atual cenadrio, no que concerne a formagao integral dos estudantes no componente
curricular de Lingua Inglesa, esta obra busca atravessar novos desafios, atuando na formacao dos estu-
dantes brasileiros de forma que se tornem multiletrados, criticos e cientes de seus direitos e deveres, e
consigam chegar a etapa do Ensino Médio seguros e confiantes. Além disso, consideramos fundamental
a integragcdo dos demais conhecimentos, a fim de romper as barreiras entre os componentes curricula-
res. Segundo Fazenda (2011, p. 75):

A possibilidade de “situar-se” no mundo de hoje, de compreender e criticar as inumeraveis informagdes que nos agri-
dem cotidianamente, sé pode acontecer na superagdo das barreiras existentes entre as disciplinas. A preocupagdo com
a verdade de cada disciplina seria substituida pela verdade do homem enquanto ser no mundo.
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A colecdo objetiva promover um processo de ensino-aprendizagem de modo integrado e em didlogo
com o cotidiano dos estudantes, que poderao continuar desenvolvendo seu repertério individual e co-
letivo nas praticas sociais interculturais, também relacionadas as culturas juvenis e ao universo digital,
aprofundando o repertério lexical multissemidtico, desenvolvendo protagonismo, ampliando suas pers-
pectivas pessoais e abrindo caminhos para a vida profissional.

Além disso, a obra intenta apontar caminhos para que os estudantes se tornem aprendizes ao longo
da vida, de modo que possam ter participacdo ativa e autbnoma em um mundo globalizado e difuso,
no qual o uso da lingua inglesa contribui para que ampliem suas vivéncias e compreendam o mundo
em que vivem.

Dessa maneira, discutimos na préxima secdo alguns procedimentos relacionados aos processos cog-
nitivos basicos para a educacao, com a expectativa de que eles atuem como suporte para o desenvolvi-
mento da aula do professor ou como objeto de estudo para os estudantes.

Operacgoes cognitivas e o componente curricular Lingua Inglesa

Producio de analises criticas, criativas e propositivas

Quando falamos em anélise critica, estamos nos referindo ao processo de desconstrucdo do que le-
mos, escrevemos e escutamos de maneira ldgica e racional (BROWN; KEELY, 2012). Isso exige que o leitor
va além dos campos da descricéo e analise, para avaliar, criticar e presumir. No entanto, para criticar, €
necessario que os argumentos estejam embasados em uma pesquisa/investigagao bem fundamentada
e ampla da literatura.

Descrigcao: Quem? O qué? Onde? Quando?
Analise: Como? Por qué?

Avaliacao: Para qué? E se? O que vem depois?

A descricdo e a andlise simples devem preceder a avaliacao, pois é a partir dai que a analise critica
se fundamenta. Com a pratica das habilidades avaliativas, o estudante pergunta a si mesmo o que
a descricdo e a analise realmente significam, o que o texto informa sobre o autor ou tépico, quais
sao as implicagdes. Na compreensao de leitura da lingua inglesa desta coleg¢ado, procuramos estimu-
lar a andlise critica do aprendiz por meio de questionamentos em subse¢des como Post-listening,
Post-reading e Reflect.

A analise critica estd associada a uma “abordagem profunda” do aprendizado, ou seja, é necessario
relacionar o conhecimento recém-construido com o que o individuo ja sabe. Envolve também investigar
conceitos e ideias, comparar problemas e perspectivas para desafiar o préprio entendimento, presumir
e buscar implicagdes, bem como ser capaz de distinguir evidéncia de argumento, questionar premissas,
reconhecer generalizacdes e identificar preconceitos.

O pensamento critico ajuda a descobrir relagdes nos mais diversos conjuntos de conhecimento, capa-
citando a sintetizacdo do préprio pensamento. Esse pensamento diz respeito a habilidade de investigar
uma informacdo objetivamente e tirar conclusdes. Envolve a avaliagdo de fontes, dados, fatos, feno-
menos observaveis e descobertas em pesquisas. Um exemplo simples desse pensamento é dado pela
triagem feita por uma enfermeira de um hospital quando analisa os casos, identificando a urgéncia de
atendimento e encaminhando o paciente ao setor clinico adequado.

O pensamento critico € essencial para que o estudante compreenda o problema e analise as evidéncias,
ideias e questionamentos da drea de estudo ou qualguer outra informacao que chegue até ele. A andlise
critica permite que ele tenha maior clareza dos assuntos e informacdes processados. O mundo académico
e cientifico tem funcionado por meio dessa constante reflexao, do debate profuso e do refinamento de
ideias. Portanto, a analise critica é fundamental para a sobrevivéncia e a atualizacdo de todos os campos
de investigagao.

Segundo Drew e Bingham (2001), para pensar e analisar criticamente no contexto académico, os pon-
tos principais sao:

Fundamentar seu raciocinio baseado em evidéncias, ideias de fontes fidedignas do mundo acadé-
mico como livros, avaliagdo pelos pares e artigos cientificos.

Identificar o contexto histdrico e/ou a parcialidade que pode levar a uma distorcdo do que é lido
ou ouvido.

Identificar e questionar os pressupostos sem fundamentos.

Explicar o sentido e a consequéncia de um dado especifico de um argumento ou de uma conclusao
expressados por outros.



Analisar uma informacao criticamente, levantando perguntas do tipo: O que eu ja sei? O que pre-
ciso saber? Isto é um fato ou uma opinido? Quais evidéncias foram usadas para fundamentar a
afirmacao? Quais foram as premissas mencionadas ou ndo mencionadas nesta informacao? Ha
outras maneiras de pensar sobre isso? E conclusivo ou relevante?

No texto a seguir, discutiremos as varias estratégias de leitura fazendo uso da andlise critica.

Estratégias e compreensio da leitura

A leitura ativa diz respeito ao engajamento com o texto que vocé |é. Esse engajamento frequente-
mente esta relacionado com o propdsito predeterminado para a leitura, antes de ela ser feita. Identificar
tal propdsito ajuda a tornar o processo de leitura mais ativo, no entanto, é preciso considerar também
os fatores externos que o ajudam ou o comprometem, como o ambiente externo, o tempo para a leitu-
ra, entre outros. Assim, é possivel afirmar que ndo hd uma maneira “certa” de ler um texto. Por isso, as
estratégias que relatamos adiante ndo sdo prescritivas, e sim sdo sugestdes para o encaminhamento
da leitura.

Primeiramente, antes de ler um texto, € importante levantar hipdteses para a leitura: Que tipo de
texto é esse? E um artigo de livro ou da internet? Esse tipo de texto vai influenciar a maneira como a
comunicagao é transmitida? O texto estd tentando me persuadir ou sé informar, ou ambos? Qual é o
propdsito da leitura? E uma leitura obrigatéria? E fundamental lembrar a informacao posteriormente
para uma avaliacdo? Quais sdo as questdes que precisam ser respondidas? O que vocé ja sabe sobre
o texto?

Responder a essas questdes pode ajudar o leitor a reduzir a informacdo que ele precisa extrair do
texto e, portanto, conduzir a uma melhor compreensdo de seu conteldo. Essa é a razdo pela qual é im-
prescindivel a atividade de pré-leitura nas atividades de leitura.

Quando o leitor |é algo sobre determinado assunto ou para realizar uma avaliacdo, ele quer encontrar
meios de ler o texto da maneira mais eficiente possivel. A estratégia de leitura a seguir é conhecida como
o sistema dos “4S":

Search

Para saber se o texto vai ser Util, antecipe a informacao que o texto oferece: analise o resumo,
a palavra-chave, o titulo do livro/capitulo, diagramas ou imagens.

Skim

Ler superficial e rapidamente o texto colabora para saber qual é o principal argumento, pres-
tando atencao a introducao, as manchetes, aos subtitulos e a conclusao.

Select

Determinar se é Util ler todo o texto ou somente algumas secdes utilizando as informacgdes
coletadas anteriormente.

Study

Estudar o texto, ou o material que foi selecionado. Ler o material e tomar notas, destacando al-

guns trechos. Fazer uma reflexao de como a informacéao se relaciona com seu propdsito de leitura;
relembrar o que foi lido e se o texto foi compreendido.

A estratégia “PRR Strategy” é um método de leitura para o entendimento, como podemos observar:

Preview

Familiarizar-se com o texto antes da leitura. Esta etapa consiste na observacado de como o texto
estd organizado, quanto tempo vai durar a leitura e se ele é adequado para seu propdsito, utilizan-
do técnicas como skimming, leitura do titulo, imagens, introducgao, etc. Com base nessas informa-
¢Oes, é possivel determinar se o texto é importante.

Read

Ler o texto por partes, em vez de lé-lo de uma sé vez. Analisar cada pardgrafo, tomando notas e
destacando alguns trechos. Relacionar o que foi lido com o propdsito da leitura.

Recall

Verificacao do que foi lido, relembrando pontos-chaves mentalmente, oralmente ou por escrito.
Confirmar se o resumo é correto, comparando-o com as anotacoes.

As estratégias de leitura mencionadas sdo recorrentes nas atividades de compreenséo da leitu-
ra nos textos de inglés desta colecdo.
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Compreensao inferencial

A compreensao inferencial é a habilidade de processar uma informacao escrita e entender as entre-
linhas. O leitor processa as informacdes de maneira a situar a leitura dentro de um contexto, criando
sentidos. Essa informacao é utilizada para inferir ou identificar um significado mais profundo do texto,
o0 que nao estd nele explicitado. Essa compreensao exige do leitor: combinar ideias, tirar conclusdes,
interpretar e avaliar a informacao, identificar o tom e a voz. E uma compreensdo mais complexa, pois
envolve a andlise critica (ser critico, formar opinides, identificar o ponto de vista e a atitudes dos au-
tores, identificar e considerar a veracidade dos textos e mensagens, inferir as razdes dos personagens
e temas).

Cabe ao professor ser o mediador para facilitar o entendimento do texto, fazendo perguntas
de antecipacgdo de informacao, acionando os conhecimentos prévios dos estudantes e verificando
hipdteses. Questdes como: “Eu me pergunto o porqué de, como, onde..”; “O que vocé acha? Qual
parte do texto faz vocé pensar dessa maneira?” podem ajuda-los a se arriscarem e a manifestar as
préprias ideias.

E recomendavel o uso dessas estratégias anteriormente mencionadas como apoio para os estudan-
tes completarem atividades que tenham sentido e ndo em atividades isoladas. Outra técnica seria o uso
de uma imagem baseada no texto, construindo sentidos, transpondo o que foi visto na literatura visual
e nos textos multimodais em palavras.

O desenvolvimento das habilidades dos estudantes por meio da oralidade pode contribuir para a
compreensao leitora e a habilidade de alternancia de cddigo linguistico. O desenvolvimento da orali-
dade é aprimorado se incluirmos atividades de aprendizagem cinestésica (atividades com a utilizacao
dos sentidos relacionados ao movimento para guardar informacdes), visual (atividades sobre sentidos
em imagens), auditiva (atividades de compreensao auditiva) e impressa (atividades de leitura e escrita).
Logo, as habilidades comunicativas de Listening, Speaking, Reading and Writing na lingua inglesa, quan-
do trabalhadas de forma integral, favorecem o aprendizado dos estudantes.

Diferentemente da compreensao inferencial, na compreenséao literal, o leitor consegue visualizar a
informacao nas linhas do texto. Para desenvolver essa compreensao, deve localizar a informacao direto
no texto ou por meio de imagens visuais, titulo, legenda, manchete, frase, etc. Dessa forma, é possivel
perceber que a compreensao inferencial exige dos estudantes uma reflexdo sobre a informacao, rela-
cionando-a a identificacao de relagdes ou a deducgao de inferéncias da informacgao fornecida nos tex-
tos. Para ampliar essa compreensao, € interessante que o professor questione a sequéncia de eventos
do texto; extraia informacdes das pistas visuais (mapa, ilustracdo, titulos, manchetes, etc.); relacione
informacdes do texto com a imagem, estabelecendo conexdes; correlacione a informacao e as senten-
cas e articule as informacdes utilizando diferentes |éxicos para explicar conceitos e ideias.

Compreensao interpretativa

Esta compreensao requer do leitor aplicacdo e avaliagdo do conhecimento de textos multiplos, dentro
de diferentes dreas, ou o uso do conhecimento prévio sobre os tdpicos. O leitor € obrigado a ler ultra-
passando as linhas do texto: articular diferentes informacdes por meio de frases, paragrafos e capitulos;
inferir o sentido da informacao nos textos; deduzir a ideia principal, o tema e conceito; apoiar-se nas
pistas textuais para identificar o sentido das palavras desconhecidas; identificar o propdsito e o sentido
da linguagem metafdrica; identificar sentidos de vocabuldrio semelhantes para compreendé-los, orga-
nizando as ideias.

Criatividade

Criatividade refere-se a producao de algo novo, embora envolva também a recombinacéo e a alte-
racdo de ideias j& existentes. Na educacao, a definicdo varia entre novas ideias e novas maneiras de se
resolver um problema, do campo da Arte até as descobertas cientificas.

A criatividade pode ser descrita como uma forma de geracdo de conhecimento. Estimula-la, por-
tanto, tem efeito positivo na aprendizagem, complementando e valorizando a autoaprendizagem, o
aprender a aprender e o desenvolvimento das habilidades e competéncias ao longo da vida. Também
definida como um processo que demonstra equilibrio entre originalidade e valor, é uma habilidade
que enxerga conexdes imprevistas e gera ideias novas e pertinentes. E, portanto, um aprendizado
gue envolve compreensdo e conhecimento e que possibilita ao aprendiz ir além da teoria e focar
no pensamento critico. A experiéncia criativa, baseada no empoderamento e na centralizacdo do
aprendiz, é oposta a reproducao, é a aplicacdo da inovacdo nesse processo para o beneficio de um
campo, nesse caso o da educacdo. O ensino-aprendizagem inovador é um processo que conduz ao
aprendizado criativo por meio da implementacdo de novos métodos e de ferramentas que favore-



cem o aprendiz e seu potencial criativo. A literatura mostra que a criatividade é definida de vérias
maneiras: centralizada na arte, na qualidade dos génios ou uma habilidade que qualguer um pode
desenvolver. No que diz respeito a educagao, as pesquisas mostram que varios fatores podem con-
tribuir para o desenvolvimento da criatividade, e uma delas é criar um ambiente motivador e criativo.
Os professores sdo os personagens principais na criacdo desse clima, e, para que isso se torne reali-
dade, a diretriz educacional, o curriculo e a instituicdo precisam estar de comum acordo.

Em linhas gerais, o aprendizado criativo é menos centrado no professor, fazendo com que os pro-
cessos criativos e colaborativos estejam mais presentes nas diversas dreas de aprendizagem. Assim,
o papel do professor nos dias de hoje nao é o de transmitir informacdes, mas orientar os estudantes
a lidar com a informacado obtida, potencializando o conhecimento. A criatividade é uma habilidade
que deveria estar presente em todas as disciplinas, pois ela possibilita que os jovens sejam aprendi-
zes bem-sucedidos, individuos confiantes e colaboradores responsaveis.

Argumentacido e o pensamento critico

A argumentacao € uma competéncia essencial para a formagao dos estudantes como cidadaos, pois
possibilita avaliar as reivindicacdes, analisar as evidéncias e conhecer métodos de investigacao, além de
ajuda-los a clarear ideias e pensamentos, articulando-os detalhadamente e confrontando as ideias dos
outros de maneira critica e respeitosa.

Os argumentos podem ser encontrados em todo lugar: toda vez que alguém estd tentando provar
que algo é verdadeiro, apresentar um ponto de vista e persuadir alguém para concordar consigo,
nas noticias, nas redes sociais, entre outros. Criar argumentos consiste em reunir evidéncias, linha
de raciocinio e a premissa para desenvolver afirmacdes préprias. Os argumentos sao Uteis tam-
bém nos debates na escola, nas atividades e em reflexdes em grupo que acontecem no ambiente
escolar. Nas atividades de inglés, por exemplo, é muito comum encontrar tarefas para o estudante
discutir/refletir sobre o tdpico relacionado, no final de cada secdo, por exemplo Post-listening,
Post-reading, Post-writing, Reflect.

A construcdo dos argumentos tem como base a sintese (“juntar os pedacos”). Isso acontece porgue
0s argumentos precisam reunir as percepcdes de sua analise e a avaliacdo de outras fontes, bem como
seu proprio pensamento e ideias. Nessa perspectiva, a sintese constitui um ato criativo que desafia
e aprofunda o pensamento critico. Exige que vocé considere o que os outros argumentaram sobre o
tdpico, e ndo somente as evidéncias e afirmagdes que sustentam seu argumento. Visdes contrarias ou
divergentes sdo igualmente importantes.

Assim, um bom argumento ou sintese deve apresentar as seguintes caracteristicas: uma premissa
clara e coesa; uma estrutura légica que se conecta com a alegagéao principal e o contra-argumento cons-
truido com base em sua premissa; a evidéncia que sustenta sua argumentacao, correlacionando-a com
as alegacdes; a indicacdo de que vocé analisou, avaliou suas fontes; uma escrita coesa, demonstrando
que seu argumento tem como base as pesquisas e a légica e é conclusivo.

No contexto académico, o pensamento critico é geralmente associado aos argumentos. Vocé pode
ser solicitado a pensar criticamente sobre as premissas dos outros ou criar a propria. Tanto na analise
como no pensamento critico, vocé pergunta, analisa, interpreta e avalia para chegar a uma conclusao
sobre o que leu, ouviu, disse ou escreveu. Pensamento critico ndo é ser negativo, criticando as falhas
dos outros. E essencialmente organizar seu pensamento para que vocé possa detalhar o problema ou
parte da informacao, interpreta-la e usar sua interpretacao para tomar uma decisdo fundamentada. As
pessoas utilizam o pensamento critico constantemente, mas essa habilidade é aprendida e se aprimora
com a pratica.

Como desenvolver um argumento?

Formule uma hipdtese ou sua posicao sobre alguma questdo. Pergunte: “Qual é a questdo e como
vocé a definiria? Vocé tem alguma questdo ou objetivo para guiar suas ideias?”.

Relna as razdes e as evidéncias (por exemplo, opinides de experts, estatisticas, pesquisas, etc.). Ques-
tione suas fontes, que devem ser fidedignas, exatas ou relevantes (elimine fontes irrelevantes, prepare as
bases de seu fundamento analisando e avaliando o que coletou).

Estruture seu argumento, criando um tema-chave, sustentando as premissas. Esse processo exi-
ge que vocé relina evidéncias, razdes e premissas para criar um encadeamento de argumentos claro
e coerente.

Depois de ter estruturado seu argumento, é importante assegurar as diferentes perspectivas so-
bre a questdo ou problema. Considere também se seu pensamento pode ser aplicado a um contexto
maior: “Quais sao os pontos fortes e as limitacdes do argumento?”; “Como as premissas sao sus-
tentadas pelas razdes e evidéncia?”; “E necessario mais investigacdo?”; “Qual é a contribuicdo desse
conhecimento?”.
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Falacias

Quando falamos em argumentacao, € mandatdrio abordar também dos erros na argumentagao: par-
cialidade/preconceito e argumentacao fraca. A faldcia é o uso errdneo da légica na construcao de um
argumento. Isso acontece quando pegamos atalhos que comprometem nosso pensamento critico. Um
dos atalhos ilusérios é quando confiamos em intuicdo ou nos sentimentos. Se vocé concorda com algo,
provavelmente “sente” que é um bom argumento. Da mesma maneira, quando discorda de algo, vocé
“sente” que o argumento é falho ou incorreto. Assim, € importante reconhecer as falacias. O argumento
ruim parece adequado, mas na verdade é fragil e inconsistente. Outros tipos de falacia sdo: promover
ataque pessoal (insultar e difamar uma pessoa), espalhar medo, sugerir somente duas opgdes de esco-
Iha, apresentar argumento excessivamente simplificado.

Um exemplo da falacia légica pode ser encontrado na faldcia No True Scotsman:
Angus: “Nenhum escocés coloca aglicar no mingau”.

Scotty: “Mas meu tio é escocés e ele coloca aglicar no mingau dele”.

Angus: “Mas nenhum escocés verdadeiro coloca aglcar no mingau”.

H& uma tentativa de defender a generalizacdo de determinado grupo, excluindo o contra-argumento
do outro por nao ser “puro”, isto é, ao apontar uma parte do grupo que possui atributos diferentes, ar-
gumenta-se que essa pessoa ndo faz parte dele, e a redefinicdo do argumento anterior é apresentada
novamente. Essa faldcia é também conhecida como “apelo a pureza”, porque o objetivo é refutar qual-
quer argumento ou evidéncia com base na “pureza” da raca.

Preconceitos, por sua vez, sdo as percep¢des e os julgamentos feitos pelo ser humano e podem con-
duzir ao erro de raciocinio. Podem ser baseados no sexo, raga, género, idade, crencas ou politica, impac-
tando na coleta de informagdo ou em prejulgamento. Reconhecer o preconceito ajuda-nos a avaliar a
razdo pela qual um argumento foi criado. Muitas vezes quem elabora um argumento ndo estd ciente do
preconceito. Uma vez que tenha sido identificado, certamente identificaremos argumentos, alegacdes e
evidéncias que foram deturpados ou ignorados.

Pensamento computacional

O pensamento computacional é uma habilidade fundamental para todos, ndo somente para os cien-
tistas. Ele envolve a resolucao de problemas, o design de sistemas e a compreensao do comportamento
humano, aproveitando-se dos conceitos fundamentais da Ciéncia da Computacao.

Para Wing (2006), o pensamento computacional é mais sobre como os humanos pensam do que
como o computador pensa. Alguns pesquisadores até demonstraram que, para usar o pensamento com-
putacional, ndo é preciso haver computadores; podem ser empregados jogos de tabuleiros, circuitos e
atividades “desconectadas” (LEE; VINCENT, 2019).

Apesar de haver consenso sobre o que é pensamento computacional, had certas praticas que apare-
cem na maioria das definicdes, expandindo a proposta original de Wing, que era de abstracao, algoritmo
e automacao. Para Henderson et al. (2007), a pratica mais comum do pensamento computacional é a
decomposicao, a padronizacao, a abstragcao, o pensamento algoritmico, a automacao e a anélise.

O pensamento computacional pode ser organizado nas seguintes etapas:
1. Decomposicao: dividir uma tarefa complexa em problemas menores e, portanto, de facil resolucao.
2. Padrées: identificar sequéncias repetidas dentro dos dados.

3. Abstracao: deixar o problema mais claro, removendo informagdes desnecessérias, criando uma
representacao geral do problema ou solucao.

4. Algoritmo: criar uma série de etapas, regras utilizadas para resolucdo do problema, gerando uma
férmula estrutural que fornece um resultado previsivel se certo dado for introduzido. Resultado da cria-
cdo de uma sequéncia especifica para resolver o problema.

5. Automacao: operacionalizar esses processos por meio da tecnologia.

Em resumo, o pensamento computacional € uma abordagem para resolver problemas e desenhar siste-
mas, dividindo e reformulando uma tarefa complexa em pequenos conjuntos de problemas que podem ser
solucionados por meio da organizacdo e da analise, representando e automatizando solugdes (ISTE, 2011).

Por meio das ferramentas computacionais, os estudantes tém acesso aos dados coletados por or-
ganizacdes cientificas. No entanto, cabe ao docente ensinar aos estudantes como pensar computacio-
nalmente para que eles se envolvam nos dados da investigacao. Tais dados nao equivalem aos dados
cientificos de um computador.

Incentivar os estudantes a fazer ciéncia, aceitando a interpretacdo dos outros com dados pré-
-coletados, praticando a analise e interpretando dados, direciona-os a interpretar dados para melhor
compreender o campo cientifico.

Observamos alguns aspectos do pensamento computacional no ensino de inglés pela graméatica in-

dutiva, pois os estudantes percebem que os fendmenos e a argumentagao sdo baseados em premissas,
para se chegar a uma conclusao, verdadeira ou nao.



O estudante observa o item gramatical contextualizando, selecionando e reunindo informacdes sobre
esse dado (decomposicao). A seguir, hd uma sistematizacdo dos dados, com identificacdo da relacéo
existente entre eles (padronizacado). Finalmente, a elaboragdo de hipdteses, com questionamentos ba-
seados na proposta inicial feita pela observacdo (abstragao) e a conclusdo (algoritmo). A automacéao
pode ocorrer se os estudantes praticarem o item gramatical aprendido interagindo com as atividades
gramaticais online e os diversos jogos disponiveis na internet.

Nesse viés metodoldgico, o desenvolvimento de ambientes computacionais beneficia ndo somente as
dreas da ciéncia, matematica, compreensado da leitura e da escrita; eles podem ser utilizados na apren-
dizagem de conceitos centrais de diferentes dreas do conhecimento.

E importante ressaltar que, no mundo digital que nos cerca, é necessério trabalhar com os estudantes
ndo somente o conhecimento e as solugdes que as tecnologias digitais de informac¢do e comunicacdo
(TDIC) nos oferecem, mas também o comportamento atitudinal, como a importancia de codificar, ar-
mazenar e proteger a informacao, bem como desenvolver aprendizagem norteada a construgao de uma
atitude critica, ética e responsavel em relacdo as novas tecnologias digitais (BNCC, 2018).

6. Conhecimento como ferramenta para intervir no mundo:
investigacio cientifica em Lingua Inglesa

A ciéncia estd presente em todos os lugares da vida, desde o &nibus que utilizamos como transporte
até a fotossintese das plantas. O ser humano soluciona varios problemas ao longo de sua vida, seja por
necessidade, seja por curiosidade.

O papel mais importante da ciéncia em nossa vida talvez seja a maneira como utilizamos o pensa-
mento cientifico, o método e a investigacdo cientifica para tomarmos alguma decisdo. Isso ocorre de
forma inconsciente, porque o ser humano precisa resolver os problemas com que defronta.

No campo das ciéncias exatas, o processo de investigacdo é mais direto: utilizar a evidéncia para
fundamentar algo; relacionar a fundamentacdo com o conhecimento existente; e divulga-la basean-
do-se nas evidéncias!” A experimentacdo com base no método cientifico segue esta mesma ordem:
combinar uma questao cientifica com a pesquisa para construir uma hipdtese; conduzir os experimen-
tos para testar sua hipdtese; avaliar os resultados para tirar conclusdes; e divulgar essas conclusdes.

Embora o método cientifico e a investigacdo sejam parte integral da pratica e educacdo cientifica,
toda decisdo que tomamos é baseada nesses processos. O uso do pensamento critico em perguntas
como “Qual é o problema?”, construindo hipdteses; “Como eu posso resolvé-10?”, testando as evidéncias
e avaliando o resultado; “A solucao funcionou?”, tomando providéncias baseadas no resultado.

Resolver problemas é fazer uso do pensamento critico e das evidéncias para gerar solugdes e
tomar decisdes. E muito importante aprender essas duas habilidades na escola. Elas sdo primordiais
para tomar boas decisdes e conduzir o estudante rumo ao sucesso durante e apds o término da vida
escolar.

Entretanto, a investigacao cientifica ndo estd sempre relacionada a resolucdo de problemas e ao pen-
samento critico. O processo de aprendizagem dos estudantes na criacdo, execucdo, avaliacdo e comuni-
cacao dos resultados de um experimento pode ser replicado para qualquer problema do cotidiano com
o qual eles se depararem, desde a comprovacdo de uma ideia por meio de uma producdo escrita até a
revelacado de um filme no quarto escuro. Dessa forma, eles desenvolvem o pensamento critico necessario
em todas as dreas de conhecimento.

No que diz respeito a Lingua Inglesa, os estudantes sdo constantemente desafiados a resolver pro-
blemas e a pensar criticamente, seja por meio da recepcao, seja pela producao oral ou escrita. Para o
desenvolvimento da habilidade leitora desta colecao, eles sao convidados a analisar o texto oral e es-
crito de forma critica, partindo de perguntas descritivas, como “Quem? Onde? Quando?”, para analise
do “Como?” e do “Por qué?”, e depois para a avaliacdo “Para qué? O que vem depois?”. Seu intuito é
instiga-los a transpor o texto lido para outras esferas do pensamento.

Segundo Lemke (2004), a comunicacao cientifica e a literatura cientifica sdo fundamentalmente mul-
timodais, pois exigem um letramento critico da multimidia que ndo é sé limitado a textos ou a lingua em
seu sentido restrito. E necesséario que os estudantes percebam o que é ler um texto hibrido: texto verbal
com expressoes matematicas, graficos abstratos e diagramas em formatos variados. Podemos observar
isso acessando qualquer site para perceber quao complexos e hibridos sdo os recursos visuais e verbais.
As &reas técnicas e cientificas hoje em dia incorporam bastante a animacéo, a simulacdo dinamica e
videos para explicar questdes de pesquisa.

Trabalhar o letramento digital ndo implica apenas acessar dados e informacdes, mas também diz
respeito a negociar sentidos, refletir sobre eles e elabora-los coletivamente, pois a cultura ndo é neutra.
Com sua configuracao especifica, sua histéria e sua utilizacdo social, a cultura pode encobrir elementos
ideoldgicos presentes na construcdo desse conhecimento.
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O letramento digital nos direciona ao letramento cientifico. Este ndo requer apenas o conhecimento
de conceitos e teorias das ciéncias, mas também sobre os procedimentos e praticas associados a inves-
tigacao cientifica, considerando as implicagdes da aplicacdo do conhecimento cientifico e os problemas
que podem representar para si ou para a sociedade em geral.

Esse letramento ¢é relevante, uma vez que a humanidade enfrenta grandes desafios, como o forne-
cimento insuficiente de dgua e alimentos, o controle de doencas, a geracao de energia, entre outros.
Na maioria das vezes, essas questdes surgem em nivel local, em que individuos sdo confrontados com
decisdes sobre praticas que afetam a prdpria salde.

A Comissao Europeia (EUROPEAN COMISSION, 1995, p. 28) constatou que as solugdes para os dile-
mas politicos e éticos que envolvem a ciéncia e a tecnologia ndo podem ser debatidos se os jovens nao
possuirem certo conhecimento cientifico, isto é, se ndo permitirmos que cumpram um papel esclarecido
para fazer escolhas que afetam o ambiente. Tornar-se letrado cientificamente abarca a ideia de que os
propdsitos da educacao na ciéncia devem ser amplos e ampliados, com o conhecimento de ciéncias e da
tecnologia baseada nas ciéncias.

A tecnologia e a ciéncia sao inerentes, pois a primeira busca étimas solucdes para um problema hu-
mano e a segunda busca a resposta para uma questado especifica sobre o mundo natural. Novos conhe-
cimentos cientificos possibilitam novas tecnologias e vice-versa. O avanco na ciéncia dos materiais em
1948, por exemplo, levou ao desenvolvimento do transistor.

Os individuos letrados cientificamente devem, portanto, fazer suas escolhas com mais e melhor in-
formacao e serem capazes de reconhecer que tanto a ciéncia como a tecnologia sdo fontes de solugdes,
mas, contraditoriamente, podem ser vistas como fontes de risco, gerando novos problemas, sendo ne-
cessario acessa-las novamente para resolvé-los.

Define-se como letramento cientifico a capacidade de se envolver com as questdes relacionadas a
ciéncia e a ideia da ciéncia, como cidadao reflexivo. Uma pessoa letrada cientificamente estéd disposta a
participar de discussdes sobre ciéncia e tecnologia e consegue reconhecer, oferecer e avaliar explicagoes
para fendmenos naturais e tecnoldgicos; descrever e avaliar investigacdes cientificas e propor formas
de abordar questdes cientificamente, analisar e avaliar dados, afirmagdes e argumentos, tirando conclu-
sOes cientificas apropriadas (OCDE, 2016; PISA 2015).

De acordo com a BNCC (2018, p. 547), um nimero reduzido da populacdo aplica os conhecimentos e
procedimentos cientificos na resolucdo de seus problemas cotidianos (aferir o consumo de energia de
aparelhos elétricos, ler e interpretar rétulos, etc.). Logo, € fundamental trabalhar o letramento cientifico
da populagao.

Em dltima instancia, a formacao do cidaddo pleno e o desenvolvimento social e econdmico de uma
nacdo demandam uma escola que desenvolva as seguintes competéncias com os estudantes: valorizar e
fazer uso dos conhecimentos historicamente construidos para entender e explicar a realidade; despertar
a curiosidade intelectual, recorrendo a abordagem prépria das ciéncias para criar solucdes; argumentar
com base em fatos, dados e informacdes confidveis e decisdes comuns que respeitem e promovam os
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel (BNCC, 2018).

7. Avaliacoes

As avaliagdes sao parte do sistema educacional e do processo de ensino-aprendizagem, e certamente
os estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais j& depararam com varios momentos e tipos de ava-
liacdo desde os primeiros anos escolares. Também é certo que outros momentos de avaliagcdo virdo no
futuro, tanto em contextos educacionais, em avaliacdes que sejam elaboradas e aplicadas pela escola ou
por outras organizagdes nacionais e internacionais, como em contextos profissionais.

A seguir explicamos de forma resumida as principais caracteristicas das avaliacdes somativas e for-
mativas que sao encontradas na colecao.

Avaliagdo formativa x avaliagdo somativa

Varios estudiosos, entre eles Bachman (1990), Luckesi (2002, 2005), Brown (2004, 2007), Stiggins et al.
(2004) e Thornbury (2017), hd anos explicam e exemplificam as diferencas entre avaliacdes somativas e
formativas.

De modo geral, a avaliagdo somativa diz respeito a aplicacdo de provas que tém por finalidade men-
surar - ou resumir - o que os estudantes aprenderam ao final de determinada etapa do curso. Em outras
palavras, ela tem como propdsito quantificar da forma o mais objetiva possivel o aprendizado e verificar
se os objetivos do curso foram alcancados. Na maior parte das vezes, a avaliacdo somativa é utilizada,
total ou parcialmente, para fins de aprovacdo ou reprovacao.

A avaliagao formativa, por sua vez, € mais abrangente e busca avaliar os estudantes em seu processo
continuo de aprendizagem, de modo que seja possivel acompanhar o desenvolvimento de suas habilida-
des e competéncias, levando em consideracdo o contexto de ensino, e intervir para que esse desenvolvi-
mento se dé da melhor forma possivel, sempre que necessario.



O guadro a seguir resume as principais caracteristicas desses dois tipos de avaliacdo com base nos
autores citados anteriormente.

Avaliacdo somativa

« Verificar e registrar de forma objetiva, por meio
de notas e/ou conceitos, o desempenho dos
estudantes em determinado momento do curso
- por exemplo, ao final de uma unidade ou de um

Avaliacdo formativa

« Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
durante todo o curso, com vistas a auxilid-los a
atingir os objetivos propostos.

« Obter subsidios para intervencao e remediacao,

Objetivo bimestre. se necessario.
« Dar aos estudantes a oportunidade
de se desenvolver e de demonstrar seu
desenvolvimento por meio de ferramentas
variadas.

« Elaborar, sozinho ou com o apoio de colegas, tais =« Comunicar e estabelecer em conjunto com os
como outros professores do seu componente estudantes objetivos de aprendizagem.
curricular ou o coordenador de ano, diversos « Avaliar, dar feedback, intervir e redirecionar as
tipos de prova (bimestrais, semestrais, etc.). praticas de ensino-aprendizagem de acordo com

« Aplicar as provas elaboradas por ele ou por os resultados obtidos.
outras organizacdes avaliativas nacionais e « Auxiliar os estudantes no processo de se
internacionais, cujo foco sdo exames de larga tornarem corresponsdveis pelo seu progresso

Papel do escala, de modo responsavel e cuidadoso, a fim por meio dos resultados obtidos na avaliagdo
de garantir que o processo seja justo, ético e formativa.
professor confiavel.

« Corrigir as provas a fim de informar a escola,
os estudantes e seus pais e responsdveis, entre
outros, sobre o desempenho obtido.

« Usar os resultados para informar os estudantes
acerca dos objetivos que foram ou ndo atingidos,
bem como comunicar a aprovagao, a reprovagdo
e/ou a classificacdo deles.

« Estudar e preparar-se para obter a melhor « Autoavaliar-se, avaliar os colegas, registrar
pontuagao possivel em determinado curso progressivamente seu desenvolvimento e sua

Papel do ou, pelo menos, o resultado minimo para ser participacdo no processo de aprendizagem.
tudante aprovado. « Ser corresponsével pelo seu desenvolvimento.
estudan « Fazer provas de modo consciente e responsavel, =« Estabelecer os préprios objetivos e cuidar para
a fim de obter aprovagio ou uma boa atingi-los.
classificagao.

« Classificar, premiar, punir, verificar de forma « Acompanhar o processo de aprendizagem.

objetiva os resultados da aprendizagem. « Permitir que os estudantes verifiquem e
Motivacbes demonstrem, por meio de ferramentas diversas,

as habilidades e competéncias desenvolvidas.

Embora saibamos que a avaliagdo por meio de provas é uma formalidade que deve ser cumprida ndo sé
nas escolas brasileiras, como ao redor do mundo, e que elas desempenham um papel importante, acreditamos
que as provas nao devem ser o principal mecanismo de avaliacdo dos estudantes, tampouco o Unico.

Na colecdo, procuramos incluir varios momentos avaliativos, de modo que sejam diversificados e abran-

gentes, tenham um carater diagndstico e ajudem os estudantes e os professores a compreender melhor o que
foi aprendido e o que ainda precisa ser alcancado, orientando e reorientando a pratica dentro e fora da sala
de aula. Em suma, concebemos que, como afirma Luckesi (2002, p. 84), “avaliar € o ato de diagnosticar uma
experiéncia, tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificaté-
ria nem seletiva, ao contrario, é diagndstica e inclusiva”.

Entendendo a importéncia das avaliagdes no sistema educacional brasileiro, propusemos aos professores e
aos estudantes diferentes modalidades avaliativas, tanto somativas como formativas, englobando avaliacoes
diagndsticas e de resultado, bem como propostas voltadas a autoavaliagao.

A seguir, explicamos em mais detalhes como esses momentos avaliativos se realizam na colecao.

Avaliagdo formativa

No decorrer da colecdo, propomos varios momentos e atividades que propiciam a avaliacdo formativa.
Como forma de organizar e registrar esses momentos, sugerimos que os estudantes criem um portfélio. O
portfélio pode ser fisico, como os organizados em uma pasta simples, com divisdes por secdes para as produ-
cOes escritas e as indicacdes de producado oral, ou virtual, podendo concentrar em um sé local as producdes
escritas e orais.
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A forma de organizacado do portfdlio varia de acordo com as possibilidades e os interesses de cada es-
tudante, mas € importante que todos sejam encorajados a registrar suas atividades no decorrer do ano.
E possivel que eles ndo tenham clareza sobre o conceito ou a relevancia de um portfdlio, portanto, é preciso
paciéncia, perseveranca e organizacao para fazer com que esse instrumento tdo importante auxilie no acom-
panhamento do desenvolvimento das habilidades.

O portfdlio deve ser identificado com o nome do estudante, o ano escolar e o nome do componente cur-
ricular. Caso o estudante opte por um portfdlio fisico, sugerimos que tenha uma pasta com divisdes - com
sacos plasticos, por exemplo. Caso opte por criar um portfdlio no computador, em casa ou na escola, lembre-o
de sempre salva-lo e manté-lo em seguranca, em uma rede virtual, as chamadas “nuvens”. Sugerimos que, em
geral, o portfdlio seja dividido e organizado conforme proposto nos itens descritos a seguir:

KWLH: essa é a abreviatura para o quadro encontrado na Ultima secdo do livro (Self-evaluation). As
letras do quadro se referem a quatro momentos distintos

K - What I think I KNOW: os estudantes registram o que ja sabem, seja em relacdo ao tdpico da unida-
de, seja em relagcdo aos componentes linguisticos que sdo nela abordados

W - What I WANT to learn: os estudantes registram o que esperam aprender, seja em relacdo ao tdpico
da unidade, seja em relacdo aos componentes linguisticos que sdo nela abordados

L - What I LEARNED: os estudantes registram o que aprenderam na unidade. Esses registros devem
envolver ndo sé o aprendizado relacionado a gramatica, ao vocabulario e as habilidades de producdo e
compreensao oral, de leitura e escrita, mas também o aprendizado sobre as habilidades interculturais,
quando for o caso, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e o tema da unidade.

H - HOW I learned: e registram como que aprenderam, ou seja, quais recursos usaram, quem os auxiliou,
etc. E importante relembrar que esses recursos podem ser tanto os apresentados no livro como extra-
classe, que consideramos fundamentais no desenvolvimento do estudante.

Na nossa proposta, o quadro KWLH é abordado em dois momentos distintos nas unidades. Na secéo
Warming up, os estudantes sdo convidados a preencher as duas primeiras colunas do quadro (“K: What
I'think I KNOW” e “W: What I WANT to learn”) e na secdo Self-evaluation, ao final das unidades, séo ins-
tigados a preencher as duas Ultimas (“L: What I LEARNED” e “H: HOW I learned”). Na primeira unidade de
cada volume, no corpo das orientacdes para as secoes, € possivel encontrar instrucdes mais detalhadas
sobre como conduzir esses momentos, tanto na secdo Warming up como na Self-evaluation.

WFriting: na secao voltada para o desenvolvimento da habilidade escrita, propomos que os estudantes
pecam aos colegas que avaliem seus textos escritos, em um processo conhecido por peer feedback ou
peer assessment (BROWN, 2004, 2007), além de encoraja-los a sempre reavaliar o préprio trabalho antes
de produzir a versao final.

Speaking: nesta secao, encorajamos os estudantes a gravar e armazenar suas falas, levando sempre
em consideragdo o contexto e as possibilidades de cada um. Para o portfdlio das atividades voltadas
para a oralidade, sugerimos que gravem suas falas para depois poder ouvi-las e avalid-las em termos
de clareza tanto na enunciagcdo e organizacdo como na pronuncia. Eles sdo também encorajados a
regravar as falas, sempre que sentirem necessidade. Se o portfdlio do estudante for fisico, sugerimos
que ele escreva uma lista identificando a atividade e a unidade (por exemplo, no volume 9, Unit 1 -
Stand up for your rights) e a arquive. Caso armazene as falas no celular, sugerimos que essa informa-
Gao seja acrescentada a lista e que os arquivos no celular também sejam identificados. Se optar por
elaborar o portfdlio em meio virtual, sugerimos que ele seja identificado e salvo em uma pasta no
computador e/ou na nuvem.

Connections: as atividades propostas ao final de cada volume buscam encorajar os estudantes a tra-
balhar de maneira individual e colaborativa. S&o compostas de diversas etapas e varias delas podem ser
registradas e armazenadas no portfélio, tais como o material para uma campanha, como no segundo
projeto proposto para o 72 ano, ou o registro fotografico para uma exibicdo, conforme proposto no pri-
meiro projeto para o 82 ano.

Miscellaneous: encorajamos os estudantes a armazenar toda e qualquer produgdo que nao tenha liga-
¢ao com nenhuma das unidades ou com algum trabalho sugerido pelo professor, mas que, em vez disso,
seja fruto de sua prépria criatividade, interesse e disposicdo. Entre essas produgdes, podemos citar como
exemplos desenhos, poemas, letras de musica, mensagens em midias diversas que tenham sido produzi-
das pelos estudantes e apresentacdes em inglés, entre outros.

O portfélio pode ser uma excelente ferramenta voltada para a avaliacdo formativa, pois apresenta mul-
tiplas informacdes sobre o desenvolvimento dos estudantes. Trata-se de um instrumento avaliativo para o
professor, uma vez que pode dar uma visdo mais global do progresso obtido pelo estudante, e de um exce-
lente instrumento de autoavaliacao. Entre os critérios que podem ser utilizados tanto na avaliagdo como na
autoavaliacdo de portfdlios, destacamos:

Apresentacao: a apresentagdo demonstra que o estudante foi cuidadoso em compor, cuidar e manter
seu portfdlio?

Organizagao: o estudante manteve os trabalhos organizados de forma a possibilitar o acompanhamen-
to de seu progresso?



Criatividade: o estudante personalizou seu portfélio, distinguindo-o dos outros e refletindo sua indivi-
dualidade?

Corregao: o estudante se preocupou em rever seus trabalhos sempre que solicitado ou quando
sentiu necessidade de produzir versdes melhores, mais corretas e cuidadosas?

Responsabilidade: o estudante assumiu responsabilidade pelo seu portfdlio, percebendo-o como
um instrumento do processo de ensino-aprendizagem, bem como do processo avaliativo?
Perseveranca: o estudante foi perseverante na construcado do seu portfdlio, mantendo o mesmo
cuidado e interesse durante todo o processo de elaboracao?

Autonomia: o estudante foi capaz de organizar seu portfdélio de forma independente?

Por fim, sugerimos que o portfélio seja acessado em varios momentos, como ao final de um bimestre,
de um trimestre ou do ano letivo. Sugerimos ainda que, dentro do possivel, os estudantes conservem
seus portfélios no decorrer de todo o Ensino Fundamental - Anos Finais. Acreditamos que, ao rever seus
portfélios em etapas diferentes, eles podem ter uma dimensao real de todo o seu progresso, o que pode
ser muito motivador e contribuir para o conceito de aprendiz para toda a vida.

Avaliacdo somativa

Como observado anteriormente, sabemos que as avaliacdes somativas sdo uma realidade na educacéo
brasileira e mundial. Elas também exercem um papel na formacado dos estudantes, uma vez que podem nao sé
ser fonte de motivacao para alguns - que podem se sentir mais encorajados a estudar ao saber que hd uma
avaliacao formal prevista -, mas também (idealmente) servir como um diagndstico de um momento especifi-
co no processo de ensino-aprendizagem, encorajando a reflexdo sobre a necessidade ou ndo de estabelecer
alguma mudanca e de remediar o aprendizado por meio da revisdo e do reforco de conteldos que sao fun-
damentais para o progresso nos estudos. Na colecao, propomos alguns momentos de avaliacdo somativa,
conforme descrevemos a seguir.

Checkpoint. esta secao se encontra nas paginas finais de cada volume e tem por objetivo rever os prin-
cipais pontos estudados nas unidades, englobando a compreensao e a producao oral e escrita, bem
como pontos do eixo “Conhecimentos linguisticos” da BNCC. Caso ndo seja usada como avaliacdo, esta
secao pode ser empregada como apoio, revisao ou como remediagao do aprendizado tanto no estudo
autdnomo como em sala de aula. H&4 uma secdo Checkpoint para cada duas unidades do livro, formando
quatro blocos no total.
Check-out: esta secdo, que também se encontra nas paginas finais de cada volume, é uma avaliacdo
de resultado e, portanto, tem por objetivo avaliar os estudantes no encerramento de cada ano letivo. O
foco dela recai nas habilidades previstas pela BNCC, nos eixos “Oralidade”, “Leitura”, “Escrita”, “Conheci-
mentos linguisticos” e “Dimensao intercultural”, consideradas essenciais para a progressao para o ano
seguinte e/ou para o trabalho com mais énfase durante o ano letivo.
Atividades no corpo das unidades: buscamos oferecer aos estudantes uma tipologia de atividades, in-
cluindo aquelas que sdo encontradas em exames de larga escala, tais como identificar oragdes verda-
deiras e falsas, escolher alternativas corretas, completar lacunas e escolher palavras que melhor com-
pletam um texto, entre outras. A principio, essas atividades sao voltadas para o desenvolvimento das
habilidades em sala de aula, contudo o professor pode julgar pertinente utilizar parte delas como forma
de avaliagao. Por exemplo, ele pode usar um texto escrito de uma unidade e as respectivas perguntas
como forma de verificar a compreenséao leitora dos estudantes em determinado ponto do curso, a fim
de avaliar uma habilidade do eixo “Leitura”, ou utilizar questdes da secao Vocabulary in context de uma
unidade para avaliar uma habilidade do eixo “Conhecimentos linguisticos”.

Além dessas propostas, destacamos dois momentos de avaliagdo sugeridos na colecao: Check-in e Self-

-evaluation.

Check-in: os quatro volumes da colecdo apresentam uma avaliacdo diagnéstica denominada Check-in.
Trata-se de uma avaliacdo que se propde auxiliar o professor a diagnosticar os conhecimentos, as habili-
dades e as competéncias dos estudantes no inicio do curso, de modo que obtenha uma visdo panorami-
ca da turma e/ou identifique necessidades especificas de alguns estudantes ou turmas (BROWN, 2004;
THORNBURY, 2017). No caso especifico do 62 ano, a se¢do Check-in tem também por objetivo oferecer
uma prévia do que serd estudado ao longo do curso. Para o 72 ano em diante, além dos objetivos ja
citados, a secdo busca auxiliar o professor a verificar se os contelidos basicos do ano anterior foram as-
similados, informando quais pontos deverdo ser alvo de maior atencdo durante o curso. A secdo busca,
portanto, identificar se conhecimentos fundamentais para o melhor aproveitamento do curso do ano
em questao estao sedimentados ou se ha a necessidade de remediacao. As habilidades abordadas na
secdo sao as estabelecidas pela BNCC nos eixos “Oralidade”, “Leitura’, “Escrita”, “Conhecimentos linguis-
ticos” e, quando pertinente, “Dimensao intercultural”.

Self-evaluation: é a secdo de autoavaliacdo que encontramos ao final de cada unidade, onde os estu-
dantes tém a oportunidade de retomar os pontos centrais nela abordados, com foco em sua autonomia
e em seu desenvolvimento, que sao fundamentais para o aprendizado de linguas (HODGSON, 2010, 2017).
Como observa Brown (2004, p. 270), “o principio da autonomia se destaca como uma das pedras fun-
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damentais primarias do aprendizado bem-sucedido”. ?A fim de que os estudantes se engajem com esse

momento de autoavaliacdo, propusemos atividades proximas a realidade deles, com base em imagens,

memes e trechos de musicas, entre outros. E também nesta secdo que os estudantes sdo convidados a

completar as duas Ultimas colunas do quadro KWLH, como explicado anteriormente. Lembramos que

nossa proposta de autoavaliagdo ndo ocorre unicamente nesse momento. Como exposto em nossa bre-

ve explicacdo sobre avaliacdo formativa, o portfdlio também deve servir de ferramenta de autoavaliacéo.

Por fim, acreditamos que a combinacdo dos instrumentos avaliativos aqui apresentados possa auxiliar

na compreensao do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, encorajando-os a ser cada vez mais
responsaveis pelo proprio progresso.

8. Organizacio e estrutura da coleciao

A colecéo é composta de quatro volumes, um para cada ano do Ensino Fundamental - Anos Finais. Eles
sdo organizadas da seguinte forma:

Secdes iniciais - na ordem em que aparecem no volume

Apresentacao: da as boas-vindas para os estudantes e explica brevemente o propédsito da cole¢ao.
Sumadrio: enumera as divisdes do volume e indica a pagina de cada secao.

Conheca seu livro: ilustra e explica de forma resumida as principais caracteristicas das secdes do volume.
Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: explica de forma simplificada o que e quais séo esses
objetivos e o papel deles na colecao.

Check-in (avaliagao diagnéstica): organizada em duas paginas, busca auxiliar os professores a obter
informacgdes importantes sobre os conhecimentos, as habilidades e as competéncias de cada estudan-
te no inicio do ano letivo - uma informacado bastante valiosa para eles também (ver mais detalhes na
secao Avaliagdes neste Manual).

Unidades

Welcome unit: é a unidade que antecede as unidades principais de cada volume da colecéo. E compos-
ta de oito paginas e tem por principal objetivo, conforme o nome indica, dar as boas-vindas aos estu-
dantes no inicio de mais um ano letivo. Essa unidade busca também incentivar o interesse da turma pela
disciplina e prepara-los para os estudos que ocorrerdao no decorrer do curso. Ela ndo tem uma estrutura
rigida, mas, assim como as unidades principais da colecao, sempre se inicia com uma secao de prepara-
cao, denominada Warming up. Na sequéncia, aborda habilidades linguisticas e aspectos gramaticais e
lexicais, além de conter uma secao denominada Classroom language, voltada para o aprendizado e/ou
a revisdo de expressdes comuns e Uteis no dia a dia na sala de aula.

Unidades principais: cada volume contém oito unidades de 16 paginas. As unidades sdo compostas de
nove secoes: Warming up, Reading, Grammar in context, Vocabulary in context, Listening, Speaking, Writing,
United Nations Sustainable Development Goals e Self-evaluation. Assim como na Welcome unit, as unida-
des nao seguem um formato rigido. Com excecdo das secdes Warming up e Reading, que sdo sempre as
primeiras de cada unidade, e as se¢des United Nations Sustainable Development Goals e Self-evaluation,
que sdo sempre as Ultimas, a ordem das demais varia dependendo das caracteristicas do tema, dos textos
orais e escritos e da forma como os conceitos sdo apresentados, de modo a permitir maior e melhor fluidez
na proposta de estudo. Detalhamos as caracteristicas de cada se¢do, bem como dos boxes, mais adiante.

Secdes finais - na ordem em que aparecem no volume

Checkpoint. composta da revisdo de cada duas unidades do livro, totalizando quatro blocos, esta secdo
pode ser usada no estudo autdénomo, como atividade complementar em sala de aula, na remediacao do
aprendizado ou, opcionalmente, como forma de avaliagdo. As atividades voltadas para a compreensao
oral e escrita partem de textos auténticos e do mesmo género abordado nas duas unidades as quais
se referem. Nesta secdo, hd também atividades que exploram estruturas gramaticais e o vocabulario.

Connections: a colecdo conta com duas propostas por volume. Cada uma é baseada em quatro unida-
des e tem como foco um dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel abordados no volume, apre-
sentando, contudo, uma meta diferente da que foi o foco da unidade. A proposta busca oferecer um
processo de execucao simples e vidvel para ser feito na sala de aula, mesmo com turmas numerosas, e
tem o intuito de envolver as comunidades escolar e do entorno, além de propiciar um trabalho interdisci-
plinar com diversas dreas do conhecimento. A proposta se inicia sempre com uma pergunta-problema,
com vistas a estimular os estudantes a desenvolver a criticidade e a reflexao.

Language time: apresenta a sistematizacao e exemplos adicionais dos pontos gramaticais e lexicais
organizados por unidade, além de mais atividades simples e objetivas, que podem ser usadas no
estudo auténomo, como atividade complementar em sala de aula ou remedia¢ao do aprendizado.

2 Tradugdo dos autores. No original, “The principle of autonomy stands out as one of the primary foundation stones of
successful learning”.



Language bank: glossario com algumas das principais palavras encontradas nas unidades de cada
volume traduzidas para a lingua portuguesa conforme o contexto de uso. As palavras estdo organi-
zadas por unidade e, dentro de cada uma delas, em ordem alfabética, facilitando a sua localizacao.
Esta secdo tem por objetivo dar suporte aos estudantes para que possam compreender palavras-
-chave cujo significado seria de dificil inferéncia, auxiliando-os a atribuir e construir o sentido dos
textos.

How to use a dictionary: diferente em cada um dos volumes da colecdo, esta secao apresenta
algumas caracteristicas de um verbete de dicionario, chamando a atencao dos estudantes para in-
formacdes como classe de palavras, transcricdo fonética e exemplos. Além disso, traz uma breve ex-
plicacdo sobre diferentes tipos de dicionario, dicas para usar diciondrios bilingues e alguns termos
comuns em lexicografia que s&o Uteis e relevantes para que os estudantes tirem melhor proveito de
sua busca ao usar diciondrios como ferramentas de aprendizagem.

Check-out (avaliacao de resultados): organizada em duas paginas, esta secdo, que é uma avalia-
cdo de resultados, busca auxiliar estudantes e professores a obter informacdes importantes sobre
os conhecimentos, as habilidades e as competéncias desenvolvidos no ano letivo, com vistas a
promover a revisao e a remediacao do aprendizado, se necessario (ver mais informagdes sobre o
Check-out na secao Avaliagdes neste Manual).

Answer Key traz respostas para todas as atividades da secao Language Time, de maneira a dar
autonomia ao estudante.

Audioscript: secdo onde estdo organizadas as transcricdes dos textos orais utilizados ao longo das
unidades de cada volume, com excecao dos textos transcritos no corpo das atividades.

Irregular verbs: secdo presente a partir do volume 7, quando se da inicio ao estudo formal dos
verbos irregulares. Apresenta uma tabela com alguns verbos irregulares comuns em inglés em sua
forma-base, no passado simples e no participio passado.

Referéncias bibliograficas comentadas: apresenta algumas sugestdes de leitura, materiais de pes-
quisa e sites que possam ser de interesse dos estudantes, com vistas a contribuir para sua forma-
¢ado global como cidadao e como aprendiz para toda a vida.

Secoes
Como exposto anteriormente, cada volume da colecdo contém oito unidades, as quais s&do compos-
tas de nove sec¢oes, detalhadas a seguir:

Warming up: secdo de abertura, a Warming up é composta de duas padginas, onde hd um boxe com
a descricdo dos oito principais objetivos da unidade - um para cada secdo, com excecdo de Self-
-evaluation -, que enfocam os géneros textuais e os objetos de conhecimento a serem desenvol-
vidos. Além do boxe, a secao contém quatro imagens e trés perguntas disparadoras, que tém o
propdsito de agucar a curiosidade dos estudantes sobre o tema central e leva-los a uma reflexdo
inicial a respeito. Nessas paginas, eles também encontram o icone do Objetivo de Desenvolvimen-
to Sustentdvel ao qual o tema principal da unidade pode ser relacionado. Ainda como sugestao
de conducdo desta secdo, propomos que os estudantes completem as duas primeiras partes do
quadro KWLH (“What I think I KNOW" e “What I WANT to learn”), que se encontra na segao Self-
-evaluation e faz parte da nossa proposta de autoavaliagcao (ver mais detalhes na secao Avaliagcoes
neste Manual e, também, nas orientagdes pedagdgicas para a primeira unidade de cada volume).
Com excecdo das legendas das fotos, que estdo em lingua inglesa, como forma de propiciar um
contato inicial e receptivo com o léxico comum ao tema, nesta secdo optamos por utilizar a lingua
portuguesa nos quatro volumes, de modo que os estudantes se sintam a vontade para participar
e expressar opinides, uma vez que é possivel que, no Ensino Fundamental - Anos Finais, ainda nao
tenham as ferramentas linguisticas necesséarias para uma participacdo efetiva em inglés. Nesta
secao inicial, nosso propdsito é valorizar o conhecimento prévio de mundo e as experiéncias de vida
dos jovens, fazendo-os se sentir confortdveis e seguros para analisar as imagens e associd-las ao
assunto em questado. Acreditamos que, nesse momento, ao usar a lingua portuguesa - que é prova-
velmente a lingua materna da maior parte deles -, evitamos possiveis receios e dificuldades ao dis-
cutir as questdes e abrimos espago ndo sé para que sintam ouvidos e respeitados, como também
para que possam ser participantes ativos do processo de construgao de sentidos que almejamos
proporcionar na sala de aula.

Reading: partindo de textos auténticos de géneros, fontes e nacionalidades diversos, a secéo
de compreensao leitora vem na sequéncia da secao Warming up. Com as atividades propos-
tas nesta secdo, buscamos sempre estimular o desenvolvimento de habilidades de leitura e in-
terpretacao de textos escritos que sejam de algum modo ligados ao tema principal da unidade.
Além disso, intentamos incentivar os estudantes a reconhecer e discutir as caracteristicas dos
géneros textuais apresentados, valorizando o conhecimento prévio dos aprendizes, uma vez que
é provavel que muitos dos textos desta secdo sejam de géneros j& conhecidos por eles - entre
0s géneros textuais na colecao, incluem-se legendas de fotos, listas, graficos e infograficos, ma-
pas, receitas, biografias, romances e artigos de jornais e revistas, entre outros, presentes tanto
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em midias impressas como em hipermidias. Pretendemos também expor os estudantes a diferen-
tes variacdes linguisticas, particularmente as diatépicas e diafésicas, reconhecendo e valorizan-
do a diversidade. A secdo contém ainda boxes que abordam especificamente o género do tex-
to principal e uma estratégia de leitura cujo objetivo é facilitar a compreensdo (ver o item Boxes
adiante para mais detalhes). A secao estd dividida em trés subsecdes - Pre-reading, Reading e
Post-reading -, que detalhamos a seguir.

Pre-reading: esta subsecdo tem por objetivo encorajar um primeiro contato dos estudantes com os
textos. Por meio dela, buscamos, além de despertar na turma o interesse pelo género e pelo tema dos
textos a serem lidos, incentiva-los a antecipar informacdes que possivelmente encontrarao, mais uma
vez valorizando seu conhecimento prévio de mundo e de vida - o que acreditamos aumentar a seguran-
ca deles em relacdo ao processo de aprendizagem. Esta subsecdo é conduzida em lingua portuguesa no
volume 6 e em lingua inglesa nos volumes seguintes, refletindo nosso intuito de aumentar progressiva-
mente a exposi¢do a lingua-alvo e os desafios para os estudantes.

Reading: nesta subsecao, propomos atividades que tém por objetivo estimular o desenvolvimento da
habilidade leitora e uma compreensao mais detalhada dos textos por meio do emprego de diferentes
estratégias, tais como interpretacdo de mensagens verbais e ndo verbais, identificacdo de palavras
cognatas, estabelecimento de objetivos de leitura, inferéncia e formulacdo de hipdteses. Sdo empre-
gadas também estratégias mais comumente abordadas em colecdes voltadas para o Ensino Funda-
mental - Anos Finais, como a compreensao global do propdsito do texto (skimming) e a compreensdo
de pontos especificos (scanning). Em todas as unidades, apresentamos um segundo texto, identifi-
cado pelo subtitulo Going beyond. Como o termo em inglés sugere, ele propde que os estudantes
“sigam além”, lendo e interpretando um texto de género diferente do principal, mas que trata do
mesmo tema. Esse texto é abordado em menos detalhes - ou seja, ndo recebe o mesmo tratamento
do texto principal - e tem como principal objetivo conscientizar os estudantes sobre caracteristicas
basicas de géneros textuais diferentes e sobre o modo como as estratégias utilizadas na leitura e
na compreensao de determinado género podem auxiliar na leitura e na compreensao de outro. Vale
destacar que a subsecdo Reading é composta de questdes em lingua inglesa em todos os volumes.
Post-reading: as atividades propostas nesta subsecdo buscam incentivar os estudantes a refletir e a
discutir sobre os textos oferecidos com base na integracdo de seu conhecimento de mundo aqueles
adquiridos por meio da leitura. Em outras palavras, esse € um momento que intenta possibilitar a re-
tomada dos assuntos abordados e das caracteristicas dos géneros textuais apresentados, bem como
o levantamento de questionamentos, convidando-os a assumir um posicionamento critico sobre os
temas em foco. Esta subsecdo é conduzida em lingua portuguesa nos volumes 6, 7 e 8 e em lingua
inglesa no volume 9, refletindo, como dito, nosso intuito de aumentar progressivamente a exposicao a
lingua-alvo e os desafios para os estudantes.

Listening: assim como na secao Reading, partimos sempre de textos auténticos de géneros, fontes
e nacionalidades diversos. As atividades propostas nesta se¢do visam sempre estimular o desenvol-
vimento de habilidades de compreensao e interpretacao de textos orais de algum modo ligados ao
tema principal da unidade. Entre os géneros textuais trabalhados na cole¢do, sdo encontrados trechos
de entrevistas, instrucdes, documentarios, podcasts, noticiarios, histérias e campanhas, entre outros.
Nosso objetivo consiste em expor os estudantes a géneros que possivelmente j& fazem parte de sua
vida cotidiana, bem como a diferentes variagcdes linguisticas, particularmente as diatdpicas, diafasicas
e diastraticas, reconhecendo e valorizando a diversidade. A se¢éo estd dividida em trés subsec¢des: Pre-
-listening, Listening e Post-listening, que detalhamos a seguir.

Pre-listening: Esta subsecdo tem por meta encorajar um primeiro contato dos estudantes com os tex-
tos orais. Por meio dela, buscamos, além de despertar o interesse pelo género e pelo tema dos textos,
incentiva-los a levantar hipdteses e antecipar informagdes que possivelmente encontrardo, mais uma
vez valorizando seu conhecimento prévio de mundo e de vida - o que acreditamos aumentar a segu-
ranca deles em relacdo ao processo de aprendizagem. A secao Pre-listening se mostra particularmente
importante como forma de reduzir a ansiedade dos estudantes no que diz respeito a compreensao
oral. Ela é conduzida em lingua portuguesa no volume 6 e em lingua inglesa nos volumes seguintes,
refletindo nosso intuito de aumentar progressivamente a exposicao a lingua-alvo e os desafios para os
estudantes.

Listening: esta subsecado tem por objetivo estimular o desenvolvimento da habilidade de compreensao
auditiva. Ela € composta de atividades que podem enfocar a compreensao tanto geral como de pontos
especificos de uma fala. Essas atividades frequentemente contam com o suporte de elementos visuais,
uma vez que reconhecemos que midias orais que contam com esse tipo de suporte tém se tornado
cada vez mais populares e prevalentes. As atividades desta subsecdo sdo conduzidas em inglés em
todos os volumes

Post-listening: as atividades propostas nesta subsecdo incentivam os estudantes a refletir e a discu-
tir sobre os textos orais abordados com base na integracao de seu conhecimento de mundo aqueles
adquiridos por meio do préprio texto. Assim como na secao de leitura, esse € um momento que visa



possibilitar a retomada dos assuntos abordados, bem como o levantamento de questionamentos, con-
vidando-os a assumir um posicionamento critico sobre os temas em questao. Esta subsecao é condu-
zida em lingua portuguesa nos volumes 6, 7 e 8 e em lingua inglesa no volume 9, refletindo, como dito
anteriormente, nosso intuito de aumentar progressivamente a exposicdo a lingua-alvo e os desafios
para os estudantes.

Vocabulary in context. como o nome indica, esta secdo apresenta itens lexicais de forma contextualizada
com base nos textos escritos, orais e multimodais das secles Listening e Reading. Em outras palavras, na
colecao, o processo de ensino-aprendizagem de vocabuldrio estd sempre relacionado ao tema central da
unidade, com o intuito de proporcionar aos estudantes mais insumos para se comunicarem de forma cada
vez mais confiante e precisa. A contextualizacdo e as atividades desta se¢do sdo sempre em lingua inglesa.
Grammar in context: Assim como ocorre em Vocabulary in context, as estruturas gramaticais desta se-
cao sdo apresentadas de forma contextualizada e indutiva, baseando-se nos textos orais e/ou escritos
da unidade. A secao comega com atividades de reconhecimento e/ou de sensibilizacdo que objetivam
estimular a percepgao do uso das estruturas a serem estudadas. Na sequéncia, é apresentado um boxe
de gramética indutiva, em portugués, que busca conduzir o estudante a deduzir o uso e a forma da es-
trutura por meio de observacao, reflexdo e deducéo e, também, do conhecimento prévio, seja de estru-
turas estudadas em unidades e anos anteriores, seja resultante do conhecimento de lingua portuguesa
que eles apresentam. Com excec¢ao do boxe de gramética indutiva j& mencionado, todas as atividades
de préatica desta secdo sdo conduzidas em inglés nos quatro volumes.
Speaking: dedicada a producao oral, a secao tem por objetivo levar os aprendizes a planejar, realizar e
avaliar sua fala. Apresenta contextos e situagdes relevantes, estimulantes e desafiadores para os estu-
dantes e que sejam, ao mesmo tempo, préximos da realidade e do contexto em que eles estdo inseridos,
de modo que se sintam encorajados a participar e a se engajar nessas interagcdes orais em lingua inglesa.
Sabemos que esses momentos de desenvolvimento da habilidade oral podem ser desafiadores em sala
de aula, tanto para os estudantes como para os professores, por varios motivos. No que diz respeito aos
estudantes, eles podem, por exemplo, ter receio de ndo conseguir falar e de cometer erros, podem se
sentir timidos e ter medo de se expor. Quanto aos professores, entre outros fatores, um grande nimero
de estudantes em sala pode dificultar o gerenciamento das atividades. Com o intuito de proporcionar
aos envolvidos algumas ferramentas facilitadoras na conducédo do desenvolvimento dessa habilidade, a
secao esta dividida em trés subsecdes: Prepare, Your turn e Reflect, conforme explicamos a seguir.
Prepare: esta subsecao tem por objetivo contextualizar a situagdo comunicativa e sensibilizar os estu-
dantes sobre o género textual cuja producdo almejamos. Por meios das atividades, intentamos, além
de despertar nos estudantes o interesse pelo género e pelo tema dos textos, incentiva-los a levantar
hipdteses e a organizar algumas ideias e informacdes que pretendem incluir em seus textos - processo
que pode ajudar a aumentar a segurancga deles em relacdo ao seu aprendizado. As atividades desta
subsecao sdo conduzidas em lingua portuguesa nos volumes 6 e 7 e em lingua inglesa nos volumes se-
guintes, refletindo nosso intuito de aumentar progressivamente a exposicao a lingua-alvo e os desafios
para os estudantes.
Your turn: esta subsecdo tem por objetivo levar ao desenvolvimento e a realizacdo da habilidade da
producao oral. Ela é composta de atividades que, partindo das tarefas de preparacéo da etapa anterior,
estimulam os estudantes a concretizar sua fala, que pode ocorrer em diversos géneros, de acordo com
a proposta de cada unidade. Entre os géneros abordados, estdo entrevistas, apresentacdes, discussdes
e contacao de histérias. Para atingir seu objetivo, esta subsecdo propde um passo a passo com vistas a
orienta-los sobre as possiveis etapas a serem seguidas. As atividades desta subsecdo sao conduzidas
em inglés em todos os volumes.
Reflect: as atividades propostas nesta subsecdo incentivam os estudantes a refletir e a discutir sobre a
produgao oral. Assim como nas secoes anteriores, esse € um momento que visa possibilitar a retomada
dos assuntos abordados, bem como o levantamento de questionamentos, convidando-os a assumir
um posicionamento critico sobre sua producdo. Esta subsecao é conduzida em lingua portuguesa nos
quatro volumes para que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades linguisticas,
possam se sentir ouvidos e respeitados nesse momento.
Por fim, lembramos que os estudantes sdo encorajados a construir o préprio portfdlio de textos orais
para que possam avaliar seu progresso no decorrer do curso, conforme detalhado anteriormente na
secao Avaliacoes

WHriting: dedicada a producao escrita, a secao leva os estudantes a planejar, produzir e avaliar os pré-
prios textos. As propostas sempre envolvem um dos géneros abordados na unidade, de modo a garan-
tir que a turma ja tenha sido exposta ao género textual pretendido, considerando, além do conteldo,
seu propdsito, seus possiveis leitores e as formas de compartilhamento e circulacdo da versao final
do texto elaborado. Assim como na secao Speaking, buscamos apresentar propostas que sejam, ao
mesmo tempo, relevantes, estimulantes e desafiadoras para os estudantes e que estejam proximas da
realidade e do contexto em que eles estao inseridos, de modo que se sintam encorajados a participar
e a se engajar nessas interacdes escritas em lingua inglesa. A producao escrita também pode ser desa-
fiadora para estudantes e professores, pois exige preparacao e tempo. Na cole¢do, a producao escrita
é vista como um desenvolvimento processual. Portanto, com o intuito de proporcionar aos aprendizes e
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aos professores algumas ferramentas facilitadoras na conducdo do desenvolvimento dessa habilidade,
a secdo esta dividida em trés subsecdes: Prepare, Your turn e Reflect, conforme explicamos a seguir.
Prepare: esta subsecao tem por objetivo contextualizar a situagdo comunicativa voltada para o texto

escrito e sensibilizar os estudantes no tocante ao género textual cuja produgdo almejamos. Por meios
das atividades, buscamos, além de despertar neles o interesse pelo género e pelo tema dos textos, in-
centiva-los a levantar hipéteses e a organizar algumas ideias e informagdes que pretendem incluir em
seus textos - processo que pode ajudar a aumentar a seguranca deles em relagao ao seu aprendizado.
De forma resumida, o principal objetivo desta etapa é o planejamento, que consideramos fundamental
para a producao escrita em si. As atividades desta subsecdo sdo conduzidas em lingua portuguesa nos
volumes 6 e 7 e em lingua inglesa nos volumes seguintes, refletindo nosso intuito de aumentar progres-
sivamente a exposic¢do a lingua-alvo e os desafios para os estudantes.
Your turn: esta subsecao tem por objetivo levar ao desenvolvimento e a realizagdo da habilidade
da producao escrita em si. Ela é composta de atividades que, partindo das tarefas de preparacao
da etapa anterior, buscam estimular os estudantes a elaborar a primeira versao de seus textos,
que podem ser representantes de diversos géneros, de acordo com a proposta de cada unida-
de. Entre os géneros abordados, estdo formularios, legendas de fotos, receitas, infograficos e ar-
tigos. Para atingir seu objetivo, esta subsecao propde um passo a passo com vistas a orientar
os estudantes sobre as possiveis etapas a serem seguidas, que podem envolver momentos de
feedback dado pelos colegas ou pelo professor e, caso seja necessario, de reescrita. As atividades
desta subsecado sdo conduzidas em inglés em todos os volumes.
Reflect: as atividades propostas nesta subsecdo buscam incentivar os estudantes a refletir e a discutir
sobre sua producao escrita. Assim como nas secdes anteriores, esse € um momento que possibilita a
retomada dos assuntos abordados, bem como o levantamento de questionamentos, convidando-os
a assumir um posicionamento critico sobre sua producdo. Esta subsecdo é conduzida em lingua por-
tuguesa nos quatro volumes para que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades
linguisticas, possam se sentir ouvidos e respeitados nesse momento.
Lembramos que, assim como na secao Speaking, os estudantes sdo encorajados a construir o préprio
portfdlio de textos escritos para que possam avaliar seu progresso no decorrer do curso, conforme
detalhamos na se¢do Avaliacdes.

United Nations Sustainable Development Goals: como j& exposto, a colecdo aborda os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentével (ODS), definidos pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como parte
da Agenda de 2030. Esses objetivos se apresentam como um plano de agdo voltado para a promogado do
desenvolvimento ambiental e socioecondmico, com foco na justica, na paz e no fortalecimento de insti-
tuicdes voltadas para o bem-comum. Na colecao, todos os ODS sédo abordados, com excecao do Ultimo,
Parcerias e Meios de Implementacao, mais voltado a agdes governamentais. O tema central de cada uni-
dade é relacionado a um dos ODS, que, por sua vez, é apresentado no inicio de cada unidade (ver secao
Warming up acima) e estudado em mais detalhes nesta secao exclusiva, a qual tem o intuito de encorajar
os estudantes a compreender quais sdo os objetivos, o que eles significam, como sao relevantes para a
realidade local e qual sua importéncia para a cidadania. Em cada volume, apresentamos e abordamos
oito ODS nesta secao especifica, que estd dividida em trés momentos: no primeiro, exploramos um icone
e um breve texto relacionado ao ODS - esse material é disponibilizado pelas Nagdes Unidas; no segundo,
os estudantes leem e interpretam outro texto também relacionado ao ODS em questdo; j& no terceiro
e Ultimo momento, eles sdo convidados a refletir criticamente sobre o ODS abordado e a discutir ques-
tées relacionadas a ele com os colegas e o professor. E importante ressaltar que essa abordagem busca
auxilid-los a compreender melhor nao sé a importancia dos objetivos, como também o modo como eles
impactam nossa vida cotidiana e o que podemos fazer, como cidadaos, para atingi-los. Encorajar a parti-
cipacao ativa da turma tanto no ambiente escolar como na comunidade, € um pressuposto fundamental
da nossa proposta. Com excec¢ao do texto apresentado na segunda atividade da se¢éo, que é sempre em
inglés, todas as atividades sao conduzidas em lingua portuguesa no volume 6. O uso de lingua inglesa vai
aumentando progressivamente nos volumes seguintes, refletindo a proposta da obra.

Self-evaluation: esta secdo €, como o termo em inglés indica, dedicada a autoavaliacdo. Por meio dela,
buscamos estimular os estudantes a refletir ndo sé sobre os temas e os contelidos da unidade, mas tam-
bém sobre como se sentem em relacdo ao seu processo individual de aprendizado. A secdo esta dividida
em dois momentos. No primeiro, apresentamos textos verbais, visuais ou verbo-visuais - tais como fotos,
graficos, poemas entre outros -, que servem de base para uma reflexdo e discussdo sobre seus sentimen-
tos e atitudes em relagdo ao préprio aprendizado. No segundo momento, sugerimos que eles retomem
nos portfélios o quadro KWLH (“What I think I KNOW"; “What I WANT to learn”; “What I LEARNED";
“"How I LEARNED"), parcialmente preenchido na secdo Warming up, para que possam completar as duas
Ultimas partes. Lembramos que, como mencionado anteriormente, o quadro se refere tanto aos conhe-
cimentos linguisticos abordados na unidade como também aos conhecimentos sobre o tema e sobre os
ODS. Esta é uma sec¢ado voltada ao desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade sobre o préprio
aprendizado, que objetiva incentivar os estudantes a refletir sobre o que foi aprendido, sobre os desafios
de aprendizagem e sobre o que fazer para supera-los. Assim como nas atividades de abertura de unidade
(Warming up), esta secdo é conduzida em lingua portuguesa nos quatro volumes, de modo a propiciar
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um momento em que todos os estudantes se sintam confortaveis em participar - o que contribui para o
processo de construcao de sentidos que almejamos proporcionar na sala de aula.

Boxes

Os boxes da colegao tém por objetivo abordar alguns aspectos relevantes na unidade de maneira mais
leve, curta e direta e, ao mesmo tempo, visualmente interessante. Eles ndo tém titulo, mas icones que indicam
sua fungdo na unidade (ver mais informacdes na secdo Conheca seu livro no Livro do Estudante). Em todos
eles se usa a lingua portuguesa na colecdo. A seguir, listamos os boxes em ordem alfabética e fornecemos
informacdes sobre eles:

Culture: aborda informacdes culturais que podem ser relevantes e interessantes para os estudantes,
tais como fatos sobre algumas das pessoas citadas na unidade, habitos e costumes de diferentes po-
vos, variantes linguisticas e informacdes histdricas, entre outros.

Expansion: presente em todas as unidades, logo apds a secdo voltada para os Objetivos de Desen-
volvimento Sustentdvel, oferece sugestdes de livros, artigos, videos e outros recursos para expandir o
trabalho com o ODS abordado.

Inductive gramar: apresenta atividades que trabalham de maneira indutiva com as fun¢des e for-
mas dos pontos gramaticais das unidades. Os boxes fazem remissao a segao Language time, ja
mencionada.

Glossary. presente em todas as unidades na secao Reading, contém palavras relevantes para a com-
preensao do texto principal, traduzidas para o portugués, na ordem em que aparecem no texto.
Language tip: contém dicas linguisticas, como variacdes linguisticas, formacao e abreviagdes de pala-
vras, entre outras.

Learning tip: com foco em estratégias voltadas para as habilidades (leitura, escrita, compreensao oral e
producao oral) e a aprendizagem, oferece dicas sobre a realizacdo de uma atividade ou dicas de estudo.
Looking at the genre: presente em todas as unidades na secao Reading, direciona a atencao dos estu-
dantes para algumas caracteristicas do género textual do principal texto da secao.

Pronunciation: destaca aspectos segmentais, como a pronuncia de vogais e consoantes, e suprasseg-
mentais, como a acentuacao tdnica de palavras e a entonacao, que sejam relevantes para a compreen-
sdo e/ou a producgao oral dos estudantes.

Reading strategy: também presente em todas as unidades na secdo Reading, destaca uma estratégia
de leitura - identificar cognatos, diferenciar fatos de opinides e inferir o sentido de palavras e expressoes,
entre outros - com vistas a oferecer sugestdes para interpretar de forma mais eficiente textos escritos.

9. Sugestdes de leitura e de material para pesquisa

A lista a seguir sugere alguns materiais, tanto de carater tedrico como de caradter pratico, que podem
auxiliar vocé na preparacao de suas aulas, na avaliagdo dos estudantes, bem como em seu desenvolvi-
mento pessoal e profissional. Alguns, apesar de mais antigos, sdo classicos e ainda se mostram relevan-
tes na atualidade. Abaixo de cada sugestéo, incluimos um breve comentdrio com o intuito de auxilia-lo a
selecionar agueles que sejam mais relevantes e Uteis para sua pratica docente e aperfeicoamento como
profissional do ensino.

A lista estd organizada por areas de estudo, como Avaliacdo, Géneros textuais e Inglés no mundo globa-
lizado. Destacamos, no entanto, que os recursos listados em Ensino e aprendizagem de linguas frequente-
mente também abordam aspectos das adreas de estudo especificas. Por fim, lembramos que esta lista ndo é
definitiva, mas esperamos que ela seja Util na sua busca de caminhos e recursos interessantes e relevantes
para seu contexto de ensino e que sirva de fonte de consulta frequente.

Avaliacido
BACHMAN, L. F. Fundamental considerations in language testing. Oxford: Oxford University Press, 1990.
A obra é um cldssico da avaliacdo que explora conceitos fundamentais, como definicdes de avaliagdes

e testes e suas diferentes classificagdes. Oferece um panorama mais tedrico sobre o desenvolvimento e
o uso de diferentes tipos de avaliacdo de acordo com o contexto e objetivo.

BROWN, H. D. Language assessment: principles and classroom practices. New York: Pearson, 2004.

A obra explora e exemplifica diferentes tipos de avaliacdo que sdo comuns no processo de aprendizagem
de lingua inglesa. Explora conceitos como validade e confiabilidade dos mecanismos de avaliacdo, bem
como o carater pratico dos diferentes tipos de ferramentas voltadas para esse fim.

FIDALGO, S. S. Avaliagdo em lingua estrangeira. In: LIBERALI, F. C. (org.). A reflexdo e pratica no ensino. S&o
Paulo: Blucher, 2012. p. 157-171. v. 2. Disponivel em: https://issuu.com/editorablucher/docs/issu_reflexao_e_
pratica_2. Acesso em: 3 jun. 2022.
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Esse artigo explica aspectos de diferentes tipos de avaliacdo, como diagndstica, somativa e formativa,
bem como a avaliagdo como pratica social, tendo como base escolas de Ensino Fundamental - Anos
Finais. Explora alguns conceitos basicos sobre avaliagao, além de fornecer alguns exemplos de como esse
processo é conduzido em instituicdes de ensino brasileiras.

HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediagao, 2001.

A obra objetiva refletir sobre os caminhos que o estudante trilha em seu percurso de aprendizagem, como
o faz e de que forma isso é expresso no resultado de uma avaliacdo. O professor é incentivado a adotar
o papel de observador, de organizador de conhecimentos e de experiéncias significativas.

Ensino e aprendizagem

BRASIL. Ensino fundamental de nove anos: Orientacdes gerais. Brasilia, DF: MEC. Secretaria de Educacédo
Basica. Departamento de Politicas de Educagao Infantil e Ensino Fundamental. Coordenacdo Geral
do Ensino Fundamental. 2004. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/
noveanorienger.pdf. Acesso em: 8 jun. 2022.

O documento disponibilizado pelo Ministério da Educacdo trata da politica de ampliacdo do Ensino
Fundamental de nove anos de duracao, evidenciando como objetivo maior assegurar a todas as criangas
mais convivio escolar e maiores oportunidades de aprendizagem.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, DF: MEC.1996. Dis-
ponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf. Acesso em: 8 jun. 2022.

A Leide Diretrizes e Bases (LDB) trata do direito a educagao, garantido pela Constituicao Federal. Ela apre-
senta os principios da educacgao publica e privada no Brasil e os deveres da Unido, estados e municipios.

BRASIL. Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo. Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ). Brasilia, DF: MEC/CNE, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 8 jun. 2022.

O documento determina as competéncias (gerais e especificas), as habilidades e as aprendizagens es-
senciais para cada etapa da educacao bésica. Trata-se, portanto, de um conjunto de orientacdes nortea-
doras para a elaboracao de curriculos que garantam aos estudantes o aprendizado de conhecimentos
fundamentais para o século XXI.

BROWN, H. D. Principles of language learning and teaching. 5th ed. New York: Pearson Longman, 2007.

A obra aborda multiplos aspectos tedrico-metodoldgicos sobre o ensino-aprendizagem de lingua in-
glesa, além de alguns fatores que impactam a aquisicdo de linguas, como idade, fatores psicoldgicos,
socioculturais, entre outros.

BROWN, H. D. Teaching by principles: an interactive approach to language pedagogy. 3th ed. New York:
Pearson Longman, 2007.

O livro aborda diversos aspectos voltados ao ensino-aprendizagem de inglés, como um histérico e car-
acteristicas de diferentes metodologias de ensino, estratégias, habilidades, avaliacdo, desenvolvimento
profissional, entre outros, com enfoque na abordagem pratica para aplicacdo em sala de aula.

CHIAPPINI, R.; MANSUR, E. Activities for mediation: building bridges in the ELT classroom. Stuttgart:
Delta Publishing, 2021.

O livro traz uma série de atividades voltadas para diferentes tipos de mediagao em sala de aula, como
mediagao de texto, de conceitos e de comunicagdo. O material apresenta também uma breve introdugao
sobre mediagao e sua aplicabilidade em sala de aula.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: the beginning of an idea. In: COPE, B.; KALANTZIS, M. (ed.).
Multiliteracies: Literacy Learning and The Design of Social Futures. London: Routledge, 2000. p. 3-8.

Andlises e propostas de demandas pedagdgicas que contemplam a diversidade cultural, linguistica e

tecnoldgica no contexto escolar, oferecendo uma alternativa de ensino na qual os estudantes sdo agentes
expostos a contextos culturais diversos.

DUDENEY, G.; HOCKLY, N. How to teach English with technology. Harlow: Pearson Longman, 2008.

Mesmo com os avancos na tecnologia, essa obra é relevante por apresentar um embasamento tedrico
bastante acessivel e objetivo, varias ideias de como organizar projetos, podcasts, blogs, vlogs, além de
ideias sobre como produzir material préprio usando a tecnologia.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Nesse que é um dos maiores classicos do ensino-aprendizagem no Brasil e no mundo, o educador Paulo
Freire amplia e aprofunda sua teoria-ética da educagdo e do ato de ensinar voltados para a liberdade, a
verdade e a autenticidade dos sujeitos, isto é, o educador e o educando.
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

HARMER, J. Teacher knowledge. Harlow: Pearson Education, 2012.

Esse livro apresenta um panorama bastante abrangente das questdes mais relevantes sobre o ensi-
no-aprendizagem de inglés. As secdes e subsecdes tratam tanto de aspectos mais tedricos como de
atividades e dicas para a sala de aula. Oferece também material audiovisual com o depoimento de
professores de diferentes paises.

HEIDE, A.; STILBORNE, L. Guia do professor para a internet: completo e facil. Trad. Edson Furmankiewz.
2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

O livro traz informacgdes simples e praticas sobre como o professor pode utilizar as tecnologias da internet
a seu favor e de suas turmas, como encontrar sites educacionais relevantes, planejar atividades diversas
para todos os niveis, realizar pesquisas e desenvolver projetos.

LIGHTBROWN, P.M.: SPADA, N. How languages are learned. 4th ed. Oxford: Oxford University Press, 2013.

Esta obra, que é considerada um dos mais importantes materiais de referéncia para professores de linguas,
apresenta um panorama das principais teorias de aquisicdo de lingua e destaca a relevancia da pesquisa
nessa area de estudo na pratica em sala de aula. Apresenta também atividades e questionamentos que
levam a uma reflexao sobre o aprendizado.

PAIVA, V. L. M. de O. Aquisicdo de segunda lingua. Sdo Paulo: Parabola, 2014.

O principal diferencial desta obra é trazer a tona a discussao sobre teorias de aquisicdo de linguagem
tendo em mente o contexto brasileiro, além de dar espaco as narrativas de estudantes brasileiros sobre
sua trajetdria de aprendizagem de inglés.

SCHLATTER, M.; GARCEZ, P. M. Linguas adicionais na escola: aprendizagens colaborativas em inglés.
Erechim: Edelbra, 2012.

O livro, que é voltado particularmente a professores de inglés dos anos finais do Ensino Fundamental,
visa apresentar e discutir ideias para projetos colaborativos e interdisciplinares. Trata também do papel
das linguas adicionais na formacao do cidadao e da avaliacdo como aliada da aprendizagem.

THORNBURY, S. The new A-Z of ELT: a dictionary of terms and concepts. London: Macmillan Education, 2017.

O livro é um guia pratico que funciona como um dicionario de conceitos e abreviacdes comuns em lin-
guistica aplicada e no ensino de inglés. Além dos verbetes, traz explicacdes resumidas, claras e objetivas
de cada conceito e abreviacao.

UR, P. A course in language teaching: practice and theory. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.

Um dos grandes classicos sobre o ensino-aprendizagem de inglés, esta obra oferece, como o nome
indica, um curso para professores dessa area. Abrange tépicos diversos, tanto de natureza mais tedrica
como pratica, como planejamento de aulas, avaliacdo, diferentes caracteristicas de aprendizes de lingua,
entre muitos outros.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

A obra propde a discussao sobre a inter-relacao entre pensamento e linguagem. O desenvolvimento e o
encontro de um e outro iniciam formas de comportamento. O estudante ndo utiliza a linguagem apenas
como forma de interacdo, mas também para estruturar o pensamento.

WALESKO, A. M. H. Compreensao oral em lingua inglesa. Curitiba: Ibpex, 2010.

A obra apresenta fundamentacao tedrica sobre a lingua inglesa e oferece sugestdes praticas e proximas
de situacdes da vida real para promover a aprendizagem por meio de revisao de conceitos e desenvolvi-
mento de abordagens. Trata-se de uma relevante ferramenta no ensino de inglés tanto para o professor
como para o estudante.

Formacio e desenvolvimento de professores

BARBARA, L.; RAMOS, R. C. G. Reflexdo e acbes no ensino-aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado
das Letras, 2003.

Os artigos do livro tomam por base um programa de formacao continuada voltada para professores de
lingua inglesa e abordam questdes de pesquisa relacionadas a pratica cotidiana.

BEATO-CANATO, A. P. M.; QUEVEDO-CAMARGO, G. Linguagem e educagéo: ensino-aprendizagem e for-
macao de professores de linguas - uma homenagem a professora Vera Cristévao. Campinas: Pontes, 2015.

O livro é composto de artigos escritos por diversos profissionais ex-orientandos da professora Vera
Cristdvao acerca da formacao de professores de inglés no Brasil. Os artigos estdo organizados em trés
partes, a saber: Conversas tedricas sobre linguagem e educacao; Experiéncias e avancos no ensino-apren-
dizagem situado e contextualizado de lingua inglesa e Praticas e desafios da educacao de professores
de linguas contemporaneos.

CELANIL M. A, A. (org.). Reflexbes e agbes (trans)formadoras no ensino-aprendizagem de inglés. Campinas:
Mercado das Letras, 2010.
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Esta obra é uma coletdnea de reflexdes acerca do desenvolvimento profissional do professor de inglés
que tem como base um programa de formacao continua para professores da rede publica. As reflexdes,
apresentadas em forma de artigos escritos por diversos profissionais, mostram-se ainda muito atuais
e relevantes.

EDGE, J.; MANN, S. Innovations in pre-service and training for English language teachers. London: British
Council, 2013.

O livro é uma compilacdo de artigos escritos por professores de varios paises acerca de sua formacao.
Aborda principalmente questdes praticas, como a implementacao de avaliagdo formativa, o uso de
corpora e da tecnologia.

LIBERALI, F. C. Formacéao critica de educadores: questdes fundamentais. Campinas: Pontes, 2010.

Essa obra é voltada para a formacao do professor critico e reflexivo, conduzindo-o a questionar e ela-
borar sua pratica em sala de aula.

LIMA, D. C. (org.). Ensino e aprendizagem de lingua inglesa: conversas com especialistas. Sdo Paulo:
Parabola, 20009.

Organizado em forma de perguntas (feitas por professores de inglés) e respostas (dadas por professores
especialistas na area), o livro levanta questdes e desafios comuns da pratica cotidiana e aponta caminhos
possiveis, contribuindo para a formagao docente.

OLIVEIRA, L. A. Aula de inglés: do planejamento a avaliagdo. Sao Paulo: Pardbola, 2015.

A obra aborda aspectos comuns da sala de aula, como planejamento, ensino das quatro habilidades,
gramética, vocabulario e pronuncia. E voltada para a formacao inicial e continuada de professores de
inglés no Brasil.

RICHARDS, J. C.; FARRELL, T. S. C. Practice teaching: a reflexive approach. Cambridge: Cambridge
University Press, 2011.

O livro, que é voltado para a formacao inicial e continuada de professores de linguas, tem como objeti-
vo contribuir para uma pratica mais reflexiva, encorajando os professores a debater e questionar suas
crengas sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Géneros textuais

ABREU-TARDELLI, L. S.; CRISTOVAQ, V. L. L. (org)). Linguagem e educacéo: o ensino e aprendizagem de
géneros textuais. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

Coleténea de textos de autoria de Anna Rachel Machado, os quais abordam a relacdo da atividade hu-
mana vista por meio da atividade de linguagem.

BEZERRA, M. A, DIONISIO, A. P, M ACHADO, A. R. (org.). Géneros textuais e ensino. Sao Paulo: Pardbola,
2010.

A comunicacao oral ou escrita é sempre realizada por meio de um género textual. A obra propde que
esse aspecto seja analisado, treinado e ampliado para que se preencham lacunas com subsidios tedricos
e sugestoes de trabalho com multiplos géneros textuais.

DELLISOLA, R. L. P; DIAS, R. (org.). Géneros textuais: teoria e pratica de ensino em LE. Campinas: Mercado
das Letras, 2012.

A obra é composta de artigos escritos por especialistas na abordagem de géneros textuais nas salas de
aula de lingua estrangeira e apresenta abordagens praticas, bem como reflexdes sobre o tema.

DOLZ. J.; SCHNEUWLY. B. et al. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

Selecdo de textos diversos de autores consagrados, como Bernard Schneuwly e Joagquim Dolz, além de
colaboradores sobre os géneros textuais no ambito escolar. A abordagem é feita de forma pragméatica
e é de grande auxilio ao professor, orientando-o desde a selecao até a organizacdo e progressao do
trabalho com os géneros.

KARWOSKI, A. M. GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (org.). Géneros textuais: reflexdes e ensino. 4. ed. Sdo
Paulo: Parabola, 2011.

Livro com artigos escritos por diversos especialistas de diferentes universidades brasileiras sobre o papel
dos géneros textuais na sala de aula.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P. et al (org.). Géneros
textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. p. 19-36.

O autor aborda os géneros textuais como fendmenos em constante estado de mudancga, caracterizan-
do-se essencialmente por meio de suas fungdes comunicativas em praticas sociais.

ROJO, R,; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos. Sado Paulo: Para-
bola, 2015.



Nesta obra, as autoras analisam o papel dos géneros textuais nas relacdes de poder na sociedade e
propdem sequéncias didaticas para a sala de aula, que buscam aprofundar o conhecimento dos profes-
sores sobre essas relacoes.

Gramatica, vocabulario e pronincia
LIEFF, C.D.; POW, E. M.; NUNES, Z. A. Descobrindo a pronuncia do inglés. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

O livro apresenta propostas de atividades com foco nas principais dificuldades dos estudantes brasi-
leiros no que diz respeito a pronuncia. Ressalta também as diferentes variantes, como estadunidense,
australiana, britanica, sul-africana, entre outras.

NORRINGTON-DAVIES, D. From rules to reasons: Practical ideas and advice for working with grammar
in the English classroom. Hove: Pavilion Publishing, 2016.

Neste livro, o autor discute de que maneira os estudantes podem ser orientados a descobrir a gramética
como uma ferramenta que da sentido a comunicacao. O autor oferece um embasamento tedrico sobre
o ensino da gramatica e propde uma série de atividades praticas voltadas a gramatica indutiva.

PARROT, M. Grammar for English language teachers.2nd ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2010.

O livro tem como principais objetivos auxiliar professores de lingua inglesa a desenvolver seu conhecimento
e compreensao sobre estruturas gramaticais e ser uma fonte de referéncia para o planejamento de aulas
com foco no aprendiz. Traz ainda uma explicacdo sobre as variantes da lingua inglesa e sua importéancia
na comunicagao. Seus exemplos estdo baseados no Cambridge International Corpus.

SCHUMACHER, C. Gramatica de inglés para brasileiros. 2. ed. Rio de Janeiro: Alta Books, 2018.

O livro enfoca, como o préprio nome indica, aspectos gramaticais que podem se mostrar mais desa-
fiadores para estudantes brasileiros. Apresenta explicagdes basicas e atividades claras e objetivas
que atendem a estudantes de niveis basicos a intermediario. Tem foco nos usos de inglés na variante
estadunidense, mas ndo se limita somente a exemplos relacionados a ela. Apresenta também exemplos
traduzidos do inglés para o portugués.

SILVA, T. C. Pronuncia do inglés: para falantes do portugués brasileiro. Sao Paulo: Contexto, 2012.

O livro apresenta atividades claras e objetivas com enfoque nas principais dificuldades de pronincia de
estudantes brasileiros.

SWAM, M. WALTER, C. The good grammar book. Oxford: Oxford University Press, 2001.

O livro tem como publico-alvo estudantes de nivel elementar a intermediario e esta divido em di-
ferentes se¢des que contemplam multiplos aspectos da graméatica da lingua inglesa, inclusive uma
voltada para a gramatica na oralidade. Tem um carater pratico e simples, apresentando uma pagina
com explicacdes sucintas sobre um ponto gramatical especifico, seguido de uma pagina com ativi-
dades. O livro apresenta também, antes de cada secao, um resumo sobre os pontos gramaticais a
serem abordados e um breve teste diagndstico para que o leitor possa identificar quais partes da
secao sao mais necessarias. Ha, ainda, um pds-teste ao final de cada secdo para que o estudante
possa ver sua aprendizagem e progresso.

THORNBURY, S. How to teach vocabulary. Harlow: Pearson Education, 2002.

O livro tem carater bastante pratico e propde uma série de atividades para o ensino-aprendizagem
de vocabuldrio em sala de aula de inglés. Oferece também explicagdes claras sobre o uso de corpora e
sobre a abordagem lexical.

UNDERHILL, A. Sound foundations: Learning and teaching pronunciation. 2nd ed. Oxford: Macmillan
Education, 2007.

Nesta obra, o autor oferece um embasamento tedrico claro e objetivo, ao mesmo tempo que propde
atividades para a conscientizacdo sobre a importancia da pronincia na comunicacao, além de fornecer
exemplos de atividades praticas para a sala de aula.

Habilidades e estratégias

FLOWERDEW, J.; MILLER, L. Second language listening: theory and practice. Cambridge: Cambridge
University Press, 2005.

A obra tem carater tedrico-metodoldgico sobre o ensino da habilidade de compreenséao oral e dd enfoque
especial a tecnologia como ferramenta de ensino dessa habilidade.

FRANK, C.; RINVOLUCRI, M. Creative writing. Zurich: Helbling Languages, 2007.

Este livro tem cardter bastante pratico e oferece uma gama de ideias sobre como abordar o desenvolvi-
mento da habilidade escrita em sala de aula, englobando varios géneros textuais. Tem como objetivo
motivar os estudantes a escrever de forma criativa e personalizada.
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GRELLET, F. Developing reading skills. Cambridge: Cambridge University Press, 1981.

Esta obra funciona como um manual, com muitas dicas praticas sobre como ajudar os estudantes a desen-
volver a habilidade de leitura. Apresenta uma série de exemplos e atividades com foco em estratégias.

SANTOS, D. O ensino de lingua inglesa: foco em estratégias. Sao Paulo: Disal, 2012.

Esta obra trata as estratégias de producao e compreensao escrita e oral de forma bastante abrangente.
Explica em detalhes o que sdo estratégias de aprendizagem e como o conhecimento delas pode auxiliar
os estudantes dentro e fora da sala de aula. Oferece também muitas sugestdes sobre como abordar
tais estratégias no contexto da sala de aula de inglés.

THORNBURY, Scott. How to teach speaking. Harlow: Pearson Education, 2012.

O livro apresenta de maneira sucinta e bastante clara algumas caracteristicas da lingua falada e propde
uma série de atividades que visam ao desenvolvimento da habilidade oral, buscando levar os estudantes
a se sentirem mais autoconfiantes em relacdo a sua producao.

Inglés no mundo globalizado
CRYSTAL, D. English as a global language. 2nd ed. Cambridge: Cambridge University Press, 2003.

O livro apresenta um panorama social, histdrico e cultural sobre a ascensao da lingua inglesa como lingua
internacional e aponta possiveis caminhos futuros do uso do inglés para esse fim.

MCcKAY, S. L. Teaching English as an international language. Oxford: Oxford University Press, 2002.

A autora apresenta um panorama sobre como e por que o inglés se tornou a lingua mais importante
para a comunicagao internacional e defende uma pratica pedagdgica que reflita o uso da lingua inglesa
como lingua franca.

MEDGYES, P. The non-native teacher. Callander: Swan Communication, 2017.

A obra discute o papel e a importéancia dos professores cuja primeira lingua ndo é o inglés, provocando
e encorajando o debate a esse respeito. Apresenta diversos pontos para discussdo e empoderamento
desses professores e aponta caminhos para o futuro.

Sites para pesquisa e aperfeicoamento pessoal e profissional
Acesso em: 10 jun. 2022.
British Council - Teaching English. Disponivel em: https://www.teachingenglish.org.uk.

Plataforma que oferece varios recursos gratuitos para professores de inglés, como planos de aula,
webinars, podcasts, publicagdes, entre outros.

Dag Hammarskjéld Foundation. Disponivel em: https://www.daghammarskjold.se/about-us/.

Organizacdo Nao Governamental (ONG) sueca que busca desenvolver politicas com foco na cooperagao
internacional e na construcao da paz. No site, podemos encontrar diversas publicacdes gratuitas, bem
como um blog com vérios pontos para discussao e elaboracao de projetos.

Observatério Ensino da Lingua Inglesa. Disponivel em: https://www.inglesnasescolas.org.

Essa plataforma é patrocinada por agéncias de fomento a educagao que buscam contribuir para a me-
Ihoria do ensino de inglés no Brasil. Oferece varios recursos, como artigos, podcasts e videos que apre-
sentam e discutem tépicos relacionados ao ensino da lingua inglesa e inclusdo social, escolas publicas,
género e raca, avaliacao, tecnologia, formacao de professores e muitos outros.

One Stop English. Disponivel em: https://www.onestopenglish.com.

Site desenvolvido pela editora Macmillan Education, oferece uma gama de atividades voltadas para a
gramatica, pronuncia e vocabuldrio, além de planos de aula e artigos educativos. E possivel fazer a busca
de material por faixa etéria, nivel linguistico, habilidade, etc. H4 uma versao paga que oferece recursos
adicionais.

Scouts for SDGs. Disponivel em: https://sdgs.scout.org.

Essa plataforma, organizada e mantida pelo Movimento Escoteiro, tem como objetivo destacar varias
iniciativas e projetos baseados nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel. Oferece grande varie-
dade de artigos e um mapa mundial interativo em que é possivel acompanhar o desenvolvimento dos
ODS em todo o mundo.

TED Ed. Disponivel em: https://ed.ted.com.

Plataforma que permite que os educadores se cadastrem gratuitamente para ter acesso aos videos
com os chamados TED Talks. O site disponibiliza planos de aula com base nesses videos que podem ser
adaptados de acordo com a realidade e contexto de cada comunidade escolar.
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1. Objetivos, justificativas e principais habilidades e competéncias
do volume

O volume do 92 ano desta colecdo tem por objetivo dar continuidade ao desenvolvimento de conteldos e
habilidades propostos ao longo do Ensino Fundamental - Anos Finais -, preparando os estudantes para uma
nova etapa, o ingresso no Ensino Médio. Assim, eles continuam se desenvolvendo especialmente em relacéo
aos eixos de leitura, escrita e oralidade e ampliam o repertdrio linguistico e cultural. Ao se relacionar com o
inglés como lingua franca, aumentam seu conhecimento de mundo e tém mais oportunidades de imersao em
um mundo globalizado, seja na continuidade de seus estudos, seja no planejamento de ingresso no mundo do
trabalho. Dessa forma, neste volume, os estudantes sdo convidados a praticar ainda mais a lingua inglesa em
situacoes nas quais sdo exigidos posicionamento e defesa de opinides, sempre a favor de um mundo mais justo,
democratico e ético.

Todas as unidades sdo organizadas pautando-se nos eixos centrais de leitura, oralidade, escrita, conheci-
mentos linguisticos e dimensao intercultural e tém como base o estudo de géneros textuais verbais, sonoros,
visuais e digitais, relevantes para a faixa etdria e pertencentes aos campos artistico-literdrio, de praticas de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica, conforme preconiza a BNCC.

A seguir, sdo descritos os eixos organizadores do ensino de Lingua Inglesa e sua correspondéncia no Livro do
Estudante, seguidos de seus objetivos e justificativas correlacionadas as principais habilidades e competéncias
da BNCC' em cada parte descrita, bem como aos ODS e aos Temas Contemporaneos Transversais (TCT).

O trabalho com os eixos organizadores para o ensino de Lingua Inglesa neste volume

Para o trabalho com os eixos mencionados, hd as se¢des estruturantes - Reading, Listening, Speaking e
Writing -, que contam com subsecdes prévias e posteriores ao texto-base. As subsecdes prévias Pre-reading,
Pre-listening e Prepare (nos casos de Speaking e Writing) promovem o levantamento de conhecimentos pré-
Vios e muitas vezes convidam os estudantes a formular hipdteses sobre os textos a serem estudados, dando
continuidade ao trabalho textual iniciado nos anos anteriores, pressupondo avancos em relagao ao multiletra-
mento dos estudantes, ou seja, em sua capacidade de associar o conteldo do texto com o titulo e as imagens
e também de relaciond-lo com suas experiéncias pessoais. Ao levar os estudantes a estabelecer relacdes entre
o conhecimento que j& possuem e o conteldo a ser estudado, cria-se uma ponte que torna possivel engaja-los
em uma participagao ativa no processo de ensino-aprendizagem (competéncia especifica de Linguagens 3).

Na secao Reading deste volume, eixo leitura, dando continuidade ao ano anterior, os estudantes mobilizam
estratégias de leitura de compreensao geral e especifica, como skimming e scanning, ampliando a percepc¢ao
global do texto e reconhecendo de forma mais agil o contelido. Somado a isso, desenvolvem com mais pro-
fundidade a identificagdo de recursos de persuasdo e argumentacdo. Assim, analisam, entre outros, textos
publicitarios, textos publicados em ambientes virtuais e textos da esfera jornalistica, nos quais diferenciam
fato de opinido e identificam os principais argumentos, desenvolvendo a capacidade leitora critica e analitica
(habilidades EFO9LIO5, EFO9LIO6, EFO9LIO7 e EFO9LIOS).

Na secdo Listening, eixo oralidade, os estudantes ouvem textos de géneros variados, com temas de rele-
vancia social, produzidos em diversos paises falantes da lingua inglesa, a fim de possibilitar o entendimento da
diversidade da lingua, seus usos e pronuncias. Alguns conteldos trabalhados no volume 9 sdo a compilagdo de
ideias-chave de textos ouvidos, a andlise de posicionamentos orais e a escuta ativa dos colegas em situacdes
de interacdo (habilidades EFO9LIO2 e EFO9LIO3).

Na secao Speaking, eixo oralidade, os estudantes aplicam conhecimentos adquiridos para expor pontos de
vista e argumentos, preocupando-se em ser entendidos e em entender o outro, analisam posicionamentos e
expdem resultados de pesquisa de forma clara e objetiva (habilidades EFO9LIO1, EFO9LIO3 ¢ EFO9LIO4).

Na secao Writing, eixo escrita, os estudantes planejam, definem conteldo e layout de acordo com o pu-
blico-alvo, organizam-se e produzem textos significativos sobre temas variados para a comunidade escolar e
para a sociedade em geral. Além disso, desenvolvem argumentos, com base em pesquisa, organizando-os em
sequéncia légica e com posicionamento critico. Produzem, ainda, textos da esfera publicitaria, compreendendo
seu funcionamento. Ao fazer uso de variados suportes impressos ou digitais em suas producdes, e consideran-
do que j& tém maior repertdrio linguistico, mostram-se capazes de se comunicar em lingua inglesa e de exercer
protagonismo social (habilidades EFO9LI10, EFO9LI11 e EFO9LI12; competéncia especifica de Lingua Inglesa 2).

Nas subsecbes posteriores ao trabalho com o texto-base, Going beyond, Post-reading, Post-listening e
Reflect (nos casos de Speaking e Writing), propde-se um trabalho que pode ser de expansao do tema (uma vez
que o estudante j& ampliou o vocabuldrio sobre o assunto, ele se torna capaz de usa-lo para expor sua opinido
oralmente em lingua inglesa, por exemplo, ou para refletir ou avaliar sua producdo). Neste volume, enfatiza-se
o desenvolvimento da capacidade do estudante de, apds a leitura, compartilhar opinido com os colegas, de-
fender seu ponto de vista em lingua inglesa e compreender o ponto de vista do outro (habilidade EFO9LIO9).

1 Para ver a lista completa de habilidades e competéncias, vocé pode consultar o quadro das paginas XLVI e XLVIIL. Para
conhecer o detalhamento das habilidades e competéncias nas atividades, consulte as orientacdes especificas para o
professor em cada sec¢do do Livro do Estudante.
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Em relagdo ao eixo conhecimentos linguisticos, no volume 9 é garantido repertério em lingua inglesa que
permite aos estudantes se expressar em meios impressos e digitais, compreendendo as caracteristicas de di-
versos géneros produzidos por meio da internet. Além disso, estudam conectores (linking words), oragdes con-
dicionais (If-clauses) e verbos modais (should, must, have to, may e might) (habilidades EFO9LIO9, EFO9LI1O0,
EFO9LI1, EFO9LI12, EFO9LI13, EFO9LI14, EFO9LI15 e EFO9LI16).

Adimensao intercultural é bastante presente na Welcome unit e permeia todo o volume, por meio tanto dos
conteldos escolhidos quanto de reflexdes levantadas em boxes que complementam os temas estudados. As-
sim, os estudantes investigam o alcance e a expansao da lingua inglesa no mundo, analisam o papel da lingua
inglesa na divulgacado de conhecimentos e discutem a comunicagdo entre culturas, sem preconceito (habilida-
des EFO9LI17, EFO9LI18 e EFO9LI19).

Além disso, em cada unidade, hd énfase em um dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da
ONU, convidando os estudantes a discutir e refletir sobre problemas globais e locais e enfatizando valores
como tolerancia, solidariedade, consumo consciente e resolugdo de problemas (competéncia geral 7).

Principais objetivos e justificativas de cada unidade

Na Welcome unit, o objetivo é que os estudantes reconhecam aspectos histdricos e geopoliticos que levaram
0 inglés a se tornar a lingua mais falada no mundo, analisando mapa e artigo com dados histdricos e realizando
pesquisa na internet. Além disso, eles sao levados a reconhecer estruturas frasais em inglés que permitem se po-
sicionar em discussdes e debates, informando se concordam ou discordam das ideias apresentadas. Dessa forma,
compreendem as linguagens como construcao humana e social, refletem sobre o alcance da lingua inglesa e suas
possibilidades em um mundo globalizado e sdo incentivados a se posicionar em debates (habilidades EFO9LIO1,
EFO9LI17, competéncia especifica de Linguagens 1, TCT Multiculturalismo: Diversidade Cultural).

Na Unidade 1, os principais objetivos sao levar os estudantes a ler e interpretar documen-
to oficial sobre direitos das criancas e criar documento verbo-visual sobre um dos direitos
estudados, discutindo e apresentando oralmente seus pontos de vista sobre esse docu-
mento. Além disso, vao ouvir dudio, em lingua inglesa, sobre direitos indigenas. Em relagao
aos aspectos linguisticos, sdo estudados os modais must, have to e should e alguns phrasal
verbs. Dessa forma, os estudantes refletem sobre questdes importantes para o exercicio da
cidadania e se expressam de forma ativa e engajada na construcdo de uma sociedade mais
justa e ética (habilidades EFO9LIO1, EFO9LI16, competéncia especifica de Linguagens 4,
TCT Cidadania e Civismo: Educag¢ao em Direitos Humanos e Direitos da Crianca e do Ado-
lescente, ODS 4: Educacao de qualidade).

Na Unidade 2, objetiva-se que os estudantes ampliem vocabulario em relacdo a transpor-
tes e mobilidade urbana e conhecam algumas acdes voltadas para a melhoria nesse setor
em diferentes paises. Para isso, vao ler artigos com divulgacéo de resultados, ouvir dudios
instrucionais sobre transporte publico, realizar pesquisa e apresentar resultados em inglés,
preferencialmente com o uso de tecnologia digital, além de estudar verbos modais may e
might e vocabulario Util para textos de divulgacdo de resultados. Assim, os estudantes am-
pliam a percepcao sobre a importancia da lingua inglesa no desenvolvimento de pesquisas
no cenario mundial e compreendem tecnologias digitais de informagdo de forma critica e
reflexiva (habilidades EFO9LI16, EFO9LI18, competéncia especifica de Linguagens 6, TCT Ci-
dadania e Civismo: Educagao para o Transito e Meio Ambiente: Educacdao Ambiental, ODS
13: Acao contra a mudanca global do clima).

Na Unidade 3, o objetivo é mostrar aos estudantes a importancia das ciéncias e da di-
vulgacao cientifica. Para tanto, eles vao ler e produzir artigo de divulgacao cientifica, ouvir
e criar palestra de divulgacao cientifica em inglés, além de reconhecer o uso de If-clauses
(first conditional) e collocations. Assim, exercitam a curiosidade intelectual e fazem uso de
diferentes linguagens para se expressar e compartilhar informacoes (habilidades EFO9LI15,
EFO9LI18, competéncia geral 4, TCT Ciéncia e Tecnologia e Meio Ambiente: Educagdo Am-
biental, ODS 7: Energia limpa e acessivel).

Na Unidade 4, a proposta é que os estudantes reflitam sobre arte e ancestralidade afti-
cana, fruindo e analisando obras de arte visuais e literarias, ouvindo trecho de documentéario
sobre o que é ser negro no Brasil, elaborando e apresentando um post de midia social sobre
obra de arte. Dessa forma, debatem sobre a expansdo da lingua inglesa, discutindo a cons-
trucdo de identidades no mundo globalizado, fruindo obras de arte e explorando praticas de
linguagem sobre temas que levem a uma sociedade mais justa e democratica (habilidades
EFO9LI17, EFO9LI19, competéncias gerais 3 e 4, TCT Multiculturalismo: Diversidade Cultu-
ral e Educagao para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais
brasileiras, ODS 10: Reducao das desigualdades).



Na Unidade 5, o objetivo é levar os estudantes a discutir sobre etarismo. Para isso, eles
vao ler artigo sobre o tema, ouvir campanha que combate o preconceito em relagcdo a
idade e produzir roteiro e video para campanha de mesmo tema. Além disso, vao estudar
conectores, comuns no meio digital, e usar pronomes reflexivos. Assim, os estudantes di-
ferenciam fatos de opinido, reconhecem recursos publicitarios usados em campanhas e
utilizam tecnologia digital para a producdo de conteldo de forma ética e responsavel,
trabalhando em grupo e demonstrando empatia e acolhimento ao outro (habilidades
EFO9LI12, EFOOLIT3, EFO9LI14, competéncias gerais 5 e 9, TCT Cidadania e Civismo: Pro-
cesso de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso e Educacdao em Direitos Huma-
nos, ODS 1: Erradicacdo da pobreza).

Na Unidade 6, propde-se aos estudantes discutir a respeito de fatos e fake news. Para
isso, vao ler artigo e infografico, ouvir e produzir (em video e em pdster) campanha
contra a disseminacado de noticias falsas, utilizando recursos de persuasao. Em relacdo
aos conhecimentos linguisticos, vao estudar o Present Perfect e vocabulario referente
ao tema. Assim, eles distinguem fato de opinido e se tornam capazes de argumentar
com base em informacdes confidveis, fazendo escolhas alinhadas a um posicionamen-
to ético e comunicando-se em lingua inglesa por meio de midias impressas e digitais
(habilidades EFO9LIO6, EFO9LIO8, EFO9LI12, competéncia geral 7, competéncia espe-
cifica de Lingua Inglesa 2, TCT Saude e Ciéncia e Tecnologia, ODS 16: Paz, justica e
instituicoes eficazes).

Na Unidade 7, o objetivo é que os estudantes reflitam sobre salide mental e bem-estar.
Para isso, vao ler e interpretar relatos pessoais e dicas, ouvir cangao, entrevistar um colega
e escrever e-mail a respeito de salde mental. Além disso, vao estudar adjetivos para des-
crever sentimentos e second conditional. Assim, fazem uso consciente da lingua inglesa
com foco na eficdcia da comunicacao, produzindo sentidos em préticas de letramento
diversificadas em lingua inglesa, e praticam o autocuidado, reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com capacidade para lidar com elas (habilidades EFO9LIO1, EFOOLI15, com-
peténcia geral 8, competéncia especifica de Lingua Inglesa 2, TCT Satide, ODS 3: Satide
e bem-estar).

Na Unidade 8, o objetivo é construir pontes para a passagem do estudante do Ensino
Fundamental - Anos Finais - para o Ensino Médio, por meio, por exemplo, de uma discus-
sao a respeito do mundo do trabalho. Para isso, os estudantes vao ler e interpretar artigo
informativo sobre resolucdo de problemas, ouvir relato pessoal sobre escolha de profis-
sdo, produzir plano de acdo para o 12 ano do Ensino Médio e apresenta-lo oralmente aos
colegas, em inglés. Em relagdo aos conhecimentos linguisticos, vao estudar a terminacdo
-ing em verbos e ampliar vocabulario sobre o tema. Assim, discutem a comunicagao em lin-
gua inglesa como mecanismo de valorizagdo pessoal e compreendem relagdes proprias do
mundo do trabalho, com consciéncia critica e responsabilidade (habilidade EFO9LI19, com-
peténcia geral 7, TCT Cidadania e Civismo e Economia, ODS 1: Erradicacao da pobreza).

As secdes finais Checkpoint, Language time e Check-out séo dedicadas a revisdo dos contelidos estudados
de forma autdnoma (as respostas as atividades da secdo Language time encontram-se na secdo Answer key
do Livro do Estudante); o objetivo da secdo Check-out é ser usada como avaliacdo de resultados, assim como a
secdo Checkpoint pode também ser usada como avaliagdo, no momento em que o professor achar oportuno;
a secdo How to use a dictionary visa a continuidade do uso de diciondrios monolingue e bilingue, impressos e
online, como ferramentas de apoio no processo de estudo da lingua inglesa, auxiliando os estudantes a entender
o funcionamento da lingua e habilitando-os a fazer uso dela nos mais variados contextos; e a secdo Connections 1
e 2sugere propostas tematicas interdisciplinares. Em Connections 1, 0s estudantes vao refletir sobre como podem
contribuir para que a escola se torne um ambiente acolhedor, atuando de forma protagonista nos espacos em
que atuam, exercitando didlogo e empatia e valorizando potencialidades (competéncia geral 9, TCT Cidadania e
Civismo). Em Connections 2, os estudantes vao refletir, por meio da analise de infografico, sobre a juventude e o
mercado de trabalho no mundo, em seguida, vao recorrer a investigacao, a reflexdo e a andlise critica, produzindo
um infogréfico para compreender o cenario no Brasil, e refletir sobre a importancia do dominio da lingua inglesa
nesse processo que faz parte da adolescéncia e da vida adulta (competéncia geral 2, TCT Cidadania e Civismo).

Sao indicadas em todas as unidades e na secao Connections possibilidades de articulacdo com os demais
componentes curriculares, conforme listado no quadro a seguir.

Veja, também no quadro, sugestdes de planejamento bimestral e trimestral para o trabalho com o volume do
92 ano desta cole¢do. Para cada uma das unidades, bem como para as se¢des do Livro do Estudante, sdo listados,
além do que se destacou anteriormente, todas as competéncias gerais da BNCC (CG), as competéncias especi-
ficas da rea de Linguagens (CEAL), as competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental
(CELI), as habilidades, os temas contemporaneos transversais (TCT), os ODS e os componentes curriculares mais
favoraveis a serem desenvolvidos a partir dos temas e conteldos propostos. Com esse trabalho, busca-se garan-
tir uma formacao cidada e integral alinhadas as expectativas da BNCC.
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TCT
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Habilidades
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Interdisciplinaridade

Planejamento

Connections

TCT
Competéncias

Habilidades
OoDS

Interdisciplinaridade

Planejamento
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12 TRIMESTRE
12 BIMESTRE

Welcome unit

Multiculturalismo
(Diversidade Cultural)

CGO1, CG02, CGO4, CGOS,
CG10, CEALO1, CEALOZ2,
CEALO3, CELIO1

EFOSLIO1, EFOSLIOS,
EFOSLI17, EFOSLIN8,

Histéria
e Geografia

Reading
« Blog article

Writing
« Listicle

Classroom language

Vocabulary and Grammar

1 - How can we make our school a welcoming place?

Cidadania e civismo

1. Stand up for your rights

Cidadania e Civismo
(Educagao em Direitos
Humanos e Direitos da
Crianca e do Adolescente)

CGO1, CGO2, CGO4,
CGO5, CGO6, CGO7, CGO9,
CEALO1, CEALO3, CEALO4,
CEALOS, CELIOZ2, CELIO5

EFOSLIO1, EFOSLIO2,
EFOSLIO7, EFOSLINZ2,
EFOSLI16

4
Histéria
e Geografia

Reading
« Convention document

Grammar in context
« Modal verbs: must, have to,

should

Vocabulary in context
« Phrasal verbs

Listening
« Talk

Writing
« Verbal-visual text

Speaking
« Oral presentation

United Nations Sustainable
Development Goals
« Quality education

CG02, CGO7,CGOY, CG10, CEALO4, CEALOS, CELIOZ2,

CELIOS

EFOSLIO1, EFOSLIO4, EFOSLIOS, EFO9LIOS, EFOSLIT0

4

Lingua Portuguesa e Arte

2. Quadro de planejamento bimestral e trimestral

2. Urban mobility

Cidadania e Civismo
(Educagao para o Transito)
e Meio Ambiente (Educag&o
Ambiental)

CGO0O4, CGO9, CEALOZ2,
CEALO3, CEALO4, CEALOS,
CELIO3, CELIO5S

EFOSLIO2, EFOSLIO4,
EFOSLIO6, EFOSLIOS,
EFOSLI16, EFOSLIT8

13

Geografia, Matematica e
Ciéncias

Reading

« Article about survey results

Grammar in context
« Modal verbs: may and might

Vocabulary in context
« Presentation of survey results

Listening

« Instructional video
Writing

« Survey

Speaking
« Presentation of survey results

United Nations Sustainable
Development Goals
« Climate action

2° TRIMESTRE
2° BIMESTRE

3. Science changes the world

Ciéncia e Tecnologia
(Ciéncia e Tecnologia) e
Meio Ambiente (Educagao
Ambiental)

CGO02, CGO4, CGOS5,
CEALO2, CEALO3, CEALOS,
CELIO2, CELIO3, CELIOS

EFOSLIO1, EFOSLIO2,
EFOSLIO3, EFO9LIO4,
EFOSLIM5, EFOSLI18

7

Ciéncias

Reading
« Scientific article

Vocabulary in context
« Collocations, verbs, and
prepositions

Grammar in context

« First conditional
Writing

« Popular science article
Listening

« Lecture

Speaking
« Lecture

United Nations Sustainable
Development Goals
« Clean energy

2 - What is the future of work for the youth in Brazil?

Trabalho

CGO1, CG0O2, CGO4, CEALO3, CEALOS6, CELIO1, CELIOZ2,

CELIO5

EFOSLIO1, EFO9LIOS, EFOSLIN2, EFOSLIT8

8

Geografia

As propostas da segdo Connections podem ser iniciadas em qualquer periodo do ano letivo, de acordo com o interesse

dos estudantes e a realidade escolar. O mais importante é que sejam planejadas com antecedéncia para que se calcule a
quantidade de aulas necessdrias. Uma sugest@o é realizar a proposta 1 nos dois primeiros bimestres e a proposta 2 nos dois
ultimos bimestres. No caso de planejamento trimestral, pode-se optar pelos dois ultimos trimestres para sua realizag&o.
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4. African ancestry in art

Multiculturalismo
(Diversidade cultural;
Educacdo para valorizagdo

do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais
brasileiras)

CGO1, CGO3, CGO4, CGO5,
CGO6, CGO9, CEALO1,
CEALO2, CEALOS5, CEALOS,
CELIO2, CELIOS5, CELIO6

EFOSLIO1, EFOSLIO3,
EFOSLIO4, EFOSLIOS,
EFOSLIOYS, EFOSLI2,
EFOSLI13, EFOOLIT7,
EFOSLIT9

10

Artee

Histéria
Reading

« Autobiography
Listening

« Documentary

Grammar in context
« Passive voice

Vocabulary in context
« Art forms & artists

Speaking

« Presentation about a work
of art

Writing

« Social media post

United Nations Sustainable

Development Goals
« Reduced inequalities

N\

32 BIMESTRE
5. Age doesn’t define us

Cidadania e Civismo (Processo
de envelhecimento, respeito

e valorizagio do idoso

e Educacdo em Direitos
Humanos)

CGO1, CG0O4, CGO5, CGOS6,
CGO07, CGO9, CEALO1,
CEALO2, CEALO3, CEALO4,
CEALOS, CELIO2, CELIO4,
CELIOS

EFOSLIO1, EFOSLIO3,
EFO9LIO4, EFOSLIOS,
EFOSLIO6, EFOSLIOY,
EFOSLIOS, EFOSLIT1,
EFOSLI12, EFOSLIM3,
EFOSLI14

1

Arte, Histéria e Lingua Por-
tuguesa

Reading
« Argumentative article

Vocabulary in context
« Linking words
« Internet language

Grammar in context
« Reflexive pronouns
Listening

« Piece of campaign
Writing

« Video script
Speaking

« Campaign video

United Nations Sustainable
Development Goal
« No poverty

6. Fake or fact?

Saude, Ciéncia e Tecnologia

CGO1, CG02, CGO4, CGO5,
CGO6, CGO7,CGO9Y, CEALO2,
CEALO3, CEALOS, CELIO1,
CELIO2, CELIOS

EFOSLIO1, EFOSLIO3,
EFOSLIO4, EFOSLIOS5,
EFOSLIO6, EFOSLIO7Y,
EFOSLIOS, EFOSLIOS,
EFOSLIT0, EFO9LITT,
EFOSLI12, EFOSLIN3

16

Histéria

Reading
« Feature article

Vocabulary in context

« Words and expressions
related to fake news in the
digital world

Grammar in context
« Present Perfect

Listening
« Piece of campaign

Speaking

« Video ad

Writing

« Campaign poster

United Nations Sustainable
Development Goal

« Peace, justice and strong
institutions

7. How are you feeling?

Saude

CGO1, CG0O4, CGO5, CGOS8,
CGO09, CG10, CEALO1,
CEALO2, CEALO3, CEALOS,
CELIO2, CELIOS

EFOSLIO1, EFOSLIO2,
EFO9LIO4, EFOSLIOS,
EFOSLI13, EFOSLI15

3

Arte e
Educagio Fisica

Reading
. Personal accounts

Vocabulary in context
« Adjectives for feelings
Listening

« Campaign song
Grammar in context

« Second conditional
Speaking

« Interview

Writing

« Email

United Nations Sustainable

Development Goals
« Good health and well-being

8. Building my career path

Cidadania e Civismo
e Economia

CG02, CGOk, CGO7, CGO9,
CEALO4, CEALOS, CELIO2

EFOSLIO1, EFO9LIO2,
EFOSLIO7, EFOSLIO0,
EFOSLI18, EFOSLITS

1

Geografia e Histéria

Reading
« Informative article

Vocabulary in context

« Words and expressions
related to careers and
work

Listening

« Personal account

Grammar in context

« -ing forms as nouns

Writing

« Action plan

Speaking

« Presentation of an action plan

United Nations Sustainable

Development Goals

« Decent work and
economic growth
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3. Conheca a parte especifica deste Manual do Professor

Livro do Estudante reduzido

A parte especifica deste Manual do Professor, que vocé conhecera nas paginas seguintes, reproduz,
em tamanho reduzido, o Livro do Estudante com as respostas das atividades. Ao redor dessa reprodu-
cdo, nas laterais e no pé da pagina, vocé encontra orientacdes para cada uma das secdes, cujo objetivo
é subsidiar seu trabalho com os estudantes. Veja como esse contelido esse foi organizado:

A fim de subsidiar seu trabalho com a BNCC, no inicio de cada uma das unidades e da secdo
Connections, vocé encontra uma lista com as competéncias gerais da Educacao Basica, as competéncias
especificas de Linguagens e as de Lingua Inglesa, bem como as habilidades de Lingua Inglesa e os Temas
Contemporaneos Transversais desenvolvidos no Livro do Estudante. A fim de possibilitar um trabalho
integrado com outras areas do conhecimento, apontamos, também, as possiveis articulagdes com
outros componentes curriculares.

Nas secdes de avaliacdo, Check-in, Checkpoint e Check-out, também sdo listadas as habilidades de
lingua inglesa desenvolvidas nas atividades e hd orientacdes especificas para o professor monitorar
todo o processo.

Orientacdes pedagégicas

As orientacdes pedagdgicas oferecem subsidios e dicas de como o trabalho com a BNCC e outros
componentes curriculares podem ser conduzidos ao longo do estudo do Livro do Estudante. Também
orienta como o conteldo didatico da pagina pode ser conduzido, por meio de dicas gerais, mas sempre
respeitando a autonomia do professor, a realidade da escola e dos estudantes.

Informacgdes adicionais

Apresenta informagdes complementares sobre os temas tratados no Livro do Estudante possibilitan-
do, conforme a realidade da turma, enriquecer o conteldo e aprofundar os estudos.

Atividade adicional/de expansio

Apresenta outras atividades, além das do Livro do Estudante, que podem ser usadas sempre que
houver necessidade. Podem ser individuais, em dupla e em grupo e utilizar recursos variados para um
trabalho com a andlise de textos e imagens, pesquisas, debates, entre outras propostas.

Sugestdes de leitura

Indica livros, artigos, estudos e outros materiais sobre os temas desenvolvidos no Livro do Estudante
que podem ampliar o repertério dos professores e enriquecer as abordagens do docente para o trabalho
com os estudantes.
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Apresentacao

Caro estudante,

Este material didatico se propde a acompanhar vocé em sua trajetdria de aprendizado
da lingua inglesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ampliando e aprofundando os
conhecimentos que vocé ja tem, a fim de contribuir para sua formacao como cidadao critico
e participativo em um mundo globalizado e interconectado.

As novas tecnologias estao cada vez mais presentes no mundo atual, e o acesso a
elas é o que possibilita, afinal, a globalizacdo e a interconectividade, exercendo impacto
direto também na educacado. No entanto, o acesso a uma quantidade cada vez maior
de informacoes traz consigo a preocupacao também crescente com a qualidade dessa
informacao. Assim, conhecer e saber interpretar e reinterpretar esse mundo em constante
transformacao, respeitando e acolhendo toda e qualquer forma de diversidade, € um dos
grandes desafios da educacao brasileira e global.

Pensando nesses aspectos e na relevancia do inglés na comunicacdo mundial, convidamos
vocé a desvendar este material e engajar-se no aprendizado da lingua inglesa. Vamos
explorar temas relevantes da contemporaneidade por meio de textos orais, escritos e
multimodais de géneros diversos, que buscam despertar sua curiosidade. Além disso,
vamos incentivar o protagonismo na busca conjunta de solucdes para os desafios que
enfrentamos, propondo reflexdes e discussdes que relacionam esses temas aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacao das Nac¢des Unidas. Com isso, vocé tera
a oportunidade de se expressar e se comunicar em inglés, produzindo conteldo escrito e oral
de diversos géneros, conversando, jogando com os colegas e fazendo exposicoes orais.

Por fim, esperamos que vocé faca o melhor uso possivel da colecao, usufruindo de todos
0s recursos que ela oferece. Assim, seu aprendizado serd mais significativo e vocé tera a
oportunidade de utilizar a lingua inglesa como poderosa ferramenta de comunicacado para a
construcao de um mundo mais sustentavel, justo e pacifico, de entendimento e aproximacao
entre 0s povos.

Muito sucesso e bons estudos.

Os autores
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Self-evaluation

A secao Self-evaluation ajuda vocé

a desenvolver a autonomia e a
responsabilidade sobre o proprio
aprendizado, a refletir sobre o que foi
aprendido, quais os desafios de aprendizagem
e como seria possivel supera-los.

Na secdo United Nations Sustainable Development Goals séo
apresentados topicos relevantes que contribuem para o seu
desenvolvimento como individuo e cidadao participativo, agente
de uma mudanga positiva em varias esferas, de modo a fortalecer a
sustentabilidade e o equilibrio em areas ambientais e sociais.
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Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) foram
definidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) como parte de
um plano de acéo denominado Agenda 2030. Destinado a promocgao do
desenvolvimento ambiental e socioecondmico, esse plano de ag¢do tem
como foco a justi¢a, a paz e o fortalecimento das instituicdes voltadas
para o bem comum. Ao todo sdo 17 objetivos, conforme apresentado

EDUC
DE QUALIDADE

REDUCAD DAS
DESIGUALDADES

IGUALDADE
DE GENERD

CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

AGUA POTAVEL
E SANEAMENTO

1 CONSUMO E
PRODUGAD
RESPONSAVEIS

QS OBJETIVOS de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. In: Sobre o nosso trabalho para alcancar os

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil. Nagdes Unidas Brasil. Disponivel em: https://orasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 18 maio 2022.




A ONU qualifica esses objetivos como “ambiciosos e interconectados”, o
que ja deixa claro a importancia e a necessidade do engajamento de todos,
governos e cidadaos, para que possamos atingi-los. Nosso propdsito é que
vocé se familiarize com esses objetivos e reflita sobre como eles se inserem
em nossa vida didria e na tomada de decisdes.

Os ODS na colegdo

Em todas as unidades, com excecdo da Welcome unit de cada volume,
relacionamos um dos ODS ao tema central abordado. Assim, no inicio
da unidade, o ODS é apresentado por um selo na versao em portugués
aplicado no quadro de objetivos. Essa é uma oportunidade para estabelecer
vinculos entre o tema e 0 ODS em questao, sendo um convite a reflexao.
O fato de um ODS ter sido relacionado a determinada unidade ndo impede
que outros também se conectem com ela. Como apontado anteriormente,
os ODS sao interconectados.

Ao final de cada unidade, o ODS relacionado é apresentado também em
uma secao exclusiva chamada United Nations Sustainable Development
Goals. Nessa secao, a discussao sera aprofundada com atividades que
ajudam na compreensado do objetivo, seu significado e relevancia para a
realidade préoxima e também para o futuro do planeta. Vocé e os colegas
terdo, entdo, oportunidade de discutir propostas com base em textos de
apoio e relacionar o ODS a realidade local.
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Atividade 1

Ler o texto em voz alta para toda a
turma. Em seguida, propor mais uma
leitura, mas, dessa vez, chamar um es-
tudante para que o faca. Orienta-los a
identificar as palavras cognatas e re-
lembré-los de que, para entender um
texto, muitas vezes nao é necessario sa-
ber o significado de cada palavra. Por
fim, verificar se todos compreenderam
a proposta da atividade.

Habilidade da BNCC: EFO8LIO5.

Expectativa: Ler o texto e selecionar
a resposta mais adequada.

Expectativa superada: Estudantes
compreendem o texto e fazem inferéncias.

Expectativa nao alcancada: Es-
tudantes nao conseguem compreen-
der o texto e, consequentemente, nao
fazem inferéncias coerentes.

Remediacao: Retomar a leitura do
texto e o conceito de inferéncia, ou
seja, concluir algo por meio de pistas
implicitas ou ndo no texto. Orienta-
-los a localizar no texto o evento do
dia em que os fatos ocorrem (dia de
Natal) e o trecho no qual fica evidente
como menino estd se sentindo ([...]
the excitement of looking at all the new
presentes [...]). Por fim, perguntar aos
estudantes o que uma crianca faria
com um brinquedo que acabou de
ganhar diante de muitos outros que séo
colocados a sua frente.

Atividade 2

Ler cada uma das propostas com 0s
estudantes e verificar se eles as com-
preenderam. Orienta-los a retomar a
leitura do texto na atividade anterior.
Apo6s a escrita da resposta do item d,
fagca uma breve leitura e, se for o caso,
sugerir reformulacoes e/ou correcoes
de forma clara e objetiva.

Habilidades da BNCC: EFO8LIO6 e
EFO8LI10.

Expectativa: Responder as questdes
€Om correcao e coeréncia.

Expectativa superada: Estudantes
respondem as questdes de forma cor-
reta e coerente.

Expectativa nao alcancada: Estu-
dantes ndo conseguem responder as
questoes, total ou parcialmente, de for-
ma adequada.

Remediacao: Retomar a leitura do
texto e todo o procedimento indicado
anteriormente. Para o item d, orientar
os estudantes a refletir mais uma vez
sobre suas escolhas e articular um pe-
queno texto que seja simples, porém
significativo. Permitir que consultem o
dicionério. Se julgar adequado, permitir
que os estudantes facam a redagdo em
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NAO ESCREVA NO LIVRO.

QOla! Antes de comecar seus estudos, vamos fazer um teste? Ele podera ajuda-lo a perceber quan-
to vocé ja aprendeu e ja conhece sobre a lingua inglesa. Vocé pode se surpreender!

1. Read an excerpt of The Velveteen Rabbit and infer what happened. Answer in your notebook.

Personal answer.
The rabbit...

a. was thrown away in the trash.

b. was forgotten. X

¢. was donated immediately.

The Velveteen Rabbit — Or How Toys Become Real

Here was once a velveteen rabbit, and in the beginning he was really splendid. He was fat and bunchy, as
a rabbit should be; his coat was spotted brown and white, he had real thread whiskers and his ears were lined
with pink satin. On Christmas morning when he sat wedged in the top of the Boy's stocking with a sprid of
holly between his paws, the effect was charming. [..] For at least two hours the Boy loved him and then Aunts
and Uncles camne to dinner, and there was a great hustling of tissue paper and unwrapping of parcels, and in
the exciternent of looking at all the new presents the Velveteen Rabbit 7.

WILLIAMS, Margery. The Velveteen Rabbit — Or How Toys Become Real. United States: Doubleday, 1991

2. Answer the questions about the excerpt in activity 1.
a. What is the title of the book? The Velveteen Rabbit — Or How Toys Become Real.
b. Who is the main character in the story? The velveteen rabbit.
. What does the sentence “Here was once a velveteen rabbit” indicate about
the next verb tenses in the excerpt? Why?

once: uma vez
whisker: bigode
hustling: agitacdo
unwrapping:

= . desembrulhar
It indicates that the verbs are in the past

tense. Because events belong to the past

d. Great stories can touch readers to their very core and remain relevant for generations. What story
is relevant to you? Write a small paragraph about it. Personal answer.

3. Talkto a classmate about the story you wrote in activity 2. Discuss the plot and the characters, but dont
mention the title. Take turns to guess one another’s story. Personal answer.

4. Look at the cartoons, read them and choose the true statements. Answer in your notebook.

[ Doy & P oo by Lt Uk s Coricems o cooe]

GLy & Redd/CarteonStock
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portugués, pois o objetivo é incentivar os estudantes a apre-
ciar a leitura, especialmente em lingua inglesa.

Atividade 3

Organizar a turma em pares. Dizer que o objetivo da di-
namica é, por meio de uma atividade divertida, apresentar
as historias literarias que os marcaram de alguma forma.
Orienta-los a nao fazer a simples leitura daquilo que escre-
veram, mas repassar oralmente ao colega o conteddo. Pa-
ra isso, podem se expressar livremente, inclusive reformu-
lando ideias, frases, utilizando gestos, expressoes corporais
e faciais quando necessario. Circular entre as duplas e ob-
servar atentamente a evolucao da proposta.

NO, MR. SMMONS, YOUR MR IMAses

ARENT IN {T- We HWE OLDER

ERUPMENT, WHICH Thke$ A LTTLE
LONGER. 10 PROCESS.

® |

Jon Carter/CartoonStock

Habilidade da BNCC: EFO8LI02.

Expectativa: Estudantes interagem oralmente.

Expectativa superada: Estudantes interagem oralmente
de forma adequada e significativa.

Expectativa nao alcancada: Estudantes apresentam difi-
culdades para interagir e se comunicar oralmente.

Remediacao: Orientar os estudantes a retomar os textos
que elaboraram para o item 2d. Dizer a eles que podem re-
formula-los de forma a deixa-los mais simples. Dizer também
que podem dar mais dicas além daquelas presentes em seus
textos, se for necessario. Supervisionar mais de perto 0s estu-
dantes com maior dificuldade e oferecer ajuda para que pos-
sam interagir e alcancar o objetivo da atividade.



a. Cartoons 1 and 2 have humoristic tone. X

b.In 1, there is a prediction about the future. X
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¢. In 2, we can infer that the MR (magnetic resonance) technology is as old as the lab equipment.

d.In 1, there is a reference to the film Titanic. X

e.In 2, the relative pronoun which refers to older equipment. X

5. Read the extract of a blog article an%choose the best options to complete it

a. many; b. bettsr; ¢. many; d. how muc

https://completeliterature. com/how-reading-books-is-different-from-watching-movies/

How Reading Books is Different from Watching Movies

[..]

Reading books can give you * many / few more details than watching a movie and also helps brain
function among other things. Watching rovies is great for social life and a great form of entertainment

among other things. [...]

So, which do I think is ® good / better — a great book or a great movie? My answer is both! [...]

There are so © much / many ways to enrich your life by confirming ¢ how many / how much you

enjoyed a book by watching the movie and vice-versa. [..]

HOW Reading Books is Different from Watching Movies. Complete Literature, Aug. 7, 2019, [s. r.]. Available at
https://completeliterature.com/how-reading-books-is-different-from-watching-movies/. Accessed on: Mar. 8, 2022.

6. Read the extract of a listicle on movies inspired by paintings and answer the question.

@ Vermeer's painting inspired another form of art - a film. In your opinion, can this practice transform

works of art into something more modern and unigue? Why? Personal answer.

https:/Awwwrariker.com/list/movies-inspired-by-paintings/megan-surmmers

‘Girl with a Pearl Earring’ Is Literally About The Creation Of The Vermeer Painting

ave Fotos

Mev estere Collection LtafAlamy Stecd Phote/Fotearena

Dutch artist Johannes Vermeer produced one of the most remarkable portraits in art history with his
1665 oil painting Girl with a Pearl Earring. While the identity of the alluring yet reserved model rernains
urknown, Tracy Chevalier’'s 1999 historical novel presents a fictional account of the painting’s creation. In
the book, which is the basis for the 2003 film starring Colin Firth and Scarlett Johansson, Vermeer's young

maid Griet is the painting’s focus
[.)

SUMMERS, Megan. ‘Girl with a Pearl Earring’ Is Literally About The Creation Of The Vermeer Painting. In: 13 Movies Inspired By Works Of Art
Ranker, Dec. 22, 2020, [s. n.]. Available at: https://wmnwranker.com/flist/movies-inspired-by-paintings/megarn-surnmers. Accessed on: Mar. 8, 2022

Atividade 4

Orientar os estudantes a ler os cartuns com bastan-
te atengéo e alerta-los de que deverdo observar detalhes,
além de acionar conhecimento de mundo. Caso julgar ne-
cessario, permitir o uso de dicionarios.

Habilidades da BNCC: EFO8LI14 e EFO8LI17.

Expectativa: Estudantes compreendem os cartuns e
respondem a atividade.

Expectativa superada: Estudantes conseguem identifi-
car as frases verdadeiras sobre os cartuns.

Expectativa nao alcanc¢ada: Estudantes ndo conseguem
compreender os cartuns e nao respondem corretamente
a atividade.
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Remediacao: Retomar com a turma a leitura dos cartuns.
Incentiva-los a acionar seus conhecimentos prévios em re-
lagao ao cartum 1, pois, embora fagca uma alusao a um fil-
me antigo para a faixa etéria dos estudantes, trata-se de um
classico que é mencionado com frequéncia. Para o cartum 2,
esclarecer que MR (magnetic resonance) é um exame feito
em laboratdrio que tem a capacidade de capturar imagens
precisas dos 6rgaos do corpo humano. Trata-se de um exa-
me tecnologicamente avangado.

Atividade 5

Orientar os estudantes a fazer a leitura do texto silencio-
samente e, nesse primeiro momento, ndo se preocupar com
as opgoes apresentadas. Eles devem ter como foco apenas

a leitura e a compreensao do texto. Para
certificar-se de que compreenderam do
que o texto trata, perguntar a eles qual
é o tema e o foco narrativo (compara-
cao entre ler um livro e assistir a histo-
ria retratada em um filme; foco narrati-
vo: 12 pessoa do singular). Em seguida,
pedir que selecionem as opgoes corretas
e, ap0s a corregao, propor uma reflexdo
sobre como escolhas linguisticas ade-
quadas enriquecem um texto (elas dei-
xam o texto mais fluido, coerente e, por
isso, facilitam a interpretacao).

Habilidades da BNCC: EFO8LI15 e
EFO8LI16.

Expectativa: Estudantes fazem a se-
lecao de opcoes.

Expectativa superada: Estudantes
fazem a selecao adequada de opcoes
para completar o texto.

Expectativa nao alcancada: Estu-
dantes nao compreendem o texto e,
consequentemente, nao selecionam
corretamente as opgoes.

Remediacao: Pedir aos estudantes
que releiam o texto e retomem as Uni-
dades 2 e 7 para que revejam conceitos.

Atividade 6

0 objetivo dessa proposta é incenti-
var os estudantes a refletir sobre as di-
versas formas de arte e observar que,
muitas vezes, uma expressao artistica
pode servir de inspiragdo para outras.
Além disso, é importante que a turma
saiba que as artes sao parte fundamen-
tal da histdria e representam a diversi-
dade de culturas.

Habilidade da BNCC: EFO8LI18.

Expectativa: Estudantes respondem
a questdo proposta.

Expectativa superada: Estudantes
respondem a questdo proposta de for-
ma coerente tendo como base as ima-
gens e o texto.

Expectativa nao alcancada: Estu-
dantes respondem a questdo propos-
ta de forma insatisfatoria.

Remediacao: Ler o texto com toda
a turma e propor um debate sobre a
questao. Incentivar os estudantes que
tiveram maior dificuldade a se expres-
sarem em portugués se julgar adequa-
do. Em seguida, pedir que reformulem
suas respostas e, se necessario, permi-
tir o uso de dicionarios ou que respon-
dam a questao em lingua portuguesa.
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Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais-1,2,4,9 ¢ 10.
Especificas de Linguagens - 1,2 e 3.
Especifica de Lingua Inglesa - 1.

Habilidades - EFO9LIO1, EFO9LIO09,
EFO9LI17 e EFO9LI18.

Tema Contemporaneo Transversal:
Multiculturalismo (Diversidade
Cultural).

Possivel articulagao com: Historia
e Geografia.

A Welcome Unit busca discutir as-
pectos histéricos e geopoliticos que
levaram o inglés a se tornar a lingua
franca e a lingua mais falada no mun-
do, contemplando as habilidades do
eixo dimensao cultural (EFO9LI17 e
EF09LI18). Por meio da andlise de um
mapa do século XIX, quando o Império
Britanico teve seu maior alcance, 0s es-
tudantes poderao ter ideia de até onde
a lingua inglesa chegou, levada pela
expansao do dominio politico militar bri-
tanico e pelas relagoes sociais e comer-
ciais associadas a ele. As habilidades
leitoras serao trabalhadas, além da lei-
tura do mapa, na leitura do texto de
um blog sobre o assunto, por meio
do qual o estudante vai ter oportuni-
dade de analisar outras questoes liga-
das ao predominio da lingua inglesa
nos territorios ocupados, e como, mui-
tas vezes, ela foi imposta nos locais por
meio da forca e da coergdo. Os estu-
dantes vao elaborar um listicle sobre
as razoes que levaram o inglés a ser a
lingua mais falada no mundo na atua-
lidade, trabalhando as habilidades de
escrita. Eles vao ouvir e reproduzir em
contextos de uso expressoes utilizadas
em discussoes e debates, de maneira
a preparéa-los para que possam se ex-
pressar e participar desses momentos
com cordialidade e respeito, mostran-
do empatia e contribuindo para o dialo-
go e a pluralidade de ideias. Por fim, vao
participar de um jogo de tabuleiro que
visa retomar o conhecimento adquirido
no oitavo ano e coloca-lo em prética de
maneira significativa e lidica.

0 foco desta atividade é trabalhar a
sensibilizagao dos estudantes para a ana-
lise e leitura de imagens e simbolos da
cultura ocidental, bem como trabalhar a
leitura de mapas e 0 que eles represen-
tam, e oportunizar um trabalho interdisci-
plinar com o componente Historia. Com
isso, eles terao a oportunidade de valori-
zar e utilizar os conhecimentos historica-

14

Nesta unidade vocé va

@ |er e analisar um mapa de 1886;

@ ler e interpretar um artigo de blog;

@ produzirum fisticle sobre o que levou oinglés a

se tornar uma lingua franca;

@ reconhecer e usar expressdes da lingua inglesa

para debates em sala de aula;

@ revisitar os conhecimentos linguisticos cons-

truidos no 8% ano.

a. |. Os territdrios gue compunham o Império Britanico em 1886.
II. As palavras freedom, fraternity e federation {"liberdade”,
“fraternidade” e "federagdo”) provavelmente visavam associar

esses valores ao império

Warming up

informacdes técnicas.

IV. Representam as varias nacionalidades, culturas e etnias dos

povos oriundos dos tarritérios colonizados.

Discuta as questdes a seguir com o professor e os colegas

a. Analise o mapa. O que representam os elementos conti-
dos nele? Elabore hipdteses com base nos itens a seguir.

I. Territorios pintados de vermelho
II. Palavras na parte superior
III. Frases na parte inferior

IV. Personagens nas laterais

V. Personagem no centro do mapa, posicdo e aders¢os

VI. Animais e plantas em toda a imagem

b. Leia a legenda. Quem é a figura central da ilustracdo pre-
sente na parte inferior do mapa? O que ela representa?

¢. Este mapa demonstra o alcance do Império Britanico no
fim do século XIX. Pense em urm mapa com a distribuicao
dos atuais paises falantes do inglés. O que aconteceu com

a lingua inglesa desde 14 até agors, inicio do século XXT?
V. Pela posicdo, uso de capacete de guerra, um tridente
numa mao e um escudo na outra com a bandeira da
Gra-Bretanha, deve repressntar o império. Ao sentar-se em
cima do globo terrestre, quer demonstrar poder e controle.
VI. Os animais e plantas representam a diversidade da
fauna e flora desses locais. Essa variedade pode ser vista
também como demonstracio da extensao do territério.
CRANE, Walter. Imperial Federation,
map of the world showing the extent
of the British Empire in 1886. Boston
Public Library (digital library).
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mente construidos (competéncia geral 1) para compreender e
explicar o desdobramento destes fatos em sua realidade atual.

Em relacao ao item a, a atividade pode ser mais produ-
tiva com um trabalho em pequenos grupos, em que 0s es-
tudantes se sintam a vontade para levantar hipéteses sem
receios. Incentivar essa postura também pode colaborar pa-
ra que eles criem associacoes que lhes parecam pertinen-
tes, exercitando a curiosidade, a investigacao, a reflexao e
a analise critica, além de poder argumentar com base em
fatos (competéncia geral 2). Apds alguns minutos de dis-
cussao sobre os itens, fazer um trabalho com a turma, lis-
tando as hipdteses levantadas e observando quando houve
pensamentos coincidentes antes de dar as respostas. Lem-
brar-se de que, para os itens Il, V e VI, as respostas sugeri-

[ll. Formam o tftulo do mapa e outras

das ndo necessariamente esgotam o assunto e os estudan-
tes podem contribuir com outras perspectivas igualmente
interessantes, desde que embasadas na prépria imagem
ou no conhecimento que eles tém de historia ou represen-
tacoes em geral.

Se houver curiosidade, este é o texto que aparece na par-
te de baixo do mapa:

Imperial Federation - Map of the world showing the
extent of the British Empire in 1886. Statistical information
furnished by Captain J. C. R. Colomb, M.P. formerly R. M. A.
- British territories coloured red.

Outras informagodes que podem ser relevantes sdo que as
linhas pretas no mapa representam as rotas de navegacao
usadas para o comércio da época. Os quadros proximos



Great Britain is in the center of the Greenwich Prime Meridian. At the bottom of the
map, sitting on top of the globe (carried by Atlas), is the goddess Britannia, who
embodies Britain itself. She is in a position of power and control, wearing a warrior
helmet and holding Neptune’s trident with her right hand as a symbol of her control
over the seas, while her left arm is resting on a shield with the British flag.

b. Resposta possivel: Trata-se da
deusa Britania, que personifica o
império. Ela representa o poder e o
controle do comércio com todos os
territorios, das rotas de navegacoes,
assim como os controles politico e

. ) . ’ ) territorial.
c. Resposta possivel: Muitas regides que foram dominadas no século XIX, mais de cem anos depois, ainda usam o
inglés como lingua oficial, lingua dominante ou lingua para administragao, estudos e negoécios.

Surrpurwr 1o Tue GRAPHIC” Juuy 247 BB

Norman B. Leventhal Map Center Collection/Boston Public Library.

Tmmms iy B 1ot womLe, o] | i L
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MPERIAL FEDERATION -~map of T woswo swowme e exrwr of tie BRITISH EMPIRE IN 1886.

STATISTICAL INFORMATION FURNISHED By CAPTAIN J.C R COLOME N.F romsery FLNA BAITISH TERRITORES COLOURED NS

aos territorios mostram estatisticas comerciais, e 0 peque-
no mapa no canto superior direito representa o tamanho
do império em 1786.

Em relacdo ao item b, depois da discussao sobre os ele-
mentos do mapa, voltar ao trabalho de grupo para proceder a
leitura da legenda, que acrescenta novas informacoes. Como
recomendado na competéncia geral 4, é importante que os
estudantes tenham acesso a diferentes linguagens. Além de
compreender os elementos do mapa, incentive 0 uso de di-
cionario para solucionar ddvidas de vocabulario.

Em relacédo ao item ¢, perguntar aos estudantes se eles
se lembram do mapa que estudaram no 62 ano (se possivel,
trazer o livro para a sala ou projetar um mapa da internet).
Essa reflexdo é apenas o inicio dessa discussao, pois muita
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coisa aconteceu nesse intervalo de tempo. Como ainda ha-
vera debates sobre o assunto ao longo desta Welcome Unit,
pode ser interessante ndo confirmar ou refutar as hipote-
ses levantadas neste momento e voltar ao assunto depois.

Atividade de expansao

Pode ser bem proveitosa uma aula elaborada em conjun-
to com o professor de Geografia, que pode contribuir com
atividades de leitura de mapas, de maneira a tirar melhor
proveito do mapa histérico apresentado na unidade, e o de
Histéria, que pode acrescentar informagdes sobre o contex-
to mundial da época e outros fatores que permitiram que
o Império Britanico alcangasse tanto poder naquele mo-
mento histérico.
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Read

Esta secao contribui para o desen-
volvimento das competéncias especi-
ficas de Linguagens 1,2 e 3, por meio
de compreensdo e praticas de lingua-
gem. Com esta secao é possivel tam-
bém ativar a habilidade EFO9LI17, so-
bre a expansdo da lingua inglesa pe-
lo mundo.

Atividade 1

0 propésito desta atividade é criar
expectativas em relagcdo ao contelido
do texto que sera lido em seguida, de
forma a facilitar a leitura.

No item a, ao corrigir a atividade,
chamar a atengado dos estudantes pa-
ra 0 enunciado que diz que eles vao ler
apenas um extrato do artigo (a primei-
ra parte dele), ou seja, eles nao terao
acesso ao resto do artigo.

No item ¢, ndo é esperado que 0s
estudantes conhegam as respostas pa-
ra a pergunta, mas € interessante in-
centiva-los a levantar hipéteses e fazer
um registro delas, pois, durante a pro-
ducdo escrita na secao Writing, eles
serao incentivados a comparar 0 que
conheciam com o que vao aprender.

Atividade 2

Solicitar aos estudantes que fagam
a atividade individualmente e depois
comparem as respostas em pares. Ca-
S0 as respostas sejam diferentes, orien-
tar para que argumentem em defesa
de suas respostas, demonstrando ao
outro como chegou a ela, no intuito de
convencer que sua resposta é a corre-
ta. Dessa forma, eles podem mudar as
respostas caso aceitem os argumentos
do colega.

Se houver tempo, solicitar aos estu-
dantes que reescrevam as falsas sen-
tencas para torna-las verdadeiras.

Solicitar a leitura do boxe de géne-
ro textual. Em seguida, perguntar se a
falta de padrdo rigido é um problema
ou um ponto positivo para quem vai es-
crever. Ouvir as opinides com atencéo.
N&o ha resposta certa e vale apenas
a reflexdo, porém ressaltar a respon-
sabilidade que se tem ao publicar um
texto na internet e as consequéncias
nefastas para a sociedade que a disse-
minacao de informacoes falsas e sem
comprovagao cientifica podem ter. Pa-
ra ajuda-los a pensar sobre o assun-
to, pedir que tentem usar as categorias
exploradas no boxe para descrever o
artigo que eles acabaram de ler (texto
longo, formal, com organizacao crono-
I6gica, escrito por um especialista - um
linguista e professor universitario para
um grupo interessado por aprendiza-
gem de inglés).
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Reading

1. The following text is an extract from a blog article. Read its title and subtitle
and look at the picture. In your notebook, answer the questions
a. How are the title and subheading related?
b. In your opinion, what does the picture suggest about the topic?
¢. Lookatthe excerpt again. What else do you expect the text to talk about?
2. Read the blog article. In your notebook, write if the sentences are true
or false.
a. The immigration to North America consisted of British citizens

b. English is the official language of the USA.

e}

. British colonizers usually lived in the colonies with their families.
d. Australia, Canada, and the USAwere a different kind of colony.

e. English was the first lingua franca in the world.

https://blog esl-languages convblog/leam-languages/english-language-global-mumber-ore/

TALMAGE, Algernon. The Founding of Australia 1788. ¢a.1937, oil on canvas. London,
Tate Modern.

How did English become the world’s most spoken language?

[.]
The British Empire

After developing for almost a millennium on the British Isles, English
was taken around the world by the sailors, soldiers, pilgrims, traders and
missionaries of the British Empire. [..]

[...] English-speaking puritans were not the only Europeans to arrive in

North America: Spanish, French, Dutch and German were also widely spoken.
[.]
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1. a. Possible answer:

The British Empire partly
explains why English has
become the world's most
spoken language.

1. b. Possible answer:

It suggests that, as the
British Empire colonized
many countries, this is

one of the reasons English
became the world’s most
spoken language.

1. ¢. Personal answer.

2. a. False. The immigration
to North America
consisted of people from
different origins.

2. b. False. The USA
doesn't have an official
language.

2. ¢. False. British
colonizers didn't use to
settle in the colonies. They
were usually used for
commerce.

2.d. Trus.

2. e. False. French was the
first fingua franca in the
world.



But in the process of designing a "United” States, the USA's founders knew
the importance of language for national identity. English was the majority
language and had to be encouraged. As recently as the start of the 20th
century, several states banned the teaching of foreign languages in private
schools and homes. [...]

Even today, English is not the official language of the USA, but there is no
question that it is the dominant language in practice.

And it wasn't just America that said "hello” to English. At one point in the
early twentieth century, the British Empire expanded across almost a quarter
of the world's surface, not including the USA. [..]

In most of the British Empire, the main goal was trade so fewer Britons
actually settled. This explains why English did not come to dominate colonies
irn Asia and Africa, where it was the language of business, administration and
education, but not the language of the people.

To this day, English has a key administrative role in these former colonies.
For a long time, access to English meant access to education, whether in
the mission schools in Africa or the first universities in India. This created an
English-speaking elite in some of the world's most populous countries, and
elites are good at self-preservation.

Post-independence, many countries became officially multilingual for
the first time, but the various groups needed a language for communication
with each other and with other nations. Again, that was English. English is
now the dominant or official language in 75 territories: a direct legacy of the
British Empire.

In countries where large settler colonies were formed, such as Australia,
Canada and the USA, native languages and cultures have been pushed to
near-extinction by the presence of English.

It was not the first language of European colonialism; Portuguese and
Dutch left the continent earlier. And, as recently as the 19th century, English
wasn't the world's lingua franca (as the tenmn suggests, French was the number
one language of international communication). [...]

to ban: proibir
surface: superficie
trade: comércio

to settle: estabelecer
residéncia

to push: empurrar

Atividade 3

Reservar alguns minutos para que 0s
estudantes fagam a discussao em pe-
quenos grupos e depois reportem suas
conclusdes para toda a turma. Nesse
momento, certifique-se de que os estu-
dantes conseguiram ter a dimensao do
contexto histérico na difusdo da lingua
inglesa pelo mundo e de como o Império
Britanico determinou seu alcance e sua
importancia para as relagoes interna-
cionais. Importante também que com-
preendam que esse processo nao foi
natural nem pacifico. Essa discussao ofe-
rece oportunidade de desenvolver a ha-
bilidade EFO9LI17, sobre a expansao da
lingua inglesa pelo mundo, em funcédo
dos processos de colonizagao.

HAMMOND, Alex. How did English become the world's most spoken language? ESL Stories. [S. 1), Mar. 6, 2014,
Available at: https:/blog.esl-languages.com/blog/learn-languages/english-language-global-number-one/.
Accessed ort Apr. 16, 2022

Um artigo de blog ¢ um género textual muito fluido e sem padrao fixo. Blogs
podem ser criados por qualquer pessoa que queira escrever sobre determinado
assunto, sendo ou nao especialista nele. Curtos ou longos, formais ou informais,
os artigos podem ou ndo seguir uma estrutura ldgica, destinando-se a um publico
especifico ou mesmo ao publico em geral
3. a. Possible answer:
To force people to use
English.
3. b. Possible answer:
Because people were not
a. Why do you believe some American states prohibited the teaching of  forced to speak English

anymore

3. ¢. Possible answer:
Because some
indigenous peoples were
exterminated or forced to
use English.

3. Work in groups. Read the blog article again and discuss the questions.

foreign languages?

b. Why doyouthink countries became multilingual aftertheirindependence
from the British Empire?

c. In your opinion, why were native languages almost extinct in settler
colonies?
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Writi

Esta secdo contribui para a préatica de
diferentes linguagens para defender pon-
tos de vista que respeitem e valorizem
0 outro com ética e respeito, conforme
orientacéo das habilidades EFO9LIO9 e
EF09LI17, levando os estudantes a atuar
criticamente frente a questdes do mun-
do contemporaneo, por meio de estudo
de diferentes recursos, como os listicles.

Atividade 1

Antes de iniciar a atividade, pergun-
tar se os estudantes se lembram de um
texto sobre livable cities que leram no
82 ano (caso tenham usado a colegao
no ano anterior). Verificar se eles se re-
cordam qual era o género textual. En-
tao, pedir que iniciem a atividade indivi-
dualmente e depois comparem as res-
postas em duplas.

Atividade 2

0 trabalho pode ser feito em peque-
nos grupos. Antes de iniciar a pesquisa
online, revisar alguns procedimentos de
seguranca e elencar os critérios que o0s
estudantes podem utilizar para garantir
que estdo acessando informacoes rele-
vantes e confidveis.

Em relagao ao item d, ao pedir aos
estudantes que comentem os trabalhos
de colegas, lembra-los de serem respei-
tosos em relagao a producao de todos.

Em relacao ao item e, depois que eles
escreverem os textos, promover uma ses-
sao de leitura. Uma maneira de fazer isso
€ colar os textos nas paredes ou em car-
teiras espalhados pela sala e solicitar a
eles que circulem para ler cada um. Em
seguida, eles podem comparar se hou-
ve alguma informacao que todos os gru-
pos tenham elegido como importante de
ser mencionada ou se houve alguma in-
formagao que s6 apareceu em um (ni-
o grupo e se ela é relevante.

No item f, discuta com os estudan-
tes a melhor maneira de compartilhar
os listicles da turma: os trabalhos po-
dem ser organizados em varais ou pai-
néis nas salas, e as turmas de oitavo
ano podem visitar as outras salas pa-
ra ler os listicles expostos. Se houver
na escola estudantes com deficiéncia
visual, os listicles podem ser lidos e
gravados, e essas gravacoes disponibi-
lizadas para eles no dia da exposicao.
Isso é muito importante para o aco-
Ihimento e valorizagdo da diversidade
de individuos (competéncia geral 9) e
para o agir com base em principios in-
clusivos (competéncia geral 10).
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1. You will write a listicle of important facts that made English the world’s most
spoken language. Before you start, write in your notebook the words
that correctly complete the characteristics of a listicle.

a. It can / must present facts, curiosities, etc. can

b. It is organized into items / paragraphs. items

c. It's a combination of a list with an article / a review. article

d. It's commonly used in blogs / encyclopedias. blogs

2. Follow the steps to write your listicle. Personal answer.

a. Research the topic on the internet.

. Organize the information you learned into short topics.

b,
c. Write your listicle first draft.
d

. Share your draft with a classmate. Use the following checklist to review

your work and help your classmate improve theirs.

v’ Is the text organized with bullets or subheadings to separate each item?
v’ Are the items organized chronologically?

v/ Is there a title?

hoe

research. Read each other’s listicles.

Make the necessary changes to your listicle after feedback.

Decide with your classmates and teacher where you will post your

3. Compare your listicle with your answer to item ¢ from activity 1 in the

Reading section. Then discuss with your classmates: What have you learned

from this research project? Personal answer.

Classroom language

1. This year, you will take part in debates and discussions. In this section, you

«“®

will learn some common phrases to express your ideas. Copy the following
chart into your notebook. Listen to some expressions and write them under

the correct category.

Show that you agree

Show that you disagree

Introduce a differentidea
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Os passos listados nos itens ¢-f proporcionam aos estu-
dantes a oportunidade de comunicar-se na lingua inglesa,
compartilhar informacdes e tomar decisdes com a ajuda
dos colegas (competéncia geral 9). Levar os estudantes a
perceber que o aprendizado vai além da parte linguistica
e que a todo momento estamos desenvolvendo e aprimo-
rando competéncias (teis em nosso cotidiano para o exer-
cer da cidadania.

Atividade 3

Propor aos estudantes que comparem os listicles criados
as respostas da atividade 1c. Promover uma reflexao sobre
o0 tema, incentivando os estudantes a reconhecer quais hi-
poteses foram confirmadas ou refutadas ap6s a pesquisa.

Class

Estas atividades ativam a habilidade EFO9LI01, trazendo
oportunidades de uso da lingua inglesa para expor pontos
de vista, argumentos e contra-argumentos, considerando o
contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia
da comunicacao, para expressar-se em situagdes comuni-
cativas com defesa ou refutagao de posicionamentos.

Atividade 1

Esta atividade vai servir como um ditado e pode ser uma
oportunidade para os estudantes verificarem quanto estao
familiarizados com a ortografia da lingua inglesa. Se neces-
sdrio, reproduzir a faixa de dudio mais de uma vez para que



2. In your notebook, categorize the following groups of phrases by choosing

a title for each group.

Asking for an opinion - Interrupting - Stating an opinion - Settling an argument

a. Y ‘ <. s

I believe.. Do you agree?
I feel...

I think...

In my opinion...

The way [ see it...

How do you feel about that?
What are your thoughts?
What do you think?

What is your opinion?

b. A,

Can I add something here?

‘ Jd. s

Is it OK if I jump in for a second?

) . Let's drop it.
If I might add something...

Can I throw my two cents in?

Sorry to interrupt, but...

Let's just move on, shall we?

I think we're going to have
to agree to disagree.

J
2. a. Stating an opinion
2. b. Interrupting
2. ¢. Asking for an opinion
2. d. Settling an argument
J

3. Work in small groups. Reflect and talk about the following topic: Why is it
important to know how to use these expressions? How can they help you?

Personal answers.

Grammar & Vocabulary

1. Let’s review what you learned in 8th grade. Read the rules and play the

Discovery Game. Personal answers.

a. Form groups, sit in a circle and place the book in the center. Open it on

the page where the board game is.

. Decide the order of turns and who starts.

o o 0 T

. Select one small object for each player to use as a counter.

. Place your counters on the magnifying glass near the Start.

. Put a paperclip at the point of a pencil on the center of the compass

and spin it. Move your counter forward according to the number of

spaces shown on the compass.

f. When you land on a space, you must complete a task. If the group

decides that your task was successfully completed, you won't receive

any punishment, or you will double your reward.

g. When your counter lands on pirate flag, go back one space
(punishment). When it lands on a dolphin, jump one space (reward).
When it lands on a trident, you can play again (reward).

h. The first player to get to the sunset is the winner.

o0s estudantes tenham tempo de registrar as frases. Reali-
zar a correcao na lousa, escrevendo as expressoes para que
os estudantes possam conferir a ortografia das palavras.

Atividade 2

Dividir a turma em pequenos grupos e atribuir a cada gru-
po uma das categorias da atividade para que pesquisem
em diciondrios. Propor que discutam e elaborem uma justi-
ficativa para que possam explicar para o resto da turma em
que contextos as frases podem ser usadas.

Atividade 3

0 objetivo da atividade é fazer com que os estudantes re-
flitam sobre a importancia de saber usar expressoes desse

19

tipo. Além dessa reflexdo, eles deverdo usar as expressoes
estudadas durante a argumentacao e a troca de ideias.
Para ampliar a atividade, escreva na lousa a seguinte per-
gunta: “How can English help you in the future?”. Uma forma
de estimular o debate é dividir os estudantes em grupos
e atribuir um ponto de vista para cada um, independente-
mente do que eles acreditem individualmente, por exemplo:
“It won't help me”, “It can help me get a good job”, “It can
be fun for entertainment, but not really helpful” (competén-
cia especifica 1 de Lingua Inglesa). Isso exigira que eles
se coloquem na posicao de outra pessoa e procurem de-
fendé-la. Ao final, solicitar que expressem suas reais opi-
nides e também compartilhem como foi a experiéncia de
defender um ponto de vista que nao é seu.

Gram

Esta atividade promove um trabalho
intertextual por meio de um jogo com
temas de interesse coletivo e global,
propiciando a expressao do pensamen-
to critico e debatendo temas ligados
a lingua inglesa.

Atividade 1

Antes da aula, familiarizar-se com o0
jogo e as regras. Para as pegas do jogo,
sugerir aos estudantes que usem tam-
pas de canetas, clips ou borrachas, por
exemplo. Para garantir que todos os gru-
pos terao material para jogar, trazer pa-
ra a sala alguns clips. Estabelecer um
nimero maximo de jogadores por gru-
po (por exemplo, seis integrantes por
grupo). Lembrar que, quanto mais jo-
gadores, mais tempo o0 jogo vai levar. O
objetivo do jogo € revisar o vocabulario
e a gramatica estudados no 8% ano em
um contexto significativo.

Para que 0 momento seja ainda mais
significativo, avaliar se os estudantes
poderdao fazer consultas para decidir,
por exemplo, se as respostas dadas es-
tao corretas. Nas regras, estd sugerido
que o grupo decida se o jogador conse-
guiu cumprir a tarefa a contento. Pode
ser uma alternativa (embora isso gere
menos autonomia no grupo) colocar-se
a disposicao para ser arbitro para mo-
mentos em que eles nao consigam de-
cidir o que esta correto ou nao.
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23.

Say what you were doing when something interrupted you.
Possible answers:

I was living in Salvador when | met my best friend.

What were you doing at 8 p.m. on Saturday?

| was watching TV.

Describe your personality and physical appearance.

I'm tall, generous and wise.

Describe your city. Use three adjectives.

It's big, attractive and warm.

Compare two cities. Use three adjectives.

Natal is warmer, sunnier and smaller than Curitiba.

Say two aspects of your city that make it special compared to others.

Cabo Frio is the biggest and richest city in the Lakes Region.

What are two of your favorite movie genres?

Science fiction and action.

What are you going to do tomorrow?

I’'m going to visit my best friend.

Where's your family going to spend their vacation?

We're going to Belém.

What will you do when you grow old?

| think I'll study pedagogy.

What will your city be like in 20 years?

It will be cleaner and less violent.

Complete the sentence: Sooner or later, ...

I'll find a career to follow.

Describe your favorite dish.

Vatapd is made from bread, shrimp, coconut milk, and palm oil.

Is there any healthy food in your fridge?

| think there’s some fruit.

How many different fruits are there at your home? How much chocolate is there?

There are a few avocados and a lot of bananas, but no chocolate.

Tell a short story using three time sequencers.

First, Tom left his home happy. Then, he tripped on a banana peel, fell on the ground and thought he was too unlucky.
Next, he saw a beautiful golden ring on the floor. Last, he sold it and became rich. In the end, he was lucky.
Say what three people were doing on Sunday at 4 o’clock.

| was reading a book; my brother was playing video game; and my mother was watching TV.

Ask what a classmate was doing at a certain time.

What were you doing yesterday at nine o'clock?

Make a plan to save money to buy something that you want.

| want sunglasses. | need to save 10 reais per month to buy it in 9 months. | can collect and sell recycled paper
and plastic to make some money.

Use who or which to add information to these sentences: Tom lives in a house. The school is far.

Tom, who is my friend, lives in a house. The school, in which | also study, is far.
Describe your favorite pair of jeans.
My favorite jeans are ripped and slim fit.

Use passive voice to talk about two inventions and their inventors.

The theory of radioactivity was developed by Marie Curie. Hair care products for black people were created by
Madam C. J. Walker.
Use passive voice to say two things that were done in class today. Don’t say who did them.

The desks were arranged. The classroom was cleaned.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Unit 1 - Stand up
for your rights

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais- 1,2,4,5,6,7¢€9.
Especificas de Linguagens - 1, 3,
4e6.

Especificas de Lingua Inglesa -
2eb.

Habilidades - EFO9LIO1, EFO9LI02,
EFO9LIO7, EFO9LI12 e EFO9LI16.

Tema Contemporaneo Transversal:
Cidadania e Civismo (Educacao
em Direitos Humanos e Direitos da
Crianca e do Adolescente).

Possivel articulagao com: Histdria
e Geografia.

A Unidade 1 propoe aos estudantes
que reflitam sobre os direitos das crian-
¢as como preconizados pelo Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia (Unicef),
assim como leva-los a reconhecer a edu-
cacdo como direito basico. Iniciaremos a
unidade com uma reflexdo sobre o tema
baseada em imagens e perguntas dispa-
radoras. Em seguida, serao abordadas as
estratégias voltadas para a compreensao
geral e especifica de um texto e a impor-
tancia de interpretar parafrases. Depois,
serd feita a leitura de um trecho da con-
vencao do Unicef sobre os direitos das
criancas. Para expandir o tema apresen-
tado a partir de um género textual dife-
rente, os estudantes vao ler um poema
sobre criangas refugiadas. Com base nos
textos escritos, analisarao e usarao 0s
verbos modais must e should e o verbo
semimodal (aqui classificado como mo-
dal para fins de simplificagao) have to
para tratar de obrigacdes. Ainda com base
nos textos da secao de leitura, os estu-
dantes ampliardo o repertério lexical re-
lativo a verbos multipalavras, conhecidos
como phrasal verbs. Para desenvolver a
habilidade de compreensao oral, eles ou-
virao parte de uma palestra sobre direitos
dos povos indigenas. Com esse reperto-
rio de conhecimentos desenvolvido (com-
peténcia geral 4), os estudantes vao, na
sequéncia, criar um poster sobre um
dos direitos das criangas, que servira de
base para uma apresentacao. Para fina-
lizar a unidade, eles conhecerao e refle-
tirdo sobre 0 ODS 4 da ONU: Educacéo
de qualidade.

Organizar a turma em pares ou trios.
Ler 0 quadro de objetivos e explicar que
esses sao 0s pontos principais a serem
estudados. Em seguida, direcionar a tur-
ma para 0 quadro de autoavaliagao na
secao Self-evaluation no final da unidade.
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Nesta unidade vocé vai:

© observarimagens de criangas em dife-
rentes paises e discutir seus direitos;
ler e interpretar parte de um docu-
mento oficial sobre direitos das criancgas;

tand up for
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reconhecer e usar os verbos modais must, have to

e should,;

reconhecer e usar alguns phrasal verbs comuns;

ouvir parte de uma apresentacao sobre direitos e

desejos dos povos indigenas;

@ produzir um texto verbo-visual sobre um dos direi-

tos da crianca;

apresentar um dos direitos da crianca e opinar so-

bre sua importancia;

@ conhecer e refletir sobre o ODS 4 da ONU: Educa-

¢ao de qualidade.

arming up

se relacionam ao titulo da unidade?

b. Como vocé definiria “crianga”? b. Resposta possivel:

Qualguer pessoa com menos de 18 anos.

€. Que direitos estdo representados nas imagens?
Que outros direitos vocé acredita que as criangas

tenham? c. Respostas possiveis: As imagens podem
ser associadas aos direitos de brincar, estudar, ao acesso
a cultura & ao registro de identidade. Outros exemplos de
direitos sdo: condigdes de vida saudéveis, alimentagdo,

assisténcia médica, etc.
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Como € a primeira vez, orienta-los quanto a realizagao des-
sa atividade, que se repetird a cada unidade. Pedir aos es-
tudantes que reproduzam o diagrama da segunda ativida-
de em uma folha separada, identificando a unidade, e que
incluam essa folha com o quadro no portfélio.

Orientar os estudantes a folhear a unidade e rever bre-
vemente 0s objetivos apresentados. Explicar a turma como
completar as duas primeiras partes do diagrama (What I think
| know e What | want to learn). Reforgar que nao é necessario
copiar 0s objetivos como no quadro de abertura. Deixar cla-
ro que nao ha respostas corretas para o diagrama, mas que
é importante completa-lo para que, ao final da unidade, eles
avaliem o que aprenderam. Deixar claro também que o dia-
grama nao se refere somente a conhecimentos linguisticos,

Discuta as questdes a seguir com o professor e os

colegas. 2 Resposta possivel: Elas mostram criangas em
diferentes lugares/paises exercendo os préprios direitos.

a. Observe as imagens e leia as legendas. Como elas

ou seja, gramatica e vocabulario, mas sim a conhecimentos
sobre o tema da unidade.

Manter os grupos. Pedir aos estudantes que leiam as per-
guntas e as discutam com os colegas, estabelecendo limite
de tempo para a discussao (como cinco minutos). Circular
pela sala acompanhando a atividade e encorajando os es-
tudantes a compartilhar as ideias deles e a ouvir com aten-
¢ao as definigdes, as descrigoes e as explicagoes dos colegas.
Por ser esta a primeira unidade do 92 ano, explicar e reforgar,
sempre que necessario, a importancia de ouvir o outro de for-
ma empatica e respeitando a pluralidade de ideias. Conforme
indicado na competéncia geral 6, encorajar a turma a en-
xergar a comunidade escolar como um lugar acolhedor de
opinides e vivéncias, valorizando diferentes pontos de vista.
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Ao pedir que leiam as legendas das fotografias, encorajar
a turma a inferir o vocabulario desconhecido com base nas
imagens, nas palavras cognatas e no contexto. Ao final, suge-
rir a alguns estudantes que compartilhem as respostas de-
les com a turma.

Ao discutir o item b, explicar que, no Brasil, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) define crianga como uma
pessoa de até 12 anos incompletos e adolescente como
uma pessoa entre 12 e 18 anos de idade. Para o Unicef,
crianga é toda pessoa com menos de 18 anos de idade.

Para mais informacoes a respeito dos direitos das crian-
cas e dos adolescentes, sugerimos acessar 0s links:

© BRASIL. Ministério da Salde. Estatuto da Crianga e

do Adolescente. 3. ed. Brasilia: Editora do Ministério

A nurse taking the footprints of a newborn baby in

Zhengzhou, Henan Province of China, 2022.

da Saide, 2018. Disponivel em: https://bvsms.
saude.gov.br/bvs/publicacoes/estatuto_crianca_
adolescente_3ed.pdf. Acesso em: 21 mar. 2022.

© UNICEF. Convention on the Rights of the Child. Genebra:
Unicef, 1989. Disponivel em: https://www.unicef.org/
media/60981/file/ convention-rights-child-text-child-
friendly-version.pdf. Acesso em: 21 mar. 2022.

Ao discutir o item ¢, encorajar os estudantes a anotar
as respostas de modo a confirma-las no decorrer do estu-
do da unidade. Se houver recursos na escola, vocé pode
criar um documento virtual compartilhado com a turma pa-
ra que os estudantes facam as anotacoes de forma cola-
borativa e simultanea.
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Esta secao contribui para o desen-
volvimento das competéncias especi-
ficas de Linguagens 1, 3, 4 e 6, pois,
por meio de compreensao e praticas de
linguagem, os estudantes podem anali-
sar a qualidade e a validade das infor-
macoes veiculadas em uma convencao
disponivel online, na qual tém a opor-
tunidade de valorizar e utilizar os conhe-
cimentos historicamente construidos
sobre os direitos da crianca e do adoles-
cente, colaborando para a construgdo
de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, conforme indicado na compe-
téncia geral 1.

Atividade 1

Direcionar a atencao dos estudantes
para o texto e para as perguntas. Pedir
que respondam as questdes individual-
mente ou com um colega.

Lembra-los de que, nesse primeiro
momento, eles nao precisam ler o texto
para realizar as atividades, mas pres-
tar atengao as palavras do titulo, as pis-
tas gréficas e as caracteristicas visuais
do texto.

Retomar com a turma, sempre que
possivel, o conhecimento prévio, a
identificacdo de palavras cognatas e o
conhecimento sobre o género textual
ajuda a antecipar o vocabulario e as es-
truturas gramaticais presentes em um
texto, colaborando para a compreen-
sao dele. Explicar brevemente a im-
portancia desse primeiro contato com
0 texto e encorajar os estudantes a
fazer dessa observacao das caracteris-
ticas de cada género um habito. Expli-
que que, com esse habito, & possivel
identificar os argumentos principais e
as evidéncias/exemplos que os susten-
tam (EFO9LIO7).

Para a correcéo, encorajar 0s estu-
dantes a dizer e justificar as proprias
opinides (e.g.: as caracteristicas do
texto sao coerentes com as caracteris-
ticas de um documento, mas nao dos
outros géneros; sabemos que é um do-
cumento extraido de uma pégina ofi-
cial (competéncia geral 5) por causa
da fonte e porque o texto ndo apresen-
ta as caracteristicas dos outros porta-
dores textuais, etc.).

Atividade 2

Antes de realizar a atividade 2, ler 0
boxe de estratégias de leitura com toda
a turma, explicando, se necessario, que
sera importante interpretar as oragoes
para poder realizar a atividade.

Ler as instrucdes e orientar os estu-
dantes a ler o texto e chamar a atencéo
para o glossario. Reforcar que nao é ne-
cessario compreender todas as palavras
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Pre-reading

1. Look at the text and answer the following guestions in your notebook
a. What kind of text is it?
I. Adocument about children’s rights. X
II. A scientific study about childhood.
III. An article about the economic situation in the world.
b. Where was it probably extracted from?
I. Achildren’s book.
II. An encyclopedia.
III. An official website. X

Reading

2. Read the extracts of the convention. In your notebook, match the icons
from the text with the correct sentences.
a

Itis the school’s responsibility to help children develop, understand their
rights, respect one another, and protect the world. 29

b. Children who are moving from dangerous situations in their home
countries need to have the same rights as any other children. 22

o

All children have the right to a healthy, clean environment. 24
d

e

All children need to have a hame and a nationality. 7

It is important that governments help disabled children to be

independent so that they can fully participate in community life. 23
f. Families have the right to guide their children until they grow up and
become more independent. 5

CONVENTION
ON THE
RIGHTS OF
THE CHILD

Feprodugac® UNICEF

CONVENTION ON THE RIGHTS OF THE CHILD

NAO ESCREVA NO LIVRO.

Parafrases sdo

reformulacoes
que expressam a
ideia central de
um texto usando
palavras diferentes
das originalmente
usadas. Interpretar
parafrases é uma
estratégia de
leitura importante
e bastante utilizada
em avaliacdes, pois
normalmente as
palavras usadas
nas guestoes sao
diferentes das do
texto original.

THE UNITED NATIONS CONVENTION ON THE RIGHTS OF THE CHILD — THE CHILDREN'S VERSION

The United Nations Convention on the Rights of the Child is an important agreement by countries who have

promised to protect children’s rights.
[
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(e que, por isso, 0 glossario inclui somente algumas palavras-
-chave para sua compreensao).

Para corrigir a atividade, pedir a estudantes voluntarios
que leiam as oragOes e as respostas. Se pertinente, pe-
dir que identifiquem em qual parte do texto encontraram
as respostas.

Durante a leitura do boxe de género textual, retomar com
os estudantes o género textual inferido na atividade 1. Se
pertinente, perguntar a eles que outros documentos oficiais
eles conhecem (e.g.: Constituicao, registro de nascimento,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, atas de reunido de
condominio, etc.).
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Governments
s 4 must do all they
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that every child
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cart enjoy all
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FAMILY GUIDANCE

MAKING RIGHTS
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Convention.

Children must be registered when they
are borm and given a name which is
officially recognized by the govermment
Children must have a nationality {belong
to a country). Whenever possible,
children should know their parents and
be looked after by them

Govermments should let
farnilies and communities
guide their children so
that, as they grow up, they
learn to use their rights in
the best way. The more

guidance they will need.

Every child has the
right to be alive.
Govemmerits
must make sure
that children
survive and

. . LIFE, SURVIVAL AND
the rights in this A5 CHILDREN children grow, the less DEVELOPMENT develop in the

best possible way.

Children have the right to their own
identity — an official record of who they
are which includes their name, nationality
and family relations. No one should take
this away from them, but if this happens,
governmerts must help children to
quickly get their identity back

[..)

Children who Every child Children have the
move from their . VER \ith a disability right to the best
home country to should enjoy health care possible,

another country
as refugees
(because it was

CHILDREN WITH
not safe for them DISABILITIES should rermove

to stay there)
should get help and protection
and have the same rights as
childrert born in that country.

Every child has the right to an
28 education. Primary education should be
. free. Secondary and higher education
should be available to every child.
% Children should be encouraged to go
to school to the highest level possible.

ACCESS TO e .
EDUCATION Discipline in schools should respect

children's rights and never use viclence.

the best possible
life in soclety. healthy food and
Govemmerits a clean and safe

all obstacles for
children with disabilities to become children should have inforrmation
independent and to participate
actively in the community. [.]

clean water to drink,

envirornmentt to live
in All adults and

about how to stay safe and healthy.

Children's education should help them
fully develop their personalities, talents
and abilities. It should teach them to
understand thetr own rights, and to
respect other people’s rights, cultures and
differences. It should help them to live
peacefully and protect the environment.

[

UNICEF. Convention on the Rights of the Child. Geneva: UNICEF, 1989. Available at: https://www.unicef. org/media/60981/file/convention-rights-

3. Read thetextagain. Inyour notebook, write if the sentences are true or false

It’s a child’s right...

a. to be protected by the Convention. True.

b. to have an official registration that includes their name, nationality, and

information about their family. True.
c. tolivein a safe place. True.
d. to have primary and secondary education. True.

child-text-child-friendly-versior.pdf. Accessed on: May 28, 2022.

agreement: acordo

‘to make sure: garantir
guidance: arientacao

to survive: sobreviver

to develop: desenvolver-se
to look after: cuidar
available: disponivel

level: nivel

e. to choose the family they want. -
=
False. Children have the right to be guided by = - . =
W their families and communities. No contexto desta unidade, uma convengao

&

@ Criado em 1946, o Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) é um érgao que tem como objetivo
promover acdes que visam ao bem-estar de criancas
de todo o mundo, bem como garantir seus direitos. De
acordo com a Convengao apresentada nesta secéo,
criangas sao todas as pessoas menores de 18 anos

Atividade 3

Pedir a turma que tente responder rapidamente as per-
guntas sem, a principio, reler o texto.

Ao corrigir, pedir aos estudantes que consultem o texto
para dizer em qual item cada resposta esta, conforme in-
dicacoes a seguir.

a. item 4;

b. itens 4 e 5;

c. itens 22 e 24;
d. item 28.

Pedir aos estudantes que expliquem a informacao fal-
sa (o item 5 estabelece que as familias devem orientar as
criangas, ndo que as criangas podem escolher as familias).

& um acordo sobre determinado assunto {(como
direitos das criancas). Apds acardos, € muito comum
fue as partes envolvidas elaborerm um documento
oficial Nesse género textual, ha o registro do que
foi acordado entre as partes. O documento oficial
apresentado nesta secdo é um texto verbo-visual,
ou seja, combina texto escrito com imagens.
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Ler o boxe de informagdes culturais com toda a turma.
Perguntar aos estudantes se ja tinham ouvido falar do Unicef
e de suas acgoes pelo mundo. Como forma de expansao da
atividade, sugerir que facam, na escola ou como tarefa de
casa, uma pesquisa para descobrir duas agoes do Unicef.
Em seguida, organiza-los em pequenos grupos ou pedir que
compartilhem as informagdes encontradas.

25



Atividade 4

Ler o enunciado e fazer a atividade
com toda a turma oralmente. Se neces-
sario, reforcar que, neste tipo de ativi-
dade, os estudantes devem ler o texto
sem se ater ao vocabulario desconhe-
cido, focando na compreensao geral do
sentido do poema, de modo a escolher
o titulo mais adequado.

Direcionar a atencao dos estudantes
para a autoria do poema e dizer que a
autora é uma professora, poeta e escri-
tora iraniana.

Em seguida, retomar brevemente o
tema central da unidade (direitos) e o
objetivo de haver um segundo texto na
unidade (ler um texto de género distin-
to do género do texto principal, de mo-
do a ampliar seu olhar sobre a tema-
tica, bem como reconhecer possiveis
diferengas e semelhangas entre os gé-
neros). Perguntar a que direito 0 poema
estaria relacionado (com o direito 22:
Refugee children).

Atividade 5

Propor aos estudantes que facam
a atividade individualmente e usem a
l6gica, além das informacdes no tex-
to, para chegar as respostas. Encoraja-
-los também a consultar um dicionario,
impresso ou online, caso sintam neces-
sidade. Como forma de melhor orien-
ta-los a usar um diciondrio, sugerimos
direcionar a atencao da turma para a
secao How to use a dictionary.

Atividade 6

Ler as instrugdes com a turma. Propor
aos estudantes que facam a atividade
em pares usando inglés, portugués ou,
ainda, uma combinagao das duas linguas,
observando os dois textos apresentados
na secao. Depois, pedir a estudantes
voluntarios que compartilhem com a
turma as respostas deles.

Atividade 7

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos e ler as questoes com 0s
estudantes. Explicar que podem condu-
zir a discussao em inglés, portugués ou,
ainda, fazendo o uso das duas linguas.

Particularmente para o item a, se
pertinente, pedir aos estudantes que
olhem a Convencdo novamente, mas
lembra-los de que ndo ha necessidade
de relé-la. Caso eles tenham feito a
pesquisa sugerida como atividade adi-
cional na atividade 3 e haja pesqui-
sas relacionadas ao tema “refugiados”,
pedir que compartilhem as descobertas
com 0s colegas.

Circular pela sala durante a atividade
e auxiliar os estudantes se necessario.
Pedir a alguns estudantes que compar-
tilhem as respostas com a turma a fim
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4. Read the following poem quickly and choose the best title for it.
a. The abandoned child b. The disabled child c. The happy child d. The refugee child X

To take a hundred years’ path overnight

Is what it means to be a refugee child

The world had never known so many refugees before

The old sayings had never come true before

Refugee children are so experienced

They have seen whatever kids usually don't

Mountain tracks have they trekked

They have seen men plunge to death

They have experienced sea stonms

They know how a man drowns

They have heard gunshots again and again

They have witnessed dying of men

The barbed wire is known to refugee infants

They have touched its sharpness with their little hands

In short, they know lots of things

Still of two facts have they no understanding: JAFARINOOR, Afrooz. The Refugee
Trey have noidea what securiy s, e e

Neither do they know what 'home’ means! poemhuriter.com/poem/the-refugee-child/.
Accessed oru Apr, 20, 2023

5. Read the poem again. In your notebook, complete the sentences with the words in the box.

experience - hands - people - two - understand

According to the poem, ...
a. refugee children have a lot of 7 experience

7 ) 6. Possible answers: Similarities: they
b. they saw X247 die.people are both about children/children’s rights;
o ( )
c. they hurt their /7 on barbed wire. hands ta%%y‘fgmkig%2%;?{295?&2@2?2: one

7 ‘
d. there are /7 things which they don’t know. two is an official document and the other
is creative writing; the document is

/ . :
e. they don’t I what home and safety are. understand about different rights; the poem is about
refugee children

6. Compare the convention document to the poem. What do they have in common? What is different between
them? Copy the following chart into your notebook and complete it. Then compare it with a classmate.

s )

&

Similarities Differences

7. a. Possible answers: Because
their countries are in war,
because they are mincrities
and are in danger, because
their family suffer political
persecution, or they are running
from extreme poverty.
. 7. b. Possible answers:
Po st-readlng Welcome and protect them,
offer them opportunities,

7. Discuss the questions with your classmates. Sggoa,;giﬁgggg%gsré?ugigsr
situation, etc
7. ¢. Possible answers: To

o

a. In your opinion, why do some people have to leave their countries?

b. What do you think governments can do to help refugees? have a better/fairer socisty; 10
demand fair treatment; to make
c. Why is it important to know our rights? sure the law is obeyed, stc.
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de fazer o fechamento da secao. Alternativamente, propor
que cada grupo tenha um representante e que ele seja o
responsavel por relatar as respostas do grupo para a turma.


https://www.poemhunter.com/poem/the-refugee-child/

&

rammar in context

Modal verbs: must, have to, should

1. Read some other rights from the Convention on the Rights of the Child, paying attention to the
highlighted words. Then copy the correct alternative into your notebook.

The highlighted words express...
a. ability and/or permission
b. necessity and/or obligation. X

¢. possibility, probability, and/or certainty.

16 Every child has the right to

privacy. The law must protect
children's privacy, family, home,
communications and reputation (or
good name) from any attack.

PROTECTION
OF PRIVACY [

Governments should provide money
or other support to help children from
poor families.

[.]

[

7

® 26
U

q

SOCIAL AND
ECONOMIC HELP

PROTECTION FROM
SEXUAL ABUSE

Governments must protect
children from violence, abuse and
being neglected by anyone who
looks after them.

PROTECTION FROM [ ]
VIOLENCE

The government should protect
children from sexual exploitation
{being taken advantage of) and
sexual abuse, including by people
forcing children to have sex for
money, or making sexual pictures or
films of them.

[.]

UNICEF. Convention on the Rights of the Child. Geneva: UNICEF, 1989. Available at: hittps://Mwww.unicef.org/media/60981/file/conventior-rights-

child-text-child-friendly-version.pdf. Accessed on: May 28, 2022

2. Observe novamente as palavras destacadas na atividade 1. No caderno, complete as frases a seguir

com as pa\avras corretas.

a. Os verbos must e should funcionam como verbos principais / verbos auxiliares. verbos auxiliares

b. Sdo seguidos por verbos na forma do infinitivo / gerandio. infinitivo

¢. Expressam ideias no presente / passado. presents

d. Sao /Nao sdo seguidos de s na terceira pessoa do singular. Ndo sao

e. Em resumo, sempre / nunca mudam de forma, independentemente do sujeito. nunca

3. Com base em seu conhecimento prévio sobre verbos auxiliares, responda se as oracdes a seguir sdo

verdadeiras ou falsas. Responda no caderno.

a. As formas negativas completas de should e must sdo should not e must not Verdadeira.

b. As formas negativas abreviadas de should e must séo shouldn’t e mustn’t Verdadeira.

¢. Para formar frases interrogativas, devemos colocar os verbos should ou must depois do sujeito. Falsa.

Devem ser colocados antes do sujeito.

d. As respostas afirmativas curtas com esses verbos sdo Yes + sujeito + should/must Verdadeira.

e. Asrespostas negativas curtas com esses verbos sdo No + sujeito + shouldnt/mustn’t. Verdadeira.

Veja mais na secdo Language Time desta unidade.

Como pratica do eixo conhecimentos linguisticos, esta
secao propicia a pratica de modo inteligivel dos verbos
should, must, have to, may e might para indicar recomenda-
¢ao, necessidade ou obrigacao e probabilidade (EFO9LI16).

Atividade 1

Propor aos estudantes que examinem as opgoes da ati-
vidade e tentem inferir a resposta adequada. Entao, pedir
que observem o texto para confirmar as hipoteses, pres-
tando atencdo as palavras em destaque. Fazer a corregao
com toda a turma.
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Atividade 2

Orientar os estudantes a fazer a atividade individual-
mente, escrevendo as oragdes completas com a alternativa
correta no caderno, e a comparar as respostas com as de
um colega antes da corre¢ao com toda a turma. Reforgar,
sempre que possivel, que a observagao e o levantamento
de hipoteses sdo estratégias importantes e (teis no apren-
dizado, assim como o conhecimento prévio.

Atividade 3

Assim como na atividade 2, propor aos estudantes que
realizem a atividade individualmente e comparem as res-
postas em pares posteriormente.

Ao corrigir os itens a e b, revisar, se
necessario, a diferenca entre full form e
short ou contracted forms.

Ao corrigir os itens c-e, sugerimos
encorajar os estudantes a criar alguns
exemplos de oragoes nas formas nega-
tiva, interrogativa e respostas curtas e
escrevé-los na lousa.

Realizar a leitura do boxe, levando
0s estudantes a perceber que should,
de modo geral, é usado de forma dife-
rente da do texto explorado. Desenhar
duas secdes na lousa, uma chama-
da Recommendations/Advice e outra
Obligations/prohibitions. Pedir aos es-
tudantes que pensem em outros exem-
plos para cada categoria.
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Atividade 4

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente e, se pertinente,
comparar a resposta com a de um cole-
ga antes da correcao com toda a turma.

Na sequéncia, direcionar a atengao
da turma para o boxe e |é-lo com toda
a turma. E importante que os estudan-
tes percebam as semelhancas e as di-
ferengas entre must e have to.

Atividade 5

Orientar os estudantes a fazer a ativi-
dade individualmente e a comparar as
respostas com as de um colega. Antes
da corregdo com toda a turma, pedir
aos estudantes que releiam o boxe so-
bre os verbos modais should e must.

Atividade 6

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente e, se pertinen-
te, comparar as respostas com as de
um colega antes da corregdo com to-
da a turma. Lembra-los de que have to
apresenta mudancas na forma da ter-
ceira pessoa do singular. Corrigi-la com
a turma, pedindo a estudantes volunta-
rios que leiam as oragdes em voz alta.

Para ampliar, organizar os estudan-
tes em pares e pedir que fagam as per-
guntas e respondam a elas oralmente.
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® No documento sobre os direitos das criancas, os verbos modais should e must séo usados corm o mesmo
objetivo: indicar acdes que os governos devem tomar.
De modo mais genérico, no entanto, should e shouldn’t sé0 usados em caso de sugestdes e recomendacdes,
enquanto must e mustn’t descrevern obrigacdes ou agdes que deve-se ou néo fazer
Exemplos:

(Recommendation/advfce To be healthy, we should do exercise and we shouldn’t eat too much sugarw

You must bring your homework next class and you mustn’t be late. J

kob/lga tion/prohibition

4. Read the following quote. In your notebook, write the modal verb from the text that means the same

as must have to

We have to show leadership in protecting our environment so that we have a future

for our children and grandchildrer.
Arnold Schwarzenegger

Quote Masterorg. Available at: https://www.quotermaster.org/g7e 0247900886 2b66a5b98d086639.
Accessed oru May 28, 2022

5. Inyour notebook, complete the sentences with the words in the box.

doesn’t have to correct - has to take - mustn’t talk -
must pay - shouldn't sleep

a. We 7//// attention in class. must pay
b. I ////// late tonight; I have a test tomorrow. shouldn't sleep
c. We 7//// during exams. mustn't talk

. My friend ////// his brother to school on Mondays. has to take

[+

s
e. The teacher ///// tests every class. doesn't have to correct

6. Put the chunks in order to make questions in your notebook. Then answer the questions. Use short

@ Have to e musttém significados equivalentes em oracdes afirmativas e interrogativas.
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a. Do you have to get up early?
Yes, | do. /No, | don't

b. Does your best friend have to take the
. bus to school?
b. have to / take / Does / your best friend / the bus / to school /2 Yes, hs doss. / No, he doesn't,

e. we / should / What / the next test / study / for /? ¢. What should we study for the next test?
Personal answer.

d. What time must we arrive at school?
Personal answers.

answers when possible.

a. you /haveto/getup/early/Do/?

d. at school / What time / arrive / we / must /?

~

Exemplos:

* We have to protect our native children = We must protect our native children.

« Must I do this activity now? = Do I have to do this activity how?

J& em oraches negativas, have to e must tém significados diferentes. Mustn't expressa a ideia de proibicao, en-
quanto don't/doesn't have to expressa a ideia de que algo € desnecessério.

Exemplos:

* You mustn’t arrive late for school. (proibicdo)

» We don’t have to go to school on Saturdays. (desnecessério)

Atencao: Diferentemente de must, have to sofre mudancas na 32 pessoa do singular.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



Vocabulary in context

Phrasal verbs

1. Read four more rights from the Convention on the Rights of the Child and record the rights that

correspond to the following statements.

a

b. Children should be allowed to organize and participate in clubs and groups if these clubs and groups

represent positive values. 15

Children should learn to respect other people’s rights so that they become responsible adults. 14

¢. People (g g parents) and institutions (e g schools) should always think of what is best for the children. 3

d. The people responsible for raising a child are their parents or other adults that are their guardians. 18

EF

When adults make decisions, they
[ I 2N hould think about now their
M decisions will affect children. Al
adults should do what is best for
II children. Governments should
e Miake sure children are protected
GFTHE GhILD and looked after by their parents,
or by other people when this is
needed. Governments should
make sure that people and places
responsible for looking after
children are doing a good job.
[.]

magans: Reprooucéo/@ UNIC

Children can choose their own
thoughts, opinions and religion,
but this should not stop other
people from enjoying their rights.
Parerits can guide children so that
as they grow up, they learn to
properly use this right.

[.]

18

L 5

RESPONSIBILITY
OF PARENTS

Children can join or set up groups
or organisations, and they can
meet with others, as long as this
does not harm other people.

(]

Parents are the main people
responsible for bringing up a child.
When the child does not have any
parents, another adult will have this
responsibility and they are called a
‘guardian’. Parents and guardians
should always consider what is
best for that child. Governments
should help them. Where a child
has both parents, both of them
should be responsible for bringing
up the child

[.]

UNICEF. Convention on the Rights of the Child. Geneva: UNICEF, 1989. Available at
https://wawewunicef.org/media/60981 ffile/convention-rights-child-text-child-friendly-versiorn pdf. Accessed on: May 28, 2022.

2. Read the rights again, paying attention to the highlighted words. In your notebook, match the items

a-d to the definitions I-IV. a-1V, b-lll; ¢-l; d-II.

a. To bring up I. To create or build something

b. To grow up II. To do what is necessary to keep someone safe and healthy
c. Tosetup III. To gradually change from being a child to being an adult
d. To look after IV. To be rasponsible for someone until they become adults

e

@ Phrasal verbs sio combinacdes de um verbo e uma ou mais particulas que alteram, em maior ou menor grau,
o significado original do verbo. Phrasal verbs podem assumir significados mais literais, como na frase Stand up!
uma vez que a particula up, nessa oracao, nao altera o significado do verbo stand (“levantar-se”). Phrasal verbs
podem trazer, também, sentidos mais metafdricos, como no titulo da unidade, “Stand up for your rights”, em que
as particulas up e for alteram o sentido do verbo stand, que no contexto significa “defender”, “lutar por”.

Atividade 1

Direcionara atengdo da turma para os icones e os direitos
a que se referem. Pedir aos estudantes que levantem
algumas hipdteses sobre o que cada direito significa nas
proprias palavras, em inglés, portugués ou combinando
as duas linguas. Ler as instrugdes com a turma e retomar,
se necessario, 0 boxe de estratégia de leitura na secdo
Reading, que trata de parafrases. Orientar os estudantes
a fazer a atividade individualmente e corrigi-la com toda
a turma, pedindo a voluntarios que leiam os itens e as
respectivas respostas em voz alta.

Atividade 2

Ler as instrucoes da atividade e pedir aos estudantes
que a fagam individualmente. Corrigi-la com toda a turma,
pedindo a estudantes voluntarios que digam as respostas
deles em voz alta. Na sequéncia, ler o boxe language tip
sobre phrasal verbs.

29
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Atividade 3

Direcionar a atencao da turma para as
imagens. Orientar os estudantes a fazer
a atividade individualmente, prestando
atengdo as pistas sobre o contexto.
Se julgar pertinente, permitir que
utilizem dicionérios. Para isso, sugerir
que recorram a secdo How to use a
dictionary nas paginas finais do volume.

Em seguida, corrigir a atividade com
toda a turma, pedindo a estudantes vo-
luntarios que digam as respostas em
voz alta. Depois, pedir a turma que co-
pie as oracoes no caderno e sublinhe
o0s phrasal verbs (e.g.: stood up; picked
up; sat down; turned off).

Se pertinente, pedir a turma que
anote também a forma dos verbos no
infinitivo.

Em seguida, explicar que alguns
phrasal verbs tém antdnimos que
também sdo phrasal verbs (e.g.:
stand up X sit down; turn on X
turn off; pick up X put down), mas que
nem sempre isso ocorre.

Sugerir aos estudantes que criem o ha-
bito de anotar no caderno os phrasal verbs
que forem conhecendo, pois sao usados de
forma frequente na lingua inglesa.

Atividade 4

Ler as instrugoes da atividade com
toda a turma e pedir aos estudantes
que, a principio, a realizem individual-
mente, escrevendo as oragdes comple-
tas, com as respostas corretas, no ca-
derno. Se julgar pertinente, sugerir que
consultem um dicionario.

Em seguida, pedir que comparem as
respostas com as de um colega. Corri-
gir com toda a turma a atividade, pe-
dindo aos estudantes que leiam as ora-
¢oes em voz alta.

Atividade 5

Ler as instrugdes da atividade com
toda a turma e pedir aos estudantes
que a realizem individualmente, escre-
vendo as oragOes completas, com as
respostas corretas, no caderno. Se jul-
gar pertinente, sugerir que consultem
um dicionario. Lembra-los de que os
verbos aparecem na forma do infinitivo
e precisam ser conjugados de acordo
com o contexto de cada frase.

Atividade 6

Direcionar a atengao da turma pa-
ra a tirinha e ler as instrugoes. Encora-
jar os estudantes a inferir o sentido do
phrasal verb to look out ou usar um di-
cionario, se necessario. Em relagao a to
grow up, eles ja terao visto o significado
anteriormente, de modo que vocé pode
aqui retoma-lo com a turma.

Pedir a alguns estudantes volunta-
rios que expliquem o humor da tirinha.
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3. Inyour notebook, match the pictures to the correct sentences.
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a. She picked up the bottle from the floor. 3

b. The students sat down and started doing the test. 1
¢. The teacher stood up and handed in the test results. 2
d. The woman turned off the lights to sleep. 4

4. Inyour hotebook, write the best phrasal verb to complete each sentence.
a. Last Saturday, I gotup / wrote down at 10 a.m. got up
b. I'm tired of walking. Let’s get up / sit down for a few minuteas. sit down
€. Please turn off / write down the sentences on a piece of paper. write down
d. My cousin’s car picked up / broke down and is now at the automobile repair shop. broke down

e. She put on/ grew up her coat because it was cold. put on

5. Inyour notebook, complete the sentences with the correct form of the verbs in the box.

get up - pick up - put on - take off - turn off

7
a. He ///// his sunglasses and went to the beach. put on
. /

b. My sister never ///// the TV before she goes to sleep. turns off

7 ) )
e 177 my shoes before entering the room because they were dirty. took off
d. My friend ////// a folder with information about extra classes in the library last week. picked up
e. My parents usually 7//// at 6:30 from Monday to Friday. get up

6. Read the comic strip and identify the phrasal verbs into your notebook. What do they mean? Share your
ideas with a classmate. To look out for: 1o be careful with; to take notice of. To grow up: to develop into an adult.

LOOK OUT FOR YOUR POOR,
INNOCENT SON WHO

WANTS T0 GROW UP AND,
HAVE A, LIFE OF Hi5 0N !/

2| LOOK OUT FOR THE FENCE! LOOK OUT FOR THE BRICK
WALL!LOOK OUT FOR THE CAR!

LOOK OUT FOR THE TRUCK !

28/ = . Soweka
SCHULZ, Charles. Peanuts. In: GoComics, Feb. 26, 2002. Available at: hitps://www.gocomics.com/peanuts/2022/02/26
Accessed on: May 28, 2022
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0 menino parece estar na garupa de uma bicicleta em mo-
vimento e fica cada vez mais assustado com a velocidade
do veiculo. Por isso, pede ao adulto que conduz a bicicle-
ta que preste atengao aos diferentes obstaculos que se in-
terpdem durante o percurso. No Gltimo quadrinho, pede ao
adulto que preste atengdo ao proprio filho, pois ele deseja
crescer e viver (brincando com o fato de que sua vida es-
ta em perigo). E possivel inferir que ele esté falando com o
pai ou a mae (por causa da palavra son).



Listening

Pre-listening

1. What must Brazil do to protect the rights of indigenous peoples? Give three examples. Personal answers.

2. Read the extract of the Brazilian Constitution and check your answers to activity 1. Personal answers.

It is recognized that the indigenous peoples have the right to their social organization, customs, languages,
beliefs and traditions, and their original rights over the lands that they have traditionally occupied, it being the
duty of the federal government to demarcate these lands, protect them and ensure that all their properties and

assets are respected.

BRAZIL. Constitution {1988). In: INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA}. Constitutional Rights of the Indigenous Pecples.
Available at: https://pibsocioambiental org/en/Constitution. Accessed on: May 28, 2022.

3. Lookatthe picture. In your opinion, which right in the extract do they refer to? Right to land.
.

Indigenous peoples protesting in Sdo Paulo (SP), 2018.

Listening

4. Listen to part of a talk by Nixiwaka ((( @
Yawanawa, a member of the Yawanawa
community of Brazilian indigenous
people. In your notebook, write the
rights which he mentions.

The right to...
a. land X d. peace X
b. be respected X e. freedom X

¢. have money f. technology

Esta secao contribui para a pratica das habilidades
EF09LIO01 e EFO9LIO2, propiciando aos estudantes opor-
tunidades de fazer uso da lingua inglesa para expor pon-
tos de vista, argumentos e contra-argumentos sobre um
tema de interesse coletivo, como a Constitui¢do, e exerci-
tando, também, a competéncia geral 9.

Atividade 1

Ler as instrucdes da atividade com toda a turma e pe-
dir aos estudantes que a facam individualmente, escreven-
do as ideias no caderno. Alternativamente, pedir que mante-
nham os livros fechados e escrever a pergunta na lousa. Expli-

N < ]

Hacho Dae/Reuters/Fotoarsna

Faul Bavey/Nlamy/Fotcerena
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car que, na sequéncia, eles farao a leitura de um texto curto
para conferir as respostas. Se pertinente, relembrar com a
turma que people (pessoas) é comumente a forma plural de
person, mas que, neste contexto, usamos peoples porque es-
tamos nos referindo a povos.

Atividade 2

Pedir aos estudantes que leiam o trecho da Constituigdo.
Se necessario, orienta-los a usar um dicionario, impresso ou
virtual, caso tenham duvidas de vocabulario.

Atividade 3

Ler as instrugoes e fazer a atividade com toda a tur-
ma, escrevendo as respostas dos estudantes na lousa.

Se pertinente, pedir que justifiquem as
respostas usando inglés, portugués ou,
ainda, uma combinagdo das duas lin-
guas. E possivel ler no cartaz as pala-
vras lands e demarcation, o que deve
levar os estudantes a deduzir que os
indigenas se referem ao direito a ter-
ra, mais especificamente a demarca-
cao das terras indigenas.

Atividade 4

Direcionar a atengado da turma pa-
ra a imagem e ler as instrugdes antes
de reproduzir a faixa de audio. Retomar
brevemente a importancia de antecipar
o conteido como estratégia facilitado-
ra de compreensao.

Explicar aos estudantes que a faixa
de audio sera reproduzida uma primeira
vez para que tenham uma ideia geral da
fala do indigena amazonico Nixiwaka.
Em seguida, reproduzir o &udio mais
uma vez, pausando se necessario apds
a mencao de cada item, para que 0s es-
tudantes confiram as respostas.
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Atividade 5

Ler as instrugdes com a turma e
reproduzir o quadro da atividade na
lousa. Explicar que o objetivo é fazer
anotagdes mais gerais (nao necessaria-
mente oragoes completas) usando as
proprias palavras. Se julgar pertinente,
retomar a estratégia voltada para para-
frases na secado Reading.

Em seguida, reproduzir a faixa de
audio novamente, pausando se neces-
sario, para que os estudantes tenham
tempo de fazer anotacoes.

Sugerimos reproduzir a faixa de au-
dio uma Ultima vez, mas sem pausar,
para que os estudantes releiam e com-
plementem, se necessdrio, as anota-
coes feitas.

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos para que comparem as
respostas. Explicar que, nesse tipo de
atividade, ndo ha s6 uma resposta cor-
reta, pois pessoas diferentes poderao
ter aprendido e compreendido pontos
diferentes. Em grupos, os estudantes
poderdo complementar as informacoes
do quadro com as anotagdes do(s) co-
lega(s). Depois, pedir a alguns estudan-
tes voluntérios que compartilhem as
ideias com a turma e escrever na lousa
as respostas fornecidas.

Atividade 6

Manter a turma em pares ou pe-
quenos grupos. Encorajar os estudan-
tes a expressar as proprias opinides
(EFO9LI01), analisando posicionamen-
tos defendidos e refutados sobre esse
assunto de interesse social e coletivo.
Pedir a alguns estudantes que com-
partilhem as respostas com a turma a
fim de fazer o fechamento da secao. Se
desejar ampliar a discussao do item a,
sugerir uma breve pesquisa nos sites
oficiais do governo (Incra, Funai, etc.)
para que os estudantes conhecam as
acoes que vém sendo realizadas e refli-
tam sobre a eficacia ou ndo delas.

Nesta secao, os estudantes colocam
em pratica a habilidade EFO9LI12,
explorando ambientes virtuais de infor-
macéo e analisando a qualidade e ve-
racidade dessas informacoes a fim de
produzir um poster sobre um tema de
interesse coletivo, revelando o proprio
posicionamento critico.

Atividade 1

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente e, depois, com-
parar as respostas com as de um colega.
Corrigi-la rapidamente com toda a turma.
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5. Copy the following chart into your notebook. Listen to Nixiwaka Yawanawd's talk again and take ((( @

notes on the following points. Then compare your notes with a classmate.

7

¢. 3things I learned from his talk

a. 3 keywords that he used

b. 3 important facts

/)

5. a. Possible answers: tribal people;
land; rights; nature; respect; peace;

freedom.

Post-listening

6. Discuss the questions with your classmates. Personal answers.

5. b. Possible answers: We need to respect indigenous peoples’ rights;
people are destroying nature; in Brazil, some tribes don't have any

contact with the outside world; indigenous people want their lands;

we need to work together to protect nature and indigenous psople.
5. ¢. Personal answers

a. Whyisitimportantto educate people aboutthe rights ofindigenous peoples? How can governments

corroborate this?

b. Human Rights Day is celebrated on December 10th all over the world. In your opinion, why is it

important to have a special day for Human Rights?

Prepare

‘Writing

1. Read the items 28 and 29 of the Convention on the Rights of the Child In your notebook, write the
characteristics they have in common.

a. They are about the right to education. X

b. They briefly explain what the rightis. X

¢. They express the writer’s personal opinion of why these rights are important.

d. They combine verbal and non-verbal language. X

e. The text and illustrations complement one another. X

28

a

ACCESS TO
EDUCATION

Every child has the right to an
education. Primary education should
be free. Secondary and higher
education should be available to
every child. Children should be
encouraged to go to school to the
highest level possible. Discipline in
schools should respect children's
rights and never use violence

Children's education should help
them fully develop their personalities,
talents and abilities. It should teach
them to understand their own rights,
and to respect other people’s rights,
cultures and differences. It should
help them to live peacefully and
protect the environment.

[.]

UNICEF. Convention on the Rights of the Child. Geneva: UNICEF, 1989. Available at: https:/Awww.unicef org/media/60981/file/convention-rights-
child-text-child-friendly-version pdf. Accessed on: May 28, 2022
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2. Work in pairs. Read items 28 and 29 again and discuss the following questions. Personal answers.

a. How would you explain the rights in your own words?

b. In your opinion, why is education an important right?

3. Choose one of the rights in the Convention on the Rights of the Child to write
about. Draw a diagram similar to this one into your notebook and complete it

with your own ideas. Personal answers.

Number and
name of the right

Explanation of
what the right is

Why it is
important

Your turn

Reason 1

Banco de imagens/Arquivo da editora

Reason 3

4. Follow these steps to create a poster to present the right in your diagram in

activity 3. Personal answer.

a. Analyze your diagram and decide whether you want or need to include

more information.

. Decide how you want to organize this information in your poster.

. Choose or draw one or more illustrations to complement your poster.

. Prepare a draft.

Prepare the final version of your poster and ask for your teacher’s feedback.

. If possible, share your poster with the school community.

b
c
d
e. Show your draft to a classmate and ask for their opinion.
f.
[}
h

. Keep your poster in your portfolio. You are going to use it in the next section.

Reflect

5. Discuta as questdes com um colega. Respostas pessoais.

a. Vocé ja sabia que tinha direitos?

b. Sobre qual dos direitos que estudou nesta unidade vocé gostaria de saber

mais? Por qué?

Atividade 2

Organizar os estudantes em pares ou grupos de trés inte-
grantes. Retomar a estratégia sobre parafrases estudada na
secdo Reading, pedindo aos estudantes que respondam as
questdes no caderno. Circular pela sala e auxiliar a turma
se necessario. Ao final, pedir a estudantes voluntarios que
compartilhem as respostas.

Atividade 3

Ler as instrucdes com toda a turma. Orientar os estudantes
a retomar os direitos da crianca apresentados na unidade. Pe-
dir que reflitam sobre todos os direitos que eles viram até aqui
€ pensem em um sobre o qual gostariam de saber mais ou um
direito cuja divulgacdo acham mais necessaria por representar
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um problema recorrente na regiao onde moram ou mesmo no
Brasil ou, ainda, um direito que acreditem que a maioria das
pessoas nao saiba que seja de fato um direito. Se pertinente e
possivel, pedir a turma que pesquise na internet os outros di-
reitos da Convencao que nao foram citados na unidade, exer-
citando a competéncia geral 2, que inclui a investigagao, a
reflexdo, a anélise critica, a imaginagao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e re-
solver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

Na sequéncia, orientar a turma a copiar o diagrama no cader-
no e anotar o direito escolhido na parte indicada para esse fim.
Se possivel, organizar um trabalho de pesquisa na sala de infor-
matica ou na biblioteca da escola, em fontes confidveis, para

elaboragao de argumentos baseados em
fatos e dados (competéncia geral 7). Pedir
aos estudantes que leiam mais sobre o di-
reito escolhido. Alternativamente, pedir que
facam essa pesquisa como tarefa de casa.
Orientar a turma a preencher o diagrama
no caderno com as informacoes coletadas.

Caso 0 acesso a internet nao seja possivel,
pedir aos estudantes que releiam no proprio
livro as informacoes sobre o direito escolhi-
do, parafraseando a definicao apresentada.

Atividade 4
Ler as orientacdes com toda a turma,

esclarecendo eventuais dividas dos es-

tudantes. Lembra-los da importancia dos
processos de preparagao e revisao, bem
como de saber o publico que vai ler os
textos, auxiliando-os a tirar melhor provei-
to dessa experiéncia de produgao textual.

Se necessario, relembrar as caracteristicas

do género poster, ao qual os estudantes ja

foram expostos em outras unidades.
Se necessario, explicar os passos sugeri-
dos para a atividade.

a. Explicar para a turma que o diagrama
funcionara como um organizador de
ideias, de modo que eles consigam
visualizar os principais pontos que
querem abordar.

b. Deixar claro que podem escolher qual-
quer tipo de apoio visual para o poster
e que o texto escrito também pode ser
apresentado de maneira variada.

¢. Encorajar os estudantes a fazer um
brainstorming sobre que apoio visual
melhor se encaixaria no texto que vao
produzir. Lembra-los de escolher ima-
gens que ndo tenham direitos autorais,
caso escolham imagens extraidas da
internet.

d. Lembrar a importancia de elaborar um
rascunho, procurando identificar se o
texto apresenta as informagoes de for-
ma clara e coerente.

e. Pedir aos estudantes que comparti-
Ihem esse primeiro rascunho com um
colega. Pedir ao colega que expresse a
opiniao dele de acordo com 0s seguin-
tes critérios de avaliagdo: O texto estd
claro? Ha informagdes bésicas sobre o
direito escolhido? As informacoes do
texto sdo importantes e interessantes?
As justificativas sobre a importancia
do direito apresentado sdo relevan-
tes? Vocé gostaria de sugerir algum
tipo de melhoria no texto?

f. Pedir aos estudantes que escrevam a
versao final dos textos levando em con-
sideragdo os comentarios do colega.

g. Se possivel, compartilhar os textos em
um mural ou no blogue da turma.

h. Por fim, lembrar a turma de que o texto
sera usado na secdo seguinte e que
também fara parte do portfélio de cada
estudante.
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Speaking

Atividade 1

Organizar a turma em pares ou trios.
Pedir que leiam as questdes nos grupos
e as discutam em inglés, portugués ou,
ainda, combinando as duas linguas.
Estabelecer um limite de tempo (trés
a quatro minutos) para a discussao, de
modo que tenham tempo de refletir e
responder a todas as perguntas. Circular
pela sala, acompanhando a discusséao,
encorajando a participagao dos es-
tudantes e auxiliando-os se solicitado.
Ao final, pedir a alguns estudantes
voluntarios que compartilhem as ideias
com a turma.

Atividade 2

Ler as instrugoes com a turma e pe-
dir aos estudantes que fagam a ativi-
dade individualmente. Depois, orienta-
-los a comparar as respostas com as
de um colega.

Alternativamente, antes de pedir aos
estudantes que copiem as dicas ade-
quadas, fazer um brainstorming com a
turma, solicitando que listem algumas
dicas para fazer apresentagoes e escre-
vendo na lousa as respostas dadas. Em
seguida, pedir que leiam as dicas no li-
VIo e as comparem com as registradas
na lousa.

Corrigir a atividade com a turma toda,
pedindo aos estudantes que justifiquem
por que os itens a e g nao sao boas
dicas (ler as frases pode deixar a apre-
sentagdo mondtona; a compreensdo do
publico pode ser dificultada quando a
pessoa fala rapido demais, etc.).

Atividade 3

Ler as instrugdes com a turma e dei-
xar claro que nem todas as boas dicas
da atividade anterior serdo citadas. Re-
produzir a faixa de dudio sem pausar.
Na sequéncia, reproduzi-la novamente,
pausando se necessario, para que 0s
estudantes confiram as respostas.

Atividade 4

Ler as instrugdes com a turma. Orien-
tar os estudantes a copiar o quadro no
caderno e fazer a atividade individual-
mente. Enquanto isso, reproduzir o qua-
dro da atividade na lousa.

Para a correcao, pedir a alguns estu-
dantes que se levantem e escrevam as
respectivas respostas na lousa. Depois,
reproduzir a faixa de dudio novamen-
te para a correcao com toda a turma.
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Speaking

Prepare

1. Discuss the guestions with a classmate.
a. In what situations do people need to deliver oral presentations?

b. What can be difficult when presenting to a group of people?

(_ NAO ESCREVANO LIVRO. \

1. a. Possible answers: In
school seminars, at work,
at conferences, etc.

1. b. Possible answers:
You can fsel nervous

and anxious; you can

c. Inyour opinion, can you learn how to become a good speaker? Why? forget what words you

want to say; you can feel
embarrassed and be afraid

2. Read the following tips. Choose the ones that can help you give a good 4 making mistakes, eto.

presentation and copy them into your notebook.

p a. Write down all the sentences you want
to say and read them aloud during the
presentation.

g. Sp

' b. Take notes on the key
ideas you want to talk
about. X

1.c. Personal answers.

eak as fast as you can.

h. Don’t move around

too much

¢. Prepare some visual aids. X

.  d. Be confident. X

X

i. Prepareaninteresting
introduction. X

J. Make eye contact with your audience. X

e. Keep calm X

3. Listen to some kids giving tips on how to give a good presentation. Wi
tips in activity 2 do they mention? Answer in your notebook. d, f, h, i, |

hat (e @
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4. Copy the following chart into your notebook. Write the useful expressions for presentations ((( m
under the correct categories. Then listen and check your answers.

Beginning your
presentation

Expressing and justifying
your opinion

Concluding your
presentation

I think this is
important because...

Today I'd like to

talk about...

In my opinion, this
is very important
because...

Thank you very
much for your
attention.

Pronunciation

Quca o dudio da atividade 4 novamente e responda se as frases a seguir séo verdadeiras ou falsas.

morning/afternoon.

My name is... and
my presentation is
about...

Hello/Good

Thank you I hope you
enjoyed this

presentation.

for listening to
me today.

«“®

a. Na fala, algumas palavras sdo mais enfatizadas que outras. Verdadeira.

b. As palavras mais enfatizadas sdo as mais importantes para a compreensao das frases (verbos, substantivos,

adjetivos, etc.). Verdadeira.

Your turn

5. Workin groups. Follow the steps to present the poster you created in the Writing section. Personal answers.

a. Get your poster ready and make sure it is visible for the group. If possible, get ready to record your

presentation.

. Greet your audience. Introduce yourself and say what right you are going to talk about.

. Present the right you wrote about to your group. Use your poster as visual support.

. Say why you think the right you wrote about is important.
. Finish your presentation by thanking the audience.

S 0 o 0 T

Listen to and check your presentation (if it was recorded).

D

O uso de gestos estd entre as técnicas de apresentacdo que prendem a atencao do publico e nos

o ajudam a manter a calma. Muitas vezes, a linguagem corporal nos auxilia a transmitir mensagens com mais

clareza e confianca.

Reflect

6. Discuta as questdes com os colegas. Respostas pessoais.

a. As dicas que voceé leu nesta secdo o ajudaram a fazer a apresentacdo?

b. Em sua opinido, por que é importante aprender a falar em publico?

Pronunciation

Ler as instrugcées com a turma. Reproduzir o audio
novamente para que os estudantes cheguem a respos-
ta. Na sequéncia, corrigir a atividade com a turma toda.
Se pertinente, reproduzir a faixa de dudio mais uma vez.

Antes de ler as orientacoes da atividade 5, direcionar
a atencao da turma para o boxe de estratégia de apren-
dizado e realizar a leitura dele. Perguntar que tipo de
gestos podemos usar quando falamos (cruzar as maos,
apontar para o texto, gesticular indicando a continuacao
da fala, etc.). Se possivel, pedir aos estudantes que pes-
quisem rapidamente na internet gestos que normalmen-
te usamos ao falar.
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Atividade 5

Organizar os estudantes em grupos. Explicar que eles te-
rao a oportunidade de apresentar o texto que elaboraram
na secao anterior. Ler as orientacoes da atividade uma a
uma com a turma. Relembrar que este é apenas um rotei-
ro e que as falas vao variar de acordo com a apresentacao
de cada um. Se necessario, explicar e expandir, em portu-
gués, 0s passos sugeridos para a atividade:

a. Orientar os estudantes a decidir a ordem em que cada
um apresentara o proprio texto. Isso pode ser feito de
forma voluntéria ou por sorteio, mas de forma rapida.
Lembra-los de garantir que o suporte visual preparado
na secdo anterior esteja finalizado. Encoraja-los a gravar

as apresentacdes. Se possivel, pedir
que providenciem um equipamento
(como o celular) para gravar a apre-
sentacdo. O ideal é que cada estu-
dante grave a prépria apresentacdo
para, depois, ter acesso a gravagao.
Desse modo, eles também ficardo
mais tranquilos, pois saberao que
a gravagao nao sera compartilhada
sem consentimento.

b-e. Orientar os estudantes a usar as
expressoes da atividade 4 como
exemplos, mas lembré-los de que
eles podem, e provavelmente vao,
usar outras oragdes também. Ex-
plicar que, ao final da apresenta-
¢ao, os membros do grupo podem
fazer perguntas. Caso o estudante
que esta apresentando ndo saiba
alguma resposta, nao ha proble-
ma. Ele pode dizer que fard uma
pesquisa e respondera depois.

f. Se a apresentacdo for gravada,
orientar os estudantes a ouvir a
gravacao. Se quiserem melhorar al-
gum ponto especifico, explicar que
devem refazer a atividade, mesmo
que individualmente, até que fi-
quem satisfeitos com o resultado.
Circular pela sala acompanhando
a atividade e auxiliar se necessario.
Se possivel, pedir aos estudantes
que compartilhem as apresentacoes
no viog da escola (caso haja), para
que atinjam o maior publico possi-
vel (competéncias especificas 2
e 5 de Lingua Inglesa). Alternati-
vamente, organizar a apresentagao
para outras turmas da escola (por
exemplo, pedir aos estudantes do
92 ano que fagam a apresentagéo
para os estudantes do 82 ano).

Atividade 6

Manter os estudantes nos mesmos
grupos. Pedir que leiam as questoes e
as discutam por uma duracdo previa-
mente determinada. Disponibilizar tem-
po suficiente para que reflitam sobre as
perguntas e respondam a elas. Circular
pela sala acompanhando a discussao,
encorajando a participacao deles e au-
xiliando-os se necessario. Relembra-los
de valorizar a diversidade de saberes
e vivéncias culturais e apropriarem-se
de conhecimentos e experiéncias que
Ihes possibilitem entender as opinides
diversas e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, com conscién-
cia critica e responsabilidade, além de
exercitar a empatia, o dialogo, a resolu-
¢ao de conflitos e a cooperagédo (com-
peténcias gerais 6 e 9). Ao final, pedir
a alguns estudantes voluntarios que
compartilhem as ideias com a turma.
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Atividade 1

Organizar a turma em grupos de trés
a quatro estudantes. Sugerimos que eles
se mantenham nesses grupos no decor-
rer da segdo. Encoraja-los a identificar
as palavras cognatas no texto e expli-
car, se necessario, o significado da pa-
lavra ensure (garantir), lifelong (para
toda a vida) e learning (aprendizado).
Pedir aos estudantes que leiam e discu-
tam as perguntas nos respectivos grupos.
Depois, pedir a alguns voluntarios que
compartilhem as ideias com todo o grupo.

Reforgar que “Educacgao de qualidade”
é o quarto Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel das Nacdes Unidas (ONU).

Atividade 2

Ler as instrucdes e as oragdes com a
turma. Perguntar aos estudantes se co-
nhecem a ativista paquistanesa Malala
Yousafzai e 0 que sabem sobre ela (al-
guns estudantes podem se lembrar de
que Malala é citada, por exemplo, no
volume do 72 ano desta coleg¢ao, mais
precisamente na Unidade 3). Orienta-
-los a ler o texto e a identificar, com os
grupos, as palavras cognatas e conheci-
das. Se necessario, pedir que consultem
um diciondrio, impresso ou virtual, para
verificar o vocabulario novo.

Durante a correcao, discutir com a
turma de forma coletiva as respostas
da atividade, pedindo que justifiquem
as respostas.

Justificativas que podem ser dadas
para os itens c e d:

2. c. False. The UN hopes primary and
secondary education will be free
for all children by 2030.

2. d. False. The UN hopes education
will be more equal for boys and
girls by 2030.

A seguir, ha algumas informagdes so-
bre Malala Yousafzai.

Malala Yousafzai (1997-) é uma ati-
vista paquistanesa que se tornou reco-
nhecida em todo o mundo pela luta em
favorda educacao. Em 2012, Malala so-
freu um atentado organizado pelo taliba,
movimento islamico radical, que a feriu
gravemente, fazendo com que se mu-
dasse com a familia do Paquistdo para
a Inglaterra. Foi a ganhadora mais jo-
vem do prémio Nobel da Paz.

Atividade 3

Encorajar os estudantes a expressar
as proprias opinioes. Pedir a alguns
estudantes que compartilhem as res-
postas com a turma a fim de fazer o fe-
chamento da secao.
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United Nations Sustainable
Development Goals

1. a. Possible answer: They convey the message that guality and inclusive

Qua l lty e d ucation educstion, as well as the opportunity to keep learning, is essential for our
development.

1. Look at the picture and read the text. Then discuss the guestions with a classmate.

1. b. Possible answers: It is a right because
education helps us develop ourselves and it

b. Inyour opinion, why is education a right and an objective? S part of our dignity as human beings. Itis
an objective because today not everyone has
access to inclusive and quality education.

QUALITY
EDUCATION

|

To ensure inclusive and

a. What message do the picture and text convey?

ODS/SDGONU

quality education For all

and promote Ilf—elor\@ learning

#§) SUSTAINABLE G,s"eALS
. DEVELOPMENT “an”
GOAL 4 Quality education. Sustainable Development Goals. [S. 1 s n], 2015 Available at

https/Avww.un org/sustainabledevelopment/news/communications-material/.
Accessed on: May 28, 2022.

H

2. Read the following text. Copy the true statements into your notebook.

Malala fund aims to secure free education for children

Activist and Nobel Peace Prize laureate Malala Yousafzai is pressuring world leaders to annually invest
$ 39 billion more to ensure primary and secondary education is a right for all children. [...]

Goal 4 of the proposed SDGs is to "ensure inclusive and equitable quality education and promote lifelong
learing opportunities for all.” By 2030, the U.N. hopes to ensure that primary and secondary education is free
and easily accessible, as well as more equal for boys and girls.

[..]
GERING, Donald. Malala fund aims to secure free education for children. The Borgen Project. 28, 2015, [s. n.l. Available at

https://borgenproject.orghmalala-fund-aims-secure-free-education-children/.
Accessed on: May 28, 2022

a. Activist Malala Yousafzai thinks governments don’t invest enough in education. X
b. She would like governments to invest almost $ 40 billion in education every year. X.
¢. Primary and secondary education are already free to all children around the world

d. Nowadays, boys and girls have equal rights to education no matter the country where they live.

3. What are some of the barriers some children in Brazil face related to education? What can the
government do to help overcome these barriers?
a. Research the topic and discuss the questions with your teacher and classmates.

b. What would you like to study in the future? Personal answers.

3. a. Possible answers: Not enough schools; not being able to go to school because of lack of transportation

or the school being too far away from the student’s home; children leave school because they need to work
36 and help support their families; children don't fesl they learn and guit school, etc.
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Algumas informacdes sobre as sugestoes para a expan-
sao do tema:

© UMA LICAO de vida. Direcdo: Justin Chadwick. Reino
Unido: BBC Films, 2010. Filme estadunidense ba-
seado em fatos que contam a histéria do queniano
Kimani Maruge, que, aos 84 anos, decide ir a escola
para aprender a ler e escrever.

© UNITED NATIONS. Malala Yousafzai Addresses United
Nations Youth Assembly, 2013. Discurso de Malala
Yousafzai nas Nacoes Unidas em defesa da educacao
e da educagao igualitdria para meninos e meninas.
Disponivel em: https://www.un.org/youthenvoy/video/
malala-yousafzai-addresses-united-nations-youth-
assembly/. Acesso em: 5 jul. 2022.


https://www.un.org/youthenvoy/video/malala-yousafzai-addresses-united-nations-youth-assembly/
https://www.un.org/youthenvoy/video/malala-yousafzai-addresses-united-nations-youth-assembly/
https://www.un.org/youthenvoy/video/malala-yousafzai-addresses-united-nations-youth-assembly/
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l Para saber mais sobre esse objetivo, vocé pode consultar as seguintes fontes:
* UMA LICAO de vida. Direcao: Justin Chadwick. Reino Unido: Europa Filmes,
2009.
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* Nacodes Unidas. Malala Yousafzai addresses United Nations Youth
Assembly. Youtube, 12 jul. 2013. Disponivel em: https: /wwwyoutube com/

watch?v=3rNhZu3ttIU&t=0s. Acesso em: 20 abr. 2023
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Parabéns! Vocé chegou ao final da Unidade 1. Observe novamente cada pa-

gina e secdo desta unidade e reflita sobre o que aprendeu Depois, faca as ati-

vidades propostas.

1. Observe os memes a seguir. Qual deles melhor reflete seu progresso nos

estudos de lingua inglesa nesta unidade? Compartilhe e justifique sua res-

post com os colegas. Resposta pessoal.

WHEN SONMEONE SATS

NatabafiStuckiGetty [y Plus/Gutty Images

Wettww HenryfUnsplash

WHEN SOMEONE|INTERRUPTS YOU

Evic Loweibac)

2. Volte as paginas de abertura da unidade e releia os objetivos ali listados.
Retome seu portfdlio e leia as anotacdes que vocé fez em What I think I
KNOW e What I WANT to learn. Em seguida, complete o quadro usando as

préprias palavras. Respostas pessoais.

WhatIthink I KNOW What IWANT tolearn

WhatILEARNED

HOW I learned

Y

Self-

Atividade 1

Organizar os estudantes em pares ou trios. Orienta-los a
observar os memes e a discutir qual mensagem eles bus-
cam transmitir e por que sdo considerados engragados. A
seguir, ler as instrugdes com a turma e pedir que fagam
a atividade individualmente. Esclarecer, se necessario, que
nao ha respostas corretas ou incorretas para esta atividade.
0 objetivo é que os estudantes escolham o meme que me-
Ihor reflete como se sentem em relagdo ao aprendizado de
inglés, particularmente, sobre esta unidade. A seguir, pedir
que digam e que justifiquem suas escolhas aos seus grupos.
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Atividade 2

Orientar os estudantes a retomar, em seus portfélios,
0 quadro preenchido no inicio da unidade. A seguir, pe-
dir que folheiem as paginas da unidade e completem o
quadro, escrevendo suas anotagoes nas secoes What |
LEARNED e HOW I Learned. Reforgar aos estudantes que
devem usar as proprias palavras no quadro e que nao
ha respostas corretas ou (nicas para esta atividade. Para
expandir, perguntar a turma quais estratégias podemos
usar para melhorar o aprendizado. Escrever as ideias su-
geridas na lousa para que eles escolham uma ou duas

estratégias e que estabelecam um pra-
z0 para po-las em pratica.

Caso os estudantes precisem de au-
xilio para identificar praticas para me-
Ihorar o aprendizado, sugerir estraté-
gias, como: ouvir muisicas em inglés
lendo a letra da cangéo, anotar o vo-
cabulario novo, assistir a um filme ou
seriado com legendas em inglés, fazer
atividades de revisao etc.

Sugerimos também relembrar com a
turma quais recursos o Livro do Estudante
oferece para melhorar o aprendizado e
remediar pontos que nao tenham sido
bem compreendidos, como as paginas
de revisdo na secao Checkpoint, as ati-
vidades para revisar conteidos na se-
cao Self-study, as sugestoes de leitura
etc. Orientar a turma a guardar a folha
com o quadro preenchido e suas refle-
xdes sobre a unidade em seus portfolios.
Lembrar que o portfolio faz parte da
avaliacdo do componente curricular.
Ver orientacdes sobre como organizar
o portfélio nas paginas XXVIII e XXXIV
deste Manual.
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https://www.youtube.com/watch?v=3rNhZu3ttIU

Unit 2 - Urban mobility

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais - 4,5¢ 9.
Especificas de Linguagens - 2, 3,
4e6.

Especificas de Lingua Inglesa -
3eb.

Habilidades - EFO9LI02, EFO9LI04,
EFO9LIO5, EFOILIOS, EFOILI16 e
EFO9LI18.

Temas Contemporaneos
Transversais: Cidadania e Civismo
(Educacao para o Transito) e Meio
Ambiente (Educacao Ambiental).

Possivel articulagao com:

Geografia, Matematica e Ciéncias.

A Unidade 2 promove a reflexao sobre
questdes relacionadas a mobilidade
urbana e seus impactos na sociedade.
Com base no trabalho com imagens e
suas legendas, textos com resultados de
pesquisa e graficos relativos as diversas
formas de transporte, os estudantes
desenvolverao a habilidade de coletar
informacoes e refletir e elaborar
perguntas e respostas sobre o assunto.
Para o desenvolvimento da habilidade
de compreensdo oral, ouvirdo audios
instrucionais (tutoriais) sobre o sistema
de transporte publico em Victoria
(Australia), construindo repertdrio lexical
relativo ao tema. Eles também darao
continuidade ao trabalho com verbos
modais e usarao may e might a fim de
atribuir sentido de probabilidade. Nas
atividades de produgdes oral e escrita,
os estudantes planejarao pesquisas
e a apresentacao dos respectivos
dados, com inicio, desenvolvimento
e conclusao, utilizando o inglés como
ferramenta para falar dos resultados
encontrados (competéncias especificas
de Linguagens 2, 3 e 4). Ao final da
unidade, eles conhecerao e refletirao
sobre o ODS 13 da ONU: Acao contra a
mudanca global do clima, fomentando
reflexdo sobre como os transportes
impactam a questdo ambiental, pela
emissdo de CO,, e como esse cenario
pode ser mudado.

Se pertinente, organizar a turma em
duplas ou trios. Fazer uma exploracao
inicial das imagens, pedindo que as
descrevam e tentem ler as legendas.

Pedir aos estudantes que leiam as
perguntas e as discutam com os cole-
gas. Pode-se também propor mais per-
guntas, como: Vocés conhecem outro
lugar onde o transporte seja gratuito
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Nesta unidade vocé vai:

@ pbservar imagens de meios de transpor-
te de diferentes paises e discutir ques-
tdes ligadas 3 mobilidade urbana;
ler parte de um artigo que apresenta resul-
tados de pesquisa sobre a gratuidade nos trans-
portes publicos;
usar os verbos modais may e might de forma contex-
tualizads;

usar expressdes para apresentacdo de resultado de
pesquisa de forma contextualizada;

@ ouvir dudios instrucionais sobre o sistema de transpor-
te publico de uma cidade;

@ fazer uma pesquisa sobre mobilidade para estudantes;

@ apresentar os resultados da pesquisa sobre mobilida-
de para estudantes;

conhecer e refletir sobre 0 ODS 13 da ONU: Acéo contra
amudanga global do clima.

arming up

Discuta as questdes a seguir com o professor e os
colegas.

a. Observe as imagens e leia as legendas. Como elas
se relacionam com o titulo da unidade?

b. Na cidade onde vocé mora, os estudantes tém direi-
to a transporte pUblico gratuito? Idosos, grévidas e
pessoas com deficiéncia também tém esse direito?

c. Em sua opinido, de que maneira a gratuidade do
sistema de transporte plblico afeta a vida das
pessoas e da cidade em geral?
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para todos? Vocés ja tinham visto um bonde elétrico moder- °
no? Estabelecer um limite de tempo para a discussao. Circu-
lar pela sala, acompanhando a atividade e encorajando os
estudantes a compartilhar as ideias e a ouvir com atencao
as ideias dos colegas (competéncia geral 9).
Ao final, sugerir a alguns estudantes que compartilhem
as respostas com a turma.
Para ler mais sobre algumas das fotos da abertura, reco-
mendamos estes links:
© Foto do prefeito de Hwaseong (Coreia do Sul): YON-SE,
Kim. Hwaseong mayor strengthens city’s growth
engines for 3 years. The Korean Herald, Aug. 10, 2021.
Available at: http://www.koreaherald.com/view.
php?ud=20210810000299. Accessed on: May 3,2022.

(o}
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a. Resposta possivel: As imagens mostram meios de
transporte publico em vérias cidades do mundo. Trés
legendas tratarm de cidades que adotaram ou tém
previsto em lei transporte publico gratuito para toda'a
populacdo ou parte dela; a quarta legenda menciona os
bondes elétricos australianos com haixa emissao de CO,.

Foto do VLT em Tallinn (Estonia): ZHEN, Sina. Free
public transportation: Why we need it, and examples
from Korean and European cities. Sustainable
Mobility. ICLEI: [S. L], Apr. 30, 2021. Available at:
https://sustainablemobility.iclei.org/free-public-
transportation/. Accessed on: May 3, 2022.

Foto de ciclovia ao lado de corredor de dnibus em
Belo Horizonte: ROCHA, Regina. Quem tem direi-
to a gratuidade no transporte? Como obter o bene-
ficio? Mobilize Brasil, 19 abr. 2021. Disponivel em:
https://www.mobilize.org.br/noticias/ 7973/ quem-
tem-direito-a-gratuidade-no-transporte-publico-como-
obter-o0-beneficio.html?gclid=EAlalQobChMI9ZH-w5HL
9wlVjBmtBh1tFAUWEAAYAIAAEgIovPD_BWwE. Acesso em:
9 maio 2022.


http://www.koreaherald.com/view.php?ud=20210810000299
http://www.koreaherald.com/view.php?ud=20210810000299
https://sustainablemobility.iclei.org/free-public-transportation/
https://sustainablemobility.iclei.org/free-public-transportation/
https://www.mobilize.org.br/noticias/7973/quem-tem-direito-a-gratuidade-no-transporte-publico-como-obter-o-beneficio.html?gclid=EAIaIQobChMI9ZH-w5HL9wIVjBmtBh1tFAuWEAAYAiAAEgJovPD_BwE
https://www.mobilize.org.br/noticias/7973/quem-tem-direito-a-gratuidade-no-transporte-publico-como-obter-o-beneficio.html?gclid=EAIaIQobChMI9ZH-w5HL9wIVjBmtBh1tFAuWEAAYAiAAEgJovPD_BwE
https://www.mobilize.org.br/noticias/7973/quem-tem-direito-a-gratuidade-no-transporte-publico-como-obter-o-beneficio.html?gclid=EAIaIQobChMI9ZH-w5HL9wIVjBmtBh1tFAuWEAAYAiAAEgJovPD_BwE
https://www.mobilize.org.br/noticias/7973/quem-tem-direito-a-gratuidade-no-transporte-publico-como-obter-o-beneficio.html?gclid=EAIaIQobChMI9ZH-w5HL9wIVjBmtBh1tFAuWEAAYAiAAEgJovPD_BwE

b. Respostas pessoais. Os municipios
brasileiros tém regulamentagdes
diferentes guanto a gratuidade ou ao
pagamento de meia tarifa nos transportes
publicos para estudantes e demais
categorias, gus podem incluir também
profissdes como policiais e carteiros.

Mourao Fanda/Fotcarena

Belo Horizonte, Brazil,
2018. The Constitution
of the Federative
Republic of Brazil (1988)
and the Status of the
Elderly (2003) state
that some groups
have the right to free
transportation: the
elderly, people with
disabilities, pregnant
women, students,
police, and post
officers. However, each
city may or may not
grant these benefits.

The Korea Heralo/Herald Corperation

In 2020, Seo Cheol-mo,
the mayor of Hwaseong
city in South Korea,
declared all public
transportation free for
teenagers and seniors.

ffShutterstoce

¢. Resposta pesseal. O objetive da guestao € ini-
| ciar a discussao que serd elaborada ao longo desta
unidade. Pode ser interessante fazer um registro
desta primeira reflexao {em® um poster ou em
hilhetes autoadesivos, por exemplo) & revé-la ao|
final da unidade para gue os sstudantes percebam
quanto avangaram na reflexdo sobre o assunto.

Nezar Skladenyi/Shutterstuck

People waiting for the tram in Melbourne, Australia, in 2018.
The city has the largest tramway network in the world. Trams
run on electricity and have low carbon emissions.
Tallinn was the
first city to provide

fare-free public i
transportation for

its residents in 2013.

The service gradually

expanded to the

whole country of

Estonia by 2018.
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Esta secao apresenta aos estudan-
tes oportunidades de explorar ambien-
tes virtuais de informacao, analisar a
validade das informagdes veiculadas
(EFO9LIO8 e competéncia especifica
de Linguagens 6), assim como eviden-
ciar a importancia da lingua inglesa pa-
ra o desenvolvimento das ciéncias na
divulgacédo de novos conhecimentos no
cenario mundial (EFO9LI18).

Atividade 1

0 objetivo da atividade é verificar se
os estudantes relacionam pesquisas
que possivelmente ja leram ou de que
ja ouviram falar ou mesmo de que par-
ticiparam (como pesquisas eleitorais
ou pesquisas de opiniao) com a defi-
nicao de survey. Caso a colegao tenha
sido usada desde o 6° ano, eles tive-
ram um primeiro contato com o termo,
mas é interessante retomar o concei-
to novamente.

Comentar com os estudantes o fa-
to de que existem muitos tipos de pes-
quisa com diferentes finalidades. Por
exemplo, pesquisas eleitorais ou pes-
quisas de opinido e consumo geral-
mente sao conduzidas por institutos
que oferecem esse servico, seja para
conhecimento publico, como faz o Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE), seja por empresas privadas.

Para saber mais, acessar:

IBGE. [2022]. Disponivel em: https://
www.ibge.gov.br/. Acesso em: 9 maio
2022.

Caso os estudantes mencionem pes-
quisas académicas, esclarecer que
0 termo mais comum nesse caso €
research. Survey é um tipo de pesquisa
que pode ser usada em investigagoes
académicas que fagam uso de dados
quantitativos de acordo com as esco-
Ihas tedrico-metodoldgicas dos pesqui-
sadores. As pesquisas académicas
acontecem em universidades publicas
ou privadas e envolvem coleta e anali-
se de dados com propdsito mais amplo:
dissertar mais profundamente sobre
um assunto. Assim como indica a com-
peténcia geral 4, os estudantes podem
utilizar aqui diferentes linguagens, co-
mo conhecimentos das linguagens ma-
tematica e cientifica, para se expressar
e partilhar informacdes e produzir senti-
dos que levem ao entendimento matuo.

Atividade 2

Entre as opgdes, ha apenas duas ca-
racteristicas incomuns ao género tex-
tual artigo de divulgacao cientifica:
a linguagem é normalmente formal
por se tratar de uma apresentagao de
resultados publicos; e ndo ha a divulga-
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Pre-reading

NAO ESCREVA NO LIVRO.

1. Read the definition of survey. Then talk to your classmates about what you know regarding surveys

Personal answer.

britannica.com/dictionary/survey%5D

P

Survey:

A% “\. The Britannica Dictionary
.\_//' ISUI’VGY EI Britannica Homepage

Ask the Editor Word of the Day Quizzes

an activity in which many people are asked a guestion or a series of questions in order to gather
information about what most people do or think about something.

SURVEY. In: The Britannica Dictionary. Reino Unido: Encyclopasdia Britannica, 2022.
Available at: britannica.com/dictionary/survey%5D. Accessed on: Apr. 20, 2023

2. The survey results can be presented in articles. Copy into your notebook the items you could probably

find in these texts
a
b

Creative use of language.

Data analysis. X

[
d

e

f. List of people interviewed

g
h

Suggestions for the future. X

Explanation of the methodology used to collect the data. X
GCraphs and charts organizing the data visually. X

Introduction with the objectives of the survey. X

Percentages grouping similar responses. X

3. Analyze the article title, its picture, and the information about the text and the author in activity 4.

Based on this information, write in your notebook four words that can predict the article content.
Possible answers: bus, transport, mobility, sustainable.

Prever o contetido de um texto pode facilitar sua compreenséo. Observar as imagens e localizar
as palavras-chave ativam um esquema mental: é como se o cérebro abrisse uma pasta com todas as
informacdes que ele tem sobre o assunto. Essas informacdes, entdo, se relacionam com o texto, nos ajudando na

tarefa de interpretacéo.

Reading

4. Read the excerpt from an article presenting survey results. In your notebook, write if the article is for or

against free public transportation. For
40
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cao do nome dos participantes, a fim de lhes preservar a
privacidade. Todas as outras caracteristicas podem ser en-
contradas neste género textual. E importante que a turma
se familiarize com tais caracteristicas, pois, apds a sec¢do
Reading, servirao para a producao escrita da unidade jun-
to com outros aspectos explorados.

Atividade 3

Com base apenas nas primeiras informagdes disponi-
veis (titulo, informagdes e imagem), os estudantes podem
inferir palavras que se relacionem a meios de transporte e
sustentabilidade. Se tiverem dificuldade, podem escrever
palavras em portugués. Nessa caso, ha formas interessan-
tes de lidar com essas contribuigdes: uma delas é usar um

tradutor online. Se ndo houver recursos disponiveis, & pos-
sivel sugerir que procurem as palavras em inglés depois da
primeira leitura do texto. Para a corregao, sugerir que eles
comparem as respostas antes de discuti-las com a turma
toda. Uma possibilidade é chamar um voluntario para es-
crever no quadro todas as palavras sugeridas e outro para
liderar a discussao das palavras que fariam sentido e as
que nao fariam sentido nessa lista preditiva.

Atividade 4

Esta atividade propde a aplicacdo da estratégia
skimming a fim de que o estudante identifique um dos pon-
tos essenciais do texto: a defesa do sistema de transporte
publico. Se desejar aumentar o nivel do desafio, pedir que


https://www.ibge.gov.br/
https://www.ibge.gov.br/
https://www.britannica.com/dictionary/survey%5D

. . https://sustainablemobility.iclei.org/free-public-transportation/

Free public transportation: Why we need it, and examples
from Korean and European cities

APRIL 30, 2021 BLOGS, EMERGING MOBILITY TRENDS, TRANSPORT AND CLIMATE, TRANSPORT AND HEALTH

By Sina Zhen, Sustainable Mobility Officer, ICLEI World Secretariat

L %

In theory, free public transport sounds like an enticing way to tackle environment issues caused
by personal vehicles. A survey conducted in Korea asked respondents whether they would use public
transport if it is free. 57.9% of respondents responded positively while 51% said no, citing transfer and
location inconvenience. Additionally, the cost of owning a personal vehicle is not as high in this country.
[...] [There is] a similar survey result from the United Kingdom where only 25% of respondents stating they
were willing to give up their car in exchange for free public transport. However, the percentage is higher
among people under 24 years old, with 50% of these respondents indicating their willingness to give up
their car for free public transport. [...]

These two survey results highlight another flaw in public transportation. People may not use public
transport because of economic reasons, but there are other barriers in preventing potential users [...]:

» Too many transfers

» Long trip durations

» Unpleasant environment {e.g. crowded buses)

» Negative image (e.g. perception that public transport is only used by the poor)

()
2.

Eliminating fares alone will not automatically encourage people to swap their automobiles for public
transport. [...] At the sarne time, cities also need to consider that people who would have walked or biked
might transition to public transport as well. The goal is to reduce vehicle trips and not to compete with
active modes, hence a systems approach with free public transport complementing bicycling and walking
[

Orie thing that cities will need to consider [...] is the financial burden that might be imposed without
fare revenue. [...] Innovative financial models and partnerships may need to be considered to ensure the
longevity of a free public transport system

Access to free public transportation is not a luxury but a basic reed as it gives residents the opportunity
to better access jobs and social activities, which then increases a city's economic activity. Moreover,
against the background of air pollution and other negative externalities caused by personal automobiles,
free, convenient, and accessible public transport is a powerful tool in combating climate change.

ZHEN, Sina. Free public transportation: Why we need it, and examples from Korean and European cities. Sustainable Mobility. ICLEL Apr. 30, 2021,
Available at: https://sustainablemaobility iclel.org/free-public-transportatiorn. Accessed on: Mar. 12, 2022.

== Publicado no site da rede global Governos Locais pela Sustentabilidade
(ICLEI, da sigla em inglés), o artigo que vocé acabou de ler discute
resultados de pesquisas realizadas em dois paises. Tais informacdes,

enticing: tentador(@)
to tackle: lidar com
em geral, sdo divulgadas por meio de artigos, reportagens, pdsteres, willing to: dispostos a
infograficos, slides, relatérios, ensaios, entre outros textos de cardter to give up: abandonar, abrir méo de
informativo. Esses textos geralmente trazem representacdes graficas, como
imagens, graficos, tabelas e diagramas, para facilitar a organizacao, leitura e

compreensao dos dados apresentados.

to swap: substituir

financial burden: encargo financeiro
fare: tarifa

revenue: receita, rendimento, renda
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sublinhem trechos que justifiquem essa posi¢ao. Podem su-
blinhar, por exemplo, o trecho “why we need it” no subtitulo
e também todo o dltimo paragrafo.

Ler com toda a turma as informagdes no boxe de géne-
ro textual, retomando as caracteristicas do género que eles
ja conhecem do componente curricular Lingua Portuguesa.

a1



Atividade 5

0 objetivo desta atividade é anali-
sar os dois blocos do texto e estabe-
lecer 0 que é essencial em cada um. O
segundo subtitulo ndo revela o assun-
to abordado, mas é possivel chegar a
ele por exclusao dos distratores. Estes
apresentam informacgoes presentes no
texto, mas que ndo resumem 0 assun-
to tratado em cada bloco. Explicar a ta-
refa para a turma e dar um tempo pa-
ra a realizagao.

Atividade 6

Explicar aos estudantes que, nesta ati-
vidade, eles devem escanear (scanning)
o0 texto para encontrar os ndmeros e,
entdo, analisar o texto ao redor para
associa-los as descrigdes apropriadas.
0 objetivo é compreender melhor a pas-
sagem. Uma sugestdo complementar é
pediraosestudantesque,aoterminarem
a atividade, voltem ao texto, localizem
o0s paragrafos que contém as informa-
coes, facam a releitura e digam se o
sentido geral ficou mais claro.

Atividade 7

Explicar aos estudantes que, ao ana-
lisar o artigo e 0 comparar com as afir-
mativas da atividade, eles vao precisar
ler mais detalhadamente os trechos pa-
ra decidir quais itens sao falsos e quais
sao verdadeiros. Com isso, espera-se
que, novamente, eles compreendam
melhor o conteldo lido. A mesma su-
gestao dada na atividade 6 pode se
repetir aqui: sugerir aos estudantes que
leiam novamente os trechos depois de
fazer a atividade.

Ler as informagdes do boxe sobre
informacdes culturais com os estu-
dantes e discutir a pergunta com toda
a turma. E essencial que eles perce-
bam a importancia da lingua inglesa
para o desenvolvimento das ciéncias
(na producgao, divulgacao e discussao
de novos conhecimentos), da econo-
mia e da politica no cenario mundial
(EFO9LI18).

Para saber mais sobre a rede ICLEI,
acessar:

© ABOUTUS.ICLEISustainable Mobility.

Local Governments for Sustainability,
Alemanha. Disponivel em: https://
sustainablemobility.iclei.org/
about. Acesso em: 5 abr. 2022.

Atividade 8

Retomar brevemente as caracteristicas
do género antincio, que eles ja estuda-
ram no componente curricular Lingua Por-
tuguesa, e ajudar os estudantes a identi-
ficar a relagdo tematica entre o artigo lido
anteriormente e o0 texto desta subsecao.

Ao corrigir as respostas, solicitar que
digam qual palavra ou elemento da
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5. Two subheadings were deleted from the article. Write in your notebook the
titles that best describe each part of the article

a. Barriers in preventing people from using free public transport 1
b. Environmental problems caused by the use of personal vehicles
¢. Public transportation solutions for the future

d. So nowwhat? 2

6. Read the first part of the article again. Use the numbers in the box to
complete the sentences in your hotebook.

25% 24 2 51% 579%

a. Number of countries where the survey was conducted: TITL. »

b. Percentage of respondentsin Korea thatwould use public transportation
if it’s free: 7//// 579%

Percentage of respondents in Korea that wouldn’t use public
transportation even if it's free: 7//// 51%

d. Percentage of respondents that would change personal vehicles for free
public transportation in the UK: ////// 25%

Age limit of a group of young people surveyed in the UK: ////// 24

o

[

7. Read the second part of the article again and decide if the following
statements are true or false. Answer in your notebook.

a. Making transportation free is enough to convince people to ride buses

b. If transport is free, some bikers could stop cycling, and this is not good
for the environment and public health. True.

¢. Cities’ governments can create partnerships to compensate for the
money they will not receive from transport fares. Trus.

d. When the access to jobs and social activities is easy, the city receives
more money because there’s more economic activity. True.

e. With more buses running in the cities, there’s a risk of more air pollution.

7. a. False. It's not enough. People also complain about
transfers, trip duration, environment, and negative image.

Going Beyond

8. Readthe ad and choose the best description for it. Answer in your notebook.

E NEED

EREE SAFE RELIABLE
- B s

TRANSPORT IN DELHI

L1

B e W .Y s tm. &
SUM Net India

Sutainabie U han Moty Nateack

=) inddethi-b paign! N @ReclaimBus
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propaganda definiu a resposta. Uma resposta possivel é a
palavra need, que indica que os trés atributos (free, safe,
reliable) ainda ndo foram alcangados, por isso esse siste-
ma precisa ser melhorado.

NAO ESCREVA NO LIVRO.

Presente em mais
de cem paises ao

reclor do mundo, ICLET
& uma rede formada por
mais de 1750 governos
locais que apoia
iniciativas sustentaveis
de desenvolvimento
urbano. No Brasil, ha
quatro cidades-membro
com projetos ligados ao
transporte publico: Belo
Horizonte (MG), Curitiba
(PR), Florianépolis (SC) e
Niterdi (RJ).

O site e os projetos
desta rede sao
apresentados em inglés
Em sua opinido, por que
elas escolheram a lingua
inglesa como forma de
se comunicarem?

7. e. False. With more
personal cars, not buses,
running in the cities,
there's a risk of more air
pollution.

UM NET INDIA

5

RECLAIMING the bus. India: SUM
Met India, June 19, 2020. Available
at: https:/fwww.sumnetin/about-
reclaiming-the-bus-english/.
Accessed on: May 5, 2022


https://sustainablemobility.iclei.org/about
https://sustainablemobility.iclei.org/about
https://sustainablemobility.iclei.org/about

a. This is & campaign to make bus services better in Delhi, India. X

b. This ad promotes the quality of bus services in Delhi, India.

9. Analyze the font size of words in the ad. Based only on this graphic
information, answer the questions in your hotebook.
a. What's the most important part of the message? Why?
b. What can you infer from the situation of bus transport in Delhi based on
this part of the message?
10. Analyze the three colors that are used the most in the ad. Based on this

visual information, answer the guestions in your notebook.

a. In the ad, there is an association between color and information. Write

o gray L

reliable

the word related to each color.

e vellow: 7//// s red: //////

free safe
b. What meanings can you create by associating the word safe with the
color red and the image?

c. In your opinion, why is the color red in the center of the poster?

Post-reading

11. Discuss the following questions with your classmates

a. Based on what you read, why do some countries implement free public
transportation in their cities?

b. Are there any barriers in your city for the people using public
transportation? If so, which ones?

€. What can your city do to make public transportation better for its citizens?

1.

rammar inhn context

Modal verbs: may and might

9. a. Possible answer:
"We need” — becauss
it's bigger than the other
words.

9. b. Possible answer: If
they need these service
conditions, it might he
because they don't have
them: bus transport is not
free, not safe, not reliable.

10. b. Possible answer:
Red can indicate danger,
energy, or passion. When
associated with the word
“safe”, it is probably
saying that the buses are
not safe and specially for
the population represented
in the Image {students,
people with disabilities,
the elderly).

10. ¢. Possible answer:
Red is a hot and intense
color. Putting red in the
center draws the readers’
attention to the ad

11. a. Possible answsrs
Because they want: {1)

to reduce air pollution in
the cities; {2) to reduce
traffic in the cities; (3) their
citizens to save transport
money to spend on other
items and generate more
businesses and taxes to
the citiss; 4) their citizens
to use more areas of the
city for leisure activities
and generate more
businesses for the cities.

11. b. Possible answers:
Lack of buses, long lines,
long trips, too many
transfers, crowded buses.
11. ¢. Possible answers:
Make public transportation
cheaper/free; create more
bicycle lanes; make more
strests for pedestrians

Read the extracts from the text in the Reading section. In your notebook, say what they express from

the options given (a-c).

I. At the same time, cities also need to consider that people who would have walked or biked might

transition to public transport as well.

II. One thing that cities will need to consider [..] is the financial burden that might be imposed without

fare revenue.

III. People may not use public transport because of economic reasons [...].

IV. Innovative financial models and partnerships may need to be considered [...].

a. past possibility b. present possibility Il

have similar meanings in these cases? Yes.

c. future possibility |, II, IV

. Based on your answers for activity 1, answer in your notebook: Is it correct to say that may and might
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Atividade 9

Antes de pedir aos estudantes que respondam as per-
guntas, certificar-se de que entenderam a tarefa. Se neces-
sario, esclarecer que fontes sdo estilos de letra e pedir que
analisem o tamanho das fontes na propaganda. Para fazer
essa analise, explicar que, na cultura ocidental, costuma-
mos usar fontes maiores quando queremos dar mais des-
taque a uma informagéo especifica, que consequentemen-
te se torna a mais valorizada.

Atividade 10

Comente com os estudantes que o trabalho com as
cores faz parte da rotina de pessoas que atuam na area de
marketing e criam campanhas publicitarias como recursos

usados para persuasao (EFO9LIOS5). Existem diversos es-
tudos, inclusive na area de Psicologia, que comprovam que
as cores sao associadas a ideias e sentimentos nas diversas
culturas humanas.

Para saber mais, acessar:

CHAMBER OF COMMERCE. Guide to Color Psychology
in Marketing. 2022. Disponivel em: https://www.
chamberofcommerce.org/guide-to-color-psychology-
marketing/. Acesso em: 10 maio 2022.

Atividade 11

Encorajar os estudantes a expressar em voz alta as opini-
oes. Durante a discussao, incentiva-los a justificar as ideias
sempre que possivel.

Esta secdo oferece a pratica do uso
de may e might (EFO9LI16) de modo
inteligivel para indicar possibilidade.

Atividades 1 e 2

Os estudantes vao trabalhar com os
modais may e might para falar sobre
possibilidades no presente e no futu-
ro. Sugere-se realizar as atividades com
toda a turma. Chamar a atencéo para
como may e might acrescentam signifi-
cado as acdes. No momento, a propos-
ta é que os estudantes identifiquem os
modais com sentido de possibilidade
(EFO9LI16), sem necessidade de es-
miucar as diferencas de uso entre eles.

Para saber mais sobre as diferencas
entre may e might, acessar:

‘MAY’ and ‘might’. British Council;
LearnEnglish.  United Kingdom.
Disponivel em: https://learnenglish.
britishcouncil.org/grammar/english-
grammar-reference/may-and-might.
Acesso em: 10 maio 2022.
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Atividades 3 e 4

Estas atividades podem ser realiza-
das coletivamente, em pequenos gru-
pos ou individualmente, dependendo
do nivel da turma. E importante que
0s estudantes percebam como usamos
may e might. Pode-se pedir exemplos
adicionais. Ao corrigir a resposta 3b,
esclarecer que, embora as formas abre-
viadas desses verbos existam, raramen-
te sdo usadas.

Ler o boxe de dica de linguagem com
a turma, explorando de forma breve os
diferentes significados dos verbos mo-
dais abordados. H4, ainda, u m signi-
ficado que nao foi incluido no quadro
(o de possibilidade no passado) porque
nao sera explorado nesse momento.

Atividade 5

Explicar a atividade e dar um tempo
para a realizacao individual. Ao final, os
estudantes podem comparar as respos-
tas com as de um colega. Corrigir a ativi-
dade coletivamente, na lousa.

Atividade 6

Para dar inicio a atividade, se possi-
vel, levar uma foto para a sala e fazer
perguntas para que os estudantes su-
giram o que pode estar acontecendo.
Estimular a turma a especular, criando
a necessidade do uso de may e might
para falar de possibilidades. Aprovei-
tar para fazer correcoes em relagao ao
uso correto dos modais e prepara-los
para o trabalho independente que se-
ra feito em seguida. Sugerir que usem
a imaginacao e informar que nao pre-
cisam se prender a coisas plausiveis e
podem inventar possibilidades absur-
das. Esta atividade pode ser diverti-
da se feita em duplas ou trios. Ao final,
eles podem compartilhar as ideias com
a turma. Atencao aos estereétipos que
possam surgir nas descrigoes.

Durante a correcao, verificar se estao
usando os modais may e might correta-
mente. Em seguida, sugere-se pedir aos
estudantes que passem as frases cria-
das por eles para as formas negativa e
interrogativa a fim de praticar os dife-
rentes usos.
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3. Observe novamente as estruturas verbais destacadas nas orac¢des da atividade 1. Selecione as

alternativas corretas, escrevendo-as ho caderno.

a.
b.
<.
d.

e.

4. Re
a.
b.

c.

It

Os verbos modais may e might funcionam como verbos principais / verbos auxiliares. verbos auxiliargs
Eles sdo seguidos por verbos no infinitivo sem o to / gerundio. Infinitivo sem o to

Expressam ideias no passado / presente ou futuro. presents ou futuro

Sao / Nao sao seguidos de -s na terceira pessoa do singular. Nao séo

Eles sempre / nunca mudam de forma, independentemente do sujeito. nunca

sponda se as orag¢des a seguir sdo verdadeiras ou falsas. Registre as respostas no caderno.

4. b. Falso. Tanto a forma
longa como a abreviada sdo
possiveis: may not, mayn‘t,
might not, mightn't.

Para formar interrogativas, devemos antepor ao sujeito os verbos may ou might. Verdadeira.

As formas negativas de may e might séo may not e might not. Verdadsira.

Para esses verbos modais, a forma negativa abreviada no é possivel.

Veja mais na secdo Language Time desta unidade

&,

® De um modo geral, os verbos modais may e might séo usados para falar de possibilidade, mas podem tam-

bé

m ser usados para pedir permissdo ou fazer uma sugestdo. Veja os exemplos.

c

Possibilidade (presente/futuro) Permissao Sugestao w

B

I might take the bus to school

) I think it might be better to get
vi
oday, but Il decide later. May T ask a question’ J

sorme rest now; you look so tired.

5. Complete the sentences with may/might and the verbs in parentheses in the affirmative or negative form.

a.
b.

Mariana 7//// (come) to school by bike. She likes to cycle on sunny days like this. may/might come
/
Do you think the students ///// (finish) the test on time? There are five minutes left, and the
classroom is full. may not/might not finish
. /
There was a car accident on Avenida Central and the traffic is awful. Our bus ///// §be) late.
s . o . . ~may/might be

The government ///// (get) additional funds to finish the subway lines in the city We hope it does
because the lines will improve transportation. may/might get

/ ) ) o o
We ///// (present) the seminar about public transportation in class today, because the principal
will interrupt the class to talk to us. may not/might not present

) .7 ) .
Public transportation ///// (poliute) less in the future if it runs more on renewable energy sources
and less on fossil fuels. may/might pollute

6. Look at the pictures. In your notebook, answer the questions using may or might.

a.
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Where are they going? b. What are they going to do today?

Jua SuuzafShuterstuck

3
2
B
E
2
o
2
z
H
H
3
&

They might be going to a park on the weekend. Possible answer: They may/might visit a museum

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



. What plan does he have?

Hiles Studie/Shutterstock

Possible
answer: He
may/might
buy a car.

d. What day of the week and what time is it?

Possible
answer: It
may/might
be Monday
morning.

g
i
2

e. Why is she cycling?

Andriy Elokhiv/Shutterstock

Possible
answer: She
may/might visit
a friend.

CHAANP/3hutterstock

) Possible

- e, f answer: His
--“.‘_l ; | bus may/
L' might be late.

7. Answer the following questions in your notebook. Then share with a classmate the things you might do.

Personal answers.

a. What might you do when you get home from school today?

b. Where might you go on the weekend? How are you going to get there?

¢. What's the next movie you may see?
d. What's the next game you might play?

e. Who's someone you may see next week?

" Vocabulary in context

Presenting survey results

1. Read these extracts from the article in the Reading section. In your notebook, match each sentence

with the moment it should appear in a presentation.

a. Introduction llI

L [.] with 50% of these respondents indicating [...].

b. Data analysis |, I, V.V

e. Concluding VI

II. 579% of respondents responded positively while 51% said no [...].

IIL.
IV.
V. [There's a] similar survey result from the United
Kingdom where only 25% of respondents stating
they [...].
VI. These two survey results highlight [...).

Atividade 7

Explicar a atividade e dar um tempo para a realizagao in-
dividual. Enquanto os estudantes estiverem escrevendo as
respostas, circular pela sala para auxilid-los com vocabula-
rio ou dividas. Se houver tempo, solicitar a eles que troquem
de par duas ou mais vezes a fim de praticar a expressao oral.

Atividade 1

Direcionar a atencao da turma para a atividade lendo os
itens em voz alta. Ajudar os estudantes a perceber as pa-
lavras cognatas, que ajudam na compreensdo. Enquanto

A survey conducted in Korea asked respondents whether they [...].

The percentage is higher among people under 24 years old [...).

e

® Corn linguagern prépria e estrutura padréow
a apresentacao de resultados de pesquisa ge-
ralmente & feita por etapas. As etapas basicas
s&0: introducao, andlise de dados e concluséo.
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estiverem escrevendo as respostas, circular pela sala pa-
ra auxiliar com vocabulario ou ddvidas, incentivando o re-
gistro no caderno.

Ler com os estudantes as informacoes do boxe de dica de
linguagem. Se possivel, exibir artigos ou outros géneros que con-
tenham apresentacao de resultados de pesquisa para que re-
conhegam a estrutura do género, com inicio (apresentagao do
problema identificado), desenvolvimento (apresentacao
dos dados encontrados) e conclusao (com possivel sugestdo
de respostas ao problema).

Atividade adicional

Sugere-se apresentar um artigo em portugués e um em
inglés e destacar os blocos de introducao, desenvolvimento

e conclusao para que a estrutura fique
mais clara para a turma (competén-
cia especifica 3 de Lingua Inglesa).
Durante a apresentacao, pedir a turma
que localize subtitulos e palavras-cha-
ve em cada bloco. Se considerar perti-
nente, acessar:

(0]

(o}

PASQUAL, F; PETZHOLD, G.; ALBU-
QUERQUE, C. Pesquisa internacional
revela impactos da pandemia nos
deslocamentos; participe da segunda
etapa. WRI Brasil, 28 jul. 2021.
Disponivel em: https://wribrasil.
org.br/pt/blog/cidades/pesquisa-
internacional-revela-impactos-da-
pandemia-nos-deslocamentos.
Acesso em: 10 maio 2022.

LI, Michael; REZA, Sadat. International
Benchmarking Study of Public
Transport Fares. Public Transport
Council, 2018. Disponivel em:
https://www.ptc.gov.sg/docs/ default-
source/publications-and-papers/
ntu-benchmarking-report-2018.pdf.
Acesso em: 10 maio 2022.

Os estudantes também podem bus-
car apresentacoes sobre mobilidade
urbana e criar uma lista com sugestoes
a ser compartilhada coletivamente.

45


https://wribrasil.org.br/pt/blog/cidades/pesquisa-internacional-revela-impactos-da-pandemia-nos-deslocamentos
https://wribrasil.org.br/pt/blog/cidades/pesquisa-internacional-revela-impactos-da-pandemia-nos-deslocamentos
https://wribrasil.org.br/pt/blog/cidades/pesquisa-internacional-revela-impactos-da-pandemia-nos-deslocamentos
https://wribrasil.org.br/pt/blog/cidades/pesquisa-internacional-revela-impactos-da-pandemia-nos-deslocamentos
https://www.ptc.gov.sg/docs/default-source/publications-and-papers/ntu-benchmarking-report-2018.pdf
https://www.ptc.gov.sg/docs/default-source/publications-and-papers/ntu-benchmarking-report-2018.pdf
https://www.ptc.gov.sg/docs/default-source/publications-and-papers/ntu-benchmarking-report-2018.pdf

Atividade 2

Solicitar aos estudantes que leiam
com atencdo o grafico para realizar a
tarefa e pedir o registro da resposta no
caderno. Ao corrigir as respostas, veri-
ficar se os estudantes compreendem
que as porcentagens ndo representam
nimeros exatos. Esta pode ser uma
oportunidade para planejar com o pro-
fessor de Matematica uma revisao do
conceito de porcentagens.

Atividade 3

Explorar as imagens com os estudan-
tes e, em seguida, dar um tempo para
a realizacao da tarefa, cujas respostas
se encontram no grafico da atividade 2.
Se considerar pertinente, relembra-los
de que estudaram meios de transporte
no 72 ano.

Atividade 4

Explicar a tarefa, revisando os signi-
ficados de more e fewer se necessario.
Ao corrigi-la, perguntar o que o0s estu-
dantes utilizaram para chegar as res-
postas (porcentagens, representacao
visual ou os dois recursos).

Atividade 5

Chamar a atencao da turma para as
expressoes na atividade. Anotar na lou-
sa: less, a little more, one third. Ques-
tionar se os estudantes estdao seguros
em relagdo ao uso dessas expressoes.
Se considerar necessario, pedir que
criem frases com as expressoes e escre-
vé-las na lousa, fazendo as correcoes
necessarias. Em seguida, perguntar se
tém dividas quanto a outros termos.

Dar um tempo para a realizagao da
atividade de forma individual, solicitan-
do o registro das respostas no caderno.
Ao final, pedir aos estudantes que com-
parem as respostas em duplas. Corrigir
a atividade com toda a turma.
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2. Read the following graph
. . https://sustainablemobility.iclel org/ecomobility-alliance/belo-horizonte-brazil/
about Belo Horizonte and copy

description for its content.

City statistics
a. The distribution of the types 2,500,000 331
of transport used by the Population (2018) Area (in sq. kms)
population. X Modal split (as of 2016)

b. The number of people using

each type of transport. I \Walking 34 5%

Personal cars 32.6%
I Public transport 281%
Motorcycle 4%
B Cycling 0.4%

Source: ICLEL Sustainable Mobility;
EcoMobility Alliance City. Belo Horizonte,
Aug. 12, 2020. Available at: https://
sustainablemobility.iclei. org/ecomobility-
alliance/belo-horizonte-brazil

Accessed on: May 5, 2022

Eanco de imagens/Areue da editora

3. Use the types of transportation mentioned in the graph to label the following pictures in your notebook.

ar Imagens

a. 7//// walking

cklravels comyShullerslock

L c. 7//// cyeling | J

4. Read the graph again. In your notebook, complete the sentences with more or fewer.
According to the graph, in Belo Horizonte there are...
a. ////// people walking than driving cars. more
b. ////// people cycling than walking. fewer
<. 7//// people riding motorcycles than bikes. more
d. 7//// people using public transportation than driving cars. fewer
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Atividade 1
0 objetivo da atividade é ativar os co-

5. Inyour notebook, match the percentages from the graph with appropriate descriptions.

a. 34.5% I. Only about five percent of the respondents. d ) "

b. 32.6% II. Less than a third of the respondents. ¢ nhecimentos em relagao a rggursos que
c. 281% III. A little more than one third of the respondents. b podem ser usados para faCIIEtar a vida
d. 4% IV. Most respondents. a dos usuarios de transporte publico.

e. 0.4% V. The minority of the respondents. e Explicar a tarefa e determinar um

tempo para a realizagdo dela, encora-
jando a tomada de notas (EFO9LI02)
no caderno. Ao final, corrigir a ativida-
de na lousa.

Atividade 2

Organizar os estudantes em peque-
nos grupos para o compartilhamento de
ideias. Encoraja-los a justificar as esco-
Ihas em inglés por meio de estruturas
frasais e vocabulario j& adquirido por
eles ao longo do Ensino Fundamental.

6. In your notebook, write a short presentation of these survey results. It should have an introduction,
data analysis, and conclusion. The words in the box and the example will help you.

five percent - one third - respondents - ride motorcycles - use public transportation - walk

Asurvey conducted in Belo Horizonte asked respondents what kind of transport they used. Most respondents...

Pronunciation

A pronuncia da combinacdo das letras th pode se dar de duas formas. Conhecé-las contribui para a
compreensao oral de textos em lingua inglesa. Ouga os trechos a seguir com atencdo especial as
palavras destacadas.

«“®

a. Most respondents - thirty-four point five percent said they usually walk.
b. A little more than one third - thirty-two point six percent drive cars.

c. The minority of the respondents said they ride bikes.

6. Possible answer: Most respondents (34.5%) said they usually walk.

A little more than one-third (32.6%) drive cars. A little less than a third
(28.1%) uses public transportation. Only about five percent of the
respondents ride motorcycles and the minority of the respondents (0.4%)
said they ride bikes. Looking at the numbers, we can conclude that a

good part of the population uses healthy, cheap and green options (almost
35% walk or bike), but the effects of this are probably neutralized by
another good part of the population that uses personal cars or motorcycles
(36.6%). Only 28.1% use public transportation. It may be important for the
city to invest in better public transportation in the future.

1. Using public transportation in a big city is challenging. What resources could
governments use to make users’ and visitors’ experiences easier? Copy into

Listening

Pre-listening

your notebook the two best ideas in your opinion. Personal answers.

a. Maps of train, metro, and subway lines in all stations, showing how the lines
are connected with other means (buses, bicycle lanes, etc.).

b. Printed brochures at stations and bus stops with information about the
public transportation system.

A 24/7 telephone helpline for users to ask questions about the public

o

transportation system.

d. An app people can download to their phones with real-time information
about train, subway, and bus lines.

e. A site to concentrate all the information about the public transportation
system.

f. Interactive, touchscreen displays at stations and bus stops with maps and
other information.

g. Aprepaid card that works for rides on all means of transportation in the city.

2. Work in small groups. Share your ideas from activity 1 with your classmates.
Personal answers.
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Ler com os estudantes o enunciado no boxe Pronunciation
e reforgar que eles ndo precisam se preocupar em repro-
duzir os sons /6/ e /0/ para as letras th. Reproduzir o au-
dio trés vezes - dizer aos estudantes que eles podem fechar
os olhos para se concentrarem na escuta e, em seguida,
na pronincia.

Atividade 6

Explicar a atividade e ler o trecho inicial com todos. Se
necessario, escrever o inicio da descrigao no quadro, exem-
plificando a linguagem que deve ser usada para criar um
ponto de partida para a atividade. E importante enfatizar
que os dados do texto que vao escrever sejam extraidos do
grafico “Modal split (as of 2016)”. Ao final, pedir aos estu-
dantes que comparem as apresentagdes em pequenos gru-
pos. Pode-se solicitar a estudantes voluntarios que realizem

a leitura do texto em voz alta. Para isso, é fundamental criar
um ambiente em que se sintam confortaveis e respeitados
na pratica de fluéncia oral.

Nesta secao, os estudantes praticam a compreensao
oral, compilando as ideias-chave por meio de tomada de
notas (EFO9LI02).

a7



Atividade 3

Se possivel, disponibilizar um mapa-
-mundi para que os estudantes locali-
zem a cidade de Melbourne ou solicitar
que busquem a localidade em um ma-
pa online. Em seguida, explicar a tarefa
e dar um tempo para a realizagao. Du-
rante a corregao, explicar a turma que
as informagdes no texto vao ajuda-los
na compreensao dos textos que vao ou-
vir mais adiante.

Se considerar interessante, comen-
tar com a turma que a cidade de
Melbourne possui um dos melhores sis-
temas de transporte publico da Australia
e sua extensa rede de modernos bondes
elétricos € mundialmente famosa.

Para saber mais sobre as caracteris-
ticas de Melbourne, além de pontos tu-
risticos, acessar:

VISIT MELBOURNE. Go Beyond
Melbourne. Disponivel em: https://
www.visitmelbourne.com/see-and-do/
road-trips-and-itineraries/go-beyond-
melbourne. Acesso em: 11 jul. 2022.

Atividade 4

Explicar a atividade e, antes de re-
produzir a faixa de audio, solicitar aos
estudantes que retomem os itens em
destaque na atividade 1. Eles dao pis-
tas sobre as respostas. Reforcar que eles
nao precisam entender todo o texto, mas
focar na realizacdo da tarefa proposta.

Reproduzir a faixa de dudio algumas
vezes para que a turma realize a tare-
fa com confianca. Corrigir a atividade
com a turma.

Atividade 5

Explicar a atividade e, antes de re-
produzir a faixa de audio, solicitar aos
estudantes que leiam os itens e tentem
escolher as palavras que melhor com-
pletam as frases. Reproduzir a faixa de
audio algumas vezes para que a turma
realize a tarefa com confianca. Corrigir
a atividade com a turma.

Atividade 6

Pontuar que os estudantes vao ouvir
outro audio. Explicar a atividade, men-
cionando que cinco das palavras no bo-
Xe nao serdo usadas e que 0s nimeros
indicam nameros telefonicos. Reprodu-
zir a faixa de &udio algumas vezes para
que a turma realize a tarefa com con-
fianca. Corrigir a atividade com a turma.

Ler com a turma as informacoes do
boxe sobre cultura. Pode-se estimu-
lar os estudantes a buscar imagens do
tram e da Free Tram Zone e entender
como eles funcionam.
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3. Read some information about public transportation in Melbourne, a city in the state of Victoria, in
Australia. Which resources from activity 1 can you identify in the text? Maps, card, site, and app.

Visiting Melbourne and Victoria

Trains, trams and buses are an easy way to see all of the best attractions, sporting venues and shopping
precincts across Melbourne and regional Victoria.

Maps

Find out where you can go on public transport by using our interactive map. Visit our Home page and click
the “Near me" icon to see nearby stations and stops. [...]

Tickets

Myki is your ticket to travel on trains, trams and buses in Melbourne and many parts of regional Victoria.
To get started, buy a myki Explorer, myki card or Mobile myki. |...]

Free tram travel

The city’s Free Tram Zone extends from Queen Victoria Market to Docklands, Spring Street, Flinders Street
Station and Federation Square.
Travel on the City Circle Tram is also free. Hop on and off the historic trams as often as you like. [...]

Plan your journey

Download the PTV app to plan your journey and get real time travel updates. Or simply visit our journey

planner.
VISITING Melbourne and Victoria. Public Transport Victoria. PTV: Australia, 2013. Available at:
https://www.ptv.vic.gov.au/more/travelling-on-the-network/visiting-melbourne-and-victoria/. Accessed on: May 7, 2022.
Listening

4. Listen to the audio of an instructional video by Public Transport Victoria (PTV) about its ((( @

transportation system. In your notebook, write the resources from activity 1 that you heard.
Maps, card, site, and app.
5. Listen to the audio again and, in your notebook, write the best words to complete the sentence. ((( @

In this public transportation system, people can...

a. use trains, trams, coaches, ferries, and buses / trains, buses, ferries, and the
trains, trams, coaches, ferries,

and buses .
b. take a bus at 2 a.m. every weekday / on Friday and Saturday. gnnd ’:Sne;jtivrday

c. use either a myki card or a digital / paper ticket to get around. paper

subway to get around Melbourne and Victoria.

d. find maps / buy tickets on the means of transportation and the PTV site.
. L . ) ) Ind maps .

plan their journey, find information about ticket prices, and travelling safely Myki card.

on the PTV leaflet / site. site

4

6. Listen to the audio from another instructional video and, in your notebook, complete the ((( @
sentences with the words in the box. There are five extra items.

1-800-800-007 - app - blue - drivers - 1-900-800-008 - green - police officers - red - site - yellow

i 3 ) . drivers
a. Staff at stations, stops and PTV hubs, /77 and officers can help users at public transporta’éYon.
b. When you need information at a train station, just press the 77 button. There's also a 7/
button to call for help. green, red.
c. When you call /////, you can get information about public transportation in English. Non-English
/
speakers can find phone numbers in other languages on the ///// 1-800-800-007, site.
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Atividade adicional Vocé pode exibir os videos na integra para os estudantes
e propor perguntas referentes ao que acontece em cada ce-
na: “Que meio de transporte aparece nesta cena?” ou “Que
servico de informacgao aparece nesta cena?”.

Se possivel, pedir aos estudantes que explorem outros vi-
deos do canal e compartilhem as descobertas com a turma.

Os videos originais das atividades 5 e 6 foram extraidos dos
enderecos a seguir.

© GETTING started on public transport in Victoria. [S. .: 5. n.],
July 9, 2018. 1 video (1min15s). Publicado pelo canal
Public Transport Victoria. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=Q5 7hExFOYFEW.

© HELP when I'm travelling on public transport in
Victoria. [S. I.: . n.],July 9,2018. 1 video (1min23s).
Publicado pelo canal Public Transport Victoria.
Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=faHPYNbyclE&t=77s.

Acesso em: 11 maio 2022.

G Torres/Shutterstock


https://www.visitmelbourne.com/see-and-do/road-trips-and-itineraries/go-beyond-melbourne
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https://www.youtube.com/watch?v=faHPYNbyclE&t=77s

Post-listening

7. Discuss the questions in small groups Respostas pessoais.
a. Is it possible to find information about how to use pu
where you live? If so, mention how people can access this

b. What are the benefits of a free public transportation area in a city, such

as Free Tram Zone in Melbourne?

‘Writing

Prepare

Melbourne tem
uma populacdo de
mais de cinco milhdes
blic transportation de habitantes. Um dos
information. meijos de transporte
rmais conhecidos
na cidade é o tram,
uma versao moderna
do bonde elétrico.
Em determinada
area no centro da
cidade - a Free Tram
Zone -, moradores e
visitantes podem usar
gratuitamente esse
meio de transporte

1. Read six sets of answers extracted from a school travel questionnaire. In your notebook, match the

possible questions with the sets of answers. a-ll; b-1ll; c-|; d-V, e-IV

How far do you live from school?
. How long do you take to get to school?

n"oan Ty

What is the main means of transportation you use to get to school?

. What is your main means of transportation for each of the following purposes?

To what extent do you agree with the following statements about your journey to school?
To what extent do you agree with the following statements about cycling?

or winter, answer with the mode you used the last time you

Please tick ONE box only

Main mode means the mode that covers the longest distance on the journey. If this is different in summer

0 1 Walk 4 Car (non-family driver) 7 Train
A, cycle A, bus s Other
3 Car {family driver) s Underground/tube 9 Don't know

made the journey:

Please tick ONE box only

Less than
@ 500m 0.5-1km 1.1-1.5km 16-20km  21-30km  31-40km 4.1-5.0km Over 5km

c. | believe the cycle routes to school are safe ,/J

Please tick ONE box only
Less than More than
@ 5 mins 5-10 mins 10-15 mins 15-20 mins 20 mins
Please tick one per row
Strongly Neither Strongly
disagree disagree /mor Agree Agree
m a. There is dangerous traffic on the way to school 1 2 3 % 4 % 5
b. There is dangerous traffic in the area outside the school 1 2 3 % 4 %, 5

1 2 3 4 5 [ 2

Atividade 7

Organizar a turma em pequenos grupos. Encorajar os es-
tudantes a responder as questoes e a se expressarem, dan-
do exemplos da vivéncia deles e do que foi estudado até
0 momento na unidade ou, até mesmo, realizando novas
pesquisas.

Pedir a alguns estudantes que compartilhem as respos-
tas com a turma a fim de fazer o fechamento da secao.

Esta secao apresenta a oportunidade de produgado de
uma pesquisa sobre um tema de interesse coletivo local
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e global, que é a mobilidade urbana, fazendo uso também
de recursos das tecnologias digitais de informagao e comu-
nicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética para
acessar e produzir conhecimentos (competéncia geral 5).

Atividade 1

Iniciar a atividade perguntando aos estudantes se eles ja
viram questiondrios com essa estrutura ou se ja responde-
ram a um questionario desses. Caso alguns deles nunca te-
nham visto, é possivel buscar na internet imagens de ques-
tionarios em portugués e mostra-los a eles.

Explicar a tarefa destacando os seis grupos de res-
postas do questionario, dar um tempo para realizacdo da
atividade e incentivar a comparacgao de respostas em du-

plas. Corrigi-la com toda a turma, cha-
mando a atencdo para as questdes
com gradagdo nas respostas possiveis
(IV e VI). Se houver tempo, pode-se
pensar em mais perguntas que pode-
riam estar presentes em uma pesquisa
sobre mobilidade.
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Atividade 2

Explicar a tarefa, deixando claro que
os estudantes vao, agora, se concentrar
na estrutura caracteristica desse géne-
ro textual. Em seguida, dar um tempo
para a realizacdo da atividade e incen-
tivar a comparacao de respostas em du-
plas. Corrigi-la com toda a turma.

Atividade 3

Ler o enunciado e os passos para a
producao textual com a turma. Se ne-
cessario, explicar e expandir 0s passos
sugeridos para a atividade:

a. Eimportante que os estudantes de-
limitem um grupo a ser pesquisado.
Pode ser feita, também, uma troca
com pesquisas de outras escolas.

b. Estimular os estudantes a pensar
em perguntas adicionais e lista-
-las na lousa.

c. Reforcar que os estudantes de-
vem sempre ter me mente as ca-
racteristicas do género, pois isso
0s ajuda a compreender como
cada elemento corrobora ao ob-
jetivo comunicativo do texto.

d-e.Na etapa de feedback, incentivar
os estudantes a verificar se a pes-
quisa do outro grupo tem relevan-
cia e se as perguntas e respostas
sdo de facil compreensao.

f-g. Com as respostas coletadas, os
estudantes ja precisam comegar
adesenvolver pensamento critico a
respeito dos dados encontrados,
pensando em quem Sao as pes-
soas mais afetadas, caso haja
problemas na mobilidade, e le-
vantando possiveis solugdes, con-
siderando que as solucoes podem
ser iniciadas de conversas com
orgdos responsaveis. Considerar
como as pesquisas dos estudan-
tes podem ser compartilhadas
com 0 publico-alvo, dando prefe-
réncia, sempre que possivel, aos
meios digitais. Reforcar com a tur-
ma que a coleta das respostas é
essencial para a se¢ao Speaking,
apresentada a seguir.

0 desenvolvimento dessa atividade
contempla a competéncia especifica
5 de Lingua Inglesa.
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Please tick one box per row

Car Bus Tube Walk Cycle Scooter/mc  Train Other
a. To work/study 1 2 3 4 5 6 7 8
b. For food shopping % i 2 3 4 %, 5 %, s % ; % s
c. To visit friends/family % . % 5 % 3 % 4 % 5 % 6 %, 5 %, s
d. Leisure/pleasure % i %, 5 % 1 % 4 % 5 %, s %, 5 %, o

{e.g. restaurants, cinema)

SCHOOL Travel Questionnaire. United Kingdom: London Borough of Hounslow, 2010. Available at: https //civitas.eu/sites/default/files/
segment_hounslow_school_travel_guestionnaire pdf. Accessed on: May 7, 2022

2. Read the characteristics of a survey and choose the best words in parentheses to complete it. Answer

in your hotebook. a. information; b. answers; ¢. questions; d. objective; e. graphic elements; f. a scale.

/
Surveys are conducted to collect * ///// (names / information) and data about people’s needs,
behaviors and opinions.

) /
They are usually organized into questions or statements and possible ///// (results / answers).

The « ////// (questions / answers) can be open-ended (beginning with words as how, what, and
why) or closed-ended (with only yes or no as the answers).

The possible answers are usually short and & ////// (complex / objective), and have & //////
(graphic elements / pictures), such as check boxes, to help respondents record their answers.

/
The answers can be organized in ///// (elements / a scale) from 1 to 5, with an attribute assigned
to each number.

Your turn

3. Work in groups. You are going to conduct a survey to collect information about students’ mobility.

Follow the steps. Personal answers.

a. Think of the students you want to interview.

b. Next, write six questions for your survey. You can refer to the questions in activity 1and go online to
find other surveys on students’ mobility.

[

Once the questions are ready, write the possible answers. Keep in mind the characteristics of the

text genre from activity 2.

d. Share your draft with another group and your teacher. Ask them to check if your questions and
answers are relevant to the age group and if they are clear and easy to understand.

e. Adjust your draft accordingly and write its final version.

f. You can make copies of your survey or use a free online survey platform to share it with respondents
and collect their answers.

g. Collect the answers - you will need them in the Speaking section.

I

&

® 20 usarmos uma plataforma online de pesquisas, atingimos um nimero ma\oq
S de pessoas, e os dados podem ser facilmente compilados em tabelas e gréficos.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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var os estudantes a analisar dados,
corrobora para o desenvolvimento
do pensamento ocupacional.

c¢. Estimular os estudantes a retomar os
contetidos de Vocabulary in context.

d. Para o ensaio, incentivar os grupos a
usar um celular ou outro dispositivo
digital para gravar a si mesmos, ou-
vir e considerar melhorias.
Monitorar os grupos e oferecer ajuda

sempre que necessario.

Atividade 2

Solicitar aos grupos que trabalhem
em pares para que fagam as apresen-
tacbes e prestigiem uns aos outros.
Estimular a tomada de notas para
feedback posterior.

Monitorar as apresentagdes, incenti-
vando o0 uso da lingua inglesa o tem-
po todo, mas intervindo somente se ne-
cessario. Se houver tempo, solicitar aos
grupos que fagam a apresentacao para
outros colegas.

Atividade 3

Solicitar aos grupos que comparti-
lhem as anotagdes sobre a apresen-
tacdo a que assistiram. Reforcar a
importancia de um ambiente amistoso e
respeitoso durante esse momento.

Atividade 4

Encorajar os estudantes a expressar
as proprias respostas e opinides. Pedir
a alguns estudantes que compartilhem
as respostas com a turma a fim de fa-
zer o fechamento da secao.

Conversar com a turma a respeito
dos dados encontrados, levando-a a re-
fletir criticamente sobre: O que os dados
revelam sobre a mobilidade local dos
estudantes? A situagdo é 6tima, boa,
ruim ou péssima? Pode ser melhorada?
Como? Quem sao 0s Orgaos responsa-
veis pela mobilidade local? Como levar
as demandas aos 6rgaos responsaveis?

Caso surja interesse por parte da tur-
ma, vocé pode apresentar as conside-
racoes a diretoria e avaliar a possibili-
dade de entrar em contato com o 6rgao
responsavel na Prefeitura do municipio
e abrir caminho para que os estudantes

Reflect

4. Em grupos, discutam as questdes a seguir. Respostas pessoais.
a. O gue o grupo aprendeu com a realiza¢do da pesquisa?
b. Alguma pergunta causou estranhamento ou gerou dividas nas pessoas gque responderam a
pesquisa? Se sim, por que vocé acha que isso aconteceu?

c¢. O gue poderia ser melhorado na pesquisa?

pSpeaking

Prepare

1. Work in the same group from the Writing section. You are going to prepare a presentation to share
your survey results. Follow the steps. Personal answers.

a. Compile the survey results in graphs or charts. Choose the most suitable visual aid to share the data.

b. If possible, use a prasentation software program or app to create slides with your graphs and charts
Don‘t forget to include the questions asked in the survey.
¢. Create an outline for the things you want to say in your presentation. Remember to:
introduce your survey;
analyze the data you collected;
conclude your presentation.
Refer to the language for presentations in the Vocabulary in context section.

d. Rehearse the presentation, considering your outline. You can use a digital device to record the
presentation, listen to it, and make adjustments to your lines.

Your turn

2. Work with another group. You are going to take turns making and watching the presentations. While
watching, take notes on the following items.
a. Presentation clarity;
b. Overall layout of the slides.

3. Compartilhe, de forma construtiva e respeitosa, suas anotac¢des da atividade 2 com o grupo a cuja
apresentacdo vocé assistiu. Respostas pessoais.

Reflect

4. Discuta as questdes a seguir com o professor e os colegas. Respostas pessoais.
a. Que dados coletados em sua pesquisa foram mais surpreendentes?
b. Algum problema relacionado a locomocgdo escolar foi citado em mais de uma pesquisa? Se sim, a que
meio de transporte o problema se relaciona?
¢. Em busca de melhorias, como as dificuldades dos estudantes e da comunidade com o transporte
publico podem ser comunicadas aos drgdos competentes?
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Atividade 4

Organizar a turma em pequenos grupos. Encorajar os es-
tudantes a expressar as proprias respostas e opinioes. Esti-
muld-los a compartilhar as ideias com a turma como forma
de fechamento da secao.

Nesta secdo, os estudantes vao expor os resultados da
pesquisa feita anteriormente (EFO9LIO4), usando os da-
dos obtidos e adequando as estratégias de construcdo do
texto oral aos objetivos de comunicacgao e ao contexto aqui
apresentados.

Atividade 1

Manter os grupos de trabalho da secado Writing. Explicar
a tarefa para a turma. Ler com a turma o enunciado e 0s
passos de preparagdo para a produgao oral. Se necessario,
explicar e expandir os passos sugeridos para a atividade:
a. Os estudantes que tenham usado plataformas digitais
para as pesquisas vao gerar graficos e tabelas auto-
maticamente. Aqueles que nado as utilizaram devem
compilar os dados manualmente. Em ambos 0s ca-
sos, é importante ressaltar que os estudantes devem
ficar atentos aos padroes encontrados para, com base
neles, buscar explicagoes logicas fundamentadas por
dados empiricos. Esse procedimento, além de incenti-

facam as reivindicacoes.
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United Nations Sustainable
Development Goals

Unite

Atividade 1 Climate action
Lembrar a turma, se pertinente, de )
que o objetivo desta segdo é incenti- 1. Look at the image and read the text. What does this goal aim to achieve?
var a reflexdo e a agao dos estudantes Discuss with your classmates. Possible answer: Urgent action to deal with climate change and its impacts.
em relagao aos Objetivos de Desenvol- z CLIMATE
vimento Sustentével (ODS) estabeleci- § 1 ACTION
5

dos pelas Nagdes Unidas (ONU).

Explorar com a turma o ODS 13, que
tem como foco as mudangas climéaticas
e esta relacionado ao Tema Contempo-
raneo Transversal Meio Ambiente: Edu-
cacao Ambiental. Em seguida, discutir
a pergunta coletivamente, estimulando
0 registro das ideias no caderno.

Atividade 2

0 foco da atividade é analisar o gra- i
. . ~ . o . 'i
fico sobre emissoes de CO, de diferen- #) seveopment GLIALS
tes meios de transporte. Caso considere GOAL 13: Climate action. Sustainable Development Goals. [S. 1 s. n], 2015. Available at
2.5 PN am https://www.un.org/sustainabledevelopment/news/communications-material/. Accessed on: May 7, 2022.
necessario, vocé pode detalhar o grafi-

co com os estudantes, indicando a que 2. Ansl A about CO. emissions f . CTh th . tebook
q . R n m NS Trom 2n n . nan Nns N n .
meio de transporte cada icone se refe- alyze a grapn apou -, EMISSIONS Trom passenger transpor €n answer the queastions IN your notepboo

To take urﬁem action to tackle
climate change and its impacts

re. Explicar a tarefa e dar um tempo pa-
ra a realizacao dela no caderno. Em se-
guida, corrigi-la com toda a turma. k 0 0

Carbon dioxide emissions from passenger transport

Grams of CO: per
&h o passenger-kimometre

=y
Eurovean Environmert Information and Observation Hetwork (Eicnst)

Source: Estimates are based on the
L] 0 _158 TRACCS database, 2013, and the
TERM 027 indicator. EUROPEAN
Environment Agency, May 7, 2017,
Available at: https://www.eea.europa.

\* 9 —285 eufmedia/infographics/carbor-

a 10 - £0 dioxide-emissions-from-passenger-
' : == S transport/image/image_view_
fullscreen. Accessed on: May 7, 2022
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https://www.eea.europa.eu/media/infographics/carbon-dioxide-emissions-from-passenger-transport/image/image_view_fullscreen
https://www.eea.europa.eu/media/infographics/carbon-dioxide-emissions-from-passenger-transport/image/image_view_fullscreen

a. What are the most environmentally friendly ways to get to places?
b. What's the most environmentally friendly mass means of transportation?
¢. Which means of transportation has the highest CO. emission per

passenger?

3. Em pequenos grupos, discutam que estratégias os governantes devem tomar
para reduzir a participacdo do setor de transportes nas emissdes de CO,.

+

Y 4 Para saber mais sobre esse objetivo, vocé pode consultar as seguintes fontes:

*  OBJETIVO de Desenvolvimento Sustentével: 13 - A¢do contra a mudanca global
do clima.[S 1:s n], 2015. Disponivel em: https: /brasilun.org/pt-br/sdgs/13
« IBGE ODS #13: A¢ao contra a mudanga global do clima - IBGE Explica
YouTube, 18 jun. 2018. 1 video (3'24"). Disponivel em:
https: //wwwyoutube.com/watch?v=ruOzd5Mthnc.
Acesso em: 26 maio 2022
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2. a. Walking and by
bicycle.

2. b. The electric bus.
2. ¢. The airplane.

3. Respostas possiveis:
Incentivar a diminuicédo

do uso de carros e
motocicletas para
transporte, fomentar a
produgéo de combustiveis
mais eficientes para
avides, vans e onibus, mais
investimentos em ciclovias
para promover a bicicleta
como meio de transporte,
melhorar a condigao do
transporte coletivo para
gue as pessoas optem por
ele a despeito dos carros
particulares.

Parabéns! Vocé chegou ao final da Unidade 2. Observe novamente cada pagina e secado desta unidade

e reflita sobre o que aprendeu. Depois, faca as atividades propostas

1. Leia as citagdes a seguir, todas relacionadas aos conceitos de journey, termo que apareceu diversas
vezes ao longo da unidade. Qual delas melhor reflete seu progresso nos estudos de lingua inglesa da

unidade? Compartilhe sua resposta com os colegas e justifigue-a para eles.

Enjoy the journey and try to get better every

The journey of a thousand miles begins with

one step.
P what you do.

Lao Tzu

Your journey never ends. Life has a way of
changing things in incredible ways.

the destination.

Alexander Volkov

quadro no caderno usando as proprias palavras.

day. And don't lose the passion and the love for

Nadia Comanec

Sometimes it’s more about the journey than

Jamal Crawford

BRAINY Quote. Journey Quotes [s. 1. s. n]. Available at: https://Awww brainygquote.com/ftopics/journey-quotes. Accessed on: May 9, 2022,

2. Volte as paginas de abertura da unidade e releia os objetivos ali listados. Retome seu portfdlio e leia
as anotagdes gque vocé fez em What I think I KNOW e What I WANT to fearn. Em seguida, complete o

-

WhatIthinkIKNOW WhatIWANT telearn

WhatILEARNED

HOW I learned

.

e XY OO Y O A A e

g

r
q
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Atividade 3

Organizar os estudantes em peque-
nos grupos de trés a quatro integrantes.
Pontuar que os dados no grafico da ati-
vidade 2 é essencial para a discussao.
Incentiva-los a anotar as ideias no ca-
derno. Com as ideias anotadas, formar
uma grande roda para o compartilha-
mento das ideias com toda a turma.

Atividade adicional

Para expandir o trabalho com o
0DS 13, propor aos estudantes que criem
um simbolo alternativo para promover o
combate as mudangas climaticas.
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Unit 3 - Science
changes the world

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais - 2,4 ¢ 5.
Especificas de Linguagens - 2, 3 e 6.

Especificas de Lingua Inglesa -
2,3eb.

Habilidades - EFO9LIO1, EFO9LI02,
EFO9LIO3, EFO9LI04, EFOILI15 e
EFO9LI18.

Temas Contemporaneos
Transversais: Ciéncia e Tecnologia
(Ciéncia e Tecnologia) e Meio
Ambiente (Educacao Ambiental).

Possivel articulagao com: Ciéncias.

A Unidade 3 propde aos estudantes
que reflitam sobre a ciéncia e o seu pa-
pel transformador no mundo, a partir de
procedimentos baseados em estudos e
métodos predefinidos e consolidados.
Inicialmente, os estudantes vao refletir
sobre o tema observando as imagens da
abertura e respondendo a perguntas dis-
paradoras. Em seguida, desenvolverao
estratégias voltadas para a compreensao
geral e especifica de dois artigos de divul-
gacdo cientifica, explorando pistas gré-
ficas e identificacdo dos objetivos. Para
expandir o tema, os estudantes analisa-
rao um cartum conceitual com o objetivo
de desenvolver o pensamento critico e
questionar o senso comum. Ainda com
base nos textos da secdo de leitura,
os estudantes ampliardo seu reperto-
rio lexical a partir de analise de uso de
algumas collocations de forma contex-
tualizada. Com base nos textos escritos,
analisarao e usarao o first conditional
para expressar condigdes possiveis de se
concretizar. Com esse repertorio de co-
nhecimentos desenvolvido, os estudan-
tes vao elaborar a introducao de um
artigo de divulgacao cientifica. Para de-
senvolver as habilidades de compreen-
sao0 e expressao oral, eles ouvirdo parte
de uma palestra de divulgacao cientifi-
ca e deverao desenvolver a introdugao
para uma palestra do mesmo tipo.
Para finalizar a unidade, os estudan-
tes conhecerao mais o ODS 7 da ONU:
Energia limpa e acessivel. Esta unida-
de desenvolve principalmente as com-
peténcias gerais 2 e 4, assim como
a competéncia especifica de Lingua-
gens 2, com leitura, interpretacao, pro-
ducao e apresentacao de artigos e de
palestras de divulgagao cientifica.

Organizar a turma em pares ou trios.
Fazer uma exploracao inicial das ima-
gens com todos, lendo e explicando
as legendas e pedindo aos estudan-
tes que descrevam as imagens com as
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Nesta unidade vocé vai:

@ pbservar e analisar imagens de desco-
bertas cientificas e de pessoas da area
da ciéncia, relacionando-as aos assuntos
da unidade;

ler e interpretar artigos de divulgacéo cientifica;

reconhecer e usar o first conditional de forma

contextualizada;

reconhecer e usar collocations de forma
contextualizada;

produzir a introducéo de um artigo de divulgacdo

cientifica;

ouvir a introducao de uma palestra de divulgacao

cientifica;

criar e apresentar a introducdo de uma palestra de

divulgacao cientifica;

conhecer e refletir sobre o ODS 7 da ONU: Energia

limpa e acessivel.

arming up

colegas.

se relacionam ao titulo da unidade?

b. Em sua opinido, considerando o que vocé sabe
sobre ciéncia e as informacdes contidas nestas
imagens e respectivas legendas, as descobertas

cientificas acontecem de forma aleatéria?

¢. Vocé acredita que qualquer pessoa pode se pre-

parar para ser um bom cientista?
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proprias palavras. Pode-se também levantar perguntas adi-
cionais, como: Quais outras invencdes e descobertas séo tao
importantes quanto as das imagens? O que mais vocé sa-
be sobre Copérnico, Galileu e os outros cientistas mencio-
nados nas legendas? O que as descobertas desses cientis-
tas mostram sobre o trabalho conjunto de diversos integran-
tes da comunidade cientifica? Quais outros comunicadores
cientificos vocé conhece? O que mais vocé sabe sobre a
invencao das vacinas?

Pedir aos estudantes que leiam as perguntas e as discu-
tam com os colegas. Estabelecer um limite de tempo para
a discussao. Circular pela sala, acompanhando a atividade
e encorajando os estudantes a compartilhar suas ideias e
a ouvir com atencao as ideias dos colegas. Este € um bom

Discuta as questdes a seguir com o professor e os

a. Observe as imagens e leia as legendas. Como elas

NAO ESCREVA NO LIVRO.

ence changes
world

a. Resposta possivel:

As descobertas
representadas nas imagens
e descritas nas legendas
mudaram a forma como a
humanidade ss relaciona,
Vive & convive com o
mundo ao redor. Os
divulgadores cientificos,
por sua vez, contribuem
para levar a ciéncia ao
publico leigo.

b. Resposta possivel:
Ao ler a respeito da
invencgéo da tecnologia
de impresséo, das
descobertas sobre o
Universo e sobre as
vacinas, nota-se que as
descobertas cientfficas
derivam de conhecimentos
acumulados s
desenvolvidos pela
humanidade ao longo de
sua historia.

¢. Respostas possivel:
Embora alguns cisntistas
aclamados pela histéria
sejam reconhecidos como
pessoas brilhantes, a
ciéncia, de modo geral,
se faz com milhdes de
clentistas espalhados
pelo planeta, realizando
pesguisas e publicando
descobertas gue,
somadas, vao trazendo
novas perspectivas ao
mundo gue conhecemos.

momento para explicar a turma que, nas aulas de Lingua
Inglesa, eles terdo diversos momentos de discussao em pa-
res e grupos, apontando a importancia de se ouvir 0 outro
de forma atenta e respeitosa e encorajando a turma a en-
xergar a comunidade escolar como um lugar acolhedor de
suas opinides e vivéncias.

Ao final, sugerir que alguns estudantes compartilhem
suas respostas com a turma.



Polish astronomer
Copernicus (1473-1543)
proposed that the Sun was
the center of the Universe.
Italian astronomer Galileo
(1564-1642) confirmed this
idea and studied speed
and acceleration. German
astronomer Kepler (1571-
-1630) discovered the
movement of the planets
around the Sun and its
relation to gravity. English
mathematician and physicist
Newton (1643-1727) created
the theory of universal
gravity. German-born
physicist Einstein (1879-
-1955) proved the existence
of atoms and molecules and
revolutionized the concepts
of time, mass, energy, and
relativity.

&
Brazilian microbiologist Natalia
Pasternak (1976-) is one of the most =5

famous science communicators in ‘
|

Tiiff/S wterstock

Paile Vitae/Institute Questae de Cigncia

Brazil and one of the founders of
| Instituto Questéo de Ciéncia.

In the illustration,
Doctor Jehner
(1749-1823) is |
vaccinatinga |
child against
smallpox. Vaccines
are relatively new
in the history of
humankind and
changed people’s
life expectancy.

The mechanical printing
press, as seen in the
illustration, was invented
by the German Gutenberg
~ (¢ 1400-1468) and
revolutionized the way
8 information was shared in
Europe and, afterward, in
the whole world.
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Esta secao propicia aos estudantes a
oportunidade de explorar trechos de ar-
tigos cientificos, identificando seus prin-
cipais argumentos e as evidéncias que
0s sustentam. Essa pratica se dara ao
longo das atividades, nas quais 0s estu-
dantes compartilhardo com os colegas
seu entendimento do texto, fazendo uso
da lingua inglesa, e valorizando diferen-
tes pontos de vista. Praticando assim,
as habilidades EFO9LIO1 e EFO9LI18.

Atividade 1

0 objetivo da atividade é antecipar
caracteristicas e temas comuns a arti-
gos de divulgacao cientifica, género tex-
tual que os estudantes vao explorar. A
atividade também os auxilia a notar cer-
tas caracteristicas e a estabelecer se-
melhancas e diferencas entre os textos
que poderiam passar despercebidas em
uma leitura descuidada. Dessa forma, os
estudantes iniciam a identificagcao da
abordagem propria das ciéncias (com-
peténcia geral 2).

Solicitar aos estudantes que formem
duplas e leiam o enunciado juntos, pro-
curando entender o que deve ser fei-
to. Certificar-se de que eles entenderam
que algumas alternativas serao associa-
das apenas a um dos textos e outras a
ambos ou a nenhum dos textos. Além
disso, destacar que eles nao devem ler
a totalidade dos textos ainda, mas ape-
nas analisar os elementos listados na
atividade. Incentiva-los a fazer perguntas
sobre o vocabulario da atividade, caso
tenham duvidas. Explicar que, ao longo
desta se¢ao, eles vao explorar como tais
caracteristicas podem ser relevantes pa-
ra a compreensao e a interpretagao dos
textos em questao.

Atividade 2

Direcionara atencédo da turma para o
primeiro texto. O objetivo desta atividade
€ que os estudantes identifiquem o tema
central do primeiro excerto, aplicando a
estratégia skimming. Introduzir a tarefa
e estipular o tempo para sua realizagao.
Essa atividade pode ser mais produtiva
se 0s estudantes tentarem primeiro res-
ponder a ela individualmente, para de-
pois comparar as respostas em duplas.
Nesse caso, orienta-los para que, se as
respostas forem diferentes, procurem
persuadir 0s colegas de que a respos-
ta que elegeram é a correta, oferecen-
do argumentos, exemplos e evidéncias
retiradas do texto, de forma respeitosa.

Destacar que o texto da OMS é mais
formal e isso pode ter varios motivos - a
importancia da instituicdo no mundo, a
necessidade de informar de forma pre-
cisa a um publico leitor bastante amplo,
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Pre-reading
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1. Look at the two excerpts of texts presented in activities 2 and 3. Analyze their graphic elements, titles,
subtitles, and sources. In your notebook, write if the descriptions relate to Text 1, Text 2, Both, or Neither.

This text...

. is a popular science article. Both

. is an academic scientific paper. Neither

. is an extract of an article about different scientific discoveries. Text 2

. is about the countries affected by the COVID-19 pandemic. Neither

a
b
<
d. is an extract of an article about vaccines. Text 1
e
f.

is about COVID-19. Both

Reading

2. Read Text1and, in your notebook, write the sentence that best summarizes its main topic.

a. It shows how COVAX is being used by developed and developing countries as a solution based on

the initiative of distributing free vaccines.

b. It explains how COVAX s bringing together most countries in the world to collaborate in discovering

efficient vaccines and distributing them around the globe X

¢. It describes how COVAX is making developed countries in the world work together to save the

developing ones from COVID-19 by vaccinating their populations.

Text1

hittps /nmonewho intfews/item/24-08-2020-172-countries-and -multiple-candidate-vaccines-engaged-n-covid-19-vaccine- global-access-facility

g”’g‘@‘g World Health
(R 4¥ Organization

“_ Health Topics v Countries v

172 countries and multiple candidate

vaccines engaged in COVID-19
vaccine Global Access Facility

24 August 2020 | News release [..]

172 economies are now engaged in discussions
to potentially participate in COVAX, a global initiative
aimed at working with vaccine manufacturers to
provide countries worldwide equitable access to safe
and effective vaccines, once they are licensed and
approved. COVAX currently has the world's largest and

most diverse COVID-19 vaccine portfolio [...].
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a obrigacao de inspirar credibilidade, entre outros. Algumas
marcas de formalidade seriam escolhas lexicais de palavras
mais precisas, uso de frases explicativas, uso de citagao pa-
ra gerar credibilidade, uso de nimeros para especificar 0s
itens mencionados, entre outras.

Newsroom I

Ler com a turma o boxe de informacgdes culturais. Acres-
centar que a Organizagao Mundial da Sadude (OMS) é uma
agéncia especializada subordinada a Organizacao da Nagdes
Unidas (ONU). Fundada em 1948, a OMS tem como prin-
cipal objetivo promover agdes de salide em ambito global,
visando garantir salde a todos ao maximo, reconhecendo-a
como um direito fundamental de todo ser humano e como
condicao para alcancar a paz e a seguranca dos povos. Para
mais informacoes a respeito da OMS, sugerimos esta leitura:
WORLD HEALTH ORGANIZATION. Working for better health:
for everyone, everywhere. 2022. Disponivel em: https://
www.who.int/about/what-we-do/who-brochure. Acesso em:
16 jul. 2022.


https://www.who.int/about/what-we-do/who-brochure
https://www.who.int/about/what-we-do/who-brochure

‘COVID-19 is an unprecedented global health challenge that can
only be met with unprecedented cooperation between governments,
researchers, manufacturers and multilateral partners,” said Dr Tedros
Adhanom Ghebreyesus, Director-General of WHO [World Health
Organization]. [...]

Eighty higher-income economies, which would finance the vaccines
from their own public finance budgets, have so far submitted Expressions
of Interest ahead of the deadline of 31 August for confirmation of intent to
participate. They will partner with 92 low- and middle-income countries
that will be supported by the AMC [Advance Market Commitment] if it
meets its funding targets. Together, this group of 172 countries represents

aimed at: que tem como
objetivo

to be met with: ser
enfrentado com

higher-income economies:
paises de maior renda

A Organizagao
Mundial da Satde
{OMS) - ou World
Health Crganization

more than 70% of the world's population. [...]

(WHQO) - é um érgao
das Nacdes Unidas que
tem como principio

WORLD HEALTH ORGANIZATION. 172 countries and multiple candidate vaccines engaged in COVID-19 ga(ant\'( a todos

vaccine Global Access Facility. [S. 1], Aug. 24, 2020. Available at: https://wwwwho int/mews/itern/24-08-

o direito & saude,

2020-172-countries-and-multiple-candidate-vaccines-engaged-in-covid-19-vaccine-global-access-facility.

Accessed on: May 28, 2022 independentements de
raca, religido, crencas

3. Read Text 2 guickly Considering the following alternatives, which one does politicas e condigdes

not correspond to the topics of the text? Answer in your notebook.

a. Announces a future possibility of producing a vaccine in the short term

econdémicas ou sociais.
A organizacéo produz
materiais informativos,

b. Informs that it will be impassible to contain new COVID-19 variants. X como a Classificacao

€. Reports the discovery of a new technology to create vaccines.

Text 2

Internacional de
Doencas (CID), e auxilia
pafses no combate a
enfermidades em geral

. . https /Avww.smh.comau/national/the-top-10-science-stories-of-2021-20211222-p59k0 himl

The S

1ey Morning Herald

SUBSCRIBE

The Top 10 Science Stories of 2021

By Stuart Layt
December 22, 2021 — 500pm

[.]
COVID-19 vaccines

Behind the scramble to deal
with the pandemic, scientists were
quietly working on what will no
doubt be recognised as one of
the greatest scientific and medical
achievements of the 21st century.

scramble: atropelo

B

achievement: conquista

Getty Iages

passed [...] with flying
colors: foi de grande sucesso

= Um artigo

de divulgacao
cientifica ¢ um
género textual cujo

Lsa Maee Willamsftetty Imag

mRNA vaccine technology passed its first stress test with flying colours,
providing good coverage against COVID-19 and allowing the world some
small sliver of hope that even if variants such as Omicron continue to pop
up, developing vaccines to meet them will be a matter of months, not years.
It is impossible to overstate the impact this will have on dealing with diseases
across the world going forward — both existing, and those still to come. [...]

objetivo € noticiar

ou divulgar questoes
da ciéncia, inclusive
para o publico leigo.
Dependendo do autor
e do publico-alvo, o
nivel de formalidade e

as caracteristicas do

LAYT, Stuart. The Top Science Stories of 2021. The Sydney Morning Herald. Sydney, 2021, texto podem variar
Available at: https:/Awww.smih.com aumational/the-top-10-science-stories-of-2021-20211222-p59jk0.html bastante.

Atividade 3

0 objetivo desta atividade é que os estudantes apreen-
dam o sentido geral do texto, aplicando novamente a estraté-
gia skimming. Direcionar a atencao da turma para o segundo
texto. Chamar a atengdo dos estudantes para o titulo e per-
guntar se acreditam que foram incluidas todas as dez hist6-
fias do artigo no Livro do Estudante. E esperado que percebam
que, embora o artigo na integra apresente essas dez historias,
o0 recorte no Livro do Estudante apresenta apenas uma de-
las. Certificar-se de que os estudantes leram o enunciado pa-
ra cumprir a tarefa apropriadamente. Estipular o tempo para
a realizacdo da atividade e corrigi-la com toda a turma.

A seguir, ler as informagdes do boxe de género textual
com toda a turma, retomando as caracteristicas do géne-

Accessed on: May 28, 2022
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ro segundo o que eles ja estudaram no componente curri-
cular Lingua Portuguesa. Uma forma de ampliar o trabalho
com o género artigo de divulgacao cientifica é solicitar que
pensem em nomes de jornais diarios (aceitando as opgdes
mais conhecidas localmente) e de instituicoes de coope-
racao internacional (OMS, UNICEF, UNESCO, entre outras).
Estabelecer essas relagdes pode ajudar os estudantes a en-
tender melhor os contextos de producao e de publicagao
dos textos desta unidade.

Para ir além nessa reflexao, sugerir que imaginem como
seriam esses textos se fossem publicados em uma revista
de ciéncias para adolescentes (possivelmente, os textos se-
riam mais curtos, menos técnicos e menos formais; também
poderia haver mais explicagoes e exemplos).
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Atividade 4

Chamar a atengao para o boxe de es-
tratégia de leitura antes de pedir aos estu-
dantes que iniciem a atividade 4, para que
eles possam testar a estratégia. Se achar
apropriado, propor um desafio: cronome-
trar o tempo que levam para encontrar to-
dos os nimeros no texto. Perguntar se essa
estratégia pode ajuda-los, por exemplo,em
situacdo de realizagao de provas. Também
é possivel questionar em que outro tipo de
texto essa estratégia poderia ser utilizada
(por exemplo, em uma biografia, para loca-
lizar a data de nascimento do biografado).

0 objetivo desta atividade é propor
aos estudantes que encontrem informa-
¢oes especificas no texto, mobilizando
a estratégia scanning. Nessa atividade
em particular, relacionam-se ndmeros
as informacdes a que eles se referem.

Atividade 5

0 objetivo desta atividade é propor a re-
leitura do texto para localizacao de uma
informagao especifica.

Ler as informacdes do boxe de dica
de linguagem com toda a turma. Com-
plementar dizendo que na Holanda,
por exemplo, as publicagdes cientifi-
cas em inglés superam aquelas em ho-
landés na razao de 40 para 1. Apontar
que cientistas que desejem criar traba-
Ihos que tenham influéncia e reconhe-
cimento globais precisam redigi-los e
apresenta-los em eventos em lingua in-
glesa, além de ler trabalhos cientificos
de outros pesquisadores nesse idio-
ma. Isso demonstra a importancia da
lingua inglesa para o desenvolvimento
das ciéncias, no que tange a produgao,
divulgacao e discussao de novos conhe-
cimentos, no cendrio mundial. Para ler
mais sobre o tema, sugerimos este link:
HUTINER-KOROS, Adam. The Hidden Bias
of Science's Universal Language. The
Atlantic, 21 ago. 2015. Disponivel em:
https://www.theatlantic.com/science/
archive/2015/08/english-universal-
language-science-research/400919/.
Acesso em: 17 jul. 2022.

Atividade 6

Explicar a atividade e estipular um
tempo para sua realizacao, incentivan-
do o registro das respostas no caderno.
Na correcao, conduzir um debate a partir
do item c, registrando as hipéteses dos
estudantes para confirmagao posterior.
Na checagem do item d, pedir aos estu-
dantes que justifiquem suas respostas.

A seguir, realizar a leitura do boxe de
dica de aprendizado e perguntar se as in-
formacoes apresentadas no boxe muda-
ram as ideias que os estudantes podem
ter expressado como resposta ao item d
da atividade 6.
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4. In your notebook, match the numbers to the information they refer to, as

presented in Text 1.

31-70-80-92-172

a. Countries that confirmed participation in COVAX. 80
Countries that might participate in COVAX 172

b

o

COVAX. 31

d. Countries participating in COVAX that are not considered higher-income

economies. 92

e

5. Read Text 2 again and answer the question in your notebook: What is the
name of the new technology that might be one of the greatest discoveries

of this century? mRNA vaccine technology

Going Beyond

Last day in August for the countries to confirm their participation in

The approximate percentage of the world’s population that lives in the
countries that could adhere to COVAX 70

NAO ESCREVA NO LIVRO.

Uma das

estratégias para
buscar informacoes
especificas em textos
{scanning) é procurar
caracteres especificos.
Na atividade 4,
todas as informacgdes
estio relacionadas a
numeros. Portanto,
vocé pode tornar a
busca pelas respostas
mais pratica ao passar
0s olhos rapidamente
pelo texto a procura
de algarismos e,
entdo, ler o entorno
para entender a que
eles se referem.

6. Read the science-based concept cartoon and answer the guestions in your notebook.

If you stand on your
hand your feet won't
get any blood

Reprcducae’® Telford and Wrekin

Your brain will get
too much blood

CONCEPT Cartoon Portrays "Visual
Disagreerments’ In: SRIPARNA. Using
‘Concept Cartoons’ to Elicit Critical Thinking
Skills in the Science Classroom. HubPages.
Aug. 7 2015, Available at: https //discover.
hubpages.com/education/Lesson-Plans-Use-
of-Concept-Cartoons-to-Elicit-Higher-order-
Thinking-Skills-in-the-Science-Classroom.
Accessed on: May 28, 2022

It won't make
any difference to
your heart or your
blood circulation

Grandes
cientistas do
comeco do século
XX, como a cientista
polonesa Marie Curie

{1867-1934) e o fisico

a. Isthe aim of this cartoon to be funny? No, itisn't.

b. Are the hypotheses of each teenager similar or different? Different

a o

think they could help students become future scientists? Why?

I

. In your opinion, will your feet get any blood if you stand on your head?

. Imagine classes based on debates sparked by concept cartoons. Do you

alemao Albert Einstein
(1879-1955), publicaram
trabalhos na lingua
dos paises em que
viviam. Entretanto,
apos a Segunda Guerra
Mundial, o inglés
tornou-se o idioma
prevalente na
comunidade cientifica.
Em palses como
Alemanha, Franca e

Personal answer.

Personal answer.

® O cartum conceitual busca provocar questionamentos e agucar a curiosidade
de estudantes e outros interessados em geral para que comecem a desenvolver
o pensamento cientifico, questionando o senso comum e estimulando a experi-
mentacao. Assim, permite-se que eles compreendam a realidade com base em
evidéncias e em pesquisas desenvolvidas por eles mesmos.
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Atividade adicional

Pode-se propor uma atividade conjunta com o professor
de Ciéncias para verificar as hipdteses levantadas no cartum.
Os estudantes podem fazer testes para compreender melhor
o funcionamento do aparelho circulatério do corpo humano.
Caso isso ndo seja possivel, € importante informar aos estu-
dantes que, se algum estudante tiver pressao alta ou outro
tipo de restricdo, ndo é recomendavel que ele se posicione
de cabega para baixo. Também nao é recomendavel que fi-
quem nesta posi¢ao por mais de um minuto.

Sobre os comentdrios dos adolescentes do cartum, algumas
informagdes: os pés receberdo sangue por causa do bombe-
amento do coracao (da mesma forma que nossa cabeca re-
cebe sangue quando estamos eretos, embora fique acima do

Espanha, o nimero
de artigos publicados
em inglés supera o
de artigos na lingua
materna.

coragao); o cérebro vai receber um pouco mais de sangue do
que normalmente por causa da gravidade, da auséncia de val-
vulas nas veias dessa regiao e porque ele nao tem os mesmos
misculos que nossas pernas, para bombear o sangue de volta
para o coragdo. Porém, se a pessoa ndo se mantiver muito tem-
po nesta posi¢ao, ndo havera “sangue demais”. Como 0 sangue
vai demorar mais para voltar para o coragao, as veias vao ficar
mais cheias e o rosto pode ficar avermelhado. Assim, haverd uma
pequena diferenca para o coragao e a circulagdo sanguinea.
Baseado em: LINARDI, Fred. Por que 0 sangue vai para a ca-
beca quando se esta de cabega para baixo? Superinteressante,
10fev.2010. Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-
estranho/por-que-o-sangue-vai-para-a-cabeca-quando-se-
esta-de-cabeca-para-baixo/. Acesso em: 12 maio 2022.


https://www.theatlantic.com/science/archive/2015/08/english-universal-language-science-research/400919/
https://www.theatlantic.com/science/archive/2015/08/english-universal-language-science-research/400919/
https://www.theatlantic.com/science/archive/2015/08/english-universal-language-science-research/400919/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/por-que-o-sangue-vai-para-a-cabeca-quando-se-esta-de-cabeca-para-baixo/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/por-que-o-sangue-vai-para-a-cabeca-quando-se-esta-de-cabeca-para-baixo/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/por-que-o-sangue-vai-para-a-cabeca-quando-se-esta-de-cabeca-para-baixo/
https://discover.hubpages.com/education/Lesson-Plans-Use-of-Concept-Cartoons-to-Elicit-Higher-order-Thinking-Skills-in-the-Science-Classroom
https://discover.hubpages.com/education/Lesson-Plans-Use-of-Concept-Cartoons-to-Elicit-Higher-order-Thinking-Skills-in-the-Science-Classroom

Post-reading

7. Discuss the following questions with your classmates.

a. Think aboutthe momentwhen countries started working together in the COVAX initiative and the actual

discovery of a new vaccine technology. What do you think that happened between these moments?

b. Go back to item b in the Warming up section. What do you think about randomness and scientific

discovery? Are they related? If so, how?

¢. In some international publications, the number of scientific articles in English is around 80% of the

total published articles. In your opinion, why do scientists from different origins choose to publish

scientific articles in English? 7. a. Possible answers: Probably a lot of investment, collaborative
work, research, and tests.
7. b. Possible answers: Random events can sometimes be related to

a discovery; however, randomness is certainly not more determinant
than the hard work and research done by scientists.

7. ¢. Possible answer: To get more visibility, to exchange information
with a broader audience and/or to favor dialogue with institutions in
which English is the main language.

" Vocabulary in context

. el (S —
Collocations, verbs, and prepositions @ Collocations 550
cormbinacbes de duas

1. Read some sentences in Portuguese. Write N if they sound natural or U if ou rais palavras que
they sound unnatural to you. Rewrite the unnatural sentences so that they frequentemente apare-

sound more natural to a Brazilian speaker of Portuguese.

a. EFu estava redondamente enganado. N.

b. Alegre Natal pra vocé também. U. Feliz Natal...

¢. Nossa, td tarde! Estou falecendo de sono/U. ... morrendo de sono.

d. £ menos ou mais isso. U. ... mais ou menos isso.

2. Inyour notebook, complete the collocations with the words in the box.

ahead - flying - sliver - stress

a. She passed her English test with 7//// colors. flying
b. The system is undergoing its first U test If it passes, it'll go to

the market. stress

I

cem juntas em determi-
nado idioma. Elas soarm
naturais para os falan-
tes nativos do idioma,
de modo que, caso al-
guma parte da combi-
nacdo seja alterads, o
conjunto deixa de soar
tao bem e provoca cer-
ta estranheza. Algurmas
das slteragbes que
podem impactar ums
collocation seriam  a
troca de uma palavra
por um sindénimo ou
mesmo & inversdo da

¢. Finallya I of hope that this problem will have a solution soon.sliver | ordem das palavras
d. He's so fast! He usually delivers his work 7//// of the deadline. ahead

3. In your notebook, match the following meanings to the collocations in the

sentences from activity 2.
I. An examination done under great pressure. b
II. Just a little bit of faith that something will work. ¢
III. Before the end of a time limit. d
IV. With distinction. a

Atividade 7
Conduzir a atividade com toda a turma, considerando as ins-

trucdes a seguir para cada item:

a. Se desejar ir mais a fundo, solicitar aos estudantes que
imaginem o quanto de trabalho foi feito no mundo inteiro
durante esse intervalo de um ano, envolvendo todos esses
paises, organizagdes internacionais e empresas farmacéu-
ticas, trabalhando em conjunto para um objetivo comum.

b. Se desejar enriquecer a discussao, abordar o mito da queda da
magca que teria levado Newton a “descobrir” a Lei da Gravidade.
Existem escritos daquela época, de pessoas que conheceram
Newton, que relatam que a queda teria estimulado o cientista
a levantar certos questionamentos. No entanto, a ideia da
gravidade ja existia ha pelo menos mil anos antes de ele
propor sua teoria, e ele fez testes sobre as propriedades das
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quedas dos corpos em data anterior a data atribuida a tal
anedota.Assim, na verdade, a queda da maca talvez ndo deva
ser considerada um evento aleatorio. Objetos caem todos 0s
dias e ndo geram esse tipo de questionamento em todos que
observam o acontecimento. Newton vinha estudando esses
fendmenos e, por isso, a queda possivelmente se somou a
tudo o que ele ja conhecia e pode té-lo induzido a refletir
um pouco mais sobre o assunto (fonte: MARTINS, Roberto
de Andrade. A magé de Newton: historia, lendas e tolices.
[20227?]. Disponivel em: http://www.ghtc.usp.br/server/ pdf/
RAM-livro-Cibelle-Newton.pdf. Acesso em: 12 maio 2022).

. Para mais informacOes, acessar: ANDRADE, Rodrigo de

Oliveira. Idioma em baixa. Pesquisa FAPESP, ed. 312, fev.
2022. Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/
idioma-em-baixa/. Acesso em: 12 maio 2022.

Nesta se¢ao os estudantes séo apresen-
tados ao vocabulario em contexto, levan-
do o0 aprendizado e o significado para além
da palavra. Para isso, reconhecem entradas
de dicionarios, no qual serdo analisadas
algumas collocations. Nestas atividades
mobilizam-se as competéncias especifi-
cas de Linguagens 2, 3 e 6 e da compe-
téncia especifica de Lingua Inglesa 3,
ja que os estudantes exploram praticas lin-
guisticas, compreendem a linguagem como
forma de expressao, reconhecem diciondrio
online e estabelecem relacdes entre estru-
turas da lingua materna e da lingua inglesa.

Atividade 1

A atividade busca promover um estra-
nhamento nos estudantes ao ler grupos de
palavras fora do padrdo em lingua portugue-
sa, sensibilizando-os para o fato de que as
collocations nao sao um fenémeno exclu-
sivo da lingua inglesa e ajudando-os a per-
ceber que a quebra do padrao nao torna
as expressdes incompreensiveis, mas ape-
nas incomuns.

A atividade pode funcionar melhor com
0s estudantes em pequenos grupos. Algu-
mas expressoes podem nao ser conhecidas
para alguns grupos de fala ou em algumas
regides do pais. Caso eles ndo reconhegam
alguma(s) dessas expressoes, sugerir que
a(s) busquem em dicionarios.

Perguntar se uma pessoa aprendendo
um idioma pode fazer os tipos de troca apre-
sentados nos itens da atividade e qual seria
a consequéncia disso. Informar, em seguida,
que é comum que aprendizes cometam es-
se tipo de deslize.As consequéncias, no en-
tanto, ndo séo graves, pois ainda é possivel
entender 0 que o outro quer dizer.

Sobre as sentencas marcadas como “ndo
naturais”, perguntar se elas sao ilogicas ou
se estao gramaticalmente erradas (nao).
Questionar por que essas expressoes sao
relativamente fixas. Ajudar os estudantes a
concluir que sao convencoes sociais e que
podem variar de acordo com o contexto de
producao (faixa etéria, localizacao geografi-
ca, classe social, etc.).

Solicitar-lhes que leiam o boxe de di-
ca de linguagem e esclarecer dividas se
necessario. Se possivel, apresentar mais
exemplos de collocations da lingua ingle-
sa.Apontar que ha diversas listas de collo-
cations que podem ser encontradas online
e que varios dicionarios monolingues apre-
sentam se¢des de collocations em seus ver-
betes, quando relevante.

Atividade 2

Orientar os estudantes a tentar respon-
der apenas por memaria ou mesmo palpi-
te. Se fizerem perguntas sobre o significado
das expressoes, sugerir que facam a ativida-
de 3, na qual eles encontrarao as respostas.

Atividade 3

Estipular um tempo para a realizagao
da tarefa. Verificar se os sentidos ficaram
claros. Se ndo, incentivar a turma a uti-
lizar um diciondrio para dirimir ddvidas.

59


http://www.ghtc.usp.br/server/pdf/RAM-livro-Cibelle-Newton.pdf
http://www.ghtc.usp.br/server/pdf/RAM-livro-Cibelle-Newton.pdf
https://revistapesquisa.fapesp.br/idioma-em-baixa/
https://revistapesquisa.fapesp.br/idioma-em-baixa/

Atividade 4

Nesta atividade, sdo apresentados
verbos e preposicoes que devem ser
aplicados nos contextos propostos. Su-
gerir aos estudantes que, primeiro, ten-
tem fazer a atividade sem consulta, para
verificar se ja conhecem esses verbos e
quais preposi¢oes se aplicam melhor no
contexto de cada item. Esclarecer que,
quanto maior o contato com o idioma,
mais chances a pessoa tém de expan-
dir seu vocabulario. Incentiva-los a con-
ferir as respostas no texto apenas depois
de tentar realizar a atividade sem apoio.
Embora alguns verbos da atividade se-
jam cognatos, pode ser importante ve-
rificar se os estudantes compreendem
o0 sentido de pop up (surgir) e deal with
(lidar com).

Pronunciation

Ler com os estudantes o texto do bo-
xe e explicar que, embora eles nao pre-
cisem pronunciar as palavras como uma
s0, devem entender que esse fendmeno
que acontece na lingua inglesa, assim
como na lingua portuguesa, é essencial
para uma boa compreensao oral. Repro-
duzir a faixa de dudio duas ou trés vezes,
dizendo aos estudantes que eles podem
fechar os olhos para se concentrar mais
na fala, se acharem necessario.

Informacoes adicionais

Para mais informacdes sobre o
fendmeno da fala conectada - em inglés,
connected speech -recomenda-se a leitura
do artigo “Connected speech”, disponivel
em: https://www.teachingenglish.org.uk/
article/ connected-speech. Acessoem: 12
maio 2022.

Atividade 5

0 objetivo da atividade é explorar o di-
cionario de collocations. Ler com os es-
tudantes o enunciado e explicar a tarefa,
deixando claro que as informacdes no
verbete indicam as palavras mais apro-
priadas para completar as oragdes. Apos
a correcao, explorar outras informacoes
do verbete, como os verbos e adjetivos
mais comumente usados com science.
Apontar que os dicionarios de colloca-
tions sao0 pouco comuns, € 0 acesso a
eles pode ser dificil. Por outro lado, di-
versos dicionarios monolingues, inclusive
gratuitos e online, tém segodes especifi-
cas para collocations em alguns verbe-
tes ou apresentam uma vasta gama de
exemplos que ajudam a perceber co-
mo certa palavra “combina” com outras.
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4. In your notebook, complete the combinations of verbs and prepositions using the words in the box.
Then check the answers by finding these excerpts in Texts 1 and 2 from the Reading section.

in (2x) - on - up - with

a. 172 economies were engaged 7/ discussions to potentially participate I COVAX, a

global initiative. in, in

b. If variants continue to pop ////// developing vaccines will be a matter of months. up

c. Itisimpossible to overstate the impact mRNA technology will have on dealing ////// diseases.

/ wit
d. Scientists were quietly working ///// one of the greatest scientific and medical achievements of

the 21st century. on

Pronunciation

Os falantes de lingua inglesa tendem a unir o som da consoante final de uma palavra ao som vocalico da ((( @
palavra seguinte quando eles aparecem em sequéncia. Ouca as oragdes da atividade 4, prestando atencao
em como as palavras destacadas e as preposi¢oes sao pronunciadas como se fossem uma palavra apenas.

5. Collocations dictionaries may help learners communicate more naturally. Read the entry for science

from a dictionary and write the best word to complete the sentences in your notebook.

< Oxford Dictionary

Science noun
ADJECTIVE | VERB +SCIENCE | SCIENCE + NOUN |
PREPOSITION / PHRASES

» SEENOTE

ADJECTIVE
¢ modern
¢ bad, junk ( informal)
This rule is based on bad science
good, har d, r eal, sound
His essay is not based on good science
exact, inexact
Politics is as much an art form as an exact science.
popular
A writer of popular science books.
advanced, basic
applied, empirical, e xperimental
pure, theorical
biological, chemical, e volutionary, human, lif e,
materials, ma thematical, na tural, ph ysical
The life sciences include biology and botany.
agricultural, e arth, en vironmental, f ood, marine, soil
biomedical, f oresinc, medical, veterinary
behavioural/behavioral, c ognitive, political, social
computer, information
space
management, sports
creation

VERB + SCIENCE

¢ advance
Reaserch is critical to advancing medical science

¢ understand
our ability to understand the science of environmental
degradation

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

< Oxford Dictionary

SCIENCE + NOUN
curriculum
education, research, teaching
experiment, project
tab (informal), laboratory
major (AmE)
researcher
adviser
President Bill Clinton’s science advisor.
correspondent, edit or, journalis t, r eporter
(specially AmME), writer
book, journal, textbook
policy (specially AmE)
The society provides advice on science policy.
community (specially AmE) (usually scientific community
in BrE and AmE)
* museum, park
o fair (specially AmME)
PREPOSITION
* science of
Meteorology is the science of the weather.
PHRASES
* the advancement of science, the development
of science
the history of science
the laws of science
science and technology
the world of science
His experiments have achieved notoriety in the world of
science.
(for verbs and more nouns)

SCIENCE. In: Oxford Collocations Dictionary for students of English (app version).


https://www.teachingenglish.org.uk/article/connected-speech
https://www.teachingenglish.org.uk/article/connected-speech

Atividade 3

Sugerir aos estudantes que, primei-
ro, tentem chegar as respostas indivi-
dualmente, tomando como referéncia
as conclusoes da atividade 2. Corrigir
a atividade com todos, na lousa, sanan-
do eventuais davidas.

Atividade 4

Organizar os estudantes em peque-
nos grupos e estimular o uso do dicio-
nario. Orientar que primeiro entendam o
significado de cada tirinha para depois
completar a atividade. Corrigir com to-
da a turma.

b4

My aunt has a master’s degree in Linguistics, the science about / of language. of

b. The previous research on mRNA technology was essential to advance / improve the vaccine science
and come up with new effective vaccines so fast. advance

c. We decided to create a homemade rocket for the science fair / festival at school next month. fair

d. Although he’s famous for writing about life on other planets, all his articles are based on bad /

negative science. bad

e. The award-winning researcher worked as research adviser / counsellor to many politicians. adviser

rammar inh context

First conditional

1. Read some sentences from the texts in the Reading section. Then answer the questions in your notebook.

I. [.] even if variants such as Omicron continue to pop up, developing vaccines to meet them will be
a matter of months, not years.

II. If you stand on your head, your feet won't get any blood.
III. They will partner with 92 countries if the Advance Market Commitment meets its funding targets.
a. [n sentence 1, is the writer sure that variants will continue to appear? No, he isn't.
b. In sentence I, is the speaker sure that the person will stand on their head? No, she isn't.
¢. Insentence I, what's the condition for your feet not to get any blood? You need to stand on your head.
d. Are all the sentences about events that happened in the past? No, they aren't.

2. Observe as palavras destacadas nas oracdes da atividade 1 Selecione as alternativas corretas.
a. As frases iniciadas com if apresentam condi¢des / consequéncias. condicdes
b. As frases que contém will (not) mostram condi¢Ses / consequéncias caso as condicdes apresenta-
das sejam cumpridas. consequéncias
¢. As frases iniciadas com iftrazem formas verbais no presente / futuro. presente
d. As frases que contém will (not) estdo no presente / futuro. futuro
e. Em todas as oragdes, as condi¢des sdo / ndo sdo possiveis de acontecer. sao
f. Quando a oragdo comega com a condigdo, usamos / ndo usamos virgula. usamos
3. Com base nas oracdes da atividade 1 e em suas respostas na atividade 2, complete no caderno a des-
cricdo do significado, da forma e do uso do first conditional.

Usamos o primeiro condicional (first conditional) quando fazemos uma previsdo ou uma pro-
messa para o futuro caso uma 7//// seja cumprida. Usamos o if seguido de uma frase no tempo
////// para introduzir a condi¢do e outra frase com ////// para apresentar a consequéncia no
future. Quando a oragdo comeca com a conseguéncia seguida da condigho, ndo usamos 7////
para separar as frases. condicdo, presente, will, virgula

Veja mais na se¢do Language Time desta unidade.

b

Work in groups. Read the comic strips and complete them by adding any necessary words and using
the verbs given in the correct forms.

a. walk / help If | walk /Il {that will) help
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rio que respondam com frases completas. As respostas
curtas sdo suficientes para que eles consigam cum-

Nesta secao, os estudantes tém a oportunidade de fa-
zer uso da lingua inglesa com as formas verbais em ora-
¢oes condicionais dos tipos if-clauses (EFO9LI15), por
meio de exemplos extraidos de textos desta unidade e
também com a leitura de histéria em quadrinhos.

Atividade 1

Nesta atividade, os estudantes vao trabalhar com o
first conditional para falar sobre condi¢des no presente
que podem ter determinadas consequéncias no futuro.

Orientar os estudantes a concentrar-se no significa-
do das perguntas da atividade. Assim, ndo é necessa-

prir a atividade.

Atividade 2

0 objetivo da atividade é levar os estudantes a reco-
nhecer as estruturas linguisticas a serem trabalhadas,
facilitando uma primeira analise. Na proxima ativida-
de, os estudantes poderao desenvolver uma visao mais
global. Dependendo do nivel de conforto da turma com
atividades de analise linguistica, decidir se eles devem
fazer a atividade individualmente ou em duplas. E im-
portante corrigir a atividade com toda a turma antes
que se passe para a proxima.
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Atividades 4 e 5

Manter os estudantes trabalhando
nos mesmos grupos para realizar as ati-
vidades. Circular pela sala, monitorando

FoxTrot, Bill Amend © 2010 Bill Amend/Dist. by Andrews McMeel Syndication

THE SEASONS ARE DETERMINED BY THE MAYRE /Y
EARTH'S LoCATION IN 1TS ORBIT AND Y//Y, FASTER,
THE RELATIVE TILT OF ITS AXIS WiTH WNV/77/77;
RESPECT To THE SUN. WHAT You SHouLD
HAVE SAID 15, ¥ T WiSH WE WoulD

1 Am So SIck oF

THIS ColD WEATHER!
1 WiSH SPRING
WouLD HuRRY UP

AND GET HERE!

THE EARTH'S
ALREADY GOING

ACTUALLY,

twitter: @billamend

7,000 MILES
0s grupos e oferecendo apoio no uso da THAT'S NoT HURRY UP AND GET To SPRING.” PER HOUR!
i i X A How IT WHAT DIFFEREMCE
lingua inglesa, particularmente no item WORKS, WILL THAT MAKE?

PAIGE,

. HEY, WAIT UP!
b. Pode-se criar, na lousa, um banco de : 2

palavras e expressoes a que os estudan-
tes possam recorrer em suas respostas.

Atividade 6

Estipular tempo para a realizagao da
tarefa e, em seguida, organizar a turma
em pequenos grupos para 0 compar-
tilhamento das respostas. Incentivar
os estudantes a registrar suas ideias
no caderno, usando o first conditional
(EFO9LI15) e outros itens lexicais tra-
balhados na unidade. Circular pela sa-

e AMEND, Bill. FoxTrot. In: GoComics, Feb. 28, 2010. Available at:
la para verificar o trabalho de tOdOSy https://www.gocomics.com/foxtrot/2010/02/28. Accessed on: May 28, 2022.
oferecendo ajuda quando necessario.
Ao final, convidar alguns estudantes
para compartilhar suas ideias com to-

#2010 Bil Amend { Dist. by Universal Press Syndicate

www.foxirot.com

b. frog /be /jump if a frog [...] will jump out

be / perceive if it is [...] it will not (won't) perceive

da a turma. The boiling frog theory states that%////// is placed | £
in boiling water, it /4 but 7///; slowly I don't get the relevance ... |:

heated, 7/////////////, the danger and die ... Isn't this supposed to be a g

seminar on climate change? z

=

© 2016 Wulff & Morgenthaler/Dist. by Andrews McMeel Syndication

2015 DA | cem e

WULFF; MORGENTHALER. WuMo. In: GoComics, Mar. 15, 2016. Available at:
https://www.gocomics.com/wumo/2016/03/15. Accessed on: May 28, 2022.

5. Read the comic strips again, answer the questions in your notebook and
compare them with a partner.

a. Is the aim of these cartoons to be funny? Yes, it is.
Respostas possiveis: In the first comic strip, the little brother is a nerd.
b. What makes each of them funny? The sister wants to escape from him; in the second, the audience doesn’t
understand that they have the same problem of the frog that is slowly heated.
6. Answer the questions in your notebook. Then share your ideas in a small

group. Personal answers.

a. If you pass Biology with flying colors, which careers will be open to you?

b. Will you consider becoming a scientist if you have a passion for
experimenting?

c. In your opinion, what will change in the world if more women become
scientists?
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Prepare

1. Read some characteristics of popular science articles. Complete the text with the words in the box.
accessible, non-specialists, title, introduction, scene, experience, story, guote, facts.

accessible - experience - facts - introduction - non-specialists - quote - scene - story - title

/ ,

Popular science articles aim to disseminate research and scientific breakthroughs in/ 5m / / /, // and

compelling way. Science communicators write them with “ordinary” people in mind, that is, / / / // interested

in the topic. These texts have to explain scientific concepts and define any technical terms that might come up.
/ )

A catchy / / / /', closely connected to the topic and free of technical terms, helps attract the reader’s
attention to the article right away. This attention, however, has to be maintained in the . /. You can start
your text using one or some of the following strategies to keep people reading:

1. Createa / ~ with descriptive details to make readers feel they are part of the event.

Y4 %
2. Tell a personal ///// readers can empathize with.
— /. veader
3. Include a popular c/ulture or everyday ~ readers can relate to.
4. Add a meaningful / ~ from a specialist heard for the article.
. - / .
5. Mention statistics or / / / // that will "wow" readers.

Based ori: PINNINTI, Lakshmana Rao. A Beginner's Guide to Writing a Popular Science Article, by a Teacher. The Wire, [s. L. s. n.], Sept. 18, 2019,
Available at: https://science thewire.in/the-sciences/a-beginners-guide-to-writing-a-popular-science-article-by-a-teacher/.

THE WRITING Centre. Popular Science Writing. Canada: Saint Mary’s Uraversity, 2017, Available at: https://staticlsquarespace.com/
static/58d01deed4822982a9267%b5/t/5afdf1c62bba28ccaBelfaed/1526591942925/Popular+Science +Writing pdf. Accessed on: May 28, 2022.

2. Read five extracts (a-e) of introductions to popular science articles. In your notebook, match them to
elements 1-5 from the text in activity 1

Extract a

NASA has been ignoring Uranus. That may soon change

[.]

Uranus is perhaps the strangest planet in the solar system. At some point during its history, the ice giant was
knocked over, leaving it spinning on its side. More than a dozen rings circle the world, and some 27 moons cling
toit. [.]5

DRAKE, Nadia. NASA Has Been [gnoring Uranus. That May Soon Change. Naticnal Geegraphic. [S. L], Apr. 21, 2022. Available at
https://www.nationalgeographic.com/science/article/nasa-has-been-ignoring-uranus-that-may-soon-change. Accessed on: May 28, 2022.

Extract b

Are New Omicron Subvariants a Threat? How Scientists Are Keeping Watch

(...]

Speckled guineafowl drift into the garden where Tulio de Oliveira sits as he describes two new members
of the growing Omicron family of SARS-CoV-2 coronaviruses. Called BA4 and BA.5, the subvariants are
now growing in prevalence in South Africa, where the virologist leads one of the world's strongest genomic
surveillance programmes for SARS-CoV-2, at the Centre for Epidemic Response and Innovation at Stellenbosch
University in South Africa. [...] 1

MAXMEN, Amy. Are New Omicron Subvariants a Threat? How Scientists Are Keeping Watch. Scientific American. [S. 1], Apr. 18, 2022.
Available at: https: //www.scientificamerican.com/article/are-new-omicron-subvariants-a-threat-how-scientists-are-keeping-watch/.
Accessed on: May 28, 2022.

Nesta secao, os estudantes produzirdo uma introdugao de
um artigo cientifico, fazendo uso de recursos linguisticos pré-
prios deste género. Dessa forma, praticardo a lingua inglesa
escrita para acessar e compartilhar informagoes de forma
ética e, quando possivel, fardo uso de midias e tecnologias
digitais para producado de conhecimento e exercicio do pro-
tagonismo social (competéncias gerais 4 e 5 e competén-
cias especificas de Lingua Inglesa 2 e 5).
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Atividade 1

Explicar a tarefa e estipular um tempo
para realizacao da atividade, incentivan-
do a comparacao de respostas em du-
plas. Corrigir com toda a turma, na lousa,
chamando a atencao dos estudantes
para as estratégias numeradas (1-5) e
explicando que elas serao retomadas na
atividade seguinte.

Atividade adicional

Retomar a foto de Natdlia Pasternak,
comunicadora cientifica brasileira, pre-
sente na abertura da unidade, e per-
guntar aos estudantes quais outros
comunicadores cientificos eles conhe-
cem, brasileiros ou ndo, e como eles fa-
zem divulgacéo cientifica. Os estudantes
podem, entao, trabalhar em grupos para
fazer uma pesquisa rapida sobre esses
comunicadores e como eles divulgam a
ciéncia (por meio de artigos, videos, pu-
blicagdes em redes sociais, etc.).

Atividade 2

0 objetivo da atividade é mostrar aos
estudantes como as estratégias apresen-
tadas na atividade 1 funcionam na pra-
tica. Explicar a tarefa, deixando claro que
0s estudantes nao precisam compreen-
der completamente os textos, mas focar
em relaciona-los com as estratégias. Em
seguida, estipular tempo para realiza-
cao da atividade e estimular a compa-
racao de respostas em duplas. Corrigir
com toda a turma. E possivel que os es-
tudantes associem o excerto d ao item
4, pois ha também uma quote nele. Se
necessario, destacar que, embora esse
excerto também tenha uma citacéo, ela
nao é de um especialista, como é o ca-
so do excerto e.
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Atividade 3

Ler o enunciado e 0s passos para a
producao textual com a turma. Se ne-
cessario, explicar e expandir os passos
sugeridos para a atividade:
a.0s estudantes podem realizar a

pesquisa durante a aula ou em

momento posterior. Pontuar que é

essencial coletar informacodes sobre

todos os pontos listados.

c. Incentivar a checagem de fatos e
dados em mais de uma fonte, como
mencionado, pontuando a necessi-
dade de analisar a qualidade e a va-
lidade das informagdes encontradas.

d. Na etapa de feedback, encorajar 0s
estudantes a verificar se a introdu-
¢ao do colega cumpre um de seus
propésitos: despertar o interesse
pela leitura do restante do texto.

f. Considerar como os textos dos estu-
dantes podem ser compartilhados
com os colegas e o publico em ge-
ral, dando preferéncia, sempre que
possivel, aos meios digitais. Uma
das possibilidades é compilar todos
os textos em uma revista cientifica
digital, que poderia ser montada
usando um programa gratuito espe-
cifico para esse fim ou mesmo um
programa de slides.
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Extract c

What Tangled Headphones Can Teach Us about DNA

[.]

IT'S A TRUTH universally acknowledged that if you shove wired headphones into your pocket, they'll
eventually emerge in a jumble of knots. That's why mathematical biologist Mariel Vazquez keeps a tangled pair
at her desk: Looking at the messy cord helps her envision how each microscopic human cell manages to pack
in 6 feet of DNA. [...] 3

MANDELBAUM, Ryan F. What Tangled Headphones Can Teach Us about DNA. Popular Science. [S. 1], Apr. 18, 2022. Available at:
https://www.popsci.com/science/shapes-forms-dna/. Accessed on: May 28, 2022.

Extractd

Brain-Reading Devices Help Paralyzed People Move, Talk and Touch

[.]

James Johnson hopes to drive a car again one day. If he does, he will do it using only his thoughts.

In March 2017, Johnson broke his neck in a go-carting accident, leaving him almost completely paralysed
below the shoulders. He understood his new reality better than most. For decades, he had been a carer for
people with paralysis. “There was a deep depression,” he says. "I thought that when this happened to me there
was nothing—nothing that I could do or give." [...] 2

DREW, Liam. Brain-Reading Devices Help Paralyzed People Move, Talk and Touch. Scientific American. [S. L], Apr. 22, 2022. Available at:
https://www.scientificamerican.com/article/brain-reading-devices-help-paralyzed-people-move-talk-and-touch/. Accessed on: May 28, 2022.

Extract e

Dog Hair Hormone Levels Can Tell Us How Stressful Shelters Are

[.]

Measuring levels of the hormone cortisol in dog hairs can indicate how stressful living in a shelter is for the
animals, and could help to improve their well-being.

“We know there are many stressors in dog shelters, which might be separation of dogs from people they are
attached to, or new routines, unfamiliar smells and sounds,” says Janneke van der Laan at Utrecht University in
the Netherlands. [...] 4

WONG, Carissa. Dog Hair Hormone Levels Can Tell Us How Stressful Shelters Are. NewScientist. [S. L], Apr. 21, 2022. Available at:
https://www.newscientist.com/article/2316994-dog-hair-hormone-levels-can-tell-us-how-stressful-shelters-are/. Accessed on: May 28, 2022,

Your turn

3. You are going to write an introduction to a popular science article. Follow the steps. Personal answers.

a. Look for scientific research or a scientific breakthrough you would like to write about. Collect
information about it, including:
e the research or finding; e the implications of the research or finding;
e the people or institutions involved in it; e any surprising information to catch the

reader’s attention.

b. Next, choose one of the strategies from activity 1 for your introduction.

c. Write your draft, making sure any data you include is accurate. Check the information on two
sources, at least. Then add a catchy title.

d. Share your draft with another classmate and your teacher. Ask them to check whether your
introduction makes them curious to keep reading the article.

e. Adjust your draft accordingly and write its final version.

f. Follow your teacher’s instructions to compile everyone’s texts and share them with the whole class
and with other people.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



Reflect

4. Em grupos, discutam as questdes a seguir. Respostas pessoais.

a. Qual foi seu maior desafio na escrita da introdugéo ao artigo de di-

vulgacgao cientifica? Por qué?

b. Além dos artigos de divulgacao cientifica, de que outras maneiras as
pesquisas e descobertas cientificas poderiam chegar a um publico

mais amplo?

Listening

Pre-listening

= i When it

comes to science
communication in
Brazil, microbiologist
Natdlia Pasternak is
one of the most famous
communicators. She
founded Instituto
Questao de Ciéncia in
2018 and during the
COVID-19 pandemic,
she was interviewed by
several media outlets
as a reliable source of
information.

1. A lecture is a long talk on a subject that a person (the lecturer) gives to a group of people (the

audience). In your notebook, write the things you expect to see in the introduction of a lecture from

the options given. Personal answers.

The lecturer...
. says the title of the lecture.
. thanks the audience for attending the lecture.
. introduces themselves.

. explains why the topic they will discuss is relevant.

tells the audience how long the lecture will last.

. explains how they will deal with the subject.

a
b
c
d
e. gives an outline of the lecture, mentioning the points they will cover.
f.
g
h

. mentions the software program used to create the visual aids.

2. The words in the following cloud are present in a lecture whose introduction you will listen to. Discuss

with your classmates what they have in common. They are all transparent words.

. . ® Parte significativa
question  consider do vocabulario em
fundamental biology planet universe lingua inglesa rela-
. . . . cionado as ciéncias
extraordinary entities maintain tem origem no latim
organize construct identical e no francés. Duran-
. e . . . te os séculos XIV e
copies characteristics diverse define examine XV, milhares de pala-
ideas attributes history vras foram introduzi-
. L. das na lingua inglesa
derive  principles diretamente  desses
3. The following words are also in the lecture you will listen to. They are key idiomas. Sendo a lin-
. T . L gua portuguesa uma
to understanding the lecture main ideas. Look them up in a dictionary and

write their definitions in your notebook.

approach (n.) - argue (v.) - core (adj.) - progeny (n.) - stress (v.)

3. approach (n.): a way of considering or doing something; argue (v.): to give the reasons

I

evolucao do latim vul-
gar, fica claro por que
temos, no léxico cien-
tifico, tantas palavras
S cognatas do inglés.

for your ideas; core (adj.): most important or most basic; progeny (n.): the young or
offspring of a person, animal, or plant; stress (v.): to give emphasis. 65

Atividade 4

Organizar a turma em pequenos grupos. Encorajar os es-
tudantes a dar suas respostas e opinioes. Incentivar os estu-
dantes a compartilhar suas ideias com a turma, promovendo,
assim, o fechamento da secdo. Ressaltar a importancia de
uma escuta empatica, respeitando sempre a pluralidade
de ideias, para continuar aprendendo e contribuindo para
uma sociedade mais democratica (competéncia geral 2).

Esta secao propicia aos estudantes a oportunidade de
ouvir um trecho de uma palestra em inglés e com isso ati-
var as habilidades EFO9LIO1 e EFO9LIO3.

Atividade 1

0 objetivo da atividade € ativar o conhecimento prévio
sobre palestras, com foco nas caracteristicas da etapa de
introdugado desse género textual.

Explicar a tarefa e determinar um tempo para sua reali-
zacao. Ao final, corrigir a atividade na lousa.

Atividade 2

Realizar a tarefa com a turma, ouvin-
do as diversas hipoteses antes de verifi-
car e apontar a resposta correta.

A seguir, ler as informacoes do boxe
de dica de linguagem com a turma.
Acrescentar que, nas areas de ciéncia e
tecnologia, mais de 90% das palavras
usadas na lingua inglesa tém origem
no grego e no latim (fonte: DICTIONARY.
COM. What Percentage of English Words
Are Derived from Latin? 7 out. 2015.
Disponivel em: https://www.dictionary.
com/e/word-origins. Acesso em: 12
maio 2022). Para expandir o tema e
discutir o uso de termos latinos nas areas
de ciéncias e juridica, como 0s nomes
das espécies de seres vivos, recomenda-
se 0 video HOW SCIENCE Is Keeping
Latin Alive. [S. I.: s. n.], 18 set. 2016. 1
video (4min27s). Publicado pelo canal
Seeker. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=qT4XWxInYdU.
Acesso em: 12 maio 2022.

Atividade 3

Disponibilizar dicionarios, preferen-
cialmente monolingues, para a realiza-
¢ao da tarefa e estipular tempo para sua
finalizagao. Na correcao, pedir aos estu-
dantes que deem exemplos do uso das
palavras em contexto.
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Atividade 4

Antes da realizacao da atividade, pe-
diraos estudantes que oucam a Part 1 e
a Part 2 da introducao da palestra What
Is Life?, e anotem no caderno as ideias-
-chave apresentadas em cada uma das
partes, sem se preocupar com detalhes
nesse momento (EFO9LI02). Essa acao
possibilitara a eles realizar as atividades
4,5 e 6 com mais confianca.

Em seguida, ler o enunciado da ati-
vidade 4 com eles e solicitar que reto-
mem os itens da atividade 1.

Na sequéncia, reproduzir a faixa de
audio completa (Parts 1 e 2) algumas
vezes para que a turma consiga realizar
a tarefa com confianca. Corrigir a ativi-
dade com todos.

A seguir, ler as informacdes do boxe
de dica de aprendizado com a turma,
reforcando que a repeticao de palavras
e frases € uma estratégia que pode ser
usada em comunicacoes orais longas,
como as palestras, para mostrar a con-
tinuidade do tema e construir a coesao
da mensagem.

Atividade 5

Explicar a atividade e, antes de re-
produzir novamente a faixa de audio,
solicitar aos estudantes que leiam as
perguntas e tentem respondé-las de
acordo com o que lembrarem da pri-
meira escuta. Reproduzir a Part 1 da fai-
xa de dudio algumas vezes para que a
turma consiga realizar a tarefa com con-
fianca. Corrigir a atividade com a turma.

Atividade 6

Pontuar aos estudantes que vao ouvir
novamente a segunda parte da introdu-
¢ao da palestra e que o texto apresenta-
do no livro € um resumo dessa fala, sem
algumas de suas palavras-chave. Expli-
car a atividade, destacando que as in-
formagdes serdo mencionadas no audio
na mesma ordem em que aparecem no
resumo escrito. Entao, reproduzir a Part
2 da faixa de audio algumas vezes pa-
ra que a turma consiga realizar a tare-
fa com confianca. Dependendo do perfil
dos estudantes, pode-se pausar o audio
apos cada informagao, para que eles te-
nham tempo de completar o texto. Corri-
gira atividade com a turma reproduzindo
a faixa e pausando nos momentos em
que as informacdes sao ditas.

A seguir, ler as informacdes do boxe
de informacdes culturais com a turma.
E importante apontar que Paul Nurse
tem uma extensa carreira como profes-
sor universitario e como comunicador
cientifico.

Atividade 7

Organizar a turma em pequenos gru-
pos. Encorajar os estudantes a com-
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Listening

4. Listen tothe introduction (Parts 1-2) of What Is Life?, a lecture given ((( @
by Paul Nurse, an English geneticist. In your notebook, write which
actions from activity 1 he performs. a, d, e, 9.

5. Listen to Part1 of the introduction and answer the questions. ((( @
a. What question is Paul Nurse going to consider in his lecture?
. "What is life?”
b. What do some people say about this question?
Some people argue it is the most fundamental gquestion in Biology.
¢. What does the question make people think of, besides life on Earth?
It makes people think of life elsewhere in the Universe.
6. Listen to Part 2 of the introduction and complete the summary with ((( @

the words in the box.

Biology - diverse - history - identical copies -
living things - organize - principles

Before he begins the lecture, Paul Nurse wants to stress that * 7////
are extraordinary because they are entities that maintain themselves and
grow. He adds that they ® ////// and construct themselves and reproduce
into close to © 7//// He also mentions that living things are extremely
d////// which makes it difficult to define what life is. Then he says that,
in the lecture, he's going to examine the five great ideas of & TS that
characterize the attributes of life, giving the audience some 77 of
the origin of these ideas, and then, from these ideas, derive some core

77 o get closer to define life.

a. living things; b. organize; c. identical copies;
d. diverse; e. Biology; f. history; g. principles

Em 2001, o cientista inglés Paul Nurse (1949-)

ganhou, ao lado do geneticista estadunidense Leland
H. Hartwell (1939-) e do bioquimico briténico Richard
Timothy Hunt (1943-), o prémio Nobel de Fisiclogia ou
Medicina. Vinte anos depois, Paul Nurse ainda publicou o
livro homdnimo What Is Life? (Reino Unido: W. W. Norton
& Company, 2021), em que apresenta ao publico leigo as
cinco ideias que menciona na introducéo a palestra.

Post-listening

7. Discuss the questions in small groups.
a. In your opinion, does the way Paul Nurse presents the outline of his
lecture help the audience understand his ideas? Why (not)?
b. Lectures are a more formal way to communicate scientific ideas and
concepts. When you are interested in a scientific topic, how do you
prefer to learn more about it? Resposta pessoal.
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partilhar suas respostas e opinioes, a fim de promover o
fechamento da secao. Proporcionar e encorajar a partici-
pacao de estudantes diferentes em variados momentos da
aula pode auxiliar em uma melhor interacao geral e no en-
gajamento com o componente curricular.

NAO ESCREVA NO LIVRO.

I

&
@ Ern sua palestra,

Pasul Nurse repete
alguns termos e
frases, comeo living
things e fundamental
guestion(s) in Biology,
mais de uma vez. Esta
& uma estratégia
comum nesse género
discursivo, a fim de
oferecer ao publico
oportunidades
diversas de relacionar
mentalmente as ideias
apresentadas

7. a. Possible answer:
Yes, it does, because
the audience can create
expectations, make
predictions and activate
their previous knowledge
of the lecture topic.




Speaking

Prepare

1. You are going to prepare the introduction of a lecture to share a scientific

breakthrough or scientific research. Follow the steps. Personal answers.

a. Refer to the introduction of the popular science article you created in
the Writing section. Adapt it into a text to be read aloud. Remember to:

* introduce yourself - say your name and your position;

* include the title of your lecture - it should be closely related to the

topic of the lecture;

e explain why the lecture topicis relevant - how it will improve people’s

lives or any other areas;

* give an outline of your lecture - you can use these phrases to share

your outline:
First, Iwill talk about/present/show..
Then I will discuss/share/argue that..

Finally, I will..

You might need further research to be able to write your introduction. Keep

in mind that, although you are not going to give a full lecture, you must

think of its complete structure.

b. If possible, use a presentation software program or app to create slides

with visual aids to help convey your ideas to the audience.

¢. Rehearse your introduction. You can use a digital device to record the

lecture, listen to it, and adjust your lines.

Your turn

2. Work in small groups. Take turns to present your lecture introductions.

While watching, take notes on the following items.

a. Did the lecturers introduce themselves? If so, how?

b. Did they say the title of the lecture? Is it closely related to its topic?

¢. Did the lecturers explain the relevance of the topic?

d. Did they give the outline of the full lecture?

Reflect

3. Em grupos, sigam estes passos para compartilhar e ouvir as anotagdes fei-

tas na atividade 2. Respostas pessoais.

a. De forma construtiva e respeitosa, compartilhe suas anotacdes com os

colegas a cujas apresentacdes vocé assistiu.

b. Ouca o que os colegas t&m a dizer sobre sua apresentacdo. Tome nota

dos pontos gue considerar importantes. Se necessério, faga perguntas

a respeito dos comentérios feitos pelos colegas.

Esta secdo contempla as habilidades EFO9LIO1 e
EFO9LIO4 e as competéncias especificas de Lingua In-
glesa 2 e 5. Com uma apresentagao oral de introdugao
de uma palestra, os estudantes fardo uso da lingua inglesa
como mecanismo de construgdo de identidades no mun-
do globalizado para expor o resultado de estudos e pes-
quisas dentro do tema das pesquisas cientificas, de forma
ética e responsavel.
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Atividade 1

Orientar os estudantes a retomar a introdugao de artigo
cientifico apresentada na secao Writing. Explicar a tarefa
para a turma. Ler o enunciado e os passos de preparagao
para a produgdo oral. Se necessério, explicar e expandir os
passos sugeridos para a atividade:

a. Os estudantes podem se apresentar como estudantes de
fato ou considerar uma profissdo na area das ciéncias
que gostariam de seguir. Deixar claro que é natural preci-
sar de pesquisa adicional, além do que ja realizaram para
a tarefa em Writing, para cumprir a proposta nesta se¢ao.

b. Incentivar os estudantes a usar recursos digitais na apre-
sentagao. Se isso nao for possivel, eles podem criar pds-
teres em folhas de papel (de tamanho A4, por exemplo).

c¢. Para o ensaio, propor aos estudan-
tes que usem um celular ou outro
dispositivo digital para gravar a si
mesmos, ouvir a produgado e consi-
derar melhorias.

Atividade 2

Organizar a turma em pequenos gru-
pos, para que possam apresentar e assis-
tir uns aos outros. Estimular a tomada de
notas para feedback posterior, de acordo
com os itens listados.

Monitorar as apresentagdes, incenti-
vando o uso continuo da lingua inglesa,
mas intervindo somente se necessario.
Se houver tempo, solicitar aos estudan-
tes que apresentem para outros colegas.

Atividade 3

Solicitar aos grupos que compar-
tilhem suas anotagoes sobre a apre-
sentacao a que assistiram. Reforcar a
importancia de um ambiente amistoso
e respeitoso para esse momento.
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Atividade 1

Lembrar a turma, se pertinente, que
0 objetivo desta segdo é estimular a re-
flexdo e a agéncia dos estudantes em
relagao aos Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentével estabelecidos pela Orga-
nizagao das Nacoes Unidas.

Explorar com a turma o pdoster que
apresenta o ODS 7, que tem como foco
a energia limpa e acessivel, e que esta
relacionado ao Tema Contemporaneo
Transversal Meio Ambiente: Educacao
Ambiental. Em seguida, discutir a per-
gunta com todos, estimulando o regis-
tro das ideias no caderno.

Atividade 2

0 objetivo da atividade é explorar parte
de um estudo conduzido pela WWF (World
Wide Fund for Nature) sobre o potencial
da produgéo sustentavel de biocombus-
tiveis no Brasil, que mostra que, apesar da
alta participacdo dos biocombustiveis no
transporte no pais, essa ndo é uma ener-
gia sustentavel. Isso ocorre porque sua
produgdo ocupa areas agricolas que po-
deriam ser dedicadas ao cultivo de ali-
mentos e gera desmatamento.
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United Nations Sustainable
Development Goals
Affordable and clean energy

1. Look at the following image and text. What does this goal aim to achieve?
Access to affordable and sustainable energy for all.

ONS/ENG/ONU

GOAL 7: Affordable and
- clean energy. Sustainable
To ensure access to afFfFordable Development Goals. (S.
L:s. nl, 2015, Available
at: https://www.uriorg/
sustainabledevelopment/
& UST! L G;‘" EA L S news/communications-
e MENT “uw material/. Accessed on

May 28, 2022

and sustainable energy For all

2. Read an extract of a study about biofuels in Brazil, produced by the World Wide Fund for Nature
(WWF). In your notebook, write the best words to sentences a-j

Introduction

Biofuels are biomass-derived fuels that can partially or totally replace petroleum and natural gas-derived
fuels in combustion engines or other types of power generation. [...]

Biofuels used in transport in Brazil

In Brazil, the most widely used and known biofuel is first generation ethanol from the fermentation of
sugarcane juice. With the advent of flex-fuel engines, ethanol can replace gasoline by up to 100%, and is typically
used in light vehicles. (...]

Brazil is the country with the largest participation of biofuels in transport in the world [...). Even with the drop
in production in recent years, ethanol accounts for 49% of consumption in light vehicles [..] while biodiesel
accounts for 11% of diesel sold since October 2019. [...]

Adverse impacts of biofuels

If, on the one hand, biofuels contribute to reducing emissions and increasing the generation of jobs in Brazil
[...], its production can cause adverse impacts on the environment and society, making its use unsustainable. The
main impacts are deforestation and competition with food production. [...)

Biofuels should not affect continuous food production and must not hamm either the environment or society
to be considered sustainable. [...]

WWE-BRAZIL. Potential Sustainable Biofuel Production in Brazil — 2030. Brasilia: WWF-Brazil, 2021 Available at
https://wwfbrawsassets panda.org/downloads/potencial_producao_sustentavel_biocombustiveis_erglish_web.pdf. Accessed oru May 28, 2022

a. Ethanol / Biodiesel accounts for 11% of the diesel consumed in Brazil. Biodiesel

b. Ethanol / Biofuel accounts for 49% of fuel consumption in light vehicles. Ethanol

0o

. Biofuels / Gas and diesel are an option to fight climate change. Biofuels
d. Ethanol / Diesel can replace gasoline in flex-fuel vehicles. Ethanol

e. Gas and diesel / Biofuels contribute to reduce emissions and create jobs. Biofuels

-

. Proalcool / Brazil has the largest global participation of biofuels in transport. Brazil

. Diesel / Ethanol is made from sugarcane. Ethanol

«
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3. a. Uma fonte renovével de energia € aguela que pode ser reposta, como a cana-de-aclcar, que gera o etanol, que pode ser
plantada e colhida. J4 uma fonte sustentavel de energia é aguela obtida a partir de recursos inesgotaveis, isto é, energia capaz
de suprir as necessidades da geracao atual sem comprometer as necessidades das futuras geracdes, como o sol € o vento.

3. Em pequenos grupos, discutam as perguntas a seguir. Se necessério, facam uma breve pesquisa para

embasar a discussdo

a. Qual a diferenca entre uma fonte renovavel de energia e uma fonte sustentavel de energia?

b. Com base nessa distingdo, os biocombustiveis podem ser considerados uma fonte sustentével de

energia? Justifique sua resposta. Resposta pessoal.

+

‘&

Para saber mais sobre esse objetivo, vocé pode consultar os seguintes materiais

+ OBJETIVO de Desenvolvimento Sustentavel - 7: Energia limpa e acessivel. [S. ;s n], 2015

Disponivel em: https:/brasil.un org/pt-br/sdgs/7

+  ODS #7: Energias renovaveis « IBGE Explica. YouTube, 15 dez. 2017 1 video (4 min).
Disponivel em: https:/wwwyoutube com/watch?v=QIi5EQ_nODNo.

£

=

Q

Acesso em: 28 maio 2022.

Parabéns! Vocé chegou ao final da Unidade 3. Observe novamente cada pagina e secdo desta unidade
e reflita sobre 0 que aprendeu. Depois, faca as atividades propostas.

1. Observe as imagens que mostram momentos icdnicos da ciéncia. Qual dessas imagens vocé associaria

a seu progresso nos estudos de lingua inglesa desta unidade? Compartilhe sua resposta com os cole-

gas e justifique-a para eles. Resposta pessoal.
Esttrnan/Getty lmages
e

Physicist Albert
Einstein sticking

his tongue at a
photographer when
leaving his 72nd
birthday party, in 1951.

Juxtaposition of

two photographs
representing inventor
Nikola Tesla in his

lab around 1899 and
the machine that he |
named magnifying
transmitter.

Astronaut Bruce

than anyone had

1984 - about 100
meters from the

NASA/Space Frontiers/Gutty limagzs

McCandless
outinto open
space farther

ever been as of

spaceship.

NASAAFP/Gelly Images

American
astronaut Buzz
Aldrin (1930-)
walking on the
surface of the
Moon. Image
from 1969.

2. Volte 3s paginas de abertura da unidade e releia os objetivos ali listados. Retome seu portfdlio e leia

as anotagdes que vocé fez em What I think I KNOW e What I WANT to learn. Em seguida, complete o

quadro usando as proprias palavras. Respostas pessoais

( What I think IKNOW

What I WANT tolearn

WhatILEARNED h

HOW I learned

/

Atividade 3

Organizar a turma em pequenos grupos para a discus-
sdo. O foco da atividade é sensibilizar os estudantes para
o fato de que uma fonte de energia renovavel nem sem-
pre é sustentavel.

Manter os grupos da atividade anterior. Pontuar que
eles podem precisar realizar pesquisas para encontrar
acoes. O préprio estudo da WWF, na integra, pode ser
uma fonte de ideias. Incentivar os estudantes a anotar
suas ideias no caderno. Com as ideias registradas, for-
mar uma grande roda de conversa para o compartilha-
mento entre toda a turma.
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Atividade 1

Iniciar a atividade explorando as imagens de momentos
iconicos da ciéncia com os estudantes. Perguntar-lhes se
reconhecem 0s acontecimentos e que impactos eles tive-
ram para o mundo. E importante que cada acontecimento
seja explorado com os estudantes antes de eles tentarem
associar uma das imagens a seu progresso nos estudos de
lingua inglesa, considerando que sdo imagens mais abstra-
tas. Para se aprofundar em cada um dos acontecimentos,
sugerimos estes links:

© Imagem do astronauta estaduni-

dense Bruce McCandless Il, o primei-
ro homem a caminhar no espago
sem estar ligado a nave-mae,
em fevereiro de 1984. Disponivel em:
TO FLY Free in Space. NASA
Science. Dec.31,2017. Disponivel
em: https://science.nasa.gov/fly-
free-space.
Invencao da transmissao de energia
elétrica sem fios, de Nikolas Tesla:
EARTHEN Messages: Nikolas Tesla
in his Laboratory (ca. 1899). The
Public Domain Review. Disponivel
em: https://publicdomainreview.
org/collection/nikola-tesla-in-his-
laboratory.
Primeira vez que o ser humano pi-
sou na Lua:
THE MOON Landing. National
Geographic Kids, 1996-2015.
Disponivel em: https://kids.
nationalgeographic.com/history/
article/moon-landing.

Acesso em: 18 maio 2022.
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Unit 4 - African
ancestry in art

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais-1,3,4,5,6,7¢9.
Especificas de Linguagens - 1, 2,
5e 6.

Especificas de Lingua Inglesa -
2,5e6.

Habilidades - EFO9LI01, EFO9LIO3,
EFO9LI04, EFO9LIOS, EFOILI09,
EFO9LI12, EFO9LI13, EFOILI17 e
EFO9LI19.

Tema Contemporaneo Transversal:
Multiculturalismo (Diversidade
Cultural e Educacao para valorizacao
do multiculturalismo nas matrizes
histéricas e culturais brasileiras).

Possivel articulagao com: Arte e

Historia.

0 objetivo da Unidade 4 é discutir a
experiéncia, a identidade e a cultura afri-
canas. Os estudantes serao levados a va-
lorizar e fruir a arte, além de conhecer e
explorar diversas préticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em di-
ferentes campos da atividade humana,
colaborando para a construgao de uma
sociedade mais justa, democratica e in-
clusiva, desenvolvendo assim, as com-
peténcias gerais 4 e 6, assim como a
competéncia especifica de Linguagens
2 e a competéncia especifica de Lingua
Inglesa 6, com a apresentacao de ma-
nifestacdes artisticas que representam a
ancestralidade africana. Para isso 0s es-
tudantes vao trabalhar as habilidades de
leitura com um trecho de um romance e
a descricao de uma obra de arte; vao ou-
vir um trecho de um documentario sobre
como € ser negro no Brasil; usar vocabulé-
rio relativo a obras de arte; fazer uma apre-
sentacao oral e produzir um post em midia
social sobre uma obra de arte. Também se-
rao levados a perceber como a voz passiva é
usada para mudar o foco do sujeito. Por Gl
timo, vao conhecer e refletir sobre 0 ODS 10
da ONU: Reducéo das desigualdades.

Organizar a turma em pares ou trios. Pe-
dir aos estudantes que leiam as perguntas
e as discutam com os colegas. Estabele-
cer um limite de tempo para a discussao.
Circular pela sala de aula, acompanhando
a atividade e encorajando os estudantes a
compartilhar as ideias e a ouvir com aten-
cao as definicoes, descricoes e explicacoes
dos colegas. Esse € um momento oportuno
para reforcar a importancia da empatia e
de uma escuta respeitosa para encorajar
a turma a enxergar a comunidade escolar
como um lugar acolhedor da de ideias, opi-
nioes e vivéncias (competéncia geral 9).

No item a, esclarecer o significado de
ancestry e apontar a palavra como um
cognato. Vale trazer para a discussao o con-
ceito de diaspora africana, que se refere a

70

Nesta unidade vocé vai:

@ analisar obras de arte que discutem a
experiéncia, a identidade e a cultura
afro;

@ ler um trecho de um romance e uma
descricado de obra de arte;

@ puvir um trecho de um documentario sobre ser

negro no Brasil;

x

HAD ESCREVA MO LIVRO,

@ ugar a passive voice para mudar o foco do sujeito

da frase;

@ usar vocabulario relativo a obras de arte;

@ fazer uma apresentacio sobre uma obra de arte;

@ produzir um post de midia social sobre uma obra

de arte;

@ conhecer e refletir sobre 0 ODS 10 da ONU: Reducéo

das desigualdades.

colegas.

temas vocé espera encontrar?

b. Como as artes podem promover uma discussao

sobre os temas explorados nas imagens?

¢. Como esses temas podem estar relacionados ao

ODS 10: Redu%éo das desigualdades?
Resposta possivel:
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individuos ou grupos oriundos da Africa e que se dispersaram
por outros continentes, em particular nas Américas e na Europa.
Grande parte dessas pessoas descende de afticanos que fo-
ram escravizados e levados para as Américas, dando inicio a essa
didspora. Além destes, mais recentemente, vem aumentando
0 nimero de migrantes voluntarios e de refugiados oriundos
da Africa. O Brasil é o pais com a maior populagao negra da
didspora africana, seguido pelos Estados Unidos.

Fonte: INSTITUTE FOR CULTURAL DIPLOMACY. Introduction to
the African Diaspora across the World. 2007. Disponivel em:
https://www.culturaldiplomacy.org/index.php?en_programs_
diaspora. Acesso em: 12 jul. 2022.

No item b, ajudar os estudantes a desenvolver a discussao pe-
la nocao de como a arte permite elaborar e expressar a sensibili-
dade, a intuicao, 0 pensamento, as emogoes e as subjetividades.

Discuta as questdes a seguir com o professor e os

a. Observe as imagens e o titulo da unidade. Quais

Partindo da arte, podemos evidenciar
as circunstancias causadoras de desigualdades, que

por sua vez podem dar suporte e forga para iniciativas ¢
movimentos que busguem a reducdo de desigualdades.

a. Resposta
possivel: Questoes
identitarias
relacionadas

as populagdes
afrodescendentes
nas Américas;

A experiéncia e

a cultura negra
por meio da arte
ede artistas
afrodescendentes.

b. Resposta
possivel: A arte
tem a capacidade
de sensibilizar

as pessoas em
relagao a diferentes
tematicas com
base em uma
diversidade de
linguagens. E
uma forma de
criar pontes para
expressar aquilo
que se sente.

Say It Loud
I'm Black And Prow

Goodbye My Love
Licking Stick

Il Lose My Min
AND MANY

Como forma de linguagem, a arte permite construir dialogos en-
tre pessoas de nacionalidades, culturas, linguas e contextos di-
ferentes. Se desejar, fomentar uma discussao de como as artes
em lingua inglesa contribuem para a comunicagao intercultural
e como mecanismo de valorizagdo pessoal e de construcao de
identidades num mundo cada vez mais globalizado (EFO9LI19).

No item c, vale retomar com a turma o ODS 10, pedindo-
-lhes que compartilhem aquilo de que se lembram a respeito
dele, conforme o que ja foi trabalhado no 72 e 8% anos. Contu-
do, ndo é necessério aprofundar-se nesse ODS agora. Pratique
as competéncias gerais 7 e 9 perguntando a turma que tipos
de desigualdade podem estar relacionados a pessoas de afro-
descendéncia, pessoas pretas no Brasil e no mundo. Explicar que
essas desigualdades tém origem histdrica e ainda se fazem mui-
to presentes, como comprovam dados do Instituto Brasileiro de
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on the violence
against black
populations

in Brazil.

Museu de Arte
Contemporénea

(MAC), Niterdi

(RJ), Brazil.

Reproducac/Cricla

A Ancestral do

Futuro, mural by

Brazilian artist |
Criola, portrays |
the writer Carolina |
Maria de Jesus. Sao

Paulo (SP), Brazil,

2021

King Records/Folydor Records

T Rofacl Ardojsn/Acerve do fotegraio

Famous song by
James Brown in
his 1968-album
celebrating
African American
identity and pride.

Geografia e Estatistica (IBGE). As populagdes preta, parda e in-
digena apresentam sérias desvantagens em indicadores sociais
relacionados a mercado de trabalho, distribuicéo de renda, con-
dicao de moradia, educagao, violéncia e representacao politica. O
desemprego, a informalidade no trabalho, o desempenho de car-
gos de nivel mais baixo, a pobreza, 0 menor acesso a bens e ser-
Vigos, 0 acesso reduzido ao Ensino Superior e 0 niimero inferior de
representantes politicos no Poder Legislativo sdo algumas das for-
mas como essa desigualdade se apresenta na sociedade brasileira.

Fonte: IBGE. Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil. Es-
tudos e Pesquisas: Informagdo Demogréfica e Socioecondmica. n. 41,
2019. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/
livros/liv101681_informativo.pdf. Acesso em: 2 jul. 2022.

Sobre as obras de arte:

A bronze sculpture entitled Amnésia, by Brazilian artist
Flavio Cerqueira. Museu de Arte de Sdo Paulo (MASP),

S0 Paulo (SP), Brazil, 2015.

Amnésia, 2015. Escultura de Flavio Cerqueira. Os materiais
usados sao latex sobre bronze. Esta em exposicao no Museu
de Arte de Sao Paulo (Masp). Ela mostra uma crianca negra
derramando em si mesma um balde de tinta branca. A obra
remete a politica de branqueamento da populacdo brasileira,
que continha medidas como o incentivo da imigracao europeia
a partir do século XIX, a fim de diminuir a proporcdo de popula-
¢a0 negra no pais. Para mais informagdes, acessar:
© CERQUEIRA, Flavio. Amnésia. 2015. Latex sobre bronze.
Disponivel em: https://masp.org.br/acervo/obra/amnesia.
Acesso em: 11 jul. 2022.
© PROJETO Afro. Fldvio Cerqueira. 15 abr. 2021.Disponivel
em: https://projetoafro.com/artista/flavio-cerqueira/. Acesso
em: 11 jul. 2022.

Say it Loud - I'm Black and I'm Proud,
1968. Album que contém a cancao de
mesmo nome, composta e interpretada
porJames Brown. O album foi langado em
meio a grandes tensdes social e politica
nos Estados Unidos, por causa da luta da
populagdo negra por direitos civis a qual
diversas liderangas brancas se opunham.
A cancdo, carregada de sentido politico,
virou um dos hinos do movimento Black
Power. Para mais informacoes, acessar:
© KNOWLEDGE Drop: How a James Brown
Concert Prevented a Riot after Martin
Luther King Jr's Assassination. Genius,
20 jan. 2020. Disponivel em: https://
genius.com/a/knowledge-drop-how-a-
james-brown-concert-prevented-a-riot-
after-martin-luther-king-jr-s-assassination.
Acesso em: 27 jul. 2022.
© |RWIN, Corey. How James Brown
Delivered His 'Rallying Cry,' 'Say It Loud
(I'm Black and I'm Proud)." Ultimate
Classic Rock, 20 ago. 2020.Disponivel
em:  https://ultimateclassicrock.com/
james-brown-say-it-loud-im-black-and-
im-proud/. Acesso em: 27 jul. 2022.
© SAY it loud: i'm black and i'm proud.
Produtor e intérprete: James Brown.
7 ago. 1968. Disponivel em: https://
genius.com/James-brown-say-it-loud-
im-black-and-im-proud-lyrics.  Acesso
em: 12 jul. 2022.

Brinquedo de furar moletom, 2018.
Instalacdo de Jaime Lauriano no Museu
de Arte Contemporanea (MAC) em Niteroi
(RJ). A obra forma uma barricada de tijo-
los do tipo chamado colonial e de minia-
turas de veiculos usados para fins milita-
res e de defesa, como caravelas, tanques
de guerra e carros de policia. A instalagdo
faz referéncia as diferentes violéncias so-
fridas pelas populagoes negras no Brasil,
do periodo colonial até atualmente. Para
mais informacoes, acessar:
© LAURIANO, Jaime. Brinquedo de
furar moletom. Disponivel em: https://
pt.jaimelauriano.com/brinquedo-de
-furar-moletom. Acesso em: 20 abr. 2023.

A ancestral do futuro, 2021. A obra de
47 metros quadrados, da muralista e gra-
fiteira mineira Criola, foi feita em um pré-
dio na Rua da Consolagéo, em S&o Paulo
(SP), em homenagem a escritora minei-
ra Carolina Maria de Jesus (1914-1977).
Com sua arte, Criola busca mostrar a
importancia do conhecimento do pas-
sado para que as feridas sociais e his-
téricas sejam curadas. Para mais infor-
macoes, acessar:
© INSTAGRAM.  @criola___. 2022.
Disponivel em: https://www.instagram.
com/criola___/?hl=en. Acesso em: 11
jul. 2022.
© LUCENA, Riviane. Criola: uma ‘artivista’
visual. Estadao Expresso, 10 nov. 2021.
Disponivel em: https://expresso.estadao.
com.br/naperifa/criola-uma-artivista-
visual/. Acesso em: 11 jul. 2022.

Al
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Esta secao propicia aos estudantes a
oportunidade de explorar um texto, identi-
ficando argumentos principais e as evidén-
cias que os sustentam. Essa pratica se da-
ra ao longo de cada atividade, nas quais
0s estudantes compartilharao com os co-
legas o proprio entendimento do texto, fa-
zendo uso da lingua inglesa e valorizando
diferentes pontos de vista. Praticam-se, as-
sim, as habilidades EFO9LIO1 e EFO9LI17.

Atividade 1

Mostrar aos estudantes que o texto foi
extraido de um site sobre livros no qual
0s usuarios encontram informagoes so-
bre obras literarias, podem escrever rese-
nhas e trocar ideias com outros leitores.
Desenvolvendo a competéncia especi-
fica de Linguagens 6, convida-los a ex-
plorar o ambiente virtual de informacéao
e socializagdo comum nos dias de ho-
je (EFO9LIO8). Incentiva-los a buscar pis-
tas no texto que os levem as respostas.
Explicar aos estudantes que West Indies
(ou indias Ocidentais) era como se conhe-
ciam um grupo de ilhas no Caribe, que fo-
ram colonizadas por paises europeus ou
que ainda hoje sdo territorios ultramari-
nos dessas nacdes (a excecdo de Porto
Rico, colonia estadunidense ainda na atu-
alidade). Grande parte da populacao des-
ses paises é descendente de africanos
escravizados, descendente de europeus
colonizadores ou mestica. Na maioria des-
sas ilhas, sdo faladas linguas europeias,
como inglés, espanhol, francés e holan-
dés, ou linguas crioulas derivadas dessas
linguas europeias. As ilhas que compu-
nham as Indias Ocidentais sdo: Cuba,
Jamaica, Hispaniola (na qual se localizam
Haiti e Repliblica Dominicana), Porto Rico,
Ilhas Virgens, Anguilla, Sao Cristévao e Névis,
Antigua e Barbuda, Monserrate, Guadalupe,
Dominica, Martinica, Santa Llcia, Sdo
Vicente e Granadinas, Barbados, Granada,
Bahamas, llhas Turcas e Caicos, Trinidad e
Tobago, Aruba, Curacao e Bonaire.

Em seguida, ler o boxe sobre o género
textual com toda a turma. Perguntar que ro-
mances os estudantes ja leram na escola,
inclusive em outros componentes curricula-
res, em especial em Lingua Portuguesa. Per-
guntar se eles tém o habito de ler roman-
ces de modo geral e se os apreciam. E im-
portante ressaltar que, embora o titulo do
livro tenha a palavra autobiography, ele nédo
€ uma autobiografia, mas sim um romance.

Atividade 2

Organizar a turma para que fagam a pes-
quisa online usando dispositivos pessoais
ou equipamentos da escola (EFO9LIO8 e a
competéncia geral 5). Os estudantes po-
dem fazer a pesquisa em pares e compar-
tilhar os resultados com os colegas de sala.
Sugere-se organizar informagoes na lousa
conforme os estudantes as compartilham
com toda a turma. Uma alterativa seria
pedir aos estudantes que realizem essa ati-
vidade como tarefa de casa.
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Pre-reading

NAO ESCREVA NO LIVRO.

1. Read the synopsis of a novel. In your notebook, write the items you can find in it

a. the main character {the person who the author writes about) X

a 0 T

1 li'e
Nl die graphy

. the plot (the main events and actions) X

Paperback, 228 pages
Published Jaruary 1st, 1997 by Plume/Penguin (first published January 1st, 1996)

. the setting (the time and place where the story happens)

. the main themes (the main message of the book) X

The Autobiography of My Mother

by Jamaica Kincaid

** %Kk 3.76 « = Rating details - 4,098 ratings « 368 reviews

A seventy-year-old West Indian woman looks back over the

course of her life and examines the relationships that have
given meaning to her existence.

GOODREADS. The Autobliography of My Mother. 2022 Available at

https:/fwww.goodreads.com/book/show/69721 The_Autobiography_of _My_Mother.

Accessed on: May 25, 2022

2. a. She was born in St. John's, Antigua and Barbuda, an island in the Caribbean {(still a
British colony at the time), on May 25, 1949. She lives in the USA

_—

= ) ) . 2. b. At the Bottorn of
— Um romance (novel) é uma obra literdria de ficgdo escrita em prosa. Um the River {1983), Annie

romance € mais longo que um conto, por exemplo, € por isso o autor consegue
desenvolver bem elementos como personagens, contexto histérico-social, enredo,

tema, etc.

2. Do some quick research online about the author Jamaica Kincaid. Look for
the following information. Answer in your notebook.

a. nationality, place of residence,

John (1985), Lucy (1990),
The Autobiography of my
Mother {1998), Mr. Potter
{2002), A Small Place
{1988), My Brother {1997),
My Garden Book {1999),
Among Flowers: A Walk in
the Himalayas (2005), See
Now Then {2013).

2. ¢. The effects of
colonialism, post-colonial

él and age life in the Caribbean,

£ ) mother-daughter

! b. examples of her literary work relationships, gardening.

& ¢. main subjects explored in her work 2. d. Writer and professor

2 . in the English, African and

2 d. occupation African American Studies

F — " Department at Harvard
e. curiosities about writing career
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De todo modo, a pesquisa permite aos estudantes entrar em
contato com os temas normalmente desenvolvidos pela autora, o
que pode melhor prepara-los para a leitura.

Sobre Jamaica Kincaid:

Elaine Potter Richardson (1949-) deixou Antigua em 1965 e
foi viver em Nova York, onde iniciou seus estudos académicos.
No inicio da década de 1970, a autora mudou seu nome pa-
ra Jamaica Kincaid. Passou a trabalhar como escritora de en-
saios e de historias para a revista The New Yorker e outras publi-
cacdes. E ganhadora de diversos prémios literrios, entre eles o
Prix Femina e o PEN Faulkner. Para mais informacoes, acessar
0s sites a seguir, de onde os dados da atividade foram extraidos:
© JAMAICA KINCAID. In: ENCYCLOPAEDIA Britannica. 21 maio
2022. Disponivel em: https://www.britannica.com/biography/
Jamaica-Kincaid.

University.

2. e. Possible answer: She
changed her name from
Elaine Potter Richardson
to Jamaica Kincaid to write
anonymously. She won
several literary awards.

© BRITISH COUNCIL. Jamaica Kincaid. 2022. Disponivel em:
https://literature.britishcouncil.org/writer/jamaica-kincaid.
© CARIBBEANELECTIONS.COM. Biography: Jamaica Kincaid.
2020. Disponivel em: http://www.caribbeanelections.com/
knowledge/biography/bios/kincaid_jamaica.asp.
© JAMAICA Kincaid. BBC World Service. Londres, 2002.
Disponivel em: https://www.bbc.co.uk/worldservice/arts/
features/womenwriters/kincaid_life.shtml.

Acesso em: 12 jul. 2022.
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a reproduzir as palavras e frases. E
importante frisar para eles que patois
nao é “inglés ruim” ou “inglés quebrado”
- entre outros termos que representam
a inferiorizagdo de uma lingua ou
determinada variante.

Pedir aos estudantes que trabalhem
em grupo para fazer uma pesquisa so-
bre as origens dos idiomas patois. Orga-
nizar a turma para que compartilhem os
achados com os colegas. Fechar a ati-
vidade com uma conversa sobre como
as linguas de origem europeia, incluin-
do a lingua inglesa, se expandiram pe-
lo mundo como resultado do processo
de colonizagdo (competéncia especifi-
ca de Linguagens 1, competéncia ge-
ral 1 e habilidade EFO9LI1T7).

Algumas sugestoes de fontes para
pesquisa online sao:
© DOMINICANS. In: ENCYCLOPEDIA.
COM. 2019. Disponivel em: https://
www.encyclopedia.com/humanities/
encyclopedias-almanacs-transcripts-
and-maps/dominicans-dominica.
Acesso em: 12 jul. 2022.
© VISIT JAMAICA. Jamaican Patois.
[20227]. Disponivel em: https://www.
visitiamaica.com/feel-the-vibe/patois/.
Acesso em: 12 jul. 2022.
© JAMAICAN CREOLE AT YORK COLLEGE
- A Resource Site. A Introduction to
Jamaican Creole (also called Patwa or
Patois). 10 mar. 2018. Disponivel em:
https://jamaicancreole.commons.gc.cuny.
edu/2018/03/10/an-introduction-
to-jamaican-creole-also-called-patwa-
or-patois/. Acesso em: 12 jul. 2022.
© AVIRTUAL DOMINICA. Kweyol Language.
29 out. 2021. Disponivel em: https://
www.avirtualdominica.com/project/ creole-
kweyol-language/. Acessoem: 12 jul.2022.

IIL. the challenges of being a girl © MADDEN, Ruby. The Historical
2 and Culture Aspects of Jamaican

Patois. 1¢ dez. 2009. Disponivel em:

https://debate.uvm.edu/dreadlibrary/

Madden.htm :~:text=Patois%20comes%20

from%20French%20origin,created%20

Creole%20(Gladwell%201994). Acesso
73 em: 12 jul. 2022.

Reading

3. Read an extract from The Autobiography of my Mother, by Jamaica Kincaid. In your notebook, answer
each question with the best alternative.

[..] there were three long desks lined up one behind the other; there was a
large wooden table and a chair facing the three long desks; on the wall behind
the wooden table and chair was a map; at the top of the map were the words
"“THE BRITISH EMPIRE." These were the first words I leamed to read. In that
room always there were only boys; | did rnot sit in a schoolroom with other girls
until [ was older. [..]

There were seven boys and myself. The boys, too, were all of the African
people. My teacher and these boys looked at me and looked at me: [ had thick
eyebrows; my hair was coarse, thick, and wavy; my eyes were set far apart from
each other and they had the shape of almonds; my lips were wide and narrow
in an unexpected way. [ was of the African people, but not exclusively. My
mother was a Carib woman, and when they looked at me this is what they saw:
The Carib people had been defeated and then exterminated, thrown away like
the weeds in a garden; the African people had been defeated but had survived.
When they looked at me, they saw only the Carib people. They were wrong but
I did not tell them so.

[..) We spoke English in school—proper English, not patois—and among
ourselves we spoke French patois, a language that was not considered proper
at all, alanguage that a person from France could not speak and could only with
difficulty understand. (...)

defeated: derrotado
proper: apropriado,
adequado, correto

to retrieve: recuperar
I leared to read and write very quickly. My memory, my ability to retain

information, to retrieve the tiniest detail, to recall who said what and when, was
regarded as unusual, so unusual that my teacher, who was trained to think only
of good and evil and whose judgment of such things was always mistaken, said
I'was evil, [ was possessed—and to establish that there could be no doubt of this,
she pointed again to the fact that my mother was of the Carib people.

to recall: lembrar-se,
recordar

to regard: considerar
whose: cujo
such: tal/tais

mistaken: errado,
equivocado

KINCAID, Jamaica. The Autobiography of My Mother. ed. Canada: HarperCollins, 2012.

a. Which part of her life does the main character describe?
I. childhood X
II. adolescence
III. adulthood
b. What is the setting of this extract?
I. her home
IL. her country
IIL. her school X
¢. Which theme does the author explore in this extract?
I. the joys of student life

I. the main character’s ancestry and racial identity X

Patoa (Patojs) ¢ uma lingua ou dialeto usado principalmente de forma oral criado a partir de uma lingua
europeia fruto do colonialismo, como é o caso do francés O patod é usado como primeira lingua por
populacdes em regites especificas, como em alguns palses no Caribe, na costa da Africa oriental e até mesmo no
sul dos Estados Unidos.

Atividade 3

Esta atividade busca ajudar os estudantes a compreender
o sentido global do texto, identificando informacoes gerais.
Orienta-los a fazer uma leitura mais rapida e menos detalha-
da do texto nesse momento. Ler as questdes e as alternati-
vas com atencao antes da leitura do texto. Apontar o glossa-

nidades podem se referir a seus idiomas como francés patois
ou inglés patois, entre outros. E 0 caso do patois jamaicano,
ou patwa, que deriva principalmente do inglés.
Atividade adicional

Mostrar aos estudantes videos de falantes de patois ja-

rio como opg¢do de consulta durante a leitura se necessario.

Retornar ao trecho do texto no qual é mencionado o patois.
Pedir aos estudantes que considerem o contexto para extrair
o sentido da palavra. Aqui, a questdo nao € apenas identificar
uma tradugao, mas sim um conceito. Em seguida, ler o boxe
de informagoes culturais com toda a turma. Explicar que pa-
tois ndo € apenas uma lingua, mas sim um termo que se refe-
re a variagdes presentes em diversos lugares. Algumas comu-

maicano ou outras variantes da lingua inglesa. Sugere-se o
video no link a seguir.

JAMAICAN Patois Greetings | Donalee Curtis. 19 abr.2016.
1 video (4min3s). Publicado pelo canal Donalee Curtis.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ic50-
8Gi0g8. Acesso em: 12 jul. 2022.

No video sao apresentados alguns cumprimentos basicos
em patois jamaicano. Exibi-lo aos estudantes e convida-los
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Atividade 4

Esclarecer que uma vez que roman-
ces sao textos narrativos longos. A cons-
trugdo do contexto, das personagens e
dos conflitos normalmente se da de for-
ma complexa nessas obras. Assim, € co-
mum que autores de romances empre-
guem descri¢des vividas que levem o
leitor a compor em seu imaginario co-
mo sao lugares, pessoas € outros ele-
mentos mais concretos.

Dar aos estudantes a oportunidade
de usar o contexto para inferir a que
se refere o termo Carib. Em seguida,
ler o contelido do boxe de informagdes
culturais com toda a turma. Para mais
informacgdes a esse respeito, acessar
o verbete: CARAIBA. In: ENCYCLOPAE-
DIA Britannica, 2022. Disponivel em:
https://escola.britannica.com.br/artigo/
cara%C3%ADba/480905. Acesso em:
11 jul. 2022.

Atividade 5

Nesta atividade, os estudantes farao
uma leitura mais detalhada do texto.
Lembra-los da estratégia de parafrase,
evidenciando que eles ndo encontrarao
no texto as mesmas palavras referentes
a cada afirmagdo. Também pedir que
justifiguem as respostas, apontando
trechos correspondentes no texto. No
linico caso verdadeiro (item b), é espe-
rado que apontem este trecho do tex-
to como justificativa: “My teacher and
these boys looked at me and looked at
me”. Escrever as respostas na lousa du-
rante a corregao.

Atividade 6

Antes de iniciar a atividade, ler o bo-
xe de estratégia de leitura com toda a
turma. Esclarecer que a estratégia de
inferéncia ja foi apresentada nos anos
anteriores. Explicar que identificar infor-
magcdes implicitas exige uma cuidadosa
observacao do contexto apresentado.

Atividade 7

Pedir aos estudantes que troquem
algumas ideias em duplas ou pequenos
grupos antes de promover a discussao
com toda a turma. Se eles tiverem feito
a discussdo em portugués, ajuda-los a
sintetizar algumas ideias principais em
inglés (EFO9LIO1). Escrevé-las na lousa
para ajuda-los.

Vale ressaltar aos estudantes que
tanto romances quanto pinturas sao
formas de expressdo artistica, mesmo
que se baseiem em linguagens diferen-
tes. De qualquer forma, explicar que,
em uma pintura, o artista seleciona co-
res, texturas, técnicas, materiais e ou-
tros elementos para ajuda-lo a expres-
sar uma ideia (competéncias especi-
ficas de Linguagens 2 e 5). De forma
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4. Read the extract again. In your notebook, number the following descriptions

according to the order in the text.
a. the main character’s ancestry 3
b. the main character’s learning skills &

¢. the school 1

d. the main character’s physical appearance 2

e. the languages the characters speak 4

Os caraibas ou caribes (Carib) séo a populacao nativa que habitava partes
da América do Sul e do Caribe. Aimensa maioria deles foi dizimada pelos
invasores europeus. Hoje os descendentes dos caraibas vivem nas ilhas de Sao
Vicente e Dominica, esta Ultima onde se passa a historia contada no romance de

Jamaica Kincaid

5. Read the novel extract one more time. In your notebook, write if the

statements are true or false.

a. There was a total of seven students in the main character’s class.

False. There were seven boys and
the main character.

b. The main character's appearance caught the attention of the class. True.

False. The Carib people were defeated and

c. The Carib and African people had the same history. exterminated; the African people were defeated but

survived.

d. Her classmates and teacher recognized her African ancestry.
False. When they looked at her, they saw only the Carib peopls.
e. Herteacher admired her learning skills. False. Her teacher said she was evil and possessed.

2

with the best alternative.

Read the extract for the last time. In your notebook, complete each sentence

a. It was common / uncommon for girls to go to school at this age. uncommon

b. English / French patois was a more informal language. French patois

¢. The ancestry of the characters / map on the wall and the use of English

in school are evidence that the setting is a British colony.

map on the wall and the use of English in
school

d. Her teacher expressed pride in / prejudice against the main character’s

Carib ancestry. prejudice against

As vezes, para encontrar informagdes que nao aparecem de modo explicito,
devemos usar pistas encontradas no texto e até mesmo dados trazidos de fora
do texto para inferir informacdes e relagdes E como se [8ssemos nas entrelinhas

Going Beyond

7. Are a novel and a painting similar ways of expressing ideas? Why?

8. What kind of information about an artwork do you normally find in an art
catalog or in a museum? List your ideas in your notebook.

9. Look atthe following artwork and check if you can find the information you

mentioned. Personal answers
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similar, um autor de romance faz escolhas de palavras, téc-
nicas, estrutura textual, entre outros aspectos da arte litera-
ria, também a fim de comunicar uma ideia.

Atividade 8

Dividir esta atividade em duas partes: primeiro, pedir
aos estudantes que elenquem as informacoes solicitadas;
em seguida, pedir que observem a pintura e o texto que a
acompanha (competéncias gerais 3 € 4).

Iniciar a atividade com toda a turma para demonstrar o
que deve ser feito, logo convidando os estudantes a traba-
Ihar em pequenos grupos para elencar as ideias. Coletar as
contribuicoes deles e escrevé-las na lousa para serem re-
ferenciadas na proxima atividade.

7. Possible answers:
They are both ways of
expression, but one uses
verbal written language
whils the other uses
different kinds of visual
elements to communicate
an idea. Even though the
medium is different, the
artist may use several
technigues and make
specific choices to
communicate an idea

8. Possible answers:
Information about the
artwork, such as size,
materials, title; Information
about the artist;
Description of the artwork
and its theme.

Atividade 9

Pedir aos estudantes que fagam uma leitura rapida do
texto para confirmar quais das informacoes listadas na lou-
sa eles encontraram na leitura. Salientar aos estudantes
que o texto foi extraido do catalogo online do Smithsonian
American Art Museum. Localizado em Washington D.C., es-
se museu é notdrio por abrigar uma das maiores e mais im-
portantes colecdes de obras de arte de artistas afrodescen-
dentes dos Estados Unidos.


https://escola.britannica.com.br/artigo/cara%C3%ADba/480905
https://escola.britannica.com.br/artigo/cara%C3%ADba/480905

The Library

[..] Looking back at his high school years, [Jacob Lawrence] remembered that black culture was "ever
studied seriously like regular subjects,” and so he had to teach himself by visiting libraries and museums [...].
This colorful view of a crowded reading room may show the 135th Street Library —now the Schomburg Center
for Research in Black Culture —where the country’s first significant collection of African Armerican literature,

history, and prints opened in 1925. [..]

Title  The Library
Artist  Jacob Lawrence
Date 1960
Location  Not on view
Dimensions 24 x 29 7%in. (60.9 x 75.8 cm.)

[..]

Mediums Description
Classifications

[..]

ternpera on fiberboard
Painting

11. a. Possible answer:
Because the population
probably was induced to
believe that patois was a
less important language,
and that the language

of the colonizer was the
correct one, of more
value and importance.

LAWRENCE, Jacob. The Library. SAAM, [s. L. s. n). Available at: https://americanart si. edu/artwork/library-14376. Accessed on: May 25, 2022

10. Read the artwork catalog again and answer the questions in your notebook with just a few words.

a. When did Jacob Lawrence paint The Library? In 1960.
b. Is the artwork in exhibition for the public in @ museum? No, it isn't.
¢. What material did the artist use? Tempera on fiberboard.

d. Where did Jacob Lawrence learn about African American culture?
In libraries and museums.

Post-reading

11. Discuss the following questions with your classmates.

11. b. Possible answers:
We see that colonialism
exterminated the native
population, they brought
African peoples to a
foreign place and did not
treat them well, they
imposed their language,
they had an impact on the
educational system, etc.

a. Why do you think the main character of the novel uses the word “proper” to refer to the languages

spoken at school and with classmates?

b. What impacts of colonialism on the population of Dominica can we see in Kincaid’s novel?

. Why do you think black culture was not “studied seriously like regular subjects” as mentioned by

Jacob Lawrence?

11. ¢. Possible answers: Black culture was not seen as part of North American culture, as if black people were not
part of the population. Not allowing people to learn about their culture and develop this knowledge is a way to not

give them voice, power, rights, freedom, etc.

Atividade 10

Ler 0 enunciado e as perguntas com os estudantes, escla-
recendo dvidas que eles apresentem. Lembra-los de que as
perguntas sao objetivas e se referem a informacdes especifi-
cas no texto. Assim, as respostas ndo devem ser longas e com-
plexas. Ao final da atividade, pedir que comparem as respos-
tas com as de um colega antes de fazer a corre¢ao na lousa.

Atividade 11

Organizar a turma em pares ou em pequenos grupos. En-
corajar os estudantes a compartilhar as respostas e opini-
oes a fim de fazer o fechamento da segao.

Mostrar aos estudantes o video a seguir com o objetivo
de explorar melhor e dar mais suporte a discussao sobre o
impacto do colonialismo no Caribe.
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© AN INTRODUCTION to Caribbean English. Oxford English
Dictionary, Sept. 9, 2021. Disponivel em: https://public.oed.
com/blog/an-introduction-to-caribbean-english/. Acesso em:
11 jul. 2022.

© DAVID Crystal - World Englishes. 7 dez. 2013. 1 video
(10min15s). Publicado pelo canal BritishCouncilSerbia.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2_
q9b9YqGRY. Acesso em: 11 jul. 2022.

© LEARN how Christopher Columbus’s colonization of the West
Indies forever affected the region’s culture. /n: ENCYCLOPAEDIA
Britannica. 2022. Disponivel em: https://www.britannica.com/
video/ 72985/ Europeans-islands-slave-trade-Caribbean.
Acesso em: 11 jul. 2022.

© SAYLOR ACADEMY. The Caribbean.
In: SAYLOR ACADEMY. World Regional
Geography:  People, Places and
Globalization. 2012. Disponivel em:
https://saylordotorg.github.io/text_
world-regional-geography-people-places-
and-globalization/s08-04-the-caribbean.
html. Acesso em: 11 jul. 2022.

Atividade adicional

Escrever na lousa as citacoes a se-
guir acompanhadas dos respectivos au-
tores. Ressaltar que eles sdo 0s mes-
mos autores cujas obras foram ana-
lisadas na secao Reading. Pedir aos
estudantes que, em grupos e com as
proprias palavras, recorram aos contex-
tos discutidos anteriormente para esta-
belecer relacoes entre as citagdes e as
obras analisadas.
© “Forisn'titodd thatthe only language
I have in which to speak of this crime is the
language of the criminal who committed
the crime?” - trecho do ensaio A Small
Place (1988), de Jamaica Kincaid
© “| do not look upon the story of
the Blacks in America as a Sseparate
experience to the American culture but
as a part of the American heritage and
experience as a whole” - Jacob Lawrence
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https://public.oed.com/blog/an-introduction-to-caribbean-english/
https://public.oed.com/blog/an-introduction-to-caribbean-english/
https://www.youtube.com/watch?v=2_q9b9YqGRY
https://www.youtube.com/watch?v=2_q9b9YqGRY
https://www.britannica.com/video/72985/Europeans-islands-slave-trade-Caribbean
https://www.britannica.com/video/72985/Europeans-islands-slave-trade-Caribbean
https://saylordotorg.github.io/text_world-regional-geography-people-places-and-globalization/s08-04-the-caribbean.html
https://saylordotorg.github.io/text_world-regional-geography-people-places-and-globalization/s08-04-the-caribbean.html
https://saylordotorg.github.io/text_world-regional-geography-people-places-and-globalization/s08-04-the-caribbean.html
https://saylordotorg.github.io/text_world-regional-geography-people-places-and-globalization/s08-04-the-caribbean.html

Esta secao propicia aos estudantes
a oportunidade de ouvir um trecho de
um documentario em inglés e com is-
so praticar as habilidades EFO9LIO1
e EFO9LI03, fazendo uso da lingua in-
glesa para expor pontos de vista, ar-
gumentos e contra-argumentos, con-
siderando o contexto e 0s recursos
linguisticos apresentados.

Atividade 1

Evidenciar aos estudantes que o pri-
meiro item da atividade é uma man-
chete seguida de lide e de informagdes
sobre o autor, o lugar e a data de pu-
blicacdo. Nota-se que o0 ano de publica-
¢ao é 2011. Apesar de esse dado ndo
ser muito recente, considerar que essa
andlise foi feita com base nos resulta-
dos do Censo Demografico 2010. Por
sua vez, o censo seguinte, de 2020, foi
adiado e, até 0 momento de producao
deste material, ndo foi realizado.

0 segundo item da atividade é um
grafico em portugués publicado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica (IBGE), apresentando dados re-
lativamente mais recentes.

Na andlise dos itens, é essencial no-
tar o aumento da populagao afrodes-
cendente no Brasil. Explicar que esse
crescimento acontece em relagdo ao
crescimento total da populagao brasi-
leira. Ou seja, dentro do total da popu-
lacao brasileira, houve aumento de pes-
soas que se declaram pretas ou pardas.
Vale também lembrar os estudantes de
que a pesquisa realizada pelo IBGE so-
bre cor e raca da populagdo se ba-
seia na autodeclaracao, o que signifi-
ca que as pessoas escolhem a propria
cor ou raga entre as opgdes apresen-
tadas: amarela, branca, indigena, par-
da ou preta.

Atividade 2

Convidar os estudantes a trabalhar
em duplas para discutir as respostas
a pergunta e elaborar hipoteses. Pa-
ra essa atividade, os estudantes de-
vem recorrer a conhecimentos prévios.
Caso tenham dificuldades em formu-
lar hip6teses com os colegas, condu-
zir a discussao em pequenos grupos
ou com toda a turma. Explicar que a
resposta para a pergunta da atividade
sera discutida no texto oral que os es-
tudantes ouvirdo mais adiante. Portan-
to, ndo se espera uma resposta correta
nesse momento.

Atividade 3

Ler o enunciado e as opgdes com
toda a turma para esclarecer eventu-
ais dividas. Os estudantes podem su-
gerir mais temas para complementar
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Listening

Pre-listening

1. Read the news headline and the graph about the race of the Brazilian population. Compare the
results and the dates. What can you notice? The non-white population in Brazil continues to grow.

. . https: /A theguardian.corm/world/2011mov/17/brazil-census-amcan-brazilians-maj ority

Brazil census shows African-Brazilians in the majority for the first time

Preliminary results show 50.7% of Brazilians now define themselves
as black or mixed race compared with 47.7% whites

Tom Phillips in Rio de Janeiro

Thu 17 Nov 2011 15 54 GMT

PHILLIPS, Tom. Brazil census shows African-Brazilians in the majority for the first time. The Guardian, Nov. 17 2011, Available at: https://
www theguardian. com/world/2011/nov/17/brazil-census-african-brazilians-majority. Accessed or: May 27, 2022

Populac¢édo residente, por cor ou raca (%)

42,7 9,4 46,8 11

1 g b i

cens/Ar

Banco de inagens;

M Branca MPreta MParda MAmarela Indigena

IBGE EDUCA. Cor ou raca. [s. 1] 2022. Available at: https://educa ibge govibr/jovens/conheca-o-
brasil/populacac/18319-cor-ou-racahtml. Accessed on: May 27, 2022

2. Inyour opinion, why does the African descendant population in Brazil continue to grow in comparison
to the total population? Discuss in pairs. Personal answers

3. You are going to listen to an extract from a short documentary entitled What it means to be black in
Brazil with the following experts. Which topics do you expect to hear about? Personal answers.

Marcia Limafiianezza Soares

MAURG PIMENTEL/AFF/Getty Images
Warcus Leoni/abril Comunicagées S.A

Djamila Ribeiro - philosopher Thiago Amparo - lawyer and Marcia Lima - sociology
and writer diversity studies professor professor and researcher
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as ideias sobre o que esperam encontrar do documenta-
rio. A ideia é que sigam exercitando a formulagao de hi-
poteses. Vale registrar as contribui¢des deles na lousa pa-
ra que sejam retomadas na proxima atividade de compre-
ensdo auditiva.

Além disso, é importante que os estudantes notem que
esses especialistas sao pessoas dotadas de conhecimento
aprofundado sobre 0 assunto e reconhecidas pelos respec-
tivos estudos nesse campo.



a. The identity of Brazilians of African ancestry.
b. Qualification and job opportunities.

c. Demographic information.

d. Racial inequalities and discrimination.

e. Black populations in Brazil and in the USA.

»

topics from activity 3 that you hear. a, ¢, d

n

or false.

Listen to the extract from the documentary. In your notebook, write the

«“®

Listen to the extract again. In your notebook, write if the sentences are true ((( m

a. Brazil has the largest black population in the world. False. It's the second largest.

b. There is a term to identify the brown population in Brazil. True.

c. Self-identification means deciding one’s own race. True.

False. Socioeconomics

d. Socioeconomic characteristics of brown and white people are similar. characteristics of brown and

white are not similar.

e. Demographic data like race helps create policies to reduce social

inequalities. True.

o

option to complete each statement according to the specialists.

Listen to the extract one last time. In your notebook, choose the best

«“®

a. Every / Not every African descendant identifies themselves as black. Not every

b. A Brazilian of African and indigenous ancestry may not / also be mixed race. also
c. Self-identification contributed / didn’t contribute for the number of

black people to grow. contributed

d. For the black movement, separating the black and brown populations

helps / doesn’t help reduce racial inequalities. doesn't help

Post-listening

7. In small groups, discuss the following questions.

a. Why do you think the specialists in the documentary say the idea that

Brazil is a racial democracy is a myth?

Possible answer: Because in a racial democracy there is no
(or less) racial inequalities, and this is not the case in Brazil.

b. How can demographic information like the census help reduce social

inequalities?

Possible answer: Demographic information shows evidence that we need to elaborate certain
public policies to deal with social inequalities.

c. Read the following extract. How did art help form an identity in the USA?
Possible answer: It empowered people to be proud of who they were.

[..] "Say It Loud: I'm Black and I'm Proud’, was a song by James

Brown which demonstrated the rise of ‘Black Pride’ in the 1960s. [...] many
accepted the term ‘Black’ and it is still considered acceptable in the USA

and other parts of the world today.

[..] In the 1970s and 1980s [..] ‘African American’ was adopted
quickly by many [...]. It is now widely accepted as the politically correct

terminology for Americans of African [descent] [...].

[..]

INSTITUTE FOR CULTURAL DIPLOMACY. Introduction to the African Diaspora across the world.
2007. Available at: https://www.culturaldiplomacy.org/index.php?en_programs_diaspora.

Atividade 4

Tocar a faixa de audio uma vez para que os estudantes
verifiquem se as respectivas hipéteses estavam corretas.
Pedir a eles que comparem as respostas em pares, 0 que
pode contribuir para a confianca deles ao lidar com textos
orais. Explicar que o objetivo desta atividade ndo é demons-
trar compreensao detalhada do texto, mas sim identificar
os temas principais nele abordados. Logo, ndo é necessa-
rio entender o dudio na integra. Ao final, corrigir a ativida-
de na lousa.

Atividade 5

Nesta atividade, os estudantes exercitarao a compreen-
sao auditiva de forma relativamente mais detalhada. Ler as

Accessed on: May 27, 2022.
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afirmagdes com toda a turma e esclarecer eventuais davi-
das. Reproduzir o dudio uma ou duas vezes para que 0s es-
tudantes completem a atividade. Reforgar que nao se es-
pera que compreendam cada palavra do texto, mas sim que
foquem na avaliacao das afirmacdes dadas. Ao final, pedir
que corrijam as alternativas falsas.

Atividade 6

Nesta atividade de compreensdo auditiva, o foco esta
nas informacgoes que se apresentam de forma menos ex-
plicita no texto. Portanto, o nivel de desafio pode ser um
pouco mais elevado. Assim, é essencial que os estudantes
leiam atenciosamente os itens da atividade e tirem even-
tuais duvidas.

Tocar a faixa de dudio uma ou duas
vezes para a realizagao da atividade. Dar
tempo para que os estudantes comparem
as respostas em duplas a fim de que ofe-
recam ajuda uns aos outros se necessario.

Atividade 7

Organizar a turma em pequenos gru-
pos. Encorajar os estudantes a compar-
tilhar as respostas e opinides a fim de
promover o fechamento da secao.

No item c, salientar que a cangéo
mencionada é apresentada em uma
das imagens das paginas de abertura
da unidade. Se oportuno, localizar infor-
macoes adicionais sobre a cancao e o
album nas paginas de abertura.

Ajudar os estudantes com a leitu-
ra da citacdo antes de promover a dis-
cussdo. Sempre que possivel, incenti-
va-los a realizar a atividade em inglés
(EFO9LI01). Do contrario, conforme ne-
cessario, ajuda-los a formular em inglés
uma sintese das proprias ideias, usan-
do a lousa como recurso visual.
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Nesta secao, os estudantes tém a
oportunidade de fazer uso da lingua in-
glesa com a voz passiva para expor ar-
gumentos, considerando o contexto e
0s recursos linguisticos voltados para a
eficacia da comunicacao (EFO9LIO1).

Atividade 1

Perguntar aos estudantes se eles re-
conhecem de quais textos os exemplos
desta atividade foram extraidos. Aju-
da-los a relacionar os trechos selecio-
nados aos respectivos textos apresen-
tados em secOes anteriores da unida-
de. Os itens I, Il e Il foram extraidos
do romance da esctritora estaduniden-
se Jamaica Kincaid (1949-). O texto do
item IV se encontra na descricdo da
pintura The Library, também na segao
Reading. O item V, por sua vez, é um
trecho do documentario What It Means
to Be Black in Brazil, apresentado na
secao Listening.

Atividade 2

Sugere-se que os estudantes fagam
a atividade em duplas, levando em con-
ta as frases selecionadas e apresenta-
das na atividade 1. Promova uma ané-
lise contrastiva, mostrando que em por-
tugués o uso e a forma da voz passiva
sao similares ao que se observa em
inglés.

Atividade 3

Se oportuno, os estudantes po-
dem seguir em duplas para fazer es-
ta atividade.

Depois de corrigi-la, mostrar que,
embora os itens da atividade 1 apre-
sentem exemplos da voz passiva no
passado simples, ela ndo se limita a es-
se tempo verbal. Evidenciar que, mes-
mo no passado simples, o verbo auxiliar
pode sertambém were, dependendo do
sujeito em questao. A fim de exemplifi-
car, pedir aos estudantes que vertam al-
guns dos exemplos da atividade 1 para
o plural ou para outro tempo verbal, fa-
zendo 0s ajustes necessarios.

Em seguida, mostrar aos estudan-
tes a lista de verbos no participio pas-
sado (past participle) apresentada nos
apéndices do livro. Salientar que os
verbos regulares no participio passa-
do tém a mesma forma que no passa-
do simples.

Atividade 4

Fazer a atividade com toda a tur-
ma. Retomar o texto a que a ativida-
de se refere. Mostrar que a estrutura
“by + agente” ndo é uma necessidade,
como visto nos exemplos anteriores. E,
mesmo nesse caso, identificar o agen-
te ndo significa apresentar o agente, ja
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rammar in context

1. Look at the following extracts from the texts in the previous sections. Answer the questions in

your notebook.

I. [French patois] was not considered proper at all [...].
II. My memory [...] was regarded as urusual [...].
IIL. (...) my teacher [...] was trained to think only of good and evil [...].
IV. [...] black culture was never studied seriously like regular subjects [...).
V. The nation was composed of several races.

a. The actions or states are underlined. Can you identify the agent of the action/state? No.
b. Is this information necessary? This information is not relevant.

2. A estrutura apresentada na atividade 1 é conhecida como voz passiva (passive voice). No caderno,
escolha as melhores palavras para completar o paragrafo sobre o uso do passive voice.

Usamuos a voz passiva (passive voice) guando estamos mais / menos interessados na acdo
ou atividade do que no agente da acdo. As vezes, optamos por usar a voz passiva porque o
agente da acdo ja / ndo é conhecido ou estd implicito / explicito. Também usamos essa estrutu-
ra quando o agente é relevante / irrelevante em um dado contexto. mais; ja; implicito; irrelevante

3. Observe as frases na atividade 1e escreva no caderno a melhor opgao gue descreve a estrutura do passive voice.
a. verbo auxiliar no infinitivo + verbo principal no passado simples
b. verbo auxiliar to be + verbo principal no participio passado X
e. verbo auxiliar no passado simples + verbo principal no infinitive

4, Observe o texto usado na subsecdo Post-listening, e encontre os seguintes exemplos de voz passiva

Registre as respostas no cadernc.

a. quando expressamos o agente da agdo com a estrutura “by + agente” “'African American’ was

b. voz passiva no presente simples |- it s still considered acceptable in

adopted quickly by many [...]”

the USA”, "It is how widely accepted as the politically correct terminology [...]".
5. No caderno, complete as afirmagdes com verbo principal ou verbo auxiliar.

7
a. O ///// determina o tempo verbal da voz passiva. verbo auxiliar

7
b. O ///% & sempre usado na mesma forma, independente do tempo verbal. verbo principal

= N 7 )
€. Anegacdo not ha voz passiva € adicionads ao D Nerbo ausiliar

Pronunciation

Veja mais na secdo Language Time dasta unidade.

« Ouca as seguintes frases e identifigue gual verbo € acentuado e qual ndo é acentuado: verbo auxiliar ou ((( m
verbo principal. O verbo principal € acentuado e o verbo auxiliar ndo € acentuado. Com excecéo da negacéo,
a. French patois and English were spoken in Dominica. em gue o auxiliar de negacdo também & acentuado
b. Black and brown are used to refer to African descendants in Brazil

c. The term black is accepted in the USA.

d. Black culture wasn’t studied seriously in the past.

» No caderno, complete a afirmacdo sobre a prondncia de verbos auxiliares com as palavras acentuada (strong

form) ou nao acentuada (weak form).

a. Verbos auxiliares podem ser pronunciados em sua forma ////// quando sao pronunciados isoladamente
ou quando sao usados para énfase. acentuada
b. Vi i g % 3
. Verbos auxiliares podem ser pronunciados em sua forma ’, quando sio usados em contexto

<. Na negacéo, normalmeante usamos a forma 7
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Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

que many é um termo relativamente genérico. Na oragado
em questao, o objetivo é apontar para a quantidade de pes-
soas, sem especificar quem sao de fato.

Vale ressaltar que a voz passiva pode ser usada em qual-
quer outro tempo verbal, incluindo aqueles que os estudan-
tes conheceram anteriormente.

Pronunciation

A primeira etapa trata de sentence stress, um aspecto
fonoldgico importante da lingua inglesa que, em certos ca-
sos, pode alterar o sentido de uma frase se usado de for-
ma aleatéria ou ndo convencional. Deixar claro que, no con-
texto da atividade, “acentuado” ou “ndo acentuado” se re-
ferem ao stress.

"/, de urn verbo auxiliar. acentuada nao acentuada

Com base na etapa anterior, 0s estudantes devem siste-
matizar as caracteristicas fonoldgicas identificadas. Explicar
que, em inglés, muitas palavras-fungdo podem ser acentua-
das (na chamada strong form) e néo acentuadas (na cha-
mada weak form) a depender de uso e contexto. E o caso
dos verbos auxiliares.



6. Look at the short description of an exhibition by Brazilian artist Maxwell Alexandre. Read the sentences
and identify examples of the passive voice in your notebook. s called; was raised; are shown; was ...

Maxwell Alexandre’s exhibition is called Pardo € Papel Close a
door to open a window. He criticizes the use of pardo to talk
about mixed race Brazilians of African ancestry. The artist
gets inspirations from the daily life of the community where
he was raised. In his large paintings, black people are shown
in an empowered way. Maxwell Alexandre was also influenced
by global hip-hop to create some of his works. Some of his
painting’s titles are extracted from lyrics by different musicians.

influenced; are extracted

g
£
=
2
g
2
2
<
2
£
S

7. Look at the poem I, Too by Langston Hughes. Complete the description about it with the appropriate

form of the passive voice in the Simple Present or Simple Past Answer in your notebook

I, Too
I, too, sing America. Tomorrow, Besides,
'l be at the table They'll see how beautiful I am
Tam the darker brother. When company cormes. And be ashamed—
They send me to eat in the kitchen Nobody'll dare
When company comes, Say tome, L, too, am Amnerica.
But laugh, “Eat in the kitchen,”
And eat well, Then.
And grow strong.

HUGHES, Langston. I, Too. Poetry Foundation, [s. 1), 2004. Available at: https:/Aaaw poetryfoundation org/poems/47558A-too. Accessed on: May 27 2022

The poem ™ ////// (write) by Langston Hughes. It ////// (publishy in 1926 during the Harlem
Renaissance, which is considered as an important movement of African American art in the 1920s. In

the poem, the speaker is not given a seat at the dinner table because of his skin color. This shows how
black people © 7//// (discriminate) in parts of the USA during a time of racial segregation. Although
the speaker ¢ ////// (treat) with injustice, he shows confidence that the future will be better Hughes
ends the poem with the words ‘I, too, am America”, which are used to show that African American

people are part of the American society just as anyone else. a. was written; b. was published:;

c. were discriminated; d. is treated

Vocabulary in context

Art forms & artists

¢. song

a. painting, sculpture, mural, graffiti, installation, photograph, drawing
b. novel, poem, play, short story

1. Inthis unitwe have seen several examples of art forms. Look at the word cloud and, in your notebook, ((( p
categorize them according to these groups. Listen and check your answers.

a. visual art

b. literature

’ play' graffiti

€. music poem
mural - ghort story SCUIptu re
installation grawing Photograph
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Atividade 6 © PROJETO AFRO. Maxwell Alexandre. 12 dez. 2021.

Nesta atividade, espera-se que o estudante reconheca
0 uso da voz passiva por meio de aspectos estruturais e
contextuais.

Para mais informagdes sobre o artista carioca Maxwell
Alexandre (1990-) e sua obra, acessar o0s links a seguir, de
onde os dados do texto da atividade foram extraidos.

© ALEXANDRE, Maxwell. Pardo é papel. Instituto Inclusartiz

(org.). Rio de Janeiro: Instituto Inclusartiz; Instituto
Odeon, nov. 2019-maio 2020. Disponivel em: http://
inclusartiz.org/wp-content/uploads/2020/10/
pardoepapel_catalogodigital___.pdf. Acesso em: 11
jul. 2022.

Disponivel em: https://projetoafro.com/artista/ maxwell-
alexandre/. Acesso em: 11 jul. 2022.

Atividade 7

Na atividade, os estudantes devem empregar a voz pas-
siva de forma contextualizada.

Antes de iniciar a atividade, pedir aos estudantes que
leiam somente 0 poema sem se aterem ao texto descritivo
seguinte. Perguntar o que eles compreendem sobre 0 po-
ema, pedindo que identifiquem o tema principal. Se pos-
sivel, reproduzir a declamagdo do poema disponivel em
arquivo de audio no link a seguir, convidando-os a ler e ou-
vir 0 poema ao mesmo tempo.

© HUGHES, Langston. |, Too. In: POETS.
ORG. Poems. 1994. Disponivel em:
https://poets.org/poem/i-too.
Acesso em: 11 jul. 2022.

Pedir aos estudantes que leiam o tex-
to seguinte ao poema e completem as
lacunas com a forma apropriada dos
verbos na voz passiva. Fazer a correcao
na lousa para que todos verifiquem a
ortografia dos verbos e corrigir as res-
postas conforme necessario.

Para mais informacdes sobre o poeta
estadunidense Langston Hughes (1901-
-1967) e sua obra, acessar:

©® POETS.ORG. Langston Hughes.

[20227?]. Disponivel em: https://
poets.org/poet/langston-hughes.
Acesso em: 11 jul. 2022.

© POETRY FOUNDATION. Langston

Hughes. 2022. Disponivel em:
https://www.poetryfoundation.
org/poets/langston-hughes.
Acesso em: 11 jul. 2022.

Desenvolvendo as competéncias ge-
rais 3, 4 e 6, esta secao apresenta aos
estudantes o vocabuldrio em contexto,
levando o aprendizado e o significado
para além da palavra. Essa construcao
de vocabulario em contexto se da por
meio de diversas manifestacdes artis-
ticas e culturais, desde as locais até as
mundiais, e também de préticas diver-
sificadas da produgao artistico-cultural.

Atividade 1

Antes de realizar a atividade, pedir
aos estudantes que retomem as pagi-
nas anteriores e listem no caderno as
obras de arte apresentadas. Em segui-
da, ler o enunciado da atividade com
toda a turma. Mostrar a nuvem de pa-
lavras (word cloud) com os tipos de ar-
te apresentados. Pedir aos estudantes
que, em duplas, facam a classificagdo
das palavras com base nos conheci-
mentos prévios e nas palavras cognatas.
Nao se espera que eles saibam todas
as respostas, mas sim que comparti-
Ihem hipéteses entre os colegas. Cor-
rigir a atividade por meio da faixa de
audio e pedir que repitam as palavras.
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Atividade 2

Nesta atividade, os estudantes pode-
rao consultar nos cadernos a lista de
obras de arte, conforme orientado na
atividade anterior. A atividade permite
exemplificar as categorias e os tipos de
obra de arte.

Atividade 3

Nesta atividade, os estudantes se
basearado nas imagens e nas frases que
as contextualizam para completar as la-
cunas com os tipos de obras de arte. To-
das as obras sao produgdes de artistas
afrodescendentes. As palavras apare-
cem em contexto para ajudar os estu-
dantes a observar uma forma recorren-
te de uso.

Atividade adicional

Pedir aos estudantes que identifi-
quem 0s usos de voz passiva nas fra-
ses da atividade 3. Em seguida, pe-
dir a eles que escolham uma ou duas
das obras dessa atividade e as pesqui-
sem, coletando informagdes adicio-
nais sobre a obra e/ou o artista a se-
rem compartilhadas com toda a turma.
Encoraja-los a utilizar o vocabulario e a
estrutura de voz passiva conforme apre-
sentados na unidade.
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Visual art: sculpture Amnésia, by Flavio Cerqueira; installation Brinquedo de Furar Moletom, by NAO ESCREVANO LIVRO.

Jaime Lauriano;, mural A Ancestral do Futuro, by Criola; painting The Library, by Jacob Lawrence.

2. Find examples of artistic works in the previous pages and classify them in your notebook according to
Literature: novel The Autobiography of my Mother, by Jamaica Kincaid, poem
I, Too, by Langston Hughes. Music: song Say it Loud: I'm Black and I'm Proud, by
James Brown.
3. Look at the images and complete the sentences in your notebook with the appropriate word(s) to

the categories in activity 1.

describe each artwork.
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OLHOS D'AGUA

Reproducéo/Pal 2s Editora

Couple (1932) Is a 7//// by James Van Othos d’Agua (2014) is a fictional work of
narrative by Conceicdo Evaristo, but it's

. v
not a novel, it's a compilation of /////
short stories

Der Zee. It was taken in 1932 photograph

_ nina
simone |

3
H
5
3
<
©
2
3
S
>
3
=

to be young,
4 gifted and black

To B? Youhg, Cifted, a/nd Black (1970), recorded In Phade’s ////// work he tries to
by Nina Simone. The ///// reached the top

ten in the 1969 R&B charts, becoming one of

communicate his experience as a black
man in Canada. This project is called Paint

Simone’s biggest hits. song the City Black (2020). graffiti

AUGUST
WILSON

Reproducdo/Kika Cervalho
ReproduczofP ume Book

This ////// was painted by Kika Carvalho =

in 2020. The artist was inspired by Betye Fences is a 1985 ////// by American
Saar's painting Black Girls” Windows and playwright August Wilson. It was awarded
her own experiences in Rio de Janeiro. mural the Pulitzer Prize for drama in 1987 play
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Speaking

Prepare

1. Read and listen to a description of the painting Untitled (1982), by Basquiat. In your notebook, ((( p

choose the items that are mentioned

a. Personal information about the artist. X
b. Detailed description of the artwork

¢. Focus of the artist's work. X

Title: Untitled
Artist: Jean-Michel Basquiat
Date: 1982
Classifications: Painting

In 1982, at the age of just 22 years old, Jean-Michel Basquiat would produce
this painting. [...] He would use his work to highlight black heroes, and the “Double
A" we see In Untitled, may represent ‘Aaron’, a reference to Hank Aaron, the
celebrated African American baseball player, a childhood idol of Basquiat, and the
first of his heroes to be crowned or “sainted” in his paintings. Crowns in western art,
come loaded with historical baggage, and Basquiat would use the symbol of the
crown, to challenge notions of "‘Race” and "Power”. He would crown black heroes.
For him the three-pointed crown he used mostly represented athletes, musicians,
and writers. [...] His raw and brutal works, draw on the problems faced by African
Americans in the US. They are as relevant now, as they were 40 years ago. Yet
despite his importance, there are almost no works by him in public collections. Not
a single one in the UK, and very few internationally. Untitled had been in the same
private collection sirnce it was bought in 1984 for $19.000. When it came up for
auction in 2017, it reached the highest price ever paid for a work, not just by a black
artist, but by any American artist, including Andy Warhol. 110 million dollars. [...]

d. Some relevant elements of the artwork. X
e. Curiosities about the artwork. X

o

BASQUIAT, Jean-Michel. Untitled

{Skull). Acrylic and oilstick on
cahvas, 1981, 205.74 x 175.9 cm. Los
Angeles, The Broad.

JEAN-MICHEL Basquiat's 'Untitled (Skullj:’ Great Art Explained. Produced by Great Art Explained, Jan. 22, 2021 {4s-10s; 7min43s-8min24s;
15min9s-15min57s). Available at: hitps://www.youtube com/watch?v=IHePKNTRmdl. Accessed on: May 27, 2022.

2. What other information could you mention in a presentation about an artwork? Possible answers:
Where it can be found; the materials and technigues used; the impact of the artwork; how it was received by the
public; if it is part of a specific art movement; the artist’s inspirations, ete.

Your turn

3. You are going to prepare a short presentation in pairs about an artwork. Follow these steps.

a
b

empowerment, or similar issues.

Do some research online on African descendant artists and their work.
Select one artwork that deals with questions related to identity, black pride, black experience,

¢. Select the information you would like to include in your presentation
d. Decide how you are going to show the artwork to your group.

e. Define who is going to talk about what.

f. Organize the notes you will use in the presentation.

g. Rehearse the presentation
h

. Record your presentation. Use this checklist to reflect on your work and make improvements.

¢ Did you introduce yourself and your topic of presentation?

¢ Did you order information in a logical sequence?

¢ Did you speak slowly and make pauses?
¢ Did you pronounce words clearly?

Esta secao contempla diversas habilidades, como
EFO9LIO1, EFO9LI04, EFO9LIO8 e EFO9LI19. Com uma
apresentacao oral, os estudantes fardo uso da lingua ingle-
sa como mecanismo de valorizagdo pessoal e de constru-
cao de identidades no mundo globalizado para expor o re-
sultado de estudos e pesquisas sob o tema das diferentes
linguagens artisticas (competéncia geral 4).

Atividade 1

Perguntar aos estudantes se eles ja ouviram falar sobre o
artista estadunidense Jean-Michel Basquiat (1960-1988).
Conversar com a turma sobre 0 que eles veem na imagem,
que impressoes ela desperta e que sensacoes ela provoca.
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Depois de ouvirem e lerem o texto, pedir aos estudantes
que trabalhem em duplas para discutir que itens indicados
na atividade constam na descricao.
Para mais informacdes sobre o artista, acessar:
© THE ART STORY. Jean-Michel Basquiat. 2022. Disponivel
em: https://www.theartstory.org/artist/basquiat-jean-
michel/life-and-legacy/. Acesso em: 12 jul. 2022.

© ARTSY. Jean-Michel Basquiat. 2022. Disponivel em:
https://www.artsy.net/ artist/jean-michel-basquiat.
Acesso em: 12 jul. 2022.

Atividade 3

Antes de iniciar cada uma das tarefas, ler com a turma
todo 0 passo a passo contido na atividade. Dessa forma,

os estudantes poderao visualizar com
mais clareza como chegardo a produ-
cao escrita final. Organiza-los em du-
plas e planejar as etapas com a ajuda
de um calendario para que cada pas-
so seja realizado em tempo plausivel.

0 primeiro passo € a escolha da obra
de arte. Organizar essa etapa na propria
escola de acordo com os recursos dis-
poniveis para isso. Se na biblioteca da
escola houver um acervo que contemple
esse tipo de informagao, considerar levar
a turma até ela para fazer a pesquisa ou
pelo menos inicid-la. Caso haja bibliote-
cario, conversar com ele anteriormente
para pedir que faca uma selecéo de pos-
sivel material para consulta. Se houver a
possibilidade de usar dispositivos eletro-
nicos para acessar a internet e fazer pes-
quisa online, ajudar os estudantes com
palavras-chave para busca mais direcio-
nada (competéncia geral 5). Como al-
ternativa, oferecer uma lista de possiveis
obras, especialmente caso alguns estu-
dantes demonstrem dificuldades em fa-
zer a propria selecao.

Idealmente, as obras selecionadas
nao precisam ser de autoria de artistas
afrodescendentes. Elas podem abordar
questdes identitarias como aquelas tra-
balhadas na unidade. Além disso, vale
lembrar os estudantes sobre a confia-
bilidade das fontes de pesquisas que
serao usadas (EFO9LIO8). Por fim, esti-
pular um tempo para que facam a se-
lecao e, em seguida, comecem a ler so-
bre a obra.

0 préximo passo consiste em escolher
quais das informagoes pesquisadas se-
rdo priorizadas, ja que se espera que as
duplas preparem descrigdes breves.

Para a apresentagdo, é importante
que a turma veja a obra de arte que
estd sendo descrita. Portanto, conver-
sar com todos sobre possiveis formas
de fazer essa exibigao.

Em seguida, os estudantes devem di-
vidir o trabalho igualmente, de forma que
a divisao de tarefas seja justa. Estipular
um tempo para que organizem anotagoes
que utilizarao na apresentacao.

Sugerir aos estudantes que nao
usem um roteiro na apresentacao a fim
de evitar que simplesmente leiam infor-
macdes em voz alta. O ideal é que te-
nham consigo uma lista de topicos que
serao apresentados.

Por fim, convidar as duplas a ensaiar
as respectivas falas. Se possivel, permitir
que gravem o ensaio usando algum dis-
positivo eletronico. Com isso, os estudan-
tes podem ouvir a si mesmos e identificar
pontos passiveis de melhoria. Nesse mo-
mento, salientar o checklist apresentado
no item h da atividade para que recorram
a ele na autoavaliacao.
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Atividade 4

Organizar as datas de apresenta-
¢ao dos estudantes e registra-las em
um calendario de acesso geral. Se nao
houver muito tempo disponivel para as
apresentacgoes, organizar dois grandes
grupos de modo que elas ocorram de
forma simultanea. Com a participagao
de toda a turma, criar um nome para
esse evento no qual as apresentacoes
acontecerao.

Atividade 5

Organizar a turma em pares ou em
pequenos grupos. Encorajar os estu-
dantes a compartilhar as respostas e
opinides a fim de promover o fecha-
mento da secao. Proporcionar e enco-
rajar a participagao de estudantes dife-
rentes em variados momentos da aula
propicia mais interagao geral e engaja-
mento com a disciplina.

Nesta secao, os estudantes produzirao
um post para circulagdo em rede social,
explorando um ambiente virtual de infor-
magao e socializagdo com o uso da lingua
inglesa e de recursos linguisticos proprios
deste ambiente (EFO9LIO8, EFO9LI0Y,
EFO9LI12 e EFO9LI13). E também um
momento de pratica das competéncias
gerais 4, 5 e 6 e das competéncia espe-
cificas da Lingua Inglesa 2 e 5.

Atividade 1

Nesta atividade, o objetivo é oferecer
aos estudantes um exemplar do género
textual a que pertence a futura producéao
deles. Pedir-lnes que observem a obra
de arte contida na postagem de rede
social. Conversar com eles sobre 0 que
veem na imagem, que impressoes ela
desperta e que sensacoes ela provoca.

Em seguida, ler o enunciado e 0s
itens da atividade com toda a turma,
esclarecendo eventuais duvidas. Pedir
a todos que leiam o texto da postagem
e, depois, trabalhem em duplas para
realizar a atividade. Observar que a
atividade enfoca as caracteristicas do
género textual, e ndo a compreensao do
texto em si. Lembrar também que, ao fi-
nal do livro, ha um Language bank em
que os estudantes encontrarao o signi-
ficado de algumas das palavras conti-
das no texto.
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NAO ESCREVA NO LIVRO.

4. It's time to share your work. Follow these steps to organize the presentation.

a. Organize the dates and order of the presentations with your teacher.

b. As a whole group, decide on a name for the event.

c. Give your presentation and observe your classmates’.

o

. Get ready to ask them

Reflect

questions at the end of the presentations.

5. Discuta as questdes a seguir com o professor e os colegas. Respostas pessoais.

a. Qual obra de arte ou artista mais despertou seu interesse? Justifique

sua escolha.

b. Quais foram as etapas de mais aprendizagem para vocé? Por qué?

¢. Em sua opinido, expressar-se sobre uma obra de arte em inglés pode

contribuir para uma comunicagdo intercultural que valorize a constru-

cao de identidades no mundo globalizado?

‘;\Writing

Prepare

1. Read the following social media post. In your notebook, choose the items that are true about the post.

W oF Art. Mew York., USA

@bvooklynmuseum ® Follow
Brookdyn Museum

brooklynmuseum Sargent Claude Johnson was a ceramicist, painter, and
lithographer based out of North Beach, San Francisco in the 1930s. Johnson, who
was of Black and Cherokee heritage, is remembered for his soul-stirring sculptures
and his commitment to creating self-affimming images of Black people. This
graceful terracotta figure shows the influence of the Harlem Renaissance and the
call for the celebration and integration of African ancestral traditions as expressed
by Alain Locke. Johnson said he was "aiming to show the natural beauty and
dignity” of African Americans, not to a white audience, but to themselves.

In honor of #BlackHistoryMonth, and in conjunction with the exhibition Joln
Edmonds: A Sidelong Glance, we are highlighting contemporary artists in our collection
whose work speaks to the complexity and beauty of Black American heritage.

Sargent Claude Johnson {American, 1888-1967). Untitled (Standing Woman),
ca. 1933-1935. Terracotta, paint, surface coating. Brooklyn Museum, Gift of the
Estate of Emil Fuchs and Mr. and Mrs. Sidney Steinhauer, by exchange, Robert B.
Woodward Memorial Fund, and Mary Smith Dorward Fund, 2010.2. #BHM

Q<

W

BROOKLYN MUSEUM. Feb. 10, 2021. Instagram post. Available at: https://aww.instagram com/p/CLHo-cdHHVN/. Accessed on: May 27, 2022

82

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



Atividade 4

a. It was posted by the artist Sargent Claude Johnson.

b. It is about a ceramic artwork. X 0 checklist da atividade pode ser

c. It has information about the artwork and the artist. X usado taqto Para autoavaliacao _Como
) ) para avaliagdo entre pares. A fim de

d. The post celebrates black American artists. X

promover a avaliagao entre pares, aju-
dar os estudantes a organizar a troca de
produgoes escritas entre duplas. Refor-
¢ar que a avaliagdo deve ser baseada
nos itens do checklist e ser conduzida
sempre de forma respeitosa e cordial,
valorizando a producao dos colegas.

Atividade 5

Ao receberem a avaliagao dos cole-
gas, as duplas podem fazer a propria
avaliacao da producao escrita e produ-
zir a versao final da postagem. Definir
com a turma se as publicagdes serdo
feitas por meio das contas privadas dos
estudantes na rede social da escolha
deles ou se sera criada uma conta es-
pecifica por meio da qual todos os tex-
tos serdo publicados. Essa é uma forma
de preservar a identidade e privacida-
de dos estudantes, permitindo, ainda,
manter a conta publica. Assim, outras
pessoas, incluindo estudantes de ou-
tras turmas, podem ser convidadas a
acessa-la e verificar as postagens.

Atividade 6

Organizar a turma em pares ou em
pequenos grupos. Encorajar os estu-
dantes a compartilhar as respostas e
opinides com a turma a fim de realizar
o fechamento da secao.

e. Itis possible to like the post or to leave a message for the post profile.

2. Match the questions and the answers in your notebook according to the post.
a. What is the objective of this post?
b. Who is the audience of this post?
c. What is the function of the #BlackHistoryMonth or #BHM?
I. Ahashtag is used to identify a specific content on the internet. It works
as a hyperlink to other publications on the same topic. ¢
II. It is to share examples of artworks by African American artists and
celebrate African American identity and ancestry. a
III. Followers of the Brooklyn Museum account, anyone who is interested
in art, people who are interested in black history month. b

Your turn

3. Work in pairs. You are going to write a social media post on the artwork you

talked about before. Follow these steps. Personal answer.

a. Look at the research notes you made for the oral presentation.

b. Choose at least one image of the artwork selected and at least one
image of the artist.

c. Write the description including information about the artwork and
the artist.

d. Transform the name of the event you created for the oral presentation
into a hashtag. Write at least one more hashtag for your post.

4. Use the following checklist to revise your work and help your classmates
improve their production. Personal answer.
m Did you select at least two images for the post?
m Did you include relevant information about the artwork?
m Did you include relevant information about the artist?
m Is the text objective and informative?

m Are there at least two appropriate hashtags?

5. Make the necessary changes to your post after feedback and post it. Personal answer.

Reflect

6. Discuta as questdes a seguir com o professor e os colegas. Respostas pessoais.
a. Quais sdo as similaridades e diferencas entre as obras e os artistas
selecionados?

b. O que vocé aprendeu com essa producao escrita?
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Atividade 2

Esta atividade enfoca aspectos relacionados ao género
textual, como proposta comunicativa, plblico-alvo e a fun-
cao das hashtags. Primeiramente, pedir aos estudantes que
cubram as respostas (itens I-lll) e, em duplas, discutam
entre si as perguntas (itens a-c). Em seguida, solicitar que
descubram as respostas € as relacionem as perguntas. Pro-

imagens por postagem. Assim, o ideal é que os estudantes
produzam textos que nao ultrapassem esse limite de carac-
teres, também a fim de despertar o interesse de usuarios de
redes sociais marcadas pelo dinamismo e pela fluidez
de informacoes (EFO9LI13).

Atividade 3
Ler 0 passo a passo com a turma antes de iniciar a pro-

por, por fim, uma conversa com a turma, pedindo que com-
partilhem outras respostas possiveis para as perguntas a-c.

Informar aos estudantes que determinadas postagens
em redes sociais tém limites de caracteres e de imagens.
0 texto apresentado no livro, por exemplo, foi publicado em
uma rede social com limite de 2200 caracteres e de dez

ducao escrita. Sugere-se que os estudantes trabalhem com
0 mesmo colega com quem formaram dupla na producédo
oral para que usem os mesmos resultados da pesquisa so-
bre a obra de arte. Orienta-los a escrever um primeiro ras-
cunho no caderno se nao houver a possibilidade de fazé-lo
em um computador.
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NAO ESCREVA NO LIVRO.

United Nations Sustainable
Development Goals

Atividade 1

Organizar a turma em grupos de trés
a quatro estudantes. Lembrar a turma,
se pertinente, de que o objetivo desta
secdo é estimular a reflexdo e a agdo

ODS/SDE/CHU

R Cl d . I. . Possible answers: In this unit we talked about the identity and the
educed itnequa LtLeS cxperience of people of African Ancestry in Brazil and in other countries,
and we saw that there is still a lot of racial inequality in the world.

1. Lookatthe image about the SDG 10. What do you think it is related to? How is it connected to the unit?

~ S REDUCED
dos estudantes em relacao aos Objeti- 1 INEQUALITIES
vos de Desenvolvimento Sustentavel es- A
tabelecidos pela Organizacao das Na- ‘ = ’
¢oes Unidas (ONU). —
v

Pedir aos estudantes que leiam e
discutam as perguntas da atividade nos
grupos. Em seguida, solicitar a alguns
voluntarios que compartilhem as ideias
com toda a turma (EFO9LIO1). Para ex-
pandir a atividade, sugerir aos estudan-
tes que criem outro simbolo para repre-
sentar a reducao das desigualdades.

Atividade 2

Antes das manchetes, ler atentamen-
te 0 enunciado com toda a turma. Estipu-
lar tempo para que os estudantes leiam
os lides das noticias. Lembra-los de que,
ao final no livro, hd um Language bank
com o significado de algumas das pala-
vras contidas nos textos. Em seguida, dis-
cutir as perguntas com toda a turma.
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To reduce inequalities within and
GOAL 10: Reduced inequalities

Sustainable Development Goals
(S 15 nl) 2022

Available at: https:/Avwwun.org/
sustainabledevelopment/news/
communications-material/.
Accessed ort May 27, 2022

among countries
4% SUSTAINABLE s
&%) DEVELOPMENT =';.."A'..S

2. Read the following headlines and leads from news articles. What kind of social inequality can you see?

What social indicators are considered? Racial inequality; education {access to higher education); political
representation (elected representatives); violence (murder rats).

Blacks and browns are more educated, though inequality in relation to white persons remains
Section: Social Statistics

November 13, 2019 10h00 AM | Last Updated: November 21, 2019 04h34 PM

[..]

Armong the black and brown population aged between 18 and 24 years who studied, the percentage of those
attending higher education increased between 2016 {50.5%) and 2018 (55.6%), though still below the percentage
of white persons in the same age bracket (78.8%).

[..]

Less than a quarter of the elected representatives are blacks or browns

Section: Social Statistics | Caio Bellandi | Design: Brisa Gil

November 13, 2019 10h00 AM | Last Updated: November 18, 2019 10h47 AM

Brazil has a lot to evolve in terms of visibility and representation of the black and brown population. In 2018, only
24.4% of the elected federal representatives declared themselves as part of this population share, which represents
more than half {55.8%) of the country inhabitants.

[..]

Murder rate for blacks or browns is almost three times bigger than for whites

Section: Social Statistics | Marilia Loschi | Design: Simone Mello

November 13, 2019 10h00 AM | Last Updated: November 26, 2019 09h18 AM

Murder rates inthe country did not fall from 2012 to 2017 On the contrary, among black and brown people, it Increased
from 37.2 to 43.4 deaths per 100,000 inhabitants, while for the white population, the index was stable between 153
and 16. This difference means that blacks or browns were 2.7 times more likely to be victims of homicide in 2017,
[...]

SOCIAL Inequalities due to Color or Race in Brazil. [EGE, Nov. 13, 2019. News and Releases. Available at: https://www.ibge gov.br/er/statistics/
social/population/26017-social-inequalities-due-to-color-or-race-in-brazilthtm?=5t=noticias-e-releases. Accessed on: May 27, 2022

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.


https://www.un.org/sustainabledevelopment/news/communications-material/
https://www.ibge.gov.br/en/statistics/social/population/26017-social-inequalities-due-to-color-or-race-in-brazil.html?=&t=noticias-e-releases

)

3. De gue formas podemos tentar reduzir a desigualdade racial no Brasil? Quais medidas afirmativas Atividade 3
vocé conhece que caminham nessa direc&o? Faga uma pesquisa sobre esse tema e compartilhe com os Manter a turma em pequenos gru-
colegas as informacdes coletadas. Respostas pessoais. pos. Encorajar os estudantes a com-
partilhar as respostas e opinides com
+ a turma a fim de fazer o fechamento
'[ Para saber mais sobre esse objetivo, vocé pode consultar as seguintes fontes da segéo. Se lhe parecer conveniente,
« Objetivo de Desenvolvimento Sustentével 10: Reducdo das Desigualdades. https: /brasilun.org/pt-br/sdgs/10 sugerir que organizem as informag()es
+ ODS #10: Reduclo das Desigualdades - IBGE Explica. https:/wwwyoutube.com/ coletadas segundo categorias, como
watch?v=DGLMC3Mcygedlist=PLAVMMJIyHZEaFnbAHb_0OlimdkGL5Z_ HBI&index=11. “Ag(”)es afirmativas continuadas” “Agﬁes

Acesso em: 27 maio 2022

afirmativas que poderiam entrar em vi-
gor’, “AcOes afirmativas governamen-
Cf “‘nm tais”, “Agdes afirmativas propostas por
= S e‘)}g/_ e‘%‘m'@" b agentes ndo governamentais”, etc. Des-
i, g J} sa forma, eles sdo incentivados a tra-
B balhar as informacoes de forma mais

organizada e assertiva.

W
S

Parabéns! Vocé chegou ao final da Unidade 4. Observe novamente cada pagina e secdo desta unidade
e reflita sobre o que aprendeu. Depois, faca as atividades propostas.

1. Observe as imagens a seguir. Qual delas melhor reflete seu progresso nos estudos de lingua inglesa
desta unidade? Compartilhe e justifigue sua resposta com os colegas. Resposta pessoal.

Yita hyronm HShuiters ok

pcif_siShuersiod
(udfSnuiterstock

RODIN, Auguste. The thinker,
1904. Bronze sculpture, 186 cm.
Rodin Museum, Paris.

MUNCH, Edvard. O grito, 1893
Qil on canvas, 91 ¢m x 735 ¢cm
Nationhal Gallery of Art, Oslo

2. Volte as paginas de abertura da unidade e releia os objetivos ali listados. Retome seu portfdlio e leia
as anotagdes que vocé fez em What I think I KNOW e What I WANT to fearn. Em seguida, complete o
quadro usando as préprias palavras. Respostas pessoais.

Ve

WhatIthinkIKNOW WhatIWANT tolearn WhatILEARNED

HOW I learned

< )
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https://www.youtube.com/watch?v=DGLMC3Mcygc&list=PLAvMMJyHZEaFnbAHb_0limdkGL5Z_HBIi&index=11

it

Unit 5 - Age doesn’t
define us

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais-1,4,5,6,7 e 9.
Especificas de Linguagens - 1, 2,
3,4¢6.

Especificas de Lingua Inglesa -
2,4eb.

Habilidades - EFO9LIO1, EFO9LIO3,
EFO9LI04, EFO9LIOS5, EFOILIOG,
EFO9LIO7, EFO9LIO9, EFOILI11,
EFO9LI12, EFO9LI13 e EFO9LI14.

Tema Contemporaneo Transversal:
Cidadania e Civismo (Processo

de envelhecimento, respeito e
valorizacao do idoso e Educacao
em Direitos Humanos).

Possivel articulagao com: Arte,
Histéria e Lingua Portuguesa.

A Unidade 5 aborda a questdo do
etarismo (ou idadismo) como uma for-
ma de preconceito que afeta tanto os
mais velhos quanto os mais jovens, es-
tabelecendo também a relagdo entre
etarismo e pobreza na populagao ido-
sa. A unidade se inicia com uma refle-
xao sobre o tema baseada em imagens
e perguntas disparadoras. Em seguida,
abordam-se as estratégias voltadas pa-
ra a compreensao geral e especifica de
um texto, bem como a habilidade de
diferenciar fatos de opiniao, incluindo a
leitura de um trecho de um artigo opi-
nativo. Para expandir o tema etarismo
baseando-se em um género textual di-
ferente, os estudantes lerao um poster
de uma campanha sobre esse tipo de
preconceito. Com base nos textos es-
critos, poderdo construir repertorio lexi-
cal relativo a conectores e a linguagem
usada em meios virtuais (conhecida co-
mo internetés), o que favorece o desen-
volvimento da competéncia especifica
de Lingua Inglesa 4. Ainda com base
nesses textos, os estudantes analisarao
e usarao reflexive pronouns. Para de-
senvolver a habilidade de compreensao
oral, ouvirao parte de uma campanha so-
bre etarismo veiculada no Pais de Gales.
Com base nesse repertério de conheci-
mentos desenvolvido ao longo da unida-
de, os estudantes criarao, na sequéncia,
um roteiro para a gravagao de um video
para uma campanha sobre etarismo
(competéncia especifica de Lingua
Inglesa 5). Para finalizar a unidade,
eles conhecerdo mais sobre o ODS 1
da ONU: Erradicacao da pobreza.
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Nesta unidade vocé vai:

© observar imagens de pessoas de di-
ferentes idades e discutir questdes
relacionadas a elas;

ler parte de um artigo sobre etarismo;
usar conectores e linguagem comum ao meio digital;
usar pronomes reflexivos;

ouvir o audio de uma campanha voltada a comba-
ter o etarismo;

@ produzir um roteiro de video para uma campanha;
@ produzir um video para uma campanha;

@ conhecer e refletir sobre 0 ODS 1da ONU: Erradica-

¢ao da pobreza.

arming up

Discuta as questdes a seguir com o professor e os
colegas.

a. Observe as imagens e leia as legendas. Como elas
se relacionam com o titulo da unidade?

b. Que tipo de preconceito alguém pode sofrer por
causa de sua idade?

¢. Em sua opinido, como o etarismo - o preconceito
baseado na idade de alguém - pode estar relacio-
nado a pobreza?

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

HAD ESCREVA NO LIVRO.

a. Resposta possivel: As
imagens e legendas mostram
pessoas gue Nao se encaixam
nos esteredtipos de idade
relacionados a suas respectivas
profissdes/ocupagoes,
normalments associados a
pessoas mais jovens ou mais
velhas,

b. Resposta possivel:
As pessoas podem
associar a idade de
alguém a falta de
capacidade flsica

ou intelsctual para
exercer determinadas
funcées, além de
atribuir determinados
comportamentos
sociais e expressoes
individuais a certas
faixas etarias. Assim,
podem julgar algugm .4 £
velho demais, ou oo
jovem demais, ’ ;}{
para determinadas -~
atividades. /

TOKY0 2020 Q9 &£ B



Rogério
Gongalves, teen
inventor and
enhtrepreneur from
Brazil, 2019.

Peproducac/Country Feods fouTube Chennel

Reproducao/Regise News

Mastanamma (1911-2018)

was considered the oldest |
YouTuber in the world at |
107 years old. Gudivada,

India, 2017.

Patrick Snifth/Getty Imagus AsiaPac/Gutty Iniayes

¢. Resposta possivel: Muitas vezes,
pessoas mais velhas tém dificuldade
em conseguir emprego. Ha idosos
gue nao recehem nenhum beneficio

Acerve do fotsgrafc

financeiro por aposentadoria ou,

se aposentados, ndo ganham o
suficiente para cobrir suas despesas.
Jovens também podem ter
dificuldade em conseguir emprego
ou ganhar salérios inferiores por
causa de sua idade.

Rayssa Leal, Brazilian
skateboarder and
Olympic medalist at the
age of 12, 2021.

Organizar a turma em pares ou grupos de trés. Pedir aos
estudantes que leiam as perguntas e as discutam com 0s co-
legas, estabelecendo um limite de tempo para a discusséo.

Caso os estudantes ndo conhegam uma ou mais das pes-
soas retratadas, pedir que leiam as legendas e deduzam
0 que fazem/fizeram para serem consideradas pessoas de
destaque. Ao pedir que leiam as legendas, encorajar a turma
a inferir o vocabulario desconhecido com base nas fotogra-
fias e no contexto. Vocé pode também sugerir a eles que pes-
quisem as pessoas retratadas, com dispositivos com acesso
a internet em casa, e apresentem as informagoes coletadas,
como forma de colocar em pratica as metodologias ativas
(competéncia especifica de Linguagens 6).

Valdomiro de Sousa became a Medicine student at a

Brazilian college in his eighties, 2020.

A seguir, algumas informacdes sobre as pessoas mostra-
das nestas paginas (em ordem alfabética):

Mastanamma: foi uma YouTuber indiana que se tornou
muito popular por causa de seus videos sobre culinaria,
filmados por seu neto. Quando faleceu, aos 107 anos, em
dezembro de 2018, tinha mais de um milhao de seguidores
e era aYouTuber mais velha do mundo. Disponivel em: https://
www.bbc.co.uk/news/world-asia-india-46450755 e https://
www.thenewsminute.com/article/goodbye-mastanamma-
107-yr-old-andhra-chef-popular-youtube-passes-away-92 745.
Acesso em: 9 abr. 2022.

Rayssa Leal: skatista brasileira nascida
em Imperatriz, Maranhao, em janeiro de
2008. E especialista na modalidade
“street” e venceu varios campeonatos,
sendo no momento desta publicacdo
a brasileira mais jovem a ganhar uma
medalha olimpica. Disponivel em: https://
elastransformam.mrv.com.br/atletas/
rayssa-leal/ e https://www.nsctotal.com.
br/noticias/ rayssa-leal-idade-tudo-sobre-
skatista. Acesso em: 9 abr. 2022.

Rogério Gongalves: inventor e
empreendedor brasileiro de Sidrolandia,
Mato Grosso do Sul. Conhecido pelo titulo
“menino inventor’, desenvolveu varios
projetos que beneficiam a comunidade
onde mora, inclusive o sistema de
energia fotovoltaica que abastece varias
casas da regido. Disponivel em: https://
www.campograndenews.com.br/lado-b/
arquitetura-23-08-2011-08/incendio-
por-velas-matou-irma-e-transformou-
menino-em-inventor-da-familia e https://
www.energiasolarshop.com.br/post/
rogério-gongalves-0-menino-inventor-cria-
projetos-voltados-a-energia-solar-com-
apenas-13-anos.Acesso em: 9 abr.2022.

Valdomiro de Sousa: o mais idoso
estudante de medicina brasileiro, ini-
ciou 0 curso em uma universidade em
Goiania, aos 84 anos. De familia hu-
milde, graduou-se em Contabilidade e
Direito, mas sempre cultivou o sonho
de se tornar médico. Disponivel em:
https://gl.globo.com/go/goias/
noticia/2020/12/29/idoso-que-
sonha-em-ser-medico-conclui-metade-
do-curso-aos-87-anos-e-posa-para-
sessao-de-fotos-em-goiania-sonho-
de-crianca.ghtml e https://www.
aguaboanews.com.br/noticias/exibir.
asp?id=25901&noticia=aos_87_
anos_idoso_realiza_sonho_de_
estudar_medicina_ele_ira_atuar_em_
querencia. Acesso em: 9 abr. 2022.
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Nesta secao, os estudantes tém a
oportunidade de praticar as habilida-
des EFO9LIO5, EFO9LI06 e EFOILIO7,
por meio da leitura de um texto da es-
fera jornalistica. A compreensao se da-
rd por meio da identificacdo de recur-
sos textuais pertinentes a esse género,

™

2,
%y

Reading

Pre-reading

NAO ESCREVANO LIVRO.

identificando os argumentos principais 1. Look at the layout of the text and read the headline. Then write the best

e distinguindo fatos de opinides. alternative to complete each statement in your notebook.

Atividade 1 a. Thetextis an extract of a book / a news article / an officiaalncgsv%uimirl\et
Direcionar a atengo dos estudantes b. It's probably about future technology / older people / young prgfggﬁgg)apl@

para o texto e para a atividade e pedir .

que a fagam individualmente. Re adlng
Se necessario, lembrar que, nes- : o L .

te primeiro momento, os estudantes 2. Read the text quickly. What is its main aim? Answer in your notebook.

ndo precisam ler o texto para realizar a. To show how bored people feel when they live in nursing homes.

as atividades, mas prestar atencéo as b. To defend the opinion that combating ageism is thinking about the

palavras do titulo, as pistas graficas e future. X

as caracteristicas visuais do texto co- ¢. To explain how ageism is just like any other kind of prejudice.

mo um todo. 3. Read the text in more detail and decide if the statements show a fact or an
R?tomar com a turma_v sempre que opinion. Answer in your notebook.

pOISSIVEILI conjo 0 conhecimento prévio, a. Itis difficult to imagine we will be old one day. Opinion.

a identificacao de palavras cognatas e )

o conhecimento sobre o género textual b. In Australia, just a small percentage of people send their elderly to nursing

em questdo podem ajudar a antecipar homes. Fact.

0 vocabulario e as estruturas gramati- ¢. Elderly people feel lonely and bored in nursing homes. Opinion.

cais presentes em um texto, colaboran- d. We should work together to combat ageism. Opinion

do para sua compreensao. e. When compared to young people, more people over 75 years old look
Para a correcao, encorajar 0s estu- after someone. Fact

dantes a dizer e justificar suas respos- 4. Read the text again and match statements a-e with justifications I-V, used Em um texto

tas (por exemplo: a manchete indica se
tratar de um texto jornalistico; a palavra
ageism indica que se trata de um pre-
conceito relacionado a idade).

Atividade 2

Pedir aos estudantes que respon-
dam a pergunta com um colega. Ler as
instrucoes e as alternativas com toda a
turma. Orienta-los a ler o texto superfi-
cialmente, sem se ater ao vocabulario
desconhecido, somente para identificar
seu objetivo principal. Corrigir coletiva-
mente e retomar com os estudantes o
género do texto, convidando-os a parti-
Ihar caracteristicas desse género. A se-
guir, ler ou pedir a um estudante volun-
tario que leia o boxe que trata do gé-
nero textual.

Atividade 3

88

by the author. Answer in your notebook. a-ll; b-V, ¢-IV, d-; e-lll.

a. It is difficult to remember that old people were independent and
energetic one day.

b. Children have mixed feelings about sending their parents to nursing homes.

¢. In the future, we will probably have more people in nursing homes
than today

d. Racism and sexism are different from ageism.

e. Studies about old people are not always reliable.
I. They are based on fear of what is different, not on fear of the future.

II. They look inactive and bored in nursing homes.

IIL. They are conducted in nursing homes, where old people are often

very fragile
IV. People are living longer.

V. They can feel guilty and ashamed, but also relieved.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

argumentativo,
o autor expde seu
ponto de vista &, para
convencer o leitor,
apresenta tanto fatos
quanto opinides. Saber
diferenciar fatos de
opinides €, portanto,
uma estratégia muito
util para nos ajudar a
compreender textos
Jjornalisticos e a formar
o préprio julgamento
sobre determinado
assunto.

isso, 0 glossario inclui somente algumas palavras-chave pa-
ra auxiliar na compreensao geral do texto.

Para corrigir a atividade, solicitar a estudantes volunta-
rios que leiam as oracoes e as respostas. Se considerar per-
tinente, pedir que identifiquem em qual parte do texto en-
contraram as respostas.

Atividade 4

Pedir a turma, novamente, que tente responder rapida-
mente as perguntas, sem a principio reler o texto. Explicar,
se necessario, que as oragdes a-e sdo baseadas no texto
e que, para identificar os argumentos que as sustentam,
podemos nos perguntar “Por qué?”. Ao responder a essa
pergunta, é mais provavel que encontremos o argumento
no qual determinada afirmativa se baseia.

A seguir, pedir a todos que comparem suas respostas
com as de um colega, identificando em qual parte do texto
se baseia a resposta. Por fim, fazer a correcdo com a turma.

Ler com toda a turma as instrugdes
da atividade e o boxe referente a estra-
tégia de leitura, explicando, se necessa-
rio, que a identificacao de cognatos e as
palavras do glosséario devem ajuda-los a
compreender melhor o contexto e a di-
ferenciar fatos de opinides (EFO9LI06).
Se necessario, perguntar aos estudan-
tes como podemos diferenciar fatos
(acontecimentos, ocorréncias) de opi-
nides (uma maneira de pensar, um jul-
gamento pessoal, um ponto de vista).

Reforgar que ndo é necessario com-
preender todas as palavras e que, por
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The ugly truth about ageism: it's a prejudice
targeting our future selves

[...]
by

You see them in most aged-care facilities, seated [...], being babysat by a
TV they are mostly not watching. Sorme are asleep, some are sedated, some
are cognitively impaired. Seeing them like this, it's hard to remember they
were once young, vital and independent. What's harder is thirking that it
might one day be you.

[...]

Gullt, shame and despair — often tempered with unspoken relief — colour
many children's lives when their parents go into aged care. Contrary to
popular perception, it is an option chosen by a relatively small percentage
of the population: there are around 200,000 residential aged-care places in
Australia — although this is likely to grow as we all live longer.

So why have we failed to do better by our elderly needing care? Why do
we settle for conditions that leave many of them bored, lonely and poorly fed
in a way we would never tolerate for ourselves?

One underlying cause could be deeply entrenched ageism. It often
begins with the language we use. According to writer Ashton Applewhite,
if we diminish our regard for the senior members of our society verbally,
we are likely to do the same when it comes to the way we frame
policy — removing their dignity and sense of agency in condescending
generalisations that assume wvulnerability and dependence instead of
resilience and independence.

(.1

Unlike other prejudices such as racism and sexism, which are
manifestations of fear of the other, ageism is unique in targeting our future
selves.

“No prejudice is rational,” says Applewhite. "But with ageism, we have
internalised it. [...]"

"When you recognise it in yourself and then realise you can come
together with others to effect social change, it radicalises you. [...]

[...]

British writer Anne Karpf says we all need to change the way we think
about ageing. In her [...] book How to Age, she points out that most people
over 75 spend more time looking after someone than younger people do and
that much of the research on ageing has, until recently, been conducted in
nursing homes where bodies and minds are often lacking stimulation, giving
a distorted picture of reality.

(...] She says: "Each time we see an older person, we need to imagine
them as our future self, and [..] applaud their resilience. We need to
re-humanise older people.”

[...]

BAUM, Caroline. The ugly truth about ageism: it's a prejudice targeting our future selves

The Guardian, Sept. 14, 2018. Available at: https:/Awvww theguardian com/lifeandstyle/2018/sep/14/the-
ugly-truth-about-ageism-its-a-prejudice-targeting-our-future-selves

Accessed o May 27, 2022

Artigos
jornalisticos

argumentativos sao
textos publicados
ern mejos de
cormunicacio, como
Jjornais e revistas,
nos guais o autor
apresenta sua opinido
sobre dsterminado
assunto. Em textos
desse género, o autor
procura persuadir o
leitor, justificando suas
opinides por meio de
argumentos baseados
em fatos, dados da
realidade e, as vezes,
experidncias pessoais.
Esses elementos s&o
organizados de forma
planejada, a fim de
que tenham uma
progressao logica e
convincente

prejudice: preconceito
targeting: atingindo
facilities: dependéncias
guilt: culpa

relief: alivio
entrenched: enraizadas
regard: respeito,
consideracao

nursing homes: casas de
repouso
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Atividade 5

Direcionar a atencao da turma para
0 poster e pedir aos estudantes que fa-
¢am a atividade individualmente, corri-
gindo-a a seguir. Retomar brevemente o
tema central da unidade (etarismo) e o
propésito de se ter um segundo texto na
unidade (analisar textos de géneros di-
ferentes que abordam a mesma tema-
tica ou tematicas relacionadas).

Atividade 6

Propor aos estudantes que facam a
atividade individualmente. Encoraja-los
também a usar um dicionario, impres-
S0 ou online, caso sintam necessidade.
Como forma de orienta-los a usar dicio-
narios, sugerimos direcionar a atengdo
da turma para a se¢ao How to use a
dictionary. Corrigir coletivamente, pe-
dindo a estudantes voluntarios que di-
gam suas respostas em voz alta para
a turma.

Atividade 7

Ler as instrugdes com a turma. Pro-
por aos estudantes que facam a ativi-
dade em pares, discutindo preferen-
cialmente em inglés (EFO9LIO1) e ob-
servando os dois textos apresentados
na secao. A seguir, pedir a estudantes
voluntérios que compartilhem suas res-
postas com toda a turma.

Atividade 8

Organizar a turma em pares ou em pe-
quenos grupos e ler as instrugdes com 0s
estudantes. Explicar que podem conduzir
a discussao em inglés, portugués ou, ain-
da, fazendo uso das duas linguas.

Pedir a alguns deles que comparti-
Ihem suas respostas com a turma. Al-
ternativamente, propor que cada grupo
eleja um representante e que ele seja o
responsavel por relatar as respostas do
grupo para a turma.

No item ¢, reforcar que os jogos de
palavras, 0 uso de cores e imagens e
o0 tamanho das letras sdo recursos de
persuasao utilizados em textos que tém
como objetivo convencer o leitor a to-
mar determinada atitude, neste caso,
abandonar posturas discriminatérias
(competéncias gerais 1 € 9).

Para fechar a secao, ler o boxe sobre
informacao cultural com toda a turma.
Perguntar aos estudantes se ja tinham
ouvido falar da Organizacdo Mundial
da Saide (OMS) e de suas acdes pelo
mundo. Para complementar a ativida-
de, sugerir a eles que fagcam, na esco-
la ou como tarefa de casa, uma pesqui-
sa para descobrir ao menos duas acoes
da OMS no Brasil e no mundo. A seguir,
organiza-los em grupos de trés a quatro
integrantes e pedir que compartilhem
as informacoes encontradas.

20
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Going Beyond

5. Read the campaign poster. What is its aim? Answer in your notebook.
a. To combat all forms of prejudice.
b. To combat prejudice based on age. X

¢. To explain what stereotypes are.

AGEISM

refers to

Reproducao/© 2022 WHO

HOW WE THINK

(STEREOTYPES),

FEEL

(PREJUDICE)

and ACT

(DISCRIMINATION)

towards others
or ourselves
based on age

#AWorld4AllA

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Ageism refers to how we think, feel,
and act towards others or ourselves based on age. Mar. 8, 2021
Infographic. Available at: https://wwwwho.int/multi-media/details/
ageism-infographic-definition. Accessed on: May 27 2022

6. Read definitions a-d and find corresponding words in the poster. Answer in
your notebook.

a. unfair treatment of a person based on their religion, appearance, etc.
o ) discrimination
b. an unreasonable opinion about someone prejudice

e. fixed and simplistic ideas about what some people are like stereotypes

d. prejudice based on age ageism

7. Look at the opinion article you read in this section and discuss the questions

with a classmate. _
They are both about ageism.
a. What do the opinion article and the poster in this section have in common?

b. What is the main objective of each genre? Possible answer: The article
aims at presenting more detailed information about ageism by describing facts and
opinions about the topic. The poster aims at conveying a short but impactful message.

Post-reading

8. Discuss the following questions with your classmates

a. How can campaigns help combat ageism? Possible answer: They can

raise awareness of a problem and help educate people,
b. Why do you thmﬂ r%he poster sﬁgws pictuprespof an old person and a

Possible answer: Because it wants to show agsism affects
both old and young people.

¢. What other visual and textual elements are used in the poster to transmit
its message, and persuade the reader? Possible answers: It has a short

but clear message; it uses impactful colors; it highlights some words by using
different fonts, etc

young person?
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Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
Atividade adicional

Como forma de expandir conhecimentos sobre a campa-
nha abordada no poster lido, sugerir aos estudantes que fa-
cam uma pesquisa mais aprofundada sobre a campanha
AWorld4AllAges na internet e que compartilhem seus acha-
dos com a turma em um momento futuro.

NAO ESCREVANO LIVRO.

A campanha

veiculada por
meio do pbster é
uma iniciativa da
Organizac¢ado Mundial
da Saude (OMS),
4rgéo subordinado
a Organizacao das
Nagdes Unidas
(ONU). Fundada
em 1948, a OMS
termn coma principal
objetivo promaover e
desenvolver, com base
na ciéncia, o nivel de
saude fisica e mental
de todos os povos.
Para a OMS, idoso é
toda pessoa com 60
anos ou mais.


https://www.who.int/multi-media/details/ageism-infographic-definition
https://www.who.int/multi-media/details/ageism-infographic-definition

Vocabulary in context

Linking words

1. Read some extracts from the Reading section. Complete the statements with the best alternative.

I. [...] they were once young, vital and independent.

II. [..] there are around 200,000 residential aged-care places in Australia — although this is likely to grow [...).

III. So why have we failed to do better by our elderly needing care?

IV. Unlike other prejudices [...], ageism is unique in targeting our future selves.

V. "No prejudice is rational,” [...] "But with ageism, we have internalised it.”

a. Insentence I, and expresses the idea of addition / contrast. addition

b. In sentence 11, although expresses the idea of conclusion / opposition. opposition

¢. In sentence III, so expresses the idea of conclusion / contrast. conclusion

d. Insentence IV, unlike expresses the idea of addition / contrast. contrast

e. Insentence V, but expresses the idea of addition / opposition. opposition

N

guir no caderno com uma palavra.

Observe novamente as palavras destacadas nas oracdes da atividade 1. Complete cada oracédo a se-

- I . L7 L o
a. Linking words, ou conectores, sdo conjungdes gque tém por objetivo ///// ideias. conectar/unir/juntar/ligar

. 7 _ e
b. Normalmente, elas estdo ho 7 oune meio de oracdes. inicio/comeco

7
¢. Conjungdes podem ///// diferentes ideias, tais como adig¢do, oposicdo, contraste, conclusdo

e sintese. expressarjcomunicar

N oA R . B
d. Conjungdes 77 sofrem variagbes de género, numero ou grau. ndo/nunca

N / )
e. De modo geral, linking words tém como ///// deixar o texto mais coeso e coerente.

w

papel/fungao/objetivo

Identify the linking words in the following sentences Answer in your notebook

a. Older people can be very active in society. Moreover, their life experience is something positive. Moreover

b. Sometimes younger people have an advantage when looking for a job. However, they can also be

considered immature. However

¢. There is a lot of prejudice in society. Therefore, educational campaigns are always important. Therefore

d. Being young is generally seen as positive whereas being old is generally seen as negative. whereas

e. In short, if we want to combat ageism, we heed to help people see getting old as a natural process

In short

4. Match the halves and write the complete sentences in your notebook.

a-1ll; b-1; ¢-1V; d-Il.

a. [ get very upset at prejudiced people,
b. Unlike some of my friends,

¢. Many people believe ageism is only
about old people.

d. Ageism is morallywrong.

Nesta secao, os estudantes tém a oportunidade de fa-
zer uso da lingua inglesa com o uso de conectores de adi-
¢ao, condigao, oposicao, contraste, conclusao e sintese como
auxiliares na construcao da argumentacéo e intencionalida-
de discursiva. Isso se dard também pela andlise da lingua-
gem utilizada na internet (EFO9LI13 e EFO9LI14 e compe-
téncia geral 5).

Atividade 1

Ler as instrugdes da atividade com toda a turma. Pe-
dir aos estudantes que, a principio, fagam a atividade indi-
vidualmente e que leiam as cinco oragoes e os itens a-d,

I. Ithink getting old can be a positive thing.
II. Moreover, it can be illegal.

IIL. sol always challenge their points of

View.

IV. However, it can also be about the young.

91

prestando atencdo as palavras destacadas. Corrigir com a
turma. Sugere-se nao se estender nas explicagdes neste
ponto da secao, pois os estudantes vao estudar o topico
em mais detalhes nas atividades seguintes.

Atividade 2

Orientar os estudantes a fazer a atividade individualmen-
te, escrevendo as oragoes completas no caderno. Explicar
que pode haver mais de uma resposta possivel. A seguir, pe-
dir que comparem suas respostas com as de um colega an-
tes de promover a correcao com toda a turma.

Atividade 3

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente. Explicar que
0s contextos de uso dos conectores
(linking words) s@o os mesmos das ati-
vidades 1 e 2 (ou seja, adi¢cao, oposi-
cao, contraste, conclusdo e sintese),
mas que 0s conectores sao diferentes
(EFO9LI14). Corrigir com a turma, pedin-
do a estudantes voluntarios que leiam as
oragoes completas em voz alta.

Atividade 4

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente. Corrigir com a
turma, pedindo a estudantes voluntarios
que leiam as oragdes completas em voz
alta e escrevendo-as na lousa. Alternati-
vamente, pedir a estudantes voluntarios
que escrevam as oragdes completas
na lousa diretamente, sublinhando os
conectores (EFO9LI14).

91



Atividade 5

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente e, se necessa-
rio, usar um dicionario para compreen-
der as palavras desconhecidas. A seguir,
direcionar a atencao da turma para o
boxe e pedir a um estudante volunta-
rio que o leia em voz alta. Apos a lei-
tura, perguntar se, em portugués, tam-
bém hé conectores diferentes com sig-
nificados similares (por exemplo: mas,
porém, todavia; e, além disso, mas tam-
bém; portanto, logo, enfim, etc.). Na ati-
vidade 6, os estudantes terao a opor-
tunidade de organizar diferentes conec-
tores de acordo com seu sentido e sua
funcao discursiva (EFO9LI14).

Atividade 6

Orientar os estudantes a copiar 0
quadro no caderno, completando-o in-
dividualmente. Enquanto isso, desenhar
0 quadro na lousa. A seguir, corrigir a
atividade com toda a turma, pedindo
a estudantes voluntarios que leiam suas
respostas em voz alta. Se possivel, pe-
dir que criem outros exemplos usando
todos os conectores do quadro. Sugerir
que complementem o quadro sempre
que encontrarem um conector novo ao
longo de seus estudos.

92

5. Choose the best linking word to connect the sentences. Then write the

complete sentences in your notebook.

besides eventhough  therefore

a. i we are still young, we should understand we will all be old one day.

to sum up

NAO ESCREVA NO LIVRO.

while

Even though

7
b. At school we learn to respect one another. /////, we learn how to

fight prejudice. Besides

/
c. ///// in some countries there are many campaigns to help people

understand ageism, in some others there is very little information about it.

While

d. Education can help us understand how bad prejudice is. ////// it helps

us become more tolerant and open-minded. Therefore

I

&

//////, all sorts of prejudice are harmful. To sum up

Muitos conectores expressam ideias similares e podem ser substituidos sem que
haja a necessidade de se alterar a estrutura da oracdo. Exemplo:

« Although there are many campaigns, ageism is still a problem.

» Even though there are many campaigns, ageism is still a problem.

QOutras vezes, no entanto, alteracdes na estrutura da oracdo sdo necessarias.

Exemplo:

« There are many campaigns. However, ageism is still a problem.

6. Copy the following chart into your notebook and complete it with the

words in the box.

besides conclusion

in short

although

however moreover

contrast
to sum up

even though
while

Linking words Express theidea of:...

Example:

besides, moreover

and, TETL, CZT2

addition

They were once young, vital and independent.

although, even though, however

S i, S S

opposition

But with ageism, we have internalised it.

conclusion
so, therefore //////

So why have we failed to do better by our elderly
needing care?

while contrast

unlike, whereas, 7//// 7////

Unlike other prejudices, ageism is unique in targeting
our future selves.

in short, to sum up

N

summarizing

In short, ageism involves how we think (stereotypes),
feel (prejudice) and act (discrimination) in relation to
others and ourselves based on age.

J
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Internet language

7. Read the extract of the poster presented in the Reading section. In your notebook, write if the

statements are true or false

#AWorld4AllAges

a. The poster presents references to the internet. True.

b. It makes use of symbols. True.

¢. It uses numbers to substitute words. True.

GLOBAL
CAMPAIGN
TO COMBAT
AGEISM

Reproducac/@ 2022 WHO

d. It uses language that is common in virtual environments. True.

®

In your notebook, write a definition for internet language using the following words. Then share your

definition with a classmate. Are your definitions similar or different? Possible answers: Intarnet language
is a kind of language that is common in virtual environments and is based on symbols, abbreviations, numbers,

and other elements to transmit a message.

abbreviations

message

environments

transmit virtual

9. Readthe following microblog posts and identify examples of internet language. Write the abbreviations

and the full forms in your notebook.

a. b.

[}

all ages against ageism
@sandycamillo

Article @TheWrap seems anti ageist & yet strangely

& Laura Phillips & (5110} abt {about), ppl {peopls),

Age discrimination dcesn't just affect the elderly.

BlauraPh222

# {hashtag)

promotes it with remarks like,"seems 55 is the new 70"
&

women grow older & stop caring what people
think"#ageism is attributing characteristics based on
age- what s wrong with being 70 & maybe older women
do care ¢ @ {at), & {and), # (hashtag)

CAMILLC, Sandy. All ages against ageism. Feb, 19, 2022

Twitter post. Available at: https://twitter.com/sandycamillo/

status/1495094235632181256. Accessed on: May 27, 2022
<.

Feproducao/sandycan-illo

BBC's ¢ asin_Ford speaks to Priscilla+Nadirah abt
discrimination they've experienced as young ppl in the
workplace+consultants explain how young ppl can best
navigate the workplace even in the face of
discrimination #Young

PHILLIPS, Laura. BEC, Ago. 23, 2021 Twitter post. Available at
https://twitter com/LauraPh222/status/1429793895819382784.
Accessed on: May 27, 2022,

Abhijest Manay PO C (Person/People Of Color),
ibhijsethanet & (and),# {hashtag)
If a Black, Indigeneous or POC is calling out systemic
racism playing out in front of their eyes, the
appropriate response is "Yes." & listen to what they're
advocating for. Please don't reply with 'now is not the
time' or 'you're being manipulated.’ Just listen. #0nPol

Reprod.gacfAbh eethonct

j

I

® A linguagem usada
na internet, assim como
outros tipos de lingua-
gens, esté em constante

Reproducéc/LauraFlr222

MANAY, Abhijeet. Mar. 4, 2022, Twitter post. Available at: https://
twittercom/AbhijeetMonet/status/1499892519525666822.
Accessed on: May 27 2022,

10. Is internet language also common in Portuguese? With a classmate, list

mutacdo. Além disso, a
rmesma abreviscéo pode
ter mais de um significa-
do, dependendo do con-
texto em que ¢ usada.

a few examples in your notebook. Then share them with the whole class.

Personal answers.

Atividade 7

Direcionar a atencao dos estudantes para a imagem e
perguntar se eles se lembram do que tratava o poster do qual
ela foi extraida (uma campanha de combate ao etarismo).
A seguir, ler as instrucoes com toda a turma e orientar os es-
tudantes a responder aos itens a-d de forma individual. Cor-
rigir com a turma, pedindo que justifiquem suas respostas
(por exemplo: a. A fonte indica que o pdster esta dispo-
nivel online; b. Ha o simbolo de hashtag (); ¢. Ha o alga-
rismo 4 substituindo a palavra for, j& que sdo homéfonas
em inglés; d. Além dos itens mencionados em ¢ e d, ha a
juncao de simbolos, palavras e niimeros, que Sdo comuns
na internet, particularmente em midias sociais, quando se
usa o simbolo para indicar assuntos relacionados entre si
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(EFO9LI13; competéncia geral 5; competéncia especi-
fica de Linguagens 2).

Atividade 8

Orientar os estudantes a fazer a atividade de maneira
individual e explicar que eles ndo devem necessariamen-
te usar todas as palavras. Se julgar pertinente, pedir que
comparem as respostas dadas com as de um colega e ve-
rifiquem quem conseguiu usar o maior niimero de palavras
em sua definicdo. A seguir, pedir a estudantes voluntérios
que compartilhem suas respostas em voz alta com a tur-
ma. Alternativamente, fazer a atividade com a turma como
um todo, de modo a construir uma definicdo em conjunto.

Atividade 9

Organizar os estudantes em pares ou
trios e direcionar a atencdao de todos
para o boxe de dica de linguagem, len-
do-o com a turma. Pedir a eles que, pri-
meiramente, identifiquem os itens que
possam ser classificados como lingua-
gem comum ao meio digital (conheci-
da também como “internetés”). Chamar
atencao para os hyperlinks, destacados
em azul e seguidos de algum simbo-
lo: arroba (caso de The Wrap, nome de
uma empresa de midia e noticias, e de
Tamasin Ford, nome da jornalista) ou
hashtag. A seguir, pedir aos estudantes
que escrevam no caderno o significado
desses termos (EFO9LI13; competén-
cia geral 5). Fazer a corregcao com toda
a turma, escrevendo as respostas dadas
pelos estudantes na lousa.

Ao corrigir, explicar para a turma que
POC (People of Color) ndo é um termo
que tenha equivaléncia em portugués,
pois sua traducgdo literal é ofensiva e
desrespeitosa, podendo soar discrimi-
natéria para com pessoas pretas e par-
das. Sugerimos também aproveitar este
momento para alerta-los sobre os con-
textos de uso. Trabalhe a competéncia
especifica de Linguagens 1 e peca
aos estudantes que fiquem atentos pa-
ra usar a linguagem adequada nos di-
ferentes momentos da vida cotidiana,
ou seja, saber usar o registro mais ade-
quado para cada ocasidao é muito im-
portante para uma comunicacao clara
e respeitosa.

Atividade adicional

Manter os estudantes em pares ou
pequenos grupos e pedir que escrevam
uma mensagem nos mesmos moldes
daquelas vistas na atividade 9, ende-
recada a outro par ou grupo. Lembrar a
turma de que as mensagens devem ser
sempre positivas e respeitosas (compe-
téncia geral 9). Se possivel, pedir que
as compartilhem virtualmente.

Atividade 10

Manter os estudantes nos pares ou
pequenos grupos ja formados. Ler com
a turma as instrucoes da atividade e
pedir a eles que escrevam alguns ter-
mos no caderno. A seguir, promover um
brainstorming, pedindo que comparti-
Ihem seus exemplos e escrevendo-o0s
na lousa.
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Atividade 1

Ler as instrugoes com toda a turma
e direcionar a atencao dos estudantes
para as palavras destacadas. Pedir que
comparem rapidamente suas respostas
com as de um colega. Corrigir a ativi-
dade com toda a turma, pedindo a es-
tudantes voluntarios que compartilhem
suas respostas em voz alta, em inglés
ou em portugueés.

Atividade 2

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente, escrevendo no
caderno as oragdes completas com a
alternativa correta. Em seguida, pedir a
eles que comparem as respostas com
as de um colega antes de promover a
correcao com toda a turma. Reforcar,
sempre que possivel, que a observagao
e 0 levantamento de hipdteses sdo es-
tratégias (teis no aprendizado, assim
como a mobilizagdo de conhecimen-
tos prévios.

Atividade 3

Orientar os estudantes a copiar e a
completar o quadro no caderno. Cha-
mar a atengao para a divisao nele es-
tabelecida entre pronomes pessoais no
singular e no plural. Corrigir com a tur-
ma, reproduzindo o quadro na lousa.
A seguir, ler ou pedir a um estudante
voluntario que leia o0 boxe de dica de
linguagem, que se encontra antes da
atividade 4. Sugere-se pedir aos es-
tudantes que personalizem o quadro,
escrevendo um exemplo para cada pro-
nome usado.

Atividade 4
Fazer a atividade levantando as per-

guntas para a turma. E provavel que
eles ja conhecam o termo selfie, co-
mum em midias sociais. Se conside-
rar pertinente, perguntar aos estudan-
tes se costumam tirar esse tipo de foto
e por qué. Verificar se a turma foi capaz
de perceber as regularidades que en-
volvem o uso do self na formagao de
reflexivos e associar o termo selfie com
self-portrait.
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NAO ESCREVANO LIVRO.

rammar in context

Reflexive pronouns

Read two extracts from the article in the Reading section, paying attention to the highlighted words.

What other words do they refer to? Share your ideas with a classmate.

a. Why do we settle for conditions that leave many of them bored, lonely and poorly fed in a way we would
never tolerate for ( ourselves  ? To the subject pronoun we.

b. When you recognise it in ( yourself  and then realise you can come together with others to effect social
change, it radicalises you. [...] To the subject pronoun you.

. Observe novamente as palavras destacadas nos itens da atividade 1. Selecione as alternativas corretas

para completar cada afirmacéo.

a. As palavras destacadas sdo pronomes reflexivos / substantivos préprios. pronomes reflexivos
b. Eles sao usados quando o sujeito é o mesmo que o objeto / verbo. objeto

¢. Eles tém / ndo tém formas diferentes, dependendo se estdo no plural ou no singular. tém

d. Para forma-los, usamos o prefixo / sufixo seff ou selves. sufixo

3. Observe novamente as formas dos pronomes destacados. Copie e complete o quadro no caderno.

4 N
Singular Plural
I //v%}}// We ourselves
You yourself You W
He himself Theay themselves

e 7%

® Podemos usar esse tipo de pronome com diversos verbos transitivos diretos,
mas eles s&o particularmente comuns em oracdes com verbos que implicam em
uma agao que o sujeito aplica a si mesmo, como cut, dry, enjoy, help, hurt, introduce,
entre outros

Exemplos:
I cut myself when I was making funch
We really enjoyed ourselves at the party.

All students introduced themselves to the new teacher.

4. O qgue € uma selfie? Por que tem esse home? Responda no caderno.

E uma imagem de si mesmo, € é por isso que usa o sufixo se/f adaptado,
de modo a formar um substantivo. : -
Veja mais na secdo Language Time desta unidade.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



5. Read the comic strips and identify the reflexive pronouns. Why are they used? Share your ideas with
Myself: Calvin uses this reflexive pronoun to make it clear it was him who became a werewolf (and

not another person).
Yourself: Calvin is asking if it was his dad who wrote the constitution (and not another person).

a classmate.

HBING TRANGFORMED
MNEELE INTO A WEREWOLE,
T SERRCH FOR HUMAN

. mut—‘n.cw

.

A

P
G@ kmm...wam.

‘=-._|'[,

WATTERSON, Bill. Calvin and Hobbes. GoComics, Jan. 4, 1986. Available at:
https://www.gocomics.com/calvinandhobbes/1986/01/04. Accessed on: May 28, 2022

CALYIN, STOP TUAY
VISSEUSTING DROGUNG !

Andrews McMeel Syndication

Calvin & Hobbes, Bill Watterson © 1986 Watterson/Dist. by
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Calvin & Hobbes, Bill Watterson © 1986 Watterson/Dist. by

WATTERSON, Bill. Calvin and Hobbes. GoComics, Mar. 1, 1986. Available at:

https://www.gocomics.com/calvinandhobbes/1986/03/01. Accessed on: May 28, 2022.

6. Inyour notebook, complete the sentences with the appropriate reflexive pronouns.

a. My grandmother is teaching iz how to use message apps. herself
) / ) )
b. My friends post many photos of 7/ /7 on social media. themselves
c. I created my own webpage without anybody’s help. I did it by 7//// myself
d. My friends and I write about 7S onour personal pages on the internet. ourselves
e. The self-corrector fixes spelling mistakes by 7//// itself

Listening

Pre-listening

1. Read the word cloud and select five you think are usually associated with older people. Answer in your notebook.

Personal answers

active strength  colieague g|ow contributors
rich  work worthless happiness dependent
mobility  Sick teachers ctizens friends depression
mentors  lazy experience
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Atividade 5 se usamos pronomes desse tipo em portugués (por exem-

Direcionar a atencao dos estudantes para os quadrinhos
e perguntar se reconhecem o personagem principal (Calvin,
um menino de 6 anos inteligente e questionador, criado
pelo cartunista Bill Watterson). Orienta-los a ler os quadri-
nhos, buscando apontar como se constrdi neles o efeito de
humor. Se necessario, orienta-los a usar um diciondrio, im-
presso ou virtual, para facilitar a compreensao das pala-
vras desconhecidas.

A seguir, pedir que identifiquem nos quadrinhos os pro-
nomes reflexivos e a que se referem. Pedir que respondam
oralmente em inglés, em portugués ou, ainda, combinando
as duas linguas. Se considerar pertinente, perguntar a turma

plo, no caso dos quadrinhos, ha “Tendo me transformado
em um lobisomem” no primeiro quadrinho e “Vocé mesmo
escreveu essa constituicao?” no segundo.

Atividade 6

Orientar os estudantes a fazer a atividade individualmen-
te ou com um colega, escrevendo no caderno as oragoes
completas. Permitir que consultem um dicionario, se neces-
sario. A seguir, corrigir com a turma toda, pedindo a estu-
dantes voluntarios que leiam as oragdes em voz alta para
os demais colegas.

Esta secdo propicia aos estudan-
tes a oportunidade de ouvir um trecho
de uma campanha em inglés e com is-
so praticar as habilidades EFO9LIO1 e
EFO9LIO3, fazendo uso da lingua in-
glesa para expor pontos de vista, argu-
mentos e contra-argumentos, conside-
rando o contexto e 0s recursos linguis-
ticos apresentados.

Atividade 1

Ler as instrugdes da atividade com
toda a turma e pedir aos estudantes
que, a principio, a fagam individual-
mente, registrando suas ideias no ca-
derno. Se necessario, orienta-los a usar
um dicionario impresso ou virtual, caso
tenham ddvidas de vocabulario. Lem-
bra-los de que ndo ha respostas cor-
retas ou incorretas para esta atividade
e de que é importante que anotem as
préprias respostas, pois serao utilizadas
na atividade seguinte.
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Atividade 2

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos para que os estudantes
possam comparar suas respostas. Expli-
car que, neste tipo de atividade, nao ha
uma Unica resposta correta, pois pes-
soas diferentes podem ter percepgoes
diferentes sobre 0 mesmo assunto.

Em pares ou em grupos, eles po-
derdao complementar as informacoes
com as anotacbes dos colegas, in-
cluindo outras palavras a lista. A se-
guir, pedir a alguns estudantes volun-
tarios que compartilhem suas ideias
com toda a turma.

Atividade 3

Ler as instrugdes com a turma. Ex-
plicar aos estudantes que a atividade
busca favorecer que se ambientem a
situagdo, ao contexto e as ideias prin-
cipais do texto oral, sem necessaria-
mente compreender as falas em inglés
em sua totalidade. Pedir que respon-
dam a pergunta no caderno em inglés,
preferencialmente. A seguir, pedir a es-
tudantes voluntarios que compartilhem
suas respostas em voz alta ou construi-
-las na lousa coletivamente. Se neces-
sario, reproduzir a faixa de audio mais
de uma vez.

Atividade 4

Orientar os estudantes a ler as ins-
trugdes, as perguntas e as alternativas
antes de reproduzir o audio, aprovei-
tando para esclarecer eventuais divi-
das de vocabulario. Explicar que o tre-
cho que sera ouvido nesta atividade é
0 mesmo da atividade anterior. Retomar
brevemente a importancia de antecipar
o0 contelido como estratégia facilitado-
ra da compreensao. Se considerar per-
tinente, pedir que tentem antecipar as
respostas antes de ouvir 0 dudio nova-
mente. Para a correcao, em vez de re-
produzi-lo na integra, vocé pode ir fa-
zendo pausas apds o trecho em que
consta cada resposta.

Para finalizar, ler para a turma o bo-
xe com informacdes culturais. Pergun-
tar aos estudantes se ja tinham ouvido
falar no Pais de Gales. Se houver um
mapa-mundi ou globo na sala de aula,
ou se os estudantes tiverem algum livro
com um mapa-mandi ou a0 menos um
mapa da Europa, pedir a eles que loca-
lizem esse pais.

Atividade 5

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos. Encorajar os estudantes
a compartilhar suas respostas e opini-
0es com a turma, a fim de fazer o fecha-
mento da secao (EFO9LIO1).
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Listening

NAO ESCREVA NO LIVRO.

2. Work in pairs. Discuss the following questions. Personal answers.
a. Are the words you chose in activity 1 similar or different?
b. What other words would you like to add to the word cloud?
The aim of the campaign is to question stereotypes

3. Listen to a piece of a campaign. What is its aim? ((( associated with getting old and to encourage
people to say no to ageism.

4. In your notebook, write the best options to answer the questions. Then
listen to the campaign again and check your answers. « m

a. What is ageism?
I. It's treating people differently depending on how old they are. X
II. It's treating old people badly.

b. What negative impact does ageism have?
I. It affects people’s self-esteem, self-confidence, and quality of life. X

II. It makes it difficult for old people to learn new skills.

c. How does ageism make people feel?
I. As part of a group of old people.

II. Excluded from social groups. X

d. How should we see older people?
I. As friends and mentors. X

II. As dependent on younger people.

e. How do about 150,000 older people live in Wales?
I. With more money than younger people.

II. In poverty or finding it difficult to pay for things. X

f. What effect does ageism have on the work market?
I. Ageism doesn’t have any significant impact on the work market.

II. Many companies miss out older people’s skills, knowledge, and experience. X

A campanha contra o etarismo (ou idadismo) apresentada nesta secdo foi
veiculada pela Superintendéncia de Pessoas Idosas do Pais de Gales. O Pais de
Gales é uma das quatro nacdes que fazem parte do Reino Unido (junto a Escécia,
Inglaterra e Irlanda do Norte), e sua capital é Cardiff. Mais de 3 milhdes de pessoas
vivem no Pais de Gales, que tem duas linguas oficiais: o galés e o inglés.

Post-listening

5. Discuss the following questions with your classmates. Personal answers.
a. Do you think older people in Brazil experience the same problems as the
people in Wales? Justify your answer.
b. Apart from poverty-related issues, what other difficulties may older
people face?
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Atividade adicional Convida-los, entdo, a compartilhar seus achados basea-
dos em fatos, dados e informagdes confidveis (compe-

Pedir aos estudantes que pesquisem qual é a situacao
que pesq q ¢ téncia geral 7).

geral dos idosos no Brasil e/ou em outros paises. Sugere-se
pré-selecionar cinco ou seis paises que sejam de interesse
comum e atribuir aos estudantes um deles, para que pos-
sam fazer a pesquisa. Orienta-los a fazé-la na biblioteca
da escola, se houver, e/ou em sites da internet, se possi-
vel. Idealmente, acompanha-los na pesquisa, orientando-
-0s sobre a confiabilidade dos sites e a existéncia de me-
canismos de traducdo online, caso eles sejam necessa-
rios. Pedir que tragam seus dados na aula combinada e
organiza-los em pequenos grupos, de modo que em cada
grupo tenha um representante de cada pais pesquisado.



Prepare

1. Read the extract of a video script. What is its aim? To advertise a university {in Australia).

SCENE VISION AUDIO

Qverlay - Exterior VU buildings and courtyards

busy with studerts/ Graphic - VU Logo Upbeat music

PRESENTER ON CAMERA:
2 Presenter in VU Courtyard Hi and welcome to VU, one of Australia’s
leading universities

Overlay Stills- Historic B&W images of PRESENTER VOICEOVER

3 Footscray Campus/students We've been edt!catmg students far aver
ane hundred years
[
PRESENTER VOICEOVER
15 Graphic - VU web address and logo For more information please visit our

website. / Upbeat Music

Source: VICTORIA UNIVERSITY. Three Colurmn Scrip Sample. Mar. 3, 2019. In: VICTORIA UNIVERSITY.
Resources: Useful information and templates to help plan your video. 2021. VU Collaborate Help.
Available at: nttps://vucollaboratehelp vuedu.au/services/video-hive/resources

Accessed on: May 28, 2022

2. Readthe extract againin more detail In your notebook, write the statements
that are true about the video script.

a. Video scripts are organized into scenes. X

b. They have a title. X

¢. There is a description of the visual elements. X
d. There is a description of the sound effects. X
e. The lines for the video director are included.

f. The lines for the actors are included. X
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Writing Atividade 2

Orientar os estudantes a fazer a atividade individual-
mente e, a seguir, comparar suas respostas com as de um
colega. Corrigir rapidamente com a turma, pedindo a es-
tudantes voluntdrios que leiam os itens que se referem a
video scripts.

Nesta secdo, 0s alunos produzirdo um script para um vi-
deo de uma campanha, utilizando recursos verbais e ndo
verbais (EFO9LI11, EFO9LI12; competéncias especificas
de Linguagens 2, 3 ¢ 4).

Atividade 1

Chamar a atengao da turma para o script apresentado na
secao. Ler as instrucoes e pedir aos estudantes que fagcam a
atividade individualmente. Em seguida, corrigi-la de maneira
coletiva, construindo a resposta na lousa com eles.
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Atividade 3

Organizar os estudantes em peque-
nos grupos e ler as instrugdes e o0s topi-
cos do diagrama com a turma. Pedir a
todos os integrantes do grupo que co-
piem o diagrama no caderno, deixan-
do espaco suficiente para anotar suas
respostas. Lembrar a todos que, neste
momento, eles devem escrever todas
as ideias discutidas e consideradas re-
levantes, mas que nao vao necessaria-
mente usar todas as anotagoes quando
forem elaborar o video script. Lembrar,
ainda, que, conforme visto anterior-
mente na unidade, a questao do eta-
rismo nao se refere somente a pessoas
idosas, mas pode também afetar jovens,
e que cada grupo deve decidir qual as-
pecto pretendem abordar. Delimitar
um tempo para a discussao (por vol-
ta de dez minutos). Auxiliar com ques-
toes de vocabulario ou de estrutura,
Se Necessario.

Atividade 4

Ler as orientagdes com a turma, es-
clarecendo eventuais dividas dos estu-
dantes. Encoraja-los a se expressar por
meio da linguagem escrita e a seguir
0S processos de preparagao e revisao.
Chamar atencgao para o publico que vai
ler os textos, a fim de auxilid-los a ti-
rar melhor proveito dessa experiéncia.
Se necessario, explicar e expandir, em
portugués, os passos sugeridos a seguir
para a atividade.

Manter os estudantes no mesmo gru-
po da atividade anterior e pedir que re-
tomem suas anotagoes. Os membros
de cada grupo devem decidir quais
ideias desejam manter e, ainda, se que-
rem acrescentar alguma informagao.

Orientar os estudantes a organizar as
informacoes e a fazer o primeiro rascunho
do video script, seguindo uma estrutura
similar a mostrada no inicio desta segao.

Lembrar a turma da importancia da
colaboracao de todos na elaboragéo e
na revisdo do rascunho, usando as per-
guntas do item d para identificar se o
texto apresenta as informacoes de for-
ma coerente e clara. Como se trata de
uma campanha de convencimento, é
importante que os estudantes estejam
atentos aos recursos verbais e nao ver-
bais necessarios para a construgdo da
persuasao (EFO9LI11). Lembrar, ainda,
que o nimero de atores para as falas
nao pode ser maior do que o nimero de
pessoas no grupo, pois eles vao de fa-
to gravar o video na secao seguinte. Em
caso de divida sobre a grafia de algu-
ma palavra, destacar a importancia de
usar um dicionario, impresso ou virtual.
Sugerir que consultem a se¢ao How to
use a dictionary.

3. Workin groups. Copy the following diagram into your notebook. Brainstorm

ideas for a video script for a campaign about ageism. Personal answer.

Y
=

Your turn

NAO ESCREVANO LIVRO.

Inagenm. Kheng Guan Toh/Sutterstock

4. Follow these steps to create a video script for the campaign. Personal answer.

a. Analyze your diagram and decide which information you want to keep.

b. Inyour notebook, set up a template to organize the number of scenes, the visuals, and the audio lines.

Remember that the number of actors you need cannot be the same or exceed the number of people in

your group.

<. Prepare a draft in your group. Make sure everybody participates.

d. Revise your draft using the following checklist.

e Is the title appropriate and interesting?

¢ Isthe order of scenes clear?

¢ Are the audio lines coherent?

¢ Do the visual and audio effects help you express your message?

e. Swap drafts with another group and provide feedback to one another. Use the criteria in step d.

f. Prepare the final version of your video script and ask for your teacher’s feedback.

g. Keep your video script in your portfolio. You are going to use it in the next section.

Reflect

5. Discuta as questdes com os colegas. Respostas pessoais.

a. Em sua opinido, como campanhas podem ajudar a sociedade?

b. Quais outros problemas sociais, além dos discutidos na unidade, podem ser alvos de campanhas?
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Pedir aos estudantes que compartilhem esse primeiro
rascunho com outro grupo. Os grupos deverao analisar 0s
video scripts uns dos outros, novamente recorrendo as per-
guntas do item d.

Pedir que escrevam a versao final do video script levan-
do em consideragdo os comentarios feitos pelo outro grupo.
Lembra-los da importancia de ter outro ponto de vista nessa
fase de elaboracao (EFO9LI09). Explicar para a turma que o
video script devera ser compartilhado com o professor, que
também oferecera feedback, e que eles devem fazer as alte-
ragoes e/ou corregdes necessarias.

Por fim, salientar que eles devem manter o video script
em seus portfdlios, pois ele sera usado na segado seguinte.

Atividade 5

Organizar a turma em grupos de trés ou quatro estudan-
tes e pedir a eles que discutam as perguntas. Sugere-se,
sempre que possivel, encoraja-los a refletir sobre o proces-
s0 da escrita, bem como dar e receber feedback. Isso pode-
rd motiva-los a se tornarem individuos mais criticos e mais
abertos ao desenvolvimento de suas habilidades (compe-
téncia geral 6).



Speaking

Prepare

1. Work in groups. Read the following list and copy into your notebook the

elements that you used in the video script you created. Add other key

elements of your script to the list. Personal answers.

* 3 catchy title;
® 3 clear script;

¢ background music;

s examples of situations where we can find ageism;

¢ examples of what we can do to fight ageism;
¢ reasons why ageism is a problem;

* impactful images.

Pronunciation

Quca parte da campanha de combate ao etarismo apresentada na sec¢do ((( p
Listening. Preste atencao & pronuncia da palavra ageism. No caderno, escreva se as

frases a seguir séo verdadeiras ou falsas.

a. Apesar de o final da palavra ter trés letras (-ism), nds pronunciamos quatro sons

(/izam/). Verdadeira.

b. A silaba ténica em ageism é a Ultima. Falso. A silaba ténica é a penultima.

c. Outras palavras terminadas em -ism (tais como activism, feminism, racism,

tourism, ete) tém o mesmo som final. Verdadeiro.

Your turn

2. Work in the same group you worked with in activity 1 and record your

campaign video. Follow these steps. Personal answer,

a. Revise your video script.

b. Divide the tasks. Who will the actors be? Who will shoot the video? Who

will edit it?

¢. Prepare all the materials (clothes, music, etc) before the video shooting.

d. Rehearse the video, paying attention to pronunciation.

e. When you are happy with the rehearsal, shoot your campaign video.

f. Watch your video. If necessary, make adjustments and shoot it again.

Reflect

3. Discuta as questdes com os colegas. Respostas pessoals

a. O que faz alguns videos de campanha serem melhores que outros?

b. De que maneiras seu grupo poderia compartilhar com a comunidade o

video que vocés fizeram?

Esta secao contempla a competéncia geral 4, a com-
peténcia especifica de Lingua Inglesa 2 e diversas habili-
dades, tais como EFO9LI01 e EFO9LI04. Com uma gravagao
de um video de campanha baseado em um script criado por
eles na secdo anterior, os estudantes fardo uso da lingua
inglesa como mecanismo de valorizagdo pessoal e de cons-
trucdo de identidades para expor o resultado de estudos e
pesquisas dentro do tema proposto.

Atividade 1

Organizar a turma em pequenos grupos, preferencialmen-
te 0s mesmos da secdo anterior. Pedir que leiam os itens e
discutam quais elementos incluiram em seus video scripts.
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Estabelecer um limite de tempo (aproximadamente cinco mi-
nutos) para a discussao, permitindo que os estudantestenham
tempo de refletir e responder. Circular pela sala acompa-
nhando a discusséao, encorajando a participacao deles e
auxiliando, se solicitado. Ao final, pedir a alguns estudantes
voluntarios que compartilhem suas respostas com a turma.

Pronunciation

Direcionar a atengao da turma para o boxe Pronunciation
e ler as instrugdes. Reproduzir a faixa de audio para que
possam chegar as respostas e, a seguir, corrigir com a tur-
ma. Se considerar pertinente, reproduzir o audio novamente
para que os estudantes possam repetir a palavra ageism.
Pedir que também digam em voz alta as palavras do item c.

Atividade 2

Ler as orientacoes da atividade, uma
a uma, com toda a turma. Relembrar
que este € apenas um roteiro e que as
falas vao variar de acordo com cada
grupo de trabalho. E possivel que mais
de uma aula seja necesséria para essa
atividade, ja que os atores deverdao me-
morizar suas falas. Alternativamente, os
estudantes podem realizar a etapa de
gravagao como tarefa de casa.

Se necessario, explicar e expandir,
em portugués, os passos sugeridos pa-
ra a atividade.

1. Organizar os estudantes nos mes-
mos grupos da atividade anterior. O
ideal é que todos tenham o roteiro em
maos, para poder revisa-lo e fazer os (l-
timos ajustes, caso necessario.

2. Explicar que os membros do grupo
devem ter fungdes diferentes, mas que
um membro pode ter mais de uma fun-
cao (por exemplo, quem filma o video po-
de também edita-lo).

3. Reforcar que todo o material de-
Ve estar pronto antes da gravacao. Lem-
brar os estudantes de que eles devem
ser realistas e praticos em relagao ao
material necessario.

4. Lembrar a turma de que todos de-
vem participar dos ensaios e oferecer
feedback aos atores.

5. Esclarecer que, para a gravacao, eles
precisam estar em um lugar silencioso, de
modo que nao haja interferéncias no som.
Se desejarem, podem usar um editor de
video gratuito (software livre).

6. Por fim, orienta-los a assistir ao vi-
deo e, caso haja tempo e desejem me-
Ihorar algum ponto especifico, explicar
que eles podem refazé-lo até que fi-
quem satisfeitos com o resultado. En-
coraja-los a compartilhar seus videos
no site da escola ou em um grupo de
compartilhamento online.

Atividade 3

Manter os estudantes nos mesmos
grupos. Pedir que leiam as questoes e
as discutam em inglés, em portugués
ou, ainda, combinando as duas linguas.
Estabelecer um limite de tempo para a
discussao, de modo que eles tenham
tempo de refletir e responder a todas
as perguntas. Circular pela sala acom-
panhando a discussao, encorajando a
participacdo de todos e auxiliando, se
solicitado. Ao final, pedir que alguns es-
tudantes voluntarios compartilhem su-
as ideias com a turma.
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Atividade 1

Organizar a turma em grupos de trés
a quatro estudantes. Sugere-se que 0s
estudantes se mantenham nesses gru-
pos no decorrer das atividades desta
Se¢ao.

Encoraja-los a identificar as palavras
cognatas e conhecidas no texto apre-
sentado. Pedir que leiam e discutam
as perguntas em seus grupos. A seguir,
convidar alguns voluntérios a comparti-
Ihar suas ideias com todo o grupo.

Atividade adicional

Orientar os estudantes a consultar a
secdo introdutdria sobre os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel esta-
belecidos pelas Nagoes Unidas no Livro
do Estudante. Pedir a eles que leiam ra-
pidamente os objetivos e identifiquem
quais outros poderiam estar relaciona-
dos a esta unidade, além de Erradica-
cao da pobreza. E possivel que os es-
tudantes relacionem o Objetivo 10 -
Reducao das desigualdades, uma vez
que a unidade aborda o tema do trata-
mento desigual muitas vezes dispensa-
do as pessoas em razao da sua idade.

Atividade 2

Orientar os estudantes a fazer a ati-
vidade individualmente, propondo que
identifiguem as palavras cognatas e co-
nhecidas para classificar as frases no
caderno. Se necessario, pedir a eles
que usem um dicionario, impresso ou
virtual, para verificar o vocabulario no-
vo. Sugerir que comparem suas respos-
tas com as do respectivo grupo antes de
promover a corre¢ao com toda a turma.
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United Nations Sustainable

Development Goals

NAO ESCREVA NO LIVRO.
1. a. Possible answer: The image on the left shows a person who is happy, celebrating, making

N (o) p ove rty an association between lack of poverty and happiness. The icons on the right represent people

ODS/SDG/ONU

100

of different ages next to one another, suggesting that poverty can affect all ages; the text makes
it clear that the objective of the campaign is to eradicate goverty in all of its forms.
1. Look at the image and read the text. Then discuss the questions with a classmate.

ND
POVERTY

ek

To end poverty in all its

Forms everywhere by 2030

() SUSTAINABLE ™
\..:__4,..- DEVELOPMENT ‘T‘m‘ALS

GOAL 1: No poverty. Sustainable Development Goals. (S 1:s nl, 2022 Available at
https:/Awwwvun.org/sustainabledevelopment/mews/communications-rmaterial/.
Accessed on: May 28, 2022

2
=
5

a. What message do the picture, icons, and text convey?

b. In your opinion, why is ending poverty an important goal? Personal answer.

2. Read the following text. In your notebook, write if the statements are true or false.

Inequality and Ageing

[...]

In the last few years, inequality has been hitting the headlines after many years of hiding quietly in the
background — or being hidden. But now it is out in the open, with bad news for younger and older people alike.
The future of inequalities in later life does not look good.

Inequalities accrue and get reinforced over a person’s life. [...] Poverty, poor health, discrimination and
marginalisation are [...] common realities for many older people in both developing and developed countries.
As women are the ones with longer life expectancy and more often suffer discrimination than men, marny older
wornen can expect to be most affected, living with more years of scarcity and strain.

[.]

JOLLY, Richard. Inequality and Ageing. Agelnternational, Feb. 24, 2022, Available at:
hittps://www.ageinternational org.uk/policy-research/expert-voices/inequality-and-ageing/
Accessed on: May 28, 2022

a. People are talking more about poverty now than they were some years ago. True.

b. Poverty has an impact on both old and young people. True.
False. Older people are affected in
developed countries too.

d. Women and men are equally affected by poverty and inequality. False. Women are more affected by
those issues than men.

¢. Poverty only affects old people in poor and developing countries.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



3. a. Possible answers: They stop working; they need to work, but because of ageism they get badly paid jobs; in
some countries there are no social security programs and old people receive no income; many young people depend

financially on the older people in their family, etc.

3. Discuss these questions with your teacher and classmates.

3. b. Possible answers: By having a strong
public social security system; by making

a. Inyour opinion, why does poverty affect old peaple more? Sure old people have decent income when

they retire; by making sure older people

b. How can the government help fight poverty in old age?  are not excluded from the work market; by

+

fighting prejudice through campaigns and
legislation, stc.

Y 4 Para saber mais sobre esse objetivo, vocé pode consultar as seguintes fontes:
4

« UP: altas aventuras. Diregao: Pete Docter. Producao: Jonas Rivera. Estados Unidos: Walt Disney Studios

Motion Pictures, 2009. 1 DVD.

+ ODS #1: Erradicacao da pobreza « IBGE Explica. Producdo: IBGE. 2016 (2 min 6 s). Disponivel em:

https:/wwwyoutube com/watch?v=wLP&roHOXvU

.
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Acesso em: 28 maio 2022

Parabéns! Vocé chegou ao final da Unidade 5. Observe novamente cada pagina e secdo desta unidade

e reflita sobre o que aprendeu. Depois, faca as atividades propostas.

1. Observe as imagens a seguir. Qual delas melhor reflete seu progresso nos estudos de lingua inglesa

desta unidade? Compartilhe e justifigue sua resposta com os colegas. Respostas pessoais.

fikes/Shutters nck

Menkev Rusiness Imanss/Shuterstock

Rawfixel conyShutterstosk

e nehpunchyShuterstock

2. Volte ds paginas de abertura da unidade e releia os objetivos ali listados. Retome seu portfdlio e leia
as anotagdes que vocé fez em What I think I KNOW e What I WANT to learn. Em seguida, complete o

quadro usando as proprias palavras.

What I think I RNOW What IWANT tolearn

WhatILEARNED

HOW I learned

%

Atividade 3

Orientar os estudantes, nos mesmos grupos, a ler e res-
ponder as perguntas, compartilhando opinides em inglés, em
portugués ou, ainda, em uma combinagao das duas linguas.
Acompanhar a atividade circulando pela sala, mas evitando in-
terferir nas discussoes. Por fim, pedir a um integrante de cada
grupo que compartilhe com toda a turma as ideias discutidas.

Algumas informagdes sobre as sugestoes de materiais
para expansao do tema:

© Up: altas aventuras - animacao estadunidense de 2009

que conta a histéria de Carl, um senhor de 78 anos que
esta prestes a perder a casa onde morou por muitos
anos com sua recém-falecida esposa.
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© ODS 1: Erradicacdao da pobreza - IBGE Explica -
Video em portugués produzido pelo Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica (IBGE). O IBGE tem tam-
bém videos sobre os outros Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel, disponiveis online.

101



Unit 6
Fake or fact?

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais-1,2,4,5,6,7¢e9.
Especificas de Linguagens - 2, 3
e6.

Especificas de Lingua Inglesa -
1,2 eb.

Habilidades - EFO9LI01, EFO9LIO3,
EFO9LI04, EFO9LIOS5, EFOILIOG,
EFO9LIO7, EFO9LIOS, EFOILIOY,
EFO9LI10, EFO9LI11, EFOOLI12 e
EFO9LI13.

Temas Contemporaneos
Transversais: Salide e Ciéncia e
Tecnologia.

Possivel articulagao com: Histdria.

A Unidade 6 propde aos estudantes
que reflitam sobre as diferencas en-
tre um fato e as chamadas fake news
e saibam reconhecé-las. A unidade se
inicia com uma reflexao sobre o tema
baseada em imagens e perguntas dis-
paradoras. Em seguida, sao abordadas
estratégias voltadas para a compreen-
sao geral e especifica a partir da leitu-
ra de um artigo em destaque sobre fake
news. Para expandir o tema, os estu-
dantes analisardo um infografico sobre
como barrar a propagacao de noticias
falsas, a partir do reconhecimento delas.
Os estudantes ampliardo seu reperto-
rio lexical de expressdes do mundo di-
gital relacionadas as noticias falsas de
forma contextualizada. Com base nos
textos vistos na unidade, analisarao e
usarao o Present Perfect, aplicando-o
em diferentes contextos. Para desen-
volver as habilidades de compreensao
oral, eles ouvirao parte de uma cam-
panha que tem como objetivo frear o
compartilhamento de fake news e, com
o repertério de conhecimentos desen-
volvido, os estudantes irdo produzir um
video ad com esse mesmo objetivo. As
habilidades relativas a producao escri-
ta serao desenvolvidas a partir de ati-
vidades que tém como objetivo a ela-
boragcdo de uma poster sobre formas
de identificar fake news. Para finalizar
a unidade, os estudantes conhecerao
mais o ODS 16 da ONU: Paz, justica e
instituicoes eficazes.

Esta unidade desenvolve principal-
mente as competéncias gerais 6 e 7,
assim como a competéncia especifica
de Linguagens 6, com a leitura, com-
preensdo e andlise critica das noticias
em circulagao para determinar se sdo
fake ou ndo, além das competéncias
especificas de Lingua Inglesa 1,2 ¢ 5.
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NAO ESCREVANO LIVRO.

Fake news
spreads faster
than true news in

PALASTRAE !
1 f the online world. ¢

WSTITINCAES
BCALES |,

Nesta unidade vocé vai:

@ analisar imagens e relaciona-las as
questdes propostas;

@ ler e interpretar um artigo em desta-
que sobre fake news;

© ampliar vocabulario relativo a fake news no
mundo digital;

reconhecer o uso e a funcdo do Present Perfect e

2 . Woman in
aplica-lo em diferentes contextos;

a crowded

ouvir e compreender uma campanha cujo objetivo pedestrian

street browsing
the web on her
smartphone.

é alertar sobre o compartilhamento de fake news;
produzir e apresentar um video ad;

produzir um pdster sobre formas de identificar
fake hews;

@ conhecer e refletir sobre 0 ODS 16 da ONU: Paz, jus-
tica e instituicdes eficazes.

.
arming up
Discuta as questdes a seguir com o professor e os
colegas.

a. Que relacdo vocé pode estabelecer entre o titulo da
unidade e as imagens apresentadas hesta abertura?

b. Qual das imagens representa uma ameaca a saul-
de publica? Por qué?

¢. Entre as imagens, qual simboliza o que podemos
fazer para evitar esses danos?

10

N

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
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Fact-checking
is an effective
way to fight
the spread of
fake nhews.

Misinformation can cause
confusion and is a considerable
threat to public health.

a. Espera-se que os estudantss relacionsm as imagens
e o titulo dizendo gue as pessoas estao conectadas
umas com as outras o tempo todo por meios digitais e
recebem e repassam informagdes diversas. Por isso, é
importante refletir sobre a pergunta do titulo da unidade.

Orientar os estudantes a analisar cada uma das ima-
gens e refletir sobre o0 que representam, uma vez que algu-
mas delas sdo conceituais e buscam transmitir uma ideia.

Aceitar variagdes de respostas desde que coerentes. Ao ouvi-
-las, incentivar os estudantes a fundamentar suas respostas.

Em relacéo ao item b, ao ouvir as respostas sobre a ques-
tao, perguntar aos estudantes se vivenciaram situagoes nas
quais uma informagao enganosa sobre salde lhes causou
algum dano ou se conhecem alguém que tenha vivencia-
do isso. Permitir que compartilhem suas historias, mas é im-

portante respeitar os limites de cada estudante, uma vez
que essas informagoes podem ter carater muito pessoal que

b. A imagem que representa uma mascara facial com
a palavra misinformation, pois informagdes enganosas, °

falsas ou distorcidas sobre guestdes relacionadas a

salde publica podem levar a decisdes e escolhas gue

acarretam problemas de salde, ou mesmo a morte

¢. Alimagem da lupa sobre a palavra news, pois ela

sugere que devemos investigar e checar a veracidade

de informagbes gue chegam a nés.

eles ndo desejem compartilhar (competéncias gerais 6 ¢ 7;
competéncias especificas de Linguagens 2, 3 ¢ 6).

Em relagao ao item ¢, explorar a abordagem e perguntar
aos estudantes quais formas de identificar informacgoes en-
ganosas eles conhecem. Pedir a eles que listem essas for-
mas em seus cadernos para que, apds o trabalho com a se-
¢ao Reading, possam revé-las.
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Nesta secao, os estudantes tém a
oportunidade de desenvolver as habili-
dades EFO9LI06 e EFO9LIO7, por meio
da leitura de um artigo. A compreen-
sao se dara pela observacdo de recur-
sos textuais pertinentes a esse género,
identificando os argumentos principais
e distinguindo fatos de opinides para
verificar sua veracidade e determinar se
é fake news.

Atividade 1

Pedir a um estudante voluntario que
leia o titulo do artigo e verificar com to-
da a turma se ha alguma divida em re-
lagao ao vocabulario. Se houver, evitar
dar a tradugao das palavras e incentiva-
-los a inferir o significado por meio de
dicas que vocé podera dar aos estudan-
tes. Em seguida, pedir que leiam a fonte
de onde o texto foi extraido.

Apos responderem a questao, pedir
aos estudantes que conversem com um
colega e confrontem as respostas. Acei-
tar quaisquer hipéteses desde que se-
jam coerentes com a tematica indicada
no titulo do artigo e na imagem que o
acompanha. Ap6s a leitura do texto in-
tegral, os estudantes deverao retomar
esse item.

Ler o boxe de estratégia de leitura.
Em seguida, dizer aos estudantes que
recursos visuais e em especial a foto-
grafia constituem uma ferramenta am-
plamente utilizada em ambiente vir-
tual e fisico por jornais e revistas. Es-
ses recursos (fotos, infograficos, videos,
charges, etc.), além de complemen-
tar os textos em si, permitem que fi-
quem mais atrativos, dinamicos e pro-
vocativos (competéncia especifica de
Linguagens 2).

Se possivel, trazer a sala de au-
la alguns exemplos de textos da es-
fera jornalistica, cujos recursos visu-
ais cumprem o papel descrito ante-
riormente. Permitir que os estudantes
observem esses textos e que conver-
sem sobre eles.

Atividade 2

Realizar a leitura do boxe de género
textual. Se a escola contar com sala de
informatica e acesso a internet, viabi-
lizar que os estudantes leiam outros
artigos em destaque, para que conhe-
gam mais esse subgénero e possam
identificar suas caracteristicas. Sele-
cionar previamente esses artigos e ve-
rificar a adequagao deles quanto a
temética e ao nivel linguistico. Procurar
por artigos em lingua inglesa.

Para a correcao, perguntar aos es-
tudantes se tiveram as expectativas
confirmadas.
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Pre-reading

1. Read the heading and source of the feature article, and look at its image
What kind of information do you expect to find in the text? Personal answer.

Reading

2. Read the feature article and check if your answer to activity 1is correct.
Psrsonal answer.

000 -

-of-online- 1 Telose=true

Half-truths and lies: How Covid-19 misinformation
spreads in S'pore

Linette Lai and Clara Chong

PUBLISHED OCT. 20 20215:00 AM SGT

SINGAPORE - When Mr
Jeswant Singh, 68, wants the latest
update on the Covid-19 pandemic,
he scrolls through his mobile
phone for WhatsApp messages
from his friends.

He showed The Straits Times messages he received with charts, videos and
big words.

STFILE/® 2021 SFH Meadia Lim ferl

The information must be true because "all these messages and information
are going viral already’”. said Mr Singh, a retired maintenance officer who has
received two doses and is waiting for his third.

Professor May O. Lwin from Nanyang Technological University's Wee Kim
Wee School of Communication and Information said: “The amount and speed of
information that has flowed from this one disease is unprecedented.

“The public, and even those studying the virus, have to navigate, decipher
and respond to rapidly evolving sets of information - which may not always be
congsistent - on numerous platforms.”

This has been going on for more than a year now. The Government had in
Aprillast year warned about fake messages and unfounded rnumours circulating
related to Covid-19.

[.]

Experts advised users of social media to be careful and responsible with
what they share, and check the context in which it was written as well as
whether it is corroborated by other sources.

[.]

LAL Linette; CHONG, Clara. Half-truths end lies: How Covid-19 misinfonmation spreads in S'pore.

The Straits Times, Oct. 20, 2021, Available at: https://wwwr straitstimes.corn/singapore/fpandemic-of-online-
misinformation-on-covid-19-takes-its-toll’close=true. Acessed on: June 3, 2022,
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Pedir, entdo, aos que responderem afirmativamente que
leiam para toda a turma a hipétese que escreveram.

Apods a leitura, informar aos estudantes que “S’pore
se refere a Singapore de forma abreviada e ler o boxe de
informacoes culturais. Para saber mais, acessar: https://
www.allacronyms.com/singapore/abbreviated. Acesso em:
27 jun. 2022.

NAO ESCREVA NO LIVRO.

Antes de iniciar a
leitura de artigos,
especialmente aqueles
da esfera jornalistica,

comao € o caso do
texto em destaque
{feature article), fique
atento as imagens
que os acompanham.
Elas podem, entre
outras coisas,
ajuda-lo a ampliar o
sentido do titulo do
artigo e incentivar

o levantamento

de hipdteses mais
proximas ao conteldo
do texto.

retired: aposentado

unprecedented: sem
precedentes

to warn: advertir
unfounded: sem
fundamento
corroborated:
comprovado, confirmado


https://www.allacronyms.com/singapore/abbreviated
https://www.allacronyms.com/singapore/abbreviated

—_—
=

= O artigo em destaque (feature article) é um género jornalistico que aborda
um assunto com um pouco mais de profundidade. Os paragrafos, geralmente
curtos, apresentam fatos, citagdes de especialistas no assunto em questédo e,
eventualmente, de entrevistados. Embora devam ser objetivos, podem trazer a
opinido do autor. Imagens sao recursos frequentemente utilizados para atrair a

atencao do leitor.

Singapura fica no Sudeste Asiatico. A maioria dos cerca de 5,9 milhdes
de habitantes do pais é de origem chinesa, malaia e indiana. Seus idiomas
oficiais sdo o mandarim, o malaio e o témil, junto ao inglés, a lingua mais utilizada
em Singapura. A variedade falada no pais costuma ser chamada de singlish

(Singapore + English).

3. Choose the best option to complete the sentence.

The objective of this feature article is...

a. to promote the idea that the communication platform is a reliable source of information.

b. to warn readers about misinformation disseminated during the Covid-19 pandemic. X

c. to promote the idea that vaccines can save lives.

d. to inform readers about the Singaporean Government actions during the Covid-19 pandemic.

4. Read the excerpts from the feature article and write opinion or fact in your notebook.

a. When Mr Jeswant Singh, 68, wants the latest update on the Covid-19

pandemic, he scrolls through his mobile phone [...]. Fact.

b. The information must be true because “all these messages and information

are going viral already”, said Mr Singh [...]. Opinion.

C.

unfounded rumours [...] Fact.

The Government had in April last year warned about fake messages and

d. "The amount and speed of information that has flowed from this one

disease is unprecedented.” Fact.

5. Inyour notebook, answer the questions.

5. a. He says that if the
information is going viral,
they must be true.

5. b. They should check
the context in which the
information was written

a. What argument does Mr. Jeswant Singh use to justify the reason why he  as well as whether it is

trusts his friends’ messages?

corroborated by other
sources.

b. According to the experts, what should users of social media do when it 5. c. No. “This has been

comes to the information that they share?

going on for more than a
year now.”

c. Whenthis feature article was published, was the misinformation problem 5. d. Yes, because May

finished? Copy the excerpt that proves your answer.
d. Do you think that May O. Lwin is prepared to analyze the amount and

speed of information? Why?

Atividade 3

0 objetivo dessa atividade € identificar o sentido global do
texto lido. Por isso, pedir aos estudantes que leiam todas as
alternativas e verificar se as compreenderam. Se julgar ade-
quado, propor a eles que realizem a atividade com o colega
ao lado. Incentiva-los a discutir cada uma das possibilida-
des de escolha e confronta-las com o texto sempre trocando
ideias. Antes da correcao geral, orienta-los a verificar com ou-
tra dupla se as respostas sdo iguais ou ndo. Caso nao sejam,
permitir que conversem a respeito com os colegas, valorizan-
do pontos de vista diferentes sempre com ética e respeito.
Sempre que possivel, estimular a autonomia dos estudantes
e o trabalho colaborativo entre eles, inclusive para a corre¢ao.

O. Lwin is a professor at
Technological University’s
Wee Kim Wee School

of Communication and
Information.
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Atividade 4

Se perceber dificuldade dos estudantes para realizar a
atividade, faga com eles o item a e discuta-o com a turma.

Para o item b, é importante destacar aos estudantes
que a opinido € a do entrevistado, e ndo necessariamen-
te do autor do texto.

Atividade 5

Sugerir aos estudantes que realizem a atividade em du-
plas ou trios.

Ler cada uma das perguntar com a turma e verificar se
o0s estudantes compreendem todas elas. Se julgar pertinen-
te, permitir o uso de dicionarios.
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Atividade 6

Pedir aos estudantes que leiam as di-
cas apresentadas no fact checking. In-
centiva-los a considerar o objetivo do
texto, a forma como ele se relaciona com
o feature article que leram na secédo
Reading. Orienta-los a tentar compreen-
der cada uma das dicas sem consultar
o diciondrio, especialmente na primeira
leitura. Novamente, sugere-se que, em
pares, discutam cada uma das frases da
atividade para identificar aquelas que
sao verdadeiras (competéncias gerais
7 e 9 e especifica de Linguagens 2).

Atividade 7

Estimular o uso de inglés no desen-
volvimento da proposta. Caso julgue ne-
cessario, oferecer a turma meios para
que os estudantes apresentem suas
ideias e possam desenvolvé-las tam-
bém no idioma. Ressaltar que o ideal
é que fundamentem suas argumen-
tacoes. Por exemplo: “I think that the
worst consequence when fake news
goes viral is...because...”

Escrever as frases na lousa e permitir
aos estudantes que consultem diciona-
rios para que possam conectar ideias e
elaborar suas respostas.

Como alternativa e se julgar adequa-
do, orientar os estudantes a escolher a
pergunta cuja resposta 0s deixem mais
seguros para responder em inglés. As
outras duas perguntas podem ser res-
pondidas em portugués. O mais impor-
tante é que tentem se comunicar no
idioma de forma natural e sem tensdes,
Portanto, evitar correcoes e interrupgoes
em demasia. Além disso, é importante
valorizar cada conquista dos estudantes
ao se comunicarem em inglés.

Em relacéo ao item a, espera-se que
o0s estudantes reconhegam que ninguém
esta livre de sofrer as consequéncias de
noticias falsas. As consequéncias podem
vir de forma direta ou indireta.

Quando uma informagéo falsa é am-
plamente disseminada e causa desin-
formacao sobre um assunto importan-
te, pode levar muitas pessoas a tomar
decisdes erradas e até colocar muitas
vidas em risco, como aconteceu duran-
te a pandemia da Covid-19.

Em relacao ao item ¢, para que res-
pondam a essa questao com mais pro-
priedade, perguntar aos estudantes se
ouviram, leram e/ou compartilharam
sem prévia checagem alguma fake news.
Permitir que compartilnem suas experién-
cias e ouvi-las com atencédo. Se julgar
pertinente, compartilhar com os estudan-
tes suas experiéncias com o tema. Isso
revelara a eles que qualquer pessoa es-
ta exposta a esse problema (EFO9LIOS8).
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Going Beyond

NAO ESCREVA NO LIVRO.

6. Read the text and identify the true sentences about it.

HOW TO SP

ary Asseciations ano Institutions

CONSIDER THE SOURCE

Click away from the story to investigate
the site, its mission and its contact info.

=
£

S T

CHECK THE AUTHOR

Do a quick search on the author. Are
they credible? Are they real?

e

CHECK THE DATE

Reposting old news stories doesn’t

Reproducaof FLA  Iner

CHECK YOUR BIASES

Consider if your own beliefs could
affect your judgement.

mean they're relevant to current events.

|
Internations Federation of Library Assoriations and Institutians

T FAKE NEWS

READ BEYOND

Headlines can be outrageous in an effort
to get clicks. What's the whole story?

SUPPORTING SOURCES?

Click on those links. Determine if the
info given actually supports the story.

ISIT A JOKE?

If it is too outlandish, it might be satire.
Research the site and author to be sure.

ASK THE EXPERTS

Ask a librarian, or consult a
fact-checking site.

HOW to Spot Fake News. Interational Federation of Library Associations and Institutions (IFLA), [s. L. s. n.]. Available at: https://
repository.ifla.org/bitstream/123456789/167/2/how_to_spot_fake news.pdf. Accessed or: June 7, 2022

a. There are supporting arguments to each one of the tips. X

b. The images illustrates and support the tips. X

a o

Post-reading

and also governments

. The objective of the text is to offer tips for fact checking and spotting fake news. X

. The tips are not useful to someone like Mr. Jeswant Singh.

7. b. Possible answer: No. Faks news can affect people, public and privats companies,

7. In groups, discuss the following questions. Then share your views with the whole class.

a. Inyour opinion, what is the worst conseguence when fake news goes viral? Personal answer.

b. Do you think that people are the only victims of fake news? Justify your answer.

¢. Considering everything you learned about this issug, what are you going to do immediately in order

to spot and avoid fake news? Personal answer.
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Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.
Atividade adicional

Organizar a turma em grupos e dar uma noticia para ca-
da grupo. Os estudantes devem |é-las e apontar as evidén-
cias que comprovam que sao verdadeiras.

Finalizar a secao informando aos estudantes que exis-
tem alguns fact checking websites que podem auxiliar mui-
to no reconhecimento de noticias falsas. Dizer aos estudan-
tes que existem alguns fact-checking websites que podem
auxiliar no reconhecimento de fake news. Se possivel, via-
bilizar que acessem esses e outros sites para verificarem
a qualidade e a validade das noticias que os grupos rece-
beram (EFO9LIOS8).

Alguns deles sao:
https://www.boatos.org
https://piaui.folha.uol.com.br/lupa
https://www.aosfatos.org/


https://www.boatos.org
https://piaui.folha.uol.com.br/lupa
https://www.aosfatos.org/

© https://www.baronnews.
com/2020/08/09/endless-
scrolling-continues-to-shape-our-
social-media-landscape/.Accessed
on: Mar. 29, 2022.

® https://www.webmd.com/
balance/health-rumors-gossip.
Accessed on: Mar. 29, 2022.

" Vocabulary in context

Words and expressions related to fake news
in the digital world

1. Read the excerpts from the texts in the Reading section and do the following activities.

[..] latest update on the Covid-19 pandemic, he scrolls through his rmobile phone.

The Government had in April last year wamed about fake messages and unfounded rumours circulating
related to Covid-19.

Check your biases
Consider if your own beliefs could affect your judgement.

a. Complete the definitions using the words in bold from the excerpts. Make the necessary adjustments.
7
I. Unconfirmed reports, stories, or statements in general circulation are called / / / // rumours

s )
II. Ifyou / / / // through text on a computer or phone screen, you move the text up or down to find the
information that you need. scroll

/
III. / / / // is a tendency to prefer one person or thing to another, and to favour that person or thing. Bias

BIAS, RUMOURS AND SCROLL. In: COLLINS Dictionary. Available on: https:/Avivw.collinsdictionary com/pt/dictionary/english/bias.
Accessed oru: June 7, 2022

b. Which of the following sentences is true?
I. In the excerpts, the words in bold are nouns.
II. Inthe excerpts, “scrolls” is a verb form; “rumours” and “biases” are nouns. X

III. In the excerpts, the words in bold are verbs

¢. Now choose the words defined in activity 1a to complete the following texts Use a word once or twice.

Unconscious /// / // , or implicit /// / // , are attitudes that are held subconsciously and affect the
way individuals feel and think about others around them. biases; biases

BUILT IN. [S. L. 5. ). Available at: https://builtin.com/diversity-inclusionfunconscious-bias-examples. Accessed on: June 7, 2022.

To many, the endless /// / // felt like the only link left to the outside world despite the anxieties and
stressors that came attached to such connectivity. scroll

BARON News. (S. 1 s. n]. Available at: hittps:/Amwwbaronnews.com/2020/08/09/endless-scrolling-cortinues-to-shape-our-social-media-landscape/.
Accessed ort June 7, 2022

Gossip 1s when you take 7/ / // — those unconfirmed pieces of information — and pass them
along, spreading what may be "fake news.”
What may be surprising is how difficult it can be to tell / / / // and gossip from truth. rumours; rumours

WEB MD. [S. 1 5. n.]. Available at: https:/Aviwwawebmd.com/balance/health-rumors-gossip. Accessed on: June 7, 2022
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Sobre o item b, reiterar que é importante identificar a
classe gramatical das palavras para que, ao buscar por seus
significados, facam selecoes corretas.

Sobre o item ¢, dizer aos estudantes que a compreen-
sao global dos trechos permitira que descubram qual pala-
vra completa cada um deles. Portanto, eles ndo devem se
preocupar com eventuais palavras cujos significados des-
conhecem nesse momento.

As fontes completas dos verbetes da atividade estao re-
produzidas a seguir. Elas ndo foram inseridas no LE na in-
tegra para que as respostas da atividade nao fossem reve-
ladas aos estudantes.

Desenvolvendo as competéncias gerais 6, 7 e 9, nesta
secdo os estudantes sdo apresentados ao vocabulario em
contexto, com situagdes que ilustram algumas situacoes
de fake news (EFO9LI13 e competéncias gerais 6, 7 e 9).

Atividade 1

Como a atividade apresenta trés propostas diferentes,
pedir aos estudantes que a leiam integralmente antes de
realizd-la, pois a leitura integral dara maior clareza a cada
uma das etapas de realizacao.

Se possivel, apos a realizagdo da atividade, orienta-los

a usar diciondrios para que verifiguem suas respostas an-
tes da correcao geral.

© https://builtin.com/diversity-inclusion/unconscious-
bias-examples. Accessed on: Mar. 17, 2022.
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https://builtin.com/diversity-inclusion/unconscious-bias-examples
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https://www.baronnews.com/2020/08/09/endless-scrolling-continues-to-shape-our-social-media-landscape/
https://www.webmd.com/balance/health-rumors-gossip
https://www.webmd.com/balance/health-rumors-gossip

it

Atividade 2

Pedir aos estudantes que voltem a
imagem que acompanha o artigo na
secdo Reading e localizem a expres- o0
sao clickbait. Perguntar a eles se sa-
bem o que essa expressao significa e
0 motivo pelo qual ela compde a ima-

NAO ESCREVA NO LIVRO.

2. Read the three examples of clickbait Then choose the best option to define this word.

gem. Incentiva-los a inferir que certa- E@&N‘T“ E

mente a expresséo tem a ver com o te- W H

ma apresentado no artigo, ou seja, esta £ This Outrageous Truth About
relacionado a fake news. Colher as pos- "i? Gummy Bears Will Change
s Your World

sibilidades levantadas pela turma pa-

ra o significado da expressao. Analisar ﬁ ' _} Qlick here {_

com o0s estudantes cada um dos exem-

plos de clickbait apresentados na ativi- b
dade. Perguntar a eles por que, na opi-
nido deles, esse tipo de manchete cap-
tura a atengdo e o interesse de muita
gente. Eles devem reconhecer que se
trata de manchetes sensacionalistas
e apelativas. Em seguida, perguntar
qual seria o interesse de quem publica
clickbaits. Ouvir as respostas e acres-
centar que o interesse pode ser conse-
guir visualizagoes e engajamento para
alguns sites ou mesmo promover co-
mercialmente produtos e servigos. Eim-
portante informar que clickbait também
é uma forma de fake news e, na maioria
das vezes, as informagoes nao sao con-
fidveis e devem ser evitadas (EFO9LIO5,
EF09LI13 e competéncia geral 7).

Superstar applies a weird
trick to have wonderful hair
and skin!

* click here «

Teenager tries to eat
the §P cy MIOIIStEI‘ You won't believe what
z ) happened to him!

* click here «

a. Clickbait is an intriguing and sensationalized headline that aims to encourage people to click on a
hyperlink. X
b. Clickbait refers to the headline of a news report.
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3. Read and look atthe cartoons. In pairs, infer what internet trolls and bots are and what their connection
Personal answer. Possible answer: Internet troll is a person who posts offensive or off-topic
to fake news is. zssages on-line, with the purpose of provoking or manipulating readers. A bot {short for
robot) is a software program that does repetitive tasks that replace human user behavior, such
as give ‘likes’ in social media.

Andrew lcosfCartoonStock

Cartoon #1

Futcarena

Brett Lamiy/Alamy Stock

“Internet trolls don't live under bridges.

Can't get a mobile signal under there."

Cartoon #2

4. Read the expressions and words in the word cloud. In your opinion, which expression can be used in the

center of it? Fake news.

media manipulation

Present Perfect

bogus

Banco oe Magens/Arguive da editora

inaccurate information

rammar in context

1. Read the excerpt from the feature article. Pay attention to the verb form in bold and answer the

questions with yes or no.

[..] a retired maintenance officer who has received two doses and is waiting for his third. [...]

a. Did the action occur in the past? Yes.

b. Is it possible to identify when exactly Mr. Singh had his two doses of Covid-19 vaccine? No.

¢. Considering the context, is it important to know when Mr. Singh had his two doses? No.

d. Does the subject of "has received” refers to the 3rd person singular? Yes

Atividade 3

Propor aos estudantes que realizem a atividade em du-
plas. Certificar-se de que compreenderam os cartuns.

Para o primeiro cartum, perguntar a turma o que € a figu-
ra sentada ao lado do homem que € jornal. Os estudantes
devem reconhecer que se trata de um ogro (troll), ou seja,
uma figura lendaria presente em contos infantis. Perguntar,
entao, o que significa ser um troll no mundo virtual das re-
des sociais. Os estudantes devem dizer que sao pessoas de
comportamento agressivo e inadequado em ambientes vir-
tuais como as redes sociais. E importante que os estudan-
tes também relacionem o trecho “viver embaixo das pontes”
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(live under bridges) que remete a um lugar escondido, nas
sombras, ao fato de que os trolls virtuais também se escon-
dem muitas vezes atras de perfis e contas falsas.

No segundo cartum, para incentivar os estudantes a reco-
nhecer que o personagem do cartum é um robd e que estain-
teragindo em rede social. Perguntara eles se o /ike de um robd
é real e por que eles existem no mundo das redes sociais.
Os estudantes deverao inferir que eles geram visibilidade
e engajamento social. Os robds sdo essencialmente cria-
dos a partir de perfis falsos e, em sua maioria, séo fontes
de desinformagao.

Atividade adicional

Se a escola contar com sala de in-
formatica e acesso a internet, assistir
ao video indicado a seguir e selecionar
trechos que possam acrescentar mais so-
bre bots e trolls. Assistir a esses trechos
com os estudantes, fazendo pausas pa-
ra que possam coletivamente conversar
a respeito e solucionar dividas.

Manipulation: Bots and Trolls |
Very Verified: Online Course on Media
Literacy. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=SVU5-zFeTMo.
Acesso em: 7 fev. 2022.

Atividade 4

Orientar os estudantes a ler todas as
palavras, identificar as cognatas e con-
sultar o dicionario para descobrir o sig-
nificado delas ainda que ja consigam
descobrir a expressao que devera ter
destaque na nuvem.

A pesquisa pelos termos sera til em se-
coes como Listening, Speaking e Writing.

Nesta secao, os estudantes tém a
oportunidade de fazer uso da lingua in-
glesa com o presente perfeito para fa-
lar de fatos, considerando o contexto e
0s recursos linguisticos voltados para a
eficacia da comunicacgao.

Atividade 1

0 objetivo da questdo é reconhecer a
estrutura do Present Perfect, em quais si-
tuacoes ele pode ser usado e de que for-
ma contribui para a construgao do texto.

Ao ler o trecho, reiterar com a turma
que, embora o termo vacina nao tenha si-
do explicitado, subentende-se que se tra-
ta da vacina, pois é de conhecimento pa-
blico que muitos imunizantes necessitam
de reforcos. No caso do Sr. Singh, na data
em que o artigo foi publicado, ele aguar-
dava a terceira dose.

Ao corrigir o item a, dizer aos estu-
dantes que, se 0 homem esta a espera
da terceira dose, podemos inferir que ele
ja recebeu outras duas. Portanto, a agao
ocorreu no passado.

Para o item b, reiterar que, no trecho,
nao ha nenhum elemento expresso que
determine 0 momento do passado no
qual aagao ocorreu.

Para o item ¢, € importante que 0s es-
tudantes observem que ter ou nao a in-
formac@o sobre o momento em que o
Sr. Singh recebeu a vacina ndo fara qual-
quer diferenca. Nesse caso, a acao em si

€ mais relevante que 0 momento em que
ela aconteceu.

Se julgar pertinente, incentiva-los a
realizar a proposta em duplas.
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Atividade 2

Orientar os estudantes a realizar a
proposta individualmente. Circular pela
sala e verificar se eles estao com algu-
ma dificuldade. Nesse caso, auxilia-los e
compartilhar as dividas, pois podem ser
as mesmas de outros colegas. Se neces-
sario, escrever na lousa mais exemplos
de frases que possam ilustrar os itens.

Antes da corregao coletiva, orienta-
-los a confrontar suas respostas com
as do colega ao lado, trocar ideias em
caso de divergéncias e fazer os ajustes
necessarios.

Atividade 3

Sugere-se que a atividade seja re-
alizada de forma coletiva e, durante a
realizacao, outros exemplos com o0 uso
dos advérbios contextualizados em fra-
ses com o Present Perfect sejam ofere-
cidos a turma, se necessario.

Atividade 4

Se necessario, oferecer mais exem-
plos a turma. Em seguida, ler o boxe
de linguagem com os estudantes e, se
necessario, compor na lousa mais al-
guns exemplos em que devemos usar 0
Simple Past e nao o Present Perfect.

110

110

NAO ESCREVA NO LIVRO.

2. Aforma verbal destacada na atividade 1 esté no Present Perfect. Leia mais uma ocorréncia extraida do

artigo e, em seguida, complete as afirmacdes com as palavras do boxe.

The amount and speed of information that has flowed from this one disease is unprecedented.
has - have/has - importante - passado - Past Participle - sujeito

a. Um dos usos do Present Perfect é indicar que uma acdo ocorreu no /7., mas ndo sabemos
precisamente quando. passado
b. Ele também indica que, embora a acdo tenha ocorrido no passado, ela ainda é ////// e tem

efeitos no presente. importante

Na frase afirmativa, o Present Perfect é formado por /2////, + Past Participle do verbo principal.
have/has

o

d. Usamos ////, apenas para he, she, it; e have para I, you, we, they. has

e. Para a forma negativa, usamos have/has + not + /.7, do verbo principal. Exemplo: They have
not checked the facts before sharing them. Past Participle

f. Na forma interrogativa, usamos a estrutura Have/Has + /./././, + Past Participle do verbo principal.
Exemplo: Have you heard from Jack? sujeito

3. Alguns advérbios sdo frequentes ao usar o Present Perfect. Leia as frases a seguir com atengao. No

caderno, complete as afirmacdes indicando a posicdo que os advérbios em destaque ocupam nelas.
I. I haven't checked the news yet.
II. Scientists have just started the interview about Covid-19 vaccines.
III. Have you ever been there?

IV. I've already left the building.

a. Em I1;;'_ases negativas, como I, yet tem sentido de “ainda” e, nesse caso, se posiciona no /", delas.
inal/fim
b. Em II, just indica que uma acdo acabou de ocorrer e se posiciona 27/, o auxiliar have e o Past

Participle do verbo principal. entre

c. EmIII, ever foi usado em uma frase interrogativa e indica “alguma vez"”. Posiciona-se ////// o sujeito.
apds
d. Na frase afirmativa IV, already significa “ja” e esté posicionado /", o have('ve) e o Past Participle

do verbo principal. entre

4. Também é muito comum o uso do Present Perfect com for e since. Leia os exemplos e aponte a qual

dessas palavras as afirmacgdes se referem.
The scientists have become key figures since Covid-19 pandemic.

Professor Lopez has taught in the same university for years.

a. Indica o inicio de um acontecimento que ainda ocorre e tem sentido de “desde”. since

b. Indica a duracéo da agdo e é seguido por uma informacado de tempo. for

Veja mais na secdo Language Time desta unidade.

Se 0 momento em que a acdo ocorreu foi determinado, ndo se usa o Present Perfect; nesse caso, o tempo
verbal indicado é o Simple Past. Veja um exemplo.

I had my second dose of Covid-19 vaccine last November.

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.



5. Read the strips and answer the questions in your notebook.

Strip 1

[ HEAR A LOT
HAS HAFPENEPR
Zr 1978

LIKE
WHAT?

I HEAR
P1eCo PIEP

H
5

g T

D0ttt ¥ 1 Poies Oty

hts
on

e Al Ri

lteservediL'st. 2y Andrews kicheel Synd

Garlield, Jim Davis © 2003 Paws,

DAVIS, Jim. Garfield. Go Comics. (S. 1], June 21, 2003, Available at: https://www.gocomics.com/. Accessed on: June 7, 2022

a. Why is the Present Perfect used in the first panel?

b. Which adverb best completes the first panel: for or since? since

Strip 2
HAGAR, How GAN Youl

SOMETHING F

SPENEG YO, =S
R G iR
IN 550; z e v {
AVE YOL H

: Vs THOUSHT |

OF GETIING

AHOBBY OF

i

i

BROWNE, Dik. Hagar, o Horrivel. Available at: http:/Awww hagarthehorriblenet/. Accessed on: June 29, 2022,

¢. Why is Helga upset with Hagar?

5. a. Because the action
started in the past, but it is still
important in the present.

5. ¢. Because he spends too
much time lying on bed.

listr Bul's

I, Dik Browng

© 2001 Chris Brow

5. d. Ever. The adverb was used ironically.
Helga qusstioned if Hagar ever thought about

d. What adverb best completes her second question? Why? doing anything slse than sleeping.

e. Do you think that the strip would be funny without this adverb? Personal answer.

o

a. ever / be Have you ever been

Not so much. Without it, Helga wouldn't be ironic.

In your notebook, complete the excerpts using the Present Perfect and the cues given.

7/ / // in a bad mood that you just can't shake? Or had a pile of hornework but realized you're not in the mood
to get it done? Sometimes we feel at the mercy of our moods — but moods aren't things that just happen to us. [...].

GAVIN, Mary L. Choosing Your Mood. Kids Health. (S. 1. 5. n.]. Available at: https //kidshealth org/en/teens/choose-mood html# catbest-self.

b. find have found

Accessed on: June 7, 2022

Researchers 7/ / // that more than half of happiness depends on things that are actually under our control.
That's really good news because it means everyone can be happier. [..]

LYNESS, D'Arcy. How to Live a Happy Life. Kids Health. [S. 1: s. n]. Available at: https:/kidshealth.org/en/teens/happy-life htmi#catbest-self.

Pronunciation

Accessed or: June 7 2022

Quca o professor dizer a frase a seguir, extraida da atividade 3. Em seguida, escolha a frase verdadeira.

I've already left the building

a. Aforma contraida do verbo auxiliar to have é 've e tem som curto. X

b. A forma contraida do verbo auxiliar to have € 've e tem som alongado.

Atividade 5

Antes de iniciar a atividade, orientar os estudantes a
ler as duas tirinhas e também as perguntas propostas. Ca-
so julgue adequado para sua turma, permitir que facam a
atividade com o colega ao lado, incentivando o trabalho
colaborativo.

Para o item b, orienta-los a retomar os advérbios apre-
sentados na se¢do Grammar in context e considera-los um
a um antes de fazerem suas escolhas.

Para o item d, é importante os estudantes entenderem
que o advérbio ever contribuiu para a construgao de senti-
do da tirinha, por isso, se julgar pertinente, permitir que res-
pondam ao item em portugués.

1M1

Atividade 6

Antes de iniciar a tarefa, pedir aos estudantes que leiam
os trechos integralmente.

Para a correcao, perguntar: No item a, qual sentido o ad-
vérbio “ever” deu a pergunta? (Sentido de “alguma vez na
vida”.). Em b, o que é mais importante, a descoberta em si
ou quando ela ocorreu? (A descoberta em si.)

Pronunciation

Dizer a frase em voz alta duas vezes
antes de os estudantes selecionarem a
alternativa correta. Apds a correcao reite-
rar que o verbo have s6 é contraido quan-
do exerce a fungao de verbo auxiliar co-
mo é 0 caso em Present Perfect. Quando
have é verbo principal, ndo o contraimos.
Oferecer a turma os exemplos:

I've been in Aracaju before.

I have a new car.

Reproduzir o dudio mais uma vez pa-
ra que repitam a frase em voz alta.
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Esta secao propicia aos estudantes a
oportunidade de ouvir um trecho do au-
dio de uma campanha contra fake news
em inglés e com isso praticar as habili-
dades EFO9LIO1 e EFO9LIO3, fazendo
uso da lingua inglesa para expor pontos
de vista, argumentos e contra-argumen-
tos, considerando o contexto e os recur-
sos linguisticos apresentados.

Atividade 1

0 objetivo da atividade é fazer com
que os estudantes observem que fake
news nao se trata de problema dos
tempos atuais e que na verdade sem-
pre existiu. Esse aspecto inclusive se-
rd mencionado no audio que ouvirdo.

Pedir-lhes que leiam o texto e veri-
ficar se 0 compreenderam ainda que
seja em seu sentido global. Ajuda-los
se necessario.

Se julgar adequado, permitir que se
organizem em duplas ou trios para rea-
lizar a proposta. Explorar a imagem que
ilustra o texto e pedir que a descrevam.
Eles devem perceber que ela retrata um
cenario sombrio da Lua com seres bi-
zarros e 0 ambiente parece ser hostil.

Ao terminarem de elaborar suas res-
postas, incentiva-los a compartilha-las
com toda a turma e abrir espaco pa-
ra que troquem ideias e experiéncias.
Aceitar variages de respostas desde
que fundamentadas e coerentes (com-
peténcias gerais 1 € 2).

Atividade 2

Antes de reproduzir o audio, orien-
tar os estudantes a ler as alternativas
e buscar pelo significado de palavras
que desconhecem no dicionario. Is-
S0 sera importante, pois as alternati-
vas que deverdo ser selecionadas es-
tao apresentadas na atividade de for-
ma muito semelhante ao que ouvirao.
Portanto, ao ouvir o audio, ja estardo
mais familiarizados com as ideias-cha-
ve da campanha.

Atividade 3

Orienta-los a ler as alternativas e a
proceder da mesma forma como na ati-
vidade anterior. Antes da correcéo, pe-
dir aos estudantes que verifiquem com
0 colega ao lado se suas respostas es-
tdo semelhantes. Se necessario, incen-
tiva-los a fazer ajustes.

Apés a corregdo, destacar que mes-
mo que algo seja identificado como
not mentioned, isso nao significa que
as afirmacdes sejam falsas.
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Listening

Pre-listening

1.

Listening

2. Listen to an extract of the “Stop ‘Fake News’” Campaign”. In your notebook, write the ideas

Read the text and look at the image. Then answer the guestions in your notebook.

“Sensationalism always sold well. [...] The New
York Suns “Great Moon Hoax” of 1835 claimed
that there was an alien civilization on the moon,
and established the Sun as a leading, profitable
newspaper.”

s on Yeclors/Gelly Invaces

Keilh Lance/!

A BRIEF History of Fake News. CITS, [s. L. s. n.]. Available on: https://www.cits.ucsh.edu/fake-news/brief-history. Accessed on: June 7, 2022.

a. Inyour opinion, how did people react when they read this fake news?
b. What is the big difference between fake news in 19th century and 21st century?
¢. Do you think that campaigns to warn people about fake news can help to avoid or reduce this

problem? Why? Personal answer.
a. Possible answer: They were probably curious and scared too.
b. Possible answer: In the 21st century, fake news spreads faster because of the internet.

«“®

a. The industry standard for news writing in the U.S. provides a definition for the term “fake news” X

mentioned in it.

b. Fake news has been around us for a long time. X
¢. Everything on social media platforms is fake news

d. People are growing wise to what they interact with online. X

. The campaign presents a graph that reports a survey. Look at it, read the sentences and write if they

are mentioned or not mentioned

RJP/ArciU e da aditora

Source: Reuters Institute for the Study of Journalism 2019.

a. Most countries reported that fake news has caused economic impacts. Not mentioned.
b. Most countries have expressed concern about what is real and what is fake on the internet Mentioned.

. Most countries are taking steps to avoid fake news. Not mentioned.
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4. In your notebook, copy the arguments used in the campaign to support how people are growing wise

to what they interact with.

They are...
a. looking for better sources. X
b. talking to experts before sharing news.

c. comparing multiple sources for accuracy X

Post-listening

5. Discuss the guestions with your classmates and teacher. Personal answers.

a. Do you think that you, your family, and friends are wise when it comes to identifying and avoiding

fake news? Give examples.

b. In your opinion, can some people be more vulherable to fake news than others? Why?

5. b. Possible answer: People who are not used to checking and comparing multiple sources are more
vulnerable. Also, people who do not have access to varied sources of information are more vulnerable too.

Speaking

Prepare

and grab their attention.

1. a. To motivate the target audience to reflect on the questions

1. The audio that you listened to was extracted from a video ad. In groups, discuss these questions

a

The narrator asks questions such as “But what is it, actually?” and “So what can you do to prevent

yourself from falling victim to misinformation online?” Why do you think he asks those questions?

b. Is the language formal or informal? Informal

¢. Is the main issue of the video ad clear since the beginning? Yes.

d. Who is the video ad addressed to? To everyone who worries about fake news.

e. Would you change the tone of the audio to something more formal or a little bit more humorous?

Why? Personal answers.

N

Will my video ad for a Stop “Fake News” Campaign...

a. have an introduction?
b

¢. present only a narrator?

present characters and a story?

need a special setting?

have a formal tone?

With your group, plan your own video ad. Read and reflect on the questions that follow.

d.
e.
f. need some research on arguments to support the message?
g.

end with a call to action?

3. Write a script in your notebook. Your ad should last around one minute. Personal answer.

Atividade 4

Reproduzir o dudio na integra mais uma vez e fazer pau-
sas no trecho em que o narrador apresenta argumentos
que desenvolvem e complementam a afirmacao de que as
pessoas estao ficando mais espertas e atentas em ambien-
tes virtuais.

Atividade 5

Se possivel, organizar as cadeiras/carteiras na sala de
forma a compor um circulo. Assim, 0 ambiente se tornara
mais favoravel a troca de ideias e experiéncias entre todos.

Se outras questdes surgirem a partir das propostas aqui,
incentiva-los a respondé-las e, se julgar adequado, vocé po-
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dera se engajar também. Normalmente, as conversas com a
participacao de professores despertam bastante interesse
nos estudantes e os deixam mais confiantes.

Esta secdo contempla diversas habilidades, tais como
EFO9LIO1, EFO9LIO4 e EFO9LIOS, e proporciona o desen-
volvimento das competéncias gerais 2,4 e 5 e das compe-
téncias especificas de Lingua Inglesa 2 e 5. Com a grava-
¢ao de um video, os estudantes fardo uso da lingua inglesa
para criagdo de uma campanha de combate as fake news.

Atividade 1

Orientar os estudantes a ler toda a ati-
vidade e certificar-se de que acompreen-
deram. Se necessario, reproduzir o dudio
novamente. Aceitar variagoes de respos-
tas desde que corretas e coerentes. Or-
ganizar a formagao dos grupos com ao
menos quatro integrantes. Os grupos se-
rao 0s mesmos por toda a segao.

Atividades 2 e 3

Esclarecer que, nesta etapa, deverao
tomar decisdes sobre como sera o video
ad que produzirao. Dizer-lhes que deverao
ser criativos e ter em mente que o video
sera curto e, portanto, eles devem trans-
mitir a mensagem que desejam de forma
eficaz e assertiva. Sugerimos que o video
tenha entre 30 segundos e um minuto.

0 video podera, por exemplo, ser
centrado em uma histéria com perso-
nagens, semelhante a um jornal de te-
levisdo, com narradores tratando do te-
ma ou mesmo uma entrevista. Reiterar
que, para produzir o contelido do video,
podem utilizar também tudo que apren-
deram sobre o tema na unidade.

A gravacao pode ser feita por meio
de um aparelho celular que tenha essa
fungdo. Se nao for possivel viabilizar a
filmagem, eles podem fazer uma apre-
sentacdo ao vivo do trabalho para os
demais colegas.
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Atividade 4

Viabilizar que a turma realize ao me-
nos um ensaio e orientar os estudantes
a evitar a leitura integral de suas falas.
Dizer a eles que devem agir de forma o
mais espontanea possivel e reiterar que
o trabalho deve ser simples e eficiente.

Caso a filmagem nao seja possivel,
fotografar o processo de producao e a
apresentacao, publicar as imagens na
pagina ou blogue da escola ou da tur-
ma se houver.

Marcar um dia para a apresentagao
ou exibicdo dos videos. Convidar estu-
dantes de outras turmas, professores e
funcionarios da escola. O tema da apre-
sentacao é relevante e de interesse de
todos. Além da valorizagdo da produgao
dos estudantes, sera um servigo muito
(til para toda a comunidade.

Atividade 5

Se possivel, convidar para essa dis-
cussao estudantes de outras turmas e
também professores. E importante que
todos saibam que nao s6 podem como
devem se engajar nesse tema.

Nesta secao, os estudantes produzi-
rao posteres de campanha contra fake
news, utilizando linguagem verbal e ndo
verbal presentes nesse género textual
(EFO9LI10, EFO9LI11 e EFO9LI12).
As atividades dessa secdo promovem
o desenvolvimento das competéncias
gerais4 e 7.

Atividade 1

Se desejar desenvolver a proposta da
secdo em duplas, ajudar os estudantes
a se organizar. No entanto, quanto mais
posteres forem produzidos, mais a men-
sagem podera ser compartilhada nédo
apenas no ambiente escolar, mas tam-
bém fora dele, por exemplo, com pos-
teres espalhados pelo comércio proxi-
mo da escola.
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Your turn

4. Now, it is time to record your video ad. Follow these steps.

a. Rehearse once or twice.

b. Use the text you wrote only as a reference. Do not read your lines.
e. Ask a classmate or your teacher to film your video ad.
d

. If possible, publish your video ad on the school page or blog.

Reflect

5. Discuta as questdes com o professor e os colegas. Respostas pessoais.
a. Vocé acha gue seu video e o dos colegas podem ajudar a reduzir as fake
news e suas consequéncias negativas?
b. O que mais vocé e os colegas podem fazer para expandir e promover
essa campanha?

‘Writing
Prepare

1. Look at the following picture. Choose the true sentences about it.

NAO ESCREVA NO LIVRO.

-
e =l
Ce) X
u
v
| | | | | | |
| | | | | | |
. In RN x 2v
& ALK <X
Rumors Discredit Lies Incite Distortion Chaos Confusion
G
a. Images are predominant. X
b. The font size of the main words is big. X
¢. The colors are contrasting. X
d. The images and the text are related to one another X
e. Images and text are emphasized equally.
114
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2. Read the following text. Discuss the questions.

“Don’t believe
everything you
read on the
Internet just

because there’s
a picture with a
quote next to it.”

-Abraham Lincoln

Reproducao/Livraria do Congresso dos EUA

2. a. Possible answer: The
text is giving an explicit
example of how things
that are not true are
shared on the internet and
how people might believe
them.

2. b. Possible answer:
Abraham Lincoln was born
a long time ago, in the
19th century, a time when
there wasn't internet.
Therefore, this quote could
not have been said by him
and this juxtaposition is
what makes the meme
funny.

3. a. Possible answer: Yes,
because they are catchy
and can make people
curious to look at and read

WHY Should You Care About Fake News? In: Fake News (and how to fight it). [S. I.: s. n.]. Miami them.
Dade College. Available at: https://libraryguides.mdc.edu/fakenews. Accessed on: June 28, 2022

a. How is this text humorous?

b. Why do you believe Abraham Lincoln was chosen to be in this meme?

3. Answer the following questions in your notebook.

a. Iftexts and images in activities1and 2 were in a poster, would they grab

people’s attention? Why?

b. What would you add to a poster that aims to motivate people to identify

fake news and not share false information? Personal answer.

c. Which items from activity 1 apply to the text in activity 2?2 ¢, d, e

Your turn

4. Follow these steps to create a poster for a campaign against fake news.

a. Do some research and collect useful information to help people identify

fake news and prevent it. Take notes.
b. Select catchy images to use in your poster.

Remember to:

[l

© use concise text;

©@ choose proper tone considering your target audience;

@ use proper font size and contrasting colors;

@ work on arguments to justify your point.

d. Write a draft and show it to classmates and teacher. Make adjustments.

e. Display the poster on school walls and outside school too.

Reflect

5. Discuta esta questdo com os colegas e o professor: Vocé acredita que seja

possivel reduzir as fake news no mundo? Por qué? Respostas pessoais.

Atividade 2

0 objetivo dessa questdo é refletir sobre como uma
mensagem pode ser divulgada e causar impacto para
quem a Ié, refletindo também sobre a responsabilidade
de se compartilhar informacdes verdadeiras.

A publicacgao se vale de elementos tipicos do texto hu-
moristico, como a quebra de expectativa e 0 nonsense,
como recursos de persuasao para convencer o leitor do
absurdo da situacao.

Atividade 4

Ler em voz alta cada um dos passos indicados na ati-
vidade e certificar-se de que todos os compreenderam.
Dizer aos estudantes que devem criar textos concisos e
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impactantes. Devem seguir o mesmo raciocinio na sele-
¢ao e escolha de imagens. Reiterar que um bom poster de-
ve capturar a atengao do piblico logo que se bata os olhos
nele (competéncia geral 4). Nos itens b e ¢, é importan-
te reforcar que os estudantes devem estar atentos aos
recursos verbais e nao verbais necessarios para a cons-
trucdo da persuasao na pega que vao criar (EFO9LI11).
No item d, reforgar a importancia da troca para se ter ou-
tro ponto de vista, sempre importante nessa fase do tra-
balho (EFO9LI09).

Se possivel, fotografar os posteres e publica-los na pagi-
naou blogue da escola/turma e também em redes sociais,
desde que permitido para a faixa etaria.
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Atividade 1

Lembrar a turma, se pertinente, que
0 objetivo desta segao é incentivar a re-
flexao e a agao dos estudantes em rela-
¢ao aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) estabelecidos pelas
Nacoes Unidas.

Em seguida, discutir a pergunta co-
letivamente, estimulando o registro das
ideias no caderno.

Para o item a, se desejar expandir as
informacoes sobre os simbolos da justi-
¢ca e da paz, coletar informacoes e com-
partilha-las com os estudantes. Suges-
toes para coleta de informagdes:

https://www.edu.gov.mb.ca/k12/
cur/socstud/foundation_gr9/blms/9-
2-3a.pdf

https://www.thehistorypress.co.uk/
articles/peace-symbols-through-
history/

Acesso em: 13 fev. 2022.

Aceitar variagoes de respostas des-
de que corretas e, se vidvel, permitir
que pesquisem pelos significados dos
simbolos.

Para o item b, espera-se que os estu-
dantes respondam que sim, uma vez que
noticias falsas colocam em risco, dentre
outras coisas, democracias pelo mundo,
a salde publica mundial, podem causar
ou incentivar guerras e conflitos.

Atividade 2

Permitir que os estudantes leiam e fa-
¢am a atividade em duplas por meio de
trabalho colaborativo e ajuda mdtua. An-
tes da correcdo geral, orienta-los a con-
frontar suas respostas com as de outros
colegas e fazer ajustes se necessario.
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United Nations Sustainable
Development Goals

Peace, justice and strong institutions

1.

1. a. The white dove with the
olive branch represents peace.
The blindfold, scale, and the
sword represent justice.

Look at the picture and read the text In pairs, discuss the following questions. K us

1. b. Personal answers.

16 PEACE, JUSTICE
AND STRONG
INSTITUTIONS

ODS/SLEG/ONU

To promote PenceFLﬂ and inclusive
societies, provide access to ustice For
all. and buid eFFective, accountable and

Inclugive institutions at dll levels
iy SUSTAINABLE Fa™
¥ DEVELOPMENT '-'..EALS

GOAL 16: Peace, justice and strong institutions. Sustainahle Development Goals. (3. 1 s. n)
Available at: https://mwww.un.org/sustainabledevelopment/mews/communications-material/.
Accessed or: June 7, 2022

ELYX 17

a. Look at the symbols in the illustration. What do they represent?

b. Do you think fake news can threaten peace, justice and institutions around the world? Why?

Read the following text. Choose the sentences that express what we can infer.
Why?

People everywhere need to be free of fear from all fonms of violence and feel safe as they go about their
lives whatever their ethnicity, faith or sexual orientation. Conflict, insecurity, weak institutions and limited
access to justice remain threats to sustainable development. In 2019, the number of people fleeing war,
persecution and conflict exceeded 79.5 million, the highest level ever recorded. [...] The COVID-19 pandemic
threatens to amplify and exploit fragilities across the globe.

What can we do?

Exercise your right to hold your elected officials to account. Exercise your right to freedom of information
and share your opinion with your elected representatives. Promote inclusion and respect towards people of
different ethnic origins, religions, gender, sexual orientations or different opinions. Together, we can help to
improve conditions for a life of dignity for all. [...]

PEACE, Justice, and Strong Institutions: Why they Matter Sustainable Development Goals, [s. 15 n]
Available at: https:/Avww un.org/sustainabledevelopment/wp-content/uploads/2019/07/16_Why-It-Matters-2020.pdf
Accessed on: June 7, 2022
a. Elected representatives should respect citizens opinions. X
b. Access to honest information is relevant to achieve peace and justice. X
. We all can contribute to achieve goal 16. X

d. Countries should improve laws related to elections.
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3. a. Resposta possivel: A
populagéo estaria, de certa
) . ) » forma, protegida das ameacas
3. Discuta as questdes a seguir com o professor e os colegas. Respostas pessoals.  que a difusdo de noticias falsas
-~ ) - - representa.
a. Em sua opinido, como a sociedade pode se beneficiar se politicas e 37} Resposta possivel: O
aces de combate a disseminacdo de fake news forem implementadas? ~ acesso a informacao segura e
confidvel promove melhorias na
b. O gue o acesso a informacao tem a ver com uma sociedade mais inclusiva?  condigao de vida da populacéo
e, conseqguentements, a
sociedade se torna mais
+ inclusiva, pois preserva a
dignidade de todos.
'I Para saber mais sobre esse objetivo, vocé pode consultar as seguintes fontes:

« Building effective accountable and inclusive institutions to achieve sustainable development
Disponivel em: https:/wwwyoutube.com/watch?v=NCf4xAfPzTc

+ ODS 16: pela constru¢do e manutencdo de uma cultura de paz
Disponivel em: https:/institutoaurora.org/ods-16-cultura-de-paz/?gclid=CjwKCAwUYWSBhBYEiwAKd
_n_jwRoYieehGRND7IBFFEejIXgopj_cNv5QovsOOpJA3pkvk2dH7yZhoCGEWQAVD_BwE.

Acesso em: 31 maio 2022
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Parabéns! Vocé chegou ao final da Unidade 6. Observe novamente cada pagina e secdo desta unidade
e reflita sobre o que aprendeu. Depois, faca as atividades propostas.
1. Considere o que vocé aprendeu nesta unidade e selecione a imagem gue pode representar o gue vocé
sente em relacdo ao seu aprendizado. Resposta pessoal.

Malshev/Shutterstgak.

F6rsgn
By Yilarstony,

Fiash VestonSuersiock

y
o

d
¢
é 2. Volte as paginas de abertura da unidade e releia os objetivos ali listados. Retome seu portfdlio e leia
é as anotacdes gue vocé fez em What I think I KNOW e What I WANT to learn Em seguida, complete o
% quadro usando as proprias palavras. Respostas pessoais.
J(
{ -
(Q What I THINR I know WhatIWANT telearn WhatILEARNED
q
(
¢
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C
(% HOWIlearned
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4
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S
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Atividade 3

Se possivel, convidar o professor de Histdria para es- Nesse caso, o professor de Histdria poderia ser consultado
sa discussao, pois, como puderam ver na secao Listening,  previamente para orientar a pesquisa, sugerir fontes, etc.
fake news nao é algo novo. Trata-se de um problema que
estd ha séculos entre diferentes sociedades humanas.

Pedir ao professor desse componente curricular que com-
partilhe com todos os eventos histéricos que possam ilus-
trar esse topico (competéncia geral 1). Outra opgao é
sugerir aos estudantes que fagam uma pesquisa sobre
0 tema e preparem uma breve exposicao das informa-
coes coletadas. Permita-lhes escolher a forma de apre-
sentar esses dados, desde que utilizem a lingua inglesa,
como forma de desenvolver metodologias ativas para
maior engajamento e interesse por parte dos estudantes.
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Unit 7 - How are you
feeling?

Competéncias da BNCC nesta
unidade

Gerais-1,4,5,8,9 ¢ 10.

Especificas de Linguagens -
1,2,3e6.

Especificas de Lingua Inglesa -
2lel5:

Habilidades: EFO9LIO1, EFO9LI02,
EFO9LI04, EFO9LI09, EFOILI13 e
EFO9LI15.

Tema Contemporaneo Transversal:
Salide.

Possivel articulagao com: Arte e

Educacao Fisica.

A Unidade 7 prop0e aos estudantes
que reflitam sobre satide metal e bem-
-estar. A unidade se inicia com uma re-
flexao sobre o tema baseada em ima-
gens e perguntas disparadoras. Em se-
guida, sdo abordadas as estratégias
voltadas para a compreensdo geral e
especifica a partir da leitura de rela-
tos pessoais e dicas sobre saide me-
tal na adolescéncia. Como estratégia
de ampliacdo do repertério lexical, os
estudantes reconhecerao e usarao ad-
jetivos para descrever sentimentos. Ja o
trabalho com as habilidades relativas a
compreensao oral se dard com base em
uma cangao pertencente a uma cam-
panha de conscientizacdo sobre a im-
portancia de expressar 0s sentimentos
na adolescéncia. Com base nos textos
vistos na unidade, analisarao e usarao
a second conditional para se referir a
situagdes hipotéticas. Para desenvolver
as habilidades de expressao oral, eles
entrevistardo um colega sobre salide
metal. Com esse repertério de conhe-
cimentos desenvolvidos, os estudantes
irdo escrever um e-mail para si proprios
no futuro sobre os sentimentos e emo-
¢oes atuais. Para finalizar a unidade, os
estudantes conhecerao mais o 0DS 3
da ONU: Salde e bem-estar.

Esta unidade desenvolve principal-
mente as competéncias gerais 8 e 10,
com a apresentacao de relatos pessoais
sobre autocuidado e salide mental.

Organizar a turma em pares ou trios.
Pedir aos estudantes que leiam as per-
guntas e as discutam com os colegas.
Estabelecer um limite de tempo pa-
ra que fagam a discussao. Circular pe-
la sala de aula, acompanhando a ati-
vidade e encorajando os estudantes a
compartilhar suas ideias e a ouvir com
atencao as defini¢oes, descrigoes e ex-
plicagdes dos colegas. Este € um bom
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BAJOE £
BEN ESTRE:

Nesta unidade vocé vai:

@ observar e analisar imagens sobre
salide mental;
ler e interpretar relatos pessoais e dicas
sobre salude mental na adolescéncia;

reconhecer e usar adjetivos para descrever

sentimentos;

ouvir e interpretar uma cancéo de campanha de

conscientizacdo de salde mental;
reconhecer e usar a second conditional;

entrevistar um colega sobre salde mental;

NAO ESCREVA NO LIVRO.

Remember...
In order to support oth

you need to take care o

yourself too.

escrever um e-mail a si préprio sobre satide mental;

conhecer e refletir sobre 0 ODS 3 da ONU: Salde e

bem-estar.

arming up

colegas.

a. Observe as imagens. O gue vocé entende por

salde mental? Resposta pessoal.

Discuta as questdes a seguir com o professor e os

HEALTH

b. Qual é a importéncia desse tema na adolescéncia?

€. Como pessoas de sua idade lidam com esse tema e
como lidam com as proprias questdes emocionais?
Resposta pessoal.
b. Resposta possivel: A adolescéncia é uma fase de
muitas mudangas, que causam uma série de sentimentos
e confusdes. E importante ter um canal de comunicagao

- CHECKS

FOR ALL

para gue jovens possam aprender a lidar melhor com

118  cgses sentimentos.
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momento para reforgar com eles a importancia de se ouvir
o0 outro de forma atenta e respeitar a pluralidade de ideias
para encorajar a turma a enxergar a comunidade escolar
como um lugar acolhedor de suas opinides e vivéncias, pra-
ticando a competéncia geral 9. Ideias que podem auxiliar
a conducao da atividade:

No item a, informar os estudantes que eles nao preci-
sam fazer qualquer tipo de pesquisa para realizar a ativi-
dade. Eles terao contato com uma definicao oficial na se-
¢ao Reading. Esse é um momento para que os estudan-
tes possam expressar as ideias que associam com o tema.
Registrar as contribuicoes dos estudantes no quadro pa-
ra serem usadas na atividade 1 da secdo Reading. Pedir
aos estudantes que copiem esse registro em seus cadernos

PUPILS

caso a atividade 1 de Reading néo seja realizada no mesmo
dia que esta. Ao acolher as contribuigoes dos estudantes,
esclarecer que salide mental ndo estd relacionada ape-
nas a doengas mentais, mas também as nossas habilida-
des de identificar e lidar com emogoes e sentimentos. Ha
um grande estigma associado a salde mental que deve ser
desconstruido (competéncia geral 8). Durante a atividade,
ter cuidado para que esteredtipos e preconceitos ndo se-
jam construidos ou reforcados. E importante que 0s estu-
dantes possam expressar suas ideias para que possamos
ajuda-los e informé-los da melhor forma. Vale reforgar que
todos lidam com desafios na vida, e que cada um é afeta-
do de uma forma diferente. Valorizar a diversidade do ser
humano como algo positivo.
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No item b, conversar com os estudantes sobre o fato de
que, por conta de todas as mudangas que ocorrem na vida
de um adolescente, € comum passar por uma série de sen-
timentos e sensagdes ainda desconhecidos, e nem sempre
ter recursos e ferramentas para lidar facilmente com eles.
E um periodo de se desenvolver uma personalidade Gnica,
ao mesmo tempo que se busca liberdade e se enfrentam
responsabilidades.

No item ¢, é importante que os estudantes se sintam
confortaveis para falar sobre o assunto, sem julgamento e
represséo. E essencial respeitar a escolha dos estudantes
de falarem somente aquilo que tiverem vontade de falar.

Ao final, sugerir a alguns estudantes que compartilhem
suas respostas com a turma.

Tllustration showing two opposite reactions people might have when someone opens up to them.

Wi 7

Para mais informacdes sobre salde mental na adoles-
céncia, acessar as paginas a seguir:

© WHO. Adolescent mental health. 2022. Disponivel em:
https://www.who.int/news-room/fact-sheets/ detail /
adolescent-mental-health. Acesso em: 9 maio 2022.

© MODULE 1.3a What Is Mental Health? 26 mar.
2015. 1 video (3min21s). Publicado pelo canal
MindMattersAustralia. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=ArOTqcMH2GO. Acesso em: 9
maio 2022.

© HOFFSES, Kathryn. Test Anxiety. 1995-2022. Disponivel
em: https://kidshealth.org/en/teens/test-anxiety.html.
Acesso em: 9 maio 2022.

© KIDSHEALTH. Managing Your
Emotional Reactions. 1995-2022.
Disponivel em: https://kidshealth.
org/en/teens/emotional-reactions.
html. Acesso em: 9 maio 2022.
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Esta secdo propicia aos estudantes
a oportunidade de explorar relatos pes-
soais sobre salde mental, fazendo uso
dalinguainglesa, e valorizando diferentes
pontos de vista. Praticando assim, a habi-
lidade EFO9LIO1 e a competéncia es-
pecifica de Linguagens 2, bem como a
competéncia especifica de Lingua In-
glesa 2, explorando diferentes praticas
de linguagem.

Atividade 1

Antes de ler a definicao apresentada,
pedir aos estudantes que busquem as
suas anotagdes no caderno em que re-
gistraram suas ideias sobre o conceito
de salide mental. Retomar essas ideias
com todo o grupo antes de fazer a lei-
tura da definicdo, de modo que expo-
nham suas opinides e, assim, desenvol-
vam a habilidade EFO9LIO1. Ler a de-
finicdo com a turma e pedir a eles que
justifiquem suas respostas apontan-
do para o texto apresentado. De forma
mais simplificada, a definicdo de sad-
de mental se refere a nossa habilida-
de de reagir aos desafios diarios que
enfrentamos.

Atividade 2

Ler o enunciado e as alternativas
com toda a turma para esclarecer divi-
das de vocabulario. Sugerimos iniciar a
discussao com toda a turma e em se-
guida, em pares ou pequenos grupos.
Encoraja-los a pensar em outros fato-
res que podem afetar a saide mental
de um adolescente.

Atividade 3

Mostrar aos estudantes que esses
sao trechos selecionados de relatos
mais longos. Pedir aos estudantes que
facam uma leitura mais rapida e super-
ficial apenas para identificar os fatores
listados na atividade 2. Dois dos fa-
tores listados nao serdo usados. Pedir
que comparem as suas respostas em
pares e encontrem no texto a justificati-
va para tal escolha. Lembra-los de usar
0 glossario se necessario.
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Reading

™

2,
%y

Pre-reading

1. Read the definition of mental health by the World Health Organization. In groups, compare the ideas
you had in the opening section with this definition. Personal answer.

[.]
Mental health is a state of well-being in which an individual realizes his or her own abilities, can cope with
the normal stresses of life, can work productively and is able to make a contribution to his or her community.

WORLD HEALTH ORGANIZATION. Mental health: strengthening our response. Mar. 30, 2018 Available at
https /Awwvnosho intnews-room/fact-sheets/detail/mental-health-strengthening-our-response. Accessed on: June 3, 2022

2. Do you think the following factors may affect teenagers’ mental health? Add more items to the list in
your notebook. Personal answers.

b. , - S04 ernolions

<. ngmmmwwmm‘
d. Q@e&mﬁhor,/m/samda&?w

e. &%ﬂzg and social interaction problems

Reading

3. Read three personal accounts of teenagers. What affected their mental health? In your notebook, match
the factors in activity 2 with each account 14, 2¢, 3b.

Personal account1

https:/wvewyoungminds.org ukiyoung-person/blog/two-ways-friends-helped-me-when-i-was-struggling-with-low-mood-and-arxiety

fighting for young people’s mental health Mental health support v SupportusVv Training and res

> How to overcome the pressure to succeed

Two ways friends helped me when I was struggling with low mood and anxiety

[.] The episode began when I had completed my A-levels and my relationship of over two years broke down. I felt
lost, abandoned, and was experiencing acute low mood and anxiety. My closest friend lived in the same town and he
was a huge help in finding my way through this episode. He helped me by taking me exploring and finding exciting
activities for us to do.

[.] This was a huge help for me, and enjoying yourself is always impaortant, not just when you are feeling low.
However, enjoyment and distractions were only one side of the help [ received from friends at this time.

At the same time, another friend offered me more explicit psychological help by being there to talk to and share my
feelings with. The best thing they did for me was to listen without judgement and show that they cared. [.]

TWO ways friends helped me when I was struggling with low maood and arxiety. YoungMinds. Feb. 24, 2021, Available at: https:/Aww.youngminds.org.uk/
young-persor/blog/two-ways-friends-helped-me-wher-i-was-struggling-with-low-mood-and-anxiety. Accessed or: July 22, 2022
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Personal account 2

. . https/Avnaryoungminds.argukdyoung-persan/blog/the-simple-tip-that-boosted-my-self-confidence/

fighting for young people’s mental health Mental health support v SupportusVv Training and res

> How to overcome the pressure to succeed

The simple tip that boosted my self-confidence

[..] [My friends] could rmake anyone laugh, so [ thought why can't [? Why can't [ hold a conversation like
anyone else? I felt that if [ left the group, nobody would be worse off. This was really difficult to deal with.

[..] When [ was feeling low, [ had a long chat with someone close to me about how [ was feeling about
myself and they taught me one of the most important lessons I've ever been taught: Everyone brings something
different.

We all have something to offer the world. For me, [ send loads of quotes to my friends whenever they're
sad or nervous. I thought, if I left, who would send the quotes? Who would make sure someone upset gets the
love they deserve?

THE SIMPLE tip that boosted my self-confidence. YoungMinds. Apr. 15, 2021 Available at
hittps:Avwwyoungminds.org.uk/young-person/blog/the-simple-tip-that-boosted-my-self-confidence/. Accessed on: July 22, 2022

Personal account 3

‘ . https:/Avwwyoungminds.org ukfyoung-person/blog/how-i-leamt-to-address-1my-reprassed-anger/

fighting for young people’s mental health Mental health support v SupportusVv Training and res

> How to overcome the pressure to succeed

How I learnt to address my repressed anger

[...]

[.] T have a bad habit of not communicating to those around me when [ feel angry. [ will say and act
like everything they do is absolutely fine, even if it is not. [ can go years letting a person hurt my feelings,
stir my emotions and fuel my anger, but [ will not show it

[...]

[..] T have learned how to communicate and mention my discomforts before I reach boiling point.
Sometimes just accepting that we don't like something, and expressing that, can prevent a whole outburst.

[.]

HOW Ilearnt to address my repressed anger. YoungMinds. Apr. 9, 2019, Available at:
https:/farawwyoungminds.org.uk/young-person/olog/how-i-leamt-to-address-my-repressed-anger/. Accessed on: July 22, 2022

= Um relato pessoal & um género textual narrativo usado para documentar memaorias struggle: ter dificuldades

e experiéncias verfdicas vividas pelo narrador. E comum também expressar emogdes e
sentimentos. Ha espaco, tempo, personagens e narrador definidos. E normalmente escrito em
primeira pessoa, usando verbos no passado. A linguagem € adaptada ao publico. Geralmente,
encontramos relatos pessoais em livros de memdrias, prefacios, blogs e redes sociais

mood: humor

break down: romper
huge: enorme
quote: citacao

to hurt: machucar
whole: completo

4. In your notebook, choose the best alternative to complete the sentences  outburst: explosso de

rava
about personal accounts. ratv

a. Itis a narrative of non-fictional / fictional stories. non-fictional
b. It is normally written in first / third person. first

c. Itis a way to express yourself artistically / document experiences
document experiences
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Atividade 4

Essa atividade busca ajudar os es-
tudantes a se familiarizar mais com o
género textual apresentado. Lembra-los
de sempre retornar ao texto para reali-
zar a atividade. Essa atividade pode ser
feita em duplas para que os estudantes
possam discutir as suas ideias.

Antes de ler o boxe de género textual,
perguntar a turma quais outras caracte-
risticas do género eles podem encontrar
nos exemplos apresentados ou a partir
de outros relatos que eles ja leram. Lis-
tar as ideias dos estudantes no quadro.
Enfim, pedir para a turma ler o boxe e
comparar as ideias listadas com aque-
las apresentadas nele.
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Atividade 5

Com essa atividade, buscamos ex-
plorar alguns elementos linguisticos nos
relatos relevantes para a compreensao
do texto. Solicitar aos estudantes que
sempre retornem ao texto para respon-
der as perguntas fazendo uso do con-
texto em que as palavras e expressoes
sao usadas. Vale a pena ler o boxe so-
bre estratégia de leitura sobre inferén-
cia de sentido antes de fazer a ativi-
dade. Pedir a eles que comparem suas
respostas antes da corre¢ao no quadro.

Atividade 6

0 objetivo dessa atividade é ajudar
os estudantes a identificar informa-
¢oes mais detalhadas no texto, o que
demanda uma leitura mais atenciosa
e provavelmente um pouco mais lenta.
Fazer o primeiro item com toda a turma
para demonstrar a atividade, e mostrar
como eles podem buscar evidéncias no
texto para justificar suas respostas. Dar-
-lhes tempo para trabalhar individual-
mente e depois comparar suas respos-
tas em duplas para que tenham mais
confianca para a correcao com toda a
turma.

Ler o conteido do boxe de informa-
¢oes culturais com a turma. Explicar
que, no Reino Unido, nao se usa uma
terminologia similar a brasileira para se
referir ao Ensino Médio. Nesse ponto, o
Reino Unido se diferencia dos paises
que usam o sistema de High School,
que pode ser mais facilmente compa-
rado com 0 nosso Ensino Médio, apesar
de nado ser a mesma coisa. O sistema
de High School é organizado em quatro
anos, e nao trés como o Ensino Médio
brasileiro. Os estudantes ingressam no
High School no 92 ano.

Atividade adicional

Pedir aos estudantes que trabalhem
em grupos e listem as perguntas sobre o
sistema de educagao em paises anglo-
fonos que eles gostariam de ter respon-
didas. Organizar o trabalho de pesquisa
distribuindo tarefas para cada grupo.
Em seguida, pedir aos estudantes que
facam uma pesquisa na internet sobre o
assunto para responder as suas pergun-
tas. Ao final, promover um momento de
troca de informagdes encontradas, ati-
vando a habilidade EFO9LI04.

Atividade 7

Retomar brevemente com a turma
o0 tema central da unidade e o objeti-
vo de se ter um segundo texto na uni-
dade (textos de géneros diferentes que
abordam a mesma tematica ou temati-
cas relacionadas). Pedir aos estudantes
que explorem o titulo e as outras infor-
macoes apresentadas que dao indica-
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5. Read the personal accounts one more time and answer the following

questions in your notebook.

a. What does the expression “find my way through” in #1 mean?

L. to deal with a difficult situation X

II. to successfully arrive in a place

b. What is the most appropriate meaning for worse off in Personal account 27

I in a less satisfactory situation X

IL in a terrible situation

¢. Somewords have literal and figurative meanings. Which words in Personal
account 3 have the following figurative meanings? After identifying the
words, look up their literal meanings too.

Boiling point. The literal meaning is: when the temperature of a liquid reaches 100 °C.
~ the moment when someone can’t control strong feelings

D777 provoke or stimulate a feeling

To stir. The literal meaning is: to move
7, n . . . X
///// cause strong feelings an object around in a liguid to mix it.

6. Read the personal accounts one last time Which account shows the

following ideas? Use your notebook.

The person...

a. wants to help friends who need emotional support. 2

b

<. was not transparent about their feelings. 3

d. compared themselves with their friends. 2

e. opened up to anyone about their problems. 2

f. is now able to control explosions of strong emotions. 3

g. did things he/she liked to feel more motivated. 1

Going Beyond

7. Look at the title of the following extract What kind of support could you give

received different kinds of help from friends. 1

NAO ESCREVA NO LIVRO.

Aanélise

do contexto é
essencial para inferir
o sentido de palavras
e expressdes. Muitas
palavras tém mais
de um significado;
algumas podem ser
mais literais e outras
mais figurativas; as
vezes a escolha de
palavras ou pontuacgdo
expressa intencao
ou intensidade, e,
em alguns casos,
palavras com o mesmo
sentido apresentam
niveis diferentes de
formalidade.

To fuel. The literal meaning is: to put
a substance that generates power.

No Reino

Unido, o ensino
secundario vai do 72 ao
T2 aho, e é compulsério
para todos os jovens.
Ao final do 112 ano,
os estudantes
fazem os GCSEs,
que sao exames de
cada componente
curricular cursado
nos dois Ultimos anos
do secundério. Os
Jovens que buscam
ingrassar no ensino
superior ou técnico
profissionalizante
devem concluir mais
dois anos de estudos,
conhecidos como sixth
form. Os A-levels sdo
as exames finais do
sixth form usados para
o processo seletivo do
ensino superior.

to the people who wrote the previous accounts? Discuss your ideas in groups.

Personal answers.

8. The following text is an extract from an article about supporting friends

with mental health challenges. In your notebook, complete the extract with

the following headings.
a. Be understanding of her limitations. 3
b. Change the subject. 5

o

. Validate what she’s saying. 1
d. Don't gossip. 4
e. Ask how you can help. 2
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¢ao sobre o contelido do texto. Perguntar a turma que tipo
de contelido eles esperam encontrar nesse texto. Apontar
para a palavra struggling no titulo e ajudar os estudantes
a inferir 0 sentido da palavra a partir do seu contexto de
uso. Iniciar a atividade de discussao com toda a turma pa-
ra dar-lhes uma nogdo do que é esperado da atividade.
Em seguida, organiza-los para continuarem a atividade em
duplas ou pequenos grupos. Ao final, coletar as contribui-
¢oes da turma.

Atividade 8

Mostrar aos estudantes que o texto € um excerto de um
artigo informativo, e que esta segédo selecionada é organi-
zada em formato de lista com um subtitulo cada, como em

um listicle. Explicar que um artigo informativo como este ge-
ralmente trata de um (inico tema e apresenta também fa-
tos e informacodes de especialistas. Um artigo pode ser or-
ganizado de indmeras formas, como vemos aqui. Apontar
para o texto e mostrar que cada item da lista tem um es-
paco em branco de onde o subtitulo foi extraido. Sdo esses
subtitulos que os estudantes devem encontrar na lista a-e.
Essa atividade busca ajudar o leitor a identificar os temas
principais do texto, portanto a leitura a ser feita é rapida e
mais superficial. Sugerimos estabelecer um tempo de leitu-
ra mais curto para a atividade.



. . https://childmind org/article/support-friend-with-mental-health-challenges/

Child Mind
Institute

How to Support a Friend With Mental Health Challenges

How to be a good friend to someone who is struggling
Y

People want to feel heard, especially when they are struggling with difficult emotions or experiences
that might make them feel very alone. You don't have to pretend you are feeling the same way as your
friend. Just listening non-judgmentally and saying, "That sounds hard” can help. [...]

2

It shows you care, and helps take some of the guesswork away. What he has to say might surprise you.
If he doesn't have an answer ready, it might encourage him to start thinking proactively.

NI,

For example, if your friend is depressed, don't expect her to go out with you every time you invite her.

()
~

It is often very difficult for people to open up about mental health challenges. If a friend confides in
you, respect his trust and don't share more than he would want. Know that it is okay to go to an adult for
help if he needs it, however.

. G

Listening is important, but sometimes so is providing some welcome distraction. All of your
conversations don't need to be about your friend’s mental health. [..]

[.]

Care Education Science

MARTINELLI Katherine. How to Support a Friend With Mental Health Challenges. Child Mind Institute, [s. 1 s n]. 2022 Available at
https://childmind.org/article/support-friend-with-mental-health-challenges/. Accessed on: June 3, 2022

9. Read the extract from the article again and decide if the statements are true or false.
a. It's more important to listen than to give an opinion. True.

b. When we offer help, we can always predict the answer. False. We might be surprised by what the
person has to say. . )

c. Avmdkm\#tmg a friend out if they are depressed. False. Don't expect them to go out with you every time
you ask them out. ) )

d. We should never tell anyone about a friend’s mental health problems. False. It is okay to ask for an
adult’'s help if necessary. . )

e. Help your friend talk about things that distract them from their problems. True.

- H 10. a. Possible answers: When we identify and name our feelings, we can recoghize
pOSt re ad L ng and understand the effects they have on us. And then we can finally learn how to deal
with them.

10. Discuss the following guestions in groups.
a. What is the importance of observing and naming our feelings and emotions?
b. Why do you think teenagers can find it difficult to talk about their fealings?

¢. Read the following extract from the same article you have just read. In what situation should you

turn to an adult for help? b. Possible answers: It is difficult for people to show their vulnerability to others. For
teenagers, this can bs even more difficult because they may fear judgement or rejection.
[ Or they may even not know how to deal with them because it's new to them

[..]it canbe difficult to figure out when a friend who is feeling down or anxious is just moody and when it's something
more. It's hard to know when all you need to do is listen, when to say something, and what to say. It's especially hard

to decide when you should bring it to the attention of an adult, and how to do that without breaking your friend's trust.
¢. Possible answers: When there is any kind of risk involved; wheh you don't know what to do; when you

-1 recognize that a friend’s problem is more serious than you imagine.
MARTINELLL Katherine. How to Support a Friend with Mental Health Challenges. Child Mind Institute, [s 1:s nl, 2022

Available at: https://childmind org/article/support-friend-with-mental-health-challenges/. Accessed on: June 4, 2022
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Atividade 9 diferentes em diferentes momentos da aula pode auxiliar

Ler o enunciado e as alternativas com toda a turma. €M uma melhor interacao e engajamento com a disciplina.

para esclarecer possiveis dividas. Nesta segunda leitu-
ra, os estudantes poderdo ler o texto com mais cautela e
atengdo para encontrar informagoes mais detalhadas no
texto. Se possivel, pedir aos estudantes que justifiquem
suas respostas.

Atividade 10

Organizar a turma em pares ou pequenos grupos
(EFO9LI01). Encorajar os estudantes a dar suas respostas e
opinioes. Pedir a alguns estudantes que compartilhem suas
respostas com a turma a fim de fazer o fechamento da se-
¢ao. Proporcionar e encorajar a participacao de estudantes
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it

Desenvolvendo as competéncias ge-
rais 4 e 8, nesta secao os estudantes
sao apresentados ao vocabulario em
contexto de adjetivos relacionados aos
sentimentos, levando o aprendizado e
o significado para além da palavra. As
atividades promovem também a pratica
das competéncias especificas de Lin-
guagens 1 e 3.

Atividade 1

Ler o primeiro excerto com a turma e
pedir aos estudantes que identifiquem
0 adjetivo. Em seguida, deixar que os
estudantes busquem os outros adjeti-
vos trabalhando em duplas. Apesar de
termos o trecho onde as palavras sao
usadas aqui nesta secao, vale pedir pa-
ra os estudantes retornarem aos textos
se for necessario para a inferéncia de
sentido. Informar aos estudantes que
ha um total de cinco adjetivos para se-
rem encontrados. Coletar as contribui-
¢oes dos estudantes e fazer a correcao
no quadro. Nao ha a necessidade de
dar a definicao dos adjetivos agora por-
que eles ainda terdo a chance de inferir
0 sentido na atividade seguinte.

Atividade 2

Antes de fazer a atividade como pro-
posto no enunciado, sugerimos explo-
rar as imagens e pedir aos estudantes
que identifiquem quais sentimentos eles
veem nas imagens. Em seguida, ler o
enunciado e a primeira frase com toda a
turma. Perguntar qual das imagens me-
Ihor ilustra a frase. Escrever a resposta
do primeiro item no quadro e pedir aos
estudantes que continuem a atividade
em duplas usando seus cadernos. Os
estudantes podem usar um dicionario
para verificar o significado das palavras
da frase, mas o ideal é que eles nao bus-
quem o significado dos adjetivos ainda.
Corrigir a atividade no quadro.

Se necessario, ajudar os estudantes
com as seguintes defini¢oes:

happy: feeling satisfied and in a good
mood

relaxed: feeling calm, without any
tension

confident: feeling positive about an
ability or a possibility

excited: feeling enthusiastic

proud: feeling satisfaction for
something you have or did

low: feeling depressed

sad: unhappy

nervous: anxious and agitated

upset: unhappy and disappointed

angry: very annoyed

ashamed: embarrassed or guilty

worried: anxious about a problem
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" Vocabulary in context

Adjectives for feelings

1. Look at the extracts from the personal accounts we read. In your notebook,

identify the adjectives used to describe feelings. Can you infer their meanings?

When I was feeling low, I had a long chat with someone close to me [...].

I send loads of quotes to my friends whenever they're sad or nervous.

Who would make sure someone upset gets the love they deserve?

I have a bad habit of not communicating to those around me when I feel angry.

2. Inyour notebook, match the following sentences with the images. Use the

underlined adjectives to help you.

a.
b.
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Hicolsta lonescu/Shitterstock

I don’t want to see anyone now. I feel ashamed. I know I made a mistake. 8
She is not feeling low. Tomorrow is her birthday party and she loves
parties. She's so excited! 1

. It was a secret and they told everybody. I'm not only sad. They disappointed

me. I'm upset 6

. Antonio is happy he won the game. He trained a lot. He should be proud

of himself He really deserves it 3

. Look at him! He's so relaxed. He looks really confident about tomorrow’s

presentation. 4

. She has no idea what is going to happen. She's worried about the

results. Aren't you? 7

. Their dog disappeared yesterday They can’t find it anywhere They look

very nervous. 2

. Of course, I'm angry' It was group work, but they didn’t finish their part

Now we have this terrible grade. 5

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Pedir aos estudantes que identifiguem nas frases quais
sao0 0s verbos mais comuns usados para descrever senti-
mentos, como be, feel e look.

D sig Studin 10/Shutterstock

low {desanimado), sad
{triste), nervous {nervoso,
ansioso); upset {chateado;
aborrecido); angry {irritado).



Ohukas/ahuttarstock
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3. Copy the following chart into your notebook. Classify the adjectives from activity 2. Then listen ((( m

and check your answers.

fr o [0
Positive meaning v

Negative meaning | !

] 1
\

(
Ei

1
Y

4. In pairs, describe a situation that you experienced for your classmate to guess how you were feeling. Take

turns describing and guessing. You can also use body language. Personal answer.

Atividade 3

Explicar que uma das estratégias de inferéncia de sen-
tido é identificar, por exemplo, se a palavra tem um senti-
do positivo ou negativo. E (itil também, pedir aos estudan-
tes que pensem quais dessas palavras sao sindbnimos ou
antonimos. Muitas delas tém sentido similar, mas ha nuan-
ces de sentido, como entre sad (triste) e upset (aborrecido;
chateado). Escrever os adjetivos na lousa e tocar a faixa de
audio para a correcdo. Em seguida, tocar a faixa de audio
mais uma vez para que os estudantes repitam as palavras.
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Atividade adicional

Pedir aos estudantes que identifiquem o nimero de
silabas em cada palavra e classifica-las dessa forma. Em
seguida, tocar a faixa de audio para eles identificarem a si-
laba tonica em cada palavra. Perguntar aos estudantes se
os sufixos sdo acentuados. Mostrar que ha uma tendéncia
em inglés de nao acentuar sufixos e prefixos.

One syllable: proud, low, sad

Two syllables (stress on the first syllable): happy, nervous,
angry, worried

Two syllables (stress on the second syllable): relaxed,
upset, ashamed

Three syllables (stress on the first syllable): confident

Three syllables (stress on the second
syllable): excited

Atividade 4

Os estudantes podem usar as frases
apresentadas na atividade 2 como ins-
piragdo para as situacoes que devem
criar. O objetivo é que eles identifiquem
0 adjetivo correto. Dividir a atividade em
duas partes. Na primeira, os estudan-
tes vao pensar e escrever as situacoes
com um adjetivo em mente. Na segun-
da parte, os estudantes trabalhardo em
duplas ou grupos para ler as situagoes
criadas para que seus colegas adivi-
nhem os adjetivos imaginados.

Atividade adicional

Pedir aos estudantes que selecio-
nem imagens de pessoas demonstran-
do diferentes sentimentos e emocoes.
Os estudantes devem identificar qual
adjetivo pode descrever os sentimen-
tos. Em seguidas, eles pensardo em
hipéteses para justificar os sentimen-
tos. Ajuda-los a usar verbos modais co-
mo may e might e expressoes como
I think... It looks like... para expressar hi-
poteses e especulagao.
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Esta secdo propicia aos estudan- I_ i S t en i n g

tes a oportunidade de ouvir um trecho

de um dudio de uma campanha em . .
inglés e com isso praticar a habilidade Pre-liste ning
EFO9LIO2 e EFO9LI13, além da com-
peténcia geral 1, fazendo uso da lingua
inglesa para expor pontos de vista, con-
siderando o contexto e os recursos lin- sentence in your notebook. Personal answer.
guisticos apresentados.

NAO ESCREVA NO LIVRO.

1. Lookatan extract of a UNICEF mental health campaign. What do you think
the objective of the campaign is? Work in pairs to complete the description

UNICEF @ @UNICEF

Atividade 1 October 11, 2021
. .

Lembrar os estudantes sobre o que é Share what’s on your mind B
a UNICEF e sua atuagéo. A UNICEF UNICEF has launched the #0OnMyMind campaign in support of /////
é o fundo das Nagdes Unidas para a L]
infancia, e busca por meio de diversas UNICEF, Share what's on your mind. Oct. 11, 2021, Tweet, Available at:
agées promover 0s diretos e bem-estar https://mobile twitter.com/i/fevents/1446905456337866755. Accessed on: June 3, 2022
de criancas e adolescentes (competen- 2. Here are possible purposes for the mental health campaign. In your notebook,
cia geral 1). Conversar com os estudan- write the highlighted words next to each definition (1-7). Then listen and check ((( m

tes sobre os objetivos de conscientiza-
¢ao social de uma campanha como
essa. Apontar para o texto apresen-
tado no tweet, incluindo a hashtag
OnMyMind (EFO9LI13). Mostrar que
usar diversas ferramentas como videos,
posts, etc. sdo estratégias de divulga-
¢ao da campanha para atingir um pu-
blico maior (competéncia geral 5).
Discutir algumas ideias com a turma
e ajuda-los a formular uma continua-
¢ao para a frase ja iniciada explicando

your answers. a-1V; b-I, b-VI; c-V; d-Il; e-VII; f-IlI.

. To remind teenagers that life is always tough.

. To tell teens not to take the blame for their problems and get on with life
. To show teenagers that what they're going through is relevant.

. To encourage teens to talk about feelings when they're struggling.

. To ask teenagers to improve their behavior.

Sh 0o o 0 T 9

To tell people never to keep their problems to themselves

I. (noun) responsibility
II. (verb) do things with difficulty
III. (expression) not share with others

a campanha como forma de elaborar IV. (adjective) difficult

uma hipétese. Essa atividade tem por V. (expression) experience something difficult
objetivo mobilizar conhecimentos pré- VI. (expression) continue without changing
vios sobre 0 assunto para ajudar os es- VIL (noun) the way we act

tudantes na compreensao do texto oral.

Atividade 2 Listening

Nessa atividade, os estudantes irdo
se familiarizar com algumas palavras e
expressoes chave que aparecerao no
texto oral para facilitar a sua compre-
ensao. A ideia é que os estudantes pos-
sam usar o contexto apresentado para
inferir o significado das palavras e ex- 4
pressoes. Sugerimos que os estudantes
facam a atividade em duplas. Tocar a
faixa de dudio para a correcao, e pedir
para os estudantes repetirem as novas
palavras para que possam reconhecer

3. Listentoanextractfromthe UNICEF campaign. Decideifthenarrator(I/ me) ((( D
is a teenager or an adult, and if the narrator is talking about teenagers or
adults (they / them).

a. I/ meteenager

b. they /them adults

. Listen to the campaign again. In your notebook, choose the two most ((( D
appropriate purposes from activity 2 for the creation of this campaign. ¢; d
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Seu Som ao ouvir o texto.
AtiVidade 3 Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Neste primeiro momento, 0s estu- © ONE QUESTION can change everything | UNICEF. 10  Atividade 4
dantes terdo contato com o texto oral out. 2021. 1 video (3min25s). Publicado pelo canal Retornar as alternativas apresentadas na atividade 2
com o objetivo de se situarem no tex- UNICEF. Disponivel em: https://www.youtube.com/ (a-f) como possiveis objetivos da campanha. Reler as
to e compreender quem é o narrador watch?v=RFulaFtuboA. Acesso em: 24 abr.2023. opcdes com toda a turma antes de tocar a faixa de &u-
& a quem ele se refere. Essas informa- © UNICEF. Mental Health and Well-Being: How to Support  djo, Dar aos estudantes a oportunidade de comparar
¢0es sdo essenciais para a realizagao your Children and yourself. [2022?]. Disponivel  syas respostas com as de um colega antes da corregao
das atividades seguintes. Mostrar aos em: https://www.unicef.org/mental-health-on-my-  4a atividade no quadro.
estudantes que eles devem se aten- mind?utm_source=youtube&utm_medium=organic-
tar a reconhecer os pronomes listados en&utm_campaign=on-my-mind-en-resources. Acesso
no enunciado. Explicar que esse é um em: 10 maio 2022.

trecho extraido em audio do video da
campanha completa, que pode ser vis-
to no site a seguir. O texto é lido como
parte de uma musica ao fundo.
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5. Listen to the campaign one more time. Take notes of key words and phrases in your notebook to((( P

justify the following statements.

a. The narrator thinks that adults will not listen to her. ignore how | fesl

b. She thinks adults will judge her attitude if she opens up to them. my behavior, video games, or bad habits

€. She feels they will not take her seriously because she’s young. just a teen

d. In her opinion, adults think their lives are more difficult than hers. compare; their own lives; what they're

going through; toug

e. She believes it’s not helpful to open up to adults. tell them I'm fine;
keep it to myself, what's the point; not like it would help; keep quist
f. In the end, she opens up to an adult. Mom; a lot on my mind

Post-listening

6. Discuss the following questions with your classmates. Personal answers.

a. Do you ever feel like the narrator of the campaign? Tell your classmates about your experiences.

b. What tips can you give adults so they help teenagers with their mental health and well-being?

¢. Read the following tip for talking about mental health posted on the UNICEF's campaign page.

What kind of phrases could you use?

UNICEF @ @UNICEF . Oct 10, 2021
Tip 1

Reprosucac/UNICER

#WorldMentalHealthDay #OnMyMin

Choose words carefully

Avoid phrases that may make someone feel ashamed, for example. “stop
overthinking things” or it could be worse."Instead, let them express what
they are experiencing and reassure them that it is fine to say how they

feel and that you are there to listen.

Z Zurich Foundation

Os 0V 444 O 1,248 o

UNICEF. Choose words carefully. Oct. 10, 2021. Twitter. Available at.
https://mobile.twitter.com/UNICEF/status/14471943111456287107. Accessed on: June 4, 2022

Second conditional

rammar in context

6. b. Possible answers:

Be a good listener; avoid
judging their feslings;

avoid comparing their lives
with their children’s; show
genuine interest in their
likes and dislikes; take the
opinion of teens seriously;
ask for clarification when
they don’t undsrstand
something; recognize the
feelings of their children; ask
teens how they think adults
can help.

8. ¢. Possible answers
How are you fesling? How
would you like things to be
different? Would you like

to talk about it? How can

| help? | care about you.
What can | do to help you?
I'm worried about you, but

| don't know what | can do.
Would you like to talk to an
adult about this? (based on:
COLUMBIA UNIVERSITY.
Tips for Asking a Friend
about Their Mental Health.
2022. Available at: https://
childadolescentpsych.cume.
columbia.edu/articles/tips-
asking-friend-about-their-
mental-health. Accessed on:
June 4, 2022)

1. Look at the following extracts from the personal accounts and the awareness campaign. Are they

speculations or facts? Speculations.

[...1if Ididn't 'complete’life within this designated time-frame, I [ ...] would never be 'successful’

[ felt that if I left the group, nobody would be worse off.

[...] if I left, who would send the quotes?

Even if I tried to explain what I'm going through, they wouldn’t understand what I mean [...].

Atividade 5

Para essa (ltima atividade de compreensao auditiva, sugeri-
mos tocar a faixa de audio duas vezes para que os estudantes
tenham a chance de tomar nota de palavras-chave para justi-
ficar todas as afirmacgdes (EFO9LI02). O objetivo aqui é focar
em informagdes mais detalhadas sobre o texto, e para tanto
os estudantes devem compilar ideias-chave do texto tomando
notas. Para ajudar os estudantes a desenvolver essa estraté-
gia de compreensao, sugerimos tocar a faixa de audio pela pri-
meira vez e pedir aos estudantes que levantem as maos quan-
do identificarem a resposta do primeiro item. Juntos, escrever
na lousa as possiveis ideias-chave usadas como evidéncia. Em
seguida, tocar a faixa de audio direto até o final para que os
estudantes concluam a atividade. Fazer a corre¢do no quadro.
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Atividade 6

Organizar a turma em pares ou pequenos grupos. En-
corajar os estudantes a darem suas respostas e opinides.
Pedir a alguns estudantes que compartilhem suas respostas
com a turma a fim de fazer o fechamento da secao. Propor-
cionar e encorajar a participacdo de estudantes diferentes
em momentos variados da aula pode auxiliar em uma me-
Ihor interacdo e engajamento com o componente curricular.

Nesta secao, os estudantes tém a
oportunidade de fazer uso da lingua in-
glesa com as formas verbais em ora-
¢oes condicionais dos tipos if-clauses
(EFO9LI15), por meio de exemplos ex-
traidos de textos desta unidade.

Atividade 1

Retornar aos textos de onde as frases
foram extraidas. Nao ha necessidade de
se concentrar nos trechos realgados no
texto neste momento. Focar especial-
mente no sentido das frases. A ativida-
de pode ser feita com toda a turma.
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Atividades 2 e 3

0 objetivo destas atividades é guiar o
estudante a analisar questdes de con-
ceito, uso e forma da condicional do ti-
po 2 conforme 0 seu uso nos textos li-
dos. E importante que os estudantes
sempre retomem os textos como for-
ma de contextualizar o uso da estrutu-
ra. Mostrar que os trechos realgados em
cores sao identificados na atividade 3
para facilitar a analise.

Atividade 4

Nesta atividade, o estudante terd a
oportunidade de aplicar e consolidar o
conhecimento construido em um con-
texto relacionado ao tema da unidade
(EFO9LI15). Realizar o primeiro item
com a turma e em seguida pedir a eles
que concluam a atividade individual-
mente ou em duplas. Fazer a correcao
no quadro para que o0s estudantes pos-
sam verificar a ortografia das palavras.
Ler o boxe com dicas linguisticas sobre
0 uso de were com toda a turma e es-
clarecer dividas.

Pronunciation

Explicar que quando ha ligacao de
sons, mais de uma palavra pode ser
pronunciada como se fosse uma Uni-
ca, pois ndo ha uma separagao clara
de sons. Essa é uma caracteristica mui-
to comum de fala corrente, informal e
espontanea. Primeiro, tocar a faixa de
audio para que os estudantes possam
identificar os sons. Fazer a correcao da
atividade, e em seguida, tocar a faixa
de audio novamente para os estudan-
tes repetirem as perguntas produzindo
0 som /d3/ na juncao de would you.
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2. As frases apresentadas na atividade 1 sdo exemplos da condicional do tipo 2 (second conditional).
Observe as frases e, no caderno, escolha as melhores opgdes para completar as afirmacdes
a. Usamos a condicional do tipo 2 para falar de situacdes hipotéticas / reais. hipotéticas
b. Se trata de situagdes que provavelmente acontecerdo / hao acontecerdo. nao acontecerao
¢. As frases se referem ao tempo presente ou futuro / passado. presente ou futuro
d. Usamos if para introduzir uma condi¢do / consequéncia. condicao

e. Usamos would para nos aproximarmos / distanciarmos da realidade. distanciarmos

3. Observe as frases na atividade 1 novamente e responda as perguntas.
a. Qual é a forma do verbo usado na oragdo com if? Passado simples {Simple Past).
b. Qual é a forma do verbo usada apds would? Infinitivo sem to (base form) ou Simple Present?
¢. Como se constrdi a forma negativa de would? would not twouldn) + infinitivo sem to (b\arg‘én;gy,%)sem “
d. Considerando que would ¢ um verbo auxiliar, como construiriamos a forma interrogativa de would?

A . o ~Invertendo would e © sujeito da oragao.
e. Qual é a marca de pontuacdo usada para dividir a frase iniciada pela oracdo com if? Virgula.

Veja mais na secdo Language Time desta unidade.

I
os exemplos de uso da second conditional extraidos dos relatos pessoals, a frase se inicia com a ora¢do com
® N los d d d dit I extraidos d lat fi
if. No entanto, podemos inverter a ordem das oragdes sem alterar o sentido da frase, como em “Nobody would
be worse off if I left the group” Nesse caso, ndo ha a necessidade de usar virgula para separar as oracdes

4. Read the statements about how some teenagers deal with their mental health. In your notebook,
complete them with the appropriate form of the verbs in parentheses.

. IF I 7//// (have) a mental health problem, I 7//// (tell) them about it. had; would/'d tell

b. I ////// (not talk) to anyone even if it ////// (be) a difficult situation. wouldn't talk; were/was

. If an adult ////// (ask) me about my mental health, I 7//// (open up) to them. asked; would/'d open up

. An adult ////// (hot be) able to help meif it ////// (not be) well. wouldn't be; weren't/wasn't

e. Most teens ////// (go) to a trusted adult first if they 7//// (need) help. would go; needed

o

a o

I
&

® Nz second conditional quando usamos o verbo to be na aracio com ifem inglés escrito ou formal, € comum
usarmos were para todos os sujeitos, mesmo I he, she e it. Por exemplo, “If I were & specialist, I would write a
book about it” No entanto, no inglés falado ou menos formal, é possivel usar a forma was (como “If she was
anxious, she would talk to an adult about it”)

Pronunciation

« Assim como em portugués, algumas palavras em inglés sofrem simplificacdes no discurso informal e <(‘ m
espontdneo. Ouca as seguintes perguntas. As palavras sublinhadas sdo pronunciadas separadamente ou como
urna Unica palavra? Como uma Unica palavra

a. Would you help me if [ needed it?
b. If you had an issue, who would you talk to first?
c. If you had a problem, would you talk to me?

* Quais das seguintes palavras tém o mesmo som formado pela juncdo d +y em would you?

bridge, individual, job, jump

bridge day individual job jump mind television usually
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5. Work in pairs. Transform the sentences from activity 4 into questions and use them to talk to a classmate.

b. Would you talk to
anyone if it were a difficult

situation?
a.If you had a mental health problem, c. If an adult asked you
would you tell them about it? about your mental health,
would you open up to
them?
d. Would an adult be able
to help you if you wersn't
well?
e. Would most teens go to
a trusted adult first if they
needed help?

Take turns asking and answering the questions.

Prepare

1. Read what some teenagers talk about feelings and emotions. In your notebook, match the questions
with the answers

a.  How would you describe a feeling?
b.  can you label your feelings and express them?
€ How does your body and mind react to interise ermotions?

d. What helps you calm down when you have an intense emotion?

QUESTIONT: /. ¢

I start hyperventilating. I feel like I can't I usually blank mid test about where this accent
breathe, like I literally can't breathe. is supposed to go or how to spell this word.

QUESTION2: /7 1y

I'mreally good at knowing my emotions. I'm not very good at expressing them, because I was, like, I'm

dealing with it. I'm doing it on my own. And now I'm like, you know what? It's good to, like, tell people

how you feel. And, like, if the person who's making you feel bad doesn't know they’re making you feel
bad, they can't fix anything.

QUESTION3: /) a

You know, as you get older, you develop more feelings to kinda
describe who you are. [ think feelings are a way of expressing
ourselves that we didn't even know we had.

QUESTION 4: /77
Take the biggest breath I can, just in ...
and then take a really deep breath out.

CHILD MIND INSTITUTE. The California Healthy Minds, Thriving Kids Project. 2022,
Available at: https://childmind.org/healthyminds/students/. Accessed on: June 4, 2022

Speaker 1

Speaker 2

I would say a feeling is
something in your soul
that you know.

Speaker 5

Breathing helps me, like,
calm down from anything.

Usually I'l just
take a breath.

Speaker 6

2. What questions would you like to be asked and ask your classmates about feelings and emotions? List
some ideas in your notebook and share them with the whole group. Personal answers.
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Atividade 5
Com o objetivo de dar aos estudantes a oportunidade de

Atividade 1

Explicar aos estudantes que as per-
guntas nao foram extraidas do texto ori-
ginal auténtico. Como eles poderao ver
na transcricdo do audio, foi feita uma
selecao das falas de sete adolescentes
diferentes que frequentam High School,
que é o nivel de ensino equivalente ao
Ensino Médio em alguns paises de lin-
gua inglesa.

Atividade 2

Neste momento, os estudantes pode-
rao pensar nas perguntas que eles mes-
mos usarao para realizar a atividade de
producéo oral a seguir. E um momen-
to de brainstorming para que algumas
possibilidades sejam elencadas. Suge-
rimos listar as contribuicdes no quadro
e ajudar os estudantes a formular as
perguntas. Como se trata de uma entre-
vista, sugerir aos estudantes que elabo-
rem perguntas abertas que deem mais
margem de elaboracdo para o entrevis-
tado. Perguntas fechadas nédo darao in-
centivo ao entrevistado para expandir.

usar a condicional do tipo 2 de forma menos restrita, pro- Esta segécj co_ntempla_a pratica da habilidafje FFMLIMJ
pomos uma atividade de produgéo oral em que os estudan- S competéncias gerais 8 e 9, da competéncia especi-
tes dao sua opinido sobre o tema de satide mental. Orga-  fica de Linguagens 6 e das competéncias especificas de
nizar os estudantes em pequenos grupos ou duplas. O pri- Lingua Inglesa 2 e 5. Com uma entrevista oral, 0s estudan-
meiro item é dado para que os estudantes entendam como  tes fardo uso da lingua inglesa como mecanismo de valori-
podem formar a pergunta usando as frases da atividade 4.  zacao pessoal e de construcdo de identidades.
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Atividade 3

Ler com os estudantes todas as eta-
pasantesdeiniciara atividade proposta.
Esclarecer dividas quanto a realizacdo
da atividade. Em seguida, ler passo a
passo enquanto os estudantes realizam
aquilo que é pedido. Os estudantes po-
dem escolher mais perguntas como
back-up caso as respostas sejam curtas
demais. Pedir a eles que escolham per-
guntas que lhes agradam e a que eles
conseguem responder usando seus re-
cursos linguisticos. Havera um momento
de planejamento das respostas anteci-
padamente. Essa é uma oportunidade
para os estudantes pensarem em co-
mo responder as perguntas e escolher
as melhores palavras e estruturas para
isso. Pedir aos estudantes que leiam a
checklist apresentada para saber o que
é esperado que eles produzam.

Atividade 4

Decidir com a turma e com a esco-
la se seria interessante compartilhar
as gravacdes das entrevistas em uma
plataforma online, para que outros
estudantes e outros membros da comu-
nidade escolar possam ter acesso a pro-
ducéo feita em aula.No entanto, é preciso
ter cautela com entrevistas em que 0s
estudantes compartilham informacgoes
pessoais que possam causar uma expo-
sicao nao desejada (competéncia geral
8 e competéncia especifica de Lingua-
gens 6). Conversar com os estudantes
sobre essa possibilidade de publicacao.

Atividade 5

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos. Encorajar os estudantes
a darem suas respostas e opinioes. Pe-
dir a alguns estudantes que comparti-
Ihem suas respostas com a turma a fim
de fazer o fechamento da secao.

Sugerimos encorajar 0s estudantes a
sempre refletir sobre o processo de pro-
ducéo oral. Isso podera motiva-los a se
tornarem pessoas mais criticas e mais
abertas ao desenvolvimento de suas ha-
bilidades. Proporcionar e encorajar a
participagdo de estudantes diferentes
em momentos variados da aula pode
auxiliar em uma melhor interacao e en-
gajamento com o0 componente curricular.

Nesta secdo, os alunos produzi-
rao um e-mail para circulagao online,
explorando um ambiente virtual de in-
formacao e socializacao, fazendo uso da
lingua inglesa e de recursos linguisticos
proprios deste ambiente, desenvolven-
do, assim, as habilidades, EFO9LI09 e
EF09LI13, no ambito da competéncia
especifica de Lingua Inglesa 5. E tam-
bém um momento de pratica das com-
peténcias gerais 4 ¢ 5.
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Your turn

3. Follow these steps to interview your classmate and answer their questions. Personal answers.

a.
b.
c.
d.

j-
k.

Individually, choose around four questions to ask a classmate.

Get in pairs and sit down facing one another.

Exchange questions with your classmate to think about your answers silently before talking about them
Look up any word or structure you would like to use.

Get a device ready to record your interview.

Decide who is going to start as the interviewer and interviewee.

Take turns to ask and answer the questions and record the interview
Listen to the interview and use this checklist to assess your performance.
m Did you ask open questions?

m Are the questions clearly pronounced?

m Did you answer the question?

m Did you expand, justifying your point and giving examples?

m Did you use a natural rhythm and pauses to answer the questions?
Identify some areas in which you can improve.

Clarify questions you have with your teacher.

Do the interview again and record it for the last time.

4. Decide with your teacher if you are going to share the interviews and how you are going to do it

Personal answer.

Reflect

5. Discuta as questdes a seguir com o professor e os colegas.

a.
b.

5. a. Respostas possiveis:
Ao identificarmos e
nomearmos nossos
sentimentos, podemaos
entender como eles

nos afetam para entéo
aprendsr a lidar com eles.

Qual é a importancia de nomear nossos sentimentos?

Quais liches vocé pdde tirar dessa atividade de producdo oral?
Resposta pessoal.

Writing

Prepare

1. Read the following email. In your notebook, choose the best word to complete each statement.

a.
b.
[
d.
e.
f.
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The email was written by a teenager / an adult. a teenager

The writer sent the email to a friend / themselves. themselves

It is a formal / an informal email. an informal

The writer mentions a new school activity / hobby. school activity
The writer describes their routine / feelings. feclings

The writer talks about an activity they would like to do / did in the past. would like to do

Reproducao do Livro do Estudante em tamanho reduzido.

Atividade 1

Apontar para o e-mail e pedir aos estudantes que
realizem a atividade sem a necessidade de dar-lhes, nes-
se momento, muita informac&o sobre ele, ja que o objetivo
da atividade é a identificacdo das caracteristicas do texto.
Ao final da correcao, perguntar para a turma quem ja ou-
viu falar dessas plataformas em que podemos mandar um
e-mail para nés mesmos no futuro. Podemos escolher quan-
do gostariamos de receber 0 e-mail e se ele deve ser pri-

vado ou publico.



Futureme .# Write a Letter to the Future

Dear FutureMe,
I hope you are happy.

['< Read Public Letters

Things are fine. I'm a bit stressed out, though. Not sometimes, ALL the time, actually. [ know [ can be a bit

overdramatic.

High school isn't as difficult as [ imagined it would be. It doesn't mean it's easy either. We're now learning to
meditate at school. It's supposed to help us concentrate and all. I think it's useful. I hope you're still practicing it

by the time you read this.

My mood changes every minute. I'm sometimes frustrated with my routine, but other times I feel awesome for

having the best friends in the world.

If T could, I would definitely take dance lessons. So I hope that when you read this, you're studying to be a

professional dancer.

Remember to be kind to yourself, and practice meditation.

I love you.

FutureMe. Available at: https://www futureme org/user/letters/21584230-a-letter-from-mar-29th-202270ffset=1

Accessed on: June 4, 2022

2. Look at the email again and identify the following characteristics. Then think of other possible phrases

and sentences.
a. greetings Dear FutureMe,

b. starting sentence | hope you are happy.

Possible answers: Hey! How's it going? You are not alone. | hope you like this email. Take care.
That's all for now. See you next year. All my love.
¢. final message Remember 1o be kind to yourself,

and practice maditation.

d. closing words | love you.

3. What topics could you include in an email to your future self? Brainstorm some ideas in groups.
Possible answers: Future reminders, predictions, messages of empowermsnt or encouragement, sentences
documenting a spscial moment in one's life, records of situations and feelings.

Your turn

4. Work individually. Follow these steps to write an email to your future self Personal answer.

a

Think about when you would like to receive the email.

b. List some of the ideas you would like to include in your email. Make sure you talk about your feelings

and emotions.
¢. Decide how you will open and close the email.
d. Write a first draft of your email.

e. Use the following checklist to assess your own email.

Did you include a greeting and an opening sentence?

Did you write one or more development paragraphs?

Did you include a closing sentence and an expression for goodbye?

[ ]
[ ]
m Did you mention your feelings in the present?
[ ]
[ ]

Is your email informal?

f. Decide if you would like to get feedback from your teacher or classmate.

g. Make the necessary changes and write the final version of your email.

h. Send the email to yourself.

Reflect

5. Discuta as guestdes a seguir com o professor e os colegas. Respostas pessoals.

a. Como vocé imagina que serd a sua reacdo quando ler o e-mail no futuro?

b. Como o planejamento e a revisdo contribuiram para o produto final?

Atividade 2

0 objetivo dessa atividade é ajudar os estudantes a en-
tenderem a estrutura do e-mail e que linguagem podemos
usar para escrever um e-mail informal. Explicar que as ex-
pressoes propostas podem mudar de acordo com o objetivo
e contetido do e-mail.

Atividade 3

Conversar com os estudantes sobre os motivos de escrever-
mos um e-mail para nés mesmos no futuro. Perguntar o que eles
gostariam de saber sobre a vida deles hoje no futuro. Perguntar
em quanto tempo eles gostariam de ler esse e-mail, e como is-
so influenciaria no contetido do e-mail. Listar alguns temas na
lousa, mas garantir que o tema satide mental esteja incluido.
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Atividade 4

Ler com os estudantes todas as etapas antes de iniciar
a atividade proposta. Esclarecer dividas quanto a realiza-
¢ao da atividade. Em seguida, ler o passo a passo enquan-
to os estudantes realizam aquilo que Ihes é pedido. Sugeri-
mos que os estudantes usem uma folha em branco ou uma
pagina de seus cadernos para planejar o seu e-mail, ape-
nas escrevendo algumas ideias no papel e pensando em
como organizé-las. A primeira versao pode ser feita no pa-
pel ou em um documento editor de texto. Pedir aos estu-
dantes que leiam a checklist para saber o que é esperado
da sua produgao escrita.

Orientar os estudantes a fazer a leitura e revisdo do pré-
prio texto e decidir se eles gostariam que o professor ou

um colega fizesse essa leitura e revisao
também. Como o e-mail tem um teor
mais pessoal, 0 estudante pode esco-
Iher se quer que o e-mail seja publico
ou nao. Sugestoes de ferramentas para
envio do e-mail:
© FUTURE ME. Write a Letter to the
Future.2002-2022. Disponivel em:
https://www.futureme.org/letters/
new. Acesso em: 10 maio 2022.
© THE SELF CLUB. Say Hello to Your
Future Self. 2022. Disponivel em:
https://theself.club/future-self/.
Acesso em: 10 maio 2022.
© WHEN SEND. Send email to the
future. 2008-2040. Disponivel
em: http://www.whensend.com/.
Acesso em: 10 maio 2022.
© EMAILFUTURE.COM. Send emails to
yourself later.[2022?]. Disponivel
em: https://emailfuture.com/.
Acesso em: 10 maio 2022.
© DEAR TOMORROW. Send your
letter to the future. Disponivel em:
https://www.deartomorrow.org/
send/letter/. Acesso em: 10 maio
2022.

Atividade 5

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos. Encorajar os estudan-
tes a dar suas respostas e opinides. Pe-
dir a alguns estudantes que comparti-
Ihem suas respostas com a turma a fim
de fazer o fechamento da segao.

Sugerimos encorajar os estudantes
a sempre refletir sobre o processo da
escrita. Isso podera motiva-los a se tor-
narem pessoas mais criticas e mais
abertas ao desenvolvimento de suas
habilidades. Proporcionar e encorajar a
participacdo de estudantes diferentes
em diferentes momentos da aula pode
auxiliar em uma melhor interagao e en-
gajamento com a disciplina.
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Unite

Atividade 1

Organizar a turma em pequenos gru-
pos (3-4 integrantes).

Lembrar a turma, se pertinente, de
que o objetivo desta secdo é refletir
sobre os Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentavel estabelecidos pelas Na-
¢oes Unidas.

Pedir aos estudantes que leiam e
discutam a pergunta em seus grupos.
A seguir, pedir a alguns voluntarios que
compartilhem suas ideias com todo o
grupo. Para expandir a atividade, sugerir
que os estudantes criem um outro sim-
bolo para o ODS trabalhado: salide e
bem-estar. Se possivel, propor essa ati-
vidade com o professor de Arte.

Atividade 2

Apontar para as ideias levantadas na
atividade anterior e usa-las como forma
de confirmar hipdteses. Discutir as per-
guntas com toda a turma.

Atividade 3

Organizar a turma em pares ou pe-
quenos grupos. Encorajar os estudan-
tes a darem suas respostas e opinides.
Pedir a alguns estudantes que compar-
tilhem suas respostas com a turma a
fim de fazer o fechamento da segao.
Proporcionar e encorajar a participa-
cao de estudantes diferentes em dife-
rentes momentos da aula pode auxiliar
em uma melhor interagao e engajamen-
to com a disciplina.

Caso os estudantes ndao se sintam
a vontade para falar sobre os proprios
habitos, conduza a atividade de modo
que se expressem sobre habitos que po-
dem gerarestresse e aumentara pressao
na adolescéncia.
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United Nations Sustainable
Development Goals
Good health and well-being

1. Look at the image and read the text. How is mental health included in this goal? What factors may
affect a teenager’s mental health? Personal answers.
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