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I Introduccion: composicion del Dpto. de Filosofia:

- Profesores del Departamento:
D. Antonio J. ENTRENA UTRILLA (JD).
D. Pascual GONZALEZ CARRILLO.

- Miembros funcionales del Departamento y materias impartidas:
D2 Laura LOPEZ BERNARDO (Departamento de Orientacion).

Materia

Educacion en
Valores , 1
o 3ESO 1 Laura LOPEZ BERNARDO
civicos y
Eticos
Educacion en
Valores Antonio J. ENTRENA
. 3ESO 2 2
civicos y UTRILLA
Eticos
Taller de Pascual GONZALEZ
] ] 4ESO 1 2
Filosofia CARRILLO
. i Antonio J. ENTRENA 9
Filosofia 1BAC 2
UTRILLA
Historia de la Antonio J. ENTRENA 6
) . 2BAC 2
Filosofia UTRILLA
) , Pascual GONZALEZ
Psicologia 2BAC 1 4
CARRILLO
b - Antonio J. ENTRENA 3
UTRILLA
TOTAL HORAS DEPARTAMENTO 28

La coordinacidon interna del Dpto. se realizard a través de las reuniones
periddicas del mismo, de las cuales se recogera acta que sera consultable a través del
correspondiente equipo de trabajo recogido en la aplicacién Teams (Office 365). Las
reuniones tendrdn un caracter quincenal o mensual, segun las necesidades que se vayan
planteando desde las distintas materias en el desarrollo de las Programaciones
Didacticas de las asignaturas.

Sobre los grupos-clase que son los destinatarios de nuestra accién educativa,
destacamos la ratio menor de los grupos de la ESO, frente al mayor nimero de
alumnado de los de Bachillerato, que se dividiran por itinerario (Ciencias y Tecnologia;
Humanidades y Ciencias Sociales). Las materias de Psicologia (22 Bach) y Taller de
Filosofia (42 ESO) son de caracter optativo, por lo que el nUmero de alumnos y alumnas
es también significativamente menor. En total, estimamos que el Dpto. tendrd un



alcance de un total de entre 100 y 150 alumnos/as, lo cual supone algo mas de una
quinta parte del alumnado del centro.

1. Normativa aplicable:

Para la presente Programacion del Dpto. de Filosofia, tendremos en cuenta la
normativa (estatal y autondmica) aplicable en la Comunidad de Castilla y Ledn para las
asignaturas pertenecientes al mismo, enunciadas en el anterior apartado. Entre dichas
leyes, destacamos las siguientes, que ordenamos segun su nivel normativo (estatal y
autonémico):

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y
las ensefianzas minimas del Bachillerato.

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion
y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

e Decreto 86/2002, de 4 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico
de los Centros de Educacién Obligatoria.

e Decreto 51/2007, de 17 de mayo, por el que se regulan los derechos y deberes
de los alumnos y la participaciéon y los compromisos de las familias en el
proceso educativo, y se establecen las normas de convivencia y disciplina en los
Centros Educativos de Castilla y Ledn

e Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y
el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e Orden EDU/130/2023, de 17 de febrero, por la que se regula en Castilla y Ledn
la evaluacion del Bachillerato y la organizacion de la Evaluacion de Bachillerato
para el Acceso a la Universidad (EBAU), asi como las pruebas extraordinarias de
materias pendientes.

e Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla
y Ledn.

e Orden EDU/424/2024, por el que se desarrolla la evaluacién, la promocion y
titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y
Ledn.

e Orden EDU/425/2024, por la que se desarrolla la evaluacion, promocion y
titulacién en el Bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e Orden EDU/351/2016, de 25 de abril, por la que se modifica la Orden
EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la elaboracion y ejecucion
de los planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla y
Ledn.

e Orden EDU/939/2018, de 31 de agosto, que regula el “Programa 2030” para
favorecer la educacion inclusiva de calidad mediante la prevencién y eliminacién
de la segregacién escolar por razones de vulnerabilidad educativa.



lll. Contextualizacion de la Programacion y relacion con el Plan de
Centro:

El LLE.S. “Maria de Cérdoba”, situado en Las Navas del Marqués (provincia de
Avila), en la C/ Prado de los Charcos s/n, es un centro catalogado como de “dificil
desempeino” por las condiciones sociales, econdmicas y culturales de la mayoria del
alumnado adscrito al mismo. Situado en un entorno rural de la Sierra de Malagon,
recoge poblacion de distintos municipios (La Cafiada, Navalperal de Pinares, Peguerinos
y el propio Navas del Marqués). Su alumnado pertenece a familias dedicadas al sector
primario, industrial y servicios, pero destaca especialmente por la creciente poblacién
migrante (en especial, magrebi) que se ha instalado en la zona en los ultimos afios.

En el IES “Maria de Cérdoba”, ademas, se imparten las etapas educativas de la
ESO, del que se cuenta con un total de cuatro grupos por curso (ademas de los grupos
de Diversificacién en 32 y 42 de |la ESO); la etapa de Bachillerato donde existen dos
grupos-clase por curso (uno por cada itinerario) y, por ultimo, se imparten los dos cursos
de la Formacién Profesional Basica de Explotacion Forestal.

La pluralidad cultural y la diversidad educativa presente en el centro son dos
factores que deben ser tenidos en cuenta para un buen desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, también en las materias del Dpto. de Filosofia. De hecho, el
Instituto cuenta con un total de 490 alumnos aproximadamente, de los cuales 80 son de
origen marroqui y al menos 20 alumnos/as tienen dificultades académicas derivadas
del desconocimiento del idioma. Existe un elevado nimero de alumnos o alumnas que
repiten curso o promocionan con materias pendientes; otra cantidad con
incorporacion tardia al sistema educativo y un elevado nimero que gozan de
adaptaciones derivadas de su condicion de alumnado NEAE (ACNEE, ANCE, DEA, TDAH,
etc.), pertenecen a programas de Compensatoria o a programas de refuerzo del idioma
(ALISO). También destacamos que es un centro adscrito al Programa 2030, ya desde el
curso 2022-2023, que pretende eliminar las posibles causas de segregacion escolar
promovida por razones de vulnerabilidad socioeducativa, buscando una educacion
inclusiva de calidad.

La diversidad y caracteristicas del alumnado del IES Maria De Cérdoba hacen,
por tanto, necesario un replanteamiento constante de las actividades y situaciones de
aprendizaje realizadas, en pro de la calidad, inclusiéon y equidad de nuestra accidn
educativa. La alta incidencia de alumnos con necesidades educativas o desconocimiento
del idioma en la ESO, lleva aparejado un planteamiento diferenciador y una revisiéon
constante de los criterios establecidos en esta programacion y de los indicadores
manejados para su consecucidn. En esto, las reuniones periddicas de Dpto., el “Diario
de Aula”, las sesiones de evaluacién, reuniones con los tutores/as o el Dpto. de
Orientacidn seran factores evaluativos clave para realizar las adaptaciones necesarias
en las distintas Programaciones de las materias, a lo largo del presente curso 25-26.

Por otro lado, la edad de nuestro alumnado estd situada en la etapa de la
adolescencia, en la que se estan produciendo importantes cambios fisiolégicos y
psicolégicos en el alumnado, de tal manera que pasen desde el pensamiento concreto
al pensamiento formal. Estos cambios no se producen de forma homogénea en el
alumnado, razén por la cual aumenta la heterogeneidad y complejidad dentro del aula.
La adaptacion de las Programaciones al estado madurativo de cada grupo-clase (e
incluso de cada alumno y alumna, en conexion con las medidas de Atencién a la
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Diversidad y a las Diferencias individuales que después nombraremos) sera
fundamental. Incluso el espacio fisico del aula-clase sera también un factor a tener en
cuenta.

Ademas, en reunién de Departamento con fecha 2 de Septiembre de 2025, se
decidio seguir trabajando las propuestas de mejora para los Dptos. Didacticos incluidos
en la memoria del curso 22-23, ademas de continuar con las prioridades para el curso
24-25, que incluimos en los apartados siguientes.

Por ultimo, en dicha reunién del Dpto. también, incluimos, para este curso 25-
26, otros proyectos innovadores, de tipo interdisciplinar, para nuestro Dpto. (y otros
con los que colaboremos) como son los siguientes:

- Un proyecto interdepartamental de reforestacion de la zona, tras los
incendios veraniegos (agosto 2025), en colaboraciéon con la materia de
Biologia y con las distintas materias del GFPB que se imparte en el centro; -

- La visita al Instituto Nacional de Técnica Aeroespacial (INTA), compartido
con alguna materia de Ciencias;

- El impulso de los recreos inclusivos con el aprendizaje del ajedrez y la
realizacion de talleres filosoficos;

- La gamificacion a través de aplicaciones como ClassDojo en ciertas materias
(Educacién en Valores Civicos y Eticos, 32 ESO)

- Y la participacion en la Liga de Debate de la Consejeria de Educacion de
Castilla y Ledn para el curso 25-26.

IV. Propuestas de mejora para los Dptos. Didacticos (de la memoria
del curso 24-25):

Encontramos las siguientes:

1. Estrategias de Retroalimentacion: desarrollar estrategias mas efectivas para
proporcionar retroalimentacion oportuna y constructiva a los estudiantes, de
manera que puedan ajustar su aprendizaje.

2. Formacion en TIC/TAC/TEP: ofrecer capacitacidn adicional a los docentes en el
uso efectivo de tecnologia en el aula para enriquecer el proceso de aprendizaje.

3. Promocién de un Ambiente Inclusivo: implementar estrategias especificas como
los circulos de didlogo para promover un ambiente inclusivo en el aula y
garantizar que se brinde un apoyo adecuado a los estudiantes con necesidades
educativas especiales.

4. Participacion Estudiantil: explorar métodos adicionales para fomentar la
participacién de los estudiantes, como la incorporacién de nuevas estrategias de
debate, preguntas abiertas o discusiones en grupo.

5. Mejora de los Resultados Académicos: identificar areas especificas en las que
los resultados académicos de los estudiantes puedan mejorarse y desarrollar
estrategias para alcanzar esos objetivos.
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6. Diversificacion de la Enseilanza: investigar enfoques pedagdgicos adicionales
gue permitan una mayor diversificacién de la ensefanza para satisfacer las
diversas necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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V. Prioridades para el presente curso y actuaciones para su logro. Actuaciones para lograr los objetivos de la PGA:

Las prioridades para este curso son las siguientes, de acuerdo con lo presentado en el CPP sobre la PGA del curso 25-26:

- MEJORA DE LOS RESULTADOS ACADEMICOS: MEJORA DE LAS CAPACIDADES COMUNICATIVAS DE LOS ALUMNOS.
INCORPORACION AL AULA DE REFERENCIA DE LOS ALUMNOS DE COMPENSATORIA 2. REDUCCION DE LAS AUSENCIAS DEL
ALUMNADO. MEJORA DE LOS RESULTADOS PAU.

- MEJORA DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE DIAGNOSTICO DE 2° ESO.

- EVALUACION COMPETENCIAL

- CONVIVENCIA ESCOLAR TECNICASALTERNATIVAS A LA SANCION (CIRCULOS DE DIALOGO, TEATRO FORO, MEDIACION,
ALUMNOS AYUDANTES). HERRAMIENTAS PREVENTIVAS.

- IMPLICACION DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA.

- MEJORA DE LA COMUNICACION FAMILIAS-CENTRO (comunicacién del seguimiento de la evaluacién, comunicacién de
actitudes en el aula)

- MEJORA DE LA IMPLICACION DEL ALUMNADO CON EL CENTRo (cuidado de espacios, asociacién de alumnos, etc.)

Y las actuaciones pensadas desde el Departamento de Filosofia para el logro de los objetivos de la PGA para este curso 25-26 son los
siguientes:

Objetivos de la PGA  Actuaciones concretas del Departamento Temporalizacion  Responsables
1. Mejora del e Revisar los instrumentos de evaluacién para asegurar la coherencia entre criterios, Alo largo del Profesorado del
rendimiento indicadores de logro y calificacidn final, en todas las asignaturas del Departamento. curso Departamento
académico y éxito e Potenciar el uso del portafolio filoséfico y de evidencias competenciales como

escolar herramienta de seguimiento continuo.

e Ensefiar, en el marco de las asignaturas, ciertas técnicas de estudio (12 de Bachillerato),

para ir adquiriendo un habito estudio personal.
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2. Convivencia,

bienestar emocional

e inclusion

3. Coordinacion

docente y trabajo

en equipo

4. Innovacion
pedagodgicay
digitalizacion
educativa

e Reforzar la comprension lectora y la expresion escrita a través de la lectura guiada de
textos filoséficos (fragmentos de libros, etc.) y la escritura de ensayos breves
(disertaciones).

e Seguir utilizando las dinamicas de dialogo socratico en clase para reforzar la expresion
oral en publico entre el alumnado.

* Promover el uso de rubricas compartidas y coevaluacion para mejorar la autoexigencia
del alumnado.

e Fomentar la escucha activa, el didlogo y la resolucién pacifica de conflictos en las
dinamicas de aula y en las SdA (“circulos de dialogo filoséfico”).

e Aplicar estrategias DUA en la planificacion y evaluacién, asegurando la atencién a las
diferencias individuales del alumnado.

e Colaborar con el Departamento de Orientacion en el seguimiento de alumnado NEAE o
con adaptacion curricular.

e Impulsar la coordinacion interdepartamental en proyectos comunes (Reforestacion,
Erasmus+, visita a INTA).

e Participar activamente en la Comisién de Coordinacidn Pedagdgica y en la actualizacion
de la PGA del centro.

e Elaborar informes trimestrales sobre el desarrollo de las programaciones y los resultados
de aprendizaje (Memoria trimestral del Departamento).

e Integrar el uso de herramientas digitales (Teams, Additio, Canva, Mentimeter, Padlet) en
la planificacion y evaluacion de las SdA.

e Participar en convocatorias de programas europeos (Erasmus+, eTwinning) relacionados
con innovacion metodoldgica y ciudadania global.

e Disefiar materiales digitales abiertos (infografias, videos explicativos, glosarios filosoficos
en linea) que refuercen el aprendizaje auténomo.

Permanente
durante el curso

Trimestral y
continuo

Alo largo del
curso, con
especial énfasis
en el segundo y
tercer trimestre

Profesorado del
Departamento en
coordinacion con
Jefaturay
Orientacion

Coordinador del
Departamento y
profesorado
participante

Profesorado del
Departamento.
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VI. Programaciones Materias
EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS 32 ESO

A. Conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos tiene como finalidad promover
el autoconocimiento, la autonomia moral y el ejercicio de una ciudadania democratica
comprometida con el bien comin y el desarrollo sostenible, mediante el trabajo
sistematico del didlogo, la deliberacion y la accién responsable en contextos reales del
centro y del entorno.

Su cardcter en la Educaciéon Secundaria Obligatoria es esencial, dado que el
alumnado se encuentra en una etapa de desarrollo personal en la que necesita acceder
a la Etica como instrumento para la deliberacién y la toma de decisiones auténomas,
conscientes y responsables ante los retos del siglo XXI. El deber hacer, nicleo de la
reflexion moral, no se aborda de manera directa en otras materias, lo que otorga a esta
asignatura un valor singular.

A pesar de su limitada carga horaria (una sesién semanal), se le dara un enfoque
motivador, concebido como un “espacio para aprender a vivir”, donde, mas alla de los
contenidos académicos, se acomparie al alumnado en un momento determinante de su
vida: la adolescencia. Se fomentara de forma sistematica la reflexidon sobre si mismos y
sobre el mundo, integrando la dimension personal y social.

La asignatura se vincula de manera explicita con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (Agenda 2030), tal como establece la normativa, lo que se reflejard en el
diseiio de las Situaciones de Aprendizaje (SdA), en la metodologia y en los productos
finales, adaptados a la realidad social, cultural y medioambiental del centro. Los ODS
constituyen las metas morales mas ambiciosas del ser humano para este tiempo,
ademas de suponer un acercamiento a las disciplinas ciudadanas y filoséficas que el
alumnado podra desarrollar en etapas posteriores. Por ello, nuestra materia tiene un
caracter propedéutico respecto a otras materias del Departamento, como Taller de
Filosofia (42 ESO) y las asignaturas de Bachillerato, lo que harad que nuestro enfoque
metodoldgico esté, como en otras materias del Departamento, centrado en el didlogo,
la indagacién y la accion cooperativa, tal y como describiremos en las SdA que
posteriormente desglosaremos.

El marco normativo de referencia sera, en términos generales, y sin menoscabo de
lo establecido inicialmente en los apartados iniciales de esta Programacion:

e Ley Organica 3/2020 (LOMLOE).

e Real Decreto 217/2022, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
ESO.

e Decreto 39/2022, por el que se establece el curriculo de ESO en Castilla y Ledn.
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e Orden EDU/424/2024, de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacién, la
promocion y titulacién en la Educaciéon Secundaria Obligatoria en la Comunidad
de Castillay Leon.

B. Cuestiones generales: objetivos de la etapa, principios
pedagodgicos y metodolagicos y contenidos de caracter transversal:

La Educacion Secundaria Obligatoria, conforme a la LOMLOE vy al Real Decreto
217/2022, se orienta al desarrollo integral del alumnado y al ejercicio de una
ciudadania activa, critica y democratica. En este marco, la materia Educacion en
Valores Civicos y Eticos (EVCE) contribuye a los objetivos generales de la etapa (arts.
23 de la Ley Orgénica 3/2020, art. 7 del RD 217/2022 y art. 6 del Decreto 39/2022) de
forma especifica a que el alumnado se conozca, delibere y actie responsablemente
ante los retos personales y sociales del siglo XXI, integrando autonomia moral, cultura
del didlogo, respeto a los derechos humanos y compromiso con el bien comun vy la
sostenibilidad.

En la Comunidad de Castilla y Ledn, el Decreto 39/2022 concreta el curriculo de
la ESO, articulando la ensefianza por competencias especificas, criterios de evaluaciény
saberes basicos, y vinculandolo con el perfil competencial de salida mediante los
descriptores operativos, como luego explicaremos. Nuestra materia se ubica aqui como
espacio privilegiado para el trabajo de la deliberacion moral, la ciudadania
democratica, la igualdad efectiva y la sostenibilidad, con especial atencién a la
diversidad del alumnado y al contexto socioeducativo del centro.

El enfoque didactico de la materia se adecuard a los principios pedagdgicos y
metodoldgicos marcados por la LOMLOE y desarrollados curricularmente por RD
217/2022 y Decreto 39/2022: aprendizaje competencial, situaciones de aprendizaje,
evaluacion criterial, inclusion y DUA, e integracion de TIC/TAC/TEP. Todo ello se
concretara en dinamicas de aprendizaje que sitien al alumnado como protagonista de
su propio aprendizaje, con participacidon activa, trabajo cooperativo y atencién a la
diversidad como ejes vertebradores.

En coherencia con el Proyecto Educativo de Centro y la PGA para el curso 25-26,
se utilizardn disciplinas metodoldgicas diversas para la materia, como son las
siguientes:

- Comunidad de indagacion y didlogo filoséfico (metodologia FpN): circulos de

didlogo, dilemas éticos, debates reglados.

- Aprendizaje basado en proyectos (ABP) y Aprendizaje-Servicio (ApS):
proyectos  cooperativos  con productos publicos 'y  acciones  ApS.

- Competencia digital y pensamiento critico: busqueda y evaluacion de fuentes,
uso seguro de herramientas digitales.

- Enfoque DUA e inclusion: multiples formas de representacion, implicaciéon y
accidon/expresion.

Respecto a los contenidos de caracter transversal (art. 6.5. del RD 217/2022, y
art. 10 del Decreto 39/2022), se desarrollaran de forma integrada en las SdA,
incluyéndose, por tanto, una educacion en el uso seguro y responsable de las TIC, la
convivencia escolar, el trabajo por la igualdad, la prevencion de conflictos, el respeto a
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los valores democraticos, y la promocién de la sostenibilidad y los habitos saludables.
Ademas, se refuerza la conexidon con los ODS (Agenda 2030) en las distintas SdA de la
asignatura relativas a sostenibilidad, igualdad y consumo responsable.

Por ultimo, nuestra materia contribuye al desarrollo de las Competencias
Clave (art. 11.1. del RD 217/2022 y art. 7 del Decreto 39/2022), a través de sus
Competencias Especificas y los criterios de evaluacién asociados, de la siguiente
manera:

- Para la CCL: a través de la participacion en didlogos, lectura y comentario
de textos, elaboracién del Diario Etico, etc.

- CD: mediante la busqueda y analisis de fuentes, uso responsable de
herramientas digitales....

- CPSAA: a través de las dinamicas de autoconocimiento, gestién emocional y
trabajo cooperativo.

- CC: a través de la comprensién de la democracia, DDHH, igualdad y
participacion civica.

- CE: disefio de iniciativas y campafias de ApS, su planificacién y evaluacién.

- CCEC: analisis critico de mensajes y creacion de productos éticos y estéticos.

- STEM: pensamiento critico ante pseudociencia y andlisis de datos en
proyectos ecosociales.

Por ultimo, destacar que la materia esta abierta a una colaboracion
interdisciplinar, especialmente con el proyecto de Aprendizaje-Servicio del centro
relativo a la reforestacion de zonas cercanas del centro, en colaboracidon con los
Departamentos de Biologia y de Agroforestal (FP Basica). Ademas, la colaboracién con
el profesor-tutor del grupo sera importante también durante el desarrollo del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

C. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores
operativos:

La estructura curricular del sistema educativo en la Comunidad de Castillay Ledn
(Decreto 39/2022, art. 5) se concreta en diversos niveles, como son los objetivos de la
etapa, las competencias clave, el perfil de salida del alumnado al término de la ESO, las
competencias especificas, los mapas de relaciones competenciales, los criterios de
evaluacion, los mapas de relaciones criteriales, los contenidos de la materia, los
contenidos de cardcter transversal, los principios pedagdgicos, los principios
metodolégicos y, por ultimo, las Situaciones de Aprendizaje.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de
referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi estas en un segundo nivel de concrecidon de las primeras, ahora si, especificas para
cada materia.

En la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos las competencias especificas
son cinco. La primera de ellas incide en la capacidad de investigar sobre la propia
identidad. La segunda considera la importancia de actuar de acuerdo con normas y
valores civicos y éticos para promover una convivencia pacifica, democrdtica y
comprometida con el bien comun. Ademas, en la tercera, se propone entender la accidon
humana considerando sus efectos sobre otras sociedades y sobre el entorno natural.
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Desde estas coordenadas, se fomenta el compromiso con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. La cuarta competencia especifica incide en la estima de uno mismo y el
entorno. Finalmente, la quinta se propone comprender conceptos bdsicos de la
reflexién moral para fundamentar los principios y valores del proyecto vital del alumno.

A continuacidn, recogemos los descriptores operativos que configuran el Perfil
de salida del alumnado al finalizar la etapa y que aparecen recogidos en el Anexo I.B del
Decreto 39/2022:

Competencia en comunicacion lingdistica (CCL)

Descriptores operativos:

Al completar la ensefianza basica, el alumno o fa alumna. ..

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, comeccion v adecuacion a
los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actifud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento v transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de
los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3A. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacion procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad v pertinencia en funcion de los objefivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacion y desinformacion, v la integra v transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico v personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
aus gustos e intereses; aprecia e patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual
y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios v culturales para
construir y compartir su interpretacion de las obras v para crear textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos v la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los uses discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes
siztemas de comunicacion.

Competencia plurilingtie (CP)

Descriptores operativos:

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna ...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como esirategia para
comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en la sociedad, integrandola en
su desarrollo personal como factor de dialogo, para fomentar la cohesion social.




Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

Descriptores operativos:

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna .

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenémenos que acurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y comprobando
hipétesis mediante la experimentacién y la indagacién, utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud crifica
acerca del alcance y las limitaciones de |a ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma creativa y en
equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones,
métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara y precisa y en diferentes
formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica
la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir
y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y social,
y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y sequridad en la realizacién
de proyectos para transformar su entorno préximo de forma sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.
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Competencia digital (CD)

Descnptores operativos:

Al completar la educacion primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la alumna. .

CD1. Realiza bisquedas guiadas en internet y hace uso de
estrategias sencillas para el tratamiento digital de la
informacion (palabras clave, seleccidn de informacion
relevante, organizacion de datos_) com una actitud

critica sobre los contenidos obtenidos.

CD1. Realiza bisqguedas en internet atendiendo a criterios de
validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando
los resultados de manera critica v archivandolos, para
recuperaros, referenciaros y reutilizarlos, respetando la

propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en
distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video,
programa informéatico...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos
y conocimientos, respetando la propiedad intelectual y

los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y  crear

contenidos  digitales, mediante
tratamiento de la informacion y el uso de diferentes

herramientas digitales, seleccionando y configurando la

estrategias de

mas adecuada en funcion de la tarea y de sus

necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Paricipa en actividlades o proyectos escolares
mediante el uso de herramientas o plataformas virtuales
para construir nuevo conocimiento, comunicarse,

datos v

restringidos vy

frabajar cooperativamente, vy compartir

contenidos en entornoz  digitales
supernvisados de manera segura, con una actitud abierta

¥y rezponsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacion mediante
herramientas o plataformas virluales, y gestiona de
manera responsable sus acciones, presencia v
visgibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital

activa, civica y reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos v adopta, con la orientacion del
docente, medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger loz dispositivos, los datos

personales, la salud y el medioambiente, y s iniciaen la

adopcion de habitos de uso critico, seguro, saludable v

sostenible de dichas tecnologias.

CD4. ldentifica riesgos v adopta medidas preventivas al usar
las tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente, y para
tomar conciencia de laimportancia y necesidad de hacer
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de

dichas tecnologia.

CD5. Se inicia en el desamollc de soluciones digitales
sencillas vy sostenibles (reutilizacion de materiales
tecnologicos, programacion informatica por blogues,
robotica educativa.. . ) para resolver problemas concretos
o retos propuestos de manera creativa, solicitando

ayuda en caso necesano.

CD5. Desamrolla aplicaciones  informaticaz  sencillas v
soluciones tecnologicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretes o responder a retos
propuestos, maostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarmollo

sostenible y uso éfico.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Descriptores operativos:

Al completar la educacion primaria, ef alumno o fa alumna...

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o a alumna...

CPSAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y
comportamientos personales y emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de tension o conflicto,
adaptandose a los cambios y armonizandolos para
alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el
optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la bisqueda
de proposito y motivacion hacia el aprendizaje, para
gestionar los retos y cambios y armonizarios con sus
propios objetivos.

CPSAAZ. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales
activos para la salud, adopta estilos de vida saludables
para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca
apoyo ante situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados
con factores sociales, consolida estilos de vida saludable
a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a
la convivencia y aplica estrategias para abordarlas

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias
de las demas personas, participa activamente en el
rabajo en grupo, asume las responsabilidades
individuales estrategias
cocperativas dirgidas a la consecucion de objetivos

asignadas y emplea

compartidos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las
experiencias de las demas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendoy aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando esfrategias cooperativas

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacion
personal para la mejora de su aprendizaje y adopta
posturas criticas en procesos de reflexion guiados.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de
aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y confrastar la informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAAL. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias
de aprendizaje autorregulado y participa en procescs de
auto y coevaluacion, reconociendo sus limitaciones y
sabiendo buscar ayuda en el proceso de construccion
del conocimiento.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de sus erores en el proceso de construccion
del conocimiento.
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Competencia ciudadana (CC)

Descriptores operativos:

Al completar la educacion primaria, el alumno o la alumna. ..

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CC1.

relevantes relativos a su propia identidad y cultura,

Entiende los procesos histdricos y sociales mas

reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica
de manera constructiva, dialogante e inclusiva en

cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension
social y ciudadana de su propia identidad, asi como alos
hechos culturales, histéricos y normativos que la
determinan, demostrando respeto por las normas,
empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccién

con los demas en cualguier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de
decisiones y en la resolucion de los conflictos de forma
dialogada y respetuosa con los procedimientos

democraticos, los principios y valores de la Unidn

Europea y la Constitucion espafiola, los derechos

humanes y de la infancia, el valor de la diversidad, y el

logro de la igualdad de género, la cohesion social y los

Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores
que emanan del proceso de integracion europea, la
Constitucién espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando en actividades comunitarias, como
la toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con
actitud democratica, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la cohesién
social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania

mundial.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos
de actualidad, comprendiendo la necesidad de respetar
diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de
rechazar prejuicios y estereotipos, y de oponerse a

cualquier forma de discriminacién o violencia.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales
y de actualidad, considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando juicios propics para
afrontar la controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualguier tipo de

discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones
humanas y el entorno, y se inicia en la adopcion de
estilos de vida sostenibles, para contrbuir a la
conservacion de la biodiversidad desde una perspectiva

tanto local como global.

CC4.

interdependencia,

Comprende las relaciones sistémicas de

ecodependencia e interconexién
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma
consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y

ecosocialmente responsable.
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Competencia emprendedora (CE)

Descriptores operativos:

Al completar la educacion pnmaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora

ideas originales, utilizando destrezas creafivas y
tomando conciencia de las consecuencias y efectos que
las ideas pudieran generar en el entorno, para proponer
soluciones valiosas que respondan a las necesidades

detectadas.

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos
con sentido
sostenibilidad,

critico, haciendo balance de su

valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadorlps, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor

en el ambito personal, social, educativo y profesional.

CEZ2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando
estrategias de autoconocimiento y se inicia en el
conocimiento de elementos econdmicos y financieros
basicos, aplicandolos a situaciones y problemas de la
vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que

puedan llevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CEZ2. Evalia las fortalezas y debilidades propias, haciendo
uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y
comprende los elementos fundamentales de la

economia y las finanzas, aplicando conocimientos

economicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a la accion una

experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas,
coopera con ofros en equipo, valorando el proceso
realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una
iniciativa emprendedora, considerando la experiencia

como una oportunidad para aprender.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones
valiosas y toma decisiones, de manera razonada,
utilizando estrategias agiles de planificacion y gestion, y
reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor, considerando la

experiencia como una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresién culturales (CCEC)

Descriptores operativos:

Al completar la educacion primana, el alumno o la alumna.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna. ..

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del
patrimonio cultural y artistico, comprendiendo las
diferencias entre distintas culturas y la necesidad de

respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio
cultural y artistico, implicandose en su conservacion y
valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad

cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y
culturales mas destacadas del patrimonio, identificando
los medios y soportes, asi como los lenguajes vy

elementos técnicos que las caractenzan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las

especificidades e  intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas
del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi
como los lenguajes y elementos técnicos que las

caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones
de forma creativa y con una actitud abierta e inclusiva,
empleando distintos lenguajes artisticos y culturales,
integrando su propio cuerpo, interactuando con el

entorno y desarrollando sus capacidades afectivas.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones
por medio de producciones culturales y artisticas,
integrando su propioc cuerpe y desarrollando la
autoestima, la creatividad v el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abierta

y colaborativa.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes
medios y soportes, y diversas técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para

elaborar propuestas artisticas y culturales.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos
medios y soportes, asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacion de
productos artisticos y culturales, tanto de forma
individual Como colaborativa, identificando

oportunidades de desarrollo personal, social y laboral,

asi como de emprendimiento.
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En todo nuestro proceso de enseilanza-aprendizaje, por tanto, la referencia
final, como en todas las materias, serdn las competencias clave, traducidas a los
Descriptores Operativos concretos, que estaran vinculados a los criterios de evaluacion
de la materia, ayudando, con ello, al disefio de las distintas SdA que, con sus
correspondientes productos finales, estableceran el nivel de desarrollo de las
competencias especificas de la materia, que desarrollaremos a continuacion.

D. Competencias especificas de la materia:

En la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos, y de acuerdo con el Anexo
Il del Decreto 39/2022, las competencias especificas de la materia son las
siguientes:

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la propia identidad y a cuestiones
éticas relativas al propio proyecto vital, analizando criticamente informacién
fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el
autoconocimiento y la elaboracién de planteamientos y juicios morales de
manera auténoma y razonada. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, CD3,
CPSAA1, CPSAA3, C(C1, CC2, CC3.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a
partir del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida
comunitaria y su aplicaciéon efectiva y justificada en distintos contextos, para
promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida
con el bien comun. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL5, CD1, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCEC1.

3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las
actividades humanas, mediante la identificacion y analisis de problemas
ecosociales de relevancia, para promover habitos y actitudes éticamente
comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEMS5, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y
valorando los sentimientos y emociones propios y ajenos, para el logro de
una actitud empatica y cuidadosa con respecto a los demas y a la naturaleza.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.

5. Conocer y comprender los conceptos basicos asociados a la reflexion
moral, siendo capaces de describirlos con un lenguaje coherente y adecuado,
para poder asi fundamentar sélidamente los principios y valores asumidos
como pilares de su proyecto vital. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CC1, CC2, CC3, CC4.
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E. Mapa de relaciones competenciales:

El art. 11 del Decreto 39/2022 establece que el mapa de relaciones
competenciales es aquel elemento curricular que representa la vinculacién de los
descriptores operativos del Perfil de Salida con las competencias especificas. Esto
permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo competencial del
alumnado.

Por otro lado, el mapa de relaciones criteriales es aquel elemento curricular que
establece la vinculacion entre los descriptores operativos del Perfil de Salida y los
criterios de evaluacidn de cada competencia especifica, para cada curso concreto.

El conjunto de mapas de relaciones criteriales (de las distintas materias y
ambitos de un mismo curso) permitira al profesorado deducir el grado de consecucién
y desarrollo de las competencias clave y objetivos previstos para el nivel
correspondiente, ayudandole a tomar decisiones objetivas respecto a la promocion vy,
en su caso, titulacion del alumnado.

El anexo IV del Decreto 39/2022 recoge los mapas competenciales de cada
materia de Educacion Secundaria Obligatoria.

A continuacidn, recogemos el correspondiente mapa de la materia de Educacion
en Valores Civicos y Eticos.

Educacion en Valores Civicos y Eticos

CCL CP STEM CcD CPSAA cC CE | CCEC
Aol <] -—qu-u"_ - "’"2‘_ i — o o =of
99999 [72 7 W7 s Wy %%%%& g d9g
Compe”t_encia v v v v v e v v v
Especifica 1
Compe}gncia v v] | v v v v V] V|
Especifica 2
Compe’t:_enma v v ] v v v vl vl vl v
Especifica 3
Compe”t_encia ‘/ V| v| v v | V] v
Especifica 4
Compe}_encia v, v v v V]
Especifica 5
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F. Criterios de evaluacion de la materia:

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacién competencial del alumnado en esta materia. El nivel de desarrollo de cada
competencia especifica vendra determinado por el grado de consecucién de los
criterios de evaluacion (art. 9.2. del Decreto 39/2022), con los que se vincula, por lo que
estos han de entenderse como herramientas de diagndstico y seguimiento en relacién
con el desarrollo de dichas competencias.

Los criterios de evaluacion se han formulado vinculados a los descriptores del
perfil de salida de la etapa, a través de las competencias especificas, de modo que la
evaluacién de la materia no se realice de forma aislada, sino integrada en el marco de
las competencias clave, evitando asi un doble criterio evaluativo.

Estos criterios constituyen la base de la observacién y la retroalimentacion
continua del aprendizaje, asi como del disefio de los instrumentos de evaluacién
utilizados (rubricas, portafolio, listas de cotejo...).

Este enfoque competencial implica que los criterios de evaluacién midan tanto:

e Los productos finales esperados (resultados del aprendizaje).
e Los procesos y actitudes que acompafian su elaboracién.

Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Educacién en Valores Civicos y
Eticos se desarrollan habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas (reales o simuladas), los criterios de evaluacién deberdn comprobarse
mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos igualmente
contextualizados a la realidad del alumnado.

En consecuencia:

e Cada Situacion de Aprendizaje (SdA) incorporara criterios de evaluacion como
referente principal.

e Se disefiardn indicadores de logro asociados a cada criterio, que permitan
observar y medir el nivel de desempeno.

e Los instrumentos de evaluacidn (rubricas, listas de cotejo, portafolio, pruebas,
observacion sistematica) se vinculardn siempre a los criterios.

e El alumnado conocera criterios e indicadores antes de iniciar cada SdA,
garantizando transparencia y orientacion al aprendizaje.

Este planteamiento se ajusta a lo dispuesto en:

e Art. 21y Anexo II.B del Decreto 39/2022 (qué se evalta en ESO).

e Art. 10.2 del mismo Decreto, que establece la existencia de un mapa de
relaciones criteriales (descriptores, competencias especificas y criterios).

e Orden EDU/424/2024, que determina que la calificacién debe basarse en el
grado de logro de los criterios, no en la mera suma de instrumentos.
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Los criterios de evaluacion de la materia, recogidos en el Anexo Il del Decreto
39/2022, que desglosa para nuestra Comunidad Auténoma cada materia concreta en su
desarrollo curricular, son los siguientes:

Para la Competencia especifica 1:

1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las
multiples dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimensién civica
y moral de la misma, a partir de la investigacion y el didlogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza humana. (CCL2, CPSAA1, CC1)

1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con
comprensidn y empatia hacia las demds personas, demostrando autoestima vy
compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras
personas, incluyendo el ambito afectivo-sexual. (CCL1, CCL5, CPSAA3)

1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la préctica de la
deliberacidn racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con los demds,
en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el
ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las
conductas adictivas y el acoso escolar. (CCL1, CCL5, STEM2, CD3, CC2, CC3)

Competencia especifica 2:

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun, a partir de la investigacidén sobre la naturaleza social
y politica del ser humano y el uso y comprensidn critica de los conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos. (CCL5, CD1, CD3, CC1)

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del
conocimiento del movimiento asociativo y la participacién respetuosa, dialogante y
constructiva en actividades de grupo que impliquen tomar decisiones colectivas,
planificar acciones coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos y
principios civicos, éticos y democraticos explicitos. (CCL5, CC2)

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del
analisis y la toma razonada y dialogante de posicidon en torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la
salud, la educacién y la justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la
investigacion cientifica. (CCL5, CC4)

2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del
problema de la violencia y explotacién sobre las mujeres, a través del analisis de las
diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencidon de la
desigualdad, la violencia y la discriminacién por razén de género y orientacion sexual,
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mostrando igualmente conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la
necesidad de respetarlos. (CCL5, CD3, CC3)

2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicidn propia,
explicita, informada y éticamente fundamentada, sobre el valor y pertinencia de los
derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la consideracién de los
bienes publicos globales, la percepcién del valor social de los impuestos. (CCL5, CC2,
CC3, CCEC1)

2.6 Contribuir a la consecuciéon de un mundo mas justo y pacifico a través del
analisis y reconocimiento la historia democratica de nuestro pais y de las funciones del
Estado de derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones
civiles, y los cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado en su empefiio por lograr la pazy
seguridad integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y
cooperacion entre las personas y los pueblos. (CCL5, CC3)

Competencia especifica 3:

3.1 Describir las relaciones histéricas de interconexion, interdependencia y
ecodependencia entre nuestras vidas y el entorno a través del analisis de las causas y
consecuencias de los mas graves problemas ecosociales que nos afectan. (CCL1, CC1,
CC2)

3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que
afrontar la emergencia climdtica y la crisis medioambiental a través de la exposicion y el
debate argumental en torno a los mismos. (CPSAA1l, CPSAA2, CC2, CC3, CC4) 3.3
Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo
sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevencion de los residuos,
la gestién sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y saludable, el
comercio justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio cultural, el respeto
por la diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccién de los animales. (STEMS5,
CPSAA2, CPSAA3, CC2, CC4, CE1)

Competencia especifica 4:

4.1 Desarrollar una actitud de gestién equilibrada de las emociones, de estima y
cuidado de si mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera
asertiva las propias emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando los de los
demas en distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexién individual
o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas. (CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3,
CCEC3.)

Competencia Especifica 5
5.1 Alcanzar un alto grado de consciencia sobre los principios morales asumidos

como pilar de su proyecto vital, siendo capaz de identificarlos, describirlos y legitimarlos
manejando un lenguaje adecuado. (CCL1, CC1, CC2, CC3, CC4.)
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A continuacidn, por tanto, podemos ya recoger todos los elementos curriculares
mencionados en el mapa de relaciones criteriales de la materia.
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G. Mapa curricular de la asignatura.

Entramos aqui en el disefio concreto de la materia para el curso 2025-2026, de
acuerdo con la base normativa citada en la Programacién (LOMLOE; RD 217/2022 sobre
ensefianzas minimas de ESO; Decreto 39/2022 de Castilla y Ledn), y con lo expuesto en
los apartados previos sobre metodologia DUA, evaluacidn criterial y atencién a la
diversidad. En EVCE, los aprendizajes se organizan en Situaciones de Aprendizaje (SdA)
que movilizan saberes, criterios e indicadores en contextos reales o verosimiles del
centro y del entorno, tal y como dispone el curriculo vigente.

A efectos didacticos, el mapa curricular se estructura en cinco SdA que recorren
los ejes de la materia: autoconocimiento y autonomia moral, convivencia e inclusidn,
ciudadania democratica y justicia, y ética ambiental y sostenibilidad. La secuenciacion
concreta y la gradacion de desempenos responden al enfoque competencial: los
contenidos son medios para el desarrollo de las competencias especificas (CE), cuyo
nivel de logro se determina a través de los criterios de evaluacion e indicadores
operativos.

Las SdA, por tanto, son globalizadas, significativas e inclusivas; combinan
didlogo filoséfico, dilemas y estudios de caso con productos finales publicos (campaiias,
informes, mini-constituciones, etc.), integrando co/auto/heteroevaluacion mediante
rubricas y listas de cotejo. La calificacion deriva del grado de logro de los criterios,
conforme a la Orden EDU/424/2024.

Presentamos, por tanto, aqui el cuadro sintetizador que llamaremos “mapa

curricular de la asignatura”, y que servira para el desarrollo y evaluacién de la
Programacion de la materia.
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N°y titulo
de la SdA

1.EL
AUTOCON
OCIMIEN
TO:
“Atrévete a
ser quien
eres”

COMPETENCIAS

ESPECIFICAS trabajadas y

DESCRIPTORES

OPERATIVOS vinculados

Comp. Especifica 1. Inquirir e
investigar cuanto se refiere a

la propia identidad y a

cuestiones éticas relativas al

propio proyecto vital,
analizando criticamente

informacion fiable y generando
una actitud reflexiva al respecto,

para promover el
autoconocimiento v la

elaboracién de planteamientos y

juicios morales de manera

auténoma y razonada. (CCL1,
CCL2, CCL5, STEM2, CD3,

CPSAAL, CPSAA3, CCL,
CC2, CC3)

CRITERIOS DE
EVALUACION

1.1.  Construir y expresar
un concepto ajustado de si
mismo reconociendo las

multiples dimensiones de su
naturaleza y personalidad, asi
como de la dimension civica
y moral de la misma, a partir

de la investigacion y el
dialogo en torno a diversas
concepciones sobre la
naturaleza humana. (CCL2,
CPSAA1, CC1)

1.2.  ldentificar, gestionar y
comunicar ideas, emociones,

afectos y deseos con

comprension y empatia hacia

las demas personas,
demostrando autoestima y

CONTENIDOS
TRABAJADOS

- Problemas morales y
reflexion ética. La
investigacion ética y la
resolucion de problemas
morales complejos. El
pensamiento critico y
filosofico. Etica y Moral.
Dilemas morales.

- La naturaleza humana y
la identidad personal.
Dignidad, libertad,
determinismo y moralidad.
- La educacion de las
emociones y los
sentimientos. La
autoestima personal.

- Laigualdad y el respeto
mutuo en las relaciones
con otras personas.

PRODUCTOS
FINALES (posibles; a
elegir, segun el
resultado de la
evaluacion inicial y las

caracteristicas del
grupo-clase;
priorizamos la
expresion escrita, oral,
el trabajo cooperativo
y el ApS).

- Contrato de didlogo
(normas de aula).

- Diario Etico (entrada
inicial); todo el trabajo
en el Diario se
plasmara en el
portfolio y serviré para
la elaboracion del
“Proyecto Personal’’.

- Investigacion con
bibliografia aportada.
Checklist CARAT de la
informacion
encontrada.

- Comentario de texto
(con preguntas) 1:
texto sobre la felicidad
o cuento filosofico.
Trabajo transversal de

INDICADOR DE
LOGRO

1.1.1. Participa en la
elaboracion del
contrato de didlogo y lo
respeta en su actuacion
en clase.

1.1.2. Demuestra
capacidad de
investigacion y dialogo,
conforme a las pautas
dadas.

1.1.3. Expresa un
concepto ajustado de si
mismo/a, presentando
un escudo con valores,
ejemplos y con la
informacién
investigada.

1.2.1. Participa
adecuadamente en su
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2
AUTONO
MiA

Comp. Especifica 5. Conocer y
comprender los conceptos
béasicos asociados a la reflexion

compartiendo un concepto
adecuado de lo que deben ser

las relaciones con otras
personas, incluyendo el
ambito afectivo-sexual.

(CCL1, CCL5, CPSAA3)

1.3.  Desarrollary

demostrar autonomia moral a
través de la practica de la
deliberacidn racional, el uso

de conceptos éticos y el

dialogo respetuoso con los
demas, en torno a distintos
valores y modos de vida, asi

como a problemas

relacionados con el ejercicio
de los derechos individuales,
el uso responsable y seguro
de las redes, las conductas
adictivas y el acoso escolar.
(CCL1, CCL5, STEM2, CD3,

CC2, CC3)

5.1. Alcanzar un alto grado de

consciencia sobre los

principios morales asumidos

- La educacion afectivo-
sexual.
- Deseos y razones. La

voluntad y el juicio moral.
Autonomia, heteronomia,

responsabilidad y
convencionalismo.

- La ética como guia
nuestras  acciones.
reflexion en torno a

de
La
lo

la CCL, propia de la
asignatura.

- Escudo personal de
valores (afiadiendo
informacion
investigada);

- Circulos de dialogo,
dinamicas de “Speed
chatting”, grupos de
discusion, rutinas de
pensamiento (puente,
Veo-pienso-me
pregunto), actividades
cooperativas (1-2-4).
- Exposiciones orales
sobre problemas
adolescentes: ;como
vivir una vida feliz-
saludable hoy? Temas:
autoestima, relaciones
sociales, afectividad,
etc. (u otros propuestos
por ellos).

- “Museo de los
escudos”: actividad
cooperativa final.

- Creacién de un
glosario o wiki
colaborativa con los

propio grupo de trabajo
sobre la exposicion
oral.

1.2.2. Expone
adecuadamente los
contenidos preparados
en la exposicion oral y
es capaz de responder a
las preguntas que se les
haga.

1.3.1. Participa
adecuadamente en las
actividades de didlogo
en clase.

1.3.2. Se demuestra
auténomo/a en la
actividad de “Museo de
los Escudos” y es capaz
de, en su interaccion
con otras personas,
demostrar respeto y
responder
adecuadamente a los
retos que se le planteen.

5.1.1. El alumnado
demuestra
conocimientos teodricos
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MORAL:
“Construye
ndo tus
propios
valores”

moral, siendo capaces de
describirlos con un lenguaje
coherente y adecuado, para
poder asi fundamentar
solidamente los principios y

valores asumidos como pilares

de su proyecto vital.

(CCL1, CC1, CC2, CC3, CC4)

como pilar de su proyecto
vital, siendo capaz de
identificarlos, describirlos y
legitimarlos manejando un
lenguaje adecuado. (CCL1,
CC1, CC2, CCs3, CC4)

valioso y los valores:
universalismo y pluralismo
moral. Normas, virtudes y
sentimientos morales.
Eticas de la felicidad, éticas
del deber y éticas de la
virtud.

- Ley y moral. El conflicto
entre legitimidad y
legalidad. La objecion de
conciencia. Los derechos
individuales y el debate en

torno a la libertad de
expresion.
- El problema de la

desinformacion. La
proteccion de datos y el
derecho a la intimidad. El
ciberacoso y las situaciones
de violencia en las redes.
Las conductas adictivas.

conceptos éticos
basicos

- Mapas conceptuales
0 esquemas “visual
thinking” cooperativos
(en parejas) sobre las
principales corrientes
éticas.

- Superacion del juego
“Maldita.es” sobre la
desinformacion, bulos,
etc.

- Comentario de texto
(con preguntas) 2:
texto sobre las leyes y
los derechos.

- Pequenios teatros

O rol playing sobre
situaciones de
ciberacoso o de
violencia por las redes,
conductas adictivas...
respuesta desde las

distintas escuelas éticas.

- Diario Etico (11) (un
paso mas hacia nuestro
proyecto vital: mis
principales valores
personales y como
ponerlos en préactica).

sobre los distintos
principios y escuelas
morales, tanto en el
glosario como en los
esquemas conceptuales.
5.1.2. El alumnado
trabaja adecuadamente,
de manera cooperativa,
en la resolucion del
juego “Maldita.es”,
utilizando un lenguaje
moral adecuado.

5.2.1. El alumnado
supera adecuadamente
el comentario de texto
con preguntas,
entregando la tarea e
identificando y
describiendo los
valores en juego.

5.2.2. El alumnado
participa de manera
activa y constructiva en
los teatros o juegos de
“rol playing”.

5.2.3. El alumnado
entrega a tiempo la
siguiente entrada del
“Diario Etico”, en el
portafolio de

36



3.
COLABOR
ANDO EN
SOCIEDA
D:
“Aprender
avivir,
siendo
distintos”

Comp. Especifica 3: Entender
la naturaleza interconectada e
inter y ecodependiente de las
actividades humanas, mediante
la identificacion y analisis de

problemas ecosociales de
relevancia, para promover

habitos y actitudes éticamente

comprometidos con el logro de

formas de vida sostenibles.
(CCL1, STEM5, CPSAAL,
CPSAA2, CPSAAS, CC1,
CC2, CC3, CC4, CEl)

3.1.  Describir las
relaciones historicas de
interconexioén,
interdependencia y
ecodependencia entre
nuestras vidas y el entorno a
través del andlisis de las

causas Yy consecuencias de los

mas graves problemas
ecosociales que nos afectan.
(CCL1, CC1, CC2)

3.3.  Promover estilos de
vida éticamente
comprometidos con el logro
de un desarrollo sostenible,

contribuyendo por si mismo y
en su entorno a la prevencion

de los residuos, la gestion
sostenible de los recursos, la
movilidad segura, sostenible
y saludable, el comercio
justo, el consumo
responsable, el cuidado del

patrimonio cultural, el respeto
por la diversidad etnocultural,

- Las virtudes del didlogo y

las normas de
argumentacion. La
resolucion  pacifica de

conflictos. La empatia con
los demés.

- La naturaleza y origen de
la sociedad: competencia y
cooperacion, egoismo y
altruismo. Las estructuras
sociales y los grupos de
pertenencia. Socializacion.
- Los codigos
deontoldgicos. Las éticas
aplicadas.

- La igualdad de género y
las diversas olas y
corrientes del feminismo.
La prevencion de la
explotacion y la violencia
contra nifias y mujeres. La
corresponsabilidad en las
tareas domesticas y de
cuidados.

- Dindmicas de
oratoriay retorica en
clase, con pautas
previas.

- Actividad “los
codigos deontologicos”
de las distintas
profesiones.

- “Estudio del caso”:
el dilema de Alex.

- Dialogo restaurativo
simulado (role-play).
- Actividad de ApS 1:
los problemas de
nuestro IES.

- Contribucion al
programa de
Reforestacion
(proyecto
interdisciplinar
Filosofia-Biologia-FP
Agroforestal).

- Comentario de texto
(con preguntas) 3:
texto sobre la

evidencias, expresando
adecuadamente sus
valores éticos
fundamentales y en qué
se traduce esto.

3.1.1. Analiza causas y
consecuencias de un
caso ecosocial y lo
explica en el informe
de grupo.

3.1.2. Redacta
propuestas realistas de
mejora o solucion en el
informe de caso.

3.3.1. Representa
adecuadamente un role-
play de mediacién o
restaurativo, mostrando
empatia y respeto en el
diélogo.

3.3.2. Entrega
evidencias de
participacion activa en
el proyecto de
reforestacion (fotos,
diario de campo o ficha
de observacion).
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y el cuidado y proteccion de
los animales. (STEMS5,
CPSAA2, CPSAAS, CC2,
CC4, CEl)

- El interculturalismo. La
inclusion social y el
respeto por la diversidad y
las identidades
etnocultural y de género.
Los derechos LGTBIQ+.

interculturalidad, la
igualdad de género o
los derechos.

- Entrada en el Diario
Etico (3).

Posibles productos
finales integradores:

e  “Informe de caso
ecosocial”
(elaborado en
grupo a partir de
un caso real o del
“dilema de Alex”,
con propuestas
de accion).

e Role-play
restaurativo
(grabado o
presentado en
clase).

e Participacion en
el proyecto de
reforestacion
(con registro de
evidencias: fotos,
diario de campo,
ficha de
observacion).
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4,
RESPETO
Y
JUSTICIA:
“Deja el
mundo
mejor de lo
que te lo
encontraste

b

Comp. Especifica 2. Actuar e
interactuar de acuerdo con
normas y valores civicos y
éticos, a partir del
reconocimiento fundado de su
importancia para regular la

vida comunitaria y su aplicacion
efectiva y justificada en distintos

contextos, para promover una

convivencia pacifica, respetuosa,

democratica y comprometida
con el bien comdn.

CCL5, CD1, CD3, CC1, CC2,

CC3, CC4, CCECL.

2.1. Promover y demostrar
una convivencia pacifica,
respetuosa, democrética y
comprometida con el bien
comun, a partir de la
investigacion sobre la
naturaleza social y politica
del ser humano y el uso y
comprension critica de los
conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado,
democracia, memoria
democraética, dignidad y
derechos humanos. (CCLJ5,
CD1, CD3, CC1)

2.2. Fomentar el ejercicio de
la ciudadania activa y
democratica a través del
conocimiento del movimiento
asociativo y la participacion
respetuosa, dialogante y
constructiva en actividades de
grupo que impliquen tomar
decisiones colectivas,
planificar acciones

- La politica: ley, poder,
soberania y  justicia.
Formas de Estado y tipos
de gobierno. El Estado de
derecho y los valores
constitucionales. La
Constitucion. La
democracia: principios,
modelos, procedimientos e
instituciones. La memoria
democrética y memoria
histérica. La guerra, el
terrorismo y otras formas
de violencia politica.

- Lo publico y lo privado.

- Las distintas generaciones
de derechos humanos. Su
constitucion histérica 'y
relevancia  ética.  Los
derechos de la infancia.
Los DDHH como punto de
partida CV: para un codigo
ético universal.

- Asociacionismo y
voluntariado. La

- “Mini-constitucion de
aula” (con principios y
valores consensuados).

- Comentario de caso
ético-politico (sobre
desigualdad, derechos,
democracia).

- Infografia sobre una
institucion democratica
0 un derecho humano.

- Taller de bioética:
preguntas al ponente y

reflexion ~ sobre el
mismo.

- Comentario de texto
(4).

- Entrada en el Diario
Etico (4).

- Accién de ApS 2: el
voluntariado en nuestro
entorno.

2.1.1. Explica con
ejemplos los conceptos
bésicos (ley, poder,
justicia, democracia,
derechos) en su
comentario o
exposicion.

2.2.1. Participa de
forma cooperativa en la
redaccion de la mini-
constitucion de aula,
respetando turnos y
aportando propuestas.
2.3.1. Argumenta una
postura personal sobre
un caso de justicia
social con razones
claras en el comentario
de caso.

2.4.1. Reconoce
distintas olas y
corrientes del
feminismo y es capaz
de explicarlas con
ejemplos en un
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coordinadas y resolver
problemas aplicando
procedimientos y principios
civicos, éticos y democraticos
explicitos. (CCL5, CC2)

2.3. Contribuir a generar un
compromiso activo con el
bien comun a través del
analisis y la toma razonada y
dialogante de posicion en
torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha
contra la desigualdad y la
pobreza, el derecho al trabajo,
la salud, la educacion y la
justicia, asi como sobre los
fines y limites éticos de la
investigacion cientifica.
(CCL5, CC4)

2.4. Tomar consciencia de la
lucha por una efectiva
igualdad de género, y del
problema de la violencia y
explotacion sobre las
mujeres, a través del analisis
de las diversas olas y
corrientes del feminismo y de
las medidas de prevencion de
la desigualdad, la violencia 'y
la discriminacion por razon

ciudadania y la
participacién democrética.
- La desigualdad
econdmica y la lucha
contra la pobreza.
Globalizacion econémica y
bienes publicos globales.
El comercio justo. El
derecho al trabajo, la salud,
la educacion y la justicia.
El valor social de los
impuestos.

- Fines y limites éticos de la
investigacion cientifica. La
bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. La
tecnoética y la infoética.
Las propuestas
transhumanistas.

- Acciones individuales y
colectivas en favor de la
paz. La contribucion del
Estado y los organismos
internacionales a la paz, la
seguridad integral y la
cooperacion. La atencion a
las victimas de la violencia.
El derecho internacional y
la ciudadania global. Las
fuerzas armadas y la

comentario o
exposicion.

2.4.2. Identifica
situaciones de
desigualdad o
discriminacioén por
razon de género u
orientacion sexual y
propone medidas de
prevencion o mejora en
el debate o en la mini-
constitucion de aula.
2.4.3. Explica el
sentido y la
importancia de los
derechos LGTBIQ+ en
una actividad escrita
(infografia, comentario
de caso o reflexion en
Diario Etico).

2.4.4. Participa
activamente en
actividades de
sensibilizacion
(debates, talleres o
role-plays), mostrando
actitudes de respeto y
rechazo hacia la
violenciay la
discriminacion
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de género y orientacion defensa al servicio de la
sexual, mostrando igualmente paz. El papel de las ONG y
conocimiento de los derechos  de las ONGD.
LGTBIQ+ y reconociendo la

necesidad de respetarlos.

(CCL5, CDg3, CC3)

2.5. Contribuir activamente al

bienestar social adoptando

una posicion propia, explicita,

informada y éticamente

fundamentada, sobre el valor

y pertinencia de los derechos

humanos, el respeto por la

diversidad etnocultural, la

consideracion de los bienes

publicos globales, la

percepcién del valor social de

los impuestos. (CCL5, CC2,

CC3, CCEC1)

2.6. Contribuir a la

consecucion de un mundo

mas justo y pacifico a través

del analisis y reconocimiento

la historia democratica de

nuestro pais y de las

funciones del Estado de

derecho y sus instituciones,

los organismos

internacionales, las

asociaciones civiles, y los

2.5.1. Elabora una
infografia clara y bien
organizada sobre una
institucion democrética
0 un derecho humano.
2.6.1. Muestra
implicacion en la
actividad de ApS
(voluntariado),
registrando su
aportacion y
reflexionando sobre el
impacto.
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5.ETICA
AMBIENT
AL: “El
planeta: un
préstamo
de nuestros
hijos”

3. Entender la naturaleza
interconectada e inter y
ecodependiente de las

actividades humanas, mediante

la identificacion y analisis de
problemas ecosociales de
relevancia, para promover
habitos y actitudes éticamente
comprometidos con el logro de

formas de vida sostenibles. Esta

competencia especifica se
conecta con los siguientes

descriptores del Perfil de salida:

CCL1, STEMS, CPSAAL,

CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC2,

CC3, CC4, CEL.

cuerpos y fuerzas de
seguridad del Estado en su
empefio por lograr la paz y
seguridad integral, atender a
las victimas de la violencia y
promover la solidaridad y
cooperacion entre las
personas y los pueblos.
(CCL5, CC3)

3.2.  Valorar distintos
planteamientos cientificos,
politicos y éticos con los que
afrontar la emergencia
climatica y la crisis
medioambiental a través de la
exposicion y el debate
argumental en torno a los
mismos. (CPSAAL,
CPSAA2, CC2, CC3, CC4)

- Interdependencia,
interconexion y
ecodependencia entre
nuestras formas de vida y
el entorno. Lo local y lo
global. Consideracion
critica de las diversas
cosmovisiones sobre la
relacion humana con la
naturaleza.

- Los limites del planeta y
el agotamiento de los
recursos. La huella
ecoldgica de las acciones
humanas. La emergencia
climatica.

- Diversos planteamientos
éticos, cientificos y
politicos en torno a los
problemas ecosociales. La

- Accién de ApS 3:
Campafia/accion local
de tipo ambiental
(producto publico en
centro o comunidad);
registro de evidencias;
informe breve de
impacto.

3.2.1 Presenta una
propuesta realista con
indicadores.

3.2.2 Cumple surol y
cronograma.

3.2.3 Entrega informe
con evidencias y
mejora.

3.2.4. Demuestra
participacion activa y
comprometida en la
accion de ApS 3.
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ética ambiental. La ética
de los cuidados y el
ecofeminismo. Los
Objetivos de Desarrollo
Sostenible. El
decrecimiento. La
economia circular.

- El compromiso activo
con la proteccion de los
animales y el medio
ambiente. Los derechos de
los animales y de la
naturaleza. La perspectiva
biocéntrica. El debate
sobre el estatuto ético de
los animales.

- Estilos de vida
sostenible: la prevencion
de los residuos y la gestion
sostenible de los recursos.
La movilidad segura,
saludable y sostenible. El
consumo responsable.
Alimentacién y soberania
alimentaria. Comunidades
resilientes y en transicion.

El mapa curricular de la materia se ha elaborado conforme al Real Decreto 217/2022 y al Decreto 39/2022, adaptado al contexto

educativo del IES Maria de Cérdoba (Avila).
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H. Tabla sintesis de las SdA - Educacién en Valores Civicos y Eticos (32 ESO).

SdA / Titulo

SAl. EL AUTOCONOCIMIENTO:
“Atrévete a ser quien eres”

SA2. AUTONOMIA MORAL:
“Construyendo tus propios
valores”

SA3. COLABORANDO EN
SOCIEDAD: “Aprender a vivir,
siendo distintos”

SA4. RESPETO Y JUSTICIA: “Deja
el mundo mejor de lo que te lo
encontraste”

SA5. ETICA AMBIENTAL: “El
planeta: un préstamo de nuestros
hijos”

Competencias
especificas y criterios
de evaluacion
implicados
CE1 - Criterios 1.1, 1.2

CE5 - Criterio 5.1

CE2 - Criterios 2.1, 2.2,
2.3

CE3 - Criterios 2.4, 2.5,
2.6

CE4 - Criterios 3.1, 3.2,
33

Indicadores de logro

- Expresa un concepto ajustado de si mismo/a
reconociendo sus dimensiones personal y
moral. - Gestiona emociones y comunica
sentimientos con empatia.

- Identifica y legitima los principios morales de
su proyecto vital. - Argumenta éticamente en
dilemas cotidianos mostrando pensamiento
critico.

- Promueve la convivencia y la cooperacién en
grupos diversos. - Defiende posturas éticas
sobre justicia, igualdad y participacion.

- Reconoce y valora los derechos humanos, la
memoria democratica y la igualdad de género.
- Argumenta de forma fundamentada sobre
justicia y bien comun.

- Analiza las relaciones de interdependencia
con el entorno. - Promueve estilos de vida
sostenibles y comprometidos.

Producto o evidencia principal

Escudo personal de valores.
Diario Etico |. Dindmica
“Contrato de didlogo”.

Role-play de dilemas éticos.
Glosario ético cooperativo.
Diario Etico Il.

Proyecto ApS: Reforestacion y
compromiso social. Informe
ecosocial en grupo. Role-play
restaurativo.

Campafia o mural “Justicia y
respeto”. Comentario de texto
sobre DDHH. Debate guiado.

Proyecto final ApS de
reforestacién. Presentacion
publica de propuestas
sostenibles. Diario Etico IIl.

Competencias
clave
predominantes

CCL, CPSAA, CC

CCL, CC, CPSAA

CC, CE, CPSAA,

STEM

CC, CCL, CCEC

STEM, CE, CC,
CPSAA

44



I. Metodologia didactica.

La metodologia de la materia Educacion en Valores Civicos y Eticos (32 ESO) se
fundamenta en los principios pedagdgicos de la LOMLOE y del Decreto 39/2022, de 29
de septiembre, por el que se establece el curriculo de la ESO en Castilla y Ledn. Se
concibe, por tanto, como un aprendizaje activo, competencial, inclusivo y reflexivo,
centrado en el desarrollo integral de la persona y en la adquisicion de competencias
civicas, éticas y sociales que favorezcan la convivencia democratica y la responsabilidad
personal.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se articula a partir de Situaciones de
Aprendizaje que parten de problemas reales, dilemas morales o experiencias
significativas cercanas al alumnado. Desde ellas se promueve la investigacion filosofica,
el didlogo racional y la toma de decisiones responsables, integrando contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

1. Principios metodolégicos

La metodologia responde a los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y de la inclusion educativa, asegurando que todos los estudiantes
puedan acceder, participar y progresar en los procesos de aprendizaje. Para ello, se
ofrecen multiples medios de representacion (visual, auditiva, textual), de accién y
expresion (debate, portafolio, proyectos, exposiciones) y de implicacion (aprendizaje
cooperativo, tutoria entre iguales, autoevaluacion).

Asimismo, se aplican los principios del aprendizaje significativo, cooperativo y
por proyectos, entendiendo el conocimiento ético y civico como algo que se construye
en comunidad y se contrasta en el didlogo.

2. Estrategias didacticas
Las principales estrategias metodoldgicas empleadas son:

o Dialogo filosofico (Filosofia para Nifios y Nifas), mediante el modelo de
Comunidad de investigacion filosofica (Matthew Lipman), para fomentar el
pensamiento critico, creativo y cuidadoso.

e Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y Aprendizaje-Servicio (ApS),
especialmente en los proyectos de reforestacion y convivencia sostenible, que
vinculan la reflexidn ética con la accidn social.

e Rutinas y destrezas de pensamiento (Veo-Pienso-Me pregunto, Puente,
Compara y contrasta, etc.) para estimular la reflexion y la argumentacion
razonada.

« Trabajo del portafolios (“Diario Etico”) y de labores de esquematizacién (mapas
conceptuales o de “Visual Thinking”).

e Lecturay comentario de texto ético (relatos cortos, fabulas, etc.).
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e Gamificacion y motivacion, a través de plataformas como ClassDojo, con
recompensas simbdlicas que refuerzan la responsabilidad, el esfuerzo y la
cooperacion.

e Trabajo cooperativo mediante grupos heterogéneos y roles rotatorios,
fomentando la empatia, la participacién y la igualdad de oportunidades.

e Rol playing, circulos de didlogo, “Speed chatting” y otras dindmicas de
teatralizacion sencilla para el trabajo de situaciones ficticias, la resolucion de
problemas reales y el fortalecimiento de la empatia y el trabajo en grupo.

e Uso de recursos digitales y herramientas TIC (Teams, Padlet, Mentimeter,
Canva), tanto para la presentacién de contenidos como para la creacion de
productos digitales competenciales (creacién de un “glosario filosofico”).

e Estudio del caso, dilemas éticos o circulos de discusion como metodologias
cooperativas especificas para cuestiones sociales, éticas y politicas.

J. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion
(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

La materia se desarrolla a lo largo de tres trimestres con una carga horaria de
una sesiéon semanal (50 minutos). La distribucion de las situaciones de aprendizaje se
organiza en torno a grandes ejes competenciales: conocimiento de uno mismo,
autonomia moral, convivencia social y ciudadania activa.

Cada SdA combina actividades de reflexion, didlogo y aplicacion prdctica,
garantizando la progresion de las competencias civicas y éticas. La temporalizacion es
flexible y ajustable a las necesidades del grupo y a los proyectos interdepartamentales
del centro. Ademas, los productos finales de cada SdA, como se observa en el mapa
curricular, son diversos. Se ajustara, por tanto, a los intereses del alumnado, la
diversidad presente en el aula y a las distintas adaptaciones temporales de la
Programacion que sera necesarias hacer a lo largo del curso, priorizando aquellos que
supongan un desarrollo de las destrezas lingiiisticas y sociales, orales y escritas.

La secuencia ordenada de unidades temporales de programacion es la siguiente:

Situaciones de aprendizaje: Educacién en Valores Civicos y Eticos

Orden Titulo Sesiones
Primer trimestre SALl. ELAUTOCONOCIMIENTO: 6-7 sesiones
“Atrévete a ser quien eres”
SA2. AUTONOMIA MORAL: 6-7 sesiones
“Construyendo tus propios
valores”
Segundo trimestre SA3. COLABORANDO EN 5-6 sesiones

SOCIEDAD: “Aprender a vivir,
siendo distintos”

SA4. RESPETO Y JUSTICIA: “Deja | 5-6 sesiones
el mundo mejor de lo que te lo
encontraste”
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Tercer trimestre SAG6. ETICA AMBIENTAL: “El 4-5 sesiones
planeta: un préstamo de
nuestros hijos”

A continuacidn, recogemos también los contenidos de la materia (Anexo Il del
Decreto 39/2022), que se han formulado integrando conocimientos, destrezas y
actitudes cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de cada una de las
competencias especificas. La vinculacidn entre los contenidos y las SAdA programadas se
puede observar en el mapa curricular de la asignatura.

Primer trimestre.

Bloque A. Autoconocimiento y autonomia moral
- Problemas morales y reflexion ética. La investigacion ética y la resolucidn de problemas
morales complejos. El pensamiento critico y filoséfico. Etica y Moral. Dilemas morales.
- La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad, determinismo y
moralidad.
- La educacién de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal.
- Laigualdad y el respeto mutuo en las relaciones con otras personas.
- La educacidn afectivo-sexual.
- Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia, heteronomia,
responsabilidad y convencionalismo.
- La ética como guia de nuestras acciones. La reflexién en torno a lo valioso y los valores:
universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la
felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.
- Ley y moral. El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecidn de conciencia. Los
derechos individuales y el debate en torno a la libertad de expresion.
- El problema de la desinformacion. La proteccién de datos y el derecho a la intimidad.
El ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conductas adictivas.

Segundo trimestre.

B. Sociedad, justicia y democracia, y Derecho.
- Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La resolucién pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.
- La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacién, egoismo y altruismo.
Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia. Socializacion.
- La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El
Estado de derecho y los valores constitucionales. La Constitucién. La democracia:
principios, modelos, procedimientos e instituciones. La memoria democratica vy
memoria histoérica. La guerra, el terrorismo y otras formas de violencia politica.
- Lo publico y lo privado.
- Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucidn histérica y relevancia
ética. Los derechos de la infancia. Los DDHH como punto de partida CV: para un cédigo
ético universal.
- Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacién democratica.
- Los cddigos deontolégicos. Las éticas aplicadas.
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- La desigualdad econdmica vy la lucha contra la pobreza. Globalizacién econdmica y
bienes publicos globales. El comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la educacién
y la justicia. El valor social de los impuestos.

- Laigualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La prevencién de
la explotacién y la violencia contra nifas y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas
domeésticas y de cuidados.

- El interculturalismo. La inclusidn social y el respeto por la diversidad y las identidades
etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

- Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. La bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. La tecnoética y la infoética. Las propuestas transhumanistas.

- Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucion del Estado y los
organismos internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacién. La atencién
a las victimas de la violencia. El derecho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas
armadas vy la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

Tercer trimestre.

C. Sostenibilidad y ética ambiental
- Interdependencia, interconexién y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno. Lo local y lo global. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones sobre
la relacién humana con la naturaleza.
- Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecoldgica de las
acciones humanas. La emergencia climatica.
- Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas
ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos
de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia circular.
- El compromiso activo con la proteccién de los animales y el medio ambiente. Los
derechos de los animales y de la naturaleza. La perspectiva biocéntrica. El debate sobre
el estatuto ético de los animales.
- Estilos de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestion sostenible de los
recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible. EI consumo responsable.
Alimentacién y soberania alimentaria. Comunidades resilientes y en transicion.

K. Concrecion de planes, programas y proyectos significativos y de
centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia
(incluidos Proyectos de aprendizaje-servicio).

A continuacién, se concreta la implicacion desde la materia en los diferentes
planes, programas y proyectos del centro:

- Plan de Lectura: en cada trimestre se trabajara a partir de lecturas
relacionadas con los temas que vamos tratando, motivando a los alumnos a
ir mas alld del temario de clase y del simple texto académico, presentando
reflexiones, frases, fragmentos de atractivas obras de autores conocidos a lo
largo de la historia, pero también autores contemporaneos con los que
puedan llegar a entablar conversacidn si lo desean. Autores que traten
problematicas de su vida mas inmediata, abordando los temas, ademas, en
clase, de forma que puedan contrastar opiniones.
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- Plan TIC: a través de actividades tales como la creaciéon de un glosario con
términos especificos de la asignatura y la elaboracion digital y presentacion
de trabajos o proyectos de manera oral fomentando la buena oratoria, asi
como la lectura de textos y articulos para documentarse y llevarlos a cabo.

L. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Los recursos didacticos seleccionados buscan favorecer la inclusion, el

aprendizaje activo y la reflexion moral significativa.

Recursos impresos: textos filoséficos adaptados, relatos breves, articulos de
actualidad, biografias éticas, documentos normativos (DDHH, Constitucion
Espafiola).

Recursos digitales: Microsoft Teams, Canva, Padlet, Genially, Mentimeter,
Wordwall, ClassDojo (gamificacion).

Recursos audiovisuales: cortometrajes, documentales sobre derechos
humanos, convivencia y sostenibilidad.

Materiales elaborados por el alumnado: Diario Etico, portafolio de evidencias,
carteles, exposiciones, podcasts, campanas.

Recursos del entorno: colaboracién con entidades locales (Ayuntamiento,
asociaciones medioambientales, centro de mayores o de discapacidad).

Los materiales se adaptan conforme al DUA para garantizar accesibilidad, diversidad
de lenguajes y apoyos visuales o digitales segin las necesidades individuales del
alumnado.

M. Actividades complementarias

Durante el curso 2025-2026 se prevé la realizacion de wuna actividad
complementaria principal, enmarcada dentro del proyecto ApS del centro:

1.

2.

Colaboracion en el Proyecto de Reforestacion Local (noviembre-abril):
Participacién del alumnado de 32 ESO en la reforestacidn y cuidado de zonas
degradadas proximas al centro, junto con los departamentos de Biologia y FP
Agroforestal.

Esta accién permitira desarrollar competencias ciudadanas, ecoldgicas y sociales
desde la reflexién ética y el compromiso comunitario.

Actividad de encuentro y didlogo intergeneracional (22 o 32 trimestre):
Visita a un centro de mayores o de personas con discapacidad para compartir
dinamicas sobre memoria, valores y cuidado.
Supone un ejercicio practico de empatia, cooperacién y ética del cuidado,
reforzando los ODS 3, 10y 16.
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N. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los
contenidos con los que se asocian.

La evaluacion se desarrollara conforme al articulo 21 del Decreto 39/2022 y a la
Orden EDU/424/2024. Se basara exclusivamente en el grado de adquisicion de los
criterios de evaluacién asociados a las competencias especificas, medidos mediante
indicadores de logro observables en las distintas SdA.
Se aplicara un sistema de evaluacidn formativa y continua, en el que cada evidencia de
aprendizaje (oral, escrita o practica) tendra valor  competencial.
La calificacidn final reflejara el nivel de logro de cada criterio, de acuerdo con las ribricas
e instrumentos establecidos.

A continuacion, como los criterios de evaluaciéon ya han sido mencionados y
enumerados en apartados anteriores, simplemente incluiremos aqui una tabla de
relacion de dichos criterios con los indicadores de logro disefiados para cada uno de
ellos. Esto esta definido también en el mapa curricular de la asignatura, que integra,
ademas, los titulos de las SAA y los contenidos de la materia, garantizandose asi la
coherencia entre los distintos elementos del curriculo competencial.
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Criterios de evaluacién
1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de
si mismo reconociendo las muiltiples dimensiones
de su naturaleza y personalidad, asi como de la
dimensién civica y moral de la misma, a partir de
la investigacion y el dialogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza humana.

1.2. Identificar, gestionar y comunicar ideas,
emociones, afectos y deseos con comprension y
empatia hacia las demas personas, demostrando
autoestima y compartiendo un concepto
adecuado de lo que deben ser las relaciones con
otras personas, incluyendo el ambito afectivo-
sexual.

1.3. Desarrollar y demostrar autonomia moral a
través de la practica de la deliberacién racional,
el uso de conceptos éticos y el didlogo
respetuoso con los demas, en torno a distintos
valores y modos de vida, asi como a problemas
relacionados con el ejercicio de los derechos
individuales, el uso responsable y seguro de las
redes, las conductas adictivas y el acoso escolar.
5.1. Alcanzar un alto grado de consciencia sobre
los principios morales asumidos como pilar de su
proyecto vital, siendo capaz de identificarlos,

Indicadores de logro (segiin mapa curricular)
1.1.1. Participa en la elaboracion del contrato
de didlogo y lo respeta en su actuacion en
clase. 1.1.2. Demuestra capacidad de
investigacion y didlogo, conforme a las pautas
dadas. 1.1.3. Expresa un concepto ajustado de
si mismo/a, presentando un escudo con
valores, ejemplos y con la informacion
investigada.

1.2.1. Participa adecuadamente en su propio
grupo de trabajo sobre la exposicién oral. 1.2.2.
Expone adecuadamente los contenidos
preparados y responde a las preguntas que se
le hagan.

1.3.1. Participa adecuadamente en las
actividades de didlogo en clase. 1.3.2. Se
demuestra autdnomo/a en la actividad del
“Museo de los Escudos” y responde con
respeto a los retos que se le planteen.

5.1.1. Demuestra conocimientos tedricos sobre
los distintos principios y escuelas morales,
tanto en el glosario como en los esquemas
conceptuales. 5.1.2. Trabaja adecuadamente

Saberes basicos relacionados
La naturaleza humanay la identidad
personal. Dignidad, libertad y
responsabilidad. Emociones,
sentimientos y autoestima. El didlogo
y la reflexién filoséfica como
herramientas de conocimiento
personal.

Educacién emocional y afectiva. La
comunicacion interpersonal. Empatia,
respeto y asertividad. Etica del
cuidado. Relaciones igualitarias y
afectivo-sexuales responsables.

La autonomia moral y la conciencia
ética. Libertad y responsabilidad.
Etica de la convivencia. El respeto en
entornos digitales. Uso responsable
de las TIC.

Principios y teorias éticas. Virtud,
deber y felicidad. Razonamiento
moral. Lenguaje éticoy
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describirlos y legitimarlos manejando un lenguaje en el juego “Maldita.es”, utilizando un lenguaje

adecuado.

5.2. Identificar los valores éticos presentes en
distintos dilemas morales o situaciones
cotidianas, y aplicar razonadamente los
principios morales asumidos para fundamentar
decisiones responsables.

3.1. Describir las relaciones historicas de
interconexion, interdependencia y
ecodependencia entre nuestras vidas y el
entorno a través del andlisis de las causas y
consecuencias de los mas graves problemas
ecosociales que nos afectan.

3.3. Promover estilos de vida éticamente
comprometidos con el logro de un desarrollo
sostenible, contribuyendo por si mismo y en su
entorno a la prevencidn de residuos, la gestion
sostenible de recursos, la movilidad segura y
saludable, el comercio justo, el consumo
responsable y el respeto por la diversidad
cultural.

2.1. Promover y demostrar una convivencia
pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun, a partir del
reconocimiento fundado de su importancia para

moral adecuado.

5.2.1. Supera adecuadamente el comentario de
texto identificando y describiendo los valores
en juego. 5.2.2. Participa de manera activa y
constructiva en teatros o juegos de role-
playing. 5.2.3. Entrega a tiempo la entrada del
Diario Etico, expresando adecuadamente sus
valores éticos fundamentales.

3.1.1. Analiza causas y consecuencias de un
caso ecosocial en el informe de grupo. 3.1.2.
Redacta propuestas realistas de mejora o
solucion.

3.3.1. Representa adecuadamente un role-play
de mediacién mostrando empatia y respeto.
3.3.2. Entrega evidencias de participacién en el
proyecto de reforestacién (fotos, diario o
ficha).

2.1.1. Participa activamente en debates o
trabajos cooperativos sobre derechos humanos
y convivencia democratica. 2.1.2. Argumenta

con respeto y emplea lenguaje civico adecuado.

argumentacion. Etica aplicada a la
vida cotidiana.

Los valores y su jerarquia. Dilemas
morales. Decisidn y responsabilidad.
Autonomia moral. Etica de la felicidad
y del deber.

Sostenibilidad y conciencia ecoldgica.
Problemas ambientales y sociales.
Interdependencia y ecodependencia.
Responsabilidad individual y colectiva
ante el medio ambiente.

Desarrollo sostenible. Consumo
responsable. Ciudadania ecolégica.
Respeto por la diversidad. Etica
ambiental y justicia intergeneracional.

Convivencia y derechos humanos.
Democracia, normas y justicia.
Respeto, cooperacion y didlogo.
Cultura de paz.
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regular la vida comunitaria y su aplicacion
efectiva y justificada en distintos contextos.

2.2. Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa
y democratica a través del conocimiento del
movimiento asociativo y la participacion
respetuosa, dialogante y constructiva en
actividades de grupo que impliquen tomar
decisiones colectivas, planificar acciones
coordinadas y resolver problemas aplicando
procedimientos y principios civicos, éticos y
democraticos explicitos.

2.3. Contribuir a generar un compromiso activo
con el bien comun a través del analisis y la toma
razonada y dialogante de posicion en torno a
cuestiones éticas de actualidad como la lucha
contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al
trabajo, la salud, la educacion y la justicia, asi
como sobre los fines y limites éticos de la
investigacion cientifica.

2.2.1. Colabora en la organizacion o
planificacion de actividades de aula o
comunidad escolar (campafias o proyectos de
mejora del entorno). 2.2.2. Demuestra actitud
dialogante y constructiva en la participacion.

2.3.1. Redacta y presenta reflexiones sobre
cuestiones éticas de actualidad con sentido
critico y constructivo. 2.3.2. Participa en
debates mostrando empatia y respeto por la
diversidad de opiniones.

Ciudadania activa y participacién

democratica. Responsabilidad social.

Trabajo cooperativo. Compromiso
civico.

Justicia social y derechos humanos.
Desigualdad, pobreza y desarrollo.
Etica publica. Ciencia y ética.
Compromiso social y solidaridad.
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O. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Los contenidos transversales se abordaran de forma integrada en todas las
Situaciones de Aprendizaje, tal y como dispone el articulo 10 del Decreto 39/2022.
Desde la materia de Educacidn en Valores Civicos y Eticos, se trataran los siguientes ejes

transversales:

Educacién para la igualdad de género y la prevencidn de la violencia machista,
con actividades especificas sobre corresponsabilidad, diversidad afectivo-sexual
y respeto mutuo.

Educacidon ambiental y para el desarrollo sostenible, mediante la colaboracion
activa en el Proyecto de Reforestacion del centro (Aprendizaje-Servicio
interdisciplinar).

Educacidn para la salud y la promocién de hdbitos de vida saludables, abordando
la gestion emocional, la prevencion de adicciones y el autocuidado.

Educacidén para la convivencia y la paz, fomentando la resolucién pacifica de
conflictos, la mediacidn y la practica restaurativa.

Educacidn digital y mediatica, promoviendo el uso seguro y critico de las redes
y medios de comunicacién, asi como la deteccién de bulos e informacion falsa.
Educacién para la ciudadania global y la memoria democratica, mediante la
reflexion sobre derechos humanos, justicia social, instituciones democraticas y
la historia reciente de Espaia.

Cada SdA integrara al menos dos de estos ejes, asegurando la coherencia entre los
saberes, las competencias y los ODS vinculados a la Agenda 2030.

Esta tabla recoge la integracion entre los contenidos transversales y cada SdA:

N2y titulo de la SdA

SA1l. EL
AUTOCONOCIMIENTO:
“Atrévete a ser quien
eres”

SA2. AUTONOMIA
MORAL: “Construyendo
tus propios valores”

SA3. COLABORANDO EN
SOCIEDAD: “Aprender a
vivir, siendo distintos”

Contenidos transversales
integrados

- Educaciéon emocional y para
la salud mental. - Educacion
para la igualdad y el respeto
a la diversidad personal. -
Educacidn en valores éticos y
en la gestion de emociones.
- Educacion en valores éticos
y ciudadania responsable. -
Educacion para la
convivencia y la igualdad. -
Cultura del didlogo, la
empatia y la argumentacion
moral.
- Educacidn para la inclusién
y la diversidad cultural. -
Educacidn en convivencia

ODS relacionados
(Agenda 2030)
ODS 3 (Salud y
bienestar). ODS 4
(Educacion de calidad).
ODS 5 (lgualdad de
género).

ODS 4 (Educacion de
calidad). ODS 10
(Reduccidén de
desigualdades). ODS 16
(Paz, justicia e
instituciones soélidas).

ODS 10 (Reduccién de
desigualdades). ODS 13
(Accidn por el clima).
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SA4. RESPETO Y JUSTICIA:

“Deja el mundo mejor de
lo que te lo encontraste”

SAS5. ETICA DIGITAL:
“Decidir bien en un
mundo conectado”

SA6. ETICA AMBIENTAL:
“El planeta: un préstamo
de nuestros hijos”

democratica y cultura de paz.
- Educacidon ambiental y
responsabilidad social.

- Educacioén para los
derechos humanosy la
justicia social. - Educacién
para la igualdad y la memoria
democratica. - Educacion
para la convivencia y la
participacion civica.

- Educacion digital y
medidtica. - Etica de la
comunicacion y pensamiento
critico. - Educacién para el
consumo y la responsabilidad
tecnoldgica.

- Educaciéon ambiental y para
la sostenibilidad. - Etica
ecoldgica y justicia
intergeneracional. -
Educacién para la ciudadania
global y la accién local.

ODS 16 (Paz, justicia e
instituciones sélidas).

ODS 4 (Educacién de
calidad). ODS 5
(lgualdad de género).
ODS 16 (Paz, justicia e
instituciones sélidas).

ODS 4 (Educacion de
calidad). ODS 9
(Innovacién e
infraestructura). ODS
12 (Consumo
responsable).

ODS 13 (Accién por el
clima). ODS 15 (Vida de
ecosistemas
terrestres). ODS 11
(Ciudades sostenibles).

P. Evaluacidon del proceso de aprendizaje del alumnado.

La evaluacidn constituye un elemento esencial del proceso de ensefianza y
aprendizaje, al permitir conocer, valorar y orientar los diferentes aspectos que
intervienen en el desarrollo educativo del alumnado.

Desde esta perspectiva, en la materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos la
evaluacidn se concibe como un proceso integrado, continuo y formativo, en coherencia
con el modelo competencial de la LOMLOE y con los principios pedagdgicos establecidos
en el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la
Educacidn Secundaria Obligatoria en Castilla y Ledn, ademas de los articulos
especificamente dedicados a ello (arts. 21 y ss., Anexo II.B).

Entre sus principales caracteristicas, la evaluacion sera:

e Continua y global, al estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje y
atender al conjunto de los elementos curriculares, con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se produzcan, analizar sus causas y adoptar
las medidas necesarias que permitan al alumnado avanzar en su proceso
educativo.

e Formativa, en tanto que proporciona informacidon constante que posibilita la
mejora tanto de los procesos de aprendizaje del alumnado como de la practica
docente. La retroalimentacion serd continua, personalizada y orientada a la
autorregulacion del aprendizaje.
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e Integradora, al tener en cuenta todos los elementos del curriculo (competencias
especificas, criterios de evaluacidn, saberes bdsicos y contextos de aprendizaje)
y la aportacién de cada drea al desarrollo del perfil competencial de salida de la
etapa.

e Objetiva y transparente, garantizando el derecho del alumnado a ser evaluado
conforme a criterios publicos, claros y conocidos, de modo que su esfuerzo,
dedicacién y rendimiento sean valorados de manera justa y verificable.

e Inclusiva, ajustada a las caracteristicas individuales del alumnado y a su contexto
sociocultural, aplicando medidas de accesibilidad y apoyos pedagdégicos de
acuerdo con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En consecuencia, la evaluacion debe entenderse como un proceso inseparable
de la practica educativa, que permite conocer la situacion real del alumnado para tomar
decisiones pedagdgicas fundamentadas sobre la intervencién y la mejora de los
aprendizajes. La evaluacion es la contraparte de lo metodoldgico, existiendo, entre
ambos aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje, una constante influencia y
retroalimentacion.

La evaluacion del proceso de aprendizaje tendra en cuenta el progreso general
del alumnado a través del desarrollo de los distintos elementos del curriculo y, de
manera especial, el grado de adquisicion de las competencias especificas y de los
criterios de evaluacidn que las concretan.

El curriculo de la Educacion Secundaria se centra en el desarrollo de capacidades
competenciales que se expresan en cada drea mediante dichas competencias
especificas, las cuales se concretan a través de criterios progresivos de evaluacion.
Estos criterios constituyen, por tanto, el referente tnico y fundamental para valorar el
nivel de desempefio del alumnado en relacién con los aprendizajes esenciales de la
etapa.

El enfoque competencial de los criterios de evaluacién favorece una vision
relacional y sistémica del curriculo, en la que saberes, competencias e indicadores de
logro se interconectan para orientar tanto la ensefianza como la evaluacién.
Este modelo permite valorar no solo lo que el alumnado sabe, sino cémo aplica esos
saberes en contextos reales y éticamente significativos, desarrollando su pensamiento
critico, su conciencia moral y su compromiso ciudadano.

En el contexto de la evaluacion continua, cuando el progreso del alumnado no
sea el adecuado, se adoptaran de inmediato medidas de refuerzo educativo ajustadas
a las dificultades detectadas. Estas medidas podran incluir adaptaciones metodolégicas
(medidas generales de Atencién a la Diversidad), tutorias individualizadas o actividades
de ampliacion y consolidacion, y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de las
competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se llevard a cabo a partir de
evidencias diversas, obtenidas mediante instrumentos variados, accesibles y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje, que aseguren una valoracién objetiva y
equitativa de todo el alumnado.
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Estos instrumentos se detallaran en el apartado evaluacion continua y final o
sumativa, e incluiran observaciones directas, producciones escritas y orales, trabajos
cooperativos, debates, portafolios y co-, auto- y hetero-evaluaciones, entre otros.

Q. Diseio de la evaluacion inicial.

De acuerdo con el art. 21 del Decreto 39/2022, y de su Anexo II.B, ademas de con la
Orden EDU/424/2024, de 9 de mayo, la evaluacion inicial se desarrollard durante las
primeras 3 o 4 sesiones del curso, con una doble finalidad:

1. Diagndstico competencial: conocer el punto de partida del alumnado en
relacién con las competencias especificas de la materia (especialmente, las CE4
y CE5, que entendemos como, por un lado, vertebradoras de toda la materia y,
por otro, relacionados con aprendizajes bien comunes a otras materias, bien
adquiribles en el entorno familiar), para ajustar la Programacion a las
caracteristicas de cada grupo-clase y aplicar medidas DUA y de Atencién a la
Diversidad que sean necesarias.

2. Construccion del clima de aula: generar cohesion grupal, confianza y motivacién,
presentando el sentido de la asignatura y su metodologia activa, ademas de
promover un conocimiento del docente y de su modo especifico de trabajo con
la materia.

Los instrumentos y dindmicas utilizadas serdn las siguientes:

e Contrato de didlogo: elaboracién cooperativa de normas de aula, con una
rubrica de participacion.

e Circulos de didlogo iniciales: preguntas detonadoras sobre felicidad, justicia y
valores (p. ej., ¢Como se es feliz? ¢Es posible serlo si los demds no lo son?).

o Dinamicas de cohesion y escucha activa: juegos de confianza (“paracaidista”,
“nudo de grupo”, “botella loca”) y el disefio, en el cuaderno, del “arbol de la
vida” (metafora visual: raices = valores fundamentales, tronco = apoyos en tu
vida cotidiana, frutos = metas o suefos a lograr en la vida).

e Dinamicas de “speed chatting” con otros compaferos/as de grupo para asi
conseguir, no solo una mayor cohesion, sino también el aprender a compartir y
a recibir feedback de los compaiieros.

e Actividades escritas:

o Primer dilema ético y estudio de caso (con lista de cotejo como
elemento de evaluacién).

o Primera entrada del Diario Etico: reflexion personal sobre valores y
compromisos (con rubrica para su correccion).

o Tickets de entrada y salida: compromisos, emociones y descubrimientos en
cada sesion.

e Grupos de discusidn: breve debate con auto y coevaluacion mediante rubrica.

Buscaremos, por tanto, observar el nivel de desempeno en los siguientes criterios
de evaluacidn (4.1. y 5.1.), que traduciremos en los respectivos indicadores de logro:
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- Criterio 4.1: Participa activamente respetando normas del dialogo, expresa
emociones y valoraciones sobre cuestiones éticas y civicas.

- Criterio 5.1: Identifica y describe valores personales, mostrando capacidad
inicial de reflexién moral.

Las evidencias del aprendizaje recogidas seran, por tanto, las siguientes:

e Contrato de didlogo firmado.

o Arbol personal de valores.

e Fichas de dilemas y estudio de caso.

e Primera entrada del Diario Etico.

e Tickets de entrada y salida.

e Observacion sistematica y rubricas de participacion.

Respecto a estos instrumentos vy criterios, elaboraremos una calificacion media
orientativa, que servira al alumnado para tener una visiéon de su desempefio en las
primeras clases del curso, expresandoles también que dicha calificacion es meramente
orientativa y que no tiene mas que un valor observacional.

Por ultimo, los resultados de la evaluacion inicial servirdn para realizar los ajustes
correspondientes a la Programacion, de acuerdo con su finalidad diagndstica, para
intentar contextualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje a la realidad de cada
alumno y alumna. Asi, se tomardn las siguientes decisiones, siempre consensuadas con
el resto del equipo docente, la Jefatura de Estudios y el Departamento de Orientacion:

e Conocimiento del punto de partida respecto a conocimientos o competencias
ya adquiridas, de tal manera que oriente, tanto al docente como al alumnado,
respecto al como en el desarrollo metodoldgico y evaluativo de la materia para
el resto del curso.

e Ajuste metodoldgico y de ritmos de aprendizaje (aplicacion de las pautas DUA
o adopcion de medidas generales de Atencidén a la Diversidad).

e Identificacion de necesidades especificas de apoyo educativo de cierto
alumnado (NEAE, ALISO, PT).

e Establecimiento de acuerdos de convivencia y expectativas compartidas
respecto al proceso de aprendizaje y a sus resultados finales.

R. Evaluacidn continuay final o sumativa:

La evaluacion continua constituye el eje vertebrador del proceso de ensefianzay
aprendizaje en la materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos.
Se entiende como un proceso dinamico, sistematico y reflexivo que acompafia al
alumnado durante todo el curso, permitiendo detectar avances, dificultades y
potencialidades a lo largo de cada situacion de aprendizaje.
Su finalidad es orientar la mejora, mas que sancionar el resultado, garantizando que
cada alumno o alumna reciba una retroalimentacién constante sobre su progreso en los
distintos criterios de evaluacion.
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De este modo, la evaluacion continua se concibe como una herramienta de
regulacion del aprendizaje y de ajuste de la practica docente, favoreciendo la
personalizacion de la ensefianza, la atencion a la diversidad y el desarrollo integral de
las competencias civicas, éticas y emocionales.

La evaluacion final o sumativa se realizard al término de cada periodo lectivo y
al final del curso, valorando el nivel de logro alcanzado en los criterios de evaluacién. No
constituye una medicion aislada, sino la sintesis del proceso de evaluacion continua,
gue integra las evidencias recogidas durante todo el curso.

Se tendrdn en cuenta tanto los aprendizajes conceptuales y procedimentales
como los avances en autonomia, juicio moral, trabajo cooperativo y desarrollo de
actitudes éticas. En el caso del alumnado con adaptaciones curriculares, la evaluacién
se ajustara a los criterios y objetivos especificos de su adaptacidn, en coordinacién con
el Departamento de Orientacion.

Respecto a los instrumentos de evaluacién utilizados, se combinardn técnicas
variadas, accesibles y observables, coherentes con la metodologia activa y reflexiva de
la materia. Asi, destacamos:

- Técnicas de observacion sistematica:

e Registro anecdético y listas de cotejo.
e Participacion coherente y oportuna en clase (didlogo, escucha, colaboracion).

- Técnicas de desempeiio y aplicacion:
e Realizacion de proyectos o investigaciones.
e Rubricas del portafolio del alumnado (incluyendo el Diario Etico).
e Role-playing, debates, exposiciones orales y campafas.

- Técnicas de analisis del rendimiento:

e Pruebas escritas u orales, cuestionarios, comentarios de texto, reflexiones y
ejercicios competenciales.

Cada instrumento se vinculara explicitamente con los criterios de evaluacién y

los indicadores de logro, facilitando la coherencia entre ensefianza, aprendizaje y
evaluacion.
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Situacion de
Aprendizaje

SAl. EL
AUTOCONOCIMIENTO:
“Atrévete a ser quien
eres”

SA2. AUTONOMIA
MORAL: “Construyendo
tus propios valores”

SA3. COLABORANDO EN
SOCIEDAD: “Aprender a
vivir, siendo distintos”

SA4. RESPETO Y
JUSTICIA: “Deja el
mundo mejor de lo que
te lo encontraste”

SAS5. ETICA DIGITAL:
“Decidir bien en un
mundo conectado”

Criterios
de
evaluacién
implicados

1.1,1.2

13,51

2.1,2.2,23

2.4,25,2.6

3.1,3.2

Indicadores de
logro (sintesis)

- Expresa un
concepto ajustado
de si mismo/a. -
Participa en la
elaboracién y
cumplimiento del
contrato de
didlogo. - Muestra
empatiay
comunicacion
asertiva.

- Participa en
dilemas y role-
playing éticos. -
Utiliza lenguaje
moral adecuado y
argumenta con
respeto.

- Colabora
activamente en
grupo. - Argumenta
posturas éticas en
temas de justicia o
igualdad. - Muestra
responsabilidad y
actitud inclusiva.

- Identifica
derechos y deberes
ciudadanos. -
Valora el papel del
Estadoy dela
historia
democratica. -
Argumenta sobre
igualdad y derechos
humanos.

- Analiza causas y
consecuencias de la
crisis ambiental o
digital. - Participa
en debates y
propone soluciones
éticas.

Instrumentos de
evaluacion utilizados

Cuestionarios de
autoconocimiento,
escudo personal,
debates guiados,
observacion directa,
Diario Etico |.

Role-play, glosario
ético, registro
anecdotico, debates,
rdbricas orales,
Diario Etico II.

Proyecto ApS
(reforestacion),
informes
cooperativos,
observacion de aula,
rubricas de grupo.

Comentarios de
texto, debates,
cuestionarios,
portafolio, Diario
Etico lll.

Debate estructurado,
proyecto digital,
actividad
“Maldita.es”,
cuestionarios,
rubricas.
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SAG6. ETICA AMBIENTAL: 3.3,4.1 - Promueve estilos  Proyecto final ApS

“El planeta: un de vida sostenibles.  (reforestacién).

préstamo de nuestros - Muestra actitud Portafolio y

hijos” de cuidado y presentacion oral.
respeto hacia las Autoevaluacidn final
personas y el y Diario Etico IV.
entorno.

La tabla sintetiza la correspondencia entre las Situaciones de Aprendizaje, los
criterios e indicadores de logro y los instrumentos de evaluacion empleados,
garantizando la coherencia entre la planificacion, la metodologia y la evaluacion
competencial. Todos los instrumentos estan disefiados para recoger evidencias de
aprendizaje validas, observables y diversificadas, en consonancia con los principios del

Disefo Universal para el Aprendizaje.

A continuacidn, se establecen los criterios de calificacion y el peso que tienen

cada uno de los criterios de evaluacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

PESO CRITERIO DE
CALIFICACION

1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las multiples
dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimension civica y moral de
la misma, a partir de la investigacion y el didlogo en torno a diversas concepciones sobre
la naturaleza humana. (CCL2, CPSAA1, CC1)

7.14 %

1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con
comprension y empatia hacia las demds personas, demostrando autoestima vy
compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras
personas, incluyendo el dmbito afectivo-sexual. (CCL1, CCL5, CPSAA3)

714 %

1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la deliberacion
racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con los demas, en torno a
distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el ejercicio de
los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las conductas
adictivas y el acoso escolar. (CCL1, CCL5, STEM2, CD3, CC2, CC3)

7.14 %

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun, a partir de la investigacidn sobre la naturaleza social y
politica del ser humano y el uso y comprensién critica de los conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos. (CCL5, CD1, CD3, CC1)

714 %

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del conocimiento
del movimiento asociativo y la participacidn respetuosa, dialogante y constructiva en
actividades de grupo que impliquen tomar decisiones colectivas, planificar acciones
coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y
democraticos explicitos. (CCL5, CC2)

7.14 %

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través del analisis y
la toma razonada y dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de actualidad
como la lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la salud, la
educacion y la justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la investigacion
cientifica. (CCL5, CC4)

7.14 %

61



2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del problema | 7.14 %
de la violencia y explotacion sobre las mujeres, a través del andlisis de las diversas olas y
corrientes del feminismo y de las medidas de prevencidon de la desigualdad, la violencia y
la discriminacién por razén de género y orientacién sexual, mostrando igualmente
conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.
(CCL5, CD3, CC3)

2.5. Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicién propia, explicita, | 7.14 %

informada y éticamente fundamentada, sobre el valor y pertinencia de los derechos
humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la consideraciéon de los bienes
publicos globales, la percepcion del valor social de los impuestos. (CCL5, CC2, CC3, CCEC1)

2.6 Contribuir a la consecucion de un mundo mas justo y pacifico a través del analisisy | 7.14 %
reconocimiento la historia democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de
derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones civiles, y los
cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado en su empefio por lograr la paz y seguridad
integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacién
entre las personas y los pueblos. (CCL5, CC3)

3.1 Describir las relaciones histéricas de interconexion, interdependencia y | 7.14%
ecodependencia entre nuestras vidas y el entorno a través del analisis de las causas y
consecuencias de los mas graves problemas ecosociales que nos afectan. (CCL1, CC1,
cC2)

3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontarla | 7.14 %

emergencia climatica y la crisis medioambiental a través de la exposicion y el debate
argumental en torno a los mismos. (CPSAA1, CPSAA2, CC2, CC3, CC4)
3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo | 7.14 %

sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevencidon de los residuos,
la gestion sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y saludable, el
comercio justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio cultural, el respeto
por la diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccion de los animales. (STEM5, CPSAA2,
CPSAA3, CC2, CC4, CE1)

4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y cuidado | 7.14 %

de si mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las
propias emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando los de los demas en
distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion individual o dialogada
sobre cuestiones éticas y civicas. (CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.)

5.1 Alcanzar un alto grado de consciencia sobre los principios morales asumidos como | 7.14 %

pilar de su proyecto vital, siendo capaz de identificarlos, describirlos y legitimarlos
manejando un lenguaje adecuado. (CCL1, CC1, CC2, CC3, CC4.)
TOTAL 100%

Respecto a la relacion entre criterios e instrumentos de evaluacién, en el marco
del enfoque competencial establecido por la LOMLOE, los instrumentos de evaluacién
no se ponderan de manera independiente, sino que se emplean como fuentes de
evidencia para valorar el grado de adquisicién de los criterios de evaluacion, que son el
referente Unico de la calificacion.

Cada criterio de evaluacion se concreta y se evidencia a través de uno o varios
instrumentos, elegidos en funcién de la naturaleza de la tarea, la situacidn de
aprendizaje y el contexto del alumnado.
De este modo, se garantiza una evaluacién diversa, equilibrada y contextualizada,
adaptada a las distintas capacidades y estilos de aprendizaje.
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De esta manera, en cada SdA, los distintos instrumentos permitiran la
evaluacion objetiva de uno o mas indicadores de logro, determinando asi el nivel de
desempeno de cada criterio de evaluacidon (y con ello, el nivel de desarrollo
competencial especifico). De esta manera, no ponderaremos los instrumentos de
evaluacion de manera precisa, sino que buscaremos una aplicacion diversa y
complementaria de los distintos instrumentos, segln los criterios evaluados, con el fin
de asegurar la objetividad y la validez de la informacion recogida.

Por tanto, la calificacion final del alumnado no depende del peso asignado a cada
tipo de instrumento, sino del grado de consecucidon de los criterios de evaluacién,
valorado mediante las distintas evidencias recopiladas a lo largo del proceso. Asi,
ademas, al final de cada trimestre, se entregard al alumno un informe con los criterios
no superados y con una propuesta de programa de profundizacion y mejora para su
adquisicion plena en la nueva evaluacion.

Sobre los agentes de la evaluacidn (el quién evaluativo), destacamos la
heteroevaluacion por parte del docente, la autoevaluacidén y la coevaluacidn, con las
mismas funciones que describes (autoanalisis, cooperacion, dinamismo, trabajo en
grupo, etc.). Estas modalidades aportan informacion complementaria y fortalecen el
compromiso del alumnado con su propio aprendizaje.

La superacidon de la asignatura se alcanzara si la media de los criterios de
evaluacion es igual o superior a 5 en la evaluacion sumativa, dado el peso establecido
anteriormente entre ellos. La media de dichos criterios constituird, ademas, la
calificacion final de la asignatura.

Las sesiones de evaluacidn colegiada se celebraran al final de cada trimestre y
al término del curso, donde se tomaran las decisiones sobre promocion y titulacion,
atendiendo al conjunto de criterios y evidencias. La sesion de evaluacion de
seguimiento del tercer trimestre se celebrara en las fechas que se determinen en la
orden que regule el calendario escolar para dicho curso académico.

Otros motivos que pueden influir en la evaluacién del alumno:

» Tildes y faltas de ortografia: no se penalizard pero si se marcaran en la
correccion de los trabajos escritos.

= Se debe cuidar la presentacion correcta de todos los ejercicios entregados:
portada, margenes, sin tachones, evitar siempre que se pueda afadidos
confusos, asteriscos y flechas que remiten a otros lugares, etc. Pudiendo influir
todo esto en un detrimento de la nota. Ademas, en caso de que la letra no sea
perfectamente legible se podra dar el caso de que el alumno tenga que leer en
voz alta el ejercicio para su evaluacion.

= Las faltas de asistencia no justificadas podran repercutir en la calificacion de la
evaluacion si asi se considerara por su gravedad en la medida en que el
Reglamento de Régimen Interior lo estipule.

= Siun alumno falta a clase, es obligacidn suya saber lo que se ha hecho en clase
ese dia y lo que hay que entregar en la clase siguiente. Faltar a una clase no es
excusa para no hacer las tareas.

63



- Planes especificos de recuperacion extraordinaria.

Para aquel alumnado que, al final del curso 25-26, no haya adquirido una media
criterial de un 5, se plantearan los siguientes programas de refuerzo y recuperacion:

a) De refuerzo
Para los alumnos que no hayan promocionado el curso anterior, se aplicara un
plan especifico de refuerzo ajustado a su grado de adquisicidn de criterios. Se indicara
lo que tiene pendiente de conseguir, asi como indicaciones de metodologia que pueden
favorecer un mayor rendimiento en el alumno.

b) De recuperacion

Los alumnos con la materia pendiente tendran un plan de recuperacion
individualizado. Serdn informados de los criterios de evaluacién que no tienen
superados y del procedimiento de recuperacién de estos. El proceso de recuperacion
sera a través de entrega de actividades, trabajos o realizacion de pruebas orales o
escritas. De todo el proceso serdn informados con la suficiente anterioridad. En el
primer trimestre se les dara el informe de criterios suspensos, y cada profesor les
informara del proceso de recuperacion.

S. Atencion a las diferencias individuales del alumnado:

Todas las SdA, ya enunciadas, han sido disefiadas conforme al enfoque DUA,
ofreciendo multiples medios de representacion, implicacién y accién/expresion, con
adaptaciones y apoyos graduados segun las necesidades del alumnado NEAE y del
alumnado de reciente incorporacién. Ademas, si es necesario, también se tomaran las
medidas generales de atencién a la diversidad que establezcan el equipo docente y el
Departamento de Orientacion, para cada grupo-clase (tutoria entre iguales, grupos
heterogéneos, trabajo cooperativo...).

Algunas cuestiones que podremos tener en cuenta, siempre en coordinacién con
el Departamento de Orientacion y de acuerdo a lo establecido en la sesion de
evaluacion inicial para cada grupo-clase, son las siguientes:

Alumnos de altas capacidades.

-Se les debera proponer materiales y contenidos de enriquecimiento curricular.
-Se les animara a elaborar trabajos de eleccién propia segln sus intereses
siempre que los temas elegidos puedan encajarse en los contenidos de la materia
en cualquiera de sus cuatro niveles.

Adaptacion curricular individualizada no significativa (ACNS).

- Se trata de alumnos con desfase curricular inferior a dos cursos.

- Consecucién de minimos del curso.

- Priorizacién de los contenidos minimos y eliminacién de contenidos de
ampliacién
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- Introduccién de actividades de refuerzo para consecucion de objetivos de
anteriores cursos.

Alumnos que requieren una Adaptacidn curricular individualizada significativa
(ACIS)

Se introducirdn modificaciones importantes en los elementos prescriptivos del
curriculum. La distancia entre el curriculo ordinario que sigue el grupo del alumno y su
ACIS es superior a dos cursos.

Consistiran en:

- Adecuacidn de objetivos.

- Eliminacién o inclusién de contenidos.

- Modificacidn de criterios de evaluacion.

- Ampliacién de actividades en determinadas areas

En general, la actividad de estos alumnos durante la materia sera acordada junto
con el Departamento de Orientacion, que guiard las actuaciones. Ademads, se trata de
alumnos que asisten con frecuencia a aulas ALISO en el horario de la materia (téngase
en cuenta que en 1ESO, 3ESO y 4ESO éste solo incluye una hora semanal).

Adaptaciones de acceso al curriculum.

Se trata de dificultades experimentadas por alumnos con algin impedimento
fisico o psicologico para acceder al curriculo normal (problemas de visién, de
locomocién, auditivos, necesidad de faltar por enfermedad etc.).

En el caso de tener alumnos necesitados de adaptaciones para acceder al curriculum,
éstas se acordaran siguiendo el consejo y las recomendaciones del Departamento de
Orientacion.

El Departamento de Orientacidn asesora al profesorado y colabora técnicamente
en lo relativo a la elaboracion de adaptaciones curriculares, intervencién
psicopedagodgica, programas de desarrollo individual, etc. Asi, el Departamento de
Orientacién cuenta con programas relacionados con la colaboracién en la elaboracion,
seguimiento y evaluacidn de las Adaptaciones Curriculares.

T. Planificacion, coordinacidn, ejecucion y evaluacion en los Apoyos
Inclusivos (si procede).

No hay apoyos inclusivos en la asignatura de Educacién en Valores Civicos y Eticos.

U. Procedimiento para la evaluacion de la Programacion didactica:
La evaluacién de la presente programacioén didactica tiene como finalidad valorar

su grado de aplicacion y eficacia real en el aula, identificando aspectos de mejora para
cursos posteriores.
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Este proceso se desarrollard de forma continua, participativa y reflexiva,
implicando a los distintos agentes educativos (profesorado, alumnado y equipos de
coordinacion pedagdgica).

Los indicadores de logro se centran en la calidad del proceso de ensenanza-
aprendizaje, la adecuacidn metodoldgica, la integracion de las competencias y la
atencion a la diversidad.

Indicadores de logro

1. Uso de técnicas de
evaluacién formativa
y coherencia
competencial

2. Uso efectivo y
pedagodgico de los
recursos tecnolégicos

3. Calidad del clima de
aula: comunicacion
positiva, interaccién
respetuosa y gestion
de la conducta

4. Promocion de la
participacion del
alumnado y del
trabajo cooperativo

5. Rendimiento del
alumnado en relacion
con los objetivos y
criterios establecidos

Instrumentos de

evaluacion
- Observacion directa en
aula.
- Revisién de evidencias
en Additio y portafolios.
- Didlogo en las
reuniones de
Departamento. Memoria
de Departamento (32
trimestre).
- Cuestionarios anénimos
de valoracion del
alumnado sobre la
practica docente (al final
de cada trimestre).
- Observaciéon de aula 'y
uso de Teams, ClassDojo
u otras plataformas.
- Didlogo con otros
Departamentos o el CCP.

- Cuestionario de
valoracion del alumnado.
- Observaciones
registradas por el
profesorado.

- Revisién en el CCP.

- Cuestionario de

evaluacion del alumnado.

- Didlogo con
delegados/as.

- Observacion del trabajo
cooperativo.

- Revisién de resultados
globales (por criterios). -
Grupos de discusién del
Departamento. - Analisis
de evidencias y

Momentos de
evaluacién

- Seguimiento
continuo durante el
curso.
- Revision en las
tres sesiones de
evaluacion.
- Sintesis en el
tercer trimestre.

- Evaluacion
continua.

- Revisién global en
el tercer trimestre
(Memoria del
Dpto.).

- Evaluacion
continua. - Informe
final de curso.

- Trimestral (en
cada sesidon de
evaluacion).

- Tercer trimestre
(sintesis).

- Trimestralmente. -

Evaluacion final.

Responsables

Profesorado del
Departamento.
Comision de
Coordinacion
Pedagdgica.
Alumnado
(cuestionarios
anonimos).

Profesorado del
Departamento.
Comision de
Coordinacién
Pedagdgica.

Profesorado.
Comision de
Coordinacién
Pedagdgica.
Equipo directivo.

Profesorado. Jefatura
de Estudios. Comisién
de Coordinacidon
Pedagdgica.

Profesorado.
Comision de
Coordinacién
Pedagdgica.
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6. Apoyo a la inclusién
y promocidn de un
ambiente equitativo e
inclusivo

productos de
aprendizaje.

- Observacion y andlisis - Trimestral. -
de medidas adoptadas. - | Evaluacion final de
Reuniones de curso.

coordinacidn con el
Departamento de
Orientacidn. — Discusién
sobre buenas practicas
inclusivas (Dpto. o CCP).

Profesorado. Jefatura

de Estudios.
Orientadora.
Direccion.
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VIl. TALLER DE FILOSOFIA 42 ESO

A. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Las actividades humanas han ido adquiriendo a lo largo de la historia un caracter
cada vez mas complejo y diverso, debido, en gran medida, al hecho de haber sido objeto
de reflexion. Tal ha sido, y es, el papel de la Filosofia. Se trata de una actividad
intelectual que abarca todos los campos del saber, que cuestiona sus fundamentos, sus
objetivos y sus procesos. El alumnado se encuentra con ella por vez primera de forma
obligatoria en primero de bachillerato, y resulta conveniente un contacto previo, a
través del Taller de Filosofia. Nunca ha sido mas pertinente una formacidon adecuada
para desarrollar la capacidad critica que hoy en dia, dada la ingente cantidad de
informacidn disponible para la ciudadania. Taller de Filosofia propone un contacto con
la actividad filoséfica a través del desarrollo de las capacidades de analisis de la
informacién, de la generacidon de opiniones propias bien fundamentadas, y de la
correcta exposicidon de éstas. Con tal finalidad se han disefiado sus contenidos, teniendo
presentes los retos actuales de la sociedad contemplados en los ODS marcados por la
ONU. Dichos contenidos se plantean como problemas que el alumnado debe aprender
a enfrentar y resolver, poniéndole en contacto con autores y teorias propios de la
Filosofia.

B. Diseio de la evaluacion inicial.

Dado que la materia debe ser una iniciacion en la reflexion filosodfica, la
evaluacion inicial no debe versar tanto por los conocimientos previos de la disciplina
como por la posesion de destrezas y el manejo de herramientas intelectuales que
pudieran asistir a los alumnos en la que casi toda probabilidad serd su primera toma de
contacto con la Filosofia.

Entre tales destrezas y herramientas mentales son las siguientes:

- Competencia lingiiistica, concretada en la comunicacién oral, la comprension de
textos (especialmente expositivos y argumentativos como pueden ser piezas
periodisticas, articulos de opinién, fragmentos de ensayo) y también la destreza
en la composicion de textos expositivos y argumentativos.

- Manejo de referencias culturales.

- Madurez intelectual, concretada en la capacidad para elaborar argumentos y
para diferenciar entre elementos relevantes y accesorios de la comunicacion.

A tal efecto, para la evaluacidn inicial se llevardn a cabo principalmente dos
actividades:

e Una sesion dialogada sobre algun asunto relacionado con la materia que dé
la oportunidad a los alumnos de intervenir oralmente y de demostrar tanto
su competencia comunicativa como los registros conversacionales,
culturales y légicos que manejan.

e Una prueba de redaccidn a partir de algun texto que permita comprobar la
competencia de cada alumno para comprender y elaborar textos
argumentativos y expositivos.

o Respecto a esta prueba, lo ideal sera que los alumnos la realicen
sobre un soporte informatico, lo que ofreceria también alguna
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evidencia sobre su competencia digital. En todo caso, sabemos que
en el centro hay alumnos que no cuentan con ordenador portatil o
de sobremesa, lo que siempre es una dificultad a la hora de disefiar
actividades que exijan el uso de las TIC.
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C. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones competenciales.

A continuacién, recogemos una tabla que sintetiza las relaciones entre competencias clave, descriptores operativos, competencias
especificas y criterios de evaluacion, al modo de los mapas de relaciones competenciales y criteriales que incluye la normativa aplicable.

CCL CP STEM CcD CPSAA CcC CE CCEC
o ~ I, i (gl o < [T}

DESCRIPTOR | | v |y | 5 (9| |y w22 2 alzle| 21212138 2]clnlolaolnlals e

S|3|818|3|585[86|5|5[5|0|/8/0|5|5|5|5|5[8|8|38[8[8/8[8[8|3
C.ESP1 v |V v v |V v v 8
C.ESP2 v v v v 4
C.ESP3 v v v v v 5
C.ESP4 v v v v v 5
Vinculaciones
por 11 {3 0 |2 |O (2 |O (2 |12 |[O |1 (O |1 (O |1 |[O |O |2 |2 |0 |3 (O |O |1 |0 |1 |O
descriptor
Vinculaciones
por 6 2 2 2 3 5 1 1 22
competencia
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CP

STEM

CPSAA

CC

CCEC

1 2

3

1 2

3

1 2

3

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Crit Eaval
1.1

Crit Eaval
1.2

Crit Eaval
1.3

Crit Eaval
2.1

Crit Eaval
2.2

Crit Eaval
2.3

Crit Eaval
3.1

Crit Eaval
3.2

Crit Eaval
3.3

Crit Eaval
4.1

Crit Eaval
4.2

Crit Eaval
4.3

12

41%

3%

7%

7%

10%

24%

7%
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D. Metodologia didactica.

- La metodologia seguira los principios del aprendizaje competencial y del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), promoviendo la participacién activa, el
didlogo socratico, la indagacidn cooperativa y la reflexidon ética sobre la experiencia.

-En general, evitaremos el modelo de clase magistral en favor de estrategias
didacticas en las que se anime a los alumnos a tomar parte activa.

-La evaluacion del alumno pondra el énfasis en la adquisicion de las
competencias especificas, destrezas, habitos y madurez que exige la normativa, mas
gue en los contenidos tedricos.

1. Modelo socratico: puesta en comun, didlogo y debate

Cuando sea posible se intentard que las sesiones lectivas se desarrollen
siguiendo el modelo socratico. Es decir, el profesor introducird un tema y después
interpelard a los alumnos para iniciar un didlogo entre todos moderado y dirigido por el
docente.

Esto significa que no siempre se podrd programar en lo que acabe
desembocando una sesién o hacia dénde acabe llevando.

Por supuesto, los alumnos deberdn saber que sus intervenciones no seran
consideradas -desde el punto de vista de la evaluacidn- como correctas o incorrectas,
pero si se podra valorar la madurez de los planteamientos, la claridad con la que se
exponen, su relevancia para el tema, los argumentos con los que se defiende, etc., de
acuerdo con las competencias especificas y los criterios de la materia.

2. Uso de los textos literarios y periodisticos

Se intentara que los alumnos realicen una tarea casi todas las semanas. La
mayoria de las veces ésta consistira en la lectura y comentario de un texto breve, ya
sea literario o periodistico. Nos inclinamos por textos breves para facilitar la lectura
completa de los mismos y la variacién en los temas, el estilo, el tono. Lo ideal para
nosotros es que dichos textos no tengan una extension breve.

Por lo general, se pedird a los alumnos que realicen una lectura, un resumen vy
un comentario personal sobre el texto en el que deberdn relacionarlo con algun
contenido del curriculo.

Siempre que se mande tarea, en la sesidn lectiva siguiente se pediran a algunos
alumnos que lean su tarea, y a partir de ahi se introducira una glosa por parte del
profesor para acabar con la consiguiente puesta en comun, tal como se describe en el
apartado anterior sobre metodologia didactica.

3. Leccién magistral

Aunque sera un recurso muy poco habitual en el desarrollo de la materia, se
recurrira puntualmente a la misma para tratar algunos temas de indole mas tedrica.
Por ejemplo, si tratamos de mostrar los motivos histéricos que condujeron a la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, o queremos que nuestros alumnos
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conozcan como se llegd a la prohibicion de la esclavitud en diferentes lugares del
mundo, se recurrira a la lecciéon impartida al estilo -digamos- tradicional.

La leccién magistral serd relevante sobre todo para tratar contenidos historicos
tal como indica el curriculo de la materia. Aun asi, se evitard que dure toda una sesion
de manera ininterrumpida, y se tratara en la medida de los posible de combinar con
interpelaciones a los alumnos.

4. Visionado de peliculas

Por desgracia, este curso no contamos con los recursos adecuados para ver
peliculas en todas las aulas en las que se imparte la materia, lo que puede condicionar
el uso de esta estrategia.

Aun asi, al propdsito del material audiovisual cabe tener en cuenta que los
mismos alumnos suelen contar hoy en dia con recursos en cada para visionar este tipo
de material. Ademas, cuando se trate de peliculas completas, somos partidarios de que
sean visionadas por los alumnos fuera de clase, debido a la gran cantidad de tiempo
lectivo que suelen exigir. En clase preferimos proyectar documentos de no demasiada
duracion: fragmentos de pelicula, cortometrajes, documentales breves o fragmentos de
éstos.

5. Composicion de textos

Una de las tareas que se tratara de mandar a los alumnos de todos los cursos es
la elaboracidn de textos en forma de didlogo donde queden representadas diferentes
actitudes y disposiciones morales. Por ejemplo, un didlogo que muestre una situacion
de maltrato psicolégico, o de ruptura de una relacién, o de un verdugo y un condenado
etc. Estas actividades deberian ayudar a adoptar puntos de vista diferentes y a tratar de
racionalizar cada uno de ellos desde sus expectativas y circunstancias particulares.

6. Trabajo de investigacion

Debe reservarse un espacio de la materia para animar a los alumnos a
investigar. Este propdsito, ademas, es coherente con el desarrollo de competencias
tales como la CPSAA o la CD, si tenemos en cuenta que hoy investigar pasa en la mayoria
de las ocasiones con realizar indagaciones en un entorno digital. Aunque se dedica un
apartado de esta programacion a la contribucion de las materias del departamento a la
Competencia Digital, sefialemos aqui que debe dotarse a los alumnos de pautas para
realizar busquedas eficaces, no sélo por aportar informacién relevante sino
contrastada.

En alguna ocasion, sin embargo, el trabajo de investigacion puede pasar por
realizar busquedas y emprender pesquisas en el propio medio social del alumno, por
ejemplo, haciendo entrevistas a miembros de su familia, vecinos de la localidad,
compafieros, profesores etc.
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E. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion
(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros):

7z

PRIMERA E VALUACION

A. La Filosofia y el pensamiento critico.

- La Filosofia en el conjunto del saber.

- La especificidad del saber filoséfico: universalidad, radicalidad, racionalidad,
interdisciplinaridad y caracter critico.

- Papel y funcion del analisis y la critica filoséficas a lo largo de la Historia.

- Didlogo, ensayo, disertacion y otras formas de expresion filoséfica.

- Pensamiento critico. Definicidn y funcion.

- Breve Historia de la Logica: del silogismo aristotélico a la logica simbélica y el
analisis del lenguaje.

- Esquemas argumentativos: deductivo, inductivo, mediante ejemplos,
analdgico.

- Cémo evaluar un argumento: pertinencia atendiendo al contexto, fiabilidad de
la informacidn, necesidad y suficiencia de las condiciones, pertinencia de las
representaciones y significatividad de las muestras en los argumentos
analdgicos, construccion y analisis de definiciones.

- Las falacias formales e informales: definicion e identificacion.

- La practica del didlogo filoséfico y del debate: presentacion, desarrollo de los
argumentos, contra-argumentacion y conclusion.

7

SEGUNDA EVALUACION

B. El ser humano, el conocimiento y la realidad.

- Las dimensiones bioldgica, cultural y social del ser humano.

- Cuestiones para el andlisis. Los falsos fundamentos del racismo biolégico. Qué
nos hace humanos: la definicion de cultura y las culturas animales, la
inteligencia humana y animal. El debate sobre si tienen derechos los animales.
El proceso de socializacidn y la interiorizacidon de normas, valores y roles: el
problema naturaleza-ambiente y la cuestién del determinismo biolégico y
social.

- La sociedad de consumo y el papel del marketing, la publicidad y las redes
sociales en la construccién de la identidad personal. El sentido de la expresion
"ser uno mismo".

- El conocimiento cientifico.

- Definicidn y clasificacién de las ciencias.

- El método cientifico. Estrategias para la identificacién de la pseudociencia.

Evaluacidon de hipdtesis y disefios experimentales.

- Supuestos y limites del conocimiento cientifico. Los problemas fundamentales
de la bioética y la investigacidn cientifica.

- El problema filosoéfico del conocimiento.

- De la intuicién al concepto. La percepcidon como un proceso constructivo.

- Realismo y antirrealismo gnoseolégicos: La vida como un suefio.

- Teorias y criterios de verdad. El papel de los medios de comunicacién en la
configuracidn de nuestra visidn de la realidad: la mentira y el fendmeno de la
posverdad.
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- Dogmatismo, escepticismo y actitud critica: evaluacion de la racionalidad de
nuestras creencias. Los sesgos cognitivos.

- El problema de la realidad. Metafisicas espiritualistas y materialistas.

- El problema de Dios y el AlIma. Ateismo, deismo, teismo y agnosticismo.

- Determinismo y libertad. La posible inevitabilidad de la causalidad. La relacidn
entre la moralidad y la libertad.

- Sentido y azar. La existencia con o sin sentido.

7z

TERCERA EVALUACION

C. La accidn

- Etica.

- Caracteristicas y elementos de la conducta moral.

- Valores, felicidad, racionalidad y emocién en la argumentacién moral.

- Las teorias morales: relativismo vs. universalismo.

- Distintos desarrollos del universalismo: utilitarismo, deontologia, Derechos
Humanos y éticas de la virtud.

- Dilemas morales. Analisis, argumentacion y debate en el campo de la ética.

- Politica.

- Las teorias del contrato social como fundamento de la Democracia Modernay
Contempordanea. La relacién entre el individuo y el Estado: los limites al poder
del Estado.

- La divisién de poderes. El poder ejecutivo: funciones, legitimidad y limites. El
poder legislativo: la naturaleza de las leyes. La diferencia entre legalidad y
legitimidad y el fundamento de la desobediencia civil. El poder judicial. La
argumentacion juridica: leyes, analogia y jurisdiccién.

- La practica de la retdrica y el debate en el contexto parlamentario. Los
recursos retoricos y las falacias formales e informales en la practica del debate
politico.

- Estética.

- La belleza: Objetividad, subjetividad e intersubjetividad en el juicio estético.

- El arte: La obra de arte y su relacién con la verdad y la critica social.

- Los grandes interrogantes filoséficos a través del arte. Andlisis y comentario
de obras de arte plasticas, literarias y cinematograficas.

F. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Textos literarios: cuentos breves, poemas y fragmentos de novela. Ejemplos:

Miquel de Palol, E/ legislador.

Ken Liu: El zoo de papel.

Ursula K. Le Guin: Los que abandonan Omelas.
Italo Calvino: Lilith

Etgar Keret: Mentirilandia.

Kurt Vonnegur: Harry Bergeron

Textos filosoficos:

Platdn: fragmentos de La apologia de Socrates, el texto de La Republica.
J L Villacafias: fragmentos de Los latidos de la ciudad.
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Fernando Savater: Opiniones respetables.
Chesterton: Articulos.

Textos de divulgacion cientifica.

William Poundstone: El dilema del prisionero.
Daniel Dennett: Tipos de mente.
Steven Pinker: Cdmo funciona la mente.

Fragmentos de pelicula:

La Mision

Cabaret

Senderos de gloria
Blade Runner

La decision de Sophie
Historias de Nueva York

En todo caso, ya se trate de materiales escritos o audiovisuales, se ofreceran

fragmentos y secuencias, respectivamente, con el fin de ilustrar alguna idea, argumento
o debate sobre el que luego ellos puedan opinar, comentar o disentir. Pensamos que los
materiales breves tienen la virtud de no acabar siendo indigestos o demasiado pesados.
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G. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que se asocian.

La evaluacion se expresara en funcion del grado de logro de los criterios de evaluacion, conforme al Decreto 39/2022 y a la Orden
EDU/424/2024. Los instrumentos de evaluacidon (cuaderno, debates, trabajos, observacion, exposiciones, pruebas, etc.) se consideraran
evidencias de los criterios evaluados. La participacion y la actitud se valorardn Unicamente como manifestaciones competenciales
(comunicacidn, cooperacion, reflexion ética), en el contexto de elementos de observacion o valoracion (checklists, escalas de desempefio...). Se
garantizard la transparencia y el cardcter formativo de la evaluacién, compartiendo con el alumnado los criterios e indicadores de logro al inicio
de la asignatura.

A continuacién, expresamos en este cuadro sintetizador el peso proporcional de cada criterio de evaluacidn, vinculando cada criterio
con el descriptor operativo correspondiente.

Identificar las cuestiones filoséficas tratadas en distintos ambitos y medios de (ccL2
1.1 10 11% |expresion: Seleccionando programas adecuados (noticiarios, debates) y CCL3)’ 2
discerniendo los argumentos empleados.
. e g e . . . . . CCL2,
Analizar textos periodisticos, filosdficos, divulgativos, literarios, etc.: Sefialando (CCL3
12 10 11% los probl.emas Fratac.jos, las tesis y los argumentos en los que se sostienen, asi P2, 5 1 1 1
como la intencionalidad de los autores y los recursos que emplean para CPSAAS
i lect .
persuadir y convencer a los lectores CCEC2)
. e CCL3,
Analizar documentos audiovisuales: Identificando los elementos fundamentales (CC1
1.3 10 11% |del lenguaje de laimagen y su importancia en la transmision de valores, CC3, 1 2 1
actitudes e ideas. CCE’CZ)
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Elaborar presentaciones en distintos formatos: Que reflejen las ideas

CCL1
2.1 2 2% |[fundamentales de las posturas y autores expuestos mediante el uso de (CD3) |
aplicaciones digitales.
Identificar las posturas filoséficas abordadas en las respuestas ofrecidas a los
s . (ccLy,
2.2 8 9% [problemas planteados: Contrastarlas dialécticamente para evaluar su capacidad cc3) 1
y limites explicativos analizando textos clasicos escritos o debates orales.
Conocer la relevancia de figuras claves de la tradicion filoséfica: Como modelos
. . . . o . (cca,
23 6 7% |deintegridad intelectual y moral dignos de comprender e imitar, investigando cc3)
sus aportaciones en momentos histéricos relevantes.
31 7 8% Buscar.y se}seccionar informacién reIe\{ante en distintos medios de (ccl3) 1
comunicacién: Comprendiendo y analizando los problemas planteados.
(ccLs,
32 6 7% Evaluar la fiabilidad y pertinencia de las fuentes: Identificando los intereses, la STEM?2, 1
’ 0 parcialidad o la objetividad de las mismas. CPSAAS
)
Integrar la informacién obtenida mediante una actividad de investigacion: En
L, . . . - ] , (ccLs,
3.3 8 9% |textos de creacidn propia que incluyan el uso de citas y bibliografia/webgrafia, CD1) 1
cumpliendo los requisitos formales adecuados al tipo de texto.
Ser capaz de construir breves disertaciones, ensayos escritos y discursos
. . . e (ccLy,
4.1 10 11% |retdricos: Sobre temas propuestos, desarrollando ideas propias y legitimandolas STEM1) 1
con las fuentes adecuadas.
47 7 8% Defender oralmente diversas tesis en debates reglados: Adoptando una postura | (CCL5, 1
’ ° | critica pero tolerante y abierta. CC3)
Comprometerse con la defensa de la libertad de expresidn: Y valorar la
importancia del debate y la deliberacidon como elementos esenciales de una
. s . s . (CPSAA
43 8 9% |forma devida democratica, mediante la practica de debates relacionados con
. . . 2, CC3)
problemas de actualidad, empleando ideas tratadas en los contenidos de la
materia.
100
92 % 12
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H. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia.

Los contenidos transversales se dividen en dos ambitos, a los que, a falta de otra
designacién, llamaremos cognitivos y de maduracion personal, de acuerdo con las
competencias especificas de la materia.

Los primeros se refieren a habilidades puramente académicas, mientras que los
segundos tienen que ver con la contribucién a la formacion del caracter, educacién
sentimental y habilidades sociales.

Si traducimos esto a competencias clave, los contenidos transversales de
caracter cognitivo se relacionarian con competencias como la digital, la linglistica y
aprender a aprender, principalmente. Por su parte, los contenidos transversales de
maduracion personal atafien a la competencia ciudadana o el fomento de la cultura
emprendedora.

Estos contenidos se desarrollaran de forma integrada en las Situaciones de
Aprendizaje y en coherencia con los principios pedagdgicos del Decreto 39/2022,
articulo 10, y del RD 217/2022, articulo 6.

De manera especial, se trabajardn de forma transversal la educacién en igualdad
de género, la prevencion de la violencia y la discriminacion, la promocidn de la salud
fisica y mental, la sostenibilidad medioambiental y la educacion digital critica y segura,
en linea con la Agenda 2030 y el Proyecto 2030 del centro.

Estos ejes transversales se integrardan en las SdA a través de las diversas
actividades incluidas en la temporalizacion ya mencionada. De esta forma, el area
contribuye a la formacién de una ciudadania ética, critica y comprometida con los
valores democraticos y el bien comun.

I. Evaluacidn del proceso de aprendizaje del alumnado:
instrumentos de evaluacion:

La evaluacion sera continua, formativa e integradora, y se expresara en funcidn
del grado de logro de los criterios de evaluacion, de acuerdo con el Decreto 39/2022 y
la Orden EDU/424/2024, de 13 de mayo, por la que se regula el curriculo y la evaluaciéon
en ESO en Castilla y Ledn.

Los instrumentos empleados (observacién del trabajo en el aula, cuaderno,
participacion en debates y actividades, trabajos individuales o cooperativos,
exposiciones orales, pruebas escritas o digitales, etc.) se entenderan como evidencias
del logro de los criterios de evaluacion, evitando todo tipo de evaluacidn que no tenga
como referencia los criterios. Asi, la actitud y la participacion se consideraran
Unicamente como manifestaciones del desempefio competencial (implicacidn, didlogo,
responsabilidad, colaboracién, comunicacién).

Los principales instrumentos de evaluacion de la materia serdn las tareas
semanales y la participacion en las clases.
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- Tareas semanales:

Casi todas las semanas habra una tarea simple. Estas consistiran en actividades

como las siguientes.

a) Documentos escritos. Relatos o breves textos periodisticos y también de

opinidn. Se debe leer un texto, que por regla general sera breve. Se hara un resumen de
éste y un comentario personal, relacionandolo con algin aspecto de la materia.
Después, algunos alumnos leeran su trabajo en clase y habra una puesta en comun.
Ademas, todos los alumnos deberdn entregar sus trabajos para su correccion.

b) Imagenes y videos. Es similar al relato, pero con imagenes propuestas por el

profesor. Esas imagenes serdn mostradas en clase y también estaran accesibles por
internet. Igualmente, habra una puesta en comun en clase.

c) Redacciones breves sobre un tema o una cuestion planteada por el profesor.

Aspectos relevantes sobre la evaluacion de tareas:

Las tareas partirdan metodoldgica y evaluativamente de los criterios y
competencias de la materia, siendo su evaluacién una evidencia del aprendizaje
del alumnado, de acuerdo a los indicadores de logro establecidos.

Las tareas deben entregarse en la fecha y la hora que el profesor indique.
Después del plazo no seran aceptados salvo justificacidon fiable.

Se solicitara que, siempre que sea posible (es decir, que el alumno disponga de
los recursos electrdonicos necesarios) las tareas se entreguen telematicamente
y siguiendo las pautas establecidas por el Departamento (ver el apartado sobre
innovaciones metodoldgicas).

Realizar una tarea no es exactamente lo mismo que entregar una hoja con
palabras escritas. El trabajo requiere esfuerzo intelectual y alguna forma de
aprendizaje, y eso es lo que debe reflejar lo que entreguen los alumnos. Esto
significa que las tareas entregadas por los alumnos pueden declararse nulas en
algunos casos como, por ejemplo, haber sido copiado de otro comparfiero o
limitarse a copiar o a reproducir casi literalmente algunas lineas del texto original
y pretender que se trata de un resumen.

Se tendrd en cuenta la presentacion.

Las redacciones deberan cumplir condiciones cuantitativas sorbe maximos y
minimos de palabras. Por regla general, para un resumen se pedird un maximo
de palabras, y para un comentario o redaccién un minimo. Este criterio, si bien
puramente cuantitativo, pretende establecer una regla sencilla para determinar
cuando se considera realizada una tarea. Ademas, el limitar el nUmero maximo
de palabras de los resimenes favorece el esfuerzo de los alumnos para sintetizar
informacién, y evitar la tentacién de reproducir el texto que tratan de resumir.

- Tareas complejas:

Una tarea compleja es algun tipo de trabajo realizado por los alumnos, tanto

en casa como en clase y que, por su mayor complejidad respecto a las habituales tareas
semanales, merecera ser calificada con una mayor ponderaciéon, de acuerdo a los
criterios y competencias implicados.
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Ejemplos de tareas complejas pueden ser: la elaboracién de una campafia para
el fomento de un valor ético en el entorno del alumno, lectura y trabajo sobre una
novela breve y otras tantas que dificilmente pueden realizarse en una sola semana.

Las tareas complejas seran calificadas, segin las competencias y criterios
implicados, tomando como referencia las tareas simples. Es decir, si una tarea simple
se califica con un punto, las tareas complejas, segun su grado de dificultad y de tiempo
invertido, seran calificadas como x2, x3, x4 tareas complejas etc.

El profesor de la materia indicara a los alumnos la ponderacion de cada tarea
compleja, y se intentard que dicha ponderacién se corresponda con las semanas de
trabajo que la tarea requiera. De ese modo, y como regla general, una tarea simple
(realizada en una semana) ponderara como x1, una tarea compleja de dos semanas
ponderard como x2, y asi sucesivamente.

En el caso de realizar un trabajo cooperativo, éste computard como una tarea
compleja segun el criterio indicado en el parrafo anterior.

- Participacion en clase.

Al tratarse de una materia en la que se deben fomentar las metodologias
participativas y animar a los alumnos a intervenir en procesos de deliberacién, se
tendran en cuenta sus intervenciones en clase, de acuerdo con las competencias y
criterios de la materia y como evidencias de los mismos.

En estas intervenciones se valorara su capacidad para elaborar argumentos,
para adherirse a opiniones a partir de evidencias y razonamiento, la escucha activa, la
documentacion de sus opiniones. En todo caso, huelga decir que no se valorard el
contenido de las opiniones, sino el rigor argumental con el que éstas se defiendan y la
claridad con la que se expresen.

- Examenes.

Aunque no estd previsto realizar examenes para evaluar la materia, el
Departamento se reserva la posibilidad de recurrir excepcionalmente a ellos tan sélo
en el caso de que las dinamicas participativas no funcionasen de ninguna manera y
después de haber intentado hacerlas valer en las clases. Dicho de otro modo, el recurso
a los examenes puede interpretarse como un fracaso de la metodologia participativa,
que consideramos la mas adecuada. Estas pruebas escritas valoraran los mismos
criterios y competencias que el enfoque metodoldgico anterior, pero con un formato
de trabajo mas individual y pausado (escrito), cambiando las situaciones de didlogo real
del aula por otras de caracter ficticio (experimentos mentales, didlogos a completar por
parte del alumnado, etc.). Solo se recurrird a este cambio metodolégico de manera
excepcional y como adaptacién de la practica docente a las caracteristicas del grupo-
clase.
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1. Criterios de calificacion:

Los criterios de evaluacion se ponderardn en funcién de su relevancia en la
materia y su vinculacion con las competencias clave, garantizando la coherencia entre
criterios, instrumentos y calificacidon.

La comunicacion de los resultados serad transparente, objetiva, formativa y
comprensible, compartiendo con el alumnado y las familias los criterios, indicadores y
rabricas desde el inicio de cada situacion de aprendizaje.

Las decisiones sobre promocién del alumnado se adoptardn colegiadamente
por el equipo docente, atendiendo al grado de adquisicion de las competencias clave y
a la normativa autonémica vigente, evitando referencias numéricas o automaticas al
numero de materias superadas.

a) Calificacion de las tareas y trabajos:

Todas las tareas simples se calificaran del siguiente modo, de acuerdo a los
criterios y competencias que pretendan evaluar:

Trabajo realizado El trabajo cumple los criterios de extension.
(criterios que se deben
cumplir para considerar
realizado un trabajo).

Trabajo presentado correctamente (incluidas 5 puntos
pautas de escaneado).

Redaccion

Comprensién del texto

Capacidad de relacion con problemas, ejemplos,
analisis...

Calidad del trabajo 5 puntos

Trabajo realizado. Como se ha indicado arriba, los trabajos tendrdan unos
criterios cuantitativos para que se consideren realizados. Estos criterios suelen ser un
numero maximo y minimo de palabras. Mas concretamente: el resumen de textos suele
exigir un nimero maximo de palabras mientras que al comentario se le suele pedir un
nimero minimo de palabras. Los trabajos se consideraran realizados cuando se
satisfagan (al menos de manera aproximada) este criterio. Los trabajos que no cumplan
los criterios de extensidon no podran considerarse realizados.

En todo caso, se trata de un criterio que requiere alguna justificacion. El
Departamento de Filosofia es consciente de que “medir” los trabajos no es un criterio
Optimo. Existen genialidades tan breves como un aforismo, como también hay obras tan
interminables como irrelevantes. En un mundo ideal, un trabajo nunca se deberia
valorar por su extensidn. Sin embargo, la experiencia indica que no establecer ningln
criterio de extensién acaba incentivando el oportunismo de mas de un alumno, que
aprenderia a salvar el expediente con alguna frase lacénica a la que haga pasar por un
trabajo valido sobre el texto. La mejor forma de evitar este oportunismo, que a la postre
opera en contra del alumno y se su formacion en el largo plazo, es imponiéndole
criterios de extension para dar por buenas sus tareas. Téngase en cuenta, ademas, que
en una materia como Taller de Filosofia en la que se pide a los alumnos que reflexionen
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a partir de alguna lectura, no existen respuestas cerradas, sino todo lo contrario: no se
puede responder con una lista de nombres o de fechas, o con la aplicacion de una
férmula; no hay una solucién correcta que permita evaluar a un alumno, lo que complica
considerablemente diferenciar entre una respuesta genuina y una frase lacénica para
salvar las apariencias. Asi las cosas, nos parece que el mejor criterio para validar la
realizacion de un trabajo es algln criterio cuantitativo, si bien el profesor que corrige
debe aplicarlo con suficiente flexibilidad.

Presentacion. Los trabajos obtendran un punto o lo perderdn por su
presentacion. Si el trabajo se presenta telematicamente pero ha sido manuscrito, el
escaneado de la tarea debe cumplir con las normas que se detallaran a los alumnos
(principalmente, que la imagen esté recortada para que no figuren en ella elementos
externos al documento; tratamiento de la imagen con algun filtro en el caso de que la
iluminacidn y el contraste dificulten la lectura).

Calidad del contenido. En este aspecto se valorara que el alumno haya sabido
hacer un buen resumen, que haya identificado las ideas mas relevantes del texto, que
sepa relacionarlas con aspectos de la vida real, con hechos histéricos, con problemas
éticos etc. También que sea capaz de presentar ideas interesantes, dilemas, objeciones,
argumentos... Ademds, en este aspecto se valorard la claridad y precision del a
redaccion.

Calificacion de tareas complejas. Las tareas complejas integraran saberes y
competencias de distintas dimensiones (conceptual, procedimental y actitudinal),
procurando que los indicadores de logro hagan explicita la relacién entre los criterios de
evaluacion y los descriptores operativos del perfil de salida. El profesor establecera los
criterios de calificacion para cada una de ellas, dado que existe una variedad
considerable de unas a otras (cooperativas, ensayo fotografico, trabajo de investigacion,
organizacién de una campafia etc.) y cada una debe ser evaluada con arreglo a las
competencias y criterios de evaluacion correspondientes y a las dificultades que
entrafe.

La calificacion en cada evaluacion, en el marco de la evaluacion continuada, se
generara de la media de los criterios evaluados hasta ese momento, a través de las
tareas propuestas. Si el alumnado no realiza al menos dos tercios de las tareas
propuestas, es muy probable que no tenga una calificacién de aprobado, dado que cada
tarea no entregada lleva un cero en la evaluacién criterial correspondiente. Por eso,
daremos como marco referencial al alumnado estos dos tercios minimos de tareas a
realizar, siendo lo ideal, sin embargo, realizarlas todas.

De acuerdo con la ponderacién de los criterios arriba establecidos, la calificacién
en cada periodo evaluativo tendrd como referencia el siguiente reparto ponderado de
las tareas:

Nota media ponderada de las Aportaciones a las tareas realizadas en clase en
tareas y trabajos realizados. dindmicas participativas
90% Hasta 15%

Todas las tareas se computaran de manera ponderada, de acuerdo a los
criterios y competencias que evallden (y a su nimero). Asi, las tareas simples contaran
1x, mientras que las complejas se ponderardn en relacién con ellas: 1,5x, 2x, 3x etc. El
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criterio para asignar una determinada ponderacidn a una tarea mas compleja que las
semanales serd el de la cantidad de trabajo que requieran, segun la estimacion del
profesor de la materia.

b) Recuperaciones.

No habrd exdmenes de recuperacion, ni trabajos de ultima hora para salvar la
evaluacidn, pero eso no significa que no existan mecanismos de recuperacidn, pues a
final de curso se sacard la nota resultante de todo el trabajo realizado, segun los criterios
de evaluacion. Eso significa que cada tarea, cada examen y cada sesion de la materia
constituyen en si mismas una oportunidad para compensar las bajas calificaciones en
criterios ya evaluados al menos una vez. Por tanto, los alumnos tendrdn oportunidad de
recuperar, pero a través del esfuerzo sostenido, mds que de una noche de estudio
intensivo. Eso es lo que solemos conocer como "evaluacion continua".

c) Nota final de curso (junio)

La nota final de curso se obtendra con el mismo criterio que las calificaciones de
cada evaluacidn. La media final no se obtendra a partir de las notas de las evaluaciones,
sino del conjunto de tareas realizadas y aportaciones en clase (exposiciones,
participacién...) La razén es que unas evaluaciones podrian tener cargas diferentes de
trabajo en comparacién con otras.

La ponderacion de los distintos ingredientes de la calificacion seguira la misma pauta
que para cada trimestre. Es decir, la realizacidn de las tareas un 90% y las aportaciones
en clase hasta 15%.

J. Atencion a las diferencias individuales del alumnado
Dada la diversidad de circunstancias particulares que podemos encontrar entre los
alumnos, antes del comienzo de curso o, en todo caso, de la evaluacion inicial, es
necesario mantener un estrecho contacto con el Departamento de Orientacién con el
fin de comprobar si existe algin alumno que presente dificultades de aprendizaje asi
como la naturaleza concreta de la misma.
Para alumnos con dificultades sensitivas o motrices se realizaran adaptaciones no
significativas de acceso al curriculo, tales como: Situar a los alumnos con problemas de
vision o audicién en las primeras filas y/o realizar pruebas orales para quienes tengan
dificultades para
realizarlas por escrito entre otras.

Hay que tener en cuenta que en este nivel hay algunos alumnos que salen del aula en la
materia de Matematicas para acudir a clases mas reducidas ALISO cuyo objetivo es el
aprendizaje del idioma y manejo basico de las Matematicas, también alumnos recibiran
apoyo de Pedagogia Terapéutica (PT). Por este motivo es muy importante la
coordinacidon con los profesores que atienden a estos alumnos. Debemos estar en
constante comunicacidn con ellos para conocer en todo momento la evolucion de estos
alumnos a lo largo del curso.

Por otro lado, segun las necesidades de cada momento, ajustaremos nuestra actuacion
en el aula. Se trata, por tanto, de entender la actividad docente como un proceso en el
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que es preciso ofrecer respuestas diferenciadas en funcién de los ritmos de aprendizaje.
Por ello, se realizaran actividades de refuerzo, ampliaciéon y repaso para aquellos
alumnos que lo

necesiten.

En colaboracién con el departamento de Orientacién se realizardn las adaptaciones
curriculares significativas, a aquellos alumnos de ESO a los que se diagnostiquen grandes
deficiencias de conocimientos o aprendizaje. El encargado de su realizacidn practica sera
el profesor de la asignatura en coordinacion con el profesor de pedagogia terapéutica.
Ademas, el profesor de la asignatura se coordinara con el profesor correspondiente en
el caso de alumnos de compensacidn educativa.

Como medida de atencién a la diversidad se realizaran apoyos inclusivos en el aula. El
profesor de apoyo se encargard especialmente de los alumnos con mayores dificultades,
reforzando aquellos contenidos en los que estos alumnos tuvieran mas problemas.
También podra realizar, en determinados momentos, actividades de ampliacién con los
alumnos que puedan aumentar el grado de dificultad de los ejercicios. En cualquier caso,
el profesor de apoyo podra atender a cualquier alumno del aula que lo necesite. La
presencia de dos profesores en el aula hace que sea mds facil trabajar en parejas o
grupos pequenos, por lo que se fomentaran en estas horas de apoyo las actividades de
aprendizaje cooperativo. Las TIC en la atencion de alumnos con Necesidades Especifica
de Apoyo Educativo (NEAE) Los alumnos NEAE son aquellos alumnos que presentan
necesidades educativas especiales u otras necesidades educativas por dificultades
especificas de aprendizaje, por trastornos por déficit de atencion con o sin
hiperactividad, por incorporacion tardia al sistema educativo o por altas capacidades
intelectuales, y que puedan requerir determinados apoyos en parte o a lo largo de su
escolarizacion.

En este tipo de alumnos utilizaremos las TIC segun proceda en cada caso y siempre en
colaboracién con el departamento de Orientacion. Aquellos alumnos que puedan seguir
las clases normalmente utilizaran las TIC como el resto de los compafieros de clase. En
caso contrario, se tratard, siempre dentro de las posibilidades del centro, de dar una
atencién especial a estos alumnos, siempre en colaboracion con el departamento de
orientacidn.

1. Planes especificos de recuperacion extraordinaria.

a) De refuerzo
Para los alumnos que no hayan promocionado el curso anterior, se aplicara un plan
especifico de refuerzo ajustado a su grado de adquisicidn de criterios. Se indicara lo que
tiene pendiente de conseguir, asi como indicaciones de metodologia que pueden
favorecer un mayor rendimiento en el alumno.

b) De recuperacion
Los alumnos con la materia pendiente tendran un plan de recuperacién individualizado.
Serdn informados de los criterios de evaluacion que no tienen superados y del
procedimiento de recuperacion de estos. El proceso de recuperacién sera a través de
entrega de actividades, trabajos o realizacién de pruebas orales o escritas. De todo el
proceso seran informados con la suficiente anterioridad. En el primer trimestre se les
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dara el informe de criterios suspensos, y cada profesor les informara del proceso de
recuperacion.

c) De enriquecimiento curricular
Para los alumnos cuyo progreso y caracteristicas lo requiera. Este plan incorporard
conocimientos multidisciplinares mediante ampliaciones horizontales de contenidos.
Lectura y analisis de materiales escritos de cierta complejidad, trabajo con referencias
culturales, historicas, cientificas etc. no habituales para su edad, desarrollo de algun
proyecto guiado de cierta complejidad.

2. Adaptaciones curriculares

a) De acceso
Materiales adaptados de caracter visual, auditivo o de alguna otra indole.

b) No significativas
Segun las necesidades individuales de cada alumno pueden ser adaptaciones de tiempos
de exdmenes, de actividades adaptadas, colocacidon en el aula, realizaciéon de pruebas
orales, anticipacién de materiales...

c) Significativas
Cada alumno que requiera una adaptacién curricular significativa se realizard junto con
el departamento de orientacidn, modificando y adaptando todo lo que sea
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FILOSOFIA 12 BACHILLERATO

A. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La Filosofia es una materia comun del primer curso de todas las modalidades
del Bachillerato (art. 9 del RD 243/2022; art. 14.3.a) del Decreto 40/2022).

Como enuncia la normativa en la definicion de la asignatura (Anexo Il del RD
243/2022), la Filosofia, “por la radical actitud cognoscitiva que representay la variedad
de temas y aspectos de los que trata”, supone el “espacio idoneo” para el trabajo de
las competencias y objetivos de la etapa de Bachillerato. Con nuestra asignatura,
encontramos ese “espacio adecuado” para el trabajo competencial de toda la etapa.

La Filosofia es, en nuestro mundo contemporaneo, y ante todo, una manera de
alcanzar la emancipacion intelectual y moral (F. Gel, E., ¢Hay Filosofia en tu nevera?,
Ed. Montena, 2023, p. 14). Solo gracias a la Filosofia, en cuanto a disciplina
académicamente consolidada, y, también, al propio gran didlogo que constituye la
Historia de la Filosofia (Luri, G., ¢ Matar a Socrates?, Ariel, 2015, pp. 2-4) podemos
encontrar las herramientas, conceptos, planteamientos y procesos cognitivos
necesarios para la interpretacion del presente y para afrontar los retos existentes en
este s. XXI.

El Anexo del Decreto 40/2022, que establece el curriculum de Bachillerato para
Castilla y Ledn y que incluye y desarrolla nuestra materia parte también de este
enfoque. Nuestra disciplina, sostiene, se ha entendido como una teoria de la
racionalidad en los ambitos del pensamiento y la accion, de tal manera que se
transforma en una reflexion inevitable sobre las distintas esferas de la accion humana
(ya mencionadas, y concretas en las tradicionales “ramas” de nuestra disciplina:
Epistemologia, Antropologia, Metafisica u Ontologia, Etica, Politica y Estética) y como
modo de desarrollo de una mayor madurez, rigor y solidez a la hora de formular
preguntas (o esbozar respuestas) sobre las cuestiones de su estudio.

“Lo que es al pajaro volar, es al hombre filosofar”, decia Ortega (¢Qué es la
Filosofia?, Taurus, coleccién Pensamiento, 2007) y en ello introduciremos a nuestro
alumnado, en una disciplina que, sin duda, buscar el “atrevernos a pensar” por
nosotros mismos, como enunciaba Kant como lema de la llustracion. Gracias a la
Filosofia en 12 de Bachillerato, el alumnado, ademas, puede comenzar a abordar
personalmente las grandes preguntas y a interiorizar las principales propuestas
filosoficas en las que se profundizara en el curso siguiente, en la asignatura de Historia
de la Filosofia. También puede emprender, asi, una reflexion critica acerca del sentido
y el valor de los distinto saberes, actividades y experiencias que configuran su entorno
vital y formativo, proporcionado también por el resto de las materias del curriculum.
Asi, en esto, constituye una asignatura “ordenadora” del conjunto de conocimientos y
destrezas que se adquirirdn en la etapa completa de Bachillerato y también
“propedéutica” respecto del curso de 22 de Bachillerato.

La Filosofia, ademas, sera ese “gimnasio de cerebros” en el que nos iremos
ejercitamos, sesion tras sesion, para adquirir los recursos légicos, argumentativos y
dialégicos para afrontar las cuestiones y problemas que se iran enunciando en el
desarrollo de la asignatura, y que han estado en el “nucleo” del “gran dialogo”, pasado
pero también actual. Para introducir al alumnado en la materia, por tanto,
comenzaremos presentando a Socrates como paradigma del eterno preguntarse que
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constituye el quehacer filoséfico, autor que, frente al relativismo y el escepticismo
sofista, es el “buscador de las esencias” que pide la realidad humana y politica y en el
gue se “juega” nuestro sentido existencial como seres autoconscientes que somos. Nos
configuraremos como una pequefa “comunidad de didlogo” que es capaz de compartir
pareceres, refutarlos, reafirmarse en ellos y estar abiertos, siempre, a una verdad
mayor, en un enfoque mayéutico y dialégico.

Ademas, nuestra disciplina puede, segln la normativa, ayudar al conocimiento y
compromiso con los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 (Agenda 2030),
expresadas como metas morales “de mdximos” de la humanidad en nuestro tiempo.
Efectivamente, el horizonte de las ODS puede (y debe) estar incardinado en las distintas
Situaciones de Aprendizaje planteadas, especialmente en el llamado bloque ético-
politico del curriculum, dado que el trabajo de las competencias especificas debe
llevarnos a la estimulacién, en nuestro alumnado, de una actitud de compromiso critico
con su propia realidad (personal y social).

En nuestro centro del IES “Maria de Cérdoba”, por otro lado, y desde la realidad
de nuestro alumnado, los objetivos de la inclusidn y la equidad estan presentes en todos
los niveles educativos, ademds de una busqueda de la mejora de los resultados
académicos en el alumnado. Por ello, desde el disefio de las SAdA correspondientes
tendremos especialmente en cuenta el Diseiio Universal del Aprendizaje (DUA), con sus
principios de representacion, implicacion y accion-expresion, de tal manera que
generemos una materia plural, inclusiva, flexible, adaptada a todos los estilos de
aprendizaje concretos, con una diversidad de formatos de presentacién de los
materiales, distintos tipos de actividades, proyectos y productos finales propuestos, la
busqueda de una retroalimentacion constante del aprendizaje y la creacion de procesos
evaluativos de cardcter continuo y formativo.

La Filosofia, como disciplina “nueva” para el alumnado, aunque puede ser
compleja en ocasiones, debe ser, en cuanto asignatura del curriculum, como aquella
gue aporte el “aroma” necesario para la sociedad de la hiperproductividad en la que
vivimos (Han, B-C; El aroma del tiempo: Un ensayo filosdfico sobre el arte de demorarse;
Herder Editorial, 2009), ademds de darnos las herramientas necesarias para la
comprension del presente y el afrontamiento —global e interdisciplinar, pero aterrizado
en acciones cotidianas y locales — de los retos del futuro.

Por otro lado, comprendemos que la materia debe estar enfocada, segun lo
establecido en la normativa, desde y para la realidad cotidiana del alumnado,
especialmente a la hora de elaborar las distintas SdA. Buscaremos, por tanto, una
“Filosofia de la proximidad” (Esquirol, J. M., La resistencia intima: Ensayo de una
filosofia de la proximidad, Acantilado, 2015) que, mas alld de las grandes preguntas,
ilumine y oriente a la persona en su realidad cotidiana (en su familia, realidad social
cercana, etc.).

En la materia, el acercamiento y acompainamiento de la realidad personal del
alumnado, dentro de lo posible, sera también importante. Consideramos que, en la
accion educativa, es fundamental el ambiente en clase existente, dado el caracter
emocionalmente intenso de los temas tratados. Por eso, también intentaremos ser
tutores de resiliencia (Cyrulnik, B., Los patitos feos: la resiliencia. Una infancia infeliz no
determina la vida, Debolsillo, 2013), de tal manera que nuestra labor como docente no
sea solo la de ser catalizador de un determinado aprendizaje, sino también de
acompaiante del proceso personal de cada alumno y alumna, dentro de los limites del
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tiempo, el curriculum y la propia funcién docente, con el objetivo de llevar a la vida e,
incluso, encarnar lo planteado desde la asignatura.

Por ultimo, utilizaremos, desde el principio, una multiplicidad de enfoques
metodoldgicos (gamificacion, ABP, AC, ApS) que, junto con un triple proceso de
evaluacion (co-, auto- y heteroevaluacién), ademas del propio feedback solicitado al
alumnado sobre la accién docente en el aula, intentardn garantizar que la materia, no
solo cumpla con los objetivos curriculares, sino que sea una manera de animar al
alumnado a alcanzar la autonomia personal, el ejercicio critico y ecosocialmente
responsable de la ciudadania, que pretende nuestra etapa del Bachillerato (Anexo Il del
RD 243/2022).

El enfoque presente de la asignatura coincide con lo planteado en el Proyecto
Educativo de Centro y en lo decidido en el Acta inicial del Dpto. de Filosofia (septiembre
2025).

B. Cuestiones generales: objetivos de la etapa, principios
pedagdgicos y metodoldgicos y contenidos de caracter transversal:

El primer elemento de la concrecidn curricular en el Bachillerato (también en
Castilla y Ledn) es el de los objetivos de la etapa, en los que se apoya toda la accién
educativa con nuestro alumnado vy, por ende, nuestra Programacién Diddctica para esta
asignatura.

Conforme a lo dispuesto en los arts. 33 de la Ley Organica 2/2006, y al art. 7 del
RD 243/2022, el Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y alumnas las
capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democrdtica, desde una perspectiva global, y adquirir
una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espanola,
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita
actuar de forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales,
asi como las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico,
discapacidad, edad, enfermedad, religién o creencias, orientacién sexual o identidad de
género o cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana,
profundizando en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura, conociendo y
apreciando la peculiaridad lingliistica andaluza en todas sus variedades.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social, valorando y reconociendo los
elementos especificos de la historia y la cultura andaluza, tales como el flamenco y otros
hechos diferenciadores de nuestra Comunidad, para que sea valorada y respetada como
patrimonio propio y en el marco de la cultura espaiiola y universal.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y
dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la
contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi
como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente, conociendo vy
apreciando el medio fisico y natural de Andalucia.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacidn y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal
y social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar
fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la movilidad segura
y saludable.

i) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el
cambio climdtico y en la defensa del desarrollo sostenible.

Estos objetivos, generales para todo el Estado espariol, se desarrollan también
para Castilla y Ledn, ampliandose (art. 6 del Decreto 40/2022), en los siguientes:

1) Investigary valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la
sociedad de Castilla y Ledn.

2) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn
como fuente de riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural,
protegiéndolo y mejordndolo, y apreciando su valor y diversidad.

3) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad
de Castilla y Leén indagando sobre los avances en matematicas, ciencia,
ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacion, mejora vy
evolucidon de su sociedad, de manera que fomente la investigacion,
eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

Todos estos objetivos, seran, asi, el horizonte competencial y tematico de las
distintas SdA que plantearemos en la materia, asi como en los productos finales de las
mismas, tal y como se demostrara, particularmente, en el Cuaderno de Aula o Registro
de Seguimiento de la Programacion y en la Memoria Anual de Aula. Ademads, como
sostiene la normativa, los nulcleos tematicos ético-politicos; el uso de un método
preciso (investigativo) y de un lenguaje técnico; y el trabajo dialégico, sustentando en
herramientas TIC/TAC/TEP y desde el andlisis del presente, son cuestiones que, desde
la Filosofia de 12 de Bachillerato, ayuda, sin duda, al logro de los objetivos de la etapa.

Por otro lado, también destacamos, en este primer aspecto mas general de la
Programacion, los principios pedagogicos de la etapa de Bachillerato, que aparecen en
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el art. 6 del RD 243/2022, desarrollando, a su vez, el art. 4 de dicho Decreto. Dichos
principios, que podrian sintetizarse en el favorecer el aprendizaje autonomo, el trabajo
en equipo y la aplicacion de los métodos de investigacion apropiados; fomentar el
hadbito e interés por la lectura y la atencidn especifica, en la etapa, al alumnado NEAE,
son subrayados también por el art. 11 del Decreto 40/2022, y los tendremos en cuenta
en esta programacion a través de las distintas SdA que trabajen desde metodologias
activas como el Aprendizaje Basado en Proyectos, la metodologia “Filosofia para Niios
y Ninas”, propia de nuestra disciplina; los distintos trabajos de investigacion o
produccidn de textos propios (disertaciones, comentarios de texto, etc.), ademas del
enfoque DUA de la materia, que se demostrard en el desarrollo de cada SdA que se
encuentra en el Cuaderno del Profesor.

Ademas, el art. 11.2. del Decreto 40/2022 considera que las Programaciones
Docentes y materiales didacticos deben utilizar modelos abiertos que atiendan a las
necesidades del alumnado, bajo los principios DUA.

Asi, en cada SdA, para comenzar, realizaremos una serie de sesiones (a lo sumo,
tres) de exploracion de los conocimientos previos, de activacion de los mismos y de
“detonador del didlogo”, partiendo de cuestiones como memes filoséficos, fragmentos
de videos, articulos o fragmentos de texto, cuentos filosoéficos, experimentos mentales,
etc., con el fin de, desde la conformacidon como “comunidad de didlogo” (FpN), poder
generar esa implicacion necesaria, que también garantizaremos con el uso de las
metodologias activas (propuestas de gamificacién, pequefios proyectos, grupos de
discusién, resolucién colectiva de retos o problemas) y de distintos medios
TIC/TAC/TEP, con plataformas como Genially, Quizziz, Padlet, Decktoys, etc.

La informacidon también vendra representada en un formato variado (apuntes
en papel, que incluyen esquemas, mapas mentales, dibujos, subrayado, negrita...; pero
también videos de repaso, podcasts, posibilidad de consultar con ciertas plataformas de
IA como complemento...), de tal manera que se aumenten el espectro de opciones de
acceso real al aprendizaje.

Por ultimo, las distintas formas de accién y expresidon se concretaran en los
distintos productos finales que se podran producir como resultado de las SdA, que seran
variables (desde la produccién del propio meme filosofico, hasta la superacién de un
challenge logico, ademas de la creacion de podcasts, videos, exposiciones orales, collage
u otras expresiones plasticas...), incluyendo, ademas, un programa de refuerzo y
ampliacion del aprendizaje que estara presente en todas las SAA y que serd accesible
para todo el alumnado, de caracter variado.

Todo esto supone, por tanto, el desarrollo también de los principios
metodolégicos incluidos en el art. 12 del Decreto 40/2022, que busca que los estilos,
estrategias, técnicas de ensefianza; tipos de agrupamiento y formas de organizacion del
espacio y el tiempo; recursos y materiales del desarrollo curricular sean adecuados
conforme a unas SdA que permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar
los aprendizajes esenciales. Esto vendra garantizado por la adaptacién de la presente
Programacion (y de las SdA disefiadas) a la realidad competencial de partida de cada
grupo-clase, teniendo en cuenta la evaluacion inicial o diagndstica que se debe realizar
(Anexo I1.B del Decreto 40/2022).

Para finalizar este apartado, destacar la existencia de contenidos de caracter
trasversal, que aparecen enunciados en el art. 9 del Decreto 40/2022, que son los
siguientes:
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- Uso responsable de las TIC y educacién para una convivencia escolar proactiva
basada en el respeto a la diversidad.

- Técnicas propias de la oratoria, gestidon de las propias emociones y mejora de
las habilidades sociales, ademas de fomento por el interés en la lectura y la
expresion escrita correcta.

- Prevencidn y resolucién pacifica de los conflictos, ademas de los valores que
sustentan la libertad, la justicia, igualdad, paz, democracia, pluralidad y respeto
a los Derechos Humanos, al Estado de Derecho y al rechazo de toda forma de
violencia o terrorismo.

- Trasmision de los valores y oportunidades de la Comunidad de Castilla y Leén
como opcién favorable para su desarrollo personal y profesional.

Estos contenidos se trabajardn tanto en lo netamente metodoldgico como en
los productos finales propuestos para cada SdA. Asi, la evaluacion mediante portfolio
de evidencias incluird cuestiones como disertaciones o comentarios de texto, que
promoveran el habito lector; el programa de refuerzo y ampliacion del aprendizaje,
que incluye el trabajo sobre lecturas voluntarias (e incluso el que se hagan sencillos
examenes orales sobre el mismo); la propia metodologia FpN, que sitda al alumnado en
un grupo de iguales donde todas las opiniones son escuchadas y se realizan esfuerzos
empaticos de comprensién del diferente; el propio bloque ético-politico de la materia
que trabaja desde dilemas éticos, conflictos de intereses, o incluso la SAA dedicada a la
creacion de una “Declaracion de Deberes de los Jovenes”, como complemento a la
actual Declaracion Universal de DDHH.

C. Las competencias clave y su desarrollo en la materia de Filosofia
(12 Bachillerato).

La materia Filosofia contribuye a la adquisicidn de las distintas competencias
clave en el bachillerato (art. 16.1. del RD 243/2022 y art. 7.1. del Decreto 40/2022) en
la siguiente medida:

- Competencia en comunicacion lingtistica (CCL):

Dado que el lenguaje es el vehiculo esencial del pensamiento y el debate de
ideas, la familiaridad con textos y exposiciones orales de indole filosofica y ensayistica
en general contribuye al dominio de la comunicacidén escrita y oral y a la capacidad para
el intercambio de ideas complejas expresadas de forma eficaz, entendido por tal la
sintesis de precision y claridad.

- Competencia plurilingiie (CP):

El conocimiento y andlisis de términos filosoéficos puede también constituir una
puerta abierta a expresiones en distintas lenguas clasicas o modernas que exijan
transferencias entre ellas como estrategia para ampliar el repertorio linglistico
individual.
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- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

(STEM):

El estudio de la légica formal, cuya estructura deductiva guarda importantes
similitudes con la de la matematica, y el analisis filoséfico de aspectos ligados al
guehacer cientifico como el impacto ético y social de la ciencia, asi como el analisis
epistemoldgico de sus métodos ampliard la perspectiva de los alumnos sobre la
actividad cientifica.

- Competencia digital (CD):
Esta materia, ademads, fomenta el analisis critico y autonomo de las fuentes
digitales de informacién, convertidas hoy en el principal recurso de acceso a la
informacién -ademas de cualquier otra-.

- Competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA):

La Filosofia se vincula especialmente al andlisis riguroso de las distintas esferas
de la praxis humana como la moral y la politica. La familiaridad con los grandes debates
y teorias acerca del bien, |a justicia, el poder, |a sociedad, |a virtud o |la responsabilidad
deben proporcionar un esquema conceptual desde el que alumnos cercanos a su
mayoria legal de edad participen de manera activa en la praxis propia de la ciudadania
democratica, que tiene en su centro la deliberacidn libre sobre desafios colectivos.

- Competencia ciudadana (CC):

El uso de registros argumentativos propios del lenguaje filoséfico afilard el
sentido critico en la seleccion y valoracion de fuentes de informacion diversas e,
igualmente, prepararan al alumnado para ejercer la ciudadania activa a través de la
discusién de ideas y opiniones partiendo de evidencias y argumentos, y -también- de la
resolucién de conflictos mediante la deliberacion dialogada.

- Competencia emprendedora (CE):
El analisis filosofico de problemas éticos y politicos fundamentales y de
actualidad facilitara la evaluacion de necesidades y oportunidades, para presentar y
ejecutar ideas y soluciones innovadoras.

- Competencia en conciencia y expresion culturales (CEC):
Finalmente, el andlisis y el pensamiento filoséficos requieren y estimulan el
pensamiento creativo y, por otro, no es extraio que la reflexidn filoséfica gire sobre Ia
creacion estética en cualquiera de sus registros, plastico, literario, musical.

D. Relacidn entre las competencias clave y los descriptores
operativos, por medio de las competencias especificas de la materia:

Conocemos el nivel de desarrollo de las competencias clave del alumnado al final
de la etapa gracias a los descriptores operativos que concretan y contextualizan la
adquisicion de cada una de ellas (art. 7.2. del Decreto 40/2022). De esta manera, los
descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi estas en un
segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para cada materia,
que después enumeraremos.
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La materia Filosofia cuenta con diez competencias especificas que contribuyen
de forma significativa a la adquisicidon de siete competencias clave, de entre las cuales
destaca la competencia en comunicacion lingiiistica, dado que el lenguaje es la
herramienta de trabajo propia de la actividad filosofica.

Para la adquisicion de tales competencias especificas, el alumnado se
enfrentard a problemas fundamentales que pueden agruparse tematicamente. El
problema de la existencia humana y la realidad, el arte y la cultura, los problemas,
teorias y sistemas filosoficos planteados y resueltos por los autores a lo largo de la
historia, y la relacion de todos ellos con otras disciplinas de la actividad intelectual
humanas, proporcionaran al alumnado las capacidades de reconocer tales problemas,
de ser capaces de generar y comunicar ideas propias, de debatirlas, compartirlas y
modificarlas, o de alcanzar una autonomia moral y desarrollar una alta sensibilidad
hacia los obras artisticas y culturales. La adquisicion de los conocimientos propios de
la filosofia, serd una consecuencia inevitable, contemplada en las mismas competencias.

A continuacion, afnadimos el cuadro, tomado de la normativa (Decreto 40/2022),
de los descriptores operativos que concretan las competencias clave y que deben ser
adquiridos por el alumnado, en el despliegue de las competencias especificas de todas
las materias, al final de la etapa.

Competencia en comunicacién lingliistica (CCL)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. _.

CCL1. Se expresa de forma oral)| escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, correccién vy
adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento vy
argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de
los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los medios de comunicacion,
para participar en diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente de diferentes fuentes
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en cono|cimiento para comunicarla de manera
clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la par gque respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacion con su contexto
sociohistorico de produccion, con la tradicion literaria anterior y posterior y examinando la huella de su
legado en la actualidad, para construir y compartir su propia interpretacion argumentada de las obras,
crear y recrear obras de intencién literaria y conformar progresivamente un mapa cultura.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también
é&tica de los diferentes sistemas de comunicacion.
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Competencia plurilingtie (CP)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. _.

CP1. Utlliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una o mas lenguas, ademas de la lengua familiar
o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y
autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de forma
sistematica su repertorio lingaistico individual con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad lingiistica y cultural presente en la sociedad, integrandola
en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua como caracteristica central de la
comunicacion, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. _.

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos vy deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones propias de la modalidad elegida v emplea estrategias variadas para la resolucion de
problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario

STEM2Z. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenomenos relacionados con la modalidad
elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose hipotesis vy
contrastandolas o comprobandolas mediante la observacion, la experimentacion y la investigacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucion a una necesidad o problema de forma colaborativa, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose
ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma clara y precisa, en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos.) y aprovechando la
cultura digital con ética vy responsabilidad y valorando de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica y mental,
y preservar el medio ambiente vy los seres vivos, practicando el consumo responsable, aplicando
principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo
compromisos como ciudadano en el ambito local y global.
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Competencia digital (CD)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. .

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de busqueda en internet
aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
critica y organizando el almacenamiento de la informacion de manera adecuada y segura para
referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando medidas de
seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para ampliar sus recursos
y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en linea
y los incorpora en su entormno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir informacion, gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y gjerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalaa riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnologicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucidn de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. ..

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos de forma
autonoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autonoma, gestionando constructivamente los cambios, la
participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico y mental
propio vy de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3. 1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo consciente de
la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad empatica e
independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecuanime, segun
sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalua vy sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de comunicacion,
para obtener conclusiones logicas de forma autonoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAA5. Planifica a largo plazo evaluando los propositos y los procesos de la construccion del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos autorregulados
de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.
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Competencia ciudadana (CC)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, ef alumno o la alumna. .

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, historica, civica y moral de su propia
identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social, adquirir una conciencia
ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los principios,
ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion Espafiola, los derechos
humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades
grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el
compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos fundamentales y de
actualidad, afrontando con acfitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando
todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de vida vy el
entorno, realizando un analisis critico de la huella ecologica de las acciones humanas, y demostrando
un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)

Descriptores operativos:

Al completar ef Bachillerato, el alumno o la alumna. .

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas vy soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CEZ2. Evalua vy reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los deméas, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos economicos y financieros
especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que
agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven
a la accion una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones, con
senfido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de
planificacion y gesfion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor para los demas, considerando tanto la experiencia de éxito
como de fracaso, una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresién culturales (CCEC)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. ..

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de cualquier época,
contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para defender la libertad de
expresion, la igualdad y el enriguecimiento inherente a la diversidad.

CCECZ2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artisticas vy
culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite, diferenciando vy
analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan, asi como los lenguajes
y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu critico, realizando
con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de forma activa en la
promocion de los derechos humanos y los procesos de socializacion y de construccion de la identidad
personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la experimentacion con
diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones creativas con una actitud
empética y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefar y producir proyectos artisticos y culturales
sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen
sirviendose de la interpretacion, la ejecucion, la improvisacion o la composicion.

CCEC4 .2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con
creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccion cultural o artistica, individual o
colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales,
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y economicas que ofrecen.

E. Competencias especificas de la asignatura:

Las competencias especificas son “desempeiios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes
basicos de cada area. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexidn entre, por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos
de las areas y los criterios de evaluacion” (R.D. 243/2022, art. 2.b., negrita propia)). En
palabras de la normativa autondmica (art. 8.1. del Decreto 40/2022), las competencias
especificas plasman, para cada una de las materias, la concrecion de los descriptores
operativos de las competencias clave. Es decir: las competencias especificas son, como
hemos dicho arriba, ese segundo nivel de concrecion de las competencias clave para
cada una de las materiasy, por su vinculacidn normativa con los descriptores operativos,
su aprendizaje y despliegue en el alumnado garantiza que estos, a su vez, estén
alcanzando un determinado nivel de logro de cada una de las competencias clave. Esto
serd fundamental a la hora de elegir el enfoque metodolégico y evaluativo de la
asignatura, ademas de realizar una concrecidn curricular especifica para cada grupo-
clase en cada curso lectivo.

Ademas, por otro lado, cada competencia especifica esta articulada conforme a
un triple elemento que las componen: un qué hacer, un como hacerlo y un para qué
movilizar ese desempefio (finalidad). Asi, como afirman Elena Martin y César Coll (“Las
competencias especificas en la LOMLOE”, Observatorio de la Escuela en Iberoamérica,
2023), en cada competencia especifica de cada materia se enuncia:
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- Una actuacion observable que el alumnado debe movilizar (ese qué hacer).

- Un saber, contenido o habilidad que debe movilizarse para realizar dicha
actuacion (como).

- Y un contexto o finalidad en el que se despliegan (para qué).

Este enfoque triple debera ser tenido en cuenta a la hora de crear las Situaciones
de Aprendizaje de la asignatura (art. 13 del Decreto 40/2022), que se entienden como
un conjunto de momentos, circunstancias, disposiciones y escenarios alineados con las
competencias clave y con las competencias especificas a ellas vinculadas, que requieren
por parte del alumnado la resolucion de actividades y tareas secuenciadas a través de la
movilizacion de contenidos, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las
competencias.

Las competencias especificas de la materia de Filosofia de 12 de Bachillerato
aparecen mencionadas tanto en el Anexo Il del RD 243/2022 como en el Anexo del
Decreto 40/2022). A continuacién, las enumeraremos, realizando una distincidon de ese
qué, como y para qué. También incluiremos los descriptores operativos con los que se
vinculan (su enunciacién concreta puede encontrarse en el apartado anterior):

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y
sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del andlisis, estudio e
interpretacion de textos y otras formas de expresion filosdfica y cultural, para reconocer
la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas
para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CPSAA1.2, CC1, CC3, CCEC1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, aprender, producir y transmitir correctamente
informacion relativa a cuestiones filosoficas, a partir del empleo contrastado y seguro
de fuentes, el uso y andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos
elementales de investigacion y comunicacion, para generar y transmitir juicios vy tesis
personales, y desarrollar una actitud indagadora, autdnoma, rigurosa y creativa en el
ambito de la reflexidn filosdfica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a
partir de su andlisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos
de discurso, de forma rigurosa, y evitar asi modos dogmaticos, falaces y sesgados de
sostener opiniones e hipdtesis.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del dialogo filosofico de manera rigurosa, critica,
tolerante y empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere,
mediante la participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico
de las cuestiones filosoficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el
ejercicio de una ciudadania activa y democratica.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Conocer y reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y
argumentos en torno a cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia,
mediante el andlisis critico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para
generar una concepcidén compleja y no dogmadtica de dichas cuestiones e ideas, y una
actitud abierta, tolerante y comprometida con la resolucién racional y pacifica de los
conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CC1,
CC2, CC3.

6. Comprender y saber las principales ideas y teorias filoséficas de los mas
importantes pensadores, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los
problemas fundamentales a los que estas responden, para generar una_concepcién
rigurosa, critica y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia
cultural e histérica y de su aportacién al patrimonio comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1,
CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el
planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y
categorizando sus multiples aspectos, distinguiendo lo substancial de lo accesorio, e
integrando informacion e ideas de distintos dmbitos disciplinares, desde la perspectiva
fundamental de la filosofia, para tratar problemas complejos de modo critico, creativo
y transformador.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL3, STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante
la exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones filosoficamente pertinentes en la
interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio vy la
autonomia moral.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5,
CPSAA1.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras
manifestaciones y actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento
filosofico acerca de la belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacion de los
sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido
de las imagenes

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1,
CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

10. Adquirir los conocimientos concretos y globales necesarios, en el ambito de
la filosofia, mediante el estudio de los contenidos, para generar una concepcién propia
acerca de los problemas filoséficos de forma auténoma y sélidamente fundamentados.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCL4, CPSAA3.1, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CCEC1.

El Decreto 40/2022 establece, en el Anexo IV lo que llama un “mapa de relaciones competenciales”, lo cual supone mostrar visualmente
en un cuadro sintetizador las aportaciones o relaciones entre las competencias especificas y los descriptores operativos de cada competencia

clave. Recogemos el cuadro a continuacion:
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F. Los criterios de evaluacion de la asignatura:

Los criterios de evaluacion son el quinto elemento del curriculum, tanto a nivel
nacional (art. 2.d) del RD 243/2022) como autondmico (art. 5.e) del Decreto 40/2022).

Dichos criterios plasman la referencia de cada materia para valorar el
aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicion de cada competencia especifica
(art. 8.2. de dicho Decreto). Esta idea viene reforzada por el art. 31 del mismo, dedicado
a la evaluacion del alumnado, en concreto en el apartado tercero.

Los criterios de evaluacién, por otro lado, se han formulado vinculados a los
descriptores de las competencias clave de la etapa, de tal manera que nunca se
produzca una evaluacion ajena a estas ultimas.

Los criterios mediran tanto los productos finales (resultados) del aprendizaje
como los procesos y actitudes necesarios para su elaboracidn, todos ellos ensamblados
adecuadamente en unas Situaciones de Aprendizaje contextualizadas desde la realidad
del alumnado.

El Anexo lll, donde figura nuestra materia de Filosofia de 12 de Bachillerato,
incluye los criterios de evaluacion de cada competencia especifica. A continuacion, los
enunciamos, estableciendo también su vinculacién con los descriptores operativos
concretos:

- Para la competencia especifica 1:

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filosoficos
mediante su reconocimiento, andlisis y reformulacidon en textos y otros medios de
expresion tanto filosoficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a
cualquier otro ambito cultural. (CPSAA1.2, CC3).

1.2 Identificar los distintos medios de expresion cultural descubriendo en ellos
temas para la reflexion y el debate filosofico (CCL2, CP2, CC1, CC3, CCEC1).

- Para la competencia especifica 2:

2.1 Demostrar un conocimiento practico y tedrico de los procedimientos
elementales de la investigacidn filosofica a través de tareas como la identificacién de
fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de informacion, y la correcta
organizacidn, analisis, interpretacion, evaluacion, produccidn y comunicacién de esta,
tanto digitalmente como por medios mds tradicionales. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1,
CPSAA4, CC3.)

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y activa en el ambito de la
reflexion filoséfica, mediante el disefio, elaboracién y comunicacidén publica de
productos originales, tales como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios
de texto. (CCL1, CD3, CC3, CE3.)

- Para la competencia especifica 3:

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de
cuestiones y problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas
Iégicas, retdricas y argumentativas. (CCL1, CCL2, STEM1, CC3.)

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones
e hipotesis, explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos vy falacias. (CCL1,
CCL5) 3.3 Reconocer la importancia de la cooperacidn, el compromiso con la verdad el
respeto a la pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando
dichos principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demas. (CC3)
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- Para la competencia especifica 4:

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania
activa y democratica a través de la participacidn en actividades grupales y el ejercicio
del didlogo racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la bdsqueda
de la verdad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente relevantes. (CCL1, CCL5,
STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2)

- Para la competencia especifica 5:

5.1 Generar una concepcién compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos
mediante el analisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos.
(Cc2, cc3))

5.2 Comprender y exponer distintas teorias filoséficas como momentos de un
proceso dindmico y siempre abierto de reflexion y didlogo a través del analisis
comparativo de los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y
teorias. (CCL5, CC1)

- Para la competencia especifica 6:

6.1 Tomar conciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico
identificando y analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o
documentos pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en
relacién con experiencias, acciones o acontecimientos comunes y de actualidad. (CC1,
CC3.)

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias
filosoficas de algunos de los mas importantes pensadores de la historia, mediante su
aplicacion y el analisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la
indagacion filosofica. (CCL2, CCEC2.)

- Para la competencia especifica 7:

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de cardcter fundamental y de
actualidad, de modo interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando conceptos, ideas
y procedimientos provenientes de distintos campos del saber, y orientdndolos vy
articuldandolos criticamente desde una perspectiva filoséfica. (CCL2, CCL3, STEM2,
CPSAA4 CC1, CC3, CC4, CCEC1)

- Para la competencia especifica 8:

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filoséfico
de problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las
distintas posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo
al didlogo con los demas las propias tesis al respecto. (CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2, CC3,
CC4, CE1.)

- Para la competencia especifica 9:

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y emotivo en la
consideracién de los problemas filosoficos, especialmente los referidos al ambito de la
estética, a través de la reflexién expresa en torno al arte y a otras actividades o
experiencias con valor estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje
audiovisual en la cultura contemporanea. (CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2)

- Para la competencia especifica 10:

10.1 Disponer de unos conocimientos minimos propios de la disciplina filosdfica,
especialmente de autores y teorias, a través de la seleccidon adecuada de fuentes de
informacién. (CCL1, CCL3, CPSAA4) 10.2 Reflexionar sobre estos conocimientos
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estableciendo relaciones adecuadas entre las teorias filosoficas y las situaciones vy
problemas propios de las sociedades actuales. (CCL4, CPSAA3.1, CPSAA5, CC1, CC2,
CCEC1.)

Los criterios de evaluacion, en definitiva, nos servirdn en la materia como
elementos evaluadores del grado de consecucion (nivel de logro) de las competencias
especificas, lo cual orientard el disefio de las situaciones de evaluacion, la seleccion de
los instrumentos y procedimientos de evaluacion y la definicion de los indicadores de
logro con los que realizar una mejor observacion y medicion de los niveles de desemperio
que se espera que el alumnado alcance (Anexo I1.B; qué se evalua, Decreto 40/2022).
Por tanto, los docentes podran disenar, desde los criterios de evaluacion, indicadores
de logro que se utilizardn, junto con los criterios de evaluacién, para el disefio de las
Situaciones de Aprendizaje (con las que se debe obtener las competencias clave) vy,
ademas, deberdn ser conocidos por el alumnado antes de iniciar dicho proceso (ibidem).

El art. 10.2. del Decreto 40/2022 establece la existencia de un mapa de relaciones
criteriales que consistird en la vinculacién entre los descriptores operativos y los
criterios de evaluacion de cada competencia especifica. Recogemos dicho mapa en el
siguiente cuadro sintetizador.
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G. Mapa curricular: Situaciones de Aprendizaje, competencias
especificas, criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los
contenidos con los que se asocian y los productos finales pedidos.

Entramos en este apartado en el disefio concreto de la materia de 12 de
Bachillerato para el curso 25-26, de acuerdo con la base normativa ya cita y a todo lo
dicho previamente.

Los contenidos de la materia estan distribuidos en tres bloques. El primero se
articula sobre dos temas: la Filosofia en si misma (Metafilosofia) y el ser humano
(Antropologia). El segundo bloque abarca las cuestiones de Epistemologia y Metafisica
y, por ultimo, el tercer bloque, dedicado a la accion humana (aspecto practico y
creativo), incluye las cuestiones ético-politicas y estéticas. También se incluye al final
algun contenido relacionado con la filosofia de la historia.

Como establece el Anexo lll, que incluye nuestra materia, los contenidos incluyen
una serie de conocimientos, destrezas y actitudes que son las necesarias para el
despliegue de las competencias especificas. Ademads, dichos contenidos se han
establecido teniendo en cuenta los criterios de evaluacion, que muestran el nivel de
logro de las mismas.

Sin embargo, el legislador ha querido dejar al docente la libertad de la vinculacién
entre los contenidos y los criterios de evaluacién, puesto que las competencias
especificas pueden desplegarse desde la puesta en prdctica de distintos contenidos.
Asi, se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de evaluacion en
funcion de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie (ibidem).

Las Situaciones de Aprendizaje son el conjunto de momentos, circunstancias,
disposiciones y escenarios alineados con las competencias clave y las competencias
especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del alumnado la resolucion de
actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacién de contenidos y que
contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las competencias (art. 13 del Decreto
40/2022).

Las SdA deben, segun el Anexo II.C ser globalizadas, estimulantes, significativas
e inclusivas. Ademas, el propio Anexo incluye cuatro ambitos en los que pueden estar
contextualizadas, como son el educativo, personal, social y profesional. Estan
metodolégicamente basadas en el aprendizaje competencial y en retos reales o
cercanos al alumnado. Ademas, deben usar metodologias y agrupamientos variados vy,
como elemento afiadido, pueden tener un contenido interdisciplinar, abarcando dos o
mas materias.

Por todo lo anterior, presentamos a continuacion los titulos de las distintas SAA
programadas, con las competencias especificas que trabajan cada una (ademas de los
criterios de evaluacidn, contenidos e indicadores de logro) y los productos finales
esperados en cada una. Dada la evaluaciéon competencial, hemos optado por una
organizacién de la asignatura en global (y de las SdA en particular) desde las
competencias especificas, que creemos que responde mejor a la intencidn y el espiritu
de la ley que una mera organizacion o desarrollo secuencial de contenidos. El cuadro
sintetizador siguiente recoge toda la informacion:
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N2y titulo de la SAA

1. FILO-INFLUENCERS: Ia
radicalidad de los problemas
filosoficos

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
trabajadas y DESCRIPTORES
OPERATIVOS vinculados
1. Identificar problemas vy
formular preguntas acerca del
fundamento, valor y sentido
de la realidad y la existencia
humana, a partir del andlisis,
estudio e interpretacion de
textos y otras formas de
expresion filosofica y cultural,
para reconocer la radicalidad y
trascendencia de tales
cuestiones, asi__como la
necesidad de afrontarlas para
desarrollar una vida reflexiva y

consciente de si.
CCL2, CPSAA1l.2, CC1, CC3,
CCEC1.

CRITERIOS DE
EVALUACION

1.1 Reconocer la
radicalidad y
trascendencia de los
problemas filoséficos
mediante su
reconocimiento,
analisis y
reformulacion en
textos y otros medios
de expresion tanto
filoséficos como
literarios, historicos,
cientificos, artisticos o
relativos a cualquier
otro dmbito cultural.
(CPSAA1.2, CC3).

1.2 Identificar los
distintos medios de
expresion cultural
descubriendo en ellos
temas para la reflexion
y el debate filosdfico
(ccLz, cp2, cC1, CC3,
CCEC1).

CONTENIDOS
TRABAJADOS

- Caracteristicas y
concepciones del
saber filosdfico. El
origen civico de la
filosofia: el debate
filosoéfico como
precursor de la
cultura critica. Las
persecuciones de la
filosofia. Breve
recension histdrica
de la filosofia. Las
divisiones
tradicionales de la
filosofia y las areas
actuales de
investigacion.
Vigencia y utilidad
de la filosofia: la
importancia de
filosofar en torno a
los retos del s. XXI. -
La filosofia en
relacion con otros
campos del saber y

PRODUCTOS
FINALES

EXPOSICION DE
“MEMES
FILOSOFICOS”

INDICADOR DE
LOGRO
1.1.1. ElI alumnado

muestra la capacidad
de identificar los
problemas filoséficos
(tradicionales o
contemporaneos)

subyacentes ante un
texto, imagen, video,
obra de arte, etc. y

formularlos y
analizarlos con un
lenguaje propio.

1.1.2. El alumnado
reconoce, en dichos
problemas, su

importancia para la
existencia humana vy
su “radicalidad” en
relacion con el resto
de saberes humanos.
1.2.1. El alumnado es
capaz de formular
preguntas, que estén
abiertas al debate,
tras la observacion de
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P INVESTIGADORES

FILOSOFICOS:
rigurosa de la verdad.

la busqueda

2. Buscar, gestionar,
interpretar, aprender,
producir y transmitir
correctamente informacion
relativa a cuestiones

filosoficas, a partir del empleo
contrastado y seguro de
fuentes, el uso y andlisis
riguroso de las mismas, y el
empleo de procedimientos
elementales de investigacion y
comunicacion, para generar y

2.1 Demostrar un
conocimiento practico
y tedrico de los
procedimientos
elementales de

la investigacion
filosofica a través de
tareas como la
identificacion de
fuentes fiables, la
busqueda eficiente y
segura de informacion,
y la correcta
organizacion, analisis,

la actividad humana.
La filosofia como
teoria de la
racionalidad.
Racionalidad
técnica, racionalidad
tedricay
racionalidad practica
como esferas de la
reflexion filosofica.

- La discriminacion
social, de género,
etniay edad enla
tradicion filosofica.

La filosofia en
relacién con otros
campos del sabery la
actividad humana. La
filosofia como teoria
de la racionalidad.
Racionalidad técnica,
racionalidad

tedrica y
racionalidad practica
como esferas de la
reflexion filosoéfica.

REPOSITORIO DE
“MINI-PAPERS”
SOBRE TEMAS
FILOSOFICOS

problemas filoséficos
en distintos medios
culturales.

2.1.1. El alumnado
demuestra, en el
producto final (escrito
y digital), la aplicacion
practica de los
procedimientos de
investigacion
estudiados en clase,
aplicados al tema
trabajado (busqueda,
seleccion y andlisis de
fuentes).
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transmitir _ juicios y tesis

personales, y desarrollar una

actitud indagadora,

auténoma, rigurosa y creativa

en el dmbito de la reflexion

filosdfica.
CCL1, CCL2, CCL3, CP2,
STEM1, CD1, CD3, CPSAA4,
CC3, CE3.

interpretacion,
evaluacion,
produccién y
comunicacion de esta,
tanto digitalmente
como por medios mas
tradicionales. (CCL2,
CCL3, STEM1, CD1,
CPSAA4, CC3.)

2.2 Desarrollar una
actitud indagadora,
auténoma vy activa en
el ambito de Ia
reflexion

filosofica, mediante el
disefio, elaboracién y
comunicacion publica
de productos
originales, tales como

trabajos de
investigacion,
disertaciones o]

comentarios de texto.
(CCL1, CD3, CC3, CE3.)

2.1.2. El alumnado
organiza y sintetiza
adecuadamente la
informacién buscada.
2.1.3. El alumnado
demuestra capacidad
de resolver una tarea
investigativa “de
laboratorio” mediante
la aplicacion de los
conocimientos

estudiados y la
superaciéon de una
prueba escrita.

2.2.1. ElI alumnado
realiza una
comunicacion publica
de lo investigado
demostrando,

individualmente y en
grupo, una actitud
auténoma y activa en
la l[abor investigativa.
2.2.2. ElI alumnado
demuestra interés,

curiosidad y
autonomia en el
trabajo, en la
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3. EMBAJADORES [R
ANTIBULOS: contra la

Usar y valorar
adecuadamente argumentos
y estructuras argumentales, a
partir de su andlisis tanto
formal como informal, para
producir y apreciar_distintos
tipos de discurso, de forma
rigurosa, y evitar _asi_modos
dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener
opiniones e hipétesis.

CCL1, CCL2, CCL5, STEM1,
CC3.

posverdad y la
discriminacion.

3.2 Detectar y evitar
modos  dogmaticos,
falaces y sesgados de
sostener opiniones e

hipdtesis, explicando

la naturaleza o
mecanismo de dichos
sesgos y falacias.
(ccLa,

CCL5)

3.3 Reconocer la
importancia de Ia
cooperacion, el
compromiso con la
verdad el

respeto a la pluralidad
y el rechazo de toda
actitud discriminatoria
o arbitraria,

- El conocimiento:
definicion, grados,
posibilidad y limites.
Teorias de la verdad.
La desinformacion y el
fendmeno de la
«posverdad».

- Llas teorias del
conocimiento: formas
de racionalismo,
empirismo y otras
teorias.

La gnoseologia y Ila
epistemologia.
Realismo e idealismo.
- Conocimiento vy
lenguaje. La
importancia de Ia

TALLERES
“CONTRA LA
POSVERDAD, LA
DISCRIMINACION
Y LOS BULOS”

superacion de la
prueba escrita.

3.2.1. EI alumnado
identifica y  sabe
explicar los
mecanismos
subyacentes de los

sesgos y falacias que
se encuentran en
fragmentos de didlogo
0 en pequerios textos.
3.2.2. El alumnado es
capaz de crear sus
propias falacias vy
sesgos, a través de
didlogos ficticios o
textos creados por
ellos.

3.3.1. El alumnado es
capaz, a través del
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aplicando dichos
principios a la practica
argumentativa y al
didlogo con los demas.
(Cc3)

comunicacion 'y su
relacion con el
lenguaje. El problema
del significado.
Lenguaje cotidiano y
lenguaje cientifico.

- Otros modos de
saber: el problema del
saber metafisico; las
creencias religiosas;

la razén poética; el
saber comun. la
dimension social 'y
politica del
conocimiento.
Conocimiento, poder e

interés. La
tecnociencia
contemporanea. El
saber de los

grupos. El papel de la
mujer en la cienciay en
los otros saberes.

- Légica informal: El
razonamiento y la
argumentacion. La
argumentacion
informal.

taller planteado vy
desarrollado sobre un
tema vinculado a la
discriminacion y los
bulos, de exponer la
cuestion de manera
dialogante y
argumentativa.
3.3.2. ElI alumnado
demuestra, en el taller
planteado, que
comprende la
importancia de la
cooperacion y el
compromiso con la
verdad.

3.3.3. El alumnado
demuestra
individualmente, en
una prueba escrita,
gue es capaz de
dialogar sobre
cuestiones
socialmente
conflictivas (bulos,
discriminacion, etc.)
evitando sesgos 'y
falacias y
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4. “THE LOGIC GAME”: retos
de la argumentacion y el
pensamiento ldgico.

3. Usar y valorar
adecuadamente argumentos
y estructuras argumentales, a
partir de su andlisis tanto
formal como informal, para
producir y apreciar distintos
tipos de discurso, de forma
rigurosa, y evitar asi_modos
dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener
opiniones e hipdtesis.

CCL1, CCL2, CCL5, STEM1,
CC3.

3.1 Producir y evaluar
discursos
argumentativos, orales
y escritos, acerca de
cuestiones

y problemas
filosoficos,
demostrando un uso
correcto de normas y
pautas légicas,
retdricas y
argumentativas. (CCL1,
CCL2, STEM1, CC3.)

La deteccion de
falacias y sesgos
cognitivos.

- Ldégica informal: El
razonamiento y la
argumentacién. La
argumentacién

informal.
La deteccion de
falacias y sesgos
cognitivos.

- Los modos de pensar
y de expresarse. lLa
oralidad poético-
mimética (poetas y

sabios). La retdrica y
los maestros de la
elocuencia (oradores y

sofistas): la
composicion del
discurso.
- Ldégica Formal:

Nociones de ldgica
formal. métodos de

PRODUCTO FINAL
(individual y
colectivo) DEL
“LOGIC GAME
CHALLENGE”

reconociendo la
importancia de la
verdad, el rechazo de
toda discriminacion y
la cooperacion

3.1.1. ElI alumnado
puede producir vy
evaluar discursos
argumentativos

(escritos) sobre
problemas filoséficos
utilizando las normas
de la Légica formal e

informal.

3.1.2. ElI alumnado
puede producir vy
evaluar discursos

argumentativos orales
y escritos utilizando
adecuadamente las

normas de la
argumentacion.
3.1.3. El alumnado

utiliza y aplica las
normas de la Ldgica
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razonamiento y
paradojas

légicas. La ldgica
aristotélica: el
silogismo. Logica

proposicional:
formalizacion,
tablas de verdad y
calculo de deduccién

natural.

- El saber cientifico:
definicion,
demarcacién y

metodologias
cientificas. La
filosofia de la ciencia:
naturaleza,
problemas y limites
del conocimiento
cientifico.

El debate sobre Ia
unidad metodoldgica
de la ciencia.

- La inferencia
probabilistica y el
problema de la toma
de decisiones. La

Formal para la
resolucién de
problemas de caracter
deductivo (tablas de
verdad e inferencias).
3.1.4. El alumnado es
capaz de detectar
incorrecciones

formales, retdricas o
argumentativas en
textos de caracter
cientifico o
epistemoldgico,

comentandolos.
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5. ANTROPOLOGIA:
el

especialistas
humano.

en

ser

5. Conocer y reconocer el
caracter plural de las
concepciones, ideas y
argumentos en torno a cada
uno de los problemas
fundamentales de la filosofia,
mediante el andlisis critico de
diversas tesis relevantes con
respecto a los mismos, para
generar ___una____concepcion
compleja y no dogmatica de
dichas cuestiones e ideas, vy
una actitud abierta, tolerante
y comprometida con Ia
resolucion racional y pacifica
de los conflictos.

CCL5, CC1, CC2, CC3.

5.1 Generar una
concepcién compleja
y no dogmatica de
los problemas
filoséficos mediante
el analisis critico de
tesis filosoficas
distintas y opuestas
en torno a los
mismos. (CC2, CC3.)

5.2 Comprendery
exponer distintas
teorias filosoficas
como momentos de
un proceso dinamico
y siempre abierto de
reflexion y didlogo a
través del analisis
comparativo de los
argumentos,
principios,
metodologias y
enfoques de dichas

incertidumbre como
marco
epistemoldgico de la
accién humana.

- La filosofia y la
existencia humana.

- El debate sobre la
génesis y definicion

de Ila naturaleza
humana:
especificidad

natural y

condicionantes
historico-culturales.
Antropogénesis,
hominizacién y
humanizacion.
Implicaciones
filosoficas y sociales
dela

evolucién.
Etnocentrismo,
relativismo y
racionalismo como
actitudes frente a la
diversidad humana.
El darwinismo como

“MOSTRA”
CORTOS
REPORTAIJES
FILOSOFICOS

DE
Y

5.1.1. El alumnado
identifica y expone, en
el corto o reportaje, al
menos dos
concepciones distintas
sobre el ser humano,
senalando sus
diferencias esenciales.

5.1.2. EI alumnado
integra esas
concepciones en un
mensaje  critico o
narrativo coherente,
evitando posturas
dogmaticas o
simplistas.

5.1.3. ElI alumnado
reconoce los

condicionantes
histéricos y culturales
gue influyen en esas
concepciones,
reflejdndolos en su
producto audiovisual.
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tesis y teorias.
(CCL5, cC1)

justificacion del
colonialismo:
discriminacion,
racismo y
eurocentrismo.
Civilizacién y
barbarie.
Concepciones
filoséficas del ser
humano. La vision
clasica, medieval,
moderna y
contemporanea.

- El ser humano a la
luz de la psicologia.
La estructura
psicosomatica de la
personalidad:

sensibilidad,
emotividad, deseos y
volicion, las
facultades
cognitivas.
Conciencia y
lenguaje. El

problema de |la
identidad personal.

5.2.1. El alumnado
muestra, mediante el
guion o la narracién,
didlogo o contraste
entre diferentes
posturas  filosoficas
sobre la naturaleza
humana (p. ej. Platdn
vs. Darwin, Rousseau
vs. Hobbes).

5.2.2. El alumnado
utiliza  argumentos,
principios o ejemplos
reales en la exposicidon

o dramatizacion,
vinculando la filosofia
con problemas
sociales actuales
(racismo,
discriminacion,
convivencia, 1A,

multiculturalidad).
5.2.3. El alumnado
expresa una reflexiéon
personal
fundamentada en el
producto final (ej.
conclusion del
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6. PODCASTERS: Filosofia y
cultura en didlogo con la
actualidad.

6. Comprender y saber las
principales ideas y teorias
filosoficas de los mas
importantes pensadores,
mediante el examen critico y
dialéctico de las mismas y de
los problemas fundamentales
a los que estas responden,
para generar _una concepcién
rigurosa, critica y personal de
lo que significa la filosofia, de
su rigueza e influencia cultural
e histérica y de su aportacion
al patrimonio comun.

CCL2, CC1, CC3, CCEC2.

6.1 Tomar conciencia
de la riqueza e
influencia del
pensamiento filoséfico
identificando

y  analizando las
principales ideas vy
teorias filosoficas en
textos o documentos
pertenecientes a
ambitos culturales
diversos, asi como
poniéndolas en
relacion con

experiencias, acciones
o acontecimientos
comunes y de
actualidad. (CC1, CC3.)

- El problema de lo
real. Apariencia vy
realidad. La cuestién
de las realidades
virtuales.

- Cosmovisiones y
paradigmas en la
historia de la ciencia.
- Unidad y pluralidad.
Categorias y modos
de ser. Entidades
fisicas y objetos
ideales: el problema
de los universales.

- El problema mente-
cuerpo. La filosofia

PODCASTS
“FILOSOFIA
CULTURA”

corto/reportaje), que
muestra apertura al

debate y actitud
tolerante.

6.1.1. El alumnado
identifica y explica
ideas de fildsofos
relevantes en un
podcast.

6.1.2. El alumnado
relaciona las teorias
con acontecimientos o
problemas de
actualidad.

6.2.1. El alumnado
demuestra un

conocimiento
significativo de teorias
filosoficas
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6.2 Adquirir y
demostrar un
conocimiento
significativo de las
ideas y teorias
filosoficas

de algunos de los mas
importantes
pensadores de Ia
historia, mediante su
aplicacion y

el andlisis critico en el
contexto de la practica
individual o colectiva
de la indagacién
filosdfica. (ccL2,
CCEC2.)

de la mente y el
debate en torno ala
inteligencia artificial.
- El problema
filoséfico del tiempo
y el cambio. El
problema del
determinismo.
Necesidad, azar vy
libertad.

- El problema
filoséfico de |Ia
existencia de Dios.
Teismo, ateismo vy
agnosticismo.

aplicandolas al analisis
de un tema elegido.
6.2.2. El alumnado
muestra una actitud
critica y creativa en la
elaboracién del guion
y grabacion.
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7. “DECLARACION DE LOS
DEBERES
HUMANOS”

JUVENILES

Y

8. Analizar problemas éticos y
politicos fundamentales y de
actualidad, mediante  la
exposicion critica y dialéctica
de distintas posiciones
filosoficamente pertinentes en
la interpretacion y resolucion
de los mismos, para
desarrollar el juicio propio y la
autonomia moral.

CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1.

8.1 Desarrollar el
propio juicio y la
autonomia moral
mediante el analisis
filosofico de
problemas éticos vy
politicos
fundamentales y de
actualidad,
considerando las
distintas

posiciones en disputa y
elaborando,

argumentando,

exponiendo y
sometiendo al didlogo
con los demds las
propias tesis al
respecto. (CCL5,

CPSAA1.2, CCl, CC2,
CC3, cca,
CE1.)

- La accién racional
como problema
filoséfico. El debate
acerca del
individualismo

y el holismo
metodolégicos.

- El problema ético:
como hemos de
actuar. Ser y deber
ser. La deliberacion
moral.

Las condiciones del
juicio y el didlogo
ético.

- La posibilidad de

una ética racional.
Cognitivismo y
emotivismo. El
debate en

torno al relativismo
moral. El reto de una
ética universal de

minimos.

- Las principales
respuestas al
problema ético:
éticas

ELABORACION
EXPOSICION

Y

PUBLICA DE LA

“DECLARACION

DE LOS DEBERES

JUVENILES
HUMANOS”

Y

8.1.1. ElI alumnado
analiza un problema
ético-politico  actual
contrastando distintas
posturas.

8.1.2. El alumnado
redacta una propuesta
de deberes humanos
fundamentada
filoséficamente.
8.1.3. El alumnado
expone publicamente
su declaracion con
claridad y apertura al
didlogo.
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consecuencialistas,
éticas

del deber y éticas de
la virtud. La moral
amoral de Nietzsche.
Eticas del cuidado.
Etica
medioambiental.
Eticas aplicadas.

- Los derechos
humanos: su génesis,
legitimidad y
vigencia actual. Las
distintas
generaciones de
derechos humanos.
- Grandes cuestiones
éticas de nuestro

tiempo: la
desigualdad vy Ia
pobreza; la

igualdad efectiva de
derechos entre
hombres y mujeres;
la guerra, el
terrorismo

y otras formas de
violencia; los
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derechos de la

infancia; la
discriminacién y el
respeto a las

minorias; los
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8. “ANIMALES POLITICOS”:
justicia

ciudadania,
democracia.

y

8. Analizar problemas éticos y
politicos fundamentales y de
actualidad, mediante  la
exposicion critica y dialéctica
de distintas posiciones
filosoficamente pertinentes en
la interpretacion y resolucion
de los mismos, para
desarrollar el juicio propio y la
autonomia moral.

CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1.

8.1 Desarrollar el

propio juicio y la
autonomia moral
mediante el andlisis
filosofico de
problemas éticos vy
politicos
fundamentales y de
actualidad,
considerando las
distintas

posiciones en disputa y

elaborando,
argumentando,
exponiendo y
sometiendo al didlogo
con los demds las
propias tesis al
respecto. (CCL5,

CPSAA1.2, CCl, CC2,
CC3, cca,
CE1.)

- El hombre como ser
social. Definicién de
lo politico. Legalidad
y legitimidad. La
cuestion filosdfica de
la justicia. La Justicia
segun Platon.

- El fundamento de la
organizacién social y
del poder politico. La
teoria de juegos
como herramienta
de analisis de
conflictos y dilemas
sociales. El
convencionalismo en
los Sofistas. Teorias

del origen
sobrenatural VS.
teorias
contractualistas. La
reflexion  filosofica
en torno a |la
democracia.
Ciudadaniay
sociedad civil.

- El didlogo en torno
a los principios

CREACION DE
UNA
PLATAFORMA
CIUDADANA
PARA LA MEJORA
DE NUESTRO
ENTORNO LOCAL

8.1.1. El alumnado
analiza un problema
politico fundamental
vinculdndolo a teorias

filosoficas.

8.1.2. ElI alumnado
disefla en grupo una
propuesta de accion
ciudadana para su
entorno.

8.1.3. El alumnado
participa en la

simulaciéon de una
plataforma ciudadana
mostrando
compromiso civico.
7.1.1. El alumnado
integra conceptos de

distintos saberes
(filosofia, ciencias
sociales, economia,

etc.) para abordar el
problema.
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7. Adquirir una perspectiva

global, sistémica y
transdisciplinar en el
planteamiento de cuestiones
fundamentales y de

actualidad, analizando y
categorizando sus multiples
aspectos, distinguiendo lo
substancial de lo accesorio, e
integrando  informacion e
ideas de distintos dmbitos
disciplinares, desde la
perspectiva fundamental de la
filosofia, para tratar
problemas complejos  de
modo _ critico, creativo _y
transformador.

CCL2, CCL3, STEM2, CPSAA4,
CC1, CC3, CC4, CCEC1

7.1 Afrontar

cuestiones y
problemas complejos
de cardcter
fundamental y de

actualidad,

de modo
interdisciplinar,
sistematico y creativo,

utilizando conceptos,
ideas y
procedimientos
provenientes de

distintos campos del
saber, y orientandolos
y

articulandolos
criticamente desde
una perspectiva
filosofica. (CCL2, CCL3,
STEM?2,

CPSAAA4 CC1, CC3, CC4,
CCEC1)

politicos
fundamentales:
igualdad y libertad;
individuo y Estado;
trabajo, propiedad y
distribuciéon de Ia
riqueza. El debate
politico
contemporaneo:
liberalismo,
utilitarismo y
comunitarismo.

- ldeales, utopias y
distopias. Los
movimientos
sociales y politicos. El

feminismo

y la perspectiva de
género en la
filosofia.
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8. CRITICOS DE ARTE:
belleza, lo sublime vy
cultura audiovisual.

la
la

9. Desarrollar la sensibilidad y
la comprension critica del
arte y otras manifestaciones y
actividades con valor estético
mediante el ejercicio del
pensamiento filosofico acerca
de la belleza y la creacion
artistica, para contribuir a la
educacion de los sentimientos
y al desarrollo de una actitud
reflexiva con respecto al
lenguaje vy sentido de las
imagenes

CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2,
CCEC3.1, CCEC3.2.

- Definicién, dmbitos
y problemas de Ia
estética: arte,
belleza y gusto. La
relacién

de lo estético con
otros ambitos de la
cultura.  Etica vy
estética. El papel
politico

del arte.

- Teorias clasicas y
modernas acerca de
la belleza y el arte.
Teorias y problemas
estéticos
contemporaneos. La
reflexion en torno a
laimagen vy la cultura
audiovisual.

- La filosofia y el
futuro: las grandes

predicciones de
nuestro tiempo. La
imaginacion
cientifica y la
literaria.

EXPOSICIONES
ORALES SOBRE
LAS DISTINTAS
CATEGORIAS
ESTETICAS (“MAS
ALLA DE LO
BELLO").

9.1.1. ElI alumnado
identifica categorias
estéticas en obras
artisticas o culturales.
9.1.2. ElI alumnado

compara teorias
filosoficas clasicas,
modernas y
contempordneas

sobre el arte.

9.1.3. El alumnado
presenta una reflexién
critica propia sobre la
funcion  social y
politica del arte.
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H. Relacidn entre los contenidos transversales y las SdA propuestas.

Ya hablamos de los contenidos de cardcter transversal en el apartado B de esta
programacién. Sin embargo, es necesario recoger aqui la relacién entre dichos
contenidos transversales y las distintas SdA programadas, de acuerdo al Mapa
curricular anterior, para que se garantice la verdadera transversalidad de estos
elementos.

De acuerdo con lo establecido en el art. 9 del Decreto 40/2022, los contenidos
transversales deben impregnar toda la actividad docente y vincularse con los criterios
de evaluacion y los indicadores de logro definidos en la Programacién. En la materia de
Filosofia de 12 de Bachillerato se priorizan los siguientes ambitos:

e Uso responsable y critico de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion.

e Educacion para la convivencia escolar proactiva, basada en el respeto a la
diversidad como fuente de riqueza.

e Educacion emocional y en valores, con especial atencién a la gestién de
emociones y habilidades sociales.

e Fomento del interés y habito lector, asi como la comprension lectora y la
expresion oral y escrita.

e Desarrollo de la comunicacidn audiovisual y el analisis critico de los medios.

o Emprendimiento social y actitud activa ante los retos de la sociedad actual.

e Fomento del espiritu critico y cientifico, ligado a la argumentacion racional.

e Educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, en conexién con los
ODs.

e Educacion para la salud y la prevencion de conductas de riesgo.

e Formacion estética, mediante la reflexidn filoséfica sobre el arte y la cultura.

Estos contenidos se trabajan transversalmente a través de las Situaciones de
Aprendizaje (SdA) disefiadas para la materia, generando evidencias observables
mediante los indicadores de logro. A modo de sintesis, se sefialan algunos ejemplos
significativos:

e Competencia 1 (Filo-influencers): El alumnado identifica problemas filoséficos
en textos, imagenes o videos y formula preguntas abiertas al debate (Indicadores
1.1.1, 1.1.2 y 1.2.1). - Contenidos transversales: comprension lectora, expresion
oral y escrita, fomento del espiritu critico y cientifico.

e Competencia 2 (Investigadores filosoficos): El alumnado demuestra el manejo
riguroso de fuentes, la sintesis de informacidn y la comunicacién publica de los
resultados de investigacion (Indicadores 2.1.1 a 2.2.2). - Contenidos
transversales: uso responsable de las TIC, comunicacion audiovisual,
competencia digital, educacion para la convivencia escolar proactiva.

e Competencia 3 (Embajadores antibulos / The Logic Game): El alumnado explica
mecanismos de sesgos Yy falacias, participa en talleres contra la desinformacion
y aplica normas de argumentacion légica en la resolucidn de problemas
(Indicadores 3.1.1 a 3.3.3). & Contenidos transversales: emprendimiento social,
uso responsable de TIC, respeto a la diversidad y cooperacion.
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e Competencia 5 (Antropologia — especialistas en el ser humano): El alumnado
analiza distintas concepciones del ser humano y expone sus diferencias de forma
critica, vinculandolas con problematicas actuales (Indicadores 5.1.1 a 5.2.3). >
Contenidos transversales: fomento del espiritu critico y cientifico, sostenibilidad,
igualdad y respeto a la diversidad cultural.

e Competencia 6 (Podcasters): El alumnado explica y relaciona ideas filosoficas
con problemas de actualidad, elaborando podcasts con actitud critica y creativa
(Indicadores 6.1.1 a 6.2.2). = Contenidos transversales: educacion para la
sostenibilidad, formacion estética, competencia digital.

e Competencia 8 (Declaracion de Deberes Juveniles / Animales politicos): El
alumnado analiza problemas ético-politicos actuales, redacta propuestas y
simula acciones ciudadanas (Indicadores 8.1.1 a 8.1.3). - Contenidos
transversales: educacion emocional y en valores, fomento del espiritu critico,
ciudadania democrdtica, igualdad de género.

e Competencia 9 (Criticos de arte): El alumnado identifica categorias estéticas,
compara teorias filoséficas y presenta una reflexién critica sobre la funcién social
y politica del arte (Indicadores 9.1.1 a 9.1.3). - Contenidos transversales:
creatividad, formacion estética, comunicacion audiovisual.

e Competencia 10 (Aprendizaje transversal en todas las SdA): El alumnado
demuestra conocimientos minimos de teorias y autores y es capaz de
relacionarlos con problemas actuales en pruebas escritas, disertaciones o
comentarios de texto (Indicadores 10.1.1 y 10.2.1). = Contenidos transversales:
comprension lectora, expresion oral y escrita, espiritu critico.

En conclusién, los contenidos de caracter transversal se integran en todas las
SdA mediante actividades de investigacion, debate, expresion oral y escrita, dindmicas
cooperativas y produccion de materiales digitales o artisticos, garantizando su
conexién con los criterios de evaluacion y los indicadores de logro establecidos.

I. Metodologia didactica. (Métodos pedagdgicos: estilos,
estrategias y técnicas de enseifanza. Tipos de agrupamientosy
organizacion de tiempos y espacios.)

Deseamos, como apasionados de nuestra materia, que nuestro alumnado
también “ame la sabiduria”, tal y como reza la etimologia de la Filosofia. Por eso, la
metodologia constituye uno de los ejes centrales de nuestra labor programatica. Con
Kant sostenemos que no se puede “aprender filosofia”, sino Unicamente “aprender a
filosofar”, y ese sera el horizonte de nuestra practica: un aprendizaje eminentemente
prdctico, critico, humanizador, dialdgico y orientado al crecimiento personal.

La Filosofia ha sido definida por la UNESCO (2011) como “escuela de libertad”, y
gueremos que esta vision se refleje en nuestras aulas. Reivindicar hoy su lugar en el
curriculo exige una actualizacion metodolégica que conjugue lo mejor de la tradicién
de nuestra disciplina con las practicas innovadoras que demandan los retos del siglo
XXI: |a digitalizacion, |a sostenibilidad, |a equidad y |la convivencia inclusiva. De ahi que
trabajemos tanto en la dimensién competencial como en la formacién integral de la
persona, siguiendo los principios del Diseiio Universal del Aprendizaje (DUA).
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En este sentido, nuestra practica docente se organizara principalmente en torno
a siete enfoques metodoldgicos de reconocido valor pedagdgico:

1. Filosofia para Nifios y Nifias (FpN), como método propio de la disciplina.
Portafolio de evidencias, para recoger el proceso de aprendizaje.
Gamificacidn, para incentivar la motivacion y el aprendizaje ludico.
Aprendizaje Cooperativo.

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

Aprendizaje-Servicio (ApS), conectando aula y comunidad.

Aprendizaje consciente o “Mindlearning”, que fomenta la atencién plena, la
reflexion pausada y el cuidado personal y colectivo.

NouhswnN

Estos enfoques, aplicados en las distintas Situaciones de Aprendizaje (SdA),
garantizan la combinacion de didlogo, investigacion, accion, trabajo en grupo, servicio
a la comunidad y reflexion personal. Nuestra meta no es uUnicamente formar
estudiantes competentes, sino acompafiar a personas. Queremos, en palabras de Boris
Cyrulnik, ser “tutores de resiliencia”, capaces de atender a la diversidad y de generar
espacios de confianza y cuidado.

Por ello, la figura de Socrates sera un referente metodoldgico constante: el
didlogo abierto, la pregunta radical, la busqueda compartida de sentido. A su vez,
recogemos dos metaforas contempordneas que iluminan nuestro enfoque: el “aroma
del tiempo” de Byung-Chul Han (la necesidad de demorarse en un mundo acelerado) y
la “resistencia intima” de Josep Maria Esquirol (la filosofia de la proximidad, la luz que
acompafia en el camino cotidiano). Con ellas, buscamos recuperar para nuestro
alumnado una Filosofia que no solo interprete la realidad, sino que la transforme,
cultivando una mirada contemplativa, critica y cercana a la vida.

Al mismo tiempo, reconocemos que las metodologias activas deben
complementarse con momentos puntuales de leccion magistral, necesarios para
introducir, clarificar y sistematizar los conceptos mds complejos. Estas exposiciones se
acompafaran de esquemas, materiales de apoyo y recursos digitales que permitan al
alumnado repasar y afianzar los saberes basicos fuera del aula, ademas de otros
materiales de repaso fuera del aula (videos y podcasts). Se intentard también integrar
la cuestidn de técnicas de estudio (al menos, de una manera iniciatica) para facilitar al
alumnado la asuncién memoristica inicial de los contenidos, necesaria para el
despliegue competencial que exigiran las distintas actividades que configuran las SdA.

La evaluacion, en coherencia con este planteamiento, se articulard desde un
triple eje: heteroevaluacidon, coevaluacidn y autoevaluacion, de manera que el
alumnado se convierta en protagonista y agente consciente de su propio aprendizaje.

En suma, nuestra metodologia busca que el alumnado no solo adquiera
competencias, criterios y saberes, sino que también cultive un modo de estar en el
mundo mas libre, inclusivo, creativo y solidario.

En cuanto a los tipos de agrupamientos, seran variados dependiendo de las
actividades y tareas que se vayan a desarrollar: individuales, ya que reforzaran el trabajo
auténomo y la autorregulaciéon del aprendizaje; en parejas o en pequeiio grupo (cuatro
personas) si el contexto lo permite, ya que fomentardn el trabajo cooperativo y
colaborativo, ademas de actitudes de respeto hacia los demds; en gran grupo (clase),
para fomentar el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de
palabra.
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En cuanto a la organizacion de tiempos y espacios, sera flexible, dinamica y
atendera al tipo de actividad a desarrollar, al alumnado de 12 de Bachillerato y a la
estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje favorecera la confianza
personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las competencias del
alumnado. Ademas, los espacios seran diversos y enriquecedores y favoreceran el
aprendizaje por parte del alumnado. En cuanto a los espacios seran tanto fisicos como
digitales. Los espacios fisicos favorecerdn la interaccidon, investigacion,
experimentacion... Los espacios digitales se utilizaran para comunicarse, creacién de
productos tales como revistas o periddicos digitales..., busqueda de informacion. Por
otra parte, los tiempos respetaran la diversidad del aula y los diferentes ritmos de
aprendizaje y se ajustaran a las diferentes SdA.

Por ultimo, remarcar que, aunque Filosofia de 12 de Bachillerato no se relaciona
directamente con la EBAU, si que servird para preparar competencias esenciales
(comentario, disertacion, andlisis critico) para la Historia de la Filosofia del siguiente
curso, y por tanto, para la prueba de acceso a la universidad.

J. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En la asignatura de Filosofia de 12 de Bachillerato no se empleara un libro de
texto cerrado, sino que el profesorado elaborara y pondra a disposicion del alumnado
materiales propios, en formato escrito y digital, a partir de |a bibliografia de referencia
del Departamento y de la Biblioteca del centro. Se seleccionardn, asimismo, fragmentos
de obras clasicas y contemporaneas, textos de divulgacion y articulos de actualidad
(revistas FilCo, Ethics, etc.) que favorezcan la conexion entre los saberes filoséficos y los
problemas del presente.

Entre otros manuales y obras de consulta destacamos:

a) VV.AA,, Filosofia (12 Bachillerato), Ed. SM (programa Revuela), 2021.

b) Reale, G. y Antiseri, D. (2018). Historia del pensamiento cientifico y filosofico.
Vols. I-1ll. Herder.

c) Ferrater Mora, J. (1980). Diccionario de Filosofia. Ariel.

d) Marina, J. A. (2016). Tratado de Filosofia Zoom. Ariel.

e) Pannenberg, W. (2016). Una historia de la Filosofia desde la idea de Dios.

Sigueme.
f) Savater, F. (2021). Diccionario filosdfico. Un recorrido personal por autores e
ideas. Ariel.

g) Ocampo, E. y Peran, M. (1998). Teorias del Arte. Icaria.

h) Garrido, M. (2005). Logica simbdlica. Tecnos.

i) Solis, C. y Sellés, M. (2005). Historia de la Ciencia. Espasa Libros.

j) Gaarder, J. (2010). El mundo de Sofia. Siruela.

k) Gaarder, J. (2015). Sophie’s World: 20th Anniversary Edition. Kindle Edition.
[) Calvo Jiménez, M. (2018). Philosophy for Secondary Education. Amazon
Edition.
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La produccidon de materiales didacticos propios sera especialmente relevante.
Todos estardn disponibles en la plataforma Teams desde el inicio de curso y se
complementardn con la entrega puntual de copias impresas cuando sea necesario.

Asimismo, se incorporaran multiples recursos digitales (portales web como
Encyclopaedia Herder, Filosofia.net, Webdianoia; diccionario Ferrater Mora; canales
divulgativos como Adictos a la filosofia; plataformas como Genially, Padlet, Quizizz,
Canva o Recraft) y recursos audiovisuales (podcasts, documentales, cine y material
interactivo).

En relacién con los recursos TIC, TAC y TEP, el alumnado trabajara
peridodicamente con la dotacion de dispositivos del centro y con sus propios
dispositivos, integrando presentaciones, infografias, videos, podcasts, foros de debate
y entornos virtuales de aprendizaje (Teams, especialmente). Estos recursos no solo se
emplearan como apoyo instrumental, sino también como vehiculo de reflexién critica
sobre el uso de la tecnologia y la inteligencia artificial en la sociedad actual.

K. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro
vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.

En coherencia con el Proyecto Educativo de Centro, el Proyecto 2030 y los
planes estratégicos vigentes, la materia de Filosofia en 12 de Bachillerato se implicara
de forma activa en los siguientes programas:

1. Plan de Lectura

El plan de refuerzo y ampliacion, de cardcter voluntario y ofrecido a todo el
alumnado, contard con una serie de lecturas complementarias, relacionadas con los
temas tratados en las Situaciones de Aprendizaje, de manera que el alumnado pueda ir
mas alld del temario de clase. Se seleccionaran tanto obras clasicas como autores
contempordneos que aborden problematicas cercanas a su vida inmediata,
fomentando asi la reflexion personal y el contraste de opiniones en el aula.
Asimismo, en la presentacion de trabajos o proyectos se respetardn las normas de
redaccién y formato propuestas por el Departamento de Lengua y Literatura,
promoviendo el rigor académico, la buena oratoria y la lectura critica como parte
fundamental del proceso filoséfico.

2. PlanTIC

Se promoverd el uso critico y responsable de las TIC, TAC y TEP a través de

actividades como:

e Elaboracion trimestral de un producto digital (ejemplo: trabajo en la plataforma
Twitter académico, hilos filoséficos, repositorio de papers, videos o
cortometrajes, podcasts....).

e Creacién colaborativa de un glosario digital de términos filoséficos, en la
plataforma Teams.

e Presentacion de trabajos en distintos formatos multimedia (Genially, Canva,
infografias, podcasts, videos, etc.).

e Exposiciones orales apoyadas en recursos digitales, fomentando la buena
oratoria y el uso académico de la tecnologia.
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e Uso critico y ético de la IA Generativa, en especial de los GPTs asociados al
aprendizaje académico de la Filosofia.

3. Proyecto 2030 y sostenibilidad

La materia se vincula directamente con los Objetivos de Desarrollo Sostenible a
través de distintas SAA (especialmente las relacionadas con ética, politica y medio
ambiente). Se trabajard en coordinacion con el centro en proyectos como la
reforestacion de la zona tras los incendios de 2025 o la participacién en actividades de
sensibilizacidn ecosocial, en clave de un proyecto interdepartamental.

4. Erasmus+ y eTwinning

Si el Equipo Directivo lo ve conveniente, se impulsara la dimension europea e
internacional del aprendizaje mediante la participacion en proyectos eTwinning,
fomentando el uso del inglés, francés o espafiol y de otras lenguas como vehiculo para
la reflexion filoséfica y el intercambio cultural, tras la adquisicién, por parte del centro,
de la acreditacion Erasmus+.

5. Otros planes de centro:

e Colaboracion con la Liga de Debate Escolar de la Consejeria de Educacién.

e Integracion de la Filosofia en proyectos de convivencia y mediacién escolar
(circulos de diadlogo, practicas restaurativas).

e Posible vinculacién con actividades del Plan de Igualdad y de |a Biblioteca
escolar.

L. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde
la materia.

Aungue no se programan actividades complementarias y extraescolares exclusivas
de la materia de Filosofia de 12 de Bachillerato, el Departamento de Filosofia
participara de forma activa en aquellas iniciativas de centro que resulten relevantes
para el desarrollo de la asignatura. Entre ellas, destacamos:

e Charlas y encuentros con profesionales del ambito filoséfico, universitario o
cultural, que acerquen al alumnado a la actualidad del pensamiento y a las
posibles salidas académicas y profesionales.

e Participacion en la Liga de Debate Escolar de la Consejeria de Educacion,
fomentando la argumentacién, la oratoria y la ciudadania activa.

e Proyecto de reforestacion escolar tras los incendios de 2025 en la comarca, en
coordinacion con el Proyecto 2030 y el Departamento de Biologia, como
actividad de aprendizaje-servicio y reflexion ecosocial.
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e Visita al Instituto Nacional de Técnica Aeroespacial (INTA) en colaboracién con
el drea de Ciencias, para reflexionar sobre filosofia de la ciencia, tecnologia y
ética de la investigacion.

e Participacion en recreos inclusivos y talleres filoséficos, asi como en actividades
de ajedrez vinculadas al desarrollo del pensamiento légico y critico.

e Colaboracién con proyectos europeos (eTwinning y Erasmus+), si es posible,
gue permitirdn trabajar en red con alumnado de otros paises sobre temas
filoséficos y ciudadanos.

e Visitas culturales a Madrid (22 trimestre: el Escorial; 32 trimestre: Museo
“Reina Sofia”).

Estas actividades complementarias y extraescolares buscan reforzar el sentido
practico de la Filosofia, conectdndola con la realidad del alumnado y fomentando su
implicacion activa en la vida del centro y de la comunidad.

Todas ellas quedaran recogidas en las Actas de Departamento y en la PGA,
coordinandose con las Jefaturas de Estudio y con los Departamentos implicados

M. Evaluacidn del proceso de aprendizaje del alumnado: técnicas e
instrumentos, momentos, agentes, criterios de calificacion asociados
a los criterios de evaluacion,

1. Marco general:

De conformidad con la normativa vigente en Castilla y Ledn, la evaluacion sera
continua, competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva, tomando
como referente los criterios de evaluacion de la materia (concretados en los
indicadores de logro) y, a través de ellos, el grado de logro de las competencias
especificas. Este sera, como establece el Anexo 11.B del Decreto 40/2022 el qué se
evalua. La evaluaciéon informard, ademads, la mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje y se realizard preferentemente mediante observacion sistematica del
desempeiio del alumnado en las SdA planificadas.

2. Técnicas e instrumentos:

La materia se evaluard con técnicas variadas y multiples instrumentos,
coherentes con el enfoque competencial, la atencidn a la diversidad y el contexto del
centro. En todas las técnicas se priorizard que las evidencias sean auténticas,
transferibles y observables. Se utilizaran de manera estable rubricas, listas de cotejo,
registros anecdoticos, guias de proyectos, comentarios de texto, disertaciones,
pruebas orales y escritas, asi como cuestionarios digitales (Additio, Microsoft Forms,
etc.).

Al ser los criterios correspondientes a las competencias especificas 4 y 10
transversales a todas las SdA, utilizaremos unas rubricas que reflejen el nivel de logro
de cada criterio tanto en los momentos de participacion oral en las “comunidades de
didlogo” que vayamos creando (sobre todo, en la parte de activacion de conocimientos
previos), pero también en las pruebas escritas, que contard con ejercicios
competenciales en los que se evaluara el nivel de adquisicion de los contenidos de la

132



materia. Ademas, las distintas disciplinas metodoldgicas tendrdn sus propios
instrumentos y técnicas de evaluacién especificas: asi, el portafolio de evidencias
(cuaderno o libreta de la materia) tendrd una rubrica que permita la auto-, co- y
heteroevaluacion periddica; también las exposiciones orales, que contaran también con
listas de cotejo y rubricas de desempeiio; los comentarios de texto o disertaciones,
con rubricas particulares, el trabajo cooperativo con proyectos, que contard con
registros anecdoticos, instrumentos de observacion de la actuacion en grupo, guias de
proyectos que rellenar... Cada instrumento especifico se ira concretando en cada SdA,
de acuerdo a lo establecido en el Registro de Aula.

3. Registro y trazabilidad:

Para el seguimiento de criterios, indicadores y asistencia se empleara la
aplicacién Additio del centro, enlazando cada actividad con el/los criterio(s)
correspondiente(s) y manteniendo trazabilidad de evidencias y retroalimentacion. Las
notas criteriales estaran a disposicién de las familias en la plataforma Stilus, de manera
periddica.

4, Momentos de la evaluacion:

El cudndo de la evaluacion se realizara de la siguiente manera:

- Evaluacién inicial. Competencial y no reducida a una prueba objetiva. Se centra
en evidencias agiles de comprensidon/expresion, ejercicios légicos, resolucion de
dilemas, breve disertacidn, didlogo y manejo de fuentes/TIC mediante: didlogo
socratico breve, redaccién guiada y micro-tarea digital. No califica ni figura en
documentos oficiales; sirve para ajustar programacion, metodologias y medidas
de atenciodn a la diversidad del grupo-clase.

- Evaluacién continua/formativa. Se realiza antes, durante y después de cada SAA
con retroalimentaciéon explicita y oportuna, revisando el progreso frente a
criterios e indicadores (rubricas comunes, listas de cotejo, evidencias en
portafolio y productos finales).

- Evaluacién final o sumativa. Traduce el aprendizaje a calificacion a partir del
grado de logro evidenciado en todos los criterios trabajados. La calificacién de
1.2y 2.2 trimestre es orientativa; la ordinaria refleja la consolidacién del logro.
La calificacién es la media aritmética de las notas de las competencias
especificas evaluadas (o de toda la materia, al final del curso).

Cuadro de sintesis (momentos — agentes — evidencias — instrumentos):

Momento Agentes Evidencias Instrumentos
principales _

Inicial Docente / Alumno Dialogo socratico, Rubrica breve, lista
redaccién de cotejo, registro
diagnéstica, micro- anecdadtico
tarea TIC
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Continua Docente / Alumno Portafolio, productos Rubricas, guias de
/ Iguales de SdA, pruebas proyecto, listas de
orales/escritas, cotejo, pruebas
participacion
Final Docente Consolidacién por Matriz criterios—
criterios; indicadores; acta
sintesis/transferencia Additio

5. Agentes y procedimientos
El quién de la evaluacién se concreta en los siguientes apartados:

- Heteroevaluacidon (docente). Responsable del conjunto del proceso, con
observacion sistematica y registro criterial en Additio.

- Autoevaluacion (alumnado). Periddica (en SdA y al cierre de trimestre) para
identificar fortalezas y dreas de mejora; se usan rubricas de autoevaluacion (en
formato TIC) y metas de mejora.

- Coevaluacion (entre iguales). Especialmente en trabajo cooperativo y productos
publicos (p. ej., portafolio, podcast, debates), para interiorizar criterios y mejorar
la calidad del desempefio.

Ademas, se prevé revision de la practica docente mediante un formulario
andénimo en distintos momentos del curso: al principio de curso; tras la primera SdA del
afo; una vez por trimestre y al final de curso, para valorar aspectos utiles y propuestas
de mejora, tanto en lo didactico como en cuestiones de metodologia, evaluacion,
recursos utilizados o de convivencia.

6. Técnicas e instrumentos (aplicacion estable por SdA):

e Observacion y seguimiento del desempeio: registro anecdético y listas de cotejo.

e Anadlisis del desempeio y de productos: portafolio (cuaderno de trabajo),
comentario de texto filosofico, disertacion, productos ABP (podcast, glosarios,
presentaciones).

e Pruebas orales y escritas: debates, exposiciones, pruebas de respuesta abierta y/o
mixta; resolucion de problemas, andlisis de casos y pruebas objetivas puntuales.

e Herramientas digitales: cuestionarios Additio o Microsoft Forms, Quizizz, etc.,
vinculados a criterios.

Cuadro de asociacidn entre criterios e instrumentos tipicos:

Criterio (numeracion resumida) Instrumentos tipicos

1.1 Reconoce/analiza problemas Comentario de texto; prueba oral/escrita
filosé6ficos en textos/medios

134



1.2 Identifica medios culturales y temas Registro anecdético; lista de cotejo;

para debate mini-proyecto

2.x Procedimientos de investigacion Ruabricas de proyecto/guion; auto y

filosofica coevaluacién; prueba escrita

3.x Argumentacion y légica (formal e Disertacion; debate; fichas de légica;

informal) rabrica de oratoria; auto y coevaluacién

4.x Dialogo filoséfico y ciudadania Rubrica FpN; auto- y coevaluacion;

activa registro de participacion

5-10 Conocimiento y andlisis de tesis, Comentario de texto; pruebas

contextos y autores escritas/orales; comparativas, productos
finales de las SdA (rubricas)...

7. Criterios de calificacion (asociacién a criterios de evaluacién)

La calificacion, tanto continua como sumativa, procedera del grado de logro de
los criterios de la materia, evidenciado por sus indicadores en el conjunto de actividades
y productos. Se mantendra una ponderacion equilibrada de criterios dentro de cada
bloque para evitar sesgos por instrumento (mismo valor a todos los criterios, de tal
manera que la calificacion de cada competencia sea la media aritmética de los criterios
ya evaluados). Todo el sistema evaluativo se explicitara al alumnado al principio de
curso, en la presentacion de la asignatura, ademds de al inicio de cada SdA
(competencias, criterios, instrumentos e indicadores de logro), ademas de recogerse en
el Teams de la clase.

La nota de evaluacion ordinaria (sumativa) resultara de la media aritmética de
la calificacion de los criterios de evaluacion de la materia, dado que son estos los que
permitiran medir el grado de adquisiciéon de las competencias (especificas y, en fin,
clave; cfr. art. 31.1. y 31.7 del Decreto 40/2022).

La calificacidon de 1.2 y 2.2 trimestre tendrd cardcter orientativo; la final recogera
la consolidacion del logro.

Respecto a los programas de recuperacion y mejora, estos son voluntarios para
todo el alumnado y se ofrecen, durante el curso, en relacidén con las distintas SdA y en
conexién con los criterios trabajados (ademds del programa de lecturas
complementarias de la materia, que siempre exigiran una exposicion oral). Su
superacion recalculara el criterio afectado. Ademas, al final de cada trimestre habra
una prueba escrita de recuperacion o mejora de nota de los criterios trabajados
durante este periodo.

8. Evaluacion inicial (disefio especifico):

La evaluacion inicial o diagndstica (Anexo 11.B del Decreto 40/2022) permite
conocer la situacion de partida de cada alumno con el fin de poder disenar la
intervencion a lo largo del proceso de aprendizaje. Ademas, constituye la base para
organizar y secuenciar la enseianza y permite individualizar el recorrido educativo.

En el caso de nuestra asignatura, tomara como referencia las competencias
especificas de 1.2 Bachillerato, con especial foco en: comprension/expresion, didlogo
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razonado y busqueda/gestion de informacion (competencias especificas 3 y 4 de la

materia).
Se apoyara en:

a) La resolucién de ciertos problemas de razonamiento légico.

b) La respuesta razonada ante ciertos dilemas éticos.

c) La elaboracién de un texto propio (disertacion) de caracter filoséfico
a raiz de un “filo-reto”. También es posible sustituirlo por un comentario de

texto.

d) La participacion en las distintas clases iniciales.

En el

siguiente cuadro,

sintetizamos esta

instrumentos de evaluacion utilizados:

informacién,

incluyendo los

Competencia especifica
seleccionada

Criterios de evaluacion utilizados

Actividades e instrumentos
de evaluacion utilizados

4. Practicar el ejercicio del
didlogo filoséfico de manera
rigurosa, critica, tolerante vy
empatica, interiorizando las
pautas éticas y formales que
este requiere, mediante la
participacion en actividades
grupales 'y a través del
planteamiento dialdgico de
las cuestiones filosdficas, para
promover el contraste e
intercambio _de ideas y el
ejercicio_de una_ciudadania
activa y democratica.

CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2.

4.1 Promover el contraste e
ntercambio de ideas y la practica de
una ciudadania activa y democratica a
través de la participacion en
actividades grupales y el ejercicio del
didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la
busqueda de

la verdad, acerca de cuestiones y
problemas filoséficamente relevantes.
(CCL1, CCL5,

STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC3.2)

- Rudbrica de observacion
sobre la participacion en los
primeros juegos y dindmicas
filosoficas (primeras clases).

- Didlogo filosdfico en grupos
de discusion: preguntas y

problemas filosoficos
actuales (escala de
valoracién).

- Autoevaluacion y

coevaluacion en el didlogo en
las primeras clases (lista de

cotejo).

3. Usar y valorar
adecuadamente argumentos
y estructuras argumentales,
a partir de su andlisis tanto
formal como informal, para
producir y apreciar_distintos
tipos de discurso, de forma
rigurosa, y evitar asi_modos

3.1 Producir y evaluar discursos
argumentativos, orales y escritos,
acerca de cuestiones y problemas
filoséficos, demostrando un uso
correcto de normas y pautas légicas,
retéricas y argumentativas. (CCL1,
CCL2, STEM1, CC3.)

- Ficha “popurri” de
problemas filosoficos:
andlisis Idgico, elaboracion

de hipdtesis, pensamiento
lateral, dilema ético...
(rubrica).
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dogmaticos, falaces Vi
sesgados de sostener
opiniones e hipodtesis.

CCL1, CCL2, CCL5, STEM1,

3.3 Reconocer la importancia de la
cooperacién, el compromiso con la
verdad el

respeto a la pluralidad y el rechazo de

- Rubrica disertacion
comentario de texto
(“Apologia de Socrates”).

toda actitud discriminatoria o
arbitraria,

aplicando dichos principios a Ia
practica argumentativa y al didlogo
con los demas.

(cc3)

o
1

La evaluacidn inicial es, como se ha dicho, orientativa. Su calificacion o nivel de
logro, si bien se comunicara al alumnado, solo servird para realizar las adaptaciones
necesarias en el proceso de enseifanza-aprendizaje y, adema3s, para trazar los distintos
recorridos, lo mas individualizado posible, en dicho proceso. También nos servira para
prestar atencién a las medidas de atencidn a la diversidad del grupo-clase.

9. Retroalimentacion y mejora continua:

Se garantizard, en la evaluacidn, retroalimentacion formativa temprana y
concreta del nivel de desempeiio del alumnado (qué se ha logrado, qué falta y como
mejorar), con oportunidades de revision del trabajo y re-entrega cuando el disefio de
la SdA lo permita. Los tiempos de entrega de los productos finales también seran
flexibles, dentro de lo que permita la Programacion Didactica. Para la devolucidn de
dicha informacidn se utilizaran las técnicas de entrevista personal, feedback por escrito
(mensaje en Teams) o Edvoice (aplicacion Additio).

Al cierre de cada SdA se realizara una breve asamblea de valoracion; al menos
una vez por trimestre se pasara un cuestionario anénimo de feedback docente.

Otros motivos que pueden influir en la evaluacién del alumno:

= Tildes y faltas de ortografia: se penalizard una sola vez la repeticién de una
misma falta de ortografia (de letra, de palabra o de acentuacién)

= Se debe cuidar la presentacion correcta de todos los ejercicios entregados y
también de los exdmenes: margenes, no tachones, evitar, siempre que se
pueda, afiadidos confusos, asteriscos y flechas que remiten a otros lugares, etc.
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Pudiendo influir en un detrimento de la nota del examen. Ademas, en caso de
que la letra no sea perfectamente legible se podra dar el caso de que el alumno
tenga que leer en voz alta el examen o ejercicio para su correccion y calificacién.

= Si un alumno es sorprendido copiando en los examenes extraordinarios, o en
instrumentos de evaluacidn correspondientes a las técnicas de andlisis del
rendimiento se le calificara la prueba con un cero.

® La actitud de los alumnos en el aula, la asistencia y participacion, asi como su
disposicidn a todo tipo de actividades que se desarrollen durante las clases, tanto
individuales como colectivas, se valorardn con las técnicas de observacién y
seguimiento sistemdtico del trabajo y desempefio del alumno, es decir,
mediante los instrumentos de evaluacién (registro anecddtico y listado de
cotejo) asignados a los indicadores de logro correspondientes.

El alumnado puede considerar aprobada la materia cuando su nivel
competencial, expresado en los criterios de evaluacion, es superior a un 5. Esto quiere
decir que la media aritmética del conjunto de los criterios de evaluacion debe ser
superior a dicha nota, al final de curso (evaluaciéon sumativa). En caso de no aprobar la
asignatura, existird una prueba de evaluacién extraordinaria, que consistird en el
trabajo de los criterios de evaluacion no superados (cuya nota sea inferior a 5), para
qgue las competencias especificas correspondientes tengan una nota que permitan
aprobar la asignatura.

10. Otros motivos que pueden influir en la evaluacién del alumno:

= Tildes y faltas de ortografia: se marcardn pero no se penalizardn, intentando que
el alumnado se responsabilice de esta cuestion de cara al examen de la PAU.

= Se debe cuidar la presentacion correcta de todos los ejercicios entregados y
también de los exdmenes: margenes, no tachones, evitar, siempre que se
pueda, afiadidos confusos, asteriscos y flechas que remiten a otros lugares, etc.
Ademas, en caso de que la letra no sea perfectamente legible se podra dar el
caso de que el alumno tenga que leer en voz alta el examen o ejercicio para su
correccion y calificacién.

= Siun alumno es sorprendido copiando en los exdmenes, o en instrumentos de
evaluacién correspondientes a las técnicas de analisis del rendimiento se le
invalidara la prueba y debera repetirla en otro momento, de manera
individual.

= Las faltas de asistencia no justificadas podran repercutir en la calificacion de la
evaluacion si asi se considerara por su gravedad en la medida en que el
Reglamento de Régimen Interior lo estipule.

= Siun alumno falta a clase, es obligacion suya saber lo que se ha hecho en clase
ese dia y lo que hay que entregar en la clase siguiente. Faltar a una clase no es
excusa para no hacer las tareas.

= Redondeo: cualquier elemento que se utilice para la nota de la evaluacion sera
redondeado hasta la décima. Esta se redondeard hasta la unidad en la
evaluacidn; el criterio serd redondear al entero superior mas préoximo si la cifra
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de las décimas es igual o superior a 5 (es decir, 0,5); o al entero inferior mas
proximo si dicha cifra es igual o inferior a 5.

11. Matriz de las relaciones entre criterios, indicadores de logro,

instrumentos de evaluacion, SdA correspondiente, agente de la
evaluacidn y peso evaluativo.

A continuacidon se presenta la matriz completa con todos los criterios de
evaluacion de para nuestra asignatura. Cada criterio aparece vinculado con los
indicadores de logro, instrumentos de evaluacidn y Situaciones de Aprendizaje (SdA)
correspondientes. Ademas, aparecen descritos los agentes implicados en la evaluacién
(el quién). Explicitamos, tanto aqui como en la tabla, que todos los criterios tendran el
mismo peso (1.0) a la hora de determinar la media criterial que implica el superar (o
no) la materia.

respeto en la

Criterio | Indicador de Instrumento SdA Agente | Peso
logro (interno)

1.1 Identifica y Comentario de | SDA 1 - Filo- Docente | 1.0
reformula texto; meme influencers / Auto
problemas filoséfico
filosoficos en
textos/medios

1.2 Formula Lista de cotejo; | SDA 1 — Filo- Docente | 1.0
preguntas autoevaluacién | influencers / Coeval
abiertas al
debate filosofico

2.1 Aplica Mini-paper; SDA 2 — Docente | 1.0
procedimientos | test Additio Investigadores | / Coeval
de investigacién
filosofica con
fuentes fiables

2.2 Elaboray Rubrica de SDA 2 - Docente | 1.0
comunica proyecto; Investigadores | / Coeval
productos de presentacion
investigacion oral
originales

3.1 Produce y Disertacion; SDA 4 —The Docente | 1.0
evalta discursos | debate Logic Game / Coeval
argumentativos
con normas
l6gicas

3.2 Detecta y explica | Quizizz falacias; | SDA 3 — Docente | 1.0
falacias y sesgos | test Additio Antibulos

3.3 Demuestra Rubrica talleres | SDA 3 — Docente | 1.0
cooperacion y antibulos Antibulos / Coeval
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practica
argumentativa

4.1 Participa Rubrica FpN; Todas las SdA | Docente | 1.0
activamente en | registro (circulos de / Auto /
didlogos anecdoético didlogo) Coeval
filosoficos con
actitud criticay
empatica

5.1 Analiza distintas | Corto/reportaje | SDA 5 — Docente | 1.0
concepciones filosofico Antropologia | / Auto
sobre el ser
humano

5.2 Comparay Rubrica guion; | SDAS5-— Docente | 1.0
expone distintas | presentacién Antropologia
tesis filosoficas
de manera
critica

6.1 Identifica y Guion de SDA 6 — Docente | 1.0
analiza ideas de | podcast; Podcasters
fil6sofos prueba escrita
relevantes

6.2 Aplica Podcast final; SDA 6 — Docente | 1.0
criticamente disertacion Podcasters / Coeval
teorias
filosoficas a un
tema

7.1 Integra saberes | Disertaciéon SDA 7 — Docente | 1.0
de distintas interdisciplinar | Etica/Politica
disciplinas en el
analisis de
problemas

7.2 Relaciona Problemas de SDA6/7 Docente | 1.0
Filosofia con antropologia;
otros modos de | test Additio
saber (cientifico,
social, cultural)

8.1 Analiza Debate; SDA 7-8 — Docente | 1.0
problemas declaracidn Etica y politica | / Coeval
éticos/politicos deberes
actualesy juveniles
desarrolla juicio
propio

8.2 Aplica teorias Disertacién SDA 7-8 Docente | 1.0
éticas/politicas a | ética; proyecto / Coeval

problemas
contemporaneos

“Disefia tu
sociedad”
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9.1 Identifica Exposicion oral; | SDA9 — Docente | 1.0
categorias comentario de | Criticos de
estéticasy obra arte
reflexiona sobre
imagenes

9.2 Aplica teorias Rubrica de SDA 9 — Docente | 1.0
estéticas para comentario; Criticos de
analizar test Additio arte
corrientesy
productos
artisticos

10.1 Demuestra Pruebas Todas las SAA | Docente | 1.0
conocimientos escritas;
basicos de cuestionarios
teorias y autores | Additio

10.2 Relaciona Disertacion; Todas las SAA | Docente | 1.0
conocimientos comentario de / Auto
tedricos con texto
problemas
actuales

N. Atencion a la Diversidad y a las Diferencias Individuales del
alumnado.

En coherencia con el ideario del IES Maria de Cordoba y con la actualizacion
pedagdgica que exige la normativa vigente, concebimos la Atencién a la Diversidad
desde una perspectiva inclusiva, cooperativa y flexible. Nuestro objetivo es garantizar
que todo el alumnado, con independencia de sus capacidades, intereses o ritmos de
aprendizaje, tenga acceso real y efectivo al curriculo de Filosofia, expresado en sus
competencias, contenidos y criterios. Para garantizar todo ello, utilizaremos los
principios del Disefio Universal del Aprendizaje en todas las SdA (implicacidn,
representacion, accidon-expresion).

Se parte de la conviccion de que todos podemos aprender y, ademas, aprender
mejor unos de otros. Ello exige una metodologia basada en el trabajo cooperativo, la
reflexion compartida y la programacion conjunta. La atencién a la diversidad implica
también reconocer los distintos momentos y necesidades del alumnado, revisar
periddicamente la practica docente y reprogramar cuando sea necesario.

La implementaciéon de medidas generales o especificas dependera, tras la
evaluacion inicial y las primeras reuniones del equipo docente, de las necesidades
especificas que se observen en el alumnado, en coordinacién con el Departamento de
Orientacidn.

1. Medidas generales

Entre las medidas que podriamos llegar a adoptar, y que se vinculan con los
principios DUA, destacamos:

141



e Agrupamientos flexibles, adaptando los grupos segun necesidades y tareas.

e Aprendizaje por proyectos, que permite la personalizacidn y la colaboracién.

e Tutoria entre iguales, favoreciendo que el alumnado se apoye mutuamente y
aprenda en equipo.

e Materiales de ampliacién, dirigidos a quienes avanzan mas rapido,
manteniendo su motivacion.

e Materiales de refuerzo, disefiados para quienes requieren mas tiempo o apoyo
para asimilar los contenidos.

2. Medidas especiales

Entre las medidas que podriamos llegar a adoptar, y que se vinculan con los
principios DUA, destacamos:

e Adaptaciones de acceso al curriculo, para el alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo (NEAE), en coordinacion con el Departamento de
Orientacion.

e Programas de profundizacion, abiertos a todo el alumnado, no solo a quienes
presentan AACCII, con el fin de enriquecer el aprendizaje y fomentar la
motivacion (actualmente existen cuatro alumnos identificados en el grupo de
Ciencias y Tecnologia).

El Departamento de Orientacion asesora al profesorado y colabora
técnicamente en la elaboracion de adaptaciones curriculares, intervenciones
psicopedagodgicas y programas de desarrollo individual. De este modo, la Filosofia se
integra en el marco inclusivo del centro, garantizando tanto la equidad como la
excelencia en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Para el curso 25-26, tomaremos medidas, de acuerdo con el Departamento de
Orientacion, de adaptacién (utilizacion de un dispositivo electrénico para escribir o
posibilidad de realizar pruebas orales) para un alumno de 12 de Bachillerato de Ciencias
y otro de 12 de Bachillerato de Ciencias Sociales, dado que ya seguimos las pautas del
Disefo Universal del Aprendizaje.

En los proceso de evaluacion de la practica docente (cuestionarios periddicos)
también incluiremos una serie de preguntas sobre las dificultades que el alumnado ha
encontrado en el desarrollo de su proceso de aprendizaje, referente a los recursos,
metodologias e instrumentos de evaluacidn, como forma de ir reorientando dichos
elementos a lo largo del curso.
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0. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, situaciones de aprendizaje,

proyectos u otros).

Teniendo en cuenta que se trata de una materia de tres horas semanales, y que
habra aproximadamente 105 sesiones en el curso, en un escenario idealizado, la
secuencia de las Situaciones de Aprendizaje (SdA) de la materia de Filosofia en 12 de

Bachillerato sera la siguiente:

Trimestre

SdA

Titulo

Sesiones
estimadas

1.2 trimestre

Filo-influencers: la
radicalidad de los
problemas
filosoficos

12

Investigadores
filosoficos: la
busqueda rigurosa
de la verdad

10

Embajadores
antibulos: contra la
posverdad y la
discriminacion

10

2.2 trimestre

The Logic Game:
retos de
argumentaciény
pensamiento légico

10

Antropologia:
especialistas en el
ser humano

12

Podcasters:
filosofia y cultura
en didlogo con la
actualidad

10

3.2 trimestre

Declaracion de los
deberes juveniles y
humanos

12

Animales politicos:
ciudadania, justicia
y democracia

10

Criticos de arte: la
belleza, lo sublime
y la cultura
audiovisual
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Esta planificacion es orientativa. La realidad del aula, las necesidades del
alumnado y las actividades de centro pueden requerir ajustes en la temporalizacién,
gue iremos recogiendo en el Registro de Aula de la materia.

P. Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de
la practica docente.

La evaluacion de la programacion y de la practica docente se orienta a la mejora
continua, en coherencia con el Proyecto Educativo de Centro y el Proyecto 2030.

Indicadores de

logro

7. Uso de técnicas  Observacion; Continua; Profesorado; alumnado
de evaluacion grupos de trimestral; tercer
formativa discusion; trimestre

Instrumentos de
evaluacion

cuestionario
autoevaluacion
docente;
cuestionario
alumnado

Momentos de
evaluacion

Personas responsables

8. Uso efectivo de
recursos
tecnoldgicos

Cuestionario
autoevaluacion
docente; grupos de

Continua; tercer
trimestre

Profesorado; CCP;
alumnado

discusion;
cuestionario
alumnado
9. Calidad del Cuestionario Continua; tercer Alumnado; CCP
clima del aula alumnado; grupos  trimestre
(respeto, de discusion
comunicacion
positiva, gestion
de la conducta)
10. Promocion de  Autoevaluacion Continua; Profesorado; alumnado;
la participacion del docente; trimestral; tercer Jefatura de Estudios; CCP
alumnado cuestionario trimestre
alumnado; grupos
focales con
delegados; grupos
de discusion
11. Rendimiento Grupos de Trimestral ccp

del alumnado
frente a objetivos
establecidos

discusion; analisis
de resultados
académicos
(criterios y SdA)

144



12. Apoyo ala Grupos de Trimestral Direccidn; Jefatura de

ambiente inclusivo seguimiento
equipo directivo y
orientacion

inclusién y discusion; Estudios; Orientacion; CCP

HISTORIA DE LA FILOSOFIA 22BACHILLERATO

A. Conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La materia Historia de la Filosofia en 22 de Bachillerato constituye una sintesis
del pensamiento occidental desde sus origenes hasta la contemporaneidad. Supone el
estudio del “gran didlogo” que, seguin Gregorio Luri (“é¢Matar a Socrates?”), configura
nuestro presente cultural y ha involucrado a las mejores mentes de todos los tiempos.

La finalidad principal de la materia es ofrecer al alumnado una visidn critica y
estructurada de las grandes preguntas filoséficas, fomentando la comprension
histdrica de las ideas y la autonomia del juicio racional, a través del estudio de las
principales etapas y autores de la Historia de la Filosofia occidental, teniendo en cuenta
también todos sus sesgos, formas de discriminacién histérica, etc.

De acuerdo con el Real Decreto 243/2022, el Decreto 40/2022 de Castillay Ledn y
la Orden EDU/425/2024, |la materia se orienta a:

e Comprender la evolucién histérica del pensamiento filoséfico y su relacion con
los contextos culturales, cientificos y politicos.

e Analizar los problemas universales del ser humano desde una perspectiva
racional, argumentativa y critica.

e Potenciar la autonomia moral e intelectual del alumnado como ciudadanos
activos en una sociedad plural y democratica.

La Historia de la Filosofia se concibe, por tanto, como una materia integradora y
formativa, que enlaza la tradicién humanista con los retos contempordaneos,
promoviendo la reflexion sobre la ciencia, la ética, la politica, el lenguaje y la cultura.

Como esta materia es una de las asignaturas de la fase obligatoria de la Prueba de
Acceso a la Universidad (PAU), su enfoque didactico y pedagdgico, a lo largo del curso,
tendra también como objetivo y horizonte la preparacion del alumnado para la
superaciéon de dicha prueba, cuyos contenidos, competencias y criterios coinciden
plenamente con el curriculum de la materia.
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B. CUESTIONES GENERALES: OBIJETIVOS DE ETAPA, PRINCIPIOS
PEDAGOGICOS Y CONTENIDOS TRANSVERSALES

1. Objetivos generales de la etapa

Conforme al art. 33 de la LOMLOE y al RD 243/2022, el Bachillerato contribuira

a desarrollar en el alumnado capacidades como:

Ejercer la ciudadania democratica desde una perspectiva responsable y
comprometida.

Consolidar una madurez personal y social que permita actuar de forma
responsable y auténoma.

Fomentar la sensibilidad artistica, la creatividad, la iniciativa y el espiritu
emprendedor.

Comprender los fundamentos de la ciencia y de la tecnologia, valorando su
dimensidn ética.

Afianzar una conciencia de igualdad de género, sostenibilidad ambiental,
justicia social y cultura de paz.

La materia también contribuird a la adquisicidn de los objetivos marcados en la

legislacion autondmica de Castilla y Ledn (art. 6 del Decreto 40/2022).

Todo esto se realizard tanto en los productos finales de las Situaciones de

Aprendizaje, como en el propio enfoque metodolégico y evaluativo de la materia
(didlogo filoséfico, trabajo cooperativo, realizacion de procesos de sintesis y
esquematizacion, uso de las TIC...). Incluso los propios contenidos de la materia tienen
un valor significativo en la aproximacién a la adquisicidon de estos objetivos.

De hecho, la materia Historia de la Filosofia contribuye significativamente al

desarrollo integral del alumnado en Bachillerato, en los siguientes aspectos:

1. Formacion ciudadana y ética:

w

Promueve valores de convivencia inspirados en la Constitucién Espafolay los
Derechos Humanos.

Fomenta el ideal de una sociedad cosmopolita, en linea con el pensamiento de
Kant.

Refuerza el respeto, la empatia y la capacidad para prevenir y resolver
conflictos.

. Desarrollo personal y madurez critica

Ofrece referentes filoséficos que ayudan a construir una madurez personal con
sentido critico.
Destaca la igualdad y la no discriminacién como principios fundamentales.

. Capacidades cognitivas y pensamiento profundo
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Estimula el analisis critico de la realidad actual.
Desarrolla herramientas para contribuir a la mejora del mundo desde una
perspectiva reflexiva.

4. Relacion con las ciencias y el medio ambiente

Reconoce el rigor cientifico como base del progreso humano.
Promueve la conciencia ecoldgica y la necesidad de conservar el medio
ambiente.

v

. Enriquecimiento lingiiistico y cultural

e Mejora el dominio del lenguaje filoséfico y académico.
e Fomenta el habito de la lectura y el estudio como practicas enriquecedoras
para toda la vida.

En sintesis, nos encontramos no solo ante una asignatura comtun a todos los
itinerarios de Bachillerato, en este segundo curso del mismo, sino también
fundamental respecto al anclaje y proyecciéon que la materia puede tener para el
desarrollo (intelectual, personal, civico) presente y futuro del alumnado.

2. Principios pedagoégicos y metodologicos

La programacion se fundamenta en el aprendizaje competencial, el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA) y la evaluacion formativa, objetiva, transparente
y continua. Se integran metodologias activas como:

e Aprendizaje Basado en Problemas y Proyectos (ABP).

e Filosofia para Nifios y Adolescentes (FpN).

e Gamificacién y aprendizaje dialdgico.

e Uso pedagégico de las TIC y de la inteligencia artificial como herramientas de
pensamiento.

e Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

e Aprendizaje Cooperativo (AC).

e Uso del portafolio de evidencias.

Ademas, se contemplardn en las distintas SdA, metodolégicamente hablando, los
principios pedagdgicos de la etapa, establecidos en el art. 6 del RD 243/2022,
desarrollado, a su vez, en el art. 4 del Decreto 40/2022, y los pedagédgicos establecidos
en el art. 12 del Decreto 40/2022.

3. Contenidos transversales

Respecto a los contenidos de caracter trasversal (art. 9 del Decreto 40/2022), en
la asignatura se promueve la integracion de:

e Educacion emocional y autocuidado: a través de las cuestiones éticas recogidas
en los contenidos de la materia, ademas de la metodologia del Aprendizaje
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Cooperativo (respecto al trabajo compartido) y la autoevaluacion (con rubricas y
niveles de desempefio, “tickets” de salida tras algunas SdA para promover la
metacognicion).

Educaciéon para la igualdad de género: a través del estudio del desarrollo
histérico del feminismo y de las figuras filoséficas femeninas que permanecieron
“ocultas” en el canon tradicional por motivos de género.

Educacién para el desarrollo sostenible y la ciudadania global: gracias a los
ultimos temas, vinculados a la posmodernidad, y a las cuestiones ético-politicas
del temario.

Competencia digital y pensamiento critico ante la informacion: por el trabajo
TIC que implica la asignatura metodolégicamente hablando y, ademas, por el
trabajo de la competencia especifica 2, en particular el criterio 2.2. que busca
desarrollar en el alumnado una capacidad comunicativa (oral o escrita) ausente
de sesgos y falacias.

C. Adquisicion con la materia de las competencias clave:

La Historia de la Filosofia favorece el desarrollo de las competencias clave en

Bachillerato en los siguientes términos:

1. Competencia en comunicacion lingiistica (CCL):

Mejora la comprensidn y expresidn oral y escrita mediante el analisis critico de
textos filosoficos.

Fomenta el uso adecuado del lenguaje como herramienta para la convivencia y
el pensamiento riguroso.

2. Competencia plurilingiie (CP):

Introduce términos filoséficos en lenguas clasicas y modernas.
Estimula la transferencia lingtistica y el enriquecimiento del repertorio
idiomatico.

3. Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM):

Desarrolla el pensamiento légico mediante el uso de métodos inductivos y
deductivos.

Refuerza la comprension del papel de la filosofia en el desarrollo cientifico y
social.

4. Competencia digital (CD):

Promueve el uso critico y responsable de herramientas digitales en la busqueda
y analisis de informacion filosofica.

5. Competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA):

Fomenta la confianza, la empatia y el crecimiento personal.
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e Estimula el pensamiento auténomo y el aprendizaje significativo.
6. Competencia ciudadana (CC):

e Contribuye a la formaciéon de una identidad moral en el marco democratico
espafiol y europeo.
e Promueve el respeto a los derechos humanos y la conciencia medioambiental.

7. Competencia emprendedora (CE):

e Inspira la planificacion de proyectos innovadores y éticamente responsables,
basados en el ejemplo de pensadores histéricos.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales (CEC):

e Facilita la valoracién del arte y otras manifestaciones culturales como formas
de expresion filosdfica.

D. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores
operativos: mapa de relaciones competenciales:

1. Competencias especificas de la materia:

Conocemos el nivel de desarrollo de las competencias clave del alumnado al
final de la etapa gracias a los descriptores operativos que concretan y contextualizan la
adquisicion de cada una de ellas (art. 7.2. del Decreto 40/2022). De esta manera, los
descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi estas en un
segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para cada materia,
gue después enumeraremos

En nuestra materia, dichas competencias especificas pueden agruparse, segun la
normativa, en tres grandes logros, que se complementan entre si. Por una parte, la
adquisicion de conocimientos relativos a los problemas filoséficos, la diversidad de
teorias que surgen en torno a ellos, y las herramientas argumentativas y de didlogo en
gue se apoyan. En definitiva, la adquisicién de un acervo cultural imprescindible para el
ejercicio de la actividad filoséfica. Por otra, la capacidad de producir, a partir de lo
aportado por la tradicidn, ideas propias acerca de dichas teorias y problemas. En tercer
lugar, el alumnado deberd generar una actitud abierta y dialogante, sustentada en el
habito del didlogo respetuoso, y en una autonomia de juicio que le conduzcan al
desarrollo de acciones éticamente coherentes.

Las competencias especificas de la materia y su vinculacion con los descriptores
operativos son las siguientes:

- CE 1. Buscar, analizar, interpretar, conocer, producir y transmitir informacion
relativa a hechos histérico-filosoéficos, a partir del uso critico y seguro de fuentes
y el dominio de técnicas sencillas de investigacién, para generar conocimientos
y producciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas filoséficos.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, CCL4, CP2, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

CE 2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filoséficos,
mediante la identificacién y analisis de las mismas en distintos soportes, para
aplicarlas con rigor en la construccién y exposicion de argumentos y en el
ejercicio del didlogo con los demas. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CC3,
CE1, CCEC1, CCEC3.2.

CE 3. Conocer, comprender y explicar las diferentes concepciones y teorias
filoséficas histéricamente dadas, mediante el acercamiento a sus fuentes y el
trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de un acervo
que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

CE 4. Reconocer y entender la naturaleza esencialmente plural y diversa de las
concepciones y las teorias filoséficas histéricamente dadas, asi como su relacién
con problemas de caracter cientifico, mediante su puesta en relacién dialéctica,
de confrontacién y complementariedad, para generar una concepcidon compleja
y dindmica de la historia del pensamiento, y promover una actitud, tolerante y
comprometida con la resolucidn racional y dialogada de los conflictos. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1,
CC2, CC3, CCEC1.

CE 5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de
distintas épocas y concepciones, los mismos interrogantes filoséficos, mediante
el conocimiento, andlisis e interpretacién de textos y otros modos de expresion
tanto filoséfica, como mds ampliamente cultural, histéricamente dados, para
afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de
lo aportado por la tradicion. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL2, CCL4, STEM4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

CE 6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus
intentos de respuesta se han presentado histéricamente en otros ambitos de la
cultura, mediante el analisis interpretativo de textos y otras manifestaciones
pertenecientes a esos dmbitos, para promover una concepcién sistematica,
relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las
ideas filoséficas en ella. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

CE 7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad, mediante la exposicién
critica de distintas posiciones histérico-filoséficas relevantes para la
comprensién y discusidon de aquellos, para desarrollar la autonomia del juicio y
promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEMD5,
CPSAAL1.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.
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2. Descriptores operativos al final de la etapa del Bachillerato:

A continuacion, afiadimos el cuadro, tomado de la normativa (Decreto 40/2022),
de los descriptores operativos que concretan las competencias clave y que deben ser
adquiridos por el alumnado, en el despliegue de las competencias especificas de todas
las materias, al final de la etapa.

Competencia en comunicacioén lingiistica (CCL)

Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna

CCL1. Se expresa de forma oral| escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia, correccion y
adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y
argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de
los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los medios de comunicacion,

para participar en diferentes contextos de manera acliva e informada y para consiruir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente de diferentes fuentes
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los nesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en oonoh‘miento para comunicaria de manera
clara y ngurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacion con su contexto
sociohistorico de produccion, con la tradicion literaria anterior y postenor y examinando la huella de su
legado en la actualidad, para construir y compartir su propia interpretacion argumentada de las obras,
crear y recrear obras de intencion literaria y conformar progresivamente un mapa cultura,

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de lodas las personas, evitando y rechazando los usos
discriminatonios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacion
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Competencia plurilingie (CP)
Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna.

CP1. Utihza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una o mas lenguas, ademas de la lengua familiar
o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas con espontaneidad y
autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de forma
sistematica su repertorio lingaistico individual con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y cultural presente en la sociedad, integrandola
en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua como caracleristica central de la
comunicacion, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
Descriptores operativos:

Al cornpletar el Bachillerato, el alumno o la alumna. ..

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias vanadas para la resolucion de
problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesano

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendomenos relacionados con la modalidad
elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarollo, planteandose hipotesis y
contrastandolas o comprobandolas mediante la observacion, la experimentacion y la investigacion,
utdizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEM3. Planlea y desarrolla proyeclos disefiando y creando prototipos o modelos para generar o ulilizar
productos que den solucion a una necesidad o problema de forma colaborativa, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose
ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma clara y precisa, en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos.) y aprovechando la
cultura digital con élica y responsabilidad y valorando de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica y mental,
y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo responsable, aplicando
principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno de forma sostenible adquiniendo
compromisos como ciudadano en el ambito local y global
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Competencia digital (CD)
Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. ..

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de blsqueda en internet
aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
critica y organizando el almacenamiento de la informacion de manera adecuada y sequra para
referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando medidas de
segundad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para ampliar sus recursos
y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en linea
y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir informacion, gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y reflexiva

CD4. Evaltua nesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias

CD5. Desarrolia soluciones tecnologicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y curniosidad por la evolucion de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso élico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna. .

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos de forma
auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personglidad autonoma, gestionando constructivamente los cambios, la
participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico y mental
propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3. 1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo consciente de

la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una personalidad empatica e
independiente y desarrollar su inteligencia,

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera ecuanime, sequn
sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de comunicacion,
para obtener conclusiones logicas de forma autonoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los propositos y los procesos de la construccion del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos autorregulados
de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.
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Competencia ciudadana (CC)
Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna.

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histérica, civica y moral de su propia
identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social, adquirir una conciencia
ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion
pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los principios,
ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion Espafiola, los derechos
humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades
grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el
compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos fundamentales y de
actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando
todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad
efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno, realizando un analisis critico de la huella ecoldgica de las acciones humanas, y demostrando
un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)
Descriptores operativos:

Al compietar el Bachillerato, el alumno o la alumna. ..

CE1 Evalia necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos
contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos econdémicos y financieros
especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que
agilicen el trabajo colaboralivo y en equipo, para reunir y oplimizar los recursos necesarios, que lleven
a la accion una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma decisiones, con
sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y estrategias agiles de
planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor para los demas, considerando tanto la experiencia de exito
como de fracaso, una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

Descriptores operativos:

Al completar ef Bachillerato, el alumno o la alumna

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patnmonio cultural y artistico de cualquier época,
contrastando sus singulandades y partiendo de su propia identidad, para defender la libertad de
expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones artisticas y
culturales del patnmonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite, diferenciando y
analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan, asi como los lenguajes
y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu critico, realizando
con rigor sus propias producciones cullurales y artisticas, para participar de forma acliva en la
promocion de los derechos humanos y los procesos de socializacion y de construccion de la identidad
personal que se denvan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la experimentacion con
diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones creativas con una actitud
empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos artisticos y culturales
sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen
sirviendose de la mterpretacion, la ejecucion, la improvisacion o la composicion

CCEC4 .2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder con
creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccion cultural o artistica, individual o
colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales,
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y economicas que ofrecen.

3. Mapa de relaciones competenciales:

El Decreto 40/2022 establece, en el Anexo IV lo que llama un “mapa de

Historia da la Fllcaofla

relaciones competenciales”, lo cual supone mostrar visualmente en un cuadro
sintetizador las aportaciones o relaciones entre las competencias especificas y los
descriptores operativos de cada competencia clave. Recogemos el cuadro a
continuacion:
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E. Criterios de evaluacion, bloque de contenidos y mapa de
relaciones criteriales.

La evaluacidon en Historia de la Filosofia se fundamenta, como el del resto de
materias de la etapa de acuerdo con la normativa actual, en la adquisicion de
competencias especificas, cuyo grado de desarrollo se determina mediante criterios de
evaluacion que actian como herramientas diagndsticas vinculadas a los descriptores
de las competencias clave, evitando asi una evaluacidn aislada de la materia; este
enfoque competencial exige que dichos criterios valoren tanto los resultados como los
procesos y actitudes implicados, y que se apliquen en situaciones de aprendizaje
contextualizadas, reales o simuladas, adaptadas a la realidad del alumnado.

Los criterios de evaluacion se distribuyen segun las competencias especificas. Se
evaluara la capacidad del alumnado para:

Buscar, analizar y producir conocimiento filoséfico.

Argumentar con coherencia y rigor.

Comprender las principales corrientes filosdficas.

Comparar diferentes visiones filoséficas y aplicarlas al presente.

Analizar los grandes problemas en su doble dimensién histérica y universal.
Relacionar filosofia y cultura.

Aplicar las ideas filoséficas al andlisis de debates contemporaneos.

NoubkhwnNpeE

Los contenidos de Historia de la Filosofia en segundo de Bachillerato se han
disenado integrando conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para adquirir
las competencias especificas, tomando como referencia los criterios de evaluacion que
orientan los aprendizajes clave sin vincular directamente cada contenido a un criterio
concreto, lo que permite al profesorado establecer libremente las conexiones en
funcidn de las situaciones de aprendizaje que disefie.

Estos contenidos se organizan en tres bloques tematicos: el primero aborda la
filosofia antigua y profundiza en cuestiones como la ontologia, la epistemologia, la ética
y la politica; el segundo se centra en la transicion de la Edad Media a la Modernidad,
destacando el pensamiento drabe, judio e hispano y su relacién con el desarrollo
cientifico; el tercero recorre desde la Modernidad hasta la Postmodernidad,
incluyendo corrientes como el feminismo, la filosofia de la ciencia y del lenguaje, la
critica cultural, el existencialismo y la reflexién sobre la historia y la politica.

El Anexo Ill, donde figura nuestra materia de Filosofia de 12 de Bachillerato,
incluye los criterios de evaluacion de cada competencia especifica. A continuacién, los
enunciamos, estableciendo también su vinculacién con los descriptores operativos
concretos:

- PARA LA COMPETENCIA ESPECIFICA 1
1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filoséficamente

relevantes aplicando técnicas de busqueda, organizacidén, analisis, comparacion e
interpretacion de los mismos, y relaciondndolos correctamente con contextos
histéricos, problemas, tesis, autores y autoras, asi como con otros dambitos culturales.
(CCL2, CCL4, CP2, CD1.).
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1.2 Construir juicios propios acerca de problemas historico-filosoficos a través de la
elaboracién y presentacién de documentos y trabajos de investigacién sobre los mismos
con precisidn y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y
cooperativa. (CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.)

- COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas
y pautas ldgicas, retdricas y argumentativas, y detectando y evitando modos
dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis. (CCL1, STEM1, STEM2,
CC3, CE1, CCEC3.2)

2.2 Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto vy
constructivamente comprometido con la busqueda del conocimiento, a través de la
participacidén activa, respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan.
(CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CCEC1)

- COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas
filosoficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacion sobre
ellas, y la identificacién de las cuestiones a las que responden. (CCL2, CC1, CC3.)

3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y
controversias filosoficas de la historia del pensamiento a través del andlisis y comentario
critico de textos y documentos filoséficos o relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2,
CCEC1)

- COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4.1 Generar una concepcion plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de la historia
del pensamiento a través de la comprensién, la realizacion de sintesis comparativas, y
la exposicion de las relaciones de oposicién y complementariedad entre tesis, escuelas,
filésofos y filésofas de una misma época o tradiciéon o de distintas épocas y tradiciones.
4.2 Constatarla resolucién racional y dialogada de los conflictos y problemas
relacionados con diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de la
historia del pensamiento indagando en estas relaciones dialécticas de oposicién o
complementariedad. (CCL2, CC1, CC3)

- COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5.1 Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico y universal
a través del andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido
en cada caso la aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la
historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS5, CC1, CC2)

5.2 Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filoséficos mas
importantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el
tratamiento filoséfico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones,
autores y autoras. (CCL2, STEM4, CC3, CCEC1).

- COMPETENCIA ESPECIFICA 6

6.1 Adquirir una concepcidn sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental,
y del papel de las ideas filoséficas en ella, mediante el analisis y el comentario y
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comparacion de textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos,
cientificos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se
expresen problemas y concepciones filoséficamente relevantes. (CCL2, CCL4, CPSAAS,
CC1, CC2).

- COMPETENCIA ESPECIFICA 7

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y acciones
ética y civicamente consecuentes con respecto a problemas fundamentales de la
actualidad, a partir de la comprensién de ideas, teorias y controversias historico-
filosoficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracién de
propuestas de cardcter critico y personal con respecto a los mismos. (STEM5, CPSAA1L.1,
CC1, CC2)

7.2 Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filoséfico en algunos
debates y preocupaciones contemporaneas sobre la historia, la politica, la ciencia o el
futuro haciendo uso de un lenguaje analitico y argumentativamente riguroso. (CPSAA4,
CC3, CC4, CE).

Los criterios de evaluacion, en definitiva, nos servirdn en la materia como
elementos evaluadores del grado de consecucién (nivel de logro) de las competencias
especificas, lo cual orientard el disefio de las situaciones de evaluacién, la seleccién de
los instrumentos y procedimientos de evaluacién y la definicién de los indicadores de
logro con los que realizar una mejor observacion y medicion de los niveles de
desempeiio que se espera que el alumnado alcance (Anexo II.B; qué se evalua, Decreto
40/2022).

Por tanto, los docentes podran disefiar, desde los criterios de evaluacidn,
indicadores de logro que se utilizardn, junto con los criterios de evaluacion, para el
disefio de las Situaciones de Aprendizaje (con las que se debe obtener las competencias
clave) y, ademas, deberdn ser conocidos por el alumnado antes de iniciar dicho proceso
(ibidem).

El art. 10.2. del Decreto 40/2022 establece la existencia de un mapa de
relaciones criteriales que consistira en la vinculacién entre los descriptores operativos y
los criterios de evaluacion de cada competencia especifica. Recogemos dicho mapa en
el siguiente cuadro sintetizador.
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Competencia Especifica

CE1. Buscar, analizar e
interpretar fuentes filosoéficas
en su contexto histdrico.
CE2. Desarrollar el
razonamiento légico, el
didlogo y la argumentacién
critica.

CE3. Conocer las grandes
concepciones filoséficas y sus
fundamentos.

CE4. Comprender la
diversidad de teorias y
corrientes del pensamiento.
CE5. Afrontar los grandes
problemas filosdéficos en su
dimension histoéricay
universal.

CE6. Relacionar la filosofia
con la cultura, la cienciay la
historia.

CE7. Desarrollar el juicio
critico y la autonomia moral
ante los problemas actuales.

Criter
ios de
Evalu
acion
1.1,
1.2

2.1,
2.2
3.1,

3.2

4.1,
4.2

5.1,

5.2

6.1

7.1,
7.2

CCL

CCL2

7

CCL4
CCL5

CCL2

CCL4

CCL2

CCL2

CCL2

CP2

CP3

CP2

CP3

CP3

CpP3

CP4

STEM

STEM4

STEM4

STEM4

STEM4

STEMA4

CcD

CD2,
CD4

CD2

CD2

CD4

CD4

CPSAA

CPSAAl

CPSAAA4,
CPSAA5

CPSAA3

CPSAA3

CPSAA4

CPSAA2

CPSAAS5

ccC CE

cc1

cc2

Ccc3

cc2

Cc1,
CC3

CC3

cc2, CE3
Ccc3

CCEC

CCEC1

CCEC1

CCEC1

CCEC2

CCEC1

CCEC1

CCEC2

Observaciones generales

Analiza textos, contextualiza fuentes y
comunica conclusiones con rigor.

Participa en debates, aplica
razonamiento légico y construye
discursos coherentes.

Expone teorias filoséficas con
precisidon terminoldgica y sentido
histdrico.

Compara sistemas filosoficos y valora
su relevancia cultural.

Integra perspectivas histéricas y
universales en la resolucién de
problemas filosoficos.

Aplica el pensamiento filoséfico al
analisis de fendmenos culturales y
cientificos.

Aplica principios éticos y filosoficos a
dilemas contemporaneos con
autonomia moral.
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F. Mapa curricular: Situaciones de Aprendizaje, competencias
especificas, criterios de evaluacion e indicadores de logro,
junto a los contenidos con los que se asocian y los productos
finales pedidos:

Entramos en este apartado en el disefio concreto de la materia de Historia de la
Filosofia para el curso 25-26, de acuerdo con la base normativa ya cita y a todo lo dicho
previamente

Las Situaciones de Aprendizaje son el conjunto de momentos, circunstancias,
disposiciones y escenarios alineados con las competencias clave y las competencias
especificas a ellas vinculadas, que requieren por parte del alumnado la resolucién de
actividades y tareas secuenciadas a través de la movilizacién de contenidos y que
contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las competencias (art. 13 del Decreto
40/2022).

Las SAA deben, seguin el Anexo II.C ser globalizadas, estimulantes, significativas
e inclusivas. Ademas, el propio Anexo incluye cuatro ambitos en los que pueden estar
contextualizadas, como son el educativo, personal, social y profesional. Estan
metodolégicamente basadas en el aprendizaje competencial y en retos reales o
cercanos al alumnado. Ademads, deben usar metodologias y agrupamientos variados v,
como elemento anadido, pueden tener un contenido interdisciplinar, abarcando dos o
mas materias.

Por todo lo anterior, presentamos a continuacion los titulos de las distintas SdA
programadas, con las competencias especificas que trabajan cada una (ademas de los
criterios de evaluacion, contenidos e indicadores de logro) y los productos finales
esperados en cada una. Dado el cardcter histérico de la materia, hemos optado por
mantener la organizacidon cronolégica de la asignatura, estipulando que, para cada
trimestre se trabaje uno de los bloques de la materia, en un orden expositivo mas légico
y facilmente comprensible para alumnado. El cuadro sintetizador de las siguientes
paginas recoge toda la informacién:
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N2y titulo de la
SdA

Competencias
especificas y

descriptores

Criterios de
evaluacion

Contenidos / Saberes
basicos

Productos finales /
Instrumentos de
evaluacion

Indicadores de logro

1. LA FILOSOFIA Y
SU HISTORIA. LOS
PRESOCRATICOS

operativos
5. Reconocer el modo
en que se han
planteado
sucesivamente, a
través de distintas
épocasy
concepciones, los
mismos interrogantes
filosoficos, mediante
el conocimiento,
analisis e
interpretacion de
textos y otros modos
de expresion tanto
filosé6fica, como mas
ampliamente cultural,
histéricamente dados,
para afrontar tales
problemas a partir de
la
reflexion critica sobre
el conocimiento de lo
aportado por la
tradicion.
Esta competencia
especifica se conecta

5.1 Afrontar los
grandes problemas
filosoficos en su
doble aspecto
historico y universal
a través del analisis
y exposicion critica
de las condiciones
culturales que han
permitido en cada
caso la aparicién y
evolucion de dichos
problemas en
distintos momentos
de la historia.

5.2 Comprender la
dimension temporal
y universal de los
problemas
filosoficos mas
importantes,
comparando
mediante esquemas
u otros productos o
actividades el

Bloque A:

- Historicidad y
universalidad de los
problemasy
concepciones
filoso6ficas. Métodos de
trabajo en Historia de
la Filosofia.

- El surgimiento de la
filosofia occidental en
Grecia. Cosmovision
mitica y teorizacion
filosofica.

- El problema de la
realidad en los
presocraticos.

Preguntas que
“detonan” el trabajo:
(Cuando y donde
surge la Filosofia?
:Solo en Europa?
(Esta el “mito”
olvidado o contintia
hoy en dia?

- Trabajo cooperativo:
“La Filosofia y su
historia”, sobre el
tratamiento del mito en
distintas épocas
histdricas.

- Actividad escrita en
clase (sin material), con
ciertas preguntas sobre
el origen histérico del
pensamiento filoséfico
en Grecia y los
primeros
planteamientos de
Filosofia Natural
(presocraticos).

Sobre el criterio 5.1.:

- El alumnado es capaz
de analizar y exponer
criticamente las
condiciones historicas
de aparicién de la
Filosofia.

- Demuestra que
comprende el aspecto
histérico y universal de
los problemas
filosoficos.

Sobre el criterio 5.2:

- Compara, a través de
esquemas o actividades
de desarrollo, las
distintas propuestas
filosoficas de los
presocraticos.
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2.SOCRATES Y
LOS SOFISTAS

con los siguientes
descriptores: CCL2,
CD1,

CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

3. Conocer,
comprender y
explicar las diferentes
concepciones y
teorias filosoficas
histéricamente dadas,
mediante el
acercamiento a sus
fuentes y el trabajo
critico sobre las
mismas, para
desarrollar el
conocimiento de un
acervo que constituye
parte esencial del
patrimonio cultural
comun.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL2,
CCL3,

tratamiento
filoso6fico que se
hace de ellos en
distintas épocas,
escuelas,
tradiciones, autores
y autoras

3.1 Adquirir y
expresar un
conocimiento
significativo de las
mas importantes
propuestas
filosoficas que se
han sucedido a lo
largo de la historia, a
través de la
indagacion sobre
ellas, y la
identificacion de las
cuestiones a las que
responden.

4.1 Generar una
concepcion plural,
compleja, dialéctica,
abierta y critica de la
historia

del pensamiento a
través de la
comprension, la

- Filosofia y ciudadania
en la [lustracion griega:

los sofistas y SOcrates.
Aspasia de Mileto y el
papel de la mujer en la
culturay la filosofia
griega.

- Debate filosofico:
“universalistas” vs.
“historicistas”
(respecto a los
problemas filos6ficos).

Preguntas que
“detonan” el trabajo:
Si estuviesen
respondidas todas las
preguntas sobre la
naturaleza, ;también
lo estarian las
humanas? ;Qué es el
ser humano? ;Existen
verdades objetivas?

- Trabajo de sintesis
“Socrates vs. Sofistas”,
con preguntas
filoséficas de fondo.

- Prueba escrita (corta)
con conceptos
filoséficos.

Sobre el criterio 3.1.:

- El alumnado identifica
de las preguntas o
cuestiones filosoficas
que estan detras de los
planteamientos de
Sécrates y de los
distintos sofistas.

- El alumnado
demuestra que ha
realizado una
indagacion filosofica en
las fuentes
proporcionadas.

Sobre el criterio 4.1.:

- El alumnado
demuestra un
conocimiento especifico
de ciertos conceptos
filosoficos de la Grecia
Antigua y Clasica,
asociandolos a su autor
correspondiente.
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CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

4. Reconocery
entender la
naturaleza
esencialmente plural
y diversa de las
concepciones y las
teorias filosoficas
histéricamente dadas,
asi como su relacion
con problemas de
caracter cientifico,
mediante su puesta en
relacion dialéctica, de
confrontacion y
complementariedad,
para generar una
concepcién compleja
y dinamica de la
historia del
pensamiento, y
promover una actitud,
tolerante y
comprometida con la
resolucion racional y
dialogada de los
conflictos. Esta
competencia
especifica se conecta

realizacion de
sintesis
comparativas, y

la exposicion de las
relaciones de
oposicion y
complementariedad
entre tesis, escuelas,
fil6sofos y fil6sofas
de una misma época
o tradicion o de
distintas épocas y
tradiciones.
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3. LAS GRANDES
SINTESIS
FILOSOFICAS DE
PLATON Y
ARISTOTELES

con los siguientes
descriptores: CCL2,
CC1,

CC2, CC3, CCEC1.

3. Conocer,
comprender y
explicar las diferentes
concepciones y
teorias filosoficas
histéricamente dadas,
mediante el
acercamiento a sus
fuentes y el trabajo
critico sobre las
mismas, para
desarrollar el
conocimiento de un
acervo que constituye
parte esencial del
patrimonio cultural
comun.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL2,
CCL3,

CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

4. Reconocery
entender la

3.2 Identificar,
comprender y
debatir sobre los
principales
problemas, ideas,
tesisy
controversias
filosoficas de la
historia del
pensamiento a
través del analisis y
comentario

critico de textos y
documentos
filosoficos o
relevantes para la
filosofia.

4.2 Constatar la
resolucion racional y
dialogada de los
conflictos y
problemas
relacionados con
diferentes saberes
en los que la filosofia
ha intervenido a

- La discusion ética: el
intelectualismo
socratico-platénico; la
teoria de las virtudes
en Platon y Aristoteles;
el concepto de
eudaimonia.

- El debate politico: el
proyecto politico de
Platon y la politica de
Aristoteles.

- La antropologia en la
filosofia clasica:
Socrates y el auto-
conocimiento; la
psique

en Platon y Aristoteles.

Preguntas que
“detonan” el trabajo:
;cual era el
pensamiento
filoséfico clasico?
(Las ideas, conceptos
y palabras son
“reales”? ;Qué es la
naturalezay el
cambio?

- Comentario de texto
filosofico (con
preguntas).

- Investigacion
filosofica: ;Como pasod
Aristoteles de ser
estudiante de Platon a
crear su propia escuela
filosoéfica?

- Debate filosofico:
“platonicos” vs.
“peripatéticos”.

Sobre el criterio 3.2.:

- El alumnado conoce,
identifica y explica las
principales ideas
platonicas y
aristotélicas, en el
marco de un
comentario de texto
guiado por preguntas.

- El alumnado es capaz
de defender la postura
aristotélica o platonica
(segun lo encargado) en
el debate filosofico
planteado.

Sobre el criterio 4.2.:

- El alumnado es capaz
de llegar a soluciones
personales de consenso
entre la postura
platonicay la
aristotélica en el debate
filoso6fico preparado.

- El alumnado es capaz
de indagar, de acuerdo
a una investigacion
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naturaleza lo largo de la
esencialmente plural  historia del

y diversa de las pensamiento
concepciones y las indagando en estas
teorias filosoéficas relaciones

histéricamente dadas, dialécticas de
asf como su relacion oposicién o
con problemas de complementariedad.
caracter cientifico,

mediante su puesta en

relacion dialéctica, de
confrontacion y
complementariedad,

para generar una

concepcidon compleja

y dindmica de la

historia del

pensamiento, y

promover una actitud,

tolerante y

comprometida con la

resolucion racional y

dialogada de los

conflictos. Esta

competencia

especifica se conecta

con los siguientes

descriptores: CCL2,

CC1,

CC2, CC3, CCEC1.

rigurosa, sobre el
proceso intelectual de
Aristételes y como se
separa del platonismo.
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4. HELENISMO:
ESCUELAS ETICAS
Y CIENCIA
ANTIGUA.

6. Reconocer las
formas diversas en
que los interrogantes
filosoficos y sus
intentos de

respuesta se han
presentado
histéricamente en
otros ambitos de la
cultura, mediante el
analisis interpretativo
de textos y otras
manifestaciones
pertenecientes a esos
ambitos, para
promover una
concepcion
sistematica, relacional
y compleja de la
historia de la cultura
occidental y del papel
de las ideas filosoficas
en ella.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL2,
CDh1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

6.1 Adquirir una
concepcion
sistémica y
relacional de la
historia de la cultura
occidental, y del
papel de las ideas
filosoficas en ella,
mediante el analisis
y el comentario y
comparacion de
textos o documentos
literarios,
historiograficos,
periodisticos,
cientificos

o religiosos, asi
como de cualquier
otra manifestacion
cultural, en los que
Sse expresen
problemas y
concepciones
filos6ficamente
relevantes.

7.1 Desarrollar la
autonomia de juicio
y promover
planteamientos,
actitudes y acciones

De las polis al imperio.
Filosofia, ciencia y
cultura en el
helenismo. El ideal
helenistico del sabio y
la filosofia como arte
de vivir. Estoicismo,
escepticismo,
epicureismo y la
escuela cinica. La figura
historica de Hipatia de
Alejandria.

Preguntas que
“detonan” el trabajo:
.es posible ser feliz
cuando nuestro
mundo cultural y
politico se
“derrumba”?

Exposicién oral
cooperativa “La
felicidad segtn los
antiguos”, resolviendo
distintos casos
practicos actuales
(evaluado con rubrica
de observacion y lista
de cotejo).

Trabajo individual de
analisis de texto
filosofico (con
preguntas).

Sobre el criterio 6.1.:

- El alumnado identifica,
compara y comenta
textos filosoficos de las
escuelas éticas del
helenismo en ejercicios
escritos planteados por
el docente, expresando
los problemas
subyacentes.

Sobre el criterio 7.1:

- El alumnado es capaz
de expresar, en una
exposicion oral grupal,
la resolucion razonada
de un problema
contemporaneo a la luz
de un planteamiento
ético helenistico.

166



5.DE LA EDAD
MEDIA ALA
MODERNIDAD
EUROPEA

7. Analizar problemas
fundamentales y de
actualidad, mediante
la exposicion critica
de

distintas posiciones
historico-filosoficas
relevantes para la
comprension y
discusion de aquellos,
para desarrollar la
autonomia del juicio y
promover actitudes y
acciones civica 'y
éticamente
consecuentes.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores:
STEMS5, CPSAA1.1,
CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1.

1. Buscar, analizar,
interpretar, conocer,
producir y transmitir
informacién relativa a
hechos histérico-
filosoéficos, a partir del
uso critico y seguro de

ética y civicamente
consecuentes con
respecto a
problemas
fundamentales de la
actualidad, a partir
de la comprension
de ideas, teorias y
controversias
historico-filosoficas
que puedan
contribuir a
clarificar tales
problemas y de la
elaboracion de
propuestas de
caracter critico y
personal con
respecto a los
mismos.

1.1 Generar un
conocimiento
riguroso de fuentes
y documentos
filoséficamente
relevantes aplicando
técnicas de

- Etapas, métodos y
cuestiones
fundamentales en la
filosofia medieval.

- La personalidad
polifacética de

Hildegard von Bingen.

Preguntas que

“detonan” el trabajo:

.es posible ser
filosofo y creyente a
la vez? ;Qué
aportaron
pensadores

Para los criterios 1.1. y
1.2.

Analiza textos
medievales (Agustin,
Tomas, Averroes,
Maimonides)

167



fuentes y el dominio
de

técnicas sencillas de
investigacion, para
generar
conocimientos y
producciones propias
acerca de la historia
de los problemas e
ideas filoséficos.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, CCL4,
CP2, STEM2, STEM4,
CD1, CD3, CPSAA4,
CC3, CE3.

busqueda,
organizacion,
analisis,
comparacién e
interpretacién de los
mismos, y
relacionandolos
correctamente con
contextos historicos,
problemas, tesis,
autores y autoras,
asi como con otros
ambitos culturales
1.2 Construir juicios
propios acerca de
problemas histérico-
filosoficos a traveés
de la elaboracién y
presentacion de
documentos y
trabajos de
investigacion sobre
los mismos

con precisiéon y
aplicando los
protocolos al uso,
tanto de forma
individual como
grupal y
cooperativa.

- La asimilacion de la
filosofia griega por la
teologia medieval. La
escolastica medieval. El
problema de la relacién
entre fe y razon.
Fuentes filosoficas de
la doctrina cristiana:
Agustin de Hipona y
Tomas de Aquino.

- La filosofia arabe y
judia en la Edad media.
- El nacimiento de la
modernidad europea.
Guillermo de Ockham,
la crisis de la
Escolastica y el origen
del Renacimiento. El
protestantismo.

cristianos, judios y
musulmanes al “gran
dialogo”?

- Dossier comparado
de textos: Agustin,
Tomas, Averroes,
Maimonides.

- Linea del tiempo
digital “Fe y razon”.

- Sintesis personal
sobre si la fe es
razonable o no.

identificando sus
contextos culturales.

Investiga y sintetiza
informacién relevante
sobre la relacion fe-
razon.

Expone oral o
digitalmente
conclusiones utilizando
terminologia filosdfica
precisa.

Contrasta diferentes
tradiciones (cristiana,
arabe, judia) valorando
su aportacion al
pensamiento occidental.
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6. REVOLUCION
CIENTIFICA Y
MODERNIDAD.

RACIONALISMO Y

EMPIRISMO

1. Buscar, analizar,
interpretar, conocer,
producir y transmitir
informacion relativa a
hechos histérico-
filosoficos, a partir del
uso critico y seguro de
fuentes y el dominio
de

técnicas sencillas de
investigacion, para
generar
conocimientos y
producciones propias
acerca de la historia
de los problemas e
ideas filoséficos.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, CCL4,
CP2, STEM2, STEM4,
CD1, CD3, CPSAA4,
CC3, CE3.

1.1 Generar un
conocimiento
riguroso de fuentes
y documentos
filos6ficamente
relevantes aplicando
técnicas de
busqueda,
organizacion,
analisis,
comparacién e
interpretacion de los
mismos, y
relacionandolos
correctamente con
contextos historicos,
problemas, tesis,
autores y autoras,
asi como con otros
ambitos culturales
1.2 Construir juicios
propios acerca de
problemas historico-
filosoficos a través
de la

elaboraciéon y
presentacion de
documentos y
trabajos de

- Francis Bacon y la
revolucion cientifica:
La transformacion de la
imagen de la
naturaleza en el
pensamiento moderno.
Del cosmos cerrado al
universo infinito.

- Racionalismo y
empirismo: René
Descartes y David
Hume.

- Hombre y politica en
el renacimiento: Pico
della Mirandolla,
Maquiavelo, la

escuela de Salamanca.
- Francis Bacon y la
revolucion cientifica:
La transformacion de la
imagen de la
naturaleza en el
pensamiento moderno.
Del cosmos cerrado al
universo infinito.

- Racionalismo y
empirismo: René
Descartes y David
Hume.

Preguntas
detonadoras:

e ;Qué cambio
con la nueva
vision cientifica
del mundo?

e ;Quéaporta
Descartes frente
a Hume en la
busqueda de la
verdad?

Productos finales:

o Comentario
comparado
Descartes-—
Hume.

e Mapa
conceptual “Del
cosmos cerrado
al universo
infinito”.

Para los criterios 1.1.y
1.2.:

Analiza y compara
fuentes racionalistas y
empiristas, explicando
su método.

Aplica
procedimientos de
investigacion filoséfica
(buisqueda, analisis,
sintesis).

Elabora un texto o
mapa conceptual que
muestre las
transformaciones
epistemologicas de la
modernidad.

Evalta criticamente
las implicaciones éticas
y cientificas del
pensamiento moderno.
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7. FILOSOFIA
POLITICA
MODERNA

4. Reconocery
entender la
naturaleza
esencialmente plural
y diversa de las
concepciones y las
teorias filosoficas
histéricamente dadas,
asi como su relacion
con problemas de
caracter cientifico,
mediante su puesta en
relacion dialéctica, de
confrontacion y
complementariedad,
para generar una
concepciéon compleja
y dindamica de la
historia del

investigacion sobre
los mismos

con precision y
aplicando los
protocolos al uso,
tanto de forma
individual como
grupal y
cooperativa.

4.1 Generar una
concepcion plural,
compleja, dialéctica,
abierta y critica de la
historia

del pensamiento a
través de la
comprension, la
realizacion de
sintesis
comparativas, y

la exposicion de las
relaciones de
oposicion y
complementariedad
entre tesis, escuelas,
filésofos y filosofas
de una misma época
o tradicién o de

- El debate metafisico
moderno. La teoria
cartesiana de las
sustancias. El
materialismo desde
Thomas Hobbes a la
[lustracion. El
problema de la
inducciéon

y la causalidad en
Hume.

- Hombre y politica en
el renacimiento: Pico
della Mirandolla,
Maquiavelo, la
escuela de Salamanca
-La cuestion del origen
y fundamento de la
sociedad y el poder. Del
pensamiento

politico medieval a la
teoria del contrato
social segun Thomas
Hobbes, John

Locke y Jean-Jacques
Rousseau.

Preguntas

detonadoras:

e ;Porqué
obedecemos al
poder?

e ;Haylimitesala
libertad
individual?

Productos finales:

e Debate

“Contrato social:

Hobbes, Locke o
Rousseau”.

Para los criterios 4.1. y
4.2.:

Explica las teorias
contractualistas y su
contexto historico-
filosofico.

Compara las distintas
concepciones de
libertad, autoridad y
justicia.

Argumenta
oralmente en debates
con base conceptual
rigurosa.
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7. LA SINTESIS DE
KANT: EL “GIRO
COPERNICANO”

pensamiento, y
promover una actitud,
tolerante y
comprometida con la
resolucién racional y
dialogada de los
conflictos. Esta
competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL2,
cc1,

CC2, CC3, CCEC1.

5. Reconocer el modo
en que se han
planteado
sucesivamente, a
través de distintas
épocasy
concepciones, los
mismos interrogantes
filoso6ficos, mediante
el conocimiento,

distintas épocas y
tradiciones

4.2 Constatar la
resolucion racional y
dialogada de los
conflictos y
problemas
relacionados con
diferentes saberes
en los que la filosofia
ha intervenido a

lo largo de la
historia del
pensamiento
indagando en estas
relaciones
dialécticas de
oposicién o
complementariedad.
5.1 Afrontar los
grandes problemas
filosoficos en su
doble aspecto
historico y universal
a través del analisis
y exposicion critica
de las condiciones
culturales que han
permitido en cada
caso la aparicion y

El proyecto ilustrado:
potencia y limites de la
razon. Los Derechos
del Hombre.

La primera ola
feminista: Mary
Wollstonecraft y
Olympe de Gouges.

- La filosofia critica de
Immanuel Kanty el

e Infografia o
mural “El origen
del Estado”.

Preguntas que
“detonan” el trabajo
¢ Qué significa
ilustrarse? ;Dénde
estan los limites de la
razén?

(Es posible una
metafisica como
ciencia?

;Puede un acto ser
moral si busca la

Representa
visualmente las ideas
principales en un
esquema o infografia.

Sobre el criterio 5.1
Afrontar los grandes
problemas en su aspecto
historico y universal,
analizando y exponiendo
criticamente las
condiciones culturales
que permiten su
aparicion y evolucion.
Explica el contexto
ilustrado (sapere aude,
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analisis e
interpretacion de
textos y otros modos
de expresion tanto
filosofica, como mas
ampliamente cultural,
histéricamente dados,
para afrontar tales
problemas a partir de
la

reflexion critica sobre
el conocimiento de lo
aportado por la
tradicion.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL2,
CD1,

CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

evolucion de dichos
problemas en
distintos momentos
de la historia.

5.2 Comprender la
dimension temporal
y universal de los
problemas
filosoficos mas
importantes,
comparando
mediante esquemas
u otros productos o
actividades el
tratamiento
filoso6fico que se
hace de ellos en
distintas épocas,
escuelas,
tradiciones, autores
y autoras

problema de la
metafisica como saber.
Eticas de la felicidad y
éticas del deber. La
ética kantiana frente al
utilitarismo.

felicidad? ;Qué pasaria
si universalizaramos
mi maxima?

Productos finales /
Instrumentos de
evaluacion

Comentario de texto (a
elegir: ;Qué es la
Ilustracion?, Prol.
Critica de la razén
pura, Fundamentacién
§402-421 seleccion).
Esquema / mapa
conceptual del giro
copernicano (juicios
sintéticos a priori -
categorias -
fendémeno/noumeno).
Tabla comparada:
Etica del deber (Kant)
vs utilitarismo
(maxima, fin/medios,
dignidad/valor,
universalizacion).
Debate aplicado de
dilemas (imperativo
categorico: prueba de
universalizacion y de
humanidad).

prensa, opinién publica,
ciencia) y sitta el
proyecto critico de Kant
en él. (Producto 1 /5)
Describe el giro
copernicano y justifica
por qué introduce
juicios sintéticos a
prioriy categorias como
condiciones del
conocer. (Producto 2)
Distingue
fendbmeno/noumeno y
delimita la pretension
de la metafisica como
saber, exponiendo los
limites de la razon.
(Producto 1 /2)

Expone criticamente la
relaciéon autonomia—
ilustracion—derechos
(Wollstonecraft /
Olympe) como
desarrollo histérico del
universalismo moral.
(Producto 5)

Sobre el criterio 5.2
Comprender la
dimensién temporal y
universal de los
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Miniensayo (600-800
palabras): “Autonomia,
dignidad y derechos:
vigencia del
universalismo moral”.
(cualquiera de los 5
sirve como evidencia;

puedes usar 2-3 en la
SdA).

problemas, comparando
el tratamiento en
distintas épocas,
escuelas o autores
mediante esquemas u
otros productos.
Compara racionalismo
y empirismo con el
criticismo de Kant
(objeto de
conocimiento, papel de
la experiencia,
necesidad/
universalidad).
(Producto 2 / 3)
Contrasta la ética del
deber con el
utilitarismo en tabla
comparada, aplicandolo
a un caso
(universalizacidn,
dignidad vs utilidad,
fines/medios).
(Producto 3 / 4)

Aplica el imperativo
categdrico (prueba de
universalizacion y
humanidad) a dilemas
reales, argumentando
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8. POSITIVISMO,

REVOLUCION
INDUSTRIAL Y
MARXISMO

7. Analizar problemas
fundamentales y de
actualidad, mediante
la exposicion critica
de

distintas posiciones
histérico-filosoficas
relevantes para la
comprension y
discusion de aquellos,
para desarrollar la
autonomia del juicio y
promover actitudes y
acciones civica y
éticamente
consecuentes.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes

7.2 Explicar la
presencia de ideas
de la historia del
pensamiento
filosofico en algunos
debates y
preocupaciones
contemporaneas
sobre la historia, la
politica, la ciencia o
el futuro haciendo
uso de un lenguaje
analitico y

argumentativamente

riguroso

- La critica del
capitalismo: el
pensamiento
revolucionario de Karl
Marx.

Preguntas
detonadoras:

e ;Transforma la
filosofia el
mundo o solo lo
interpreta?

o (Que
implicaciones
éticas y sociales
tiene la
alienacién?

Productos finales:

o Ensayo
“Filosofia y
transformacion
social”.

de forma rigurosa y
ordenada. (Producto 4)
Elabora un esquema o
mapa que sistematiza la
solucién kantiana a
problemas clasicos
(conocimiento, libertad,
moral) y su vigencia.
(Producto 2 / 5)

Para el criterio 7.2.:

Analiza el
pensamiento de Marx
relacionandolo con el
contexto social e
industrial.

Contrasta la
concepcion marxista de
la realidad con otras
filosofias modernas.

Argumenta por
escrito y oralmente
sobre la vigencia de la
critica marxista.
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9. LA CRISIS DE LA
CULTURA
OCCIDENTAL: F.
NIETZSCHE

descriptores:
STEMS,

CPSAA1.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1.

6. Reconocer las
formas diversas en
que los interrogantes
filosoficos y sus
intentos de

respuesta se han
presentado
histéricamente en
otros ambitos de la
cultura, mediante el
analisis interpretativo
de textos y otras
manifestaciones
pertenecientes a esos
ambitos, para
promover una
concepcion
sistematica, relacional
y compleja de la
historia de la cultura
occidental y del papel
de las ideas filosoficas
en ella.

6.1 Adquirir una
concepcion
sistémica y
relacional de la
historia de la cultura
occidental,

y del papel de las
ideas filosoficas en
ella, mediante el
analisis y el
comentario y
comparacion de
textos o documentos
literarios,
historiograficos,
periodisticos,
cientificos

o religiosos, asi
como de cualquier
otra manifestacion
cultural, en los que
se expresen

e Mapade
relaciones
pensamiento-
contexto
socioecondmico

La deconstrucciéon de la  Preguntas
tradicion occidental en
Friedrich Nietzsche.

detonadoras:

e ;Quéocurre
cuando “Dios ha
muerto”?

e ;Podemos crear
nuevos valores?

Productos finales:

e Videoo
exposicion “Mas
alla del bien y
del mal”.

o Comentario
interpretativo
de texto
nietzscheano.

Elabora un producto
escrito (ensayo,
dossier) con estructura
argumentativa
coherente

Para el criterio 6.1.:

Interpreta conceptos
y metaforas del
pensamiento
nietzscheano
(superhombre,
nihilismo, eterno
retorno).

Relaciona la critica
de Nietzsche con la
cultura y la moral
modernas.

Expresa valoraciones
personales sobre la
creacion de valores y la
autonomia moral.
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10.
EXISTENCIALISMO
Y RAZON VITAL:
ORTEGA Y LA
FILOSOFIA
ESPANOLA DEL S.
XX

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores: CCL2,
CD1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

7. Analizar problemas
fundamentales y de
actualidad, mediante
la exposicion critica
de

distintas posiciones
histérico-filosoficas
relevantes para la
comprension y
discusion de aquellos,
para desarrollar la
autonomia del juicio y
promover actitudes y
acciones civica y
éticamente
consecuentes.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores:
STEMS5,

problemas y
concepciones
filoso6ficamente
relevantes

7.1 Desarrollar la
autonomia de juicio
y promover
planteamientos,
actitudes y acciones
ética y civicamente
consecuentes con
respecto a
problemas
fundamentales de la
actualidad, a partir
de la comprensién
de ideas, teorias y
controversias
historicofilosoficas
que puedan
contribuir a
clarificar tales
problemasy de la
elaboracién de
propuestas de
caracter critico y
personal con

El existencialismo:
Martin Heidegger, Jean-
Paul Sartre, Albert
Camus y

Unamuno. La razén
vital y la razén poética:
José Ortega y Gassety
Maria

Zambrano.

Preguntas
detonadoras:

e ;Somos libres o
estamos
condenados a
serlo?

e ;Qué sentido
tiene la vida
humana?

roductos finales:

e Debate filosofico
“El sentido de la
existencia”.

e Diario reflexivo
0 microensayo
“Mi
circunstancia y

»

yo”.

Para el criterio 7.1.:

Comprende las bases
del existencialismo y de
la filosofia de Ortega.

Analiza textos
identificando la nocion
de libertad,
responsabilidad y
sentido.

Elabora un escrito
personal reflexivo con
argumentacion
coherente.

Participa en debates
mostrando escucha
activa y pensamiento
critico.
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11. GIRO
LINGUISTICO Y
EPISTEMOLOGIA
CONTEMPORANEA

12.LA
POSMODERNIDAD
FILOSOFICA

CPSAA1.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, Cc4,
CE1.

7. Analizar problemas
fundamentales y de
actualidad, mediante
la exposicion critica
de

distintas posiciones
histérico-filosoéficas
relevantes para la
comprension y
discusion de aquellos,
para desarrollar la
autonomia del juicio y
promover actitudes y
acciones civica y
éticamente
consecuentes.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores:
STEMS5,

CPSAA1.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, Cc4,
CE1.

7. Analizar problemas
fundamentales y de
actualidad, mediante

respecto a los
mismos

7.2 Explicar la
presencia de ideas
de la historia del
pensamiento
filoso6fico en algunos
debates y
preocupaciones
contemporaneas
sobre la historia, la
politica, la ciencia o
el

futuro haciendo uso
de un lenguaje
analitico y

argumentativamente

riguroso

7.1 Desarrollar la
autonomia de juicio
y promover

Los problemas
filoséficos a la luz del
analisis del lenguaje:
Neopositivismo y
filosofia analitica,
Ludwig Wittgenstein,
Bertrand Russell y Karl
R. Popper.

- El enfoque filoséfico
de la historia de la
ciencia: Kuhn, Lakatos,
Feyerabend.

La dialéctica de la
[lustracion en la
Escuela de Francfort.

Preguntas
detonadoras:

e Esellenguaje
el limite de
nuestro mundo?

e ;Qué significa
“progreso
cientifico”?

Productos finales:

e Podcast
“Filosofia y
lenguaje
cientifico”.

e Debate guiado
Popper-Kuhn.

Preguntas
detonadoras:

Para el criterio 7.2.:

Explica el papel del
lenguaje en la
construccion del
conocimiento.

Argumenta sobre la
evolucidén del
pensamiento cientifico
desde una perspectiva
filosofica.

Emplea terminologia

epistemologica con
rigor y correccion.

Para los criterios 7.1.y
7.2.:
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la exposicion critica
de

distintas posiciones
historico-filosoficas
relevantes para la
comprension y
discusion de aquellos,
para desarrollar la
autonomia del juicio y
promover actitudes y
acciones civica y
éticamente
consecuentes.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores:
STEMS5,

CPSAA1.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, Cc4,
CE1l.

planteamientos,
actitudes y acciones
ética y civicamente
consecuentes con
respecto a
problemas
fundamentales de la
actualidad, a partir
de la comprensiéon
de ideas, teorias y
controversias
histdricofilosoficas
que puedan
contribuir a
clarificar tales
problemas y de la
elaboracion de
propuestas de
caracter critico y
personal con
respecto a los
mismos

7.2 Explicar la
presencia de ideas
de la historia del
pensamiento
filoso6fico en algunos
debates y
preocupaciones
contemporaneas

- El analisis del
totalitarismo de
Hannah Arendt.

- La herencia
posmoderna: Lyotard,
Vattimo, Baudrillard.
- Ayn Rand y el
concepto de

anarquismo capitalista.

- El desarrollo
contemporaneo del
feminismo: Las
pioneras: Simone de
Beauvoir y

Betty Friedan. El
debate entre el
feminismo de la
diferenciay el
feminismo de la
igualdad: Andrea
Dworkin y Christina
Hoff Sommers. El
feminismo
universalista

de Martha Nussbaum.
- El problema de la
historia en el
pensamiento
contemporaneo: Kant,
Hegel,

(Hemos
superado la
modernidad o
seguimos en
ella?

;Qué papel
tienen los
medios, la
culturay la
ideologia hoy?

Productos finales:

Mesa redonda
“La Ilustraciéon
revisada”.
Ensayo digital o
infografia
“Critica cultural
y razon
instrumental”.

Analiza
criticamente la
nocion de
racionalidad
modernay sus
limites.
Interpreta textos
de Adorno,
Horkheimer o
Lyotard
aplicandolos a la
cultura actual.
Elabora
productos
digitales que
muestren
comprension y
pensamiento
propio.

Expone juicios
personales sobre
los retos éticos y
culturales
contemporaneos.
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13. FEMINISMO
CONTEMPORANEO

7. Analizar problemas
fundamentales y de
actualidad, mediante
la exposicién critica
de

distintas posiciones
historico-filosoficas
relevantes para la
comprension y
discusion de aquellos,
para desarrollar la
autonomia del juicio y
promover actitudes y
acciones civicay
éticamente
consecuentes.

Esta competencia
especifica se conecta
con los siguientes
descriptores:
STEMS5,

sobre la historia, la
politica, la ciencia o
el

futuro haciendo uso
de un lenguaje
analitico y
argumentativamente
riguroso

7.1 Desarrollar la
autonomia de juicio
y promover
planteamientos,
actitudes y acciones
ética y civicamente
consecuentes con
respecto a
problemas
fundamentales de la
actualidad, a partir
de la comprensién
de ideas, teorias y
controversias
historicofilosoficas
que puedan
contribuir a
clarificar tales
problemasy de la
elaboracion de

Comte, Marx, Lewis H.

Morgan, Franz Boas,
Fukuyama, Nassim
Taleb.

- El debate sobre la
teologia politica: Carl
Schmitt, Karl Lowith,
Eric Voegelin y

Hans Blumenberg.

El desarrollo
contemporaneo del
feminismo: Las
pioneras: Simone de
Beauvoir y

Betty Friedan. El
debate entre el
feminismo de la
diferenciay el
feminismo de la
igualdad: Andrea
Dworkin y Christina
Hoff Sommers. El
feminismo
universalista

de Martha Nussbaum

Preguntas
detonadoras:

e (Esel
feminismo una
revolucion
filosofica?

o ;Existen limites
al universalismo
moral?

Productos finales:

e Debate
“Feminismo de
la diferencia vs.
de la igualdad”.

e Ensayo “El lugar
de la mujer en la

Para los criterios 7.1. y

7.2.

Analiza las
principales
corrientes del
pensamiento
feminista
contemporaneo.
Argumenta
sobre la igualdad
y la diferencia
desde un
enfoque
filosofico.
Relaciona ideas
feministas con
problemas éticos
y sociales
actuales.
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CPSAA1.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1l.

propuestas de
caracter critico y
personal con
respecto a los
mismos

7.2 Explicar la
presencia de ideas
de la historia del
pensamiento
filoso6fico en algunos
debates y
preocupaciones
contemporaneas
sobre la historia, la
politica, la ciencia o
el

futuro haciendo uso
de un lenguaje
analitico y
argumentativamente
riguroso

historia de la
filosofia”.

Expone de forma
oral o escrita
conclusiones
clarasy
fundamentadas.
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Por tanto, como se observa, el mapa curricular se compone de 13 Situaciones de
Aprendizaje (SdA), cada una articulada en torno a los criterios e indicadores de logro
definidos en el documento anexo (ver Mapa curricular HFI 2.2 Bachillerato 25-26). Las

SdA son:

W N EWNE

[ e
W N RO

Los presocraticos: del mythos al I6gos
Sécrates y los sofistas
Platdn y Aristoteles
Helenismo: escuelas éticas y ciencia antigua
Edad Media: fe y razén
Revolucidn cientifica y modernidad
La sintesis de Kant: el giro copernicano
Positivismo y marxismo
Nietzsche y la crisis de la cultura
. Existencialismo y razén vital
. Giro lingliistico y epistemologia
. Posmodernidad y Escuela de Francfort
. Feminismo contemporaneo

Cada SdA incluye: competencias, criterios, saberes, productos, indicadores y
conexiones transversales.

G. Relacion entre los contenidos transversales y las SdA
propuestas.

Enumerados previamente y enunciados de manera general los elementos
transversales al curriculo en 22 de Bachillerato, y visto el mapa curricular, sera el
momento de, en una tabla sintetizadora, recoger en qué SdA se trabaja cada uno de

los elementos transversales recogidos en la normativa.

Contenido

transversal
Educacion en
valores éticos y
civicos

Educacion para la
igualdad de
género

Descripcion / Enfoque

Fomento del respeto, la
tolerancia, la justicia, la libertad
de pensamiento y el didlogo
racional como base de la
convivencia democratica.

Analisis de la exclusion de las
mujeres en la historia del
pensamiento y reconocimiento de
su aportacion a la filosofia.
Promocidn de la igualdad real y
del pensamiento critico ante los
estereotipos.

SdA en las que se integra

SdA 2 (Socrates y los
sofistas), SAA 7 (Kant y la
llustracion), SAA 10
(Existencialismo), SdA 13
(Feminismo
contempordneo).

SdA 7 (Wollstonecraft y
Olympe de Gouges), SdA 12
(Escuela de Francfort y
critica cultural), SAA 13
(Feminismo
contempordneo).
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Educacién para el
desarrollo
sostenible y
ciudadania global

Educacién
emocional y
bienestar
personal

Educacién digital
y pensamiento
critico ante la
informacion

Educacion para la
paz, la justiciay
los derechos
humanos

Educacion
estética y cultural

Educacién para la
saludy el
autocuidado

Educacidn en
sostenibilidad y
ética ecologica

Reflexidn filoséfica sobre el
progreso, la ciencia, la técnica y la
responsabilidad moral con las
generaciones futuras.

Autoconocimiento, gestion
emocional y busqueda del sentido
vital desde las corrientes
filosoéficas existenciales y
humanistas.

Uso ético y responsable de las
tecnologias digitales y analisis
critico de la informacién en
entornos virtuales.

Estudio de los fundamentos
filosoficos de la dignidad humana,
la autonomia moral y los derechos
universales.

Valoracion critica de la cultura, el
arte y las ideas como formas de
expresion de la condicién
humana.

Promocién de habitos de
equilibrio personal, reflexion
sobre el cuerpo, la mente y la vida
buena.

Reflexion sobre la responsabilidad
del ser humano frente a la
naturalezay la técnica.

SdA 6 (Revolucion
cientifica), SAA 8
(Marxismo), SdA 12
(Posmodernidad y Escuela
de Francfort).

SdA 4 (Helenismo), SdA 10
(Existencialismo y razon
vital), SAA 9 (Nietzsche y la
crisis de la cultura).

Todas las SdA, con especial
atencion en SdA 11 (Giro
lingliistico y epistemologia
contempordnea) y SAA 12
(Posmodernidad).

SdA 5 (Edad Media y
pensamiento cristiano),
SdA 7 (Kant y la
llustracion), SAA 8
(Marxismo), SdA 13
(Feminismo
contempordneo).

SdA 3 (Platon y
Aristoteles), SAA 9
(Nietzsche), SAA 12 (Critica
cultural posmoderna).

SdA 4 (Helenismo: escuelas
éticas), SAA 10
(Existencialismo y razon
vital).

SdA 6 (Revolucion
cientifica), SAA 12 (Critica a
la razon instrumental).

La integracion de estos contenidos transversales se lleva a cabo mediante
actividades filoséficas aplicadas, analisis de textos, debates éticos y cientificos,
microproyectos, colaboracidn en la radio escolar, etc.

De este modo, la materia Historia de la Filosofia contribuye de manera directa a

la formacion integral del alumnado, a la consolidacién de una ciudadania ética, critica
y democratica y al desarrollo del perfil de salida del Bachillerato conforme a la LOMLOE
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H. Metodologia didactica. (Métodos pedagdgicos: estilos,
estrategias y técnicas de enseifanza. Tipos de agrupamientosy
organizacion de tiempos y espacios.)

La metodologia de la materia Historia de la Filosofia en 2.2 de Bachillerato se
fundamenta en los principios pedagdgicos establecidos en la Ley Organica 3/2020
(LOMLOE), el Real Decreto 243/2022, el Decreto 40/2022 de Castillay Ledn y la Orden
EDU/425/2024, que priorizan un aprendizaje competencial, reflexivo vy
contextualizado.

El proceso de ensenanza-aprendizaje se orienta a desarrollar en el alumnado las
competencias clave y especificas de la materia mediante estrategias activas y dialdgicas
gue permitan comprender el pensamiento filoséfico en su dimensidn histérica, cultural
y critica.

1. Enfoque pedagodgico general

e Aprendizaje dialégico y reflexivo: el aula se concibe como una comunidad de
investigacion filoséfica, donde el didlogo, la argumentacion y la escucha activa
son instrumentos de construccion del conocimiento.

e Aprendizaje Basado en Problemas y Proyectos (ABP): las Situaciones de
Aprendizaje (SdA) parten de preguntas detonadoras reales que despiertan la
curiosidad y promueven la investigacion.

o Filosofia para Nifios y Nifias (FpN): se adapta el modelo de Lipman a la etapa del
Bachillerato, fomentando la autonomia, el pensamiento critico y la expresién
filosofica.

e Aprendizaje cooperativo: las tareas colectivas (exposiciones, debates,
proyectos) promueven la interdependencia positiva y la corresponsabilidad.

e Aprendizaje significativo y competencial: cada SdA articula saberes, criterios e
indicadores de logro de manera integrada, con productos finales que evidencian
el dominio competencial.

e Evaluacion formativa y continua: el aprendizaje se retroalimenta mediante
ribricas, portafolios y auto-coevaluaciones, favoreciendo la mejora constante.

e Uso pedagdgico de las TIC y de la IA educativa: herramientas como Teams,
Canva, Padlet, Gamma se emplean como soporte para la investigacion filoséfica,
el analisis de textos y la elaboracién de productos digitales, respetando siempre
los principios éticos y de proteccion de datos.

2. Estilos, estrategias y técnicas de ensefianza

e Analisis y comentario de textos filoséficos (metodologia central): se ensefia a
contextualizar, analizar y relacionar las ideas con los problemas universales.

e Debate filosofico reglado (Socrates—sofistas, Kant—utilitarismo, feminismo de la
diferencia—igualdad).

o Estudio de casos ético-filoséficos aplicados a dilemas contemporaneos.
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Elaboracion de productos competenciales: ensayos, infografias, podcasts,
exposiciones orales o mesas redondas.

Técnicas de pensamiento visual: mapas conceptuales, lineas del tiempo,
esquemas de comparacion.

Aprendizaje metacognitivo: reflexiones guiadas sobre como se aprende a
filosofar (bitacoras o diarios de aprendizaje, expresados en el “portafolio de
evidencias”).

3. Tipos de agrupamientos:

Gran grupo (aula completa): exposicidn tedrica, analisis conjunto de textos y
debates guiados.

Pequeiios grupos cooperativos: trabajo en proyectos, preparacion de
exposiciones o actividades de investigacion.

Parejas o triadas: coevaluaciones, comentarios compartidos o revisiones
mutuas de ensayos.

Individual: tareas de sintesis, autoevaluacion y redaccién de textos personales,
ademads de pruebas escritas y examenes tipo PAU.

4. Organizacion de tiempos y espacios:

Temporalizacion flexible: cada Situacion de Aprendizaje se distribuye en
sesiones de 2 a 3 semanas, adaptandose al calendario trimestral y a los ritmos
de comprensién del grupo.

Secuencia trimestral:

o 1.2trimestre: Antigliedad y Edad Media (SdA 1-5).

o 2.2trimestre: Modernidad y crisis de la razén (SdA 6-9).

o 3.2trimestre: Contemporaneidad y pensamiento actual (SdA 10-13).
Espacios educativos: aula ordinaria, biblioteca del centro (consultas vy
exposiciones), laboratorio TIC (para productos digitales), aula de audiovisuales y
espacios exteriores en proyectos interdisciplinares.

Integracion digital: cada grupo dispone de un espacio en Microsoft Teams
donde se archivan materiales, rubricas y tareas evaluables.

Ritmo de trabajo: alternancia equilibrada entre clases magistrales breves (max.
15-20 min) y actividades practicas cooperativas.

5. Coherencia con el mapa curricular

El disefio metodoldgico de cada SAA responde a los criterios e indicadores de

logro definidos en el Mapa Curricular de Historia de la Filosofia (2.2 Bachillerato,
2025-2026).

Cada actividad didactica constituye una evidencia de aprendizaje directamente

vinculada con los criterios de evaluacién del Decreto 40/2022, garantizando la
trazabilidad competencial.
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I. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En la asignatura de Historia de la Filosofia de 22 de Bachillerato no se empleara
un libro de texto cerrado, sino que el profesorado elaborara y pondra a disposicion del
alumnado materiales propios, en formato escrito y digital, a partir de la bibliografia de
referencia del Departamento y de la Biblioteca del centro. Se seleccionaran, asimismo,
fragmentos de obras clasicas y contempordneas, textos de divulgacion y articulos de
actualidad (revistas FilCo, Ethics, etc.) que favorezcan la conexién entre los saberes
filoséficos y los problemas del presente.

Entre otros manuales y obras de consulta destacamos:

a) VV.AA,, Historia de la Filosofia (22 Bachillerato), Ed. SM (programa Revuela), 2021.
b) Reale, G. y Antiseri, D. (2018). Historia del pensamiento cientifico y filosdéfico.
Vols. I-1ll. Herder.

c) Ferrater Mora, J. (1980). Diccionario de Filosofia. Ariel.

d) Marina, J. A. (2016). Tratado de Filosofia Zoom. Ariel.

e) Pannenberg, W. (2016). Una historia de la Filosofia desde la idea de Dios.
Sigueme.

f) Savater, F. (2021). Diccionario filoséfico. Un recorrido personal por autores e
ideas. Ariel.

g) Ocampo, E. y Peran, M. (1998). Teorias del Arte. Icaria.

h) Garrido, M. (2005). Ldgica simbdlica. Tecnos.

i) Solis, C. y Sellés, M. (2005). Historia de la Ciencia. Espasa Libros.

j) Gaarder, J. (2010). El mundo de Sofia. Siruela.

La produccion de materiales didacticos propios sera especialmente relevante.
Todos estaran disponibles en la plataforma Teams desde el inicio de curso y se
complementaran con la entrega puntual de copias impresas cuando sea necesario.

Asimismo, se incorporaran multiples recursos digitales (portales web como
Encyclopaedia Herder, Filosofia.net, Webdianoia; diccionario Ferrater Mora; canales
divulgativos como Adictos a la filosofia; plataformas como Genially, Padlet, Quizizz,
Canva o Recraft) y recursos audiovisuales (podcasts, documentales, cine y material
interactivo).

En relacién con los recursos TIC, TAC y TEP, el alumnado trabajara
periddicamente con la dotacidn de dispositivos del centro y con sus propios dispositivos,
integrando presentaciones, infografias, videos, podcasts, foros de debate y entornos
virtuales de aprendizaje (Teams, especialmente). Estos recursos no solo se emplearan
como apoyo instrumental, sino también como vehiculo de reflexidn critica sobre el uso
de la tecnologia y la inteligencia artificial en la sociedad actual
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J. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro
vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.

A continuacion, se concreta la implicacion desde la materia en los diferentes
planes, programas y proyectos del centro:

Plan de Lectura: El plan de refuerzo y ampliacion, de caracter voluntario y
ofrecido a todo el alumnado, contara con una serie de lecturas complementarias,
relacionadas con los temas tratados en las Situaciones de Aprendizaje, de manera que
el alumnado pueda ir mas alla del temario de clase. Se seleccionardn tanto obras clasicas
como autores contempordneos que aborden problemdticas cercanas a su vida
inmediata, fomentando asi la reflexién personal y el contraste de opiniones en el aula.
Asimismo, en la presentacién de trabajos o proyectos se respetaran las normas de
redaccién y formato propuestas por el Departamento de Lengua y Literatura,
promoviendo el rigor académico, la buena oratoria y la lectura critica como parte
fundamental del proceso filoséfico.

Plan TIC: El desarrollo del Plan TIC en la materia de Historia de la Filosofia se
orienta a integrar la competencia digital en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
favoreciendo el uso ético, critico y creativo de las tecnologias. Su concrecidn se articula
en tres ejes:

- Uso pedagdgico de las plataformas institucionales

e Utilizacién de Microsoft Teams como entorno de aula virtual para la
comunicacidn, entrega de tareas, foros de debate y portafolio competencial del
alumnado.

e Acceso y gestidn de materiales en OneDrive, garantizando la trazabilidad de
evidencias de aprendizaje.

e Empleo de Forms y Word Online para cuestionarios, autoevaluaciones y
coevaluaciones digitales.

- Estrategias y actividades digitales

e Elaboracion de un glosario filosoéfico digital, colaborativo, con términos clave de
las distintas Situaciones de Aprendizaje, utilizando Padlet o Canva.

e Presentaciones digitales (Canva, Gamma, Genially, PowerPoint) y videos
explicativos o podcasts en los que el alumnado comunique ideas filoséficas con
rigor y creatividad.

o Infografias interactivas y lineas del tiempo digitales sobre autores o corrientes,
integradas en el portafolio de evaluacién.

e Uso de herramientas de IA educativa (ChatGPT, Perplexity, Copilot) como apoyo
al aprendizaje auténomo vy a la revision critica de textos, promoviendo la ética
digital, la veracidad de las fuentes y la reflexion sobre el papel de la tecnologia
en el conocimiento humano.
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K. Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde
la materia.

No se programa ninguna actividad complementaria desde la materia de Historia
de la Filosofia, aunque se invitard al alumnado a participar en el programa de recreos
activos, en concreto, el de ajedrez.

L. Evaluacidon del proceso de aprendizaje del alumnado: técnicas e
instrumentos, momentos, agentes, criterios de calificaciéon asociados
a los criterios de evaluacion,

La evaluacidon en la materia Historia de la Filosofia (2.2 de Bachillerato) se
concibe como un proceso formativo, continuo y criterial, centrado en el grado de
desarrollo de las competencias especificas del curriculo (Decreto 40/2022 y Orden
EDU/425/2024).

Se valora lo que el alumnado es capaz de hacer con lo que sabe, mediante la
observacion sistematica de indicadores de logro asociados a los criterios de evaluacion,
sin aplicar ponderaciones diferenciadas ni entre criterios ni entre instrumentos. Todos
los criterios poseen el mismo valor educativo, pues expresan capacidades nucleares del
aprendizaje filosoéfico.

Los instrumentos de evaluacion son medios para registrar evidencias, no
elementos de calificaciéon por si mismos.

1. Enfoque general:

e Evaluacion competencial: toda tarea o producto de las Situaciones de
Aprendizaje (SdA) se vincula con uno o varios criterios de evaluacién.

e Caracter continuo y procesual: se valoran los avances a lo largo del curso, con
especial atencién a la progresidn en la argumentacion, la expresién y la
comprensién filoséfica.

o Dimension formativa: cada evaluacion proporciona informacién util para que
el alumnado mejore sus resultados.

e Transparencia: los criterios e indicadores se comunican desde el inicio de curso
y acompafian a cada SdA.

e Inclusidn: se aplican los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) y se valoran los distintos modos de expresion (oral, escrita, digital,
visual).

e Alineacion con la metodologia: las mismas técnicas empleadas en clase
(debate, comentario, exposicion, investigacion) son también procedimientos de
evaluacion.
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Técnica de
evaluacion

Técnicas e instrumentos de evaluacion:

Instrumento de
recogida de

Tipo de producto o

evidencia

Criterios
implicados

evidencias

Comentario de Rubrica analitica Andlisis, contextualizaciéony 1.1,1.2, 3.2,
texto filosofico de comentario juicio critico sobre textos 5.1,5.2
filoséficos
Debate filoséfico | Escala de Argumentacion oral y 2.1,2.2,4.2,
y didlogo observacion / escucha activa 7.1
socratico coevaluacién
Ensayo o Rubrica de ensayo  Texto original que 3.1,5.1,7.2
disertacion / ficha de desarrolla una cuestion
filosofica correccion filosofica
Exposicién oral / Lista de cotejo + Presentaciéon de ideas o 41,6.1,7.1
audiovisual rdbrica de defensa de posturas ante el
comunicacion grupo
Portafolio Guia de Conjunto de evidencias Todos los
competencial seguimiento / personales y reflexién sobre  criterios
rabrica trimestral | el propio aprendizaje
Prueba escrita Prueba objetiva o | Sintesis de contenidos y 3.1,3.2,5.2,
tipo PAU o de ensayo breve razonamiento argumentado | 7.2
cada SdA
Productos Rubrica TIC / lista Infografias, hilos, videos o 6.1,7.1,7.2
digitales o de cotejo podcasts filosoficos
creativos

Estos instrumentos son complementarios y convergentes. Todos aportan
evidencias del aprendizaje, sin peso numérico independiente.

3. Momentos del proceso evaluador:

Momento Finalidad Instrumentos utilizados \
Evaluacion Diagnosticar conocimientos  Ficha inicial tras la explicacion de
inicial previos, intereses y nivel de  los primeros conceptos, didlogo en

expresion filosofica. grupo, breve texto reflexivo.
Evaluacién Identificar avances y Rubricas de SdA, observaciones,
formativay dificultades durante el curso. | coevaluaciones, productos
continua parciales.

Evaluacion final Andlisis del portafolio, resultados

de pruebas, sintesis de evidencias.

Determinar el nivel de logro
alcanzado en los criterios.
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4, Agentes de la evaluacién

e Profesorado: observa, analiza y valora las evidencias recogidas, emitiendo la
calificacion final. Heteroevaluacion.

e Alumnado: realiza auto-evaluacidn y co-evaluacion, analizando su progreso en
los criterios e indicadores.

o Departamento de Filosofia: garantiza la coherencia metodoldgica y la aplicaciéon
uniforme de criterios, en coordinacién con la Jefatura de Estudios.

5. Criterios de calificacion y niveles de logro

La calificacion final reflejara el grado de adquisicion de los criterios de
evaluacion. No se ponderan criterios ni instrumentos, sino que los instrumentos son
modos de medida de los niveles de logro, de manera objetiva (a través de rabricas y
otros instrumentos de observacion y cotejo), de tal manera que evalian directamente
los criterios implicados. La calificacidn final de la asignatura es, por tanto, la media
aritmética de los criterios de la asignatura. Para superar la asignatura es necesario
tener una media criterial de un 5, mientras que una nota inferior a ella se considera un
suspenso.

6. Recuperacion y evaluacion de criterios no alcanzados

La recuperacién consistird en la reelaboracion o sustitucion de las evidencias
vinculadas a los criterios no logrados, mediante actividades especificas o una prueba
criterial. El alumnado dispondrd de orientaciones personalizadas sobre los indicadores
que debe reforzar.

Ademas, el programa de recuperacion y mejora, voluntario para todo el
alumnado, es
La evaluacién extraordinaria (julio) se basard igualmente en los criterios e indicadores
pendientes, mediante una prueba estructurada en torno a ellos.

7. Registro, seguimiento y comunicacion

e Todos los datos se registraran en el cuaderno digital Additio y en el espacio
Teams de la materia, garantizando trazabilidad y transparencia.

e Cada SdA quedara documentada con su rubrica correspondiente, asociada a los
criterios e indicadores, que también quedara en Teams a disposicion del
alumnado.

e Se informara periédicamente al alumnado y a las familias sobre el progreso
en los criterios, especialmente antes de las reuniones de evaluacion de cada
trimestre.

8. Evaluacion del propio proceso de evaluacién

El profesorado realizara una revision reflexiva del proceso evaluador al término
del curso, valorando la coherencia entre objetivos, criterios, instrumentos y resultados.
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Las conclusiones se integraran en la Memoria final del Departamento de

Filosofia, como base para la mejora del siguiente curso.

9. Otros motivos que pueden influir en la evaluacién del alumno:

Tildes y faltas de ortografia: se marcaran pero no se penalizaran, intentando que
el alumnado se responsabilice de esta cuestion de cara al examen de la PAU.

Se debe cuidar la presentacion correcta de todos los ejercicios entregados y
también de los exdmenes: margenes, no tachones, evitar, siempre que se pueda,
afiadidos confusos, asteriscos y flechas que remiten a otros lugares, etc. Ademas,
en caso de que la letra no sea perfectamente legible se podrd dar el caso de que
el alumno tenga que leer en voz alta el examen o ejercicio para su correccién y
calificacion.

Si un alumno es sorprendido copiando en los exdmenes, o en instrumentos de
evaluacién correspondientes a las técnicas de analisis del rendimiento se le
invalidara la prueba y debera repetirla en otro momento, de manera
individual.

Las faltas de asistencia no justificadas podran repercutir en la calificacion de la
evaluacion si asi se considerara por su gravedad en la medida en que el
Reglamento de Régimen Interior lo estipule.

Si un alumno falta a clase, es obligacidn suya saber lo que se ha hecho en clase
ese dia y lo que hay que entregar en la clase siguiente. Faltar a una clase no es
excusa para no hacer las tareas.

Redondeo: cualquier elemento que se utilice para la nota de la evaluacion serd
redondeado hasta la décima. Esta se redondeard hasta la unidad en la
evaluacidn; el criterio sera redondear al entero superior mas préximo si la cifra
de las décimas es igual o superior a 5 (es decir, 0,5); o al entero inferior mas
préximo si dicha cifra es igual o inferior a 5.

M. Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

La materia de Historia de la Filosofia atiende a la diversidad del alumnado desde

un enfoque inclusivo y preventivo, en coherencia con los principios del Programa 2030
y con las disposiciones de la Orden EDU/425/2024, relativa a la evaluacién y promocion
en Bachillerato. El tratamiento de las diferencias individuales se abordara mediante
medidas generales, ordinarias y especificas, adaptadas a las necesidades detectadas en
la evaluacion inicial y durante el seguimiento del curso.

1. Medidas generales y ordinarias

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA): cada SdA contempla multiples
formas de representacion, accion y expresion, ofreciendo distintos itinerarios de
acceso a los contenidos (visual, auditivo, textual, cooperativo, digital).
Diversificacion de instrumentos de evaluacion: los criterios se miden a través
de variedad de evidencias (cuaderno, ensayos, debates, exposiciones, pruebas
escritas y orales, portafolio, coevaluacién), evitando el sesgo de un Unico
formato.
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e Ritmos de aprendizaje y acompanamiento: se respetaran los tiempos
individuales mediante tutorias, revisiones de tareas y retroalimentaciéon
formativa.

e Apoyo emocional y motivacional: se fomentara la autoconfianza del alumnado,
valorando los progresos personales y el esfuerzo, mas alld del resultado
inmediato.

o Utilizacion de agrupamientos flexibles y heterogéneos.

2. Medidas especificas y coordinadas

En coordinacién con el Departamento de Orientacidn, se aplicaran las siguientes
actuaciones cuando proceda:

e Adaptaciones de acceso al curriculo (tiempo adicional en pruebas, simplificacion
de textos, uso de fuentes visuales o digitales).

e Adaptaciones curriculares no significativas, en caso de alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje o desconocimiento parcial del idioma.

e Medidas de enriquecimiento para alumnado con AACCII: incluidas en el
programa de profundizacion y mejora, voluntario para todo el alumnado.

Para el curso 25-26, tomaremos medidas, de acuerdo con el Departamento de
Orientacion, de adaptacion (mas tiempo para la realizacion de las pruebas escritas) para
una alumna de 22 de Bachillerato de Ciencias Sociales y para otra de 22 de Bachillerato
de Ciencias, dado que ya seguimos las pautas del Disefio Universal del Aprendizaje.

3. Evaluacion y revision
La eficacia de estas medidas se valorard periédicamente en:

e Sesiones de evaluacion y reuniones de departamento, a través del registro de
evidencias en Additio y el Diario de Aula.

e Coordinacidn con tutores/as y orientacion para el ajuste de estrategias
metodoldgicas.

¢ Informe final de medidas de atencion a la diversidad, que se incorporara a la
memoria departamental de final de curso.

N. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion
(unidades didacticas, unidades tematicas, situaciones de aprendizaje,
proyectos u otros).

La secuenciacién temporal de la materia de Historia de la Filosofia en 292 de
Bachillerato responde a un criterio histérico-cronolégico, en coherencia con la propia
naturaleza de la asignatura y con los principios metodolégicos establecidos en esta
programacioén. Cada trimestre se estructura en torno a varios blogues o Situaciones de
Aprendizaje (SdA) que integran los criterios de evaluacién, saberes basicos y
competencias especificas correspondientes.
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Dado que el curso cuenta con tres sesiones semanales y una duracién

aproximada de 33 semanas lectivas efectivas, se prevé la siguiente distribucién:

PwnNhpE

a) 1.2 Trimestre (septiembre-diciembre)

Eje tematico: E/ origen del pensamiento filosofico y la filosofia cldsica griega
SdA:

La Filosofia y su historia. Los presocrdticos

Socrates y los sofistas

Las grandes sintesis filosoficas de Platon y Aristoteles.
Helenismo: escuelas éticas y ciencia antigua

Duracion estimada: 10-11 semanas.

b) 2.2 Trimestre (enero-marzo)

Eje tematico: De la Antigiiedad tardia a la Modernidad
SdA:

5. De la Edad Media a la Modernidad europea

6. Revolucion cientifica y modernidad. Racionalismo y empirismo.
7. La filosofia politica moderna

8. La sintesis de Kant: el “giro copernicano”

Duracion estimada: 10-11 semanas.

c) 3.2 Trimestre (abril-junio)

Eje tematico: La filosofia moderna y contempordnea: critica, razén y existencia
- SdA:

9. Positivismo, revolucion industrial y marxismo

10. La crisis de la cultura occidental: F. Nietzsche

11. Existencialismo y razén vital: Ortega y la filosofia espafiola del siglo XX
12. Giro lingtistico y epistemologia contempordanea

13. La posmodernidad filoséfica

14. El feminismo contempordneo

d) Observaciones organizativas
La temporalizacién es flexible y revisable segun el calendario escolar, los ritmos
del grupo y las adaptaciones necesarias derivadas de la atencidn a la diversidad.

Cada SdA contempla momentos de evaluacidn continua, con evidencias de
aprendizaje recogidas en el cuaderno de aula y en el portafolio del alumnado.
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e El dltimo mes del curso se dedicara parcialmente a sintesis global, repaso y
preparacion de la PAU, con especial atencion a los bloques del examen.

O. Orientaciones para la evaluacion de la programacion de aula y de
la practica docente.

La evaluacion de la presente Programacion Diddactica y de la practica docente se
realizard conforme a los criterios establecidos en el Proyecto Educativo del Centro, la
PGA vy la normativa vigente (Orden EDU/425/2024 vy Decreto 40/2022).
Su finalidad es garantizar la mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizaje y la
coherencia entre la planificacion, la practica y los resultados obtenidos.

1. 1. Objetivos de la evaluacidn interna

e Valorar la adecuacion entre los objetivos, los criterios de evaluacion y las
actividades programadas.

e Analizar el grado de desarrollo de las competencias especificas y clave por parte
del alumnado.

e Identificar aspectos de mejora en la metodologia, temporalizacion vy
coordinacién docente.

e Favorecer la auto-reflexion profesional y el aprendizaje docente colaborativo.

2. 2. Procedimiento e instrumentos
La evaluacion se llevara a cabo mediante:

e Autoevaluacion docente, a partir de la reflexién individual y grupal en reuniones
de departamento (rubrica de autoevaluacidn y diario de aula).

e Andlisis de resultados académicos (promedios por grupo, dispersion,
comparacion con cursos previos y con resultados de EBAU).

e Registro de incidencias y observaciones recogidas en Additio y en las actas de
evaluacion.

e Encuestas de satisfaccion del alumnado, orientadas a valorar clima de aula,
metodologia y utilidad percibida de las SdA.

e Memoria final del Departamento, que recogerd los avances, dificultades vy
propuestas de mejora.

3. Criterios de valoracion

e Cumplimiento de los objetivos generales y competencias previstas.

e Coherencia entre la programacion inicial y la practica real desarrollada.

e Adecuacion de la atencidn a la diversidad y aplicacion de medidas inclusivas.

e Nivel de implicacion del alumnado y grado de consecucién de los criterios de
evaluacion.

e Coordinacidn efectiva con el Departamento de Orientacidn y el equipo docente.
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4, Mejora continua

Los resultados de esta evaluacion serviran para:

e Actualizar los mapas curriculares y ajustar las SdA para el siguiente curso.
o Redefinir estrategias metodoldgicas y criterios de evaluacion.

e Incorporar las conclusiones a la Memoria final del Departamento y al Plan de
Mejora del curso siguiente.
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VIIl. PSICOLOGIA 22 BACHILLERATO

A. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia

La Psicologia, como disciplina cientifica, se ocupa del estudio de la conductay
de los procesos mentales del ser humano y sus relaciones con los demas y
con en el entorno. La Psicologia es una ciencia multidisciplinar que utiliza el
método cientifico e integra conocimientos tanto de las ciencias humanasy
sociales como de las biomédicas, con el objetivo de comprender, explicar,
predeciry modificar el comportamiento humano ademas de buscar el
bienestar personal.

Los conocimientos que proporciona la psicologia de segundo de bachillerato
son utiles, permiten que los alumnos se conozcan a si mismos, construyan su
personalidad y les ayuda a prepararse para la vida en relacion con los demas,
respetando las diferencias, en la sociedad compleja en la que vivimos,
caracterizada por la globalizacién econémica y cultural como consecuencia de
las revoluciones tecnoldgicas. La variedad de corrientes psicoldgicas y la
pluralidad metodolégica de esta materia propicia en el alumnado la madurez
personal, auténoma y responsable y el desarrollo de un espiritu critico con el
mundo que les rodea a la vez que fomenta habilidades en los dmbitos
personal, social, académico y profesional. El caracter integrador de esta
disciplina esta en consonancia con los Objetivos de Desarrollo sostenible.
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Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones competenciales.
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C. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que se asocian

CRITERIO PESO PORCENTAJE DESCRIPCION COMPETENCIAS % CCL | CP % STEM % % CPSAA % cc ‘ CE ‘ CCEC
Explicar el origen y el desarrollo histérico de la Psicologia hasta constituirse como ciencia independiente
1.1 10 6% conociendo las principales secuelas psicoldgicas valorando las técnicas y los métodos psicoldgicos a través | (CCL1, CCL2, CP2).
del analisis critico de textos.
Distinguir la dimensidn tedrica y practica de la Psicologia identificando los objetivos, ramas y métodos en (STEM2, STEM4,
1.2 7 4% relaciéon como ciencia multidisciplinar con otras ciencias cuyo fin es la comprensién de los fenémenos cp1) ! ! 1
humanos como la Filosofia, Biologia, Antropologia y Economia estableciendo relaciones interdisciplinares. '
Reconocer y expresar las aportaciones mds importantes de la Psicologia desde sus inicios hasta la
actualidad identificando los principales problemas planteados y las soluciones aportadas por las diferentes (CPSAA4, CPSAAS
13 10 6% corrientes psicolégicas contemporaneas y realizando un anélisis critico de textos significativos y breves de cc1) ! ! 1 1
contenido psicoldgico identificando las problematicas planteadas y relacionandolas con lo estudiado en la ’
unidad.
Explicar desde un enfoque antropoldgico la evolucion del cerebro humano distinguiendo sus
2.1 10 6% caracteristicas especificas de las de otros animales describiendo la importancia del desarrollo neurolégico | (CCL1, STEM4).
y las consecuencias que de ellas se derivan.
Entender y valorar las diferentes investigaciones del cerebro y su impacto en el avance cientifico acerca de
2.2 10 6% la explicacién de la conducta mediante la descripcion de enfermedades y trastornos mentales conociendo | (STEM4, CD1). 1
las técnicas desarrolladas para su tratamiento.
Comprender y reconocer algunas de las bases genéticas que determinan la conducta humana apreciando
L . . (CPSAA4, CPSAAS,
2.3 10 6% la relacion de causa y efecto que puede existir entre ambas y destacando el origen de algunas cc1) 2 1
enfermedades producidas por alteraciones genéticas. ’
Investigar la influencia del sistema endocrino sobre el cerebro y los comportamientos derivados de ello (CPSAA4, CPSAAS,
2.4 10 6% . . L 2 1
valorando la importancia de la relacién entre ambos. CC1).
Conocer el funcionamiento de los sentidos y comprender la percepcion humana como un proceso
31 5 3% conﬁtructi}lo'emi.nentemente subjgtivo y Iimitad9 e.n el cual tie}ne su origen el con.o’cimiento s.obre la (ccli, ccL2).
realidad distinguiendo las aportaciones de las principales teorias sobre la percepcion y apreciando la
relevancia que tienen las influencias individuales y sociales en la misma.
Conocer y analizar la estructura, tipos y funcionamiento de la memoria humana investigando las
3.2 5 3% aportaciones de algunas teorias actuales comprendiendo el origen y los factores que influyen en el (STEM2, CD1). 1
desarrollo de esta capacidad en el ser humano y utilizando sus aportaciones en su propio aprendizaje.
33 5 3% Comprender las caracteristicas del suefio y de los estados alterados de conciencia motivados por el (CPSAA3.1, CC1, 1 1
consumo de drogas valorando criticamente los factores que conducen a su uso y abuso y las STEMS).
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consecuencias de su consumo mediante el desarrollo de la autonomia y el criterio propio frente a las
presiones sociales.

Conocer las principales teorias sobre el aprendizaje identificando los factores que cada una de ellas

4.1 7 4% considera determinantes en este proceso inicidndose en la comprensidn de este fendmeno comprobando EZCP?AAAAtll.(ZZ;’SAAS) 3
sus aplicaciones en el campo social y utilizando sus conocimientos para mejorar su propio aprendizaje. ! ’
Comprender los procesos cognitivos superiores del ser humano, como la inteligencia y el pensamiento,

4.2 10 6% mediante el conocimiento de algunas teorias explicativas de su naturaleza y desarrollo, distinguiendo los (CCL2, CCL3, CD4) 2
factores que influyen en él e investigando criticamente la eficacia de las técnicas de medicion utilizadas
Describir estableciendo semejanzas y diferencias las diversas teorias de la personalidad, reconociendo sus (CCL3, CPSAA2

5.2 10 6% aportaciones y distinguiendo los cambios que se producen en cada fase de desarrollo, valorando CPSAA?; 1) ! 1 2
criticamente las limitaciones de algunos métodos y estrategias para la evaluacion de la personalidad. -
Entender y reflexionar sobre la complejidad que implica definir qué es un trastorno mental, describiendo (STEM2, STEM4

5.3 10 6% algunos de los factores genéticos, ambientales y evolutivos implicados, conociendo las perspectivas STEMS)’ ! 3
psicopatoldgicas y sus métodos de estudio. '
Reconocer y valorar los distintos tipos de afectos asi como el origen de algunos trastornos emocionales, (CPSAA2

5.4 10 6% valorando la repercusion que tiene en nuestro desarrollo vital y personal y especificando sus CPSAA3 ’1) 2
determinantes hereditarios y aprendidos. o

55 10 6% Apreciar la importancia que en el desarrollo y maduracién del individuo tienen las relaciones afectivas y (STEM2, STEM4, 3
sexuales, promoviendo actitudes maduras, igualitarias y tolerantes ante la diversidad sexual. STEMS).

6.1 5 3% Fomprender y apreciar la fjimensién sc.)cia.ﬂ .del ser humano y las diferencias culturales, valorando su (CC1, CCEC2). 1
impacto en el comportamiento de los individuos.
Conocer y valorar los procesos psicolégicos de las masas, su naturaleza, caracteristicas y pautas de

6.2 10 6% comportamiento, reconociendo las situaciones de vulnerabilidad en las que el individuo pueda perder el (CC1, STEMA). 1 1
control sobre sus propios actos, elaborando conclusiones acerca del poder de persuasion que producen !
las masas.
Entender y describir la importancia que actualmente tiene la Psicologia en el campo laboral y el desarrollo

63 5 3% organizacional, identificando los errores psicoldgicos que se producen en su gestidn, buscando los (CE2, STEMA).
recursos adecuados para afrontar los problemas y valorando la importancia del liderazgo como condicién !
necesaria para la gestion de las empresas.
Generar un criterio propio analizando las comunidades virtuales y las redes sociales, reconociéndolos

6.4 5 3% como nuevos espacios colectivos con dinamicas propias y generadores tanto de oportunidades como de (CCL2, CCL3, CD4). 2
riesgos, investigando criticamente en paginas de internet.

164 100% 11 13 13 1
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D.

E. Contenidos de caracter transversal trabajados desde la materia.
Como una parte mas de los contenidos, sin cefiirse a ningtin bloque de contenido

concreto, pero impregnandolo todo, se trataran los temas transversales. Los
contenidos referidos a ellas no serdn distintos de aquellos que estan relacionados con
los tratados en esta materia ni se realizaran actividades especificas, diferentes de
aquellas programadas para el curso. En esta asignatura se trabajan contenidos
referidos a areas transversales como: educacion ambiental, educacién moral y civica,
educacion para la igualdad de oportunidades de ambos sexos, educacion para la pazy
educacién para la salud. Consideramos que, aparte de los puros contenidos, estos
temas deben incidir sobre todo en los aspectos actitudinales y de valores y deben ser
tenidos como referente ultimo desde el que se enfoquen los debates, analisis de
textos, interpretacion de datos, etc.
Algunos de los temas transversales en los que la materia deberia incidir son:
Educacién en valores: Estard presente en todas y cada una de las unidades a
desarrollar, ya que se fomentaran valores como tolerancia, actitud critica, respeto
hacia si mismo, hacia los demas, la naturaleza, aceptacion de las diferencias, igualdad,
libertad... Se trabajara de una manera mds intencional cuando desarrollemos el tema
de la "motivacion", "emotividad" y "personalidad" asi como la "conducta"
Educacidn para el consumidor: se tratara en los temas: "Condicionamiento y
aprendizaje"; "Aprendizaje social"; "La inteligencia humana"," Inconsciente" y
"Psicologia social".
Educacidn para la igualdad de ambos sexos se desarrollard en: "fundamentos
bioldgicos de la conducta"; "motivacion"; "La personalidad" y en la "Psicologia social".
Educacidn para la Paz: "fundamentos bioldgicos de la conducta"; "Influencias sociales
en la percepcién”, "Aprendizaje social" y "Agresividad"
Educacidn para la salud: "Trastornos de la personalidad""; Motivacién", "Afectividad";
"Sexualidad".
Otras contribuciones transversales de la materia son:
e -Conocimiento de las propias emociones.
e -Percepcion realista de la autoestima.
e -Andlisis critico de textos y mensajes pseudocientificos de indole psicolégica
(autoayuda, pseudoterapias, psicologia popular...)
e -Contribuye al conocimiento de la ciencia social y, por tanto, a un analisis mas
riguroso de los conflictos.
e -Proporciona conocimiento cientifico sobre aspectos tan importantes como la
personalidad, el caracter o el autocontrol.
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F. Metodologia didactica. (Métodos pedagdgicos: estilos,
estrategias y técnicas de enseifanza. Tipos de agrupamientosy
organizacion de tiempos y espacios.)

1. De las sesiones lectivas.

Al tratarse de una asignatura con gran carga de contenidos y, ademas, nueva para los
alumnos, resulta inevitable que la mayor parte del as clases se dediquen a "impartir
lecciones" por parte del profesor.

Aun asi, las explicaciones deberian alejarse de lo que tradicionalmente se llama
"leccion magistral". Antes bien, deben estar salpicadas de frecuentes llamadas al
didlogo, el debate, la tormenta de ideas y otras formas de participacion por parte de
los alumnos. Podemos decir que las clases deben ser tan magistrales como sea
necesario, pero tan socraticas como sea posible.

2. De las tareas

Se evitaran los habituales "deberes" periédicos para casa para reforzar el estudio de
un libro de texto o de unos apuntes. En lugar de ello, se optard por pedir trabajos en
los que el alumno se vea obligado a investigar mas alld de sus materiales habituales de
referencia. Ejemplos de trabajos que el alumno puede realizar serian:

- Analizar gréficos de distribucion estadistica.

- Leer articulos cientificos.

- Escuchar una conferencia y relacionarla con los temas vistos en clase.
- Elaborar una disertacion.

- Otros.

Este tipo de actividades seran voluntarias para el alumno, aunque seran
recompensadas en la calificacidn.

3. De los materiales.

Siempre que sea posible, los profesores elaboraran materiales para que reflejen mejor
sus explicaciones de lo que podria hacerlo un libro de texto. Estos materiales podran
estar disponibles en internet para los alumnos.

Estos materiales estardn disponibles para los alumnos en la web del profesor
(http://mdc.filosofia.uno)

200



4, De los examenes

Los exdmenes son el elemento de evaluacién mas relevante. Algunas de las pautas
para su disefo son las siguientes:

- Se podrd preguntar sobre cualquier término o concepto que figure en los
apuntes.

- Enla medida de los posible las preguntas no se limitaran a la reproduccidon mas
0 menos memoristica de un apartado de los apuntes. Debe comprobarse el
alumno es capaz de establecer relaciones entre ideas. E incluso hacer
aportaciones personales, siempre que éstas no incluyan la declaracion de
opiniones politicas o religiosas personales.

- En la medida de lo posible incluirdn algun texto relacionado con la materia y
preguntas sobre el mismo.

5. Uso del inglés
Dado que todos los alumnos estudian inglés en Bachillerato, se intentara introducir
materiales en esta lengua para trabajarlos en clase o en casa. La justificacién de esta
practica deberia ser evidente si tenemos en cuenta que hoy en dia a todo universitario
espanol se le exigira el conocimiento del inglés en sus estudios universitarios, y que el
inglés se ha convertido en el principal idioma de la ciencia y la investigaciéon. No
obstante, y dado que la lengua vehicular de los alumnos es el espafiol, se garantizara
gue el dominio de la lengua inglesa contribuya Unicamente a mejorar la calificacién del
alumno, no a penalizarla.

6. Manejo de “papers” en clase.
A partir del segundo trimestre, y cuando los alumnos se hayan familiarizado con

conceptos y patrones de razonamiento de las ciencias sociales se intentard trabajar
con algun paper sencillo con el propdsito de familiarizarlos también con los formatos
de publicacidn y revisidn por pares en ciencias sociales. Esta pauta se justifica si
tenemos en cuenta que la mayor parte de los alumnos deberan trabajar con papers
durante su formacion universitaria, y una materia como Psicologia puede servir como
iniciacion.

G. Materiales y recursos de desarrollo curricular
No se usara libro de texto. En su lugar, los materiales seran los siguientes:
- Apuntes del profesor
- Fragmentos de libros que traten especificamente alguno de los temas. Algunos
ejemplos de estos materiales serdn:
o David Eagleman: El cerebro.
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o Oliver Sacks: El hombre que confundid a su mujer con un sombrero
o Steven Pinker: Cdmo funciona la mente
o Daniel Nettle: PErsonality (resumen y traduccién de fragmentos por el
profesor).
- Papers cientificos, con el fin de familiarizar a los alumnos con este formato, que
no en vano sera el que deban usar en muchas materias universitarias.

H. Evaluacidon del proceso de aprendizaje del alumnado: técnicas e
instrumentos, momentos, agentes, criterios de calificaciéon asociados
a los criterios de evaluacion

1. Instrumentos para la evaluacidén
Los principales instrumentos de evaluacion seran los siguientes:

1. Pruebas objetivas I. El examen y las pruebas escritas.

2. Pruebas objetivas Il. Elaboracién de trabajos y ensayos.

3. Elaboracién de un diario personal de la asignatura.

4. Participacién en clase y comunicaciones por correo electrénico con el
profesor.

a) El examen y las pruebas escritas.

El instrumento basico de la evaluacidn sera la prueba escrita o examen. Lo deseable
serd realizar dos pruebas por trimestre.

La confeccién de dichas pruebas tendra como objetivo basico verificar el cumplimiento
por parte de los alumnos de los objetivos basicos de la asignatura. Eso significa que se
valorardn especialmente:

- Elgrado en el que el alumno ha entendido los problemas fundamentales
de la materia.

- Su capacidad para exponer dichos problemas de un modo inteligible y
coherente.

- La capacidad para relacionar contenidos.

- La capacidad para encontrar sus propios ejemplos a la hora de ilustrar su
exposicion.

- La madurez en el uso de un vocabulario preciso.

En la medida de los posible los exdmenes contendran una pregunta de vocabulario
donde los alumnos definan de forma breve pero precisa y clara diferentes conceptos,
términos o nombres propios que se hayan estudiado en la materia. En las pruebas los
alumnos podréan ser preguntados por cualquier concepto o nombre propio que haya
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aparecido en los materiales entregados por el profesor o que hayan quedado definidos
en clase.

Las pruebas escritas también podran incluir otros tipos de cuestiones, como analisis o
comparacion de textos, cuestionarios tipo test o exposiciones tematicas.

En cualquier caso, nunca se preguntara a los alumnos por sus opiniones personales.
Tampoco se evaluardn éstas si la dieran en la prueba escrita.

Se podran realizar exdmenes sobre lecturas realizadas. El objetivo de los mismos debe
ser la verificacidn de la lectura y el nivel de comprension de la misma.

Se realizara al menos un examen por evaluacién, y preferiblemente dos.
b) Trabajos y ensayos.

En los ensayos se valorara especialmente la capacidad del alumno para buscar,
recoger, organizar y, finalmente, destilar informacion dispersa.

Asimismo, en los ensayos se exigira la correcta y escrupulosa atribucion de autoria de
los contenidos. En este capitulo deben ser especialmente cuidadosos en la confeccidon
de bibliografias, sistemas de citado y, en especial, respeto a la autoria de cualquier
material empleado. La falta de rigor o el plagio serdn razones suficientes mucho mas
que cualquier otra causa para la invalidacion del ejercicio.

Cada trabajo realizado tendra un peso en la calificacion semejante al de un examen.
Dicho de otro modo: a la hora de calificar, los exdmenes y los trabajos podran sumarse
en la misma categoria.

El profesor podra mandar trabajos obligatorios, proponer trabajos voluntarios o
aceptar propuestas por parte de cualquier alumno para realizar voluntariamente un
trabajo sobre cualquier aspecto de la asignatura sobre el que desee investigar.

Se valorara asimismo la exposicidn publica de los trabajos, incluyendo el uso de
instrumentos multimedia.

Los alumnos podran siempre entregar telematicamente sus trabajos.
c) Diario de la asignatura.

El diario es una tarea voluntaria. Se trata de una bitdcora donde el alumno hace
anotaciones sobre la materia que se ve en clase, pero también sobre materiales que él
mismo encuentra. Ilgualmente tienen cabida las reflexiones personales sobre
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diferentes temas siempre que en ellas signifiquen una aplicacién de los contenidos
vistos en la asignatura.

d) Aportaciones en clase y comunicaciones de correo
electronico o de otro tipo.

Se valorara positivamente la participacién en clase, ya sea planteando cuestiones
como aportando opiniones razonadas. Ademds, debemos valorar también las
comunicaciones de los alumnos a través del correero electrénico. El motivo para incluir
este elemento es que en los Ultimos cursos ha habido alumnos que han empleado esta
via para plantear cuestiones, aclarare ideas etc., y dichas comunicaciones acaban
constituyendo un documento fiel sobre los logros del alumno, lo que nos empuja a
pensar que deberian ser tenidos en cuenta.

2. Criterios de calificacion

1.0. EI 90% de la calificacidn final corresponderd a la nota media de las pruebas
objetivas realizadas durante el curso. 1.1. El 10% restante correspondera a la
observaciones vinculadas a la competencia personal, social y de aprender a aprender.
2.0. Por "pruebas objetivas" se entiende exdmenes o, si se diera el caso, trabajos
individuales.
2.1. Se intentara realizar dos exdmenes por trimestre.
2.2. Evaluacién continua. No se realizardn exdmenes regulares o trimestrales de
recuperacion.
2.3. Ello no significa que no existan mecanismos de recuperacidn. En realidad, todas las
pruebas objetivas, asi como la actitud, deben ser entendidos como "mecanismo de
recuperaciéon”, dado que pueden contribuir a elevar la nota media final.
2.4. El examen de repesca. Si tras realizar todos los exdamenes del curso la nota media
de un alumno fuera inferior a 5 pero superior o igual a 3,5, se le dard la oportunidad de
realizar un examen de "repesca" que le permita superar la asignatura en la evaluacion
final.
3.0. Correccion y calificacién de los exdmenes. En los exdmenes se tendrd en cuenta en
primer lugar los conocimientos objetivos, pero también la eficacia y la correccion
expresivas.
3.1. Respecto a los conocimientos objetivos se valorara la capacidad del alumno para
ampliar por su cuenta el contenido de los apuntes, de relacionar ideas y de elaborar un
discurso propio que no se limite a reproducir de memoria apuntes. 3.2. Por eficacia
expresiva nos referimos a aspectos como:

-La madurez y economia en la exposicién.

-El uso de vocabulario rico y adecuado.

-La capacidad para ilustrar el discurso con ejemplos y comparaciones originales.

-La competencia en el empleo de lenguaje argumentativo y expositivo.
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-Cohesion y unidad: Ausencia de contradicciones, ambigliedades y
redundancias.
3.3. La correccidn ortografia y gramatical cuentan y se podran penalizar:
-Se seguiran los criterios adoptados por la CCP del centro, y podran penalizar hasta un
maximo de un 20% de la calificacion en un ejercicio escrito.
3.4. ¢Que qué se entiende por “error gramatical grave”? Bueno, es dificil confeccionar
una lista exhaustiva, pero por citar algunos errores frecuentes:
-Separar el sujeto y el predicado con coma.
-Usar el verbo "haber" en plural (cuando tiene el significado de existir). Por
ejemplo, decir "HABIAN varios alumnos" esta mal.
La forma correcta es "Habia varios alumnos", "hubo millones de personas",
"habra doscientos mil espectadores” etc. No emplee jamas "habian". "habran",
"hubieron" etc.
-Confundir expresiones como "porque", "porqué", "por qué", o como "hay",
"ahi" o "ay".
3.5. Sobre la presentacion:
-Todos los exdmenes deben realizarse respetando los suficientes margenes,
tanto verticales como horizontales.
-Es fundamental que las hojas estén numeradas y el orden de las respuestas sea
claro. Los alumnos deben presentar un examen, no un puzle o un
rompecabezas.
-Debe evitarse en la medida de los posible diseminar las respuestas a cada
pregunta con llamadas, asteriscos, flechas y demas.
-Una presentacion deficiente hasta el punto de dificultar objetivamente su
lectura puede ser penalizado con hasta un punto.
4.0. Autonomia personal. Como se ha dicho, la actitud puede aportar hasta un 10% de
la calificacidn final. En todo caso, sélo contara en el caso de que la actitud del alumno
haya resultado muy positiva. Aqui "muy positiva" no significa lo que suele
denominarse "portarse bien en clase" (la buena conducta es una exigencia de la esfera
de convivencia, no un mérito académico ni, mucho menos, un estandar evaluable) sino
un compromiso fuerte con la materia. Un compromiso intelectual, se entiende: alto
nivel de interés, profundizacion contenidos, ampliacién curricular vinculada a
estandares evaluables.
En definitiva, se puede decir que la actitud esta ligada a la competencia personal,
social y de aprender a aprender.
5.0. La prueba de recuperacion de la evaluacién extraordinaria consistird en un
examen que podrd incluir preguntas sobre cualquiera de los temas de la materia.

I. Atencidn a las diferencias individuales del alumnado
Las medidas de atencién a la diversidad en bachillerato iran dirigidas a ayudar a

alumnos que puedan encontrarse en las siguientes situaciones:
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1. Alumnos extranjeros con desconocimiento de la lengua
espanola.
Aunque este curso no nos consta que tengamos alumnos de esta categoria, en el caso
de tenerlos, se intentard proporcionar materiales de apoyo en su lengua y facilitar
traducciones (si fuera posible).

2. Alumnos con altas capacidades académicas.
Para estos alumnos se optara por el enriquecimiento curricular, consistente
basicamente en ampliacidon del temario, mayor profundizacién en los temas,
materiales mds avanzados vy, si el alumno asi lo acepta, materiales en inglés con el fin
de que se familiarice con el estudio en esa lengua, algo que deberia ser habitual
cuando -presumiblemente- los alumnos de altas capacidades ingresen en la ensefianza
superior.

3. Alumnos con dificultades de acceso al curriculum.
En el caso de tener que atender a alumnos con dificultades de acceso al curriculum
(minusvalias, ingresos hospitalarios de larga duracion, situacién social o familiar etc.)
se recurrird a la asesoria del Departamento de Orientacion y de Jefatura de Estudios vy,
si fuera el caso, de ayudantes especialistas (logopedas, monitores de invidentes,
enlaces hospitalarios etc.).

4, Otros casos
Las medidas para asistir a cualquier alumno que requiera una atencidn especial y cuyas
circunstancias no hayan sido previstas en esta programacion se tomardan bajo la
asesoria del Departamento de Orientacion y Jefatura de Estudios.

J. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion
(unidades didacticas, unidades tematicas, situaciones de aprendizaje,
proyectos u otros).

A. La psicologia como ciencia

La Psicologia como ciencia: dimension tedrica y practica de la Psicologia.

Teorias psicolégicas, técnicas y métodos de estudio en Psicologia.

Ramas de la Psicologia.

Relacidén de la Psicologia con otras disciplinas (Filosofia, Medicina, Biologia,
Quimica...).

Evolucidn histdrica de la Psicologia.

Principales experimentos psicoldgicos.

B. Fundamentos bioldgicos de la conducta

El cerebro humano.

PRIMER TRIMESTRRE

La filogénesis y el proceso de hominizacion.

Determinantes fisiolégicos de la conducta y del conocimiento.

Estructura y funciones del sistema nervioso central.

El sistema endocrino.
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Psicologia comparada: la conducta de los animales, funcién adaptativa de la
conducta humana. La Psicologia evolucionista.

Técnicas de estudio de las patologias cerebrales y tratamientos de
enfermedades en la actualidad.

Tipologia de las enfermedades cerebrales.

Rasgos innatos y adquiridos. El debate sobre “la tabla rasa” y la heredabilidad de los
rasgos psicolégicos.

C. Los procesos cognitivos bdsicos: percepcidn, atencién y memoria

El ser humano como procesador de informacidn. Los sentidos.

Atencidn y percepcion. Teorias de la percepcion.

Factores que influyen en la percepcién.

Trastornos perceptivos.

Estructura y funcionamiento de la memoria humana.

Tipos de memoria y niveles de procesamiento de la informacién.

Distorsiones y alteraciones de la memoria.

La memoria y el aprendizaje.

El olvido.

Los suenos.

Los estados de conciencia y drogas.

SEGUNDO TRIMESTRE

D. Procesos cognitivos superiores: aprendizaje, inteligencia y pensamiento

Teorias del aprendizaje.

Estructuras y estrategias de aprendizaje.

La inteligencia: teorias de la inteligencia.

El desarrollo de la inteligencia.

Evaluacién de la inteligencia: el cociente intelectual, su medicidn y significado.

El efecto Flynn.

La inteligencia emocional y las inteligencias multiples.

Inteligencia artificial.

El pensamiento y sus habilidades. El razonamiento, la solucién de problemasy la
toma de decisiones.

La creatividad.

El razonamiento critico y medios de comunicacién.

El lenguaje: adquisicidn del lenguaje y procesos cognitivos

TERCER TRIMESTRE

E. La construccion del ser humano. Motivacidn, personalidad y afectividad

Naturaleza de la motivacién. Teorias de la motivacion.

La motivacion: motivos y deseos, la motivacion de logro y los procesos de
atribucion.

Conflictos y mecanismos de defensa, la frustracién.

Teorias de la personalidad.

Factores del desarrollo de la personalidad.

Las emociones: determinantes bioldgicos y ambientales.

Los trastornos psicopatolégicos, tipologia y tratamientos.

Afectos y trastornos emocionales.

La funcién de la conciencia y de los procesos inconscientes.

La evolucion de las emociones y su caracter adaptativo. Las emociones basicas.
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La sexualidad y la afectividad como dimensiones del ser humano. F. Psicologia social
y de las organizaciones

Dimensién social y cultural del ser humano: enculturacién.

Socializacién. Actitudes, normas y valores en la vida social.

Relaciones interpersonales.
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IX. Adaptacion de la Programacidn a un escenario de enseianza no
presencial (causas médicas sin derecho a atencidon domiciliaria hasta dos
meses de convalecencia)

A. Criterios para la seleccion de los contenidos mas relevantes de
cada asignatura y criterios de evaluacion.

En el caso de que la programacién deba adaptarse a un escenario de ensefanza no
presencial por razones médicas u otro motivo justificado, solo se procederad a la
explicacion de los contenidos minimos que permitan la consecucion de las competencias
clave que hemos establecido en cada nivel.

Se procedera a la evaluacién de los mismos por medio de tareas mensuales en el caso
de Educacién en Valores Civicos y Eticos, y tareas semanales en el caso de Filosofia e
Historia de la Filosofia y Psicologia, que se subirdn a la plataforma Teams.

B. Materiales de desarrollo curricular de caracter telematico.

Se hara llegar a los alumnos en dicha situacién, el material necesario a través de la
plataforma Teams. Se utilizaran todos los recursos que se consideren necesarios
(paginas web, blogs, apps...) y que permitan al alumnado la consecucién de las
competencias clave.

C. Decisiones de caracter general sobre métodos pedagogicos y
didacticos a aplicar en enseilanza no presencial, basado en el
desarrollo de competencias

A través de la plataforma Teams y mediante el registro y calificacion de las tareas, el
profesor responsable de los alumnos que por motivos justificados no pudiesen recibir
una educacién presencial, llevara a cabo un seguimiento de la consecucién competencial
adquirida.

El chat de esta plataforma permite un contacto mas directo y cercano para la resolucion
de las dudas y aclaraciones que pudieran darse.

D. Criterios generales de evaluacion de los aprendizajes del
alumnado en procesos de ensefianza a distancia

Si un alumno no pudiese asistir a clase de manera presencial, por la razoén justificada que
fuere, en Filosofia de bachillerato se le realizard un examen de manera telematica (por
ejemplo, a través de Forms, videoconferencia...) donde se recojan, de acuerdo a los
contenidos minimos establecidos, los indicadores de logro que indiquen la superacion
de los criterios y la adquisicién de las competencias clave de su nivel académico.

En la ESO se le asignaran tareas semanales evaluables por Teams. Se procedera de la
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misma manera que en caso anterior.

E. Criterios generales para la atencion a las actividades de
evaluacidon y recuperacion de los alumnos con materias pendientes
de cursos anteriores, en supuestos de ensefianza no presencial.

Se establece que los alumnos con la materia suspensa en la ESO realice una serie de
trabajos de investigacion sobre alguno de los bloques de contenido del curriculum. El
profesor responsable sera el encargado de establecer, seguir y calificar dicho material
de trabajo.

En Bachillerato se realizard una o varias pruebas escritas y/o orales donde queden
reflejados los criterios especificos mas relevantes de la asignatura.

F. Criterios generales de atencidon a alumnos con necesidades de
apoyo educativo en caso de enseinanza no presencial.

No se establece la posibilidad de esta situacidn en el nivel de Bachillerato. Tampoco para
la asignatura de EVCE.

X. Aspectos comunes a todas las materias del departamento

A. Plan de fomento de la lectura

Plan de Lectura: en cada trimestre se trabajara a partir de lecturas relacionadas con los
temas que vamos tratando, motivando a los alumnos a ir mas alla del temario de clase
y del simple texto académico, presentando reflexiones, frases, fragmentos de atractivas
obras de autores conocidos a lo largo de la historia, pero también autores
contemporaneos con los que puedan llegar a entablar conversacién si lo desean.
Autores que traten problematicas de su vida mds inmediata, abordando los temas,
ademas, en clase, de forma que puedan contrastar opiniones.
En las asignaturas de Bachillerato se dispone de una amplia seleccidn de textos de
autores sobre los que los alumnos deben trabajar y reflexionar, argumentando vy
valorando aportaciones personales.
Ademas, al final de curso se proponen varias lecturas para la elaboracién de trabajos
voluntarios que ayuden a mejorar la calificacidn del alumnado. Dichos textos son:

- Nassim Nicholas: “El mas intolerante gana”

- Michael Burleigh: “Poder terrenal”

- Aldous Huxley: “Un mundo feliz”

- Sofocles: “Antigona”

B. Estrategias metodoldgicas para trabajar las competencias clave.
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Véase el apartado homdénimo en la programacién de cada asignatura donde viene
desarrollado minuciosamente.

C. Propuesta de evaluacion de las competencias clave e indicadores
de logro de las mismas.

Para una correcta aplicacién de la evaluacién, tanto de los contenidos como de las
competencias, es necesario partir de lo siguiente:

° Desglose de los criterios de evaluacion en indicadores de logro.
° Relacion de las competencias clave y los indicadores de logro evaluables.

° Perfil de cada competencia en la materia resultante de la relacién establecida.

En coherencia con lo expuesto, independientemente de qué tipo de actividad de
evaluacion se lleve a cabo, todas y cada una de ellas incluirdn una referencia al criterio
de evaluacion correspondiente con la actividad, asi como a su consideracién como
basico si fuera el caso y la relacién con la o las competencias establecidas para dicho
criterio.

D. Integracion curricular de las TIC de acuerdo con el Plan TIC del
centro.

Plan TIC: a través de actividades tales como un trabajo trimestral en la plataforma
twitter, presentacion de trabajos en distintos formatos, la creacién de un glosario con
términos especificos de la asignatura, y la elaboracidén y posterior presentacion de
trabajos o proyectos de manera oral fomentando la buena oratoria, asi como la lectura
para documentarse y llevarlos a cabo.

E. Fomento de la Cultura Emprendedora

F. Plan de recuperacion de las materias suspensas en convocatoria
ordinaria.

Para el alumnado con calificacion negativa al final de la evaluacién ordinaria, se
elaborard un informe individualizado en el que consten los bloques de contenido que
debe trabajar y que hacen referencia a las competencias no adquiridas, y en el que se
propondran actividades para preparar dicha recuperacion

En el caso de Bachillerato se llevard a cabo una prueba extraordinaria para estos
alumnos, que debe ajustarse a lo recogido en el informe que se les ha dado y en la que
tengan la posibilidad de recuperar todo aquello que no han conseguido adquirir en la
convocatoria ordinaria.
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Para los alumnos de la ESO se les preparara un cuadernillo con las actividades a realizar
de entrega obligatoria en dicha convocatoria extraordinaria. Dicho cuadernillo sera

utilizado para poder fijar la calificacion definitiva.

G. Evaluacion de la practica docente

Desde el Departamento de se proponen las siguientes plantillas para la evaluacién
de la practica docente en cada una de las materias del Departamento y con una

periodicidad trimestral.

La valoracién de cada indicador se concreta en una escala del 1 (minimo) al 10

(maximo).

. PLANIFICACION

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Programa la asignatura teniendo en cuenta los
objetivos y las competencias clave previstas en
las leyes educativas.

Programa la asignatura teniendo en cuenta el
tiempo disponible para su desarrollo.

Detecta las necesidades de los alumnos a través
de una buena observacién en el aula o a través
de una prueba de evaluacion 0.

Utiliza materiales accesibles a todos en cuanto a
su coste econdmico y a su accesibilidad.

Selecciona y secuencia de forma progresiva los
contenidos de la programacion de aula teniendo
en cuenta las particularidades de cada uno de
los grupos de estudiantes.

Planifica las clases de modo flexible, preparando
actividades y recursos ajustados a la
programacién de aula y a las necesidades y a los
intereses del alumnado.

212




Establece los criterios, procedimientos y los
instrumentos de evaluacion, coevaluacién y
autoevaluacién que permiten hacer el
seguimiento del progreso de aprendizaje de sus
alumnos y alumnas.

Se coordina con el profesorado de otros
departamentos que puedan tener contenidos
afines a su asignatura.

Se coordina con los miembros del Departamento
gue imparten el mismo nivel.

Prevé las actividades a realizar con los
especialistas que entran en el aula (PT y Apoyos
inclusivos)

2. MOTIVACION DEL ALUMNADO

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Plantea situaciones que introduzcan la unidad
(lecturas, debates, dialogos...).

Relaciona los aprendizajes con aplicaciones
reales o con su funcionalidad.

Informa sobre los progresos conseguidos vy las
dificultades encontradas.

Informa adecuadamente y en un breve espacio
de tiempo a las familias de los alumnos (via
agenda, mail, teléfono, etc)

Relaciona los contenidos y las actividades con los
intereses del alumnado.

Estimula la participacion activa de los
estudiantes en clase.

Promueve la reflexion de los temas tratados.

3. DESARROLLO DE LA ENSENANZA

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora
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Resume las ideas fundamentales discutidas
antes de pasar a una nueva unidad o tema con
mapas conceptuales, esquemas...

Cuando introduce conceptos nuevos, los
relaciona, si es posible, con los ya conocidos;
intercala preguntas aclaratorias; pone
ejemplos...

Tiene predisposicion para aclarar dudas y
ofrecer asesorias dentro y fuera de las clases.

Utiliza ayuda audiovisual o de otro tipo para
apoyar los contenidos en el aula.

Promueve el trabajo cooperativo y mantiene
una comunicacién fluida con los estudiantes.

Desarrolla los contenidos de una forma
ordenada y comprensible para los alumnos y las
alumnas.

Plantea actividades que permitan la adquisicidn
de objetivos y competencias propias de la etapa
educativa.

Plantea actividades grupales e individuales.

4. SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANAZA APRENDIZAJE

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Realiza la evaluacidn inicial al principio de curso
para ajustar la programacion al nivel de los
estudiantes.

Detecta los conocimientos previos de cada
unidad didactica.

Revisa, con frecuencia, los trabajos propuestos
en el aula y fuera de ella.

Proporciona la informacién necesaria sobre la
resolucion de las tareas y cobmo puede
mejorarlas.
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Corrige y explica de forma habitual los trabajos y
las actividades de los alumnos y las alumnas, y
da pautas para la mejora de sus aprendizajes.

Utiliza suficientes criterios de evaluacion que
atiendan de manera equilibrada la evaluacion
de los diferentes contenidos.

Favorece los procesos de autoevaluacién y
coevaluacion.

Propone nuevas actividades que faciliten la
adquisicion de objetivos cuando estos no han
sido alcanzados suficientemente.

Propone nuevas actividades de mayor nivel
cuando los objetivos han sido alcanzados con
suficiencia.

Utiliza diferentes técnicas de evaluacién en
funcién de los contenidos, el nivel de los
estudiantes, etc.

Emplea diferentes medios para informar de los
resultados a los estudiantes y a los padres.
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H. Evaluacidn de la Programacion Didactica

OBIJETIVOS Valoraciéon | Temporalizacion Responsables Propuesta de mejora
(1-4)*
Se han trabajado todos los objetivos Trimestral Profesor de la materia
Se han trabajado todas las competencias Trimestral Profesor de la materia
Grado de consecucién de competencias Trimestral Profesor de la materia
Grado de consecucién de objetivos Trimestral Profesor de la materia
CONTENIDOS
Se han trabajado todos los contenidos Trimestral Profesor de la materia
Grado de adquisicion de conceptos tedricos y practicos. Trimestral Profesor de la materia
METODOLOGIA Y DIDACTICA
Metodologias aplicadas. Mensual Profesor de la materia
Aplicacion de las actividades. Mensual Profesor de la materia
Utilidad de las actividades. Mensual Profesor de la materia
Diversidad de las actividades. Mensual Profesor de la materia
Adecuacion de la metodologia a las necesidades del aula. Mensual Profesor de la materia
Adecuacion de la metodologia a la adquisicién de Trimestral Profesor de la materia

competencias

Resultados de alumnos con materia pendiente

1¢" trimestre

Profesor de la materia

Aprovechamiento del PFL

Trimestral

Profesor de la materia
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Coordinacién entre los miembros del Departamento Trimestral Miembros del Departamento

RECURSOS MATERIALES

Aprovechamiento de los recursos del Centro Trimestral Profesor de la materia
Material audiovisual Trimestral Profesor de la materia
Material informatico Trimestral Profesor de la materia
Coordinacién interdepartamental Trimestral Profesor de la materia

CRITERIOS DE EVALUACION

Se ha trabajado la superacién de todos los criterios de Trimestral Profesor de la materia
evaluacion
Grado de consecucién de los criterios de evaluacion y de Trimestral Profesor de la materia

los indicadores de desarrollo

ATENCION A LA DIVERSIDAD, APOYO Y REFUERZO

Se proponen actividades de dificultad graduada para el Mensual Profesor de la materia
trabajo de los mismos contenidos

Mensual Profesor de la materia
Se proponen actividades de refuerzo y profundizacidn.

Mensual Profesor de la materia

Se proponen tareas de apoyo y afianzamiento.

*Valoracion: 1 —25% ; 2 — 50%; 3 — 75%; 4 — 100%.
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