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L. Introduccion
Durante el curso escolar 2022/2023, el Departamento de francés se conforma
por M2 Inmaculada Safiudo (que desempefia ademas el cargo de Directora del Centro),
Diana Gatea y Sara Martin de la lIglesia, siendo esta ultima nombrada Jefa de
Departamento.
Las horas lectivas quedan repartidas de la siguiente manera:
e Inmaculada Safiudo:
o Francés LE1 en 22 Bachillerato (3 horas semanales)
o Francés LE2 en 22 Bachillerato (4 horas semanales)
e Diana Gatea:
o Francés LE1 en 22 ESO B (3 horas semanales)
o Francés LE2 en 22 ESO B (2 horas semanales)
o Francés LE2 en 22 ESO C/D (2 horas semanales)
o Francés LE2 en 32 ESO C/D (2 horas semanales)
o Francés LE1 en 32 ESO A y 42 ESO B (las clases son impartidas de
manera conjunta a razon de 3 horas semanales)
o Francés LE1 en 12 Bachillerato (3 horas semanales)
e Sara Martin:
o Francés LE1 en 12 ESO A/B (4 horas semanales)
o Francés LE2 en 12 ESO A/B (2 horas semanales)
o Francés LE2 en 12 ESO C (2 horas semanales)
o Francés LE2 en 12 ESO D (2 horas semanales)
o Francés LE2 en 22 ESO A (2 horas semanales)

o Francés LE2 en 12 Bachillerato (2 horas semanales)

Las reuniones de Departamento quedan fijadas en el horario los viernes a

cuarta horade 11:50 a 12:40.

Este curso no se cuenta, como en los anteriores, con auxiliar de conversacion.
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IL.

Legislacion de referencia

Dado que en el presente curso se llevara a cabo el primer paso para el cambio

de Ley Educativa, tomaremos como referencia:

En los cursos impares se implantard la nueva Ley Educativa LOMLOE, por lo que

se tomara como referencia:

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacidon y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria.

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato.

DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el

curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn

DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn

En los cursos pares, y Unicamente durante este afio, se mantendra lo estipulado
en la ley Organica 8/2013 de 9 de diciembre para la mejora de la calidad

educativa (LOMCE), mas concretamente en:

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y
se regula la implantacién, evaluacion y desarrollo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y
se regula la implantacion, evaluacién y desarrollo del Bachillerato en la

Comunidad de Castilla y Ledn.
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I11.
2022

Analisis de las propuestas de mejora de la memoria 2021-

Tras haber analizado al detalle la memoria del Departamento de Francés del

afo 2021-2022, se han detectado los siguientes asuntos a mejorar:

Falta de conocimientos previos

Problemas de aprendizaje: el profesorado se encontrd con alumnos sin habito
de estudio, situacion que no mejord a lo largo del curso.

Colaboracion de un auxiliar de conversacion: se comenta que, en algunos casos,
ha dificultado la labor docente ya que sus clases no fueron aprovechadas por
los alumnos ademas de provocar un problema de horario, ya que se le adjudicé
una hora semanal en los grupos con dos horas, con lo que no se podia avanzar
de la forma adecuada.

Actitud pasiva del alumnado

Soluciones propuestas por este departamento:

A principio de curso se realizara un repaso general de los contenidos basicos
que deberia haber adquirido el alumnado durante el curso anterior. Esto
servird para afianzar conocimientos y/o alcanzar los no adquiridos.

Se hara uso diario de la agenda del alumno (siempre y cuando la situacion lo
requiera) tanto invitando a apuntar la tarea como las pruebas evaluables,
ademas de servir como medio de comunicacién con las familias. Asimismo, y en
caso de que el profesor de la materia lo considere necesario, se podran dedicar
entre una y tres sesiones por trimestre a realizar talleres de técnicas de
estudio.

Este afio no se contara con la auxiliar de conversacion, con lo que la practica de
la lengua oral se realizara de manera diaria en el quehacer docente.

Se fomentard la participacion del alumnado a través del uso de metodologias

activas.
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IV. Prioridades para el presente curso y actuaciones para su logro. Actuaciones para lograr los objetivos de

la PGA

e MEJORA DE LAS CAPACIDADES COMUNICATIVAS DE LOS ALUMNOS.
e |IMPLANTACION DE LAS TECNICAS ALTERNATIVAS A LA SANCION (CIRCULOS DE DIALOGO, MEDIACION, ALUMNOS AYUDANTES)

e DISENO E INTEGRACION DEL NUEVO DISENO CURRICULAR (ENSENANZA Y EVALUACION COMPETENCIAL)

e INCORPORACION AL AULA DE REFERENCIA DE LOS ALUMNOS DE COMPENSATORIA

MEJORA DE LOS RESULTADOS ACADEMICOS RESPONSABLE EVALUACION
INTEGRAR EL PROGRAMA No procede
PROA + EN EL
FUNCIONAMIENTO DEL
CENTRO
MEJORA DE LA Trabajar comprensidn de textos orales y escritos Todos los Continua (se
COMPETENCIA Trabajar la produccién de textos orales y escritos profesores de la trabajard en las tres

COMUNICATIVA DE LOS
ALUMNOS (ORAL, ESCRITA,
TECNOLOGICA, ETC)

Fomentar el uso de las TICs tanto en el aula como en los trabajos
individuales y grupales del alumnado

materia

evaluaciones)

APLICACION DE NUEVAS
METODOLOGIAS QUE
DESARROLLEN
COMPETENCIAS

Insercién en el aula de actividades que promuevan las metodologias
activas
Realizacion de proyectos significativos y relevantes

Todos los
profesores de la
materia

Continua (se
trabajard en las tres
evaluaciones)

FORMA DE INCLUSION DEL
TRABAJO COOPERATIVO DE
GRUPOS HETEROGENEOS

Creacion de grupos heterogéneos de trabajo que puedan variar a lo
largo del curso académico dependiendo de su funcionamiento e
integracién del alumnado en el mismo

Resolucién colaborativa de problemas

Todos los
profesores de la
materia

Continua (se
trabajard en las tres
evaluaciones)
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Fomento del respeto mutuo y la empatia
Trabajo de la cohesién grupal

REDUCIR UN 50% LOS
DESFASES CURRICULARES

Partir de los minimos exigidos

Crear grupos de trabajo cooperativo en los que el alumnado se ayude
recibiendo asi una retroalimentacién positiva

Aportar material extra al alumnado que lo requiera para favorecer la
adquisicion de contenidos y el afianzamiento de los ya adquiridos

Todos los
profesores de la
materia

Continua (se
trabajard en las tres
evaluaciones)

REDUCIR UN 50% EL

Todos los

Continua (se

ABSENTISMO ESCOLAR Fomentar el buen clima en el aula profesores de la trabajard en las tres
Integrar al alumno en el grupo-clase materia evaluaciones)
Realizacion de actividades de cardcter Iudico para atraer al alumnado

MEJORAR LOS RESULTADOS Realizar repasos generales de lo adquirido anteriormente con el fin de | Todos los Continua (se

DE EBAU mejorar la comprensién, afianzar conocimientos y adquirir los no profesores de la trabajard en las tres
afianzados anteriormente materia evaluaciones)
Disefiar las clases en funcion de las necesidades del alumnado
Aportar material extra que sirva como repaso para el alumnoy
permita fomentar el autoaprendizaje

MEJORAR LA Reuniones de departamento semanales Todos los Continua (se

COORDINACION ENTRE
DOCENTES

Coordinacion de Apoyos
Inclusivos en el aula
Coordinacion para los
Proyectos de Aprendizaje-
servicio

Seguimiento de la PD
Intercambio de material didactico

profesores de la
materia

trabajard en las tres
evaluaciones)

POTENCIACION DE LA FPB
APROVECHAMIENTOS

Comentar a lo largo del curso cudles son las caracteristicas de esta FP
Resolver dudas que el alumnado pueda tener al respecto

Todos los
profesores de la

Continua (se
trabajard en las tres
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FORESTALES E INCLUSION materia evaluaciones)
EN LA VIDA DEL CENTRO
INCLUSION DE PRACTICAS - Realizacion de circulos de didlogo cuando el transcurso de la clase y Todos los Continua (se

RESTAURATIVAS EN LA
PRACTICA DOCENTE

actividad docente lo permita (ante problemas en el aula, lecturas, etc.)

profesores de la
materia

trabajard en las tres
evaluaciones)

MEJORAR RESULTADOS DE -
ALUMNOS CON
ASIGNATURAS -
PENDIENTES

materia

Aportar material de apoyo al alumnado que haya suspendido la

Ofrecer al alumnado con la materia pendiente la posibilidad de realizar
repasos en los recreos u horario a convenir con su tutor u otros
miembros del profesorado

- Realizar un seguimiento de las actividades de recuperacién

Todos los
profesores de la
materia

Continua (se
trabajard en las tres
evaluaciones)

PARTICIPACION EN PROYECTOS DIRIGIDOS A LA COMUNIDAD EDUCATIVA

RESPONSABLE

EVALUACION

PARTICIPACION EN LOS PROYECTOS ENSENANZA-
APRENDIZAIJE

Participar en el mayor nimero de
actividades extraescolares y
complementarias para el beneficio
del alumnado

Intentar participar, por parte del
profesorado, en el mayor nimero de
actividades formativas del centro
para fomentar la mejora del proceso
de ensefianza-aprendizaje

Todos los
profesores de la
materia

Continua (se
trabajard en las tres
evaluaciones a
medida que cada
proyecto lo
requiera)

LOGRAR UNA MAYOR IMPLICACION DE LAS FAMILIAS

Informar a los tutores
periédicamente y cuando lo soliciten
las familias de manera puntual
Mantener contacto con las familias
de forma directa

Todos los
profesores de la
materia

Continua (se
trabajard en las tres
evaluaciones)

MEJORA DE LA CONVIVENCIA EN EL CENTRO

DESARROLLO DE LAS HABILIDADES SOCIALES DE LOS

Fomentar el buen clima entre el

Todos los

Continua (se
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ALUMNOS

alumnado

- Realizar ejercicios de reflexion ante
problemas cotidianos

- Aumentar la implicacion del
profesorado en los problemas
diarios del centro

profesores de la
materia

trabajard en las tres
evaluaciones)

FORMACION EN EL CENTRO/ CFIE /CSFP

IMPLEMENTACION DEL CURRICULO

Todos los miembros del departamento

TRANSICION AL AULA DE REFERENCIA DE LOS ALUMNOS
DE COMPENSATORIA. Generacidn de materiales (GT)

No procede

MANEJO DEL CUADERNO DIGITAL

Todos los miembros del departamento

METODOLOGIAS ACTIVAS. DUA

Todos los miembros del departamento

CIRCULOS DE DIALOGO

Todos los miembros del departamento

DISENO DEL CONTENIDO CURRICULAR DE LA MATERIA
MAE

No procede

TEATRO DIALOGICO

Ninglin miembro del departamento
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V.  Programaciones Materias

A. FRANCES 12LENGUA 12 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Para realizar la contextualizacién de la materia de francés, se ha recurrido a la
ley vigente LOMLOE. Se exponen a continuacion la conceptualizacidn y caracteristicas

de la materia en funcidn de si se trata de Primera o Segunda lengua Extranjera.

Primera Lengua Extranjera

La sociedad actual estd inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las
lenguas extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises,
facilitando un enriquecimiento sociocultural que conlleva una amplia visién del mundo
cultural, cientifico y tecnoldgico. La comunicacidn en distintas lenguas es clave en el
desarrollo de una cultura democratica en la realidad contemporanea cada vez mas
global, intercultural y plurilingie en la que nos encontramos. Los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural y, por lo tanto, la comunicacién en
mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se vean obstaculizadas por las
fronteras, favorece la internacionalizacién y la movilidad, y permite el descubrimiento
de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. La materia Lengua
Extranjera en la etapa de educacion secundaria obligatoria tiene como finalidad
principal la adquisicién de la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera,
asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado.
Ademads, esta materia contribuye al desarrollo de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y a que el alumnado pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a
través de la adquisicidon de los contenidos necesarios para iniciarse en la gestion de
situaciones interculturales, la convivencia democratica, la resolucion dialogada de
conflictos y el establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto

y la igualdad de derechos.

Los elementos curriculares de esta materia estdn enfocados, nivelados y

definidos atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas,
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adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado en la etapa de
educacién secundaria obligatoria. El nivel orientativo a alcanzar en la lengua extranjera

de esta materia sera un B1.

La materia Lengua Extranjera pretende dar continuidad a los aprendizajes
adquiridos a través del area Lengua Extranjera de la etapa de educacidon primaria,
proporcionando un aprendizaje secuenciado y progresivo a lo largo de las diferentes

etapas educativas.

a. Contribucidn de la materia al logro de los objetivos de etapa

La materia Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
educacion secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos,
en los siguientes términos.

El aprendizaje de una lengua extranjera favorece el desarrollo de la empatiay la
curiosidad por el conocimiento de otras realidades sociales y culturales y contribuye
directamente al desarrollo de la competencia comunicativa intercultural a partir de la
relacion del alumnado con los hablantes de otras lenguas desde posiciones de respeto,
tolerancia y solidaridad por el interlocutor, sus costumbres y su cultura, fomentando
asi la asuncién de sus deberes y la cooperacién, y constituyendo un instrumento
idoneo de didlogo y entendimiento propios de una ciudadania democratica. Asi mismo,
a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia intercultural, el
alumnado aprenderd a gestionar positivamente las relaciones interpersonales en el
trabajo en equipo. Por otro lado, la utilizacion de estrategias y herramientas de
autoevaluacion y coevaluacion desde esta materia contribuird a desarrollar habitos de

trabajo, disciplina y estudio. Ademas, todo ello favorecera el desarrollo personal.

La materia contribuye a que el alumnado desarrolle sus capacidades afectivas
en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas a
partir del desarrollo de actitudes positivas hacia la ciudadania democratica, el respeto
y la igualdad de derechos, rechazo de estereotipos que supongan discriminacion entre

hombres y mujeres y la gestion de diferentes intercambios comunicativos.
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A su vez, dado que la relacidon entre las dos dimensiones del plurilingliismo, la
dimensiéon comunicativa y la intercultural, implica el desarrollo de valores educativos
asociados con la tolerancia linglistica, la concienciacién para la diversidad linguistica y
la educacién para la ciudadania democratica se contribuirda a la adquisiciéon de
habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencién de la violencia, los

prejuicios de cualquier tipo y los comportamientos sexistas.

La utilizaciéon de herramientas digitales para la comprension, produccion y
coproduccion, el acceso a plataformas virtuales de interaccidon, cooperacion y
colaboracién educativa o la utilizacion de estrategias elementales de busqueda de
informacién en medios digitales contribuird al desarrollo de las competencias
tecnoldgicas basicas y la reflexidon ética sobre su funcionamiento y utilizacién y los
mensajes que se reciben y elaboran. Asimismo, el aprendizaje de una lengua
extranjera desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, lo que le lleva al alumno a tomar decisiones, asumir
responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor.

Por otro lado, desde esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisicidon
de la competencia comunicativa en una lengua extranjera, constituyendo incluso uno
de los objetivos principales de la propia materia Lengua Extranjera.
La aproximacidon que se realiza desde esta materia para comprender, valorar vy
respetar la diversidad linguistica, cultural y artistica implica un acercamiento a
diferentes representaciones y expresiones artisticas y culturales y aporta una visidon
divergente que favorece el desarrollo creativo en la elaboracion de diferentes
propuestas artisticas y el desarrollo de la curiosidad, interés y creatividad en el
aprendizaje. Igualmente, la convierte en un recurso fundamental en las relaciones

internacionales e interpersonales a diferentes niveles.
b. Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave

La materia Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas

competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:
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Competencia en comunicacion lingiiistica

Desde esta materia, el alumnado ampliara su capacidad comunicativa a través
del acercamiento a las diferentes destrezas comunicativas en la lengua extranjera y
aprenderd a reconocer y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas
lenguas, lo que contribuira al desarrollo de la expresion, comprensién, interpretacion,
valoracion e interaccion. Por otro lado, al trabajar estrategias de deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal, asi como otros aspectos relacionados
con la conciencia intercultural, se fomentaran practicas comunicativas al servicio de la

ciudadania democratica, con actitud cooperativa, ética y respetuosa.
Competencia plurilingiie

La materia Lengua Extranjera contribuye directamente a la consecucién de la
competencia plurilinglie, puesto que el curriculo de la propia materia se articula en
torno al uso de una lengua distinta a la lengua familiar y el acercamiento a los aspectos
histéricos e interculturales conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar la
diversidad linglistica y cultural presente en su entorno y ejercer una ciudadania
democratica. Por otro lado, desde esta materia también se trabaja la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico personal, lo que
contribuird a la ampliacion del mismo y al reconocimiento de la diversidad de perfiles
lingliisticos, y conducird a la experimentacién de estrategias que permitan realizar

transferencias sencillas entre distintas lenguas.
Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

A través de la aplicaciéon y utilizacion de estrategias para responder a
situaciones comunicativas, estrategias para la comprension y expresién de mensajes
adecuados a las intenciones comunicativas, estrategias para la compensacién de
carencias comunicativas o estrategias de autoevaluacion y coevaluacidn, se contribuira
a la utilizacion de algunos métodos inductivos y deductivos propios del lenguaje
matematico y al empleo de estrategias para la resolucidn de problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la lengua extranjera facilita el acceso a
datos, procedimientos y técnicas de investigacion que favorece la comunicacién en el

mundo cientifico.
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Competencia digital

El acercamiento a textos multimodales y la utilizacion de herramientas,
recursos o apoyos digitales y soportes como plataformas virtuales, de manera seguray
critica, contribuirdn al desarrollo de la competencia digital, concretamente al
tratamiento digital de la informacion en las busquedas en internet, a la creacion,
integracion o elaboracion de contenidos digitales o a la participacién en actividades o
proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para la construccién de

nuevo conocimiento y permitird el acceso a diversas culturas.
Competencia personal, social y aprender a aprender

El aprendizaje de la gestidon de situaciones interculturales, la mediacién de
diferentes situaciones y el reconocimiento y uso de repertorios linglisticos personales,
contribuiran al reconocimiento de las ideas, emociones y comportamientos propios y
ajenos y la gestiéon de situaciones de conflicto. Por otro lado, a partir del
reconocimiento de los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la
lengua extranjera, se fomentara el aprendizaje autorregulado y el reconocimiento del

esfuerzo y la dedicacidn personal para la mejora del aprendizaje.
Competencia ciudadana

Desde esta materia se trabaja la interaccidon con otras personas y la respuesta a
necesidades comunicativas, lo que favorecerd la participacién del alumnado en
actividades comunitarias y en la toma de decisiones. Ademads, a través del aprendizaje
de estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica y el
acercamiento y tratamiento de variados temas cotidianos y de la actualidad, se
favorecerd que el alumnado reflexione y dialogue sobre problemas éticos y comprenda
la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar prejuicios y
estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacion o violencia. De esta manera
se impulsard a practicar una ciudadania activa, comprometida con la realidad actual,

intercultural y plurilinglie y para consolidar su madurez personal y social.

Competencia emprendedora
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La expresion de textos, la comparacién de las distintas lenguas y el
acercamiento a aspectos socioculturales y sociolingliisticos de paises de habla de la
lengua extranjera permiten construir un pensamiento divergente y desarrollar las
destrezas creativas del alumnado. Por otra parte, reconociendo los progresos y
dificultades elementales en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera se
contribuird a la identificacion de fortalezas y debilidades propias y el uso de estrategias
de autoconocimiento. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en
otras lenguas para resolver retos es fundamental para el desarrollo de un espiritu
emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento basico de posibilidades en

el mundo personal, laboral y profesional.

Competencia en conciencia y expresion culturales

En la materia se aborda el reconocimiento, comprension y aprecio de la
diversidad linglistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
extranjera contribuyendo directamente al desarrollo de esta competencia, y a la
autoexpresion y al enriquecimiento intercultural. Ademas, se trata la comprensién de
textos y géneros discursivos atendiendo a su contexto, lo que contribuye al
reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de manifestaciones
artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresién de textos en la lengua
extranjera se favorece progresivamente la elaboracidn de propuestas artisticas y
culturales y la expresion de ideas, opiniones, sentimientos y emociones. Ademas,

facilita la resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

c. Competencias especificas de la materia.
Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi éstas en un segundo nivel de concrecién de las primeras, ahora si, especificas para

cada materia.

En el caso de la materia Lengua Extranjera, las competencias especificas se
organizan en seis ejes que se relacionan entre si, asociadas a las dos dimensiones del

plurilingliismo, la dimensidon comunicativa y la intercultural. Las primeras cuatro
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competencias aluden a la comprensidn, expresion, interaccion y mediacién, en
definitiva, a la comunicacion eficaz en la lengua extranjera, adecuandose en todo caso
al desarrollo psicoevolutivo e intereses del alumnado. La quinta competencia
especifica se refiere a la ampliacidn del repertorio linglistico individual aprovechando
las experiencias propias para mejorar la comunicacion del alumnado tanto en las
lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Por ultimo, la sexta competencia
especifica aborda el aprecio por la diversidad lingtiistica, artistica y cultural con el fin

de que el alumnado aprenda a gestionar situaciones comunicativas interculturales.

d. Criterios de evaluacion.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacién competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia
especifica vendra determinado por el grado de consecucidon de los criterios de
evaluacidon con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacidn con el desarrollo de las propias competencias
especificas. Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de
la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
evaluacion del area independiente de las competencias clave. Este enfoque
competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacidon midan tanto los
productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Lengua
Extranjera se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacidon se deberan
ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos

también contextualizados a la realidad del alumnado.

e. Contenidos

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y
actitudes cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisiciéon de las competencias
especificas. Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los
criterios de evaluacién, puesto que estos Ultimos determinan los aprendizajes
necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas. A pesar de ello, en

el curriculo establecido en este decreto no se presentan los contenidos vinculados
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directamente a cada criterio de evaluacién, ya que las competencias especificas se
evaluaran a través de la puesta en accién de diferentes contenidos. De esta manera se
otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de evaluacion en
funcién de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie. Los contenidos de
Lengua Extranjera se han estructurado en tres bloques, a saber: en primer lugar, el
bloque de «Comunicacidn», que abarca los contenidos necesarios para desarrollar las
actividades comunicativas de comprensidon, produccion, interaccidon y mediacion,
incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestion de
las fuentes consultadas. En segundo lugar, el bloque de «Plurilingliismo» engloba los
contenidos relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de
las lenguas que el alumnado ya conoce, y de ser capaz de comparar de forma basica la
lengua extranjera de esta materia con la materna o con otras lenguas, con el fin de
contribuir al aprendizaje de la Lengua Extranjera y a la mejora de las lenguas que
conforman el repertorio lingliistico del alumnado. Por Uultimo, el bloque de
«Interculturalidad» integra los contenidos de las culturas vehiculadas a través de la
lengua extranjera, y su valoracion como oportunidad de enriquecimiento y de relacién
con los demds y de desarrollo de actitudes de respeto e interés por entender y

apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y culturas.

f. Orientaciones metodoldgicas

Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de
los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo ILA.
Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccién de diferentes estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa basica, “la lengua
castellana solo se utilizara como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprension y la expresion oral”.
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y estimular y motivar a

nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad. Las estrategias mas
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relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son el aprendizaje interactivo,
el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las estrategias tienen su nivel de
concrecidn en las técnicas que se utilizardn para implementarlas. Estas deberan ser
motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al
contenido a trabajar y a la distribucidon de espacios y tiempos. Estas técnicas son de
muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la materia destacan: la exposicidon
oral, la técnica del didlogo, debate o interaccidn, asi como la resolucién de problemas,
la investigacidn y el descubrimiento a través de actividades Iudicas, la clase invertida o

el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales serdn principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes
contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua. Otros factores que se deben
tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y espacios que debera ser flexible,
dindmico y ha de atender al tipo de actividad a desarrollar, al tipo de alumnado al que
va dirigido y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje debe
favorecer la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las
competencias en nuestro alumnado. Una mencién expresa merece el abordaje de las
diferentes actividades desde un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y
necesidades del alumnado son numerosas y deben ser contempladas en toda
programacion y preparacion de las diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder

dar respuesta a todo el alumnado en la ensefianza basica.

g. Orientaciones para la evaluacién
Las orientaciones para la evaluacién de la etapa vienen definidas en el anexo
II.B. A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado en la materia Lengua Extranjera. La evaluacién
continua, tal y como se establece en las normas educativas, debe llevar consigo un
registro continuo del trabajo, tareas y actividades desarrolladas por el alumnado para

gue asi pueda ser evaluado de manera objetiva. La autoevaluaciéon y la coevaluacién
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del alumnado forman parte de los instrumentos que ayudan a obtener informacién
para evaluar el grado de adquisicion de las diferentes competencias. Numerosos son
los instrumentos que ofrecen la posibilidad de obtener informaciéon y recursos:
técnicas de observacién, basadas en la toma de registros que valoran el proceso, tales
como registro anecdodtico, escalas, guia de observacidn, rubricas, dianas, diario del
docente, etc.; técnicas de andlisis del desempefio del alumnado, tales como proyectos,
portfolios, trabajos de investigacidn, etc.; y técnicas de rendimiento a través de tipos

de pruebas variadas.

h. Situaciones de aprendizaje

La conceptualizacién de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones
generales para su disefio y puesta en practica, se recogen en el anexo II.C.
Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de
situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el ambito educativo, sino
también en el personal, social y profesional. En el ambito educativo, en el contexto de
la formacidén, se formula el futuro académico del alumnado analizando la eleccién de
materias a cursar en bachillerato u otros estudios, mediante la realizaciéon de una mesa
redonda sobre las diferentes opciones y materias, describiéndolas y expresando sus
preferencias; el producto serd una exposicion oral sobre las conclusiones.
En el ambito personal, en el contexto de la alimentacion y la salud se sugiere la
mejora de los habitos alimentarios del alumnado, documentdndose a través de una
infografia sobre el tema y construyendo un didlogo sobre sus preferencias, gustos y su
beneficio o perjuicio para la salud. En el ambito social, en el contexto de la
sostenibilidad y consumo responsable, se plantea como situacién la realizaciéon de
compras, de manera solidaria y sostenible, y se planificara a partir de un texto fuente
la preparacién personal de una serie de cuestiones sobre el mismo (flipped classroom);
posteriormente, en clase realizardn en pequeno grupo, un panel informativo de los
logros que quieren conseguir con respecto a un consumo sostenible y ético. En el
ambito profesional, en el contexto laboral, la situacién planteada sera la busqueda de
un primer empleo al finalizar la educacidon obligatoria; para ello, el alumnado
preparara una serie de preguntas y realizara una encuesta a sus familiares sobre sus

puestos de trabajo; un alumno/a hara de intermediador y explicara, desde el punto de
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vista del adulto, los pros y los contras de ejercer ciertos tipos de trabajos, para
finalmente, reflejar en una redaccidén, las ventajas y desventajas de incorporarse al

mercado laboral a una edad tan temprana.

El alumnado llevard a cabo la resolucion de estas y otras situaciones de
aprendizaje a través de la movilizacion de estrategias y contenidos que contribuyen a

la adquisicion y desarrollo de las competencias.

i. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagdgica que
implica la interaccion de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona
al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con
dos o mas materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto
significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar vy transferir
conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra. La adquisicién de
una lengua extranjera mantiene relacion clara y directa con Lengua y Literatura
Castellana y la Segunda Lengua Extranjera, por la contribucion al desarrollo de la
competencia comunicativa. Igualmente, la interdisciplinariedad se halla inmersa tanto
en cualquiera de los proyectos interdepartamentales, como en los planes de lectura de
los centros, en proyectos internacionales. Por otro lado, por tratar temas variados
adecuados al nivel, con el fin de adquirir y desarrollar las competencias y la
competencia comunicativa en Lengua Extranjera y ser un vehiculo de transmision,
existen contenidos de muy diversa indole que se relacionan con el resto de las

materias del curriculo.
j. Curriculo de la materia
Competencias Especificas
1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos
expresados de forma clara y en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y

haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.
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La comprensién supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la
educacién secundaria obligatoria, la comprensién es una destreza comunicativa que se
debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del
alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estdndar. La comprension, en
este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los
detalles mas relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se
deben activar las estrategias mds adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las
necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y
del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencion comunicativa que
subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprension mas utiles para el
alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacidn de significados a nuevos
contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos,
las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico.
Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacién (escritura, imagen,
graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién contextual
(elementos extralingliisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten
comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencidn y sentido del texto, y plantear
hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de
fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de
gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la
informacién, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprensidon e interpretacion requieren contextos de comunicacién
dialégicos que estimulen la colaboracion, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y

similitudes etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS, CE1, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion

clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la
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autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes

relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

La produccion comprende tanto la expresion oral como la escrita y la
multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccién y la exposicidon
de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo
a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La
produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicién
de una pequefia descripcidon o anécdota, una presentacion formal de mayor extension,
una sencilla argumentacidn o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas,
asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de
documentacion. En su formato multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de
diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas,
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicacién del mas adecuado en
funcién de la tarea y sus necesidades. Las actividades vinculadas con la produccion de
textos cumplen funciones importantes en los dmbitos personal, social, educativo y
profesional y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las
producciones mas formales en diferentes soportes no se adquiere de forma natural,
sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el
aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico, sociolingtistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género
empleado; de herramientas de produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que
permiten la mejora de la produccion, tanto formal como informal, comprenden la
planificacion, la autoevaluacion y coevaluacion, la retroalimentacion, asi como la

monitorizacion, la validacién y la compensacién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA5, CE1, CE3,
CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de

cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos
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comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.
La interaccidon implica a dos o mas participantes en la construccion de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas
y transaccionales. En la interaccién entran en juego la cortesia linglistica y la etiqueta
digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la
adecuacion a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y
multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se
espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préoximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia especifica es
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacidn, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de
palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacién,
clarificacion o repeticion. Ademds, el aprendizaje y aplicaciéon de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital prepara al alumnado
para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y
activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes,
acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir

informacion de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la informacion.

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprensién de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacién, de
manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma
dialdgica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o
registros dentro de una misma lengua. En la educaciéon secundaria obligatoria, la
mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para

resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
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condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacién y el
fomento de la participacion de los demds para construir y entender nuevos
significados; y en la transmisién de nueva informacidn de manera apropiada,
responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir
contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado. La mediacién
facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone
gue este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr
una comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de
otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién. Asimismo,
implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacidn de los demas vy la
empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y
circunstancias personales de los interlocutores y armonizdndolas con las propias. Por
ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y sentido

ético, como elementos clave para una correcta mediacion en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3,
CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva, social y

cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio lingtistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan
vinculados con el enfoque plurilinglie de la adquisicion de lenguas. El enfoque
plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que
conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y
lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad
y sensibilizacion cultural. En la educacion secundaria obligatoria el alumnado

profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas
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lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el
fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De
este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia
comunicativa.

La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias
propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone
también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los

objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad
lingliistica de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccidn,
configuracion y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analdgicas como
digitales para la construccion e integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio
lingliistico propio puede facilitar la adquisicién y mejora del aprendizaje de otras

lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, CCL3, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en

situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingistica, cultural y
artistica de la sociedad analizandola y beneficidndose de ella. En la educacién
secundaria obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los
demads, merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del
alumnado y para evitar que su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a
causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacién. La

valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
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forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales. La conciencia de la
diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas.
Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad
de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se
pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten
al alumnado: abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando
interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de
valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo
de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de
desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida con Ia

sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

2. Diseiio de la evaluacion inicial.
En el Anexo II.B de la ley del decreto por el que se regula la ley educativa actual
se nos dan unas Orientaciones para la evaluacidén. Retendremos para este punto de la

programacion lo siguiente:

° La evaluacion sera continua, partiendo de una evaluacion inicial
diagndstica que permitira conocer el punto de partida.

° Cudndo se evalua. Debe atenderse a tres tipos de evaluacién de
acuerdo con el momento temporal en que se realiza: inicial o diagndstica,
continua y final. La evaluacion inicial y diagndstica permite conocer el punto de
partida del alumnado en cuanto a conocimiento, expectativas, experiencias
previas y competencias ya adquiridas; ademas, aporta informacidn para disefar
la intervencion a lo largo del proceso, ajustarla a la zona de desarrollo
individual del alumnado y contextualizarlo. Dicha evaluacién es el paso inicial

necesario para personalizar el entorno de cada alumno o alumna.
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La evaluacion inicial sera pues el instrumento que nos servira de base para
el disefio de las Situaciones de Aprendizaje, adaptandolas en funcion de los
resultados y conclusiones obtenidas en la misma (nivel, carencias, necesidades

detectadas...).
Las caracteristicas de esta evaluacidn inicial seran las siguientes:

e Se tratard de una evaluacion formativa, de observacién vy
competencial en la que se usaran diferentes herramientas en
funcién de las necesidades del grupo y que nos permitan evaluar el
nivel de comprension y expresion oral y escrita del alumnado,
(siempre asociadas a los criterios de evaluacidon correspondientes).
Puede tratarse de pruebas orales y/o escritas, actividades, quizz, etc.

e Esta evaluacidon se realizard durante el mes de septiembre para
detectar con antelacion las posibles carencias del grupo-clase.

e A través de esta evaluacion inicial se detectaran los conocimientos
previos del alumnado a la hora de aprender. A partir de ella se podra
derivar a los educandos a las diferentes materias de apoyo a la
diversidad y se implementaran los consecuentes planes de refuerzo
y ampliacién.

e En caso de que el alumnado en su totalidad, o una parte de él, no
haya cursado la materia el afio anterior (ya sea porque no
apareciese en el curriculo o por cualquier otra cuestion), para esta
evaluacién inicial se tendran en cuenta las vinculaciones de los

criterios y a qué competencias se debe contribuir desde la materia.

3. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

Como ya se ha comentado en puntos anteriores, la materia de Francés L1
cuenta con las siguientes competencias especificas que no se modificaran en toda la

etapa de la ESO, siendo, pues, comunes en todos los cursos en los que se imparta :
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Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para
responder a necesidades comunicativas concretas.

Producir textos originales, de extensidn media, sencillos y con una organizaciéon
clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacién o la
autorreparacién, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente
mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.
Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de
cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a
propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes,
acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir
informacién de manera eficaz, clara y responsable con el fin de facilitar la
informacién.

Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia
de las estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social, cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas
concretas.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y
las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empadtica y

respetuosa en situaciones interculturales.

MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

En el Articulo 11 del Capitulo Il en el que se trata el Curriculo de Etapa, se

especifica que:

1.

El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los

descriptores operativos del perfil de salida con las competencias especificas.
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Permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo

competencial del alumnado.

Se muestra a continuacién el mapa de relaciones competenciales de la materia

de Francés Primera Lengua Extranjera:

Lengua Extranjera
CCL P STEM oo CP&as [ CE | CCEC
i I

i o o e P - R S PV B e PR
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4, Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

Se muestra a continuacion la divisidon alfanumérica de contenidos y criterios de
evaluacion que ha desarrollado este departamento para Francés Primera Lengua

extranjera, facilitando asi la comprensién de la tabla posterior:
Contenidos

Se muestran a continuacién los contenidos desglosados de FLE 2 del curso de 12 ESO

de manera numerada y esquematica.

Se debera tener en cuenta que:
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- las estructuras sintactico- discursivas se han agrupado denominandolas

BLOQUE D

A. Comunicacion.

A.1 Estrategias bdsicas para la planificacidon, ejecucion de la comprensién, la

produccién y la coproduccion de textos orales y escritos.

A.2Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en

actividades de mediacion en situaciones cotidianas sencillas.

A.3 Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto

comunicativo:
A.3.1 Saludar, despedirse, presentar y presentarse
A.3.2 Describir personas, objetos y lugares
A.3.3 Comparar personas y objetos
A.3.4 Situar eventos en el tiempo
A.3.5 Situar objetos, personas y lugares en el espacio
A.3.6 Pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas
A.3.7 Dar y pedir instrucciones y 6rdenes
A.3.8 Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda
A.3.9 Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas
A.3.10 Describir situaciones presentes y acciones habituales
A.3.11 narrar acontecimientos pasados.

A.4 Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales
como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion,

la negacion, la interrogacidn y la exclamacion, relaciones légicas basicas.

A.5 Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a:
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A.5.1 Identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos
cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y

hogar
A.5.2 Clima y entorno natural
A.5.3 Tecnologias de la informacion y la comunicacion

A.5.3 La sostenibilidad y consumo responsable.

A.6 Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.
A.7 Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn basicos, y significados
e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Fonemas

de la lengua extranjera y comparacién con los de la lengua materna.

A.8 Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas

asociados a los patrones y elementos graficos.

A.9 Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o

asincrono, para:

A.9.1 Iniciar, mantener y terminar la comunicacidon, tomar y ceder la

palabra
A.9.2 pedir y dar aclaraciones y explicaciones

A,9. 3 Comparar y resumir, colaborar, etc.

A.10 Recursos para el aprendizaje y estrategias bdasicas de busqueda de
informacién: diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas,

recursos digitales e informaticos, herramientas, aplicaciones mdviles.

A.11 Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension, produccién y
coproduccion oral y escrita; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién
y colaboracién educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo

de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
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A. 12 Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del

alumnado como fuente de enriquecimiento lingtiistico.

BLOQUE B. Plurilingiiismo.

B.1 Estrategias y técnicas para responder a una necesidad comunicativa bdsica y
concreta de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel

de competencia en la lengua extranjera.

B.2 Estrategias basicas para identificar, organizar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de Ia

comparacion de las lenguas.

B.3 Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacién, analdgicas y digitales,

individuales y cooperativas.

B.4 Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la
comunicacidn, la lengua, el aprendizaje e introduccidon al conocimiento de las

herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

B.5 Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera

y otras lenguas: parentescos.

BLOQUE C. Interculturalidad.

C.1 La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional

fuente de informacion y como herramienta para el enriquecimiento personal.

C.2 Interés en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes

medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
C.3 Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a:

C.3.1 L a vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales;
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C.3.2 convenciones sociales basicas
C.3.3 Lenguaje no verbal, cortesia linglistica

C.3.4 Cultura, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua

extranjera.

C.4 Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o
basadas en obras literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura

de los paises y territorios donde se habla.

C.5 Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lingiistica, cultural y

artistica, atendiendo a valores democraticos.

C.6 Estrategias basicas de deteccion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal

y no verbal.

C.7 Aspectos geopoliticos y fisicos de los paises donde se habla la lengua

extranjera.

BLOQUE D. Estructuras sintactico-discursivas

1. Saludary despedirse, presentar y presentarse.
1.1. Saludos y tratamiento de la Politesse.
1.2. Le verbe s appeler
1.3. Le verbe étre
1.4. Le verbe avoir.
1.5. Pronombres personales sujeto
1.5.1. El pronombre on
1.6. Adjetivos demostrativos

1.7. Presentativos voici, voila.

2. Describir personas, objetos y lugares.
2.1. Présent de I'indicatif verbes en-er.
2.2. Masculino, femenino y singular, plural de sustantivos y adjetivos.

2.3. Articulos definidos e indefinidos
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2.4. Adjetivos posesivos de un solo poseedor
2.5. Pronombres tonicos.
2.6. Numeros cardinales.

2.7. Preposiciones y adverbios de lugar.

Comparar personas y objetos.
3.1. Adjetivos en grado positivo

3.2. Comparativo y superlativo.

Situar eventos en el tiempo.

4.1. Présent Passé Récent

4.2. Futur proche

4.3. Passé composé con avoir.

4.4. Expresiones de tiempo (hier, aujourd’hui, ce matin...), la hora y la fecha.
4.5. Numeros ordinales.

4.6. Adverbios de tiempo.

Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
5.1./lya, c’est

5.2. Le verbe aller

5.3. Le verbe venir.

5.4. Preposiciones (a, en...)

5.5. Paises y nacionalidades.

Pedir e intercambiar informacidén sobre cuestiones cotidianas.
6.1. Frase interrogativa, pronombres interrogativos.

6.2. Adverbios de frecuencia (souvent, toujours...).

Dar y pedir instrucciones y érdenes.

7.1. Impératif.

Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.

8.1. Les verbes vouloir, pouvoir
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8.2. Le verbe faire.

8.3. Frase negativa ne...pas.

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas.
9.1. Verbos aimer, détester, préférer.
9.2. La cantidad
9.3. El partitivo
9.4. La medida
9.5. Los indefinidos.
9.6. Pourquoi? Parce que.

9.7. Je voudrais...

10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

10.1. Présent de I'indicatif.

11. Narrar acontecimientos pasados.
11.1. Le Passé récent

11.2. Le passé composé con avoir

Desglose en indicadores de logro

1.1 Interpretar el sentido global y la informacion especifica de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia
personal y préximos a la experiencia del alumnado, propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicacién y de la
ficcién expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos
soportes
1.1.a Interpretar el sentido global y seleccionar la informacién relevante de textos
orales (videos, emisiones...) sencillos (siendo la unidad minima el video adaptado a
su nivel)

1.1.b Interpretar el sentido global y seleccionar la informacién relevante de textos
escritos (email, anuncios, noticias ...) siendo la unidad minima el email adaptado a

su nivel
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1.1.c Reconocer y trabajar con el soporte adecuado en el que esta presentado cada

uno de los textos

1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos
mas adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el
sentido general y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar elementos
no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

1.2.a Pone en practica de estrategias y conocimientos que permitan comprender
un texto

1.2.b Comprende la idea/ideas globales del texto

1.2.c Localiza las ideas secundarias y/o detalles del texto

1.2.d Sabe interpretar los elementos de la comunicacién no verbal

1.2.e Infiere informacion dentro de los textos

2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y
adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de
relevancia para el alumnado, con el fin de describir sobre temas concretos, en
diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, asi
como estrategias de planificacion y control de la produccién.

2.1.a Produce textos orales sencillos y comprensibles (estructura y presencia)

2.1.b Adecua el lenguaje del mensaje a la situacién comunicativa

2.1.c Crea mensajes descriptivos sencillos en diferentes soportes (formato papel o
digital)

2.1.d Utiliza el lenguaje verbal y no verbal de manera guiada para facilitar la
expresion y comprension del mensaje

2.1.e Pone en marcha estrategias para planificar y controlar la produccién de los

textos

2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con claridad, coherencia,
cohesidén y adecuacion a la situacion comunicativa propuesta, siguiendo pautas
establecidas, a través de herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos

cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado.
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2.2.a Construye textos breves adecuados a la situacién de comunicacién

2.2.b Realiza con eficacia el trabajo pautado

2.2.c Utiliza de forma responsable los diferentes soportes (formato papel y digital)
2.2.d Selecciona una tematica adecuada para sus textos, priorizando las situaciones

cotidianas y gustos propios

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para
planificar, producir textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones
comunicativas, usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mdas adecuados en
funcién de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las
personas a quienes va dirigido el texto
2.3.a Planifica, produce y revisa los textos demandados
2.3.b Produce textos coherentes y adecuados a la situacion de comunicacién
2.3.c Utiliza soporte papel o digital en funcién de la produccion demandada

2.2.d Se adecua a las necesidades del interlocutor

2.4 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos relacionados con los propios intereses

adecuandolos a la situacion comunicativa.

2.5 Describir hechos, expresar opiniones de manera oral o escrita de forma clara en
contextos analdgicos y digitales, intercambiando informacién adecuada a
diferentes contextos cotidianos de su entorno personal y educativo
2.5.a Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y ordenada
oralmente
2.5.b Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y ordenada
por escrito
2.5.c Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera sencilla y
ordenada oralmente
2.5.d Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera sencillay
ordenada por escrito

2.5.e Utiliza de manera adecuada las TIC y recursos tradicionales
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3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal, a través de diversos soportes, apoyandose en
recursos tales como la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y
mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica, asi como por las diferentes
necesidades, ideas y motivaciones de los interlocutores.

3.1.a Trabaja de manera activa de forma auténoma

3.1.b Trabaja de manera activa en grupo

3.1.c Utiliza soportes digitales y en formato papel de forma responsable
3.1.d Muestra sentido de la iniciativa

3.1.e Acata la normativa linglistica propia a su nivel

3.1.f Se adecua a las necesidades del interlocutor

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos préximos,
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y
ceder la palabra y solicitar aclaraciones.

3.2.a Hace uso de las habilidades basicas para llevar a cabo el proceso
comunicativo
3.2.b Utiliza las estrategias necesarias para la negociacién del significado

(reformulacion, resumen, parafraseo...)

3.3 Hacerse entender en intervenciones breves, aunque sea necesario recurrir a
titubeos, pausas, vacilaciones o repeticiones, corrigiendo y reformulando lo que se
quiere expresar y mostrando una actitud cooperativa y respetuosa.

3.3.a Utiliza las estrategias necesarias para hacerse comprender usando tanto un
lenguaje lingliistico (repeticiones, aclaraciones...) como no lingliistico (gestos,
muecas...)

3.3.b Hace uso de la autocorreccién

3.3.c Muestra actitud de cooperacion y respeto tanto ante su trabajo como ante el

de sus compafieros
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3.4 Realizar de forma pautada proyectos utilizando herramientas digitales y trabajando
colaborativamente en entornos digitales seguros, con una actitud abierta y
respetuosa
3.4.a Lleva a cabo tareas simples de forma guiada
3.4.b Selecciona de manera adecuada las plataformas digitales con las que
desarrollar su trabajo

3.4.c Muestra una actitud proactiva ante la tarea

4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones breves en situaciones en las que atender
a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los interlocutores e interés por
participar en la solucién de problemas de intercomprensién y de entendimiento en
el entorno préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.1.a Facilita la comprension de mensajes sencillos a interlocutores variados

4.1.b Muestra una actitud respetuosa y empatica ante la diversidad lingtistica y
cultural

4.1.c Usa diferentes recursos y soportes en funcidn de la diversidad y necesidad de

los interlocutores

4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que faciliten la comprensién y produccién de
informacién y la comunicacién, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada
momento.

4.2.a Moviliza de manera pautada estrategias comunicativas para la negociacion
del significado

4.2.b Se adapta al contexto, tipologia textual y necesidades de la comunicacion

4.3 Utilizar, de manera pautada, estrategias de mediacién como la interpretacién, la
explicacion y el resumen de lo esencial, aprovechando y organizando al maximo los
recursos previos del mediador y apoyandose en todos aquellos que puedan servir
de ayuda

4.3.a Negociar el significado para facilitar la comprension
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4.3.b Hacer uso de estrategias como resumen, explicacion... para facilitar la

comprension

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.
5.1.a Realiza comparaciones entre las similitudes y diferencias entre las lenguas.
5.1.b Reflexiona sobre el funcionamiento de las lenguas de forma paulatina

haciendo uso de su autonomia

5.2 Utilizar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y
de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales.

5.2.a Hace uso de estrategias bdsicas para mejorar sus capacidades de
comunicacion.

5.2.b Mejora sus capacidades de comunicacion apoyandose en otros participantes
mediante el trabajo colaborativo

5.2.c Mejora sus capacidades de comunicacion ayudandose de los soportes

oportunos (ya sean analdgicos o digitales)

5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de
aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias
mas eficaces para superar esas dificultades y progresar en el aprendizaje,
realizando actividades de autoevaluaciéon, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje.

5.3.a Detecta sus dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera.
5.3.b Realiza actividades para superar sus dificultades haciendo uso de Ia

evaluacidn, autoevaluacion y coevaluacion.

6.1 Actuar de forma respetuosa en situaciones interculturales construyendo vinculos
entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos

6.1.a Tiene un comportamiento adecuado ante las situaciones interculturales.
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6.1.b Establece vinculos entre las diferentes lenguas y culturas.
6.1.c Hace uso de la interculturalidad de manera objetiva, dejando de lado

prejuicios y estereotipos

6.2 Aceptar la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica propia de paises

donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de
enriquecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales
y lingliisticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.

6.2.a Evalua positivamente la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica de
otros paises.

6.2.b Reconoce la cultura de la lengua extranjera como elemento de
enriquecimiento cultural

6.2.c Fomenta el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.d Fomenta el desarrollo de la interculturalidad favoreciendo la implantacion de

la sostenibilidad y los valores sociales (democracia)

6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad

lingliistica, literaria, cultural y artistica, atendiendo a valores democraticos y
respetando el principio de igualdad.

6.3.a Utiliza estrategias para defender y apreciar la diversidad lingliistica, literaria,
cultural y artistica

6.3.b Respeta los principios de justicia, equidad e igualdad.

BLOQUE | CONTENIDOS | INDICADORES DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
LOGRO (destrezas, procedimiento,
actitudes)

A1, A2, 1.1.a,1.1.b,2.1.a,2.1.d, | Situacién de aprendizaje 1
A.3.2,A.3.5 |24,3.14a,3.1b,3.1c
A.4,A5.1, 3.1.d, 3.3.a, 3.3.b, 3.3.c,
A6 A7 A8 |34.a41b,424a 434,
AS1 A10, |51251b52353a
A1l 6.1.a,6.2.b, 6.3.b

B.1,B.2,B.3,
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B.4,B.5

C.1,C.2,

C.3.1,C3.2,

C.3.3,C.34,

C.5,Ce6,C7

D.1.3,D.1.4,

D.1.5,D.1.7,

D.5.1,D.2.3,

D.2.6,D.9.5,

Al A2, 1.1.c,1.2.4a,1.2.b,2.1.3, | Situacién de aprendizaje 2

A3.1, 2.1.d,2.3.3,2.3.b, 2.3.c,

A.3.3,A.3.9, 2.3.d,,3.1.3,3.1.b,3.1.c,

A.4,A5.1, 3.1.d,3.1.e,3.1.f, 3.2.3,

A6, A7, A8, i.i.a,z.i.b,js.c,:.i.b,
4.c,4.1.a3,4.2.3,5.1.3,

A.10,A.11, 5.1.b,5.2.a,5.2.b,5.3.3,

B.1,B.2,B.3, | 53p 6.1b,6.2.b,63.b

B.4, B.5

C.1,C.2,

C.3.1,C.3.2,

C.3.3,C.5,

C.6,C.7

D.1.1,D.1.2,

D.3.1,D.4.5,

D.9.1,D.9.7

A1A2, 1.1.c,1.2.a,1.2.b,2.1.a, | Situacién de aprendizaje 3

A.3.6,A.3.10, | 2.1.c,2.1.d,2.2.3,2.2.b,

A4, A5.1, 2.3.3,2.3.b,2.5.3, 2.5.b,

A6,A.7, A8, 3.1.3,3.1.b,3.1.c,3.1.d,
.3.b,3.4.3,3.4.b,3.4.c,

A.11,A.12 4.1.c,4.2.a,4.3.3,5.1.3,

B.1,B.2,B.3, | 51p 524 5.2b52c,

B.4,B.5 5.3.3,6.1.3,6.2.3,6.1.b,

C.1,Cz2, 6.2.b,6.3.3,6.3.b

C.3.1,C3.2,

C.3.3,C.3.4,

C4,Ch6

D.2.1,D.2.2,

D.6.1,D.8.1,

D.8.3

Al A2, 1.1.c,1.2.3,1.2.c,,2.1.3, | Situacidén de aprendizaje 4

A3.4,A3.8 |21b,21e,224,22b,

A4, A5.1, 2.2.c,2.3.3,2.3.d, 2.4,

A.5.32.6,A.7, 2.5.c,2.5.d,3.1.a3,3.1.b,

AB AL, | b as
.13.2.3,3.2.b, 3.3.3,

A.9.2, A.10, 3.3.c,3.4.c,4.1.b,4.1.c,

A.11, A12

49



B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,

C.3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,C6

D.4.4,D.4.6,
D.5.1,D.6.2,
D.8.2,D.9.3

4.2.3,4.2.b,43.3,5.1.3,
5.1.b,5.2.a3,5.3.3,6.1.c
6.2.c,6.3.3,6.3.b

A1, A2,
A.3.2,A3.4,
A.3.10,A.A4,
A.5.2, A6,
A.7,A.8,
A.9.1,A.9.3,
A.10,A.11,
A.12

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1, C.2,
C.3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,Cb,
C.7

D.4.6,D.5.2,
D.5.3,D.5.4

1.1.c,1.2.3,1.2.c,1.2.e,
2.1.3,2.1.b,2.1.¢,2.2.3,
2.2.b,2.2.c,2.2.d, 2.3.3,
2.3.d,2.4,2.5.c,2.5.d,
2.5.¢,3.1.3,3.1.b,3.1.c,
3.1.d,3.1.e,3.13.2.9,
3.2.b,3.3.3,3.3.c,3.4.c,
4.1.b,4.1.c,4.2.3,
4.2.b,4.3.3,4.3.b. 5.1.3,
5.1.b,5.2.a,5.3.3,6.1.c
6.2.c,6.2.d,6.3.3,6.3.b

Situacion de aprendizaje 5

A1, A2,
A32,A3.4,
A.3.7,A.3.11,
A.4,A5.3,
A.6,A.7, A8,
A.9.2,A.10,
A.11,A.12

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,

C.3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,C6

D.1.6,D.2.4,
D.2.5,D.4.3,
D.4.5,D.7.1,
D.11.1,
D.11.2

1.1.c,1.2.3,1.2.c,1.2.e,
2.1.3,2.1.b,2.1.e,2.2.3,
2.2.b,2.2.c,2.2.d, 2.3.3,
2.3.d,2.4,2.5.c,2.5.d,
2.5.¢,3.1.3,3.1.b,3.1.c,
3.1.d,3.1.e,3.13.2.9,
3.2.b,3.3.3,3.3.c,3.4.c,
4.1.b,4.1.c,4.2.3,
4.2.b,43.3,4.3.b. 5.1.3,
5.1.b,5.2.a,5.3.3,6.1.c
6.2.c,6.2.d,6.3.3,6.3.b

Situacion de aprendizaje 6
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Cada destreza, procedimiento y actitud puesta en practica y adquirida por el

alumno se recoge con detalle en la situaciéon de aprendizaje correspondiente.

5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Segun marcan el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y del

articulo 10 del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de

Castilla y Ledn, todas las materias y ambitos de la etapa trabajaran:

a.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, y su uso ético y

responsable.

Desde todas las materias y ambitos se trabajara la educacién para la
convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como

fuente de riqueza.

La comprensidn lectora, la expresion oral y escrita,

El emprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico,
La educacién emocional y en valores, la igualdad de género

La creatividad

En el Articulo 10 Contenidos de cardcter transversal del CAPITULO I, se estipula

que:

1. Ademads de los establecidos en el Articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29

de marzo, en todas las materias y ambitos de la etapa se trabajaran las

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

2. lgualmente, desde todas las materias y ambitos se trabajara la educacion para

la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como

fuente de riqueza.

3. Los centros educativos fomentaran la prevencién y resolucion pacifica de

conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como
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4.

los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la
democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de
derecho, el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de violencia.

Asimismo, garantizardn la transmision al alumnado de los valores y las
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcion favorable

para su desarrollo personal y profesional.

Ademas de lo anteriormente expuesto, se tendra en cuenta que:

Se debera fomentar la calidad, equidad e inclusién educativa de las
personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no
discriminacion por razén de discapacidad, medidas de flexibilizacion vy
alternativas metodoldgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad
universal, disefio para todos, atencion a la diversidad y todas aquellas
medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con
discapacidad pueda acceder a una educacidon educativa de calidad en

igualdad de oportunidades.

Se fomentard el desarrollo de los valores que fomenten la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres y la prevencidn de la violencia de género, y de los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion por

cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Se fomentard el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi
como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al
Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del terrorismo

y la prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

Las programaciones didacticas deben comprender en todo caso
actuaciones para la prevencion de la violencia de género, de la violencia

terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia.

52



Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que

supongan discriminacion.

Incorporardan elementos curriculares relacionados con el desarrollo
sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual,
las situaciones de riesgo derivadas de la utilizacién de las Tecnologias de la
Informacidén y la Comunicacion, asi como la proteccién ante emergencias y

catastrofes.

Incorporardn elementos curriculares orientados al desarrollo y

afianzamiento del espiritu emprendedor.

La Direccion del centro adoptara medidas para que la actividad fisica y la
dieta equilibrada formen parte del comportamiento de los alumnos vy
promovera acciones para la mejora de la convivencia y la prevencion de los
accidentes de trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y
deberes como usuario de las vias, en calidad de peatén, viajero y conductor
de bicicletas, respete las normas y sefiales, y se favorezca la convivencia, la
tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia con
actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trafico y sus

secuelas.

Se transmitiran al alumnado de los valores y las oportunidades de la
Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcién favorable para su

desarrollo personal y profesional.

En resumen y de manera mds concreta exponemos que los contenidos

transversales a tratar en esta materia son:

La comprension lectora

La expresién oral y escrita

La comunicacién audiovisual

La competencia digital

El emprendimiento social y empresarial
El espiritu critico y cientifico

La educacién emocional y en valores
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- Laigualdad de género

- Lacreatividad

- La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual

- Laformacién estética

- La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable

- El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales

- Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, su uso estético y
responsable

- La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto a la

diversidad como fuente de riqueza

Se muestra a continuacién una tabla en la que se especifican los contenidos

transversales y las Situaciones de Aprendizaje en las que se trabajan:

Contenidos transversales

(<))

3

La comprensién lectora.

La expresion oral y escrita.

La comunicaciéon audiovisual. X

x| x| x| x

La competencia digital

b
(7.
x| x| x| x|x|>
(7,
x| x| x| x| x>
(7.
x| x| x| x|x|>

El emprendimiento social y empresarial

>

El fomento del espiritu critico y cientifico X

(7.
x| x| x| x| x| x| x| >

>
>
>

La educacién emocional y en valores X X

La igualdad de género X

La creatividad X X

3

La educacién para la salud, incluida la
afectivo-sexual

La formacién estética X

La educacién para la sostenibilidad y el
consumo responsable

El respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales

Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacioén, su uso ético y responsable

Educacioén para la convivencia escolar
proactiva, orientada al respeto a la X X X X X X
diversidad como fuente de riqueza

6. Metodologia didactica.

En el Articulo 12 “Principios pedagdgicos” del Capitulo Il, podemos ver que:
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1. Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, y como concrecion de los principios generales establecidos en el
articulo 4 de este decreto, se determinan los siguientes principios pedagogicos que
identifican el conjunto de normas que deben orientar la vida del centro educativo, al
objeto de articular la respuesta mdas adecuada posible al alumnado de educacién

secundaria obligatoria:
a) La atencidén individualizada.
b) La atencion y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente

o a las que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.
d) La potenciacion de la autoestima del alumnado.

e) La actuacién preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas
de factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales,

econdmicos o culturales.

f) La promocion, en colaboracion con las familias, del desarrollo integral del
alumnado, atendiendo a su bienestar psicofisico, emocional y social, desde
la perspectiva del respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus

potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacidn de los diferentes

profesionales que desarrollan su labor en el centro.

h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la
transicién de la etapa de educacion primaria a la de educacidon secundaria

obligatoria sea positiva.

2. Para la elaboracién de la programacion docente y de los materiales didacticos
se utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del

Disefio Universal para el Aprendizaje:
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a) Proporcionar multiples formas de implicacion, al objeto de incentivar y

motivar al alumnado en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar mdultiples formas de representacion de la informacién y del
contenido, al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de

acceso real al aprendizaje lo mas amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accidon y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacion, asi como demostrar el
aprendizaje  realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o

capacidades.

En el Articulo 13 de este mismo capitulo se habla de los principios

metodoldgicos, puntualizando que:

En atencién a los principios pedagdgicos, y como concrecidén de estos, en el
anexo Il.LA se fijan los principios metodoldgicos comunes a toda la etapa. Estos
principios guiardan a los docentes en la seleccion de metodologias que integren
estilos, estrategias y técnicas de ensefianza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacién del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de desarrollo curricular
adecuados, a fin de que el disefio y puesta en prdactica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los

aprendizajes esenciales.
Ya en el Anexo II.A se estipula que:

La educacion secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacion de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa
anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan habitos de
trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en definitiva, se busca
que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una prospectiva de
adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como
personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y

cambiante.
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Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcidn, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacion, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademas de como y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
gue, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y

experiencias.

La practica docente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la igualdad
de oportunidades y la inclusion educativa a través de la puesta en practica de los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado serd
competente en la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los
aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en

situaciones diversas.

Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia inicial
del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos
de aprendizaje, aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos

diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias
desarrollados durante las ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las Recomendaciones
de la Unién Europea en torno a la formulacion del modelo de educacion por
competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la
actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la
interaccion con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver

situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y
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otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion). Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el
estilo de ensefanza, las estrategias metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.
Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccion y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que en su
uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracion, la asociacion y

la motivacion de los aprendizajes.
Estilos de ensenanza.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar
para el alumnado un desempefno activo y participativo que potencie la capacidad
reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de budsqueda selectiva y el
tratamiento de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean

capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcion de mediador o
facilitador, acompafiante o guia del alumno, en especial a través del disefio de
situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado
resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar.
De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo

de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, de disefar secuencias de
aprendizaje integradas que planteen la interrelacién entre distintos saberes de una
materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen el
interés y el habito de la expresidn oral y la comunicacién. También sera el mediador
gue facilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto para el desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de

la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje competencial.
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Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el
trabajo en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente
la coordinacidon de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a
través de la reflexion comdn y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con

eficacia las propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.
Estrategias metodolodgicas y técnicas

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran,
como consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo.

Principios:

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio
del disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccion y planificacién se
considerard la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho diseio tendra en cuenta que en su
desarrollo puedan adaptarse, ademds de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades

intelectuales, casos de integracidn tardia o dificultades especificas de aprendizaje.

El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de
las metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacion, el
estudio biografico, el didlogo, la discusién o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracién, la experimentacion, la
investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas
de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno y el
trabajo en equipo, constituyen constantes que marcaran la gradacién en el proceso de
adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida de la ensefianza

basica.
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Ademas, ambos deben promover la reflexidon sobre el aprendizaje, que de este
modo se har3a visible por medio de la metacognicién a través de diferentes técnicas y

procedimientos.
Recursos y materiales de desarrollo del curriculo.

En el dmbito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendrdn la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagoégicos que
establezcan. Dicha seleccidn se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracién creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informdticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacién (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, mdviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.
Agrupamientos y organizacidn del espacio y el tiempo.

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacién de

este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en
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el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde

multiples opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del
aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer
procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las
gue, a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidon variable y movible de los espacios y la diversidad de
agrupamientos aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado.
El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles
para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas
y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de

manera natural.

En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidon, debe partirse de la premisa
ya citada de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor
parte del tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde
el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedéricos que da
paso al resto de la sesién de trabajo, a la generalizacidn de la fase final de la sesién con
caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesion de
trabajo, o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula

para dinamizar el intercambio y trabajo de aplicacidn y colaborativo. Faltan métodos.

En cuanto a la metodologia didactica en la ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera, el Decreto de Ley nos puntualiza las siguientes orientaciones:

Para Primera Lengua Extranjera:

Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de
los principios metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo II.A.
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Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccion de diferentes estrategias de ensefanza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa bdsica, “la lengua
castellana solo se utilizard como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardan la comprension y la expresion oral”.
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso

efectivo de la lengua, por encima de la correccidon formal, y estimular y motivar a

nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

Las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son
el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las
estrategias tienen su nivel de concrecidon en las técnicas que se utilizaran para
implementarlas. Estas deberan ser motivadoras, activas, participativas y adecuadas al
tipo de alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la distribucién de espacios y
tiempos. Estas técnicas son de muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la
materia destacan: la exposicion oral, la técnica del didlogo, debate o interaccién, asi
como la resolucién de problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de

actividades ludicas, la clase invertida o el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales serdn principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes

contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.

Otros factores que se deben tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y
espacios que deberda ser flexible, dinamico y ha de atender al tipo de actividad a
desarrollar, al tipo de alumnado al que va dirigido y a la estrategia que se quiera
trabajar. El entorno de aprendizaje debe favorecer la confianza personal para que

aumenten las garantias de adquisicion de las competencias en nuestro alumnado.
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Una mencidn expresa merece el abordaje de las diferentes actividades desde

un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y necesidades del alumnado son

numerosas y deben ser contempladas en toda programacién y preparacion de las

diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder dar respuesta a todo el alumnado

en la ensefianza basica.

7. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y
participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de
este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo
uso de la asertividad y la escucha activa.

El profesorado de este departamento recibira ademas formacion en Circulos de
didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcion.

AVENTURA-T: el departamento participard en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademas de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de
cada grupo.

Plan de Lectura: como se comentara en el apartado oportuno de la presente
programacion didactica, este departamento colaborara con el Plan de Lectura
del centro realizando una hora de lectura semanal.

Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que
se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en
Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y

Literatura.
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Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcidn a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el dmbito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendran la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagégicos que
establezcan. Dicha seleccidon se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracién creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informdticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, moéviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.
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Teniendo en cuenta los criterios de base de nuestra propuesta curricular, en

este departamento utilizaremos:

- Materiales: producto disefiado y elaborado con una finalidad educativa con
contenidos que se establecen en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
elegido por los miembros del departamento didactico. Pueden ser:
impresos (libro de texto, apuntes del profesor, etc.), digitales, informaticos
(tablets, ordenadores...)

- Recursos: herramienta o instrumento que utiliza el profesor que lo dota de
contenido didactico para utilizarlo con el alumnado. impresos (prensa, etc.)

y digitales (webs, medios audiovisuales y multimedia, peliculas, podcast...)

9. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de
este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo
uso de la asertividad y la escucha activa.

El profesorado de este departamento recibird ademas formacién en Circulos de
didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcion.

AVENTURA-T: el departamento participard en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademas de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de
cada grupo.

Plan de Accidn tutorial: si bien es cierto que ninguno de los miembros de este
departamento es tutor, se compromete a realizar las actividades que el

departamento de Orientacidn y Jefatura de estudios requieran a este respecto,
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ademads de prestar atencion al alumnado de forma directa y ayudar a los
educandos a resolver problemas que puedan tener tanto dentro como fuera
del centro.

Plan de Orientacion Académica y profesional: el profesor de la materia se
compromete a guiar e informar de todo lo relativo a las salidas profesionales
del alumnado y la importancia de los conocimientos adquiridos en la materia
para las mismas.

Plan de Lectura del Centro y Biblioteca: como se comentara en el apartado
oportuno de la presente programacién didactica, este departamento
colaborara con el Plan de Lectura del centro realizando una hora de lectura
semanal.

PROA +: si bien es cierto que esta materia no tiene cabida en este programa,
este departamento se compromete a apoyar este programa en la medida que
se le solicite, colaborando de forma activa en las propuestas.

Plan de absentismo: se recogeran las faltas del alumnado y se pasaran de forma
semanal al IES Facil. Ademas, en caso de detectar ausencias prolongadas o
reiteradas de un alumno, se procedera a informar al Equipo Directivo y
Departamento de Orientacion para que tomen las medidas oportunas.

Plan de acogida: se participara de manera activa en el plan de acogida del
centro, procurando que el alumnado conozca e interiorice tanto las
instalaciones, como los protocolos del centro.

Plan de autonomifa: la Direccién Provincial de Avila ha concedido la autorizacién
al IES Maria de Cérdoba para la implantacion de su Proyecto de Autonomia de
Centro denominado “Implantacion del idioma francés como primera lengua
extranjera”, por lo que este departamento se compromete su desarrollo y hara
todo lo posible por que se mantenga en afos venideros.

Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que
se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en

Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
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semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y
Literatura.

Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcidn a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

10. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

La evaluacion ocupa un papel de vital importancia en el sistema educativo, ya
gue pretende regular y proteger el interés de los ciudadanos, haciendo referencia con
“interés” al “derecho a la educacion” de los ciudadanos y al concepto de “sistema

educativo” como servicio publico.

En un sentido amplio, el papel de la evaluacion es conocer el estado en el que

se encuentra el sistema educativo, pudiendo asi:

- Vigilar que no se relajen los principios rectores del mismo
- Procurar que los valores propios de la sociedad democratica mejoren

progresivamente.

Segln los decretos de ordenacidon y curriculo vigentes para la Comunidad de
Castilla y Ledn, la evaluacion de los aprendizajes del alumnado se comprende como el
“Proceso de obtencion de informacion sobre el progreso del alumno a través del
desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en prdctica al objeto de
formular juicios que se utilicen para la toma de decisiones”. Forma parte, en definitiva,

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para el desarrollo de este punto se tendran en cuenta:

e Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se

establecen orientaciones para la evaluacion y promocion en la Educacion
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primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion
para el curso académico 2022-2023.

e Indicaciones para la implantaciéon y el desarrollo del curriculo en los cursos de
12 y 32 de la Educacion Secundaria Obligatoria en los centros educativos de la

Comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-2023.

Finalidad y caracteristicas de la evaluacion

En el Articulo 21 del Capitulo IV “Evaluacién, promocion y titulacion” en el que

se nos informa sobre la Evaluacion del alumnado podemos leer:

1. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion en esta etapa serd continua, formativa
e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn, sera criterial y

orientadora.

Este departamento considerara los principales conceptos de esta evaluacion de

la siguiente manera:

- Continua: se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, no
exclusivamente en momentos puntuales. Ademas, proporciona informacién
sobre el aprendizaje del alumnado ante cualquier circunstancia. Permite
también tomar las decisiones mds adecuadas en el momento preciso.

- Formativa: contribuye a la mejora del proceso educativo y permite adecuar la
practica docente a las necesidades de aprendizaje del alumnado.

- Integradora: desde todas y cada una de las materias se tiene en cuenta el logro
de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave
correspondientes. No impedird que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia.

- Criterial: se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificacion,
objetivos conocidos por el alumnado y sus familias.

- Orientadora: ya que permite guiar en todo momento al alumnado en su
desarrollo, en sus actitudes y en sus estrategias de aprendizaje; y al

profesorado en el desarrollo del proceso de ensefanza.
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Elementos de la evaluacion en esta materia
¢Para qué evaluar?

Toda evaluacion tiene un motivo. En este caso, diremos que la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado permite obtener informacion sobre el progreso de este
a través del desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en practica al
objeto de realizar valoraciones y formular juicios que se utilicen para la toma de
decisiones. Se integrard en los procesos de ensefanza y aprendizaje que se
implementan desde cada una de las materias que forman parte de la oferta educativa

del centro, por lo que serd parte del quehacer diario del aula.
Se trata de una evaluacién con un enfoque competencial y constructivista.
¢Qué evaluar?

Los elementos que se evaluardan desde esta materia son los criteriosd e
evaluacion pertenecientes a la misma, definidos en el Articulo 2 como los “referentes
gue indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o

ambito en un momento determinado de su procesod e aprendizaje”.

Para su correcta evaluacion, estos criterios seran desglosados en indicadores de

logro. Porque:

- Algunos criterios de evaluacién no plasman conductas observables y medibles
y, por tanto, no son facilmente evaluables.
- Por lo general, los criterios de evaluacidon abarcan un amplio espectro de

aprendizaje, algo que resulta dificil de evaluar si no se desglosa.

é¢Como evaluar?

Esta materia se evaluara mediante el uso de diferentes técnicas de evaluacion,
consideradas como el conjunto de acciones que conducen a la obtencidon de

informacién relevante sobre el aprendizaje de los alumnos.
Las técnicas utilizadas por este departamento seran:

1. De observacién: basadas en la toma de registro por parte del docente y que

permitiran valorar fundamentalmente el proceso, no tanto el producto.
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2. De andlisis del desempefio: basadas en la realizacion de actividades y tareas por
parte del educando y que seran valoradas por el docente, permitiendo valorar
tanto el proceso como el resultado o producto. Se trata de técnicas censales, es
decir, que permiten evaluar la totalidad de los criterios/indicadores.

3. De rendimiento: métodos que objetivan los datos procedentes de Ia
observaciéon docente y que son, generalmente, muestrales, ya que solo
permiten valorar una parte de los criterios/indicadores. Nos permitiran valorar

el resultado final.

¢Con qué evaluar?
En el punto 4 del Articulo 21 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

Las técnicas a emplear permitirdn la valoracion objetiva de los aprendizajes del
alumnado. para ello, se empleardn instrumentos variados, accesibles y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias y dmbitos se

incluiran pruebas orales de evaluacion.

Se utilizardn pues instrumentos de evaluacién considerados como el medio
concreto a través del cual se obtiene informacion, es decir, el soporte fisico que se

utiliza para recoger informacidn sobre los aprendizajes de los alumnos.

Dependiendo de la técnica de evaluacion utilizada en cada momento, se
aplicara un instrumento u otro de evaluacién. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:

- De observacion: registro anecddtico, guia de observacion, escala de actitudes,
diario del profesor...

- De andlisis del desempefio: cuaderno del alumno, proyecto, trabajo de
investigacion...

- Derendimiento: prueba oral, prueba escrita, practica...
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La clave es utilizar la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a
diferentes técnicas para llevar a cabo una evaluacion competencial mediante el uso de

técnicas e instrumentos que valoren los procesos por encima de los resultados finales.
¢Quién evalua?
En el punto 6 del Articulo 21 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del

alumnado a través de su evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Se considera que la ley hace referencia a la evaluacion interna, es decir, aquella
que es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo,
por loque, desde esta materia, se contard con diferentes agentes evaluadores

haciendo uso de la autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion.
éCudndo evaluar?

Siguiendo lo estipulado por la ley educativa actual, este departamento se

atendrad a tres tipos de evaluacion, atendiendo al momento temporal en que se realiza:

e Evaluacién diagndstica (predictiva): como se menciona en el apartado dedicado
a la Evaluacion inicial, proporciona informacion acerca de las capacidades del
alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza- aprendizaje; ademas de
permitir al profesorado programar el proceso de ensefianza y el de aprendizaje,
identificar los conocimientos previos y detectar posibles dificultades de
aprendizaje del alumnado.

e Evaluacion continua (procesual): proporcionara informacion del alumnado
respecto de las distintas etapas por las que se debe pasar para efectuar un
determinado aprendizaje. Asimismo, indica al docente como se desarrolla el
proceso de ensenanza-aprendizaje , asi como cuales son los aspectos mas vy
menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo, evolucién vy
necesidades del alumnado.

e Evaluacion sumativa: es complementaria a la evaluacidon procesual y permite
determinar el grado o dominio del alumno en la materia al finalizar una

secuencia temporal cualquiera.
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¢Qué calificar?

La calificacion es un proceso inherente al proceso de evaluacién de los
aprendizajes del alumnado que permite sintetizar, mediante una escala, la valoracién

de los resultados derivados de dicha evaluacion.

El profesor calificard los criterios de evaluacién de la materia y, por
consiguiente, los indicadores de logro. Para que la calificacion sea lo mas objetiva

posible, se le ha otorgado un peso a cada criterio, a saber:

12 ESO
COMPETENCIA ESPECIFICA | CRITERIO PONDERACION
C1 (20%) 1.1 (10%) 10
1.2 (10%) 10
C2 (30%) 2.1 (5%) 5
2.2 (10%) 10
2.3 (5%) 5
2.4 (5%) 5
2.5 (5%) 5
C3 (30%) 3.1(2,5%) 2,5
3.2 (2,5%) 2,5
3.3 (5%) 5
3.4 (20%) 20
C4 (10%) 4.1 (5%) 5
4.2 (2,5%) 2,5
4.3 (2,5%) 2,5
C5 (5%) 5.1 (1%) 1
5.2 (3%) 3
5.3 (1%) 1
C6 (5 %) 6.1 (2%) 2
6.2 (2%) 2
6.3 (1%) 1

Estos criterios de calificacion deberan ser claros, homogéneos y conocidos por

los alumnos y sus familias.

Asimismo, en virtud de las vinculaciones entre los descriptores operativos de
las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada competencia especifica
establecidas en los mapas de relaciones criteriales, a través de la calificacién de los

criterios de evaluacion, se obtendrad la calificacién de las competencias clave.

Todo ello se llevara a cabo conforme se estipula en el Decreto 39/2022, de 29

de septiembre (articulos 31.7, 31.8 y 31.9):
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“Las calificaciones de cada drea serdn decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion
establecidos en la respectiva programacion diddctica, teniendo presente, en su caso,

las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad”

“Las calificaciones de las competencias clave serdn decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones diddcticas de las dreas que cursa cada

alumno en un nivel determinado”

“El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion serd unico,
y permitird obtener de forma simultdnea la calificacion de cada drea y de cada

competencia clave”
éCon qué calificar?

La calificacion se realizara a través de las herramientas de calificacion, que son
las que nos permiten determinar el grado de alcance de los criterios de evaluacion vy,
por extension, de los indicadores de logro. Es decir, son aquellas que nos ayudan a
decidir para cada instrumento de evaluacion qué calificacién o valoracidn se otorga a

cada criterio de evaluacion.

Las herramientas a utilizar por este departamento ofreceran informacién
cualitativa, cuantitativa o de ambos tipos, produciendo asi una valoracion sobre el
proceso final, sobre el proceso desarrollado o sobre ambos ambitos. En funcién de lo

gue se quiera calificar se utilizara:

- Baremo: es un tipo de escala de calificacion consistente en una tabla de
calculos establecidos convencionalmente que refleja el grado cuantitativo de
consecucion de un indicador. Valora unicamente el resultado o productio final,
sin atender al proceso o desarrollo.

- Lista de cotejo: esta escala de valoracion se organizara en una tabla en la que
se plasmaran los indicadores de logro y dos posibilidades (conseguido o no
conseguido), sin intencion de calificar en nivel en que se realizd. No valoran el

proceso.
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- Escala de rango o escala de categoria: en ella se identifican los indicadores de
logro con la posibilidad de determinar el grado en el cual esta presente el
indicador a observar, por lo que se puede ver el grado en el que estos
indicadores se dan. La valoracion tiene en cuenta en mayor medida el
resultado, minimamente el procesod e realizacién.

- Rubrica: se trata de una escala de valoracion mas completa que las anteriores
basada en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo
de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores a través de los
criterios. Permite obtener informacién sobre el producto, pero también sobre

el proceso.

Debido a su precisidon y a la obntencién de informacion sobre el resultado final
y el proceso, este departamento optara,en mayor medida, por el uso de la rdbrica,
contemplando también el uso de las anteriores como modo de calificacion de

actividades en las que se considere oportuno su uso.
OTRAS CONSIDERACIONES

Para el correcto desarrollo del proceso de evaluacion, este departamento

tendra también en cuenta:

- El compromiso del alumno con la materia: mostrar interés y respeto por la
materia serd uno de los pilares fundamentales de su evaluacién, ya que se
considera que el Francés Lengua extranjera no es Unicamente un proceso de
imparticiéon gramatical, sino también de adquisicion de conocimientos
culturales de los paises francofonos para el que se deberd hacer uso del
respeto y la comprensiéon de elementos multiculturales.

- La asistencia a la materia: dada la importancia otorgada al trabajo diario, se
tendrd muy en cuenta la asistencia a la materia. La ausencia reiterada y/o
injustificada de un alumno podrd suponer el suspenso de la misma, pues
supondra la ausencia de calificacion de criterios e indicadores de logro basicos
para la superacién de la materia.

- Presentacion a las pruebas evaluables: al igual que en el punto anterior, serd de

vital importancia la presentacion del alumnado a las pruebas evaluables ya que,
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sin la calificacion criterial obtenida en ellas, puede ser inviable la superacién de
la materia.
Para realizar una prueba fuera de la fecha estipulada por ausencia del alumno,

sera necesario que este presente un justificante.

11. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

De acuerdo con lo propuesto en el Articulo 36 “Atencion a las diferencias

individuales” del Capitulo 5 se estipula que:

1. El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de
aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion, intereses, contexto social, situaciéon
cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el
alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean
espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus
especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

2. Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias para responder a
las necesidades educativas concretas de su alumnado. La consejeria competente en
materia de educacién establecera la regulacion que permita a los centros la adopcién
de dichas medidas. Estas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del
alumnado y estardn orientadas a permitir que alcancen el nivel de desempefio previsto
al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias

clave, asi como a la consecucion de los objetivos de la misma.

3. Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo
su alumnado, los centros disefaran un plan de atencion a la diversidad, que formara
parte del proyecto educativo, y cuya estructura serda determinada por parte de la

consejeria competente en materia de educacién.

Asimismo, en el Articulo 37 “Alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo” se puntualiza que:

1. En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley organica 2/2006, de 3

de mayo, se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
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aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencién o de
aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse
en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones

personales o de historia escolar.

2. La atencion a este alumnado se regira por los principios de normalizacién e
inclusion, y buscard que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y

adquirir las competencias previstas.

3. A tal fin, los centros podran establecer las alternativas organizativas y
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar su

acceso al curriculo.

4. La administracion educativa de Castilla y Ledn y los centros educativos
fomentaran la equidad e inclusion educativa, la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se establecerdn las
medidas de flexibilizaciéon y alternativas metodolégicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a

una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

5. Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluaciéon de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran

en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales,
identificado como tal en los términos que determine la consejeria competente en

materia de educacion, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

7. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacidon se adapten a
las necesidades de este alumnado.
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En este curso, concretamente, contamos con alumnos de nivel muy diferente, y
se debe tener en cuenta la posible incorporacién de alumnos que salen de las aulas
ALISO y que asistiran solo una serie de horas semanales a las clases. Es por ello que el
material y el funcionamiento de las clases se adaptardn a las circunstancias y
necesidades de los educandos, favoreciendo asi el proceso de ensefianza-aprendizaje y

su integracidén en el aula.

12. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

Situacion de aprendizaje 1

- Les pronoms personnels sujet
- Lesverbes étre et avoir

- Les articles définis

- Les articles indéfinis

- Lesnombres 0-31

- Lesjours de la semaine

- Les mois de I'année

- Lessaisons

- lLadate

- L'alphabet

- Halloween: I'histoire de Jack O’Lantern

Situacion de aprendizaje 2

- Saludosy tratamiento de la Politesse
- Leverbe s’appeler

- Les verbes aimer, détester, préférer
- Jevoudrais...

- Los adjetivos en grado positivo

- Les nombres 32-69

- L’expression des goUts

- Les couleurs

- Laliaison

- Les traditions de Noél

- Je me présente
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Situacion de aprendizaje 3

- Le présent de l'indicatif des verbes en -er

- Lesverbes vouloir et pouvoir

- La phrase négative ne... pas

- La phrase interrogative et les pronoms interrogatifs
- Masculin, féminin et singulier, pluriel des substantifs
- Les émotions

- Lintonation déclarative et interrogative

- Pour nous décrire...

Situacion de aprendizaje 4

- Leverbe faire

- Leverbe prendre

- Les articles partitifs

- Expressions de temps (aujourd hui, le matin...)
- L’heure

- Les adverbes de temps

- llya,c’est

- Les voyelles nasales

- Laroutine

- Laféte de Paques

Situacion de aprendizaje 5

- Leverbe aller

- Le verbe venir

- Les prépositions a, en

- Les prépositions et adverbes de lieu

- (Les prépositions pour les moyens de transport)
- Lessons [s] et [z]

- Jesuis... guide touristique !

Situacion de aprendizaje 6

- Donner des indications, des ordres : I'impératif
- Les adjectifs possessifs

- Les pronoms toniques

- Les adjectifs démonstratifs

- Les nombres ordinaux

- Le passé récent
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- Le passé composé con avoir
- Lesaliments
- Mise en ceuvre : une recette

13. Planificacién, coordinacion, ejecucion y evaluaciéon en los
Apoyos Inclusivos (si procede).

No procede
B. FRANCES 22LENGUA 12 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La sociedad actual esta inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las
lenguas extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises,
facilitando un enriguecimiento sociocultural que conlleva una amplia vision del mundo
cultural, cientifico y tecnoldgico. La comunicacion en una o mas lenguas extranjeras,
actuara como vehiculo para afrontar la interaccion, integracion y participacién entre
individuos y los retos comunicativos que la sociedad actual nos depara. Este
conocimiento servird para desarrollar las diferentes areas de la vida en que los seres
humanos se desenvuelven: la personal o social, la educativa, la laboral, la econdmica,
la cultural e incluso la del saber (cientifico o humanistico). Igualmente, esta materia
contribuird a la implementacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en
particular, ayudard al desarrollo de una educacion de calidad y a minimizar las

desigualdades entre personas.

El curriculo, en la materia Segunda Lengua Extranjera también contribuye a
alcanzar las competencias clave, en especial, las competencias linglistica y plurilinglie
y a enfrentar los retos y desafios del siglo XXI. Tal como seiiala el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que permite determinar los
diferentes niveles de competencia comunicativa, el nivel competencial del alumnado al

término de la etapa seria un A2.

A, Contribucién de la materia al logro de los objetivos de etapa
La materia Segunda Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las

capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
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educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos,

en los siguientes términos:

Constituye un instrumento de didlogo y entendimiento en la sociedad actual
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural que
prepare a las personas para el ejercicio de la ciudadania democratica y responsable
respetando la igualdad entre hombres y mujeres. La Segunda Lengua Extranjera
contribuye como la primera a establecer puentes que favorecen el acercamiento entre
personas pertenecientes a diferentes culturas y paises, lo que la convierte en un
recurso fundamental en las relaciones internacionales e interpersonales a diferentes

niveles.

A través del aprendizaje de una segunda lengua extranjera se favorece el
desarrollo personal y se consolidan hdabitos de disciplina, estudio, trabajo individual y

en equipo.

En esta sociedad globalizada, un uso eficaz de las lenguas extranjeras permite
desarrollar destrezas en la utilizacion de las diversas fuentes de informacion,
principalmente digitales, para adquirir nuevos conocimientos y, en definitiva, un saber
integrado que permita identificar y resolver problemas en los diferentes campos del
conocimiento y de la experiencia. Asimismo, el aprendizaje de una lengua extranjera
desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, lo que le lleva al alumnado a tomar decisiones, asumir
responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor. Comunicarse, comprender y
expresarse con correcciéon en una tercera lengua, oralmente y por escrito, es uno de
los objetivos de la etapa, asi como familiarizarse con textos literarios en esa lengua que
permitan conocer y respetar la cultura y la historia de los paises donde se habla esa

lengua valorando su patrimonio artistico y cultural.

b. Contribucion de la materia al logro de las competencias clave
La materia Segunda Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las
distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion lingliistica Relacionada con el lenguaje y Ila

comunicacion, favorece el enriquecimiento del repertorio linglistico del alumnado, ya
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gue una segunda lengua extranjera aporta ademds una reflexion sobre el

funcionamiento tanto de las lenguas extranjeras como de la lengua materna.

Competencia plurilingiie

Los conocimientos, destrezas y actitudes que implica esta materia ayudan al
enriguecimiento del repertorio plurilinglie e intercultural del alumnado.
Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Aplicar una metodologia ecléctica donde el razonamiento sirva para resolver
problemas o extraer conclusiones es un pilar basico en la interaccién y supone un

estimulo para hablar una segunda lengua extranjera.

Competencia digital

Un uso seguro y critico de esta competencia permite al alumnado
desenvolverse en entornos digitales reforzando el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las lenguas extranjeras, (como motor de formacidon o como fuente de informacion)

y permitiendo el acceso a diversas culturas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

Implica la capacidad de reflexion y la gestion del propio aprendizaje en el que el
alumnado debe considerar la segunda lengua como algo que se aprende a utilizar
incorporando sus conocimientos de modo constructivo, teniendo en cuenta los

intereses y emociones de otros y resolviendo conflictos.

Competencia ciudadana

El uso efectivo de una segunda lengua extranjera supone para el alumnado un
impulso para valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural y practicar una

ciudadania activa.

Competencia emprendedora
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Poner en practica estrategias para el aprendizaje de una segunda lengua
extranjera incide en el desarrollo de la iniciativa y del emprendimiento, a la vez que
sentido critico, creatividad y compromiso. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de
comunicarse en otras lenguas para resolver retos es fundamental para el desarrollo de
un espiritu emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento basico de

posibilidades en el mundo personal, laboral y profesional.

Competencia en conciencia y expresion culturales

La segunda lengua extranjera fortalece la comprension y respeto por las ideas
gue transmiten las diferentes lenguas y culturas en una Europa multilinglie y facilita la

resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

c. Competencias especificas de la materia
Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de
referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi éstas en un segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para

cada materia.

El alumnado de Segunda Lengua Extranjera debe poder adquirir estas
competencias especificas a través de los contenidos de la materia y su despliegue en
actividades y situaciones. De esta manera se establecerd la conexion con el Perfil de
salida al finalizar la etapa. En el caso de la Segunda Lengua Extranjera, se establecen
seis competencias especificas relacionadas entre si. La comprensién, produccidn,
interaccion y mediacion se establecen como habilidades esenciales para adquirir las
competencias. Los repertorios linglisticos también se erigen en estrategias claves para
responder a las necesidades comunicativas y la valoracidn respetuosa y empatica de la
diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera debe tener un

papel principal en las situaciones interculturales.

d. Criterios de evaluacién
La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacion competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia

especifica vendrd determinado por el grado de consecucidon de los criterios de
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evaluacion con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacidn con el desarrollo de las propias competencias
especificas. Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de
la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
evaluacidon de la materia independiente de las competencias clave. Este enfoque
competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluaciéon
midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y
actitudes que acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes
propios de Segunda Lengua Extranjera se han desarrollado habitualmente a partir de
situaciones de aprendizaje contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios
de evaluacion se deberan ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas

y procedimientos también contextualizados a la realidad del alumnado.

e. Contenidos

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y
actitudes cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisiciéon de las competencias
especificas. Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los
criterios de evaluacién, puesto que estos Ultimos determinan los aprendizajes
necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas. A pesar de ello, en
el curriculo establecido en este decreto no se presentan los contenidos vinculados
directamente a cada criterio de evaluacién, ya que las competencias especificas se
evaluaran a través de la puesta en accién de diferentes contenidos. De esta manera se
otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de evaluacion en
funcién de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie. Los contenidos de

Segunda Lengua Extranjera se estructuran en tres bloques, a saber:

En primer lugar, el bloque de «Comunicacién», que abarca los contenidos
necesarios para desarrollar las actividades comunicativas de comprension, produccién,
interaccidon y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de
informacién y la gestion de las fuentes consultadas. En este bloque, a través de las

funciones comunicativas basicas, el alumnado sera capaz de entender y usar la lengua
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extranjera aprovechando experiencias propias para mejorar la comunicacién.
Asimismo, dispondra paulatinamente de herramientas/recursos y estrategias que le
permitan mejorar su aprendizaje. En segundo lugar, el bloque de «Plurilingliismo»
integra los contenidos relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas que el alumnado ya conoce, como en el caso de la
materia Lengua Extranjera, y de ser capaz de comparar de forma basica la lengua
extranjera con la materna y con las otras lenguas que ya ha aprendido, con el fin de
contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que

conforman el repertorio linglistico del alumnado.

Por dltimo, en el bloque de «Interculturalidad» se agrupan los contenidos
acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoracion
como oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demas. Se incluyen
también en este bloque los contenidos orientados al desarrollo de actitudes de interés
por entender y apreciar otras lenguas, variedades lingliisticas y culturas, asi como las

peculiaridades del pais o paises donde se hablan esas lenguas.

f. Orientaciones metodologicas

Estas orientaciones se concretan para la materia Segunda Lengua Extranjera a
partir de los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo Il.A.
Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccion de diferentes estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa basica, “la lengua
castellana solo se utilizarad como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprension y la expresion oral.”
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y estimular y motivar a
nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad. Las estrategias mas
relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son el aprendizaje interactivo,
el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las estrategias tienen su nivel de
concrecidn en las técnicas que se utilizardn para implementarlas. Estas deberan ser

motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al
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contenido a trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas son de
muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la materia destacan: la exposicidon
oral, la técnica del didlogo, debate o interaccidn, asi como la resolucién de problemas,
la investigacidn y el descubrimiento a través de actividades Iudicas, la clase invertida o

el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales serdn principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes
contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua. Otros factores que se deben
tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y espacios que debera ser flexible,
dindmico y ha de atender al tipo de actividad a desarrollar, al tipo de alumnado al que
va dirigido y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje debe
favorecer la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las
competencias en nuestro alumnado. Una mencién expresa merece el abordaje de las
diferentes actividades desde un disefo universal de aprendizaje. La diversidad y
necesidades del alumnado son numerosas y deben ser contempladas en toda
programacion y preparacion de las diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder

dar respuesta a todo el alumnado en la ensefianza basica.

g. Orientaciones para la evaluacion
Las orientaciones para la evaluacion de la etapa vienen definidas en el anexo

I1.B.

A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacidn
de los aprendizajes del alumnado en la materia Segunda Lengua Extranjera.
La evaluacidon continua, tal y como se establece en las normas educativas, debe
llevar consigo un registro continuo del trabajo, tareas y actividades desarrolladas por el
alumnado para que asi pueda ser evaluado de manera objetiva. La autoevaluacién y la

coevaluacién del alumnado forman parte de los instrumentos que ayudan a obtener
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informacién para evaluar el grado de adquisicion de las diferentes competencias.
Numerosos son los instrumentos que ofrecen la posibilidad de obtener informacion
y recursos: técnicas de observacidn, basadas en la toma de registros que valoran el
proceso, tales como registro anecddtico, escalas, guia de observacién, rubricas, dianas,
diario del docente, etc.; técnicas de analisis del desempeiio del alumnado, tales como
proyectos, portfolios, trabajos de investigacidn, etc.; y técnicas de rendimiento a
través de tipos de pruebas variadas. La evaluacién de la propia practica docente se
considera imprescindible para poder avanzar en la mejora de todo el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

h. Situaciones de aprendizaje
La conceptualizacidn de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones
generales para su disefio y puesta en practica, se recogen en el anexo II.C.
Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de
situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el ambito educativo, sino

también en el personal, social y profesional.

En el ambito educativo, en un contexto relacionado con el cuidado del centro y
en un proceso de internacionalizacién del mismo, se realizara toda la carteleria en el
idioma estudiado, incluidos los mensajes que haya en patios, bafios y pasillos.
En el ambito personal, dentro del contexto de la familia y el deseo de un mayor
conocimiento entre companeros de clase, se sugiere la descripcion de los
componentes de la propia familia y aficiones de todos ellos a otro compafiero/a;
posteriormente, se realizara un mapa genealdgico de cada familia. En el ambito social,
en un contexto de celebraciones sociales, deseando ilustrar la cultura del pais, se
plantea la realizacién de un diptico con el catdlogo de las festividades (fecha y
tematica) comparadas entre Espafia y el pais cuya lengua se aprende. En el ambito
profesional, en un contexto de motivacion personal, con el dnimo de encauzar el
futuro profesional del alumnado, se elaborara una encuesta sobre qué profesion les
gustaria tener y cual seria la mas adecuada segun las caracteristicas o habilidades que
cada uno posee; las conclusiones serdn puestas en comun oralmente. El alumnado

llevara a cabo la resolucion de estas y otras situaciones de aprendizaje a través de la
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movilizacion de estrategias y contenidos que contribuyen a la adquisicion y desarrollo

de las competencias.

i. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagdgica que
implica la interaccién de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona
al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con
dos o mds materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto
significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar vy transferir
conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra. La adquisicion de
una segunda lengua extranjera mantiene relacidon clara y directa con Lengua y
Literatura Castellana y Lengua Extranjera, por la contribucion al desarrollo de la
competencia comunicativa. Igualmente, la interdisciplinariedad se halla inmersa tanto
en cualquiera de los proyectos interdepartamentales, como en los planes de lectura de
los centros, en proyectos internacionales, etc. Por otro lado, por tratar temas variados
adecuados al nivel con el fin de adquirir y desarrollar las competencias y la
competencia comunicativa en lengua extranjera y ser un vehiculo de transmision,
existen contenidos de muy diversa indole que se relacionan con el resto de materias

del curriculo.

j. Curriculo de la materia

Competencias Especificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.

La comprensidn supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la
educacién secundaria obligatoria, la comprensién es una destreza comunicativa que se
debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del
alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estdndar. La comprension, en

este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los
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detalles mas relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se
deben activar las estrategias mds adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las
necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y
del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencion comunicativa que
subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprension mas utiles para el
alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de significados a nuevos
contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos,
las destrezas vy las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico.
Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacién (escritura, imagen,
graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién contextual
(elementos extralinglisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten
comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencién y sentido del texto y plantear
hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de
fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de
gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la
informacién, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprension e interpretaciéon requieren contextos de comunicacién
dialégicos que estimulen la colaboracidn, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y

similitudes etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion
clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la
autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes

relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

La producciéon comprende tanto la expresiéon oral como la escrita y la
multimodal. En esta etapa, la produccidn debe dar lugar a la redaccion y la exposicién
de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximo

a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La
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produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicidon
de una pequena descripcion o anécdota, una breve presentacion, una sencilla
argumentacién o la redaccion de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas,
asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de
documentacién. En su formato multimodal, la produccion incluye el uso conjunto de
diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas,
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccion y aplicacion del mas adecuado en

funcién de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccion de textos cumplen funciones
importantes en los ambitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor
civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mds formales en
diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del
aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el aprendizaje de aspectos
formales bdasicos de cariz mas linglistico, sociolingliistico y pragmatico; de las
expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas
de produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la
produccién, tanto formal como informal, comprenden Ila planificacién, Ila
autoevaluacion y coevaluacion, la retroalimentacion, asi como la monitorizacién, la

validacion y la compensacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1l, CPSAA5, CE1, CE3,
CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias
de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a
propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de

cortesia.

La interaccion implica a dos o mas participantes en la construccion de un
discurso. Se considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales,
cooperativas y transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia linglistica

y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como
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la adecuacion a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos
y multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se
espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico proximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia especifica es
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacion, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de
palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacién,
clarificacion o repeticion. Ademds, el aprendizaje y aplicaciéon de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital prepara al alumnado
para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y

activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para

transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprension de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacién, de
manera oral o escrita. En la mediacidn, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma
dialdgica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o
registros dentro de una misma lengua. En la educaciéon secundaria obligatoria, la
mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacién y el
fomento de la participacion de los demas para construir y entender nuevos
significados; y en la transmisidon de nueva informacién de manera apropiada,
responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para interpretar y compartir contenidos que, en

esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
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publico préximos a la experiencia del alumnado. La mediacion facilita el desarrollo del
pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacién
eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en

entornos cooperativos de intercambios de informacion.

Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion
de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones,
ideas y circunstancias personales de los interlocutores y armonizandolas con las
propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto y sentido ético,

como elementos clave para una correcta mediacidén en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1l, CPSAA3, CC4, CE3,
CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades

comunicativas concretas.

El uso del repertorio linglistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan
vinculados con el enfoque plurilingiie de la adquisicién de lenguas. EI enfoque
plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que
conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y
lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad

y sensibilizacion cultural.

En la educacién secundaria obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexién
sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios
individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se
favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa.

La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
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sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias
propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone
también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los

objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad
lingliistica de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La aplicacién de los
dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la construccion e
integracién de nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio puede facilitar

la adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, CCL3, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en

situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y
artistica de la sociedad analizandola y beneficidndose de ella. En la educacion
secundaria obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los
demads, merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del
alumnado y para evitar que su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a
causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacién. La
valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales. La conciencia de la
diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas.
Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad
de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se

pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten
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al alumnado: abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando
interés hacia lo diferente y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre
cualquier tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia
el objetivo de desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida con

la sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

1. Diseiio de la evaluacion inicial.

En el Anexo II.B de la ley del decreto por el que se regula la ley educativa actual
se nos dan unas Orientaciones para la evaluacidén. Retendremos para este punto de la

programacion lo siguiente:

. La evaluacion sera continua, partiendo de una evaluacién inicial
diagndstica que permitira conocer el punto de partida.

° Cudando se evalua. Debe atenderse a tres tipos de evaluacion de
acuerdo con el momento temporal en que se realiza: inicial o diagndstica,
continua y final. La evaluacidn inicial y diagndstica permite conocer el punto de
partida del alumnado en cuanto a conocimiento, expectativas, experiencias
previas y competencias ya adquiridas; ademas, aporta informacion para disefiar
la intervencion a lo largo del proceso, ajustarla a la zona de desarrollo
individual del alumnado y contextualizarlo. Dicha evaluacion es el paso inicial

necesario para personalizar el entorno de cada alumno o alumna.

La evaluacion inicial sera pues el instrumento que nos servira de base para
el diseno de las Situaciones de Aprendizaje , adaptandolas en funcion de los
resultados y conclusiones obtenidas en la misma (nivel, carencias, necesidades

detectadas...).

Las caracteristicas de esta evaluacion inicial seran las siguientes:
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e Se tratard de una evaluacion formativa, de observacién vy
competencial en la que se usaran diferentes herramientas en
funcion de las necesidades del grupo y que nos permitan evaluar el
nivel de comprension y expresion oral y escrita del alumnado,
(siempre asociadas a los criterios de evaluacidon correspondientes).
Puede tratarse de pruebas orales y/o escritas, actividades, quizz, etc.

e Esta evaluacion se realizard durante el mes de septiembre para
detectar con antelacion las posibles carencias del grupo-clase.

e A través de esta evaluacion inicial se detectaran los conocimientos
previos del alumnado a la hora de aprender. A partir de ella se podra
derivar a los educandos a las diferentes materias de apoyo a la
diversidad y se implementaran los consecuentes planes de refuerzo
y ampliacién.

e En caso de que el alumnado en su totalidad, o una parte de él, no
haya cursado la materia el afio anterior (ya sea porque no
apareciese en el curriculo o por cualquier otra cuestion), para esta
evaluacién inicial se tendran en cuenta las vinculaciones de los

criterios y a qué competencias se debe contribuir desde la materia.

2. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

Como ya se ha comentado en puntos anteriores, la materia de Francés L1
cuenta con las siguientes competencias especificas que no se modificaran en toda la

etapa de la ESO, siendo, pues, comunes en todos los cursos en los que se imparta :

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para
responder a necesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una organizacién

clara, usando estrategias tales como la planificacién, la compensaciéon o la

94



autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente

mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de

cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a
propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las

normas de cortesia.

. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y

conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes,
acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir
informacién de manera eficaz, clara y responsable con el fin de facilitar la

informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas,

reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia
de las estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social, cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas

concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica , cultural y artistica a

partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y
las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y

respetuosa en situaciones interculturales.

MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

En el Articulo 11 del Capitulo Il en el que se trata el Curriculo de Etapa, se

especifica que:

2.

El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los
descriptores operativos del perfil de salida con las competencias especificas.
Permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo

competencial del alumnado.

Se muestra a continuacion el mapa de relaciones competenciales de la materia

de Francés Segunda Lengua Extranjera:
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3. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

Se muestra a continuacion la division alfanumérica de contenidos y criterios de
evaluacion que ha desarrollado este departamento para Francés Segunda Lengua

extranjera, facilitando asi la comprensién de la tabla posterior:

Contenidos

Se muestran a continuacion los contenidos desglosados de FLE 2 del curso de 12 ESO

de manera numerada y esquematica.
Se debera tener en cuenta que:

- las estructuras sintactico- discursivas se han agrupado denomindandolas

BLOQUE D

BLOQUE A. Comunicacion.

A.1 Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la

comprensién, la produccion y la coproduccién de textos orales y escritos.
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A.2 Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en

actividades de mediacion en situaciones cotidianas sencillas.

A.3 Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto

comunicativo:
A.3.1 Saludar, despedirse, presentar y presentarse
A.3.2 Describir personas, objetos y lugares
A.3.3 Comparar personas y objetos
A.3.4 Situar eventos en el tiempo
A.3.5 Situar objetos, personas y lugares en el espacio
A.3.6 Pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas
A.3.7 Dar y pedir instrucciones y 6rdenes
A.3.8 Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda
A.3.9 Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas
A.3.10 Describir situaciones presentes y acciones habituales

A.4 Géneros discursivos basicos en la comprension, produccidon y coproduccion de

textos orales y escritos, breves y sencillos.

A.5 Unidades lingisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales

como:
A.5.1 Expresion de la entidad y sus propiedades
A.5.2 Cantidad y cualidad
A.5.3 El espacio y las relaciones espaciales
A.5.4 El tiempo y las relaciones temporales
A.5.5 La afirmacidn, la negacion
A.5.6 la interrogacion y la exclamacién
A.5.7 Relaciones légicas basicas.

A.6 Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a:
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A.6.1 Identificacion personal, relaciones interpersonales

A.6.2 lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre

A.6.3 Vida cotidiana, actividad fisica, vivienda y hogar.
A.7 Autoconfianza. El error como instrumento de mejora.

A.8 Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn basicos, y significados
e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Fonemas
de la lengua extranjera y comparacién con los de la lengua materna y con los de

la materia Lengua Extranjera.

A.9 Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas

asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

A.10 Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o
asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la

palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones.

A.11 Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion:
diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos

digitales e informaticos, herramientas y aplicaciones maviles.

A.12 Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension, produccién y
coproduccion oral y escrita; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién
y colaboracién educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicaciéon y el desarrollo

de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.13 Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del

alumnado como fuente de enriquecimiento linglistico.

BLOQUE B. Plurilingiiismo.

B.1 Estrategias y técnicas para responder eficazmente a wuna necesidad

comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a pesar de las
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limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las

demas lenguas del repertorio linglistico propio.

B.2 Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades linglisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros,

etc.) a partir de la comparacién de las lenguas.
B.3 Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion.

B.4 Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la

comunicacion, la lengua y el aprendizaje.

B.5 Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera

y otras lenguas: parentescos.

BLOQUE C. Interculturalidad.

C.1 La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional,

fuente de informacidon y como herramienta para el enriquecimiento personal.

C.2 Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de

diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
C.3 Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a:

C.3.1 La vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales

convenciones sociales basicas, cortesia linguistica

C.3.2 Cultura, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua

extranjera.

C.4 Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o
basadas en obras literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura

de los paises y territorios donde se habla.

C.5 Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lingiistica, cultural y

artistica.

C.6 Estrategias basicas de deteccidon ante usos discriminatorios del lenguaje.
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C.7 Aspectos geopoliticos y fisicos de los paises donde se habla la lengua extranjera.

BLOQUE D. Estructuras sintactico-discursivas

1. Saludary despedirse, presentar y presentarse.
1.1. Saludos y tratamiento de la Politesse.
1.2. Le verbe s appeler
1.3. Le verbe étre
1.4. Le verbe avoir.
1.5. Pronombres personales sujeto
1.5.1. El pronombre on

1.6. Los adjetivos demostrativos

2. Describir personas, objetos y lugares.
2.1. Présent de l'indicatif verbos en -er.
2.2. Masculino, femenino y singular, plural de sustantivos.
2.3. Articulos definidos e indefinidos
2.4. Adjetivos posesivos de un solo poseedor
2.5. Pronombres ténicos.
2.6. Numeros cardinales.

2.7. Preposiciones y adverbios de lugar.

3. Comparar personas y objetos.
3.1. Adjetivos en grado positivo

3.2. Adjetivos comparativos

4. Situar eventos en el tiempo.
4.1. Présent.
4.2. Expresiones de tiempo (aujourd’hui, le matin...), la horay la fecha.
4.3. Numeros ordinales.

4.4. Adverbios de tiempo.
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4.5. El verbo aller

4.6. El verbo venir

5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio
5.1. lly a, c’est.
5.2. Preposiciones g, en...

5.3. Paises y nacionalidades.

6. Pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas.
6.1. Frase interrogativa, pronombres interrogativos.

6.2. Adverbios de frecuencia: souvent, toujours...

7. Dary pedir instrucciones y drdenes.

7.1. Impératif.

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda.
8.1. Verbe faire.
8.2. Verbo faire + articles contractés

8.3. Frase negativa ne... pas.

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas.
9.1. Verbos aimer, détester, préférer.
9.2. Pourquoi? Parce que...

9.3. Je voudrais...

10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

10.1. Présent de I'indicatif

Desglose en indicadores de logro

1.3 Interpretar el sentido global y la informacion especifica de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia

personal y préximos a la experiencia del alumnado, propios de los ambitos de las
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relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicacién y de la
ficcidn expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos
soportes

1.1.a Interpretar el sentido global y seleccionar la informacidon relevante de textos
orales (videos, emisiones...) sencillos (siendo la unidad minima el video adaptado a
su nivel)

1.1.b Interpretar el sentido global y seleccionar la informacion relevante de textos
escritos (email, anuncios, noticias ...) siendo la unidad minima el email adaptado a
su nivel

1.1.c Reconocer y trabajar con el soporte adecuado en el que esta presentado cada

uno de los textos

1.4 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos
mas adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el
sentido general y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar elementos
no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

1.2.a Pone en practica de estrategias y conocimientos que permitan comprender
un texto

1.2.b Comprende la idea/ideas globales del texto

1.2.c Localiza las ideas secundarias y/o detalles del texto

1.2.d Sabe interpretar los elementos de la comunicacién no verbal

1.2.e Infiere informacion dentro de los textos

2.6 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y
adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de
relevancia para el alumnado, con el fin de describir sobre temas concretos, en
diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, asi
como estrategias de planificacién y control de la produccidn.

2.1.a Produce textos orales sencillos y comprensibles (estructura y presencia)

2.1.b Adecua el lenguaje del mensaje a la situacion comunicativa
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2.1.c Crea mensajes descriptivos sencillos en diferentes soportes (formato papel o
digital)

2.1.d Utiliza el lenguaje verbal y no verbal de manera guiada para facilitar la
expresion y comprension del mensaje

2.1.e Pone en marcha estrategias para planificar y controlar la produccién de los

textos

2.7 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con claridad, coherencia,
cohesion y adecuacion a la situacidn comunicativa propuesta, siguiendo pautas
establecidas, a través de herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos
cotidianos y frecuentes de relevancia para el alumnado.

2.2.a Construye textos breves adecuados a la situacion de comunicacion

2.2.b Realiza con eficacia el trabajo pautado

2.2.c Utiliza de forma responsable los diferentes soportes (formato papel y digital)
2.2.d Selecciona una tematica adecuada para sus textos, priorizando las situaciones

cotidianas y gustos propios

2.8 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para
planificar, producir textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones
comunicativas, usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mas adecuados en
funcién de la tarea y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las
personas a quienes va dirigido el texto
2.3.a Planifica, produce y revisa los textos demandados
2.3.b Produce textos coherentes y adecuados a la situacion de comunicacién
2.3.c Utiliza soporte papel o digital en funcién de la produccion demandada

2.2.d Se adecua a las necesidades del interlocutor

2.9 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos relacionados con los propios intereses

adecuandolos a la situacion comunicativa.

2.10 Describir hechos, expresar opiniones de manera oral o escrita de forma clara en

contextos analdgicos y digitales, intercambiando informacién adecuada a
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diferentes

contextos cotidianos de su entorno personal y educativo

2.5.a Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y ordenada
oralmente

2.5.b Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y ordenada
por escrito

2.5.c Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera sencilla y
ordenada oralmente

2.5.d Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera sencillay
ordenada por escrito

2.5.e Utiliza de manera adecuada las TIC y recursos tradicionales

3.5 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal, a través de diversos soportes, apoyandose en
recursos tales como la repeticién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y
mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica, asi como por las diferentes
necesidades, ideas y motivaciones de los interlocutores.

3.1.a Trabaja de manera activa de forma auténoma

3.1.b Trabaja de manera activa en grupo

3.1.c Utiliza soportes digitales y en formato papel de forma responsable
3.1.d Muestra sentido de la iniciativa

3.1.e Acata la normativa linglistica propia a su nivel

3.1.f Se adecua a las necesidades del interlocutor

3.6 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos préximos,
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y
ceder la palabra y solicitar aclaraciones.

3.2.a Hace uso de las habilidades basicas para llevar a cabo el proceso
comunicativo
3.2.b Utiliza las estrategias necesarias para la negociacion del significado

(reformulacion, resumen, parafraseo...)
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3.7 Hacerse entender en intervenciones breves, aunque sea necesario recurrir a
titubeos, pausas, vacilaciones o repeticiones, corrigiendo y reformulando lo que se
quiere expresar y mostrando una actitud cooperativa y respetuosa.

3.3.a Utiliza las estrategias necesarias para hacerse comprender usando tanto un
lenguaje lingliistico (repeticiones, aclaraciones...) como no lingliistico (gestos,
muecas...)

3.3.b Hace uso de la autocorreccién

3.3.c Muestra actitud de cooperacion y respeto tanto ante su trabajo como ante el

de sus compafieros

3.8 Realizar de forma pautada proyectos utilizando herramientas digitales y trabajando
colaborativamente en entornos digitales seguros, con una actitud abierta vy
respetuosa
3.4.a Lleva a cabo tareas simples de forma guiada
3.4.b Selecciona de manera adecuada las plataformas digitales con las que
desarrollar su trabajo

3.4.c Muestra una actitud proactiva ante la tarea

4.4 Inferir y explicar textos y comunicaciones breves en situaciones en las que atender
a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los interlocutores e interés por
participar en la solucién de problemas de intercomprensién y de entendimiento en
el entorno préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.1.a Facilita la comprensién de mensajes sencillos a interlocutores variados

4.1.b Muestra una actitud respetuosa y empatica ante la diversidad linglistica y
cultural

4.1.c Usa diferentes recursos y soportes en funcion de la diversidad y necesidad de

los interlocutores

4.5 Aplicar, de forma guiada, estrategias que faciliten la comprensién y produccion de
informacién y la comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de cada

momento.
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4.2.a Moviliza de manera pautada estrategias comunicativas para la negociacion
del significado

4.2.b Se adapta al contexto, tipologia textual y necesidades de la comunicacion

4.6 Utilizar, de manera pautada, estrategias de mediacién como la interpretacién, la
explicacion y el resumen de lo esencial, aprovechando y organizando al maximo los
recursos previos del mediador y apoyandose en todos aquellos que puedan servir
de ayuda
4.3.a Negociar el significado para facilitar la comprensién
4.3.b Hacer uso de estrategias como resumen, explicacion... para facilitar la

comprensién

5.4 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.
5.1.a Realiza comparaciones entre las similitudes y diferencias entre las lenguas.
5.1.b Reflexiona sobre el funcionamiento de las lenguas de forma paulatina

haciendo uso de su autonomia

5.5 Utilizar los conocimientos y estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y
de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales.

5.2.a Hace uso de estrategias bdsicas para mejorar sus capacidades de
comunicacion.

5.2.b Mejora sus capacidades de comunicacion apoyandose en otros participantes
mediante el trabajo colaborativo

5.2.c Mejora sus capacidades de comunicacion ayudandose de los soportes

oportunos (ya sean analdgicos o digitales)

5.6 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades de

aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias

mas eficaces para superar esas dificultades y progresar en el aprendizaje,
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realizando actividades de autoevaluacién, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje.

5.3.a Detecta sus dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera.

5.3.b Realiza actividades para superar sus dificultades haciendo uso de la

evaluacidn, autoevaluacion y coevaluacion.

6.4 Actuar de forma respetuosa en situaciones interculturales construyendo vinculos
entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos
6.1.a Tiene un comportamiento adecuado ante las situaciones interculturales.
6.1.b Establece vinculos entre las diferentes lenguas y culturas.
6.1.c Hace uso de la interculturalidad de manera objetiva, dejando de lado

prejuicios y estereotipos

6.5 Aceptar la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, reconociéndola como fuente de
enriguecimiento personal y mostrando interés por compartir elementos culturales
y lingliisticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.

6.2.a Evalua positivamente la diversidad lingiistica, literaria, cultural y artistica de
otros paises.

6.2.b Reconoce la cultura de la lengua extranjera como elemento de
enriguecimiento cultural

6.2.c Fomenta el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.d Fomenta el desarrollo de la interculturalidad favoreciendo la implantacion de

la sostenibilidad y los valores sociales (democracia)

6.6 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad
linglistica, literaria, cultural y artistica, atendiendo a valores democraticos y
respetando el principio de igualdad.

6.3.a Utiliza estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, literaria,

cultural y artistica
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6.3.b Respeta los principios de justicia, equidad e igualdad.

BLOQUE | CONTENIDOS | INDICADORES DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
LOGRO (destrezas, procedimiento,
actitudes)
A A1, A2, 1.1.a,1.1.b,2.1.a,2.1.d, | Situacién de aprendizaje 1
A.3.2,A.3.5 |24,3.1433.1b,3.1.c,
A4, AS5.1, 3.1.d, 3.3.3,3.3.b,3.3.c,
A6, A7.A8, 3.4.3,4.1,b,4.2.3,4.3.3,
A.9.1, A.10. 5.1.a,5.1.b,5.2.3,5.3.3,
A1l 6.1.3,6.2.b, 6.3.b
B B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5
C C.1,cC.2,
C.3.1,C3.2,
C.3.3,C.3.4,
C.5,C.6,C7
D D.1.3,D.1.4,
D.1.5,D.1.7,
D.5.1,D.2.3,
D.2.6,D.9.5,
A A1,A.2, 1.1.c,1.2.a,1.2.b,2.1.a, | Situacién de aprendizaje 2
A.3.1, 2.1.d,2.3.3,2.3.b, 2.3.c,
A.3.3,A.3.9, 2.3.d,,3.1.3,3.1.b,3.1.c,
A4AS5.1, 3.1.d,3.1.e,3.1.f, 3.2.3,
A6, A7, A8, i.i.a,i.i.b,j?.c,:.i.b,
4.c,4.1.3,4.2.3,5.1.3,
A.10, A.11, 5.1.b,5.2.a,5.2.b,5.3.3,
B B.1,B.2,B.3, | 53p 6.1b,6.2.b,63.b
B.4,B.5
C C.1,C.2,
C.3.1,C3.2,
C.3.3,C5,
C.6,C7
D D.1.1,D.1.2,
D.3.1,D.4.5,
D.9.1,D.9.7
A A1A2, 1.1.c,1.2.a,1.2.b,2.1.a, | Situacién de aprendizaje 3
A.3.6,A.3.10, | 2.1.c,2.1.d,2.2.3,2.2.b,
A4, A5.1, 2.3.3,2.3.b,2.5.3, 2.5.b,
A6 A7 A8, | 3-1a31b31c3.14,
2.0, 5.4.9, 5.4.0, 5.4.C,
A1l A12 4.1.c,4.2.a,4.3.3,5.1.3,
B B.1,B.2,B.3, | 51p 5243 52b52c,
B.4,B.5
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C.1,C.2,
C3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C6

D.2.1,D.2.2,
D.6.1,D.8.1,
D.8.3

5.3.3,6.1.3,6.2.3, 6.1.b,
6.2.b,6.3.3,6.3.b

Al,A.2,
A.3.4,A3.8,
A4,AS5.1,
A.5.32.6,A.7,
A.8,A0.1,
A.9.2,A.10,
A.11,A.12

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,

C.3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,C6

D.4.4,D.4.6,
D.5.1,D.6.2,
D.8.2,D.9.3

1.1.c,1.2.3,1.2.c,,2.1.3,
2.1.b,2.1.e,2.2.3,2.2.b,
2.2.c,2.3.3,2.3.d, 2.4,
2.5.¢c,2.5.d,3.1.3, 3.1.b,
3.1.c,3.1.d,3.1.e,
3.13.2.3,3.2.b, 3.3.3,
3.3.c,3.4.c,4.1.b,4.1.c,
4.2.3,4.2.b,4.3.3,5.1.9,
5.1.b,5.2.3,5.3.3,6.1.c
6.2.c,6.3.3,6.3.b

Situacion de aprendizaje 4

Al,A.2,
A.3.2,A.3.4,
A.3.10,A.4,
A.5.2, A6,
A7,A8,
A.9.1,A.9.3,
A.10,A.11,
A.12

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C2,
C3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C.4,C5,Cs,
C.7

D.4.6,D.5.2,
D.5.3,D.5.4

1.1.c,1.2.3,1.2.c,1.2.e,
2.1.3,2.1.b,2.1.e,2.2.3,
2.2.b,2.2.c,2.2.d, 2.3.3,
2.3.d,2.4,2.5.c,2.5.d,
2.5.¢,3.1.3,3.1.b,3.1.c,
3.1.d,3.1.e,3.13.2.9,
3.2.b,3.3.3,3.3.c,3.4.c,
4.1.b,4.1.c,4.2.3,
4.2.b,4.3.3,4.3.b. 5.1.3,
5.1.b,5.2.3,5.3.3,6.1.c
6.2.c,6.2.d,6.3.3,6.3.b

Situacion de aprendizaje 5

Al,A.2,
A32,A3.4,
A3.7,A.4,
A.5.3, A6,
A7,A8,
A.9.2,A.10,
A.11,A.12

1.1.c,1.2.3,1.2.c,1.2.e,
2.1.3,2.1.b,2.1.e,2.2.3,
2.2.b,2.2.¢c,2.2.d, 2.3.3,
2.3.d,2.4,2.5.,2.5.d,

2.5.¢,3.1.3,3.1.b,3.1.c,
3.1.d,3.1.e,3.13.2.5,

3.2.b,3.3.3,3.3.c,3.4.c,

Situacion de aprendizaje 6
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B B.1,B.2,B.3, | 4.1.b,4.1.c, 4.2,
B.4, B.5 4.2.b,4.3.3,4.3.b. 5.1.3,

C C.l, C.Z, 5.1.b, 5.2.3, 5.3.3, 6.1.c
C3.1 C3.2 6.2.c,6.2.d,6.3.3,6.3.b

C.3.3,C34,
C4,C5,C6

D D.1.6,D.2.4,
D.2.5,D.4.5,
D.7.1,

Cada destreza, procedimiento y actitud puesta en practica y adquirida por el

alumno se recoge con detalle en la situaciéon de aprendizaje correspondiente.

4, Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Segln marcan el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y del
articulo 10 del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de

Castilla y Ledn, todas las materias y ambitos de la etapa trabajaran:

a. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético vy
responsable.

b. Desde todas las materias y ambitos se trabajara la educacién para la
convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

c. La comprension lectora, la expresion oral y escrita,

d. El emprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico,

e. La educacion emocional y en valores, la igualdad de género

f. La creatividad

En el Articulo 10 Contenidos de cardcter transversal del CAPITULO I, se estipula

que:
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1. Ademas de los establecidos en el Articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo, en todas las materias y ambitos de la etapa se trabajaran las
Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

2. lgualmente, desde todas las materias y ambitos se trabajara la educacion para
la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

3. Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucidn pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como
los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la
democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de
derecho, el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de violencia.

4. Asimismo, garantizaran la transmision al alumnado de los valores y las
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcién favorable

para su desarrollo personal y profesional.

Ademas de lo anteriormente expuesto, se tendrd en cuenta que:

e Se debera fomentar la calidad, equidad e inclusion educativa de las
personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no
discriminacidon por razén de discapacidad, medidas de flexibilizacién vy
alternativas metodolodgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad
universal, disefio para todos, atencion a la diversidad y todas aquellas
medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con
discapacidad pueda acceder a una educacidon educativa de calidad en

igualdad de oportunidades.

e Se fomentara el desarrollo de los valores que fomenten la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres y la prevencion de la violencia de género, y de los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por

cualquier condicidn o circunstancia personal o social.

e Se fomentard el aprendizaje de la prevencidn y resolucién pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi

como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
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pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al
Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del terrorismo

y la prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

e lLas programaciones didacticas deben comprender en todo caso
actuaciones para la prevencion de la violencia de género, de la violencia

terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia.

e Se evitardn los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que

supongan discriminacion.

e Incorporaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo
sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual,
las situaciones de riesgo derivadas de la utilizacion de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, asi como la proteccién ante emergencias y

catastrofes.

e Incorporaran elementos curriculares orientados al desarrollo vy

afianzamiento del espiritu emprendedor.

e La Direccion del centro adoptara medidas para que la actividad fisica y la
dieta equilibrada formen parte del comportamiento de los alumnos vy
promovera acciones para la mejora de la convivencia y la prevencion de los
accidentes de trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y
deberes como usuario de las vias, en calidad de peatén, viajero y conductor
de bicicletas, respete las normas y sefiales, y se favorezca la convivencia, la
tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia con
actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trafico y sus

secuelas.

e Se transmitiran al alumnado de los valores y las oportunidades de la
Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcién favorable para su

desarrollo personal y profesional.

En resumen y de manera mds concreta exponemos que los contenidos

transversales a tratar en esta materia son:
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- La comprension lectora

- La expresién oral y escrita

- La comunicacién audiovisual

- La competencia digital

- El emprendimiento social y empresarial

- El espiritu critico y cientifico

- La educacién emocional y en valores

- Laigualdad de género

- La creatividad

- La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual

- Laformacion estética

- La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable

- El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales

- Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, su uso estético y
responsable

- La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto a la

diversidad como fuente de riqueza

Se muestra a continuacién una tabla en la que se especifican los contenidos

transversales y las Situaciones de Aprendizaje en las que se trabajan:

Contenidos transversales

(<))

>

La comprensién lectora.

La expresion oral y escrita.

La comunicacién audiovisual. X

x| x| x| Xx

La competencia digital

3
(7.
x| x| x| x|x|>
(7.
x| x| x| x|x|>
(7.
x| x| x| x|x|>

El emprendimiento social y empresarial

>

El fomento del espiritu critico y cientifico X

(7.
x| x| x| x| x| x| x| >

La educacién emocional y en valores X X X X X

La igualdad de género X

La creatividad X X

3

La educacién para la salud, incluida la
afectivo-sexual

La formacién estética X

La educacion para la sostenibilidad y el
consumo responsable

El respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales
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Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacioén, su uso ético y responsable

Educacioén para la convivencia escolar
proactiva, orientada al respeto a la X X X X X X
diversidad como fuente de riqueza

5. Metodologia didactica.

En el Articulo 12 “Principios pedagdgicos” del Capitulo Il, podemos ver que:

1. Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, y como concrecidn de los principios generales establecidos en el
articulo 4 de este decreto, se determinan los siguientes principios pedagdgicos que
identifican el conjunto de normas que deben orientar la vida del centro educativo, al
objeto de articular la respuesta mas adecuada posible al alumnado de educacién

secundaria obligatoria:
a) La atencidn individualizada.
b) La atencién y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente

o a las que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.
d) La potenciacion de la autoestima del alumnado.

e) La actuacién preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas
de factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales,

econdmicos o culturales.

f) La promocidn, en colaboracion con las familias, del desarrollo integral del
alumnado, atendiendo a su bienestar psicofisico, emocional y social, desde
la perspectiva del respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus

potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacidn de los diferentes

profesionales que desarrollan su labor en el centro.
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h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la
transicion de la etapa de educacion primaria a la de educacion secundaria

obligatoria sea positiva.

2. Para la elaboracién de la programacion docente y de los materiales didacticos
se utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del

Disefio Universal para el Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples formas de implicacién, al objeto de incentivar y

motivar al alumnado en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informaciéon y del
contenido, al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de

acceso real al aprendizaje lo mds amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accidn y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informaciéon, asi como demostrar el
aprendizaje  realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o

capacidades.

En el Articulo 13 de este mismo capitulo se habla de los principios

metodoldgicos, puntualizando que:

En atencidén a los principios pedagdgicos, y como concrecién de estos, en el
anexo Il.LA se fijan los principios metodoldgicos comunes a toda la etapa. Estos
principios guiaran a los docentes en la seleccion de metodologias que integren
estilos, estrategias y técnicas de ensefianza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacién del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de desarrollo curricular
adecuados, a fin de que el disefo y puesta en practica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los

aprendizajes esenciales.
Ya en el Anexo Il.A se estipula que:

La educacion secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la

persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa
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anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan habitos de
trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en definitiva, se busca
que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una prospectiva de
adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como
personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y

cambiante.

Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcion, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademas de como y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y

experiencias.

La practica docente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la igualdad
de oportunidades y la inclusion educativa a través de la puesta en practica de los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado serd
competente en la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los
aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en
situaciones diversas. Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula
estrategias metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel
competencia inicial del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia
diversidad de contextos de aprendizaje, aseguren que serdn capaces de transferir los
aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en

entornos reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias

desarrollados durante las ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
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encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las Recomendaciones
de la Unién Europea en torno a la formulacion del modelo de educacién por
competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la
actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la
interaccion con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver
situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y
otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la informaciéon y de la
comunicacion). Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el
estilo de ensefanza, las estrategias metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.
Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccion y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que en su
uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracidn, la asociacion y

la motivacion de los aprendizajes.
Estilos de ensefianza.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar
para el alumnado un desempeno activo y participativo que potencie la capacidad
reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el
tratamiento de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean

capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiard la funcion de mediador o
facilitador, acompafiante o guia del alumno, en especial a través del disefio de
situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado
resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar.
De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo

de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracién clara en sus relaciones, de disefar secuencias de

aprendizaje integradas que planteen la interrelacién entre distintos saberes de una
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materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen el
interés y el habito de la expresién oral y la comunicacién. También sera el mediador
que facilite la comunicacion entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto para el desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de

la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el
trabajo en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente
la coordinacidon de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a
través de la reflexion comin y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con

eficacia las propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.
Estrategias metodolodgicas y técnicas

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran,
como consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo.

Principios:

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio
del disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya selecciéon y planificacion se
considerarad la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que en su
desarrollo puedan adaptarse, ademds de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades

intelectuales, casos de integracidn tardia o dificultades especificas de aprendizaje.

El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de
las metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacion, el
estudio biografico, el dialogo, la discusién o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracién, la experimentacion, la

investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas

118



de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno v el
trabajo en equipo, constituyen constantes que marcaran la gradacién en el proceso de
adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida de la ensefianza

basica.

Ademas, ambos deben promover la reflexion sobre el aprendizaje, que de este
modo se hara visible por medio de la metacognicidn a través de diferentes técnicas y

procedimientos.
Recursos y materiales de desarrollo del curriculo.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendran la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagdégicos que
establezcan. Dicha seleccidn se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracion creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, moviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje
a todo el alumnado.
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Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo.

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacién de
este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en
el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde
multiples

Opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del
aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacién del aula debe favorecer
procesos dialégicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las
que, a través de la resolucidn conjunta de las tareas, la realizacidon de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de
agrupamientos aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado.
El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles
para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas
y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de

manera natural.

En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa
ya citada de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor
parte del tiempo. Para ello las estructuras de la sesidn podran ser muy variadas: desde
el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedéricos que da
paso al resto de la sesidén de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con
caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesion de
trabajo, o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula

para dinamizar el intercambio y trabajo de aplicacion y colaborativo. Faltan métodos.
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En cuanto a la metodologia didactica en la ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera, el Decreto de Ley nos puntualiza las siguientes orientaciones:

Para Segunda Lengua Extranjera:

Estas orientaciones se concretan para la materia Segunda Lengua Extranjera a
partir de los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo Il.A.
Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccion de diferentes estrategias de ensefanza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa bdasica, “la lengua
castellana solo se utilizard como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprensién y la expresion oral.”
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccién formal, y estimular y motivar a

nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

Las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son
el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las
estrategias tienen su nivel de concrecidon en las técnicas que se utilizardn para

implementarlas.

Estas deberan ser motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de
alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la distribucién de espacios y tiempos.
Estas técnicas son de muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la materia
destacan: la exposicién oral, la técnica del didlogo, debate o interaccion, asi como la
resolucién de problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de actividades

ludicas, la clase invertida o el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales seran principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes

contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.
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Otros factores que se deben tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y
espacios que deberda ser flexible, dinamico y ha de atender al tipo de actividad a
desarrollar, al tipo de alumnado al que va dirigido y a la estrategia que se quiera

trabajar.

El entorno de aprendizaje debe favorecer la confianza personal para que

aumenten las garantias de adquisicion de las competencias en nuestro alumnado.

Una mencidn expresa merece el abordaje de las diferentes actividades desde
un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y necesidades del alumnado son
numerosas y deben ser contempladas en toda programacién y preparacion de las
diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder dar respuesta a todo el alumnado

en la ensefianza basica.

6. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y
participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.

No procede.

7. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el dmbito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendran la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagégicos que
establezcan. Dicha seleccidon se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodoldgico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivaciéon o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracién creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informdaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.
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Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, moéviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.

Teniendo en cuenta los criterios de base de nuestra propuesta curricular, en

este departamento utilizaremos:

- Materiales: producto disefiado y elaborado con una finalidad educativa con
contenidos que se establecen en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
elegido por los miembros del departamento didactico. Pueden ser:
impresos (libro de texto, apuntes del profesor, etc.), digitales, informaticos
(tablets, ordenadores...)

- Recursos: herramienta o instrumento que utiliza el profesor que lo dota de
contenido didactico para utilizarlo con el alumnado. impresos (prensa, etc.)

y digitales (webs, medios audiovisuales y multimedia, peliculas, podcast...)

8. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de l1a materia.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

e Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de
este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo

uso de la asertividad y la escucha activa.
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El profesorado de este departamento recibird ademas formacién en Circulos de
didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcion.

AVENTURA-T: el departamento participara en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademas de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de
cada grupo.

Plan de Accidn tutorial: si bien es cierto que ninguno de los miembros de este
departamento es tutor, se compromete a realizar las actividades que el
departamento de Orientacidn y Jefatura de estudios requieran a este respecto,
ademads de prestar atencion al alumnado de forma directa y ayudar a los
educandos a resolver problemas que puedan tener tanto dentro como fuera
del centro.

Plan de Orientacién Académica y profesional: el profesor de la materia se
compromete a guiar e informar de todo lo relativo a las salidas profesionales
del alumnado y la importancia de los conocimientos adquiridos en la materia
para las mismas.

Plan de Lectura del Centro y Biblioteca: como se comentara en el apartado
oportuno de la presente programacién didactica, este departamento
colaborara con el Plan de Lectura del centro realizando una hora de lectura
semanal.

PROA +: si bien es cierto que esta materia no tiene cabida en este programa,
este departamento se compromete a apoyar este programa en la medida que
se le solicite, colaborando de forma activa en las propuestas.

Plan de absentismo: se recogeran las faltas del alumnado y se pasaran de forma
semanal al IES Facil. Ademas, en caso de detectar ausencias prolongadas o
reiteradas de un alumno, se procedera a informar al Equipo Directivo y
Departamento de Orientacion para que tomen las medidas oportunas.

Plan de acogida: se participara de manera activa en el plan de acogida del
centro, procurando que el alumnado conozca e interiorice tanto las

instalaciones, como los protocolos del centro.
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e Plan de autonomia: la Direccién Provincial de Avila ha concedido la autorizacién
al IES Maria de Cérdoba para la implantacion de su Proyecto de Autonomia de
Centro denominado “Implantacion del idioma francés como primera lengua
extranjera”, por lo que este departamento se compromete su desarrollo y hara
todo lo posible por que se mantenga en afos venideros.

e Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que
se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en
Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y
Literatura.

Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcion a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

9. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

La evaluacion ocupa un papel de vital importancia en el sistema educativo, ya
gue pretende regular y proteger el interés de los ciudadanos, haciendo referencia con
“interés” al “derecho a la educacion” de los ciudadanos y al concepto de “sistema

educativo” como servicio publico.

En un sentido amplio, el papel de la evaluacion es conocer el estado en el que

se encuentra el sistema educativo, pudiendo asi:

- Vigilar que no se relajen los principios rectores del mismo
- Procurar que los valores propios de la sociedad democratica mejoren

progresivamente.
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Segun los decretos de ordenaciéon y curriculo vigentes para la Comunidad de
Castilla y Ledn, la evaluacion de los aprendizajes del alumnado se comprende como el
“Proceso de obtencion de informacion sobre el progreso del alumno a través del
desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en prdctica al objeto de
formular juicios que se utilicen para la toma de decisiones”. Forma parte, en definitiva,

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para el desarrollo de este punto se tendran en cuenta:

e Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se
establecen orientaciones para la evaluacion y promocion en la Educacion
primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion
para el curso académico 2022-2023.

e Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo en los cursos de
12 y 32 de la Educacidn Secundaria Obligatoria en los centros educativos de la

Comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-2023.

Finalidad y caracteristicas de la evaluacion

En el Articulo 21 del Capitulo IV “Evaluacion, promocion y titulacion” en el que

se nos informa sobre la Evaluacion del alumnado podemos leer:

2. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion en esta etapa serd continua, formativa
e integradora. Ademads, en la Comunidad de Castilla y Ledn, sera criterial y

orientadora.

Este departamento considerara los principales conceptos de esta evaluacion de

la siguiente manera:

- Continua: se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, no
exclusivamente en momentos puntuales. Ademds, proporciona informacion
sobre el aprendizaje del alumnado ante cualquier circunstancia. Permite
también tomar las decisiones mas adecuadas en el momento preciso.

- Formativa: contribuye a la mejora del proceso educativo y permite adecuar la
practica docente a las necesidades de aprendizaje del alumnado.
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- Integradora: desde todas y cada una de las materias se tiene en cuenta el logro
de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave
correspondientes. No impedird que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia.

- Criterial: se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificacion,
objetivos conocidos por el alumnado y sus familias.

- Orientadora: ya que permite guiar en todo momento al alumnado en su
desarrollo, en sus actitudes y en sus estrategias de aprendizaje; y al

profesorado en el desarrollo del proceso de ensefanza.

Elementos de la evaluacion en esta materia
¢Para qué evaluar?

Toda evaluacion tiene un motivo. En este caso, diremos que la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado permite obtener informacion sobre el progreso de este
a través del desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en practica al
objeto de realizar valoraciones y formular juicios que se utilicen para la toma de
decisiones. Se integrard en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
implementan desde cada una de las materias que forman parte de la oferta educativa

del centro, por lo que sera parte del quehacer diario del aula.
Se trata de una evaluacidn con un enfoque competencial y constructivista.
é¢Qué evaluar?

Los elementos que se evaluardn desde esta materia son los criteriosd e
evaluacion pertenecientes a la misma, definidos en el Articulo 2 como los “referentes
qgue indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o

ambito en un momento determinado de su procesod e aprendizaje”.

Para su correcta evaluacion, estos criterios serdn desglosados en indicadores de

logro. Porque:

- Algunos criterios de evaluacién no plasman conductas observables y medibles

y, por tanto, no son facilmente evaluables.
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- Por lo general, los criterios de evaluacion abarcan un amplio espectro de

aprendizaje, algo que resulta dificil de evaluar si no se desglosa.

é¢Como evaluar?

Esta materia se evaluara mediante el uso de diferentes técnicas de evaluacion,
consideradas como el conjunto de acciones que conducen a la obtencidon de

informacién relevante sobre el aprendizaje de los alumnos.
Las técnicas utilizadas por este departamento seran:

4. De observacion: basadas en la toma de registro por parte del docente y que
permitiran valorar fundamentalmente el proceso, no tanto el producto.

5. De andlisis del desempefiio: basadas en la realizacidn de actividades y tareas por
parte del educando y que seran valoradas por el docente, permitiendo valorar
tanto el proceso como el resultado o producto. Se trata de técnicas censales, es
decir, que permiten evaluar la totalidad de los criterios/indicadores.

6. De rendimiento: métodos que objetivan los datos procedentes de Ia
observaciéon docente y que son, generalmente, muestrales, ya que solo
permiten valorar una parte de los criterios/indicadores. Nos permitiran valorar

el resultado final.

¢Con qué evaluar?
En el punto 4 del Articulo 21 “Evaluacién del alumnado” se nos indica que:

Las técnicas a emplear permitirdn la valoracion objetiva de los aprendizajes del
alumnado. para ello, se empleardn instrumentos variados, accesibles y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias y dmbitos se

incluiran pruebas orales de evaluacion.

Se utilizardn pues instrumentos de evaluacion considerados como el medio
concreto a través del cual se obtiene informacidn, es decir, el soporte fisico que se

utiliza para recoger informacion sobre los aprendizajes de los alumnos.
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Dependiendo de la técnica de evaluacion utilizada en cada momento, se
aplicara un instrumento u otro de evaluacién. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:

- De observacion: registro anecddtico, guia de observacion, escala de actitudes,
diario del profesor...

- De andlisis del desempefio: cuaderno del alumno, proyecto, trabajo de
investigacion...

- Derendimiento: prueba oral, prueba escrita, practica...

La clave es utilizar la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a
diferentes técnicas para llevar a cabo una evaluacion competencial mediante el uso de

técnicas e instrumentos que valoren los procesos por encima de los resultados finales.
¢Quién evalua?
En el punto 6 del Articulo 21 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del

alumnado a través de su evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Se considera que la ley hace referencia a la evaluacion interna, es decir, aquella
gue es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo,
por loque, desde esta materia, se contara con diferentes agentes evaluadores

haciendo uso de la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.
¢Cudndo evaluar?

Siguiendo lo estipulado por la ley educativa actual, este departamento se

atendrad a tres tipos de evaluacion, atendiendo al momento temporal en que se realiza:

e Evaluacién diagndstica (predictiva): como se menciona en el apartado dedicado
a la Evaluacion inicial, proporciona informacién acerca de las capacidades del
alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza- aprendizaje; ademas de
permitir al profesorado programar el proceso de ensefianza y el de aprendizaje,
identificar los conocimientos previos y detectar posibles dificultades de

aprendizaje del alumnado.
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e Evaluacion continua (procesual): proporcionara informacion del alumnado
respecto de las distintas etapas por las que se debe pasar para efectuar un
determinado aprendizaje. Asimismo, indica al docente cdmo se desarrolla el
proceso de ensefanza-aprendizaje , asi como cuales son los aspectos mas y
menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo, evolucién vy
necesidades del alumnado.

e Evaluacion sumativa: es complementaria a la evaluacidon procesual y permite
determinar el grado o dominio del alumno en la materia al finalizar una

secuencia temporal cualquiera.
¢Qué calificar?

La calificacion es un proceso inherente al proceso de evaluacion de los
aprendizajes del alumnado que permite sintetizar, mediante una escala, la valoracién

de los resultados derivados de dicha evaluacion.

El profesor calificard los criterios de evaluacion de la materia y, por
consiguiente, los indicadores de logro. Para que la calificacién sea lo mas objetiva

posible, se le ha otorgado un peso a cada criterio, a saber:

12 ESO
COMPETENCIA ESPECIFICA | CRITERIO PONDERACION
C1 (20%) 1.1 (10%) 10
1.2 (10%) 10
C2 (30%) 2.1 (5%) 5
2.2 (10%) 10
2.3 (5%) 5
2.4 (5%) 5
2.5 (5%) 5
C3 (30%) 3.1(2,5%) 2,5
3.2 (2,5%) 2,5
3.3 (5%) 5
3.4 (20%) 20
C4 (10%) 4.1 (5%) 5
4.2 (2,5%) 2,5
4.3 (2,5%) 2,5
C5 (5%) 5.1 (1%) 1
5.2 (3%) 3
5.3 (1%) 1
C6 (5 %) 6.1 (2%) 2
6.2 (2%) 2
6.3 (1%) 1
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Estos criterios de calificacion deberan ser claros, homogéneos y conocidos por

los alumnos y sus familias.

Asimismo, en virtud de las vinculaciones entre los descriptores operativos de
las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada competencia especifica
establecidas en los mapas de relaciones criteriales, a través de la calificacién de los

criterios de evaluacion, se obtendra la calificacién de las competencias clave.

Todo ello se llevard a cabo conforme se estipula en el Decreto 39/2022, de 29

de septiembre (articulos 31.7, 31.8 y 31.9):

“Las calificaciones de cada drea serdn decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion
establecidos en la respectiva programacion diddctica, teniendo presente, en su caso,

las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad”

“Las calificaciones de las competencias clave serdn decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones diddcticas de las dreas que cursa cada

alumno en un nivel determinado”

“El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion serd unico,
y permitird obtener de forma simultdnea la calificacion de cada drea y de cada

competencia clave”
é¢Con qué calificar?

La calificacion se realizara a través de las herramientas de calificacion, que son
las que nos permiten determinar el grado de alcance de los criterios de evaluacion vy,
por extension, de los indicadores de logro. Es decir, son aquellas que nos ayudan a
decidir para cada instrumento de evaluacion qué calificacion o valoracion se otorga a

cada criterio de evaluacién.

Las herramientas a utilizar por este departamento ofreceran informacién

cualitativa, cuantitativa o de ambos tipos, produciendo asi una valoracidn sobre el
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proceso final, sobre el proceso desarrollado o sobre ambos ambitos. En funcion de lo

gue se quiera calificar se utilizara:

- Baremo: es un tipo de escala de calificacion consistente en una tabla de
calculos establecidos convencionalmente que refleja el grado cuantitativo de
consecucion de un indicador. Valora unicamente el resultado o productio final,
sin atender al proceso o desarrollo.

- Lista de cotejo: esta escala de valoracidn se organizard en una tabla en la que
se plasmaran los indicadores de logro y dos posibilidades (conseguido o no
conseguido), sin intencion de calificar en nivel en que se realizd. No valoran el
proceso.

- Escala de rango o escala de categoria: en ella se identifican los indicadores de
logro con la posibilidad de determinar el grado en el cual estd presente el
indicador a observar, por lo que se puede ver el grado en el que estos
indicadores se dan. La valoracion tiene en cuenta en mayor medida el
resultado, minimamente el procesod e realizacion.

- Rdbrica: se trata de una escala de valoracion mas completa que las anteriores
basada en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo
de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores a través de los
criterios. Permite obtener informacion sobre el producto, pero también sobre

el proceso.

Debido a su precisidén y a la obntencién de informacion sobre el resultado final
y el proceso, este departamento optara,en mayor medida, por el uso de la rdbrica,
contemplando también el uso de las anteriores como modo de calificacion de

actividades en las que se considere oportuno su uso.
OTRAS CONSIDERACIONES

Para el correcto desarrollo del proceso de evaluacion, este departamento

tendra también en cuenta:

- El compromiso del alumno con la materia: mostrar interés y respeto por la
materia sera uno de los pilares fundamentales de su evaluacién, ya que se

considera que el Francés Lengua extranjera no es Unicamente un proceso de
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imparticion gramatical, sino también de adquisicion de conocimientos
culturales de los paises francofonos para el que se deberd hacer uso del
respeto y la comprensién de elementos multiculturales.

- La asistencia a la materia: dada la importancia otorgada al trabajo diario, se
tendrd muy en cuenta la asistencia a la materia. La ausencia reiterada y/o
injustificada de un alumno podrad suponer el suspenso de la misma, pues
supondra la ausencia de calificacion de criterios e indicadores de logro basicos
para la superacién de la materia.

- Presentacion a las pruebas evaluables: al igual que en el punto anterior, serd de
vital importancia la presentacion del alumnado a las pruebas evaluables ya que,
sin la calificacion criterial obtenida en ellas, puede ser inviable la superacién de
la materia.

Para realizar una prueba fuera de la fecha estipulada por ausencia del alumno,

sera necesario que este presente un justificante.

10. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

De acuerdo con lo propuesto en el Articulo 36 “Atencion a las diferencias

individuales” del Capitulo 5 se estipula que:

1. El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de
aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacidn, intereses, contexto social, situaciéon
cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el
alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean
espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus
especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

2. Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias para responder a
las necesidades educativas concretas de su alumnado. La consejeria competente en
materia de educacion establecera la regulacién que permita a los centros la adopcién
de dichas medidas. Estas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del

alumnado y estaran orientadas a permitir que alcancen el nivel de desempefio previsto

133



al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias

clave, asi como a la consecucion de los objetivos de la misma.

3. Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo
su alumnado, los centros disefaran un plan de atencion a la diversidad, que formara
parte del proyecto educativo, y cuya estructura serd determinada por parte de la

consejeria competente en materia de educacién.

Asimismo, en el Articulo 37 “Alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo” se puntualiza que:

1. En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo, se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencién o de
aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse
en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones

personales o de historia escolar.

2. La atencion a este alumnado se regird por los principios de normalizacion e
inclusion, y buscard que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y

adquirir las competencias previstas.

3. A tal fin, los centros podran establecer las alternativas organizativas vy
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar su

acceso al curriculo.

4. La administracion educativa de Castilla y Ledn y los centros educativos
fomentardn la equidad e inclusidon educativa, la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se estableceran las
medidas de flexibilizacidon y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a

una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.
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5. Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacion de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningln caso se tendran

en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales,
identificado como tal en los términos que determine la consejeria competente en

materia de educacion, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

7. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a

las necesidades de este alumnado.

En uno de los cursos de 12 ESO con Francés como segunda lengua extranjera
contamos con una alumna con discapacidad visual por lo que se procedera a adaptar

los materiales y estrategias metodoldgicas a sus necesidades con ayuda de la ONCE.

11. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

Situacion de aprendizaje 1

- Les pronoms personnels sujet
- Lesverbes étre et avoir

- Les articles définis

- Les articles indéfinis

- Lesnombres 0-31

- Lesjours de la semaine

- Les mois de I'année

- Lessaisons

- lLadate

- L'alphabet

- Halloween: I'histoire de Jack O’Lantern

Situacion de aprendizaje 2

135



- Saludos y tratamiento de la Politesse
- Leverbe s’appeler

- Les verbes aimer, détester, préférer
- Jevoudrais...

- Los adjetivos en grado positivo

- Les nombres 32-69

- L'expression des godts

- Lescouleurs

- Laliaison

- Les traditions de Noél

- Je me présente

Situacion de aprendizaje 3

- Le présent de l'indicatif des verbes en -er

- Les verbes vouloir et pouvoir

- La phrase négative ne... pas

- La phrase interrogative et les pronoms interrogatifs
- Masculin, féminin et singulier, pluriel des substantifs
- Les émotions

- Lintonation déclarative et interrogative

- Pour nous décrire...

Situacion de aprendizaje 4

- Leverbe faire

- Leverbe prendre

- Les articles partitifs

- Expressions de temps (aujourd’hui, le matin...)
- L'heure

- Les adverbes de temps

- llya,c’est

- Lesvoyelles nasales

- Laroutine

- Laféte de Paques

Situacion de aprendizaje 5

- Leverbe aller

- Leverbe venir

- Les prépositions a, en

- Les prépositions et adverbes de lieu
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- (Les prépositions pour les moyens de transport)
- Lessons [s] et [z]
- Jesuis... guide touristique !

Situacion de aprendizaje 6

- Donner des indications, des ordres : I'impératif
- Les adjectifs possessifs

- Les pronoms toniques

- Les adjectifs démonstratifs

- Les nombres ordinaux

- Lesaliments

- Mise en ceuvre : une recette

12. Planificaciéon, coordinacién, ejecucion y evaluacion en los
Apoyos Inclusivos (si procede).

No procede.
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FRANCES 12LENGUA 22 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.
2. Diseiio de la evaluacidn inicial.
3. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

4, Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia.

6. Metodologia didactica.

7. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y

participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.
8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

9. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.
10. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
11. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

12. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

13. Planificacion, coordinacion, ejecucién y evaluacion en los

Apoyos Inclusivos (si procede).
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Apoyos Inclusivos (si procede).
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D. FRANCES 12LENGUA 32 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Para realizar la contextualizacién de la materia de francés, se ha recurrido a la
ley vigente LOMLOE. Se exponen a continuacion la conceptualizacidn y caracteristicas

de la materia en funcion de si se trata de Primera o Segunda lengua Extranjera.

Primera Lengua Extranjera

La sociedad actual esta inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las
lenguas extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises,
facilitando un enriguecimiento sociocultural que conlleva una amplia vision del mundo
cultural, cientifico y tecnoldgico. La comunicacién en distintas lenguas es clave en el
desarrollo de una cultura democratica en la realidad contemporanea cada vez mas
global, intercultural y plurilingie en la que nos encontramos. Los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural y, por lo tanto, la comunicacién en
mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se vean obstaculizadas por las
fronteras, favorece la internacionalizacién y la movilidad, y permite el descubrimiento
de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. La materia Lengua
Extranjera en la etapa de educacion secundaria obligatoria tiene como finalidad
principal la adquisicién de la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera,
asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado.
Ademas, esta materia contribuye al desarrollo de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y a que el alumnado pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a
través de la adquisicidon de los contenidos necesarios para iniciarse en la gestion de
situaciones interculturales, la convivencia democratica, la resolucion dialogada de
conflictos y el establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto

y la igualdad de derechos.

Los elementos curriculares de esta materia estdn enfocados, nivelados y
definidos atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas,
adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado en la etapa de
educacién secundaria obligatoria. El nivel orientativo a alcanzar en la lengua extranjera

de esta materia sera un B1.
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La materia Lengua Extranjera pretende dar continuidad a los aprendizajes
adquiridos a través del area Lengua Extranjera de la etapa de educacidon primaria,
proporcionando un aprendizaje secuenciado y progresivo a lo largo de las diferentes

etapas educativas.

a. Contribucién de la materia al logro de los objetivos de etapa

La materia Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos,
en los siguientes términos.

El aprendizaje de una lengua extranjera favorece el desarrollo de la empatiay la
curiosidad por el conocimiento de otras realidades sociales y culturales y contribuye
directamente al desarrollo de la competencia comunicativa intercultural a partir de la
relacién del alumnado con los hablantes de otras lenguas desde posiciones de respeto,
tolerancia y solidaridad por el interlocutor, sus costumbres y su cultura, fomentando
asi la asuncién de sus deberes y la cooperacién, y constituyendo un instrumento
idéneo de didlogo y entendimiento propios de una ciudadania democratica. Asi mismo,
a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia intercultural, el
alumnado aprenderd a gestionar positivamente las relaciones interpersonales en el
trabajo en equipo. Por otro lado, la utilizacién de estrategias y herramientas de
autoevaluacion y coevaluacién desde esta materia contribuira a desarrollar habitos de

trabajo, disciplina y estudio. Ademas, todo ello favorecera el desarrollo personal.

La materia contribuye a que el alumnado desarrolle sus capacidades afectivas
en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas a
partir del desarrollo de actitudes positivas hacia la ciudadania democratica, el respeto
y la igualdad de derechos, rechazo de estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres y la gestion de diferentes intercambios comunicativos.
A su vez, dado que la relacidon entre las dos dimensiones del plurilingliismo, la
dimensiéon comunicativa y la intercultural, implica el desarrollo de valores educativos

asociados con la tolerancia linglistica, la concienciacién para la diversidad linguistica y
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la educacién para la ciudadania democratica se contribuira a la adquisicion de
habilidades para la resolucién pacifica de conflictos y la prevencién de la violencia, los

prejuicios de cualquier tipo y los comportamientos sexistas.

La utilizacién de herramientas digitales para la comprension, produccién vy
coproduccion, el acceso a plataformas virtuales de interaccion, cooperacidon y
colaboracién educativa o la utilizacion de estrategias elementales de busqueda de
informacién en medios digitales contribuird al desarrollo de las competencias
tecnoldgicas basicas y la reflexidon ética sobre su funcionamiento y utilizacién y los
mensajes que se reciben y elaboran. Asimismo, el aprendizaje de una lengua
extranjera desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, lo que le lleva al alumno a tomar decisiones, asumir
responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor.

Por otro lado, desde esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisicién
de la competencia comunicativa en una lengua extranjera, constituyendo incluso uno
de los objetivos principales de la propia materia Lengua Extranjera.
La aproximacidon que se realiza desde esta materia para comprender, valorar vy
respetar la diversidad linguistica, cultural y artistica implica un acercamiento a
diferentes representaciones y expresiones artisticas y culturales y aporta una vision
divergente que favorece el desarrollo creativo en la elaboracién de diferentes
propuestas artisticas y el desarrollo de la curiosidad, interés y creatividad en el
aprendizaje. Igualmente, la convierte en un recurso fundamental en las relaciones

internacionales e interpersonales a diferentes niveles.
b. Contribucién de la materia al logro de las competencias clave

La materia Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas

competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion lingliistica

Desde esta materia, el alumnado ampliarad su capacidad comunicativa a través
del acercamiento a las diferentes destrezas comunicativas en la lengua extranjera y

aprenderd a reconocer y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas
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lenguas, lo que contribuira al desarrollo de la expresion, comprensidn, interpretacion,
valoracion e interaccion. Por otro lado, al trabajar estrategias de deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal, asi como otros aspectos relacionados
con la conciencia intercultural, se fomentaran practicas comunicativas al servicio de la

ciudadania democratica, con actitud cooperativa, ética y respetuosa.
Competencia plurilingiie

La materia Lengua Extranjera contribuye directamente a la consecucién de la
competencia plurilinglie, puesto que el curriculo de la propia materia se articula en
torno al uso de una lengua distinta a la lengua familiar y el acercamiento a los aspectos
historicos e interculturales conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar la
diversidad linglistica y cultural presente en su entorno y ejercer una ciudadania
democratica. Por otro lado, desde esta materia también se trabaja la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico personal, lo que
contribuird a la ampliacion del mismo y al reconocimiento de la diversidad de perfiles
lingliisticos, y conducird a la experimentacién de estrategias que permitan realizar

transferencias sencillas entre distintas lenguas.
Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

A través de la aplicacion y utilizacion de estrategias para responder a
situaciones comunicativas, estrategias para la comprension y expresiéon de mensajes
adecuados a las intenciones comunicativas, estrategias para la compensacion de
carencias comunicativas o estrategias de autoevaluacion y coevaluacidn, se contribuira
a la utilizacion de algunos métodos inductivos y deductivos propios del lenguaje
matematico y al empleo de estrategias para la resolucidn de problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la lengua extranjera facilita el acceso a
datos, procedimientos y técnicas de investigaciéon que favorece la comunicacion en el

mundo cientifico.

Competencia digital

El acercamiento a textos multimodales y la utilizacién de herramientas,

recursos o apoyos digitales y soportes como plataformas virtuales, de manera segura y
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critica, contribuiran al desarrollo de la competencia digital, concretamente al
tratamiento digital de la informacion en las busquedas en internet, a la creacion,
integracion o elaboracion de contenidos digitales o a la participacién en actividades o
proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para la construccién de

nuevo conocimiento y permitira el acceso a diversas culturas.
Competencia personal, social y aprender a aprender

El aprendizaje de la gestidon de situaciones interculturales, la mediacién de
diferentes situaciones y el reconocimiento y uso de repertorios lingliisticos personales,
contribuirdn al reconocimiento de las ideas, emociones y comportamientos propios y
ajenos y la gestidon de situaciones de conflicto. Por otro lado, a partir del
reconocimiento de los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la
lengua extranjera, se fomentara el aprendizaje autorregulado y el reconocimiento del

esfuerzo y la dedicacidn personal para la mejora del aprendizaje.
Competencia ciudadana

Desde esta materia se trabaja la interaccidon con otras personas y la respuesta a
necesidades comunicativas, lo que favorecera la participaciéon del alumnado en
actividades comunitarias y en la toma de decisiones. Ademas, a través del aprendizaje
de estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica y el
acercamiento y tratamiento de variados temas cotidianos y de la actualidad, se
favorecera que el alumnado reflexione y dialogue sobre problemas éticos y comprenda
la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar prejuicios y
estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacion o violencia. De esta manera
se impulsard a practicar una ciudadania activa, comprometida con la realidad actual,

intercultural y plurilinglie y para consolidar su madurez personal y social.
Competencia emprendedora

La expresion de textos, la comparacién de las distintas lenguas y el
acercamiento a aspectos socioculturales y sociolingliisticos de paises de habla de la
lengua extranjera permiten construir un pensamiento divergente y desarrollar las
destrezas creativas del alumnado. Por otra parte, reconociendo los progresos y

dificultades elementales en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera se
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contribuira a la identificacion de fortalezas y debilidades propias y el uso de estrategias
de autoconocimiento. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en
otras lenguas para resolver retos es fundamental para el desarrollo de un espiritu
emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento basico de posibilidades en

el mundo personal, laboral y profesional.

Competencia en conciencia y expresion culturales

En la materia se aborda el reconocimiento, comprension y aprecio de la
diversidad lingtistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
extranjera contribuyendo directamente al desarrollo de esta competencia, y a la
autoexpresion y al enriquecimiento intercultural. Ademas, se trata la comprensién de
textos y géneros discursivos atendiendo a su contexto, lo que contribuye al
reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de manifestaciones
artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresion de textos en la lengua
extranjera se favorece progresivamente la elaboracion de propuestas artisticas y
culturales y la expresion de ideas, opiniones, sentimientos y emociones. Ademas,

facilita la resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

c. Competencias especificas de la materia

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi éstas en un segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para

cada materia.

En el caso de la materia Lengua Extranjera, las competencias especificas se
organizan en seis ejes que se relacionan entre si, asociadas a las dos dimensiones del
plurilingliismo, la dimensidon comunicativa y la intercultural. Las primeras cuatro
competencias aluden a la comprensidon, expresién, interaccion y mediacion, en
definitiva, a la comunicacion eficaz en la lengua extranjera, adecuandose en todo caso

al desarrollo psicoevolutivo e intereses del alumnado. La quinta competencia
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especifica se refiere a la ampliacién del repertorio linglistico individual aprovechando
las experiencias propias para mejorar la comunicacion del alumnado tanto en las
lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Por ultimo, la sexta competencia
especifica aborda el aprecio por la diversidad lingtiistica, artistica y cultural con el fin

de que el alumnado aprenda a gestionar situaciones comunicativas interculturales.

d. Criterios de evaluacién

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacién competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia
especifica vendrd determinado por el grado de consecucidon de los criterios de
evaluacion con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacidn con el desarrollo de las propias competencias
especificas. Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de
la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
evaluacion del area independiente de las competencias clave. Este enfoque
competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacidon midan tanto los
productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Lengua
Extranjera se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion se deberan
ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos

también contextualizados a la realidad del alumnado.

e. Contenidos

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y
actitudes cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas. Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los
criterios de evaluacion, puesto que estos ultimos determinan los aprendizajes
necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas. A pesar de ello, en
el curriculo establecido en este decreto no se presentan los contenidos vinculados
directamente a cada criterio de evaluacién, ya que las competencias especificas se
evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes contenidos. De esta manera se

otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
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programacion docente las conexiones que demanden los criterios de evaluacion en
funcién de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie. Los contenidos de
Lengua Extranjera se han estructurado en tres bloques, a saber: en primer lugar, el
blogue de «Comunicacién», que abarca los contenidos necesarios para desarrollar las
actividades comunicativas de comprensién, produccién, interaccién y mediacion,
incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestion de
las fuentes consultadas. En segundo lugar, el bloque de «Plurilingliismo» engloba los
contenidos relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de
las lenguas que el alumnado ya conoce, y de ser capaz de comparar de forma basica la
lengua extranjera de esta materia con la materna o con otras lenguas, con el fin de
contribuir al aprendizaje de la Lengua Extranjera y a la mejora de las lenguas que
conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por Uultimo, el bloque de
«Interculturalidad» integra los contenidos de las culturas vehiculadas a través de la
lengua extranjera, y su valoracidon como oportunidad de enriquecimiento y de relacién
con los demas y de desarrollo de actitudes de respeto e interés por entender y

apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y culturas.

f.  Orientaciones metodoldgicas

Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de
los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo IlLA.
Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccion de diferentes estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa bdasica, “la lengua
castellana solo se utilizard como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprensién y la expresiéon oral”.
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y estimular y motivar a
nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad. Las estrategias mas
relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son el aprendizaje interactivo,
el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las estrategias tienen su nivel de

concrecidn en las técnicas que se utilizardan para implementarlas. Estas deberan ser
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motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al
contenido a trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas son de
muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la materia destacan: la exposicidon
oral, la técnica del didlogo, debate o interaccién, asi como la resolucién de problemas,
la investigacion y el descubrimiento a través de actividades ludicas, la clase invertida o

el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales seran principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes
contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua. Otros factores que se deben
tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y espacios que debera ser flexible,
dinamico y ha de atender al tipo de actividad a desarrollar, al tipo de alumnado al que
va dirigido y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje debe
favorecer la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicidon de las
competencias en nuestro alumnado. Una mencién expresa merece el abordaje de las
diferentes actividades desde un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y
necesidades del alumnado son numerosas y deben ser contempladas en toda
programacion y preparacion de las diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder

dar respuesta a todo el alumnado en la ensefianza basica.

g. Orientaciones para la evaluacién

Las orientaciones para la evaluacion de la etapa vienen definidas en el anexo
[I.B. A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacion de
los aprendizajes del alumnado en la materia Lengua Extranjera. La evaluacién
continua, tal y como se establece en las normas educativas, debe llevar consigo un
registro continuo del trabajo, tareas y actividades desarrolladas por el alumnado para
gue asi pueda ser evaluado de manera objetiva. La autoevaluaciéon y la coevaluacién
del alumnado forman parte de los instrumentos que ayudan a obtener informacién
para evaluar el grado de adquisicién de las diferentes competencias. Numerosos son

los instrumentos que ofrecen la posibilidad de obtener informacidon y recursos:
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técnicas de observacién, basadas en la toma de registros que valoran el proceso, tales
como registro anecdodtico, escalas, guia de observacion, rubricas, dianas, diario del
docente, etc.; técnicas de andlisis del desempefio del alumnado, tales como proyectos,
portfolios, trabajos de investigacidn, etc.; y técnicas de rendimiento a través de tipos

de pruebas variadas.

h. Situaciones de aprendizaje

La conceptualizacién de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones
generales para su disefio y puesta en practica, se recogen en el anexo II.C.
Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de
situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el ambito educativo, sino
también en el personal, social y profesional. En el ambito educativo, en el contexto de
la formacidén, se formula el futuro académico del alumnado analizando la eleccién de
materias a cursar en bachillerato u otros estudios, mediante la realizacion de una mesa
redonda sobre las diferentes opciones y materias, describiéndolas y expresando sus
preferencias; el producto serd una exposicion oral sobre las conclusiones.
En el ambito personal, en el contexto de la alimentacion y la salud se sugiere la
mejora de los habitos alimentarios del alumnado, documentdndose a través de una
infografia sobre el tema y construyendo un didlogo sobre sus preferencias, gustos y su
beneficio o perjuicio para la salud. En el dambito social, en el contexto de la
sostenibilidad y consumo responsable, se plantea como situacidén la realizaciéon de
compras, de manera solidaria y sostenible, y se planificara a partir de un texto fuente
la preparacion personal de una serie de cuestiones sobre el mismo (flipped classroom);
posteriormente, en clase realizaran en pequeno grupo, un panel informativo de los
logros que quieren conseguir con respecto a un consumo sostenible y ético. En el
ambito profesional, en el contexto laboral, la situacién planteada sera la busqueda de
un primer empleo al finalizar la educacidon obligatoria; para ello, el alumnado
preparara una serie de preguntas y realizard una encuesta a sus familiares sobre sus
puestos de trabajo; un alumno/a hara de intermediador y explicara, desde el punto de
vista del adulto, los pros y los contras de ejercer ciertos tipos de trabajos, para
finalmente, reflejar en una redaccién, las ventajas y desventajas de incorporarse al

mercado laboral a una edad tan temprana.
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El alumnado llevard a cabo la resolucion de estas y otras situaciones de
aprendizaje a través de la movilizacion de estrategias y contenidos que contribuyen a

la adquisicion y desarrollo de las competencias.

i. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagdgica que
implica la interaccién de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona
al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con
dos o mads materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto
significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar vy transferir
conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra. La adquisicién de
una lengua extranjera mantiene relacion clara y directa con Lengua y Literatura
Castellana y la Segunda Lengua Extranjera, por la contribucion al desarrollo de la
competencia comunicativa. Igualmente, la interdisciplinariedad se halla inmersa tanto
en cualquiera de los proyectos interdepartamentales, como en los planes de lectura de
los centros, en proyectos internacionales. Por otro lado, por tratar temas variados
adecuados al nivel, con el fin de adquirir y desarrollar las competencias y la
competencia comunicativa en Lengua Extranjera y ser un vehiculo de transmision,
existen contenidos de muy diversa indole que se relacionan con el resto de las

materias del curriculo.

j- Curriculo de la materia

Competencias Especificas
1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.

La comprensidn supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la
educacién secundaria obligatoria, la comprensién es una destreza comunicativa que se
debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas

cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del
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alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estandar. La comprension, en
este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los
detalles mds relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se
deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las
necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y
del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencion comunicativa que
subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprension mas utiles para el
alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de significados a nuevos
contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos,
las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico.
Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacién (escritura, imagen,
graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién contextual
(elementos extralingliisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten
comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencidn y sentido del texto, y plantear
hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de
fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de
gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la
informacidén, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprension e interpretaciéon requieren contextos de comunicacién
dialégicos que estimulen la colaboracidn, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y

similitudes etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS, CE1, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion
clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la
autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes

relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

La producciéon comprende tanto la expresiéon oral como la escrita y la

multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccién y la exposicidon
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de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximo
a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La
produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicidén
de una pequefia descripcidon o anécdota, una presentacion formal de mayor extension,
una sencilla argumentacidn o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas,
asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de
documentacién. En su formato multimodal, la produccion incluye el uso conjunto de
diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas,
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccion y aplicacion del mas adecuado en
funcion de la tarea y sus necesidades. Las actividades vinculadas con la produccidn de
textos cumplen funciones importantes en los dmbitos personal, social, educativo y
profesional y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las
producciones mas formales en diferentes soportes no se adquiere de forma natural,
sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el
aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico, sociolingtistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género
empleado; de herramientas de produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que
permiten la mejora de la produccion, tanto formal como informal, comprenden la
planificacion, la autoevaluacion y coevaluacién, la retroalimentacién, asi como la

monitorizacion, la validacidén y la compensacién.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA5, CE1, CE3,
CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de
cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos
comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.
La interaccidon implica a dos o mas participantes en la construccidon de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas

y transaccionales. En la interaccién entran en juego la cortesia linglistica y la etiqueta
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digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la
adecuacion a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y
multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se
espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préoximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia especifica es
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacidn, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de
palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacién,
clarificacion o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital prepara al alumnado
para el ejercicio de una ciudadania democrdtica, responsable, respetuosa, segura y
activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes,
acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir

informacion de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la informacion.

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprensidon de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacidn, de
manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma
dialdgica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o
registros dentro de una misma lengua. En la educaciéon secundaria obligatoria, la
mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacién y el
fomento de la participacion de los demas para construir y entender nuevos
significados; y en la transmisiéon de nueva informacién de manera apropiada,

responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
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aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir
contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado. La mediacién
facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone
gue este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr
una comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de
otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién. Asimismo,
implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demas vy la
empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y
circunstancias personales de los interlocutores y armonizdndolas con las propias. Por
ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y sentido

ético, como elementos clave para una correcta mediacidn en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3,
CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva, social y

cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio lingistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan
vinculados con el enfoque plurilinglie de la adquisicion de lenguas. El enfoque
plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que
conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y
lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad
y sensibilizacion cultural. En la educacion secundaria obligatoria el alumnado
profundiza en esa reflexién sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas
lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el
fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De
este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia

comunicativa.
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La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias
propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone
también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los

objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad
lingliistica de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccién,
configuracion y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analdgicas como
digitales para la construccidn e integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio
lingliistico propio puede facilitar la adquisicién y mejora del aprendizaje de otras

lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, CCL3, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en

situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingistica, cultural y
artistica de la sociedad analizandola y beneficidndose de ella. En la educacién
secundaria obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los
demads, merece una atencidén especifica para que forme parte de la experiencia del
alumnado y para evitar que su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a
causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacién. La
valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales. La conciencia de la
diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas.
Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad

de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
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relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se
pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten
al alumnado: abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando
interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de
valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo
de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de
desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida con Ia

sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

2. Diseio de la evaluacion inicial.

En el Anexo II.B de la ley del decreto por el que se regula la ley educativa actual
se nos dan unas Orientaciones para la evaluacidén. Retendremos para este punto de la

programacion lo siguiente:

. La evaluacion sera continua, partiendo de una evaluacién inicial
diagndstica que permitira conocer el punto de partida.

° Cudndo se evalua. Debe atenderse a tres tipos de evaluacién de
acuerdo con el momento temporal en que se realiza: inicial o diagndstica,
continua y final. La evaluacidn inicial y diagndstica permite conocer el punto de
partida del alumnado en cuanto a conocimiento, expectativas, experiencias
previas y competencias ya adquiridas; ademas, aporta informacion para disefiar
la intervencion a lo largo del proceso, ajustarla a la zona de desarrollo
individual del alumnado y contextualizarlo. Dicha evaluacién es el paso inicial

necesario para personalizar el entorno de cada alumno o alumna.

La evaluacion inicial sera pues el instrumento que nos servira de base para
el diseno de las Situaciones de Aprendizaje , adaptdndolas en funcion de los
resultados y conclusiones obtenidas en la misma (nivel, carencias, necesidades

detectadas...).

Las caracteristicas de esta evaluacion inicial seran las siguientes:
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e Se tratard de una evaluacion formativa, de observacién vy
competencial en la que se usaran diferentes herramientas en
funcion de las necesidades del grupo y que nos permitan evaluar el
nivel de comprension y expresion oral y escrita del alumnado,
(siempre asociadas a los criterios de evaluacidon correspondientes).
Puede tratarse de pruebas orales y/o escritas, actividades, quizz, etc.

e Esta evaluacion se realizard durante el mes de septiembre para
detectar con antelacion las posibles carencias del grupo-clase.

e A través de esta evaluacion inicial se detectaran los conocimientos
previos del alumnado a la hora de aprender. A partir de ella se podra
derivar a los educandos a las diferentes materias de apoyo a la
diversidad y se implementaran los consecuentes planes de refuerzo
y ampliacién.

e En caso de que el alumnado en su totalidad, o una parte de él, no
haya cursado la materia el afio anterior (ya sea porque no
apareciese en el curriculo o por cualquier otra cuestion), para esta
evaluacién inicial se tendran en cuenta las vinculaciones de los

criterios y a qué competencias se debe contribuir desde la materia.

3. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

Como ya se ha comentado en puntos anteriores, la materia de Francés L1
cuenta con las siguientes competencias especificas que no se modificaran en toda la

etapa de la ESO, siendo, pues, comunes en todos los cursos en los que se imparte:

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos
expresados de forma clara y en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.
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2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacién
clara, usando estrategias tales como la planificacién, la compensacion o la
autorreparacién, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes

relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de
cooperacion y empleando recursos analégicos y digitales, para responder a propdsitos

comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes,
acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir

informacién de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva, social y

cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en

situaciones interculturales.

MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES
En el Articulo 11 del Capitulo Il en el que se trata el Curriculo de Etapa, se
especifica que:

1. El mapa de relaciones competenciales representa la vinculaciéon de los
descriptores operativos del perfil de salida con las competencias especificas.
Permitira determinar la contribucién de cada materia al desarrollo

competencial del alumnado.

Se muestra a continuacién el mapa de relaciones competenciales de la materia

de Francés Primera Lengua Extranjera
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4. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

Se muestra a continuacion la division alfanumérica de contenidos y desglose en
indicadores de logro que ha desarrollado este departamento para Francés Primera

Lengua extranjera, facilitando asi la comprensién de la tabla posterior:

Contenidos

Se debera tener en cuenta que:

- Las estructuras sintactico- discursivas se han agrupado denomindndolas BLOQUE D

BLOQUE A. Comunicacion.

A.1 Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacién de
la comprensién, la produccidn y la coproduccién de textos orales, escritos y

multimodales.
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A.2 Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de

mediacion en situaciones cotidianas.

A.3 Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto

comunicativo:

A.3.1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse;

A.3.2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos; comparar

personas, objetos o situaciones;

A.3.3 Situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;

pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas;

A.3.4. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar

ayuda, proposiciones o sugerencias;

A.3.5 Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones; describir situaciones

presentes y acciones habituales;

A.3.6 Narrar acontecimientos pasados, (puntuales, habituales o interrumpidos);

expresar sucesos futuros; expresar intenciones,

A.3.7 Previsiones y planes en el futuro; expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad,

la obligacidn, la prohibicion y el consejo;

A.3.8 Expresar argumentaciones sencillas; expresar condiciones; expresar la

incertidumbre y la duda; expresar certeza, deduccién, conjetura y promesa.

A.4 Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension,
produccién y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y
sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacién y

estructuracién segun el género y la funcion textual.
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A.5 Unidades linglisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales

como

A.5.1 Expresidn de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad,

A.5.2 El espacio y las relaciones espaciales,

A.5.3 El tiempo y las relaciones temporales,

A.5.4 La afirmacidn, la negacion, la interrogacién y la exclamacion,

A.5.5 Relaciones légicas habituales: causa y consecuencia.

A.6. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a

A.6.1 identificacion personal, relaciones interpersonales,

A.6.2 Lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,

vivienda y hogar,

A.6.3 Clima y entorno natural, ecologia y sostenibilidad, tecnologias de la informacién

y la comunicacién y formacion.

A.7 Falsos amigos y problemas de comprension de léxico que puedan llevar a una

situacion comunicativa fallida.

A.8 Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de

aprendizaje.

A.9 Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, vy

significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

A.10 Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e intenciones

comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

A.11 Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono

o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la
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palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar,

resumir, colaborar, debatir, sugerir, etc.

A.12 Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién
de informacién: diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas,

recursos digitales e informaticos, herramientas y aplicaciones maviles.

A.13 Reconocimiento de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes

consultadas y contenidos utilizados.

A.14 Herramientas analdgicas y digitales de uso comuUn para la comprension,
produccién y coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de
interaccion, cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el

desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.15 Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del

alumnado como fuente de enriquecimiento lingtiistico.

BLOQUE B. Plurilingtiismo.

B.1 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de
fluidez, adecuacién y correccidén a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas

lenguas del repertorio linglistico propio.

B.2 Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades lingliisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio

linglistico personal.

B.3 Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion, la coevaluacién y

la autorreparacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.
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B.4 Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la
comunicacion, la lengua y las herramientas de comunicacién y aprendizaje

(metalenguaje).

B.5 Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras

lenguas: origen y parentescos.

BLOQUE C. Interculturalidad.

C.1 La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional,
fuente de informacion y como herramienta de participacion social y de

enriquecimiento personal.

C.2 Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de

diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.3 Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a

C.3.1 La vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales;

C.3.2 Convenciones sociales de uso comun;

C.3.3 Lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital;

C.3.4 Cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se

habla la lengua extranjera.

C.4 Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o
basadas en obras literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los

paises y territorios donde se habla.

C.5 Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural

y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

C.6 Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacion ante usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.
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BLOQUE D. Estructuras sintactico-discursivas

D.1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.

D.1.1 Férmulas y saludos.

D.1.2 Verbo s’appeler.

D.1.3 Pronombres personales y demostrativos.

D.2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos.
D.2.1. Etre y avoir, présent de I'indicatif.

D.2.2. Pronombres demostrativos, personales y posesivo

D.2.3. Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccién.
D.3. Comparar personas, objetos o situaciones.

D.3.1. Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo.

D.4. Situar eventos en el tiempo.

D.4.1 Présent, passé composé, futur e imparfait, commencer a, terminer de.

D.4.2 Adverbios y expresiones de tiempo: aprés demain, le mois dernier; divisiones: au

xx siecle; de anterioridad, simultaneidad o posterioridad: avant, aprés.
D.5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.

D.5.1 Preposiciones y adverbios de lugar.

D.6. Pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas.
D.6.1 Interrogativos.

D.6.2 Pronombres COD-COI. Concordancia COD con passé composé con Avoir
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D.6.3 Pronombresen ey.

D.6.4 Adverbios de frecuencia, adverbios en -ment.

D.7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes.

D.7.1 Impératif.

D.7.2 Conditionnel simple.

D.8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.

D.8.1 Introduccién de la hipétesis.

D.9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.

D.9.1 Verbos aimer, détester, penser, avoir envie, avoir besoin

D.9.2 Jaimerais.

D.9.3 Adverbios de cantidad y frecuencia.

D.10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

D.10.1 Présent de I'indicatif, présent progresssif.

D.11. Narrar acontecimientos pasados (puntuales, habituales o interrumpidos).

D.11.1. Passé composé, futur, imparfait.

D.12. Expresar sucesos futuros.

D.12.1 Futur, futur proche.

D.13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.

D.13.1 Futur, futur proche.

D.13.2 Avoir l'intention de, penser a, espérer
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D.14. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién, la prohibicion y el

consejo.

Il est probable, Il est possible.

D.15. Expresar argumentaciones sencillas.

D.15.1 Conectores para organizar el discurso: car, parce que, mais, d’'une part, bref.

D.16. Expresar condiciones.

D.16.1 Conditionnel simple.

D.16.2 Frases hipotéticas simples.

D.17. Expresar la incertidumbre y la duda.

Je ne suis pas sdr, je ne crois pas.

D.18. Expresar certeza, deduccién, conjetura y promesa

Je suis siir, je vous assure

Desglose en indicadores de logro

1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacién
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia
personal préximos a la experiencia del alumnado expresados de forma claray en Ia

lengua estandar a través de diversos soportes.

1.1.a Extraer el sentido global y seleccionar la informacion relevante de textos
orales (videos, podcast, emisiones...) sencillos (siendo la unidad minima el video

adaptado a su nivel)

1.1.b Extraer el sentido global y seleccionar la informacion relevante de textos
escritos (email, anuncios, noticias ...) siendo la unidad minima el email adaptado a

su nivel
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1.2 Interpretar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios
de comunicacion social, asi como de textos literarios adecuados al nivel de

madurez del alumnado

1.2.a Interpretar contenido de textos sencillos (descriptivos, dialdgicos y textos

narrativos muy sencillos)
1.2.b Diferenciar la tipologia textual (descriptivo, dialdgico, narrativo)

1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en
cada situacién comunicativa para comprender el sentido general, la informacion
esencial de los textos, asi como alguno de sus detalles relevantes; inferir
significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar informacién

veraz.

1.3.a Comprende la idea/ideas globales del texto

1.3.b Localiza las ideas secundarias y/o detalles del texto
1.3.c Sabe interpretar la comunicacion no lingtistica
1.3.d Infiere informacion dentro de los textos

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes
y adecuados a la situacién comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximo a la experiencia del alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y

no verbales, asi como estrategias de planificacion y control.
2.1.a Produce textos orales sencillos y comprensibles (estructura y coherencia)
2.2.b Adecua el mensaje al nivel de lengua (familiar y estandar)
2.2.c Crea mensajes sencillos descriptivos, narrativos e informativos

2.2.d Crea mensajes planificados (busqueda de informacién, uso de borrador,

toma de notas, etc.)

2.2.e Complementa los mensajes con el lenguaje no verbal
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2.2 Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable claridad,
coherencia, correccidon y adecuacion a la situacion comunicativa propuesta, a la
tipologia textual y a las herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a su experiencia,

respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
2.2.a Crea mensajes originales y personales

2.2.b Crea mensajes coherentes, adecuados al contexto y a la situacién de

comunicacion

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar,
producir, revisar y cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados
y adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades del

interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.
2.3.a Planifica, produce y revisa los textos demandados

2.3.b Coopera con su grupo de trabajo de forma activa y positiva en el trabajo

solicitado

2.3.c Usa las herramientas de consulta adecuadas en funcién de la tarea

(diccionarios, fuentes de informacion, TIC...)
2.2.d Se adecua a las necesidades del interlocutor

2.4 Describir hechos y expresar pensamientos, opiniones o sentimientos de
manera oral o escrita de forma clara en contextos analdgicos y digitales;
intercambiando informacion adecuada a diferentes contextos cotidianos de su
entorno personal, social y educativo.
2.4.a Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y
ordenada oralmente
2.4.b Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y
ordenada por escrito
2.4.c Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera
sencilla y ordenada oralmente
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2.4.d Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera
sencilla y ordenada por escrito

2.4.e Utiliza de manera adecuada las TIC y recursos tradicionales

3.1 Participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en
situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal cercanos a
la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la
cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades,
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores.

3.1.a Trabaja de manera activa de forma autonoma

3.1.b Trabaja de manera activa en grupo

3.1.c Utiliza soportes digitales y en formato papel de forma responsable

3.1.d Muestra sentido de la iniciativa

3.1.e Acata la normativa lingtistica propia a su nivel

3.1.f Se adecua a las necesidades del interlocutor

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y
terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones, comparar y contrastar, resumir, colaborar, resolver
problemas.

3.2.a Hace uso de las habilidades bdsicas para llevar a cabo el proceso
comunicativo

3.2.b Utiliza las estrategias necesarias para la negociacién del significado

(reformulacion, resumen, parafraseo...)

3.2.c Resuelve problemas de forma colaborativa

3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, aunque sea necesario pausas o
repeticiones, corrigiendo lo que se quiere expresar y mostrando una actitud
cooperativa y respetuosa.
3.3.a Utiliza las estrategias necesarias para hacerse comprender usando tanto
un lenguaje linglistico (repeticiones, aclaraciones..) como no linglistico

(gestos, muecas...)
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3.3.b Hace uso de la autocorreccién
3.3.c Muestra actitud de cooperacion y respeto tanto ante su trabajo como

ante el de sus companeros

3.4 Realizar de forma guiada proyectos de poca complejidad, utilizando
herramientas digitales o plataformas virtuales y trabajando colaborativamente en
entornos digitales seguros con una actitud abierta, respetuosa y responsable

3.4.a Lleva a cabo tareas simples de manera pautada

3.4.b Selecciona de manera adecuada las plataformas digitales con las que

desarrollar su trabajo

3.4.c Muestra una actitud proactiva ante la tarea

4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones breves en situaciones en las que
atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los interlocutores y por
las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
intercomprensién y de entendimiento en su entorno, apoyandose en diversos
recursos y soportes
4.1.a Facilita la comprension de mensajes sencillos a interlocutores variados
4.1.b Muestra una actitud respetuosa y empatica ante la diversidad linglistica y
cultural
4.1.c Usa diferentes recursos y soportes en funcion de la diversidad y necesidad

de los interlocutores

4.2 Aplicar estrategias que faciliten la comunicacidon y sirvan para explicar y
simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funciéon de las necesidades de cada
momento.

4.2.a Moviliza estrategias comunicativas para la negociacion del significado

4.2.b Se adapta al contexto, tipologia textual y necesidades de la comunicacion
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4.3 Utilizar la lengua extranjera como instrumento para hacer frente a situaciones

del entorno de manera eficaz.

4.4 Utilizar, con alguna orientacion, estrategias de mediacion como |la
interpretacion, la explicacién y el resumen de lo esencial, aprovechando y
organizando al maximo los recursos previos del mediador y apoyandose en todos
aquellos que puedan servir de ayuda.

4.4.a Negociar el significado para facilitar la comprension

4.4.b Hacer uso de estrategias como resumen, explicacién... para facilitar la

comprension

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

5.1.a Realiza comparaciones entre las similitudes y diferencias entre las
lenguas.

5.1.b Reflexiona sobre el funcionamiento de las lenguas de forma paulatina

haciendo uso de su autonomia

5.2 Utilizar de forma basica y creativa estrategias y conocimientos de mejora de la
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros
participantes y de soportes analégicos y digitales.

5.2.a Hace uso de estrategias basicas para mejorar sus capacidades de
comunicacion.

5.2.b Mejora sus capacidades de comunicaciéon apoyandose en otros

participantes mediante el trabajo colaborativo

5.2.c Mejora sus capacidades de comunicacion ayudandose de los soportes

analogicos y digitales.

5.3 Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera
seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar

el aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio aprendizaje,
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autoevaluacion y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades

explicitos.

5.3.a Detecta sus dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera.
5.3.b Realiza actividades para superar sus dificultades haciendo uso de Ila

evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier

tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

6.1.a Tiene un comportamiento adecuado ante las situaciones interculturales.
6.1.b Establece vinculos entre las diferentes lenguas y culturas.
6.1.c Hace uso de la interculturalidad de manera objetiva, dejando de lado

prejuicios y estereotipos

6.2 Valorar, en relacién con los derechos humanos, la diversidad lingliistica, literaria,
cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua extranjera, y adecuarse a
ella favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania

comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.a Evalua positivamente la diversidad lingtistica, literaria, cultural y artistica de
otros paises.

6.2.b Fomenta el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.c Fomenta el desarrollo de la interculturalidad favoreciendo la implantacion de

la sostenibilidad y los valores sociales (democracia)

6.3 Aplicar estrategias basicas para defender y apreciar la diversidad linglistica,
literaria, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y democraticos y

respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.
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6.3.a Utiliza estrategias para defender y apreciar la diversidad lingtistica, literaria,

cultural y artistica

6.3.b Respeta los principios de justicia, equidad e igualdad.

1.

BLOQUE

CONTENIDOS

INDICADORES DE
LOGRO

SITUACIONES DE APRENDIZAJE
(destrezas, procedimiento,
actitudes)

A.1,A3.1,
A4, A6.1,
A.7,A.8, A9,
A.10, A.11,
A.12, A.13,
A.14,

B.1,B.2,B.3,
B.5

C.1,C.2,
C3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C.5,C.6

D1,D.10

1.1.9,1.1b
3.1.a,3.1.c,3.1.1,
3.2.a,3.2.b,3.2.c
4.3
6.1.q,6.1.b,6.1.c

Situacion de aprendizaje 1

A1l,A3.2,
A4,AS5.1,
A.5.2,A6.2,
A7,A8,A9,
A.10, A11,
A.12,A13,
A.14, A15

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C2,
C.3.3,C34,
C4,C6

D.2,D.3,D.5

1.2.3,1.2.b
3.1.b,3.1.d,3.1.e
4.1.3,4.1.b,4.1.c,

Situacion de aprendizaje 2

A1A2,
A.3.3,A.3.6,
A.3.7,A.4,
A.5.3,A.6.2,
A.6.3,A.7,
A.8,A.9,A.10,
A11,A12,
A.13,A.14,
A.15

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,

1.3.3,1.3.b,1.3.c,1.3.d
2.2.3,2.2.b
2.4.3,2.4.b
44.a,4.4b
5.3.3,5.3.b

Situacion de aprendizaje 3
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C.3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C6

D.4,D.11

A1, A2,
A.3.4,A.4,
A5.4.,A.6.2,
A.6.3,A.7,
A.8,A.9,A.10,
A11,A12,
A.13,A.14,
A.15

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C2,

C3.1,C3.2,
C.3.3,C.34,
C4,C5,C6

D.6, D.7

2.1.3,2.1.b,2.1.c,2.1.4d,
2.1. e

3.3.3,3.3.b,3.3.c
6.2.3,6.2.b

Situacion de aprendizaje 4

A1, A2,
A3.5,AA4,
A.5.1,A6.2,
A.6.3,A7,
A.8,A.9,A.10,
A1, A12,
A.13, A.14,

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,

C.3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,Cb6

D.§,D.9,
D.16

2.3.3,2.3.b,2.3.c,2.3d
3.4.a,3.4.b,3.4.c,
5.1.a, 5.1.b,

6.3.a, 6.3.b

Situacion de aprendizaje 5

A1, A2,
A.3.3,A.3.4,
A.3.8,A4,
A.5.4,A5.5,
A.6.2, A.6.3,
A.7,A8, A9,
A.10, A.11,
A.12, A.13,
A.14,

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C2,
C3.1,C3.2,
C.3.3,C.34,

2.4.c,2.4.d,2.4.e,
5.2.a,5.2.b,5.2.c,
4.2.3,4.2.b,

Situacion de aprendizaje 6

174



C4,C5,C6

D D.12,D.13,
D.14, D.15,
D.17,D.18

Cada destreza, procedimiento y actitud puesta en practica y adquirida por el

alumno se recoge con detalle en la situacidn de aprendizaje correspondiente.

5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Segun marcan el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y del
articulo 10 del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de

Castilla y Ledn, todas las materias y ambitos de la etapa trabajaran:

a. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y

responsable.

b. Desde todas las materias y dmbitos se trabajara la educaciéon para la
convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

c. Lacomprension lectora, la expresion oral y escrita,

d. Elemprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico,

e. Laeducacién emocional y en valores, la igualdad de género

f. La creatividad

En el Articulo 10 Contenidos de cardcter transversal del CAPITULO I, se estipula

que:

1. Ademas de los establecidos en el Articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo, en todas las materias y ambitos de la etapa se trabajaran las
Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

2. lgualmente, desde todas las materias y ambitos se trabajard la educacion para
la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como

fuente de riqueza.
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3. Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucién pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como
los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la
democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de
derecho, el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de violencia.

4. Asimismo, garantizaran la transmision al alumnado de los valores y las
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcidn favorable

para su desarrollo personal y profesional.

Ademas de lo anteriormente expuesto, se tendra en cuenta que:

e Se deberda fomentar la calidad, equidad e inclusién educativa de las
personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no
discriminacion por razén de discapacidad, medidas de flexibilizacion vy
alternativas metodoldgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad
universal, disefio para todos, atencion a la diversidad y todas aquellas
medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con
discapacidad pueda acceder a una educacion educativa de calidad en
igualdad de oportunidades.

e Se fomentara el desarrollo de los valores que fomenten la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres y la prevencidn de la violencia de género, y de los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacion por
cualquier condicién o circunstancia personal o social.

e Se fomentard el aprendizaje de la prevencidn y resolucién pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi
como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al
Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del terrorismo
y la prevencidén del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

e las programaciones didacticas deben comprender en todo caso
actuaciones para la prevencion de la violencia de género, de la violencia

terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia.
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Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que
supongan discriminacion.

Incorporardan elementos curriculares relacionados con el desarrollo
sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual,
las situaciones de riesgo derivadas de la utilizacién de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, asi como la proteccién ante emergencias y
catastrofes.

Incorporaran elementos curriculares orientados al desarrollo y
afianzamiento del espiritu emprendedor.

La Direccidén del centro adoptara medidas para que la actividad fisica y la
dieta equilibrada formen parte del comportamiento de los alumnos vy
promovera acciones para la mejora de la convivencia y la prevencién de los
accidentes de trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y
deberes como usuario de las vias, en calidad de peatodn, viajero y conductor
de bicicletas, respete las normas y sefiales, y se favorezca la convivencia, la
tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia con
actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trafico y sus
secuelas.

Se transmitiran al alumnado de los valores y las oportunidades de la
Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcién favorable para su

desarrollo personal y profesional.

En resumen y de manera mds concreta exponemos que los contenidos

transversales a tratar en esta materia son:

La comprension lectora

La expresiodn oral y escrita

La comunicacion audiovisual

La competencia digital

El emprendimiento social y empresarial
El espiritu critico y cientifico

La educacién emocional y en valores

La igualdad de género
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- Lacreatividad

- La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual

- Laformacidn estética

- La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable

- El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales

- Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, su uso estético y
responsable

- La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto a la

diversidad como fuente de riqueza

Se muestra a continuacién una tabla en la que se especifican los contenidos

transversales y las Situaciones de Aprendizaje en las que se trabajan:

Contenidos Situaciones de aprendizaje

transversales SA1 | SA2 | SA3 | SA4 | SASs SA6

La comprension
lectora.

X X X X X X

La expresion oral y
escrita.

La comunicacién
audiovisual.

La competencia
digital

El emprendimiento
social y empresarial

El fomento del
espiritu critico y X X X
cientifico

La educacion
emocional y en X X X X X
valores

La igualdad de
género

La creatividad X X X X

La educacion para la
salud, incluida la X X X
afectivo-sexual

La formacién estética X X X X

La educacién para la
sostenibilidad y el
consumo
responsable

El respeto mutuo y la
cooperacion entre X X X X X X
iguales

Las Tecnologias de
la Informacién y la X X X X
Comunicacioén, su

uso ético y
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responsable

Educacion para la
convivencia escolar
proactiva, orientada

X X X
al respeto a la
diversidad como
fuente de riqueza
6. Metodologia didactica.

En el Articulo 12 “Principios pedagdgicos” del Capitulo Il, podemos ver que:

1. Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, y como concrecidn de los principios generales establecidos en el
articulo 4 de este decreto, se determinan los siguientes principios pedagdgicos que
identifican el conjunto de normas que deben orientar la vida del centro educativo, al
objeto de articular la respuesta mas adecuada posible al alumnado de educacién

secundaria obligatoria:
a) La atencidn individualizada.
b) La atencidén y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente

o a las que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.
d) La potenciacién de la autoestima del alumnado.

e) La actuacion preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas
de factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales,

economicos o culturales.

f) La promocion, en colaboracion con las familias, del desarrollo integral del
alumnado, atendiendo a su bienestar psicofisico, emocional y social, desde
la perspectiva del respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus

potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacion de los diferentes

profesionales que desarrollan su labor en el centro.
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h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la
transicion de la etapa de educacion primaria a la de educacion secundaria

obligatoria sea positiva.

2. Para la elaboracién de la programacion docente y de los materiales didacticos
se utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del

Disefio Universal para el Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples formas de implicacién, al objeto de incentivar y

motivar al alumnado en su proceso de aprendizaje.

b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informaciéon y del
contenido, al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de

acceso real al aprendizaje lo mds amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accidn y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informaciéon, asi como demostrar el
aprendizaje  realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o

capacidades.

En el Articulo 13 de este mismo capitulo se habla de los principios

metodoldgicos, puntualizando que:

En atencidén a los principios pedagdgicos, y como concrecién de estos, en el
anexo Il.LA se fijan los principios metodoldgicos comunes a toda la etapa. Estos
principios guiaran a los docentes en la seleccion de metodologias que integren
estilos, estrategias y técnicas de ensefianza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacién del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de desarrollo curricular
adecuados, a fin de que el disefo y puesta en practica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los

aprendizajes esenciales.
Ya en el Anexo Il.A se estipula que:

La educacion secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la

persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa
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anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan habitos de
trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en definitiva, se busca
que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una prospectiva de
adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como
personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y

cambiante.

Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcion, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademdas de como y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y

experiencias.

La practica docente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la igualdad
de oportunidades y la inclusion educativa a través de la puesta en practica de los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado serd
competente en la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los
aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en

situaciones diversas.

Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia inicial
del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos
de aprendizaje, aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos

diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias

desarrollados durante las ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
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encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las Recomendaciones
de la Unién Europea en torno a la formulacion del modelo de educacién por
competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la
actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la
interaccion con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver
situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y
otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la informaciéon y de la
comunicacion). Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el
estilo de ensefanza, las estrategias metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.
Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccion y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que en su
uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracidn, la asociacion y

la motivacion de los aprendizajes.
Estilos de ensefianza.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar
para el alumnado un desempeno activo y participativo que potencie la capacidad
reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el
tratamiento de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean

capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiard la funcion de mediador o
facilitador, acompafiante o guia del alumno, en especial a través del disefio de
situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado
resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar.
De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo

de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracién clara en sus relaciones, de disefar secuencias de

aprendizaje integradas que planteen la interrelacién entre distintos saberes de una
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materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen el
interés y el habito de la expresién oral y la comunicacién. También sera el mediador
que facilite la comunicacion entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto para el desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de

la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el
trabajo en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente
la coordinacidon de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a
través de la reflexion comln y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con

eficacia las propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.
Estrategias metodolodgicas y técnicas

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran,
como consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo.

Principios:

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio
del disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccion y planificacién se
considerarad la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho diseio tendra en cuenta que en su
desarrollo puedan adaptarse, ademds de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades

intelectuales, casos de integracidn tardia o dificultades especificas de aprendizaje.

El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de
las metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacion, el
estudio biografico, el didlogo, la discusion o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracién, la experimentacion, la

investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas
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de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno v el
trabajo en equipo, constituyen constantes que marcaran la gradacién en el proceso de
adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida de la ensefianza

basica.

Ademas, ambos deben promover la reflexion sobre el aprendizaje, que de este
modo se hara visible por medio de la metacognicidn a través de diferentes técnicas y

procedimientos.
Recursos y materiales de desarrollo del curriculo.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendran la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagdégicos que
establezcan. Dicha seleccidn se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracion creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, moviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje
a todo el alumnado.
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Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo.

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacién de
este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en
el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde

multiples opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del
aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer
procesos dialégicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las
gue, a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de
agrupamientos aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado.
El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles
para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas
y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de

manera natural.

En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa
ya citada de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor
parte del tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde
el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedéricos que da
paso al resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con
caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesion de
trabajo, o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula

para dinamizar el intercambio y trabajo de aplicacidn y colaborativo. Faltan métodos.

En cuanto a la metodologia didactica en la ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera, el Decreto de Ley nos puntualiza las siguientes orientaciones:
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Para Primera Lengua Extranjera:

Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de

los principios metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo II.A.

Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccion de diferentes estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa bdasica, “la lengua
castellana solo se utilizard como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardan la comprension y la expresion oral”.
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccién formal, y estimular y motivar a
nuestro

alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

Las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son
el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las
estrategias tienen su nivel de concrecidon en las técnicas que se utilizaran para
implementarlas. Estas deberan ser motivadoras, activas, participativas y adecuadas al
tipo de alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la distribucién de espacios y
tiempos. Estas técnicas son de muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la
materia destacan: la exposicidn oral, la técnica del didlogo, debate o interaccién, asi
como la resolucion de problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de

actividades ludicas, la clase invertida o el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales serdn principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes

contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.

Otros factores que se deben tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y

espacios que deberda ser flexible, dinamico y ha de atender al tipo de actividad a
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desarrollar, al tipo de alumnado al que va dirigido y a la estrategia que se quiera
trabajar.
El entorno de aprendizaje debe favorecer la confianza personal para que aumenten las

garantias de adquisicién de las competencias en nuestro alumnado.

Una mencién expresa merece el abordaje de las diferentes actividades desde
un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y necesidades del alumnado son
numerosas y deben ser contempladas en toda programacién y preparacion de las
diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder dar respuesta a todo el alumnado

en la ensefianza basica.

7. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y
participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.

No procede.

8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendrdn la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagégicos que
establezcan. Dicha seleccidon se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracion creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se

refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,

187



dispositivos personales, méviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.

Teniendo en cuenta los criterios de base de nuestra propuesta curricular, en

este departamento utilizaremos:

- Materiales: producto disefiado y elaborado con una finalidad educativa con
contenidos que se establecen en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
elegido por los miembros del departamento didactico. Pueden ser:
impresos (libro de texto, apuntes del profesor, etc.), digitales, informaticos
(tablets, ordenadores...)

- Recursos: herramienta o instrumento que utiliza el profesor que lo dota de
contenido didactico para utilizarlo con el alumnado. impresos (prensa, etc.)

y digitales (webs, medios audiovisuales y multimedia, peliculas, podcast...)

9. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de l1a materia.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

e Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de
este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo
uso de la asertividad y la escucha activa.

El profesorado de este departamento recibird ademas formacién en Circulos de

didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcién.

188



AVENTURA-T: el departamento participara en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademds de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de
cada grupo.

Plan de Accidn tutorial: si bien es cierto que ninguno de los miembros de este
departamento es tutor, se compromete a realizar las actividades que el
departamento de Orientacidn y Jefatura de estudios requieran a este respecto,
ademads de prestar atencion al alumnado de forma directa y ayudar a los
educandos a resolver problemas que puedan tener tanto dentro como fuera
del centro.

Plan de Orientacién Académica y profesional: el profesor de la materia se
compromete a guiar e informar de todo lo relativo a las salidas profesionales
del alumnado y la importancia de los conocimientos adquiridos en la materia
para las mismas.

Plan de Lectura del Centro y Biblioteca: como se comentara en el apartado
oportuno de la presente programacién didactica, este departamento
colaborara con el Plan de Lectura del centro realizando una hora de lectura
semanal.

PROA +: si bien es cierto que esta materia no tiene cabida en este programa,
este departamento se compromete a apoyar este programa en la medida que
se le solicite, colaborando de forma activa en las propuestas.

Plan de absentismo: se recogerdn las faltas del alumnado y se pasaran de forma
semanal al IES Facil. Ademas, en caso de detectar ausencias prolongadas o
reiteradas de un alumno, se procedera a informar al Equipo Directivo y
Departamento de Orientacion para que tomen las medidas oportunas.

Plan de acogida: se participara de manera activa en el plan de acogida del
centro, procurando que el alumnado conozca e interiorice tanto las
instalaciones, como los protocolos del centro.

Plan de autonomfa: la Direccién Provincial de Avila ha concedido la autorizacién

al IES Maria de Cérdoba para la implantacion de su Proyecto de Autonomia de
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Centro denominado “Implantacion del idioma francés como primera lengua
extranjera”, por lo que este departamento se compromete su desarrollo y hara
todo lo posible por que se mantenga en afos venideros.

e Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que
se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en
Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y
Literatura.

Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcion a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

10. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

La evaluacion ocupa un papel de vital importancia en el sistema educativo, ya
que pretende regular y proteger el interés de los ciudadanos, haciendo referencia con
“interés” al “derecho a la educacion” de los ciudadanos y al concepto de “sistema

educativo” como servicio publico.

En un sentido amplio, el papel de la evaluacion es conocer el estado en el que

se encuentra el sistema educativo, pudiendo asi:

- Vigilar que no se relajen los principios rectores del mismo
- Procurar que los valores propios de la sociedad democratica mejoren

progresivamente.

Segun los decretos de ordenacién y curriculo vigentes para la Comunidad de
Castilla y Ledn, la evaluacion de los aprendizajes del alumnado se comprende como el

“Proceso de obtencion de informacion sobre el progreso del alumno a través del
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desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en prdctica al objeto de
formular juicios que se utilicen para la toma de decisiones”. Forma parte, en definitiva,

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para el desarrollo de este punto se tendran en cuenta:

e Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se
establecen orientaciones para la evaluacion y promocion en la Educacion
primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion
para el curso académico 2022-2023.

e Indicaciones para la implantaciéon y el desarrollo del curriculo en los cursos de
12 y 32 de la Educacion Secundaria Obligatoria en los centros educativos de la

Comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-2023.

Finalidad y caracteristicas de la evaluacion

En el Articulo 21 del Capitulo IV “Evaluacién, promocion y titulacion” en el que

se nos informa sobre la Evaluacion del alumnado podemos leer:

1. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion en esta etapa sera continua, formativa
e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn, sera criterial y

orientadora.

Este departamento considerara los principales conceptos de esta evaluacion de

la siguiente manera:

- Continua: se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, no
exclusivamente en momentos puntuales. Ademas, proporciona informacién
sobre el aprendizaje del alumnado ante cualquier circunstancia. Permite
también tomar las decisiones mds adecuadas en el momento preciso.

- Formativa: contribuye a la mejora del proceso educativo y permite adecuar la
practica docente a las necesidades de aprendizaje del alumnado.

- Integradora: desde todas y cada una de las materias se tiene en cuenta el logro

de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave
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correspondientes. No impedird que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia.

- Criterial: se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificacion,
objetivos conocidos por el alumnado y sus familias.

- Orientadora: ya que permite guiar en todo momento al alumnado en su
desarrollo, en sus actitudes y en sus estrategias de aprendizaje; y al

profesorado en el desarrollo del proceso de ensefianza.

Elementos de la evaluacion en esta materia
¢Para qué evaluar?

Toda evaluacion tiene un motivo. En este caso, diremos que la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado permite obtener informacion sobre el progreso de este
a través del desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en practica al
objeto de realizar valoraciones y formular juicios que se utilicen para la toma de
decisiones. Se integrard en los procesos de ensefanza y aprendizaje que se
implementan desde cada una de las materias que forman parte de la oferta educativa

del centro, por lo que sera parte del quehacer diario del aula.
Se trata de una evaluacidn con un enfoque competencial y constructivista.
é¢Qué evaluar?

Los elementos que se evaluardan desde esta materia son los criteriosd e
evaluacion pertenecientes a la misma, definidos en el Articulo 2 como los “referentes
qgue indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o

ambito en un momento determinado de su procesod e aprendizaje”.

Para su correcta evaluacion, estos criterios seran desglosados en indicadores de

logro. Porque:

- Algunos criterios de evaluacién no plasman conductas observables y medibles
y, por tanto, no son facilmente evaluables.
- Por lo general, los criterios de evaluacién abarcan un amplio espectro de

aprendizaje, algo que resulta dificil de evaluar si no se desglosa.
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é¢Como evaluar?

Esta materia se evaluara mediante el uso de diferentes técnicas de evaluacion,
consideradas como el conjunto de acciones que conducen a la obtencidon de

informacion relevante sobre el aprendizaje de los alumnos.
Las técnicas utilizadas por este departamento seran:

1. De observacion: basadas en la toma de registro por parte del docente y que
permitiran valorar fundamentalmente el proceso, no tanto el producto.

2. De andlisis del desempefio: basadas en la realizacion de actividades y tareas por
parte del educando y que seran valoradas por el docente, permitiendo valorar
tanto el proceso como el resultado o producto. Se trata de técnicas censales, es
decir, que permiten evaluar la totalidad de los criterios/indicadores.

3. De rendimiento: métodos que objetivan los datos procedentes de Ia
observaciéon docente y que son, generalmente, muestrales, ya que solo
permiten valorar una parte de los criterios/indicadores. Nos permitiran valorar

el resultado final.

¢Con qué evaluar?
En el punto 4 del Articulo 21 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

Las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de los aprendizajes del
alumnado. para ello, se empleardn instrumentos variados, accesibles y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias y dmbitos se

incluiran pruebas orales de evaluacion.

Se utilizardn pues instrumentos de evaluacién considerados como el medio
concreto a través del cual se obtiene informacion, es decir, el soporte fisico que se

utiliza para recoger informacidn sobre los aprendizajes de los alumnos.

Dependiendo de la técnica de evaluacion utilizada en cada momento, se
aplicara un instrumento u otro de evaluacién. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:
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- De observacion: registro anecddtico, guia de observacion, escala de actitudes,
diario del profesor...

- De andlisis del desempefio: cuaderno del alumno, proyecto, trabajo de
investigacion...

- De rendimiento: prueba oral, prueba escrita, practica...

La clave es utilizar la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a
diferentes técnicas para llevar a cabo una evaluacion competencial mediante el uso de

técnicas e instrumentos que valoren los procesos por encima de los resultados finales.
¢Quién evalua?
En el punto 6 del Articulo 21 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del

alumnado a través de su evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Se considera que la ley hace referencia a la evaluacion interna, es decir, aquella
que es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo,
por loque, desde esta materia, se contara con diferentes agentes evaluadores

haciendo uso de la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.
¢Cudndo evaluar?

Siguiendo lo estipulado por la ley educativa actual, este departamento se

atendrad a tres tipos de evaluacion, atendiendo al momento temporal en que se realiza:

e Evaluacién diagndstica (predictiva): como se menciona en el apartado dedicado
a la Evaluacion inicial, proporciona informacién acerca de las capacidades del
alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza- aprendizaje; ademas de
permitir al profesorado programar el proceso de ensefianza y el de aprendizaje,
identificar los conocimientos previos y detectar posibles dificultades de
aprendizaje del alumnado.

e Evaluacion continua (procesual): proporcionara informacion del alumnado
respecto de las distintas etapas por las que se debe pasar para efectuar un
determinado aprendizaje. Asimismo, indica al docente cdmo se desarrolla el

proceso de ensefanza-aprendizaje , asi como cuales son los aspectos mas vy
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menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo, evolucién vy
necesidades del alumnado.

e Evaluacion sumativa: es complementaria a la evaluacidn procesual y permite
determinar el grado o dominio del alumno en la materia al finalizar una

secuencia temporal cualquiera.
¢Qué calificar?

La calificacion es un proceso inherente al proceso de evaluacion de los
aprendizajes del alumnado que permite sintetizar, mediante una escala, la valoracién

de los resultados derivados de dicha evaluacion.

El profesor calificard los criterios de evaluacion de la materia y, por
consiguiente, los indicadores de logro. Para que la calificacién sea lo mas objetiva

posible, se le ha otorgado un peso a cada criterio, a saber:

39 ESO
COMPETENCIA ESPECIFICA | CRITERIO PONDERACION
C1 (20%) 1.1 (10%) 10
1.2 (5%) 5
1.3 (5%) 5
C2 (30%) 2.1 (5%) 5
2.2 (10%) 10
2.3 (5%) 5
2.4 (10%) 10
C3 (30%) 3.1(2,5%) 2,5
3.2 (2,5%) 2,5
3.3 (5%) 5
3.4 (20%) 20
C4 (10%) 4.1 (5%) 5
4.2 (2%) 2
4.3 (1%) 1
4.4 (2%) 2
C5 (5%) 5.1 (1%) 1
5.2 (3%) 3
5.3 (1%) 1
C6 (5 %) 6.1 (2%) 2
6.2 (2%) 2
6.3 (1%) 1

Estos criterios de calificacion deberan ser claros, homogéneos y conocidos por

los alumnos y sus familias.

195



Asimismo, en virtud de las vinculaciones entre los descriptores operativos de
las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada competencia especifica
establecidas en los mapas de relaciones criteriales, a través de la calificacién de los

criterios de evaluacion, se obtendra la calificacion de las competencias clave.

Todo ello se llevard a cabo conforme se estipula en el Decreto 39/2022, de 29

de septiembre (articulos 31.7, 31.8 y 31.9):

“Las calificaciones de cada drea serdn decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion
establecidos en la respectiva programacion diddctica, teniendo presente, en su caso,

las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad”

“Las calificaciones de las competencias clave serdn decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones diddcticas de las dreas que cursa cada

alumno en un nivel determinado”

“El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion serd unico,
y permitird obtener de forma simultdnea la calificacion de cada drea y de cada

competencia clave”
éCon qué calificar?

La calificacion se realizara a través de las herramientas de calificacion, que son
las que nos permiten determinar el grado de alcance de los criterios de evaluacion vy,
por extension, de los indicadores de logro. Es decir, son aquellas que nos ayudan a
decidir para cada instrumento de evaluacion qué calificacion o valoracion se otorga a

cada criterio de evaluacién.

Las herramientas a utilizar por este departamento ofreceran informacién
cualitativa, cuantitativa o de ambos tipos, produciendo asi una valoracidn sobre el
proceso final, sobre el proceso desarrollado o sobre ambos ambitos. En funcion de lo

gue se quiera calificar se utilizara:

- Baremo: es un tipo de escala de calificacion consistente en una tabla de

calculos establecidos convencionalmente que refleja el grado cuantitativo de
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consecucion de un indicador. Valora unicamente el resultado o productio final,
sin atender al proceso o desarrollo.

- Lista de cotejo: esta escala de valoracidn se organizard en una tabla en la que
se plasmaran los indicadores de logro y dos posibilidades (conseguido o no
conseguido), sin intencion de calificar en nivel en que se realizd. No valoran el
proceso.

- Escala de rango o escala de categoria: en ella se identifican los indicadores de
logro con la posibilidad de determinar el grado en el cual esta presente el
indicador a observar, por lo que se puede ver el grado en el que estos
indicadores se dan. La valoracion tiene en cuenta en mayor medida el
resultado, minimamente el procesod e realizacién.

- Rdbrica: se trata de una escala de valoracion mas completa que las anteriores
basada en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo
de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores a través de los
criterios. Permite obtener informacion sobre el producto, pero también sobre

el proceso.

Debido a su precisidén y a la obntencién de informacion sobre el resultado final
y el proceso, este departamento optara,en mayor medida, por el uso de la rdbrica,
contemplando también el uso de las anteriores como modo de calificacion de

actividades en las que se considere oportuno su uso.
OTRAS CONSIDERACIONES

Para el correcto desarrollo del proceso de evaluacion, este departamento

tendra también en cuenta:

- El compromiso del alumno con la materia: mostrar interés y respeto por la
materia serda uno de los pilares fundamentales de su evaluacién, ya que se
considera que el Francés Lengua extranjera no es Unicamente un proceso de
imparticion gramatical, sino también de adquisicion de conocimientos
culturales de los paises francéfonos para el que se deberd hacer uso del
respeto y la comprensién de elementos multiculturales.

- La asistencia a la materia: dada la importancia otorgada al trabajo diario, se
tendrd muy en cuenta la asistencia a la materia. La ausencia reiterada y/o
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injustificada de un alumno podrad suponer el suspenso de la misma, pues
supondra la ausencia de calificacion de criterios e indicadores de logro basicos
para la superacién de la materia.

- Presentacion a las pruebas evaluables: al igual que en el punto anterior, serd de
vital importancia la presentacion del alumnado a las pruebas evaluables ya que,
sin la calificacion criterial obtenida en ellas, puede ser inviable la superacién de
la materia.

Para realizar una prueba fuera de la fecha estipulada por ausencia del alumno,

sera necesario que este presente un justificante.

11. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

De acuerdo con lo propuesto en el Articulo 36 “Atencion a las diferencias

individuales” del Capitulo 5 se estipula que:

1. El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de
aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion, intereses, contexto social, situacién
cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el
alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean
espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus
especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

2. Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias para responder a
las necesidades educativas concretas de su alumnado. La consejeria competente en
materia de educacidn establecera la regulacién que permita a los centros la adopcién
de dichas medidas. Estas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del
alumnado y estaran orientadas a permitir que alcancen el nivel de desempefio previsto
al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias

clave, asi como a la consecucidn de los objetivos de la misma.

3. Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo
su alumnado, los centros disefaran un plan de atencion a la diversidad, que formara
parte del proyecto educativo, y cuya estructura sera determinada por parte de la

consejeria competente en materia de educacién.
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Asimismo, en el Articulo 37 “Alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo” se puntualiza que:

1. En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo, se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencién o de
aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse
en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones

personales o de historia escolar.

2. La atencion a este alumnado se regird por los principios de normalizacion e
inclusién, y buscara que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y

adquirir las competencias previstas.

3. A tal fin, los centros podran establecer las alternativas organizativas y
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar su

acceso al curriculo.

4. La administracion educativa de Castilla y Ledn y los centros educativos
fomentaran la equidad e inclusiéon educativa, la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se estableceran las
medidas de flexibilizacidon y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a

una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

5. lgualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacion de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningln caso se tendran

en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.
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6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales,
identificado como tal en los términos que determine la consejeria competente en

materia de educacion, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

7. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a

las necesidades de este alumnado.

12. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

Situacion de aprendizaje 1

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
1.1 Férmulas y saludos.
1.2 Verbo s’appeler.
1.3 Pronombres personales y demostrativos.
10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

10.1 Présent de l'indicatif, présent progresssif.

Situacion de aprendizaje 2

2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos.

2.1. Etre y avoir, présent de I'indicatif.

2.2. Pronombres demostrativos, personales y posesivo

2.3. Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccién.
3. Comparar personas, objetos o situaciones.

3.1. Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo.
5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.

5.1 Preposiciones y adverbios de lugar.
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Situacion de aprendizaje 3

4. Situar eventos en el tiempo.
4.1 Présent, passé composé, futur e imparfait, commencer a, terminer de.

4.2 Adverbios y expresiones de tiempo: aprées demain, le mois dernier;
divisiones: au xx siécle; de anterioridad, simultaneidad o posterioridad: avant,

apreés.
11. Narrar acontecimientos pasados (puntuales, habituales o interrumpidos).

11.1. Passé composé, futur, imparfait.

Situacion de aprendizaje 4

6. Pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones cotidianas.
6.1 Interrogativos.
6.2 Pronombres COD-COI. Concordancia COD con passé composé con Avoir
6.3 Pronombreseney.
6.4 Adverbios de frecuencia, adverbios en -ment.
7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes.
7.1 Impératif.

7.2 Conditionnel simple.

Situacion de aprendizaje 5

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
8.1 Introduccidn de la hipdtesis.

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.
9.1 Verbos aimer, détester, penser, avoir envie, avoir besoin

9.2 Jaimerais.
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9.3 Adverbios de cantidad y frecuencia.
16. Expresar condiciones.
16.1 Conditionnel simple.

16.2 Frases hipotéticas simples.

Situacion de aprendizaje 6

12. Expresar sucesos futuros.
12.1 Futur, futur proche.

13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.
13.1 Futur, futur proche.
13.2 Avoir l'intention de, penser a, espérer

14. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién, la prohibicién y el

consejo.
Il est probable, Il est possible.
15. Expresar argumentaciones sencillas.

15.1 Conectores para organizar el discurso: car, parce que, mais, d’une part,

bref.
17. Expresar la incertidumbre y la duda.
Je ne suis pas sdr, je ne crois pas.
18. Expresar certeza, deduccion, conjetura y promesa

Je suis siir, je vous assure

13. Planificaciéon, coordinacién, ejecucion y evaluacién en los
Apoyos Inclusivos (si procede).

No procede.
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E. FRANCES 22LENGUA 32 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La sociedad actual esta inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las
lenguas extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises,
facilitando un enriguecimiento sociocultural que conlleva una amplia vision del mundo
cultural, cientifico y tecnoldgico. La comunicacion en una o mas lenguas extranjeras,
actuara como vehiculo para afrontar la interaccion, integracion y participacién entre
individuos y los retos comunicativos que la sociedad actual nos depara. Este
conocimiento servird para desarrollar las diferentes areas de la vida en que los seres
humanos se desenvuelven: la personal o social, la educativa, la laboral, la econdmica,
la cultural e incluso la del saber (cientifico o humanistico). Igualmente, esta materia
contribuird a la implementacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en
particular, ayudard al desarrollo de una educacion de calidad y a minimizar las

desigualdades entre personas.

El curriculo, en la materia Segunda Lengua Extranjera también contribuye a
alcanzar las competencias clave, en especial, las competencias linglistica y plurilinglie
y a enfrentar los retos y desafios del siglo XXI. Tal como sefala el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que permite determinar los
diferentes niveles de competencia comunicativa, el nivel competencial del alumnado al

término de la etapa seria un A2.

a. Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa

La materia Segunda Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
educacién secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos,

en los siguientes términos:

Constituye un instrumento de didlogo y entendimiento en la sociedad actual
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural que
prepare a las personas para el ejercicio de la ciudadania democratica y responsable

respetando la igualdad entre hombres y mujeres. La Segunda Lengua Extranjera
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contribuye como la primera a establecer puentes que favorecen el acercamiento entre
personas pertenecientes a diferentes culturas y paises, lo que la convierte en un
recurso fundamental en las relaciones internacionales e interpersonales a diferentes

niveles.

A través del aprendizaje de una segunda lengua extranjera se favorece el
desarrollo personal y se consolidan habitos de disciplina, estudio, trabajo individual y

en equipo.

En esta sociedad globalizada, un uso eficaz de las lenguas extranjeras permite
desarrollar destrezas en la utilizacion de las diversas fuentes de informacion,
principalmente digitales, para adquirir nuevos conocimientos y, en definitiva, un saber
integrado que permita identificar y resolver problemas en los diferentes campos del
conocimiento y de la experiencia. Asimismo, el aprendizaje de una lengua extranjera
desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, lo que le lleva al alumnado a tomar decisiones, asumir
responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor. Comunicarse, comprender y
expresarse con correccién en una tercera lengua, oralmente y por escrito, es uno de
los objetivos de la etapa, asi como familiarizarse con textos literarios en esa lengua que
permitan conocer y respetar la cultura y la historia de los paises donde se habla esa

lengua valorando su patrimonio artistico y cultural.

b. Contribucidn de la materia al logro de las competencias clave

La materia Segunda Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las
distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion lingliistica Relacionada con el lenguaje y la
comunicacion, favorece el enriquecimiento del repertorio linglistico del alumnado, ya
gue una segunda lengua extranjera aporta ademds una reflexion sobre el

funcionamiento tanto de las lenguas extranjeras como de la lengua materna.

Competencia plurilingiie

Los conocimientos, destrezas y actitudes que implica esta materia ayudan al

enriguecimiento del repertorio plurilinglie e intercultural del alumnado.

204



Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Aplicar una metodologia ecléctica donde el razonamiento sirva para resolver
problemas o extraer conclusiones es un pilar basico en la interaccién y supone un

estimulo para hablar una segunda lengua extranjera.

Competencia digital

Un uso seguro y critico de esta competencia permite al alumnado
desenvolverse en entornos digitales reforzando el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las lenguas extranjeras, (como motor de formacién o como fuente de informacion)

y permitiendo el acceso a diversas culturas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

Implica la capacidad de reflexion y la gestion del propio aprendizaje en el que el
alumnado debe considerar la segunda lengua como algo que se aprende a utilizar
incorporando sus conocimientos de modo constructivo, teniendo en cuenta los

intereses y emociones de otros y resolviendo conflictos.

Competencia ciudadana

El uso efectivo de una segunda lengua extranjera supone para el alumnado un
impulso para valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural y practicar una

ciudadania activa.

Competencia emprendedora

Poner en practica estrategias para el aprendizaje de una segunda lengua
extranjera incide en el desarrollo de la iniciativa y del emprendimiento, a la vez que
sentido critico, creatividad y compromiso. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de
comunicarse en otras lenguas para resolver retos es fundamental para el desarrollo de
un espiritu emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento bdsico de

posibilidades en el mundo personal, laboral y profesional.
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Competencia en conciencia y expresion culturales

La segunda lengua extranjera fortalece la comprension y respeto por las ideas
gue transmiten las diferentes lenguas y culturas en una Europa multilinglie y facilita la

resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

c. Competencias especificas de la materia

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de
referencia a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi éstas en un segundo nivel de concrecién de las primeras, ahora si, especificas para

cada materia.

El alumnado de Segunda Lengua Extranjera debe poder adquirir estas
competencias especificas a través de los contenidos de la materia y su despliegue en
actividades y situaciones. De esta manera se establecerd la conexién con el Perfil de
salida al finalizar la etapa. En el caso de la Segunda Lengua Extranjera, se establecen
seis competencias especificas relacionadas entre si. La comprensién, produccién,
interaccion y mediacion se establecen como habilidades esenciales para adquirir las
competencias. Los repertorios linglisticos también se erigen en estrategias claves para
responder a las necesidades comunicativas y la valoracion respetuosa y empatica de la
diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera debe tener un

papel principal en las situaciones interculturales.

d. Criterios de evaluacién

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacién competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia
especifica vendrd determinado por el grado de consecucidn de los criterios de
evaluacion con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacidén con el desarrollo de las propias competencias
especificas. Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de
la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
evaluacion de la materia independiente de las competencias clave. Este enfoque

competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacién

206



midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y
actitudes que acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes
propios de Segunda Lengua Extranjera se han desarrollado habitualmente a partir de
situaciones de aprendizaje contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios
de evaluacion se deberan ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas

y procedimientos también contextualizados a la realidad del alumnado.

e. Contenidos

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y
actitudes cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisiciéon de las competencias
especificas. Por ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los
criterios de evaluacién, puesto que estos Uultimos determinan los aprendizajes
necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas. A pesar de ello, en
el curriculo establecido en este decreto no se presentan los contenidos vinculados
directamente a cada criterio de evaluacidn, ya que las competencias especificas se
evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes contenidos. De esta manera se
otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacién docente las conexiones que demanden los criterios de evaluacion en
funcién de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie. Los contenidos de

Segunda Lengua Extranjera se estructuran en tres bloques, a saber:

En primer lugar, el bloque de «Comunicacién», que abarca los contenidos
necesarios para desarrollar las actividades comunicativas de comprension, produccién,
interaccidon y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de
informacién y la gestion de las fuentes consultadas. En este bloque, a través de las
funciones comunicativas basicas, el alumnado sera capaz de entender y usar la lengua
extranjera aprovechando experiencias propias para mejorar la comunicacién.
Asimismo, dispondrd paulatinamente de herramientas/recursos y estrategias que le
permitan mejorar su aprendizaje. En segundo lugar, el blogque de «Plurilingiismo»
integra los contenidos relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas que el alumnado ya conoce, como en el caso de la
materia Lengua Extranjera, y de ser capaz de comparar de forma basica la lengua

extranjera con la materna y con las otras lenguas que ya ha aprendido, con el fin de
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contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que

conforman el repertorio linglistico del alumnado.

Por ultimo, en el bloque de «Interculturalidad» se agrupan los contenidos
acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoracion
como oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demas. Se incluyen
también en este bloque los contenidos orientados al desarrollo de actitudes de interés
por entender y apreciar otras lenguas, variedades lingliisticas y culturas, asi como las

peculiaridades del pais o paises donde se hablan esas lenguas.

f. Orientaciones metodoldgicas

Estas orientaciones se concretan para la materia Segunda Lengua Extranjera a
partir de los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo Il.A.
Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccién de diferentes estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa basica, “la lengua
castellana solo se utilizara como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprension y la expresion oral.”
El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y estimular y motivar a
nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad. Las estrategias mas
relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son el aprendizaje interactivo,
el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las estrategias tienen su nivel de
concrecion en las técnicas que se utilizardn para implementarlas. Estas deberan ser
motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al
contenido a trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas son de
muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la materia destacan: la exposicién
oral, la técnica del didlogo, debate o interaccién, asi como la resolucién de problemas,
la investigacidn y el descubrimiento a través de actividades Iudicas, la clase invertida o

el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales serdn principalmente

herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
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aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes
contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua. Otros factores que se deben
tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y espacios que debera ser flexible,
dindmico y ha de atender al tipo de actividad a desarrollar, al tipo de alumnado al que
va dirigido y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje debe
favorecer la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las
competencias en nuestro alumnado. Una mencién expresa merece el abordaje de las
diferentes actividades desde un diseno universal de aprendizaje. La diversidad y
necesidades del alumnado son numerosas y deben ser contempladas en toda
programacion y preparacion de las diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder

dar respuesta a todo el alumnado en la ensefianza basica.

g. Orientaciones para la evaluacién

Las orientaciones para la evaluacién de la etapa vienen definidas en el anexo
I1.B.
A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacién de los
aprendizajes del alumnado en la materia Segunda Lengua Extranjera.
La evaluacidon continua, tal y como se establece en las normas educativas, debe
llevar consigo un registro continuo del trabajo, tareas y actividades desarrolladas por el
alumnado para que asi pueda ser evaluado de manera objetiva. La autoevaluacién y la
coevaluacién del alumnado forman parte de los instrumentos que ayudan a obtener
informacién para evaluar el grado de adquisiciéon de las diferentes competencias.
Numerosos son los instrumentos que ofrecen la posibilidad de obtener informacién
y recursos: técnicas de observacién, basadas en la toma de registros que valoran el
proceso, tales como registro anecdodtico, escalas, guia de observacioén, rubricas, dianas,
diario del docente, etc.; técnicas de analisis del desempefio del alumnado, tales como
proyectos, portfolios, trabajos de investigacidn, etc.; y técnicas de rendimiento a
través de tipos de pruebas variadas. La evaluacién de la propia practica docente se
considera imprescindible para poder avanzar en la mejora de todo el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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h. Situaciones de aprendizaje

La conceptualizacidn de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones
generales para su disefio y puesta en practica, se recogen en el anexo II.C.
Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de
situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el ambito educativo, sino

también en el personal, social y profesional.

En el ambito educativo, en un contexto relacionado con el cuidado del centro y
en un proceso de internacionalizacién del mismo, se realizara toda la carteleria en el
idioma estudiado, incluidos los mensajes que haya en patios, bafios y pasillos.
En el ambito personal, dentro del contexto de la familia y el deseo de un mayor
conocimiento entre companeros de clase, se sugiere la descripcién de los
componentes
de la propia familia y aficiones de todos ellos a otro companero/a; posteriormente, se
realizard un mapa genealdgico de cada familia. En el ambito social, en un contexto de
celebraciones sociales, deseando ilustrar la cultura del pais, se plantea la realizacion de
un diptico con el catdlogo de las festividades (fecha y tematica) comparadas entre
Espana vy el pais cuya lengua se aprende. En el ambito profesional, en un contexto de
motivacion personal, con el animo de encauzar el futuro profesional del alumnado, se
elaborara una encuesta sobre qué profesion les gustaria tener y cual seria la mas
adecuada segun las caracteristicas o habilidades que cada uno posee; las conclusiones
seran puestas en comun oralmente. El alumnado llevard a cabo la resolucién de estas y
otras situaciones de aprendizaje a través de la movilizacion de estrategias y contenidos

gue contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las competencias.

i. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagdgica que
implica la interaccién de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona
al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con
dos o mdas materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto
significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar vy transferir

conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra. La adquisicién de
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una segunda lengua extranjera mantiene relacidon clara y directa con Lengua y
Literatura Castellana y Lengua Extranjera, por la contribucion al desarrollo de la
competencia comunicativa. Igualmente, la interdisciplinariedad se halla inmersa tanto
en cualquiera de los proyectos interdepartamentales, como en los planes de lectura de
los centros, en proyectos internacionales, etc. Por otro lado, por tratar temas variados
adecuados al nivel con el fin de adquirir y desarrollar las competencias y la
competencia comunicativa en lengua extranjera y ser un vehiculo de transmision,
existen contenidos de muy diversa indole que se relacionan con el resto de materias

del curriculo.

j. Curriculo de la materia

Competencias Especificas
1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.

La comprensién supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la
educacion secundaria obligatoria, la comprensién es una destreza comunicativa que se
debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del
alumnado, expresados de forma clara y usando la lengua estandar. La comprension, en
este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los
detalles mas relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se
deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las
necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y
del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencion comunicativa que
subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprension mas utiles para el
alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de significados a nuevos
contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos,
las destrezas vy las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico.
Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacién (escritura, imagen,
graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién contextual
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(elementos extralingliisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten
comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencién y sentido del texto y plantear
hipdtesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la bdsqueda de
fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de
gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la
informacién, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprensidon e interpretacion requieren contextos de comunicacién
dialégicos que estimulen la colaboracion, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y

similitudes etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion
clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la
autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes

relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

La produccion comprende tanto la expresion oral como la escrita y la
multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccién y la exposicidon
de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo
a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacidon. La
produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicidon
de una pequena descripcidon o anécdota, una breve presentacion, una sencilla
argumentacion o la redaccion de textos que expresen hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas,
asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de
documentacion. En su formato multimodal, la produccidn incluye el uso conjunto de
diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas,
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicacién del mas adecuado en

funcién de la tarea y sus necesidades.
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Las actividades vinculadas con la produccion de textos cumplen funciones
importantes en los ambitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor
civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mds formales en
diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del
aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan en el aprendizaje de aspectos
formales bdasicos de cariz mas linglistico, sociolingliistico y pragmatico; de las
expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas
de produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la
produccién, tanto formal como informal, comprenden Ila planificacién, Ila
autoevaluacion y coevaluacion, la retroalimentacion, asi como la monitorizacién, la

validacion y la compensacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1l, CPSAA5, CE1, CE3,
CCEC3.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias
de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a
propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de

cortesia.

La interaccion implica a dos o mas participantes en la construccion de un
discurso. Se considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales,
cooperativas y transaccionales. En la interaccidén entran en juego la cortesia linglistica
y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como
la adecuacidn a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos
y multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se
espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico proximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia especifica es
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacion, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de
palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacién,
clarificacion o repeticion. Ademds, el aprendizaje y aplicaciéon de las normas y

principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital prepara al alumnado
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para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y

activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA3, CC3.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para

transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprension de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacién, de
manera oral o escrita. En la mediacidn, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma
dialdgica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o
registros dentro de una misma lengua. En la educaciéon secundaria obligatoria, la
mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para
resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacién y el
fomento de la participacion de los demas para construir y entender nuevos
significados; y en la transmisiéon de nueva informacién de manera apropiada,
responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para interpretar y compartir contenidos que, en
esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximos a la experiencia del alumnado. La mediacién facilita el desarrollo del
pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacién
eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en

entornos cooperativos de intercambios de informacion.

Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion
de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones,

ideas y circunstancias personales de los interlocutores y armonizandolas con las
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propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto y sentido ético,

como elementos clave para una correcta mediacidén en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1l, CPSAA3, CC4, CE3,
CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades

comunicativas concretas.

El uso del repertorio lingtistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan
vinculados con el enfoque plurilingiie de la adquisicién de lenguas. El enfoque
plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que
conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y
lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad

y sensibilizacion cultural.

En la educacién secundaria obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexiéon
sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios
individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se
favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa.
La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda
sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias
propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone
también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los

objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad

lingliistica de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La aplicacién de los
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dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la construccion e
integracién de nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio puede facilitar

la adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, CCL3, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en

situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingistica, cultural y
artistica de la sociedad analizandola y beneficidndose de ella. En la educacion
secundaria obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los
demds, merece una atencidon especifica para que forme parte de la experiencia del
alumnado y para evitar que su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a
causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacién. La
valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empdtica y respetuosa en situaciones interculturales. La conciencia de la
diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas.
Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad
de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se
pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten
al alumnado: abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando
interés hacia lo diferente y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre
cualquier tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia
el objetivo de desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida con

la sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.
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2. Diseiio de la evaluacion inicial.

En el Anexo II.B de la ley del decreto por el que se regula la ley educativa actual
se nos dan unas Orientaciones para la evaluacidén. Retendremos para este punto de la

programacion lo siguiente:

. La evaluacion sera continua, partiendo de una evaluacién inicial
diagndstica que permitira conocer el punto de partida.

° Cudando se evalua. Debe atenderse a tres tipos de evaluacion de
acuerdo con el momento temporal en que se realiza: inicial o diagndstica,
continua y final. La evaluacidn inicial y diagndstica permite conocer el punto de
partida del alumnado en cuanto a conocimiento, expectativas, experiencias
previas y competencias ya adquiridas; ademas, aporta informacion para disefiar
la intervencion a lo largo del proceso, ajustarla a la zona de desarrollo
individual del alumnado y contextualizarlo. Dicha evaluacion es el paso inicial

necesario para personalizar el entorno de cada alumno o alumna.

La evaluacion inicial sera pues el instrumento que nos servira de base para
el diseno de las Situaciones de Aprendizaje , adaptandolas en funcion de los
resultados y conclusiones obtenidas en la misma (nivel, carencias, necesidades

detectadas...).
Las caracteristicas de esta evaluacion inicial seran las siguientes:

e Se tratara de una evaluacion formativa, de observacidon vy
competencial en la que se usaran diferentes herramientas en
funcion de las necesidades del grupo y que nos permitan evaluar el
nivel de comprension y expresion oral y escrita del alumnado,
(siempre asociadas a los criterios de evaluacidon correspondientes).
Puede tratarse de pruebas orales y/o escritas, actividades, quizz, etc.

e Esta evaluacién se realizara durante el mes de septiembre para
detectar con antelacion las posibles carencias del grupo-clase.

e A través de esta evaluacion inicial se detectaran los conocimientos

previos del alumnado a la hora de aprender. A partir de ella se podra
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derivar a los educandos a las diferentes materias de apoyo a la
diversidad y se implementaran los consecuentes planes de refuerzo
y ampliacién.

e En caso de que el alumnado en su totalidad, o una parte de él, no
haya cursado la materia el afio anterior (ya sea porque no
apareciese en el curriculo o por cualquier otra cuestion), para esta
evaluacién inicial se tendrdn en cuenta las vinculaciones de los

criterios y a qué competencias se debe contribuir desde la materia.

3. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores
operativos: mapa de relaciones competenciales.

Como ya se ha comentado en puntos anteriores, la materia de Francés L2
cuenta con las siguientes competencias especificas que no se modificaran en toda la

etapa de la ESO, siendo, pues, comunes en todos los cursos en los que se imparte:

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos
expresados de forma clara y en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y
haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacién
clara, usando estrategias tales como la planificacién, la compensacion o Ia
autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes

relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de
cooperacion y empleando recursos analégicos y digitales, para responder a propdsitos

comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes,
acogiendo la diversidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir

informacién de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.
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5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva, social y

cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en

situaciones interculturales.

MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES
En el Articulo 11 del Capitulo Il en el que se trata el Curriculo de Etapa, se
especifica que:

2. El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los
descriptores operativos del perfil de salida con las competencias especificas.
Permitirda determinar la contribucién de cada materia al desarrollo

competencial del alumnado.

Se muestra a continuacién el mapa de relaciones competenciales de la materia

de Francés Primera Lengua Extranjera

SFequnda Lenmgua Extran|era
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4, Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

Se muestra a continuacion la divisidén alfanumérica de contenidos y desglose en
indicadores de logro que ha desarrollado este departamento para Francés Primera

Lengua extranjera, facilitando asi la comprension de la tabla posterior:
Contenidos

SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA

Se deberad tener en cuenta que:

- Las estructuras sintactico- discursivas se han agrupado denominandolas

BLOQUE D

BLOQUE A. Comunicacion.

A.1. Estrategias de uso comun para la planificacién, control y reparacién de la
comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y

multimodales.

A.2. Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de

mediacidn en situaciones cotidianas.

A.3. Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto

comunicativo:
A.3.1 Saludar y despedirse, presentar y presentarse;

A.3.2 Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos;

comparar personas, objetos o situaciones; situar eventos en el tiempo;

A.3.3 Situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar

informacién sobre cuestiones cotidianas;

A.3.4 Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y drdenes; ofrecer, aceptar y

rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias;
A.3.5 Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones;
A.3.6 describir situaciones presentes y acciones habituales;
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A.3.7 Narrar acontecimientos pasados; expresar sucesos futuros; expresar
intenciones, previsiones y planes en el futuro; expresar la opinidn, la

posibilidad, la capacidad, la obligacidn, la prohibicion y el consejo;

A.3.8. Expresar argumentaciones sencillas; expresar condiciones; expresar la

incertidumbre y la duda; expresar certeza, deduccion.

A.4 Géneros discursivos en la comprension, produccion y coproduccion de textos

orales y escritos, breves y sencillos.

A.5 Unidades linglisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales

como
A.5.1 Expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad,
A.5.2 El espacio y las relaciones espaciales,
A.5.3 El tiempo y las relaciones temporales,
A.5.4 La afirmacion, la negacidn, la interrogacién y la exclamacién,
A.5.5 Relaciones légicas habituales: causa.

A.6 Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
A.6.1 Identificacién personal, relaciones interpersonales,

A.6.2 Lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida

cotidiana, vivienda y hogar,

A.6.3 Clima y entorno natural, ecologia y sostenibilidad, tecnologias de la

informacién y la comunicacion y formacion.

A.7 Falsos amigos y problemas de comprension de léxico que puedan llevar a una

situacidon comunicativa fallida.

A.8 Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de

aprendizaje.

A.9 Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, vy

significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.
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A.10 Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e intenciones

comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

A.11 Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono
o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, comparar y contrastar, resumir,

colaborar, sugerir, etc.

A.12 Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién
de informacién: diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas,

recursos digitales e informaticos, herramientas y aplicaciones moviles.

A.13 Reconocimiento de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes

consultadas y contenidos utilizados.

A.14 Herramientas analégicas y digitales de uso comuln para la comprensién,
produccién y coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de
interaccién, cooperacién y colaboracidn educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el

desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.15 Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del

alumnado como fuente de enriquecimiento lingtistico

BLOQUE B. Plurilingiiismo.

B.1 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de
fluidez, adecuacién y correccidén a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas

lenguas del repertorio linglistico propio.

B.2 Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades lingiisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el repertorio

lingliistico personal.
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B.3 Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la

autorreparacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

B.4 Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y

aprendizaje (metalenguaje).

B.5 Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras

lenguas: parentescos.
BLOQUE C. Interculturalidad.

C.1 La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional,
fuente de informacion y como herramienta de participacion social y de

enriquecimiento personal.

C.2 Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de

diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.3 Patrones culturales de uso comun propios de la lengua extranjera.

C.4 Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a
C.4.1 La vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales;
C.4.2 Convenciones sociales de uso comun;
C.4.3 Lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital;

C.4.4 Cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde

se habla la lengua extranjera.

C.5 Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o
basadas en obras literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los

paises y territorios donde se habla.

C.6 Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural

y artistica.

C.7 Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.
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BLOQUE D. Estructuras sintactico-discursivas
D.1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
D.1.1 Férmulas y saludos.
D.1.2 Verbo s’appeler.
D.1.3 Pronombres personales y demostrativos.
D.2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos.
D.2.1. Etre y avoir, présent de I'indicatif, présent progressif.
D.2.2. Pronombres demostrativos, personales y posesivos.
D.2.3 Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccién.
D.3. Comparar personas, objetos o situaciones.

D.3.1. Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo. Formas

irregulares.
D.4. Situar eventos en el tiempo.
D.4.1 Présent, passé composé, futur.

D.4.2 Adverbios y expresiones de tiempo (aprés demain, le mois dernier),
divisiones (au xx siécle), de anterioridad, simultaneidad o posterioridad (avant,

aprés).
D.5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
D.5.1 Preposiciones y adverbios de lugar.
D.5.2 Pronombrey.
D.6. Pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas.
D.6.1 Interrogativos.
D.6.2 Pronombres COD-COI. Colocacidn.
D.6.3 Pronombres qui, que, ou.
D.6.4 Adverbios de frecuencia, adverbios en -ment.

D.7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes.
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D.7.1 Impératif.
D.8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
D.8.1 Frase negativa ne... rien, ne... aucun.
D.9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.
D.9.1 Verbos aimer, détester, penser, avoir envie, avoir besoin.
D.9.2 J'aimerais.
D.9.3 La cantidad, los partitivos.
D.9.4 Adverbios de cantidad.
D.10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.
D.10.1 Présent de I'indicatif, présent progresssif.
D.11. Narrar acontecimientos pasados.
D.11.1. Passé composé, passé récent, futur.
D.12. Expresar sucesos futuros.
D.12.1 Futur
D.13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.
D.13.1 Futur, futur proche.
D.13.2 Avoir l'intention de, penser a, espérer

D.14. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién, la prohibicién y el

consejo.
Il est probable, Il est possible, il faut.
D.15. Expresar argumentaciones sencillas.
D.15.1 Conectores para organizar el discurso: car, parce que, mais.
D.16. Expresar condiciones.
D.16.1 Si con verbos en presente.

D.17. Expresar la incertidumbre y la duda.
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Je ne suis pas sdr, je ne crois pas.
D.18. Expresar certeza, deduccidon y promesa.

Je suis siir, je vous assure

Desglose en indicadores de logro

1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar
informacién de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos,
de relevancia personal préximos a la experiencia del alumnado expresados de

forma clara y en la lengua estdndar a través de diversos soportes.

1.1.a Extraer el sentido global y seleccionar la informacidn relevante de textos
orales (videos, podcast, emisiones...) sencillos (siendo la unidad minima el video

adaptado a su nivel)

1.1.b Extraer el sentido global y seleccionar la informacion relevante de textos
escritos (email, anuncios, noticias ...) siendo la unidad minima el email adaptado a

su nivel

1.4 Interpretar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los dmbitos de las relaciones interpersonales, de los medios
de comunicacion social, asi como de textos literarios adecuados al nivel de

madurez del alumnado

1.2.a Interpretar contenido de textos sencillos (descriptivos, dialdgicos y textos

narrativos muy sencillos)
1.2.b Diferenciar la tipologia textual (descriptivo, dialdgico, narrativo)

1.5 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mds adecuados en
cada situacién comunicativa para comprender el sentido general, la informacion
esencial de los textos, asi como alguno de sus detalles relevantes; inferir
significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar informacién

veraz.

1.3.a Comprende la idea/ideas globales del texto
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1.3.b Localiza las ideas secundarias y/o detalles del texto
1.3.c Sabe interpretar la comunicacion no lingtistica
1.3.d Infiere informacién dentro de los textos

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes
y adecuados a la situacién comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximo a la experiencia del alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y

no verbales, asi como estrategias de planificacién y control.
2.1.a Produce textos orales sencillos y comprensibles (estructura y coherencia)
2.2.b Adecua el mensaje al nivel de lengua (familiar y estandar)
2.2.c Crea mensajes sencillos descriptivos, narrativos e informativos

2.2.d Crea mensajes planificados (busqueda de informacién, uso de borrador,

toma de notas, etc.)
2.2.e Complementa los mensajes con el lenguaje no verbal

2.2 Redactar y difundir textos de extension media con aceptable claridad,
coherencia, correccidn y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta, a la
tipologia textual y a las herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a su experiencia,

respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
2.2.a Crea mensajes originales y personales

2.2.b Crea mensajes coherentes, adecuados al contexto y a la situacién de

comunicacion

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar,
producir, revisar y cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados
y adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades del

interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.
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2.3.a Planifica, produce y revisa los textos demandados

2.3.b Coopera con su grupo de trabajo de forma activa y positiva en el trabajo

solicitado

2.3.c Usa las herramientas de consulta adecuadas en funcion de la tarea

(diccionarios, fuentes de informacion, TIC...)

2.2.d Se adecuUa a las necesidades del interlocutor

2.4 Describir hechos y expresar pensamientos, opiniones o sentimientos de

manera oral o escrita de forma clara en contextos analdgicos y digitales;

intercambiando informacion adecuada a diferentes contextos cotidianos de su

entorno personal, social y educativo.

2.4.a Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y
ordenada oralmente

2.4.b Describe sucesos (anécdotas, recuerdos, etc) de manera sencilla y
ordenada por escrito

2.4.c Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera
sencilla y ordenada oralmente

2.4.d Expresa impresiones y emociones (consejos, gustos, etc.) de manera
sencilla y ordenada por escrito

2.4.e Utiliza de manera adecuada las TIC y recursos tradicionales

3.1 Participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en

situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal cercanos a

la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la

cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades,

ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores.

3.1.a Trabaja de manera activa de forma autonoma

3.1.b Trabaja de manera activa en grupo

3.1.c Utiliza soportes digitales y en formato papel de forma responsable
3.1.d Muestra sentido de la iniciativa

3.1.e Acata la normativa linglistica propia a su nivel

3.1.f Se adecua a las necesidades del interlocutor
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3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y
terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones, comparar y contrastar, resumir, colaborar, resolver
problemas.

3.2.a Hace uso de las habilidades basicas para llevar a cabo el proceso
comunicativo

3.2.b Utiliza las estrategias necesarias para la negociacion del significado

(reformulacion, resumen, parafraseo...)

3.2.c Resuelve problemas de forma colaborativa

3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, aunque sea necesario pausas o
repeticiones, corrigiendo lo que se quiere expresar y mostrando una actitud
cooperativa y respetuosa.
3.3.a Utiliza las estrategias necesarias para hacerse comprender usando tanto
un lenguaje linglistico (repeticiones, aclaraciones...) como no linglistico
(gestos, muecas...)
3.3.b Hace uso de la autocorreccién
3.3.c Muestra actitud de cooperacion y respeto tanto ante su trabajo como

ante el de sus companeros

3.4 Realizar de forma guiada proyectos de poca complejidad, utilizando
herramientas digitales o plataformas virtuales y trabajando colaborativamente en
entornos digitales seguros con una actitud abierta, respetuosa y responsable

3.4.a Lleva a cabo tareas simples de manera pautada

3.4.b Selecciona de manera adecuada las plataformas digitales con las que

desarrollar su trabajo

3.4.c Muestra una actitud proactiva ante la tarea

4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones breves en situaciones en las que
atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los interlocutores y por

las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
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intercomprension y de entendimiento en su entorno, apoyandose en diversos
recursos y soportes
4.1.a Facilita la comprension de mensajes sencillos a interlocutores variados
4.1.b Muestra una actitud respetuosa y empatica ante la diversidad linglistica y
cultural
4.1.c Usa diferentes recursos y soportes en funcion de la diversidad y necesidad

de los interlocutores

4.2 Aplicar estrategias que faciliten la comunicaciéon y sirvan para explicar y
simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funciéon de las necesidades de cada
momento.

4.2.a Moviliza estrategias comunicativas para la negociacion del significado

4.2.b Se adapta al contexto, tipologia textual y necesidades de la comunicacion

4.3 Utilizar la lengua extranjera como instrumento para hacer frente a situaciones

del entorno de manera eficaz.

4.4 Utilizar, con alguna orientacidon, estrategias de mediacién como Ila
interpretacion, la explicacién y el resumen de lo esencial, aprovechando y
organizando al maximo los recursos previos del mediador y apoyandose en todos
aquellos que puedan servir de ayuda.

4.4.a Negociar el significado para facilitar la comprension

4.4.b Hacer uso de estrategias como resumen, explicacién... para facilitar la

comprension

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.
5.1.a Realiza comparaciones entre las similitudes y diferencias entre las

lenguas.
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5.1.b Reflexiona sobre el funcionamiento de las lenguas de forma paulatina

haciendo uso de su autonomia

5.2 Utilizar de forma basica y creativa estrategias y conocimientos de mejora de la
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros
participantes y de soportes analégicos y digitales.

5.2.a Hace uso de estrategias basicas para mejorar sus capacidades de
comunicacion.

5.2.b Mejora sus capacidades de comunicacién apoyandose en otros

participantes mediante el trabajo colaborativo

5.2.c Mejora sus capacidades de comunicacién ayudandose de los soportes

analogicos y digitales.

5.3 Registrar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera
seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar
el aprendizaje, realizando actividades de planificacién del propio aprendizaje,
autoevaluacion y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades

explicitos.

5.3.a Detecta sus dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera.
5.3.b Realiza actividades para superar sus dificultades haciendo uso de la

evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier

tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

6.1.a Tiene un comportamiento adecuado ante las situaciones interculturales.
6.1.b Establece vinculos entre las diferentes lenguas y culturas.
6.1.c Hace uso de la interculturalidad de manera objetiva, dejando de lado

prejuicios y estereotipos
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6.2 Valorar, en relacién con los derechos humanos, la diversidad lingliistica, literaria,

cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua extranjera, y adecuarse a

ella favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania

comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.a Evaltua positivamente la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica de

otros paises.

6.2.b Fomenta el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania

comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.c Fomenta el desarrollo de la interculturalidad favoreciendo la implantacion de

la sostenibilidad y los valores sociales (democracia)

6.3 Aplicar estrategias basicas para defender y apreciar la diversidad linguistica,

literaria, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y democraticos y

respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

6.3.a Utiliza estrategias para defender y apreciar la diversidad lingtistica, literaria,

cultural y artistica

6.3.b Respeta los principios de justicia, equidad e igualdad.

BLOQUE | CONTENIDOS | INDICADORES DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE
LOGRO (destrezas, procedimiento,
actitudes)
A Al,A3.1, 1.1..3,1.1.b Situacion de aprendizaje 1
A4, A6.1, 3.1.3,3.1.c, 3.1.f,
A.7,A8,A9, |3.2a,32b,32c
A.10,A.11, 4.3
A.12,A.13, 6.1.q,6.1.b,6.1.c
A.l4,
B B.1,B.2,B.3,
B.5
C C.1,C.2,
C.3.1,C3.2,
C.3.3,C.3.4,
C5,C6
D D1, D.10
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A.1,A3.2,
A4, AS5.1,
A.5.2,A6.2,
A.7,A8, A9,
A.10, A.11,
A.12, A.13,
A.14, A.15

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,
C.3.3,C34,
C4,C6

D.2,D.3,D.5

1.2.3,1.2.b
3.1.b,3.1.d,3.1.e
4.1.a,4.1.b,4.1.c,

Situacion de aprendizaje 2

A1A2,
A.3.3,A.3.6,
A3.7,AA4,
A.5.3,A.6.2,
A.6.3,A7,
A.8,A.9,A.10,
A11,A12,
A.13, A4,
A.15

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C2,
C3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C6

D.4,D.11

1.3.3,1.3.b,1.3.c,1.3.d
2.2.3,2.2.b
2.4.3,2.4.b
44.a,4.4b
5.3.3,5.3.b

Situacion de aprendizaje 3

A1, A2,
A.3.4,A.4,
A5.4.,A.6.2,
A.6.3,A.7,
A.8,A.9,A.10,
A11,A12,
A.13,A.14,
A.15

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C.1,C.2,

C3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,C6

D.6, D.7

2.1.3,2.1.b,2.1.c,2.1.4d,
2.1. e

3.3.3,3.3.b,3.3.c
6.2.3,6.2.b

Situacion de aprendizaje 4

A1, A2,
A3.5,A4,
A.5.1,A6.2,
A.6.3,A7,

2.3.3,2.3.b,2.3.c,2.3d
3.4.a,3.4.b,3.4.c,
5.1.a, 5.1.b,

6.3.a, 6.3.b

Situacion de aprendizaje 5
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A.8,A9,A.10,
A.l11,A12,
A.13, A.14,

B B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C C.1,C.2,

C3.1,C3.2,
C.3.3,C34,
C4,C5,Cb6

D D.§,D.9,
D.16

A Al,A2, 24.c,24.d, 24z, Situacion de aprendizaje 6
A.3.3,A3.4, |524,52b,52c,
A.3.8, A4, 4.2.3,4.2.b,
A5.4,A55,
A.6.2,A.6.3,
A.7,A.8, A9,
A.10,A11,
A.l12,A13,
A.14,

B B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5

C C.1,C2,

C3.1,C3.2,
C.3.3,C.34,
C4,C5,C6

D D.12,D.13,
D.14, D.15,
D.17,D.18

Cada destreza, procedimiento y actitud puesta en practica y adquirida por el alumno se

recoge con detalle en la situacidn de aprendizaje correspondiente.

5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Segln marcan el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y del
articulo 10 del DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion vy el curriculo de la educacidén secundaria obligatoria en la Comunidad de

Castilla y Ledn, todas las materias y ambitos de la etapa trabajaran:
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que:

a. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y

responsable.

g. Desde todas las materias y ambitos se trabajard la educacion para la
convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

h. La comprension lectora, la expresién oral y escrita,

i. Elemprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico,

j. La educacion emocional y en valores, la igualdad de género

k. La creatividad

En el Articulo 10 Contenidos de cardcter transversal del CAPITULO I, se estipula

Ademas de los establecidos en el Articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo, en todas las materias y ambitos de la etapa se trabajaran las
Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.
Igualmente, desde todas las materias y ambitos se trabajara la educacién para
la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucién pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como
los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la
democracia, la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de
derecho, el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de violencia.

Asimismo, garantizardn la transmision al alumnado de los valores y las
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcidn favorable

para su desarrollo personal y profesional.

Ademas de lo anteriormente expuesto, se tendra en cuenta que:

e Se deberda fomentar la calidad, equidad e inclusién educativa de las
personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no

discriminacion por razén de discapacidad, medidas de flexibilizacion vy
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alternativas metodolodgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad
universal, disefio para todos, atencion a la diversidad y todas aquellas
medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con
discapacidad pueda acceder a una educacidon educativa de calidad en
igualdad de oportunidades.

Se fomentard el desarrollo de los valores que fomenten la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres y la prevencion de la violencia de género, y de los
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por
cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Se fomentard el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de
conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi
como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al
Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del terrorismo
y la prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

Las programaciones didacticas deben comprender en todo caso
actuaciones para la prevencion de la violencia de género, de la violencia
terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia.

Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que
supongan discriminacion.

Incorporaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo
sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual,
las situaciones de riesgo derivadas de la utilizacion de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion, asi como la proteccién ante emergencias y
catastrofes.

Incorporardn elementos curriculares orientados al desarrollo y
afianzamiento del espiritu emprendedor.

La Direccion del centro adoptara medidas para que la actividad fisica y la
dieta equilibrada formen parte del comportamiento de los alumnos vy

promovera acciones para la mejora de la convivencia y la prevencion de los
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accidentes de trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y
deberes como usuario de las vias, en calidad de peatodn, viajero y conductor
de bicicletas, respete las normas y sefiales, y se favorezca la convivencia, la
tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia con
actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de trafico y sus
secuelas.

Se transmitiran al alumnado de los valores y las oportunidades de la
Comunidad de Castilla y Ledn, como una opcién favorable para su

desarrollo personal y profesional.

En resumen y de manera mas concreta exponemos que los contenidos

transversales a tratar en esta materia son:

La comprension lectora

La expresidn oral y escrita

La comunicacion audiovisual

La competencia digital

El emprendimiento social y empresarial

El espiritu critico y cientifico

La educacién emocional y en valores

La igualdad de género

La creatividad

La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual

La formacidn estética

La educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable

El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales

Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacién, su uso estético y
responsable

La educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto a la

diversidad como fuente de riqueza

Se muestra a continuacién una tabla en la que se especifican los contenidos

transversales y las Situaciones de Aprendizaje en las que se trabajan:
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Contenidos Situaciones de aprendizaje

transversales SA1 | SA2 | SA3 | SA4 | sAs SA6

La comprension
lectora.

X X X X X X

La expresién oral y
escrita.

La comunicacién
audiovisual.

La competencia
digital

El emprendimiento
social y empresarial

El fomento del
espiritu critico y X X X
cientifico

La educacion
emocional y en X X X X X
valores

La igualdad de
género

La creatividad X X X X

La educacién para la
salud, incluida la X X X
afectivo-sexual

La formacién estética X X X X

La educacién para la
sostenibilidad y el
consumo
responsable

El respeto mutuo y la
cooperacion entre X X X X X X
iguales

Las Tecnologias de
la Informacion y la
Comunicacion, su X X X X

uso ético y
responsable

Educacion para la
convivencia escolar
proactiva, orientada

al respeto a la
diversidad como
fuente de riqueza

6. Metodologia didactica.

En el Articulo 12 “Principios pedagodgicos” del Capitulo Il, podemos ver que:

1. Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, y como concrecion de los principios generales establecidos en el

articulo 4 de este decreto, se determinan los siguientes principios pedagdgicos que
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identifican el conjunto de normas que deben orientar la vida del centro educativo, al
objeto de articular la respuesta mas adecuada posible al alumnado de educacién

secundaria obligatoria:
a) La atencidn individualizada.
b) La atencién y el respeto a las diferencias individuales.

c) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente

o a las que vayan surgiendo a lo largo de la etapa.
d) La potenciacién de la autoestima del alumnado.

e) La actuacion preventiva y compensatoria que evite desigualdades derivadas
de factores de cualquier indole, en especial de los personales, sociales,

economicos o culturales.

f) La promocion, en colaboracidon con las familias, del desarrollo integral del
alumnado, atendiendo a su bienestar psicofisico, emocional y social, desde
la perspectiva del respeto a sus derechos y al desarrollo de todas sus

potencialidades.

g) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacion de los diferentes

profesionales que desarrollan su labor en el centro.

h) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la
transicion de la etapa de educacion primaria a la de educacion secundaria

obligatoria sea positiva.

2. Para la elaboracién de la programacion docente y de los materiales didacticos
se utilizaran modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado,
bajo los tres principios en torno a los que se construye la teoria y la practica del

Disefio Universal para el Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples formas de implicacién, al objeto de incentivar y

motivar al alumnado en su proceso de aprendizaje.
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b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informaciéon y del
contenido, al objeto de aportar al alumnado un espectro de opciones de

acceso real al aprendizaje lo mas amplio y variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accidn y expresion, al objeto de permitir al
alumnado interaccionar con la informacion, asi como demostrar el
aprendizaje  realizado, de acuerdo siempre a sus preferencias o

capacidades.

En el Articulo 13 de este mismo capitulo se habla de los principios

metodoldgicos, puntualizando que:

En atencidén a los principios pedagdgicos, y como concrecién de estos, en el
anexo IlLA se fijan los principios metodolégicos comunes a toda la etapa. Estos
principios guiardan a los docentes en la seleccion de metodologias que integren
estilos, estrategias y técnicas de ensefianza, tipos de agrupamientos y formas de
organizacién del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de desarrollo curricular
adecuados, a fin de que el disefio y puesta en practica de las situaciones de
aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los

aprendizajes esenciales.

Ya en el Anexo Il.A se estipula que:

La educacion secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapa
anterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan habitos de
trabajo, habilidades y valores que se mantendrdn toda la vida; en definitiva, se busca
que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una prospectiva de
adecuacién, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como
personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y

cambiante.

Al término de la educacién basica todo el alumnado, sin excepcidn, debe haber

adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
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Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademas de como y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
gue, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y

experiencias.

La practica docente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la igualdad
de oportunidades y la inclusidon educativa a través de la puesta en practica de los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado serd
competente en la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los
aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en

situaciones diversas.

Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia inicial
del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos
de aprendizaje, aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos

diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacién por competencias
desarrollados durante las ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las Recomendaciones
de la Unién Europea en torno a la formulacion del modelo de educacion por
competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la
actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la
interaccion con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver
situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y
otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de la informacion y de la

comunicacion). Esos tres pilares explican las consecuencias que se proyectan sobre el
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estilo de ensefanza, las estrategias metodoldgicas y el resto de elementos curriculares.
Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccion y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que en su
uso convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracion, la asociacion y

la motivacion de los aprendizajes.
Estilos de ensenanza.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar
para el alumnado un desempefno activo y participativo que potencie la capacidad
reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de budsqueda selectiva y el
tratamiento de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean

capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcion de mediador o
facilitador, acompafiante o guia del alumno, en especial a través del disefio de
situaciones de aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado
resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar.
De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo

de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente serd determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, de disefar secuencias de
aprendizaje integradas que planteen la interrelacién entre distintos saberes de una
materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen el
interés y el habito de la expresidn oral y la comunicacién. También sera el mediador
gue facilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto para el desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de

la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el
trabajo en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente

la coordinacion de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a
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través de la reflexion comdn y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con

eficacia las propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.
Estrategias metodolodgicas y técnicas

En la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran,
como consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo.

Principios:

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio
del disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccion y planificacién se
considerard la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicién de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefo tendra en cuenta que en su
desarrollo puedan adaptarse, ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades

intelectuales, casos de integracidn tardia o dificultades especificas de aprendizaje.

El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso de
las metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacién, el
estudio biografico, el didlogo, la discusién o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracién, la experimentacion, la
investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas encomendadas
de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno y el
trabajo en equipo, constituyen constantes que marcardn la gradacion en el proceso de
adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida de la ensefianza

basica.

Ademas, ambos deben promover la reflexidon sobre el aprendizaje, que de este
modo se hara visible por medio de la metacognicién a través de diferentes técnicas y

procedimientos.

Recursos y materiales de desarrollo del curriculo.
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En el dmbito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendran la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagégicos que
establezcan. Dicha seleccidon se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracién creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informdticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacidon y Comunicacién (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, mdviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.
Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo.

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacion de
este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en
el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde

multiples opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccion compartida del
aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacién del aula debe favorecer
procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
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grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las
gue, a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidon variable y movible de los espacios y la diversidad de
agrupamientos aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado.
El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles
para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas
y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de

manera natural.

En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa
ya citada de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor
parte del tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde
el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos teéricos que da
paso al resto de la sesidon de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con
caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesion de
trabajo, o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula

para dinamizar el intercambio y trabajo de aplicacidn y colaborativo. Faltan métodos.

En cuanto a la metodologia didactica en la ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera, el Decreto de Ley nos puntualiza las siguientes orientaciones:

Para Segunda Lengua Extranjera:

Estas orientaciones se concretan para la materia Segunda Lengua Extranjera a
partir de los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo Il.A.
Las metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la
eleccion de diferentes estrategias de ensefanza se debe ajustar a las necesidades e
intereses del alumnado. Tal y como se establece en la normativa basica, “la lengua
castellana solo se utilizard como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas

extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprensién y la expresion oral.”
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El enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las
competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso
efectivo de la lengua, por encima de la correccién formal, y estimular y motivar a

nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

Las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado son
el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las
estrategias tienen su nivel de concrecidon en las técnicas que se utilizaran para

implementarlas.

Estas deberan ser motivadoras, activas, participativas y adecuadas al tipo de
alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la distribucién de espacios y tiempos.
Estas técnicas son de muy diversa indole, entre las mas adecuadas para la materia
destacan: la exposicidon oral, la técnica del didlogo, debate o interaccion, asi como la
resolucién de problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de actividades

Iudicas, la clase invertida o el aprendizaje por proyectos.

En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales serdn principalmente
herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro tipo de recursos
aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y accesibles tanto en
el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes

contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.

Otros factores que se deben tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y
espacios que deberd ser flexible, dinamico y ha de atender al tipo de actividad a
desarrollar, al tipo de alumnado al que va dirigido y a la estrategia que se quiera

trabajar.

El entorno de aprendizaje debe favorecer la confianza personal para que

aumenten las garantias de adquisicidon de las competencias en nuestro alumnado.

Una mencidn expresa merece el abordaje de las diferentes actividades desde
un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y necesidades del alumnado son

numerosas y deben ser contempladas en toda programacidén y preparacion de las
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diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder dar respuesta a todo el alumnado

en la ensefianza basica.

7. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y
participaciéon en Proyectos de Aprendizaje-servicio.

No procede.

8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendrdn la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagdégicos que
establezcan. Dicha seleccidn se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracion creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, modviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.

Teniendo en cuenta los criterios de base de nuestra propuesta curricular, en

este departamento utilizaremos:
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- Materiales: producto disefiado y elaborado con una finalidad educativa con

contenidos que se establecen en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
elegido por los miembros del departamento didactico. Pueden ser:
impresos (libro de texto, apuntes del profesor, etc.), digitales, informaticos

(tablets, ordenadores...)

- Recursos: herramienta o instrumento que utiliza el profesor que lo dota de

contenido didactico para utilizarlo con el alumnado. impresos (prensa, etc.)

y digitales (webs, medios audiovisuales y multimedia, peliculas, podcast...)

9. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de l1a materia.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de
este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo
uso de la asertividad y la escucha activa.

El profesorado de este departamento recibird ademas formacién en Circulos de
didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcién.

AVENTURA-T: el departamento participara en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademas de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de
cada grupo.

Plan de Accidn tutorial: si bien es cierto que ninguno de los miembros de este
departamento es tutor, se compromete a realizar las actividades que el
departamento de Orientacion y Jefatura de estudios requieran a este respecto,
ademads de prestar atencion al alumnado de forma directa y ayudar a los
educandos a resolver problemas que puedan tener tanto dentro como fuera

del centro.

248



Plan de Orientacion Académica y profesional: el profesor de la materia se
compromete a guiar e informar de todo lo relativo a las salidas profesionales
del alumnado y la importancia de los conocimientos adquiridos en la materia
para las mismas.

Plan de Lectura del Centro y Biblioteca: como se comentard en el apartado
oportuno de la presente programacién didactica, este departamento
colaborara con el Plan de Lectura del centro realizando una hora de lectura
semanal.

PROA +: si bien es cierto que esta materia no tiene cabida en este programa,
este departamento se compromete a apoyar este programa en la medida que
se le solicite, colaborando de forma activa en las propuestas.

Plan de absentismo: se recogerdn las faltas del alumnado y se pasaran de forma
semanal al IES Facil. Ademads, en caso de detectar ausencias prolongadas o
reiteradas de un alumno, se procederd a informar al Equipo Directivo vy
Departamento de Orientacién para que tomen las medidas oportunas.

Plan de acogida: se participara de manera activa en el plan de acogida del
centro, procurando que el alumnado conozca e interiorice tanto las
instalaciones, como los protocolos del centro.

Plan de autonomia: la Direccién Provincial de Avila ha concedido la autorizacién
al IES Maria de Cérdoba para la implantacion de su Proyecto de Autonomia de
Centro denominado “Implantacion del idioma francés como primera lengua
extranjera”, por lo que este departamento se compromete su desarrollo y hara
todo lo posible por que se mantenga en afos venideros.

Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que
se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en
Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y

Literatura.

249



Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcidn a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

10. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
La evaluacion ocupa un papel de vital importancia en el sistema educativo, ya
gue pretende regular y proteger el interés de los ciudadanos, haciendo referencia con
“interés” al “derecho a la educacion” de los ciudadanos y al concepto de “sistema

educativo” como servicio publico.

En un sentido amplio, el papel de la evaluacion es conocer el estado en el que

se encuentra el sistema educativo, pudiendo asi:

- Vigilar que no se relajen los principios rectores del mismo
- Procurar que los valores propios de la sociedad democratica mejoren

progresivamente.

Segln los decretos de ordenacidon y curriculo vigentes para la Comunidad de
Castilla y Ledn, la evaluacion de los aprendizajes del alumnado se comprende como el
“Proceso de obtencion de informacion sobre el progreso del alumno a través del
desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en prdctica al objeto de
formular juicios que se utilicen para la toma de decisiones”. Forma parte, en definitiva,

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para el desarrollo de este punto se tendran en cuenta:

e Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se
establecen orientaciones para la evaluacion y promocion en la Educacion

primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
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Secundaria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion
para el curso académico 2022-2023.

e Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo en los cursos de
12 y 32 de la Educacidn Secundaria Obligatoria en los centros educativos de la

Comunidad de Castilla y Ledn, en el curso académico 2022-2023.

Finalidad y caracteristicas de la evaluacion

En el Articulo 21 del Capitulo IV “Evaluacion, promocidn y titulacidn” en el que

se nos informa sobre la Evaluacion del alumnado podemos leer:

2. En virtud de lo dispuesto en el articulo 15.1 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, la evaluacidn en esta etapa sera continua, formativa
e integradora. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn, sera criterial y

orientadora.

Este departamento considerard los principales conceptos de esta evaluacidon de

la siguiente manera:

- Continua: se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, no
exclusivamente en momentos puntuales. Ademds, proporciona informacion
sobre el aprendizaje del alumnado ante cualquier circunstancia. Permite
también tomar las decisiones mas adecuadas en el momento preciso.

- Formativa: contribuye a la mejora del proceso educativo y permite adecuar la
practica docente a las necesidades de aprendizaje del alumnado.

- Integradora: desde todas y cada una de las materias se tiene en cuenta el logro
de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave
correspondientes. No impedird que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia.

- Criterial: se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificacion,
objetivos conocidos por el alumnado y sus familias.

- Orientadora: ya que permite guiar en todo momento al alumnado en su
desarrollo, en sus actitudes y en sus estrategias de aprendizaje; y al

profesorado en el desarrollo del proceso de ensefanza.
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Elementos de la evaluacion en esta materia
¢Para qué evaluar?

Toda evaluacion tiene un motivo. En este caso, diremos que la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado permite obtener informacion sobre el progreso de este
a través del desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en practica al
objeto de realizar valoraciones y formular juicios que se utilicen para la toma de
decisiones. Se integrard en los procesos de ensefanza y aprendizaje que se
implementan desde cada una de las materias que forman parte de la oferta educativa

del centro, por lo que serd parte del quehacer diario del aula.
Se trata de una evaluacién con un enfoque competencial y constructivista.
¢Qué evaluar?

Los elementos que se evaluardan desde esta materia son los criteriosd e
evaluacion pertenecientes a la misma, definidos en el Articulo 2 como los “referentes
gue indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o

ambito en un momento determinado de su procesod e aprendizaje”.

Para su correcta evaluacion, estos criterios seran desglosados en indicadores de

logro. Porque:

- Algunos criterios de evaluacidén no plasman conductas observables y medibles
y, por tanto, no son facilmente evaluables.
- Por lo general, los criterios de evaluacidon abarcan un amplio espectro de

aprendizaje, algo que resulta dificil de evaluar si no se desglosa.

é¢Como evaluar?

Esta materia se evaluara mediante el uso de diferentes técnicas de evaluacion,
consideradas como el conjunto de acciones que conducen a la obtencidon de

informacién relevante sobre el aprendizaje de los alumnos.
Las técnicas utilizadas por este departamento seran:

4. De observacion: basadas en la toma de registro por parte del docente y que

permitiran valorar fundamentalmente el proceso, no tanto el producto.
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5. De andlisis del desempefio: basadas en la realizacion de actividades y tareas por
parte del educando y que seran valoradas por el docente, permitiendo valorar
tanto el proceso como el resultado o producto. Se trata de técnicas censales, es
decir, que permiten evaluar la totalidad de los criterios/indicadores.

6. De rendimiento: métodos que objetivan los datos procedentes de Ia
observaciéon docente y que son, generalmente, muestrales, ya que solo
permiten valorar una parte de los criterios/indicadores. Nos permitiran valorar

el resultado final.

¢Con qué evaluar?
En el punto 4 del Articulo 21 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

Las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de los aprendizajes del
alumnado. para ello, se empleardn instrumentos variados, accesibles y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias y dmbitos se

incluiran pruebas orales de evaluacion.

Se utilizardn pues instrumentos de evaluacién considerados como el medio
concreto a través del cual se obtiene informacion, es decir, el soporte fisico que se

utiliza para recoger informacidn sobre los aprendizajes de los alumnos.

Dependiendo de la técnica de evaluacion utilizada en cada momento, se
aplicara un instrumento u otro de evaluacién. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:

- De observacién: registro anecddtico, guia de observacion, escala de actitudes,
diario del profesor...

- De andlisis del desempefio: cuaderno del alumno, proyecto, trabajo de
investigacion...

- Derendimiento: prueba oral, prueba escrita, practica...

La clave es utilizar la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a
diferentes técnicas para llevar a cabo una evaluacion competencial mediante el uso de

técnicas e instrumentos que valoren los procesos por encima de los resultados finales.

éQuién evalua?
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En el punto 6 del Articulo 21 “Evaluacién del alumnado” se nos indica que:

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del

alumnado a través de su evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Se considera que la ley hace referencia a la evaluacion interna, es decir, aquella
que es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo,
por loque, desde esta materia, se contard con diferentes agentes evaluadores

haciendo uso de la autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion.
¢Cudndo evaluar?

Siguiendo lo estipulado por la ley educativa actual, este departamento se

atendra a tres tipos de evaluacion, atendiendo al momento temporal en que se realiza:

e Evaluacién diagndstica (predictiva): como se menciona en el apartado dedicado
a la Evaluacion inicial, proporciona informacion acerca de las capacidades del
alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza- aprendizaje; ademas de
permitir al profesorado programar el proceso de ensefianza y el de aprendizaje,
identificar los conocimientos previos y detectar posibles dificultades de
aprendizaje del alumnado.

e Evaluacién continua (procesual): proporcionara informacion del alumnado
respecto de las distintas etapas por las que se debe pasar para efectuar un
determinado aprendizaje. Asimismo, indica al docente como se desarrolla el
proceso de ensenanza-aprendizaje , asi como cuales son los aspectos mas vy
menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo, evolucion vy
necesidades del alumnado.

e Evaluacion sumativa: es complementaria a la evaluacidn procesual y permite
determinar el grado o dominio del alumno en la materia al finalizar una

secuencia temporal cualquiera.
¢Qué calificar?

La calificacion es un proceso inherente al proceso de evaluacién de los
aprendizajes del alumnado que permite sintetizar, mediante una escala, la valoracién

de los resultados derivados de dicha evaluacion.
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El profesor calificard los criterios de evaluacion de la materia y, por
consiguiente, los indicadores de logro. Para que la calificacion sea lo mas objetiva

posible, se le ha otorgado un peso a cada criterio, a saber:

39 ESO
COMPETENCIA ESPECIFICA | CRITERIO PONDERACION
C1 (20%) 1.1 (10%) 10
1.2 (5%) 5
1.3 (5%) 5
C2 (30%) 2.1 (5%) 5
2.2 (10%) 10
2.3 (5%) 5
2.4 (10%) 10
C3 (30%) 3.1(2,5%) 2,5
3.2 (2,5%) 2,5
3.3 (5%) 5
3.4 (20%) 20
C4 (10%) 4.1 (5%) 5
4.2 (2%) 2
4.3 (1%) 1
4.4 (2%) 2
C5 (5%) 5.1 (1%) 1
5.2 (3%) 3
5.3 (1%) 1
C6 (5 %) 6.1 (2%) 2
6.2 (2%) 2
6.3 (1%) 1

Estos criterios de calificacion deberan ser claros, homogéneos y conocidos por

los alumnos y sus familias.

Asimismo, en virtud de las vinculaciones entre los descriptores operativos de
las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada competencia especifica
establecidas en los mapas de relaciones criteriales, a través de la calificacién de los

criterios de evaluacion, se obtendrad la calificacién de las competencias clave.

Todo ello se llevara a cabo conforme se estipula en el Decreto 39/2022, de 29

de septiembre (articulos 31.7, 31.8 y 31.9):

“Las calificaciones de cada drea serdn decididas por el profesor

correspondiente, a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion
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establecidos en la respectiva programacion diddctica, teniendo presente, en su caso,

las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad”

“Las calificaciones de las competencias clave serdn decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones diddcticas de las dreas que cursa cada

alumno en un nivel determinado”

“El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion serd unico,
y permitird obtener de forma simultdnea la calificacion de cada drea y de cada

competencia clave”
¢Con qué calificar?

La calificacién se realizara a través de las herramientas de calificacion, que son
las que nos permiten determinar el grado de alcance de los criterios de evaluacion vy,
por extension, de los indicadores de logro. Es decir, son aquellas que nos ayudan a
decidir para cada instrumento de evaluacion qué calificacién o valoracidn se otorga a

cada criterio de evaluacion.

Las herramientas a utilizar por este departamento ofreceran informacién
cualitativa, cuantitativa o de ambos tipos, produciendo asi una valoracion sobre el
proceso final, sobre el proceso desarrollado o sobre ambos ambitos. En funcién de lo

gue se quiera calificar se utilizara:

- Baremo: es un tipo de escala de calificacion consistente en una tabla de
calculos establecidos convencionalmente que refleja el grado cuantitativo de
consecucion de un indicador. Valora Unicamente el resultado o productio final,
sin atender al proceso o desarrollo.

- Lista de cotejo: esta escala de valoracion se organizara en una tabla en la que
se plasmaran los indicadores de logro y dos posibilidades (conseguido o no
conseguido), sin intencion de calificar en nivel en que se realizd. No valoran el
proceso.

- Escala de rango o escala de categoria: en ella se identifican los indicadores de
logro con la posibilidad de determinar el grado en el cual esta presente el

indicador a observar, por lo que se puede ver el grado en el que estos
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indicadores se dan. La valoracion tiene en cuenta en mayor medida el
resultado, minimamente el procesod e realizacion.

- Rdbrica: se trata de una escala de valoracion mas completa que las anteriores
basada en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo
de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores a través de los
criterios. Permite obtener informacién sobre el producto, pero también sobre

el proceso.

Debido a su precisién y a la obntencién de informacion sobre el resultado final
y el proceso, este departamento optara,en mayor medida, por el uso de la rdbrica,
contemplando también el uso de las anteriores como modo de calificacion de

actividades en las que se considere oportuno su uso.
OTRAS CONSIDERACIONES

Para el correcto desarrollo del proceso de evaluacion, este departamento

tendra también en cuenta:

- El compromiso del alumno con la materia: mostrar interés y respeto por la
materia serda uno de los pilares fundamentales de su evaluacién, ya que se
considera que el Francés Lengua extranjera no es Unicamente un proceso de
imparticion gramatical, sino también de adquisicion de conocimientos
culturales de los paises francéfonos para el que se deberd hacer uso del
respeto y la comprensién de elementos multiculturales.

- La asistencia a la materia: dada la importancia otorgada al trabajo diario, se
tendrd muy en cuenta la asistencia a la materia. La ausencia reiterada y/o
injustificada de un alumno podrd suponer el suspenso de la misma, pues
supondra la ausencia de calificacion de criterios e indicadores de logro basicos
para la superacién de la materia.

- Presentacion a las pruebas evaluables: al igual que en el punto anterior, serd de
vital importancia la presentacion del alumnado a las pruebas evaluables ya que,
sin la calificacidn criterial obtenida en ellas, puede ser inviable la superacion de
la materia.

Para realizar una prueba fuera de la fecha estipulada por ausencia del alumno,
sera necesario que este presente un justificante.
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11. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

De acuerdo con lo propuesto en el Articulo 36 “Atencion a las diferencias

individuales” del Capitulo 5 se estipula que:

1. El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de
aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion, intereses, contexto social, situaciéon
cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el
alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean
espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus
especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

2. Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias para responder a
las necesidades educativas concretas de su alumnado. La consejeria competente en
materia de educacién establecera la regulacion que permita a los centros la adopcidn
de dichas medidas. Estas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del
alumnado y estardn orientadas a permitir que alcancen el nivel de desempefio previsto
al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias

clave, asi como a la consecucion de los objetivos de la misma.

3. Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo
su alumnado, los centros disefaran un plan de atencion a la diversidad, que formara
parte del proyecto educativo, y cuya estructura sera determinada por parte de la

consejeria competente en materia de educacién.

Asimismo, en el Articulo 37 “Alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo” se puntualiza que:

1. En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo, se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencién o de

aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse
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en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones

personales o de historia escolar.

2. La atencidn a este alumnado se regira por los principios de normalizacién e
inclusion, y buscard que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y

adquirir las competencias previstas.

3. A tal fin, los centros podran establecer las alternativas organizativas y
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar su

acceso al curriculo.

4. La administracion educativa de Castilla y Ledn y los centros educativos
fomentaran la equidad e inclusidon educativa, la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se establecerdn las
medidas de flexibilizaciéon y alternativas metodolégicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a

una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

5. Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluaciéon de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran

en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales,
identificado como tal en los términos que determine la consejeria competente en

materia de educacion, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

7. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacidon se adapten a

las necesidades de este alumnado.

12. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)
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Situacion de aprendizaje 1

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
1.1 Férmulas y saludos.
1.2 Verbo s’appeler.
1.3 Pronombres personales y demostrativos.
10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.

10.1 Présent de l'indicatif, présent progresssif.

Situacion de aprendizaje 2

2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos.

2.1. Etre y avoir, présent de I'indicatif.

2.2. Pronombres demostrativos, personales y posesivo

2.3. Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccién.
3. Comparar personas, objetos o situaciones.

3.1. Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo. Formas irregulares.
5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.

5.1 Preposiciones y adverbios de lugar.

5.2 Pronombrey.

Situacion de aprendizaje 3

4. Situar eventos en el tiempo.
4.1 Présent, passé composé, futur e imparfait, commencer a, terminer de.

4.2 Adverbios y expresiones de tiempo: aprés demain, le mois dernier;
divisiones: au xx siécle; de anterioridad, simultaneidad o posterioridad: avant,

apreés.
11. Narrar acontecimientos pasados.
11.1. Passé composé, passé récent, futur.
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12. Expresar sucesos futuros.
12.1 Futur

13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.
13.1 Futur, futur proche.

13.2 Avoir l'intention de, penser a, espérer

Situacion de aprendizaje 4

6. Pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas.
6.1 Interrogativos.
6.2 Pronombres COD-COI. Colocacion.
6.3 Pronombres qui, que, ou.
6.4 Adverbios de frecuencia, adverbios en -ment.
7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes.
7.1 Impératif.

14. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién, la prohibicién y el

consejo.
Il est probable, Il est possible, il faut.

Situacion de aprendizaje 5

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
8.1 Frase negativa ne... rien, ne... aucun.

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.
9.1 Verbos aimer, détester, penser, avoir envie, avoir besoin
9.2 J'aimerais.
9.3 La cantidad, los partitivos.

9.4 Adverbios de cantidad.
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16. Expresar condiciones.
16.1 Conditionnel simple.

16.2 Frases hipotéticas simples.

Situacion de aprendizaje 6

15. Expresar argumentaciones sencillas.
15.1 Conectores para organizar el discurso: car, parce que, mais.
16. Expresar condiciones.
16.1 Si con verbos en presente.
17. Expresar la incertidumbre y la duda.
Je ne suis pas sdr, je ne crois pas.
18. Expresar certeza, deduccién y promesa.
Je suis siir, je vous assure

13. Planificacién, coordinacion, ejecucion y evaluaciéon en los
Apoyos Inclusivos (si procede).

No procede.
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FRANCES 12LENGUA 42 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.
2. Diseiio de la evaluacidn inicial.
3. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

4, Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia.

6. Metodologia didactica.

7. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y

participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.
8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

9. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.
10. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
11. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

12. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

13. Planificacion, coordinacidon, ejecucién y evaluacion en los

Apoyos Inclusivos (si procede).
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FRANCES 22LENGUA 42 ESO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.
2. Diseiio de la evaluacidn inicial.
3. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

4, Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia.

6. Metodologia didactica.

7. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y

participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.
8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

9. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.
10. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
11. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

12. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

13. Planificacion, coordinacion, ejecuciéon y evaluacion en los

Apoyos Inclusivos (si procede).
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H. FRANCES I 12 BACHILLERATO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Para realizar la contextualizacién de la materia de francés, se ha recurrido a la
ley vigente LOMLOE. Se exponen a continuacién la conceptualizacion y caracteristicas

de la materia en funcidn de si se trata de Primera o Segunda lengua Extranjera.
Primera lengua extranjera

La sociedad actual estd inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las
lenguas extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises,
facilitando un enriguecimiento sociocultural que conlleva una amplia vision del mundo
cultural, cientifico y tecnoldgico. La comunicacién en distintas lenguas es clave en el
desarrollo de una cultura democratica en la realidad contemporanea cada vez mas
global, intercultural y plurilingie en la que nos encontramos. Los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural y, por lo tanto, la comunicacién en
mas de una lengua evita que la educacién y la formacidn se vean obstaculizadas por las
fronteras, favorece la internacionalizacién y la movilidad, y permite el descubrimiento
de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. Este conocimiento servira
para desarrollar las diferentes areas de la vida en que los seres humanos se
desenvuelven: la personal o social, la educativa, la laboral, la econdmica, la cultural e

incluso la del saber (cientifico o humanistico).

La materia Lengua Extranjera en la etapa de bachillerato tiene como finalidad
principal la adquisicién de la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera,
asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado.
Ademas, esta drea contribuye al desarrollo de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y
a que el alumnado pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a través de la
adquisicion de los contenidos necesarios para iniciarse en la gestion de situaciones
interculturales, la convivencia democratica, la resolucién dialogada de conflictos y el
establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad
de derechos. Los elementos curriculares de esta area estdn enfocados, nivelados y

definidos atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas,
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adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado en la etapa de
bachillerato. El nivel orientativo a alcanzar en la lengua extranjera de esta materia serd

un B2.

La materia Lengua Extranjera pretende dar continuidad a los aprendizajes
adquiridos a través de la materia Lengua Extranjera de la etapa de educacion
secundaria obligatoria, proporcionando un aprendizaje secuenciado y progresivo a lo
largo de las diferentes etapas educativas; asimismo, queda garantizada Ia
profundizacion en su adquisicion competencial y una mayor contribucion al desarrollo

cultural y social.

a. Contribucién de la materia al logro de los objetivos de etapa

La materia Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes
términos: El aprendizaje de una lengua extranjera contribuye directamente al
desarrollo de la competencia comunicativa intercultural a partir de la relacién del
alumnado con los hablantes de otras lenguas, adquiriendo una conciencia civica
responsable, fomentando la corresponsabilidad en la construcciéon de una sociedad
justa y equitativa, y constituyendo un instrumento idéneo para ejercer la ciudadania

democratica desde una perspectiva global.

A su vez, dado que la relacidn entre las dos dimensiones del plurilingliismo, la
dimensiéon comunicativa y la intercultural, implica el desarrollo de valores educativos
asociados con la tolerancia linglistica, la concienciacién para la diversidad linguistica y
la educacion para la ciudadania democratica, se contribuird a la adquisicién de una
madurez personal, afectivo-sexual y social que permita al alumnado actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico, la prevencion de
la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos. De igual forma, se contribuira a
analizar y valorar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas a partir del
acercamiento a aspectos socioculturales y sociolingtiisticos en paises donde se habla la
lengua extranjera, asi como desde el fomento de la igualdad real y efectiva de

derechos y oportunidades.
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Por otro lado, la utilizacidon de estrategias y herramientas de autoevaluacion y
coevaluacion desde esta materia contribuird a desarrollar habitos de disciplina y
estudio obteniendo como resultado un aprovechamiento y optimizacion del

aprendizaje que favorece el desarrollo personal.

Desde esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisiciéon de la
competencia comunicativa en una lengua extranjera, constituyendo incluso en uno de
los objetivos primordiales de la propia materia Lengua Extranjera. La utilizacion de
herramientas digitales para la comprensiéon, producciéon y coproduccion, el acceso a
plataformas virtuales de interaccidn, cooperacién y colaboracion educativa contribuira
al desarrollo de las competencias tecnoldgicas con solvencia y la reflexion ética sobre

su funcionamiento y utilizacion.

La lengua extranjera se erige como un puente que nos permite conocer y
valorar las realidades de nuestro mundo criticamente y asi, el alumnado puede
participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social. Asimismo,
a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia intercultural, se
favorece la gestion de las relaciones interpersonales en el trabajo en equipo. Y, el
aprendizaje y utilizacion de una lengua extranjera desarrolla la confianza en uno

mismo y la creatividad, lo que le lleva al alumno a afianzar su espiritu emprendedor.

El enriquecimiento cultural y la sinergia con otras culturas donde se habla la
lengua extranjera es también un elemento clave para el desarrollo personal y
formativo del alumnado. Es el medio para acceder de manera fiel a las creaciones y
obras literarias de grandes autores de la literatura y pensamiento de nuestra sociedad.
Es, asimismo, el vehiculo que propicia un acercamiento a otras sociedades y favorece

la creacion de una ciudadania global acorde a las demandas de la sociedad actual.

b. Contribucién de la materia al logro de las competencias clave
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La materia Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas

competencias clave en el bachillerato en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion lingliistica

Desde esta materia, el alumnado ampliara su capacidad comunicativa a través
del acercamiento a las diferentes destrezas comunicativas en la lengua extranjera y
aprenderd a reconocer y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas
lenguas, lo que contribuira al desarrollo de la expresidon, comprension, interpretacion,
valoracion e interaccion. Por otro lado, al trabajar estrategias de deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal, asi como otros aspectos relacionados
con la conciencia intercultural, se fomentaran practicas comunicativas al servicio de la

ciudadania democratica, con actitud cooperativa, ética y respetuosa.
Competencia plurilingiie

La materia Lengua Extranjera contribuye directamente a la consecucion de la
competencia plurilinglie, puesto que el curriculo de la propia materia se articula en
torno al uso de una lengua distinta a la lengua familiar y el acercamiento a los aspectos
histéricos e interculturales conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar la
diversidad linglistica y cultural presente en su entorno y ejercer una ciudadania
democratica. Por otro lado, desde esta materia también se trabaja la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico personal, lo que
contribuird a la ampliacion del mismo y al reconocimiento de la diversidad de perfiles
Linguisticos, y conducira a la experimentacidon de estrategias que permitan realizar

transferencias sencillas entre distintas lenguas.
Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

A través de la aplicaciéon y utilizacion de estrategias para responder a
situaciones comunicativas, estrategias para la comprension y expresién de mensajes
adecuados a las intenciones comunicativas, estrategias para la compensacién de
carencias comunicativas o estrategias de autoevaluacion y coevaluacidn, se contribuira
a la utilizacion de algunos métodos inductivos y deductivos propios del lenguaje
matematico y al empleo de estrategias para la resolucidn de problemas reflexionando

sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la lengua extranjera facilita el acceso a
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datos, procedimientos y técnicas de investigaciéon que favorece la comunicacion en el

mundo cientifico.
Competencia digital

El acercamiento a textos multimodales y la utilizacién de herramientas,
recursos o apoyos digitales y soportes como plataformas virtuales, de manera segura y
critica, contribuiran al desarrollo de la competencia digital, concretamente al
tratamiento digital de la informacién en las busquedas en internet, a la creacidn,
integracién o elaboracion de contenidos digitales o a la participacion en actividades o
proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para la construccién de

nuevo conocimiento y permitira el acceso a diversas culturas.
Competencia personal, social y aprender a aprender

El aprendizaje de la gestidon de situaciones interculturales, la mediacién de
diferentes situaciones y el reconocimiento y uso de repertorios linglisticos personales,
contribuirdn al reconocimiento de las ideas, emociones y comportamientos propios y
ajenos y la gestidon de situaciones de conflicto. Por otro lado, a partir del
reconocimiento de los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la
lengua extranjera, se fomentara el aprendizaje autorregulado y el reconocimiento del

esfuerzo y la dedicacidn personal para la mejora del aprendizaje
Competencia ciudadana

Desde esta materia se trabaja la interaccion con otras personas y la respuesta a
necesidades comunicativas, lo que favorecerd la participacién del alumnado en
actividades comunitarias y en la toma de decisiones. Ademas, a través del aprendizaje
de estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica y el
acercamiento y tratamiento de variados temas cotidianos y de la actualidad, se
favorecera que el alumnado reflexione y dialogue sobre problemas éticos y comprenda
la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar prejuicios y
estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacion o violencia. De esta manera
se impulsard a practicar una ciudadania activa, comprometida con la realidad actual,

intercultural y plurilinglie y para consolidar su madurez personal y social.
Competencia emprendedora
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La expresion de textos, la comparacién de las distintas lenguas y el
acercamiento a aspectos socioculturales y sociolingliisticos de paises de habla de la
lengua extranjera permiten construir un pensamiento divergente y desarrollar las
destrezas creativas del alumnado. Por otra parte, reconociendo los progresos y
dificultades elementales en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera se
contribuird a la identificacion de fortalezas y debilidades propias y el uso de estrategias
de autoconocimiento. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en
otras lenguas para resolver retos es fundamental para el desarrollo de un espiritu
emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento bdsico de posibilidades en

el mundo personal, laboral y profesional.
Competencia en conciencia y expresion culturales

En la materia se aborda el reconocimiento, comprension y aprecio de la
diversidad lingtistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
extranjera contribuyendo directamente al desarrollo de esta competencia, y a la
autoexpresion y al enriguecimiento intercultural. Ademas, se trata la comprension de
textos y géneros discursivos atendiendo a su contexto, lo que contribuye al
reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de manifestaciones
artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresién de textos en la lengua
extranjera se favorece progresivamente la elaboracion de propuestas artisticas y
culturales y la expresion de ideas, opiniones, sentimientos y emociones. Ademas,

facilita la resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

c. Competencias especificas de la materia
Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi éstas en un segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para

cada materia.

En el caso de la materia Lengua Extranjera, las competencias especificas se
organizan en seis ejes que se relacionan entre si, asociadas a las dos dimensiones del
plurilingliismo, la dimensién comunicativa y la intercultural. Las primeras cuatro

competencias aluden a la comprensidn, expresion, interaccion y mediacién, en
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definitiva, a la comunicacion eficaz en la lengua extranjera, adecuandose en todo caso
al desarrollo psicoevolutivo e intereses del alumnado. La quinta competencia
especifica se refiere a la ampliacién del repertorio lingliistico individual aprovechando
las experiencias propias para mejorar la comunicacion del alumnado tanto en las
lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Por ultimo, la sexta competencia
especifica aborda el aprecio por la diversidad linglistica, artistica y cultural con el fin

de que el alumnado aprenda a gestionar situaciones comunicativas interculturales.

d. Criterios de evaluacidn

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacion competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia
especifica vendrd determinado por el grado de consecucidon de los criterios de
evaluacion con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacidn con el desarrollo de las propias competencias
especificas. Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de
la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
evaluacion del area independiente de las competencias clave. Este enfoque
competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacidon midan tanto los
productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracién. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Lengua
Extranjera se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion se deberan
ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos

también contextualizados a la realidad del alumnado.

e. Contenidos

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la
evaluacién competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia
especifica vendra determinado por el grado de consecucidon de los criterios de
evaluacién con los que se vincula, por lo que estos han de entenderse como
herramientas de diagndstico en relacidén con el desarrollo de las propias competencias
especificas. Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de

la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
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evaluacion del area independiente de las competencias clave. Este enfoque
competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion midan tanto los
productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracién. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Lengua
Extranjera se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion se deberan
ahora comprobar mediante la puesta en prdactica de técnicas y procedimientos

también contextualizados a la realidad del alumnado.

f. Orientaciones metodoldgicas

Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de
los principios metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo IlLA. En la materia
Lengua Extranjera el proceso de aprendizaje se entiende como dinamico y continuado,
flexible y abierto, y debe adecuarse a las circunstancias, necesidades e intereses del
alumnado. Sera imprescindible basar el aprendizaje en los repertorios y experiencias
del alumnado, facilitando asi su participacidon en actos comunicativos. Esto incluye la
puesta en practica de actividades y estrategias comunicativas de comprension,
produccién, interaccién y mediacidn, incluidas las relacionadas con la bulsqueda,
seleccion y contraste de fuentes de informacién y la gestién de dichas fuentes. Por
tanto, desde esta area se utilizaran principalmente técnicas que impliquen situaciones
comunicativas, como técnicas del didlogo, de la discusion, de investigacion o de

representacion de roles.

Por otro lado, sera fundamental exponer al alumnado a la lengua extranjera de
esta materia, de manera que los actos comunicativos que se desarrollen en el aula se
realicen utilizando la lengua extranjera y el profesorado proporcione modelos variados
y reales de habla de la lengua extranjera de la materia. Los recursos y materiales
didacticos seran motivadores, significativos, variados y accesibles tanto en el
contenido como en el soporte, y se seleccionaran teniendo en cuenta las necesidades
del alumnado, de manera que faciliten abordar diversos temas o centros de interés
con diferentes niveles de profundizacion. En la materia Lengua Extranjera se utilizaran
recursos diversos y variados, auditivos, graficos, visuales, audiovisuales, impresos,

digitales, etc. En este sentido, cobra especial relevancia el uso didactico de las
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tecnologias de la informacién y la comunicacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por otro lado, se utilizaran materiales didacticos tales como manipulables
o realiza. Todos deben estar encaminados a situaciones de comunicacidn real para que
el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes contextos cercanos al uso

real y cotidiano de la lengua

Por otro lado, en la materia Lengua Extranjera se trabajard a través de textos
sobre temas de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado
gue incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los

retos y desafios del siglo XXI.

Los agrupamientos seran flexibles, dindmicos y variados dependiendo de las
tareas que se vayan a desarrollar: individuales, ya que refuerzan el trabajo auténomo;
en parejas o en pequeio grupo, ya que facilitan el desarrollo de situaciones
comunicativas en la lengua extranjera y fomentan el trabajo cooperativo y
colaborativo, ademds de actitudes de respeto hacia los demas; en gran grupo,
fomentando el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de

palabra.

La distribuciéon del espacio sera flexible, usandolo en funcién y al servicio de las
diferentes tareas y actividades a desarrollar. Ademads, los espacios deberdn ser
diversos y enriquecedores y deberdn favorecer la confianza personal y el aprendizaje
de la lengua extranjera por parte del alumnado. Por otra parte, los tiempos deben
respetar la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y ajustarse a las

diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.

En base a todo lo expuesto y para atender a todo el alumnado sera
fundamental el uso de métodos variados, que se ajusten a la realidad de cada aula y
las necesidades de cada grupo de alumnos y favorezcan la personalizacién del
aprendizaje. Las metodologias activas facilitaran la adquisicion de la lengua extranjera
y el desarrollo de las destrezas comunicativas, al ser el alumno protagonista de su
propio aprendizaje, facilitando su participacion e implicacién y la adquisicién y uso de
conocimientos en situaciones reales. Se trabajara a partir de proyectos de aprendizaje
para aprender la lengua extranjera desde una perspectiva holistica que incluya la

conciencia intercultural y que contribuya al trabajo cooperativo y colaborativo; se
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utilizaran canciones, para acercarse a la diversidad cultural de paises de habla de la
materia Lengua Extranjera y para familiarizarse con sonidos propios de la lengua, y
obras literarias que despierten la curiosidad y motivacién del alumno; se realizaran
dramatizaciones que impliquen al alumnado en diferentes situaciones comunicativas e
investigaciones sobre temas de interés y de actualidad que favorezcan, por un lado la
construccion del conocimiento, y por otro lado, la utilizacion de la lengua extranjera.
Ademas, el enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicién de
las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el
uso efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y estimular y motivar a

nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

g. Orientaciones para la evaluacion
Las orientaciones para la evaluacion de la etapa vienen definidas en el anexo
II.B. A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacion de

los aprendizajes del alumnado en la materia Lengua Extranjera.

Las técnicas e instrumentos de evaluacién utilizados en la materia Lengua
Extranjera serdn variados y dotados de capacidad diagndstica y de mejora, que valoren
los procesos por encima de los resultados finales, con el fin de conseguir una
evaluacidn competencial. Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a técnicas de
observacion y a técnicas de anadlisis del desempefio del alumnado, por encima de

aquellos instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento.

Concretamente, en esta area se utilizardn principalmente técnicas de
observacion a través de instrumentos como por ejemplo el registro anecdotico, la guia
de observacion, el diario del docente o las conversaciones, y técnicas de analisis del
desempeiio a través de instrumentos como por ejemplo el cuaderno de trabajo,
proyectos, trabajos de investigacion o el diario de aprendizaje, que permitan evaluar al
alumnado en diferentes situaciones comunicativas de manera contextualizada. En
menor medida, se utilizaran las técnicas del rendimiento a través de distintos tipos de
pruebas orales y escritas. En el aprendizaje de la materia Lengua Extranjera serd
fundamental incorporar la autoevaluacién y coevaluacion del alumnado, de manera
gue sea cada vez mas autonomo y capaz de planificar, controlar y evaluar sus propios

progresos. Se podria utilizar el Portfolio Europeo de las Lenguas como herramienta que
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favorece el desarrollo de estrategias de autoevaluacion de la competencia
comunicativa en lengua extranjera y la adquisicion de forma progresiva de actitudes de
iniciativa, confianza, reflexién y responsabilidad en el proceso, considerando al
alumnado como agente social progresivamente autonomo y gradualmente
responsable de su propio aprendizaje, y teniendo en cuenta sus repertorios, intereses

y emociones, asi como sus circunstancias especificas.

Por ultimo, la evaluacion de la propia prdactica docente se considera
imprescindible para poder avanzar en la mejora de todo el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

h. Situaciones de aprendizaje
La conceptualizacion de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones

generales para su disefio y puesta en practica, se recogen en el anexo II.C.

Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de
situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el ambito educativo, sino

también en el personal, social y profesional.

En el ambito educativo, en el contexto del centro escolar, la situacion
propuesta sera la convivencia en el centro y, ante las quejas del alumnado, se decide
plantear una mejora y actualizacion del reglamento; para ello, se realiza una encuesta
a todo el alumnado sobre articulos a modificar que recoja las diferentes propuestas. En
el dmbito personal, en el contexto de las TIC y redes sociales, la situacién planteada es
la autoestima y la situacion es la proyeccion de la propia imagen sobre los demas
(redes sociales); a través de la busqueda de imagenes o videos con los que se
identifiquen, expondrdn qué quieren expresar con ellos; el producto final serda un
debate sobre la conveniencia de exponer la imagen personal y sus consecuencias. En el
ambito social, en un contexto de una convivencia escolar con otro centro se propone la
situacidon de una correcta relaciéon con personas de otra cultura; mediante un trabajo
en parejas se elabora un decdlogo sobre como ser un buen anfitrion y huésped; el
producto final serd debate sobre las diferentes ideas del decdlogo. En el ambito
profesional, en un contexto empresarial se disefiara la creacion de una pyme; el

alumnado formara grupos que han de elaborar el reglamento de un proyecto
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indicando los datos de la empresa y detallando su organizacion (horarios de trabajo,
descansos, vacaciones, permisos, codigo de vestimenta, politica de igualdad de

oportunidades); todos estos datos se recogeran en una presentacion audiovisual.

i. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia
La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagogica que
implica la interaccién de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona
al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con
dos o mdas materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto
significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar vy transferir

conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra.

La materia Lengua Extranjera guarda especial relacién con las materias Lengua
Castellana y Literatura y Segunda Lengua Extranjera. Dichas materias favorecen el
desarrollo de la competencia comunicativa y ofrecen conexiones en torno al
tratamiento de los textos orales, escritos y multimodales. Adema3s, los aprendizajes
lingliisticos son comunes a todas las lenguas y pueden ser transferidos por los
hablantes de una lengua a otra, dado que las lenguas estan presentes de manera
simultanea en los distintos entornos en los que los hablantes participan, y son ellos
quienes eligen qué lengua utilizar, entre el repertorio lingliistico del que disponen, en
cada situacion comunicativa. También se vincula con las materias Geografia, Biologia,
Geologia y Ciencias Ambientales al tratar aspectos propios del entorno natural, social y
cultural de los paises donde se hable la lengua extranjera de la materia y aspectos
relacionados con los valores ecosociales y democraticos. Igualmente, la
interdisciplinariedad se halla inmersa tanto en cualquiera de los proyectos
interdepartamentales, como en los planes de lectura de los centros, en proyectos
internacionales, etc. Por otro lado, por tratar temas variados adecuados al nivel con el
fin de adquirir y desarrollar las competencias y la competencia comunicativa en la
Lengua Extranjera y ser un vehiculo de transmision, existen contenidos de muy diversa

indole que se relacionan con el resto de materias del curriculo.
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j. Curriculo de la materia

Competencias Especificas
1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales bdsicas de
textos expresados en la lengua estdndar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias de inferencia y comprobacion de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.

La comprension supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la educacién
secundaria obligatoria, la comprensién es una destreza comunicativa que se debe
desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos,
de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado,

expresados de forma clara y usando la lengua estandar.

Esto implicard entender e interpretar los textos y extraer las ideas principales y las
lineas argumentales mas destacadas, asi como valorar de manera critica el contenido,
la intencidn, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironia o el uso estético de
la lengua, con el fin de distinguir la intencidén y las opiniones tanto implicitas como
explicitas de los textos. Algunas estrategias mas utiles para la comprension podrian ser
la inferencia y la comprobacién de significados, la interpretacion de elementos no
verbales y la formulacion de hipétesis acerca de la intencidn y opiniones que subyacen
a dichos textos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las
destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico.
Ademas de las estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto
analégicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprension.
Asimismo, los procesos de comprensidn e interpretacion requieren contextos de
comunicacidon dialdgicos que estimulen la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas

etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,

CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA1.1, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CCEC2.

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien organizados y

detallados, usando estrategias tales como la planificacion, la sintesis, la compensacion
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o la autorreparacion, para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y

coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

La produccion engloba tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta
etapa debe dar lugar a la redaccién y la exposicion de textos sobre temas de relevancia
personal para el alumnado o de interés publico, con creatividad, coherencia y
adecuacion en diversos formatos y soportes. Ademas, las actividades vinculadas con la
produccién de textos cumplen funciones importantes en los campos académicos y
profesionales y existe un valor social y civico concreto asociado a ellas. La destreza en
las producciones mas formales en diferentes soportes es producto del aprendizaje a
través del uso de las convenciones de la comunicacion y de los rasgos discursivos mas
frecuentes. Incluye no solo aspectos formales de cariz mas linguistico, sino también el
aprendizaje de expectativas y convenciones asociadas al género empleado, el uso ético
del lenguaje, herramientas de produccién creativa o caracteristicas del soporte

utilizado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA1.1, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1, CE3,
CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precision y con
espontaneidad, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y
digitales, para responder a propdsitos comunicativos en intercambios respetuosos con

las normas de cortesia.

La interaccidon implica a dos o mas participantes en la construccién de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas
y transaccionales. Asi mismo, no debemos olvidar que en la interacciéon con otras
personas entran en juego la cortesia linglistica y la etiqueta digital, los elementos
verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacién a los distintos
géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales. En esta etapa de la
educacién se espera que la interaccion aborde temas de relevancia personal para el
alumnado o de interés publico. Esta competencia incluye estrategias de cooperacion,
de cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el

objetivo de solicitar clarificacién o confirmacion. Ademas, el aprendizaje y aplicacidon
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de las normas y principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital preparan
al alumnado para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa,

segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,

CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3.1, CC3.

4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de
una misma lengua, usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar
conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera

eficaz, clara y responsable, y crear una atmdsfera positiva que facilite la comunicacion.

La mediacion consiste en explicar y facilitar la comprensién de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita. El alumnado
actuara como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o
expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre lenguas distintas y entre distintas
modalidades o registros dentro de una misma lengua, a partir del trabajo cooperativo
y de su labor como clarificador de las opiniones y las posturas de otros. En la etapa de
bachillerato se centra en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos
gue surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para
la comunicacién y el aprendizaje; fomentando la participacién de los demas para
construir y entender nuevos significados; y transmitiendo nueva informacion de

manera apropiada, responsable y constructiva.

A su vez, la mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado y
favorece la participacion propia y de otras personas en entornos cooperativos de
intercambios de informacion e implica reconocer los recursos disponibles y promover
la motivacion de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes
motivaciones, opiniones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores, y

armonizandolas con las propias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,

CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC4, CE3, CCEC1.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas y

variedades, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento, y haciendo
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explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, respetando la
diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades

comunicativas.

El uso del repertorio linglistico y la reflexién sobre su funcionamiento esta relacionado
con el enfoque plurilinglie de la adquisicién de lenguas. Este enfoque parte del hecho
de que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para
la ampliacion y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizaciéon
cultural. En la etapa de bachillerato el alumnado reflexiona sobre el funcionamiento de
las lenguas y compara de forma sistemdtica las que conforman sus repertorios
individuales analizando semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en dichas lenguas, favoreciendo el aprendizaje de nuevas
lenguas y se mejora la competencia comunicativa. Igualmente implica que el alumnado
entienda sus relaciones y, ademads, contribuye a que identifique las fortalezas y
carencias propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. También supone la
puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y desarrollar el
sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma
de decisiones. Ademas, gracias al conocimiento de distintas lenguas y variedades se
permitirda que el alumno valore criticamente la diversidad lingtliistica de la sociedad

como un aspecto enriquecedor y positivo y adecuarse a ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,
CCL4, CCL5, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAAl.1, CPSAA4, CC2, CC3, CCEcCy,
CCEC2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica, respetuosa y

eficaz, y fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica
de la sociedad analizandola, valorandola criticamente y beneficiandose de ella. En esta

etapa favorece el entendimiento con los demas, merece una atencidén especifica
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porque sienta las bases para que el alumnado ejerza una ciudadania responsable,
respetuosa y comprometida y evita que su percepcidn esté distorsionada por
estereotipos y prejuicios, lo que constituye el origen de ciertos tipos de discriminacién.
La valoracidn critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar
de forma empatica, respetuosa y responsable en situaciones interculturales. De igual
modo, la conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de
relacionar distintas culturas, favoreciendo el desarrollo de una sensibilidad artistica y
cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le
permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones
interculturales que se plantearan permitiran al alumnado abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente;
relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y rechazar y
evaluar las consecuencias de las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de
discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello debe desarrollarse con el objetivo
de favorecer vy justificar la existencia de una cultura compartida y una ciudadania

comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CCL5,

CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

2. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

Como ya se ha comentado en puntos anteriores, la materia de Francés L1
cuenta con las siguientes competencias especificas que no se modificaran en toda la
etapa de bachillerato, siendo, pues, comunes en todos los cursos en los que se

imparta:

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales basicas de
textos expresados en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias de inferencia y comprobacién de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.
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2. Producir textos originales, de creciente extensién, claros, bien organizados y
detallados, usando estrategias tales como la planificacion, la sintesis, la compensacién
o la autorreparacion, para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y

coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precisién y con
espontaneidad, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y
digitales, para responder a propdsitos comunicativos en intercambios respetuosos con

las normas de cortesia.

4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de
una misma lengua, usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar
conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera

eficaz, clara y responsable, y crear una atmdsfera positiva que facilite la comunicacion.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas y
variedades, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento, y haciendo
explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, respetando la
diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades

comunicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empadtica, respetuosa y

eficaz, y fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.
MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

En el Articulo 11 del Capitulo Il en el que se trata el Curriculo de Etapa, se

especifica que:

3. El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los
descriptores operativos del perfil de salida con las competencias especificas.
Permitird determinar la contribucion de cada materia al desarrollo

competencial del alumnado.
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Se muestra a continuacion el mapa de relaciones competenciales de la materia

de Francés Primera Lengua Extranjera:
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3. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

Se muestra a continuacion la divisidon alfanumérica de contenidos y desglose en
indicadores de logro que ha desarrollado este departamento para Francés Primera

Lengua extranjera, facilitando asi la comprensién de la tabla posterior:

Contenidos
Se deberad tener en cuenta que:

- Las estructuras sintactico- discursivas se han agrupado denominandolas BLOQUE D

A. Comunicacion.

A.1 Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorreparaciéon vy
autoevaluacion como forma de progresar en el aprendizaje auténomo de la lengua

extranjera.
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A.2 Estrategias para la planificacién, ejecucién, control y reparacion de la comprension,

la produccién y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
A.3 Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de
mediacidn en situaciones cotidianas.
A.4 Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo:
A.4.1 Describir fendmenos y acontecimientos;
A.4.2 Dar instrucciones y consejos;
A.4.3 Describir estados y situaciones presentes;
A.4.4 Narrar acontecimientos pasados puntuales y habituales;
A.4.5 Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo;
A.4.6 Expresar emociones; expresar la opinion;

A.4.7 Expresar la certeza, la deduccidn, la posibilidad, la probabilidad, la

obligacion, el permiso, el consejo, el deseo;

A.4.8 Expresar argumentaciones; reformular el discurso, enfatizarlo,

especificarlo o explicarlo;
A.4.9 Presentar las opiniones de otros, resumir;

A.4.10 Expresar la causa, la consecuencia, la concesion, la finalidad, la condicion

y la hipotesis;

A.4.11 Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza linglistica
(descripcion de hechos, estados o acciones de forma real o eventual, personal e

impersonal).

A.5 Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension,
produccién y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y
sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacién y

estructuracién segun el género y la funcion textual.

A.6 Tipologia textual: texto argumentativo, expositivo, descriptivo, etc.
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A.7 Formato textual y registro. Recursos linglisticos para su adecuacién y ajuste a la

situacion de comunicacion: procedimientos explicativos basicos.
A.8 Unidades linglisticas y significados asociados a dichas unidades tales como

A.8.1 Expresion de la entidad y sus propiedades, existencia, la cantidad y la

cualidad, la comparacion

A.8.2 El espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones

temporales
A.8.3 La afirmacion, la negacidn, La interrogacion y la exclamacion

A.8.4 Las relaciones ldgicas: causa, consecuencia, disyuncidn, oposicion,

distribucién, concesion, finalidad.

A.9 Propiedades del texto: adecuacién, coherencia y cohesién.

A.10 Léxico comun y especializado de interés para el alumnado relativo a
A.10.1 Tiempo y espacio; estados, eventos y acontecimiento;
A.10.2 Actividades, procedimientos y procesos;

A.10.3 Relaciones personales, sociales, académicas y profesionales; educacion,
trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacién intercultural; ciencia y

tecnologia;
A.10.4 Historia y cultura;

A.10.5 Asi como estrategias de enriquecimiento Iéxico (derivacion,

composicidn, familias Iéxicas, polisemia, sinonimia, antonimia...).

A.11 Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto fonético

basico.

A.12 Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunicativas asociados a

los formatos, patrones y elementos graficos.

A.13 Convenciones y estrategias conversacionales, en formato sincrono o asincrono,

para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y
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dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y

parafrasear, colaborar, negociar significados, detectar la ironia, etc.

A.14 Recursos para el aprendizaje y estrategias de busqueda y seleccion de
informacién, y curaciéon de contenidos: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,

mediatecas. etiquetas en la red, recursos digitales e informaticos, etc.

A.15 Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes
consultadas y contenidos utilizados: herramientas para el tratamiento de datos

bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

A.16 Herramientas analdgicas y digitales para la comprension, produccién vy
coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccidn,
colaboracién y cooperacién educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el

desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

BLOQUE B. Plurilingiiismo.

B.1 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de
autonomia, adecuacién y correccion a una necesidad comunicativa concreta
superando las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera

y en las demas lenguas del repertorio lingliistico propio.

B.2 Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente
unidades lingisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico

personal.

B.3 Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas para

la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

B.4 Expresiones y |éxico especifico para reflexionar y compartir la reflexidon sobre la
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y

aprendizaje (metalenguaje).
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B.5 Comparacion sistematica entre lenguas a partir de elementos de la lengua

extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

B.6 Variedades de la lengua extranjera atendiendo a diferencias geograficas y/o

culturales

BLOQUE C. Interculturalidad.

C.1 La lengua extranjera como medio de comunicacion y entendimiento entre pueblos,
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de

participacidn social y de enriquecimiento personal.

C.2 Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de
diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, asi como por

conocer informaciones culturales de los paises donde se habla la lengua extranjera.

C.3 Aspectos socioculturales y sociolingliisticos relativos a convenciones sociales,
normas de cortesia y registros; instituciones, costumbres vy rituales; valores, normas,
creencias y actitudes; estereotipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y
comunidades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacidon en paises donde

se habla la lengua extranjera.

C.4 Aspectos geopoliticos, fisicos, econdmicos y culturales de los paises donde se habla

la lengua extranjera.

C.5 Obras literarias significativas de la literatura escrita en lengua extranjera. Su
conocimiento como vehiculos de transmisién cultural y la idiosincrasia de los paises

donde se habla.

C.6 Medios de comunicacién relevantes en los paises donde se habla la lengua

extranjera: uso didactico en el aula.

C.7 Estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica,

atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

C.8 Estrategias de deteccidn, rechazo y actuacién ante usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.
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BLOQUE D. Estructuras sintactico-discursivas
D.1. Describir fendmenos y acontecimientos.
D.1.1 Présent de I'indicatif. Etre sur le point de, mettre fin a.
D.1.2 Verbos impersonales.
D.1.3 Adjetivos y pronombres indefinidos.
D.1.4 Nominalizacidn.
D.1.5 Conectores de secuenciacion: premiérement, ensuite...
D.1.6 La duracidn de los hechos (pendant, depuis...)
D.1.7 La cantidad.
D.2. Dar instrucciones y consejos.
D.2.1 Impératif
D.2.2 Conditionnel y conditionnel passé
D.2.3 Conseiller de.
D.3. Describir estados y situaciones presentes.
D.3.1 Présent.
D.3.2 Pronombres demostrativos neutros.
D.4. Narrar acontecimientos pasados, puntuales y habituales.
D.4.1 Passé composé, imparfait, plus-que-parfait.
D.4.2 Depuis, au fur et a mesure que, tandis que, de temps en temps, tous les...
D.5. Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo.
D.5.1 Futur simple et futur proche.
D.6. Expresar emociones.
D.6.1 Exclamacion: hélas!

D.6.2 Interrogacion. Pronombres interrogativos compuestos.
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D.6.3 Negacion ne...pas encore, ne...pas du tout.
D.7. Expresar la opinidn.
D.7.1 J'estime que, je suis partagé, je suis pour...

D.8. Expresar la certeza, la deduccion, la posibilidad, la probabilidad, la obligacion, el

permiso, el consejo, el deseo.

Il se peut que, se voir dans I'obligation de, je voudrais que.

D.9. Expresar argumentaciones.
D.9.1 Premiérement, d’abord, d autre part, ainsi que, en dernier lieu.
D.9.2 Cest-a-dire, notamment, en effet, par contre, pourtant.

D.10. Reformular el discurso, enfatizarlo, explicarlo o especificarlo.
D.10.1 Estilo indirecto con verbo introductor en presente y en pasado.
D.10.2 Interrogacion indirecta.
D.10.3 Mise en relief.
D.10.4 Inversion.

D.11. Presentar las opiniones de otros, resumir.

En conclusion, por résumer.

D.12. Expresar la causa, la consecuencia, la concesion, la finalidad, la condicion y la

hipotesis.
D.12.1 Frases hipotéticas
D.12.2 Conectores: aussi bien que, méme si, pourtant, a condition de...

D.13. Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza linglistica (descripcion de

hechos, estados o acciones de forma real o eventual, personal e impersonal).
D.13.1 Adverbios o locuciones de modo: a I'aide de, grdce a...
D.13.2 Voz pasiva

Desglose en indicadores de logro
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1.1. Extraer y analizar las ideas principales y secundarias, la informacion relevante y las
implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y de cierta
complejidad, orales, escritos y multimodales, sobre temas de relevancia personal o de
interés publico, tanto concretos como abstractos, expresados de forma clara y en la
lengua estdndar, incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos

soportes.

1.1.a Extrae las ideas principales y secundarias de textos orales (videos, podcast,

emisiones,...) de complejidad media.

1.1.b Extrae las ideas principales y secundarias escritos de textos escritos (email,

noticias, cuentos,...) de complejidad media.

1.2. Interpretar y valorar de manera critica el contenido, la intencion y los rasgos
discursivos de textos de cierta longitud y complejidad, con especial énfasis en los
textos académicos y de los medios de comunicacién, asi como de textos de ficcion,

sobre temas generales o mas especificos, de relevancia personal o de interés publico.

1.2.a Interpreta el contenido de textos con una complejidad y longitud media

(descriptivos, informativos, dialdgicos, narrativos y argumentativos).

1.2.b Valora de manera critica el contenido de textos con una complejidad y
longitud media (descriptivos, informativos, dialégicos, narrativos vy

argumentativos).

1.2.c Diferencia la tipologia textual (descriptivos, informativos, dialdgicos,

narrativos y argumentativos).

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos adecuados para
comprender la informacién global y especifica, y distinguir la intencidn y las opiniones,
tanto implicitas como explicitas (siempre que estén claramente sefializadas), de los
textos; distinguir las diferentes funciones comunicativas; inferir significados e

interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y contrastar informacién.
1.3.a Comprende la idea/ideas globales del texto

1.3.b Localiza las ideas secundarias y/o detalles del texto
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1.3.c Sabe distinguir la intencién y las opiniones tanto implicitas como

explicitas.
1.3.d. Sabe interpretar la comunicacion no linglistica

1.3.e Infiere informacion dentro de los textos

2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez y correccidn textos claros, coherentes,
bien organizados, adecuados a la situacion comunicativa y en diferentes registros
sobre asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,
con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes,
utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacidn,
control, compensacidon y cooperacién y correccion de errores que provogquen

malentendidos.

2.1.a Produce textos orales de manera fluida, correcta y comprensible

(estructura y coherencia).
2.2.b Adecua el mensaje al nivel de lengua (familiar, estandar, sostenido)

2.2.c Produce mensajes descriptivos, narrativos, informativos y argumentativos

de dificultad media.

2.2.d Produce mensajes planificados (busqueda de informacién, uso de

borrador, toma de notas, etc.)

2.2.e Complementa los mensajes con el lenguaje no verbal

2.2 Redactar y difundir textos detallados de cierta extensidon y complejidad y de
estructura clara, adecuados a la situacion comunicativa, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas, evitando errores que dificulten o
impidan la comprension, reformulando y organizando de manera coherente
informacién e ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre
asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,
haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad intelectual y evitando el

plagio.

291



2.2.a Produce mensajes originales y personales de manera detallada y de cierta

complejidad.
2.2.b Produce mensajes coherentes, adecuados al contexto y a la situacion de
comunicacion.

2.2. c Utiliza de forma adecuada los soportes papel y digital

2.2.d Utiliza la argumentacion en la redaccién de los mensajes.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificacion,
produccién, revision y cooperaciéon, para componer textos de estructura clara y
adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales
mas adecuados en funcién de la tarea y de los interlocutores o interlocutoras reales o

potenciales.
2.3.a Planifica, produce y revisa los textos demandados.

2.3.b Coopera con su grupo de trabajo de forma activa y positiva en la tarea

demandada.

2.3.c Usa las herramientas de consulta adecuadas en funcién de la tarea

(diccionarios, fuentes de informacion, TIC...) .

2.2.d Se adecua a las necesidades del interlocutor.

2.4 Seleccionar vy utilizar un léxico comun y especializado, asi como expresiones y
modismos de uso habitual, relacionados con los propios intereses y necesidades en

ambitos personales y académicos, adecuandolos a cada situacion de comunicacién.

2.4.a ldentifica el Iéxico comun y especializado.
2.4.b Utiliza en sus producciones el Iéxico comun y especializado.

2.4.c Se adapta a las necesidades de la situacion de comunicacién
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3.1 Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos
soportes, en situaciones interactivas sobre temas de relevancia personal o de interés
publico conocidos por el alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la
cortesia lingtistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras, y

ofreciendo explicaciones, argumentos y comentarios.

3.1.a Trabaja de manera activa de forma auténoma

3.1.b Trabaja de manera activa en grupo

3.1.c Utiliza soportes digitales y en formato papel de forma responsable
3.1.d Muestra sentido de la iniciativa

3.1.e Acata la normativa linguistica propia a su nivel

3.1.f Se adecua a las necesidades del interlocutor

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma flexible y en diferentes entornos,
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y
ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar

situaciones comprometidas.

3.2.a Hace uso de sus habilidades para llevar a cabo el proceso comunicativo
3.2.b Utiliza las estrategias necesarias para la negociaciéon del significado
(reformulacion, resumen, parafraseo...)

3.2.c Resuelve problemas de forma colaborativa

4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones en situaciones en las que
atender a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por los interlocutores e
interlocutoras y por las lenguas, variedades o registros empleados, y participando en la
solucion de problemas frecuentes de intercomprension y de entendimiento, a partir de

diversos recursos y soportes.

4.1.a Facilita la comprensidon de mensajes de una dificultad media a interlocutores

variados
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4.1.b Muestra una actitud respetuosa y empatica ante la diversidad linglistica y
cultural
4.1.c Usa diferentes recursos y soportes en funcion de la diversidad y necesidad de

los interlocutores

4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacién y sirvan
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en

funcion de la tarea y el conocimiento previo de los interlocutores e interlocutoras.

4.2.a Moviliza estrategias comunicativas para la negociacién del significado
4.2.b Se adapta al contexto, tipologia textual y necesidades de la situacion de

comunicacion

5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas

reflexionando sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones entre ellas.

5.1.a Realiza comparaciones entre las similitudes y diferencias de las lenguas.
5.1.b Reflexiona sobre el funcionamiento de las lenguas de forma paulatina

haciendo uso de su autonomia

5.2 Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de
la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros

participantes y de soportes analdgicos y digitales.

5.2.a Hace uso de estrategias adecuadas para mejorar sus capacidades de
comunicacion.

5.2.b Mejora sus capacidades de comunicacidén apoyandose en otros participantes
mediante el trabajo colaborativo

5.2.c Mejora sus capacidades de comunicacion ayudandose de los soportes

analdgicos y digitales.
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5.3 Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la
lengua extranjera, seleccionando las estrategias mas adecuadas y eficaces para superar
esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificacion del
propio aprendizaje, autoevaluacién y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y

dificultades explicitos y compartiéndolos.

5.3.a Detecta sus dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera.

5.3.b Selecciona adecuadamente las estrategias para mejorar su propio
aprendizaje

5.3.c Realiza actividades para superar sus dificultades haciendo uso de la

evaluacidn, autoevaluacion y coevaluacion.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, analizando y rechazando
cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo, y solucionando aquellos

factores socioculturales que dificulten la comunicacién.

6.1.a Muestra un comportamiento adecuado y proactivo ante la interculturalidad.
6.1.b Establece vinculos entre las diferentes lenguas y culturas.
6.1.c Hace uso de la interculturalidad de manera objetiva, dejando de lado

prejuicios y estereotipos

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingliistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos, y
adecuarse a ella, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una

ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.a Juzga de forma critica y objetiva la diversidad linguistica, literaria, cultural y
artistica de otros paises.
6.2.b Fomenta el desarrollo de la interculturalidad favoreciendo la implantacién de

la sostenibilidad y los valores sociales (democracia)
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6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y

artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios

de justicia, equidad e igualdad.

6.3.a Utiliza estrategias para defender y apreciar la diversidad lingtistica, literaria,

cultural y artistica

6.3.b Respeta los principios de justicia, equidad e igualdad.

6.4. Conocer la produccion literaria, los medios de comunicacién y las principales

publicaciones de los paises y territorios donde se habla la lengua extranjera,

promoviendo la lectura y ampliando el conocimiento de la lengua y cultura estudiadas.

6.4.a Demuestra su conocimiento de la produccion literaria los medios de

comunicacidn y las principales publicaciones de los paises de habla francesa.

6.4.b Fomenta la lectura y enriquece el conocimiento de la lengua y cultura

estudiadas.

BLOQUE

CONTENIDOS

INDICADORES DE
LOGRO

SITUACIONES DE APRENDIZAJE
(destrezas, procedimiento,
actitudes)

A.1,A2,A3,
A4.1,AA43,
A5, A6,A7,
A.8.1, A9,
A.10.1,A.10.2,
A.10.3,
A.10.4,
A.10.5, A.11,
A.12, A.13,
A.14, A.15,
A.16

B.1,B.2,B.3,
B.5,B.6

C1,C2C3,
C.6,C7,C8

D1,D.3

1.1.a,1.1.b,

3.1.3,3.1.b,3.1.c,
3.3.d,3.1.e,3.1.f
6.1.a,6.1.b, 6.1.c

Situacion de aprendizaje 1

Al,A2 A3,
A.4.4, A5,
A6, A7,
A.8.2, A,
A.10.1,

1.2.3,1.2.b,1.2.c,
2.3.3,2.3.b,2.3.c,
2.3.d,

6.2.a,6.2.b

Situacion de aprendizaje 2
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A.10.3,
A.10.4,
A.10.5, A.11,
A.12,A.13,
A.14, A.15,
A.16

B.1,B.2,B.3,
B.4, B.5,B.6

C1,C2,C3,
C.5,C.8

D.4

Al,A2 A3,
Ad4.2,,A47,
A5,A6,A7,
A9,A.10.3,
A.10.4, A.11,
A.12,A.13,
A.14, A.15,
A.16

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5,B.6

C.1,C2,C3,
C4,Cs6,C7,
C.8

D.2,D.8

2.4.3,2.4.b,2.4.c
5.2.a,5.2.b,5.2.c
6.3.a, 6.3.b

Situacion de aprendizaje 3

A.1,A2,A3,
A4.4, A4S,
A.4.6,A5,
A6, A7,
A.8.2,A.83,
A.9,A.10.3,
A.11,A.12,
A.13,A.14,
A.15,A.16

B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5,B.6

C1,C2C3,
C.6,C.8

D.5,D.6

1.3.3,1.3.b,1.3.c,
1.3.d, 1.3.e,
2.2.3,2.2.b,2.2.c,
2.2.d,

5.3.

Situacion de aprendizaje 4

Al,A2 A3,
A.46,A47,
A.4.8,A.409,
A.4.10,A5,
A6, A7,
A.8.4, A,
A.10.3,,
A.11,A.12,
A.13,A.14,

3.2.3,3.2.b,3.2.c
4.1.3,4.1b,4.1.c,
5.1.a,5.1.b,

Situacion de aprendizaje 5
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A.15,A.16

B B.1, B.2, B.3,
B.4, B.5, B.6
C C.1,C.2,C4,
C5,C7,C8
D D.7,D.9,
D.11,D.12
A Al,A2,A3 |21.43,2.1.b,2.1.c Situacion de aprendizaje 6

A.4.9,A.4.11, 2.1.d,2.1.e,
A5 A6,A7, |42.a,42b
A9,A103, |6.4.a,6.4.b
A11,A.12,
A.13,A.14,
A.15,A.16

B B.1,B.2,B.3,
B.4, B.5,B.6

C C1,C2C3,
C.5,C6,C7,

D D.10,D.13

Cada destreza, procedimiento y actitud puesta en practica y adquirida por el

alumno se recoge con detalle en la situacidn de aprendizaje correspondiente.

4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Segln marcan el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y del
articulo 10 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion vy el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Ledn.

- En todas las materias de la etapa de bachillerato se trabajaran:

a. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso responsable.

b. La educacion para la convivencia escolar proactiva orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

c. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al
alumnado confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus

habilidades sociales.
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- Se desarrollaran actividades que fomenten el interés y el habito de lectura, asi
como destrezas para una correcta expresion escrita
= Se deberd fomentar la calidad, equidad e inclusién educativa de
las personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no
discriminacion por razéon de discapacidad, medidas de flexibilizacion y
alternativas metodoldgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad
universal, disefio para todos, atencion a la diversidad y todas aquellas
medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con
discapacidad pueda acceder a una educacién educativa de calidad en
igualdad de oportunidades.
= Se fomentara el desarrollo de los valores que fomenten Ia
igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencidn de la violencia
de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacidon por cualquier condicién o circunstancia personal o social.
= Se fomentara el aprendizaje de la prevencién y resolucion
pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la
igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los
derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el
respeto al Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del

terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

Se muestra a continuacién una tabla en la que se especifican los contenidos

transversales y las Situaciones de Aprendizaje en las que se trabajan:

Contenidos Situaciones de aprendizaje

transversales SA1 | SA2 | SA3 | SA4 | SA5 | SA6

Tecnologias de la
Informacién y la

S X X X X
comunicacion, y su
uso responsable.
La educacion para la
convivencia escolar
proactiva orientada X X X X X

al respeto a la
diversidad como
fuente de riqueza
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Las técnicas y
estrategias propias X X X X
de la oratoria
El interés y habito
por la lectura y

destrezas para una X X X X X X
correcta expresion

escrita.

5. Metodologia didactica.

Segun lo estipulado en el Anexo Il. A, en el que se contemplan los principios

metodoldgicos de la etapa vemos que:

La etapa de bachillerato supone una fase mas en la formacion de la persona
tras la culminacion de la educacién secundaria obligatoria, que aporta al estudiante
una formacion que le acompafiard en su camino a la madurez y a la iniciacién al
transito a la vida adulta. Para el logro de la finalidad y los objetivos de la etapa de
bachillerato se requiere una metodologia didactica que deberd estar fundamentada,
como en el resto de las etapas educativas, en principios basicos del aprendizaje por

competencias.

Dicho modelo de educacién por competencias tiene como fuentes ultimas las
Recomendaciones de la Union Europea y las propias competencias clave, a su vez, se
asientan en tres principios comunes para desarrollar en el alumnado: la actuacién
autonoma, la interaccion con grupos heterogéneos y el uso interactivo de

herramientas.

Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la diversidad del
alumnado se garantizara la personalizacion del aprendizaje que asegure la igualdad de
oportunidades. Para ello, se dard respuesta a las dificultades que pudieran surgir y se
facilitard el acceso al aprendizaje a través del disefio de situaciones de aprendizaje
interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio abanico de estrategias,
actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la implicacion del alumnado y
respeten y den respuesta a las necesidades a través de la aplicacién de los principios
de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), consiguiendo el maximo desarrollo

personal de todo el alumnado.
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Los procesos de ensefianza-aprendizaje deben facilitar la construccion de
aprendizajes significativos y funcionales. Es importante que cualquiera de las
metodologias seleccionadas por los docentes se ajuste al nivel competencial inicial del
alumnado y se planifique la ensefianza de nuevos aprendizajes a partir de lo que el
alumno sabe y es capaz de hacer, creando las condiciones para incorporarlos en Ila
estructura mental del alumno, lo que permitira que sean aprendizajes consolidados y

no aprendizajes mera o esencialmente memoristicos.

El desarrollo del curriculo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar
gue en la medida de lo posible tome como punto de partida temas de interés del
alumnado, en torno a los cuales se articulen el conjunto de saberes curriculares,
evitando de este modo la segmentacion del aprendizaje y el conocimiento. En este
sentido, se proporcionaran experiencias de aprendizaje basadas en la investigacién, la
reflexion y la comunicacion, que favorezcan el desarrollo de la creatividad. Ademas, se
favorecerd un aprendizaje contextualizado, que implique la participacion de la
comunidad educativa y el establecimiento de una comunicacidn activa con el contexto

social, cultural y profesional.

Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecera la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, la autonomia personal y el desarrollo de procesos de
metacognicion. En este sentido, se potenciara la resiliencia, la capacidad de
adaptacion, aprendiendo a afrontar situaciones de frustracién, desarrollando la
confianza en si mismo, la gestién emocional, la escucha activa y el respeto de distintos

puntos de vista o creencias de los demas.

El trabajo en equipo y la colaboracion seran principios esenciales en el
aprendizaje, que favorezcan en el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para

afrontar su preparacion al ambito profesional.

Del mismo modo, para abordar estos principios y enfoque de aprendizaje tiene
especial trascendencia el trabajo en equipo del profesorado que garantice la
coordinacidon entre los docentes de la misma etapa y facilite el aprendizaje

interdisciplinar, asi como la coordinacién con los docentes de la etapa educativa
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anterior, favoreciendo la continuidad del proceso educativo del alumnado y una

transicion positiva.
Estilos de ensefianza.

Uno de los elementos clave en el modelo de enseiflanza por competencias es
despertar y mantener la motivacion del alumnado, lo que implica un planteamiento
del papel del alumnado, activo y auténomo, consciente de ser el responsable de su
aprendizaje. La motivacion se relaciona directamente con el rendimiento académico
del alumnado, por lo que el profesorado deberd plantear actividades y tareas que

fomenten esa motivacion e implicacion.

Por ello, conviene hacer explicita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde
un punto de vista propedéutico como practico y, en la medida de lo posible, el
profesorado, mas alld de ser mero transmisor de conocimiento, sera el motor y la guia
para crear condiciones que extrapolen y transfieran dicha utilidad a contextos
diferenciados. También el profesorado fomentara el interés como paso inicial para

conseguir una motivacion plena.

Ademas, el profesorado potenciard la realizacion de tareas cuya resolucion
suponga un reto y desafio intelectual para el alumnado, de manera que permitan
movilizar su potencial cognitivo, incrementar su autonomia, su autoconcepto

académico y la consideracién positiva frente al esfuerzo.
Estrategias metodoldgicas y técnicas.

En el disefio del proceso de ensefianza-aprendizaje es conveniente que el
docente organice su practica en torno a una serie de técnicas y estrategias
metodoldgicas, que deben adaptarse tanto al grado de madurez del alumnado como al
tipo de materia, el tiempo, los espacios y los recursos didacticos disponibles.
Deben combinarse dentro del aula diversas estrategias metodoldgicas, que
responderdn a caracteristicas muy definidas en su seleccién: en primer lugar, se
adaptardn a las diferentes capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. En
segundo lugar, deberan promover la motivacion, para lo cual se optara por las que
convierten al alumnado en protagonista, lo mas auténomo posible, del proceso de
aprendizaje. En tercer lugar, deberan potenciar la interaccidon entre los estudiantes,
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ayudando a generar un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las
estructuras de aprendizaje cooperativo, en las que, a través de la resolucion conjunta
de las tareas, los miembros del grupo compartan y construyan el conocimiento
mediante el intercambio de ideas. Finalmente, las estrategias adoptadas deberan
contribuir a que el alumnado transmita lo aprendido, como medio para favorecer la

funcionalidad del aprendizaje adquirido.

La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas
de trabajo que potencian la participacion activa del alumnado y el desarrollo de
competencias, como la busqueda de informacion, la planificacion previa, la
elaboracién de hipdtesis, la tarea investigadora y la experimentacién o, entre otras, la
capacidad de sintesis para trasmitir conclusiones. Entre la variedad de técnicas
susceptibles de ser empleadas por los docentes se encuentran algunas como la técnica
de la discusion o el debate, el estudio de casos, la investigacidn, el descubrimiento, el

estudio dirigido, la técnica de laboratorio o la representacién de roles.

La coordinacion de los equipos docentes tiene que plantearse una reflexidon
comun y compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas metodoldgicas y la
actuacidn con criterios comunes y consensuados. Debe observarse que en la etapa de
bachillerato el nivel de reflexién sobre el propio aprendizaje (metacognicion) por parte
del alumnado ha de elevarse y ser mas exigente puesto que su madurez y su nivel de

desarrollo asi lo exigen.
Recursos y materiales de desarrollo del curriculo.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcién principal facilitar el
proceso de aprendizaje puesto que, en coherencia con el resto de los elementos
curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado, les proporcionan
informacidn, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter

motivador intrinseco.

La seleccién y el uso de dichos recursos y materiales diddcticos, realizados con
criterios precisos de coordinacion docente, constituyen aspectos esenciales del disefo
de la practica docente para enriquecer el proceso educativo, para lo cual debe tenerse

en cuenta, ademas de la relacién con el objetivo del aprendizaje, caracteristicas tales
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como su adecuacién al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el proceso de
ensefianza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del
alumnado, la facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion,
asi como su potencial para estimular habilidades metacognitivas y de pensamiento

critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en
diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa,
diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la accesibilidad
a la diversidad del mismo. Ademads, se proporcionaran multiples formas de
representacion de la informacién y del contenido, aportando al alumnado variedad de

opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el caracter
imprescindible del uso de las Tecnologias de la informacion y de la comunicacién (TIC)
tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel
interactivo, dispositivos personales, moviles inteligentes...) como a herramientas y
programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados). Se trata de
un recurso metodolégico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos
relacionados con la facilitacidn, la integracién, la asociacién y la motivacion de los
aprendizajes y que favorece la alfabetizacion informacional integrandola y utilizandola

de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar el acceso al

aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.
Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo

En la etapa de bachillerato, al igual que en otras etapas, la variable grupo puede
ser clave en el logro académico. El grupo es determinante en varias facetas: es fuente
estimulos que impacta en los niveles de ajuste afectivo de cada uno de sus integrantes,

determina el clima de convivencia, marca la madurez en el desarrollo de las relaciones
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sociales y agrupa al alumnado segln sus incipientes intereses profesionales y

académicos.

Teniendo en cuenta dichos aspectos, la variable grupo admite diversas
consideraciones como recurso metodoldgico. El trabajo individual debe alternar con el
trabajo cooperativo y en equipo (ya sea en parejas, pequefio o gran grupo),
adecuadamente planificado, puesto que este es una via de primer nivel para la
adquisicion de ciertos aprendizajes, independientemente de sus aportaciones en el
desarrollo emocional, social y de otro tipo. Ese trabajo colaborativo y en equipo lleva
asociada habitualmente la incorporacion de actividades y tareas de naturaleza diversa
en su presentacion, desarrollo, ejecucién y formato, que contribuyen a fomentar las
relaciones entre aprendizajes, facilitar oportunidades de logro a todos y mejora la
motivacion. De esta manera, estos agrupamientos se realizaran de manera flexible

adaptados al desarrollo de las actuaciones previstas.

La variedad en la estructura de la sesion de clase, la flexibilidad en el uso de
los espacios y la diversidad en los agrupamientos potencian la comunicacién real
entre alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no
jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de procesos de
entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos
agrupamientos lleguen a producirse y desarrollarse de manera natural,
particularmente en bachillerato. Por tanto, los diversos espacios fisicos deberan
permitir estar organizados de manera variable y adaptable para favorecer tanto la
interaccidon y cooperacion, la comunicacion, la investigacion, la experimentacién y la
creacion y el trabajo auténomo del alumnado. Ademas, se requiere que los espacios
sean creativos y, en la medida de lo posible, estéticamente agradables, que
posibiliten generar circunstancias motivantes para el aprendizaje. Esto quiere decir
que las zonas de aprendizaje de un espacio creativo no han de ser concebidas de
forma rigida, sino flexible y adaptable a cada necesidad y teniendo en cuenta los

recursos de los que se disponen, incluidos los tecnoldgicos.

En cuanto a la gestion temporal de la estructura de la sesion, debe partirse
de la premisa de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la

mayor parte del tiempo. Para ello las estructuras de la sesién podran ser muy
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variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos
tedricos que da paso al resto de la sesion de trabajo, a la generalizacion de la fase
final de la sesidn con cardcter conclusivo en la que se presenta el resultado de la
sesion de trabajo por parte del alumnado, o las conocidas como clases invertidas,
en las que el trabajo individual o algunos procesos de aprendizaje se transfieren
fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el intercambio vy
trabajo de aplicacion y colaborativo. En todo caso, deberan tenerse en cuenta los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas
a su capacidad de atencion y trabajo. La secuenciacidon temporal flexible recogerd
tiempos diferenciados para el trabajo individual, para el trabajo en grupo, o, en su

caso, para el intercambio y debate.

En cuanto a la metodologia didactica en la ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera, el Decreto de Ley nos puntualiza las siguientes orientaciones:

Para Primera Lengua Extranjera:

Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de

los principios metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo II.A.

En la materia Lengua Extranjera el proceso de aprendizaje se entiende como
dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a las circunstancias,
necesidades e intereses del alumnado. Serd imprescindible basar el aprendizaje en los
repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacion en actos
comunicativos. Esto incluye la puesta en practica de actividades y estrategias
comunicativas de comprension, produccién, interaccion y mediacion, incluidas las
relacionadas con la busqueda, selecciéon y contraste de fuentes de informacion y la
gestion de dichas fuentes. Por tanto, desde esta area se utilizardn principalmente
técnicas que impliguen situaciones comunicativas, como técnicas del didlogo, de la

discusidn, de investigacion o de representacion de roles.

Por otro lado, sera fundamental exponer al alumnado a la lengua extranjera de
esta materia, de manera que los actos comunicativos que se desarrollen en el aula se
realicen utilizando la lengua extranjera y el profesorado proporcione modelos variados

y reales de habla de la lengua extranjera de la materia.
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Los recursos y materiales didacticos seran motivadores, significativos, variados
y accesibles tanto en el contenido como en el soporte, y se seleccionaran teniendo en
cuenta las necesidades del alumnado, de manera que faciliten abordar diversos temas
o centros de interés con diferentes niveles de profundizacién. En la materia Lengua
Extranjera se utilizardn recursos diversos y variados, auditivos, graficos, visuales,
audiovisuales, impresos, digitales, etc. En este sentido, cobra especial relevancia el uso
didactico de las tecnologias de la informaciéon y la comunicacidon en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, se utilizaran materiales didacticos tales como
manipulables o realia. Todos deben estar encaminados a situaciones de comunicacién
real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes contextos

cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.

Por otro lado, en la materia Lengua Extranjera se trabajard a través de textos
sobre temas de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado
que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los

retos y desafios del siglo XXI.

Los agrupamientos seran flexibles, dindmicos y variados dependiendo de las
tareas que se vayan a desarrollar: individuales, ya que refuerzan el trabajo auténomo;
en parejas o en pequeio grupo, ya que facilitan el desarrollo de situaciones
comunicativas en la lengua extranjera y fomentan el trabajo cooperativo y
colaborativo, ademds de actitudes de respeto hacia los demas; en gran grupo,
fomentando el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de
palabra. La distribucion del espacio sera flexible, usandolo en funcidn y al servicio de
las diferentes tareas y actividades a desarrollar. Ademas, los espacios deberan ser
diversos y enriquecedores y deberan favorecer la confianza personal y el aprendizaje
de la lengua extranjera por parte del alumnado. Por otra parte, los tiempos deben
respetar la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y ajustarse a las

diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.

En base a todo lo expuesto y para atender a todo el alumnado sera
fundamental el uso de métodos variados, que se ajusten a la realidad de cada aula y
las necesidades de cada grupo de alumnos y favorezcan la personalizacion del

aprendizaje. Las metodologias activas facilitaran la adquisicion de la lengua extranjera
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y el desarrollo de las destrezas comunicativas, al ser el alumno protagonista de su
propio aprendizaje, facilitando su participacion e implicacién y la adquisicion y uso de
conocimientos en situaciones reales. Se trabajara a partir de proyectos de aprendizaje
para aprender la lengua extranjera desde una perspectiva holistica que incluya la
conciencia intercultural y que contribuya al trabajo cooperativo y colaborativo; se
utilizaran canciones, para acercarse a la diversidad cultural de paises de habla de la
materia Lengua Extranjera y para familiarizarse con sonidos propios de la lengua, y
obras literarias que despierten la curiosidad y motivacién del alumno; se realizaran
dramatizaciones que impliquen al alumnado en diferentes situaciones comunicativas e
investigaciones sobre temas de interés y de actualidad que favorezcan, por un lado la

construccion del conocimiento, y por otro lado, la utilizacion de la lengua extranjera.

Ademas, el enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo vy
adquisicion de las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se
debe valorar el uso efectivo de la lengua, por encima de la correccion formal, y

estimular y motivar a nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.
Orientaciones para la evaluacién

Las orientaciones para la evaluacion de la etapa vienen definidas en el anexo
[I.B. A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacion de

los aprendizajes del alumnado en la materia Segunda Lengua Extranjera.

Las técnicas e instrumentos de evaluacion utilizados en la materia Segunda
Lengua Extranjera serdn variados y dotados de capacidad diagndstica y de mejora, que
valoren los procesos por encima de los resultados finales, con el fin de conseguir una
evaluacidn competencial. Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a técnicas de
observacion y a técnicas de andlisis del desempefio del alumnado, por encima de

aquellos instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento.

Concretamente, en esta area se utilizardn principalmente técnicas de
observacion a través de instrumentos como por ejemplo el registro anecdético, la guia
de observacion, el diario del docente o las conversaciones, y técnicas de analisis del
desempeiio a través de instrumentos como por ejemplo el cuaderno de trabajo,

proyectos, trabajos de investigacion o el diario de aprendizaje, que permitan evaluar al
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alumnado en diferentes situaciones comunicativas de manera contextualizada. En
menor medida, se utilizaran las técnicas del rendimiento a través de distintos tipos de

pruebas orales y escritas.

En el aprendizaje de la segunda lengua extranjera sera fundamental incorporar
la autoevaluacion y coevaluacion del alumnado, de manera que sea cada vez mas
autéonomo y capaz de planificar, controlar y evaluar sus propios progresos. Se podria
utilizar el Portfolio Europeo de las Lenguas como herramienta que favorece el
desarrollo de estrategias de autoevaluacién de la competencia comunicativa en lengua
extranjera y la adquisicion de forma progresiva de actitudes de iniciativa, confianza,
reflexion y responsabilidad en el proceso, considerando al alumnado como agente
social progresivamente autonomo y gradualmente responsable de su propio
aprendizaje, y teniendo en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus

circunstancias especificas.

Por dultimo, la evaluacién de la propia practica docente se considera
imprescindible para poder avanzar en la mejora de todo el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

6. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y
participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.

No procede.

7. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el dmbito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendran la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagégicos que
establezcan. Dicha seleccidon se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodolégico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian

caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
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manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracion creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacién (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, mdviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.

Teniendo en cuenta los criterios de base de nuestra propuesta curricular, en

este departamento utilizaremos:

- Materiales: producto disefiado y elaborado con una finalidad educativa con
contenidos que se establecen en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
elegido por los miembros del departamento didactico. Pueden ser:
impresos (libro de texto, apuntes del profesor, etc.), digitales, informaticos
(tablets, ordenadores...)

- Recursos: herramienta o instrumento que utiliza el profesor que lo dota de
contenido didactico para utilizarlo con el alumnado. impresos (prensa, etc.)

y digitales (webs, medios audiovisuales y multimedia, peliculas, podcast...)

8. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

e Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de

este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
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trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo
uso de la asertividad y la escucha activa.

El profesorado de este departamento recibird ademas formacién en Circulos de
didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcién.

AVENTURA-T: el departamento participara en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademas de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de
cada grupo.

Plan de Accidn tutorial: si bien es cierto que ninguno de los miembros de este
departamento es tutor, se compromete a realizar las actividades que el
departamento de Orientacion y Jefatura de estudios requieran a este respecto,
ademas de prestar atencidén al alumnado de forma directa y ayudar a los
educandos a resolver problemas que puedan tener tanto dentro como fuera
del centro.

Plan de Orientacién Académica y profesional: el profesor de la materia se
compromete a guiar e informar de todo lo relativo a las salidas profesionales
del alumnado y la importancia de los conocimientos adquiridos en la materia
para las mismas.

Plan de Lectura del Centro y Biblioteca: como se comentard en el apartado
oportuno de la presente programaciéon didactica, este departamento
colaborara con el Plan de Lectura del centro realizando una hora de lectura
semanal.

PROA +: si bien es cierto que esta materia no tiene cabida en este programa,
este departamento se compromete a apoyar este programa en la medida que
se le solicite, colaborando de forma activa en las propuestas.

Plan de absentismo: se recogerdn las faltas del alumnado y se pasaran de forma
semanal al IES Facil. Ademads, en caso de detectar ausencias prolongadas o
reiteradas de un alumno, se procederd a informar al Equipo Directivo vy

Departamento de Orientacion para que tomen las medidas oportunas.
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e Plan de acogida: se participara de manera activa en el plan de acogida del
centro, procurando que el alumnado conozca e interiorice tanto las
instalaciones, como los protocolos del centro.

e Plan de autonomia: la Direccién Provincial de Avila ha concedido la autorizacién
al IES Maria de Cérdoba para la implantacion de su Proyecto de Autonomia de
Centro denominado “Implantacion del idioma francés como primera lengua
extranjera”, por lo que este departamento se compromete su desarrollo y hara
todo lo posible por que se mantenga en afos venideros.

e Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que
se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en
Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y
Literatura.

Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcion a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

9. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

La evaluacion ocupa un papel de vital importancia en el sistema educativo, ya
que pretende regular y proteger el interés de los ciudadanos, haciendo referencia con
“interés” al “derecho a la educacion” de los ciudadanos y al concepto de “sistema

educativo” como servicio publico.

En un sentido amplio, el papel de la evaluacion es conocer el estado en el que

se encuentra el sistema educativo, pudiendo asi:

- Vigilar que no se relajen los principios rectores del mismo
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- Procurar que los valores propios de la sociedad democratica mejoren

progresivamente.

Segln los decretos de ordenacidon y curriculo vigentes para la Comunidad de
Castilla y Ledn, la evaluacion de los aprendizajes del alumnado se comprende como el
“Proceso de obtencion de informacion sobre el progreso del alumno a través del
desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en prdctica al objeto de
formular juicios que se utilicen para la toma de decisiones”. Forma parte, en definitiva,

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para el desarrollo de este punto se tendran en cuenta:

e Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se
establecen orientaciones para la evaluacion y promocion en la Educacion
primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion
para el curso académico 2022-2023.

e Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo en el primer curso
de Bachillerato en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y Ledn,

en el curso académico 2022-2023.

Finalidad y caracteristicas de la evaluacion

En el Articulo 31 del Capitulo IV “Evaluacién, promocion y titulacion” en el que

se nos informa sobre la Evaluacion del alumnado podemos leer:

3. En virtud de lo dispuesto en el articulo 20.1 del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, la evaluacion en esta etapa serd continua y
diferenciada por materias. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn, sera

criterial y orientadora.

Este departamento considerara los principales conceptos de esta evaluacidon de

la siguiente manera:

- Continua: se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, no

exclusivamente en momentos puntuales. Ademas, proporciona informacién
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sobre el aprendizaje del alumnado ante cualquier circunstancia. Permite
también tomar las decisiones mas adecuadas en el momento preciso.

- Diferenciada: permite valorar, desde cada una de las materias, la consecucién
de los objetivos y la adecuacién en la adquisicion de las competencias clave.

- Criterial: se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificacion,
objetivos conocidos por el alumnado y sus familias.

- Orientadora: ya que permite guiar en todo momento al alumnado en su
desarrollo, en sus actitudes y en sus estrategias de aprendizaje; y al

profesorado en el desarrollo del proceso de ensefianza.

Elementos de la evaluacion en esta materia
¢Para qué evaluar?

Toda evaluacion tiene un motivo. En este caso, diremos que la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado permite obtener informacion sobre el progreso de este
a través del desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en practica al
objeto de realizar valoraciones y formular juicios que se utilicen para la toma de
decisiones. Se integrard en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
implementan desde cada una de las materias que forman parte de la oferta educativa

del centro, por lo que sera parte del quehacer diario del aula.
Se trata de una evaluacidn con un enfoque competencial y constructivista.
é¢Qué evaluar?

Los elementos que se evaluardn desde esta materia son los criteriosd e
evaluacion pertenecientes a la misma, definidos en el Articulo 2 como los “referentes
que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o

ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”.

Para su correcta evaluacion, estos criterios serdn desglosados en indicadores de

logro. Porque:

- Algunos criterios de evaluacién no plasman conductas observables y medibles

y, por tanto, no son facilmente evaluables.
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Por lo general, los criterios de evaluacién abarcan un amplio espectro de

aprendizaje, algo que resulta dificil de evaluar si no se desglosa.
¢Con qué evaluar?
En el punto 4 del Articulo 31 “Evaluacién del alumnado” se nos indica que:

Las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de los aprendizajes del

alumnado. para ello, se empleardn instrumentos variados, accesibles y adaptados a las

distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias y dmbitos se

incluiran pruebas orales de evaluacion.

Se utilizardn pues instrumentos de evaluacion considerados como el medio

concreto a través del cual se obtiene informacidn, es decir, el soporte fisico que se

utiliza para recoger informacion sobre los aprendizajes de los alumnos.

Dependiendo de la técnica de evaluacidon utilizada en cada momento, se

aplicara un instrumento u otro de evaluacién. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:

De observacidn: registro anecdodtico, guia de observacién, escala de actitudes,
diario del profesor...

De analisis del desempeno: cuaderno del alumno, proyecto, trabajo de
investigacion...

De rendimiento: prueba oral, prueba escrita, practica...

La clave es utilizar la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a

diferentes técnicas para llevar a cabo una evaluacion competencial mediante el uso de

técnicas e instrumentos que valoren los procesos por encima de los resultados finales.

éQuién evalua?
En el punto 6 del Articulo 31 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del

alumnado a través de su evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Se considera que la ley hace referencia a la evaluacion interna, es decir, aquella

gue es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo,
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por loque, desde esta materia, se contard con diferentes agentes evaluadores

haciendo uso de la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

é¢Cudndo evaluar?

Siguiendo lo estipulado por la ley educativa actual, este departamento se

atendrad a tres tipos de evaluacion, atendiendo al momento temporal en que se realiza:

Evaluacién diagndstica (predictiva): como se menciona en el apartado dedicado
a la Evaluacion inicial, proporciona informacion acerca de las capacidades del
alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza- aprendizaje; ademas de
permitir al profesorado programar el proceso de ensefianza y el de aprendizaje,
identificar los conocimientos previos y detectar posibles dificultades de
aprendizaje del alumnado.

Evaluacién continua (procesual): proporcionara informacion del alumnado
respecto de las distintas etapas por las que se debe pasar para efectuar un
determinado aprendizaje. Asimismo, indica al docente como se desarrolla el
proceso de ensefanza-aprendizaje , asi como cuales son los aspectos mas y
menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo, evolucién vy
necesidades del alumnado.

Evaluacién sumativa: es complementaria a la evaluacion procesual y permite
determinar el grado o dominio del alumno en la materia al finalizar una

secuencia temporal cualquiera.

¢Qué calificar?

La calificacion es un proceso inherente al proceso de evaluacién de los

aprendizajes del alumnado que permite sintetizar, mediante una escala, la valoracién

de los resultados derivados de dicha evaluacion.

El profesor calificard los criterios de evaluacién de la materia y, por

consiguiente, los indicadores de logro. Para que la calificacién sea lo mas objetiva

posible, se le ha otorgado un peso a cada criterio, a saber:
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COMPETENCIA ESPECIFICA | CRITERIO PONDERACION
C1 (30%) 1.1 (20%) 20
1.2 (5%) 5
1.3 (5%) 5
C2 (40%) 2.1 (5%) 5
2.2 (20%) 20
2.3 (5%) 5
2.4 (10%) 10
C3 (10%) 3.1 (5%) 5
3.2 (5%) 5
C4 (10%) 4.1 (5%) 5
4.2 (5%) 5
C5 (5%) 5.1 (1%) 1
5.2 (3%) 3
5.3 (1%) 1
C6 (5%) 6.1 (2%) 2
6.2 (1%) 1
6.3 (1%) 1
6.4 (1%) 1

Estos criterios de calificacion deberan ser claros, homogéneos y conocidos por

los alumnos y sus familias.

Asimismo, en virtud de las vinculaciones entre los descriptores operativos de
las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada competencia especifica
establecidas en los mapas de relaciones criteriales, a través de la calificacién de los

criterios de evaluacion, se obtendrad la calificacién de las competencias clave.

Todo ello se llevara a cabo conforme se estipula en el Decreto 40/2022, de 29

de septiembre (articulos 31.7, 31.8 y 31.9):

“Las calificaciones de cada drea serdn decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion
establecidos en la respectiva programacion diddctica, teniendo presente, en su caso,

las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad”

“Las calificaciones de las competencias clave serdn decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones diddcticas de las dreas que cursa cada

alumno en un nivel determinado”
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“El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion serd unico,
y permitird obtener de forma simultdnea la calificacion de cada drea y de cada

competencia clave”
¢Con qué calificar?

La calificacién se realizara a través de las herramientas de calificacion, que son
las que nos permiten determinar el grado de alcance de los criterios de evaluacion vy,
por extension, de los indicadores de logro. Es decir, son aquellas que nos ayudan a
decidir para cada instrumento de evaluacion qué calificacion o valoracion se otorga a

cada criterio de evaluacién.

Las herramientas a utilizar por este departamento ofreceran informacién
cualitativa, cuantitativa o de ambos tipos, produciendo asi una valoracidn sobre el
proceso final, sobre el proceso desarrollado o sobre ambos ambitos. En funcién de lo

gue se quiera calificar se utilizara:

- Baremo: es un tipo de escala de calificacion consistente en una tabla de
calculos establecidos convencionalmente que refleja el grado cuantitativo de
consecucion de un indicador. Valora unicamente el resultado o productio final,
sin atender al proceso o desarrollo.

- Lista de cotejo: esta escala de valoracidn se organizard en una tabla en la que
se plasmaran los indicadores de logro y dos posibilidades (conseguido o no
conseguido), sin intencion de calificar en nivel en que se realizd. No valoran el
proceso.

- Escala de rango o escala de categoria: en ella se identifican los indicadores de
logro con la posibilidad de determinar el grado en el cual esta presente el
indicador a observar, por lo que se puede ver el grado en el que estos
indicadores se dan. La valoracion tiene en cuenta en mayor medida el
resultado, minimamente el procesod e realizacion.

- Rdbrica: se trata de una escala de valoracion mas completa que las anteriores
basada en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo
de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores a través de los
criterios. Permite obtener informacion sobre el producto, pero también sobre

el proceso.
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Debido a su precisidon y a la obntencién de informacion sobre el resultado final
y el proceso, este departamento optara,en mayor medida, por el uso de la rdbrica,
contemplando también el uso de las anteriores como modo de calificacién de

actividades en las que se considere oportuno su uso.
OTRAS CONSIDERACIONES

Para el correcto desarrollo del proceso de evaluacion, este departamento

tendra también en cuenta:

- El compromiso del alumno con la materia: mostrar interés y respeto por la
materia serd uno de los pilares fundamentales de su evaluacién, ya que se
considera que el Francés Lengua extranjera no es Unicamente un proceso de
imparticiéon gramatical, sino también de adquisicion de conocimientos
culturales de los paises francéfonos para el que se deberd hacer uso del
respeto y la comprensién de elementos multiculturales.

- La asistencia a la materia: dada la importancia otorgada al trabajo diario, se
tendrd muy en cuenta la asistencia a la materia. La ausencia reiterada y/o
injustificada de un alumno podrd suponer el suspenso de la misma, pues
supondra la ausencia de calificacion de criterios e indicadores de logro basicos
para la superacién de la materia.

- Presentacion a las pruebas evaluables: al igual que en el punto anterior, serd de
vital importancia la presentacion del alumnado a las pruebas evaluables ya que,
sin la calificacion criterial obtenida en ellas, puede ser inviable la superacién de
la materia.

Para realizar una prueba fuera de la fecha estipulada por ausencia del alumno,

sera necesario que este presente un justificante.

10. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

De acuerdo con lo propuesto en el Articulo 36 “Atencion a las diferencias

individuales” del Capitulo 5 se estipula que:

1. El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de

aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacion, intereses, contexto social, situaciéon
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cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el
alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean
espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus
especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

2. Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias para responder a
las necesidades educativas concretas de su alumnado. La consejeria competente en
materia de educacidn establecera la regulacién que permita a los centros la adopcién
de dichas medidas. Estas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del
alumnado y estaran orientadas a permitir que alcancen el nivel de desempefio previsto
al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias

clave, asi como a la consecucidn de los objetivos de la misma.

3. Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo
su alumnado, los centros disefaran un plan de atencion a la diversidad, que formara
parte del proyecto educativo, y cuya estructura sera determinada por parte de la

consejeria competente en materia de educacién.

Asimismo, en el Articulo 37 “Alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo” se puntualiza que:

1. En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo, se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencién o de
aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse
en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones

personales o de historia escolar.

2. La atencion a este alumnado se regird por los principios de normalizacion e
inclusion, y buscard que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y

adquirir las competencias previstas.
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3. A tal fin, los centros podran establecer las alternativas organizativas y
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar su

acceso al curriculo.

4. La administracion educativa de Castilla y Ledn y los centros educativos
fomentaran la equidad e inclusion educativa, la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se establecerdn las
medidas de flexibilizaciéon y alternativas metodolégicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a

una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

5. lgualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluaciéon de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendrdn

en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales,
identificado como tal en los términos que determine la consejeria competente en

materia de educacion, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

7. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacién de los procesos asociados a la evaluacidon se adapten a

las necesidades de este alumnado.

11. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

Situacion de aprendizaje 1

1. Describir fendmenos y acontecimientos.
1.1 Présent de I'indicatif. Etre sur le point de, mettre fin a.
1.2 Verbos impersonales.

1.3 Adjetivos y pronombres indefinidos.

321



1.4 Nominalizacién.
1.5 Conectores de secuenciacién: premiérement, ensuite...
1.6 La duracion de los hechos (pendant, depuis...)
1.7 La cantidad.
3. Describir estados y situaciones presentes.
3.1 Présent.

3.2 Pronombres demostrativos neutros.

Situacion de aprendizaje 2

4. Narrar acontecimientos pasados, puntuales y habituales.
4.1 Passé composé, imparfait, plus-que-parfait.

4.2 Depuis, au fur et a mesure que, tandis que, de temps en temps, tous les...

Situacion de aprendizaje 3

2. Dar instrucciones y consejos.
2.1 Impératif
2.2 Conditionnel y conditionnel passé
2.3 Conseiller de.

8. Expresar la certeza, la deduccidn, la posibilidad, la probabilidad, la obligacién, el

permiso, el consejo, el deseo.

Il se peut que, se voir dans "obligation de, je voudrais que.

Situacion de aprendizaje 4

5. Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo.
5.1 Futur simple et futur proche.

6. Expresar emociones.
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6.1 Exclamacion: hélas!
6.2 Interrogacion. Pronombres interrogativos compuestos.

6.3 Negacidn ne...pas encore, ne...pas du tout.

Situacion de aprendizaje 5

7. Expresar la opinion.
7.1 J’estime que, je suis partagé, je suis pour...

9. Expresar argumentaciones.
9.1 Premiérement, d’abord, d autre part, ainsi que, en dernier lieu.
9.2 Cest-a-dire, notamment, en effet, par contre, pourtant.

11. Presentar las opiniones de otros, resumir.

En conclusion, por résumer.

12. Expresar la causa, la consecuencia, la concesién, la finalidad, la condicién y la

hipotesis.
12.1 Frases hipotéticas

12.2 Conectores: aussi bien que, méme si, pourtant, a condition de...

Situacion de aprendizaje 6

10. Reformular el discurso, enfatizarlo, explicarlo o especificarlo.
10.1 Estilo indirecto con verbo introductor en presente y en pasado.
10.2 Interrogacion indirecta.
10.3 Mise en relief.
10.4 Inversion.

13. Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza linglistica (descripcidon de

hechos, estados o acciones de forma real o eventual, personal e impersonal).
13.1 Adverbios o locuciones de modo: a I'aide de, gréce a...
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13.2 Voz pasiva

L. FRANCES 22LENGUA 12 BACHILLERATO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

Para realizar la contextualizacién de la materia de francés, se ha recurrido a la
ley vigente LOMLOE. Se exponen a continuacion la conceptualizacidn y caracteristicas

de la materia en funcion de si se trata de Primera o Segunda lengua Extranjera.
Segunda lengua extranjera

La sociedad actual esta inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las
lenguas extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises,
facilitando un enriguecimiento sociocultural que conlleva una amplia vision del mundo
cultural, cientifico y tecnoldgico. La comunicacién en distintas lenguas es clave en el
desarrollo de una cultura democratica en la realidad contemporanea cada vez mas
global, intercultural y plurilingie en la que nos encontramos. Los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural y, por lo tanto, la comunicacién en
mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se vean obstaculizadas por las
fronteras, favorece la internacionalizacién y la movilidad, y permite el descubrimiento
de otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado. Este conocimiento servira
para desarrollar las diferentes areas de la vida en que los seres humanos se
desenvuelven: la personal o social, la educativa, la laboral, la econdmica, la cultural e

incluso la del saber (cientifico o humanistico).

La materia Segunda Lengua Extranjera en la etapa de bachillerato tiene como
finalidad principal la adquisiciéon de la competencia comunicativa basica en la lengua
extranjera, asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del
alumnado. Ademads, esta area contribuye al desarrollo de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y a que el alumnado pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a
través de la adquisicion de los contenidos necesarios para iniciarse en la gestion de
situaciones interculturales, la convivencia democratica, la resolucion dialogada de

conflictos y el establecimiento de vinculos personales y sociales basados en el respeto
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y la igualdad de derechos. Los elementos curriculares de esta area estan enfocados,
nivelados y definidos atendiendo al Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas, adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado en la etapa
de bachillerato. El nivel orientativo a alcanzar en la lengua extranjera de esta materia

sera un B1.

La materia Segunda Lengua Extranjera pretende dar continuidad a los
aprendizajes adquiridos a través de la materia Segunda Lengua Extranjera de la etapa
de educacién secundaria obligatoria, proporcionando un aprendizaje secuenciado y
progresivo a lo largo de las diferentes etapas educativas; asimismo, queda garantizada
la profundizacion en su adquisicion competencial y una mayor contribucion al

desarrollo cultural y social.

a. Contribucién de la materia al logro de los objetivos de etapa

La materia Segunda Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes

términos:

El aprendizaje de una segunda lengua extranjera contribuye directamente al
desarrollo de la competencia comunicativa intercultural a partir de la relacién del
alumnado con los hablantes de otras lenguas, adquiriendo una conciencia civica
responsable, fomentando la corresponsabilidad en la construcciéon de una sociedad
justa y equitativa, y constituyendo un instrumento idéneo para ejercer la ciudadania

democratica desde una perspectiva global.

A su vez, dado que la relacion entre las dos dimensiones del plurilingliismo, la
dimension comunicativa y la intercultural, implica el desarrollo de valores educativos
asociados con la tolerancia linglistica, la concienciacién para la diversidad linglistica y
la educacidn para la ciudadania democratica, se contribuira a la adquisicion de una
madurez personal, afectivo-sexual y social que permita al alumnado actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico, la prevencion de
la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos. De igual forma, se contribuira a

analizar y valorar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas a partir del
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acercamiento a aspectos socioculturales y sociolingliisticos en paises donde se habla la
lengua extranjera, asi como desde el fomento de la igualdad real y efectiva de

derechos y oportunidades.

Por otro lado, la utilizacidon de estrategias y herramientas de autoevaluacion y
coevaluacidon desde esta materia contribuirda a desarrollar habitos de disciplina y
estudio obteniendo como resultado un aprovechamiento y optimizacién del

aprendizaje que favorece el desarrollo personal.

Desde esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisicion de la
competencia comunicativa en una lengua extranjera, constituyendo incluso en uno de
los objetivos primordiales de la propia materia Segunda Lengua Extranjera. La
utilizacidon de herramientas digitales para la comprensién, produccién y coproduccién,
el acceso a plataformas virtuales de interaccidn, cooperacién y colaboracidn educativa
contribuira al desarrollo de las competencias tecnoldgicas con solvencia y la reflexidon

ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

La segunda lengua extranjera se erige como un puente que nos permite
conocer y valorar las realidades de nuestro mundo criticamente y asi, el alumnado
puede participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.
Asimismo, a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia
intercultural, se favorece la gestién de las relaciones interpersonales en el trabajo en
equipo. Y, el aprendizaje y utilizacion de una lengua extranjera desarrolla la confianza
en uno mismo y la creatividad, lo que le lleva al alumno a afianzar su espiritu

emprendedor.

El enriquecimiento cultural y la sinergia con otras culturas donde se habla la
lengua extranjera es también un elemento clave para el desarrollo personal y
formativo del alumnado. Es el medio para acceder de manera fiel a las creaciones y
obras literarias de grandes autores de la literatura y pensamiento de nuestra sociedad.
Es, asimismo, el vehiculo que propicia un acercamiento a otras sociedades y favorece

la creacion de una ciudadania global acorde a las demandas de la sociedad actual.
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b. Contribucién de la materia al logro de las competencias clave
La materia Segunda Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las

distintas competencias clave en el bachillerato en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion lingiiistica

Desde esta materia, el alumnado ampliara su capacidad comunicativa a través
del acercamiento a las diferentes destrezas comunicativas en la lengua extranjera y
aprenderd a reconocer y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas
lenguas, lo que contribuira al desarrollo de la expresion, comprension, interpretacion,
valoracion e interaccion. Por otro lado, al trabajar estrategias de deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal, asi como otros aspectos relacionados
con la conciencia intercultural, se fomentaran practicas comunicativas al servicio de la

ciudadania democratica, con actitud cooperativa, ética y respetuosa.
Competencia plurilingiie

La materia Segunda Lengua Extranjera contribuye directamente a la
consecucion de la competencia plurilinglie, puesto que el curriculo de la propia
materia se articula en torno al uso de una lengua distinta a la lengua familiar y el
acercamiento a los aspectos histdricos e interculturales conducen al alumnado a
conocer, comprender y respetar la diversidad lingliistica y cultural presente en su
entorno y ejercer una ciudadania democratica. Por otro lado, desde esta materia
también se trabaja la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linguistico personal, lo que contribuira a la ampliacion del mismo y al
reconocimiento de la diversidad de perfiles Linglisticos, y conducirda a la
experimentacidon de estrategias que permitan realizar transferencias sencillas entre

distintas lenguas.
Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

A través de la aplicaciéon y utilizacion de estrategias para responder a
situaciones comunicativas, estrategias para la comprension y expresién de mensajes
adecuados a las intenciones comunicativas, estrategias para la compensacién de
carencias comunicativas o estrategias de autoevaluacion y coevaluacidn, se contribuira

a la utilizacion de algunos métodos inductivos y deductivos propios del lenguaje
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matematico y al empleo de estrategias para la resolucion de problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la lengua extranjera facilita el acceso a
datos, procedimientos y técnicas de investigaciéon que favorece la comunicacion en el

mundo cientifico.
Competencia digital

El acercamiento a textos multimodales y la utilizacién de herramientas,
recursos o apoyos digitales y soportes como plataformas virtuales, de manera segura y
critica, contribuiran al desarrollo de la competencia digital, concretamente al
tratamiento digital de la informacién en las busquedas en internet, a la creacidn,
integracién o elaboracion de contenidos digitales o a la participacion en actividades o
proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para la construccién de

nuevo conocimiento y permitird el acceso a diversas culturas.
Competencia personal, social y aprender a aprender

El aprendizaje de la gestidon de situaciones interculturales, la mediacién de
diferentes situaciones y el reconocimiento y uso de repertorios linglisticos personales,
contribuirdn al reconocimiento de las ideas, emociones y comportamientos propios y
ajenos y la gestidon de situaciones de conflicto. Por otro lado, a partir del
reconocimiento de los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la
lengua extranjera, se fomentara el aprendizaje autorregulado y el reconocimiento del

esfuerzo y la dedicacidn personal para la mejora del aprendizaje
Competencia ciudadana

Desde esta materia se trabaja la interaccidon con otras personas y la respuesta a
necesidades comunicativas, lo que favorecera la participacion del alumnado en
actividades comunitarias y en la toma de decisiones. Ademas, a través del aprendizaje
de estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica y el
acercamiento y tratamiento de variados temas cotidianos y de la actualidad, se
favorecera que el alumnado reflexione y dialogue sobre problemas éticos y comprenda
la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar prejuicios y

estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacion o violencia. De esta manera
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se impulsard a practicar una ciudadania activa, comprometida con la realidad actual,

intercultural y plurilinglie y para consolidar su madurez personal y social.
Competencia emprendedora

La expresion de textos, la comparacién de las distintas lenguas y el
acercamiento a aspectos socioculturales y sociolingliisticos de paises de habla de la
lengua extranjera permiten construir un pensamiento divergente y desarrollar las
destrezas creativas del alumnado. Por otra parte, reconociendo los progresos y
dificultades elementales en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera se
contribuird a la identificacion de fortalezas y debilidades propias y el uso de estrategias
de autoconocimiento. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en
otras lenguas para resolver retos es fundamental para el desarrollo de un espiritu
emprendedor. Las lenguas extranjeras son un instrumento bdsico de posibilidades en

el mundo personal, laboral y profesional.
Competencia en conciencia y expresion culturales

En la materia se aborda el reconocimiento, comprension y aprecio de la
diversidad lingulistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua
extranjera contribuyendo directamente al desarrollo de esta competencia, y a la
autoexpresion y al enriquecimiento intercultural. Ademas, se trata la comprensién de
textos y géneros discursivos atendiendo a su contexto, lo que contribuye al
reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de manifestaciones
artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresién de textos en la lengua
extranjera se favorece progresivamente la elaboracion de propuestas artisticas y
culturales y la expresion de ideas, opiniones, sentimientos y emociones. Ademas,

facilita la resolucion de conflictos de manera satisfactoria.

c. Competencias especificas de la materia

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose
asi éstas en un segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para

cada materia.
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En el caso de la materia Segunda Lengua Extranjera, las competencias
especificas se organizan en seis ejes que se relacionan entre si, asociadas a las dos
dimensiones del plurilingliismo, la dimensidn comunicativa y la intercultural. Las
primeras cuatro competencias aluden a la comprensidon, expresion, interaccion y
mediacién, en definitiva, a la comunicacién eficaz en la lengua extranjera,
adecuandose en todo caso al desarrollo psicoevolutivo e intereses del alumnado. La
quinta competencia especifica se refiere a la ampliacidon del repertorio linglistico
individual aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicacion del

alumnado tanto en las lenguas familiares como en las lenguas extranjeras.

Por ultimo, la sexta competencia especifica aborda el aprecio por la diversidad
lingliistica, artistica y cultural con el fin de que el alumnado aprenda a gestionar

situaciones comunicativas interculturales.

d. Criterios de evaluacién

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la

evaluacién competencial del alumnado.

El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por
el grado de consecucion de los criterios de evaluacidon con los que se vincula, por lo
gue estos han de entenderse como herramientas de diagndstico en relacién con el

desarrollo de las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la
etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una
evaluacion del area independiente de las competencias clave. Este enfoque
competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion midan tanto los
productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que

acompafian su elaboracion.

Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Segunda Lengua Extranjera se
han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje

contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacidon se deberan
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ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos

también contextualizados a la realidad del alumnado.

e. Contenidos

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y
actitudes cuyo aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias
especificas. Por ello, a la hora de su determinacidon se han tenido en cuenta los
criterios de evaluacion, puesto que estos Uultimos determinan los aprendizajes

necesarios para adquirir cada una de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los
contenidos vinculados directamente a cada criterio de evaluacién, ya que las
competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes
contenidos. De esta manera se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que
pueda establecer en su programacién docente las conexiones que demanden los
criterios de evaluacion en funcidén de las situaciones de aprendizaje que al efecto
disefe. Los contenidos de la materia Segunda Lengua Extranjera, teniendo en cuenta lo
establecido en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, se han

estructurado en tres bloques, a saber:

En primer lugar, el bloque de «Comunicacién», que abarca los contenidos
necesarios para desarrollar las actividades comunicativas de comprension, produccién,
interaccidon y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de
informacién y la gestion de las fuentes consultadas. En segundo lugar, el bloque de
«Plurilingliismo» integra los contenidos relacionados con la capacidad de reflexionar
sobre el funcionamiento de las lenguas y de ser capaz de comparar la lengua
extranjera de esta materia con la materna o con otras lenguas, con el fin de contribuir
al aprendizaje de la Segunda Lengua Extranjera y a la mejora de las lenguas que
conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por dultimo, el bloque de
«Interculturalidad» agrupa los contenidos acerca de las culturas vehiculadas a través
de la lengua extranjera, y su valoracion como oportunidad de enriquecimiento y de
relacién con los demds y desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar

otras lenguas, variedades lingtisticas y culturas.
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f.  Orientaciones metodoldgicas
Estas orientaciones se concretan para la materia Lengua Extranjera a partir de

los principios metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo II.A.

En la materia Segunda Lengua Extranjera el proceso de aprendizaje se entiende
como dinamico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a las circunstancias,
necesidades e intereses del alumnado. Sera imprescindible basar el aprendizaje en los
repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacién en actos
comunicativos. Esto incluye la puesta en practica de actividades y estrategias
comunicativas de comprension, produccién, interaccion y mediacidn, incluidas las
relacionadas con la busqueda, seleccién y contraste de fuentes de informacion y la
gestion de dichas fuentes. Por tanto, desde esta area se utilizardn principalmente
técnicas que impliquen situaciones comunicativas, como técnicas del didlogo, de la

discusion, de investigacion o de representacién de roles.

Por otro lado, sera fundamental exponer al alumnado a la lengua extranjera de
esta materia, de manera que los actos comunicativos que se desarrollen en el aula se
realicen utilizando la lengua extranjera y el profesorado proporcione modelos variados

y reales de habla de la lengua extranjera de la materia.

Los recursos y materiales didacticos seran motivadores, significativos, variados
y accesibles tanto en el contenido como en el soporte, y se seleccionaran teniendo en
cuenta las necesidades del alumnado, de manera que faciliten abordar diversos temas
o centros de interés con diferentes niveles de profundizacién. En la materia Segunda
Lengua Extranjera se utilizardn recursos diversos y variados, auditivos, graficos,
visuales, audiovisuales, impresos, digitales, etc. En este sentido, cobra especial
relevancia el uso didactico de las tecnologias de la informacién y la comunicacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, se utilizardn materiales didacticos
tales como manipulables o realiza. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes

contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua

Por otro lado, en la materia Segunda Lengua Extranjera se trabajara a través de
textos sobre temas de relevancia personal o de interés publico conocidos por el

alumnado que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo
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Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. Los agrupamientos seran flexibles,
dindmicos y variados dependiendo de las tareas que se vayan a desarrollar:
individuales, ya que refuerzan el trabajo auténomo; en parejas o en pequeiio grupo, ya
gue facilitan el desarrollo de situaciones comunicativas en la lengua extranjera y
fomentan el trabajo cooperativo y colaborativo, ademas de actitudes de respeto hacia
los demas; en gran grupo, fomentando el respeto e interés por opiniones diferentes y

el respeto del turno de palabra.

La distribuciéon del espacio sera flexible, usandolo en funcién y al servicio de las
diferentes tareas y actividades a desarrollar. Ademads, los espacios deberdn ser
diversos y enriquecedores y deberdn favorecer la confianza personal y el aprendizaje
de la segunda lengua extranjera por parte del alumnado. Por otra parte, los tiempos
deben respetar la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y ajustarse

a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.

En base a todo lo expuesto y para atender a todo el alumnado serd
fundamental el uso de métodos variados, que se ajusten a la realidad de cada aula y
las necesidades de cada grupo de alumnos y favorezcan la personalizacién del
aprendizaje. Las metodologias activas facilitaran la adquisicion de la lengua extranjera
y el desarrollo de las destrezas comunicativas, al ser el alumno protagonista de su
propio aprendizaje, facilitando su participacion e implicacién y la adquisicion y uso de
conocimientos en situaciones reales. Se trabajara a partir de proyectos de aprendizaje
para aprender la lengua extranjera desde una perspectiva holistica que incluya la
conciencia intercultural y que contribuya al trabajo cooperativo y colaborativo; se
utilizaran canciones, para acercarse a la diversidad cultural de paises de habla de la
materia Segunda Lengua Extranjera y para familiarizarse con sonidos propios de la
lengua, y obras literarias que despierten la curiosidad y motivacion del alumno; se
realizardn dramatizaciones que impliquen al alumnado en diferentes situaciones
comunicativas e investigaciones sobre temas de interés y de actualidad que
favorezcan, por un lado la construccién del conocimiento, y por otro lado, la utilizacion
de la lengua extranjera. Ademas, el enfoque comunicativo es imprescindible para el
desarrollo y adquisiciéon de las competencias clave y de las especificas de la lengua

extranjera. Se debe valorar el uso efectivo de la lengua, por encima de la correccién
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formal, y estimular y motivar a nuestro alumnado en un entorno de confianza vy

seguridad.

g. Orientaciones para la evaluacién
Las orientaciones para la evaluacion de la etapa vienen definidas en el anexo
II.B. A partir de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacién de

los aprendizajes del alumnado en la materia Segunda Lengua Extranjera.

Las técnicas e instrumentos de evaluacion utilizados en la materia Segunda
Lengua Extranjera serdn variados y dotados de capacidad diagndstica y de mejora, que
valoren los procesos por encima de los resultados finales, con el fin de conseguir una
evaluacion competencial. Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a técnicas de
observacion y a técnicas de andlisis del desempefio del alumnado, por encima de

aquellos instrumentos vinculados a técnicas de rendimiento.

Concretamente, en esta area se utilizardn principalmente técnicas de
observacion a través de instrumentos como por ejemplo el registro anecdético, la guia
de observacion, el diario del docente o las conversaciones, y técnicas de analisis del
desempeiio a través de instrumentos como por ejemplo el cuaderno de trabajo,
proyectos, trabajos de investigacion o el diario de aprendizaje, que permitan evaluar al
alumnado en diferentes situaciones comunicativas de manera contextualizada. En
menor medida, se utilizaran las técnicas del rendimiento a través de distintos tipos de
pruebas orales y escritas. En el aprendizaje de la materia Segunda Lengua Extranjera
sera fundamental incorporar la autoevaluacion y coevaluacion del alumnado, de
manera que sea cada vez mas auténomo y capaz de planificar, controlar y evaluar sus
propios progresos. Se podria utilizar el Portfolio Europeo de las Lenguas como
herramienta que favorece el desarrollo de estrategias de autoevaluacién de la
competencia comunicativa en lengua extranjera y la adquisicion de forma progresiva
de actitudes de iniciativa, confianza, reflexion y responsabilidad en el proceso,
considerando al alumnado como agente social progresivamente auténomo vy
gradualmente responsable de su propio aprendizaje, y teniendo en cuenta sus

repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas.
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Por dultimo, la evaluacién de la propia practica docente se considera
imprescindible para poder avanzar en la mejora de todo el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

h. Situaciones de aprendizaje
La conceptualizacidn de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones

generales para su disefio y puesta en practica, se recogen en el anexo II.C.

Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de
situaciones de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el ambito educativo, sino

también en el personal, social y profesional.

En el ambito educativo, en un contexto de autorregulacion del aprendizaje, con
la intencion de debatir sobre las pruebas que se realizan, se hablara en grupo de un
examen realizado, por ejemplo, el tipo de prueba, la preparacién, las emociones
sentidas y/o el resultado vy, a través de una puesta en comun, se elaborard una lista de

sugerencias destinadas al equipo docente.

En el ambito personal, en un contexto de educacidon para la salud, con el
propédsito de ayudar al alumnado a discriminar informacién veraz, se analiza la pagina
web de una asociacién que trabaja en la prevencién de desdrdenes alimenticios o una
campana sobre el tema y se resumen los mensajes mas destacados para la elaboracién

de una infografia alusiva, finalizando con una exposicién ora

En el ambito social, en el contexto de la educacion vial, se visionara un video de
la DGT y otro similar en la segunda lengua, para concienciar al alumnado sobre la
importancia de una conduccidn respetuosa, creando esldéganes y mensajes de

sensibilizacién y terminado con un debate

En el dmbito profesional, en un contexto de autogestion personal, ante la
finalizacion de la etapa educativa de bachillerato, se realiza un juego de rol simulando

una entrevista de trabajo para familiarizarse con el mundo laboral.

i. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia
La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagdgica que

implica la interaccion de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona
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al alumnado oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con
dos o mas materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto
significativo, desarrollando su habilidad para pensar, razonar vy transferir

conocimientos, procedimientos y actitudes de una materia a otra.

La materia Segunda Lengua Extranjera guarda especial relacién con las materias
Lengua Castellana y Literatura y Segunda Lengua Extranjera. Dichas materias favorecen
el desarrollo de la competencia comunicativa y ofrecen conexiones en torno al
tratamiento de los textos orales, escritos y multimodales. Adema3s, los aprendizajes
lingliisticos son comunes a todas las lenguas y pueden ser transferidos por los
hablantes de una lengua a otra, dado que las lenguas estan presentes de manera
simultanea en los distintos entornos en los que los hablantes participan, y son ellos
quienes eligen qué lengua utilizar, entre el repertorio linglistico del que disponen, en

cada situacion comunicativa.

También se vincula con las materias Geografia, Biologia, Geologia y Ciencias
Ambientales al tratar aspectos propios del entorno natural, social y cultural de los
paises donde se hable la lengua extranjera de la materia y aspectos relacionados con
los valores ecosociales y democraticos. Igualmente, la interdisciplinariedad se halla
inmersa tanto en cualquiera de los proyectos interdepartamentales, como en los
planes de lectura de los centros, en proyectos internacionales, etc. Por otro lado, por
tratar temas variados adecuados al nivel con el fin de adquirir y desarrollar las
competencias y la competencia comunicativa en la Segunda Lengua Extranjera y ser un
vehiculo de transmisidn, existen contenidos de muy diversa indole que se relacionan

con el resto de materias del curriculo.

j. Curriculo de la materia

Competencias Especificas
1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales bdsicas de
textos expresados en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias de inferencia y comprobacion de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.

336



La comprension supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la educacion
secundaria obligatoria, la comprensiéon es una destreza comunicativa que se debe
desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos,
de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado,

expresados de forma clara y usando la lengua estandar.

Esto implicarad entender e interpretar los textos y extraer las ideas principales y las
lineas argumentales mas destacadas, asi como valorar de manera critica el contenido,
la intencidn, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironia o el uso estético de
la lengua, con el fin de distinguir la intencidn y las opiniones tanto implicitas como
explicitas de los textos. Algunas estrategias mas utiles para la comprension podrian ser
la inferencia y la comprobacién de significados, la interpretacion de elementos no
verbales y la formulacion de hipétesis acerca de la intencidn y opiniones que subyacen
a dichos textos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las
destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico.
Ademas de las estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto
analdgicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprension.
Asimismo, los procesos de comprensidn e interpretacion requieren contextos de
comunicacidon dialdgicos que estimulen la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas

etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,

CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA1.1, CPSAA4

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien organizados y
detallados, usando estrategias tales como la planificacion, la sintesis, la compensacion
o la autorreparacion, para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y

coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

La produccion engloba tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta
etapa debe dar lugar a la redaccién y la exposicion de textos sobre temas de relevancia
personal para el alumnado o de interés publico, con creatividad, coherencia y
adecuacion en diversos formatos y soportes. Ademas, las actividades vinculadas con la

produccién de textos cumplen funciones importantes en los campos académicos y

337



profesionales y existe un valor social y civico concreto asociado a ellas. La destreza en
las producciones mas formales en diferentes soportes es producto del aprendizaje a
través del uso de las convenciones de la comunicacién y de los rasgos discursivos mas
frecuentes. Incluye no solo aspectos formales de cariz mas linguistico, sino también el
aprendizaje de expectativas y convenciones asociadas al género empleado, el uso ético
del lenguaje, herramientas de produccién creativa o caracteristicas del soporte

utilizado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA1.1, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1, CE3,
CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precision y con
espontaneidad, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y
digitales, para responder a propdsitos comunicativos en intercambios respetuosos con

las normas de cortesia.

La interaccidon implica a dos o mas participantes en la construccién de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas
y transaccionales. Asi mismo, no debemos olvidar que en la interacciéon con otras
personas entran en juego la cortesia linglistica y la etiqueta digital, los elementos
verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacién a los distintos
géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales. En esta etapa de la
educacion se espera que la interaccidn aborde temas de relevancia personal para el
alumnado o de interés publico. Esta competencia incluye estrategias de cooperacion,
de cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el
objetivo de solicitar clarificacién o confirmacion. Ademas, el aprendizaje y aplicaciéon
de las normas y principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital preparan
al alumnado para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa,

segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,

CP1, CP2, STEM1, CD2, STEM1, CD3, CPSAA3.1, CC3
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4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de
una misma lengua, usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar
conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera

eficaz, clara y responsable, y crear una atmdsfera positiva que facilite la comunicacion.

La mediacion consiste en explicar y facilitar la comprension de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita. El alumnado
actuara como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o
expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre lenguas distintas y entre distintas
modalidades o registros dentro de una misma lengua, a partir del trabajo cooperativo
y de su labor como clarificador de las opiniones y las posturas de otros. En la etapa de
bachillerato se centra en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos
que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para
la comunicacion y el aprendizaje; fomentando la participaciéon de los demas para
construir y entender nuevos significados; y transmitiendo nueva informacién de

manera apropiada, responsable y constructiva.

A su vez, la mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado y
favorece la participacion propia y de otras personas en entornos cooperativos de
intercambios de informacion e implica reconocer los recursos disponibles y promover
la motivacion de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes
motivaciones, opiniones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores, y

armonizandolas con las propias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,

CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC4, CE3, CCEC

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas y
variedades, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento, y haciendo
explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, respetando la
diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades

comunicativas.

El uso del repertorio linglistico y la reflexidn sobre su funcionamiento esta relacionado

con el enfoque plurilinglie de la adquisicion de lenguas. Este enfoque parte del hecho
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de que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para
la ampliacion y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacién
cultural. En la etapa de bachillerato el alumnado reflexiona sobre el funcionamiento de
las lenguas y compara de forma sistematica las que conforman sus repertorios
individuales analizando semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en dichas lenguas, favoreciendo el aprendizaje de nuevas
lenguas y se mejora la competencia comunicativa. Igualmente implica que el alumnado
entienda sus relaciones y, ademads, contribuye a que identifique las fortalezas y
carencias propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. También supone la
puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y desarrollar el
sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma
de decisiones. Ademas, gracias al conocimiento de distintas lenguas y variedades se
permitird que el alumno valore criticamente la diversidad linglistica de la sociedad

como un aspecto enriquecedor y positivo y adecuarse a ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,

CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAAL.1, CPSAA4

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica, respetuosa y

eficaz, y fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica
de la sociedad analizandola, valorandola criticamente y beneficiandose de ella. En esta
etapa favorece el entendimiento con los demas, merece una atencién especifica
porque sienta las bases para que el alumnado ejerza una ciudadania responsable,
respetuosa y comprometida y evita que su percepcidn esté distorsionada por
estereotipos y prejuicios, lo que constituye el origen de ciertos tipos de discriminacién.
La valoracién critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar
de forma empatica, respetuosa y responsable en situaciones interculturales. De igual

modo, la conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de
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relacionar distintas culturas, favoreciendo el desarrollo de una sensibilidad artistica y
cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le
permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones
interculturales que se plantearan permitiran al alumnado abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente;
relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y rechazar y
evaluar las consecuencias de las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de
discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello debe desarrollarse con el objetivo
de favorecer y justificar la existencia de una cultura compartida y una ciudadania

comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CCL5,

CP3, CPSAA3.1, CC3, CCEC1

2. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores
operativos: mapa de relaciones competenciales.

Como ya se ha comentado en puntos anteriores, la materia de Francés L2
cuenta con las siguientes competencias especificas que no se modificaran en toda la
etapa de bachillerato, siendo, pues, comunes en todos los cursos en los que se

imparta:

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales basicas de
textos expresados en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias de inferencia y comprobacién de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.

2. Producir textos originales, de creciente extensién, claros, bien organizados y
detallados, usando estrategias tales como la planificacidn, la sintesis, la compensacién
o la autorreparacion, para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y

coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precisién y con
espontaneidad, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y
digitales, para responder a propdsitos comunicativos en intercambios respetuosos con

las normas de cortesia.
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4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de
una misma lengua, usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar
conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera

eficaz, clara y responsable, y crear una atmadsfera positiva que facilite la comunicacién.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas y
variedades, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento, y haciendo
explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, respetando la
diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades

comunicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a
partir de la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empadtica, respetuosa y

eficaz, y fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.
MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

En el Articulo 11 del Capitulo Il en el que se trata el Curriculo de Etapa, se

especifica que:

4. El mapa de relaciones competenciales representa la vinculacion de los
descriptores operativos del perfil de salida con las competencias especificas.
Permitira determinar la contribucién de cada materia al desarrollo

competencial del alumnado.

Se muestra a continuacién el mapa de relaciones competenciales de la materia

de Francés Segunda Lengua Extranjera:
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3. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

Se muestra a continuacion la divisidon alfanumérica de contenidos y desglose en
indicadores de logro que ha desarrollado este departamento para Francés Primera

Lengua extranjera, facilitando asi la comprension de la tabla posterior:

Contenidos

Se deberad tener en cuenta que:

- Las estructuras sintactico- discursivas se han agrupado denominandolas BLOQUE D

A. Comunicacion.

A.1 Autoconfianza, iniciativa vy asertividad. Estrategias de autorreparacion vy
autoevaluacion como forma de progresar en el aprendizaje auténomo de la lengua

extranjera.

A.2 Estrategias para la planificacidn, ejecucion, control y reparacion de la comprensidn,

la produccién y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
A.3 Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de
mediacion en situaciones cotidianas.
A.4 Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo:
A.4.1 Describir fendmenos y acontecimientos;
A.4.2 Dar instrucciones y consejos;
A.4.3 Describir estados y situaciones presentes;
A.4.4 Narrar acontecimientos pasados puntuales y habituales;
A.4.5 Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo;
A.4.6 Expresar emociones; expresar la opinién;
A.4.7 Expresar la certeza, la deduccidn, la posibilidad, la probabilidad, la

obligacion, el permiso, el consejo, el deseo;
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A.4.8 Expresar argumentaciones; reformular el discurso, enfatizarlo,

especificarlo o explicarlo;
A.4.9 Presentar las opiniones de otros, resumir;

A.4.10 Expresar la causa, la consecuencia, la concesion, la finalidad, la condicion

y la hipotesis;

A.4.11 Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza linglistica
(descripcion de hechos, estados o acciones de forma real o eventual, personal e

impersonal).

A.5 Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprensién,
produccién y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y
sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacién y

estructuracién segun el género y la funcion textual.
A.6 Tipologia textual: texto argumentativo, expositivo, descriptivo, etc.

A.7 Formato textual y registro. Recursos lingisticos para su adecuacién y ajuste a la

situacién de comunicacién: procedimientos explicativos basicos.
A.8 Unidades linglisticas y significados asociados a dichas unidades tales como

A.8.1 Expresion de la entidad y sus propiedades, existencia, la cantidad y la

cualidad, la comparacion

A.8.2 El espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones

temporales
A.8.3 La afirmacion, la negacidn, La interrogacion y la exclamacion

A.8.4 Las relaciones ldgicas: causa, consecuencia, disyuncidn, oposicion,

distribucién, concesion, finalidad.

A.9 Propiedades del texto: adecuacién, coherencia y cohesién.

A.10 Léxico comun y especializado de interés para el alumnado relativo a
A.10.1 Tiempo y espacio; estados, eventos y acontecimiento;

A.10.2 Actividades, procedimientos y procesos;
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A.10.3 Relaciones personales, sociales, académicas y profesionales; educacion,
trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacion intercultural; ciencia vy

tecnologia;
A.10.4 Historia y cultura;

A.10.5 Asi como estrategias de enriquecimiento Iéxico (derivacidn,

composicion, familias Iéxicas, polisemia, sinonimia, antonimia...).

A.11 Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto fonético

basico.

A.12 Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunicativas asociados a

los formatos, patrones y elementos graficos.

A.13 Convenciones y estrategias conversacionales, en formato sincrono o asincrono,
para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y
dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y

parafrasear, colaborar, negociar significados, detectar la ironia, etc.

A.14 Recursos para el aprendizaje y estrategias de busqueda y seleccion de
informacién, y curaciéon de contenidos: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,

mediatecas. etiquetas en la red, recursos digitales e informaticos, etc.

A.15 Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes
consultadas y contenidos utilizados: herramientas para el tratamiento de datos

bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

A.16 Herramientas analdgicas y digitales para la comprensiéon, produccion vy
coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
colaboracién 'y cooperacion educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el

desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
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BLOQUE B. Plurilingiiismo.

B.1 Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de
autonomia, adecuacién y correccion a una necesidad comunicativa concreta
superando las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera

y en las demas lenguas del repertorio lingliistico propio.

B.2 Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente
unidades linguisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico

personal.

B.3 Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas para

la autoevaluacidn, la coevaluacion y la autorreparacion.

B.4 Expresiones y |éxico especifico para reflexionar y compartir la reflexidon sobre la
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y

aprendizaje (metalenguaje).

B.5 Comparacion sistematica entre lenguas a partir de elementos de la lengua

extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

B.6 Variedades de la lengua extranjera atendiendo a diferencias geograficas y/o

culturales

BLOQUE C. Interculturalidad.

C.1 La lengua extranjera como medio de comunicacion y entendimiento entre pueblos,
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de

participacidn social y de enriquecimiento personal.

C.2 Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de
diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, asi como por

conocer informaciones culturales de los paises donde se habla la lengua extranjera.

C.3 Aspectos socioculturales y sociolingliisticos relativos a convenciones sociales,
normas de cortesia y registros; instituciones, costumbres vy rituales; valores, normas,

creencias y actitudes; estereotipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y
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comunidades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacion en paises donde

se habla la lengua extranjera.

C.4 Aspectos geopoliticos, fisicos, econdmicos y culturales de los paises donde se habla

la lengua extranjera.

C.5 Obras literarias significativas de la literatura escrita en lengua extranjera. Su
conocimiento como vehiculos de transmisidon cultural y la idiosincrasia de los paises

donde se habla.

C.6 Medios de comunicacién relevantes en los paises donde se habla la lengua

extranjera: uso didactico en el aula.

C.7 Estrategias para entender y apreciar la diversidad lingtistica, cultural y artistica,

atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

C.8 Estrategias de deteccidn, rechazo y actuacién ante usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.

BLOQUE D. Estructuras sintactico-discursivas
D.1. Describir fendmenos y acontecimientos.
D.1.1 Présent de I'indicatif. Etre sur le point de, mettre fin .
D.1.2 Verbos impersonales.
D.1.3 Adjetivos y pronombres indefinidos.
D.1.4 Nominalizacidn.
D.1.5 Conectores de secuenciacidon: premiérement, ensuite...
D.1.6 La duracién de los hechos (pendant, depuis...)
D.1.7 La cantidad.
D.2. Dar instrucciones y consejos.
D.2.1 Impératif
D.2.2 Conditionnel y conditionnel passé

D.2.3 Conseiller de.
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D.3. Describir estados y situaciones presentes.
D.3.1 Présent.
D.3.2 Pronombres demostrativos neutros.
D.4. Narrar acontecimientos pasados, puntuales y habituales.
D.4.1 Passé composé, imparfait, plus-que-parfait.
D.4.2 Depuis, au fur et a mesure que, tandis que, de temps en temps, tous les...
D.5. Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo.
D.5.1 Futur simple et futur proche.
D.6. Expresar emociones.
D.6.1 Exclamacién: hélas!
D.6.2 Interrogacion. Pronombres interrogativos compuestos.
D.6.3 Negacidn ne...pas encore, ne...pas du tout.
D.7. Expresar la opinidn.
D.7.1 J'estime que, je suis partagé, je suis pour...

D.8. Expresar la certeza, la deduccion, la posibilidad, la probabilidad, la obligacion, el

permiso, el consejo, el deseo.

Il se peut que, se voir dans I'obligation de, je voudrais que.

D.9. Expresar argumentaciones.
D.9.1 Premiérement, d’abord, d autre part, ainsi que, en dernier lieu.
D.9.2 Cest-a-dire, notamment, en effet, par contre, pourtant.

D.10. Reformular el discurso, enfatizarlo, explicarlo o especificarlo.
D.10.1 Estilo indirecto con verbo introductor en presente y en pasado.
D.10.2 Interrogacion indirecta.
D.10.3 Mise en relief.

D.10.4 Inversion.
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D.11. Presentar las opiniones de otros, resumir.
En conclusion, por résumer.
D.12. Expresar la causa, la consecuencia, la concesidn, la finalidad, la condicion y la
hipotesis.
D.12.1 Frases hipotéticas

D.12.2 Conectores: aussi bien que, méme si, pourtant, a condition de...

D.13. Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza linglistica (descripcion de

hechos, estados o acciones de forma real o eventual, personal e impersonal).
D.13.1 Adverbios o locuciones de modo: a I"aide de, grdce a...
D.13.2 Voz pasiva

Desglose en indicadores de logro

1.1. Extraer y analizar las ideas principales y secundarias, la informacién relevante y las
implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y de cierta
complejidad, orales, escritos y multimodales, sobre temas de relevancia personal o de
interés publico, tanto concretos como abstractos, expresados de forma clara y en la
lengua estdndar, incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos

soportes.

1.1.a Extrae las ideas principales y secundarias de textos orales (videos, podcast,

emisiones,...) de complejidad media.

1.1.b Extrae las ideas principales y secundarias escritos de textos escritos (email,

noticias, cuentos,...) de complejidad media.

1.2. Interpretar y valorar de manera critica el contenido, la intencién y los rasgos
discursivos de textos de cierta longitud y complejidad, con especial énfasis en los
textos académicos y de los medios de comunicacién, asi como de textos de ficcion,

sobre temas generales o mas especificos, de relevancia personal o de interés publico.

1.2.a Interpreta el contenido de textos con una complejidad y longitud media

(descriptivos, informativos, dialdgicos, narrativos y argumentativos).
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1.2.b Valora de manera critica el contenido de textos con una complejidad y
longitud media (descriptivos, informativos, dialdgicos, narrativos y

argumentativos).

1.2.c Diferencia la tipologia textual (descriptivos, informativos, dialdgicos,

narrativos y argumentativos).

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos adecuados para
comprender la informacién global y especifica, y distinguir la intencidn y las opiniones,
tanto implicitas como explicitas (siempre que estén claramente sefializadas), de los
textos; distinguir las diferentes funciones comunicativas; inferir significados e

interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y contrastar informacién.
1.3.a Comprende la idea/ideas globales del texto
1.3.b Localiza las ideas secundarias y/o detalles del texto

1.3.c Sabe distinguir la intencién y las opiniones tanto implicitas como

explicitas.
1.3.d. Sabe interpretar la comunicacién no linglistica

1.3.e Infiere informacién dentro de los textos

2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez y correccidn textos claros, coherentes,
bien organizados, adecuados a la situacidn comunicativa y en diferentes registros
sobre asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,
con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes,
utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion,
control, compensacidn y cooperacidon y correccion de errores que provoquen

malentendidos.

2.1.a Produce textos orales de manera fluida, correcta y comprensible

(estructura y coherencia).

2.2.b Adecua el mensaje al nivel de lengua (familiar, estandar, sostenido)
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2.2.c Produce mensajes descriptivos, narrativos, informativos y argumentativos

de dificultad media.

2.2.d Produce mensajes planificados (busqueda de informacién, uso de

borrador, toma de notas, etc.)

2.2.e Complementa los mensajes con el lenguaje no verbal

2.2 Redactar y difundir textos detallados de cierta extension y complejidad y de
estructura clara, adecuados a la situacién comunicativa, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas, evitando errores que dificulten o
impidan la comprension, reformulando y organizando de manera coherente
informacién e ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre
asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,

haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad intelectual y evitando el
plagio.
2.2.a Produce mensajes originales y personales de manera detallada y de cierta
complejidad.
2.2.b Produce mensajes coherentes, adecuados al contexto y a la situacion de
comunicacion.

2.2. c Utiliza de forma adecuada los soportes papel y digital

2.2.d Utiliza la argumentacion en la redaccién de los mensajes.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificacion,
produccién, revision y cooperacién, para componer textos de estructura clara y
adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales
mas adecuados en funcién de la tarea y de los interlocutores o interlocutoras reales o

potenciales.

2.3.a Planifica, produce y revisa los textos demandados.
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2.3.b Coopera con su grupo de trabajo de forma activa y positiva en la tarea

demandada.

2.3.c Usa las herramientas de consulta adecuadas en funcién de la tarea

(diccionarios, fuentes de informacion, TIC...) .

2.2.d Se adecua a las necesidades del interlocutor.

2.4 Seleccionar vy utilizar un Iéxico comun y especializado, asi como expresiones y
modismos de uso habitual, relacionados con los propios intereses y necesidades en

ambitos personales y académicos, adecuandolos a cada situacion de comunicacién.

2.4.a ldentifica el Iéxico comun y especializado.
2.4.b Utiliza en sus producciones el Iéxico comun y especializado.

2.4.c Se adapta a las necesidades de la situacion de comunicacion

3.1 Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos
soportes, en situaciones interactivas sobre temas de relevancia personal o de interés
publico conocidos por el alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la
cortesia lingtistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras, y

ofreciendo explicaciones, argumentos y comentarios.

3.1.a Trabaja de manera activa de forma auténoma

3.1.b Trabaja de manera activa en grupo

3.1.c Utiliza soportes digitales y en formato papel de forma responsable
3.1.d Muestra sentido de la iniciativa

3.1.e Acata la normativa lingliistica propia a su nivel

3.1.f Se adecua a las necesidades del interlocutor

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma flexible y en diferentes entornos,
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y
ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar

situaciones comprometidas.
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3.2.a Hace uso de sus habilidades para llevar a cabo el proceso comunicativo
3.2.b Utiliza las estrategias necesarias para la negociaciéon del significado
(reformulacion, resumen, parafraseo...)

3.2.c Resuelve problemas de forma colaborativa

4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones en situaciones en las que
atender a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por los interlocutores e
interlocutoras y por las lenguas, variedades o registros empleados, y participando en la
solucion de problemas frecuentes de intercomprension y de entendimiento, a partir de

diversos recursos y soportes.

4.1.a Facilita la comprension de mensajes de una dificultad media a interlocutores
variados
4.1.b Muestra una actitud respetuosa y empatica ante la diversidad linglistica y
cultural
4.1.c Usa diferentes recursos y soportes en funcidn de la diversidad y necesidad de

los interlocutores

4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacién y sirvan
para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en

funcion de la tarea y el conocimiento previo de los interlocutores e interlocutoras.

4.2.a Moviliza estrategias comunicativas para la negociacién del significado
4.2.b Se adapta al contexto, tipologia textual y necesidades de la situacion de

comunicacion

5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas

reflexionando sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones entre ellas.

5.1.a Realiza comparaciones entre las similitudes y diferencias de las lenguas.
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5.1.b Reflexiona sobre el funcionamiento de las lenguas de forma paulatina

haciendo uso de su autonomia

5.2 Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de
la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros

participantes y de soportes analdgicos y digitales.

5.2.a Hace uso de estrategias adecuadas para mejorar sus capacidades de
comunicacion.

5.2.b Mejora sus capacidades de comunicacidén apoyandose en otros participantes
mediante el trabajo colaborativo

5.2.c Mejora sus capacidades de comunicacion ayudandose de los soportes

analdgicos y digitales.

5.3 Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la
lengua extranjera, seleccionando las estrategias mas adecuadas y eficaces para superar
esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificacion del
propio aprendizaje, autoevaluacidn y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y

dificultades explicitos y compartiéndolos.

5.3.a Detecta sus dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera.

5.3.b Selecciona adecuadamente las estrategias para mejorar su propio
aprendizaje

5.3.c Realiza actividades para superar sus dificultades haciendo uso de la

evaluacidn, autoevaluacion y coevaluacion.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, analizando y rechazando
cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo, y solucionando aquellos

factores socioculturales que dificulten la comunicacién.
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6.1.a Muestra un comportamiento adecuado y proactivo ante la interculturalidad.
6.1.b Establece vinculos entre las diferentes lenguas y culturas.
6.1.c Hace uso de la interculturalidad de manera objetiva, dejando de lado

prejuicios y estereotipos

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingliistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos, y
adecuarse a ella, favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una

ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.2.a Juzga de forma critica y objetiva la diversidad linguistica, literaria, cultural y
artistica de otros paises.
6.2.b Fomenta el desarrollo de la interculturalidad favoreciendo la implantacién de

la sostenibilidad y los valores sociales (democracia)

6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y
artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios

de justicia, equidad e igualdad.

6.3.a Utiliza estrategias para defender y apreciar la diversidad linglistica, literaria,

cultural y artistica

6.3.b Respeta los principios de justicia, equidad e igualdad.

6.4. Conocer la produccion literaria, los medios de comunicacién y las principales
publicaciones de los paises y territorios donde se habla la lengua extranjera,

promoviendo la lectura y ampliando el conocimiento de la lengua y cultura estudiadas.

6.4.a Demuestra su conocimiento de la produccion literaria los medios de

comunicacion y las principales publicaciones de los paises de habla francesa.

6.4.b Fomenta la lectura y enriquece el conocimiento de la lengua y cultura

estudiadas.
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BLOQUE

CONTENIDOS

INDICADORES DE
LOGRO

SITUACIONES DE APRENDIZAJE
(destrezas, procedimiento,
actitudes)

A.1,A2,A3,
A4.1,AA43,
A5, A6,A7,
A.8.1, A9,
A.10.1,A.10.2,
A.10.3,
A.10.4,
A.10.5, A.11,
A.12, A.13,
A.14, A.15,
A.16

B.1,B.2,B.3,
B.5,B.6

C1,C2C3,
C.6,C7,C8

D1,D.3

1.13,1.1.b,

3.1.3,3.1.b,3.1.c,
3.3.d,3.1.e,3.1.f
6.1.a,6.1.b, 6.1.c

Situacion de aprendizaje 1

Al,A2 A3,
Ad4.4,A5,
A6,A.7,
A.8.2,A9,
A.10.1,
A.10.3,
A.10.4,
A.10.5, A.11,
A.12,A.13,
A.14, A.15,
A.16

B.1,B.2,B.3,
B.4, B.5,B.6

C.1,C2,C3,
C.5,C.8

D.4

1.2.3,1.2.b,1.2.c,
2.3.3,2.3.b,2.3.c,
2.3.d,

6.2.a,6.2.b

Situacion de aprendizaje 2

A.1,A2,A3,
A42,,A47,
A5, A.6,A.7,
A.9,A.10.3,
A.10.4, A.11,
A.12,A.13,
A.14, A.15,
A.16

B.1,B.2,B.3,
B.4, B.5,B.6

C1,C2C3,
C4,Cso,C7,
C.8

24.3,2.4.b,2.4.c
5.2.3,5.2.b,5.2.c
6.3.a,6.3.b

Situacion de aprendizaje 3
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D D.2,D.8

A A.1,A2,A3, |1.3.a,1.3.b, 1.3.c
A4.4,A45 |1.3.d, 1.3.€,

A.4.6,A5, 2.2.3,2.2.b, 2.2.c,
A.6,A.7, 2.2.d,

A8.2,A83, 53
A9,A.10.3,
A11,A.12,
A.13, A.14,
A.15,A.16

Situacion de aprendizaje 4

B B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5,B.6

C C.1,C2,C3,
C.6,C.8

D D.5,D.6

A A.1,A2,A3, |3.2.3,3.2b,3.2.c
A4.6,A47, |4.1.a4.1b,4.1.c
A4.8,A49, |51.a5.1b,

A.4.10,A.5,
A6, A7,
A.8.4, A9,
A.10.3,,
A.11,A.12,
A.13, A.14,
A.15, A.16

Situacion de aprendizaje 5

B B.1,B.2,B.3,
B.4,B.5,B.6

C C.1,C2,C4,
C5,C7,C8

D D.7,D.9,
D.11,D.12

A Al,A2,A3 |21.4a,2.1.b,2.1.c Situacion de aprendizaje 6

A.4.9,A4.11,
A5, A.6,A.7,
A.9,A.10.3,
A.11,A.12,
A.13,A.14,
A.15, A.16

B.1,B.2,B.3,
B.4, B.5,B.6

C.1,C2,C3,
C.5,C6,C7,

D.10,D.13

2.1.d,2.1.,
4.2.3,4.2.b
6.4.a, 6.4.b

Cada destreza, procedimiento y actitud puesta en practica y adquirida por el

alumno se recoge con detalle en la situaciéon de aprendizaje correspondiente.
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4, Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la

materia.

Segun marcan el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo y del
articulo 10 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Ledn.

- En todas las materias de la etapa de bachillerato se trabajaran:

a. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso responsable.

b. La educacidn para la convivencia escolar proactiva orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

c. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al
alumnado confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.

- Se desarrollaran actividades que fomenten el interés y el habito de lectura, asi
como destrezas para una correcta expresion escrita

= Se deberd fomentar la calidad, equidad e inclusién educativa de
las personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no
discriminacion por razéon de discapacidad, medidas de flexibilizacion y
alternativas metodoldgicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad
universal, disefio para todos, atencion a la diversidad y todas aquellas
medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con
discapacidad pueda acceder a una educacién educativa de calidad en
igualdad de oportunidades.

= Se fomentard el desarrollo de los valores que fomenten la
igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevencidn de la violencia
de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacidén por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

= Se fomentara el aprendizaje de la prevencién y resolucion
pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la

igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los
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derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el
respeto al Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del

terrorismo y la prevencién del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

Se muestra a continuacién una tabla en la que se especifican los contenidos

transversales y las Situaciones de Aprendizaje en las que se trabajan:

Contenidos Situaciones de aprendizaje

transversales SA1 | SA2 | SA3 |sA4 | sA5 | sAé6

Tecnologias de la
InformaCI_oln yla X % X X

comunicacion, y su
uso responsable.

La educacién para la
convivencia escolar
proactiva orientada X X X X X

al respeto a la
diversidad como
fuente de riqueza

Las técnicas y
estrategias propias X X X X
de la oratoria

El interés y habito
por la lectura y

destrezas para una X X X X X X
correcta expresion

escrita.

5. Metodologia didactica.

Segun lo estipulado en el Anexo Il. A, en el que se contemplan los principios

metodoldgicos de la etapa vemos que:

La etapa de bachillerato supone una fase mas en la formacion de la persona
tras la culminacion de la educacién secundaria obligatoria, que aporta al estudiante
una formaciéon que le acompafiard en su camino a la madurez y a la iniciacién al
transito a la vida adulta. Para el logro de la finalidad y los objetivos de la etapa de

bachillerato se requiere una metodologia didactica que deberd estar fundamentada,
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como en el resto de las etapas educativas, en principios basicos del aprendizaje por

competencias.

Dicho modelo de educacion por competencias tiene como fuentes ultimas las
Recomendaciones de la Unidn Europea y las propias competencias clave, a su vez, se
asientan en tres principios comunes para desarrollar en el alumnado: la actuacién
autéonoma, la interaccién con grupos heterogéneos y el uso interactivo de

herramientas.

Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la diversidad del
alumnado se garantizara la personalizacién del aprendizaje que asegure la igualdad de
oportunidades. Para ello, se dard respuesta a las dificultades que pudieran surgir y se
facilitard el acceso al aprendizaje a través del disefio de situaciones de aprendizaje
interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio abanico de estrategias,
actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la implicacion del alumnado y
respeten y den respuesta a las necesidades a través de la aplicacién de los principios
de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), consiguiendo el maximo desarrollo

personal de todo el alumnado.

Los procesos de ensefanza-aprendizaje deben facilitar la construccion de
aprendizajes significativos y funcionales. Es importante que cualquiera de las
metodologias seleccionadas por los docentes se ajuste al nivel competencial inicial del
alumnado y se planifique la ensefanza de nuevos aprendizajes a partir de lo que el
alumno sabe y es capaz de hacer, creando las condiciones para incorporarlos en la
estructura mental del alumno, lo que permitira que sean aprendizajes consolidados y

no aprendizajes mera o esencialmente memoristicos.

El desarrollo del curriculo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar
gue en la medida de lo posible tome como punto de partida temas de interés del
alumnado, en torno a los cuales se articulen el conjunto de saberes curriculares,
evitando de este modo la segmentacion del aprendizaje y el conocimiento. En este
sentido, se proporcionaran experiencias de aprendizaje basadas en la investigacién, la
reflexion y la comunicacion, que favorezcan el desarrollo de la creatividad. Ademas, se

favorecerda un aprendizaje contextualizado, que implique la participacion de la
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comunidad educativa y el establecimiento de una comunicacidn activa con el contexto

social, cultural y profesional.

Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecera la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, la autonomia personal y el desarrollo de procesos de
metacognicion. En este sentido, se potenciara la resiliencia, la capacidad de
adaptacién, aprendiendo a afrontar situaciones de frustracién, desarrollando la
confianza en si mismo, la gestién emocional, la escucha activa y el respeto de distintos

puntos de vista o creencias de los demas.

El trabajo en equipo y la colaboracion seran principios esenciales en el
aprendizaje, que favorezcan en el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para

afrontar su preparacion al ambito profesional.

Del mismo modo, para abordar estos principios y enfoque de aprendizaje tiene
especial trascendencia el trabajo en equipo del profesorado que garantice la
coordinacidon entre los docentes de la misma etapa y facilite el aprendizaje
interdisciplinar, asi como la coordinacién con los docentes de la etapa educativa
anterior, favoreciendo la continuidad del proceso educativo del alumnado y una

transicion positiva.
Estilos de ensefianza.

Uno de los elementos clave en el modelo de ensefianza por competencias es
despertar y mantener la motivacion del alumnado, lo que implica un planteamiento
del papel del alumnado, activo y auténomo, consciente de ser el responsable de su
aprendizaje. La motivacion se relaciona directamente con el rendimiento académico
del alumnado, por lo que el profesorado debera plantear actividades y tareas que

fomenten esa motivacion e implicacion.

Por ello, conviene hacer explicita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde
un punto de vista propedéutico como practico y, en la medida de lo posible, el
profesorado, mas alld de ser mero transmisor de conocimiento, sera el motor y la guia
para crear condiciones que extrapolen y transfieran dicha utilidad a contextos
diferenciados. También el profesorado fomentara el interés como paso inicial para
conseguir una motivacion plena.
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Ademas, el profesorado potenciard la realizacion de tareas cuya resolucién
suponga un reto y desafio intelectual para el alumnado, de manera que permitan
movilizar su potencial cognitivo, incrementar su autonomia, su autoconcepto

académico y la consideracidn positiva frente al esfuerzo.
Estrategias metodoldgicas y técnicas.

En el disefio del proceso de ensefianza-aprendizaje es conveniente que el
docente organice su practica en torno a una serie de técnicas y estrategias
metodoldgicas, que deben adaptarse tanto al grado de madurez del alumnado como al
tipo de materia, el tiempo, los espacios y los recursos didacticos disponibles.
Deben combinarse dentro del aula diversas estrategias metodoldgicas, que
responderan a caracteristicas muy definidas en su seleccién: en primer lugar, se
adaptaran a las diferentes capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. En
segundo lugar, deberan promover la motivacion, para lo cual se optara por las que
convierten al alumnado en protagonista, lo mas auténomo posible, del proceso de
aprendizaje. En tercer lugar, deberan potenciar la interaccidon entre los estudiantes,
ayudando a generar un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las
estructuras de aprendizaje cooperativo, en las que, a través de la resolucidon conjunta
de las tareas, los miembros del grupo compartan y construyan el conocimiento
mediante el intercambio de ideas. Finalmente, las estrategias adoptadas deberan
contribuir a que el alumnado transmita lo aprendido, como medio para favorecer la

funcionalidad del aprendizaje adquirido.

La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas
de trabajo que potencian la participacion activa del alumnado y el desarrollo de
competencias, como la busqueda de informacion, la planificacion previa, la
elaboracién de hipdtesis, la tarea investigadora y la experimentacién o, entre otras, la
capacidad de sintesis para trasmitir conclusiones. Entre la variedad de técnicas
susceptibles de ser empleadas por los docentes se encuentran algunas como la técnica
de la discusion o el debate, el estudio de casos, la investigacidn, el descubrimiento, el

estudio dirigido, la técnica de laboratorio o la representacién de roles.
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La coordinacidon de los equipos docentes tiene que plantearse una reflexién
comun y compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas metodoldgicas y la
actuacidn con criterios comunes y consensuados. Debe observarse que en la etapa de
bachillerato el nivel de reflexidn sobre el propio aprendizaje (metacognicion) por parte
del alumnado ha de elevarse y ser mas exigente puesto que su madurez y su nivel de

desarrollo asi lo exigen.
Recursos y materiales de desarrollo del curriculo.

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcién principal facilitar el
proceso de aprendizaje puesto que, en coherencia con el resto de los elementos
curriculares, permiten guiar los aprendizajes del alumnado, les proporcionan
informacién, posibilitan el entrenamiento de habilidades y deben poseer un caracter

motivador intrinseco.

La seleccién y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con
criterios precisos de coordinacidon docente, constituyen aspectos esenciales del disefio
de la practica docente para enriquecer el proceso educativo, para lo cual debe tenerse
en cuenta, ademas de la relacion con el objetivo del aprendizaje, caracteristicas tales
como su adecuacién al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el proceso de
ensefianza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del
alumnado, la facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivacion,
asi como su potencial para estimular habilidades metacognitivas y de pensamiento

critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en
diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa,
diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la accesibilidad
a la diversidad del mismo. Ademas, se proporcionaran multiples formas de
representacion de la informacién y del contenido, aportando al alumnado variedad de

opciones de acceso real al aprendizaje.

Los avances tecnoldgicos de la sociedad actual justifican el caracter
imprescindible del uso de las Tecnologias de la informacion y de la comunicacién (TIC)

tanto en lo que se refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel
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interactivo, dispositivos personales, méviles inteligentes...) como a herramientas y
programas (robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados). Se trata de
un recurso metodolégico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos
relacionados con la facilitacion, la integracion, la asociaciéon y la motivacion de los
aprendizajes y que favorece la alfabetizacidon informacional integrandola y utilizdndola

de manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular
procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
informativos, ilustrativos y tecnoldgicos, con el fin de posibilitar el acceso al

aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.
Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo

En la etapa de bachillerato, al igual que en otras etapas, la variable grupo puede
ser clave en el logro académico. El grupo es determinante en varias facetas: es fuente
estimulos que impacta en los niveles de ajuste afectivo de cada uno de sus integrantes,
determina el clima de convivencia, marca la madurez en el desarrollo de las relaciones
sociales y agrupa al alumnado segln sus incipientes intereses profesionales y

académicos.

Teniendo en cuenta dichos aspectos, la variable grupo admite diversas
consideraciones como recurso metodoldgico. El trabajo individual debe alternar con el
trabajo cooperativo y en equipo (ya sea en parejas, pequefio o gran grupo),
adecuadamente planificado, puesto que este es una via de primer nivel para la
adquisicion de ciertos aprendizajes, independientemente de sus aportaciones en el
desarrollo emocional, social y de otro tipo. Ese trabajo colaborativo y en equipo lleva
asociada habitualmente la incorporacién de actividades y tareas de naturaleza diversa
en su presentacion, desarrollo, ejecuciéon y formato, que contribuyen a fomentar las
relaciones entre aprendizajes, facilitar oportunidades de logro a todos y mejora la
motivacion. De esta manera, estos agrupamientos se realizaran de manera flexible

adaptados al desarrollo de las actuaciones previstas.

La variedad en la estructura de la sesidon de clase, la flexibilidad en el uso de

los espacios y la diversidad en los agrupamientos potencian la comunicacién real
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entre alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no
jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de procesos de
entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos
agrupamientos lleguen a producirse y desarrollarse de manera natural,
particularmente en bachillerato. Por tanto, los diversos espacios fisicos deberan
permitir estar organizados de manera variable y adaptable para favorecer tanto la
interaccidon y cooperacion, la comunicacion, la investigacidon, la experimentacién y la
creacion y el trabajo auténomo del alumnado. Ademas, se requiere que los espacios
sean creativos y, en la medida de lo posible, estéticamente agradables, que
posibiliten generar circunstancias motivantes para el aprendizaje. Esto quiere decir
que las zonas de aprendizaje de un espacio creativo no han de ser concebidas de
forma rigida, sino flexible y adaptable a cada necesidad y teniendo en cuenta los

recursos de los que se disponen, incluidos los tecnoldgicos.

En cuanto a la gestion temporal de la estructura de la sesion, debe partirse
de la premisa de que el alumnado debe asumir un desempeiio activo durante la
mayor parte del tiempo. Para ello las estructuras de la sesién podran ser muy
variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos
tedricos que da paso al resto de la sesion de trabajo, a la generalizacion de la fase
final de la sesidn con cardcter conclusivo en la que se presenta el resultado de la
sesion de trabajo por parte del alumnado, o las conocidas como clases invertidas,
en las que el trabajo individual o algunos procesos de aprendizaje se transfieren
fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el intercambio vy
trabajo de aplicacion y colaborativo. En todo caso, deberan tenerse en cuenta los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas
a su capacidad de atencion y trabajo. La secuenciacion temporal flexible recogerd
tiempos diferenciados para el trabajo individual, para el trabajo en grupo, o, en su

caso, para el intercambio y debate.

En cuanto a la metodologia didactica en la ensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera, el Decreto de Ley nos puntualiza las siguientes orientaciones:
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Para Segunda Lengua Extranjera:

Estas orientaciones se concretan para la materia Segunda Lengua Extranjera a
partir de los principios metodoldgicos de la etapa establecidos en el anexo IlL.A.
En la materia Segunda Lengua Extranjera el proceso de aprendizaje se entiende
como dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a las circunstancias,
necesidades e intereses del alumnado. Serd imprescindible basar el aprendizaje en los
repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacion en actos
comunicativos. Esto incluye la puesta en practica de actividades y estrategias
comunicativas de comprension, produccién, interaccion y mediacion, incluidas las
relacionadas con la busqueda, selecciéon y contraste de fuentes de informacion y la
gestion de dichas fuentes. Por tanto, desde esta area se utilizaran principalmente
técnicas que impliquen situaciones comunicativas, como técnicas del didlogo, de la
discusion, de investigacion o de representacion de roles.
Por otro lado, sera fundamental exponer al alumnado a la Segunda Lengua
Extranjera, de manera que los actos comunicativos que se desarrollen en el aula se
realicen utilizando la lengua extranjera y el profesorado proporcione modelos variados

y reales de habla de la lengua extranjera de la materia.

Los recursos y materiales didacticos seran motivadores, significativos, variados
y accesibles tanto en el contenido como en el soporte, y se seleccionaran teniendo en
cuenta las necesidades del alumnado, de manera que faciliten abordar diversos temas
o centros de interés con diferentes niveles de profundizacion. En la materia Segunda
Lengua Extranjera se utilizaran recursos diversos y variados, auditivos, graficos,
visuales, audiovisuales, impresos, digitales, etc. En este sentido, cobra especial
relevancia el uso didactico de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, se utilizardan materiales didacticos
tales como manipulables o realia. Todos deben estar encaminados a situaciones de
comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los aprendizajes en diferentes

contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua

Por otro lado, en la Segunda Lengua Extranjera se trabajara a través de textos

sobre temas de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado
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gue incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los

retos y desafios del siglo XXI.

Los agrupamientos seran flexibles, dindmicos y variados dependiendo de las
tareas que se vayan a desarrollar: individuales, ya que refuerzan el trabajo auténomo;
en parejas o en pequeino grupo, ya que facilitan el desarrollo de situaciones
comunicativas en la lengua extranjera y fomentan el trabajo cooperativo y
colaborativo, ademas de actitudes de respeto hacia los demas; en gran grupo,
fomentando el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de

palabra.

La distribuciéon del espacio sera flexible, usandolo en funcién y al servicio de las
diferentes tareas y actividades a desarrollar. Ademads, los espacios deberdn ser
diversos y enriquecedores y deberdn favorecer la confianza personal y el aprendizaje
de la segunda lengua extranjera por parte del alumnado. Por otra parte, los tiempos
deben respetar la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y ajustarse

a las diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.

En base a todo lo expuesto y para atender a todo el alumnado serd
fundamental el uso de métodos variados, que se ajusten a la realidad de cada aula y
las necesidades de cada grupo de alumnos y favorezcan la personalizacién del
aprendizaje. Las metodologias activas facilitaran la adquisicion de la segunda lengua
extranjera y el desarrollo de las destrezas comunicativas, al ser el alumno protagonista
de su propio aprendizaje, facilitando su participacién e implicacién y la adquisicién y
uso de conocimientos en situaciones reales. Se trabajard a partir de proyectos de
aprendizaje para aprender la lengua extranjera desde una perspectiva holistica que
incluya la conciencia intercultural y que contribuya al trabajo cooperativo y
colaborativo; se utilizardn canciones, para acercarse a la diversidad cultural de paises
de habla de la lengua extranjera de la materia y para familiarizarse con sonidos propios
de la lengua, y obras literarias que despierten la curiosidad y motivacién del alumno;
se realizaran dramatizaciones que impliquen al alumnado en diferentes situaciones
comunicativas e investigaciones sobre temas de interés y de actualidad que
favorezcan, por un lado la construccién del conocimiento, y por otro lado, la utilizacion

de la segunda lengua extranjera.
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Ademas, el enfoque comunicativo es imprescindible para el desarrollo y
adquisicion de las competencias clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se
debe valorar el uso efectivo de la lengua, por encima de la correccién formal, y

estimular y motivar a nuestro alumnado en un entorno de confianza y seguridad.

6. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y
participaciéon en Proyectos de Aprendizaje-servicio.

No procede.

7. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

En el ambito de la autonomia que le otorga la ley educativa en vigor, los centros
educativos tendrdn la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos
didacticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagdégicos que
establezcan. Dicha seleccidn se adaptara, en la medida de sus posibilidades, a las
condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodoldgico hacia una

perspectiva competencial e integradora.

De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didacticos deberian
caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacion o estimulo, de
manera que potencien la manipulacién, la observacién, la investigacion y la
elaboracion creativa. Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como
innovador, en diferentes soportes, tales como materiales impresos (murales, libros,
prensa, diccionarios...), audiovisuales, multimedia e informaticos, que aseguren la

accesibilidad a la diversidad del mismo.

Dada la sociedad tecnoldgica en la que se vive, sera de especial importancia el
uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) tanto en lo que se
refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo,
dispositivos personales, méviles inteligentes...) como a herramientas y programas

(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados).

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular

procurando integrar variedad de estos: analdgicos, digitales, manipulativos,
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informativos, ilustrativos y tecnolégicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje

a todo el alumnado.

Teniendo en cuenta los criterios de base de nuestra propuesta curricular, en

este departamento utilizaremos:

- Materiales: producto disefiado y elaborado con una finalidad educativa con
contenidos que se establecen en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
elegido por los miembros del departamento didactico. Pueden ser:
impresos (libro de texto, apuntes del profesor, etc.), digitales, informaticos
(tablets, ordenadores...)

- Recursos: herramienta o instrumento que utiliza el profesor que lo dota de
contenido didactico para utilizarlo con el alumnado. impresos (prensa, etc.)

y digitales (webs, medios audiovisuales y multimedia, peliculas, podcast...)

8. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de l1a materia.

Este departamento colabora de forma activa en los siguientes planes,

programas y proyectos del centro:

Plan de Convivencia: es, sin lugar a dudas, uno de los pilares fundamentales de
este centro. Siguiendo las directrices del RRI, este departamento fomentara el
trabajo cooperativo y grupal en el aula. Asimismo, ante un problema en el aula
o en el centro, se promovera una resolucién pacifica de conflictos, haciendo
uso de la asertividad y la escucha activa.

El profesorado de este departamento recibird ademas formacién en Circulos de
didlogo y Tetro dialdgico para el mejor desempefio de su funcién.

AVENTURA-T: el departamento participard en este proyecto con los alumnos de
12 y 29 ESO, otorgando una puntuacion diaria basada en el esfuerzo,
comportamiento, etc. del alumnado, ademas de aportar informes tras la
segunda y tercera evaluacion con los logros y mejoras de los componentes de

cada grupo.
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Plan de Accidn tutorial: si bien es cierto que ninguno de los miembros de este
departamento es tutor, se compromete a realizar las actividades que el
departamento de Orientacion y Jefatura de estudios requieran a este respecto,
ademas de prestar atencidén al alumnado de forma directa y ayudar a los
educandos a resolver problemas que puedan tener tanto dentro como fuera
del centro.

Plan de Orientacion Académica y profesional: el profesor de la materia se
compromete a guiar e informar de todo lo relativo a las salidas profesionales
del alumnado y la importancia de los conocimientos adquiridos en la materia
para las mismas.

Plan de Lectura del Centro y Biblioteca: como se comentard en el apartado
oportuno de la presente programaciéon didactica, este departamento
colaborara con el Plan de Lectura del centro realizando una hora de lectura
semanal.

PROA +: si bien es cierto que esta materia no tiene cabida en este programa,
este departamento se compromete a apoyar este programa en la medida que
se le solicite, colaborando de forma activa en las propuestas.

Plan de absentismo: se recogeran las faltas del alumnado y se pasaran de forma
semanal al IES Facil. Ademads, en caso de detectar ausencias prolongadas o
reiteradas de un alumno, se procederd a informar al Equipo Directivo vy
Departamento de Orientacién para que tomen las medidas oportunas.

Plan de acogida: se participara de manera activa en el plan de acogida del
centro, procurando que el alumnado conozca e interiorice tanto las
instalaciones, como los protocolos del centro.

Plan de autonomia: la Direccién Provincial de Avila ha concedido la autorizacién
al IES Maria de Cérdoba para la implantacion de su Proyecto de Autonomia de
Centro denominado “Implantacion del idioma francés como primera lengua
extranjera”, por lo que este departamento se compromete su desarrollo y hara
todo lo posible por que se mantenga en afos venideros.

Proyecto 2030: es un proyecto de gran importancia para nuestro centro, ya que

se nos da la posibilidad de trabajar con apoyos inclusivos. Aunque en esta
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materia no se puede hacer uso de ellos por falta de alumnado matriculado en
Primera Lengua, dos de los miembros de este departamento tienen horas
semanales dedicadas al apoyo inclusivo en la materia de Lengua Castellana y
Literatura.

Ademas, este proyecto invita a trabajar con nuevas tecnologias, algo que desde
este departamento se considera como fundamental para conseguir buenos

resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Se deja asimismo abierta la opcidn a trabajar en otros proyectos a lo largo del
curso, como, por ejemplo, la posibilidad de realizar la traduccién de la informacién
obtenida por otros departamentos en los proyectos de Arboles centenarios o el

Starlight.

9. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
La evaluacion ocupa un papel de vital importancia en el sistema educativo, ya
gue pretende regular y proteger el interés de los ciudadanos, haciendo referencia con
“interés” al “derecho a la educacion” de los ciudadanos y al concepto de “sistema

educativo” como servicio publico.

En un sentido amplio, el papel de la evaluacion es conocer el estado en el que

se encuentra el sistema educativo, pudiendo asi:

- Vigilar que no se relajen los principios rectores del mismo
- Procurar que los valores propios de la sociedad democratica mejoren

progresivamente.

Segun los decretos de ordenacién y curriculo vigentes para la Comunidad de
Castilla y Ledn, la evaluacién de los aprendizajes del alumnado se comprende como el
“Proceso de obtencion de informacion sobre el progreso del alumno a través del
desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en prdctica al objeto de
formular juicios que se utilicen para la toma de decisiones”. Forma parte, en definitiva,

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para el desarrollo de este punto se tendran en cuenta:

e Instruccion de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se

establecen orientaciones para la evaluacion y promocion en la Educacion
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primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion
para el curso académico 2022-2023.

e Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo en el primer curso
de Bachillerato en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y Ledn,

en el curso académico 2022-2023.

Finalidad y caracteristicas de la evaluacion

En el Articulo 31 del Capitulo IV “Evaluacién, promocion y titulacion” en el que

se nos informa sobre la Evaluacion del alumnado podemos leer:

4, En virtud de lo dispuesto en el articulo 20.1 del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, la evaluacion en esta etapa sera continua y
diferenciada por materias. Ademas, en la Comunidad de Castilla y Ledn, sera

criterial y orientadora.

Este departamento considerara los principales conceptos de esta evaluacion de

la siguiente manera:

- Continua: se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje, no
exclusivamente en momentos puntuales. Ademas, proporciona informacién
sobre el aprendizaje del alumnado ante cualquier circunstancia. Permite
también tomar las decisiones mds adecuadas en el momento preciso.

- Diferenciada: permite valorar, desde cada una de las materias, la consecucién
de los objetivos y la adecuacion en la adquisicion de las competencias clave.

- Criterial: se lleva a cabo a partir de criterios de evaluacion y calificacion,
objetivos conocidos por el alumnado y sus familias.

- Orientadora: ya que permite guiar en todo momento al alumnado en su
desarrollo, en sus actitudes y en sus estrategias de aprendizaje; y al

profesorado en el desarrollo del proceso de ensefianza.
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Elementos de la evaluacion en esta materia
¢Para qué evaluar?

Toda evaluacion tiene un motivo. En este caso, diremos que la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado permite obtener informacion sobre el progreso de este
a través del desarrollo de actividades y tareas que el docente pone en practica al
objeto de realizar valoraciones y formular juicios que se utilicen para la toma de
decisiones. Se integrard en los procesos de ensefanza y aprendizaje que se
implementan desde cada una de las materias que forman parte de la oferta educativa

del centro, por lo que serd parte del quehacer diario del aula.
Se trata de una evaluacién con un enfoque competencial y constructivista.
¢Qué evaluar?

Los elementos que se evaluardan desde esta materia son los criteriosd e
evaluacion pertenecientes a la misma, definidos en el Articulo 2 como los “referentes
qgue indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o
actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o

ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje”.

Para su correcta evaluacion, estos criterios seran desglosados en indicadores de

logro. Porque:

- Algunos criterios de evaluacidén no plasman conductas observables y medibles
y, por tanto, no son facilmente evaluables.
- Por lo general, los criterios de evaluacidon abarcan un amplio espectro de

aprendizaje, algo que resulta dificil de evaluar si no se desglosa.

¢Con qué evaluar?
En el punto 4 del Articulo 31 “Evaluacion del alumnado” se nos indica que:

Las técnicas a emplear permitirdn la valoracion objetiva de los aprendizajes del
alumnado. para ello, se empleardn instrumentos variados, accesibles y adaptados a las
distintas situaciones de aprendizaje que se planteen. En todas las materias y dmbitos se

incluiran pruebas orales de evaluacion.
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Se utilizardn pues instrumentos de evaluacion considerados como el medio
concreto a través del cual se obtiene informacion, es decir, el soporte fisico que se

utiliza para recoger informacidn sobre los aprendizajes de los alumnos.

Dependiendo de la técnica de evaluacion utilizada en cada momento, se
aplicara un instrumento u otro de evaluacién. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:

- De observacién: registro anecddtico, guia de observacion, escala de actitudes,
diario del profesor...

- De andlisis del desempefio: cuaderno del alumno, proyecto, trabajo de
investigacion...

- De rendimiento: prueba oral, prueba escrita, practica...

La clave es utilizar la mayor variedad posible de pruebas pertenecientes a
diferentes técnicas para llevar a cabo una evaluacion competencial mediante el uso de

técnicas e instrumentos que valoren los procesos por encima de los resultados finales.
¢Quién evalua?
En el punto 6 del Articulo 31 “Evaluacién del alumnado” se nos indica que:

En los procedimientos de evaluacion, el docente buscard la participacion del

alumnado a través de su evaluacion y de la evaluacion entre iguales.

Se considera que la ley hace referencia a la evaluacion interna, es decir, aquella
gue es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo,
por loque, desde esta materia, se contara con diferentes agentes evaluadores

haciendo uso de la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.
¢Cudndo evaluar?

Siguiendo lo estipulado por la ley educativa actual, este departamento se

atendra a tres tipos de evaluacion, atendiendo al momento temporal en que se realiza:

e Evaluacién diagndstica (predictiva): como se menciona en el apartado dedicado
a la Evaluacion inicial, proporciona informacién acerca de las capacidades del
alumno antes de iniciar un proceso de ensefianza- aprendizaje; ademas de

permitir al profesorado programar el proceso de ensefianza y el de aprendizaje,
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identificar los conocimientos previos y detectar posibles dificultades de
aprendizaje del alumnado.

Evaluaciéon continua (procesual): proporcionara informacion del alumnado
respecto de las distintas etapas por las que se debe pasar para efectuar un
determinado aprendizaje. Asimismo, indica al docente como se desarrolla el
proceso de ensefanza-aprendizaje , asi como cuales son los aspectos mas vy
menos logrados, para poder ajustar el mismo al desarrollo, evolucién vy
necesidades del alumnado.

Evaluacion sumativa: es complementaria a la evaluacion procesual y permite
determinar el grado o dominio del alumno en la materia al finalizar una

secuencia temporal cualquiera.

¢Qué calificar?

La calificacion es un proceso inherente al proceso de evaluacion de los

aprendizajes del alumnado que permite sintetizar, mediante una escala, la valoracién

de los resultados derivados de dicha evaluacion.

El profesor calificard los criterios de evaluacion de la materia y, por

consiguiente, los indicadores de logro. Para que la calificacién sea lo mas objetiva

posible, se le ha otorgado un peso a cada criterio, a saber:

COMPETENCIA ESPECIFICA | CRITERIO PONDERACION
C1 (30%) 1.1 (20%) 20
1.2 (5%) 5
1.3 (5%) 5
C2 (40%) 2.1 (5%) 5
2.2 (20%) 20
2.3 (5%) 5
2.4 (10%) 10
C3 (10%) 3.1 (5%) 5
3.2 (5%) 5
C4 (10%) 4.1 (5%) 5
4.2 (5%) 5
C5 (5%) 5.1 (1%) 1
5.2 (3%) 3
5.3 (1%) 1
C6 (5%) 6.1 (2%) 2
6.2 (1%) 1
6.3 (1%) 1
6.4 (1%) 1
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Estos criterios de calificacion deberan ser claros, homogéneos y conocidos por

los alumnos y sus familias.

Asimismo, en virtud de las vinculaciones entre los descriptores operativos de
las competencias clave y los criterios de evaluacién de cada competencia especifica
establecidas en los mapas de relaciones criteriales, a través de la calificacién de los

criterios de evaluacion, se obtendra la calificacién de las competencias clave.

Todo ello se llevard a cabo conforme se estipula en el Decreto 40/2022, de 29

de septiembre (articulos 31.7, 31.8 y 31.9):

“Las calificaciones de cada drea serdn decididas por el profesor
correspondiente, a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion
establecidos en la respectiva programacion diddctica, teniendo presente, en su caso,

las medidas adoptadas en materia de atencion a la diversidad”

“Las calificaciones de las competencias clave serdn decididas por el equipo
docente, igualmente a partir de la valoracion y calificacion de los criterios de
evaluacion establecidos en las programaciones diddcticas de las dreas que cursa cada

alumno en un nivel determinado”

“El proceso de valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion serd unico,
y permitird obtener de forma simultdnea la calificacion de cada drea y de cada

competencia clave”
éCon qué calificar?

La calificacion se realizara a través de las herramientas de calificacion, que son
las que nos permiten determinar el grado de alcance de los criterios de evaluacion vy,
por extension, de los indicadores de logro. Es decir, son aquellas que nos ayudan a
decidir para cada instrumento de evaluacion qué calificacion o valoracion se otorga a

cada criterio de evaluacién.

Las herramientas a utilizar por este departamento ofreceran informacién

cualitativa, cuantitativa o de ambos tipos, produciendo asi una valoracién sobre el
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proceso final, sobre el proceso desarrollado o sobre ambos ambitos. En funcion de lo

gue se quiera calificar se utilizara:

- Baremo: es un tipo de escala de calificacion consistente en una tabla de
calculos establecidos convencionalmente que refleja el grado cuantitativo de
consecucion de un indicador. Valora unicamente el resultado o productio final,
sin atender al proceso o desarrollo.

- Lista de cotejo: esta escala de valoracidn se organizard en una tabla en la que
se plasmaran los indicadores de logro y dos posibilidades (conseguido o no
conseguido), sin intencion de calificar en nivel en que se realizd. No valoran el
proceso.

- Escala de rango o escala de categoria: en ella se identifican los indicadores de
logro con la posibilidad de determinar el grado en el cual estd presente el
indicador a observar, por lo que se puede ver el grado en el que estos
indicadores se dan. La valoracion tiene en cuenta en mayor medida el
resultado, minimamente el procesod e realizacion.

- Rdbrica: se trata de una escala de valoracion mas completa que las anteriores
basada en una serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo
de los conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores a través de los
criterios. Permite obtener informacion sobre el producto, pero también sobre

el proceso.

Debido a su precisidén y a la obntencién de informacion sobre el resultado final
y el proceso, este departamento optara,en mayor medida, por el uso de la rdbrica,
contemplando también el uso de las anteriores como modo de calificacion de

actividades en las que se considere oportuno su uso.
OTRAS CONSIDERACIONES

Para el correcto desarrollo del proceso de evaluacion, este departamento

tendra también en cuenta:

- El compromiso del alumno con la materia: mostrar interés y respeto por la
materia sera uno de los pilares fundamentales de su evaluacién, ya que se

considera que el Francés Lengua extranjera no es Unicamente un proceso de
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imparticion gramatical, sino también de adquisicion de conocimientos
culturales de los paises francofonos para el que se deberd hacer uso del
respeto y la comprensién de elementos multiculturales.

- La asistencia a la materia: dada la importancia otorgada al trabajo diario, se
tendrd muy en cuenta la asistencia a la materia. La ausencia reiterada y/o
injustificada de un alumno podrad suponer el suspenso de la misma, pues
supondra la ausencia de calificacion de criterios e indicadores de logro basicos
para la superacién de la materia.

- Presentacion a las pruebas evaluables: al igual que en el punto anterior, serd de
vital importancia la presentacion del alumnado a las pruebas evaluables ya que,
sin la calificacion criterial obtenida en ellas, puede ser inviable la superacién de
la materia.

Para realizar una prueba fuera de la fecha estipulada por ausencia del alumno,

sera necesario que este presente un justificante.

10. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

De acuerdo con lo propuesto en el Articulo 36 “Atencion a las diferencias

individuales” del Capitulo 5 se estipula que:

1. El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de
aprendizaje, estilo de aprendizaje, motivacidn, intereses, contexto social, situaciéon
cultural, circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el
alumnado hace que los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean
espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia de sus
especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

2. Los centros educativos adoptaran las medidas necesarias para responder a
las necesidades educativas concretas de su alumnado. La consejeria competente en
materia de educacidn establecera la regulacién que permita a los centros la adopcién
de dichas medidas. Estas medidas buscaran desarrollar el maximo potencial posible del

alumnado y estaran orientadas a permitir que alcancen el nivel de desempefio previsto
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al finalizar la etapa de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias

clave, asi como a la consecucion de los objetivos de la misma.

3. Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo
su alumnado, los centros disefaran un plan de atencion a la diversidad, que formara
parte del proyecto educativo, y cuya estructura serda determinada por parte de la

consejeria competente en materia de educacién.

Asimismo, en el Articulo 37 “Alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo” se puntualiza que:

1. En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley organica 2/2006, de 3
de mayo, se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencién o de
aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse
en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones

personales o de historia escolar.

2. La atencion a este alumnado se regird por los principios de normalizacion e
inclusion, y buscard que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y

adquirir las competencias previstas.

3. A tal fin, los centros podran establecer las alternativas organizativas vy
metodoldgicas y las medidas de atencion a la diversidad precisas para facilitar su

acceso al curriculo.

4. La administracion educativa de Castilla y Ledn y los centros educativos
fomentardn la equidad e inclusidon educativa, la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se estableceran las
medidas de flexibilizacidon y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio
universal que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a

una educacion de calidad en igualdad de oportunidades.
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5. Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con
dificultades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este
alumnado medidas de flexibilizacidon y alternativas metodolégicas en la ensefianza y
evaluacion de la lengua extranjera. Estas adaptaciones en ningln caso se tendran

en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

6. La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales,
identificado como tal en los términos que determine la consejeria competente en

materia de educacion, se flexibilizara conforme a lo dispuesto en la normativa vigente.

7. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a

las necesidades de este alumnado.

11. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)

Situacion de aprendizaje 1

1. Describir fendmenos y acontecimientos.
1.1 Présent de I'indicatif. Etre sur le point de, mettre fin a.
1.2 Verbos impersonales.
1.3 Adjetivos y pronombres indefinidos.
1.4 Nominalizacién.
1.5 Conectores de secuenciacién: premiérement, ensuite...
1.6 La duracién de los hechos (pendant, depuis...)
1.7 La cantidad.
3. Describir estados y situaciones presentes.
3.1 Présent.

3.2 Pronombres demostrativos neutros.

380



Situacion de aprendizaje 2

4. Narrar acontecimientos pasados, puntuales y habituales.
4.1 Passé composé, imparfait, plus-que-parfait.

4.2 Depuis, au fur et a mesure que, tandis que, de temps en temps, tous les...

Situacion de aprendizaje 3

2. Dar instrucciones y consejos.
2.1 Impératif
2.2 Conditionnel y conditionnel passé
2.3 Conseiller de.

8. Expresar la certeza, la deduccidn, la posibilidad, la probabilidad, la obligacién, el

permiso, el consejo, el deseo.

Il se peut que, se voir dans I'obligation de, je voudrais que.

Situacion de aprendizaje 4

5. Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo.
5.1 Futur simple et futur proche.

6. Expresar emociones.
6.1 Exclamacion: hélas!
6.2 Interrogacion. Pronombres interrogativos compuestos.

6.3 Negacion ne...pas encore, ne...pas du tout.

Situacion de aprendizaje 5

7. Expresar la opinion.
7.1 J'estime que, je suis partagé, je suis pour...
9. Expresar argumentaciones.
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9.1 Premiérement, d’abord, d autre part, ainsi que, en dernier lieu.
9.2 Cest-a-dire, notamment, en effet, par contre, pourtant.

11. Presentar las opiniones de otros, resumir.

En conclusion, por résumer.

12. Expresar la causa, la consecuencia, la concesién, la finalidad, la condicién y la
hipotesis.
12.1 Frases hipotéticas

12.2 Conectores: aussi bien que, méme si, pourtant, a condition de...

Situacion de aprendizaje 6

10. Reformular el discurso, enfatizarlo, explicarlo o especificarlo.
10.1 Estilo indirecto con verbo introductor en presente y en pasado.
10.2 Interrogacion indirecta.
10.3 Mise en relief.
10.4 Inversion.

13. Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza lingliistica (descripcion de

hechos, estados o acciones de forma real o eventual, personal e impersonal).
13.1 Adverbios o locuciones de modo: a I'aide de, gréce a...

13.2 Voz pasiva
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FRANCES II 22 BACHILLERATO

1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

2. Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

3. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia.

5. Metodologia didactica.

6. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y

participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.
7. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

8. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.
9. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
10. Atencion a las diferencias individuales del alumnado

11. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)
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FRANCES 22LENGUA 22 BACHILLERATO

1. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los

contenidos con los que se asocian.

2. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la
materia.

3. Metodologia didactica.

4. Concrecion de los proyectos significativos de la materia y

participacion en Proyectos de Aprendizaje-servicio.
5. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

6. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.

7. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
8. Atenciodn a las diferencias individuales del alumnado
9. Secuencia ordenada de unidades temporales de programacion

(unidades didacticas, unidades tematicas, proyectos u otros)
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VI. Adaptacion de la Programacion a un escenario de ensefianza
no presencial (causas médicas sin derecho a atencion domiciliaria

hasta dos meses de convalecencia)

A. Criterios para la seleccion de los contenidos mas

relevantes de cada asignatura y criterios de evaluacion.

En la seleccion de los contenidos en periodo no presencial serd crucial el tiempo en

gue el alumno se ausente del aula:

» Siel periodo es de menos de dos meses, el alumno trabajard los mismos
contenidos que el resto de la clase y realizard las mismas tareas que el
profesor evaluara y corregird mediante métodos telematicos: entregas
en Teams, correccion de ejercicios, posibilidad de tener tutoriales
explicativos, etc.

En este caso, aunque el alumno intente avanzar con su clase, debemos
tener en cuenta que es mas dificil y pueden quedar muchas lagunas por
lo que el profesor reforzara prioritariamente los estandares basicos de
aprendizaje y los contenidos trabajados para poder llegar a los
proyectos finales.

Se desaconseja el trabajo exclusivo del vocabulario o de la gramatica
aislada, se trabajara la gramatica y el vocabulario en contexto.

» En el caso de una ausencia prolongada, los contenidos trabajados seran
los relacionados con los criterios minimos de aprendizaje y aquellos que
le permitan al alumno poder cursar la asignatura el curso que viene de
un modo eficaz y solvente.

Como en el caso anterior, se trabajara el vocabulario y la gramatica en

contexto con el fin de llevar a cabo la Tache finale.
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B. Materiales de desarrollo curricular de caracter telematico.

» El Departamento de francés usa un libro de texto “al uso” tan sélo en el

curso de 12 de la ESO. El resto de los cursos trabajan con materiales
creados por los profesores del departamento. En la seleccion y creacion
de estos materiales se ha pensado ya en la posibilidad de una formacién
no presencial, con lo que los alumnos ya estan manejando los
materiales y recursos que necesitarian en un hipotético periodo online.
Esto implica un cambio en la metodologia y en la evaluacion.
Los materiales se estan coordinando entre las profesoras del
Departamento compartiendo materiales, recursos y experiencias para
adaptar de la mejor manera los materiales a las diferentes
circunstancias que nos podamos encontrar este curso escolar.

» Para un periodo de formacién online, se emplearan explicaciones vy
apertura de tareas o material complementario en Teams. Se creardn
videos explicativos o se emplearan materiales encontrados en la web
para que los alumnos tengan un soporte explicativo extra. Se usardn
aplicaciones web para reforzar o ampliar los contenidos. Estas
aplicaciones o recursos, complementarios al dossier, los han empezado
a manejar desde el primer dia de clase para que sea un habito adquirido
cuando llegue el confinamiento.

» Los materiales estan alojados en Teams, se proyectan en las clases para
aquellos que no quieren manejar papel, y los recursos quedan colgados
en para facilitar el acceso de padres y alumnos en cualquier momento

que necesiten repasar o consultarlos.

C. Decisiones de caracter general sobre métodos pedagogicos
y didacticos a aplicar en ensefianza no presencial, basado en el

desarrollo de competencias
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En periodo no presencial la adquisiciéon de las competencias basicas se centra
en la adquisicion de la competencia linglistica y la cultural (las predominantes por las
caracteristicas de la asignatura), quedan el resto de las competencias relacionadas con
el tipo de actividades que se planteen en el periodo presencial y se adaptan a las

caracteristicas del grupo y a su avance de la asignatura.

Los materiales (dossier) y las lecciones/materiales complementarios, quedaran
alojados en los archivos de Teams. Asi mismo, los enlaces a las actividades realizadas

mediante edpuzzle, kahoot, etc.

Para los alumnos que faltan por periodos de tiempo cortos y por motivos de
salud justificados, el profesor elaborara el sistema para enviar las tareas al alumno que
esta en casa. El alumno estard obligado a enviar las tareas al profesor (si es que el
alumno se encuentra asintomatico) y el profesor las valorara como indique la
programaciéon. Cuando el alumno se incorpore, pasados 15 dias en los que el alumno
podrd resolver dudas y ponerse al dia, el profesor podra realizar las pruebas evaluables

gue le haya hecho al resto de sus compafieros de clase.

La creacidn del dossier prevé, a priori, una serie de actividades modelo
facilmente adaptables al periodo online. Todas las unidades trabajadas pivotan sobre
la adquisicidon de contenidos con una finalidad practica (saber hacer) de la lengua y se
basan en la tache finale; con ello, el alumno adquiere los conocimientos necesarios
para poder llevar a cabo su tarea final: una presentacién de si mismo, la creacion de
una biografia de un personaje famoso, imaginar el futuro del planeta, la realizacién de

un programa de radio (entrevista, narracion de una noticia, etc).

El aprendizaje del vocabulario o de la gramatica de forma aislada queda

desechado como una practica valida en nuestro aprendizaje.

En periodo de formacién online, la metodologia vuelve a ser activa. Se solicita
la participacion activa del alumno para la realizacién y entrega de sus tareas
haciéndose responsable de su aprendizaje. Es por ello por lo que daremos mucha
importancia a las competencias que valoran su capacidad de aprender a aprender y su

sentido de la iniciativa emprendedora.
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En periodo de formacion online el trabajo en grupo se reduce a pocos
escenarios pero intentaremos llevarlo a cabo con los trabajos por parejas/trio

mediante la apertura de diferentes canales de Teams.

Esa competencia social la trabajaremos también en las conexiones en las que
daremos clase. Valoramos esencial el hecho de mantener el contacto con el grupo y
entre el grupo por lo que haremos conexiones con el grupo-clase al menos un 50% de
las sesiones de clase. En ellas daremos explicaciones de la tarea a realizar,

explicaremos puntos complicados del temario, corregiremos ejercicios, etc.

Dar clase en Teams supondra que, si queremos que los alumnos participen de
forma activa en las clases, los grupos mas numerosos (mas de 12 alumnos) tendran
gue ser divididos, siendo las sesiones de clase mas cortas o en dias alternativos. En

todo caso, abogamos por no agotar los 50 minutos de clase por distintas razones:

> Dificultad de mantener la atencién del alumno en la distancia, con las
camaras apagadas, es mejor hacer una sesidn mas corta pero en la que

participe activamente mediante preguntas, respuestas, lectura, etc.

> Desconocimiento de la situacion personal de cada alumno (wifi o datos,
nimero de hermanos que se conectan al mismo tiempo, aparatos de

conexién en una casa y numero de personas conectadas, etc)

La clase y la actividad marcaran el tipo de conexion que necesitamos: el grupo

junto, separado, 50 minutos o 15, en actividad oral o una evaluacién, etc.

Procuraremos grabar la sesion de clase para aquellos alumnos que tienen

dificultades de conexion puedan ver la clase cuando tengan la posibilidad.

La entrega de trabajos y tareas, o la correccion de las mismas, se hara dando
tiempo suficiente a los alumnos. Asi mismo se propone la desconexion digital tanto de
alumnos como de los profesores, estableciendo como hora limite de comunicacién con
los alumnos hasta las 18.00. En todo caso, siempre es preferible llegar a un acuerdo
con los alumnos y establecer cada profesor el horario de conexién con sus grupos,
pero siempre teniendo en cuenta que el profesor y el alumno tienen sus periodos de
trabajo y de descanso.
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D. Criterios generales de evaluacion de los aprendizajes del

alumnado en procesos de ensefianza a distancia
En caso de ausencia prolongada del alumno, se tendran en cuenta los siguientes

aspectos :

» Las familias y el mismo alumno deberdan ofrecer una explicacion
creible sobre por qué no pueden acudir a las conexiones con la
clase. El profesor consultara con el tutor sobre la veracidad de la
informacién transmitida por el alumno. El profesor facilitarda al
alumno un cambio de grupo (en el otro turno de la clase, si
existiese) para las conexiones. En caso de no poder conectarse por
una causa justificada, el alumno sera evaluado por la entrega de
tareas, trabajos, pruebas evaluables, etc. Es decir, por su trabajo en
la asignatura y por las pruebas evaluables que se consideren

pertinentes.

» Los alumnos que se conecten en clase online, seran considerados
como presentes cuando participen activamente en las sesiones. No
solo va a servir con conectarse y mantener la cdmara apagada y
silenciada. La participacion se sustanciard en la respuesta a
preguntas, correccidén de ejercicios, participacion activa dentro del

trabajo del grupo, etc.

La evaluacion se llevara a cabo teniendo en cuenta los criterios de evaluacién
establecidos por ley, por lo que se adaptara el formato de las pruebas evaluables,
presentaciones orales, etc. a la situacién del alumno procurando que sean favorables y

beneficien al educando para la superacién de la materia.

E. Criterios generales para la atencion a las actividades de
evaluacion y recuperacion de los alumnos con materias
pendientes de cursos anteriores, en supuestos de ensefianza no
presencial.

En este apartado debemos atender a dos posibilidades:
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1-

El alumno estd matriculado en el presente curso académico en la materia y
la tiene suspensa del afio anterior: en este caso, si el alumno aprueba los
criterios correspondientes a la primera y segunda evaluacidn, se
considerara que ha superado la materia.

El alumno no estda matriculado en la materia en el presente curso
académico y la tiene suspensa del afio anterior: en este caso, tras haber
revisado el informe de suspenso, se disefaran una serie de pruebas para
cada uno de los alumnos en base a los criterios de evaluacién e indicadores
de logro que no fue capaz de superar el afio anterior. En un supuesto de
atencién no presencial, estas actividades se le haran llegar al alumno via
Teams o correo electrénico, siendo devueltas de la misma manera para su

evaluacion.
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F. Criterios generales de atencion a alumnos con necesidades

de apoyo educativo en caso de enseiianza no presencial.

Los alumnos que necesiten apoyo educativo serdn objeto de maxima atencién y

por ello seguiremos las indicaciones del Departamento de Orientacion.

Adaptaremos la materia al periodo online prestando especial atencidon a sus
necesidades de aclaraciones mds personales y particulares. En este caso, el desarrollo
de las competencias del alumnado es mds importante que quizds en otro por lo que
intentaremos coordinarnos con el mayor niumero de materias posibles (sobre todo
inglés y lengua espafiola) para encontrar un método de trabajo similar y que ayude al

alumno a avanzar con las menores dificultades posibles.

En tanto en cuanto, el aprendizaje y los contenidos estan adaptados a sus
necesidades, nos parece légico pensar que, dependiendo de las actividades, los
alumnos deben recibir la informacién de esa actividad o de los objetivos, previamente
en una tutoria individualizada. Se actuarda de la misma manera para los trabajos

individuales, para la resolucion de dudas y para la correccidn de tareas.

En una situacién tan especial, toda ayuda al profesor y al alumno es poca, es
por ello que, en estas circunstancias, la figura del alumno tutor se vuelve muy util. El
alumno tutor se encargara de guiar y de explicarle las actividades en “su mismo

lenguaje” para facilitar la comprensién del objetivo de la tarea.

La evaluacion se centrard sobre todo en su adquisicién de competencias, su
compromiso con la asignatura y la entrega de tareas. Evaluar la adquisicion de
contenidos se nos antoja muy dificil en estos casos y quizas injusta ya que son alumnos

gue necesitan la cercania y la atencién personal que un periodo online no permite.

VII. Aspectos comunes a todas las materias del departamento

A. Plan de fomento de la lectura
» El Departamento de francés se sumara a las iniciativas que surjan por mayoria de

la CCP en cuanto al fomento de la lectura.
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> Debido a las caracteristicas de nuestra materia, leeremos todos los dias, haciendo
comprensiéon y comentario de textos. Partiremos de textos sencillos en los
primeros cursos de la eso que se complicaran segln vayan adquiriendo un mayor

nivel de comprension.

» Consideramos positiva la lectura comunitaria una vez por semana. En este caso,
las lecturas a realizar variaran para cada curso y en diferentes tematicas.
Queremos usar textos de diferentes culturas y no tan sélo textos literarios ligeros;
Por ejemplo, discursos, ensayos, articulos de periddico, etc. que aborden temas
de actualidad, derechos humanos, multiculturalidad, inclusion, etc. Al ser textos
mas complejos, dedicaremos parte de esa hora de lectura a trabajar con ellos la
comprensién de textos de forma oral para asegurarnos de que la lectura no ha

sido sélo superficial sino comprensiva.

» Seguiremos las normas de presentacion de trabajos orales y escritos tal como
viene descrita en el plan de fomento a la lectura del Centro y que se encuentran

recogidas en la agenda escolar de los alumnos.

» Ademads, y tal como sefialan nuestros criterios de calificacién, asumiremos
también las normas para la mejora de la ortografia y que pertenecen al plan de
Fomento a la lectura de nuestro Centro. Pero también es cierto, que el
Departamento apenas propone trabajos escritos en los dos primeros cursos de la
ESO, asi que muchas veces, la correccién de los trabajos se reducird a los

examenes y a alguna que otra redaccion.

B. Estrategias metodoldgicas para trabajar las competencias

clave.

La finalidad mas importante de todo sistema educativo es lograr que los
jovenes alcancen su maximo desarrollo integral, en un contexto de igualdad de
oportunidades, adquiriendo las competencias que les permitan desenvolverse con

garantias en la sociedad global de las proximas décadas.
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De acuerdo con los principios rectores que inspiran la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, la educaciéon se concibe como un aprendizaje permanente que se
desarrolla a lo largo de la vida. Durante la educacion primaria se ha procurado que el
alumnado progrese adecuadamente a nivel competencial. En consecuencia, la
educacidon secundaria obligatoria, como parte de la ensefianza basica, representa la
continuidad en ese proceso de adquisicion de las competencias clave para el
aprendizaje permanente que aparecen recogidas en los articulos 7 y 8, segln lo
establecido en el articulo 11 del Real Decreto, 217/2022, de 29 de marzo, a partir de
las enunciadas en la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo

de 2018 relativa a las competencias para el aprendizaje permanente.

Como rasgos mas importantes de estas competencias, en relacién con lo

expresado  en la citada Recomendacion, podemos  sefalar  que:

e No hay limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se
solapan y entrelazan entre si. Determinados aspectos en un ambito apoyan
la competencia en otro.

e No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran
igualmente importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la
sociedad del conocimiento.

e Ninguna competencia se corresponde directa ni univocamente con una Unica
materia.

e Las competencias pueden aplicarse en ambitos muy distintos y en diversas
combinaciones.

e Todas las competencias se concretan en los aprendizajes de las distintas
materias y, a su vez, se desarrollan a partir de los aprendizajes que se
produzcan en las mismas.

e Hay una serie de cuestiones que intervienen en las ocho competencias clave:
el pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucion
de problemas, la evaluacién del riesgo, la toma de decisiones y la gestidon

constructiva de los sentimientos.
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Cabe sefialar que este cardacter transversal de las competencias clave favorece
notablemente el enfoque globalizado propio de la etapa de educacion primaria.
Cada competencia clave integra tres dimensiones,: la cognitiva, la instrumental y
la actitudinal. La dimension cognitiva de la competencia alude a conocimientos en
forma de hechos vy cifras, datos, ideas, teorias o conceptos ya establecidos que
constituyen la informacion que el ser humano debe integrar y asimilar. Esta dimensién

se identifica con el “saber”.

La dimension instrumental de la competencia supone la habilidad para aplicar
esos conocimientos en un quehacer concreto a través de operaciones que requieren
ser interiorizadas mediante el entrenamiento. Esta dimensién se identifica con el
“hacer”. Por ultimo, la dimensién actitudinal de la competencia, que integra valores,
emociones, habitos y principios, incorpora la mentalidad y disposicion positiva para
actuar o reaccionar en el desarrollo de las operaciones. Esta dimensién se identifica

Ill

con el “querer”.

Existe, por tanto, una fuerte interrelacion entre las tres dimensiones que
integran cada competencia. Tal es asi que los conceptos, los principios, los hechos (es
decir, los conocimientos) no se aprenden al margen de su uso, de su utilizacién y su
aplicacion (es decir, las destrezas). Al igual que tampoco se adquieren determinadas
destrezas de no existir un conocimiento base. Tanto unos como otros aprendizajes
estaran siempre condicionados por la influencia social y cultural, que determinaran el
tercer componente, las creencias y valores del aprendiz. En la economia del
conocimiento, memorizar hechos y procedimientos es importante, aunque no

suficiente para el progreso y el éxito.

Las capacidades, como la resolucion de problemas, el pensamiento critico, la
habilidad para cooperar, la creatividad, el pensamiento computacional o Ila
autorregulacion, son mas esenciales que nunca en nuestra sociedad. Se trata de
herramientas para lograr que lo que se ha aprendido funcione en tiempo real, para
generar nuevas ideas, nuevas teorias, nuevos productos y nuevos conocimientos.
A partir del Marco de Referencia Europeo establecido en el anexo de la

Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea de 22 de mayo de 2018, y teniendo
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en cuenta el anexo | del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se establece la

conceptualizacién de las competencias clave para el aprendizaje permanente.

Exponemos a continuacidn las estrategias que utilizard este departamento para

trabajar las competencias clave:
Competencia en comunicacion lingdiistica (CCL)

Nuestra propuesta pedagdgica contempla el aprendizaje del francés no
simplemente como la adquisicién de un repertorio linguistico (el Iéxico, la gramatica, la
semantica, la ortografia, y la fonologia) sino en el contexto de la lengua dentro de una

serie de practicas sociales.

El desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica implica también
un conocimiento de determinadas practicas sociales desde un enfoque intercultural.
Para ello, potenciaremos el dominio de la lengua en sus cuatro destrezas, en diferentes
contextos comunicativos para que los alumnos desarrollen estrategias para la lectura,
la escritura, el habla, la escucha y la conversacién, como destrezas vinculadas con el
tratamiento de la informacién, la lectura multimodal y la produccion de textos
electronicos en diferentes formatos, que mejoraran su capacidad de interaccién con

interlocutores en situaciones diversas.

Asi pues, la lectura tendra un papel muy importante y desde nuestra asignatura
contribuiremos con actividades que se enmarcan en el Plan de Fomento a la lectura, el
uso de la biblioteca, o a través de actividades extraescolares, como la representacion

de obras teatrales, o la asistencia como publico a éstas.

Los materiales desarrollados en clase de francés ofrecen una gran variedad de
actividades que promueven la comunicacion real en el aula, con un desarrollo
sistematico de las destrezas escritas y orales y muchas oportunidades para
personalizar. Los alumnos utilizaran el lenguaje como instrumento de comunicacién

oral y escrita, desarrollando esta competencia en todas las unidades.

Ademads de las estrategias mencionadas anteriormente, la competencia

lingliistica se desarrollard mediante:

- Lalectura comprensiva de textos.
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- El aprendizaje de vocabulario y de gramatica en uso para conseguir una funcion
comunicativa.
- Creacién de textos orales y escritos en lengua francesa como practica de lo

aprendido en la unidad didactica.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia en comunicacion plurilinglie es la habilidad de utilizar distintas
lenguas de forma adecuada y efectiva para el aprendizaje y la comunicacién. En lineas
generales, comparte las principales capacidades de la competencia en comunicacion
lingliistica, es decir, identificar, comprender, expresar, crear e interpretar conceptos,
pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones de forma oral, escrita y signada en
diversos contextos sociales y culturales de acuerdo con los deseos o las necesidades

de cada cual.

Ademas, esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales. También implica aprovechar las experiencias propias para desarrollar
estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
cldsicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la(s) lengua(s) materna(s), asi
como en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y

cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

- Teatralizacion de situaciones reales de comunicacion oral para que ellos
produzcan mensajes significativos.

- Escucha de mensajes reales a través de la radio, televisidon, podcast, etc.
preferiblemente con transcripcidon para que los alumnos puedan verificar sus
avances.

- Ejercicios de similitudes y diferencias entre lenguas (les faux amis)

- Trabajos cooperativos sobre la lengua francés, sus origenes y evolucion, asi

como de la cultura propia a los paises de habla francéfona.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

(STEM)
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Contribuiremos a la adquisicion de esta competencia aplicando los principios y
procesos matematicos en el uso de ciertas herramientas matemadticas como soporte
del aprendizaje, como son la realizacién de calculos, el andlisis de graficos o
representaciones con un fin aplicado, asi como la explicacion y la representacion de

resultados.

Esta competencia incluye una serie de actitudes y valores que se basan en el
rigor, el respeto a los datos y la veracidad. Los ambitos integrados en la competencia
matematica son los referentes a los numeros, el algebra, la geometria y la estadistica.
Se trata, por tanto, de reconocer el papel que desempefian las matematicas en el
mundo vy utilizar los conceptos, procedimientos y herramientas para aplicarlos en la
resolucién de los problemas que puedan surgir en una situacién determinada a lo largo
de la vida, tomando decisiones basadas en pruebas o argumentos.
Por otra parte, las competencias bdsicas en ciencia proporcionan un acercamiento al
mundo fisico y contribuyen al desarrollo del pensamiento cientifico, pues incluyen la
aplicaciéon de los métodos propios de la racionalidad cientifica y las destrezas
tecnoldgicas, que conducen a la adquisicion de conocimientos, la contrastacién de

ideas y la aplicacion de los descubrimientos al bienestar social.

El desarrollo de esta competencia permite identificar, plantear y resolver
situaciones de la vida cotidiana —personal y social- anadlogamente a como se actua
frente a los retos y problemas propios de la actividades cientificas y tecnoldgicas.
Las actitudes y valores integrados en estas competencias estan relacionados con la
asuncién de criterios éticos, el interés por la ciencia, el apoyo a la investigacidon
cientifica, la valoracion del conocimiento cientifico y la responsabilidad sobre la
conservaciéon de los recursos naturales y medioambientales, asi como la adopcion de
una actitud adecuada para lograr una vida fisica y mental saludable en un entorno

natural y social.

Podremos valorarla a la hora de responder y de organizar la estructura de un
discurso o una redaccion. A la hora de realizar ejercicios como crucigramas o sopas de
letras. Cuando son capaces de seleccionar la informacién mas importante de un texto

o un audio, etc.

Competencia digital (CD)
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Implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Supone la adecuacién a los cambios que introducen las nuevas
tecnologias y la adquisicion de nuevos conocimientos, habilidades y actitudes para ser

competente en un entorno digital.

Requiere el conocimiento de las principales aplicaciones informaticas, y precisa
del desarrollo de diversas destrezas relacionadas con el acceso a la informacion, el
procesamiento y uso para la comunicacién, la creacidn de contenidos, la seguridad y la

resolucién de problemas en distintos contextos.

El individuo ha de ser capaz de hacer un uso habitual de los recursos
tecnolégicos disponibles con el fin de resolver los problemas reales de un modo
eficiente, asi como evaluar y seleccionar nuevas fuentes de informacion e innovaciones
tecnoldgicas, a medida que van apareciendo, en funcién de su utilidad para acometer

tareas u objetivos especificos.

Fomentaremos el desarrollo de esta competencia mediante el uso creativo de
las TIC. Ademas, nos serviremos de las TIC como herramienta para el desarrollo de la
competencia lectora a través de diferentes lenguajes: textual, numérico, icdnico,
visual, grafico y sonoro. Esto implica el desarrollo de destrezas en el tratamiento de la
informacién, es decir, de hacer un uso habitual de los recursos tecnolégicos
disponibles con el fin de resolver los problemas reales de un modo eficiente. Esto
supone, por una parte, saber analizar, interpretar y gestionar la informacion, y por otra
parte, ser capaz de crear contenidos en diferentes formatos (audio, video, imagenes,
texto) haciendo uso de los programas o aplicaciones que mejor se adapten al tipo de

contenido que queremos crear.

Se trata de desarrollar una actitud activa, critica y realista hacia las tecnologias
y los medios tecnoldgicos, valorando sus potencialidades y limitaciones, conociendo
los riesgos asociados y respetando principios éticos en el uso de redes y trabajos

colaborativos.

- Ejecucion de trabajos en diferentes plataformas informaticas de presentacion

(infografias, Powerpoint, Prezzi, Glogster, etc.).
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- Manejo del entorno digital y sus programas basicos: procesador de texto, un
diario digital, diccionarios digitales, traductores, etc. Tal y como marca el Plan

TIC del instituto para cada uno de los niveles.
Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana es la habilidad de actuar como ciudadanos
responsables y participar plenamente de forma responsable y constructiva en la vida
social y civica, basandose en la comprensién de los conceptos y fendmenos bdsicos
relativos al individuo, a la organizacién del trabajo, a las estructuras sociales,
econdmicas, culturales, juridicas y politicas, asi como al conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso con la sostenibilidad, en especial con el

cambio demografico y climdtico en el contexto mundial.

- En cada una de las unidades se proponen textos y se realizan actividades que
fomentan el buen comportamiento y respeto hacia los demdas asi como las
buenas maneras de actuar en cada lugar.

- Las normas de cortesia al realizar exposiciones, dialogos y simulaciones deben
estar presentes siempre en el desarrollo de todas las actividades.

- Se propondra un espacio para trabajar de manera
cooperativa donde el trabajo en equipo pondra de relieve el intercambio de
opiniones y el respeto hacia la diversidad.

- Desde nuestra drea, trabajaremos la capacidad de gestionar un
comportamiento de respeto a las diferencias a través de una eleccién de textos
de su interés y que planteen dilemas sociales actuales con el objetivo de hacer
reflexionar a los alumnos y que despierten su sentido critico y su capacidad de
participar en un debate respetuoso de ideas. Sobre todo en los niveles de 32y

42 de ESO y bachillerato, con los que se pretende crear un grupo de debate.

Podremos valorarla en los trabajos grupales hechos en clase, lo que
denominamos la observacién directa del alumno. El trato a los compaiieros, su

capacidad de relacionarse y de asumir las normas de comportamiento, etc.

Competencia emprendedora (CE)
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La competencia emprendedora es la habilidad de la persona para actuar con
arreglo a oportunidades e ideas que aparecen en diferentes contextos, y
transformarlas en actividades personales, sociales y profesionales que generen
resultados de valor para otros. Se basa en la innovacion, la creatividad, el pensamiento
critico y la resolucion de problemas, en tomar la iniciativa, la perseverancia, la
asuncién de riesgos y la habilidad de trabajar tanto individualmente como de manera
colaborativa en la planificacidon y gestion de proyectos de valor financiero, social o

cultural adoptando planteamientos éticos.

El desarrollo de esta competencia proporciona la comprensidon de las lineas
generales que rigen el funcionamiento de las sociedades. Requiere de las siguientes
destrezas y habilidades: capacidad de analisis; capacidades de planificacion,
organizacién, gestion y toma de decisiones; capacidad de adaptacion al cambio y
resolucion de problemas; comunicacidn, presentacion, representacion y negociacion
efectivas; habilidad para trabajar, tanto individualmente como dentro de un equipo;
participacién, capacidad de liderazgo y delegacion; pensamiento critico y sentido de la
responsabilidad; autoconfianza, evaluacién y auto-evaluacidon, ya que es esencial
determinar los puntos fuertes y débiles de uno mismo y de un proyecto, asi como
evaluar y asumir riesgos cuando esté justificado (manejo de la incertidumbre vy

asuncién y gestion del riesgo).
En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, estos puntos son

desarrollados y adquiridos a la par del aprendizaje lingtistico en si mismo.

Valoraremos la actitud del alumno hacia la asignatura y, sobre todo, su
participacién, la capacidad de poner en marcha y gestionar la vida en el grupo de

trabajo de poner en comun ideas, etc.

También tendremos en cuenta la realizacion ejercicios voluntarios para reforzar

la materia.

En definitiva, valoraremos la participacidon en las clases de los alumnos y su
capacidad para guiar o para influir en el grupo tanto en los trabajos cooperativos como

en la vida diaria de su grupo-clase.
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Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion cultural implica conocer,
comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud abierta y
respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como
fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la riqueza

y patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la
propia capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades
relacionadas con los diferentes cddigos artisticos y culturales, para poder utilizarlas

como medio de comunicacion y expresion personal.

Asi pues, la competencia para la conciencia y expresion cultural requiere de
conocimientos que permitan acceder a las distintas manifestaciones sobre la herencia
cultural (patrimonio cultural, historico-artistico, literario, filoséfico, tecnoldgico,
medioambiental, etcétera) a escala local, nacional y europea y su lugar en el mundo.
Comprende la concrecion de la cultura en diferentes autores y obras, asi como en
diferentes géneros y estilos, tanto de las bellas artes (musica, pintura, escultura,
arquitectura, cine, literatura, fotografia, teatro y danza) como de otras
manifestaciones artistico-culturales de la vida cotidiana (vivienda, vestido,
gastronomia, artes aplicadas, folclore, fiestas...). Incorpora asimismo el conocimiento
basico de las principales técnicas, recursos y convenciones de los diferentes lenguajes
artisticos y la identificacidon de las relaciones existentes entre esas manifestaciones y la
sociedad, lo cual supone también tener conciencia de la evolucién del pensamiento,
las corrientes estéticas, las modas y los gustos, asi como de la importancia
representativa, expresiva y comunicativa de los factores estéticos en la vida cotidiana.
Ademas, en la medida en que las actividades culturales y artisticas suponen con
frecuencia un trabajo colectivo, es preciso disponer de habilidades de cooperacion y

tener conciencia de la importancia de apoyar y apreciar las contribuciones ajenas.

El desarrollo de esta competencia supone actitudes y valores personales de
interés, reconocimiento y respeto por las diferentes manifestaciones artisticas y

culturales, asi como el desarrollo de la capacidad de esfuerzo, constancia y disciplina
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como requisitos necesarios para la creacion de cualquier produccion artistica de

calidad.

Exige asimismo valorar la libertad de expresién, el derecho a la diversidad
cultural, el didlogo entre culturas y sociedades y la realizacion de experiencias artisticas
compartidas. A su vez, conlleva un interés por participar en la vida cultural y, por tanto,
por comunicar y compartir conocimientos, emociones y sentimientos a partir de

expresiones artisticas.

Se trabaja la civilizacion francesa. Todas las unidades ofrecen la posibilidad de
poder expresarse bien mediante escenificaciones, canciones, representaciones y

expresiones de forma escrita.

- Incluiremos una especial atencidn al criterio estético, de orden del cuaderno de
clase. Aprovecharemos para que los alumnos de 12 y 22 de ESO puedan realizar
trabajos plasticos para ejemplificar selecciones de vocabulario.

- Se tendrd en cuenta también el aprovechamiento de las actividades

extraescolares organizadas por el Departamento en las que participe el alumno.

C. Propuesta de evaluacion de las competencias clave e
indicadores de logro de las mismas.
Para una correcta aplicacién de la evaluacién, tanto de |los

indicadores de logro como de las competencias, es necesario partir de lo siguiente:

e Desglose de los criterios de evaluacién en indicadores de logro
e Relacion de las competencias y los criterios de evaluacion.
e Perfil de cada competencia en la materia resultante de la relacién

establecida.

Dicho desglose se ha mostrado en esta programacién en el curso pertinente.
Serd de esta informacidn de la que se hard uso para la evaluacidn de las competencias

clave y sus indicadores de logro.

Se establecera una gradacién en funcién de la dificultad de cada indicador,
dando prioridad a los de corte oral como marca la ley y resaltando asi la importancia

de la competencia lingtistica.
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En todas las actividades se incluird una referencia a los indicadores de logro
evaluables correspondientes con la tarea, asi como a su consideracidon
como basico si fuera el caso y la relacion de competencia o competencias establecidas

para el criterio del que deriva.

Este departamento utilizara la aplicacion Additio o el Excel como medio para la

evaluacion de las competencias clave e indicadores de logro de las mismas.

D. Integracion curricular de las TIC de acuerdo con el Plan TIC

del centro.

La naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de
recursos y las caracteristicas del alumnado condicionan el proceso de ensefianza-
aprendizaje, por lo que el Departamento se ha ajustado a estos condicionantes con el

fin de propiciar un aprendizaje competencial en el alumnado.

Una de las competencias a desarrollar es la digital. Para ello, los profesores
hemos tenido que adaptar nuestra preparacién a este nuevo perfil competencial. Los
profesores nos hemos formado en nuevas tecnologias adaptadas a la ensefanza.
Ademas, hemos adaptado nuestra forma de dar clase, los materiales usados, las
fuentes de informacion, los medios de comunicarnos, etc. Por ello:

» En 39, 42y 22 de bachillerato, los alumnos no usan materiales tradicionales como el
libro de texto sino un compendio de materiales preparados por el profesor, cuya
fuente es internet (programas de radio y television, prensa digital, reportajes,
video clips, etc.). En segundo de la ESO, tenderemos a introducir el tipo de
materiales que usamos en los cursos mas altos pero de modo muy ligero ya que
pensamos que los alumnos mas pequefios necesitan una guia mas precisa para
avanzar en casa; es por ello que usamos materiales mas tradicionales.

» Los profesores usamos plataformas para comunicarnos entre nosotros y con los
alumnos y familias como los blogs, la plataforma virtual de educa.jcyl, Teams, etc.

» Las aulas tiene ya, en su gran mayoria, un proyector con conexion internet para
poder aprovechar los contenidos digitales del libro de textos, ejercicios

autocorregibles, didlogos reales, extractos de peliculas en V.0, etc.
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» El acceso a Internet sera muy provechoso para trabajar los puntos de cultura y

civilizacion francesa ya que con él se pueden resolver las dudas y la curiosidad de los

alumnos de modo grafico e inmediato.

» Los alumnos realizardn busquedas en internet para la realizacion de sus trabajos,

presentaciones power-point, Gloster, Canva,....usaran diccionarios y enciclopedias

online, visionaran tutoriales y videos en YouTube...

Para los trabajos de clase, los alumnos se plegaran al Plan TIC del Centro:

WORD

CURSOS 19Y 22 E.S.O

CURSOS 392 Y 42E.S.O

1Arrancar word.

2- Crear un nuevo documento.

3- Abrir un documento ya creado.

4- Guardar y cerrar un documento.

5- Desplazamientos por un documento.

6- Seleccionar/eliminar partes de un

documento.

7- Copiar, cortar y pegar (opciones de

pegado)
8- Deshacer/Rehacer.
de (alineacion,

9- Formatos parrafo

sangria, relacidon entre saltos de pagina vy

parrafos)
10- Otros formatos: Tabulaciones.
11- Revisioén ortografica.

12- Configurar pagina (margenes, tamafio,

orientacidn, etc)

13- Encabezados y pies de pagina.

1- Buscar/reemplazar palabras en un

documento.

2- Distintas formas de ver un documento
(disefio de impresion, pantalla completa,

web, etc.)

3- Formatos de texto (fuente, tamafio,

estilo)

4- Revisién gramatical.

5- Autocorreccion.

6- Crear, modificar y borrar estilos.
7- Plantillas.

8- Insertar y editar graficos.

9- Insertar textos a los graficos.
10- Insertar graficos de Excel.
11- Imprimir un documento.
12- Esquema de un documento.
13- Tablas de contenidos.

1- Tablas de ilustraciones.
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14- Nameros de pagina.
15- Creacidn de una tabla.

16- Ediciéon de una tabla (dibujar bordes,

combinar celdas, alineacion, tamarfio,

estilos, datos, etc)
17- Insertar y editar imagenes.
18- Insertar WordArt.

19- Insertar imagenes desde internet.

2- Marcadores.
3- Notas de pie.

4- Compartir documentos (insertar
comentarios, mostrar/ocultar

comentarios, formularios, etc.)

14- Seguridad (afiadir contrasefia a un
documento, restricciones de formato vy

edicidén, etc.)

POWER POINT

CURSOS 1°Y 22 E.S.O

CURSOS 32 Y 42 E.S.O:

1- Iniciar PowerPoint.

2- Crear un nuevo documento.

3- Abrir un documento ya creado.

4- Guardar y Cerrar un documento .
5- Pantalla inicial y barras de menus.

6- Crear una presentacion (en blanco y con

una plantilla)

7- Tipos de vista (normal, presentaciéon de

diapositivas, zoom, etc.)
8- Insertar una nueva diapositiva.
9- Copiar,

duplicar, mover vy eliminar

diapositivas.

10- Seleccionar, copiar, duplicar y mover

objetos.

11- Modificar tamafio de los objetos.

1- Guardar un presentacién como Pagina

Web.

2- Reglas y cuadriculas.

3- Guias.

4- Distancia entre objetos.

5- Girar y voltear objetos.

6- Alinear y distribuir objetos.
7- Ordenar objetos.

8- Eliminar una tabla, fila o columna.
9- Insertar filas o columnas.
1- Bordes de una tabla.

2- Color de relleno.

3- Combinar o dividir celdas.

4- Insertar un grafico.
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12- Eliminar objetos.

13- Insertar y anadir texto nuevo.
14- Cambiar el aspecto de los textos.
15- Alineacion de parrafos.

16- Sangrias.

17- Numeracion y vifietas.

18- Crear una tabla.

19- Dibujar y modificar formas.

20- Insertar sonidos en una presentacion
(desde la galeria multimedia, desde un

archivo, pista de CD)
21- Animar textos y objetos.

22- Transicion de diapositivas.

5- Modificar el tipo de grafico.
6- Opciones de disefio.
7- Crear un organigrama.

8- Afadir texto en los cuadros de un

diagrama.
9- Agregar relaciones en el organigrama.
10- elementos de un

Organizar los

diagrama.

11- Insertar texto en una forma.

12- Estilos de forma.

13- Cambiar las propiedades del sonido.

14- Insertar peliculas (desde la galeria

multimedia, desde un archivo)

15- Ensayar intervalos.

No deberemos olvidar tratar en las clases como elemento transversal la seguridad en

la red: virus, tipos, infeccion y propagacion, dafios y efectos causados, malware, spam,

deteccidn, eliminacién de virus, cortafuegos, phising, etc. Habitos seguros en Internet

Navegacion privada, la seguridad en la Red, contrasefias seguras, busquedas seguras o

tecnoadicciones, etc.

E. Programa de

complementarias

Actividades

extraescolares y

Este departamento no contempla actividades extraescolares por el momento,

aungue no se descarta la asistencia a exposiciones, cine, museos, teatro, etc.

En cuanto a actividades complementarias se contemplan, siempre y cuando la

situacion sea propicia y haya una colaboracién de las entidades colaboradoras:
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Un petit-déjeuner pour Noél : desayuno de productos tipicos de Francia con
acompafiamiento musical navidefio en lengua francesa.

La Chandeleur: jornada de crépes con explicacion de la tradicidon de La Chandeleur
C'est pour vous: actividad creativa del alumnado que se repartird en la Residencia
de Ancianos con motivo del 14 de Febrero, dia de la amistad (esta actividad puede
realizarse con motivo de cualquier otra celebracion que se considere oportuna
como, por ejemplo, el dia del abuelo o de la familia)

Voila! Un cadeau: creacion de marcapaginas en francés para regalar con motivo del

dia del libro

F. Fomento de la Cultura Emprendedora

Los alumnos podran desarrollar su cultura emprendedora comenzando en

primer lugar desarrollando la competencia basada en la iniciativa de cada uno de los

alumnos. La metodologia propuesta por el Departamento, favorece que los alumnos

aprendan a:

>

Organizar su trabajo a partir de los elementos propuestos por el profesor. El
alumno buscara la mejor manera de hacer unos buenos apuntes, hacer resimenes
completos, seleccionar las fuentes mas apropiadas, etc.

Los alumnos mas mayores aprenderan a manejar las referencias bibliograficas
propuestas y, poco a poco, aprenderan a buscar sus propias fuentes electrénicas o
en papel para hacer su material de clase.

Los textos en los cursos superiores remitiran al alumno a iniciativas novedosas y
originales de la cultura francesa para que sirvan como modelo de vida
emprendedora.

Nuestra metodologia impulsa a trabajar en equipo, a tomar la iniciativa, a
gestionar las dificultades de trabajar con otras personas, calcular los ritmos de
trabajo, la distribucion del trabajo, etc.

La asignatura promueve el trabajo por objetivos, gracias a la planificacion vy
realizacion de trabajos en32, 42 de ESO y los dos cursos de Bachillerato, lo cual va
a fomentar el espiritu critico. Y una organizacién mas practica del aprendizaje que

podrdn aplicar a situaciones concretas de la vida.
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» Debemos sefalar que el Departamento colaborard con otros departamentos que
pongan en marcha ABP que fomenten el espiritu emprendedor para dar
soluciones a problemas o retos de la vida diaria. Por ejemplo, colaboraremos muy
activamente en “De lo espiritual en el arte”, donde los alumnos aprenderan como
se crea una obra de arte, cdmo se organiza una exposicion y cémo se hace una
visita guiada de la misma (haciendo ellos mismos los materiales explicativos), si es
qgue finalmente podemos llevarlo a cabo o en el programa de radio con la

realizacion de podcast.

G. Plan de recuperacion de las materias suspensas en

convocatoria ordinaria

La asignatura se recuperara solo en sus criterios suspensos tanto en la

convocatoria ordinaria como en la extraordinaria.

La recuperacion de las materias suspensas en francés en su convocatoria
ordinaria, se realizara cada evaluacion. Dependiendo de las caracteristicas del grupo,
se pueden proponer recuperaciones puntuales de los criterios que peor hayan salido a
lo largo de la evaluacién aunque una evaluacién suspensa se recuperard con aprobar la
siguiente. En todo caso, el profesor responsable deberd ofrecer una Uultima

oportunidad de recuperacidon en el mes de junio antes de las fechas de evaluacion.

H. Evaluacion de la practica docente

Desde el Departamento se proponen las siguientes plantillas para la evaluacion
de la practica docente en cada una de las materias del Departamento y con una
periodicidad trimestral.

La valoracion de cada indicador se concreta en una escala del 1 (minimo) al 10
(maximo).

PLANIFICACION
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INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Programa la asignatura teniendo en cuenta los
objetivos y las competencias clave previstas en
las leyes educativas.

Programa la asignatura teniendo en cuenta el
tiempo disponible para su desarrollo.

Detecta las necesidades de los alumnos a
través de una buena observacion en el aula o a
través de una prueba de evaluacion 0.

Utiliza materiales accesibles a todos en cuanto a
su coste econdmico y a su accesibilidad.

Selecciona y secuencia de forma progresiva los
contenidos de la programacién de aula teniendo
en cuenta las particularidades de cada uno de
los grupos de estudiantes.

Planifica las clases de modo flexible, preparando
actividades y recursos ajustados a la
programacion de aula y a las necesidades y a
los intereses del alumnado.

Establece los criterios, procedimientos y los
instrumentos de evaluaciéon, coevaluacién y
autoevaluacion que permiten hacer el
seguimiento del progreso de aprendizaje de sus
alumnos y alumnas.

Se coordina con el profesorado de otros
departamentos que puedan tener contenidos
afines a su asignatura.

Se coordina con los miembros del Departamento
que imparten el mismo nivel.

Prevé las actividades a realizar con los
especialistas que entran en el aula (PT y Apoyos
inclusivos)

2. MOTIVACION DEL ALUMNADO

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Plantea situaciones que introduzcan la unidad
(lecturas, debates, dialogos...).

Relaciona los aprendizajes con aplicaciones
reales o con su funcionalidad.
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Informa sobre los progresos conseguidos y las
dificultades encontradas.

Informa adecuadamente y en un breve espacio
de tiempo a las familias de los alumnos (via
agenda, mail, teléfono, etc.)

Relaciona los contenidos y las actividades con
los intereses del alumnado.

Estimula la participacion activa de los
estudiantes en clase.

Promueve la reflexiéon de los temas tratados.

3. DESARROLLO DE LA ENSENANZA

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Resume las ideas fundamentales discutidas
antes de pasar a una nueva unidad o tema con
mapas conceptuales, esquemas...

Cuando introduce conceptos nuevos, los
relaciona, si es posible, con los ya conocidos;
intercala preguntas aclaratorias; pone
ejemplos...

Tiene predisposicion para aclarar dudas vy
ofrecer asesorias dentro y fuera de las clases.

Utiliza ayuda audiovisual o de otro tipo para
apoyar los contenidos en el aula.

Promueve el trabajo cooperativo y mantiene
una comunicacion fluida con los estudiantes.

Desarrolla los contenidos de una forma
ordenada y comprensible para los alumnos y las
alumnas.

Plantea actividades que permitan la adquisicién
de objetivos y competencias propias de la etapa
educativa.

Plantea actividades grupales e individuales.
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4, SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANAZA

APRENDIZAJE

INDICADORES

Valoracion

Propuesta de mejora

Realiza la evaluacion inicial al principio de curso
para ajustar la programacion al nivel de los
estudiantes.

Detecta los conocimientos previos de cada
unidad didactica.

Revisa, con frecuencia, los trabajos propuestos
en el aula y fuera de ella.

Proporciona la informacién necesaria sobre la
resolucion de las tareas y como puede
mejorarlas.

Corrige y explica de forma habitual los trabajos
y las actividades de los alumnos y las alumnas,
y da pautas para la mejora de sus aprendizajes.

Utiliza suficientes criterios de evaluaciéon que
atiendan de manera equilibrada la evaluacion de
los diferentes contenidos.

Favorece los procesos de autoevaluacion y
coevaluacion.

Propone nuevas actividades que faciliten la
adquisicion de objetivos cuando estos no han
sido alcanzados suficientemente.

Propone nuevas actividades de mayor nivel
cuando los objetivos han sido alcanzados con
suficiencia.

Utiliza diferentes técnicas de evaluacion en
funcion de los contenidos, el nivel de los
estudiantes, etc.

Emplea diferentes medios para informar de los
resultados a los estudiantes y a los padres.
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L. Evaluacion de la Programacion Didactica

OBJETIVOS Xla:Lc;:acién Temporalizacion | Responsables Propuesta de mejora
Se han trabajado todos los objetivos Trimestral Profesor de la materia
Se han trabajado todas las competencias Trimestral Profesor de la materia
Grado de consecucion de competencias Trimestral Profesor de la materia
Grado de consecucién de objetivos Trimestral Profesor de la materia
CONTENIDOS

Se han trabajado todos los contenidos Trimestral Profesor de la materia
Sggﬁ:gse_ adquisicion de conceptos teoricos y Trimestral Profesor de la materia
METODOLOGIA Y DIDACTICA

Metodologias aplicadas. Mensual Profesor de la materia
Aplicacion de las actividades. Mensual Profesor de la materia
Utilidad de las actividades. Mensual Profesor de la materia
Diversidad de las actividades. Mensual Profesor de la materia

412



Adecuacion de la metodologia a las necesidades
del aula.

Mensual

Profesor de la materia

Adecuacion de la metodologia a la adquisicion de
competencias

Trimestral

Profesor de la materia

Resultados de alumnos con materia pendiente

1er trimestre

Profesor de la materia

Aprovechamiento del PFL Trimestral Profesor de la materia
Coordinacion entre los miembros del Departamento Trimestral Miembros del Departamento
RECURSOS MATERIALES

Aprovechamiento de los recursos del Centro Trimestral Profesor de la materia
Material audiovisual Trimestral Profesor de la materia
Material informéatico Trimestral Profesor de la materia
Coordinacion interdepartamental Trimestral Profesor de la materia
CRITERIOS DE EVALUACION

3: Qsatlzaabcaiéando la superacion de todos los criterios Trimestral Profesor de la materia
Grado de consecucion de los criterios de evaluacion Trimestral Profesor de la materia

y de los indicadores de desarrollo

ATENCION A LA DIVERSIDAD, APOYO Y
REFUERZO
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Se proponen actividades de dificultad graduada Mensual Profesor de la materia
para el trabajo de los mismos contenidos

Se proponen actividades de refuerzoy Mensual Profesor de la materia
profundizacion.

Se proponen tareas de apoyo y afianzamiento. Mensual Profesor de la materia

*Valoracion: 1 —25% ; 2 — 50%; 3 — 75%; 4 — 100%.
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