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PREFACIO

A minha trajetdria na educacao inicia, quando ainda muito jovem almejei o magistério,
mas fui desencorajada por um professor, assim desisti do magistério e cursei o curso Técnico
em Contabilidade, mas ao prestar vestibular na década de 90, fui aprovada para o curso de

Licenciatura em Ciéncias.

Escolhi cursar a Licenciatura Plena em Biologia, assim que conclui o curso, fui aprovada
no concurso para lecionar na Rede Estadual, dois anos depois na Rede Municipal. Cursei uma
pos em Gestao da Educagdo e outra em Biologia de Florestas Tropicais. Alguns anos depois um
mestrado em Educac¢do Cientifica e Formagao de Professores e atualmente estou envolvida no

projeto do doutorado em Educagao.

A minha aprovagao em concurso publico, tornou real o sonho de ser professora, de fato
e direito, amo essa profissao, embora seja cheia de percalgos. E nesses 28 anos, dos quais 6 em
instituicdes particulares e 22 anos na educagdo publica municipal e estadual, me senti
impulsionada a escrever essa obra, ao perceber a relevancia da constru¢ao do conhecimento nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

E nessa perspectiva, investigar a formacdo dos professores, tanto inicial quanto
continua, e argumentar que embora houve mudancas na trajetdria desses profissionais nesses
ultimos 20 anos, ainda ha muito a ser melhorado. Muitos cursos ainda possuem um curriculo,

3 + 1, trés anos de estudos tedricos € um ano de praticas em sala de aula.

Mas observa-se que, desde a valorizagdo profissional as modificagdes que se fazem
necessarias no curriculo do professor, ainda sdo insuficientes, pois sdo muitas as exigéncias

presentes no contexto escolar, desde questdes sociais, politicas, a questdes econdomicas.

Desta forma, torna-se necessario conhecer os olhares destes professores e ampliar essas
vozes. Nessa pesquisa, desenvolvida em um municipio do interior da Bahia, a qual foi iniciada
antes e continuada durante a pandemia, na perspectiva de conhecer a realidade que os

profissionais da educagdo tém sobre a propria formacao inicial e continua.

Buscou-se também conhecer como se da a constru¢ao dos saberes sobre os componentes
curriculares, com destaque para as Ciéncias e com €nfase na Botanica. O que aprenderam sobre

Ciéncias e quais estratégias utilizam para ensina-las. Visto que a aprendizagem pode se




constituir desde a infancia, que as criangas sdo potencialmente interessadas em aprender e

desvendar o mundo cientifico, mesmo antes de serem alfabetizadas.

Assim, ¢ essencial a criagdo de politicas publicas, cumprimento de outras que existem,
que contemplem a formagao inicial e continua, assim como também a valorizagao profissional,

como condig¢do para realizacdo de um trabalho com qualidade.

E s3o esses questionamentos, e discussdes sobre os problemas que permeiam a
educagdo, que auxiliem na qualidade de formacao desses profissionais e consequentemente no
desenvolvimento do trabalho na escola, e desta forma, possa contribuir com a formagao de
cidaddos capazes de tomar decisdes de forma consciente, na perspectiva de promover
modificagdes em seus proprios contextos. Desejo que essa obra possa contribuir com outros

professores, colegas de conquistas e desafios, os quais se fazem presentes nos espagos em que

desenvolvemos o nosso trabalho.
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1- INTRODUCAO

A Pedagogia surge no Brasil no inicio do século XX, periodo bem que se valorizava as
técnicas e os métodos aplicados a educacao. E os profissionais deveriam estar preparados para
ampliar os conhecimentos pedagdgicos e apresentar solugdes aos problemas vigentes
(LIBANEO, 1997). No Brasil os cursos de pedagogia estavam relacionados com aos cursos
normalistas, que formavam professores e professoras para atuar no Ensino Fundamental. O
modelo adotado foi 0 3+ 1, trés anos de estudos especificos mais um ano de formacao didatica
(SAVIANI, 2008), embora necessite modificagdes este modelo continua sendo usado por

algumas universidades.

O curriculo utilizado apresenta a predominancia da racionalidade técnica. Por muito
tempo o curso de Pedagogia, tinha como foco formar técnicos em educagdo (magistério) para

atuar nas series iniciais

Justifica-se esta investigacdo visto ser o ensino de Botanica requisito para a
compreensdo da dindmica ecologica, observa-se ser relevante compreender os conceitos e
praticas, sobre desenvolvimento das plantas, ciclos de energia, dorméncia de uma planta,
transpiracao, respiracao e fotossintese consequentemente a percepcao sobre a contribuicao das
plantas para os regimes de chuva, a produc¢do de alimentos no mundo, o sequestro do carbono,
a protecao do solo e os reservatorios subterraneos, todos sdo servigos em que as plantas estao
envolvidas. Essa compreensao contribui com a construcdo de concepgdes mais ecologicas,
voltadas a elaboracdo de habitos preservacionistas, os quais sdo urgentes na sociedade
contemporanea, no que tange a tomada de decisdes de forma consciente na contribuicdo da

cidadania

Sendo assim esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a formacao inicial e
continuada de professores nas series iniciais do Ensino Fundamental, no Municipio de Itabuna,
com énfase no ensino de Ciéncias/ Botanica. E os objetivos especificos sdo: contribuir com os
estudos e pesquisas sobre formagao de professores com énfase no ensino de ciéncias/botanica;
compreender a visdo dos professores nas séries iniciais sobre a propria formacao; dialogar com
os professores nas séries iniciais sobre o olhar que tem esses professores sobre a propria
formagdo. Os objetivos gerais e especificos foram alcangados, a medida que os professores
foram dando voz aos seus anseios, sonhos e desabafos sobre a visdo que possuem sobre a

propria formagao inicial e continuada.
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A Questao norteadora desta investigacdo ¢: Qual a visdo que possui o professor do
Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, sobre sua propria formacdo inicial e continua, com

destaque para o ensino de Ciéncias/Botanica?

Para responder ao referido questionamento apresentam-se as seguintes hipoteses: a
formagdo inicial que tiveram estd nos moldes 3 + 1, sdo trés anos de teoria e um de pratica
(estagios supervisionados); a €énfase nos cursos de pedagogia, continua nas disciplinas didaticas,
psicologias e filosofias deixando em segundo plano os conhecimentos por componente
curricular(disciplinas); e a €énfase do ensino nas series iniciais continua sendo na leitura, escrita
e nas 4 operacdes matematicas, confirmando as hipdteses levantadas na fase inicial da pesquisa,
mas que necessita ser revista, ressignificada na perspectiva de construir conhecimentos que
associem teoria e pratica, as vivencias dos estudantes e desta forma contribuir com

conhecimentos mais duradouros e significativos.

Esse estudo que pretende promover uma reflexao acerca do ensino de Ciéncias com os
professores do Ensino Fundamental I, na Rede Municipal de Ensino em uma cidade do

Recdncavo Baiano esta dividida em capitulos da seguinte forma:

No capitulo I tem a introdugdo com a apresentagao de toda a pesquisa com objetivos,

justificativa, questdo norteadora e possiveis hipdteses.

O Capitulo II apresenta um breve histérico da formacdo do pedagogo no Brasil
discutindo o curso de graduagdo e a formacdo inicial e continuada do professor pedagogo

seguida das visdes dos professores sobre a propria formagdo e o ensino na contemporaneidade

No Capitulo IIT aborda-se a formagao de professores para o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais com reflexdes sobre o professor e o ensino de Ciéncias nas séries iniciais € o porqué e

para que ensinar Ciéncias:

No Capitulo IV apresenta-se abordagens sobre a formagao do professor pedagogo para
o ensino de Ciéncias discutindo os desafios entre a formagdo do pedagogo e o ensino de
Ciéncias; o ensino de Ciéncias/Botanica nas series iniciais: entre avangos € entraves;
argumentos para ensinar Ciéncias/Botanica na Educagdo Bésica; os avangos e retrocessos no
ensino de Botanica; por que o ensino de botanica necessita ser contextualizado; ¢ uma

percepgao sobre o livro didatico.
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O Capitulo V apresenta uma discussdao sobre a educagdo no contexto escolar, o
professor, o ensino de Ciéncias trazendo discussdes sobre concepgdes de educacio no contexto

escolar; e as concepgoes sobre o ensino de Ciéncias e o professor frente a essas demandas.

O Capitulo VI apresenta os aspectos metodoldgicos com abordagens sobre o percurso

metodoldgico; a visdo do professor nas series iniciais sobre sua propria formacgdo; e a andlise

de dados.

O Capitulo VII, resultados e discussdes apresenta-se os desafios entre a formacao do
pedagogo e o ensino de Ciéncias; o professor e sua argumentagao sobre o ensino de Ciéncias;

e a formagao do professor nas series iniciais e as aulas de Botanica.
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2 - BREVE HISTORICO DA FORMACAO DO PEDAGOGO NO BRASIL

O surgimento do pedagogo no Brasil ocorreu no periodo de desenvolvimento
neoliberalismo, no inicio do século XX, periodo em que a educacdo era redentora. Valorizou-
se nesse periodo os métodos e as técnicas, com profissionais aptos a difundir as novas

alternativas pedagogicas. (LIBANEO, 1997).

Brzezinski (2006), afirma que os cursos de Pedagogia no Brasil, estdo associados aos
cursos “normalistas”, realizados nas Escolas Normais, obrigatorios na formacao de professores
para o ensino fundamental. Em 1939 criou-se o Decreto Lei 1.190 para criar a Faculdade
Nacional de Filosofia, em Sao Paulo, com o proposito de formar docentes para as escolas
secundarias, para as Escolas Normais e técnicos para atuar na educagdo. Essa faculdade tinha
cursos de Filosofia, Ciéncias, Letras e Didatica, licenciatura em Pedagogia e um curso de
bacharel em Pedagogia. O modelo adotado para a organizacao das licenciaturas foi o chamado
3+1, trés anos para estudar as disciplinas especificas e um ano para a formagdo didatica

(SAVIANI, 2008).

O curriculo era genérico e impreciso, em relacdo ao papel do pedagogo, cuja
predominancia ainda esta na racionalidade técnica. Libanio (1997) argumenta que somos
influenciados pela escola novista e mantém-se na legislacdo a ideia pragmatica de pedagogia,

de que os métodos e técnicas para ensinar sao responsabilidade do pedagogo.

A formagdo para técnicos da educacdo foi regulamentada através do parecer do
Conselho Federal de Educagao (CFE) n° 251/62. Em consonancia com Bissoli da Silva (2006)
O Curso de Pedagogia esta voltado para a formagao de técnicos em educacao e para o professor
das disciplinas pedagogicas, através do bacharelado e da licenciatura. A docéncia, ndo era muito

citada no documento e a atuacao desse profissional era imprecisa.

A promulgacao das leis 5.540/68 definiu a Reforma Universitaria e a Lei 5692/71, que
regulamentou a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, e promoveu a reestruturacao da educagao
no Brasil. A Lei 5.540/68 possibilitou a formacdo em nivel superior (graduagdo) dos
especialistas em educagdo, para planejar, supervisar, administrar, inspecionar e orientar. Na
perspectiva de adequar o curso de Pedagogia a lei aprovada, o parecer 252/69 de autoria de
Valnir Chagas, possibilitou uma nova estrutura ao curso. Esse parecer teve como objetivo
superar a dualidade do curso: bacharelado e licenciatura, agregando as habilita¢des: orientacao,

administracdo, supervisdo e inspe¢do em escolas e sistemas escolares.
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Esse parecer possibilitou o desenvolvimento de atividades de ensino no primario (anos
iniciais). Brzezinski (2006) argumentou que o parecer 252/69 ndo levou em consideragao
docente para criangas dos anos iniciais, disseminando a ideia de que quem forma o professor

primario pode também ser professor primario.

De acordo com Libaneo (1999, p. 2) o curso de Pedagogia pouco foi alterado através do
parecer 252/69. A graduagdo de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental
promoveu a supressdo das habilitagdes (administragdo escolar, orientacdo educacional,
supervisao escolar etc.) e modificou algumas disciplinas. Alteracdes pouco produtivas, pois
manteve a grade curricular e os conteudos das antigas disciplinas, como por exemplo,
manuten¢do dos documentos da anterior Administragdo escolar, atribuindo ao curso um cunho

tecnicista, focado na formacao dos especialistas em educagao (SCHEIBE; AGUIAR, 1999).

Nos anos 80 educadores de diferentes matizes ideoldgicas se reuniram, para propor
novas agdes a formacdo do professor no Brasil e redefinir o curso de Pedagogia, buscando

superar falhas no parecer 252/69.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), N°
9394/96, o curso de Pedagogia passou por mudancas, as quais trouxeram mais indefini¢des em
relacdo a atuagdo deste profissional. Gerando novos debates entre pesquisadores brasileiros e
Pedagogos. Scheibe e Aguiar (1999, p. 13), discussdes entre pesquisadores que partem em
defesa da pedagogia como Ciéncia da Educagdo, aquela que forma o’pedagogo stricto sensu’
com destaque para Jos¢ Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta —, e pesquisadores que fazem
parte da Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) que
acreditam ser o curso de Pedagogia, um espacgo para formar docentes (FONSECA, 2008, p. 5).

Para atenuar os conflitos aprovou-se em dezembro de 2005, o Parecer CNE/CP 5/2005
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Licenciatura em
Pedagogia. De acordo com esse documento 1, o pedagogo seria habilitado a ensinar na Educagao
Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio (modalidade Normal), na
Educacao Profissional, em servigos e apoio escolar, com extingdo das habilitacdes para cargos

de gestao: administragdo, planejamento, inspe¢ao, supervisao e orientacao educacional.

Especialistas em gestdo, de acordo com esse novo parecer, necessitam ser formados em
cursos de pds-graduagdo lato sensu. Muitas criticas foram direcionadas a esse modelo, pois
reduz o campo de atuacdo do pedagogo. Por conta das manifestacdes contrarias a esse

documento, ele foi reexaminado e aprovado o Parecer CNE/CP 3/2006, que deu origem a
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Resolugdo 1/2006, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
que assegurou que, as atividades docentes requerem participagdo na organizacio € na gestao

dos sistemas e das instituicdes de ensino” (BRASIL, 2006).

Observa-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Pedagogia,
apresentam a docéncia como atividade geral, ao ensino-aprendizagem em sala de aula, a gestao

educacional e a pesquisa (EVANGELISTA; TRICHES, 2008).

O curso de Pedagogia, com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
¢ bastante amplo, podendo assumir trabalhos de docéncia, gestdo e pesquisa. Libaneo (2006)
analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e afirma que a resolugdo descaracteriza o
campo teodrico da pedagogia assim como também da atuag@o profissional do pedagogo e destaca
a precariedade da formagao, sobre a qualidade do ensino. De acordo com ele, um curso de 3.200
horas, forma professores em trés funcdes, com especificidades distintas: a docéncia, a gestao, a
pesquisa, questiona-se se ¢ possivel formar bons professores e bons especialistas, nesse espago
de tempo, com responsabilidades profissionais, ou seja, se implanta um curriculo recheado de

conteudo, fragmentado, aligeirado, provocando o empobrecimento da formagao profissional.

E necessario haver uma definicdo, ou se forma bem um professor, ou se forma bem um
especialista, sdo dois caminhos distintos que necessitam estar bem articulados para o sucesso
no processo educacional (LIBANEO, 2006, p. 19). O Curso de Licenciatura em Pedagogia
atravessa crises e tensdes, assume uma formagdo generalista, para atender a diversos niveis de

ensino.

2.1 O Curso de Graduacio e a Formaciao do Professor Pedagogo

A ampliacdo nos cursos de graduagcdo em Pedagogia, ocorrem a partir de 2006, apds
muitas reunides, debates e pressoes sociais, ocorreu a decisdo, realizada pelo Conselho
Nacional de Educagdo, o qual, através da Resolucao n. 1, de 15/05/2006, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, adicionando-os as licenciaturas, para serem destinados ao
ensino nas séries iniciais do Ensino fundamental do 1° ao 5° ano. O curriculo da licenciatura em
pedagogia ¢ bastante vasto e complexo, requer conhecimentos em Filosofia e Historia da
Educagdo, Antropologia, Psicologia, Linguistica, Sociologia, Politica e outras adequadas ao
Curriculo de acordo com a regido brasileira. O pedagogo poderd desempenhar atividades em

outras areas, também cumpre estagio curricular (GATTI, 2010).
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A formagdo do professor para as séries iniciais, embora exija um curriculo bastante
amplo, a formagdo nos componentes curriculares em que ird lecionar, em alguns curriculos
ficam limitadas a poucas horas, ou apenas aparecem nos estagios supervisionados, os quais se
dao de forma aligeirada e fragmentada. De acordo com Gatti (2010), em alguns paises, ha
centros de formacgdo, onde o pedagogo recebe uma formagdo que insere 0os componentes
curriculares — Lingua Portuguesa e Inglesa, artes, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias,

na formacao inicial e continuada, contribuindo com a realizagdo do trabalho em sala de aula.

No Brasil, historicamente, sempre houve uma distingdo entre o professor da educacao
infantil e primeiros anos do ensino fundamental com o professor especialista de disciplina,
atribuindo menor valor ao professor multidisciplinar em detrimento do professor especialista.
Isso ocorre tanto com relagdo a carreira quanto em relagdo aos saldrios. Pensar em inovagao
requer aceitagdo social e politica, tanto nas estruturas, quanto na inovagao das instituigdes e
cursos formadores de professores, mas essa visdo de desvalorizacdo dificulta repensar e
reestruturar de modo mais integrada o desenvolvimento de novas bases curriculares

(CONTRERAS, 2012).

No século XX ja havia diversos problemas relativos a formagao do professor (Candau,
1987; Braga, 1988; Alves, 1992; Marques, 1992). Atualmente, as questdes de ensino e
aprendizagem ampliam essa complexidade, com relagdo ao curriculo, as estruturas e aos
componentes curriculares, quais diretrizes? quais politicas publicas? Certamente isso imputara
ao professor mais obrigatoriedades, as quais estdo diretamente ligadas as exigéncias de um
mundo contemporaneo. Para tal contamos com as politicas publicas vigentes, o financiamento
educacional, questdes culturais e regionais, a reformulacdo no processo de gestdo escolar,
questdes sociais e politicas vivenciadas. A formacao inicial e continuada do professor, os planos
de cargos e salarios e as condi¢des de trabalho. Mas ndo podemos perder de vista a importancia

da valorizagao profissional.

A melhoria na qualidade de ensino esta diretamente associada a formacao inicial e
continua do professor, as quais dependem das institui¢des que promovem o Ensino Superior.
Contribuir com a melhoria da qualidade da formagao do professor € tao relevante, pois propicia
as escolas, e consequentemente a todos os segmentos da escola, aprendizagem para promover
oportunidades formativas. Ao professor cabe ensinar, ao aluno aprender, mas sem
conhecimentos elementares para interpretar o mundo, ndo ha condi¢ao para exercer a cidadania

(GATTIL, 2010).
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Ramalho, Nuiiez e Gauthier (2004), esclarecem que a profissionalizagdo de professores
necessita de um espagco autdnomo, com valor reconhecido pela sociedade. Pois a
profissionalizagdo se constitui com conhecimentos soélidos. “A profissionalizagao ¢
acompanhada por uma autonomia crescente, por elevagao do nivel de qualificacdo, uma vez
que a aplicacdo de regras exige menos competéncia do que a construcdo de estratégias”
(RAMALHO, NUNEZ e GAUTHIER, 2004, p. 61). SHON (1992) propde que o professor
precisa desenvolver condi¢cdes para confrontar problemas diversos e complexos, estar apto a
encontrar solugdes, através da reflexdao sobre a propria agdo, mobilizar recursos cognitivos e

afetivos.

Contemporaneamente o curriculo implementado e as politicas publicas da educacio,
registram preocupagao com o porqué ensinar, 0 que ensinar, Como ensinar € para que ensinar.
As pesquisas desenvolvidas sugerem que a formagdo inicial oferecida, ¢ insuficiente para
atender as exigéncias educacionais. Visto que hd um grande desequilibrio entre teoria e pratica,

em favor apenas das teorizagdes mais abstratas.

A partir da teorizagdo, foi possivel elaborar ementas das disciplinas que revelam a
existéncia de uma preocupacao com o estudo de teorias politicas, socioldgicas e psicologicas.
Na perspectiva de contextualizar as dificuldades trilhadas por esses profissionais. Observa-se
que o trabalho escolar desenvolvido com consciéncia € relevante para a formagao do professor,
mas insuficiente para realizar um trabalho substancial em sala de aula, pois ensinar requer
conhecimentos especificos, por componente curricular € compromisso. Junto a esse panorama,
¢ necessario um curriculo que propicie o desenvolvimento de habilidades especificas para atuar

nas salas de aula.

Os dados referentes aos estagios padecem de uma série de imprecisdes do que se propoe
nos curriculos. Pois as observacdes difundidas nos cursos de Pedagogia, sugerem que os
estagios envolvem atividades de observacdo e intervencao. A questdo € se essa formagao
proposta nos curriculos, ¢ suficiente para auxiliar o professor a planejar, ministrar e avaliar

atividades de ensino para os anos iniciais do ensino fundamental e para a educagao infantil.

Constatou-se que hd uma insuficiéncia formativa para a realizagao do trabalho docente,
que os cursos de formagao de professor, apresentam um conjunto disciplinar disperso; entre os
componentes curriculares prevalecem os de carater mais descritivos em detrimento daqueles
que associam teoria e pratica; a formacao apresenta ementas que justificam porque ensinar, mas
necessitam otimizar os processos de como e o que ensinar; nas disciplinas de formacao

profissional, predominam as de natureza sociologica, psicologica ou outros, nao hé énfase as
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praticas educacionais; os componentes curriculares a serem ministrados (Alfabetiza¢ao, Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educagdo Fisica) sdo abordados de

forma superficial (GATTI, 2010).

Assim, observa-se que a formagao do pedagogo possui carater abstrato, pouco integrado
ao concreto no contexto em que ird atuar. Também sugere que o conteudo curricular, que
propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a atuagao nas escolas
e nas salas de aula ¢ restrito durante a formagao inicial. Desta forma, a relagdo teorico-pratica,
necessita avancgar no curriculo, na perspectiva de promover melhorias no processo ensino-
aprendizagem. Com o vasto rol de disciplinas a ser administradas pelo professor pedagogo e
auséncia de um eixo formativo claro para a docéncia, supde-se que hd uma pulverizagao de
conceitos na formacao dos licenciandos, o que indica uma fragilidade na formacao inicial deste

profissional.

O magistério necessita ser priorizado na sociedade contemporanea, por conta da sua
relevancia em possibilitar aos alunos uma formagao consciente e reflexiva, portanto os fatores
apresentados, como a estrutura curricular, as condigdes institucionais dos cursos de formagao
de professor, a falta de material adequado para desenvolver o trabalho em sala, indicam que os
cursos de Licenciatura em pedagogia necessitam avangar, na perspectiva de melhorar a
qualidade de aprendizagem na educacdo (TARDIF E LESSARD, 2005). Portanto, torna-se
necessario articular os curriculos para refinar os objetivos, os quais devem estar atentos a fungao
da escola, que ¢ formar cidadaos capazes de tomar decisdes fundamentadas (CARVALHO et

al 2011).

2.2 O Professor Pedagogo e a Formaciao Continuada

A formagao continuada de professores resume-se a trés aspectos: as concepgoes sobre
formacgdo continuada, as propostas dirigidas ao processo de formacdo continuada, o papel
desenvolvido pelos professores e as pesquisas realizadas nesta area. A formagdo continuada
necessita estar alinhada com o processo critico reflexivo sobre o saber docente e o seu entorno.
Em geral, as propostas sdo robustas, possibilitando a reflexao critica e politica. O professor ¢ o
nucleo nos processos de formagdo continuada, atuando como sujeito docente, sujeito e objeto

sobre sua propria pratica (ANDRE et al, 1999).

A formagao inicial propde a articulagdo entre teoria e pratica; a integragdo entre as redes

de ensino, as agencias formadoras e o projeto nacional de educagdao que atuam na formagao
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docente para implementacao de politicas publicas e um projeto nacional de educac¢ao alicercado
na formacdo profissional, na participacdo docente e na valorizagdo do magistério; a
competéncia profissional, que deve estar associada ao compromisso do professor, que precisa
desenvolver com criticidade e como agente da transformagao social; reduzir a fragmentagao
entre a licenciatura e pedagogia e as demais licenciaturas e discutir a relevancia da

interdisciplinaridade para o processo ensino aprendizagem.

Neste contexto, a formagao inicial necessita estar articulada com a pratica do professor,
tanto académica, quanto social e politica. As analises sobre essa temdtica apontam para
questdes, as quais o professor se faz presente. Sdo frequentes os desdobramentos sobre o
neoliberalismo e a educacdo, as questdes relacionadas a responsabilidade docente e o fracasso
escolar, a cultura e a educacao contemporanea, ciéncia e docéncia e a emancipagao através das
praticas educativas. Discutir formacao especifica e pedagdgica enriquecem as discussoes e
promovem novos olhares ao curriculo, propiciam a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo. Assim como também evidenciam as fraquezas e deficiéncias na busca por novos

caminhos.

A missao do professor ¢ estimular o desenvolvimento de estratégias para realizar seu
trabalho, mas necessita refletir sobre a propria pratica (SHON, 1992; TARDIF, 2002). Portanto
a formag¢ao do professor deve estar presente em seu trabalho, a qual serd exercitada na escola.
Embora as pesquisas atuais apontem para a necessidade de articular teoria e pratica, ainda se
convive com a ideia de realizar as praticas descritas nos livros didaticos. Para grande parte dos
professores nas series iniciais, o livro se apresenta como essencial para a realizacdo do seu

trabalho, pois o norteia, na realizagdo das aulas.

2.3 Visoes dos Professores Sobre a Propria Formacao

O professor ainda necessita construir suas proprias visoes sobre si mesmo e desta forma,
ampliar suas visdes de mundo, sociedade e individuo e assim contribuir para a construcao de
forma. Observou-se que essa visdo ¢ favoravel para a constru¢do da forma critica e reflexiva
com os saberes dos seus alunos, principalmente com relagdo aos aspectos ligados ao
desenvolvimento da consciéncia critica sobre o mundo. De acordo com Freire (1989) dois
aspectos inseparaveis sao educagdo e politica, educar e politizar sdo atos educacionais que se

constroem na pratica, na reflexdo e na formagao continuada.
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De acordo com os professores pesquisados nos ultimos 20 anos, a graduacao, ¢ relevante
para a formacao do professor e para o beneficio da sociedade, evidenciando o valor que tem o
curso para esses profissionais. O curso contribui com a melhoria salarial, e a possibilidade de
enxergar o mundo de outra forma, realizar atividades mais elaboradas e estimular meus alunos
a pensar a possibilidade de aprender e construir conhecimentos tedricos e praticos, utilizados
no processo ensino aprendizagem dos alunos e os ganhos que o curso possibilitou ao cotidiano

dos professores (GATTI, 2010).

Esses conhecimentos adquiridos na graduagao também propiciam melhoria na formacgao
humana dessas professoras, com conhecimentos possibilitaram a melhoria nas relagdes
escolares, na compreensdo de aspectos psicoldgicos e avangos na afetividade entre os
envolvidos, as pesquisas apontam melhoria tanto nos aspectos humanos e académicos. Mesmo
diante de dificuldades e entraves, os professores possuem uma visao esperangosa sobre o curso
de Licenciatura em Pedagogia, descrevendo-o como capaz de promover consciéncia critica, €
humanizagdo. As pesquisas também apontaram como entraves questdes sobre a organizacao
curricular; a fragmentacdo entre teoria e pratica, nos cursos de pedagogia; a realizagdo dos
estagios, apenas no final do curso, modelo trés por um, que necessita ser repensada; a revisao
analise e modificagdo sobre o que retirar ¢ manter no curriculo; a associagdo entre
conhecimentos praticos e teéricos; o distanciamento entre o que se aprende na graduagdo e o

que ird ensinar na escola (CARR, KEMMIS, 1988)

Embora sejam muitos os entraves, ainda se faz presente a satisfagcao sobre o crescimento
pessoal e profissional abordado neste texto, que se contrapde a insatisfagdo com o curriculo do
curso. O curso contribuiu para a construgdo de ideias, a estruturagdo curricular, que ¢ dindmica
e se faz necessaria. Observa-se ainda o excesso de conhecimentos tedricos em detrimento dos
conhecimentos praticos. Os cursos, em sua maioria no Brasil, estdo adequados ao modelo 3+1,
em que se aborda a teoria e posteriormente a pratica. A sugestdo de Gatti, € que as disciplinas
praticas deveriam estar presentes durante todo o curso e ndo apenas no final, com relagdo a
proporgao entre teoria e pratica ao longo do curso, existe a necessidade de adequagdo, para que

seja superada a visdo positiva que as professoras carregam sobre o curso.

A formacao como se dé e a desarticulacao entre a teoria e pratica (CARR, KEMMIS,
1988), inviabiliza situacdes de aprendizagem por conta da desarticulagdo entre os
conhecimentos tedricos e praticos ministrados em sala de aula. Desta forma ¢ necessario,

promover a criagdo de formagdo continuada que garanta uma formagao baseada na relagao
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teoria e pratica, e desta forma possa contribuir para que os professores se apropriem dos

conhecimentos necessarios a atuacao docente.

2.4 O Professor e 0 Ensino na Contemporaneidade

Os trabalhos desenvolvidos comprovam que as dificuldades enfrentadas pelos
professores neste século, com novas exigéncias e padrdes determinados pela sociedade do
conhecimento, tem promovido conflitos no ambiente escolar relacionados aos valores, crengas
e na formacao técnico — pedagogica. Também tem modificado a identidade construida no
século XX, onde o professor se desloca do centro da sala da aula, posteriormente passando a
ser o mediador entre o aluno e o conhecimento, atualmente caminha-se para a construcao do
protagonismo juvenil, onde o jovem ¢ protagonista na tomada de decisdes no processo

educacional, com a utilizagdo de novas estratégias, na busca pela qualidade de ensino.

Embora as exigéncias curriculares, se ampliem e necessitam cada vez mais, uma
formagao voltada para o protagonismo juvenil, a formag¢ao do professor nas séries iniciais, ainda
se limita a um conjunto de fatores, que vao desde o distanciamento das familias com a educagao
dos filhos, a utilizagdo de um curriculo vertical, que discute as regionalidades, mas que
oportuniza pouco espago a essas diferengas regionais, as quais se acentuam, por ser o Brasil um
pais continental, com diversidades extremas, que se fazem presentes desde a lingua com seus
sotaques até a cultura, oferecendo no curriculo de formagao do professor pedagogo, pouco
espaco para a aprendizagem sobre componentes curriculares que serao ministrados no percurso
do seu trabalho, mas que sdo disponibilizados em estagios supervisionados, os quais se dao de

forma aligeirada e fragmentada (FREITAS E VILLANI, (2002).

Sabe-se que a melhoria na qualidade de ensino, esta relacionada com a formacao inicial
e continua do professor, mas sera preciso discutir, estudar e buscar formas para melhorar a
qualidade na disponibilidade dos cursos de Licenciatura. Possibilitar melhoria da qualidade da
formagao do professor, e promover a formagao de uma sociedade mais justa e menos desigual.
Ao professor cabe propor e disponibilizar aos alunos uma formag¢ao que contemple a reflexao
e a possibilidade para participar de forma ativa na constru¢cao do conhecimento, no exercicio

da sua formagao cidada. (GATTI, 2010).

Visto que a formacao do professor necessita se reinventar a cada dia, € necessario que o
professor construa e reflita sobre as concepgdes sobre formagao continuada apresentadas pelas

institui¢cdes formadoras e pesquisas, as propostas dirigidas a esse, qual o papel desenvolvido
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pelo professor ao ministrar suas aulas e estar atento as pesquisas realizadas nesta area, se estao
de acordo com os resultados apresentados e propor nos eventos educacionais quais mudancas
poderiam ser realizadas, afinal sdo eles, os professores que estdo na linha de frente desse

processo, tdo complexo, mas necessario ao desenvolvimento humano (ANDRE et al, 1999).

De acordo com Candau, (1987); Braga, (1988); Alves, (1992); Marques, (1992)
atualmente, as questdes de ensino e aprendizagem ampliam essa complexidade, com relagao ao
curriculo, as estruturas e aos componentes curriculares. Portanto a formagao docente necessita
estar alinhada com o processo critico reflexivo sobre a constru¢ao do conhecimento socialmente
construido, € preciso propor a reflexdo e a construcdo daquilo que de fato envolve o processo
ensinar e aprender, possibilitando a reflexdo critica e politica (SHON, 1992; TARDIF, 2002).
Nao podemos perder de vista que o professor € o centro nos processos de formacao continuada,

atuando como sujeito e objeto, atuando sobre sua propria pratica (ANDRE et al, 1999).

Refletir e agir sobre inovagdo necessita passar pelo crivo e aceitacdo social, politica e
ideologica, nas estruturas, nas inovacdo das institui¢des e nas modificagdes essenciais aos
cursos de formacao de professores, mas a desvalorizacdo na profissao docente, produz entraves
no repensar e reestruturar de forma integrada o desenvolvimento e a realizagdo de novas bases

curriculares (CONTRERAS, 2012).

A literatura vem comprovando as dificuldades enfrentadas pelos professores neste
primeiro periodo do século XXI, em que a relagdo docente, com os novos padrdes impostos
pela sociedade do conhecimento, tem entrado em confronto com o sistema de valores, crencas
e formacdo técnico- pedagdgico o que vem causando estresse e diversas sindromes para o
professor. O qual necessita estar sempre estudando, para que o processo ensino aprendizagem
seja desenvolvido com qualidade. Visto que os percalcos que envolvem a profissao docente se

fazem presentes no cotidiano da escola.

Provavelmente teremos esse curriculo na formagdo do professor voltado para a
metodologia, didatica e psicologia, mas esvaziado na constru¢do dos conhecimentos especificos
que sdo ensinados aos alunos, onde o livro didatico geralmente ¢ o sequenciador didatico na
construgdo do conhecimento por componente curricular, no processo ensino aprendizagem no

modelo escolar vigente.

Mas cabe ao professor desenvolver a reflexdo sobre a propria acdo, para encontrar
respostas aos problemas que acontecem no cotidiano da escola, e repensar a maneira de ensinar

ciéncia na escola, a qual nem sempre se faz presente no contexto, mas que nao possuem receitas
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prontas para serem resolvidos e as solugdes series iniciais. A¢des voltadas para o ensino desse
componente curricular necessitam ser pensadas na coletividade do ambiente escolar e aplicadas
para que a visao ingénua das ciéncias possa ser substituida, por uma visao critica e consciente

dos eventos tecnoldgicos e cientificos que permeiam a realidade em que vivemos.
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3 - AFORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS
INICIAIS: RACIONALIDADE TECNICA, RACIONALIDADE PRATICA E
RACIONALIDADE CRIiTICA? E AGORA QUE FAZER?

A formagdao do professor pedagogo necessita estar imbricada na constru¢ao dos
conhecimentos, nos componentes curriculares, visto que, durante sua formagdo inicial,
apresenta fragilidades, visto que o foco do curso se encontra nas psicologias, metodologias,
caminhos a percorrer sobre a forma de ensinar. Desta forma, o professor que ira realizar o
processo ensino-aprendizagem nas diversas areas do conhecimento, necessita desenvolver
formag¢do continua nos componentes curriculares que ira atuar, para construir conhecimentos
que lhe oportunize desenvolver um trabalho com qualidade e voltado para a formacao dos seus
alunos. Delineou-se nessa pesquisa um breve histérico da formacao do pedagogo no Brasil e

sua formacao para o ensinar Ciéncias.

Adorno (2008) argumenta que existem duas categorias de formacao, a adaptagdo e a
apropriacdo. Na adaptacdo, o formando se adapta a cultura, ou seja, os conhecimentos as teorias
que sdo sistematizados historicamente de forma mecanica e automatica. Desta forma o que se
produz na cultura ¢ visto como verdade absoluta, portanto devem ser assimiladas sem
questionamentos nem reflexdo. Esse processo converge-se em uma pseudoformagao cultural,
pela inexisténcia de autorreflexdo no processo. Na apropriagdo, o sujeito em formagdo se
apropria da cultura e dos produtos culturais, reavalia, reflete e busca a compreensao dos bens
culturais, a condi¢ao para tal ¢ a autonomia. Este autor defende a critica, a refutacdo e a analise
profunda do sistema cultural pelos educadores. Ainda em consondncia com este autor, a
formagao se da quando ha apropriacdo cultural de forma consciente, investigativa e em um

contexto historico cronologico.

No decorrer da historia, a formagao do professor foi influenciada por trés concepgoes:
a racionalidade técnica, racionalidade pratica e racionalidade critica. A racionalidade técnica
esta pautada no positivismo, que conduziu por longo tempo as ciéncias sociais, com a utiliza¢ao
dos métodos, técnicas e conceitos inspirados nas ciéncias naturais. De acordo com essa
concepgdo s6 o método cientifico, seria capaz de desenvolver uma teoria educativa, com base
na neutralidade e objetividade. Nessa concepgdo, o professor ¢ o técnico da aprendizagem,
necessita conhecer as teorias da educacdo, para que possa reconhecer, diagnosticar e tratar dos
problemas da educagdo, através das leis cientificas do desenvolvimento humano, as
sociologicas, filosoficas e psicologicas da educacao. A teoria da educagdo deve ser aplicada a

pratica, ou seja, ser transformada em ‘ciéncia aplicada’ (CARR; KEMMIS, 1988). Assim, a
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formag¢ao do professor baseada na racionalidade técnica ¢ influenciada pela ciéncia empirico-
analitica, com a possibilidade de controlar a realidade através do uso da informacao

(HABERMAS, 2006).

A racionalidade pratica esta relacionada com a interpretacdo dos fatos, ou seja, a
realidade ndo € objetiva, sendo, portanto, repensada e pensada de forma dinamica, através das
interpretagdes que se constroem pelos envolvidos (professor-aluno), para desnudar questdes
sociais que se refletem no contexto escolar. O objetivo dessa proposta € possibilitar aos autores
sociais a autonomia, através das situagdes cotidianas da sala de aula, que sempre sdo
influenciadas por crengas e atitudes e promovem o surgimento de novas teorias. Assim a analise
realizada pelo professor necessita promover a compreensao dos saberes, das interpretagdes, as
quais devem ser realizadas pelo aluno sobre a realidade que o cerca, mediada pelo professor

(CARR; KEMMIS, 1988).

Habermas (2006) propde que a racionalidade pratica tem sua origem na concepcao
historico-hermenéutica de ciéncia, e esta fundamentada na interpretagdo do mundo e dos e dos
acontecimentos cotidianos. O homem estabelece uma comunicagdo entre teoria e pratica. No
processo de formagao do professor, sao consideradas e valorizadas suas experiéncias em sala -
conhecimento tacito, que se constrdi na agdo, e possibilita a elaboracdo de novas praticas e

conduz a novas teorias educacionais.

A racionalidade pratica minimiza as teorias educacionais a interpretagdoes daquele que a
realiza, desconsiderando, as explicagdes que sejam compativeis com as do professor praticante.
Se a racionalidade técnica valoriza os conhecimentos cientificos e despreza as experiéncias
construidas pelo professor em sala de aula, a racionalidade pratica prioriza os entendimentos
dos professores desconsiderando as limitagdes da pratica cotidiana que se da na escola (CARR;

KEMMIS, 1988).

Os autores Diniz-Pereira (2008) destacam modelos de formagdo do professor,
fundamentados da racionalidade pratica, sdo eles: o modelo humanistico, em que o professor
constroi uma série de comportamentos, os quais necessitam ser estudados com profundidade; o
modelo de ensino por tentativa e erro, que se constitui na analise de situagdes inéditas; o modelo
em que enfatiza a andlise e reflexdo das situagdes praticas através da avaliagdo do professor,
na busca por solugdes aos problemas que se dao no processo ensino-aprendizagem no cotidiano

da sala de aula, analisando as concepg¢des que sdo construidas.
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Conclui-se que o papel das teorias educativas se propde a informar e guiar as praticas
realizadas pelo professor, as quais se constituem a partir de situagdes praticas e propdem sobre
quais atitudes tomar, para resolver problemas e sanar dificuldades, além de transpor situagdes
que aparegam como obstaculos, a realizacdo de objetivos educacionais (CARR; KEMMIS,

1988).

A partir do século XX, ressignificou-se a relacdo entre teoria e pratica, essas mudangas
ocorreram por conta das criticas realizadas no final do século XIX que iam de encontro com as
visdes positivistas e a forma de interpretar o conhecimento cientifico. Na perspectiva de atender
as essas novas demandas surge a teoria critica (CARR; KEMMIS, 1988, p. 144). Observa-se
que a teoria critica ¢ construida e influenciada por uma diversidade de contextos. A
racionalidade critica possibilitou perspectivas diversas para a formagao de professores, tais
como a superagao da dicotomia entre a teoria e pratica, sugerindo a possibilidade de relagdes

dialéticas.

De acordo com essa perspectiva, o professor assume o papel de sujeito que reflete e
identifica ideologias que interferem na pratica pedagdgica e buscar solugdes para romper os
problemas que surgem. Essas mudancas foram influenciadas pela Ciéncia critica
(HABERMAS, 2006), a qual valoriza os determinantes sociais e defende o exercicio da agao
social associada ao pensamento, possibilitada pela acdo tedrico-pratica, a qual se d4 em um
processo dialético (CARR; KEMMIS, 1988). Na racionalidade critica, teoria e pratica, se
propdem a informar um juizo pratico através das atitudes desenvolvidas pelos professores, em
uma atitude dialética. Habermas (2006) propde que o objetivo dessa concepgao € alcancar a

emancipacdo dos professores, a qual se dd no exercicio autorreflexivo.

Assim, racionalidade critica discute a formagdo de professor, através da analise do
contexto historico, politico e social, com destaque para as ideologias, assim como também
perceber a pratica pedagogica como atividade social e politica, € o desejo por criar meios para
a transformar a realidade. Sao trés modelos de formagdo docente pautados na racionalidade
critica, de acordo com Diniz-Pereira (2008): o sécio-reconstrucionista que busca promover
igualdade, humanidade e justi¢a social no ambito da escola e da sala de aula; o emancipatério
ou transgressivo, educacao expressa como espaco de possibilidades para o professor realizar
mudangas; o ecologico-critico cuja pesquisa-agdo ¢ utilizada para interpretar as desigualdades

sociais, e para transformar a sociedade.
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3.1 O Professor e o Ensino de Ciéncias

A qualidade da educag¢do no Brasil tem mobilizado os envolvidos a pesquisar sobre
estratégias que contribuam para modificar esse quadro educacional vivenciado. Existem
diversos questionamentos aos entraves e situagdes cotidianas da escola, os quais ainda
continuam sem respostas. Mas de acordo com Carvalho et al (2011); Contreras (2012);
Fracalanza (1996), a formacdo deficiente dos profissionais da educagdo, a construgio
descontextualizada dos livros, associada a outros problemas, promovem um ensino de ciéncias
superficial, o qual ndo contempla um entendimento que seja suficiente para promover a

modifica¢do nos habitos, no pensar e no refletir dos alunos.

O ensino de Ciéncias necessita estar pautado em discussoes e reflexdes que possibilitem
contextualizar os conceitos ensinados. De acordo com Moreira (1999), o conhecimento que o
aluno possui, influencia nas futuras aprendizagens. Portanto ¢ necessario considerar seus
conhecimentos prévios. Porém a educacao tradicional, ainda amplamente difundida ¢ utilizada

no ensino superior ¢ transferida a Educagao Bésica (GIL-PEREZ, 2011).

O Ensino de ciéncias carece de uma visao pautado em uma pratica critico-reflexiva, em
que o conhecimento adquirido pelo professor (tedrico-pratico) possa ser organizado na
perspectiva de produzir resultados mais duradouros (FREITAS e VILLANI, 2002). Inserido
nesse contexto, estd o ensino de Ciéncias, que necessita contribuir com a formacao integral, ao
ensinar as criangas a importancia da preservacao para a vida no planeta Terra. Em consonancia
com a Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século XXI (Declaragdo de Budapeste,
1999), ¢ necessario construir uma formacgao cientifica, capaz de permitir aos cidaddos tomar
decisdes de forma consciente e que estejam associadas aos temas relacionados com a ciéncia e

tecnologia.

Dessa forma observa-se que o ensino de ciéncia ¢ relevante para a formagado do cidadao
contemporaneo e isso deve se da desde a primeira infancia, mas necessita estar pautada na
compreensdo e reflexdo dos fatos e consideracdes éticas, as quais devem fazer-se presentes nos

curriculos escolares.

Cabe as instituigdes formadoras, possibilitar aos professores em sua formagao inicial e
continuada a reflexdo e a busca por estratégias para associar as ideias trazidas pelos alunos
relaciona-las as suas vivéncias, portanto de senso comum e promover o desenvolvimento de
novos conceitos e ressignificacdo desses através de aulas praticas e tedricas, as quais devem

estar associadas ao contexto historico em que foram desenvolvidas, analisadas e refletidas para
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que dessa forma promovam a curiosidade, o interesse e a compreensao dos fatos (OLIVEIRA,

2016).

Nessa perspectiva, o aporte tedrico do professor € relevante para promover a observagao,
analise, sintese, questionamentos e a construcao de ideias que auxiliam no desenvolvimento dos
cidaddos, os quais necessitam estar cada vez mais presentes na tomada de decisdes, no mundo

contemporaneo (GIL-PEREZ, 2011).

Observa-se que, o uso de atividades praticas associadas a teorias, vinculadas a um
contexto historico, propiciam a base para uma formacao humana mais consciente do seu papel
enquanto cidaddos. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢dao Nacional (BRASIL, 1996)
estabelece que além de vincular-se ao mundo do trabalho, a educacdo necessita estar
comprometida com a pratica social, sendo responsavel pela qualificagdo do aluno para ao
trabalho, para a cidadania e para as proximas etapas do ensino. Embora clara essa ndo ¢ uma
tarefa facil. Requer dedicagdo e esfor¢o, na constru¢do de estratégias e métodos que

possibilitem se aproximar das metas propostas.

Diante das atribui¢des delegadas ao professor torna-se necessario estar qualificando-se,
neste contexto de um ensino critico e reflexivo. Busca-se com este aporte tedrico que a pesquisa
seja delineada com criticidade e investigacdo, que contribua com a formagao deste profissional,
para que possa continuar desenvolvendo seu trabalho com a efetiva aprendizagem, auxiliando

na formacao do estudante.

3.2 O Professor e o Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais

O ensino ainda, se delineia pela dedicagdo a transmitir conhecimentos, com pouca
preocupacdo em contextualizar e apresentar, a construgdo cientifica e tecnologica (Martins,
2009), aponta que ¢ o ensino de ciéncias continua sendo ensinado com base na memorizagao,
fragmentado e descontextualizado de acordo com Selles; Ferreira (2005). Nessa abordagem, o
processo ensino-aprendizagem em ciéncias continua a visao apresentada pelo livro didatico, em
muitos casos, pelo fato do professor nao ter tido a aprendizagem necessaria em sua formacao

inicial, transferindo aos alunos, uma cole¢ao de nomes dificeis a serem memorizados.

O conteudo surge como principal necessidade formativa entre os professores, embora
discorram que a formagdo se deu em um contexto aligeirado e superficial, mas ao elaborarem

um planejamento curricular, essa visao dos pesquisados coaduna com (Krasilchik, 2008) ao
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argumentar que o foco do professor estd nos conceitos e conteudos embora os detenha de forma

elementar.

Tardif (2002) propde que alguns conhecimentos ensinados pelos professores fazem
parte da sua experiéncia e estdo presentes antes mesmo de passarem pela Universidade, com
predominio as aulas expositivas, caracterizada pela apresentacdo sistematizada e linear dos
contetidos. Segundo os pesquisados poucas as possibilidades para ensinar ciéncias, pois ha
escassez de materiais e jogos, restando ao professor em ultima instancia, utilizar matérias com

custos proprios ou limitar-se as aulas expositivas e o livro didatico.

Os conceitos cientificos sdo trabalhados descontextualizados, de forma ahistorica,
quando questionados sobre a importancia de aulas em ambientes naturais, que poderia ser
utilizada como uma estratégia de ensino para que construir conhecimento, os professores em
geral argumentaram que isso ¢ pouco provavel, pois afeta a ordem da escola. Embora duas
professoras declarassem que, as vezes isso ocorre, mas existe um “estigma’ nas escolas, que o
professor esta passeando com os alunos, por vezes essas aulas ao ar livre provocam desconforto
no administrativo escolar e em outros colegas, os quais nado compreendem que essas aulas ao ar
livre fazem parte do processo ensino aprendizagem e contextualizam os saberes, tanto os pré-

requisitos dos alunos quanto os abordados nessas aulas.

Ainda disseram que os olhares e criticas por parte dos colegas, intimidam o professor
inovador em suas experiéncias, provocando com o passar do tempo, uma uniformizagao na
forma de ensinar, como se todos necessitassem estar em uma caixa e aqueles que se negam a
isso sdo criticados, ’vistos de forma diferente’, e o seu jeito de trabalhar incomodasse. Muitos
na perspectiva de serem aceitos pelo grupo, sucumbem e passam a trabalhar da mesma forma
que seus pares - alunos na sala, enfileirados, livro aberto, em silencio, pois o detentor do
conhecimento ¢ o professor. Essa narrativa, foi a meu ver a mais rica de todo o contexto
trabalhado, realizei a reescrita do texto, mas mantive a esséncia, pois as duas pesquisadas
embora abordassem a mesma situacdo haviam desenvolvido a escrita de forma diferente,

reescrevi para juntd-las em um unico texto.

Busato (2001) argumenta que o profissional necessita estar consciente da necessidade
de aprofundar seus conhecimentos, para aprender, pensar criar, participar, refletir, criticar,
construir, intervir e inovar. Pois a aprendizagem se constroi na interagdo professor-aluno, com

relagdes entre metodologia e conteudo.
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O professor, ndo pode negar a contextualizagdo, a participacdo do aluno com seus
conhecimentos prévios auxiliando-os na superagdo da visdo comoda, em aceitar passivamente
os conhecimentos prontos e formalizados (HAMBURGER & LIMA 1988). E necessario que o
professor reconhega saberes relacionados a docéncia, ao conhecimento cientifico e aos saberes
pedagogicos. Pimenta e Anastasiou (2010) propdem que a identidade do professor se constroi
em sua formagdo docente, nos saberes cientificos e pedagdgicos, € nas experiéncias que

antecedem a sua graduacao.

3.3 Ciéncias: Por Que e Para Que?

Entre os entrevistados cerca de 60%, acreditam que o ensino de ciéncias necessita ser
ensinado de maneira objetivo, neutra e rigorosa, embora na demanda desenvolvida pela escola,
a maior parte de tempo esteja voltada ao ensino da leitura, escrita e das quatro operacdes
matematicas. Quando possivel sdo desenvolvidas aulas com observacao e realizacdo de
experimentos propostos nos livros didaticos. Essa concepg¢do, ndo apresenta contextualizagao
sociocultural e nem historica na compreensao de como esses conhecimentos foram construidos;
refor¢ando a ideia do cientista produzindo o contetdo de forma isolada em um laboratério, de
acordo com Kosminski; Giordan (2002); Habermas (2006), os quais argumentam que esta
concepgdo apresentada € Positivista ou empirico-analitica de ciéncia, pois valoriza os métodos
experimentais, com descricado dos fendmenos naturais e fatos, onde os conhecimentos sdao

resultado da validade técnica com rigor nos métodos e na aplicagdo das teorias a realidade.

De acordo com os professores, a formacao que possuem, limita o conhecimento relativo
ao estudo da Ciéncias, e a carga horaria empreendida na escola ndo contribui para que possam
se debrugar sobre as aprendizagens neste componente curricular. Embora gostariam de
participar de formacdo continuada que possibilitasse aprendizagens relativas aos temas

abordados na atualidade sobre o Ensino de Ciéncias.

A concepcdo Hermenéutica da Ciéncia, prima pela producdo dos conhecimentos, os
quais necessitam estar baseados na reflexdo, interpretacdo e compreensdo do mundo na visao
do sujeito, nesta proposta ndo houve respostas dos professores, sinalizando que o ensino de
Ciéncias que se faz presente, nas séries iniciais, possui uma carga horaria menor, em relagao a
outros componentes curriculares, portanto necessita ser vista com um olhar mais aprofundado
pelos gestores, com oferta de cursos de formagdo continuada voltados para a constru¢do de

novos saberes em Ciéncias. De acordo com Habermas (2006), nesta concepgao, o conhecimento
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¢ produzido com base na subjetividade e o pesquisador vai a campo para desenvolver sua
pesquisa, os cientistas produzem conhecimentos baseados em pesquisas, nem sempre estardo
em laboratorios com jalecos, mas investigam e buscam respostas a questdes, embasados em
conhecimentos teoricos, com discussoes, reflexdes e interpretacao de situacdes que possibilitem

um novo entendimento da ciéncia.

Essa concepgdo de cientistas, como profissionais com jalecos isolados em pequenos
compartimentos, para produzir conhecimento ainda se faz presente nas escolas, na visao de

grande parte dos professores, mas necessita ser desmistificada.

Concepcao Critica de Ciéncia atribui importancia a criticidade sobre o contexto
historico através da reflexdo. Assim o conhecimento se constrdi na relagao tedrico-pratica com
foco na emancipacao (HABERMAS, 2006). Quando questionados sobre essa perspectiva, os
professores acreditam ser os alunos ainda muito pequenos e imaturos para a reflexao sobre o
contexto em que vivem, com sinalizacdo de que essas discussdes devem ser desenvolvidas

posteriormente quando tiverem mais conhecimentos e maturidade sobre o contexto cientifico.

Embora admitissem que as criancas desde muito pequenas ja fizessem uso das
tecnologias contemporaneas no cotidiano, ora na escola ora em casa, os nos contextos por onde
circula, a compreensdo sobre como surgiram, quando e em quais contextos se desenvolveram,
precisardao de mais maturidade para compreender e refletir sobre essas situacdes. Krasilchik
(2008) propde que a ciéncia necessita desenvolver mecanismos de transformagdo da
consciéncia humana e da realidade, as quais devem estar embasadas em situagdes que
promovam a reflexdo, a discuss@o e a tomada de decisdes de forma consciente. Freire (1996)
argumenta que o conhecimento se constrdi no exercicio da curiosidade, da observacdo, ao
inferir, criticar, comparar e desenvolver questionamentos sobre ele. Portanto cabe ao professor
possibilitar esse exercicio aos alunos, para que possam estar aptos a construir suas proprias

concepgoes e ideias acerca das ciéncias.

Quando abordados sobre a Concepgao Interacionista, cerca de 20% dos professores
identificaram-se com a proposta, argumentaram que essa proposta se faz presente na realizagao
de projetos desenvolvidos pelas escolas, com participagdo ativa dos alunos. Krasilchik (2008),
diz que, nessa concepgdo, o conhecimento se constrdi na interagdo entre homem e objeto,
facilitando a aprendizagem, promovendo aulas mais atrativas, e ampliando a interagdo entre os
alunos e as situagdes do cotidiano. Nessa visdo o professor auxilia os alunos a desenvolver suas

competéncias individuais, utilizando estratégias de ensino diversificadas, dinamicas,
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promovendo debates, discussdes e reflexdes, A atuacdo do professor como mediador ¢é

fundamental para o sucesso desta proposta.

A pesquisa sinaliza para a apropriagao de saberes e a formacao de profissionais mais
autonomos, embora haja obstaculos que reduzam a velocidade dessas mudangas. o Em
consonancia com Kosminski; Giordan (2002); Habermas (2006); Krasilchik (2008), os métodos
de ensino podem ser utilizados nas diversas concepgdes, no entanto, cabe ao professor ser
autonomo e promover aulas com qualidade, ora mesclando as concepgdes, ora trabalhando-as
em separado, mas buscando a dinamicidade, estimulando a criatividade e reflexdo nos trabalhos
desenvolvidos, visando a formagao destes futuros cidadaos, para que possam estar preparados
para tomar decisdes de forma consciente. Visto que o conhecimento desenvolvido em sala
necessita ser provocativo, para promover reflexdes, solucdes e exercitar a consciéncia critica,
com o objetivo emancipatoério (FREIRE, 1996; HABERMAS, 2006). Os desafios para ensinar
ciéncias sdo diversos, mas juntos, professores e pesquisadores conseguiremos minimizar esse

distanciamento.
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4 - AFORMACAO DO PROFESSOR PEDAGOGO PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Muitas sdo as exigéncias da sociedade contemporanea, saber cientifico acessivel e
democratico, com o objetivo de inclusdo social. Desta forma, o professor necessita delinear um
novo perfil, o qual desenvolva uma pratica critico-reflexiva (FREITAS; VILLANI, 2002, p. 2).
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) argumentam que houve aumento na quantidade de
pesquisas em ensino de ciéncias, mas poucos sdo os resultados dessas pesquisas para a sala de
aula e sobre a formagao do professor. De acordo com esses autores ¢ necessario democratizar
as pesquisas cientificas, tornando-as acessiveis a todas os grupos sociais, utilizando praticas
docentes diferenciadas. Disponibilizar esses conhecimentos ao publico escolar (DELIZOICOV;

ANGOTTIL, PERNAMBUCO, 2007).

De acordo com Schwartzman e Christophe (2009) a formagao cientifica para os
professores nos anos iniciais ¢ limitada. Esses autores argumentam que estes profissionais
necessitam conhecer os contetudos cientificos e possuir formacao pedagogica que para ensinar
as criangas, pois hd pouco conhecimento cientifico sendo abordado nas salas de aula

(SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009, p. 32).

Weissmann (1998), Longhini (2008), Ovigli e Bertucci (2009) argumentam que uma
das principais limitagdes para o ensino de ciéncias nos anos iniciais, ¢ a falta de dominio dos
contetdos cientificos pelos professores. Com as demandas atuais, as responsabilidades destes
profissionais em Ciéncias aumentam. Carvalho e Gil-Pérez (2003), argumentam que, cabe ao
professor desenvolver a capacidade para ensinar os estudantes, auxiliando-os a compreender as
ideologias sociais que envolvem a pesquisa cientifica; ser comunicativo, ter pensamento critico,
contribuir com a cidadania, e capacitando-os para transformar a realidade em seu entorno, o

que requer criticidade do professor.

A literatura disponivel nessa area nao esclarece quais sao as habilidades exigidas para a
formacgdo dos professores de Ciéncias nos anos iniciais. Carvalho e Gil-Pérez (2003), ainda
propdem que as necessidades formativas para o pedagogo no ensino de Ciéncias, de acordo
com as exigéncias e criticas apresentadas em pesquisas sobre formacdo dos professores de
Ciéncias dos anos iniciais sdo: conhecer a disciplina a ser ensinada, conhecer a historia das
Ciéncias, conhecer a ciéncia com suas produgdes recentes; conhecer o movimento ciéncia-

tecnologia-sociedade (CTS), compreender que a ciéncia tem funcdo social.

Bastos e Nardi (2008) acreditam a escassez de conhecimento do componente curricular

a ser ensinado, “¢ um fator para o entrave no planejamento e na conducdo das aulas”, assim o
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dominio de conteudo ¢ fundamental para a fluidez das aulas. Rodrigues; Vieira (2012), propdem
que quando as concepgdes dos professores sdo distorcidas comprometem a aprendizagem das

criangas e podem construir estereotipos sobre ciéncia e tecnologia.

Guisasola e Morentin (2007) argumentam que a natureza da ciéncia, compreende
aspectos historicos, Sociologicos e Filosoficos da ciéncia, na perspectiva de compreender o que
¢ a ciéncia, como atuam os cientistas enquanto grupo social e de que forma sociedade
compreende e reage aos problemas gerados pela ciéncia. Acredita-se que o professor necessita
possuir conhecimentos sobre a natureza da ciéncia, conhecer as especificidades desta area,
entendendo que a ciéncia ¢ produgdo historica, humana e situada em determinado contexto
politico e socioecondmico. Também ¢ necessario conhecer e questionar o pensamento docente
espontaneo, indagar as visoes simplistas de ciéncia e concepgdes do senso comum acerca do
ensino e aprendizagem desta area; adquirir conhecimentos teoricos sobre a aprendizagem e
aprendizagem de Ciéncias, para que o desenvolvimento de a¢cdes permitam alunos construir o
conhecimento cientifico em sala de aula; realizar analise critica analisar de forma critica sobre
a concepgao tradicional de ensino, e desenvolver uma critica fundamentada em materiais

didaticos construidos sob a orientagdo do professor (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003).

E necessério realizar atividades que promovam a aprendizagem, com diversidade de
métodos e abordagem do contetdo em sala de aula, de acordo com o contexto e conhecimentos
dos alunos. E preciso conhecer diversidade metodologica para o ensino de Ciéncias, as
principais sdo: aulas de campo, excursdes, visitas a museus, observacdo e experimentacao;
saber conduzir a a¢do dos alunos, organizar estratégias de ensino e aprendizagem; reformular o

trabalho pedagdgico e associar ensino e pesquisa (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003).

Utilizar ambientes naturais para realizar aulas, essas aulas de Ciéncias sdo bastante
proveitosas quando realizadas nesses locais; analisar e escolher livros didaticos (MEGID
NETO; FRACALANZA, 2003). Analisar criticamente e escolher com critério livros didaticos
e materiais impressos, como: paradidaticos, modulos e textos, também ¢ preciso conhecer as
propostas contemporaneas de ensino de Ciéncias e aprender a contextualizar os conhecimentos
cientificos e entender que a ciéncia estd relacionada a tecnologia, a sociedade e o ambiente,
assim, o ensino precisa contemplar o do contexto dos alunos, pois favorece a formagao da
criticidade, autonomia e participagio. E necessario oportunizar a constru¢io de documentos nas

escolas com a participagdo de todos, com articulacdo entre teoria e pratica.

De acordo com Lacueva (2010), a desarticulacdo entre a teoria e pratica no ensino

Superior, com relacdo a formacao inicial dos professores que ministram aulas de Ciéncias nos
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anos iniciais, promovem a formacao de professores com teoria recortada, distante da pratica,
fazendo com que o professor compreenda a teoria distante do piso da escola, que se constitui
no mundo académico, sem nenhuma conexdo com o cotidiano nas escolas. Para corrigir tal
equivoco, ¢ necessario que haja uma articulagdo entre a teoria e a pratica, com vinculos entre

as universidades e as escolas.

Enfatiza-se que a formar professores para ensinar conceitos cientificos para as criangas,
¢ um desafio diante das habilidades exigidas, também existe a necessidade de desenvolver
espacos na licenciatura em Pedagogia, que atenda as novas propostas de ensino de Ciéncias
para os anos iniciais. As criticas ao curso de licenciatura em Pedagogia apontam as limitagdes

no entendimento para ensinar Ciéncias.

Observa-se que os problemas envolvendo a formacao do pedagogo para o ensino de
Ciéncias sao muitos. As disciplinas de Metodologia de ensino de Ciéncias constituem a forma
mais especifica no curso de licenciatura em Pedagogia, para habilitar o licenciando a ministrar
aulas de Ciéncias Naturais nos anos iniciais. Atualmente, os cursos superiores de pedagogia,
sugerem que os professores, adentrem as universidades, com conhecimentos cientificos solidos,
0s quais possam ser adquiridos no ensino médio, esta ¢ uma possibilidade remota, visto que a
educacdo secundaria ndo da conta de tal proposta (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009,
p. 32).

Nao ha bases consistentes nestes cursos para que o professor realize praticas em sala de
aula. De acordo com a investigacao realizada por Ramos e Rosa (2008) que dificultam a
realizacdo de experimentos por professores nos anos iniciais, em uma escola publica no Mato
Grosso do Sul, observou-se que as professoras que fizeram parte da pesquisa, estabeleceram
relagdes entre a formagdo inicial e a ndo realizagdo de experimentos na escola. Metade das
pesquisadas, acreditam que a formacdo do professor esta associada a aplicacdo de atividades

praticas.

Diante das informagdes apresentadas neste texto, acredita-se que implementar
mudangas constitui um desafio, mas poderd ocorrer com o empreendimento de esforcos
multiplos e continuos por parte dos professores formadores através dos novos conhecimentos

construidos através das pesquisas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p. 41).
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4.1 Os Desafios Entre a Formacao do Pedagogo e o Ensino de Ciéncias

O Ensino de Ciéncias vem passando por transformagdes, na busca por um ensino que
proporcione ao aluno, a constru¢cdo do conhecimento, de forma consciente estimulando-os a
transformarem a realidade no entorno. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) ensinar Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve possibilitar ao
aluno conhecer o universo cientifico, com aulas que alicercem teoria e pratica, possibilitando a

reflexdo e construgdo do proprio conhecimento.

O profissional que ensina ciéncias naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢
o professor Pedagogo, cuja formagdo profissional tem sofrido criticas por pesquisadores, os
quais afirmam que este profissional ndo ¢ capaz de Ensinar Ciéncias Naturais, por conta da sua

formacao inicial generalizada e sem identidade.

Hé outros tedricos que defendem o Pedagogo, como capaz de ensinar ‘Ciéncias
Naturais’ nesta faixa etdria, visto que possuem uma formagdo psicologica, didatica e
metodoldgica essenciais ao ensino de ciéncias. De acordo com esses pesquisadores, 0 ensino
de Ciéncias nao pode ser apenas transmissdo de conceitos e conteudos prontos com aulas
desconexas, o aluno necessita conhecer o universo cientifico, com aulas integradas que os leve
a refletir sobre o tema e construir o seu conhecimento (BRASIL, 1997). Diante das
transformagdes na sociedade e no mundo, o professor necessita repensar a sua pratica
educacional e proporcionar uma formagdao que contemple a cultura, a ciéncia e também
relacione a interpretacdo e a producao de informacdes inserindo socialmente o aluno, como

sujeito do seu proprio conhecimento (LIBANEO, 2004).

Portanto ensinar Ciéncias requer descobertas, investigagdo e criticidade na construcao
do seu aporte tedrico e pratico e cabe a escola possibilitar a construgao de um curriculo voltado
para atender estas necessidades. (MORAIS; ANDRADE; 2009). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) estabelece que o Ensino de Ciéncias na escola seja iniciado na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pois nesta fase ¢ relevante para a
formagao cidada a percepcdo de que a Ciéncia estd no cotidiano e interfere na sociedade

(SOUZA; LUZ; OLIVEIRA; CHAPANI, 2011).

A formagao continuada se constroi no cotidiano da profissao ensinar, para a constru¢ao
de um ensino com qualidade, os documentos sdo uma fonte de conhecimentos, capaz de

contribuir com as modificagdes no contexto escolar, além de representar uma fonte ‘natural’ de
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informagao, contextualizada, que surgem em um determinado contexto e fornecem informagdes

sobre esse mesmo contexto e as possibilidades para modifica-lo.

Nessa perspectiva, o planejamento do professor necessita estimular a crianga a construir
seu proprio conhecimento. O professor necessita conhecer e dominar o contetdo a ser ensinado
e como ensinar estes conteudos pois quando o conhecimento necessario ao ensino ¢ reduzido
ao conteudo da disciplina, os saberes construidos ndo agregam valor e nem significado para o

aluno.

Cabe ao professor, conhecer as finalidades, os propositos e os valores educacionais,
assim como também os fundamentos filosoficos e historicos. Os contetidos trabalhados
necessitam envolver conhecimentos tedricos e praticos e construir métodos para se ensinar
ciéncias. Neste contexto o ensino de Ciéncias/Botanica necessita estar presente no curriculo e
no contexto escolar, ampliando a visdo simplista que o aluno constréi em seu cotidiano, mas

que pode ser sistematizado e ressignificado no ambiente escolar.

4.2 O Ensino de Ciéncias/Botanica nas Series Iniciais: Entre Avancos e Entraves

Para ensinar Ciéncias/Botanica nas series iniciais do ensino fundamental o professor
necessita utilizar uma variedade de estratégias, as quais necessitam ser dindmicas e estimular o
aluno a interessar-se pela disciplina, destaca-se a importancia da relagdo entre a Universidade
e a Escola, na perspectiva de construir novos conhecimentos e estabelecer trocas e desta forma

enriquecer os saberes construidos, em ambos 0s espagos.

Na atual conjuntura, utilizando o conhecimento cientifico, o homem ¢ capaz de prever
e manipular sistemas no planeta, para promover beneficios, assim como também causar
impactos ao meio ambiente e provocar extingdes em massa. Considerando que a ciéncia esté a
servico daqueles que a manipulam, pode ser usada tanto para o beneficio quanto para causar

grandes prejuizos a humanidade.

O conhecimento cientifico ¢ valioso, pois pode ser utilizado para reduzir impactos
ambientais, problemas sociais e contribuir com a minimizagao das desigualdades sociais. Esses
argumentos tornam o ensino de Ciéncias valioso, ao oferecer possibilidades de contribuir com
a formagao cidada quando desenvolvidas em uma perspectiva voltada a reflexao e construgao

do pensamento critico.
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4.3 Argumentos Para Ensinar Ciéncias/Botanica na Educacio Basica

Buscar uma visdo que supere mitos, lendas e supersti¢des sobre as relacdes e situacdes
que se desenvolvem no contexto vivenciado pelas plantas, em seu ambiente, seja ele natural ou
artificial. O professor necessita superar ‘o achismo’ e desenvolver ideias baseadas em
conhecimentos mais formais, com base em pesquisas desenvolvidas cientificamente,
promovendo a ampliacdo dos conhecimentos culturais, sociais, e institucionais, realizados de
forma reflexiva, possibilitando a construcao de ideias que possam contribuir com a formagao
cidada daqueles que hoje sdo criangas, mas que futuramente venham a ocupar espagos sociais
e possam contribuir com suas ideias e conhecimentos, para a constru¢do de sistemas mais

democraticos e menos desiguais.

A busca pela superacao do conhecimento empirico, em detrimento do conhecimento
cientifico, ¢ o ideal que se deseja alcancar, a compreensao dos fendmenos da natureza e do
contexto em que estd inserido, possibilitando a mudanca nas atitudes desenvolvidas pelo
cidaddo (NURSE, 2016). Cabe ao sistema Educacional oferecer educagdo com qualidade, que
possibilite ao estudante opg¢des de escolha, pautadas em conhecimento, para defender e
argumentar sobre alguma causa interessante ¢ adequada ao momento, desde o que se consome

as mudangas e leis sociais apresentadas.

Ensinar ciéncias deve ser algo, com objetivos e metas voltadas a aprendizagem dos
alunos, com a constru¢do de conceitos, compreensao de fendmenos de ordem tecnologica e
cientifica (Krasilchik, 2008). Aprender contetidos, procedimentos e desenvolver atitudes (Pozo
e Crespo, 2011), possibilita aprender a compreender e refletir sobre o ensino de Botanica,
construir ideias proprias a respeito das ciéncias, em destaque a Botanica, promovendo a
sensibilizacdo e conhecimentos adequados sobre a Botanica e sua importidncia para o
desenvolvimento social, com um olhar preservacionista. (SANTOS et al, 2012). Compreender
os fendmenos e a dindmica das ciéncias, contribui com a constru¢ao de uma visao cidada, que

esteja voltada ndo apenas a tecnologia e as ciéncias, mas também a preservacdo ambiental.

4.4 Avancos e Retrocessos no Ensino de Botanica

O desinteresse pela Botanica ¢ um dos desafios a serem enfrentados, visto que ¢ uma
ciéncia que ¢ rotulada por apresentar vocabulério rebuscado, tanto alunos quanto professores
apresentam pouco interesse por esses conhecimentos, os quais parecem bastante distante da

realidade.
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Essa visdo esta presente nao apenas no Brasil, mas em outras pesquisas desenvolvidas
em paises. Os autores Hershey (1996); Silva; Ghilardi-Lopes (2014), citam como principais
problemas: transmissdo de conhecimento meramente teodrico; descontextualizado; pouca ou
nenhuma formagao em Botanica, por parte dos professores; distanciamento entre universidades,
faculdades e escolas; limitagdo no uso das tecnologias; poucas ou nenhuma atividade pratica;
pouca ou nenhuma contextualizagdo historica; sem enfoque evolutivo e aprofundamento

exagerado em nomenclaturas.

Os métodos e técnicas utilizados no ensino de Botanica ¢ descontextualizado, ampliando
a dificuldade e a falta de interesse em aprendé-la. Também carece de atividades praticas,
tecnologias, traquejo do professor, assim como também uma visdo voltada para os processos
evolutivos que envolvem as plantas, para tornar mais plausiveis os argumentos que estao
presentes na classificacao nesses estudos. Mas essa abordagem ¢ carente, mesmo durante a

graduacdo (BIZOTTO et al., 2016; KINOSHITA et al. 2006).

O ensino de Botanica continua sendo ensinado, com base em métodos que consideram
apenas a memoriza¢do de conceitos e termos cientificos, enquanto deveria estar voltado a
aprendizagem de questionamentos e reflexdes que estimulassem o estudante a pensar sobre os
conhecimentos de Botanica que estdo em seu entorno (SANTOS, 2006), assim como também
a formagdo desses conhecimentos se constroi dentro de um contexto historico e social

(MACEDO et al, 2012).

Durante pesquisa realizada com professores, um dos entraves apresentados por eles, foi
a complexidade em compreender e ensinar a nomenclatura das plantas, a falta de interesse dos
alunos em estudar essa disciplina, como acontecem os ciclos reprodutivos em vegetais e 0s
aspectos fisiologicos de acordo com Towata et al. (2010). Observa-se que esses argumentos
poderiam ser minimizados, caso as aulas de Botanica carregassem consigo, argumentos que
explicassem a dindmica existente nas plantas e os servi¢os que prestam aos demais seres vivos,

entre eles o homem.

Esses desafios apresentados, sdo acrescidos de outros, tais como o interesse € o valor
atribuido aos animais, tornando os vegetais quase que “ invisiveis perante a sociedade, nos
livros também a €nfase € maior na preservagao de animais, quase ndo se apresenta a preservagao
de espécies de plantas (BALAS; MOMSEN, 2014). Nos estudos sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no ano de 2017, poderiam produzir mais estudos e materiais sobre a

preservacao de plantas, para que a conscientizagdo sobre os cuidados e preservacao e
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valorizagdo estivesse presente nos discursos sociais. Mas limitou-se apenas a alguns fragmentos

de textos, com pouco destaque e disperso no documento.

A BNCC, documento fundamental a implementacao de inovagdes na educagado, deveria
ter apresentado de forma mais enfatica as questdes ambientais, visto que incidem diretamente
sobre a formac¢ao de professores. Embora os licenciandos estudem conceitos e procedimentos
sobre as ciéncias, nos cursos de graduagdo, a atengdo aos profissionais formados nessa area,
ainda apresentam a aten¢do voltada aos bacharéis (SILVA et al., 2006). Também ha uma
desarticulagdo entre os conhecimentos didaticos e a aprendizagem de Botanica a ser
desenvolvido durante a graduagdo, onde os conhecimentos tedricos sdo ensinados durante o

curso e as praticas estdo presentes apenas no final do curso.

Hé pouco estimulo ao desenvolvimento de conhecimentos pedagogicos associados com
a Botanica, que oportunizem o professor compreender como se organizam os conceitos neste
componente curricular, qual a melhor forma de ensina-la e qualificar o professor, para que o

mesmo se sinta seguro e apto a ensinar os conhecimentos desta area.

Observa-se também que a quantidade de pesquisas sobre o ensino de Botanica, ainda ¢
pequena , quando comparado com outras areas bioldgicas, quando comparado as demais
pesquisas sobre o ensino de Biologia, com visdo ‘mecanicista’ do processo ensino-
aprendizagem (SILVA et al., 2006). As pesquisas necessitam ser disponibilizadas, conhecidas
e discutidas pelos professores, para que se sintam parte deste processo e contribuam com as
mudangas necessarias a educagdo. A relagdo entre escolas e universidades, possibilita o
conhecimento de experiéncias que auxiliam na superagao dos problemas vivenciados em ambas

as instituicdes (MACEDO; URSI, 2016).

Observa-se que esses desafios no ensino de Botanica, quando nao trabalhados de forma
critica, reflexiva e pratica, contribuem para manter ‘Cegueira Botanica’, processo em que as
plantas do entorno nado sao percebidas no cotidiano, e que esses vegetais sdo apenas o “pano de
fundo” para a vida animal, com desconhecimento da compreensdo sobre a importancia dos

vegetais para a existéncia da vida na Terra (WANDERSEE; SCHUSSLER; 2002).

Outra discussao que tem se ampliado nas pesquisas ¢ o ‘Analfabetismo Botanico’, cuja
falta de interesse pela Botanica nas esferas sociais, se evidenciam, quando a falta de
conhecimento, provoca estragos ambientais, que vao desde desmatamentos, queimadas a
biopirataria de germoplasma. E o ensino descontextualizado e pouco interessante contribuem

para a manuten¢ao dessas questdes que promovem o prejuizo a toda a sociedade. Torna-se
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necessario agregar o uso da didatica associada aos conhecimentos botanicos, que esclaregam os
servigos e importancia das plantas para todos, estimulando o ensino de plantas, o qual deve
ocorrer de forma contextualizada e que promova o estimulo, a curiosidade, a reflexdo e

formacao critica, tornando a escola um local mais estimulante para a formagao cidada.

4.5 Por que o ensino de Botanica necessita ser contextualizado?

Discutiu-se neste texto a entraves e avangos presentes no ensino de Botanica. Destacou-
se alguns desafios, mas observou-se que a contextualizagao, pode ser um ponto de partida para
a construcao de novas experiéncias, as quais podem apresentar resultados positivos no processo
ensino-aprendizagem em Botanica. A diversidade de estratégias, associadas a processos
didaticos dinamicos e participagdao ativa do aluno, propicia um campo para aprendizagens
exitosas, que quando sao mediadas pelo professor e oferecem oportunidades de aprendizagem

a todos os envolvidos.

De acordo com Menezes e Santos (2000), a qualidade no ensino de Botanica requer
melhoria na formagao docente e valorizagdo profissional; atividades de extensdo, em que
estejam envolvidas escola e universidade; realizagdo de atividades praticas; utilizacdo de
tecnoogias; contextualizacdo historico e do contexto onde os alunos e professores estao
inseridos; explanacao do enfoque evolutivo das plantas; discussdo sobre ética e cidadania, sobre
os contextos que envolvem as plantas; abordar quantidade e qualidade nas pesquisas.
Cumprindo com esses requisitos ¢ possivel construir bases solidas para um ensino de
qualidade.Esse processo necessita possibilitar o conhecimentos de outros contextos, culturas e
apresentar novas possibilidades de aprendizagem. Nesse contexto, permeado por desafios, o
livro didatico se apresenta como auxiliar do professor, em algumas situacdes como 0 apoio
curricular para o professor que apresenta ampliar seus conhecimentos nas ciéncias humanas e
exatas, visto que hd uma defasagem durante sua formacao inicial, que em diversas situagdes

tem seu espaco preenchido pelo livro didatico.

4.6 O Livro Didatico

O livro didatico em muitos casos funciona como instrutor do professor, atuando como
fio condutor na realizagdo das aulas. De acordo com Fracalanza (1996), o livro didatico contém
erros € em muitos casos apresenta conceitos descontextualizados. Mas CockCroft (1982) afirma

que os livros constituem uma ajuda inestimavel para o professor no trabalho didrio de aula,
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solucionando davidas, ensinando conceitos e estratégias, as quais ainda ndo conhecia, ora por

ter feito um curso aligeirado, ou por ter cumprido extensa carga horaria nos estudos pedagogicos
e metodologicos. O livro proporciona seguranga e apresenta pontos de vista, que facilitam a
imagem de que o conhecimento pode ser encontrado de maneira facil, também ¢ a base
cientifica que aproxima os alunos do conhecimento formal, apoiado na tradi¢gdo e na

experiéncia.

Romberg e Carpenter (1993) acreditam que, o livro texto € visto como a autoridade do
conhecimento e guia de aprendizagem. Portanto auxiliam o professor a realizar seu trabalho,

com a utilizag¢do do livro didatico e complementam os conhecimentos com outros materiais.

Mas ¢ preciso esclarecer que diante da importancia apresentada pelo livro didatico, o
professor deve ser cuidadoso e fazer uso critico destes livros-texto. Certamente sao valiosos,
com apresentacdes diversas e bastante didaticos, com exercicios, textos e problemas
interessantes, mas a atencao deve estar voltada para a adequagao do conteudo a série e ao nivel
dos alunos. Os livros texto, os cadernos de exercicio, 0os esquemas € 0s mapas conceituais sao
ferramentas importantes na aprendizagem. Em algumas situacdes os livros sdo as unicas fontes
de conhecimentos para o professor, que aprende de forma aligeirada, possui uma carga de
trabalho excessiva, com finais de semana sobrecarregados com planejamentos, atividades e

atribuicdes que a escola se propde a desenvolver.

Assim, o livro apresenta-se nocivo para alguns, essenciais para outros, a meu ver, ¢ um
parceiro do professor, no desenvolvimento do seu trabalho. Por diversas vezes sao os livros que
complementam os saberes que deveriam ser adquiridos durante a formacao inicial e continuada
do professor, mas que ainda continuam no ideal. Também vale salientar, que para muitos alunos
os livros disponibilizados na escola, ¢ a inica forma de terem contato com esse instrumento de
aprendizagem. O cumprimento dos dias letivos e do curriculo, contam com a contribuicao do

livro e com o compromisso do professor.
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5 — A EDUCACAO NO CONTEXTO ESCOLAR, O PROFESSOR, O ENSINO DE
CIENCIAS

O ser humano ¢ histdrico, logo estd submerso em condi¢des espago-temporais, isto €, o
homem, estando nessa situagcdo, quanto mais refletir de maneira critica sobre a sua existéncia,
enquanto agente historico mais poderd influenciar-se e serd mais livre. Esta idéia precisa ser

contemplada na pratica educativa de modo a favorecer um ensino significativo.

No contexto escolar o professor ¢ qualificado para atuar com alunos com a finalidade
de oferecer melhorias na qualidade do ensino. Ele tem também como objetivo promover a
formagao dos discentes através de atuacdo pedagogicamente significativo, tornando-os aptos a
participagdo consciente e ativa nas agdes educacionais identificando problemas, propondo
politicas de agdes para resolugdo dos mesmos, através da aplicacdo de habilidades e
competéncias desenvolvidas especificamente para a sua area de atuagao educacional.

No ensino de ciéncias o professor deve atuar da melhor maneira para facilitar o
desenvolvimento das capacidades de ensino e aprendizagem, dos alunos integralizando-os na
formagdo ampla de futuros profissionais. Assim, as capacidades de observagao, analise critica,
sintese e compreensdo, sao alvos de intenso trabalho metodologico tedrico e pratico para
viabilizar os processos de decisdo e acdo na esfera pessoal/intelectual, bem como, em seu

contexto de interag¢do social, seja no ambiente escolar, da sociedade em geral e familiar.

Neste processo os docentes de ciéncias devem desenvolver um trabalho voltado para a
apreensao de conteudos e um aprendizado com exceléncia para efetivar com eficacia, eficiéncia
e efetividade, o processo de construgdo de conhecimentos dos seus alunos. Pois através desta
proposta de trabalho eles atuam como estimuladores e desafiadores de raciocinios mentais mais

complexos, resultantes de um processo interativo de educagao.

Para tanto, toda a¢do educativa deve, necessariamente, estar precedida de reflexao sobre
0 homem e de uma anélise do meio de vida do educando, ou seja, a quem o educador quer
ajudar a educar. A educacdo deve levar o educando a uma tomada de consciéncia e atitude
critica no sentido de haver mudanga da realidade. E necessario que a educagio permita que o
homem chegue a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer

relagdes de reciprocidade, fazer cultura e historia.

Deste modo, observar-se ainda que o ser humano, revestido de sua
multidimensionalidade, apresenta-se como um ser complexo. Na sua evolucao historica, esta

presente o conhecimento, o qual, na maioria das vezes, ¢ fragmentado por disciplinas e nao ¢
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visivel a sua recomposi¢do. O paradigma atual carrega as marcas dessa fragmentacao, inclusive

no conhecimento cientifico e na educacgao.

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional mediante o
conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das varidveis que intervém na pratica e a
experiéncia para domina-las. A experiéncia, a nossa e a de outros professores. O conhecimento,
aquele que provém da investigagdo, das experiéncias dos outros e de modelos, exemplos e

propostas.

5.1 As Concepcoes de Educacio no Contexto Escolar

A concepcao Tradicional estd focada na transmissao de conhecimentos. Essa concepgao
apresenta o tecnicismo como forma de suprir as necessidades do mercado, desta forma os
objetivos estdo alinhados com a inser¢do das pessoas no mundo do trabalho, sem considerar
outras dimensdes do ser humano. Em consonancia com Freire (1987) a educag¢do Tradicional,
também considerada por ele, ‘Educagao bancéria’ prioriza o ensino como se os alunos fossem
depositos de contetido, de maneira acritica e descontextualizada desconsiderando as questdes

sociais, econdmicas, ecologicas e psiquicas do sujeito.

A Concepgao Interpretativa estd alinhada com as correntes liberais, as quais valorizam
a formacdo humana, com o objetivo de promover o desenvolvimento das habilidades
individuais, enfatizando aspectos psicologicos e culturais. Nesta concep¢ao, o conhecimento
esta presente no mundo, resta ao professor desenvolver condigdes para que o aluno se aproprie
destes conhecimentos (LIBANEO, 1990). Desta forma o aluno aprende praticando, através do
meio em que vive e da cultura presente em seu entorno. Neste contexto a escola necessita

preparar o individuo, através do contato com situagdes do cotidiano para a cidadania.

A concepgao Interpretativa argumenta que o acesso € a permanéncia na educacao
formal, contribui para reduzir a pobreza e contribuir com a resolugdo de problemas sociais,
podendo ser vista como um meio para ascender socialmente (LIBANEO, 1997). Os adeptos
dessas propostas propdem a escolarizagdo universal e gratuita para todos, na perspectiva de
estimular o desenvolvimento social. Ou seja, acredita-se na igualdade de oportunidade. As
intengdes aparentemente positivas, de forma implicita, valorizam a meritocracia, ou seja,

destacam a competéncia individual, como argumento para justificar as desigualdades sociais
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(LIBANEO, 1990). Certamente a educagdo ¢ necessaria a ascensdo social e economico, mas

existem outros fatores que contribuem com os avangos sociais, ndo apenas a educagao.

Concepgao Critica estd focada em apresentar as intencionalidades politicas, que estao
imbricadas de forma implicita na educagdo. Nessa concepcdo a educacdo ¢ vista como
instrumento de empoderamento das classes desfavorecidas e oprimidas. Assim nesta proposta,
a educacdo ¢ instrumento de libertagdo e transformagdo social e o principal objetivo ¢ a
emancipagdo humana (HABERMAS, 2006). De acordo com Freire (1980, 1987, 2001) ¢
necessario educar para libertar o individuo da opressao e das ideologias vigentes, criadas para
manter as situagdes social e economica como sdo com a distribui¢do de renda cada vez mais

desigual.

Embora surjam cada vez mais concepcdes de educacdo, observa-se que existe a
necessidade de estar revisitando-as, refletindo sobre o papel do educador e buscar meios para
oportunizar aos alunos, possibilidades para desvelar novos caminhos para a constru¢do de um
mundo menos desiguais e pautados em decisdes baseadas em conhecimentos. Nessa

perspectiva, veremos a seguir algumas concepcdes de Ciéncias.

5.2 As Concepcdes Sobre o Ensino de Ciéncia e o Professor Frente a Essas Demandas

A concepcao Positivista de ciéncia ou empirico-analitica, propde que a producdo do
conhecimento necessita ser objetivo, neutro e rigoroso: Baseado na observagdo e
experimentacdo, com foco na testagem das teorias. Essa concepcdo ndo leva em conta as
questdes socioculturais e historicas na producdo do conhecimento. Nesta concepgdo sao
considerados cientistas, apenas os que desenvolvem suas pesquisas em laboratdrios
(KOSMINSKI; GIORDAN, 2002). Habermas (2006) argumenta que a concepgao Positivista
ou empirico-analitica de ciéncia, valoriza os métodos experimentais, com descri¢ao dos
fendmenos naturais e fatos. Nessa concepcao, os conhecimentos sdo resultado da validade

técnica com rigor nos métodos e na aplicag@o das teorias a realidade.

Concepcao Hermenéutica da Ciéncia, prima pela producao dos conhecimentos, baseado
na reflexdo, interpretacao e compreensdao do mundo na visao do sujeito, a pesquisa resulta do
olhar que possui o pesquisador, sobre o estudo em foco. Nesta concep¢ao, o conhecimento €
produzido com base na subjetividade e o pesquisador vai a campo para desenvolver sua
pesquisa (HABERMAS, 2006). Os cientistas produzem conhecimentos baseados em pesquisas,

nao estando, portanto, em laboratorios, nem sempre usam jaleco, mas investigam e buscam
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respostas a questdes, embasados em conhecimentos tedricos, promovem discussdes, reflexdes

e buscam interpretar situagdes que possibilitem um novo entendimento da ciéncia.

Concepgao Critica de Ciéncia, nesta concepgao os conhecimentos sdo produzidos a
partir da pratica, desconsiderando a objetividade da concepgao Positivista e a subjetividade da
concep¢do Hermenéutica, atribuindo importancia a criticidade sobre o contexto historico
através da reflexdo. Assim o conhecimento se constrdi na relagao tedrico-pratica com foco na

emancipagao (HABERMAS, 2006).

A ciéncia necessita estar focada em desenvolver mecanismos de transformacgdo da
consciéncia humana e da realidade embasada em situagdes que remeta a reflexdo, a discussao
e tomada de decisdes que venham a ocorrer de forma consciente. Portanto ¢ importante
desenvolver experiéncias, investigar fenomenos, desenvolver atividades tedrico-praticas na
escola e buscar conclusdes que possam ser conduzidas pelo professor, mas desenvolvidas pelos

alunos.

Nas escolas em que ha laboratdrios, estes devem ser utilizados, pois sdo recursos
valiosos para desenvolver atividades experimentais em Ciéncias, as quais podem servir para
elucidar conhecimentos e contextos historico-cientificos, propor problemas, instigar
indagacdes, levantamento de hipdteses e promover a busca por novas respostas a um problema

(KRASILCHIK, 2008).

O uso do laboratério necessita ser um espago de investigagdo, de producao de
conhecimentos ¢ um estimulo a capacidade investigativa dos alunos. A constru¢ao do
conhecimento se constrdi no exercicio da curiosidade, de observar o objeto, inferir, criticar,

comparar e desenvolver questionamentos sobre ele (FREIRE, 1996).

A concepcao Interacionista, propde que o desenvolvimento humano ocorre através da
maturacao biologica e cognitiva. Nesta concepgdo, a constru¢do do conhecimento na ocorre
pela interacao entre homem e objeto, com destaque aos métodos de ensino, como facilitador da
aprendizagem, com o objetivo de promover aulas mais atrativas, ampliar a interacdo entre
alunos e as situacdes do cotidiano. O professor necessita atuar como mediador e auxiliar os
alunos no desenvolvimento de suas competéncias individuais. Para tal, as estratégias de ensino
devem ser diversificadas, dinamicas, envolver os grupos, promover debates, discussdes e

reflexdes. O trabalho do professor ¢ fundamental para o sucesso desta proposta.

Os métodos de ensino podem ser utilizados nas concepcdes Tradicional, Interacionista

ou Critica de ensino, no entanto, cabe ao professor utilizar sua autonomia para promover aulas
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com qualidade, ora mesclando as concepgdes, ora trabalhando-as em separado, mas buscando
a dinamicidade, instigando a criatividade e reflexdo nos trabalhos desenvolvidos, visando a
formacao destes futuros cidadaos, que possam estar preparados ao tomar decisoes, que estas se
deem de forma consciente. Visto que o conhecimento necessita ser desenvolvido em sala de
maneira provocativa, suscitando indagacdes para que os alunos possam refletir, apresentar
possibilidades de solugdes e exercitar a consciéncia critica, com o objetivo emancipatorio

(FREIRE, 1996; HABERMAS, 2006).
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6 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Durante a realizagdo desta pesquisa, buscou-se compreender os participantes da
pesquisa como sujeitos historicos, os quais revelaram seu contexto social onde estao envolvidos
expressando suas ideias e opinides sobre a propria formagao. A perspectiva foi desenvolver um
olhar descritivo e analitico, baseado nas respostas e narrativas dos participantes, analisando suas
representacdes sociais e suas interpretacdes da pratica pedagodgicas desenvolvidas com suas
experiéncias e formagao, a partir de onde se constroem os seus saberes. Vale destacar que de
acordo com os sujeitos da pesquisa nas trocas estabelecidas nos encontros ocorreram as
possibilidades de trocas de saberes e experiéncias, nas situagdes vivenciadas na escola e em seu
entorno. Tais encontros possibilitou a amplia¢do da capacidade de refletir sobre o seu trabalho,
com colegas de trabalho, com alunos e sobre a propria docéncia, ressignificando sua forma de

pensar e agir.

Os atores que participaram desta pesquisa foram 46 professoras das séries iniciais da
Rede Municipal de ensino de Itabuna, cidade localizada no Sul da Bahia. As quais contribuiram
com suas experi€ncias duvidas e vivencias em sala de aula. Os sujeitos da pesquisa foram, essas
professoras que simpaticamente preencheram os formularios online, pois essa parte da pesquisa
foi realizada durante o periodo pandémico. A participagdo das professoras foi relevante para a
concretizacdo desta proposta. Aproximadamente 70% das pesquisadas sdo pedagogas, apenas
10% sdo oriundas do magistério e as outras sdao de outras formagdes. Essas 46 profissionais

representam o universo desta pesquisa.

A pratica se apresenta como fundamental na aprendizagem e a experiéncia vivenciada
que sdo insubstituiveis, para a constru¢ao do seu conhecimento. O que se faz e a reflexdo sobre
0 que se faz ¢ uma trajetdria que necessita fazer-se presente para a formacgdo do professor

(CUNHA, 1998, p. 35).

A escuta aos professores, serviu para fornecer elementos que explicassem a formagao
do professor em sua propria 6tica, contribuindo para a compreensdo e construgdo da pesquisa.
A coleta de dados para essa pesquisa fez-se necessaria, complementando as escutas feitas nos
anos de 2017 e 2018 com um formulério online, que foi distribuido na rede, embora ndo muito
longo, possibilitou complementar a leitura dos depoimentos anteriormente coletados. A partir
das representagdes sociais das 46 professoras pesquisadas, que atuam na rede Municipal de

Itabuna, constituiu-se a nossa pesquisa.

Editora e-Publicar — Proposta investigativa sobre a formagao inicial e continuada de professores 50
nas séries iniciais do ensino fundamental no componente curricular ciéncias/botanica.




A pratica docente reflete um processo de apropriacdo e constru¢do do proprio
conhecimento que se da nas experiéncias pessoais, constru¢ao de praticas sociais e educativas,
associadas a sua formagao intelectual e institucional, assim todo professor recorre aos saberes
adquiridos em suas vivencias no trabalho, ou seja, sua experiéncia profissional, que se
constroem em diversos momentos de sua vida pessoal ou durante sua formacao (ROCKWELL;

MERCADO, 1988; SALGUEIRO, 1998).

O formulario aplicado foi elaborado considerando o perfil de professores, sua formagao
inicial e continua, e sua atuagdo no processo ensino aprendizagem em Ciéncias. O formulario
permitiu refletir sobre as abordagens e a opinido do professor desde a sua formagdo inicial a

sua pratica em sala de aula.

Marconi & Lakatos (1990), sugerem que os formularios bem elaborados funcionam
como conjuntos de informacdes interligados, que revelam informacgdes relevantes a construgao

de uma boa pesquisa.

Nessa investigacdo das experiéncias profissionais, dois aspectos foram considerados: a
experiéncia das formadoras nos anos iniciais do ensino fundamental e a formagao académica,
com énfase no ensino de Ciéncias/Botanica. A coleta de informagdes se deu através de
formularios com entrevistas semiestruturadas e as informagdes coletadas durante os encontros
realizados pela rede, que ocorreram antes da pandemia. Sobre as entrevistas semiestruturadas
Thompson argumenta que “[...] a entrevista ndo ¢ um dialogo, uma conversa. Tudo o que
interessa ¢ fazer o informante falar. [...] ndo ha razao alguma para se realizar uma entrevista, a
menos que o informante seja, de algum modo, mais bem informado que o entrevistador. Este
vem para aprender e, de fato muitas vezes consegue com que as pessoas falem exatamente

dentro desse espirito” (THOMPSON, 1992, p. 255, 271).

Mas ¢ isso, o estimulo a fala que torna a entrevista mais rica em detalhes e informacdes,
contribuindo para a construcao da pesquisa e elucidando informacgdes, as quais parecem estar
contidas em detalhes e entrelinhas nos depoimentos das professoras. Ao entrar em contato com
algumas entrevistadas por telefone e WhatsApp algumas se interessaram pela pesquisa: se
emocionaram, lembraram de situagdes ocorridas antes da pandemia, falaram longamente, sobre
diversas situagdes do trabalho e até situacdes pessoais. As entrevistas foram realizadas entre

junho e setembro de 2021.

Foi utilizada a andlise de documentos para complementar os dados obtidos nas

entrevistas sobre a formacao de professores, a andlise documental teve como objetivo
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identificar praticas pedagogicas apresentadas pelos professores como auxiliares na formagao
do professor, enfim, com o tratamento quantitativo e qualitativo dos dados das entrevistas foi

possivel construir essa pesquisa.

6.1 Percurso Metodologico

A pesquisa foi realizada utilizando-se uma abordagem quali qualitativa, na abordagem
qualitativa utilizou-se Ludke e André (2013); Bogdan e Biklen (2010), pois permitem
acompanhar as experiéncias desenvolvidas pelos sujeitos, para compreender os significados que

eles atribuem a realidade e as suas acgdes, através das suas experiéncias e vivencias.

Mas em uma pesquisa cientifica, tanto os tratamentos quantitativos quanto o0s
qualitativos se complementam, trazendo mais informagdes analise e as discussoes da pesquisa
(MINAYO, 1997). Flick (2009), argumenta que pesquisadores de areas distintas, apresentam
em suas pesquisas as vantagens relacionadas a complementacdo, entre essas pesquisas, as

lacunas que sdo supridas e também as falhas, entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa.

Bryman (1992), aponta o uso da triangulagdo, combinagdo entre métodos qualitativos
e quantitativos, possibilita um quadro mais amplo das informacdes apresentadas no estudo. De
acordo com esses pesquisadores a pesquisa qualitativa e quantitativa complementam uma a

outra. Promovendo a andlise do fendmeno de forma quali-quantitativa

Propde-se neste estudo, apesentar investigagao prévia sobre a formagao do professor em

Ciéncias/Botanica nas series iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Itabuna.

A presente pesquisa resulta dos trabalhos desenvolvidos por pesquisadores sobre a
formagao do professor, com énfase para as series iniciais, sobre o ensino de ciéncias. Pretende-
se contribuir com o ensino de ciéncias no Ensino Fundamental, area essa, que necessita
constantemente de producgoes e estudos cientificos que estimulem novas praticas pedagogicas
condizentes com a realidade atual e local dos educandos, através de uma linguagem que
promova acdes em sala de aula, que possibilite ao professor conduzir as criangas a despertar o
interesse pelo ensino de Ciéncias, para que possam ser posteriormente agentes da propria

mudanga social, serem capazes de promover transformagdes em seu entorno.

Diante da necessidade em estudar Ciéncias, observou-se que € relevante investigar como
ocorre a formacdo do professor em Ciéncias, nas series iniciais do Ensino Fundamental, no

Municipio de Itabuna-Bahia. Para tal, buscou-se desenvolver uma pesquisa investigativa sobre
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a formacao do professor nas séries iniciais do Ensino Fundamental com rela¢do ao Ensino de
Ciéncias.

Foram analisados documentos legais do municipio, o curriculo de formagdo do
professor inicial e continuada e de que forma o professor trabalha os conceitos cientificos,

diagnosticou-se as dificuldades enfrentadas para ensinar ciéncias, em destaque para o professor,

por conta do curriculo vigente para a formagao do professor pedagogo.

Dentre as areas das ciéncias, optou-se pelo ensino de Ciéncias/Botanica por apresentar
importancia social e ecoldgica. Buscou-se para tal conhecer a realidade vivenciada pelo
professor do Ensino Fundamental, nas séries iniciais no municipio de Itabuna-Ba, professores
pedagogos ou normalistas, de acordo com esses profissionais, no que tange a pesquisas
apresentadas pelo Brasil, apresentam-se conteidos pouco abordados, embora estejamos
cercados por plantas, desde a nossa alimentagdo, aos adornos no lar, nas pracas jardins, praias
e parques ecologicos. Buscou-se focar nesses profissionais, para que se pudesse dialogar, visto
que a abordagem nos anos iniciais estd na constru¢ao da leitura e na aprendizagem das quatro
operagdes matematicas. Propde-se a ampliacao dessa visdo, pois certamente contribuira com a

formacao das criancas nesta fase de escolaridade.

Com relagdo a pesquisa qualitativa, essa pesquisa apresentou caracteristicas qualitativas,

argumentadas por Bogdan & Biklen (1991):

(a) na pesquisa levou em conta o local e as experiéncias apresentadas pelos sujeitos em
seu contexto. Assim, investigou-se junto aos pesquisados e pesquisadas, as circunstancias em
que realizaram o curso e quais as perspectivas, buscou-se apresentar a histéria dos cursos de
pedagogia e se houveram mudancas, desde a criagdo destes cursos com relacdo a formagdo
destes profissionais, buscou-se captar o significado da experiéncia para esses professores; (b)
observou-se a descri¢ao e a experiéncia de formacao realizadas por esse professores, analisou-
se a realidade vivenciada por eles, em sua formagao e como essa formagao contribuiu com seu
trabalho, quais a lacunas e quais as contribui¢des da formagdo inicial e continua para o
desenvolvimento do ensino de ciéncias em sala de aula, e de que forma essa formacgao
contribuiu para a construcao das suas praticas e representagdes sociais; (¢) o foco da pesquisa
esteve na coma compreender o processo de formagao, voltando-se o interesse para a dindmica
de compreensdo das experiéncias vivenciadas, e os significados dessas experiéncias e o que
pode ser modificado para tornar a formacao inicial e continua do professor mais significativa

ao trabalho que desenvolvem na escola.
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A pesquisa foi realizada com os professores do Ensino Fundamental I, na Rede
Municipal de Ensino, no municipio de Itabuna, sobre a formag¢do inicial e continua dos
professores, € o ensino de Ciéncias nos aos iniciais. A escolha se deve ao fato de que foi
interessante retratar o percurso dos professores e professoras nessa etapa da educagao, pois essa
lacuna nas pesquisas esse Municipio necessitavam ser supridas, também para propor mudancas
e apresentar a visdo dos professores que atuam nessa etapa, os quais sugerem modificagdes no
modelo de formacao inicial e continua, para a melhoria na qualidade do trabalho desenvolvido

na escola.

Também justifica-se pelo fato desta pesquisadora fazer parte desta rede de ensino,
embora em outro segmento da educacdo, vivencia as dificuldades de se praticar, os ideais
propostos na coletividade, na busca pela construcao de um perfil do profissional do Ensino
Fundamental que contribua cada vez mais com o processo ensino aprendizagem. Certamente o
processo de formagao ¢ desafiador, e muitos sdo os entraves e dilemas ao longo desse percurso,

com os quais os licenciandos se depararam.

Mas, o foco necessita estar nas diferentes maneiras de construir esse perfil profissional
A escolha dos sujeitos se deu, nos encontros com os professores da rede municipal que
ocorreram no periodo que antecedeu a pandemia. Os anseios, depoimentos e opinides desses
profissionais, contribuiram para a escolha do objeto da pesquisa. As duvidas em relacdo ao
trabalho a ser desenvolvido, apds a formagao, bastante conhecimento pedagdgico, mas pouco
conhecimento especifico das disciplinas a serem ensinadas. As criticas ao livro didatico, mas
grande aliado a opinido das pedagogas, que argumentam que existe falhas, mas sdo os materiais

de conhecimento formal que possuem as criangas das classes menos favorecidas.

6.2 A Visao do Professor nas Series Iniciais Sobre Sua Préopria Formacao

Brzezinski (2006) argumentou que o parecer 252/69 desconsiderou o docente para
criancgas dos anos iniciais, divulgando a ideia de que quem forma o professor primério pode

também ser professor primario.

Libaneo e Pimenta (1999, p. 2) propuseram que esse parecer 252/69 trouxe poucas
alteragdes ao curso de Pedagogia e modificou algumas disciplinas. Alteracdes pouco produtivas
e manteve a grade curricular e os conteudos das antigas disciplinas (SCHEIBE; AGUIAR,
1999). A partir de 80
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Interessados se reuniram, para propor acdes a formacdo do professor no Brasil e

modificar o curso de Pedagogia, trazendo avangos.

A aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), N° 9394/96,
trouxe mudangas ao curso de Pedagogia. Gerando novos debates entre pesquisadores brasileiros
e Pedagogos, Scheibe e Aguiar (1999, p. 13), propuseram que as discussdes defendem a
pedagogia como Ciéncia da Educagdo, aquela que forma o “pedagogo stricto sensu” com

destaque para Jos¢é Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta.

Em dezembro de 2005, o Parecer CNE/CP 5/2005 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Licenciatura em Pedagogia. Nesse documento,
o pedagogo estaria habilitado a ensinar na Educacdo Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio (modalidade Normal), na Educagao Profissional, em servicos e

apoio escolar.

Os cursos de Pedagogia ampliaram suas vagas a partir de 2006, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os quais foram aprovados no Municipio de Itabuna de acordo

com a resolucao n° 1 de 15/05/2006.

6.3 Analise de Dados

Por se tratar de uma pesquisa relevante ao conhecimento cientifico este ¢ um trabalho
bastante sério e responsavel, pois, lida com muitas informagdes e dados ao mesmo tempo. Por
esta razao, tanto a analise dos dados como a compreensao dos mesmos, foram estabelecidas
com muita rigidez e cautela, para que todo o trabalho fosse reconhecido e que possuisse de fato
qualidade cientifica. Sendo assim através de graficos comentados sera apresentada neste
momento a analise dos dados coletados. Vale destacar que nesta pesquisa o olhar sobre a coleta
dos dados foi sendo alterada, ao longo da pesquisa e de acordo com Schon, reflexdo sobre a
acdo, com analise sobre os depoimentos das profissionais sobre a propria formagao e atuagao

na escola.

Contribuiram com essa pesquisa os estudos da literatura sobre formacao de professores,
as reflexdes e a pratica vivenciada nesses 20 anos de trabalho nessa rede, os resultados
apresentados resultam dos encontros, das reflexdes e coletas de dados antes da pandemia ¢ a

aplicag¢do de formulérios no periodo pandémico.
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Grafico 1: Formacgédo dos Professores Pesquisados.

® Magistério
@ Pedagogia
@ Outra. Qual?

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Verifica-se no Grafico 1 que o formulario foi aplicado a 46 professores do Ensino
Fundamental I, que atuam nas séries iniciais, do 1° ao 5° ano, cerca de 69,6% dos professores
entrevistados, apresentam formacdo em Pedagogia, essa formacdo oferecida a esses
profissionais, contribuiu com a melhoria na qualidade de ensino, embora ainda apresentem
lacunas a serem sanadas. Cerca de 10,9% sdo profissionais com formac¢do em outras
licenciaturas ou cursos de bacharelado. E 19,6% s@o professores com formagao em nivel médio,

nos cursos de Magistério.

De acordo com os entrevistados e entrevistados, ainda atuam na rede profissionais que
embora tenham se aposentado, continuam em sala de aula, ministrando suas aulas e formando

seus alunos.

Grifico 2:Tempo de atuagdo na rede.

® a)5a 10 anos
@® b) 10 a 20 anos
@ ¢) 20 a 30 anos

Fonte: Acervo da pesquisadora.

O tempo de atuag@o na rede foi dividido em 3 blocos: de 5 a 10 anos 2,2% estdo na rede
entre 5 e dez anos, parte desses adentraram na rede no concurso realizado em 2008 e outros sao
contratados pela rede. Durante a pesquisa, surgiu a discussdo sobre o concurso realizado em
2002, quando foram oferecidas cerca de mil vagas para professores, as séries iniciais.

Posteriormente foram oferecidas vagas em Licenciatura em Pedagogia, através das Faculdades
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e Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), nas modalidades presencial e a distancia e da

Universidade Aberta do Brasil, com cursos a distancia.

Cerca de 54,3% possuem entre 10 a 20 anos de trabalham na rede Municipal de Ensino
e argumentaram ter realizado a licenciatura em Pedagogia apds serem aprovadas no concurso.
E 43,5% possuem entre 20 a 30 anos, trabalhando na rede Municipal de Ensino. Algumas
professoras asseguram gostar muito do Magistério, a ponto de continuarem trabalhando apds se
aposentarem. Também foi argumentado o fato de apesar de estarem na carreira a décadas, a
desvalorizagao profissional e salarial contribui para que continuem trabalhando, mesmo apos a

aposentadoria.

Embora no Brasil, haja uma distingdo entre o professor da educacdo infantil e o
professor especialista, os professores argumentaram que os especialistas sdo mais valorizados
que o professor multidisciplinar - aquele que atua nas series iniciais. H4 muito a ser feito,
modificac¢des a serem realizadas, mudangas apresentadas em pesquisas que foram realizadas a
décadas. Contreras (2012) aponta que ¢ preciso repensar as acdes no curso de pedagogia e
compreender que inovar requer aceitacao social e politica, nas instituigdes e cursos de formagao
de professores, observando-se que a desvalorizacao atrapalha a reestruturacao as novas bases
curriculares (CONTRERAS, 2012). Embora ndo esteja explicito, o tempo de atuacdo dos
professores, possa sinalizar outros problemas que extrapolam essa pesquisa , mas que podem

ser problematizados em outros trabalhos.

Embora contamos com politicas publicas vigentes, o financiamento educacional,
questdes culturais e regionais, reformulacdo no processo de gestdo escolar, questdes sociais e
politicas vigentes. A formacao do professor inicial e continuada, os planos de cargos e salarios
e a valorizagao profissional, sdo essenciais para tornar o processo mais democratico, de forma
que construa uma visao do professor sobre si mesmo, nesse contexto atual de lutas e embates,
na busca por dias melhores. . A formagao do professor € relevante, pois propicia aos segmentos
da escola, aprendizagem e oportunidades formativas, com um professor que ensina, um aluno
que aprende, alargando as possibilidades de mudancas sociais (GATTI, 2010). Embora essa
seja um ideal, ha décadas almejado, ainda continua nesse patamar. Quica um dia venha a tornar-

se real.

Segundo, Ramalho, Nuifiez e Gauthier (2003), propdem que profissionalizar o professor,
cria a possibilidade de formar autonomia, reconhecimento social, autonomia crescente,
qualificagdo e competéncia do para construir estratégias (2003, p. 61). Nas pesquisas

desenvolvidas sugerem que a formacdo inicial oferecida, ¢ insuficiente para atender as
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exigéncias educacionais, pois 0s ensinos tedricos sdo mais difundidos e ensinados, do que a
associacdo teorico-pratico. Desta forma observa-se que a formagdo do pedagogo possui carater

abstrato, para o contexto em que ira atuar.
Grafico 3: Visdo dos professores sobre a propria formagao.

@ a)Foi boa. Aprendi bastante e melhorou
o meu salario.

@ b)Foi boa. Aprendi bastante, mas nao
houve melhoria salarial.

c)Fai ruim. Nao aprendi muita coisa que
ajudasse em sala de aula e nao
melhorou o salario.

@ d)Foi ruim. Nao aprendi muita coisa que
ajudasse em sala de aula, mas
melhorou o salario.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nesta pesquisa, 69,6% dos professores pesquisados argumentaram ter agregado muitos
conhecimentos, os quais contribuiram bastante com o trabalho em sala de aula e autonomia
destes profissionais. Também houve valorizagdo salarial, contribuindo com a formacao de
habilidades profissionais especificas para a atuagdo nas escolas e nas salas de aula. Embora a
formagao tedrico-pratica, necessita avangar no curriculo, para promover melhorias no processo
ensino-aprendizagem, pois os conceitos na formag¢do inicial dos licenciandos apresenta-se
pulverizado. Cerca de 17,4% argumentaram que , embora tivessem aprendido muitas coisas
durante a graduacao, a valorizacao salarial ndo se fez presente, por conta do plano de cargos e
salarios. E 10,9% argumentaram que aprenderam muitas coisas sobre didatica e pedagogia,mas

com relagdo ao trabalho desenvolvido em sala de aula, ndo houve grande avanco.

Esses resultados estdo em consonancia com as pesquisas de Gatti et. al. (2012) a qual
argumenta que para os professores pesquisados nos ultimos 20 anos, a graduagao, ¢ relevante
para a formac¢ao do professor destacando o valor que tem a graduagdo para esses profissionais,
pois o curso contribui com a melhoria salarial, amplia a visdo de mundo, possibilita a realizagdo
de atividades mais elaboradas e estimula a construcao de conhecimentos teoricos e praticos, no
processo ensino aprendizagem. A visdo apresentada pelos professores nessa pesquisa reafirma
o que diz Gatti et.al. (2012) nessa argumenta¢do. Embora ainda haja muito a ser feito para a
valorizagdo profissional. Embora tenhamos uma histéria e cultura de desvalorizagdo
profissional, devemos continuar lutando por valorizagdo profissional. Se a formagao geral de
um pedagogo apresenta problemas, esses se agravam quando se trata dos componentes
curriculares por disciplina. No proximo topico discutiremos as questdes relativas ao ensino de

Ciéncias na visdo das pesquisadas.
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O Ensino de Ciéncias perpassa por transformagdes, buscando um ensino que
proporcione ao aluno, a formagdo cidada. Em consonadncia com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) ensinar Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve
possibilitar ao aluno conhecer o universo cientifico, com aulas que alicercem teoria e pratica,

possibilitando a reflexdo e constru¢ao do proprio conhecimento.

Portanto cabe ao profissional que ensina ciéncias naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor Pedagogo, ensinar ciéncias alicercando a teoria e a pratica durante
suas aulas. Cuja formagdo para o ensino de Ciéncias, na maior parte do tempo ¢ a que se
apresenta no livro didatico e que por conta da formacdo aligeirada dos componentes
curriculares, torna-se insuficiente para suprir as demandas contemporineas e tem sofrido
criticas por pesquisadores, que afirmam que esses pedagogos ndo sdo capazes de Ensinar

Ciéncias Naturais, gragas a sua formagao inicial generalizada e sem identidade.

Mas existem outros tedricos que defendem o Pedagogo, como capaz de ensinar
‘Ciéncias Naturais’ nesta faixa etdria, pois possuem formacgdo psicologica, didatica e
metodoldgica, as quais sdo essenciais ao ensino de ciéncias. Eles afirmam que o ensino de
Ciéncias nao pode ser apenas transmissao de conceitos e conteudos, com aulas desconexas. o
aluno necessita conhecer o universo cientifico, com aulas integradas que os leve a refletir sobre
o tema e construir o seu conhecimento (BRASIL, 1997). Desta forma, o professor necessita de
uma formagao que contemple a cultura, a ciéncia e relacione a interpretacdo e a producao de
informacgdes inserindo socialmente o aluno, como sujeito do seu proprio conhecimento

(LIBANEO, 2004).

Embora as visdes apresentadas nos paragrafos acima, contemplem conhecimentos
distintos, para que a aprendizagem ocorra a contento, ¢ necessario uni-las. E que possam ser
criadas politicas publicas voltadas para uma formacao inicial que dé conta de ambas as
necessidades, tanto metodologica e psicologica quando dos conhecimentos sobre os
componentes curriculares, em destaque denta pesquisa o componente curricular, ciéncias da

Natureza.

Embora ensinar Ciéncias exija descobertas, investigacao e criticidade na construcao do
seu aporte tedrico, como realizar tais exigéncias se o professor em sua formagdo inicial e
continua ndo esta apto a isso. Cabe as redes de ensino, oportunizar na formacao continuada,
aos seus profissionais experiéncias voltadas para pratica e teoria, de forma reflexiva, sobre
Cultura, Ciéncia e Tecnologia, possibilitando a constru¢cao de um curriculo voltado para atender

estas necessidades. (MORAIS; ANDRADE; 2009). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
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Nacional (LDB) estabelece que o Ensino de Ciéncias na escola seja iniciado na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pois nesta fase € relevante para a formagao
cidada a percepgao de que a Ciéncia estd no cotidiano e interfere na sociedade (SOUZA; LUZ;
OLIVEIRA; CHAPANI, 2011). Mas ¢ preciso enfatizar a defasagem que se constitui nas series
iniciais, a qual se constr6i embasada por supersti¢des e recheada de senso comum, sem uma
reflexdo, ressignificagdo, muitas vezes aligeirada e superficial. Apenas com o que se apresenta

nos livros didaticos, sem uma complementagdo ou pratica.

Nessa perspectiva, o planejamento do professor necessita estimular a crianca a construir
seu proprio conhecimento. O professor necessita conhecer e dominar o conteudo a ser ensinado
e como ensinar estes conteudos pois quando o conhecimento necessario ao ensino ¢ reduzido
ao conteudo da disciplina, os saberes construidos ndo agregam valor e nem significado para o
aluno, assim esses objetivos fazem parte do planejamento, mas nem sempre se concretizam na

sala de aula.

Portanto o ensino de ciéncias necessita de uma visao critico-reflexiva, e conhecimento
adquirido pelo professor necessita construir resultados mais duradouros (FREITAS e
VILLANI, 2002). E desta forma contribuir com a formagao do professor e aluno, enfatizando
a importancia da preservar a vida na Terra. E preciso construir uma formagéo cientifica, que
permita a tomada de decisdes com consciéncia e associada a ciéncia e tecnologia (PESSOA et

al, 2013).

As instituicdes formadoras necessitam possibilitar aos professores a reflexao e a criagao
de estratégias relacioné-las as suas vivéncias, promover o desenvolvimento de conceitos e
ressignificagdo desses através de aulas praticas e tedricas, e promover a curiosidade, o interesse

e a compreensao dos fatos (OLIVEIRA, 2016).

Cerca de 65,2% argumentaram que estudaram diversos conceitos de didatica e
psicologia, mas o contetdo aprendido em Ciéncias durante a formacao inicial ndo foi suficiente
para o ensino em sala de aula, pois o tempo para aprender esse componente curricular durante
a graduacdo foi pequeno, e a aprendizagem se deu de forma superficial. 23,9% disseram que
nao houve tempo para a realizacao de estudos aprofundados sobre os componentes curriculares,
os quais foram estudados de forma elementar. E 10,9% disseram que ndo estudaram muito sobre

ciéncias, ficando a aprendizagem por conta dos livros didaticos.
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Grafico 4: Aprendizagem em Ciencias durante a formagao inicial.

@ 2)Sim. Foi suficiente. Nos ensinaram
muito scbre esse Componente
Curricular.

@ b)Nio. O tempo de estudos sobre os
Componentes curriculares (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, G...

@ Sim. Estudamos muito conteudo de
didatica e psicologia. Nao houve tempo
para o que ensinamos em sala de aula.

® Opcéo 4

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao serem arguidos sobre o ensino de Ciencias na formagdo inicial, 65,2% das
entrevistadas disseram ter estudado muitos conteudos de didatica e psicologia, mas que os
estudos sobre os componentes curriculares foram aligeirados, ndo havendo disponibilidade de
tempo para estuda-los nesse periodo, esses conSteudos e conceitos foram aprendidos nos livros
didaticos, na sala de aula. 23,9% Dissram nao ter aprendido os conhecimentos dos compoentes
curriculares durante a formagao inicial, os quais foram aprendidos na experiencia com os alunos
em sala e com o livro didatico. E 10,9% afirmaram ter aprendido conceitos e conteudos durante

a formacao inicial, os quais contribuiram bastante com as aulas ministradas em sala.

Souza (2011); Oliveira (2011), argumetam que aprender Ciéncias necessita
planejamento do professor, com aulas que estimulem o aluno a construir o proprio
conhecimento. Para realizar tal desafio, o professor necessita saber, o que ensinar € como
ensinar, para que tenham significado para o aluno. Desta forma, observa-se que ensino Ciéncias,
apresenta desafios, para suprir as demandas e as exigéncias no contexto atual. O professor
precisa conhecer as finalidades, os propdsitos e os valores educacionais € os fundamentos
filosoficos e historicos. Os contetidos trabalhados necessitam envolver conhecimentos tedricos
e praticos e construir métodos para se ensinar ciéncias. Neste contexto o ensino de
Ciéncias/Botanica necessita estar presente no curriculo e no contexto escolar, ampliando a visao
simplista que o aluno constroi em seu cotidiano, mas que pode ser sistematizado e

ressignificado no ambiente escolar.
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Grafico 5: Desenvolvimento das aulas de Ciéncias na escola.

@ 2)Gosto de desenvolver aulas praticas
com os alunos sempre que possivel.

@ b)Minhas aulas sdo pautadas no texto
do livro didatico, com aulas expositivas.
c)Utilizo textos e atividades impressos
para complementar o livro didatico. Com
participagdo dos alunos com leitura co...

@ d)A prioridade é a leitura, escrita e as 4
operagoes. Se houver tempo vemos
alguns tépicos de Ciéncias.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Sobre as aulas, durante a pesquisa foram perguntadas quais estratégias e metodologias
sdo aplicadas para a aprendizagem em ciéncias, os resultados apontaram para resultados que se
distanciam dos resultados esperados pelos pesquisadores e pelas exigéncias da sociedade
contemporanea. 35% das entrevistadas argumentaram que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a prioridade ¢ a leitura, a escrita e a aprendizagem das quatro operagdes. Caso
haja tempo, outras aprendizagens podem ser desenvolvidas, mas a prioridade est4 no ensino da
matematica e da Lingua Portuguesa. 31% das entrevistadas, disseram que as aulas de Ciéncias
sdo desenvolvidas utilizando o livro didatico adotado pela escola e as aulas sdo expositivas.
29,6% disseram utilizar o livro texto, mas complementam com textos e atividades impressas,
com leitura compartilhada entre os alunos e permitindo a participacdo de todos. E 2,2%

afirmaram desenvolver aulas praticas durante as aulas sempre que possivel.

Observou-se que o livro didatico se faz presente nas aulas de ciéncias e em diversas
situagdes funciona como instrutor do professor, como fio condutor nas aulas. Fracalanza (1996)
propde que o livro didatico contém erros € em muitos casos apresenta conceitos
descontextualizados. CockCroft (1982) afirma que os livros auxiliam o professor nas aulas,
solucionando duvidas, ensinando conceitos e estratégias e preenchendo lacunas deixadas pela
formacao inicial, por ter feito um curso aligeirado, ou por ter extensa carga horaria nos estudos
pedagdgicos e metodologicos. O livro também ¢ a base cientifica que aproxima os alunos do
conhecimento formal, apoiado na tradi¢do e na experiéncia. Para Romberg e Carpenter (1993),
o livro texto ¢ uma a autoridade do conhecimento e guia de aprendizagem, auxiliando o
professor na realizagdo seu trabalho. As ideias sobre o livro didatico, desenvolvidas por
fracalanza (1996), destoam das ideias apresentadas por Cock Croft (1982); Romberg e
Carpenter (1993), enquanto Fracalanza apresenta o livro didatico de forma critica,

descontextualizado, recheado de erros, os outros autores o apresentam como aliado do
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professor, difusor do conhecimento formal para as comunidades menos favorecidas e um guia
para professores com graduagao aligeirada, ou para cursos que ndo contemplem a aprendizagem
de conceitos e contetidos por componente curricular. Os professores pesquisados, apresentam
o livro como aliado, professor, auxiliar nas aulas e promotor de conhecimentos formais na

escola.

O professor necessita fazer uso critico destes livros-texto, os quais sdo valiosos, com
apresentacoes diversas e bastante didaticas, com exercicios, textos e problemas interessantes,
com adequacdo do conteudo a série e ao nivel dos alunos. Os livros texto, os cadernos de
exercicio, os esquemas € 0s mapas conceituais sdo ferramentas importantes na aprendizagem,

em algumas situagdes sdo as unicas fontes de conhecimentos para o professor.

Assim, o livro para alguns representa um problema, essencial para outros, mas um
parceiro a muitos professores, com formagdo repleta de lacunas. Sao os livros que
complementam os saberes que deveriam ser adquiridos durante a formacao inicial e continuada
do professor. vale salientar, que para muitos alunos os livros disponibilizados na escola, sdo a
unica forma de acessar conhecimentos formais. Embora o foco dos professores das series
iniciais seja o ensino de Matematica (quatro operagdes) e Lingua Portuguesa (leitura e escrita),
sdo os livros auxiliares nessa jornada. Mas ndo perdendo de vista a importancia dos outros
componentes curriculares, com destaque para o ensino de Ciéncias e sua relevancia no mundo

atual.

Mas de acordo com Pessoa et all (2012), o ensino de Ciéncias nas series iniciais do
ensino fundamental, faz-se necessario, o professor necessita utilizar estratégias, dindmicas
estimulantes, para que o aluno possa interessar-se pela disciplina, também propde que a
Universidade e a Escola devem estar em contato permanente, trocando e construindo saberes.
Mas nas entrevistas essas estratégias necessitam fazer parte da formagdo continuada, visto que
nao se fez presente na formacao inicial, e os lacos entre Universidade e escola necessitam se

estreitar.

Na contemporaneidade, o homem prevé e manipula sistemas no planeta, promover
beneficios, assim como também causa assim como também causar impactos ao meio ambiente
e provoca extingdes em massa. E necessario esclarecer que a ciéncia esta a servigo daqueles
que a manipulam, portanto pode ser usada tanto para o bem quanto para o mal e provocar
prejuizos a humanidade. Verifica-se que o conhecimento cientifico ¢ valioso, pode ser utilizado
para reduzir impactos ambientais e contribuir com a minimizagdo das desigualdades sociais.

Argumentar e refletir nas aulas de Ciéncias podem tornar a aprendizagem em algo com
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significado para os alunos e contribuir com a formagao cidada quando desenvolvidas em uma

perspectiva voltada a reflexdo e constru¢do do pensamento critico (PESSOA et. al. 2012).
Portanto ensinar ciéncia ¢ desafiador, mas sempre vale a pena inserir as criangas em discussoes
e reflexdes que venham a contribuir com a formacao cidada. No ensino de Ciéncias, o foco
dessa pesquisa esteve no ensino de Botanica, assim apresentaremos no proximo topico quais

argumentos sao necessarios para o ensino de ciéncias.

Os desafios em ensinar Botanica, com ima visdo que promova a superagao de mitos,
lendas e supersti¢des sobre as relagdes e situacdes que se desenvolvem no contexto vivenciado
pelas plantas, tanto em ambientes naturais quanto artificiais. Cabe ao professor, transpor o
“achismo” e promover a busca por ideias e promover o desenvolvimento de ideias baseadas em
conhecimentos mais formais, pesquisas cientificas, publicacdes em anais e eventos. Desafiando
os alunos a construirem ideias que contribuam com a formagdo cidada, os quais ocupardao
espacos sociais e desta forma possam contribuir com suas ideias e conhecimentos, para a

construgdo de sistemas democraticos.

Grafico 6: Temas de Ciéncias/Botanica aprendidos na formagio inicial.

@ a)Morfologia (partes da planta: raiz,
caule, folha, flor e fruto).

@ b)Fisiologia (respirago, fotossintese,
transpiragao, transporte de substancia...
c)Morfologia e fisiologia.

@ d)Nao tivemos tempo estudar Botanica ,
aprendi no livro didatico e em cursos.

@ <)Nao tive oportunidade de estudar
Botanica. Mas desejo fazer um curso...

@ f)Outro. Justifique:

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Quando perguntados sobre os temas que aprenderam em ciéncias/Botanica durante a
formagdo inicial e continuada, 67% responderam que ndo tiveram a oportunidade de estudar
Botanica, mas desejam fazer algum curso para ampliar os conhecimentos sobre plantas. Visto
que durante a formagao inicial grande parte do tempo ¢ dedicada as aulas de didatica, psicologia,
sociologia e metodologia de ensino. 23,9% disseram utilizar os assuntos que aparecem no livro
didatico, mas nem sempre d& tempo, porque o foco estd na leitura, escrita e nas quatro operacdes
matematicas. 6% afirmaram nao ter aprendido Botanica, o que sabem aprenderam utilizando o
livro didético e em cursos, 4% disseram que a Botanica ¢ dificil, e que portanto seria complicado
ensinar aos alunos. E 3,1% disseram ter aprendido fisiologia e morfologia de plantas durante

sua formagao inicial. Observou-se que o ensino de Botanica necessita estar mais presente nas
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aulas, nas series iniciais, desmistificando o ensino sobre plantas, superando o conhecimento
empirico, possibilitando a compreensao dos servicos oferecidos pelas plantas no contexto em
que estao inseridas, promovendo a mudanca nas atitudes, desenvolvendo comportamentos tais
como, cuidar do ambiente, da natureza, da vida que nos cerca (NURSE, 2016). O sistema
Educacional oferecer educagdo que possibilite ao estudante ao aluno fazer escolhas, pautadas
em conhecimento, para defender e argumentar sobre temas e problemas sociais vigentes, que
estdo presentes em todas as esferas sociais, desde o que se consome, as leis, tecnologias e

sociedade.

O ensino de ciéncias deve estar pautado em objetivos claros voltadas a aprendizagem
dos alunos, para que possam construir conceitos, compreender fendmenos tecnoldgicos e
cientificos (KRASILCHIK, 2008). Desenvolver contetdos, procedimentos e atitudes (Pozo e
Crespo, 2011), possibilita compreensao e reflexdo sobre os eventos em Botanica e construir
seus proprios argumentos sobre as ciéncias, em destaque a Botanica. Sensibilizando-se sobre a
presenga e importancia das plantas e sua importancia para os seres vivos e para a humanidade
(SANTOS et al, 2012). Compreender os fendmenos e a dindmica das ciéncias contribui com a
construgdo de uma visao cidada, que esteja voltada ndo apenas a tecnologia e as ciéncias, mas

também a preservagdo ambiental.

O ensino de Ciéncias/Botanica requer desafios que os professores pesquisados, que
atuam nos anos iniciais ainda precisardo percorrer um longo caminho para alcangar, recheado
de avancos e retrocessos, que discutiremos no préximo tépico, mas que dependem de politicas

publicas e modifica¢des nos curriculos de pedagogia, associando aulas pratica as aulas teoricas.

Grafico 7: Assuntos de Ciéncias/Botanica que o professor ensina na escola.

] a)Morfologia ( raiz, caule, folhas, flores,
frutos e sementes)

@ b)Fisiologia (Fotossintese, respiragao e
transpiragéo das plantas).
c)Morfologia e fisiologia

@ d)Nao da tempo ensinar esses
assuntos, pois a prioridade € a leitura e
escrita.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A Botanica ¢ considerada complexa e rotulada por apresentar vocabulario rebuscado,
tanto alunos quanto professores apresentam pouco interesse por esses conhecimentos, os quais

parecem bastante distante da realidade.
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Essa visdo esta presente nao apenas no Brasil, mas em outras pesquisas desenvolvidas
em paises. Os autores Hershey (1996); Silva; Ghilardi-Lopes (2014), apresentam como
principais desafios: transmissdo de conhecimento meramente teorico; descontextualizado;
pouca ou nenhuma formacao em Botanica, por parte dos professores; distanciamento entre
universidades, faculdades e escolas; limitacdo no uso das tecnologias; poucas ou nenhuma
atividade pratica; pouca ou nenhuma contextualizacdo histdrica; sem enfoque evolutivo e

aprofundamento exagerado em nomenclaturas. Tornando desinbteressante estudar Botanica.

Os métodos e técnicas utilizados no ensino de Botanica sdo descontextualizados e
ampliam a dificuldade e o desinteresse em aprendé-la. Propde-se que o uso de atividades
praticas, tecnologias e o traquejo do professor, com conhecimentos em evolugdo das plantas,
possam contribuir com uma aprendizagem mais duradoura (BIZOTTO et al., 2016;

KINOSHITA et al. 2006).

O ensino de Botanica continua sendo baseado na memorizagao de conceitos e termos
cientificos, mas deveria promover questionamentos e reflexdes que estimulem o pensamento
critico sobre as situagdes vivenciadas na contemporaneidade (SANTOS, 2006), também ¢
necessario desenvolver a percepcao de que os conhecimentos se constroem em um contexto

historico e social (MACEDO et al, 2012).

Durante essa pesquisa, um dos entraves apresentados, foi a complexidade em
compreender e ensinar Botanica e o desinteresse dos alunos em estudar essa disciplina. Essa
visao se alinha com os resultados na pesquisa de Towata et al. (2010), quando os pesquisados
afirmaram ser complexo aprender Botanica, visto que os alunos ndo apresentam interesse em
conhecer os nomes cientificos e a bioquimica das plantas por conta da complexidade, assim
como os ciclos reprodutivos em vegetais € os aspectos fisiologicos. Porém esses argumentos
poderiam ser menores, se 0s argumentos estivessem relacionados com a dinamica das plantas e
0s servicos que prestam ao meio ambiente, com destaque para o homem com acelerador de
extingdes e destrui¢do ambiental. Enfim, ensinar Botanica ¢ desafiador, mas necessita fazer-se
presente nos curriculos escolares, na formagao de cidaddo mais esclarecidos, que se preocupem
com o planeta onde vivem. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa tematica
limitou-se a apenas a fragmentos de textos, pouco destacado e disperso no documento. Mas
somos nds que estamos presentes nas salas de aula e podemos produzir e disseminar materiais
sobre a preservacdo de plantas e animais e conscientizar os alunos sobre a preservacao e

valorizagao ambiental.
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Grifico 8: Professor tradicional, moderno ou p6és-moderno?

® a)Tradicional. Acredito gque o aluno é o
receptor dos conhecimentos.

® b)Moderno. O aluno pade participar
guando solicitado.
c)Pds moderno. O aluno é o
protagonista no processo e participa
sempre, o professor apenas media as...

@ d)Dependendo da situagéo, posso ser
tradicional, moderno ou pés moderno,...

@ e)Outro. Justifique:

Fonte: Acervo da pesquisadora.

As concepgodes do professor da rede municipal de ensino foram apresentadas conforme
seus depoimentos foram sendo lidos, os quais sdo vivenciados por esses profissionais no
contexto escolar. Observou-se que na rede, a maior parcela dos entrevistados estd na sala de
aula, na rede municipal, entre quinze e trinta anos, os que apresentam menos de dez anos, sao
em sua maioria contratados. Quando questionados sobre a concepg¢ao de ensino, observou-se as

seguintes concepgoes.

O principal argumento apresentado pelo professor, ¢ que ‘o aluno mudou’ que deveria
estar atento a explicag¢@o do professor, manter-se atento e ‘ter disciplina, se comportar’ durante
a aula, e nao ficar conversando e se levantando durante a aula. Observa-se que, esta concepgao
¢ tradicional, pois esta focada na transmissao de conhecimentos, onde o aluno € passivo. De
acordo com Freire (1987) esse modelo de educacdo Tradicional, também considerada por ele,
‘Educacdo bancéria’ prioriza o ensino, como se os alunos fossem depoésitos de contetido, sem
questionar e descontextualizada desconsiderando as questdes sociais, econdmicas, ecoldgicas e

psiquicas do sujeito.

Também se fizeram presentes, outras concepgdes, de acordo com os professores da rede,
na contemporaneidade sdo necessarias: valorizar a formag¢do humana, promover o
desenvolvimento de habilidades e agregar valor a formagdo do individuo, com énfase em
aspectos culturais e psicologicos, para tal o professor necessita estar alinhadas com as correntes
liberais. Esta ¢ conhecida como Concepcdo Interpretativa, em que, o conhecimento estd
presente no mundo, mas cabe ao professor propiciar condi¢cdes de aprendizagem para que o
aluno se aproprie deles. Esses argumentos se fazem presentes nos estudos desenvolvidos por
Libaneo (1990), ao salientar que o aluno aprende, nas suas vivencias culturais e sociais, € neste
contexto a escola necessita possibilitar ao individuo, aprendizagens através do contato com seu

cotidiano, preparando-o para a cidadania.
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Nesta proposta, ter acesso e permanecer na educacdo formal, pode contribuir para
minimizar a pobreza e com a resolucdo de problemas sociais, podendo ser utilizada como meio
para ascensao social, onde a escolarizacdo ¢ universal e gratuita para todos, para estimular o
desenvolvimento social. Existe a crenca na igualdade de oportunidades, com intengdes
positivas, de forma implicita, valoriza-se a meritocracia, com destaque para a competéncia
individual, ¢ com essa ideia, justifica-se as desigualdades sociais (LIBANEO, 1990).
Certamente a educagdo ¢ necessaria a ascensao social e econdmico, mas ¢ preciso considerar

outros fatores, de ordem social e politica, além da educagao.

O terceiro grupo de professores entrevistados apresentou a concepg¢do critica, ao
perceber e argumentar sobre as intencionalidades politicas que estdo implicitas no processo
educacional. Concebem a educagdo como forma de empoderamento das classes oprimidas,
acredita-se que a educacao ¢ instrumento de libertagdo e transformacao social, com vistas a
emancipa¢ao humana, essa visao esta presentes na argumentagao e nos trabalhos desenvolvidos
por Habermas (2006); Freire (2001). De acordo com os entrevistados, é necessario educar para
libertar o individuo da opressao e das ideologias vigentes, as quais foram criadas para manter
as situagdes social e econdmica como estao postas, com distribuicdo de renda cada vez mais

desigual.

Um quarto grupo de professores, argumentou que faz uso das concepgdes de acordo com
a necessidade, ora utilizando uma ou outra, de acordo com os temas abordados e o
encaminhamento da aula. Outras concep¢des de educacdo existem, mas nesta pesquisa a
discussdo de fez presente abordando essas trés. Vale ressaltar a importancia de revisitar e refletir
sobre o papel do educador, buscar meios que oportunize aos alunos, trilhar caminhos para a
constru¢do de um mundo menos desigual, pautados em decisdes baseadas em conhecimentos.
A seguir conheceremos algumas concepgdes apresentadas pelos professores sobre o ensino de

Ciéncias.
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7 - RESULTADOS E DISCUSSOES

7.1 Desafios Entre a Formacao do Pedagogo e o Ensino de Ciéncias

Durante a pesquisa, alguns professores registraram o que pode ser feito para tornar os
cursos pedagogia melhores. Segundo eles, deveriam oferecer mais conteudos, por
componente curricular a ser ensinado; os cursos deveriam oferecer praticas e experiéncias, as
quais pudessem ser utilizadas a escola; poderia haver mais tempo do curriculo para aprender
0 que ird ensinar; trabalhar os eixos curriculares de todos os componentes curriculares e
conhecer mais conteudo especificos que precisardo para trabalhar em sala de aula durante a

formacdo inicial e continuada.

A complexidade deste curso, deixou lacunas, que de acordo com os professores da Rede
Municipal de Itabuna que participaram desta pesquisa, os componentes curriculares — Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias, foram apresentados de forma
superficial, visto que a maior parcela do curso € utilizada para o ensino de Filosofia e Historia
da Educag¢do, Antropologia, Psicologia, Linguistica, Sociologia, Politica e outros
conhecimentos curriculares adequados em conformidade com a regido brasileira. Essas
informacdes desses profissionais culminam com as ideias apresentadas na pesquisa

desenvolvida por Gatti (2010).

Os profissionais do Ensino Fundamental, nas séries iniciais, alegam que a caréncia em
cursos oferecidos pelo Municipio, por Componente Curricular sdo escassos. Os cursos
oferecidos sdo em geral sdo sobre Didatica, BNCC, Filosofia da Educacao, mas quase nunca

sobre os componentes curriculares.

Quanto aos conhecimentos por componente curricular, ensinados na Graduagdo se
limitam a uma carga horéria pequena, ¢ se dio de forma aligeirada e fragmentada. Essa
afirmativa, apresentada pelos professores na pesquisa coadunam com os argumentos fornecidos
por Gatti (2010), de acordo com ela, outros paises, possuem centros de formagao para o
pedagogo, dos componentes curriculares — Lingua Portuguesa e Inglesa, artes, Matematica,
Histéria, Geografia e Ciéncias, os quais estdo presentes tanto na formacgao inicial quanto na

formacao continuada, contribuindo com o trabalho realizado pelo professor em sala de aula.

Os profissionais na rede argumentam que diante de tal dificuldade, seu aliado ¢ o livro
didatico, caminho para aprender os conceitos e conteudo das disciplinas afins para ensinar.
Também acrescentam o fato de utilizarem apostilas e atividades avulsas para complementar o

trabalho desenvolvido em sala de aula. Esses professores também esclarecem que hé distingao
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entre o professor da educagdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental com o professor
especialista de disciplina. De acordo com eles, a visdo que se tem dos professores ¢ hierarquica,

mesmo quando a Universidade que forma o pedagogo ¢ a mesma que forma o professor

licenciado das demais areas do conhecimento.

Essa realidade ainda se faz presente em diversas regides do Brasil, de acordo com
Candau (1987); Braga (1988); Alves, (1992); Marques (1992); Oliveira (2016), esse fato, ocorre
tanto com relagdo a carreira quanto em relacao aos salarios. De acordo com Contreras (2012),
inovar requer reflexao e modificagdo tanto social quanto politica, nas estruturas, nas instituicdes
e cursos formadores de professores, porém essa visdo de desvalorizacdo dificulta, o repensar e

reestruturar de maneira integrada a criagdo de novas bases curriculares.

Neste contexto contemporaneo além dessas questdes de valorizagdo profissional e
salarial, ha outras, em que o processo de ensino e aprendizagem ampliam essa complexidade.
Quando se trata do curriculo, as novas Diretrizes curriculares e aos componentes curriculares,
trazem para o professor mais obrigatoriedades, as quais estdo diretamente ligadas a realizacao
do seu trabalho, associado as novas demandas. Neste contexto de demandas fazem-se presentes
, as politicas publicas vigentes, o financiamento educacional, questdes culturais e regionais,
reformulagdo no processo de gestao escolar, questdes sociais e politicas vivenciadas, formacao
inicial e continuada do professor, os planos de cargos e saldrios e as condi¢des de trabalho, mas
¢ necessario tomar as devidas precaucdes, para nao perder de vista a importancia da valorizagao

profissional (CANDAU, 1987; BRAGA, 1988; ALVES, 1992; MARQUES, 1992).

Pois de acordo com os profissionais da rede de ensino deste Municipio, a melhoria na
qualidade de ensino estd associada a formacdo inicial, continua e a valorizagdo profissional
professor, essa realidade esta presente nas pesquisas e necessita ser considerada. Gatti (2010)
argumenta que, contribuir com a qualidade da formacao do professor € crucial, pois propicia a
todos os segmentos da escola, aprendizagem para promover oportunidades formativas, pois ao
professor cabe ensinar, ao aluno aprender, mas sem conhecimentos elementares para interpretar

o mundo, ndo ha condi¢do para exercer a cidadania.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), esclarecem que a profissionalizagdo de professores
necessita de um espago autonomo, com valor reconhecido pela sociedade. Pois a
profissionalizacdo se constitui com conhecimentos sdlidos. “A profissionalizagdo ¢
acompanhada por uma autonomia crescente, por elevacdo do nivel de qualificacdo, uma vez
que a aplicacao de regras exige menos competéncia do que a construc¢ao de estratégias™ (Ibid.

p.- 61)”. Em consonancia como que pensam esses autores, essa rede de ensino apresenta
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professores articulados com as politicas publicas municipais e nacionais, participam do
Sindicato Municipal de Itabuna (SIMPI), o qual mantem a categoria unida e luta por seus
anseios e objetivos, cerca de 2/3 dos entrevistados sentem-se representados e buscam autonomia

na rede junto ao sindicato.

Sobre a valorizacdo profissional, os professores alegam que ap6s a graduagdao, mesmo
com suas falhas, conseguiram desenvolver condi¢cdes para confrontar os problemas
encontrados, embora ainda encontrem condi¢des adversas, mas a busca por solugdes continua,
e que avaliar e refletir sobre os problemas ajuda a encontrar caminhos possiveis. De acordo com
SHON (1992) o professor precisa desenvolver condi¢des para confrontar problemas diversos e
complexos, estar apto a encontrar respostas aos seus desafios, através da reflexdo sobre a
propria agao, mobilizar recursos cognitivos e afetivos. Desta forma, sugere-se que as ideias
apresentadas pelos professores, com a reflexdo e discussdo dos problemas, solugdes vao
surgindo e respostas aos questionamentos vao sendo encontradas, apesar das questdes sociais

que se fazem presentes na escola.

As questdes sociais na contemporaneidade, exigem um curriculo que dé conta das
exigéncias atuais, implementando novas politicas publicas da educag¢do, com respostas ao
respostas ao porqué ensinar, 0 que ensinar, como ensinar € para que ensinar, e sugerem que a
formagao inicial necessita ser complementada para atender as exigéncias educacionais. Pois
ainda ha um distanciamento entre teoria e pratica, mas o professor em sua caminhada prima por
solucdes a essas questdes. O professor em sua fala, busca caminhos para associar teoria e
pratica, mas esbarra com a escassez de materiais, mas ja percebe que a consciéncia ¢ relevante
para sua formac¢do, mas insuficiente para realizar um trabalho substancial em sala de aula, para
tal propde junto ao Conselho Municipal de Educagdo e ao sindicato (SIMPI) um curriculo

estratégico, que propicie condi¢des de trabalho que se adeque ao momento vivenciado.

Quando se tratou sobre questdo relacionadas aos estdgios, na formagdo inicial, os
professores abordaram que o modelo utilizado na graduagao foi o modelo trés para um, em que
sdo 3 anos de estudos e um ano de estidgios, com um periodo para observagdo e outro para
intervencdo. realizados para a conclusao do curso. Adequagdes estao sendo propostas e em
algumas regides do Brasil ja sdo apresentados outros modelos, mas este foi citado pelos

professores, como o que utilizaram durante a graduacao.

Os profissionais participantes da pesquisa, alegaram que os estagios nao sao suficientes
para auxiliar o professor a planejar, ministrar e avaliar atividades de ensino para os anos iniciais

do ensino fundamental e para a educacao infantil. Segundo eles essa experiéncia acontece com
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os anos de pratica, junto aos alunos, em sala de aula. Os depoimentos desses professores
sinalizam que entre os componentes curriculares, o foco do professor esta voltado para o ensino
da escrita, leitura e aprendizagem das quatro operagdes. Acredita-se que o ensino das demais
disciplinas fica condicionado a leitura e escrita e sao ensinados quando ha tempo. Em trabalhos
realizados por Oliveira (2106); Pozo e Crespo (2012), € possivel ensinar ciéncias, mesmo para

os alunos que ainda ndo estdo alfabetizados, ou ndo possuem o dominio da leitura e escrita.

Gatti (2010) argumenta que a formacao do professor apresenta ementas que justificam
porque ensinar, mas necessitam otimizar os processos de como e o que ensinar; (GATTI, 2010).
Pois ¢ necessario buscar estratégias que possibilitem as criangas, aprender sobre o mundo que

a cerca, mesmo ainda nio tendo aprendido a ler e a escrever.

Embora o magistério necessite ser priorizado na sociedade contemporanea, por conta da
sua ‘missao’ em possibilitar aos alunos uma formacgao consciente e reflexiva, as condig¢des
institucionais dos cursos de formacgdo inicial e continua do professor, a falta de material
adequado para desenvolver seu trabalho, indicam que os cursos de Licenciatura em pedagogia
necessitam avancar, na perspectiva de melhorar a qualidade de aprendizagem na educagao
(TARDIF E LESSARD, 2005). Desta forma, torna-se necessario articular os curriculos, refinar
os objetivos, ndo perder de vista que a principal fungdo, que necessita ser desempenhada pela

escola, ¢ formar cidaddos capazes de tomar decisdes fundamentadas (CARVALHO et al 2011).

Assim observa-se que a formagao do pedagogo possui carater abstrato, pouco integrado
ao concreto no contexto em que atua. Mas os profissionais buscam estratégias e meios para
ensinar, embora existam ideias sobre o processo ensino aprendizagem que necessitam ser
repensados, refletidos e ressignificados. Embora o processo de segmentos que estdo presentes
no entorno das escolas. No bojo das suas reflexdes, o professor carrega consigo, as duvidas do
que e como ensinar? Qual o método que melhor se adequa? Se ¢ tradicional? Moderno ou pos-
moderno e como saber qual concepgao ¢ a mais adequada a seu publico. O proximo tdpico

apresentara essas reflexoes.

Quanto ao ensino de Ciéncias os participantes da pesquisa abordaram que o referido
ensino vem passando por transformacgoes, buscando uma educagdo que proporcione ao aluno,
ser protagonista do seu proprio conhecimento, estimulando mudancgas na realidade vivenciada
na escola e em seu entorno. De acordo com a Base Nacional Curricular (BNCC), o ensino de
Ciéncias Naturais nos anos iniciais deverd construir alicerce entre teoria e pratica,

possibilitando a reflexao e construcao do proprio conhecimento.
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O profissional que ensina ciéncias naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢
o Pedagogo, cuja formagao profissional tem sido criticada por pesquisadores, que argumentam
que esses profissionais ndo dispdoem de conhecimentos para Ensinar Ciéncias Naturais, por
conta da sua formacdo inicial generalizada e aligeirada em relagdo aos componentes

curriculares.

Outros teoricos que defendem o Pedagogo, como capaz de ensinar ‘Ciéncias Naturais’
nesta faixa etaria, visto que possuem uma formacao psicologica, didatica e metodologica, as
quais sdo essenciais para ensinar de ciéncias. Esses pesquisadores propdem que Ensino de
Ciéncias ndo pode ser apenas, transmissao de conceitos e conteudos com aulas desconexas. O
aluno necessita conhecer o universo cientifico, com aulas integradas, que provoquem a reflexao
sobre o tema abordado e construa o seu conhecimento (BRASIL, 1997). As transformagdes
sociais exigem do professor, que repense a sua pratica educacional e proporcione uma formacgao
que contemple a cultura, a ciéncia e promova a formag¢ao de um individuo que tenha autonomia

na construgdo do seu proprio conhecimento (LIBANEO, 2004).

Ensinar Ciéncias requer investigacao e criticidade na construg¢ao dos seus saberes e cabe
a escola oportunizar a construgdo de um curriculo voltado para atender estas necessidades
(MORALIS; ANDRADE; 2009). De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB) o Ensino de Ciéncias na escola necessita ser iniciado na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Visto que nesta fase surgem as argumentagoes, as
quais sdao relevantes para a formacao cidada, e podem contribuir significativamente com
construcdo do conhecimento e despertar para a percep¢do de que a Ciéncia esta no dia a dia

interfere nas questdes sociais (SOUZA; LUZ; OLIVEIRA; CHAPANI, 2011).

Corroborando com esse pensamento, Carvalho e Simodes (1998) propdem que no ensino
fundamental, as criancas estabelecem seus primeiros contatos com o conhecimento cientifico,
desta forma, o professor necessita desenvolver estratégias ¢ métodos que atendam as
necessidades desses discentes, até porque outras aprendizagens dependem dessa iniciagdo. A
Declaracdo de Budapeste (1999) destaca a importancia da educagcdo em ciéncias para as

criangas, ¢ que deve estar presentes desde os anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com os depoimentos dos professores, parte da formacao ocorre na sala de
aula, com as trocas realizadas entre alunos e professor, entre professor com professor, buscando
caminhos para a constru¢do de conhecimentos, nessa perspectiva ¢ que os conhecimentos em

Ciéncias se constroem, acrescentando-se a presenca constante ou quase sempre do livro
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didatico, que muitas vezes ¢ utilizado para a aprendizagem que o profissional possui sobre esse

componente curricular.

Os professores pesquisados afirmam que os livros constituem uma ajuda inestimavel
para o professor no trabalho didrio de aula. Pois o livro proporciona seguranca com estratégias,
que facilitam a apresentacao do conhecimento de forma facil, aproximando o professor e os
alunos do conhecimento formal. Corroboram com essa ideia Romberg e Carpenter, ao afirmar
que o livro texto € visto como a autoridade do conhecimento e guia de aprendizagem, auxiliando

o professor a realizar seu trabalho.

Os professores também argumentaram que o livro didatico ¢ importante, mas cabe ao
professor ser cuidadoso em suas escolhas, ao utilizar o livro texto, que sdo muito importantes,
precisa ser complementados com outros materiais, como apresentagdes diversas e bastante
didaticos, com exercicios, textos e problemas que possam complementar a aprendizagem, visto
que possuem uma carga de trabalho excessiva, com planejamentos e atividades desenvolvidos

pela escola, que se estendem aos feriados e finais de semana do professor.

O livro apresenta-se nocivo para alguns pesquisadores, essenciais para outros, a na visao
dos professores pesquisados, € um parceiro, no cotidiano escolar, complementando os seus
saberes, que na formacao inicial deixam a desejar e que para a maioria dos alunos, esses livros
recebidos na escola, representam o Uinico contato com a aprendizagem formal, portanto sdo os
dias letivos, o curriculo, o livro didatico e o compromisso do professor que constituem em
primeiro plano a educagdo dessas criangas, essa realidade apresentada pelo professor ecoa por

diversas partes do Brasil.

Nessa perspectiva, o compromisso ¢ o planejamento desenvolvido pelo professor,
requer o estimulo das criangas a construir o proprio conhecimento. Cabe ao professor, conhecer
e dominar o conteudo a ser ensinado € como ensinar estes conteudos, para que tenham
significado e possam agregam valor aos conhecimentos ensinados, para tal o professor precisa
conhecer os fundamentos filoséficos e historicos, os propoésitos educacionais e envolver
conhecimentos tedricos e praticos e construir para construir métodos e técnicas para se ensinar

ciéncias.

7.2 O Professor e Sua Argumentaciao Sobre o Ensino de Ciéncias

A sociedade contemporanea em sua dinamicidade apresenta exigéncias com saber

cientifico acessivel e democratico, com vistas a inclusdo social. O professor necessita
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ressignificar seu perfil e desenvolver uma pratica critico-reflexiva, Freitas; Villani (2002),
assim a formagdo inicial e continua, representa uma necessidade constante na formacao deste

profissional.

Ao ser indagado sobre o ensino de Ciéncias, o professor relatou o ensino aligeirado e
superficial desse componente curricular na formacao inicial, a necessidade de complementagao
do conhecimento, o livro didatico como seu aliado no ensino de Ciéncias e a necessidade de
formagdo continua nesta area, mas que nao ¢ disponibilizada ao professor pela rede de ensino,
caso ele queira tal formagao precisard investir nestes conhecimentos. Também argumentaram
que hé novas pesquisas sobre o ensino de ciéncias, mas sao pouco utilizadas pelo professor nas
séries iniciais.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) argumentam que ha muitas pesquisas em
ensino de ciéncias, mas sdao pesquisas que nao provocam modificagdes substanciais na sala de
aula e tampouco na formacao do professor. Essas ideias sdo compativeis com os resultados nas

pesquisas desses autores. De acordo com os pesquisadores, ¢ necessario democratizar as

pesquisas cientificas, torna-las acessiveis a todos e propor praticas docentes diferenciadas.

Schwartzman e Christophe (2009) apontam a formagdo cientifica para os professores
nos anos iniciais limitada e argumentam que estes profissionais necessitam conhecer os
contetdos cientificos e possuir formagdo pedagdgica para ensinar as criangas, pois ha pouco
conhecimento cientifico sendo abordado nas salas de aula. Esses resultados sdo compativeis
com os depoimentos apresentados pelos professores, os quais vao desde a formagao inicial, mas
continuam mantendo essas lacunas, na formacao continuada, por ndo estarem disponibilizados
pelas redes ao oferecer cursos voltados as questdes didaticas e filos6ficas, mas no tocante a

aprendizagem de componentes curriculares especificos, ndo ocorre.

Weissmann (1998), Longhini (2008), Ovigli e Bertucci (2009) argumentam que uma
das principais limitagdes para o ensino de ciéncias nos anos iniciais, ¢ a falta de dominio dos
contetdos cientificos pelos professores. Com as demandas atuais, as responsabilidades destes
profissionais em Ciéncias aumentam. Carvalho e Gil-Pérez (2003) propdem que cabe ao
professor desenvolver a capacidade para ensinar os estudantes, auxiliando-os a compreender as
ideologias sociais que envolvem a pesquisa cientifica; ser comunicativo, ter pensamento critico,
contribuir com a cidadania, e capacitando-os para transformar a realidade em seu entorno, o
que requer criticidade do professor. Nessa perspectiva os entrevistados apontam que buscam

realizar o trabalho da melhor forma possivel, mas que as lacunas sobre o ensino de Ciéncias,
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sdo significativas e que serdo necessarios anos ¢ mudangas na formacao tanto inicial quanto

continua a respeito do ensino de Ciéncias.

Carvalho e Gil-Pérez (2003) sao necessidades formativas para o pedagogo no ensino de
Ciéncias, conhecer a disciplina a ser ensinada, conhecer a historia das Ciéncias, conhecer a
ciéncia com suas producdes recentes; conhecer o movimento ciéncia-tecnologia-sociedade
(CTS), compreender que a ciéncia tem funcdo social. De acordo com os professores
pesquisados essas necessidades formativas fazem parte do ideal mas ndao condizem com a
realidade, pois esses ndo precisam apenas dar conta das aprendizagens em ciéncias, existem
outros componentes curriculares que apresentam a mesma caréncia e que esses profissionais
ndo estdo conseguindo dar conta de tais exigéncias, ¢ possivel que essas exigéncias se
aproximem do real, com as modificagdes ¢ as criticas sinalizadas em pesquisas sobre a formagao

do professor pedagogo.

Esses profissionais entrevistados argumentam que a formacdo aligeirada e superficial
que recebem durante a formagao inicial, e geralmente se encerra nesta etapa, forma profissionais
com escassos conhecimentos, que em geral fazem do livro seu aliado mais proximo, para
minimizar essa distancia. Bastos e Nardi (2008) apresentam em suas pesquisas que a escassez
de conhecimento do componente curricular a ser ensinado, neste caso Cié€ncias, ¢ um
dificultador no planejamento e na condugdo das aulas”, pois o dominio de conteudo ¢
fundamental para a realizagdo de aulas que promovam a reflexdo e a construgao de saberes. De
acordo com Rodrigues; Vieira, 2012, argumentam que quando as concepgodes dos professores
sdo distorcidas podem comprometer a aprendizagem das criangas, construir esteredtipos e ideias

erroneas sobre a ciéncia e a tecnologia.

Guisasola e Morentin (2007) acreditam que o estudo da ciéncia, necessita compreender
aspectos historicos, Sociologicos e Filosoficos, como atuam os cientistas € como a sociedade
compreende e reage aos problemas gerados pela ciéncia. O professor precisa conhecer a
natureza da ciéncia, as suas especificidades e que a ciéncia ¢ produ¢do historica, humana e
apresenta-se situada em um contexto politico e socioecondmico. Assim como possuir
conhecimentos teoricos sobre o ensino de Ciéncias, ¢ desta forma desenvolver a¢des que
possibilitem aos alunos construir o conhecimento cientifico, analisar criticamente o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Esta pesquisa sinaliza que, essas proposi¢cdes
apresentadas por pesquisadores da area de Ciéncias, sao poucos presentes no ensino de Ciéncias
nas séries iniciais, visto que a formagao do professor pedagogo ndo da conta, ¢ aligeirada e

superficial, apresenta lacunas nessa area e o professor ndo dispde de tempo para ampliar seus
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saberes, pois precisa atuar em sala de aula e promover as proprias custas esses conhecimentos,

ndo disponibilizando de tempo suficiente para realizar tais exigéncias.

Megid Neto; Fracalanza, (2003) argumentam que € necessario analisar e escolher com
critério livros didaticos e materiais impressos- paradidaticos, modulos e textos, contemplar o
contexto em que vivem os alunos, oportunizar a constru¢do de documentos nas escolas com a
participagdo de todos, com articulagdo entre teoria e pratica. Observou-se nos depoimentos dos
professores que estes realizam essas exigéncias ao escolher os materiais trabalhados nas ACs
(Atividades de Classe), junto com seus pares € com o coordenador pedagodgico no ambiente
escolar, com discussoes e reflexdes em horario especifico e semanal para a organizacdo, escolha

de materiais e preparacao das aulas, em cada unidade escolar.

Lacueva (2010) argumenta que as lacunas no ensino de Ciéncias, ¢ proveniente da
desarticulagdo entre a teoria e pratica na formacdo inicial deste profissional para corrigir tal
distanciamento, ¢ necessario que haja uma articulacdo tedrico-pratica, vinculo entre as
universidades e as escolas. Essa desarticulagdo ¢ salientada nessa pesquisa pelos professores ao
argumentarem sobre o modelo 3:1, onde as aulas tedricas se fazem presentes nos trés primeiros
anos € 0s estagios que propiciam a pratica s6 se fazem presentes no ultimo ano, também
argumentam que o curso estd voltado ao ensino de Filosofia e Didéatica da educagdo, em
detrimento dos conhecimentos que serdo ensinados aos alunos, criando lacunas que sao
minimizadas em sua pratica, contato com as experiéncias dos seus pares ¢ dos alunos € um

contato mais direto com os livros didaticos.

Apontam ainda que, ensinar conceitos cientificos para as criancas, ¢ um desafio, pois
muitas habilidades sdo exigidas no contexto atual, dindmico e diverso, ampliando essas
distancias. Desta forma, os problemas que envolvem a formagdo do pedagogo para o ensino de
Ciéncias sao criticos, visto que, a Metodologia de ensino de Ciéncias ¢ a forma mais especifica,
para aprender Ciéncias Naturais nos anos iniciais € os professores apontam a implementacao
de mudangas como um desafio, mas estdo empreendendo esfor¢cos multiplos e continuos para

dar conta dessas novas exigéncias, ainda que a passos curtos.

7.3 A Formacao do Professor Nas Series Iniciais e as Aulas de Botanica

O ensino de Botanica representa um desafio, no ensino de ciéncias nas séries iniciais,

de acordo com os professores o vocabulario ¢ complexo e dificil acesso para ambos, alunos e
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professores das séries iniciais. Em geral, de acordo com essa pesquisa sdo pouco apresentados

nas aulas e quando ocorrem, estdo voltados para a morfologia e distanciados da realidade.

Essa visdo estd presente em pesquisas no Brasil e no mundo, Hershey (1996); Silva;
Ghilardi-Lopes (2014), argumentam que os principais problemas estdo na forma como esses
conhecimentos sdo ensinados de forma descontextualizada, os professores possuem pouca ou
nenhuma formag¢do em Botanica, limitado uso de tecnologias, poucas ou nenhuma atividade
pratica, descontextualizacdo histdrica e evolutiva e énfase nas nomenclaturas. Os professores
pesquisados argumentaram que o ensino de Botanica produzido nas aulas sdo os que estao no
livro de Ciéncias, assim como também as praticas aplicadas, mas sé sdo realizadas quando ha

tempo e material disponivel para a realizagdo das aulas.

Os métodos e técnicas utilizados pelos professores pesquisados, estdo de acordo com os
conhecimentos que dispdem, em geral adquiridos nos livros didaticos, nos videos sobre
Botanica no Youtube e no Google principalmente. Eles argumentam que os conhecimentos a
que tem acesso sao descontextualizados, superficiais e a disciplina é complexa, por isso pouco
utilizada para ensinas os alunos nas séries iniciais. Bizotto et al.(2016); Kinoshita et al. (2006)
propdem que o Ensino de Botanica, necessita ser ensinado com atividades praticas, tecnologias
adequadas, habilidade do professor, e compreensdo da evolucdo das plantas. Essas sdo
exigéncias que carecem ser realizadas, mas que para os professores representam uma lacuna,
pois ndo estao preparados o suficiente para realizar aulas de Botanica em toda a sua amplitude.
Mesmo durante as aulas na Graduagao, nao tiveram esses conhecimentos basicos, necessarios

ao ensino dessa Ciéncia — a Botanica.

Santos (2006); Macedo et al (2012), em suas pesquisas perceberam que o ensino de
Botanica, continua amplamente sendo ensinado, com base na memorizagdo de conceitos e
termos cientificos, promovendo o desestimulo para aprendé-la. De acordo com eles, deveria
promover questionamentos e reflexdes que possibilitassem ao estudante pensar sobre as plantas
em seu entorno e os servigos prestados por elas, em um contexto social e histérico. Essa visao
coaduna com os argumentos apresentados pelos professores ao perceberem o ensino das plantas

como dificil, distante e pouco compreendido pelas criangas.

Towata et al. (2010). Ao realizar pesquisa com professores, obteve como resultado que
esta presente na educagdo uma visao antropocéntrica; as dificuldades em ensinar Botanica estao
na complexidade presente na nomenclatura das plantas; nos ciclos reprodutivos e na fisiologia
(respiracao, fotossintese e evapotranspiracao). Quando entrevistados sobre os servigcos que as

plantas oferecem foram citados a fotossintese e a producdo de alimentos para os humanos.
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Observa-se que ha uma visdo antropocéntrica, em que sdo citados a principio os servicos que
sdo utilizados pela espécie humana. De forma a perceber, mesmo que intrinsecamente que as
plantas e os animais existentes na natureza estao a servico do homo sapiens. Mas precisa-se
desmistificar essa visdo, pois assim como a temos, transferimos aos pupilos, mesmo que de

forma ndo intencional.

Esses desafios sdo acrescidos de outros, como a valorizacdo das espécies do Reino
animal, em detrimento das demais, incluindo as plantas, que surgem quase que ‘invisiveis’
perante a sociedade, a énfase € maior na preservacao de animais, € isso esta presente, tanto nos
livros quanto nos programas de TV, quase ndo se divulgam nas midias a preservacdo de e

plantas (BALAS; MOMSEN, 2014).

Mas essa realidade necessita tomar novos rumos, mas isso so se faz com conhecimentos
pautados na contextualizagdo, reflexao e compreensao da dinamica que envolve as plantas e do
quanto sdo necessarias a sobrevivéncia de seres vivos no Planeta Terra. Estudos sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propdem que poderia haver mais estudos e materiais
sobre a preservacao de plantas e animais € o quanto isso se faz necessario a sobrevivéncia das
outras espécies, conscientizacdo sobre a preservagao e valorizagao necessitar estar presente nos
discursos sociais, mas para tal € necessario que os argumentos e conhecimentos sejam cada vez
mais universalizados, comecando pelas escolas, que sdo os centros de conhecimento formal da

humanidade.

Os estudos apontam que os cursos de graduacao em licenciatura, apresentam pouca ou
nenhuma atencao aos profissionais formados nessa area cuja atenc¢do ¢ voltada aos cursos de
bacharelado (Silva et al., 2006). Associado a esta visdo, hd um fosso entre a didatica e a
aprendizagem de Botanica aprendida durante a graduacdo. Se no estudo de Biologia essa
problemadtica se faz presente, na graduacao em Pedagogia, muitas vezes nem sao citados. Os
professores em suas respostas argumentaram que sdo diversas as exigéncias para as séries
iniciais, desde o estudo da Filosofia e Didatica, em detrimento das aprendizagens sobre

componentes curriculares, essenciais ao desenvolvimento das aulas.

As pesquisas sobre o ensino de Botanica sdo crescentes, mais precisam ser ampliadas,
quando comparadas a outras areas biologicas, também apresenta visdo ‘mecanicista’ do
processo ensino-aprendizagem (SILVA et al., 2006). Esses estudos realizados necessitam ser
disponibilizados, utilizados e discutidas pelos professores, para que possam contribuir com o

processo ensino-aprendizagem (MACEDO; URSI, 2016).
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O desconhecimento da Botanica, caracterizado pela falta de interesse em aprendé-la,
evidencia-se quando a auséncia de conhecimentos provoca prejuizos ambientais -
desmatamentos, queimadas e a biopirataria de germoplasma. Observa-se que a
descontextualizagdo no processo ensino-aprendizagem contribui com a tomada de decisdes
erroneas, que consequentemente provocam prejuizos a toda a sociedade e que muitas vezes
estdo associados a intengdes escusas, desinformacao e a falta de conhecimentos daqueles que
detém o direito a tomar decisdes, as quais implicam em danos a todos. Conhecer os servigos e
a importancia das plantas para os biomas da Natureza, estimulando o ensino de plantas de forma
contextualizada social, politica e cultural, com a formacgao critica, preparando os individuos

para a tomada de decisdes, baseada em conhecimento e fatos.

Editora e-Publicar — Proposta investigativa sobre a formagao inicial e continuada de professores
nas séries iniciais do ensino fundamental no componente curricular ciéncias/botanica.




CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o observado na pesquisa sobre a formagao inicial infere-se que alguns
problemas detectados nas pesquisas hd uma década atrds entre 2001 a 2010, continuam
ocorrendo, tais como a énfase nas disciplinas filosofia da educagdo, historia da educagao,
metodologia por componente curricular e poucas disciplinas ofertadas sobre a aprendizagem de
conceitos e conteudos especificos dos componentes curriculares, os quais deverdo ser ensinados

por esses profissionais na escola.

Assim como também as questdes relacionadas a aprendizagem teorica dissociada da
pratica, com a vigéncia nos curriculos 3 +1, em que o professor passa 3 anos estudando
conhecimentos tedricos e as disciplinas praticas — estagios supervisionados, sé estdo presentes
no ultimo ano da graduagdo, Essas questdes foram bastante enfatizadas pelos professores

durante a s entrevistas.

De acordo com as professoras pesquisadas, algumas tiveram acesso a graduacdo, apos a
experiéncia em sala de aula, desta forma afirmaram que essa etapa da educagdo possibilitou
melhoria salarial, ressignificou a forma de trabalhar os conceitos e conteudos, mas nao houve
novidades com relagdo aos assuntos que deveriam ser ensinados em sala. Sugeriram ser o livro
didatico o maior aliado na aprendizagem delas e o material mais acessivel para ensinar os
contetidos abordados pelos componentes curriculares de acordo com o curriculo vigente.
Quanto as profissionais que adentraram na educagao e tiveram as experiéncias em sala de aula
so0 no final da graduagdo, argumentaram que o desafio foi grande, tiveram que aprender os
conteudos, se adaptar a dindmica da sala e aos “conhecimentos tacitos”, os quais ndo sao

ensinados durante a graduacao.

Foi sugerido por essas profissionais da educagdo, que durante o processo de formagao
continuada fossem abordados conteudos referentes aos componentes curriculares trabalhados
em sala de aula — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia, para que
possam ampliar seus saberes sobre esses conhecimentos, os quais aliados as experiencias que
possuem, possam explanar melhor os conceitos e contetidos, associa-los aos que os alunos ja

possuem, promovendo aprendizagem mais duradoura e significativa.

Algumas entrevistadas esclareceram que durante o ano letivo os conhecimentos estdo
alinhados com a leitura, escrita e a aprendizagem das 4 operagdes matematicas, mas sugere-se
que os textos utilizados na aprendizagem em Lingua Portuguesa possam ser de outras areas,

enriquecendo os saberes que os alunos possuem e os problemas em Matematica possam ser
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associados a problemas ambientais, sociais, econdmicos, associados ao contexto local, ao
cotidiano, desta forma promover a associagdo entre o conteudo escolar e as questdes do dia a

dia.

Diante dos depoimentos apresentados pelas professoras, observou-se que o ensino de
Ciéncias continua no patamar ideal, sendo pouco abordado nas aulas desenvolvidas no ano
letivo, nas series iniciais. Quando ocorre ¢ de forma aligeirada, ndo associando teoria e pratica,
utilizando-se o livro didatico apenas. O nimero de professores que argumentou utilizar praticas
simples durante as aulas de ciéncias, foi muito reduzido. A maioria deles, em sua quase
totalidade, prop0s que a realizagdo das aulas de Ciéncias esta associada ao que traz o livro
didatico adotado, mas evidenciaram que a prioridade € a leitura, escrita e aprendizagem das

quatro operagoes.

Essa forma de ensinar Ciéncias, vem ocorrendo a cerca de um século nas escolas,
embora politicas publicas, curriculos tenham sido modificados, ainda ha uma longa trajetoria a
percorrer quando se trata de ensinar Ciéncias. Ao abordar sobre o ensino de Botanica nas series
iniciais, ficou evidenciado que o conteudo mais presente ¢ a morfologia das plantas, com uma
abordagem das angiospermas, relacionada as partes de uma planta — raiz, caule, folhas, flores,
frutos e sementes, com suas respectivas fungdes, de acordo com o livro didéatico. Outros
contetidos ainda sdo escassos quando se trata de ensinar Botanica, tais como fotossintese,
transpiracdo, respiracdo de uma planta, pois auxiliam na compreensdo dos processos
ecologicos, tdo presentes na contemporaneidade, mas que necessitam se fazer presentes nas

escolas e nas comunidades.

Abordaram também a carga excessiva de trabalho, associada a grande quantidade de
conteudos a ser ensinada, mesmo nao sendo preparadas durante a graduacao, para assumir
tantos saberes e exigéncias presentes no mundo atual, cheio de tecnologias, informagdes,
contextos, os quais superam a dinamica escolar € o pouco tempo que sobra aos professores para
adquirir novas aprendizagens e suprir as demandas da propria vida, nos contextos sociais € na

familia.

Alegaram também que sempre que ha oferta de cursos de formacdo continuada, sdo
ofertados nas areas de Didatica, Psicologia e Metodologia da Educagdo. Quanto aos cursos por
conceitos e conteudos dos componentes curriculares, sio escassos, pouco ou quase nunca

ofertados.
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Assim, observa-se que nas series iniciais do Ensino Fundamental, sdo necessarias novas
politicas publicas e a reformulagdo e implementacdo de um curriculo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, que busquem sanar ou reduzir esses problemas recorrentes que afligem

os professores por longo tempo.

Conclui-se que as hipoteses suscitadas no inicio dessa pesquisa foram confirmadas, que
os problemas presentes na formacao inicial e continuada do professor continuam vigentes, mas
necessitam ser repensados para a constru¢ao de uma educacdo que promova conhecimentos
mais duradouros e uma formacao cidada, com participagdo mais ativa e consciente na tomada

de decisdes sobre questdes sociais, tecnoldgicas, educacionais, ambientais e cientificas.
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