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APRESENTACAO

Este livro traz uma discussao acerca do marco histérico da formagao de professores para
na importancia da educag¢do no Brasil, discorrendo desde os primdrdios do Império com a

chamada norma “ratio studiorum” a Republica com a Lei de Diretrizes de Bases da Educagao

(LDB).

Discorre também uma discricionaria relacdo das praticas pedagogicas aplicaveis no
ensino na sala de aula (em cena) atribuindo aos professores e alunos os devidos cuidados de

comportamentos contributivos para o conhecimento pedagogico do ser inerente (educando).
Por fim, discute simploriamente o perfil do professor, a partir da visdo do aluno.

Configura uma singela contribuicdo a literatura académica auxiliando alunos e

profissionais de educacdo na laboral atividade de repassar o conhecimento em sala de aula.

BOA LEITURA'!

Os Autores
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CAPITULO 1

MARCO HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL
(desde Ratio Studiorum a LDB)

RESUMO

Este capitulo foi constituido com o objetivo de elaborar um marco histérico relatando as
primeiras leis e normas do ensino no Brasil, apontando os primeiros passos (iniciativas) da
formacgao de professores desde os tempos do governo imperial com a chegada da Companhia
de Jesus (escolas jesuitas) aos tempos de hoje, com educacao, tecnologia e ensino superior a
base das diretrizes de educagdo. Metodologicamente, a pesquisa foi documental e fez-se uso
das bases documentais existentes no arcabougo legislativo que dispde ou fixava as normas de
procedimentos para o ensino no Brasil, utilizando como recurso operacional a documentacao
publica disponivel nos 6rgaos governamentais através dos arquivos eletronicos e publicagdes
académicas que versam sobre a matéria historicamente. Foram eleitos o tempo cronolégico e
conjunto de normas, segundo os aspectos peculiares especificamente aos que versam sobre a
formacao de profissionais (professores) da Educagdo no Brasil. E como aprendizado, tem-se a
experiéncia de uso do método documental refletido na adequacao cientifica do que ¢ histoérico,
rebuscando valores antigos, e aprendendo criar valores novos.

Palavras-chave: Educagao, Marco histérico, Formagao de Professores.

1.1. Introducio

Educar visa influenciar a aprendizagem de alguém buscando a formagao de individuos
para uma sociedade. O ato educativo ¢ um procedimento cuja intengdo envolve o
desenvolvimento de uma personalidade integrada, na qual o individuo ¢ visto como uma
totalidade, por incluir no seu processo os tragos afetivos, os cognitivos e os volitivos. Por
sua vez, a educagao € um processo social que se desenvolve como um sistema, através do qual
se busca o ato de provocar ou produzir mudangas comportamentais naqueles individuos que se

encontram em atividades educativas.

No estabelecimento de um “marco” ou do modelo instrutivo no processo de uma
aprendizagem estabelecida como formativa, a dualidade ensino-aprendizagem se configura no
que, ao processo de ensinar, cabe a premissa de ser o fator que proporciona conhecimentos e
habilidades ao aluno, sendo uma tarefa do professor por exceléncia. O processo de
aprendizagem, ao contrario, refere-se aos procedimentos de aquisi¢cdo de ditos conhecimentos
e habilidades, sendo uma atividade executada por aquele que aprende e, portanto, exclusividade

do professor.
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Por esses requisitos ao professor, enquanto sua propria formagao ou qualificagdo para o
ensino, investiu-se em trazer a literatura um marco historico relatando o caminho existencial da
legislacdo do ensino no Brasil, até a exposi¢ao histérica dos primeiros cursos de formagao do
professor, desde o tempo imperial as leis e normas atuais constantes na Lei de Diretrizes de

Bases da educacao (LDB).
1.2. Educacio no Brasil Colonial

Atenta-se para o inicio da colonizagdo brasileira quando os primeiros jesuitas aqui
chegaram, em 1549, chefiados pelo padre Manuel da Nobrega. A missdo jesuita veio para
cumprir as normativas do Rei de Portugal, D. Jodo III, ou seja: o ensino na nova terra deveria
ser dirigido aos filhos dos indios e dos colonos portugueses. No entanto, tal tentativa foi de
pronto suplantada pelo Ratio Studiorum — plano pedagogico jesuita, sustentado pela Companhia
de Jesus — cuja educacdo era voltada para as elites, centrada nas chamadas humanidades e
ministrados em colégios e semindrios, adotando principios dogmaticos e seguindo os preceitos

da ordem.

A organizacao escolar no Brasil Colonia era subordinada aos interesses da Metrdpole,
pois recebia subsidios da Coroa Portuguesa, e suas acdes pedagogicas eram direcionadas ao
processo de dominagao cultural dos indigenas e a exploragdo do trabalho de escravos africanos.
Os professores responsaveis por essa agao eram os proprios padres jesuitas que, além de garantir
o dominio ideologico portugués, resguardaram um acumulo de riquezas materiais para a

Companhia de Jesus.

Com a saida dos jesuitas, foram introduzidas as famosas aulas régias — ensino
ministrado por professores leigos, sem orientagdo curricular e constituido de aulas isoladas, em
unidades pedagogicas ou particulares. Foi um periodo de retrocesso e de franca desorganizagao
do ensino: professores inabilitados e influenciados pela formacgdo jesuitica; auséncia de
sustentacao do ensino; desvalorizacdo do professor, sobretudo pela ma remuneragio sujeita as
parcas verbas das Camaras Municipais, as quais nao contavam com estrutura arrecadadora para

garantir o subsidio literdario (imposto criado para manter as aulas régias).

Em 1808, com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, houve uma preocupacao
voltada para o atendimento aos jovens da Corte e aos professores trazidos de Portugal. Para
tanto, foram criados cursos de nivel superior como os de Juridicos, Escolas de Artes, Escolas

para Oficinas, dentre outros. Caracterizava-se, dessa forma, o ensino elitista, visto que os
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professores eram profissionais liberais, com remuneracdo elevada e pertencentes a elite

intelectual da nobreza.

Em 1824, apds a proclamacdo da independéncia politica do Brasil em 1822, foi
outorgada a Constituicdo do Império que previa “a instrugdo primdria gratuita para todos os
cidaddos”, embora houvesse reduzido o nimero de professores e recursos financeiros

desproporcionais a demanda escolar que aumentava.

Em 1827, foi aprovada a primeira lei educacional do Brasil, que estabelecia o seguinte:
“em todas as cidades, vilas e lugarejos populosos havera escolas de primeiras letras que forem
necessarias”. Apesar dessa universalizagdo do ensino primario, ndo foi prevista a viabilizagdo

da formacao de professores nem fontes de financiamentos para os salarios.

Pode-se dizer que essa legislacio se tornou letra morta, considerando-se,
principalmente, que o Ato Adicional de 1834 determinou a descentralizacdo do ensino, isto &,
0 ensino primdrio e médio sob a jurisdi¢do das provincias e o ensino superior sob a competéncia

da Administra¢do Nacional.

Lentamente foram criadas escolas primadrias nas principais cidades e vilas, ¢ os famosos
liceus nas capitais. As dificuldades financeiras de muitas provincias inviabilizaram um ensino
de qualidade, enquanto outras com mais recursos viam o ensino prosperar. Essa
descentralizagdo fragmentou ainda mais a estrutura educacional, desfavorecendo a educagao
publica. Nesse contexto, evidenciam-se duas figuras de professor no ensino publico: o primario,
em geral um homem, (paulatinamente esta atividade foi sendo assumida pelas mulheres) que
eram professores ndo habilitados para o magistério e com nivel de escolaridade elementar; e o
professor dos liceus e faculdades, profissionais liberais de formacgao superior, principalmente

padre e advogados.

A abolicdo da escravatura e o advento da Republica provocaram mudancas nas relagdes
sociais, considerando que os antigos escravos e imigrantes passaram a compor a nova forca de
trabalho. Nesse contexto, o desenvolvimento da sociedade brasileira motivou o inicio do
processo de industrializagdo e urbanizagdo, o surgimento da classe assalariada, a disputa por
um espago mais qualificado de trabalho e a exigéncia por um modelo de politica educacional
voltado para a escola publica. Esse novo modelo educacional provocou a separagdo da Igreja e
Estado, evidenciando a necessidade de investimento em escolas publicas primarias e na

habilitagao de professores para a atividade pedagogica.
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1.3. Educac¢ao no Brasil Republica

O magistério de ensino secundario, até a década de 1930, ndo teve atengdo publica
enquanto instituicdo especifica, exceto alguns investimentos na area do ensino profissional
onde os docentes eram os proprios “mestres artifices”. Os professores do ensino secundario s6
passaram a ter formagao especifica na propria década de 30, quando o Decreto n°. 19.831, de
abril de 1931, que no artigo 5°, tornou obrigatoria sua inclusdo na estrutura universitaria da
Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras. Entretanto, tal intengdo so se concretizou em 1939
com a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, cujo objetivo era o preparo de

candidatos para o magistério do ensino secundario € normal.

Da esperanca da Republica — 1889 — até a vitoriosa Revolucao de 30, a educagdo, o
educador e o trabalho docente ndo foram devidamente contemplados na série de reformas
sucessivas e desconexas destinadas ao ensino neste periodo. Por estarem arraigadas a forma
academicista e aristocratica do modelo europeu, deram pouca importancia ao novo modelo de
educagao nacional exigido pela nova ordem social advinda com a primeira guerra mundial e os
movimentos culturais e pedagdgicos que requeriam mudangas mais profundas. Por outro lado,
a Reforma de Francisco Campos (1931), a V Conferéncia Nacional de Educagdo e o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova (1932) — dirigidos ao povo e ao governo tentando uma proposta
de constru¢ado de um sistema de educacdo e aliando-se as reformas decorrentes das
Constitui¢des de 1934, 1937 e 1946 (com a Lei 4024/ 61 que fixou as Diretrizes e Bases para a
educacdo Nacional) e de acordo com a natureza do momento politico — iam definindo as
propostas determinantes para o ensino nacional. Tais propostas definiram, inclusive, as
possibilidades de formagao do professor, baseadas de inicio na pedagogia tradicional e
pragmatica, e sempre pautadas no modelo de desenvolvimento internacional, embora sofrendo

influéncia de novas tendéncias como as da escola nova e da pedagogia libertadora.

O periodo de 1960 até ao inicio dos anos 80 foi marcado pelo regime militar, o qual
trouxe novas determinagdes legislativas, por exemplo, a Lei n° 5.540/68 que reformulou a
estrutura do ensino superior e, em decorréncia, a Lei n® 5.692/71 que fixou as diretrizes para o
ensino de 1° e 2° grau. Os cursos de formacgdo, no caso de Pedagogia, assentam-se no Parecer
n°® 252/69 que definiu as habilitagdes como as de Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional
e a Administracao Escolar. No que se referem licenciaturas especificas, as determinacgdes,

legislativas decorrentes de pouca atencdo deram a formacdo docente, visto que atrofiaram os
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fundamentos teodricos dos cursos ¢ fragmentaram os curriculos ao instituirem a
departamentalizagdo dos cursos de formacao do educador, na estrutura da legislagao do ensino

superior.

Os anos que se seguiram a partir de 1980 foram marcados por profundas inquietagdes
sociais exigindo a reorganizagao da sociedade brasileira, com modificagdes de ordem politica,
econdmica e social. Na sonhada pesquisa de redemocratizagao do pais — aliada aos movimentos
que contribuiram/lutaram na elaboragao da Carta Constitucional de 1988; ao processo sofrido
e entrecortado da construcdo da Lei n® 9.394/96 que fixa as Diretrizes e Bases para a Educagao
Nacional; a contribui¢do de milhares de brasileiros para a elaboracdo de um Plano Nacional de
Educacao — é que se defronta com duras realidades, verdadeiros “dramas” que desafiam nossa
condigdo: ser professor, ser educador, ser profissional. Esse € o grande desafio que sugere uma
analise, tendo por referéncia o quadro histérico vivido por um jovem pais que passa dos seus
quinhentos anos € um povo conquistado. Pais que, no decorrer deste tempo e até ao momento
atual, ndo conseguiu ainda destinar ao professor um lugar de destaque e de reconhecimento;
condigdes de trabalho; formacdo inicial e continuada; carreira profissional; salario digno; e
questdes do fazer educacional. Tudo isto enquanto garantia de valor pessoal, social e

profissional.

Diante deste marco historico, cabem algumas reflexdes quanto as determinantes das
politicas governamentais voltadas a educagdo e ao educador, incluindo sua formacao e

valorizacgao.

Quanto a aprendizagem, esta traz as inten¢des educativas que devem estar voltadas
essencialmente para a determinagcdo de fungdes socio historicas, realizadas através do
entendimento da Orientacdo — Condugao — Determina¢ao de como se aprende, o que se aprende

e por que se aprende.

A verdadeira meta da educacdo consiste em conduzir o aluno a determinadas regides
(pensamento criativo), construindo um conhecimento do mundo para o desenvolvimento da

personalidade.

E mais, a ideia que se pretende deixar ¢ a de que a educagdo s6 pode se realizar através
de mediacdes (governamentais) praticas que se desenvolvem a partir de um projeto educacional,
vinculado, por sua vez, a um projeto historico e social, e que a institui¢do escolar é o lugar por

exceléncia desse projeto no que concerne a sua dimensao educacional.
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Isto quer dizer que a institui¢do escolar deve instaurar o espago-tempo, como instancia
social que sirva de base mediadora e articuladora de outros dois projetos que t€ém a ver com o
ser humano: de um lado, o projeto politico da sociedade e, de outro, os projetos pessoais dos

sujeitos envolvidos na educaciao (SEVERINO, 1998, p.81).

Por outro lado, de acordo com Demo (1998, p. 18), nos dias de hoje quando se declina
para o desafio reconstrutivo, pode-se cometer um relativo erro de perspectiva se for acentuado

apenas a questao cognitiva, por vezes, tipica das escolas piagetianas.

Com o advento das pesquisas e produ¢des em torno da emogao; a aprendizagem precisa
incluir também o desafio da competéncia emocional, indigitando um estilo mais integral e

interdisciplinar de formacao do ser humano.

Se historicamente, o marco que existiu instituindo ou normatizando a educagdo ¢ a
formacdo de professores no Brasil, ndo dos mais satisfatérios ou evolutivos a contento,
depreende-se das sublinhas de Asmann (1999) ao afirmar que os humanos se caracterizam como
seres que sdo seres desejantes ndo apenas enquanto seres biofisicos, mas, sobretudo, enquanto

“seres-com-linguagem”.

Isso significa que nossos desejos se constituem, comunicam, realizam ou frustram, via

simbolos e linguagens, na pratica, esses aspectos sdo socialmente linguisticos inseparaveis.
1.4. Conclusio

A disponibilidade do acervo eletronico de leis, decretos e normas que existem nos
orgdos governamentais foi importante para a discorrer este marco histérico da educagdo no
Brasil. E Como aprendizado, tem-se a experiéncia de uso do método documental refletido na
adequacao cientifica do que € histdrico, rebuscando valores antigos, e aprendendo criar valores

novos.

Ademais, torna-se importante para entender atuais situagdes de precariedade do ensino
publico (ndo obstante ndo seja a regra) no Brasil, e sua diferenga no ensino privado e dito
elitizado. Pois, 0 marco histérico da formagao de professores no Brasil mostra a timida acdo do

Estado para que acontecesse e fossem atendidas suas demandas ao longo do tempo.

Finalmente, se a educacdo no Brasil separou a dimensao ética da dimensao instrumental,
em detrimento da forma¢ao moral, entdo ¢ ilusdo imaginar que a educagdo instrumental seja

capaz de responder aos apelos humanistas sobre os problemas mais gigantes nos tempos atuais.
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Entdo, s6 com as praticas de educacdo seguindo uma visao de interesses governamentais
que aponte um conjunto de normas (e a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao atual tem
prometido), conseguir-se-ia atender a demanda na formacao de professores, e, serdo capazes de

dar respostas aos grandes problemas sociais educacionais de hoje.
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CAPITULO II

PRATICAS PEDAGOGICAS: PROFESSOR E ALUNO EM CENA (EM SALA)

RESUMO

Este capitulo apresenta uma discussdo sobre praticas pedagogicas resultante da investigacao
por questionarios e entrevistas com professores ¢ alunos de um curso de formagao, levado a
questdo problema “o que é ser um bom professor? ”. Incialmente, uma fundamentagao tedrica
para auxiliar as discussdes capazes de serem traduzidas em diretrizes de aperfeigoamento dessa
questdo, destacando temas como relacionamento professor-aluno, aspectos socios emocionais,
disciplina no contexto em sala de aula e o perfil do professor. Apresentada como sendo uma
pesquisa a0 mesmo tempo do tipo metodoldgico, politico e pratico; pela forma de coleta de
dados, pela capacidade de produzir mudangas e pelas respostas as caréncias existentes no ensino
de formacao de professores. E, depois, apresentar os resultados demandados nos questionarios
aplicados a 70 alunos distribuidos em trés turmas de um curso de formagao de professores que
deveriam atuar no ensino fundamental na cidade de Valparaiso de Goiés, Brasil, ocorrido no
ano letivo de 2015, os quais, prestando-se como objeto de estudo daquela pesquisa, e que
contribuiram para se estabelecer os dados quantitativos: quando 70% dos professores afirmaram
esta centrado na tendéncia liberal, mas a pratica ¢ a tradicional; 20% afirmaram esta centrado
na tendéncia liberal, sendo confirmada sua pratica pedagogica; e 10% afirmaram que a pratica
pedagogica confirma uma vivéncia da tendéncia plenamente tradicional. Quanto aos alunos,
destes, 60% afirmaram que os professores continuam com uma pedagogia tradicional; 25%
afirmaram que os professores resistem as mudangas da pratica pedagogica; e 15% afirmaram
que houve mudancga na pratica pedagogica. Ademais, as entrevistas foram importantes para a
coleta de informagdes qualitativas que subsidiaram as conclusdes e afirmagdes apresentadas
pelos pesquisadores, € que, por reflexdes, sua contribui¢do ao debate deste tema. Assim, como
respostas a questao problema da pesquisa, o que se percebeu foi que a questdo da consciéncia
no processo de educagdo parece estar ausente nos que sdo responsaveis pela pratica do fazer
educacgdo. A realidade mostrou que a visdo de autoridade docente, em que o professor recebe
obediéncia por ato de imposi¢do, sucumbe o aluno, e castra nele qualquer possibilidade de criar
os proprios caminhos na aprendizagem. Dai a necessidade de os alunos participarem do
processo de planejamento da aprendizagem, caso contrario, lhe serd praticamente nula.
Palavras-chave: Educacao, Professores, Praticas, Pedagogicas

2.1. Introducao

Quando se fala do perfil do professor, principalmente de Lingua Portuguesa, percebe-
se que o dever de partir da indagagdo sobre o que determina o desempenho do professor na
pratica pedagdgica e como se realiza o ato pedagdgico escolar. Para ela afluem as contradigdes
do contexto escolar, os conflitos psicoldgicos, as questdes da ciéncia e as concepgdes de valor

daqueles que compde o ato pedagdgico: o professor e o aluno.
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Para muitos alunos, a acomodacao prevalece, enquanto para outros a cobranga ¢ fator

dominante.

As escolas continuam desorganizadas, com ambiente descontinuo e cadtico que sé
desfavorece as condi¢des para o ensino e aprendizagem. Em matéria de mau desempenho,

avaliado pelas taxas de repeténcias e evasdo, ainda se deixa muito a desejar.

Também, ndo se da conta da tarefa de garantir aos alunos, cada um com seu ritmo e suas
caracteristicas, o acesso ao conhecimento e as habilidades indispenséaveis para o trabalho e a
cidadania. Pior que tirar a chance de crescimento dos alunos ¢ o paternalismo de alguns
professores, que se preocupam em assinar o ponto (registro da atividade laboral) e manter a

imagem de professor bonzinho frente aos alunos.

No entanto, € necessario recuperar o prazer de aprender € que a escola, necessariamente,
ndo precisa ser chata e ritualista. Deve-se valorizar o pensamento critico, no sentido que o aluno

raciocine sobre o conhecimento.

O que se percebe ¢ que alguns alunos, talvez a maioria, esperam receitas prontas. Tém
preferéncia por professores com muitas habilidades, todavia, o interessante seria desenvolver
habilidades nos proprios alunos; gostam de professores que esquematizam tudo, mas os alunos
ndo sabem esquematizar. Sendo assim, alguns ditos bons professores, repetem uma pedagogia

passiva, muito pouco critica e criativa.

Precisa-se de bons professores que tenham compromisso, com uma pratica
transformadora que oportunize o crescimento e o desenvolvimento em todos os sentidos,
buscando novas metodologias, novos conhecimentos, investigando e, o principal, despertando

no aluno essa vontade de descobrir o inusitado.

Por essas reflexdes, a pesquisa foi dirigida para esse questionamento — O que é ser um
bom professor? — o que nada se apresenta como algo inovador, muito menos esgotado de
investigagdo e pesquisa, mas o intento de d4 continuidade na busca de respostas. Com o objetivo
de identificar as concepgdes das praticas pedagogicas e a relagdo professor-aluno, tanto no foco

dos professores quanto dos alunos.

Ademais, nas diferentes bibliografias analisadas, bem como na escola em que se fez o
trabalho de observagdo, e ainda nos cursos em que se participou, a interrogativa do bom
professor foi sempre retomada. As respostas manifestam-se aos turbilhdes, aquelas utopicas,

outras fracassadas, e ainda as reproduzidas. Nao se obteve €xito neste questionamento por
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comodidade, por medo da resposta ndo agradar, ou por uma ideologia dominante que nao

permite expressar o verdadeiro valor.

O estudo da prdtica pedagogica: professor e aluno em cena (em sala), por meio da
observacao em sala de aula, teve no uso metodologico entrevistas com professores e alunos,
aplicag¢ao de questiondrio para alunos (melhor disposto adiante no item 2.6.1 — objeto de estudo
da pesquisa), mostrou-se, em concomitancia, a questao do trabalho como futuro profissional
que se ha de ser em atengdo a postura tedrica, como relevancia a necessidade de transformagao

para uma pratica pedagdgica, onde a educagdo seja uma verdade.

Estudar essa pratica por meio de um curso de formacao de professores, em certa escola,
pode viabilizar sua constituicdo em uma limitagdo de pesquisa, porém, cuidou-se em fazer uma
articulacdo com a busca de uma compreensao mais global do campo da relagao professor-aluno,
porém, para superar esta limitagdo, dever-se-ia buscar como resultado de estudos, investir em
uma pesquisa bibliografica e de fundamentacao teorica, para efetuar discussdes que fosse capaz
de ser traduzida em diretrizes de aperfeicoamento dessa questdo, sendo esta, o espirito de

orientagdo as decisdes tomadas para que se encaminhe o uso de praticas pedagogicas.

Fazer um trabalho com um grupo de alunos de um curso ¢ o mesmo que dizer da
utilizagdo de um recurso, a0 mesmo tempo metodoldgico, politico e pratico. Metodoldgico por
causa da forma alternativa de coleta de dados; politico porque apresenta acdo capaz de produzir
compromisso ¢ mudanga; ¢ um recurso pratico pelo que pode responder a urgéncias que sao
geradas pelas caréncias do ensino na formacdo de professores no devido curso a que

corresponde.

A pesquisa qualitativa, teve proposi¢do a observagdo sistematica de uma agdo com
educadores, na inclusao das fontes de dados, dos enfoques escolhidos, das pessoas envolvidas
e outros aspectos necessarios que proporcionaram mostrar as praticas pedagogicas

desenvolvidas pelos professores e alunos.
2..2. O relacionamento professor aluno face as diferentes pedagogias

Sera utilizado o termo de tendéncia pedagogica para se referir a disposi¢ao natural e
instintiva do professor, em adotar um ou mais modelos educacionais que influenciam e

determinam a sua pratica pedagogica.

Essa disposi¢do, nem sempre se manifesta de forma consciente e reflexiva, ou seja,

normalmente o professor parece nao ter ideia clara dos principios basicos dos fundamentos
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filosoficos e educacionais de sua pratica, e tem-se a impressao de que eles nao os analisam para

definir como serd o seu fazer pedagogico.

Consciente ou ndo das raizes dos modelos educacionais, ¢ na rotina didria que o
professor explicita entre outros, o que pensa sobre o aluno, o conhecimento, a escola, as relagdes
professor-aluno, a aprendizagem, o ensino, os procedimentos pedagogicos e a avaliacdo. Ao
lidar com estes elementos, o professor nem sempre percebe o cunho intencional que vem
influenciando estas concepgdes, a sua pratica pedagdgica, suas atitudes, seu relacionamento
interpessoal e o que o levou a adota-los. Esse pensamento ¢ confirmado por Libaneo (1994) no
que diz, “Fica claro que o modo como os professores realizam seu trabalho, selecionam e
organizam o conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e avaliagdo, tem a ver com

pressupostos tedrico-metodoldgicos explicita ou implicitamente”.

Por tanto, educar ¢ um processo de afetividade. Na relacdao professor-aluno e a partilha
de saberes, no plano de a¢do pedagogica, cabe lembrar que todos trazem suas parcelas de
saberes para a sala de aula, saberes estes gestados em diferentes locais e espagos. Nesse sentido,
a escola ¢ um polo de convergéncia de saberes e também uma instancia de certificagao dos

saberes sistematizado.

De acordo com a aplicagdo diferenciada destes fundamentos tedricos, pelos estudiosos
e pelos professores em suas praticas, no processo ensino-aprendizagem vao sendo estabelecidas

e efetivadas as tendéncias ou modelos pedagodgico-educativos.

Um curso de formacgado de professores, ou de educagdo permanente, deveria possibilitar
o confronto entre as diversas abordagens do processo ensino-aprendizagem, repensando-as em
seus pontos de interseccdo. Ao mesmo tempo oportuniza ao professor uma analise de seu fazer
pedagdgico, a fim de que ele se conscientizasse de sua agdo e pudesse, ndo so interpreta-la, mas

também buscar supera-la constantemente.
2.3. O relacionamento entre professor e aluno

A sala de aula permanece praticamente, desde o seu inicio, com a mesma caracterizagao
no tempo e no espaco. Pode ser encontrado ainda, um professor que esta posto a frente de varios

alunos, sendo responsével para ensinar certo conteudo, vigiado pelo fator tempo.

A pratica pedagogica exige, nesse modo, condi¢des para um estudo que permite
identificar regras de funcionamento de uma maneira a generalizar os resultados para diversos

contextos de sala de aula. Resultando em uma gestdo de classe que ofereca dominio de
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comportamentos que constitua um bom instrumento reflexivo para o professor, seja ele iniciante

ou ja com experiéncia na pratica pedagbgica.

Doyle (1986), ao se referir sobre a gestdo de classe, assinala que esta consiste em um
conjunto de regras e de disposi¢des necessaria para criar e manter um ambiente ordenado
favoravel tanto ao ensino quanto a aprendizagem. Sendo que o grau de ordem serd variado em

func¢do dos desvios verificados face ao programa de agdo implantado na sala de aula.

Assim, dir-se-a4 que ele ¢ fragil se os desvios sdo grandes e forte se os desvios sdo
reduzidos. Sendo a ordem necessaria, mas nem por isso constitui uma garantia absoluta para a

aprendizagem e para o bom éxito escolar.

Doyle (1986) chama de ndo-empenho passivo € que ndo traz nenhum problema a
manutengdo da ordem, mas precisa se interrogar a respeito de suas repercussoes sobre a

aprendizagem dos alunos.

Convém igualmente considerar que a gestao da classe depende do contexto. Na verdade,
seus principios podem ser aplicados de maneira geral, mas a defini¢ao da ordem muda segundo
as atividades propostas, o tempo disponivel, a organizagdao do material e social, assim como em
funcao do padrdo de comunicagao privilegiado. Brophy (1983) evoca igualmente a necessidade,
para os professores, de considerar outras varidveis, tais como o desenvolvimento intelectual e

social dos alunos e as influéncias culturais e socioecondmicas.

A gestao de classe surge como a varidvel individual que mais determina a aprendizagem
dos alunos. A pratica pedagdgica, no que tange a gestao de classe, remete a todos os enunciados
que dizem respeito a introdu¢do e 2 manutengdo de uma ordem geral na sala de aula a fim de

favorecer a aprendizagem.

Para Libaneo (1994), o relacionamento entre o professor e o aluno, as formas de
comunicag¢do, os aspectos afetivos e emocionais e a dinamica das manifestagdes na sala de aula

fazem parte das condigdes organizadas para a pratica docente.

A interagdo professor-aluno ¢ um aspecto fundamental na organizagdo da situagdo
didatica, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de ensino: a transmissdao e
assimila¢do dos conhecimentos, hdbitos e habilidades. Entretanto, esse ndo configura o uinico
fator determinante da organizag¢do do ensino, sendo esta, uma razdo pela qual ele precisa ser
estudado em conjunto com outros fatores, principalmente a forma de aula (atividade individual,

atividade coletiva, atividade em pequenos grupos, atividade fora da classe etc.)
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2.4. Aspectos socios emocionais da relacio professor-aluno

Os aspectos socios emocionais se referem aos vinculos afetivos entre professor e alunos,
como também as normas e exigéncias objetivas que regem a conduta dos alunos na aula
(disciplina). Nao se fala aqui da afetividade do professor para com determinados alunos, nem
de amor pelas criangas. A relacdo material ou paternal deve ser evitada, porque a escola ndo ¢
um lar. Os alunos nao t€m grau de parentesco com o professor. Na sala de aula o professor se
relaciona com o grupo de alunos. Ainda que o professor necessite atender um aluno em especial
ou que os alunos trabalhem individualmente, a interacdo deve estar voltada para a atividade de

todos os alunos em torno dos objetivos e do conteudo da aula.

Nesse sentido, o professor precisa aprender a combinar severidade e respeito. O
processo de ensino consiste a0 mesmo tempo da dire¢do da aprendizagem e de orientagdo da
atividade auténoma e independente dos alunos. Cabe ao professor controlar esse processo,

estabelecer normas, deixando bem claro o que espera dos alunos.

Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidades intelectuais,
morais e técnicas. Ela funciona como um atributo da condigdo profissional do professor e
exercida como estimulo e ajuda para o desenvolvimento independente dos alunos. O professor
estabelece objetivos sociais e pedagogicos, seleciona e organiza os conteudos, escolhe métodos,
organiza a classe. Entretanto, essas agdes docentes devem orientar os alunos para que
respondam a elas como sujeitos ativos e independentes. A autoridade deve cercear e sim

fecundar a relacao educativa.

Autoridade e autonomia s3o dois polos do processo pedagogico. A autoridade do
professor e autonomia dos alunos sdo realidades aparentemente contraditorias, mas, de fato,
complementares. O professor representa a sociedade, exercendo um papel de mediagdo entre o
individuo e a sociedade. O aluno traz consigo a sua individualidade e liberdade. Entretanto, a
liberdade individual esta condicionada pelas exigéncias grupais e pelas exigéncias da situacao
pedagogica, implicando a responsabilidade. Nesse sentido, a liberdade ¢ o fundamento da

autoridade e a responsabilidade uma sintese da autoridade e da liberdade.

Do ponto de vista das relagdes entre autoridade e autonomia a interagdo professor-aluno
ndo estd livre de conflitos ou deformagdes. Em nome da autoridade, o professor se apresenta
com superioridade, faz imposi¢des descabidas, humilha os alunos. Tais formas de autoritarismo
—a exacerbacao da autoridade — nao educativas, pois ndo contribui para crescimento dos alunos.

O professor autoritario ndo exerce autoridade a servigo do desenvolvimento da autonomia e
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independéncia dos alunos. Transforma uma qualidade inerente & condi¢cdo do profissional

professor numa atitude personalista.
2.5. A disciplina no contexto da sala de aula

Uma das dificuldades mais enfrentadas pelo professor se costuma chamar de controle
da disciplina. Dizendo assim, d4 a impressao de que existe uma chave milagrosa que o professor
manipula para manter a disciplina. Nao ¢ assim. A disciplina da classe estd diretamente ligada
ao estilo da pratica docente, ou seja, a autoridade profissional, moral e técnica do professor.
Quanto maior a autoridade do professor (no sentido mencionado), mais os alunos dardo valor

as suas exigéncias.

A autoridade profissional se manifesta no dominio da matéria que ensina e dos métodos
e procedimentos de ensino, no tato em lidar com a classe e com as diferencas individuais, na

capacidade de controlar e avaliar o trabalho dos alunos e o trabalho docente.

A autoridade moral esta relacionada com o conjunto das qualidades de personalidade do

professor: sua dedicagdo profissional, sensibilidade, senso de justica, tragos de carater.

A autoridade técnica constitui o conjunto das capacidades, habilidades e habitos
pedagdgico-didaticos necessdrios para dirigir com eficdcia a transmissdo e assimilagdo de
conhecimentos aos alunos. A autoridade técnica se manifesta na capacidade de empregar com
seguranga os principios didaticos e o método didatico da matéria, de modo que os alunos
compreendam e assimilem os conteudos das matérias e sua relacdo com a atividade humana e
social, apliquem os conhecimentos na pratica e desenvolvam capacidades e habilidades de
pensarem por si proprios. Um professor competente se preocupa em dirigir e orientar a atividade

mental dos alunos, de modo que cada um deles seja um sujeito consciente, ativo € autbnomo.

A disciplina da classe depende do conjunto dessas caracteristicas do professor, que lhe
permite organizar o processo de ensino. Entre os requisitos para uma boa organiza¢ao do ensino

destacam-se:

° um bom plano de aula, onde estdo determinados os objetivos, os contetidos, os métodos

e procedimentos de condugao da aula;

o a estimulagdo para aprendizagem que suscite na motivagdo dos alunos;
o o controle da aprendizagem, incluindo a avaliacdo do rendimento escolar;
. o conjunto da normas e exigéncias que vao assegurar o ambiente de trabalho escolar

favoravel ao ensino e controlar as agdes e o comportamento dos alunos.
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A respeito de cada um destes requisitos, discorre-se que:

O plano de aula, além de determinar o que fardo o professor e os alunos no periodo
escolar, regula a distribuicdo do tempo, a passagem planejada de uma atividade para outra.
Dessa forma, o professor e os alunos como que numa antecipagdo sistematica da aula, utilizam
o plano de aula como instrumento para reduzir as interferéncias, as conversas inadequadas e as

desobediéncias.

A estimulacdo e motivacdo dos alunos para a aprendizagem, através de conteudos
significativos e compreensiveis para eles, assim como os métodos adequados, sdo fatores
preponderante na atitude de concentragdo e atengdo dos alunos. Se estes estiverem envolvidos

nas tarefas, diminuirdo as oportunidades de distragao e de disciplina.

O controle da aprendizagem exige todos esses requisitos e implica também o
permanente acompanhamento das agdes dos alunos. O trabalho docente deve ter em vista a
ajuda aos alunos nas suas tarefas. O controle sem ajuda pode provocar inseguranca nos alunos,
que por vezes se sentem cobrados a um desempenho para o qual ndo foram suficientemente
preparados. Por outro lado, a ajuda sem controle nao estimula os alunos a progredir € vencer as
dificuldades. A aprendizagem ndo ¢ uma atividade que nasce espontaneamente dos alunos; o
estudo muitas vezes ndo representa uma tarefa que eles cumpram com prazer. Por mais que o
professor consiga a motivagao e o empenho dos alunos e os estimule com elogios e incentivos,

frequentemente devera obrigé-los a fazer o que eles ndo querem.

Nesse caso, os alunos devem estar cientes de que o ndo-cumprimento das exigéncias do

professor terd consequéncias desagradavel.

Finalmente, além desses requisitos, que, bem encaminhados, contribuem para a
manutengdo do necessario clima de trabalho, h4d necessidade de normas explicitas de
funcionamento da classe. Tais normas ndo devem ser tomadas como o unico meio de controle

da classe, como fazem muitos professores inseguros, mas como sintese de requisitos anteriores.
2.6. Definicao do perfil do professor

Um aspecto que pode referir a defini¢cao do professor ¢ o de mediador. O professor esta
necessariamente inserido na mediacdo entre os conteudos e o aluno, para fazer que aqueles se

apresentam de forma estruturada e, portanto, estruturante de sua mente e seu conhecimento.

Além disso, mediador de significados culturais e vitais que implica o saber.
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Como mediador, o professor relaciona contetidos, elabora projetos, enriquece a
bagagens de estratégias, convida o aluno a entrar na cultura como dono de suas proprias

capacidades e a conhecer o significado da cultura na configuragcdo dos povos.

Para Nietzsche (1998, p.18) “o professor ¢ mal necessario: — Entre os espiritos

produtivos e os que tém sede de receber devem existir tdo pouco pelo quanto seja possivel”.

E o autor explique esse mal admitindo categoricamente que os intermediarios falsificam
quase involuntariamente a nutrigdo que transmitem, sendo “ademais, recompensa da sua
mediagdo, pedem muito para si; interesse e admiragdo e tempo e dinheiro e outras coisas de que

se paga, por conseguinte os espiritos originais e produtores”.

E por fim, Nietzsche (1998, p.18) afirma que considerar sempre o professor como um
mal necessario, tal qual se faz a respeito do comerciante: que precisa tornar tdo pequeno quanto

possivel.

Diversos tém sido os modelos e diversos as teorias com que se justificam as alteracdes
que tém vindo a ser introduzidas nos processos de formagdo, no horizonte da qual se desenha
um modelo de professor, ou um professor modelo. Por isso ndo se pode falar de um perfil tinico,
universal, nem serd nunca possivel aceitd-lo como estavel ou definitivo; se a sociedade muda,

o proprio perfil tem de evoluir.
2.6.1. Objeto de estudos da pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido em uma escola da prefeitura municipal do Valparaiso do
Goias, no Estado do Goids, em que consta sua capacidade de atendimento para 1.800 alunos,
distribuidos nos cursos de Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Forma¢ao de Professores,
tendo sido verificado inicialmente o preenchimento de apenas 86,33% das vagas oferecidas.
Quanto ao tempo a pesquisa foi realizada no ano letivo de 2015, e reporta-se ao curso de

Formagao de Professores, durante o qual se fez a totalidade do presente estudo.

Contando com apenas 70 alunos, divididos em trés turmas, o curso de Formagdo de
Professores visa capacitar profissionais para atuagao nas séries iniciais do ensino fundamental,
o que em geral se encontra em vias de extingdo nas instituicdes educacionais do pais, dada as

normas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Um dado importante de observacdao quanto aos alunos frequentes do curso, foi que a
margem de alunos por sexo tramita numa diferenca substancial, em que do total de 100% dos

alunos, 98% ¢ do sexo feminino e apenas 2% ¢ do sexo masculino.
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Para a andlise foi importante a colabora¢ao dos professores ¢ dos alunos, onde se
registrou sistematicamente o transcorrer das aulas, incorporando as observagdes no processo,
sendo feita uma analise do processo a cada final de aula observada. Para a disciplina, realizou-
se uma analise na consideragdo dos trabalhos e atividades desenvolvidos e o processo,

observando os acontecimentos cotidianos gerados pela execugao.

Ao final das observagdes, transcorridas no periodo de trés semanas subsequentes, foram

feitos os momentos finais do estudo que se consistiu em:
a) Entrevista com professores;
b) Entrevista com alunos;
¢) Questionario aplicado aos alunos.
2.6.2. Analise instrumental Quantitativa e Qualitativa da Pesquisa

Dada analise instrumental, conforme Figura n® 01, observou-se que os resultados
obtidos ja eram vistos como vertentes de expectativas, tendo sido confirmado no desenvolver
do trabalho de observacdo aos professores, no que concerne aos fazeres pedagogicos na

incumbéncia da educacao.

)

Daos professores Dos alunos

70% afirmaram estd centrado na 60% afirmaram gue os professores
tendéncia liberal, mas a pratica é a continuam com uma pedagogia
tradicional. tradicienal.

20% afirmaram estd centrado na 25% afirmaram gue os professores
tendéncia liberal, sendo confirmada resistem ds mudancas da prdtica
suag prdtica pedagogica. pedagdgica.

10% afirmaram gue a pratica 15% afirmaram gue houve
pedagdgica confirma uma vivéncia mudangas na pratica pedagogica.
do tendéncia plenamente

tradicional.

\

Figura n°® 01 — Analise instrumental dos resultados

Alguns relatos significativos foram colhidos de alunos que se dispuseram a falar como

sendo um desabafo para eles do que vivem em sala de aula.
Destes relatos, transcrevem-se os seguintes:
o Afirmou uma aluna que “uma coisa é dizer que faz, a outra é fazer o que diz”.

o Enquanto que outra aluna coloca: “(...) fora do contexto da sala de aula, quando

estamos juntos nos corredores, ou no patio da escola, e até mesmo na rua, ‘num’ de repente,
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os professores sdo agradaveis por demais, e as conversas sdo amigaveis. As vezes, as palavras
ditas sdo iguais as de minha mde. Ao contrario, parece que ha um fenomeno com eles, ao por

os pés na sala de aula ™.

. E talvez se justificando decepcionados, concluisse que “sdo transformados em sei la o
qué, a relagdo de ‘eu mando e vocé obedece’ aparece de imediato”. Embora amenize que “uma

minoria ndo age assim”.
2.7. Conclusao

Apresentou-se as concepgoes sobre as praticas pedagogicas e a relagao professor-aluno,

no que tange ao perfil e formagao do professor.

No marco teorico, discorre-se o aspecto que fundamentou o conteudo cientifico da
pesquisa e que proporcionou a conducio ldgico-operacional. Com destaque de alguns autores
e pesquisadores que contribuem com seus constructos e ideias doutrinarias importantes, dentre
outras, as concepgoes educacionais de Libaneo (1994) confrontadas com as reflexdes de
Asmann (1999) e a fundamentagdo das assertivas sobre o relacionamento professor-aluno de
Doyle (1986) e de Bruphy (1983). Ademais, acrescentou-se os aspectos sdcios emocionais do
professor na Sala de Aula. E por fim as definicdes de Nietzsche (1998) sobre o perfil do

professor.

As entrevistas e a aplicagdes de questionarios em uma escola municipal foi importante
para a coleta de informacdes e dados que subsidiaram as conclusdes e afirmagdes apresentadas,

e que, por reflexdes, sua contribuicdo ao debate deste tema.

Assim, o que se percebe com os resultados adquiridos naquela pesquisa reside na
questdo de a consciéncia no processo de educacdo parecer estar ausente nos que sao
responsaveis pela pratica do fazer educagdo. A realidade nos mostra que essa visdo de
autoridade docente, em que o professor recebe obediéncia por ato de imposi¢do, sucumbe o
aluno, e castra nele qualquer possibilidade de criar os proprios caminhos na aprendizagem. Dai
a necessidade de os alunos participarem do processo de planejamento da aprendizagem, caso

contrario, lhe sera praticamente nula.
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CAPITULO III

NOVA ERA TECNOLOGICA EM EDUCACAO - ACOES DESAFIADORAS OU
NOVAS MANEIRAS DE ENSINAR?

RESUMO

Esta abordagem apresenta um cardter suscinto no que diz respeito a relevancia da salutar
dicotomia Ensino-Aprendizagem, perfazendo um caminho nas varia¢des simples das novas
tecnologias, tendo como reflexdo seu embate como agdes desafiadoras ou novas oportunidades
de ensino para a Educagdo Basica, tendo ainda prosseguido como crivo de atengao, a atuagao
dos professores frente as novas tecnologias que se percebeu como grande foco de importancia
nesse patamar de reflexao.

Palavras-chave: Educacdo. Desafio. Dicotomia. Tecnologia.

3.1. Introduc¢ao

O presente capitulo versa sobre as novas tecnologias, no qual se faz uma abordagem das
acoes desafiadores e as possibilidades que favorecem ao novo cendario da educacao basica, bem
assim, dos profissionais de linha de frente desse grandioso mundo que ha séculos traz a
dicotomia mais versatil, o ensino e a aprendizagem, pois nos nossos dias muito se tem discutido
sobre qudo importante sdo vistas, ou ndo, as contribui¢des das Tecnologias no cenario
educativo, priorizando-se a Educacao Basica que revela um mar de preocupagdes ao longo do

tempo.

E percebido, pois, que o avango das tecnologias na sociedade tem sido de forma geral
nos mais variados aspectos da sociedade, sobretudo na educacdo. A cada dia se v€ coisas novas,
boas ou ruins, mas elas aparecem. E os profissionais da educago ficam pasmos com a novidade.
O professor fica sem saber lidar com isso, € ai ¢ de se perguntar: As novas tecnologias na

educacdo basica sdo agdes desafiadoras ou sdo novas possibilidades de ensino?

Tendo em vista essa problematica, a extensdo dos desafios que se tem na disciplina
educacdo basica traz os elementos mais sustentdveis de nimeros para as criangas, para 0s
adolescentes, e muito mais para os jovens na escola. Entdo, esses novos caminhos propdem
discussdo significativas sobre as aprendizagens, porque a utilizagdo das midias e das
tecnologias devem quebrar as paredes dos preconceitos de todo tipo que possa trabalhar em
favor dos professores para um desenvolvimento pleno e devido do processo dicotdmico, ensino-

aprendizagem.
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Contudo, ¢ salutar e de grande importancia construir formagao continuada ao professor,
para que ele ndo se consolide apenas com o dominio das tecnologias, mas faca delas uma
possibilidade de reflexdo, no que aprenda a transposi¢ao dessa aprendizagem e garanta um foco
de conex@o nesta nova era, dos alunos com a aprendizagem tecnoldgica, pois eles t€ém a maior
parcela de forga para lidar com essas tecnologias, sem medo do como aprender no avango da

informacao, apegando-se facilmente por meio da pratica da automacao.
3.2. Novas a¢oes tecnologicas: acoes desafiadoras ou novas oportunidades de ensino?

Vé-se na década de hoje que ha uma preocupacdo maior do que nas décadas passadas
quando se pde em questdo a Educagdo Basica no Brasil, pois ¢ percebido alguns fatores bem
elevados quando se trata desta pauta que passa frente as estancias das politicas publicas, bem

como da conservagao delas.

H4 uma cagada perante seu crescimento da qualidade do Ensino da Educacdo Bésica,
postulada pelos diversos programas produzidos pelas trés estiancias publicas; o governo federal,
e os governos estaduais e municipais. Contudo, ainda se v€ pouca coisa em agao efetiva nisso,
o que protela as mudangas na qualidade do ensino, que ainda percorre um mundo duvidoso no
que se diz respeito a essas novas tecnologias nas dependéncias da escola, intitulando
questionamentos se essas tecnologias podem realmente formalizar uma alianga com o processo
de ensino, para que se faca um postulado de contribuicdo, ora agregado como recurso
verdadeiramente pedagdgico no contexto da sala de aula, promovendo um desenvolvimento
satisfatorio para a educagdo instrucional, mesmo com os setores mais engajados que sao ditos
pelas vertentes publicas, ainda assim percebemos que as novas tecnologias, por mais favoraveis
que sejam, agregam um fundo musical no qual seus instrumentos s6 tocam uma musica: a crise.
E isso reflete diretamente na aprendizagem, pois ¢ percebido que os alunos saem do quinto ano
sem saber interpretar um texto, que dird da resolucdo de problemas matematicos, embora
simples. Esta situacdo ¢ estendida para os anos escolares seguintes, ndo tem fim. E as razdes

para tal verdade sao muitas e sérias.

De um lado, no contexto das familias, ndo se tem uma educagdo regida pela autoridade
dos pais, que regularize um fundo de obediéncia dos filhos; do outro lado, no contexto publico,
percebe-se uma escola falida, carente de investimento para que possa crescer de maneira

uniforme em todo o pais.
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As salas de aulas sdo pequenas e abarrotadas de alunos, pouca estrutura, sem conforto
para assistir aula, remuneracao baixa dos professores, os quais gastam do prdoprio bolso na

compra de materiais e recursos para se adequarem as novas tecnologias de ensino.

g

‘l Fot.ozﬂhiagem de dominio publico (ww. google.com.br)

Consta no Plano Nacional de Educacdao (PNE) era previsto que até 2010, todas as
criangas de 0 a 3 anos no Brasil tivessem acesso para as creches escolares publicas, porém, ndo
houve o sucesso pretendido sendo adiado para o ano de 2020, mas alcangou apenas 23,5% das
criangas tiveram matriculas efetivadas. Questiona-se aqui, a inten¢do ndo s6 do niumero de
vagas, como também a qualidade do ensino que deve ser mantida para que as criangas possam

desenvolver todos os aspectos necessarios para uma aprendizagem verdadeiramente sadia.

A escola precisa ser fortalecida para que ndo falte um tratamento adequado e digno para
todos os alunos, quer seja de inclusdo ou ndo, pois uma escola forte deve oferecer professores
bem qualificados. A formagao de professores deve ser projetada de cursos apropriados para que
seu desenvolvimento tenha um padrao de qualidade aos termos tecnologicos, € assim possa ter
um trabalho de sala de aula de prosperidade com resultado eficaz e bem eficiente, pois o
professor tem uma gama elevada de importancia no processo de educacdo, mas que seu
reconhecimento ¢ por demais esquecido, sendo eles tratados com insignificAncia no quadro
social. Contudo, o documento do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, exorta essa

importancia do professor, segundo a nota qualificava:

Educar em uma sociedade da informagao significa muito mais que treinar pessoas
para o uso das tecnologias de informag¢do e comunicagdo: trata-se de investir na
criagdo de competéncias suficientemente amplas que lhes permitam ter uma atuagao
afetiva na produgdo de bens e servigos, tomar decisdes fundamentadas no
conhecimento, operar com fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho,
bem como aplicar criativamente as novas midias, seja em usos simples e rotineiros,
seja em aplicacdes mais sofisticadas. Trata-se também de formar os individuos para
‘aprender a aprender’, de modo a serem capazes de lidar positivamente com a continua
e acelerada transformag@o da base tecnologica (BRASIL, 2000, p.45).

Existem alguns pensadores da educagao envolvidos nesse processo, como por exemplo,
Ponte (2000), assegura que sobre as tecnologias pedagogicas, ainda se vé um longo caminho a

percorrer nessas agdes dos professores:
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[...] Alguns olham-nas com desconfianga, procurando adiar o maximo possivel o
momento do encontro indesejado. Outros usam-nas na sua vida didria, mas ndo sabem
muito bem como as integrar na sua pratica profissional. Outros ainda, procuram usa-
las nas suas aulas sem, contudo, alterar as suas praticas. Uma minoria entusiasta
desbrava caminho, explorando incessantemente novos produtos e 301 ideias, porém,
defronta-se como muitas dificuldades como também perplexidades. (PONTE, 2000,

p-2)
Neste sentido, dispensando-se um olhar de acgdo diferenciada para as praticas

educacionais, certamente teremos uma inser¢do de entendimento mais acertado, para que as
tecnologias na Educagdo basica se concentrem em um ar onde as ag¢des de possibilidades sejam
um leque de qualidade efetiva do ensino, bem assim recurso de grande importancia na pratica

pedagdgica.

A inten¢do da formacdo de professores como meio de estrutura da educagdo em um
processo de continuidade, deve ser mantida ndo apenas pelos proprios professores como meio
de qualificagdo pessoal, mas sobretudo por aqueles que cuja competéncia ¢ estendida nos
sistemas educacionais, e posteriormente, por aqueles que lidam diretamente com os professores
e os alunos, os dirigentes escolares. Estes estdo empenhados a favorecer dando prioridade aos
tratos pelos espacos reflexivos, como também nos debates e nas formagdes, para que os
professores possam absorver o real entendimento de como experimentar essas novas
tecnologias, sem chegar ao ponto de repressao, ou de abstengdo desta nova era, mas sim,
processar o entendimento de que o processo tecnoldgico deve ser constituido nos patamares
escolares, independentemente da forma que se manifesta na conjuntura social, como também

por ela. Em consonéncia desse pensamento, Lévy (2005) assegura que:

[...] N&o basta estar na frente de uma tela, munido de todas interfaces amigéveis que
se possa pensar, para superar uma situacio de inferioridade. E preciso antes de mais
nada estar em condi¢des de participar dos processos de inteligéncia coletiva que
representam o principal interesse do ciberespaco.' (Lévy, 2005, p.238)

Entra aqui, e que seja de maneira ndo timida, neste momento em que as agdes
desafiadoras aparecem, a figura do professor como foco de mediagdo desse conhecimento, em
que as possibilidades como crivo de oportunidades de viver e aprender com esse sentido novo,
possa ser revestido de forma que as novas tecnologias incorporem as praticas pedagdgicas, as
vertentes que proporcionem as condi¢des necessarias para a realizacdo de fato e de direito,

atendendo as exigéncias emergenciais da sociedade que estd inteiramente ultra ligada em

! Para Levy (2005), este Ciberespago corresponde a interligagdo que hé entre as pessoas, na insergdo que apresenta
todos para todos e todos para com cada um, individualmente, na construgdo de uma rede intersubjetiva.
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partida com rumo aos avangos novos, dando consideragdo plena na constitui¢ao do individual,

assim como do coletivo.
3.2.1 Atuacio dos professores frente as novas tecnologias

Impossivel imaginar uma sala cheia de computadores e/ou outros instrumentos
inovadores dessa nova era, dessa nova forma de ensino, sem que haja a presenga de um

professor, pois ele € a chave de ligagao entre os instrumentos tecnoldgicos e os alunos.

Foto: Imagem de dominio publico (www.google.com.br)
Nao ¢ necessario que o professor tenha dominio de toda a tecnologia, importando que
ele esteja apto para uma adaptacdo real cujos alunos sejam orientados para buscar e obter

respostas eficazes e verdadeiras no contexto da sala de aula.

As novas tecnologias além de uma pratica em favor da aprendizagem dos alunos,
fortalece e suscita uma aproximacdo mais interativa dos professores com os alunos, o que
também funciona como uma possiblidade de constru¢cdo de conhecimento, e ainda, o espolio de
trocas de experiéncia dessa parceria educacional formalizando uma construcao pluralizada do

saber como conhecimento pedagogico.

As novas tecnologias nao s6 dao facilidade a transferéncia da informacao instrucional,
como também pde em evidéncia que o professor continua fundamentalmente como peca
importante, assumindo seu papel tanto para escolher como para fazer com que seja de uso valido

esse novo foco educacional.

Assim, perfaz-se uma busca no transformar das agdes culturais, nas quais sejam

inseridos a formacao dos professores, somando-se a ela, o envolvimento efetivo dos alunos.
3.3. Conclusao

No decorrer desta suscinta abordagem sobre essa nova era do processo de ensino, em
que se apontou reflexdes das novas tecnologias por meio dos riscos da inovagao convergindo

seus desafios e suas oportunidades como congruéncia na pratica pedagogica, percebeu-se, além
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das aptidoes dos desafios mencionados juntamente com as alocagdes do exercicio pedagdgico,
requerer total preocupagao, consignando investimento de forma similar, para que neste ambito
pedagbgico, as novas tecnologias sejam acdes transformadoras em oportunidades para o
desenvolvimento pleno da dicotomia; Ensino-Aprendizagem na  Educacdo Basica,
principalmente nesse contexto que hoje vivemos, por causa das dificuldades promovidas pela

Pandemia da Covid-19 provocada pelo Novo Corona Virus.
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CAPITULO 1V

REFLEXOES SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR DO PONTO DE VISTA DOS
ALUNOS

RESUMO

Este capitulo traduz o relato de uma experiéncia com alunos em uma sala de aula na
Universidade Federal do Piaui, a partir de reflexdes durante a discussao do tema proposto aos
alunos inseridos em grupos de trabalhos. E teve como objetivo buscar uma postura pedagdgica
adquirida pelo professor, identificados pelos alunos dentre varias correntes doutrindrias, e
eleger aquelas como identidade pedagdgica a metodologia de trabalho vista por estes alunos. E
ainda, evidenciando os métodos e as técnicas atribuidos as teorias de professor como papel
importante na busca do conhecimento interior, e se estd construindo o que se denomina de
construtivismo que levasse o aluno na aquisicdo do conhecimento de maneira evolutiva e
imposta pela a¢do do sujeito, levando o professor a valorizar o conhecimento existente no aluno.
Fato que o faz emergir faculdades de seu interior, adquiridas por hereditariedade ou potencial
qualitativo da inteligéncia natural.

Palavras-chave: Educacgdo, Postura pedagdgica, Papel do professor.

4.1. Introducao

Muitos ja escreverem sobre as teorias pedagogicas aplicaveis na aprendizagem do
ensino como metodologia de fixacdo do conhecimento. Dentre outras, as opinides sobre o que
deve fazer ou deixar de fazer um profissional que lida especificamente com a forma de ensinar

ou transmitir conhecimento, vem sendo motivo de discussao entre os doutrinadores.

Esse profissional, o professor, atua em uma investigagdo continua no aluno buscando
sua identidade propria, ou seja, o quanto possui de saber e conhecimento, este, empirico ou

identificado (cientifico).

Essas reflexdes motivaram a busca de respostas de questionamentos do tipo: qual a
performance de transformagdo do conhecimento? Qual o papel do professor para que se leve o

aluno a construgdo (transformag¢do) do conhecimento a partir do seu proprio interior?

Ademais, absolutamente, definido como postura pedagogica, estara num mundo de

teorias e na indefinicdo de correntes metodoldgicas?

O objetivo foi buscar uma postura pedagogica adquirida pelo professor, identificados
pelos alunos dentre vérias correntes doutrindrias, e eleger aquelas como identidade pedagogica

a metodologia de trabalho vista por estes alunos.
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E ainda, evidenciar os métodos e as técnicas atribuidos as teorias de professor como
papel importante na busca do conhecimento interior, e se esta construindo o que se denomina

de construtivismo.

As reflexdes contribuiram nas discussdes para entender a recusa aos métodos
tradicionais empiricos como material didatico, e que leve o aluno na aquisi¢cao do conhecimento
de maneira evolutiva e imposta pela acdo do sujeito que detém o conhecimento levando o
professor a valorizar o conhecimento existente no aluno, fazendo-o emergir faculdades de seu

interior, adquiridas por hereditariedade ou potencial qualitativo da inteligéncia natural.

Este trabalho traduz o relato de uma experiéncia com alunos em uma sala de aula na
Universidade Federal do Piaui, a partir de reflexdes durante a discussdo do tema proposto por

um pesquisador e professor dos alunos inseridos em grupos de trabalhos.

A experiéncia teve seu planejamento e sistematizagdo dos procedimentos de trabalho
conforme foi sendo sugerido apos cada atividade, definindo-se metodologicamente empirica o

fim da pesquisa.

Distribuidos em grupos de 10 alunos, inicialmente sem a participacao do professor, e
sem qualquer interferéncia doutrinaria ou tedrica imposta as discussoes, € tdo somente com 0s
questionamentos definidos para suscitar os apontamentos empiricos de cada um dos alunos, na
busca de intelecto primario e natural, ndo obstante a experiéncia de alguns anos de formagao

académica.

O objetivo da experiéncia teve como eixo central a busca de evidéncias da postura
pedagogica do professor, ante os métodos tradicionais e aqueles definidos como inovadores e

construtivistas.

Foram elaborados encontros semanais durante 04 meses no segundo periodo letivo do
ano de 2015, intercalados por palestras e semindrios temadticas por diversas areas de
conhecimento, com a finalidade de diversidades de identificacdo da postura pedagogica destes

profissionais.

A cada encontro dos grupos de trabalho para as reflexdes do papel do professor se expds
uma tematica diferente para as discussoes, exigindo-se empiricamente relatos de cada aluno de
suas convicgdes naturais sobre a postura pedagdgica de cada professor, e cada grupo haver-se-

ia consolidar um relato que representasse o pensamento do grupo como um todo.
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No segundo momento, foi elaborado um debate com a participagdo de todos os alunos
e professores envolvidos nas palestras e seminarios anteriores, a partir do pensamento tedrico
e cientifico de alguns pesquisadores tradicionais, e apresentando-se as reflexdes sobre o papel
do professor do ponto de vista dos alunos, de acordo com o empirismo e natural discussao

baseada naqueles pesquisadores.

A acidia do uso de teorias classicas e o abandono de defini¢cdes cientificamente
conhecidas (no primeiro momento) foi eixo central para buscar a reflexdes dos proprios alunos,
e metodologicamente no propdsito da busca de respostas dos questionamentos inicialmente

definidos para a pesquisa.

Assim, a constru¢do de reflexdes proprias e naturais compor-se-ia aos resultados e
discussao da pesquisa, e como definidos, contribuir cientificamente para a evidenciagdo da
postura pedagdgica do professor construtivista, segundo a visdo do aluno, cujos achados
empiricamente discorre-se nas sec¢des seguintes correlacionando com a literatura que o

fundamenta.
4.2. Papel politico construtivista

A naturalidade com que se transforma a sociedade brasileira em partes sociais definidas
como entes dominantes do poder sécio econdmico e entes promotores do poder pela
subordinacdo econdmica social, fundamentalmente, segrega a informagdo do conhecimento

com vistas a manutencao desta sociedade estabelecida.

De fato, sobre cunho social, Ferreiro (1996) afirma que “o desenvolvimento da
alfabetizagdo ocorre, sem duvidas, em um ambiente social”. Ademais, a autora adverte que “as
praticas sociais, assim como as informacdes sociais, ndo sdo recebidas passivamente pelas

criancas” (FERREIRO, 1996, p. 24).

Por outro lado, Gadotti (1998) aponta o campo politico-construtivista defendendo que
“o estudante ¢ aquele que atua politicamente dentro e fora da escola”. E acrescenta, “¢ um
estudante que tem motivacao pela qualidade, pela relevancia social teorica do que € ensinado,
(...) as relagdes humanas estabelecidas na escola, discute a gestdo da escola, o projeto

pedagdgico da escola”.

Neste contexto, a parcela da sociedade submetida a privagdo intelectual, vive numa
busca incontestavel de superar as barreiras impostas, assumindo direitos preliminarmente
concedidos, mesmo numa teoria de sensivel timidez de concessdo, tal é a cidadania definida

politicamente como direito.
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No Brasil, em especial, essa sociedade submetida politicamente tem como aparelho de
manutengdo os sistemas e os modelos da escolarizagdo nas instituigdes publicas; que elege
metodologias tradicionais para oferecer conhecimento. Tudo como imposi¢ao do saber filtrado

em teoria de comando do poder e autoritarismo.

Nao seria diferente, pois o professor construtivista assume papel de colocar nova
roupagem na informacao direcionada aos menos favorecidos, as classes sociais mais pobres,
aos desprovidos de anticorpos da submissao intelectual... uma vez que aqueles de classes sociais
elevadas (média e alta sociedade) possuem mecanismos e instrumentos de poder proprio em

defesa de seus ideais intelectuais.

Promover o acesso ao conhecimento cientifico de classes desfavorecidas ¢ garantir-lhes
a cidadania concedida no direito natural como cidaddo integrante da sociedade. Assim, o
professor construtivista, revestido no seu papel, proporciona a massificacio do saber

indistintamente.

Quaisquer que sejam as atividades utilizadas pelo professor como fim de realizar o elo
entre o conhecimento e o aluno como receptivo deste, o seu objetivo sera garantir um lugar

ideal ao perfeito entendimento, associando a¢do e aprendizagem.

Além disso, Hoffmann (2006) apud Coérdula (2013) também ensina que “o
construtivismo parte do principio que o processo deve ser gradual, ja que cada salto cognitivo

depende de assimilagdo e da reacomodacao internalizada pela crianca”

No entanto, o construtivismo oferecido pelo professor de hoje, utiliza as teorias do
empirismo da associa¢do, um conjunto de agdes e reagdes que interagem no momento da
aprendizagem através de estimulos externos combinados com agentes internos: o conhecimento

empirico natural.

Contrariamente, no entendimento de Ferrari (1996), que se baseia na teoria
construtivista de Jean Piaget, nas teorias sdcio-interacionistas de Lev Vigotsky, e por fim, a
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky; tais pesquisadores vieram a
afirmarem que “o conhecimento ndo esta nem no sujeito (racionalismo) € nem no objeto
(empirismo)”, e sim pela troca entre ambos (sujeito e objeto) interagindo e transformando o

conhecimento.

Mas o que se pregoa € total negagao as teorias de autoritarismo educacional, imposto no
exterior cientifico para um interior considerado como vazio e oferecendo total valorizagdo as

faculdades existentes. Esta ideia parte de primicias resultantes de conceitos como
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espontaneidade, construgcdo, antes/durante/depois como ambiente de desenvolvimento
progressivo, etc. possibilitando o transporte de conceitos da infancia (individualidade de
existéncia) aos conceitos na maturidade do conhecimento pela agao de grupo social estabelecido

(faculdades cientificas e tecnoldgicas).

Na verdade, o professor funciona nesta relagdo como mediador, evitando
desfuncionamento desta interacdo e agindo diretamente na causa e na agao de elo, através de
questionamentos, levando o aluno a efetuar comparagdes, sequéncias de fatos e, sempre

garantindo a espontaneidade do aluno.
4.3. Papel Mediador

A aprendizagem sempre foi centrada na utilizacdo de bens para associagdo como uma
mediacdo do conhecimento, tais como: objetos, livros, revistas de comunicag¢ao de massa, 0s

proprios colegas de classe, professor e pessoas da relagcdo de agdes/ambiente.

No construtivismo o professor se coloca na fun¢do de mediador, ou seja, o elo entre o
sujeito e o objeto do conhecimento, inclusive tornando a informagao como verdade de ser e

agir, capacitando o objeto a realidade do mundo como existéncia e como agdo sobre si mesmo.

Utiliza-se a simbologia como cognato do conhecimento e aparelha esse processo por
instrumentalidade. A palavra ¢ a maior de signos nesse contexto e os objetos funcionam como
meio. Assim, a mediagdo garante a aprendizagem por um processo de assimilagdo, acomodacao

e organizacao do sujeito, sendo o aluno sujeito e objeto no mesmo momento.

Sobre o instrumentalidade ou objeto, Vygotsky (1984, p. 64-66), embora centrado em
suas concepgdes psicoldgicas, defendeu que este tem total forca motivadora inerente, e
simboliza a ideia de que toda percepcao humana ¢ feita de percepgdes generalizadas, e mais, o
autor afirma que o objeto ¢ dominante na razao objeto/significado e o significado subordina-se

aele.

Na verdade, acontece uma quimica estabelecida no processo de mediagdo em que o
professor se coloca nesse papel: ocorre reagdo se o professor atua como mediador, acelerando
0 processo, porém o contrario ocorre também, inibindo-se a agdo quando o professor exime-se

da relagdo ou ainda evitando a existéncia dessa acgao.

A mediacdo se torna perceptivel quando ha constru¢do de ambientes distintos: acao
sobre o objeto como primeiro ambiente e repensar a acdo como um ambiente posterior. A

mediacao do professor feita com total seguranca e controle da acao, faz existir a reflexao critica,
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aceita pelo aluno, porém contestado por um raciocinio proprio a partir de sua experiéncia. O

que caracteriza o desenvolvimento do conhecimento por mediagao.

A ideia de mediagdo vem servir de resgate dos organismos intelecto-profissional na
forma¢ao do conhecimento, ou seja, a presenga do professor tdo necessaria, ndo obstante a

utilizagdo de meios promoverem o conhecimento.

Pois, o professor responsavel pela formagao de opinides com mudanca social, produz
agente de bem estar do ser humano. A sala de aula ¢ o laboratério dessa quimica de agdo e

reacdo, produzindo relagdes sociais entre objeto e sujeito, como fim ao conhecimento.
4.4. Papel do professor no erro

A busca de saber através de erros, consiste em utilizar os proprios meios existentes,
caminhando por um ambiente conhecido, embora nao estabelecido como verdade, mas com

proximidade ao admitido como tal.

A proposito Ferrari (1996) apud Cérdula (2013) ensina que “os erros sio um momento
de constru¢do de conhecimento, ¢ devem ser valorizados, pois nada mais revelador de
funcionamento da mente de um aluno do que os supostos erros, porque evidenciam como ele

releu o conhecimento aprendido”.

Essa possibilidade constroéi falhas nos resultados, contudo, estabelece a existéncia do
conhecimento. E o raciocinio ¢ essa verdade. A hipotese ¢ a maxima popular: ninguém atende

sem errar!

A mediagdo no processo de valorizar o erro se da por trés linhas:

. Estabelecer um equilibrio como vigilancia a partir de corregoes
. Coordenar a agdo para garantir a assimila¢do do conhecimento,
. Compensar os erros ocorridos por acertos, como reconhecimento de evolugdo.

O construtivismo possibilita ao professor atuar nessa performance, utilizando os meios
j4& mencionados, reconhecendo seu papel mediador. Porém, tomar essa metodologia como
pratica de vistas grossas aos erros, aceitando-os sem filtrar, acomete-se no abismo da sanidade

comprometida.

O professor construtivista consegue selecionar perfeitamente as agdes tidas como erros,

no processo de apoio ao objeto (aluno) para atingir o acerto, através de seu raciocinio.
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Isso ocorre pela qualificagdo da estrutura existente, onde o aluno comeca com
identificacao da acdo e posteriormente possa compreendé-la e, noutro estagio, utilizar processos

que facilitem o raciocinio evolutivo como signos e palavras.

Este raciocinio dos signos e palavras ndo provém do natural, pois segundo Vygotsky
(1984, p. 33), “seria um erro acreditar na espontaneidade do conhecimento como resultado da
logica, embora exista o objeto indireto (mediador), a criangca ndo deduz de forma subita de

signos € métodos de usa-los”.

Na verdade, ocorre uma elei¢do de hipoteses e teorias como direcionador da acdo e
vertentes de etapas eletivas para demonstrar o conhecimento: com estratégias, técnicas,

instrumentos e ordenamentos.
4.5. Papel de criador de atividades
O professor construtivista ¢ aquele que assume o papel de criador de atividades.

Porém, na escola tradicional, a sala de aula tem uma organizag¢do linear, de cima para

baixo. O professor ¢ o sujeito do processo e o aluno € o objeto.

Tudo esta centrado na figura do professor, enquanto que o aluno tem que ouvir tudo o
que o professor diz e entdo assimilar e depois reproduzir serdo idénticos, mas com as palavras

pelo aluno ouvidas. O sistema € rigido e autoritario, o tempo ¢ limitado.

Este aspecto faz lembrar a metodologia Skineriana, ou seja, preparar o individuo para
uma finalidade especifica, esquecendo o seu eu, a sua condi¢do de pessoa, com direito de
pensar, dar opinido e até mesmo participar ativamente do desenvolvimento de sua comunidade

(OGASAWARA, 2009).

Haja vista as escolas técnicas (Institutos Federais de Ensino Tecnologico) criadas no
Brasil com tnico proposito de moldar a pessoa em auténticas maquinas manobraveis, ou seja,

homens robds.

J& a escola construtivista tem sua sala de aula divergente e convergente
simultaneamente. Divergente no sentido de que todos participam do processo em que todos sdao
o0 sujeito, participando das atividades criadas pelo mediador, e convergente porque vao todos

caminhar em busca do(s) objetivo(s) dessa(s) atividade(s).

Nesse processo de inter-relagdo construtivista, a escola perde a rigidez, o horario e a
duracdo das atividades ficam sujeitos ao tempo de execu¢do e conclusdo das mesmas, como

ocorre nas universidades.
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O material bem como as atividades, ficam a critério do professor ou dos proprios alunos
mediante orientacdo do seu professor, de acordo com a area de atuagao de cada um, tornando o

ensino uma atividade preguigosa, sendo pouco cansativa.
4.6. Conclusao

Este trabalho teve como resultados a apresentagdo das reflexdes sobre o papel do
professor construtivista no ponto de vista dos alunos, a partir de uma experiéncia de grupos de
trabalho, abandonando teorias classicas e definigdes doutrinarias, para conseguir o objetivo
central da pesquisa que foi a busca de empirismo natural das concepg¢des dos alunos acerca da

postura pedagdgica de cada profissional observado durante as atividades desenvolvidas.

Foram realizadas também as atividades de palestras e seminarios como objeto de
observagao com o ponto de vista dos alunos envolvidos nos grupos de trabalho, dos temas de
referéncias bibliograficas expostas por profissionais de educacdo, com o fim de identificacao

da postura pedagodgica destes.

As preposigdes questionadas foram superadas e, atingidos os objetivos através dos
relatos e o desenvolvimento sistematizado daquelas concepgdes, evidenciadas nas reflexdes

dispostas ao longo deste resumo expandido, que refletem o contexto operacional da pesquisa.

O aprendizado e acréscimo cientifico estdo centrados na postura académica de cada
aluno, expondo sua maturidade e concepcao na reflexdo, quando define metodologicamente
revestido do empirismo académico, o papel construtivista, papel mediador, papel no erro e papel

nas atividades de um profissional de educagao.
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