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PREFACIO

Aos leitores que ora sdo convidados a mergulhar nessas péginas sobre a educagéo e
suas préticas interdisciplinares, proponho como primeira imersdo, o olhar do
encantamento e da asttcia, da curiosidade e da descoberta. O presente “livro” que
retrata sobre os “didlogos interdisciplinares em educacdo, saude & direitos
humanos”, pretende ser, justamente, esse mistério que se quer desvendar, desvelar
aos poucos pelas praticas da escrita, do pensamento, da pesquisa e da emocédo. Coisa
cada vez mais rara em época de pandemia e “extremismos politicos” propor — Se a

dialogar é revolucionar o status quo.

O dialogo, em sua esséncia, € relacional, exige o outro, pleno, como ser
humano. E o ser humano é, em sua complexidade social, biolégica e cultural, amplo,
nao cabe numa medida Unica. Dai serem necessarios muitos olhares, muitas vozes e
disciplinas para poder da conta desse encontro e propiciar esses diferentes

“didlogos”.

O pedagogo espanhol Jorge Larrosa em seu livro “pedagogia profana” nos
incita a deslocar a medida estabelecida pelo olhar tradicional em educacdo. Esse
“deslocar” quer dizer, inspirar os alunos e alunas, fazé-los transcender a realidade e
ir além da sua realidade imediata. Como fazer isso? A pesquisa, as praticas de
pesquisa, essa curiosidade que existe em toda a crianca de querer todo dia descobrir
coisas novas, seu funcionamento, sua estrutura, sua beleza, pode ser o caminho, a

ferramenta que venha a proporcionar esse “deslocar”.

O ensino-aprendizagem para ser eficiente deve tocar docentes e discentes.
Com apoio e integracdo multidisciplinar isso é possivel. Os conceitos e aportes
teodricos relacionados a psicopedagogia quando trabalhados em sua integralidade
produzem efeito nessa relacédo entre professor, aluno e escola. A alimentacdo quando
percebida como importante ferramenta nutricional na aprendizagem faz milagres no
dia a dia de criangas e jovens que dependem da satisfagdo do corpo para poderem

transpor com suas mentes a realidade proporcionada em sala de aula.

O conhecimento da legislacdo educacional pode contribuir para uma melhor
utilizacdo do saber disciplinar e seus emaranhamentos com outras disciplinas e
habitos cotidianos que fazem muito mais sentido ao aluno do que formulas

aprisionadas no pedestal de uma determina area do conhecimento. Outrossim, a




“leitura” e as estratégias para a sua vivéncia nas escolas ¢ de fundamental
importancia e observancia nesses “didlogos”. A leitura € poténcia criativa que faz 0
ser humano ser um humano, ter a completa e plena dimenséo do que é a humanidade

na qual ele participa e é integrante.

Portanto, caminhar em outros espacos da cidade, para além dos “muros da
escola” ¢ libertar-se do que j& esta pronto e formulado pelas ideias académicas de
um passado ndo muito distante. A pedagogia social quando associado a meméria e a
historia oral pode fazer com que percebamos a vida em sua inteireza naquilo que ela
possui e excludente e belo a0 mesmo tempo. Os educadores “flanam” pela cidade e

dela estabelecem o didlogo com sujeitos que o Estado por vezes ignora.

Dessa forma, ndo ha barreiras para o conhecimento, o saber indigena, por
exemplo, problematiza e pde em questdo identidades ocidentais colonizatérias que,
como um Véu, cobriu durante séculos, as comunidades que possuem um outro ritmo,

uma outra “relagdo/didlogo” com o mundo.

A questdo da identidade e da diferenca atravessa paralelamente a
desnaturalizagdo sobre o “bullying” e suas consequéncias no desenvolvimento
psicossocial do aluno, o que nos faz lembrar da “importancia do cuidador” junto aos
alunos com algum grau de deficiéncia. O lugar social do “idoso”, num periodo
historico em que se valoriza tanto a juventude é estabelecer uma posicdo de combate
contra a sua degradacdo imagética e discursiva. A inclusdo escolar do aluno com o
“Transtorno de Espectro Autista” faz parte desse esfor¢o educacional que visa a

integracdo e sua insercdo na sociedade como exercicio de cidadania.

Pensar o “outro”, que sofre por sua condi¢d0 que quase sempre € imposta por
algum esteredtipo social, é proporcionar a liberdade, a sua relagdo com o mundo,
com a natureza, com o meio ambiente. N&o se pode falar em ética ou bioética sem
pensar nossas “conexdes ocultas”, termo cunhado pelo fisico austriaco Fritjok Capra.
A vida sustentavel s6 se torna vidvel se entendermos o “didlogo” da arquitetura com
0 meio, da degradagdo do cerrado com a nossa existéncia mais imediata e bésica,

claro que, sempre apontando para o futuro.

Essa integracdo passa pela discussdo sobre o papel da sociedade como
fiscalizadora da gestdo escolar no manejo dos recursos e sua aplicacdo. Os

Conselhos Municipais de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb (CACS-




FUNDEB), sdo meios importantes para a efetivacdo das préticas educacionais que
venham fazer a diferenca na vida de alunos, professores e dos proprios gestores. 1sso
faz com que pensemos criticamente o “modelo gerencialista de educacdo” em voga

em alguns estados.

Queremos ser uma “patria educadora”, almejamos a democracia, mas
esquecemos uma parcela imensa da populacdo que é marginalizada e tem seus
direitos mais elementares negados. O Sistema prisional produz ou mesmo reproduz a
mecanica de poder repressiva e excludente que ja impera nos meios sociais como um
todo. A “reinser¢do” do apenado so ¢ possivel dando a ele aquilo que lhes ¢ negado
de diversas formas, o direito de ter direitos e conhecer seus direitos através da

educacéo.

Por fim, devemos observar com muita aten¢cdo como podemos, enquanto
educadores, manejar de maneira adequada as novas tecnologias em sala de aula,
como a “lousa digital”, uma ferramenta que, se bem utilizada, fomenta o processo
educativo. A pandemia de “Covid-19” nos mostrou o quanto € necessario estarmos
preparados para esse “dialogo” com a tecnologia. Os “didlogos” como se V€, sao
muitos, intensos e plurais, “como a nossa existéncia”. Certa feita, um baiano de
nome Caetano, perguntou: “Existirmos: a que sera que se destina?”’, e nesse
guestionamento muitas sdo as respostas, as formulas, mas, um caminho é certo,

quanto mais dialogarmos, melhor saberemos o nosso destino!

Boas Leituras e que todos possam apreciar os mais diversos dialogos e reflexdes

contidos nesse eximio livro.

Abracos a todos!

Prof.Me.Italo Cristiano Silva e Souza

Mestre em Historia do Brasil UFPI
Licenciado em Histéria pela UESPI
Professor da Faculdade de Ensino Superior de Floriano — FAESF




APRESENTACAO

Este livro, em forma de coletanea traz reflexdes importantes para a sociedade
nas mais diversas vertentes, configurando-se assim a sua tematica “Dialogos
interdisciplinares em Educacdo, Salde & Direitos Humanos, suscitando
questionamentos significativos nas mais diversas éareas, configurando-se um
processo de producdo de conhecimentos,tendo como objetivo aprofundar e
disseminar informacdes importantes na area da educacao, saude, direitos humanos
de forma interdisciplinar, como também, contribuindo na ampliacdo de reflexdes em

debates na atualidade.

Esta coletanea é uma producéo coletiva, atentando a temética sugerida. A obra
emergiu da necessidade de promover a legitimidade de estudos desenvolvidos por
pesquisadores em diversas areas do saber como Educacdo, Salde e Direitos
Humanos em diversas instancias sociais, podendo disseminar praticas e reflexdes

acerca dos construtos investigados.

Queridos leitores, aqui se encontram 17(dezessete) capitulos, onde cada autor
com suas percepcdes e caracteristicas e olhares diferenciados, interagem e
socializam informacg6es, no intuito de fomentar o espirito critico e investigativo, a
reflexividade e criticidade de todos, assumindo papéis de protagonistas do saber,
mas sabendo que a partir do momento das informag6es compartilhadas, essas ja nao
mais 0s pertencem, ganhando novas formas de pensar, nas mais diversas formas de

dialogos e reflexdes.

A difusdo dos conhecimentos de forma interdisciplinar colabora para a
ampliacdo das mais diversas aprendizagens de forma ampliada,interativa,socializada
e colaborativa.Desse modo,é com essa proposta que o presente trabalho apresenta,
abrangendo tematicase contetdos diversificados, atendendo os mais diversos
publicos e gostos, de forma dindmica e participativa, agugando as aprendizagens e 0

senso critico de todos.

Salienta-se também que as abordagens educacionais retratadas no livro
vémpossibilitar discussdes importantes quanto & formacdo dos sujeitos, dos
processos de inclusdo, do comprometimento, do compromisso social e

transformagdes na sociedade onde estamos inseridos.




Vale ressaltar que abordar os contextos de salde e educacdo, vémfortalecer os
direitos fundamentais do cidaddo, direitos esses elencados na Constituicdo Federal
do Brasil, esses enfoques séo relevantes para a melhoria da qualidade de vida dos
individuos, contribuindo para a quebra de paradigmas, favorecendo o enfrentamento
das desigualdades, oportunizando informacdes e esclarecimentos que fomentara a
reflexdo, a criticidade, mudancas de posturas, olhares e atitudes diante do ambiente

onde vivem.

O presente livro abre espacgos de dialogos, difundindo conhecimentos nos mais
diversos contextos e situacdes, ampliando as discussdes interdisciplinares,
colaborativas e participativas, bem como garantindo espacos de reflexdes no que
tange aos direitos humanos de forma critica e reflexiva, dando voz e vez aos autores,
onde o ponto crucial do trabalho é contribuir para a propagacdao dos conhecimentos

discutidos no respectivo livro.

As escritas dos autores vao se contraponto com as palavras dando vida as
mesmas, através de cada frase, de cada pensamento e reflexdo tracada nos textos.
Desse modo, as diversas sensacfes e imagens vao ganhando forma e ritmo de forma
diferenciada em cada leitor, fazendo com que os mais diferentes olhares e

percepcOes sejam estabelecidos em cada expressdo e proposicdo do texto.

As palavras sdo percebidas e disfar¢adas, sdo pontos fortes de uma estrada, as
palavras sdo presencas cativas em uma voz emudecida, elevando os pensamentos,
mudando vidas, rotas e dire¢fes, dando sentido a uma alma perdida e aflita, dando
forca e um caminhar certeiro, deixando de lado um destino incerto e
impreciso.(Glauce Barros Santos Sousa Araujo,2020). Foi com esse sentimento do
poder das palavras, das singularidades e percepcdes diversas que tivemos ao ler cada

texto tracada neste livro.

Desejamos a todos boas leituras e que os conhecimentos contidos neste livro,
possa contribuir para o seu desenvolvimento, sua vivéncia, na construgdo de
conhecimentos e as mudancgas necessarias na maneira de ver e sentir o mundo.

Ellery Henrique Barros da Silva
Glauce Barros Santos Sousa Araujo
Organizadores
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CAPITULO 1

O PROFISSIONAL PSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO
SUPERIOR PARA A MELHORIA DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Glauce Barros Santos Sousa Araujo

Resumo

A educacdo superior se configura como um espaco de aprendizagem, onde a presenca do
psicopedagogo é de suma importancia, pois 0 mesmo deve atuar nas intervencdes necessarias
para a melhoria da aprendizagem dos estudantes. Este artigo tem como objetivo reconhecer
0s aportes que o0 psicopedagogo exerce na educacao superior para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem. O presente estudo desenvolveu-se como uma pesquisa qualitativa,
exploratoria e bibliogréafica. E de suma importancia que o profissional psicopedagogo possa
atuar na educacdo superior, sendo um sujeito proativo, com um olhar diferenciado na busca
de encontrar os mais diversos obstaculos de aprendizagem dos estudantes, para que obtenha
resultados obtidos nas resolutividades dos problemas sejam eles internos ou externos,

contribuindo assim para o desenvolvimento pleno dos alunos em todos os sentidos.

Palavras-Chave: Educacdo Superior. Psicopedagogo. Ensino-Aprendizagem.

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 14
& Direitos Humanos
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INTRODUCAO

O profissional psicopedagogo contribui na aprendizagem dos estudantes, sendo um
sujeito que compreende e procura encontrar solugdes e desenvolve agdes de melhorias no que
concerne 0 processo de aprendizagens dos alunos.

Nesse sentido Fagali e Vale (2009) relatam que a psicopedagogia surgiu no ambiente
escolar em virtude da necessidade de entender os diversos problemas e dificuldades nas
aprendizagens e suas relagdes com os diversos elementos no desenvolvimento do individuo
como o afetivo, cognitivo e psicomotor que estdo intimamente ligados no processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Nascimento (2013) o psicopedagogo no ambiente escolar atua de
maneira preventiva, no intuito de encontrar solucfes para os problemas de aprendizagens dos
alunos, bem como os desafios que 0s sujeitos encontram no que tange as questdes familiares
e escola e as relagbes que as mesmas se entrelacam no contexto do processo do ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, a educacdo superior se configura como um espaco de aprendizagem,
onde a presenca do psicopedagogo € de suma importancia, pois 0 mesmo deve atuar nas
intervencdes necessarias para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, observando as
dificuldades, limitacbes e problemas, nos quais os estudantes enfrentam na busca de acdes e
solucdes para sanar as eventuais adversidades que venham a prejudicar a aprendizagem, para
que assim estes possam desenvolver sua autonomia, independéncia e criticidade, contribuindo
assim no melhor desenvolvimento pessoal e profissional dos académicos. Diante desse
contexto este estudo tem como problematica: Quais contribui¢es o psicopedagogo exerce na
educacdo superior para a melhoria do processo ensino-aprendizagem?

Assim, este artigo tem como objetivo reconhecer os aportes que o psicopedagogo
exerce na educacao superior para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. O presente
estudo desenvolveu-se com uma pesquisa qualitativa, exploratéria e bibliografica, onde as
informacGes foram colhidas através de artigos cientificos, livros, sites, dentre outros, com o
intuito de explorar a tematica mais profundamente de maneira interpretativa e descritiva.

Diante disso, Marconi e Lakatos (2011) relata que a pesquisa bibliografica assume um
papel de extrema importancia, pois faz com que o pesquisador tenha uma maior familiaridade

e um contato direto sobre a tematica pesquisada. Para melhor estruturacdo do estudo

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 15
& Direitos Humanos
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discorreremos primeiramente sobre o psicopedagogo na educagao superior, em seguida sobre

a atuacdo do psicopedagogo na educacdo superior, logo depoiso psicopedagogo e ensino-

aprendizagem e posteriormente as consideracdes finais.

O psicopedagogo na educacgao superior

A educacdo Superior € um espaco de aprendizagem onde encontram-se professores
especializados em sua formacdo académica e em suas mais diversas areas do conhecimento,
mas que em sua maioria ndo possuem formacdo pedagdgica para que possam entender as
dificuldades e problemas que passam os alunos quanto as defasagens de aprendizagem, como
também profissionais que ndo sabem lidar com os impasses apresentados pelos estudantes no
que se refere aos problemas de aprendizagem.

Segundo Faria (2010) o professor de educacdo superior, em sua grande maioria
ministra suas aulas apenas como reprodutores de conhecimentos, sem levar em consideragédo
0S sujeitos como participantes do processo.

Percebemos que essa forma apenas de repassar as informacdes, tendo alunos apenas
como receptores da mensagem, pode a vir prejudicar a aprendizagem dos alunos, pois 0s
mesmos ndo sdo estimulados a reflexdo e a criticidade, bem como torna-se assim sujeitos
distantes da realidade onde est&o inseridos.

Nesse sentido, é fundamental a insercdo do psicopedagogo na educacao superior para
que assim esse profissional possa contribuir na melhoria da aprendizagem dos alunos, como
também subsidiar aportes tanto para professores como académicos para um melhor
desenvolvimento a todos os envolvidos no processo de ensino —aprendizagem.

Porto (2011) comenta que o psicopedagogo deve atuar nas instituicGes de ensino
como forma de detectar os diversos problemas de aprendizagens, como também fomentar a
integracdo e socializacdo de todos aqueles envolvidos no processo educacional na busca de
melhorias na aprendizagem.

Desse modo Engers e Morosini (2006) comenta que no contexto educacional o ato de
ensinar e aprender deve ser olhado como um elemento fundamental, pois no processo de
aprendizagens, deve levar em conta os dois processos como sendo elementos Gnicos e ndo
separados, fazendo com que o ambiente escolar seja estruturado e produtivo.

De acordo com Batista (2017) o profissional psicopedagogo no ambiente escolar € de

suma importancia, pois 0 mesmo faz 0 acompanhamento dos alunos de acordo com suas reais
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necessidades e dificuldades de aprendizagens, tendo um olhar nos mais diversos elementos

que os envolvem, sejam eles fisicos, emocionais, culturais, psicolégicos e pedagogicos.

O psicopedagogo é um profissional que contribui de forma positiva na educacéao
superior,pois 0 mesmo busca sanar as dificuldades de aprendizagens dos estudantes, como
também intervém junto a comunidade académica, encontrando medidas e a¢fes que venham
melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos ,fazendo com que sua atuacgao seja
vista como um suporte a toda institui¢do, tanto para o desenvolvimento pleno do educando,
como também no auxilio e orientacdo a todos os envolvidos no que tange ao ensino-

aprendizagem.

A atuacédo do psicopedagogo na educacgao superior

Na educacéo superior ainda se encontram sujeitos com dificuldades de aprendizagens,
muitos carregam consigo historias de lutas e superagdo no que tange a aprendizagem em
decorréncia de varios fatores que vai desde problemas internos ou externos.

De acordo com Castro (2011) os académicos que cursam o primeiro ano da graduacdo
de ensino superior de ensino, em sua grande maioria, apresentam dificuldades de
aprendizagens, isto deve ser oriundo de diversos fatores como: adaptacéo no ensino superior,
as dificuldades encontradas quanto aos conhecimentos adquiridos ao longo da educacao
basica, como também por diversos motivos sejam eles sociais, afetivos, emocionais e
financeiros

Leite (2010) enfatiza que a dindmica do ensino superior vive em constante
transformacéo e que o ensino tradicional ndo possibilita que a aprendizagem desenvolva a
autonomia e a criticidade dos estudantes.

Dessa forma, a educacao superior deve trabalhar de diversas maneiras, com um ensino
diferenciado e motivado para que os conhecimentos possam fazer sentido a realidade dos
estudantes, contribuindo assim para uma melhor aprendizagem dos mesmos.

Nesse sentido Porto (2011) comenta que o psicopedagogo deve na instituicdo de
ensino observar as diversas conversas informais, entrevistas, as reunifes, 0s diversos
documentos, as dinamicas de trabalho, ou seja, 0 dia a dia da instituicdo de ensino, como
também ouvir os mais diversos sujeitos do ambiente escolar. Para Bossa (2007) o

psicopedagogo deve procurar entender o processo de construgdo da aprendizagem dos
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estudantes, tentando identificar as dificuldades e os problemas que comprometem a

efetivacdo desse processo.

De acordo com S& (2008) o psicopedagogo atua no sentido de contribuir na melhoria
das diversas dificuldades de aprendizagens encontradas pelos alunos, tentando encontrar as
causas que estejam influenciando negativamente esse processo, sejam eles fatores
organizacionais, metodoldgicos, as relacbes entres alunos e professores, bem como 0s
diversos motivos existentes na institui¢do de ensino.

De acordo com Bossa (2000) o psicopedagogo atua na prevencdo e no diagnéstico das
diversas dificuldades de aprendizagens, sendo este um profissional que colabora na
elaboracdo de projetos pedagdgicos no sentido de solucionar os problemas existentes no
ambiente escolar, fazendo acompanhamentos necessarios para a melhoria da aprendizagem
dos estudantes.

Segundo Noffs (2003) o psicopedagogo atua no sentido de oportunizar diversos
conhecimentos no que tange o ambiente escolar, levando a interacao e a socializacdo de todos
os envolvidos no processo educacional para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

A mesma autora comenta que o psicopedagogo também gerencia os demais conflitos
existentes no ambiente escolar, fomenta o trabalho em equipe e coletivos, detecta as mais
dificuldades de aprendizagens, faz intervencfes necessarias para a melhoria da aprendizagem
dos estudantes, como também media os demais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Desse modo, o psicopedagogo exerce papel importante na educacdo superior, pois 0
mesmo atua de forma direta e coletiva, com todos os envolvidos no processo educacional,
sejam eles estudantes, professores e instituicdo, encontrando solugbes para dirimir 0s

problemas que afetam a aprendizagem dos académicos.

O psicopedagogo e ensino-aprendizagem

O psicopedagogo assume um papel importante no que tange ao ensino-aprendizagem
dos estudantes, fazendo as intervencbes necessarias, bem como na elaboracdo de agdes
preventivas para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, como comenta Vieira (2011,
p.7) “é imprescindivel que as escolas criem uma perspectiva preventiva das dificuldades
escolares, pois é no principio da escolarizagcdo e ndo no fim, que se deve otimizar o potencial

de aprendizagem dos alunos”.
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Desse modo o psicopedagogo atua no ambiente escolar como forma de encontrar

solucdes e otimizar agdes de melhorias no processo ensino-aprendizagem junto a comunidade
escolar. E necessario perceber que este profissional deve atuar de forma coletiva com todos
o0s envolvidos no processo, para que assim os problemas sejam detectados e solucionados.

De acordo com Freire (2015) é por meios de diversos métodos e técnicas que o
psicopedagogo intervém junto aos alunos, na busca de solucfes para as dificuldades de
aprendizagens encontrados na instituicdo de ensino e que juntamente com todos os
envolvidos no processo, possam construir condigdes necessarias para que o0s estudantes
superem as suas dificuldades no que tange ao ensino e aprendizagem.

Sabemos que no processo de ensino e aprendizagem envolvem varios fatores, sejam
eles internos ou externos, dessa forma, o psicopedagogo exerce papel importante na
prevencdo e intervencdo dos diversos elementos que prejudicam ou impossibilitam a

efetivagdo do ensino-aprendizagem.

Cabe ao Psicopedagogo ajudar a encontrar a melhor forma de estudar com a
finalidade de que ocorra a aprendizagem. E fundamental que o
Psicopedagogo conheca como e 0 que 0 sujeito aprende. Além de estar
preparado para administrar possiveis reagfes negativas da paciente frente
algumas tarefas, tais como: resisténcias, blogueios, sentimentos, lapsos etc.
E ndo parar de buscar, de conhecer, de estudar, de investigar para
compreender o0 maximo possivel a realidade do aluno avaliado.
(MARQUES,2015, P.8)

O profissional psicopedagogo contribui na melhoria do ensino-aprendizagem, pois o
mesmo busca encontrar as melhores condicGes para a efetivacdo desse processo. Para isso é
de fundamental que o mesmo seja um sujeito preparado para administrar as possiveis
intercorréncias que venha encontrar ao longo da investigacéo e intervencao, junto ao aluno ou
diante de outros elementos de busca que estejam prejudicando a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Scoz etal (2011) o psicopedagogo tem um olhar e trabalho
diferenciado, pois 0 mesmo possui conhecimentos e praticas fundamentadas em
conhecimentos multidisciplinares, que faz com este profissional possa atuar no sentido de
contribuir no desenvolvimento pleno dos alunos.

Para Castanho (2011) O psicopedagogo vem a cada dia atuando de forma
interdisciplinar, pois dessa forma contribui na prevencdo e intervencdo no processo de
ensino-aprendizagem, observando os mais variados contextos existentes em nossa sociedade

sejam eles sociais e culturais onde a aprendizagem esta inserida.
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Desse modo, o profissional psicopedagogo contribui de forma positiva no ensino —

aprendizagem dos estudantes, pois 0 mesmo desenvolve acOes e busca realizar intervengdes
no que tange a melhoria do ensino-aprendizagem dos alunos, como também trabalha de
forma diferenciada e diversificada, colaborando assim no desenvolvimento integral dos

académicos.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo superior consiste em um espaco de aprendizagem que deve fomentar a
criatividade, autonomia e a criticidade dos alunos. Dessa forma, é importante que nesse
contexto os alunos possam ser amparados e ajudados no que concerne as dificuldades de
aprendizagens, como também quando estes se depararem por problemas que venham a
impossibilitar o desenvolvimento integral dos académicos.

Nesse sentido, o psicopedagogo se insere na educacao superior como um profissional
atuante no que tange ao trabalho de intervencdo e prevencdo da aprendizagem dos
académicos, buscando encontrar os diversos elementos e fatores que estdo dificultando a
aprendizagem dos alunos, para que assim possa desenvolver acbes de melhorias na
aprendizagem dos estudantes.

E de suma importancia que o profissional psicopedagogo possa atuar na educacio
superior, sendo um sujeito proativo, com um olhar diferenciado na busca de encontrar os
mais diversos obstaculos de aprendizagem dos estudantes, para que obtenha resultados
obtidos nas resolutividades dos problemas sejam eles internos ou externos, contribuindo

assim para o desenvolvimento pleno dos alunos em todos os sentidos.
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CAPITULO 2

AS LEIS E O CHAO DA ESCOLA: O CONHECIMENTO DOS
PROFESSORES DE UMA ESCOLA PROFISSIONALIZANTE
SOBRE LEGISLACAO EDUCACIONAL

José Edmilson Cunha da Silva

Resumo

O texto versa sobre o conhecimento de professores sobre legislacdo educacional. Objetiva
discutir que tipos de conhecimentos os professores de escolas profissionalizantes tém a
respeito da LDB (e de suas leis complementares). Trata-se de parte de uma pesquisa de
mestrado, do tipo quanti-qualitativa, realizada com professores de uma escola publica de
ensino profissionalizante. Os dados foram coletados através de questionarios e analisados por
meio da Analise de Contetudos. Como resultados, pode-se constatar que 0s conhecimentos
fazem parte dos saberes docentes e estes sao multiplos e ndo dependem somente da formacéo
académica. O grupo de professores pesquisados demonstra ter um nivel de conhecimento
suficiente para desempenhar sua funcdo, cujo principal meio de acesso é através dos meios

virtuais.

Palavras-Chave: Legislacdo. Saberes dos professores. Ensino profissionalizante.
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INTRODUCAO

Este texto € parte de uma pesquisa de mestrado que versa sobre o conhecimento dos
professores sobre legislacdo educacional'. Objetiva especificamente discutir que tipos de
conhecimentos que os professores de escolas profissionalizantes tém a respeito da LDB (e de
suas leis complementares).

Sendo a pesquisa desenvolvida na interseccdo entre as Ciéncia Juridicas e Educacéo,
especulou-se sobre a relacéo entre os agentes diretos do processo educativo — 0s professores —
e 0 conhecimento da legislacdo educacional. Isto se constitui num aspecto relevante,
especialmente se for levado em conta que os conhecimentos sobre legislacdo educacional sdo
discutidos prioritariamente nos cursos de formacao de professores — as licenciaturas — e que
os professores que ministram aulas nos cursos profissionalizantes nas areas especificas, ndo
cursam as disciplinas da area de legislagdo educacional.

A pesquisa caracterizou-se por ser de natureza béasica, de abordagem mista (quanti-
qualitativa) (RICHARDSON, 2012), descritiva, cujos dados foram colhidos em campo, que
foi uma escola publica estadual profissionalizante da cidade de Floriano (PI)2.

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa questionarios com perguntas abertas
e fechadas (GIL, 2002, p. 121). Os sujeitos inqueridos foram professores da referida escola,
cujo critério de inclusdo na investigacdo foi serem nao licenciados. Os questionarios foram
enviados a 40% dos professores, tendo um retorno de 26% do total de professores da escola.
Os sujeitos foram identificados com a letra “P” seguida de um niimero de ordem.

Na andlise de dados foi aplicada a técnica de Andlise de Conteudo (RICHARDSON,
2012), seguindo-se os seguintes procedimentos: leitura flutuante, pré-analise, categorizacao e
interpretacdo dos dados. Neste texto, o recorte apresentado refere-se as respostas dadas as

cinco primeiras questdes organizadas em categorias de analise, expressas nos itens a seguir.

Dissertacdo intitulada: O conhecimento da legislacdo educacional por professores do ensino profissionalizante:
implicacg@es para a profissdo docente

2A pesquisa seguiu todos os processos éticos estabelecidos pelas resolucdes 466/12, 510/16 e 580/2018 do
Conselho Nacional de Salde, as quais normatizam aspectos essenciais e fundamentais para a realizagdo de
trabalhos cientificos que envolva pesquisa com seres humanos.
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A INTERACAO DOS PROFESSORES COM A LEGISLACAO EDUCACIONAL

Antes de adentrar no cerne do tema proposto, se faz necessario apresentar
consideracGes acerca do conceito de legislacdo educacional e do que estd sendo aqui
considerado conhecimento.

De acordo com Guimardes (2006, p. 389), em seu Dicionério Juridico, a legislacdo
corresponde a “um conjunto de leis sobre uma matéria de um pais”. Dai depreende-se que a
legislagcdo educacional corresponde a um conjunto de leis sobre a matéria da educagdo no
Brasil. Pensada desta maneira, a legislacdo brasileira sobre a matéria da educacdo esta
expressa em um conjunto de leis que engloba a Carta Magna do pais, as emendas
constitucionais, as leis complementares, os decretos, entre outros.

Com relagdo a defini¢dao do termo “conhecimento” verificou-se que este € complexo e
ambiguo, ndo havendo consenso sobre o seu exato significado. Para fugir dessas
ambiguidades, optou-se neste trabalho por dar ao termo o sentido de uma acdo de sujeito
(professor) sobre um objeto (a legislacdo) no intuito de assimila-lo em suas caracteristicas
principais.

Ao tratar de questdes relativas ao conhecimento de professores remete-se aos estudos
de Tardif (2008), quando este discute aspectos conceituais de conhecimentos e saberes dos
professores. Para este autor, 0s saberes docentes estdo relacionados com os conhecimentos, o
saber-fazer, as competéncias e as habilidades, etc que sdo mobilizados pelos professores para
exercer seu trabalho tanto na sala de aula como na escola (TARDIF, 2008, p.10). Na oética
deste autor, o conhecimento é parte desses saberes que sdo necessarios ao desempenho da
funcdo. E nessa acepcdo que o termo foi usado neste texto.

E vélido destacar ainda que o mesmo autor considera o saber docente como plural, ou
seja, variado e diversificado, oriundo de diversas fontes e que podem ser classificados a partir
dessas fontes como saberes da formacédo profissional, saberes disciplinares, curriculares e
experienciais (TARDIF, 2008). Analisando essa classificacdo, pode-se dizer que o0s
conhecimentos da legislacdo educacional atravessam pelo menos duas categorias: 0s dos
saberes da formacdo profissional e as dos saberes disciplinares. Isto se justifica porque os
saberes da formacdo profissional correspondem aos saberes transmitidos pelos cursos de
formacdo de professores e os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos de

conhecimento e que hoje se encontram integrados nas universidades. Eles emergem da
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tradicdo cultural e dos grupos produtores de saber. Entdo, assume-se neste estudo que o0s

conhecimentos sobre legislacdo, produzidos no ambito juridico, também fazem parte dos
saberes disciplinares.

Reforga ainda que “embora os professores utilizem diferentes saberes, esta
utilizacdo se da em funcdo do seu trabalho e das situagdes, condicionamentos e recursos
ligados a este trabalho”. (Idem, p. 16). Ou seja, sdo as condi¢des objetivas de trabalho que
fardo com que os professores ativem determinado saber, seja ele profissional ou disciplinar,

no caso especifico desta pesquisa.

Locais, situacdes ou ocasides em de contato com a legislacao educacional

Feitas estas consideracBes de cunho mais tedrico, passar-se-4 a apreciacdo de
questdes empiricas. Neste caso, a preocupacgdo inicial foi descobrir como os professores
tiveram contato com a legislacdo educacional. Para tanto, foi questionado aos professores
sobre locais/situagfes/ocasides em que eles tiveram contato com a legislagédo educacional.
Cabe ressaltar que esta pergunta admitia mais de uma resposta. As repostas dadas estdo
organizadas no quadro a seguir:

Quadro 01: Locais, situacdes ou ocasides de contato com a legislacéo.

Local, situacdo ou ocasido Quantidade %

Durante a graduacéo 13 50,0
Em cursos de formagdo continuada 07 26, 9
Em leituras em meios virtuais 15 57,7
Em leituras particulares 13 50, 0

Fonte: dados do questionario (2019)

Pelo quadro 01 pode-se observar que 50% responderam que tiveram contato com a
legislacdo educacional durante sua graduacdo. A primeira vista, isto parece contraditorio,
uma vez que se trata de professores nédo licenciados. A explicacdo para este dado dar-se por
dois motivos: durante a caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa, verificou-se alto percentual
de professores bacharéis em Direito (19, 2 %), que lidam com leis de todos os campos e o
ingresso destes professores em outros cursos apos serem encaminhados para a docéncia.
Ademais, é comum bacharéis em Direito serem também formados em Historia ou Filosofia,
embora a verificacdo de outras formacgdes ndo tenha sido levantada nesta pesquisa.

Aliado a esta resposta, 26,9 % dos professores apontaram a formacdo continuada

como ocasido em que tiveram contato com a legislacdo. E um dado que encontra amparo na
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realidade da instituicdo, pois esta pelas especificidades de sua modalidade (ensino médio

profissionalizante), promove diversas formagoes.

Para se compreender as duas outras respostas dos professores, em que 57, 7 %
apontam que tiveram contato com a legislacdo em meios virtuais e 50 % em leituras
particulares, é preciso levar em conta o que Tardif (2008, p. 48) denomina conhecimentos
experienciais, que sdo “o conjunto de saberes atualizado, adquiridos e necessarios no ambito
da pratica docente e que ndo provém das instituicdes de formacdo e nem dos curriculos”. Dai
deduz-se que os saberes utilizados na profissdao docente ndo advém de uma Unica fonte e que
os professores atualizam seus conhecimentos que fazem parte do repertério dos saberes
adquiridos no processo de formacdo inicial.

E dentro dessa mesma ldgica que se compreende a referéncia feita as leituras
particulares como forma de conhecimento da legislacdo educacional (50 %). Este representa
também um percentual significativo na forma de conhecer este importante aspecto do
exercicio da profissdo docente e que confirma a maxima a aquisi¢cdo de conhecimento ndo se
completa quando se conclui um curso superior e que 0s constantes desafios proporcionados

pela pratica docente impelem os professores a continuar aprendendo.

Nivel de conhecimento a respeito da legislacdo educacional

Depois que se conheceu a forma como os professores tiveram contatos com a
legislacdo educacional, procurou-se saber o nivel de conhecimentos que cada professor julga
ter a respeito do tema. Para tanto se escalonou os niveis de conhecimentos em cinco grupos:
a) Ndo tem nenhuma informacdo; b) Sabe pouco; c) Sabe o suficiente; d) Sabe muito; e)
Conhece em sua integridade;

As respostas foram organizadas no quadro a seguir:

Quadro 2: Nivel de conhecimento em legislacéo

Nivel Quantidade %
N&o tem nenhuma informacéo; 0 0
Sabe pouco; 13 50
Sabe o suficiente; 13 50
Sabe muito; 0 0
Conhece em sua integridade; 0 0

Fonte: questionario (2019)

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 27
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

E interessante observar que para este item, so foram citadas duas opgbes das cinco

apresentadas aos pesquisados: sabe o suficiente (50%) e sabe pouco (50 %). Neste caso, ver-
se que os professores tém certo conhecimento da legislacdo, pelos motivos que ja foram
explanados no item anterior. Apesar de o instrumento de pesquisa utilizado ndo possibilitar
definir o que os professores consideram o que seria “saber pouco” ou “saber o suficiente”,
pode-se inferir-se que estas respostas correspondam a conhecimentos minimos para sua
atuacdo na area.

Em se tratando do conhecimento especifico na area de legislacdo educacional, é
preciso lembrar que o trabalho do professor, enquanto instrumento de consolidacdo da
educacédo escolar, que é um direito social, é assentado em um arcabouco de conhecimentos
juridicos que ordena o funcionamento do sistema educacional e que, de maneira geral é de
dominio publico. E nesse sentido que se pode compreender porque os professores dizem

saber o suficiente para exercerem sua profiss&o.

Conhecimento das legisla¢des que chegam a escola

Depois que se conheceu a forma como o0s professores tiveram contatos com a
legislacdo educacional e o nivel de conhecimento que cada professor julga ter a respeito do
tema, procurou-se saber o conhecimento que cada um tem sobre as legislacbes que chegam
até a sua escola. Para facilitar a resposta dos professores foram apresentadas como opcoes:
portarias, leis, decretos e resolucdes. Cabe ressaltar que esta pergunta admitia mais de uma

resposta.

Quadro 03: Conhecimento das legislacdes que chegam até a escola

Tipo de legislacdo Quantidade %
Portarias 13 52
Leis 11 44
Decretos 11 44
Resolucbes 13 52

Fonte: Questionério (2019)

Para discutir esta questdo é preciso salientar aqui que se tomou o termo
“conhecimento” como o resultado da agdo de um sujeito sobre um objeto, pode-se ponderar
aqui que existe uma primeira etapa no ato de conhecer, que seria tomar ciéncia de algo.

Assim, partindo do principio que a educacdo, tomada enquanto sistema e direito social é
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regulada através de dispositivos legais, tanto em seu aspecto macro, quanto na gestdo das
unidades escolares. Neste segundo aspecto o conhecimento da legislacdo educacional tem
reflexos diretos no trabalho do professor, uma vez que diz respeito ao seu espago de trabalho
e de seu cotidiano, de maneira pratica e ndo s6 enquanto prescricdo

Na pesquisa ora apresentada, do conjunto dos professores participantes somente 01
(um) ndo respondeu a questdo formulada. Os demais 25 responderam que conhecem as
portarias (52 %), leis (44 %), decretos (44 %) e resolucdes (52%) que chegam a escola. Neste
caso, nao foi possivel captar se os professores conhecem em sentido genérico, lato, ou seja,
de abstrair as caracteristicas de cada documento ou de sua fun¢do no aparato legal e/ou
institucional ou se dizem conhecer fazendo referéncia a tomada de ciéncia do teor dos

documentos legais que chegam a sua escola.

Acesso as portarias

A portaria € um tipo de norma legal editada pelo poder executivo, utilizada
comumente para normatizar cumprimentos de uma instrucdo. No cotidiano de uma escola,
serve para nomear um funcionario para determinado cargo ou dar legalidade as acdes dos
gestores. Neste caso, interessa a toda comunidade escolar o seu conhecimento, tornando-se
necessario que o préprio gestor da escola dé publicidade a este tipo de legislacéo.

Por isso, a pesquisa procurou saber de que forma os professores tém acesso a esse tipo
de legislacdo, uma vez que disseram conhecé-la. A pergunta admitiu mais de uma resposta,

cujos dados estdo dispostos no quadro 04.

Quadro 04: Forma de acesso as portarias

Forma Quantidade %
Procura em sites institucionais 13 52
Nas secretarias de educacgdo 04 16
Por meio de um profissional da escola 09 36
Outras situagdes: e-mail; Grupos de professores | 02 8
Por meio de grupos de estudo 0 0

Fonte: Questionarios (2019)

Pode-se visualizar que a maior parte dos professores pesquisados toma conhecimento
através de sites institucionais (52%), o que se considera uma mudanga no que

costumeiramente ocorre nas escolas. Era de se esperar que os professores dissessem ter
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acesso a esse tipo de legislacdo através da prépria escola, o que so foi citado por 36% dos

participantes da pesquisa, uma vez que as portarias dizem respeito a determinagdes e
encargos que devem ser de conhecimento de todos da escola, uma vez que se relaciona aos
fazeres.

Por outro lado, a observacéo do percentual de professores que dizem ter como forma
de acesso os sites institucionais, leva a constatacdo que as novas tecnologias da informacéo
impactam de forma positiva no acesso aos conhecimentos decorrentes de operacdes juridicas,
bem como na transmisséo destes. Situando esta constatagdo no contexto dos saberes docentes,
pode-se compreender que este fato traz mudancas significativas no trabalho docente, pois o
fato de os professores poderem acessar tais conhecimentos de forma mais direta e imediata,
coloca em segundo plano o papel das agéncias de transmissao de conhecimento, visto que o
acesso se dara sem a participacéo delas.

Discutido a forma de acesso as portarias, uma legislacdo de abrangéncia menor, a
pesquisa procurou saber o nivel de conhecimento de algumas leis em vigor, por parte dos
professores. O critério para escolhé-las levou em consideracdo elas estarem em maior
evidéncia na sociedade. Para tanto, selecionaram-se as seguintes legislacdes: a) Lei n°
10.436/02; b) Lei n° 10.639/03; c)Lei n® 12.711/12; d) Lei n°® 13.146/15.

A Lei n°® 10.436/02, sancionada em consonancia com convengdes internacionais como
a Declaracdo de Salamanca, reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio
legal de comunicacéo e expressdo, bem como outros recursos comunicativos a ela associado.
Essa lei tornou-se um marco para a inclusdo escolar no Brasil, pois possibilitou que as
pessoas surdas tivessem condigdes reais de frequentar a escola e de fato aprender, tendo
interferido sistema educacional brasileiro como um todo, tanto no sentido de criar politicas de
inclusdo de alunos surdos, como na formacdo dos professores, na producdo de material
didaticos, nas pesquisas educacionais, entre outros. (BRASIL, 2002).

Outra lei que se considera que teve uma grande visibilidade e importancia social foi a
Lei n® 10.639/03. Esta lei alterou a Lei 9394/96 para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, sendo
acrescentados os arts. 26-A, 79-A e 79-B. Ao trazer essa discussdo para o interior do sistema
educacional, a referida lei fortaleceu o processo de identificacdo e de autoestima das pessoas
negras, incidindo também na reorientacdo dos programas das disciplinas, bem como no

contetdo dos livros didaticos e paradidaticos.
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Com um desdobramento da Lei n° 10.639/03, foi sancionada a Lei 11.645/08,

modificando a anterior e acrescentando também o estudo da histéria indigena, uma vez que

ela incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2008).

No esteio das politicas de a¢des afirmativas para as quest6es de etnia e como forma de
reparacdo historica aos anos de escraviddo africana no Brasil, em agosto de 2012 foi
sancionada Lei n® 12.711/12, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias (BRASIL,
2012). Em seu art. 1°, a lei preconiza que:

As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da
Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas
vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (BRASIL, 2012).

Os impactos que essa lei causou no contexto da educacdo foram um dos mais
significativos para a area, pois ela possibilitou o inicio da democratizacdo do ensino superior.
Outro aspecto muito importante destacado por essa lei foi a discussdo e a criacdo de
mecanismos de reconhecimento da identidade negra, das etnias indigenas, acrescido também
do reconhecimento dos deficientes, quando o seu art. 3° cuja redacdo foi atualizada pela Lei

n® 13.409, de 2016, explicita que:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacéo,
em proporc¢do ao total de vagas no minimo igual & proporcao respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade
da Federacdo onde estd instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo da
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. (BRASIL,
2012, 2016).

No rol do conjunto de leis que se considerou, neste trabalho grande impacto ndo sé
educacional, como também social, destacou-se a Lei ordinaria n°® 13.146/15, sancionada
em06/07/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). (BRASIL, 2015). Entre as acdes necessarias para a efetivacdo
deste direito, entre outro, estd a garantia da acessibilidade, a adaptacdo de produtos,
ambientes, programas, servico e produtos para o atendimento aos deficientes, o uso de

tecnologias assistivas, etc.
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Assim, para avaliar o nivel de conhecimento do grupo de professores pesquisados, foi

apresentada a seguinte escala de conhecimento: a) nenhum conhecimento; b) pouco
conhecimento; c¢) satisfatorio; d) conheco muito; €) conheco integralmente.

As respostas dadas pelos professores estdo dispostas no quadro a seguir:

Quadro 05: Nivel de conhecimento das leis

Leis Nivel de conhecimento
Nenhum Pouco Satisfatorio | Muito Integralmente
Q % Q % Q % Q % Q %
Lei 10.436/02 | 06 23,1 113 |50 06 23,110 - 01 3,8
Lei 10.639/03 | 07 26,9 107 |26,9]11 42,3101 13,8 |00 -
Lei 12.711/12 |03 11,5 |08 ]30,8]09 34,6 | 05 19,2 |01 3,8
Lei 13.146/15 |05 19,2 |06 |23,1]11 42,3 |04 15,4100 -

Fonte: Questionario 2019

O quadro mostra que somente 3,8% disseram conhecer duas leis de forma integral, a
Lei 10.436/02 e a Lei 12.711/12, o que € um percentual que pode ser considerado baixo em
comparagdo com o percentual de conhecimento das legislacbes que circulam pela escola e
que os professores disseram conhecer (Quadro 07). Em contrapartida, os dados mostram que
é significativo o percentual de professores que dizem ndo ter conhecimento das leis
apresentadas, uma vez que todas elas séo referenciadas, sendo que o percentual mais alto de
total desconhecimento esta na Lei 10.639/03 (26,9 %), seguida pela Lei 10.436/02 (23,1%),
pela Lei 13.146/15 (19,2%) e pela Lei 12.711/12 (11,5%).

Pode-se dizer entdo que o aspecto mais significativo deste quadro estd em demonstrar
que leis impactam, na atual circunstancia o trabalho do professor, e que ainda ndo sédo do
conhecimento de todos os professores. O desconhecimento da Lei 10.639/03 e seus
desdobramentos constitui-se um prejuizo para uma sociedade como a piauiense, que possui
uma alta quantidade de afrodescendentes e que o desconhecimento da lei inviabiliza a
percepcdo das questbes de acesso e permanéncia na escola e isso atravessa a questdo das

origens étnicas dos alunos de escolas publicas.
CONSIDERACOES FINAIS

Uma das primeiras reflexdes proporcionada pela parte empirica da pesquisa foi o

entendimento que o conhecimento € um aspecto subjetivo do ser humano e que ndo se
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consegue abarca-lo em sua totalidade. Apenas captamos algumas de suas nuances. Neste

caso, aquelas expressas pelo discurso dos professores.

Contudo, transformado em objeto de estudo, pode-se aprecid-lo do ponto de vista
tedrico. Neste particular, compreendeu-se que os conhecimentos fazem parte dos saberes
docentes e estes sdo mualtiplos e ndo dependem somente da formacéo académica, visto que se
atualizam no cotidiano do professor.

Reconheceu-se que as leis ndo sdo estanques, pois elas se atualizam conforme a
sociedade traz novas demandas. No caso da legislacdo educacional, é interessante destacar
que seu aspecto hierarquico colabora com o processo de respostas as demandas sociais, assim
vao sendo editadas leis complementares aquelas que ja estdo em vigor, como é o caso da
LDB.

Sobre o conhecimento da legislacdo e suas relacbes com a profissdo docente,
constatou-se que o grupo de professores pesquisados demonstra ter um nivel de
conhecimento suficiente para desempenhar sua funcdo, cujo principal meio de acesso é
através dos meios virtuais Pode-se constatar também que 0 acesso ao conhecimento da
legislacdo educacional tornou-se mais facil devido aos avancos tecnolégicos, mas que este
fato, por si sO, ndo garante uma transposicao didatica, que transforme tais conhecimentos em

pratica pedagogica.
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CAPITULO 3

ALIMENTACAO ESCOLAR NO BRASIL: UMA REVISAO
INTEGRATIVA

Jerdnimo Gregorio da Silva Neto

Ellery Henrique Barros da Silva

Resumo

O presente trabalho trata-se de uma revisdo integrativa de literatura que teve como objetivo
realizar uma revisdo integrativa, no periodo de janeiro de 2015 até dezembro de 2019, sobre a
alimentacdo escolar no cenario brasileiro. Levou-se em consideracdo 0s aspectos
metodoldgicos, participantes dos estudos, os estados brasileiros, ano de publicacdo e os
resultados. A busca dos trabalhos cientificos foi realizada na Biblioteca Virtual em Saude
(BVS Psi— Brasil), que constitui uma relevante fonte de busca e acervo no cenario cientifico
nacional e da América Latina. No que tange a base de dados utilizada, optou-se pela
ScientificElectronic Library Online - SciELO. Para o levantamento de material nessa
plataforma, foram utilizadas palavras-chave como descritores da tematica a ser investigada
neste estudo. Assim, foi utilizado apenas um descritor basico: “alimenta¢ao escolar no
Brasil”. A busca resultou em 10 artigos, quanto ao idioma 8 em portugués e 2 em inglés. Os
resultados identificaram que ainda existem algumas lacunas a serem melhoradas na
alimentacdo escolar no Brasil, como também, a importancia de alguns profissionais da
nutricdo a frente dessa politica e a relacdo das cantinas escolares que se encontram em
desacordo com a legislacdo para a comercializacao.

Palavras-chave: Alimentacdo. Escola. Revisdo integrativa.
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INTRODUCAO

Quando a alimentacdo é somada a oportunidade de estudo traz beneficios que
aparecem dentro e fora da sala de aula. Os alunos que sdo expostos a uma alimentacédo a nivel
social onde ndo séo aquelas ofertadas dentro de casa, tém uma formagéo de uma consciéncia
critica daquilo que vao ingerir ao longo da vida. Quanto mais cedo essa consciéncia comegar
a ser formada com mais naturalidade isso vai se perpetua ao longo da vida, além de ter grande
importancia para o desenvolvimento cognitivo e motor.

A alimentacdo escolar constitui um direito dos estudantes e dever do Estado. Para a
sua efetivacdo, foi instituido na década de 50 o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE) com o objetivo de contribuir para o crescimento, o desenvolvimento biopsicossocial,
a aprendizagem, o rendimento escolar e a formacdo de habitos alimentares saudaveis dos
alunos em toda a rede de educagdo bésica publica. Também, promover acdes de educacao
alimentar e nutricional e oferta de refeicbes que cubram as suas necessidades nutricionais
durante o periodo letivo. O PNAE se destaca por ser um dos maiores programas do mundo a
abranger a alimentacdo escolar, contemplando o Direito Humano a Alimentacdo Adequada e
a Seguranca Alimentar e Nutricional — SAE (PEDRAZA et al, 2016).

No Brasil, o Programa Nacional da Alimentacdo Escolar (PNAE) destaca-se por ser o
programa social mais antigo voltado para as questfes alimentares. Ao longo de sua
existéncia, sofreu varias reformulacGes importantes, frente aos problemas nutricionais
enfrentados no pais (fome, desnutricdo e obesidade). Inicialmente de carater assistencialista,
0 objetivo principal era o combate a desnutricio e a evasdo escolar. Atualmente é
regulamentado pela Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009 e pela resolucdo n° 26, de 17 de
junho de 2013, do Fundo Nacional de Desenvolvimento e Educacdo (FNDE), 6rgéao
responsavel pelo gerenciamento do programa.

No ano de 2014, o governo federal brasileiro contou com um orcamento de 3,6
milhdes de reais para atender os 42,2 milhdes de estudantes do ensino infantil, fundamental,
médio e educacdo de jovens e adultos. Esse valor ainda é complementado obrigatoriamente
com recursos proprios de cada municipio ou estado para compra de alimentos e custos onde
esse alimento ird ser produzido com as cantinas escolares (CESAR et al, 2018).

As cantinas escolares possuem como objetivo de controlar a qualidade nutricional
dos alimentos ofertados por isso alguns estados e municipios instituiram uma legislacdo que

regulamenta estes estabelecimentos. Em 2008, o estado do Rio Grande do Sul sancionou a
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Lei N° 13.027, conhecida como “Lei da Cantina” que regula o comércio de lanches e bebidas

nas escolas particulares, devendo as cantinas atender e visar a qualificacdo nutricional dos
alimentos oferecidos aos alunos.

Desta forma, frutas, saladas, sucos e sanduiches naturais devem ser ofertados com
maior evidéncia, além de ser vetada a exposicdo de cartazes publicitarios que estimulem a
aquisicdo e consumo de guloseimas, refrigerantes e salgadinhos industriais em ambiente
escolar. Os proprietarios dos estabelecimentos tém o dever de garantir, além da qualidade
nutricional, a higiénico-sanitaria, em especial a presenca de alvara sanitario (BORSOI et al,
2016).

Os cardapios das merendas escolares devem fornecer alimentos de qualidade aos
alunos das escolas publicas, além de ser um instrumento que visa assegurar a oferta de uma
alimentacdo saudavel e adequada. Garantindo o atendimento das necessidades nutricionais
dos alunos durante o periodo letivo, além de atuar como um elemento pedagdgico,
caracterizando uma importante acdo de EAN (BORSOI et al, 2016; FONSECA et al, 2015).

A escola pode e deve trabalhar estratégias para valorizar atitudes relacionadas a
forma correta de se montar um cardapio saudavel, disponibilizando espacos que possam
incrementar uma pequena horta, ressaltando os beneficios dos alimentos que serdo cultivados
e inseridos durante as refeicdes diarias. A gestdo escolar, o professor, o nutricionista e demais
profissionais que fazem parte da escola também contribuem nessa aprendizagem, por meio
das conversas e aulas que eles tém as possibilidades de intervencdo significativa, as
experiéncias positivas ou negativas que os alunos apreendem dentro e fora dos espagos
escolares. Essas vivéncias devem ultrapassar os muros da escola e refletir na vida social,
econdmica e afetiva de todos os atores que fazem parte do ambiente escolar (FONSECA et al,
2015).

Com isso, 0 objetivo do presente estudo € realizar uma revisao integrativa, no periodo
de janeiro de 2015 até dezembro de 2019, sobre a alimentacdo escolar no cenario brasileiro.
Para que tal objetivo seja alcancado, leva-se em consideracdo os aspectos metodoldgicos,

participantes dos estudos, 0s estados brasileiros, ano de publicacdo e os resultados.

METODO

Trata-se de uma revisdo integrativa elaborada conforme as etapas apontadas pela

literatura. Com relagdo & pesquisa proposta, a busca dos artigos foi realizada na Biblioteca
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Virtual em Saude (BVS Psi— Brasil), que constitui uma relevante fonte de busca e acervo no

cenario cientifico nacional e da América Latina. No que tange a base de dados utilizada,
optou-se pela Scientific Electronic Library Online - SCIELO. Para o levantamento de material
nessa plataforma, foram utilizadas palavras-chave como descritores da tematica a ser
investigada neste estudo. Assim, foi utilizado apenas um descritor basico: “alimentacdo
escolar no Brasil”. O acesso foi realizado no més de abril de 2020 por dois juizes.

A delimitacdo dos artigos analisados se deu a partir de alguns critérios de incluséo.
Para ser incluido, considerou-se artigos que estudam a alimentacdo escolar no contexto
brasileiro. O segundo critério, foi considerar artigos que contemplem estudos empiricos. Foi
optado por utilizar manuscritos apenas em portugués, devido ser um estudo que abrange
apenas 0 cenario brasileiro. Destes, foram selecionados artigos publicados no periodo de
janeiro de 2015 até dezembro de 2019. Como critério de exclusdo, foram excluidos capitulos
de livros, teses, dissertacdes e estudos teoricos. Além disto, artigos duplicados e sem acesso
disponivel nas plataformas digitais. Inicialmente, alguns estudos foram excluidos por néo
contemplarem o tema alimentacgéo e escola no titulo, como também, a partir do resumo.

Os estudos selecionados foram lidos integralmente, no processo de extracdo dos dados
e elaboracdo de categorias de analise. Considerou-se, o titulo, ano de publicacédo, estado de
realizacdo da pesquisa, participantes do estudo, delineamento metodolégico, instrumento de

pesquisa e os resultados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio da investigacdo na base de dados foram encontrados 157 artigos, desses,
foram selecionados 72 dos Gltimos 5 anos, na qual 62 foram baixados e lidos na integra, dos
quais 10 eram duplicados e 52 ndo atendiam aos critérios de inclusdo estabelecidos a priori.
Resultando em 10 artigos (conforme figura 1), quanto ao idioma 8 em portugués e 2 em
inglés. Ressalta-se que foi utilizado descritores apenas em portugués por se tratar de uma
pesquisa no contexto brasileiro. O nimero de identificacdo do manuscrito na tabela 1, sera

usado em todas as tabelas para facilitar a identificacdo do estudo.
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T

Artigos Publicados
Encontrados: 157
2015-2019: 72

Artigos selecionados:
10

> Critérios de exclusao:

-52 ndo relacionados ao tema;
-10 duplicados

Triagem:
62 artigos excluidos

Figura 1. Fluxograma da selecéo dos estudos nas bases de dados.

Em relacdo ao ano de publicacdo, o grafico demonstra uma prevaléncia de 2 (dois)
artigos nos anos de 2015 e 2016 (figura 2), os anos de 2018 e 2019 apresentam 3 (trés)
artigos, sendo o maior nimero de pesquisas realizadas. Vale ressaltar que o ano de 2017, ndo
apresenta publicacdes na tematica.
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Figura 2. Ano de publicacdo dos manuscritos

No que diz respeito aos estados de origem das pesquisas (figura 3), a maioria dos
estudos encontrados foram realizados nos seguintes estados brasileiros, a saber: Bahia (2),
Distrito Federal (1), Rio Grande do Sul (2), Pernambuco (1), Minas Gerais (1), Parana (1),
Goiés (1) e um estudo realizado em 3 estados do pais, Florianopolis, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul (1). Percebe-se que a maioria dos estudos foram realizados em estados da
regido Sul do Brasil, que pode ter uma relacdo com a parceria entre o Programa de Aquisi¢éo
de Alimentos (PAA) e o Plano Safra da Agricultura Familiar que fornece crédito e auxilio na
producdo, comercializacdo e suporte técnico para agricultores e fazendeiros (MALIKOSKI,
2019).
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Figura 3. Publicagdes dos estados de origem das pesquisas

Na tabela 1, exibe-se 0s manuscritos recuperados neste estudo, a partir dos autores,

ano, delineamento, participantes e estados brasileiros.

Tabela 1. Caracterizacao dos artigos.

Estados
N° Autor/ano Delineamento Participantes brasileiros
1 Silva, Amparo- Etnografia Alunos, professores e
Santos, Soares (qualitativo) funcionarios Bahia
(2019)
2 Wognski, et al Observacional,
(2019) descritiva, com 104 cantinas escolares Parana
delineamento
transversal
(quantitativo)
3 Rockettet al Estudo transversal | Secretario de Educacdo, | Rio Grande
(2019) descritivo nutricionistas, técnico de do Sul
(quantitativo) nutricdo e agricultores.
4 | Bubolzet al (2018) | Estudo transversal 526 Estudantes do Rio Grande
(quantitativo) ensino fundamental anos do Sul
finais
5 | Silvaetal (2018) Estudo transversal 214 municipios Goias
(quantitativo)
6 | Rochaetal (2018) | Estudo transversal, Criancas, pais,
(quantitativa e merendeiras, Minas Gerais
qualitativa) nutricionistas,
presidente do Conselho
de Alimentagdo Escolar.
7 Paiva, Freitas, Entrevista, Coordenador,
Santos (2016) Observagéo, grupos | nutricionista, Conselho Bahia
focais (qualitativa) | de Alimentacdo Escolar
(CAE), diretores e
merendeiras.
8 Melo, Franco de | Estudo de caso, com
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Sé e Melo Filho grupo focal, Gestores Pernambuco
(2016) entrevistas com

informantes-chave e

analise documental.
(qualitativa)

9 | Gabriel, Goulart e Entrevista Nutricionistas Florianopolis,
Calvo (2015) (qualitativa) Santa
Catarina e
Rio Grande
do Sul
10 | Porto etal (2015) | Estudo descritivo, 202 cantinas Distrito
analitico, transversal Federal

(quantitativo)
Fonte: Banco de dados dos pesquisadores, 2020.

Quanto as revistas nas quais foram feitas as publicacfes dos artigos, apenas uma se
repetiu, fato que possivelmente pode estar associado a area de estudo que foi realizada. As
revistas cientificas sdo: Cadernos de Saude Publica (2), Brazilian Journal of Food Techology
(1), Ciéncia & Saude Coletiva (4), Revista de Nutricdo (2) e Ciéncia Rural (1).

De forma geral, os participantes dos estudos foram realizados com alunos,
professores, gestores, profissionais da Nutricio e cantinas escolares, como pode ser
observado na tabela 1. Duas das pesquisas contemplaram cantinas escolares (Wognski, et al,
2019; Porto et al, 2015). Um deles, faz um estudo em um estado inteiro (Silva et al, 2018).
Alguns estudos também contemplaram em seus participantes, alunos, professores, gestores,
profissionais da nutricdo, merendeiras (Silva, Amparo-Santos, Soares, 2019; Rockettet al,
2019; Rocha et al, 2018; Paiva, Freitas, Santos, 2016). Uma pesquisa foi realizada com
estudantes (Bubolz et al, 2018); outro estudo com nutricionistas (Gabriel, Goulart e Calvo,
2015) e uma com gestores (Melo, Sa e Filho, 2016).

Na coleta de dados e delineamento do estudo foram utilizados instrumentos variados.
A maioria dos estudos utilizam a abordagem quantitativa, mas uma parte também qualitativa,
prevaleceu estudos transversais de descricdo analitica. Foram encontradas também nas
pesquisas estudos documentais e observacdo, Grupos focais e entrevistas. Apenas uma
utilizou as abordagens qualitativa e quantitativa (Rocha et al, 2018).

Na tabela 2, apresenta-se categorias de analise relacionadas aos objetivos e resultados
encontrados nos estudos recuperados. Desse modo, as categorias servem como uma
visualizacdo panoramica dos resultados, permitindo que aconteca uma maior

contextualizacdo acerca do que sera abordado.
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Tabela 2. Categorizagdo com os principais resultados.

Categorias

NO

Principais resultados

Alimentacao escolar e as
acdes do PNAE

1

O quanto o dialogo entre o campo da educacgdo e o
campo da alimentacdo e nutricdo pode contribuir
para que a alimentacdo escolar integre as praticas
escolares ndo como um mero suporte nutricional,
mas como comida que valoriza a escola publica e
Seus sujeitos.

A presenga do nutricionista mostrou-se associada a
EAN (p = 0,001). Agdes de EAN sdo executadas na
maioria dos municipios, entretanto com baixa
frequéncia. A associagdo encontrada indica a
relevancia da presenca do nutricionista, em
condicdes que atendam a legislacdo, possibilitando o
cumprimento de suas atribuigdes, conforme definido
pelo Marco Legal do PNAE e do Conselho Federal
de Nutricionistas.

As criangas relataram baixa adeséo a alimentacéo
escolar e a maior parte costumava levar lanche de
casa. Foram identificadas irregularidades na
execucdo do Programa Nacional de Alimentagédo
Escolar, como: inadequacdo do numero de
nutricionistas, suspensdo das reunides do Conselho,
inadequacdo da infraestrutura nas areas de preparo e
de distribuicdo das refeicdes, falta de capacitacdo das
merendeiras, ndo adequacdo nutricional da
alimentacdo ofertada e auséncia de acdes de
educacdo alimentar e nutricional. O Programa
atendeu as recomendacdes de compra dos alimentos
provenientes da agricultura familiar.

Foi marcante para o presente estudo o espago-tempo
do recreio, trazendo a tona a relacdo entre o corpo e
0 comer. Partindo-se do conjunto das narrativas
foram observados diferentes significados associados
aos alimentos servidos institucionalmente. O estudo
contribuiu para elucidar aspectos relacionados a
comensalidade na triade casa-rua-escola e ao direito
a alimentacdo escolar. Possibilitou ainda ampliar a
compreensdo sobre habitos alimentares de escolares
inseridos no PNAE.

Os resultados relativos aos contextos organizacional
e sociopolitico considerados favoraveis foram:
institucionalizacdo do programa, uso eficiente dos
recursos financeiros, gestdo municipalizada, alta
participacdo comunitaria e uso dos recursos locais a
favor do programa. Desfavoraveis: fragilidade da
articulacdo intersetorial e qualificacdo profissional
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deficiente. O forte acirramento politico local € um
fator com aspectos positivos e negativos para a
sustentabilidade.

9 Dois casos foram classificados como regular e um
como ruim. Destaque para Floriandpolis, Santa
Catarina, na gestdo financeira e no estimulo ao
desenvolvimento regional. Porto Alegre, Rio Grande
do Sul, destacou-se com a adequada equipe de
producdo de alimentos e a boa execucdo dos
cardapios. Ainda que os resultados tenham sido
menos satisfatdrios do que o esperado, eles poderdo
estimular melhorias na gestdo do programa ao dar
énfase a importancia da avaliagdo como ferramenta
legitima para qualificar os servicos.

2 As cantinas, independentemente da rede ensino e do
tipo de administracdo, estdo em desacordo com as
legislagbes vigentes, tanto na comercializagcdo de
alimentos proibidos como na auséncia de dois tipos
de frutas e na auséncia de mural educativo. Os
resultados mostraram que a supervisdo frequente do
responsavel técnico se faz necessaria para contribuir
Cantinas escolares e nas escolhas dos alimentos comercializados e,
alimentacao saudavel consequentemente, melhorar a qualidade nutricional
dos produtos expostos para venda.

10 | A maioria das cantinas escolares do Distrito Federal
ndo é espaco facilitador da alimentacdo saudavel. A
alta prevaléncia de gestdo terceirizada, com pouca
interferéncia da comunidade escolar, da ao
proprietdrio da cantina grande autonomia e
possibilita a priorizacdo da busca pelo lucro em
detrimento da educacdo alimentar dos escolares.
Melhorar a qualidade nutricional da alimentacao
escolar deve ser um esforco continuo de interagédo
entre fornecedores, diretores, alunos, pais e
governantes.

3 Verificou-se uma grande diversidade de alimentos
adquiridos, sendo a maior parte produtos in natura,
apesar da baixa aquisicdo de produtos da
sociobiodiversidade. Os resultados indicam a
tendéncia dos municipios em fomentar a economia

Perfil e consumo alimentar local, com incentivo ao consumo e producdo de
na escola alimentos regionais.
4 Os escolares que relataram levar lanche de casa para

a escola consumiram com maior frequéncia salada
crua, frutas frescas ou salada de frutas, bo-
lachas/biscoitos salgados e salgadinhos de pacote e
refrigerante. Concluiu-se que o consumo de ali-
mentos saudaveis entre os escolares da zona rural foi
baixo e intervengbes sdo necessarias a fim de
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melhorar o quadro atual de préticas inadequadas de
alimentacéo.
Fonte: Banco de dados dos pesquisadores, 2020.

Os estudos contemplados na categoria “Alimentacdo escolar e as acdes do PNAE”,
indicaram que praticas alimentares ndo como um mero suporte nutricional, que o
nutricionista é importante na adogdo de praticas alimentares saudaveis conforme a legislacéo,
da baixa adesdo a alimentacdo escolar e a preferéncia em levar lanche de casa. Também foi
encontrado aspectos relacionados ao corpo associado ao ato de comer. Um estudo
desenvolvido em 3 estados apresentou caracteristicas semelhantes, mas com aspectos
geopoliticos e gestdo do PNAE diferentes.

Desse modo, o PNAE enquanto politica nacional de seguranga alimentar nutricional
em marco de 2015 completou 60 anos de existéncia e ao longo desse tempo, passou por
diversas modificacdes, principalmente com a inser¢do do nutricionista como 0 responsavel
por estar a frente dessa politica. Vale ressaltar, que o nimero desses profissionais inseridos na
rede pablica de ensino ainda é insipiente, sendo necessario um olhar mais ampliado acerca
desse profissional como promotor de praticas alimentares na escola (CORREA et al, 2017).

A segunda categoria “Cantinas escolares e alimentacdo saudavel”, os estudos
apresentaram que as cantinas escolares independentemente da rede (publica ou privada),
encontram-se em desacordo com a legislacdo para a comercializagdo. Em 2016, uma pesquisa
realizada com mais de 19 mil alunos em cantinas de 97 escolas em sete estados brasileiros,
apenas 7% do que € vendido nas cantinas escolares é de alto valor nutricional, de acordo com
os professores da EBAPE Eduardo Bittencourt Andrade e Rafael Glodzmidt (SOUSA, 2015;
DIAS, 2017).

Destarte, o incentivo e promocao de habitos alimentares saudaveis devera envolver
todos os atores envolvidos (discentes, docentes, funcionarios, familia e a comunidade). Para
isso, as cantinas escolares deverdo proporcionar mudancas capazes de potencializar as
mudancas na alimentacdo escolar e a formacdo de todos é um elemento crucial para a
implementacdo de tais praticas (GAETANI e RIBEIRO, 2015).

O “Perfil e consumo alimentar na escola”, terceira categoria intitulada, desvelou uma
grande diversidade de alimentos adquiridos, porém, os alunos ainda preferem consumir 0s
alimentos levados de casa, de origem industrializada ao invés dos fornecidos in natura. A
escola fazendo a inclusdo de alimentos regionais nos cardapios escolares contribuem para o

aumento da producdo e melhora a renda familiar. Promove também a conservacdo dos
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recursos naturais, o consumo de alimentos frescos, agindo de forma sustentavel e auxiliando
no desenvolvimento local (GIRARDI, et al, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo da alimentacdo escolar no Brasil foi motivada pela problematica
levantada em que um pais onde a fome e a desnutricdo ainda sdo graves problemas sociais, ao
passo que aumentam os casos de obesidade, o tema da educacdo alimentar e nutricional é
central, e a escola € um agente fundamental nesse sentido. As politicas publicas em
alimentacdo e nutricdo no Brasil instituiu aces educativas em prol de novos habitos
alimentares e da saide. O PNAE tem como meta abracar todo territério nacional com suas
tendéncias teorico-metodologicas, como a EAN, sendo um programa ndo somente
assistencialista para muitas criancas e adolescente, mas também promotor do direito humano
a alimentacdo adequada.

O numero de publicagdes nessa tematica ainda se mostra em crescimento, envolvendo
a alimentacdo escolar como estratégia para a mudanca de habitos. O interessante € que a
maioria dos artigos incluidos neste estudo foram realizados em estados da regidao Sul do
Brasil, que pode ter uma relacdo com a parceria entre o Programa de Aquisicdo de Alimentos
(PAA) e o Plano Safra da Agricultura Familiar que fornece crédito e auxilio na producéo,
comercializacdo e suporte técnico para agricultores e fazendeiros, mostrando a lacuna de
outros estados no Brasil.

Como demonstrado neste trabalho, existe uma ligacdo direta entre salde, nutricdo e
educacdo, perante isto verifica-se que praticas alimentares ndo S0 como um mero suporte
nutricional, que o pedagogo, gestares e nutricionistas sdo importantes na adocao de praticas
alimentares saudaveis conforme a legislagdo. O nutricionista como responsavel por estar a
frente dessa politica ainda é algo que deve ser melhorado e ampliado para um melhor

desempenho e ter resultados satisfatérios.
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ENSINO DE LEITURA: UMA PROPOSTA DE TRABALHO
COM TEXTO NARRATIVO

Suyane da Silva Florindo

Nize da Rocha Paraguassu Martins

Resumo

O ensino da leitura ainda tem apresentado praticas docentes carentes em relacdo ao
desenvolvimento do senso critico e linguistico do aluno. Neste sentido, tentando responder a
questdo de como o professor deve trabalhar a leitura do texto narrativo em sala de aula, o
presente trabalho objetiva apresentar uma proposta de pratica de leitura para alunos do 2° ano
do Ensino Fundamental baseada nas estratégias de leitura de Sim-Sim (2007), tendo como
foco a compreensao global do texto e sua interpretacdo. Para alcancar esse objetivo realizou-
se uma pesquisa exploratoria, que adotou como procedimento a pesquisa bibliografica, de
cunho qualitativo. Como aporte teorico, foram utilizadas as ideias de Sim-Sim (2007), Leffa
(1996, 2012), entre outros. Na proposta elaborada assumiu-se a concepg¢édo de leitura como
meio de interacdo, sem desconsiderar o contexto do discente. Neste sentido, 0 processo de
ensino-aprendizagem da leitura proporcionou um aprendizado significativo acerca da forma
como devem ser desenvolvidas as praticas de leitura em sala de aula pelo professor de lingua
portuguesa. Este trabalho contribui para a pratica pedagdgica do professor, na medida em que
se concretiza em uma proposta que introduz, de maneira planejada a leitura do texto narrativo

no contexto da sala de aula.

Palavras-Chave: Leitura. Ensino. Texto.
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INTRODUCAO

A escola tem buscado cada vez mais estratégias que ampliem suas possibilidades de
ensino, porém é comum que tal procura se reduza as préaticas de ensino mecanizado. O que se
observa € a aparente comodidade em manter o aluno numa perspectiva passiva como se essa
visdo fosse indicadora de sucesso no dominio da aprendizagem. Esse € um engano
corriqueiro ao qual muitos professores tendem a se submeterem ou serem submetidos, pois,
ndo obstante, a formacdo de professores ainda se apresenta distante das reais necessidades
escolares.

Para Freire (1996)ensinar nio é somente transmitir o conhecimento. E criar a
possibilidade da construcdo autbnoma da aprendizagem, é abordar métodos, técnicas e
materiais 0s quais assim ndo se encontram neutros, ou Seja, estes possuem uma presenca
ideologica mesmo que de forma implicita. Neste sentido, a ideia de Libéneo (1994)
complementa o citado e contextualiza bem o ensino, pois afirma que por muitas vezes ele é
visto como limitado a transmissdo da matéria, sendo que acaba por ser voltado para si
mesmo, ndo compreendendo o aluno e sem promoc¢do da aprendizagem a partir dos
conhecimentos prévios.

E € neste entorno que a leitura se apresenta, resumida a mera decodificacdo, se
caracterizando distanciada do senso critico do aluno. Diante desse contexto se faz preciso
entender que “a esséncia da leitura ¢ a construgdo do significado de um texto escrito e
aprender a compreender textos é o grande objetivo da leitura” (SIM-SIM 2007, p. 05). A
compreensdo, as inferéncias realizadas sdo caracteristicas que desvelam um processo de
leitura mais complexo, mais rico, que possibilita ao aluno a vivéncia de experiéncias que
elevem seu potencial critico diante da leitura de textos e do mundo em si.

Partindo da questdo sobre como o professor deve trabalhar a leitura do texto narrativo
em sala de aula, o presente trabalho objetiva apresentar uma proposta de pratica de leitura
para alunos do 2° ano do Ensino Fundamental baseada nas estratégias de leitura de Sim-Sim
(2007), tendo como foco a compreensao global do texto e sua interpretacao.

Para alcancar esse objetivo, desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria, adotando
como procedimento a pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo. A escolha da metodologia
se deu a partir do principio de que praticas que colaborem para o ensino da leitura é requisito

indispensavel para a construcéo do aluno-leitor.
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Este estudo é oriundo de uma pesquisa para a conclusdo de curso de especializacdo

em Linguistica e Ensino. Apresenta grande importancia, pois mostra que a concepcao de
leitura adotada pelo professor direciona toda sua prética, além disso, contribui para a pratica
pedagogica do professor, na medida em que se concretiza em uma proposta que introduz, de

maneira planejada a leitura do texto narrativo no contexto da sala de aula.

LEITURA

Existem variadas concepcoes de leitura. Leffa (1996) apresenta quatro perspectivas, as
quais incitam sobre o tipo de leitor que se deseja construir. Uma delas se apresenta de forma
geral, duas especificas e uma conciliatéria. A primeira é caracterizada por conceber a
necessidade de outros elementos para a concretizagdo do ato de ler, € uma forma basica para
as demais concepcdes. As especificas sdo contrapostas quanto ao seu objeto: a leitura como
extracdo do significado do texto e a leitura como atribuicdo de significado do texto. A quarta
concepcdo, visando a promocdo de uma pratica de leitura que vislumbra uma quebra de
paradigmas tradicionais, tem como destaque a concepcdo de leitura como interacdo com o
texto. Ao longo do texto as visdes citadas serdo abordadas de forma mais detalhada, porém a
partir das caracterizacfes do leitor que comeca a surgir e que se deseja crescer nos tempos
atuais, ler como forma de interagir com o escrito tera assim uma énfase mais positiva devido
seus principios cada vez mais embasarem as praticas docentes contemporaneas ideais no
ensino e desenvolvimento da leitura, (LEFFA, 1996).

Conceber a leitura como algo em si mesmo € ndo levar em consideracdo que existe
toda uma motivacdo para a escrita de algo. E resumir o texto como palavras passivamente
unidas, sem apreciar o seu lado socioldgico. Segundo a definicdo geral, leitura é “[...]
basicamente um processo de representacao [..]” (LEFFA 1996, p. 10). Neste processo ha o
envolvimento do sentido da viséo, o qual define uma representatividade para o escrito. Neste
caso a leitura mostra uma parte de um contexto que ndo é entendido em seu sentido literal.
Nessa perspectiva salienta-se que ela ndo se direciona apenas as letras, pois o leitor tem
também como fontes objetos, cenas, gestos, etc. Entende-se que, o individuo por conviver
com regras sociais, tende a apresentar uma gama de visualiza¢@es diante um Unico fato.

Compreendendo a necessidade de se levar em consideracdo fatores que agregam
novos aspectos as coisas, a leitura como extragdo do significado do texto pde a fonte do

conhecimento como sendo exclusivamente deste. E possivel enxergar nessa teoria a
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caraterizagdo de um movimento, isso porque essa idealizacdo ganhou notdrio espaco nos
Estados Unidos na década de 50 e 60 (LEFFA, 1996). O texto como ponte entre leitor e
informacao deveria ser de uma total clareza, isso era o que revelava o grau de compreensdo
que este havia de ter. Segundo essa perspectiva, o0 leitor como subordinado ao texto deveria
vasculha-lo a fim de encontrar as riquezas contidas no texto, caso houvesse. “O leitor-
minerador tem, no entanto, muito a ganhar, porque ha uma riqueza incalculavel nos livros.
Tudo o que de melhor produziu o pensamento humano esté registrado na permanéncia da
palavra escrita” (LEFFA 1996, p. 13).

Na contramao da concepcdo anterior, a leitura como atribuicdo de significado do texto
desloca a énfase ao leitor, demonstrando assim que o0 acontecimento de uma resposta neste é
quesito de grande valor para a qualidade do que esta escrito. Um mesmo texto tende a exercer
diferentes sentidos para cada individuo. Para Leffa (1996), a experiéncia que o leitor carrega
consigo é de extrema importancia. A fungdo do texto é ocasionar na mente do individuo o
desencadeamento de uma série de fatos. Tudo assim se encontra agregado ao sentido que se
origina a partir do texto.

As duas ultimas vertentes se divergem quanto ao foco da leitura. No entanto, ambas
possuem sua devida importancia, uma vez que adentram nas caracteristicas de certos
contextos soOcio-historicos que visam abranger a leitura como algo essencial para o
desenvolvimento humano. A partir da visdo apresentada por Leffa (1996), buscou-se
enfatizar a importéancia da conciliacdo entre o que o texto diz e o que o leitor diz a este.
Unindo essas duas propostas e ajustando-as de forma a abrir espaco a um terceiro elemento
(leitor e texto juntos), a interacdo com o texto aborda o seguinte questionamento: o que
acontece quando leitor e texto se encontram? Por isso ha a necessidade de se levar em conta
ndo so o papel do leitor e do texto, mas também o resultado dessa interacao.

As competéncias para a leitura e a intensdo de ler como fator exclusivo do ser humano
s80 requisitos necessarios para que se desperte no individuo o poder de seu papel enquanto
cidaddo atuante na geracdo de novos conhecimentos e opinides, sendo estes construidos
juntamente com o que o texto reflete. H4 assim uma troca continua de informacdes entre
leitor e texto. Essa visdo ganha destaque quando se observa sua aplicabilidade em sala de
aula, pois hd um progresso para o aluno quando esse compartilha seus conhecimentos e 0s
amplia ocasionando uma nova perspectiva de mundo. Essa reacdo de descoberta e construcao
é continua, pois o conhecimento ndo é algo considerado acabado, mas sim ininterruptamente

edificado.
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E a partir desse entendimento que a participagdo ativa do aluno no ensino da leitura é

garantida. Ao se ver ndo-submisso a uma instrucdo mecanizada, depositaria, que o silencia
diante de um mundo que também é construido por ele, o discente consegue se enxergar
melhor com construtor de saberes. Este é 0 passo inicial para que de fato ocorra o objetivo
principal da leitura: a compreensdo. Para que ela ocorra o leitor deve encontrar-se aberto a

interacdo do seu mundo com 0s outros mundos existentes.

A COMPREENSAO DE TEXTOS

Consoante as descricdes de Leffa (1996) a compreensao da leitura vai além da simples
decifracdo de um texto. Compreender um texto é vislumbrar a constante interacdo entre a
conjuntura do texto e do leitor. Neste caso, entende-se que essa interatividade ndo ocorre de
forma fixa, ou seja, ndo € igualitaria a todos os leitores, cada um interage de forma
diferenciada.

Os critérios que diferenciam as formas de interagir sdo baseados no conhecimento
prévio do leitor sobre o assunto desvelado, e 0 conhecimento sobre as palavras ou auséncia
deste (Sim-Sim, 2007). Cada aluno possui assim um modo de se identificar ou ndo com um
determinado texto. Seja pela sua vivencia de mundo, ou pela dificuldade com a decodificacéo
da escrita, hd sempre fatores que ndo igualardo uma sala de aula quanto a forma de se
interatuar com um texto. Nesse caso, 0 processo de compreensdo de textos acaba sendo bem
mais dependente do trabalho docente, uma vez que, as estratégias para a este deverdo ser bem
mais planejados.

Segundo Sim-Sim (2007) a fluéncia é o objetivo do ensino da compreensao de leitura.
Nessa finalidade estdo agregados quesitos como a rapida identificacdo das palavras, o
dominio do Iéxico, as experiéncias anteriores de leitura e da vivencia de mundo. Logo,
percebe-se que em anos iniciais havera alguns desafios que de inicio podem assustar o
professor, porém, sdo de extrema importancia para a conquista futura da compreensdo da

leitura e seus fins por parte do aluno. A esse respeito, a autora afirma:

O ensino da compreensdo de leitura de textos comega quando, antes de a
crianca saber decifrar, exploramos com ela o conteido de um texto, isto €, a
deixamos ler histérias através da nossa propria voz. Este ensino continua em
simultdneo com a aprendizagem da decifracdo e prolonga-se por toda a
escolaridade. Trata-se de um processo em espiral em que € necessario
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garantir uma progressdo constate no nivel de desempenho da leitura atingido
[...] (SIM-SIM 2007, p. 11)

Para a autora, desde bem cedo a leitura deve se fazer presente na vida da crianga. Para
que esta se encontre imersa nesse vasto mundo literato o qual percorrera toda sua existéncia é
necessario que a sua entrada seja de forma sutil, que a faca vislumbrar a magia que pode
conter por tras de pequenos cddigos. E nessa fase inicial que a contacdo de historias com
perfeitas entonacGes desperta no aluno o estimulo em ser um futuro leitor.

Cada ano do ensino fundamental ir4 proporcionando uma finalidade que propiciara de
forma gradual o envolvimento do aluno com o mundo das letras. Também ira adaptando ao
aluno a ideia de que a leitura possui uma informacéo a ser compartilhada e que se ndo houver
de fato uma interacdo entre leitor e texto ndo haverd a possibilidade do ndo-escrito ascender
ao texto, isto é, do leitor lancar um feedback a este seja a partir de questionamentos,
pensamentos ou inferéncias.

A discussao entorno da leitura e suas praticas em sala, apesar de existirem muitas
pesquisas sobre o tema, ndo deixa de gerar ddvidas sobre sua aplicabilidade. E um problema
que ainda persiste no Brasil e que é analisada desde a formacao inicial docente. Nao é a toa
que os documentos que guiam os curriculos da educacdo institucionalizada se baseiam na
preocupacao de fazer com que a escola garanta a vivencia do educando como participativo na

leitura e suas implicacdes.

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Entende-se, a partir do ja discutido, que a leitura é algo de suma importancia para a
vida em comunidade. Para Sim-Sim (2007, p. 05) “saber ler é uma condi¢ao indispensavel
para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional”. Neste sentido, a
escolha de estratégias apropriadas é questdo notoria quando o docente pretende alcancar a

compreensdo de textos pelos alunos.

[...] deve-se contemplar intervengbes pedagoOgicas que visem estratégias
especificas para a aprendizagem da leitura, a promocdo para o
desenvolvimento linguisticos dos alunos, a estimulacdo do seu
comportamento como leitores e a ampliagdo do conhecimento experiencial
que possuem sobre a vida e sobre o mundo (SIM-SIM 2007, p. 11)
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O professor deve focar sua pratica de ensino da leitura de modo que os educandos

incorporem habitos de leituras, a partir disso eles terdo a progressiva conscientizacdo de que
ler é algo prético e prazeroso, que a0 mesmo tempo em que pode ser simples, pode-se conter
relacbes complexas e intermitentes. Para Sim-Sim (2007) o objetivo da leitura deve abarcar
as seguintes propostas: entendimento global do texto, localizacdo do tema central e
acessorios, sintetizacOes, objetivos do texto, conclusdes, inferéncias, etc.

Para a autora, o contato com a variedade de textos exige tanto estratégias gerais como
também especificas. O professor deve ser consciente do seu papel como precursor de uma
rotina que envolva as caracteristicas necessarias a compreensdo da leitura. 1sso pode acorrer a
partir de um simples questionamento: o que os alunos precisam praticar para que incorporem
habitos que culminem na compreensao de um texto?

A instrucdo dada pelo professor ndo sera algo tendencioso a passividade das criancas
perante um texto. S&o apenas orientagdes que buscam antes de tudo fazer o aluno refletir
sobre o motivo da leitura. A partir dai ele tracara suas conclusGes, fara suas indagacoes,
interagird com o texto. Antes da leitura, segundo Sim-Sim (2007), é necessario expor o
objetivo da leitura, ativar os conhecimentos prévios, antecipar informacdes a partir do titulo e
imagens, além de realizar uma busca por chaves contextuais. Durante a leitura, sdo
importantes aspectos como a leitura seletiva, sintetizacdes, inferéncias, destaque de palavras.
Apos a leitura ha a discussdo sobre o texto e € nesse momento que o docente observara a
eficdcia da estratégia proposta.

As ideias de Sim-Sim (2007) abrangem assim uma perspectiva pratica do processo de
ensino da leitura, ndo ficando somente na forma de tracar um plano, mas também o que este
deve conter para que de fato atinja o interesse do aluno. Destarte, em tempos onde o professor
abarca cada vez mais papeis diante dos problemas que assolam a instituicdo escolar,
estratégias pormenorizadas colaboram e facilitam o trabalho com a leitura. Desta forma, as
sugestdes da autora foram escolhidas para elaborar a proposta de leitura do texto “Maria vai

com as outras” de Sylvia Orthof.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Detalhar o percurso metodologico de uma pesquisa é importante, pois sdo eles que
orientam o caminho a ser percorrido para alcancar os objetivos de uma pesquisa além de

conferir a ela o rigor e a credibilidade necessarios a qualquer pesquisa cientifica. Desse
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modo, para alcancar o objetivo proposto, desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria,

adotando como procedimento a pesquisa bibliografica, de cunho qualitativa.

Segundo Gil (2007), uma pesquisa exploratoria é aquela que tem como proposta
exibir um dado problema ou a construir hipoteses sobre este. Ela costuma envolver
levantamentos bibliogréaficos, questionamento a pessoas que possuem experiéncia com o
problema a ser pesquisado e exemplos que vislumbrem a compreenséo. Neste sentido este
trabalho caracteriza-se como exploratério, pois busca expor, a partir da elaboracdo de uma
proposta de ensino de leitura de um texto narrativo e como esta pode ser utilizada em sala de
aula, os critérios necessarios ao desenvolvimento do aluno-leitor no 2° ano do Ensino
Fundamental.

Para Fonseca (2002, p 32), uma pesquisa bibliografica é aquela que:

[...] é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto [...].

Uma pesquisa ndo se inicia do nada. O trabalho cientifico deve obrigatoriamente
apresentar pressupostos tedricos que o validam demonstrando que assim como uma pesquisa
nao se inicia do aleatorio, ela também ndo terminard em si prépria, pois esta servira de base
para as proximas que virdo. Neste caso, elegeu-se este procedimento, devido estar intrinseco
as toda e qualquer pesquisa, buscando com isso confirmar as perspectivas apresentadas no
trabalho.

A anélise qualitativa busca assim analisar fatores ndo quantitativos, buscando assim
explicar o porqué dos fatos e se preocupando com aspectos das relagBes sociais. Optou-se por
uma andlise desta natureza, pois a presente pesquisa trabalha com o universo subjetivo, com
perspectivas variadas que envolvem o ser humano.

Dessa forma, foi que se realizou a discussdo em torno dos critérios necessarios ao
ensino da leitura e se chegou a elaboragéo da proposta de leitura do texto narrativo Maria vai

com as outras, de Sylvia Orthof baseadas nas perspectivas de Sim-Sim (2007).
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UMA PROPOSTA DE LEITURA DO TEXTO MARIA VAI COM AS OUTRAS DE
SYLVIA ORTHOF

A narrativa é um tipo de texto que busca proporcionar prazer. Para além de somente
isso, através dela a crianca pode desenvolver o habito de leitura, aprimorar seu Iéxico, ter
contato com variadas formas de conhecer e interagir com o mundo, entre outras questées que
sdo trabalhadas, em muitas vezes, de forma implicita. Neste sentido, a compreensao de textos

narrativos, segundo Sim-Sim (2007, p. 35):

[...] implica trabalhar historias curtas, pequenas novelas e obras completas
adequadas a idade e interesse das criangcas, fomentando o raciocinio
dedutivo, a andlise de acOes, a antecipacdo de acontecimentos, a previsao de
consequéncias, o raciocinio inferencial e a apreciacdo valorativa do texto.

Percebe-se nitidamente que o leitor desenvolve um papel ativo frente as abordagens
da leitura, neste caso ao texto narrativo. Nesta perspectiva, é destacado novamente 0
conhecimento que o docente necessita ter para que de fato haja um trabalho competente. E
interessante que a autora cita sobre a valorizacdo da narrativa como forma de apreciagéo,
mostrando também que ha a fruicdo estética do escrito e com isso o despertar da sensibilidade
do leitor.

Para melhor compreensdo do estudo, apresenta-se abaixo uma adaptacdo de Orthof
(2002):

MARIA VAI COM AS OUTRAS

Era uma vez uma ovelha chamada Maria. Onde as outras ovelhas iam, Maria
ia também.

As ovelhas iam pra baixo. Maria ia pra baixo. As ovelhas iam pra cima.
Maria ia pra cima. Maria ia sempre com as outras.

Um dia, todas as ovelhas foram para o polo sul. Maria foi também. Ai, que
lugar frio! As ovelhas pegaram uma gripe!!! Maria pegou gripe também. Atchim!
Maria ia sempre com as outras

Depois todas as ovelhas foram para o deserto. Maria foi também. Ai, que
lugar quente! As ovelhas tiveram insolacdo. Maria teve insolacdo também. Uf! Puf!

Um dia, todas as ovelhas resolveram comer salada de jil. Maria detestava

jilo. Mas, como todas as ovelhas comiam jilo, Maria comia também. Que horror!

Maria pensou, suspirou, mas continuou fazendo o que as outras faziam.
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Até que as ovelhas resolveram pular do alto do corcovado pra dentro da
lagoa. Todas as ovelhas pularam. Pulava uma ovelha, N&o caia na lagoa, caia na
pedra, quebrava o pé e chorava: mé! Pulava outra ovelha, N&o caia na lagoa, caia na
pedra, quebrava o pé e gritava: mé! E assim quarenta e duas ovelhas pularam,
quebraram o pé, chorando: mé IMé! Mé!

Chegou a vez de Maria pular. Ela deu uma requebrada, Entrou num

restaurante e comeu uma feijoada. Agora, mé. Maria vai para onde caminha o seu pé!

As propostas de Sim-Sim (2007) para com o trabalho com o texto narrativo abordam
0s seguintes objetivos: suscitar o interesse pela leitura e pela histéria, desenvolver a
compreensdo global do texto, aprofundar a compreensdo da historia, trabalhar a compreenséao
intratextual e desenvolver a interpretacéo. Para o trabalho com este texto, buscou-se enfatizar
apenas duas competéncias propostas por Sim-Sim (2007), séo elas: a compreenséo global do
texto e a interpretacdo, pois acredita-se que, de certa forma, estas ndo deixam de abranger as
demais abordagens.

Por vezes, os conceitos de compreensao e interpretacdo foram dados como similares,
porém ressalta-se que, apesar de serem proximos em alguns aspectos, possuem distin¢des que
precisam ser destacadas.

Compreender é o mesmo que relacionar. E o conhecimento da composicdo do texto.

[...] Essas relagbes precisam ser estabelecidas em varias direcdes, locais e
globais, dentro do objetivo da leitura e fora dele, dentro do leitor e fora dele.
VEé-se um texto, uma imagem, uma musica, um video e qualquer outro
objeto de leitura, como um quebra-cabeca que precisa ser montado em suas
partes para se chegar a compreensdo em sua totalidade. (LEFFA 2012, p.
2368)

A compreensdo é a descricdo do que compde o texto, ao final dessa juncdo se tem
compreensdo do todo. Ja a interpretacdo € a forma com que o leitor pode fazer a composicdo
do texto. Em um sentido mais pratico é agregar uma significacdo e compreender se dirige a
percepcdo, (LEFFA, 2012).

No ensino da leitura do texto narrativo Maria vai com as outras de Sylvia Orthof
serdo utilizados os seguintes procedimentos baseados nas propostas de Sim-Sim (2007):

A. Antes da leitura:

1. Divulgar o objetivo da leitura:

Objetivo: Conhecer novas experiéncias que o0 texto narrativo pode
proporcionar através de sua compreensdo e interpretacdo. Por meio dos
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personagens da historia poder se identificar e criar possibilidades de reflexdo
sobre si mesmo, mundo e sobre a lingua materna.

Atividade: conversar com os alunos sobre uma situacdo que o professor ou
alguém passou por ndo pensar por conta propria, por sempre levar em
consideracdo somente 0 que outras pessoas falam, além de chamar a atencédo
para a construgdo de uma narrativa.

Agucar os conhecimentos dos alunos sobre o tema:

Para conhecer o texto, sua interpretacdo e compreensdo global os
conhecimentos prévios dos alunos devem ser elucidados para que de fato haja
uma interacdo entre texto-leitor e para que o professor trace planos sobre o
melhor caminho a si percorrer na leitura do texto.

Atividade: realizar questionamentos aos alunos sobre o porqué de na maioria
das vezes se fazer algo igual ao que outras pessoas fazem mesmo que sem um
grande motivo; abordar sobre a facilidade de imitar os demais e néo se refletir
sobre o que realmente sera bom para cada um.

Antecipar informac6es com base no titulo:

Atividade: a partir do titulo o professor pode questionar a turma sobre o
sentido da expressdo “vai com as outras” e o porqué do nome Maria (sera que
é um nome escolhido aleatoriamente ou tem alguma justificativa?). Neste
caso, sera interessante que se ressalte o costume popular de se chamar a
pessoa do sexo feminino quando ndo se sabe 0 nome ou ndo se quer dizer de
Maria e a do sexo masculino de Zé.

B. Durante a leitura:

1. Estimular a leitura exploratoria pelo aluno do texto;

E interessante que inicialmente o aluno tenha contato com o texto. Que ele o
olhe, togue e gque mesmo ndo tendo habilidade com a leitura que este tenha
sua curiosidade estimulada pelas palavras, pelos desenhos ou até pela
estrutura do texto.

Atividade: pedir para os alunos lerem o texto, mesmo que de forma visual.
Estimular a criacdo mental do percurso do que esta sendo lido pelo professor;

Apbs o contato dos alunos com a narrativa, o professor ao ler o texto fara
com que o aluno consiga encaixar os fatos ocorridos no tempo e que este
consiga elencar cada fato como consequéncia do outro.

Atividade: Ao recontar a histéria para que haja a selecdo das partes
importantes, o professor destacard cada fato enfatizando a memorizagéo,
buscando criar uma espécie de encadeamento de ideias.

Inferir sobre palavras desconhecidas (caso haja);

O professor deve estar atento as palavras que ndo sdo muito utilizadas na
rotina da turma.

Atividade: pode questionar aos alunos sobre a inferéncia de palavra
desconhecidas, a exemplo da palavra insolacdo descrita na narrativa. As
criancas podem alegar que é alguma consequéncia do sol forte, pois Maria
havia ido para um lugar muito quente. Também pode utilizar o dicionario
para isto.

Destacar partes consideradas importantes do texto.

Essa préatica é imprescindivel para se focar em partes-chave do texto, ou seja,
as partes que sdo indispensaveis para a construgdo da historia (como ela se
inicia, nome da personagem principal e o que ela costuma fazer, o que ela faz
um dia de diferente e como termina a histéria).
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Atividade: Ao se chegar em uma parte decisiva para a descri¢do da narrativa
0 professor pede para que o aluno sublinhe (caso cada um tenha o texto) ou
entdo ele mesmo as enfatize chamando a atencdo dos alunos. Partes que
podem ser consideradas importantes: “onde as ovelhas iam, Maria ia
também”, “Maria detestava jil6. Mas como todas as ovelhas comiam jilo.
Maria comia também” e “Se eu ndo gosto de jilo, porque é que tenho que
comer salada de jil6? .

Posteriormente, serdo utilizadas atividades ligadas a leitura de textos narrativos,
objetivando sua compreenséo global e interpretacéo:

C. Apobs a leitura:
1. Inicialmente sera proposta uma discussao sobre o texto lido.

Atividade: perguntar a opinido dos alunos, se o texto satisfez suas previsoes,
se eles conhecem alguém que sempre imita outras pessoas, se em algum
momento da vida eles ja fizeram algo sem pensar por si proprio.

2. Compreensdo global,

Atividade: pedir aos alunos que respondam uma prancha (anexo A) sobre a
ordem dos fatos ocorridos no texto, assim eles irdo encaixando cada fato do
texto ao seu tempo;

3. Interpretacéo;

Atividade: redigir uma carta a Maria, relatando a importancia de seguir seus
desejos e parabenizando-a pela mudanga de comportamento. Essa carta pode
ser pequena, o0 importante é que a turma reflita sobre quando é Util seguir as
orientacdes de outras pessoas e quando nao é.

4. Leitura e discussdo das cartas redigidas;

E importante que o professor valorize a escrita dos alunos, mesmo que as
vezes se apresentem incoerentes e ilegiveis.
Atividade: Caso o docente tenha dificuldade na leitura dos textos, ele deve
pedir para que o aluno explique o que quis dizer encorajando-o0 a dar sua
opinido.

5. Nova leitura do texto:
Esta leitura j& ter4 maior facilidade de compreenséo e significacdo para 0s
alunos, uma vez que, j& houve uma interagdo com o texto.
Atividade: Pode-se fazer até uma leitura compartilhada com os alunos assim
sera bem divertido e estimulante.

CONSIDERACOES FINAIS

A rotina escolar faz com que em muitas vezes haja um distanciamento entre o objetivo
do ensino e as préticas utilizadas, onde o ler se resume em decodificacdo e ocasionando o
desestimulo por parte do aluno, no entanto a elaboracdo de uma proposta de pratica de leitura

de texto narrativo para alunos do 2° ano do ensino fundamental baseada nas estratégias de
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Sim-Sim (2007) proporcionou ao pesquisador a oportunidade de vivenciar a teoria na préatica

e de ampliar suas concepcdes sobre o que seja a leitura.

O desenvolvimento dessa proposta ocasionou mudangas significativas no
desenvolvimento das praticas de leitura da pesquisadora. O maior ganho foi desenvolver na
pesquisadora a habilidade de fazer o aluno interagir com o texto. Antes a pesquisadora sabia
0 que devia ser ensinado, agora ela sabe como ensinar. Frisa-se que a proposta de leitura do
texto narrativo “Maria vai com as outras” de Sylvia Orthof ndo tem como fim si mesma, ela
procura deixar ideias de como o professor pode trabalhar esse e outros textos respeitando
cada singularidade que envolve sua sala de aula e cada aluno desta.

Este trabalho, antes de tudo, configura-se uma forma de reflex&o sobre o ensino que se
tem e 0 que se quer e tem como relevancia a construcdo de pequenos alicerces para a
comunidade escolar, colaborando com a construgdo de leitores fluentes e participantes da
cidadania que € o principal objetivo da instituicdo escolar.
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CAPITULO 5

ENTRE O VIVIDO E O CONCEBIDO: CONCEPCOES E
PRATICAS DE EDUCADORES SOCIAIS NAS DECADAS DE
1980 A 2000

Marilde Chaves dos Santos

Resumo

O texto apresenta parte dos resultados de estudos de uma tese® de doutorado que versa sobre
educadores socais de rua. O recorte em questdo visa compreender a constituicdo do corpo de
conhecimentos especificos dos educadores sociais de rua, bem como a mobilizacdo desses
conhecimentos em seu campo de atuaco. E discutido no referencial teérico-metodoldgico a
historia oral e a memdria como fonte de expressdo de vivéncias dos agentes educativos
pesquisados e de como estes concebem suas praticas educativas. Retoma as discussdes sobre
0 conceito de forma escolar para situar a constituicdo de outras formas de educacao.
Apresenta trechos das entrevistas com educadores sociais de rua, mostrando com eles forjam
seus fazeres e praticas. Por fim, apresenta reflexdes sobre como a experiéncia da educacao

social de rua expressa uma das faces da Pedagogia Social.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo. Educadores sociais de rua. Tempos e espacos

escolares. Pedagogia Social.

3SE ESSA RUA FOSSE MINHA... TRAJETORIAS DE EDUCADORES SOCIAIS DE RUA EM
TERESINA (P1) NAS DECADAS DE 1980 A 2000
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INTRODUCAO

Este texto € parte de uma pesquisa de doutorado que versa sobre educacdo social de
rua. Situada no campo da Historia da Educacéo, estudou a trajetéria de educadores sociais de
rua que atuaram em Teresina (PI) entre 1980 a 2000, procurando também abstrair sua a
constituicdo de seus fazeres e praticas, que foram se configurando como uma outra forma de
se educar.

O recorte aqui apresentado visa compreender a constituicdo do corpo de
conhecimentos especificos dos educadores sociais de rua, bem como a mobilizacdo desses
conhecimentos em seu campo de atuacdo. Nesse empreendimento, dois aspectos sdo cruciais:
o reconhecimento do funcionamento de préaticas educativas desenvolvidas a margem da
escola e a valorizacdo da vivéncia dos educadores sociais de rua como ponto de partida para
construgdes tedricas sobre o tema, eixos utilizados nesta parte da pesquisa.

Para atingir o objetivo proposto foram entrevistadas, durante a pesquisa, 10 pessoas’
que haviam desempenhado a funcdo de educadores sociais de rua entre 1987 e 2005 na
cidade de Teresina (PI), que pertenciam a diferentes geracfes e provinham de variados
grupos que compunham o conjunto dos educadores (Igreja, Movimentos Sociais e Estado) e

tendo como fonte de informagdo a memoria destes sujeitos.

FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Visando esclarecer as escolhas feitas no sentido de apreender o objeto de pesquisa em
questdo, teceremos algumas consideracfes iniciais. A primeira diz respeito a opcao
decorrente da metodologia da pesquisa, que nos levou a recorrer a memoria dos educadores
sociais de rua como fonte de informacdo. Utilizando o arcabouco tedrico-metodoldgico da
Histdria Oral, temos a possibilidade de reconstruir esse campo da Historia da Educacéo,
oculto nas producdes académicas da area, a partir do que foi vivenciado pelos seus agentes.
Acolher as vivéncias dos educadores apresenta-se, assim, como uma alternativa a escuta do
discurso oficial que silencia educadores e as leis e regulamentos que interditam a sua fala

(XAVIER, 2014). Temos, por outro lado, a vantagem de ao recorrer a memoria dos

4 Para resguardar a identidade dos sujeitos, a eles foram dados nomes ficticios. Neste texto, destacamos alguns.
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educadores para reestabelecer uma totalidade sobre as praticas educativas, esfaceladas por

estudos isolados, que se fazem, por exemplo, por meio de legislacdes.

Assim, ao focarmos nossos estudos nas trajetorias de pessoas concretas, postulamos
perceber as dindmicas que articulam as praticas pedagdgicas e os projetos oficiais e sociais de
intervencdo na realidade politica e social, e que estdo imbuidas nas trajetdrias dos educadores
sociais de rua.

Ao apelar para a memdria desses educadores, temos a possibilidade de, na busca da
apreensdo do real, preencher lacunas, uma vez que é proprio da Hist6ria, como atividade
intelectual, operar por descontinuidades, selecionando “[...] acontecimentos, conjunturas e
modos de viver, para conhecer e explicar o que se passou.” (ALBERTI, 2005, p. 14). Na
tentativa de romper com essas descontinuidades, buscamos a recuperagao do que foi vivido,
conforme foi concebido pelos sujeitos que vivenciaram a realidade das praticas educativas
nas ruas de Teresina. Esse ato de recuperacdo constitui-se em um aspecto importante, uma
vez que ao concebemos o mundo de maneira descontinua e, ao fazé-lo, procuramos resolver
as contradicdes em forma de sinteses. Nesse jogo entre o vivido e o concebido,
acompanhamos, por meio de narrativas, as trajetorias de individuos que expressaram suas
motivacdes, seus desejos e suas necessidades. Como as trajetorias individuais ndo se passam
separadas da vida — social, politica, econdmica, religiosa —, € possivel estabelecer uma logica
totalizadora que nos permita pensar em como se processou a educagao em outros espacos que
ndo a escola, instituicdo preferencialmente delegada para esse fim.

Parafraseando Alberti (2005), pensar a trajetdria dos educadores sociais de rua €
pensar em um filme, em que ha cenarios, cortes, edi¢bes e licencas poéticas, cuja producao é
realizada pelas pessoas que o conceberam. Dessa forma, so € possivel o vivido por meio do
concebido. Chamamos a atencdo para o fato de que, neste texto, estamos nos referindo a
categoria vivéncia “[...] como uma unidade epistemologica atrelada a vida” (ALBERTI,
2005, p. 17). E da vivéncia concreta desses atores sociais, expressa por meio do seu olhar
sobre as préaticas educativas desenvolvidas nas ruas, que apreenderemos outras formas de
educacdo. Acrescentamos que o que foi vivenciado deixa de ser vivéncia quando tomamos
distancia e observamos. Nesse processo, um ato continuo se torna estatico.

Entdo, empreendemos um esforco intelectual para apreender o que se passou,
antevendo o concebido pelo grupo, por meio do que é expresso pelos educadores em

particular. Ou seja, olhando para o individuo, sujeito comum que carrega todas as
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caracteristicas de um grupo, compreendemos como as produ¢des humanas exprimem o que

foi vivido.

Assim, ao explorar as vivéncias dos educadores sociais de rua em Teresina, no final
do século XX, apreendemos como, para além dos motivos estruturais e conjunturais do pais,
outro modo de educacéo foi se construindo. Dessa forma de educar, ndo nos falam as leis,
mas as pessoas que as produziram, mesmo diante de suas contradi¢Ges, seus desejos e suas
tensoes.

E, se na educacdo escolar, objeto de multiplas producdes académicas, podemos dizer
que as falas de seus agentes séo interditadas pelas leis, podemos inferir que no caso das
modalidades educativas que acontecem fora dos sistemas escolares isso se dé com mais
intensidade, dado ao fato de que elas ocorrem como “o lado oculto da lua” (CANARIO
2007). Dai torna-se mais imperativo ainda focar nas vivéncias dos individuos e nas suas
trajetérias como uma maneira de colocar holofotes nesse campo pouco explorado nas ciéncias
da educacéo.

E sobremodo importante retomar ao mote deste estudo, que pretendeu, entre outros,
perscrutar na acdo dos educadores sociais de rua o alargamento das formas escolares. Nesse
sentido, é importante reafirmar o lugar ocupado pela educacéo escolarizada no seculo XX e,
dai, fazermos ilagdes com o periodo entre as décadas finais deste século e o inicio do século
XXI, recorte temporal deste estudo. Vamos encontrar o século XX, periodo em que a escola
se tornou o lugar por exceléncia da socializacdo das novas geracdes. Contraditoriamente,
apesar de ser o século marcado pelo triunfo da escolarizacdo, € necessario admitir tambem
que a escola falhou.

Para Rui Canario (2007), durante o século XX, a escola oscilou entre a era das
promessas e a era das incertezas. No inicio desse século, a era das promessas, quando era a
ela atribuido o poder da mobilidade social, da promocdo do desenvolvimento e da igualdade
social e a era das incertezas. Nesse contexto triunfante, a forma escolar se desenvolveu como
modo especifico de socializacdo. A escola, como agéncia por exceléncia de educacao,
elevou-se acima de outros processos educativos ao eleger um local determinado, com tempos
demarcados e normas especificas para que o fazer educativo ocorresse. A forma escolar
passou a ser a referéncia de educacéo.

Mas ao findar do século, 0 malogro das promessas arremessou a escola na era das
incertezas, como efeito do acréscimo de qualificacbes, de desigualdades e de sua

precariedade, entre outros. Foi abalada no seu traco institucional mais marcante: a formagéo
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do bom cidaddo exatamente em um momento em que a urbanizacdo se tornava modo

preponderante de vida nas sociedades industriais.

Assim, paradoxalmente, ao mesmo tempo em que 0 século XX consagrou o triunfo a
forma escolar, a escola ndo foi capaz de cumprir o papel que Ihe é mais caro: ser elemento de
socializacdo para todos, aspecto percebido como crise da escola. No caso especifico de
Teresina, tal aspecto é destacado no depoimento dos educadores sociais de rua, como um dos
motores da necessidade do desenvolvimento de outros espacos educativos. Assiste-se, assim,
a outras formas de socializacdo que emergem das exigéncias da sociedade. Atravessadas pela
forma escolar, maltiplas préaticas de socializacdo despontaram.

Destacamos, aqui, que nos referimos as formas escolares do arcabouco conceitual
desenvolvido por Guy Vincent, Bernard Lahire e Daniel Thin (2001), quando apontam que o
modo de socializacdo baseado na pedagogizacdo das relagdes, na especificacdo de tempos e
de espacos e na escrituracdo dos saberes se estendeu para outros espacos de relacfes sociais.
Entretanto, isso ndo nos impede de admitir que as formas escolares, a0 mesmo tempo em que
atravessam outras relaces, também eram atravessadas por elas. E isso implica dizer que
embora 0 modo escolar de socializacdo tenha sido predominante no século XX, nao significa
que ele utilize sempre as mesmas modalidades.

Dito isso, analisaremos, na vivéncia dos educadores sociais de rua, como eles
constituiram uma pratica educativa nas ruas, com relacdo a utilizacdo do espaco, a gestao do
tempo, a orientacdo das agdes, as suas intencdes, a sistematizacdo de saberes e de assimilacéo
de conhecimentos demandados nesse fazer. E, também, nesse processo, acima de tudo

socializador, perceber quando uma ocupacao ruma para tornar-se uma profissao.

A UTILIZACAO DO TEMPO E DO ESPACO NA ROTINA DOS EDUCADORES
SOCIAIS DE RUA

Se a forma escolar instituiu um tempo estandardizado, separado do ritmo da vida, para
a ocorréncia do ato de educar, é interessante observar como os educadores vivenciaram essa

dimensdo, explicitada nos depoimentos a seguir:

Bom, a rotina era a seguinte: De manhd cedo, a gente passava nas sedes
para... Nas segundas-feiras, a gente fazia a mistica e ap6s a mistica a gente
descia para o centro da cidade, principalmente nas pracas, e como que
chama, assim, nos cruzamentos, nos semaforos, onde 0s meninos gostavam
de se encontrar. As pracas, devido as meninas, por causa da prostituicdo. E

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 65
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

nos cruzamentos, 0S meninos por causa da mendicancia. Entéo, as primeiras
aproximacfes davam simplesmente pela presenca cotidiana, sem nenhuma
inciativa de abordagem. Depois de eles notarem a presenca constante da
gente, comega-se a manter um certo didlogo informativo, de conhecimento,
dos sujeitos que compdem o cenario da rua. N&o sé os meninos, os policiais,
0s empresarios, os vendedores. Todos esses eram sujeitos do trabalho. Claro
que o foco era 0s meninos, mas estes outros sujeitos acabavam também
sendo aliados para manter a informacdo e o didlogo e a protecdo das
criancas. E, a noite, os meninos, geralmente aqueles que iam para os abrigos
institucionais, a gente acompanhava; ou [acompanhava] o0s que
permaneciam na rua porque estavam sob efeitos de substancias, [e que]
dormiam mesmo debaixo de lojas, ficavam durante a noite. No dia seguinte,
a gente repetia esta mesma rotina até que chegassem as sextas-feiras. Nas
sextas-feiras, a gente promovia algo diferente, como que uma partida de
futebol, um passeio, alguma coisa que tirasse 0s meninos do cenario da rua,
afim de que eles tivessem contato com outras realidades. [...]. (Romualdo,
outubro de 2014).

Podemos dizer que, nesse processo de educacdo, 0 uso do tempo se realiza de forma
alongada e continua, independentemente de sirenes e dos horarios fixados para determinados
contetdos. Como se trata das primeiras experiéncias realizadas pelo agente de pastoral, ja
com o nome de educador de rua, observamos a utilizacdo do tempo ainda com demarcagdes
naturais, ou seja, “pela manha” e a “a noite”. Vemos o tempo trabalhado em outra dimensao,
pois é imediato, ndo fracionado, mas usado em continuidade.

Se a divisdo racional do tempo, descolado do ritmo do educando, pensado em funcgéo
do conteudo € caracteristica das formas escolares, o tempo vivido pelos educadores na rua € o
tempo da calma e da espera, do momento em que o educando percebe a presenca do educador
e suas intencdes. Assim, ao pensar o tempo da educagio fora da escola ¢é ativado “o tempo da
espera”, uma contradigdo em uma sociedade que tem pressa, uma vez que o “tempo ¢
dinheiro” e cuja educagdo cobra resultados imediatos, devido a toda espécie de investimento
nela empregado. Dai, o préprio educando estranhar a presenca de novos agentes educativos
na rua. Pensar no tempo nessa dimensdo, estendida, um tempo do educando e ndo sé do
educador, proporciona a recuperacdo do sentido comunitario, coletivo da educacdo, na
medida em gue outros sujeitos compdem o cenario da rua, ndo sé 0s meninos, mas policiais,
empresarios, vendedores também participam desse processo e em que 0s objetivos a serem
atendidos ndo sdo cronometrados pelos reldgios.

Diferente do que acontece na forma escolar, o tempo da educacdo nas ruas nao é
organizado s6 por turnos, mas por periodos mais longos, que podem durar dias ou semanas,

em que prevalece a paciéncia pedagdgica. Assim, como ha o recreio, ha um marcador de
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tempo: as sextas-feiras. Como “[...] a forma escolar se relacionada também com outras

esferas da vida humana e mantém, portanto, uma relacdo com a totalidade sécio-histérica”
(TOMMASELLLI, 2009, p. 2), é compreensivel que a educacdo de rua, em maior ou menor
grau, aproveite-se das formas escolares em seus fazeres. Assim, na vivéncia dos educadores
remetem a um planejamento na gestdo do tempo, de forma a haver uma rotina.

Outro aspecto que se destaca, em se tratando da organizacdo do tempo escolar, é que
ha no calendario momentos festivos, de aproveitamento do dcio. Ao elaborar a gestdo do
tempo nas praticas de educacao nas ruas, o tempo do lazer e do écio, no seu sentido positivo,
aparece nas narrativas de mais um educador, quando se trata das sextas-feiras. Ha, entdo, um
espaco para o lidico, com assim o era nas sociedades tradicionais: “Nas sextas-feiras, a gente
promovia algo diferente, como que uma partida de futebol, um passeio, alguma coisa que
tirasse 0s meninos do cenario da rua, a fim de que eles tivessem contato com outras
realidades. ” (Romualdo, outubro de 2014).

Os dois depoimentos deixam escapar 0 objetivo maior que mediava as praticas de
educacéo nas ruas: a elaboragéo do projeto de saida das ruas. Nas narrativas de suas vivéncias
de educacdo nas ruas, essa informacdo aparece como uma sintese capaz de fazer os
educadores expressarem de forma editada as dificuldades e os percalcos para atingi-la.

Decorrentes da gestdo do tempo, o trabalho dos educadores sociais nas ruas subverte
outra légica em que se assenta a forma escolar: o respeito ao ritmo de aprendizagem dos
educandos. Enquanto a forma escolar, ao primar por um saber escriturario, estabeleceu um
ritmo uniforme a aprendizagem para grupos inteiros, organizados em classes, a educacdo nas
ruas, ao primar também pelas formas orais de trocas de saberes e de conhecimentos, respeita
0 ritmo e a experiéncia dos educandos. Isso ndo quer dizer, porém, que a educagdo nas ruas
ndo fizesse uso das formas escritas, mas ndo eram as mais importantes.

Assim, podemos dizer que ao gestar o tempo, gestam-se também as metodologias,
com suas técnicas, cuja pedagogia, embora pudesse ser improvisada, ndo era necessariamente
espontanea, havendo um processo de planejamento dos fazeres. Se a forma de gestdo toma
contornos mais alargados, de respeito ao ritmo dos educandos, em um encontro entre o tempo
de ensinar e o tempo de aprender outras “técnicas” de educacdo também se sobressaem e se
impdem na vivéncia da educacdo na rua. Sem a pressdo da quebra do tempo causada pelas
sirenes que determinam as aulas, ao invés da chamada, momento em que na maioria das
vezes cada educando se transforma em um namero, é o educador que tem que se fazer

presente, ser notado e fazer parte da vida do educando “pela presenca cotidiana”.

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 67
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

A partir da presenca do educador no cotidiano do educando, agucada pela curiosidade,

¢ que se pode falar na “técnica” da abordagem:

Na maioria das vezes, nas primeiras abordagens, tinhamos que estabelecer
uma relacdo de confianca e de respeito. [...]JMas isso demorava muito,
demora dias para a gente estabelecer essa confianca com eles. Quando a
gente conseguia isso, quando eles viam a gente como alguém que poderia
ajudar eles, ai, eles davam os dados corretos. Era ai que, depois de um
tempo, a gente chegava na familia desta crianca, e a assistente social, é
claro, descobria toda a situacdo familiar, social daquela crianca. Ai é que
era revelado o retrato, com a visita domiciliar desta crianca, o porqué, o que
motivou esta crianca ir para o espaco da rua[...] (Francimauro, outubro de
2014).

O objetivo final era atingido na propor¢do em que se construiam projetos de vida, que
passavam pela saida da rua. Assim, no decorrer do tempo necessario para se atingir essa
finalidade, € que eram mobilizadas, além da abordagem, outras técnicas, como observacao,

conversas e posteriores encaminhamentos:

Entdo, a gente ia para a rua de manhazinha cedo. Observava todas as rotinas
dos meninos. Buscava-se uma aproximacdo... muito leve, muito devagar.
Conseguindo essa aproximacao, a gente ia, fazia um levantamento, que era a
conversa. Tentar tirar do menino as suas questdes. Posterior a isso, a gente
levava essas questdes dos adolescentes para a sede. E, ai, sim, a gente
buscava com a equipe toda, os encaminhamentos. Depois a gente voltava
paraarua[...]. (Arimateia Nazareno, mar¢o de 2015).

Outra caracteristica das formas escolares de educacdo reside na maneira como o
espaco € concebido e utilizado: locais separados da vida, delimitados por muros, organizados
dentro de uma racionalidade fabril, que ordena e classifica educandos por niveis de saberes
ou de idade, de forma que se eduque e ensine mais pessoas em menos tempo, € com Menos
recursos gastos. Na rua, essa logica de organizacdo espacial se desestabiliza: um espaco nédo
fixo, que segue o deslocamento dos educandos pela cidade e que também se estende, assim
como o tempo. Variavel, pode abarcar o espaco de uma praca, de um seméaforo, de um
mercado. Mas pode, também, estender-se até o local da casa dos alunos, que também se
transforma em espaco de intervencao pedagogica.

Assim, na divisdo do espaco, a relacdo entre o namero de educadores e educandos
segue uma logica diferente da escola. Em vez de salas, setores. Em vez de um professor,

duplas de educadores:
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Tinhamos setor que tinha 14 criancas, tinhamos setor que tinha 16 criancas,
setor com sete criangas, setor com 15. Setor que tinha 30 criancas. 1sso
variava muito. Porque também a dupla de educadores, por exemplo, nds
passavamos um ano num setor, mas no outro ano mudavamos.
(Francimauro, outubro de 2014).

A noite, eram quatro duplas. Ai, durante o dia, eram divididos por area no
centro. O Mercado Central era uma dupla. A [praca] Pedro Il era outra,
Praca Saraiva era outra e Frei Serafim era outra. Entdo, eram quatro duplas
no Centro durante o dia. [...](Lady, marco de 2015).

Podemos perceber, entdo, que a vivéncia dos educadores na rua ajudou a romper
invariantes organizacionais das formas escolares: modos de gestdo do tempo, organizacgao do
espaco, e divisdo dos grupos de educandos. E, embora estejamos tratando do final do século
XX, em gue 0 espaco da escola estava sacralizado, hermeticamente fechado, impermeavel, os
educadores sociais de rua quebram os limites fisicos de sua atuacéo, indo das ruas até a casa
dos educandos e, dessa, a escola e as outras instituigcdes.

Se a vivéncia dos educadores sociais de rua nos aponta para a desnaturalizacdo da
escolarizacdo como forma preponderante de educacdo, ao mostrar a possiblidade de outras
formas dela ocorrer como mediacdo social, a0 mesmo tempo nos mostra que tém como
referéncia as formas escolares, pois ha sistematizacdo nesses fazeres. Nesse ponto, chamamos
a atencdo para paradoxo destacado por Canario (2007): o fato de que a progressiva
escolarizacdo das sociedades modernas leva a coincidir educacdo e escola, desvalorizando
outras formas comunitarias de educacdo. Essas, de certa forma, sdo resgatadas pela pratica
dos educadores sociais exatamente porque a escola falhou.

Concordamos com Canario (2007) quando ele afirma que a descoberta e a visibilidade
de préticas de educacdo ndo formal sdo conterraneas do que foi denominado como crise da
escola. Para o autor, essa situagdo de “crise” foi diagnosticada a partir dos anos de 1970 e se
relacionou com o movimento de educacdo permanente. Se, por um lado, a visibilidade de
praticas de educacdo ndo formal coincide com as criticas direcionadas a escola formal, isso
ndo quer dizer que as duas formas de educar sejam excludentes, mas, ao contrario, as duas

podem se beneficiar mutuamente.
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SABERES E CONHECIMENTOS NA VIVENCIA DOS EDUCADORES SOCIAIS DE
RUA

Outra questdo que se impOe é discutir por quais saberes o resgate dessas formas de
educagdo demandam. Vimos, pelos testemunhos, que educar no espago da rua demanda saber
observar, saber abordar, saber ouvir, saber convencer, saber dialogar, saber intervir e saber
realizar mediagdo social e cultural. Pela vivéncia dos educadores sociais de rua, abstraimos
que educar nos espagos de ruas, pracas, mercados e semaforos, em meios a outros atores,
além dos educadores e dos educandos, em um processo original de socializagdo, requer
saberes da experiéncia, mas também requer saberes oriundos de conhecimentos
sistematizados. AtuacBes em espacos e tempos mais longos e continuos, que demandam
alguns outros saberes produzidos pelos educadores, como o deslocamento até a familia.
Nisso, conseguem ser mais eficientes do que a escola, pois 0 encontro se da em ambiente
concreto, plausivel, ndo somente durante as reunides de pais e mestres. Destoa, entdo, da
tendéncia a ritualizacdo dos encontros que ocorrem no ambiente escolar.

Com o desenrolar dos anos, a pratica dos educadores rompe 0S muros e as barreiras,
chegando até a escola. Em um movimento interessante, em que a forma escolar retorna ao seu
lugar de origem, numa relacdo nem sempre amistosa.

Ao realizar tal movimento, insere uma nova competéncia ao fazer educacional: o
didlogo interinstitucional, pois além da familia e da escola, medeia também relacfes, como
conselho de direitos e instituicdes de saude.

Nesse momento, o fazer do educador social se estabelece em uma zona fronteirica,
entre outros, com o Servi¢o Social, como nos chama a aten¢do Arimateia Nazareno: “Tem
que puxar alguma coisa para a questdo do Servigo Social [...]”.

Agregam-se, ainda, ao corpo de conhecimentos dos educadores sociais de rua, a
capacidade de mobilizacdo, extrapolando aquilo que ndo entra no campo de atuacdo da
docéncia. Percebemos essa capacidade de mobilizacdo presente na vivéncia dos educadores
no momento em que eles sdo capazes de interferir nas politicas publicas municipais, forcando

a criacdo de projetos sociais surgidos das demandas oriundas das ruas:

Quando a gente conseguia conquistar uma coisa dentro da Prefeitura, nds
famos buscar o préximo. E eram os educadores de rua nessa época, 0S
chamados educadores de sociais de rua que provocavam essa discussdo. A
gente ia até o Prefeito, até o Secretario e dizia: “Olha, é extremamente
necessario termos uma casa para mulheres”. E a criaram a Zabel€. “Mas nos
precisamos de uma casa no Centro, assim, assim, assim. E, ai, criaram a
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Casa de Metara. Mas 0os meninos precisam de um atendimento educacional
diferenciado. Eles nunca foram para o colégio. Eles ndo podem voltar direto
para o colégio. Eles precisam de uma casa assim, assim. E, ai, foi criada a
Nau Cidada. (Arimateia Nazareno, marco de 2015).

Vimos, assim, que a experiéncia de educacgdo nas ruas proporcionou a interagdo entre
instituicbes e a execucdo de politicas de atendimento a infancia, voltadas para as reais
necessidades do segmento da infancia e da juventude.

Assim, podemos dizer que a experiéncia de educacgdo nas ruas, ocorrida nos anos
finais do século XX, deixou como legado para a educacdo de uma forma geral, a
possibilidade de se educar em espagos abertos e a concretizacdo de um novo ator de praticas
educacionais. A partir de 2005, a Lei Organica de Assisténcia Social deu outro
direcionamento para o trabalho realizado nas ruas. A concep¢do das politicas de protecao
social fez surgir a figura do agente de protecdo social, que substituiu o educador social de rua,
pelo menos nos 6rgdos governamentais. Mas todo o arcabouco tedrico e pratico migra para as

instituices educativas fechadas, inclusive para a escola, por meio da pedagogia social.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos adentrarmos nas experiéncias dos educadores sociais de rua, uma série de
constatacbes vem a tona. E inevitavel dizer que a proliferacdo de outros ambientes, agentes e
praticas educativas se relacionam com o duplo movimento das formas escolares: enquanto a
escola fracassa, sua forma de educacéo se estende.

Embora o fazer e as pretensdes dos educadores sociais de rua tenham forte carater
politico, visando a transformacéo social, tiveram como referéncia a forma escolar ou por ela
foram atravessados. Nao se constituiu em um fazer aleatério, desprovido de intencionalidade.
Ao contrario, ao constituir-se como socializacdo, englobam elementos presentes na forma
escolar, embora de forma mais maleavel. Ha a existéncia de agentes que sistematizaram suas
praticas, utilizando-se de espacos, de tempos e de técnicas proprias, mas também com
objetivos a atingir.

Em seu campo de atuacdo, mobilizam saberes a partir da pratica, como também
buscam conhecimentos sistematizados que possam lhes ajudar a entender a realidade para

nela intervir.
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Adquirem conhecimentos por meio de agentes formadores e, nesse processo de

formac&o, védo criando uma identidade de categoria ocupacional, com fungdes especificas. Ao
realizarem suas préaticas, promovem a circulacdo de saberes, de conhecimentos e uma visdo
de mundo em instituicdes como a escola e a familia. A escola, paulatinamente, comeca a ter
contato com esses agentes educativos e assimila-os no ambiente, enriquecendo as formas
escolares. Se comparados ao professor, esses agentes desenvolveram habilidades pouco
ativadas na docéncia, como a capacidade de intervir na realidade imediata dos educandos.

Podemos dizer, entdo, que a pratica educativa desenvolvida pelos educadores sociais
de rua, mesmo que contaminada pelas formas escolares, ultrapassam-nas na medida em que
modificam os pilares das formas escolares: a utilizacdo do tempo e do espaco. H4, assim, uma
dessacralizacdo desses elementos.

Nesse processo de luta pela legitimacdo de uma préatica e de reconhecimento de uma
funcéo, os educadores sociais de rua aprimoram a utilizacdo das formas escolares, dando-lhe
status de pedagogia: a Pedagogia Social, que se aproxima da escola e, aos poucos, divide
espaco com a educacdo escolar por meio dos projetos sociais que chegam até a escola.
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Resumo

Este artigo objetiva deslindar as concep¢des de educacdo indigena e educacdo escolar
indigena para compreender como principiou o0 pensamento de educacdo escolar, em
territérios indigenas, fundamentada nos seus processos proprios de ensino e aprendizagem, a
luz de um estudo bibliografico. As concepcbes educacionais, indigena e escolar, apresentam-
se de maneira distinta: uma privilegia 0 modo de ser indigena com seus processos proprios de
ensino e aprendizagem substanciada na oralidade, e a outra estrutura-se na
contemporaneidade na perspectiva da articulacdo do saber ocidental com o saber indigena. A
oferta escolar para os indigenas esteve, desde o inicio da colonizacdo, tracejada no ensino e
aprendizagem do saber ocidental, e o limiar do rompimento dessa perspectiva se perfaz a
partir da década de 1970 com a categorizacdo do processo educacional indigena. A
oficializacdo da categoria educacéo escolar indigena ocorreu em 1988, com a promulgacéo da
Constituicdo Federal, conquanto sua materializacdo deu-se apds o andarilhar de 11 anos, em
1999 com o Parecer n° 14/1999 e Resolucdo n° 03/1999. A partir desses preceitos, a
educacdo escolar indigena estrutura-se em quatro principios: diferenciada; especifica,
bilingue e intercultural.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Educacdo escolar indigena. Concepg¢des educacionais

indigenas e escolar.
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INTRODUCAO

Quando ouvimos a palavra educagdo ou processos educacionais, logo direcionamos ao
entendimento de educacédo escolar, considerada, pela cultura ocidental, processo educacional
formal e sistematizado de ensino e aprendizagem. A educagdo escolar também é vislumbrada
como basilar para formacéo pessoal, humanistica e critica do individuo (LIBANEO, 2010).

As préticas educacionais, de ensino e aprendizagem, realizadas fora do ambiente
escolar é considerada informal. Para Libaneo (2010, p. 31) a educacédo informal corresponde
a “agdes e influéncias exercidas pelo meio [...], a qual resulta conhecimento, experiéncia,
pratica, mas que ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem sdo intencionais e
organizadas”. Embora gere conhecimento, a educacdo informal é tratada, meramente, como
uma influéncia na formacéo do individuo, posto que ndo se equaliza intencdo e organizacao.

Com base na mencdo, seria prudente direcionar a educacdo indigena como néo
intencional e desordenada? Essa € uma questdo que demanda muita reflex&o, sobretudo para
0s ndo alinhados ao modo de vida indigena. Conquanto, ao andarilharmos pelo conhecimento
indigena e seus processos proprios de ensino e aprendizagem, compreendemos que seu
territorio € uma instituicdo educacional, politica, social e cultural, uma vez que se aprende em
todo lugar e a todo tempo, havendo sistematizacdo e organizacdo em suas praticas formativas.

Imbuidos nesse vislumbre, e objetivando deslindar as concepc¢des de educacéo
indigena e educacdo escolar indigena para compreender como principiou 0 pensamento de
educacdo escolar, em territérios indigenas, fundamentada nos seus processos proprios de
ensino e aprendizagem, a luz de um estudo bibliografico, ndo trataremos neste artigo a
denominacdo educacdo formal ou informal, mas a existéncia de duas concepcbes que
norteiam 0s processos educacionais para 0s povos indigenas em seus territérios: educagdo
indigena e educacdo escolar indigena.

A educacéo indigena € considerada, neste estudo, como um processo educacional que
ja sobrevinha nas comunidades indigenas antes da oferta da instituicdo escola, considerada
um processo realizado por todas as sociedades humanas substanciada na concepc¢do de
mundo, valores e crencas. Ela é construida e significada ao longo de toda a vida e instruidas
pelos ancifes aos mais novos no escopo de perpetuar a cultura (MELIA, 1999). Ja educacio
escolar indigena, ambiente institucional, é estruturada em um espaco fisico e delimitado na

sala de aula, com calendario escolar, horéario estabelecido, curriculo escolar e recursos
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humanos especificos para o desempenho das atividades pedagdgicas de ensino e
aprendizagem (FEITOSA; VIZOLLI, 2017).

Educacao indigena e educacao escolar indigena: espaco e tempo do territdrio, e espaco e
tempo ocidental

O saber indigena na compreensdo de Melia (1999) é uma acdo pedagdgica praticada
em todos 0s espacos que constituem o territdrio indigena, expressando o seu modo de ser,
viver e de interpretar o mundo. Entendendo como reflexo da cosmovisdo indigena Batista
(2005) reverbera que a educacdo indigena privilegia sua arte e ciéncia, uma vez que
substancia no seio familiar, a qual é iniciada os primeiros ensinamentos da educacao indigena
entrelacada ao seu territério.

A concepgdo de que o conhecimento emana do territorio também é narrada por
Ferreira (2014, p.18-19), ao revelar a equalizacdo de diversos saberes, principalmente os
entrelacados ao seu modo de ser, conhecer e perceber o mundo.

Perpassando o espaco fisico da escola, Brandao (1989, p. 11) explica que a “educagao
existe onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver redes e estruturas sociais de
transferéncia de saber de uma geracao a outra”. Bonin (2012, p. 33) enfatiza que a “educacao
[...] € um processo amplo, continuo, que acontece ao longo da vida de cada pessoa e ndo se
restringe as experiéncias de escolarizagdo”.

As percepcbes dos autores, Branddo (1989) e Bonin (2012), corroboram com as
praticas educacionais, de ensinar e aprender, das populacdes indigenas. O conhecimento
tradicional indigena integra todo o seu territério, perpassando por todos 0s integrantes da
comunidade na execugdo das atividades no seu cotidiano, quer seja domestica, caca, pesca,
plantio, artesanato, danca, canticos, cura, pintura, rituais e brincadeiras.

As comunidades indigenas percebem o “mundo ¢ os fatos da vida de um modo
particular”, nessa perspectiva “sua filosofia de educagdo sobre os processos ¢ as condi¢des de
transmissdo da cultura, sobre a natureza dos saberes ensinados e sobre as fung¢fes sociais da
educacédo se constituia de modo muito diferente da filosofia educacional adotada” pelos ndo
indigenas (QUARESMA,; FERREIRA, 2013, p. 238).

Cruz (2009, p. 146) compreende a educacao indigena considerando-a um entrelaco de
Varias experiéncias entre o ensinar e o aprender, proporcionando o dialogo para a apropriacao

do saber, que ndo € o ocidental, mas é o saber legitimo e primordial da comunidade,
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abrangendo seus conhecimentos e préticas significativas. Assim, o conhecimento ndo esta

constituido em apenas uma pessoa, mas em todas as pessoas da comunidade, a “educagdo é
uma responsabilidade de todos, que se sustenta na convivéncia da interagao”.

A educacdo indigena € estruturada por meio de uma triade de conhecimento: controle
da natureza; relagdo pessoal e interpessoal; e relacdo com o sagrado. Todos esses
conhecimentos estdo relacionados como o modo de ser indigena, considerando as relagdes
simbidticas com a natureza e, sobretudo o mutualismo, a vida em grupo, a compreensao da
identidade indigena, a vida familiar e a conservacdo de atividades que compreendem a
economia, politica e religido (MELIA, 1979).

Os conhecimentos tradicionais indigenas fornecem subsidios para a afirmacdo em
proferir que 0 modo de ensinar e aprender dos povos indigenas sdo mais contextualizados,
principalmente ao enfatizar sua relacdo com o territdrio. A interpretacdo do territorio nao é
direcionada apenas ao espaco fisico, mas na esséncia de ser indigena, uma vez que a
identidade se perfaz dentro e fora da aldeia (MATO, 2009).

Gersem dos Santos Luciano Baniwa, trata em sua obra: O indio Brasileiro: o que vocé
precisa saber sobre 0s povos indigenas no Brasil de hoje, que nas comunidades indigenas as
criangas aprendem desde cedo os “[...] desafios e responsabilidades que lhes permitam
inserir-se na vida social [...]”, aprendendo sua cosmovisdo e principalmente, se integrando a
ela, “por meio da observagdo, da experiéncia empirica e da autorreflexao proporcionadas por
mitos, historias, festas, cerimdnias e rituais” (LUCIANO, 2006, p. 130).

Corroborando com Quaresma e Ferreira (2013), Luciano (2006) reverbera acerca da
importancia do adequado exemplo dos pais, dos irmdos, dos mais velhos e dos lideres
indigenas para o aprendizado da crianca, considerando-a fundamental e indispensavel para a
vida individual e coletiva na comunidade. A inspiracdao educacional e social indigena esta na
familia e nos mais velhos, e nessa concepcao acredita que ndo ha necessidade do papel de um
professor institucional, uma vez que a propria comunidade cumpre esse papel e, é o
desenvolvimento dessa pratica pedagdgica que faz prosseguir a cultura do povo indigena.

Na contemporaneidade, as comunidades indigenas presenciam, em seus territorios, a
composicdo de dois executantes educacionais: a educacdo indigena e educacdo escolar
indigena, que pronunciam os processos de transmissdo e producdo de conhecimento indigena
e ndo indigena.

Quaresma e Ferreira (2013, p. 240) explicam que a educacdo escolar indigena adveio

com a “chegada dos colonizadores” que instituiram a educacdo escolar aos povos indigenas.
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A partir do contato, eles “conheceram uma outra filosofia educacional, bem diferente

daquelas que praticavam [...] com a presenca de um professor e o limite espacial da escola e
da sala de aula”.

Alicercada no principio educacional ocidental, a educagdo escolar indigena foi
pensada e sistematizada para atender a coroa portuguesa, servindo como estratégia de
aproximacdo entre colonizadores e indigenas. Estruturada técnica e pedagogicamente, 0
ensino ofertado fundamentava-se exclusivamente na assimilacdo®, projetando os moldes
educacionais tracejados na civilizacdo, religido e mido de obra” (FUNARI; PINON, 2016,
p.72).

Coube a Igreja Catolica, por meio dos missionarios jesuitas, a operacionalizacdo da
educacédo escolar. Markus (2006) menciona que os modos introdutdrios da educacgdo escolar
indigena reforcaram a violéncia cultural promovida pelo exercicio da negagdo do modo de
viver indigena e pela injungdo de valores da sociedade cristd europeia.

O paradigma da educagdo escolar indigena operacionalizada pelos missionarios
jesuitas € considerado o mais longo da historia brasileira. No “periodo entre os séculos XVI e
XVIII ¢é praticamente impossivel separar a atividade escolar do projeto de catequese
missionaria [...] a “civilizacdo e a conversdo dos “gentios” continuaram sendo explicitamente
os objetivos da escola” (LUCIANO, 2006, p. 150).

ApoOs quatro séculos, as estratégias educacionais substanciadas nos principios
“cristianizadora/civilizatoria” foram considerados insatisfatorias pelo governo brasileiro,
sobretudo em decorréncia das inumeras criticas nacionais e internacionais quanto ao desprezo
das culturas e inexisténcia de politicas justas aos povos indigenas (OLIVEIRA, 2012, p.33).

Intencionado em melhorar a imagem internacional do Brasil, o governo institui em
1910, por meio do Decreto 8.072, o Servico de Protecdo aos indios (SP1), com finalidade de
pacificacdo e protecdo dos grupos indigenas, bem como, o estabelecimento de nucleos de
colonizacdo com base na mao de obra sertaneja (SIRQUEIRA; SOUSA, 2005).

A partir de sua criacdo, o SPI sistematiza e oferta a educacdo escolar nos moldes da
educacdo missionaria com regimentos pautados nas escolas rurais e alfabetizacdo em
portugués, instituindo, no periodo de 1919 a 1954, sessenta e seis escolas. Ainda no periodo
de implantacdo de escolas nas comunidades indigenas, houveram varias propostas para a

oferta do ensino bilingue (lingua materna do grupo e lingua portuguesa), conquanto elas

% Processo de “apagamento das caracteristicas proprias e sua substitui¢do pelas do grupo dominante, que devem
ser consideradas superiores (FUNARI; PINON,2016, p. 22).
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foram consideradas inadequadas, uma vez que a educagdo escolar bilingue iriam “colidir com
os valores e 0s propositos da incorporacdo dos indigenas a comunhdo (linguistica) nacional”
(LUCIANO, 2006, p. 151).

O ensino bilingue considerado inadequado para o SPI torna-se o &pice para a
reconstrucdo dos direitos indigenas na perspectiva da passagem do antigo 6rgdo para a
Fundagio Nacional do indio (FUNAI), em 1967. “A substituicdo [...] trouxe modificagdes
mais significativas na legislagdo para a educagdo escolar indigena”, uma vez que “o ensino
bilingue foi eleito como forma de “respeitar” os valores tribais adequando a escola a
realidade indigena” (MARKUS, 2006, p. 66).

As primeiras tentativas de romper com 0 modelo integracionista, ou ao menos atenuar
0 impacto desse molde na cultura indigena, insurgiu por meio da Lei 6.001/1973, que dispde
sobre o Estatuto do Indio. No artigo 49, é mencionado o uso da lingua materna nos processos
de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, entendendo que o ensino bilingue é um
direito das populagdes indigenas, e nesse anverso € expresso como “‘obrigatorio”,
considerando que “a alfabetizag@o dos indigenas far-se-a na lingua do grupo a que pertengam,

e em portugués, salvaguardando o uso da primeira” (BRASIL, 1993, p. 7).

Além da explicita pretensdo da oferta do ensino bilingue meramente
instrumental é observado outras inconguréncias no Estatuto, no Titulo V —
Da Educacdo, Cultura e Salde, em que ao mesmo tempo que define o
ensino bilingue como forma de conservar a identidade indigena,
especifica, no artigo 50, que “a educagdo do indio sera orientada para a
integracdo na comunhdo nacional mediante processo de gradativa
compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem
como do aproveitamento das suas aptidoes individuais” (BRASIL, 1993, p.
7).

A FUNAI tendo a imcubéncia de ofertar o ensino bilingue, agora instumentalizada por
lei, percebe sua fragilidade operacional ao atendimento as diversas comunidades indigenas e
propde a oferta da educagdo escolar indigena com o Summer Institute of Linguistics (SIL)%.A
celebracdo desse convénio foi justificado pela inexisténcia de um programa educacional
especifico, bem como, por ndo dispor de recursos humanos capacitados para o atendimento
linguistico, considerando a imensa diversidade linguistica indigena do pais (MARKUS,
2006).

0rganismo evangélico ligado a fundagio norte-americana, presente no Brasil desde 1959, cujo principal
objetivo € a traducdo da Biblia em diferentes linguas indigenas (MARKUS, 2006, p. 64).
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Oliveira (2012, p.39) ao analisar a oferta do ensino bilingue instituido pela FUNAI e

subsidiado integralmente aos procedimentos metodoldgicos do SIL, ressalta que as praticas
educacionais eram contraditérias ao que previa o Estatudo do iIndio, uma vez que
substanciavam a ensinamentos com principios e condutas  religiosas evangélicas
(OLIVEIRA, 2012, p.39).

Com a insatisfacdo dos procedimentos metodoldgicos do SIL e efervescéncia dos
movimentos indigenas em prol da restruturacdo das politicas indigenistas do Estado, vérias
organizagOes somaram as causas indigenas. As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela
articulacdo dos movimentos indigenas com o apoio da sociedade civil em prol da diligéncia
dos povos indigenas no territorio brasileiro (COHN, 2005; COSTA, 2005; LUCIANO, 2006;
OLIVEIRA, 2012; SANTANA, 2011). As reivindicagdes foram pautadas nas demandas das
comunidades indigenas e se alinhavam a “reestruturacdo da politica indigenista do pais”
(OLIVEIRA, 2012, p. 49).

No campo da educacdo escolar as comunidades indigenas resolveram ‘resgatar
atraves do processo educacional escolar, 0 que haviam roubado deles” (COSTA, 2005, p. 36).
Por conseguinte, a discussdo permeava-se na emergéncia do rompimento dos modelos
educacionais de assimilacdo e integracdo, ¢ na insurgéncia de ‘“concepgdes de educacao
baseadas nos processos tradicionais de educacdo das sociedades indigenas” (OLIVEIRA,
2012, p. 49).

A partir do cenario de efervescéncia social, a oferta da instituicdo escolar em
territorios indigenas deveria ser ressignificada. A reverberacdo ecoava que se por muito
tempo a escola esteve sob a égide da negacdo de seus saberes, neste momento ela deveria
insurgir como um ambiente favoravel para o empoderamento e autonomia indigena
(SANTANA, 2011).

Cohn (2005, p. 488) enfatiza que “varios especialistas em diversas dreas,
especialmente os antropllogos, comegaram “[...] a assessorar na constru¢do de projetos
escolares alternativos em algumas escolas indigenas”. Os primeiros estudos sobre educacdo
indigena foram sistematizados pelos antrop6logos Bartolomeu Melia, em 1979, e Aracy
Lopes da Silva, em 1980.

A distincdo de processos educacionais, educacdo indigena e educacdo escolar
indigena, na perspectiva de Vieira (2006) foi primordial, sobretudo por validar os processos
proprios de ensino e aprendizagem das comunidades indigenas, e entrelaga-las,

especificadamente, no &mago da educacédo escolar a que se almejava em seus territorios.
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A partir desse entendimento a educagdo escolar ¢ vislumbrada como “toda e qualquer

acdo que envolva a instituicdo escolar”, e a educacdo indigena como “a¢do educacional
tradicional na aldeia estabelecida nas relagcdes entre os mais velhos, entre as pessoas no
cotidiano de suas vidas, desde o nascimento até a morte” (VIEIRA, 2006, p. 20).

Vieira (2006) e Oliveira (2012, p. 42) explicam que a distingdo dos modelos
educacionais fortaleceu a reivindicacdo e articulagdo dos movimentos indigenas. Assim, as
“questdes que norteavam o ambiente escolar” comecaram a ser reverberadas para promocao
da “preservacao da propria identidade [...]”

Em consonancia ao periodo histérico, Tassinari (2008, p. 219) também menciona que
“[...] a partir de 1970, comegou haver uma mudanca de paradigma a nortear as politicas de
educagdo escolar para indigenas [...]”. Pinheiro (2012, p. 36) explica que nessa ocasido o
Brasil vivenciou o periodo de redemocratizacdo rompendo o paradigma integracionista,
paternalista e tutelar, fazendo-se emergir “o paradigma emancipatorio” com a educagdo
escolar indigena entrelagada ao o seu modo de pensar e viver.

O fortalecimento da causa indigena resultou na manifestacdo juridica da atual
Constituicdo Federal do Brasil (CF), em1988, que reconheceu a organizacgéo social indigena e
estabeleceu em seu teor o Capitulo VIII, intitulado Dos indios os artigos 231 e 232. O artigo
231 preceitua que “sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

E oportuno dizer que as Constituicdes Federativas do Brasil anteriores a de 1988 nem
sequer se referiam aos direitos dos povos indigenas, tratando-0s como uma cultura transitoria
que aos poucos seria incorporada a sociedade nacional (FILHO, 1996). Markus (2006) diz
que a legitimidade constitucional dos povos indigenas € considerada um divisor de agua, e
que essa conquista foi fruto das lutas dos movimentos indigenas que comecaram a se
mobilizarem coletivamente para resolver os problemas que afetavam suas comunidades.

A legislacdo constituinte assegura o direito a diversidade cultural no artigo 210 na
secdo “Da Educagdo”, preceituando que o “ensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, asseguradas as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 2011, p. 57).

A lei Magna, proporciona um novo avango na gestdo administrativa educacional. A
partir dela, é transferindo a responsabilidade da educacdo escolar indigena, gerida pela
FUNAI, para o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Decreto Presidencial n® 26/1991,
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especificando no artigo 1 e 2, a competéncia das agdes educacionais aos Estados e
Municipios em consonancia com o MEC (BRASIL, 1991).

Os procedimentos a serem instituidos para a educagdo escolar indigena foi
estabelecida na Lei 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB). A LDB contempla no artigo 32, paragrafo 3, que o “ensino fundamental
regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 2010).

O preceito corrobora com o artigo 210 da CF/1988 que estabelece a existéncia de
conteddos minimos, a fim de assegurar a complementariedade curricular com as
especificidades regionais e locais da sociedade, garantindo-os o ensino bilingue, acrescido de
seus processos proprios de ensino e aprendizagem (PINHEIRO, 2012).

O titulo VIII da LDB intitulado Das Disposi¢es Gerais aprecia a educacao escolar
indigena nos artigos 78 e 79, dispondo acerca do desenvolvimento de programas integrados
de ensino e pesquisa para a oferta da educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas; apoio técnico e financeiro do sistema de ensino no provimento da educagéo
intercultural aos povos indigenas; manter programas de formacdo de pessoal especializado;
desenvolver curriculos e programas especificos; e elaborar e publicar material didatico
especifico e diferenciado.

No escopo de materializar a legislacdo a pratica escolar indigena em seus territérios,
inicia-se o florescimento das normativas emanadas da LDB, entre elas: Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena (DCNEEI); Resolucdo CEB/CNE n° 03/99 que fixa as Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das Escolas Indigenas (DNFEI); Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2001-2011); Decreto Presidencial n° 17/2002; Decreto Legislativo n°
143/2002; Decreto Presidencial n° 5.051/2004; Lei 11.645/2008; Decreto Presidencial n°
6.861/2009; Resolucdo CEB/CNE n°5/2012; Portaria MEC n° 1.062/2013; Lei n°
13.005/2014 (PNE 2014-2024).

No arcabouco desse limiar juridico, Ferreira (2014); Luciano (2006), Markus (2006),
Pinheiro (2012) mencionam que eles sdo basilares para, no @mbito legal, conhecer e valorizar
as culturas dos povos indigenas, entretanto, ainda ha uma distancia latente que perfaz a
legislacdo e sua efetividade no entrelacamento da educacdo indigena e educacdo escolar

indigena que realmente fagam sentido aos povos indigenas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As concepgdes educacionais, indigena e escolar, apresentam-se de forma bastante
distinta, uma vez que uma privilegia 0 modo de ser indigena com seus processos proprios de
ensino e aprendizagem substanciada na oralidade, e a outra estrutura-se na
contemporaneidade na perspectiva da articulagcdo do saber ocidental com o saber indigena.

O rompimento dessas perspectivas se perfaz a partir da década de 1970 com a
categorizacdo do processo educacional indigena e seu fortalecimento nas reverberacfes dos
movimentos indigenas que evidenciou sua cosmovisao, e, por conseguinte, a necessidade de
reestruturar o0 modelo educacional entrelacando-0 a seus processos proprios de ensino e
aprendizagem produzidos por cada comunidade indigena.

A oficializacdo da categoria educacdo escolar indigena ocorreu em 1988, com a
promulgacédo da Constituicdo Federal, conquanto sua materializagcdo deu-se apds o andarilhar
de 11 anos, em 1999 com o Parecer n° 14/1999 e Resolucdo n° 03/1999. A partir desses
preceitos, a educacdo escolar indigena, deve substanciar-se numa educacdo diferenciada,

especifica, bilingue e intercultural.
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CAPITULO 7

FACES DO BULLYING: PREVENCAO COM O APORTE DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO NO ENSINO DA SAUDE NA ESCOLA

Valéria de Fatima Gomes

Resumo

O presente artigo resulta da pesquisa que aborda as faces que o ‘Bullying’ afeta da qualidade
de vida ao desenvolvimento psicossocial, nas trajetérias educacionais de criancas e
adolescentes no contexto escolar, ao nivel mundial. Atualmente, o fenémeno vem afetando os
alunos que sdo atendidos na unidade municipal de apoio a educacdo especial e inclusiva-
UMAEEI que fica localizada no municipio de Marituba-PA. A metodologia da pesquisa tem
carater observacional, de abordagem qualitativa e revisdo bibliografica baseado
em informacgdes obtidas através de fontes primarias e fontes secundarias. Na dindmica do
projeto utilizou-se o aplicativo escola sem Bullying para a orientacdo dos atores por meio de
uma mini palestra com o uso de recursos digitais, a diferenca esta na interacdo virtual ,
técnica que pode ser utilizada sem interferir no plano pedagodgico da instituicdo .Assim o
presente trabalho descreve a intervencao para prevencdo e enfrentamento do Bullying com o
aporte de tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo. Séo planejadas a exibicdo de
videos produzidos pelos alunos, a elaboracdo de folders, além do uso de jogos digitais
educativos. Espera-se que 0 projeto possa contribuir para o ensino da salde na escola e

empoderamento dos educandos.

Palavras-chave: Bullying. Saide na escola. Tecnologias. Educagé&o.
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INTRODUCAO

Ao apresentar a referida pesquisa parte do objetivo de sensibilizar a comunidade
escolar visando desenvolver o ensino da satde na escola como metodologia para a prevengédo
e enfrentamento do Bullying, com o aporte de tecnologias digitais de informacéo
comunicacdo. Partindo da inquietude que houve no periodo da realizacdo da analise na
unidade de apoio a educacdo especial e inclusiva, instituicdo publica que fica localizada no
municipio de Marituba no estado do Para, ha mais de dez anos é referéncia no atendimento
educacional especializado em atender criangas e adolescentes em idade escolar, que
apresentam alteragdes comportamentais, dificuldades, deficiéncias congénitas ou adquiridas,
onde observou-se minuciosamente as vitimas do Bullying na escola.

A instituicdo possui equipe interdisciplinar, que dar suporte psicopedagdgico, social e
psicologico para alunos que apresentam dificuldades ou com deficiéncias oriundas de escolas
da rede publica e rede privada.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015) em seu artigo segundo, pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

A maioria dos alunos, que sdo inseridos no atendimento da instituicdo, chegam
apresentando queixas de Bullying que sofrem nas escolas, sendo rotulados com varios
adjetivos que ferem sua dignidade humana devido apresentarem dificuldades na diccao,
audicdo, visdo e principalmente déficit na aprendizagem, ambos se tornam vitimas de
violéncia verbal.

Dentre os alunos alguns apresentam deficiéncia congénita ou adquirida tais como:
paralisia cerebral, autismo, surdez, cegueira, déficit intelectual, sindrome de Down, dislexia,
dislalia, discalculia, disortografica e obesidade infantil.

E visivel que a pessoa com deficiéncia tem seu histérico marcado pela exclusio na
sociedade.Conforme dados coletados na pesquisa por meio de entrevistas as vitimas
apresentam baixa autoestima, pensamentos negativos, ansiedade, inquietac6es, dificuldade de
socializacdo, agressividade ou apatia, que o levam a falta de interacdo, nervosismo, ndo

acompanham o contetdo programatico pedagdgico, causando evasao escolar. Aspectos esses
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que de forma direta e indireta, estdo relacionados ao Bullying ocasionado pela intolerancia as

diferencas e exclusdo afetando assim a satde mental do alunado.

Estes problemas dificultam o desenvolvimento das habilidades dos discentes em
ambito escolar, social, cultural e familiar e que indicam a necessidade de um trabalho para a
promocédo da salde na escola.Como afirma Fante (2005, p.168-169), “a escola tem o dever
de prevenir a violéncia que se desenvolve em seu contexto e de intervir, impedindo a sua
proliferagao”.

A autora afirma que o clima da escola, as caracteristicas de cada individuo da
comunidade e as relagbes interpessoais sdo o0s fatores que poderdo disseminar o
Bullying.Nesse sentido a escola sendo o segundo espaco social do discente apOs sua
residéncia é de suma importancia para a promocao da saude desses estudantes, no que tange a

promog&o de um ambiente de paz e acolhedor as diferencas.

Faces do Bullying no Brasil

O Bullying € o termo utilizado mundialmente para descrever atos de violéncia fisica
ou psicologica, propositados e repetidos, cometidos por um individuo ou coletividade,
causando aflicdo, sendo executadas dentro de uma relacdo desigual de poder
(QUINTANILHA, 2011).

O conceito de Bullying caracteriza, em lingua inglesa, do substantivo bully, que
significa algo proximo a “brigao ou destemido” em portugués. De acordo com Olweus (2013)
a reflexdo do Bullying no inicio disseminou pela Escandinavia no final dos anos 80, chegando
a ocorrer fatos entre a Europa e Australia. No entanto, foi nos Estados Unidos, que o conceito
se tornou tematica de grande notoriedade académica apenas no inicio do século XXI.

No passado a pratica do Bullying era compreendida pelos adultos, como brincadeiras
corriqueiras entre criancas. No inicio da historia observa-se que as agressfes ocorriam
principalmente dentro do ambiente escolar sem o devido combate a esse tipo de agresséo.

Somente apds varios estudos, constatou-se que o Bullying pode causar danos tanto
para a vitima quanto para o agressor, e a partir de entdo se buscou medidas que visassem
erradicar essa violéncia escolar em muitas partes do mundo (FREITAS &MORTARI,2016).

No Brasil, o estudo realizado no periodo de 2012, por meio da Pesquisa Nacional de
Salde do Escolar (PENSE), com participantes do nono ano do ensino fundamental de escolas

publicas e privadas, afirmam que o Bullying ocorre de forma intencional, repetitiva e implica
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desequilibrio de poder entre agressores e vitimas.Diante dos fatos é fundamental

compreender o modo como o Bullying interfere na vida social dos educandos.

E viavel que o docente tenha a compreensdo que possa subsidiar intervencoes
destinadas a reduzir a vulnerabilidade a vitimizacdo, pois no Brasil, ainda é pouco
investigado e séo insuficientes as solu¢des empreendidas e divulgadas cientificamente.

Segundo Rosa (2010), para que possa modificar esse contexto, sera preciso
conscientizar, pais, alunos, equipe escolar e sociedade sobre essa problematica social, que
acomete na vida de milhares de estudantes, no Brasil e no mundo.

A vitima do Bullying geralmente ¢ uma pessoa que apresenta fragilidade e ndo
consegue defender-se para reagir a eventuais agressdes fisicas ou verbais. Costuma ser
insegura, ndo tendo facilidade para fazer novas amizades e se adequar a grupos, s@o
aparentemente normais e integrados, porém, algo nelas chama a atencdo do agressor.

Geralmente as vitimas tipicas ndo reagem a violéncia e ndo pedem auxilio aos seus
pais e professores (VILA, DIOGO, 2009).Diante dos fatos narrados em si, com relagdo ao
contexto escolar independente da relacdo entre pares, sera preciso observar o que acomete o
aluno, quem acomete, refletindo sobre os aspectos negativos apresentados, buscar solucoes
efetivas sem julgamentos, exclusdo para ambos os envolvidos.

Observando que os alunos apos serem acometidos por esse tipo de pratica vexatoria,
exibem caracteristicas visivelmente delicados, temem socializagdo, sdo inseguros, tém baixo
rendimento escolar, sdo sensiveis, emotivos, impacientes e alguns desencadeiam deficits na
aprendizagem que dificultam sua integracdo com a coletividade (FANTE, 2005).

N&o obstante, quem pratica o ato também tem possibilidade de apresentar aspectos
negativos apos ser questionado por tal comportamento ,no primeiro momento podera ficar
inquieto, desencadeando vinganca ou nao, dessa forma cabe a instituicdo envolver ndo
somente as partes, mas toda a comunidade escolar na dindmica orientativa fazendo o uso da

TDIC, para o ensino da salde na escola.
Saude na escola
De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) o termo Salde, €

compreendido como “bom estado fisico, “salvo”. Saiude ¢ um estado de completo bem-estar

fisico, mental e social, e ndo, simplesmente, a auséncia de doencas.
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Conforme afirma a constituigdo Federal “a saude é um direito” de todos e dever do

estado, garantido mediante medidas politicas, sociais e econbmicas que visem a reducdo do
risco de doenga e de agravos e ao acesso universal e igualitario as acdes e servicos para a sua
promocé&o, protecéo e recuperacdo (BRASIL,1998).

Melo (2014), disserta que as préaticas sociais, Educacdo e Saude sempre estiveram
articuladas.Nas escolas publicas de ensino fundamental questdo referente a salide surge com
diferentes representacées, por professores, alunos, familiares, expressando preocupacgdes com
melhores condi¢fes de salde e qualidade de vida entre 0s sujeitos que convivem nesse
cenario, e aponta que fatores determinantes das condi¢fes de saude e doenca podem ser
problematizados e analisados no espaco escolar

A autora afirma que a escola como instituicao se define por sua funcdo de ensino, mas
é o local em que salde surge como tema recorrente de aprendizagem ja que saude € um
produto da vida cotidiana, que envolve aspectos socioculturais ligados as condicoes de vida,
assim, a escola é um importante espaco para construcdo de cenarios mais favoraveis a
qualidade de vida (MELO, 2014).

Intervencéo do Bullying com o aporte de TDIC na escola

Os autores Bazzo et al. (2003) definem a Tecnologia como sistemas que servem para
incluir tanto ferramentas materiais como tecnologias de carater organizativo e exemplificam
0s sistemas de saude ou educativos, como cenarios de uso”.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDIC sdo ferramentas
integradas em bases tecnoldgicas que possibilitam a partir do uso de equipamentos,
programas e midias, a associacdo de diversos ambientes e individuos numa rede, facilitando a
comunicacdo entre seus integrantes, ampliando as acOes e possibilidades ja garantidas para a
coletividade (FRANCO, 2013).

A intervencdo com o aporte da TDIC na escola deve servir para a construcdo de
ferramentas e cendrios educacionais inclusivos, que atendam as diferentes necessidades dos
individuos e respeitem a diversidade cultural, oferecendo oportunidades de educacdo formal e
ndo formal, buscando ultrapassar barreiras espago/temporais, facilitando o aprendizado, e,
promovendo espacos de colaboracdo e democratizacdo em meios de producado, publicacdo e
compartilhamento de informacéo e comunicacdo (GIANNELLA e STRUCHINER, 2010).
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Partindo da ideia, € possivel construir intervengbes educativas baseadas nas TDIC,

que visem compreender o contexto social e as necessidades dos sujeitos envolvidos, para uma
formacdo critica e integral dos cidaddos, ressalta (BARAB. et al, 2007).

Compreender o uso das TDIC implica envolver as dimensdes especificamente
relacionadas ao contexto educacional, sociais, culturais, politicos, econdmicos, reconhecendo
que o desenvolvimento tecnoldgico é impulsionador e reflexo de determinadas formas de
organizagéo social (COLL e MONERE, 2010).

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa € um processo gque permite a aquisicdo de novos conhecimentos, através
da utilizagdo da metodologia cientifica de modo formal e sistematico (GIL, 1987).A
metodologia aplicada tem carater observacional, de abordagem qualitativa, tendo como base
informacao de fontes primarias, por meio da pesquisa agdo, onde se coletou dados referente
aos casos de Bullying, sofridos por alunos de escolas publicas do ensino fundamental que séo
acompanhados por equipe multidisciplinar na Unidade Municipal de Apoio a Educacdo
Especial e Inclusiva-tais como midias sociais, videos de motivacdo extraidos do Youtube,
videos produzidos pelos estudantes Folders sobre o Bullying para divulgacéo, além do uso de
aplicativos de jogos digitais.

Para a implementacdo das atividades, foram realizadas divisbes de subgrupos de
alunos, devido a caréncia de recursos tecnologicos digitais, para que todos participassem da
dindmica pedagogica. Ao programar a atividade, foi identificado o Aplicativo Escola sem
Bullying, seus objetivos e como o discente pode acessa-lo.

Baseado nos critérios selecionados para a proposta utilizou-se o aplicativo escola sem
Bullying, App que visa orientar pais alunos e professores na prevencdo da referida
problematica , como se ambos participassem de uma mini palestra com 0 uso de recursos
digitais, a diferenca estd na interacdo virtual ,pois criasse 0 password para a comunicagédo e
informacao , pois sabemos que o0 acesso a recursos digitais € a sensacdo do momento, além
disso sdo recursos que eram proibidos de serem utilizados no espaco escolar, é préatico
observando que os discentes socializaram frente a probleméatica de como ajudar também
quem pratica o Bullying, e ndo somente quem é acometido, ou seja, a vitima.

Ao utilizar as TDIC, observou-se que os alunos desenvolveram de forma prazerosa

seus aspectos perceptivos, com o auxilio dos professores.Apos a atividade foram formados
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grupos operativos de discentes e professores para socializagdo de ideias acerca da percepcao

da atividade e solucdo da probleméatica do Bullying, onde foram propostas novas
metodologias como técnica estratégicas no combate ao Bullying, para prevenir e conscientiza-
los sobre a importancia do enfrentamento dessa problematica. Apds execucdo, os alunos
foram avaliados, como forma de protagonizé-los, e incentiva-los na a¢do educativa.

A proposta é utilizar aplicativos, jogos virtuais, videos motivacionais para que a
escola forneca resolutividade numa série de fatores que séo oriundas da comunidade atendida
e podem causar problemas de salde, sabe-se que pais e alunos s6 precisam de ajuda a escola
pode auxiliar propondo solugdes utilizando as TDIC.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a execucdo do projeto, foi necessario obter recursos materiais e digitais além de
parcerias previstas para o PIPED. Observando o cronograma contendo as etapas de todo o
processo onde o primeiro passo foi articular com a equipe multidisciplinar, apresentando a
proposta do projeto, o qual realizou-se reunido para a implementacao e construcéo coletiva da
acdo. Dando continuidade solicitou-se via oficio recursos materiais para o setor responsavel,
secretaria de educacdo do municipio de Marituba denominada SEMED.

No entanto foi preciso adequar 0 espaco fisico para a implementacdo do plano de
acdo, pois no final da apresentacdo do projeto ,pensava-se em certificar os alunos, mas a
equipe multidisciplinar refletiu melhor, dai surgiu a ideia de implementar outras vezes e
assim tracar o0 monitoramento do projeto, para posteriormente avaliar as atividades realizadas
no intuito de divulgar os resultados com o uso dos recursos tecnoldgicos digitais de
comunicacdo. Dessa forma ficou estabelecido que o periodo de execucdo seriam dez meses,
ou seja, o projeto foi implementado no primeiro semestre do vigente até o final do segundo
semestre, contendo uma carga horaria de duzentos e quarenta horas, sendo executado quatro
horas ao dia, respeitando o plano pedagdgico da instituico.

Com a implementacdo do Piped espera-se combater ao Bullying na escola, atendendo
aos anseios dos discentes, equipe educacional da UMAEEI e politicas afirmativas na
promoc¢do da salde na escola. Constitui-se um desafio, pois propbe alterar a dindmica
institucional da diversidade, focando principalmente na erradicacdo da violéncia que acomete

e desestrutura o ambiente.
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Pretende-se sensibilizar os atores, como forma de propagar a conscientiza¢do sobre os

maleficios do Bullying por meio dos recursos Tecnoldgicos Digitais de Informacdo e
Comunicacdo — TDIC.

No intuito de garantir uma inclusdo plena é preciso fortalecer cada dia mais o trabalho
que vem sendo realizado na Unidade, dessa forma houve a realizagdo de um plano de
intervencdo , baseado no Projeto Politico Pedagdgico da escola, o qual frisa a importancia do
docente executar os atendimentos, com total comprometimento tanto qualitativo, como
quantitativo, ndo somente por conta do cenario politico, mas assegurando um atendimento de
salde de qualidade, pois os alunos e seus familiares contam com a UMAEEI no seu dia a dia,
com o principal objetivo, promover a incluséo a infancia e juventude da educacéo infantil ao
ensino fundamental completo, sendo estas a pessoa com deficiéncia e dificuldades processo
de aprendizado em idade escolar.

A principal motivagdo é quebrar paradigmas no contexto escolar, onde sera possivel o
docente tracar planos que possam disseminar a informacdo e compartilhar em rede
digitalizada desenvolvendo metodologias plausiveis em conjunto com a comunidade, para
que possa intervir

Existem referéncias, que dissertam sobre situacGes de Bullying e frisam que o ato
acontece independente do ambiente escolar, na realidade € observavel também por meio das
redes sociais 0s chamados cyberbullying é a violéncia praticada através das tecnologias
relacionadas ao mundo virtual.

Isso acontece com frequéncia e ndo escolhe lugar, pessoa, raga, cor ou género pois
ainda nao ha forma eficaz de conter tal pratica independente de seus contextos sociais.

Diante das discussbes e pensando no ensino da saude na escola ,como meio de
modificar o comportamento do discente , sera necessario conceber os processos educacionais
de construcdo de individuos autdnomos, solidarios capazes de serem sujeitos de direito no
plano pessoal e coletivo, que construam histdrias e possam apostar em uma sociedade
diferente, utilizando metodologias , personalizadas e multidimensionais, articuladoras das

dimensdes cognitiva, afetiva, ludica, cultural, social, econdmica e politica da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa desenvolvida considera-se que o Bullying é um fator prejudicial

a salde mental a infancia e juventude a nivel mundial. E uma questdo social que tem
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desestruturado a vida social dos discentes que sdo atendidos na Unidade Municipal de Apoio
a Educacdo Especial e Inclusiva-UMAEEI.

S&o criancas e adolescentes que apresentam deficiéncia congénita ou adquirida,
ambos tém dificuldade de comunicagéo, interacdo e socializagdo. Ao serem inseridos na
instituicdo para acompanhamento psicopedagogico os discentes, apresentam queixas de seus
pares, eles frisam sofrer violéncia verbal, evadindo-se da escola por sentirem-se
constrangidos. Diante disso houve a necessidade de pensar numa acdo afirmativa que
conscientize sobre as faces do Bullying, como forma de intervencdo para a comunidade
escolar.

Ao considerar 0s instrumentais para a execucao, utilizou-se ferramentas de incluséo
digital nas a¢des educacionais, justificando a necessidade de expandir o ensino da satde na
escola, para quebrar paradigmas, com a proposta de envolver discentes do ensino
fundamental, compreendendo seus aspectos, desenvolvendo suas habilidades, como forma de
reeducar seus valores, principios e motiva-los a participar do ambito escolar, objetivando
promover a saude do publico alvo

Acredita-se que o fazer pedagdgico pode ser inovado elaborando novos meétodos,
frente as questdes que cercam a comunidade escolar. Serd uma experiéncia relevante,
incorporar o tripé: Educacdo, Saude e TDIC, no @mbito educacional pois o protagonista desse
cendrio serd a propria diversidade. Espera-se que este projeto seja 0 ponto de partida para a
mudanca de uma realidade que atenda as bases estruturais da educacdo, focando em uma

intervencao pedagogica que execute as necessidades de discentes e docentes.
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Resumo

Este trabalho versa sobre o papel do cuidador junto ao aluno com deficiéncia no contexto
escolar. Pautado na abordagem historico-cultural, objetiva discutir os sentidos dados pelos
sujeitos investigados a prépria atuacdo. Os dados foram coletados a partir de entrevista
semiestruturada com trés sujeitos que exercem a referida funcdo junto a um aluno com
Paralisia Cerebral (PC) no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui -
Campus Floriano (IFPI/CAFLO) e tratados de acordo com a anélise de conteido proposta por
Bardin (2011). Os resultados apontam que os sentidos dados pelos cuidadores a sua atuacdo
no contexto escolar sdo diversificados, destacando-se trés formas bésicas: a primeira,
referindo-se ao cuidador enquanto auxiliar em cuidados pessoais béasicos; a segunda,
relacionada ao cuidador enquanto mediador pedagdgico; e, a terceira, reportando-se ao

cuidador enquanto mediador da relacdo professor/aluno.

Palavras chave: Cuidador, sentidos, inclusdo, contexto escolar.
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INTRODUCAO

O estudo ora apresentado apoia-se nos pressupostos da abordagem histérico-cultural,
especialmente nas concepcdes de Vygotsky (2000) acerca dos conceitos de significado e
sentido, visto entender-se que a compreensao dos sentidos dados pelos cuidadores acerca da
propria atuacdo junto ao aluno com deficiéncia no contexto escolar estd diretamente
relacionada as concepcdes atribuidas por estes ao seu fazer.

Tomamos por significado de uma palavra a sua acepcao dicionarizada, seu signo, seu
conceito generalizado e compartilhado socialmente e por sentido a soma de todos os fatos
psicolégicos que a palavra desperta na consciéncia do sujeito. Assim, ao analisarmos o
significado de uma palavra nos referimos ao seu Iéxico, o que implica dizer que é estéavel,
uniforme e exato, embora também possa se modificar ao longo da historia, mas de forma bem
menos dinamica do que o sentido.

De acordo com abordagem historico-cultural, a caracteristica central do significado é
a generalizacdo. Segundo Vygotsky (2000), cada palavra € uma generalizagdo, isto €, um
modo primario de representacdo da realidade na consciéncia, estando nela sintetizadas as
acoes do homem, carregando em si 0 potencial maximo de generalizacdo dessas acdes.

Vygotsky (2000) afirma que os significados evoluem e modificam-se no decorrer do
desenvolvimento humano, passando por uma série de fases e estagios. Contudo, este é um
desenvolvimento funcional, ndo etario. Isso implica em dizer que o significado ndo é
imutavel, sofre alteracdes conforme o uso que se faz dos conceitos e 0 contexto no qual estes
se desenvolvem e se estabelecem, mas ndo esta necessariamente relacionado as fases do
desenvolvimento humano. J& o sentido € mais abrangente e sua relagdo com o significado

pode ser assim entendida:

[...] o sentido é sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas
zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em
contextos diferentes, a palavra muda facilmente de sentido. O significado,
ao contrario, é um ponto imével e imutavel que permanece estavel em todas
as mudangas de sentido da palavra em diferentes contextos [...] O sentido
real de uma palavra é inconstante. (Vygotsky, 2000, p.465).

E, portanto, produto da articulagio dos eventos psicoldgicos que a palavra desperta na

consciéncia do sujeito sendo, por esta razdo, permeado por elementos intelectuais e afetivos,
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0 que o caracteriza como inconstante. O sentido é subjetivo, por se referir a interpretacdo

pessoal dos conceitos, refletindo a forma como as pessoas entendem, percebem e veem, tendo
por base as relagbes com seu contexto cultural e historico.

Dessa forma, infere-se que, de acordo com a abordagem histérico-cultural, a relacéo
pensamento e palavra necessita ser compreendida como processo e dentro de um contexto,
em um movimento que vai do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento. Processo no
qual este se materializa através daquela, pois “O pensamento ndo se exprime na palavra, mas
nela se realiza”. (VYGOTSKY, 2000, p.409).

Ainda com base os pressupostos da abordagem vygotskyana, ao se apreender os
sentidos atribuidos ao fendmeno, pelo sujeito, torna-se possivel perceber a singularidade
construida historicamente pelo mesmo, identificando-se também o aspecto subjetivo que

permeia 0 processo investigado. Sobre isto, Vygotsky afirma que:

O proprio pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo da
nossa consciéncia que o0 motiva, que abrange nossos pendores e
necessidades, 0s nossos interesses e motivacdes, 0s nossos afetos e
emoc0es. Por tras do pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva. SO
ela pode dar resposta ao ultimo porqué na analise do pensamento. [...] A
compreensdo efetiva do pensamento alheio s6 se torna possivel guando
descobrimos a sua eficaz causa profunda afetivo-volitiva. (2000, p.479,
grifo do autor).

Ou seja, compreender o pensamento do outro implica em entender os afetos e desejos
que lhe deram origem, uma vez que este estd indubitavelmente associado as necessidades,
interesses pessoais, impulsos e inclinacbes daquele que pensa, concebe e expressa atraves da
palavra.

A partir desta compreensdo, a questdo central sobre a qual este trabalho se apoiou
consistiu em investigar os sentidos dados pelos cuidadores acerca da sua atuacao junto ao
aluno com deficiéncia no contexto escolar. Processo cujo resultado permitiu compreender
como os sujeitos investigados concebiam o seu fazer enquanto auxiliares de apoio a inclusao
a partir do significado generalizado da palavra cuidador.

Segundo o Dicionario Aurélio (2018), a palavra ‘cuidador’ significa “aquele que
cuida, trata com cuidado ou toma conta de outra pessoa”. Ja a Classificacdo Brasileira de
Ocupacgdes (CBO), sob o codigo 5162,define o cuidador como alguém que “cuida a partir dos
objetivos estabelecidos por instituicdes especializadas ou responsaveis diretos, zelando pelo

bem-estar, satde, alimentacdo, higiene pessoal, educacéo, cultura, recreacdo e lazer da pessoa
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assistida”, destacando que, para uma atuagdo de exceléncia, tornam-se necessarios alguns

requisitos basicos como atencdo, precaucdo, cautela, diligéncia, zelo, encargo,
responsabilidade e cuidado.

Ao deliberar acerca do encaminhamento de profissionais de apoio para os alunos com
deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA)’, matriculados nas escolas regulares da
rede publica de ensino, a Nota Técnica n°® 19/2010/MEC/SEESP/GAB delimita a atuacdo do
cuidador para atendimento as necessidades especificas dos estudantes somente no ambito da
acessibilidade as comunicacgdes e da atencdo aos cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e
locomocdo. Contudo, os resultados obtidos neste estudo apontam que, na pratica, existem trés
vieses diferenciados de atuacdo: um relacionado ao cuidador enquanto auxiliar nos cuidados
basicos; outro referente ao cuidador enquanto mediador pedagdgico; e outro, situando o
cuidador enquanto mediador da relacdo professor/aluno.

Diante da miscelanea de significados, concebe-se aqui que a atuacdo do cuidador
junto ao aluno com deficiéncia somente pode ser compreendida a partir do contexto no qual
se processa, tendo por base tanto o seu conceito generalizado quanto os sentidos dados pelos
sujeitos da pesquisa a sua atuacdo. Na pratica cotidiana, observa-se que o fazer do mesmo vai
alem das acdes béasicas como higiene, locomocdo e alimentacdo, envolve também o
estabelecimento de estratégias pedagdgicas com vistas a promocdo da aprendizagem dos
alunos publico alvo da Educacdo Especial no contexto escolar, bem como, em algumas
situacOes, requer intervengdes qualitativas na relacdo entre o professor e o aluno assistido.

Com base no exposto, tanto no que diz respeito as defini¢bes e orientacdes quanto na
atuacdo em si, muito ha a se discutir no sentido de dar os contornos necessarios ao papel do
cuidador junto ao aluno com deficiéncia no contexto escolar, sendo este o objetivo central no

qual se apoia o estudo ora apresentado.

METODO

Como paradigma norteador da pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa, que,
segundo Marques (2014, p.38) ¢ “uma abordagem largamente utilizada no universo das
ciéncias sociais, e, por conseguinte da educacdo, quando a opgdo é trabalhar principalmente

com representacdes sociais, que grosso modo podem ser entendidas como a visdo de mundo”,

" Encaminhamento aconselhado somente para os casos moderados e severos, nos quais o estudante tenha pouca
ou nenhuma autonomia.
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utilizando-se mais especificamente a pesquisa qualitativa do tipo descritiva, com vistas a

analisar o fendmeno a partir de uma descricdo detalhada e profunda do objeto em estudo.

Na mesma linha de raciocinio, Esteban (2010) assevera que, na pesquisa qualitativa, €
importante que o pesquisador realize sua investigagdo no “mundo real”, buscando
compreender os fendmenos a partir do contexto no qual estdo inseridos, sendo essa uma
caracteristica fundamental dos estudos qualitativos. Segundo a autora, a experiéncia humana
acontece e tem lugar em contextos particulares, de maneira que os fen6menos ndo podem ser
compreendidos adequadamente se isolados das circunsténcias e realidades nas quais ocorrem.

Portanto, investigar os sentidos dados pelo sujeito acerca de um determinado
fenémeno implica no desvelamento da sua subjetividade, dentro de um contexto especifico,
revelando crencas, atitudes, valores e conceitos sobre determinada tematica. Dessa forma,
buscou-se discutir os sentidos dados pelo cuidador acerca da sua atuacdo junto a um aluno
com deficiéncia no IFPI-CAFLO8, o que implicou em desvendar como estes concebiam sua
funcédo e sua importancia no contexto no qual atuavam, a partir do sentido que cada um/uma
atribuia ao significado da palavra cuidador e as orientagdes contidas nos documentos
norteadores.

A investigacdo foi desenvolvida junto a 3 (trés) monitoras/cuidadoras de um aluno
com Paralisia Cerebral regularmente matriculado no IFPI-CAFLO, durante o biénio
2017/2018, periodo no qual a pesquisa foi realizada. Para a coleta de dados foi utilizada
entrevista semiestruturada, considerada um instrumento privilegiado para esta acdo, visto este
ser “[...] um encontro entre duas pessoas a fim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de um determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional”
(Marconi e Lakatos, 2008, p. 80), com propoésito previamente estabelecido pelo pesquisador.

As entrevistas foram realizadas pelos autores deste trabalho no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Floriano, tendo sido assegurado aos
sujeitos deste estudo a confidencialidade e o sigilo acerca da identidade dos participantes.

Para o tratamento dos dados e construcdo da informacdo, adotamos a analise de
contetdo que, segundo Bardin (2011, p. 31) trata-se “[...] de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas
e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicag¢des”, consistindo em técnica

voltada para a analise das comunicaces com énfase no contetudo das mensagens.

8 Instituto Federal de Educagcéo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Floriano.
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Assim, seguimos as fases sugeridas pela autora, buscando a melhor maneira de
otimizar a utilizagdo dos dados coletados, sendo elas: pré-analise, na qual foram organizadas
as ideias iniciais; exploracdo do material, cujo objetivo foi a operacionalizacdo das decisoes
tomadas na pré-analise; e, tratamento dos resultados, em que os dados coletados durante a

pesquisa foram submetidos a analise a luz dos aportes tedricos escolhidos.

DESVELANDO OS SENTIDOS ATRIBUIDOS A ATUACAO DO CUIDADOR NO
CONTEXTO ESCOLAR

Os resultados e andlises ora apresentados versam sobre os sentidos dados pelos
cuidadores acerca da sua atuacao junto a um aluno com Paralisia Cerebral no contexto escolar
do IFPI - Campus Floriano. As subcategorias surgiram tanto previamente estabelecidas, com
base nos objetivos definidos para a producéo deste trabalho, quanto posteriormente, oriundas
do processo de investigacdo adotado.

Tabela 1 — Sentidos dados pelo cuidador acerca da sua atuacdo
Subcategorias Frequéncia
3.1 O cuidador enquanto 2
auxiliar das atividades
basicas de higiene,
locomocao e alimentacao

3.2 O cuidador enquanto 3
mediador pedagdgico
3.3 O cuidador enquanto 3

mediador da relacéo
professor/aluno

Os dados obtidos permitiram a compreensdo do olhar dos cuidadores acerca do seu
fazer enquanto facilitadores do processo de inclusdo escolar do aluno assistido, analisado sob

trés vertentes:

a) O cuidador enquanto auxiliar das atividades basicas de higiene, locomogdo e

alimentacao

Esta subcategoria de respostas apareceu nos relatos de 2 (dois) sujeitos entrevistados,

revelando uma pratica comum dos cuidadores: o auxilio nas atividades basicas de higiene,
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locomogcdo e alimentacdo. Postura consonante com as orientacbes da NT
19/2010/MEC/GAB/SEESP, mencionada anteriormente. VVejamos 0s depoimentos:

[...] eu o levo até a sala para assistir aula do professor. Dentro da sala, escrevo pra ele.
Se ele tiver com sede, eu vou até o bebedouro e pego agua. (Sujeito 1)

Para mim, o cuidador tem o dever de auxiliar o aluno a transcrever os assuntos [...] e
também auxilid-lo nas questbes de alimentacdo, tomar &gua, se limpar, coisas que ele
nédo consegue fazer sozinho. (Sujeito 2)

No caso do aluno com Paralisia cerebral, a mobilidade pode tornar-se bastante
reduzida dificultando e as vezes até impedindo o sujeito de realizar tanto atividades bésicas
da vida diaria, como alimentar-se, higienizar-se e locomover-se, quanto atividades simples da
vida académica como, por exemplo, a transcricdo dos contetdos. E, a depender do grau de
comprometimento oriundo da condicdo do aluno, a presenca de um cuidador no contexto
escolar se faz essencial para que os principios da incluséo se efetivem.

N&o obstante, um aspecto que precisa ser ressaltado refere-se a ‘transcrigdo dos
conteudos’, considerando-se necessario esclarecer que durante a realizacdo das entrevistas
observou-se ser esta uma pratica relacionada mais a uma alternativa a questdo da limitacéo
motora do aluno do que a uma mediacdo pedagdgica propriamente dita, constituindo-se em
atividade mecanica sem maiores implicacdes para o processo de aprendizagem.

As atividades descritas nesta subcategoria sdo consideradas basicas e de facil
execucdo para a maioria das pessoas, mas eram de alta complexidade para o aluno assistido,
em razdo das limitagdes neuromotoras oriundas da deficiéncia. Assim sendo, a atuacdo do
cuidador tornou-se fundamental para a promocdo de acessibilidade fisica e bem-estar do

mesmo. No entanto, no cotidiano, esse fazer vai um pouco além do cuidado fisico.

b) O cuidador enquanto mediador pedagdgico

As respostas apresentadas na subcategoria anterior mostraram que 0S Sujeitos
entrevistados entendem bem o significado do ser cuidador e que conseguem transpor este
significado para suas praticas diarias junto ao aluno atendido, o fazem tal como orienta a
Nota Técnica mencionada anteriormente, apesar de ndo pautarem suas agdes por ela. Mas, ao

mesmo tempo, observam que apenas auxiliar nas atividades fisioldgicas ndo € suficiente para
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a promocédo da inclusdo e sentem necessidade de realizar também a mediacdo pedagdgica.

Vejamos 0s depoimentos:

O cuidador tem que ajudar o aluno a estudar, pois ele possui dificuldades que os demais
ndo tém. Entdo, além de levar o aluno para o refeitorio, temos que leva-lo para outro
lugar e fazer com que ele estude mais ainda. (Sujeito 1)

Eu desenvolvo atividades como transcrever os assuntos, ajudar a ler, procurar livros, as
vezes estudar para a prova, estudar os contetidos, estimula-lo sempre.Porque falta foco.
(Sujeito 2)

Também temos que acompanhéa-lo nas aulas, a gente escreve porque ele ndo consegue
escrever, a gente tenta ajuda-lo a resumir as coisas. Por exemplo, nas atividades das
matérias de Humanas, a gente procura dar para ele ler a pagina que esta a resposta,
mas muitas vezes, quando sdo muitas questdes, a gente faz.(Sujeito 3)

Eu, por exemplo, fago isso pra facilitar mais, porque alguns professores passam
atividades com 20 questBes e querem receber na mesma aula. Entdo, eu procuro
pesquisar e dar para o aluno a pagina que esta a resposta, apenas para pra ele
descobrir qual é. (Sujeito 3)

E possivel perceber que, devido as demandas e limitagbes oriundas da condicio
especifica do aluno, os cuidadores se veem impelidos a atuarem como mediadores do
processo de aprendizagem, no sentido de dar-lhe o acesso pedagdgico necessario, muitas
vezes responsabilizando-se sozinhos pela tarefa. Contudo, ao nosso ver, esta € uma via de
méo dupla e perigosa, visto que a promogdo da inclusdo do aluno publico alvo da Educacéo
Especial no contexto escolar é tarefa de todos e, a medida que o cuidador se propde a fazer
sozinho uma mediacdo para o qual ndo esta preparado, suas estratégias podem vir a segregar
o0 aluno ou, na melhor das hipéteses, ndo surtir o efeito desejado: a aprendizagem efetiva.

Um ponto a ser destacado nesta subcategoria trata-se da diferenciacdo das atividades
pedagdgicas, uma questdo polémica visto que autores como Mantoan (2005; 2006; 2012) e
Rodrigues (2001; 2006) sinalizam a possibilidade de que este tipo de estratégia venha a
dificultar a inclusdo escolar, caso promova a exaltacdo das diferencas ao invés de acolhé-las
como algo inerente a condicdo humana. Segundo os referidos autores, se todos somos
diferentes, temos todos o direito a atividades diferenciadas, ndo so o aluno com deficiéncia, o
que torna essa uma pratica desafiadora no contexto escolar tal como se apresenta na

atualidade.
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Sobre a questdo, a depender das limitagdes impostas pela deficiéncia e partindo do

pressuposto de que todos temos direito a diferenciacdo pedagdgica, quando necessario,
considerarmos a proposicdo de atividades diferenciadas para o aluno publico alvo da
Educacdo Especial valida e até desejavel, contudo, concebemos que esta ndo é atribuicdo do
cuidador e sim do docente, visto que somente o professor pode elencar as habilidades a serem
adquiridas pelo aluno em dado momento e definir a melhor estratégia para seu alcance e,
ainda que ndo o possa auxiliar diretamente ao aluno com deficiéncia em razao do contexto
complexo de sala de aula, precisa minimamente orientar o cuidador sobre as a¢des mais
adequadas. Ou seja, aqui uma parceria ndo é s6 desejavel, mas essencial a efetivacdo dos
principios da incluséo.

No entanto, neste sentido, hd outro aspecto que precisa ser levado em consideracdo: a

relacdo do professor com o aluno assistido, que nem sempre acontece como desejavel.

¢) O cuidador enquanto mediador da relacdo professor/aluno

Muitas vezes, aléem dos aspectos pedagdgicos, a relacdo-professor aluno, fundamental
para éxito dos processos de ensino e aprendizagem, deixa muito a desejar, sendo que o

cuidador se vé impelido a ocupar o lugar de mediador. Vejamos os relatos:

E que, sem o cuidador, o aluno passa a ser, de certa forma, ignorado. Entéo, o cuidador
também tem o papel de dar voz a esse aluno. Pois muitas vezes o professor ignora e as
vezes a gente o leva para um lugar de convivéncia para ele ndo se sentir isolado do
pessoal. (Sujeito 1)

Para mim o cuidador deve [...] ajudar na comunica¢do com outras pessoas gque hao
conseguem entendé-lo e nem se esforcam. (Sujeito 2)

[...] Tem professor que ndo da muita atengédo para ele. O R. o chama vérias vezes e eu
me vejo obrigada a falar por ele. O professor parece ndo escutar, ndo responde. Talvez
pense que o R. vai falar alguma coisa ou fazer alguma pergunta deshecessaria ou
atrapalhar a aula. Eu néo sei, apenas percebo. (Sujeito 3)

Nos relatos, observa-se que os cuidadores se veem no papel de “dar voz” ao aluno
assistido. Um sujeito que precisa que outros o fagcam visto e ouvido. Que, além das limitacdes
impostas pela deficiéncia, precisa lidar com as limitagdes impostas pelo ambiente. Um aluno
tornado invisivel algumas vezes pela falta de acessibilidade humana, outras vezes pela
complexidade do contexto de sala de aula, ou pelas especificidades da atuacdo docente e dos
sentidos que estes concebem a sua propria fungdo e a fungdo do cuidador. Contudo, entender

efetivamente este aspecto requer um mergulho em outra realidade no intuito de investigar as
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concepcOes dos docentes acerca do seu papel no contexto da educagéo inclusiva, ndo sendo

este objetivo deste estudo.

Aqui, ressalta-se que a palavra ‘comunica¢do’ a que se referem os sujeitos
entrevistados ndo possui 0 mesmo sentido do termo ‘comunicagdo’ utilizado na NT 19/2010.
No referido documento, o verbete relaciona-se ao acesso linguistico que algumas pessoas
com deficiéncia necessitam. Na fala dos cuidadores, implica em dar acesso humano ao aluno
assistido, significa romper as barreiras impostas pela indiferenca, pela falta de conhecimento,
pela concepgdo ilusoria da necessidade de um “preparo ideal” para a promog¢éo da incluséo
ou pelo medo das diferencas e de todos os desafios inerentes ao fazer de quem se propde a
uma postura inclusiva, que requer reflexdo-acgéo-reflexdo constantes.

Assim, tomando por base o sentir dos sujeitos entrevistados nesta subcategoria, infere-
se que o papel do cuidador exige daqueles que se propdem a desenvolvé-lo uma
disponibilidade emocional significativa para lidar com situacGes nas quais 0 outro se vé
excluido. Ao tempo em que exige também, destes, sensibilidade para perceber e atuar de
forma contundente no intuito de tentar estabelecer as parcerias necessarias para a efetivacao

dos principios da inclusdo no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados mostraram que o cuidador precisa ir além de apenas exercer sua funcéo,
precisa estar emocionalmente estavel para lidar com as situacfes complexas nas quais o aluno
assistido muitas vezes se vé imbricado, demonstrando também o quanto esta atuacao tem se
constituido em terreno instavel e movedico. Sobre os sentidos dados pelos mesmos acerca da
propria atuacdo junto ao aluno com deficiéncia no contexto escolar, os estudos apontaram
que, por falta de diretrizes mais consistentes, 0s sujeitos pautam suas praticas em suas
proprias crencas e contextos, buscando no meio e em seus recursos internos as formas e
estratégias que consideram mais adequadas a inclusdo do aluno com deficiéncia no ambito
escolar.

Aplicando o principio da relatividade a situacdo, podemos analisar a questdo de pelo
menos duas formas: por um lado, a auséncia de normas fixas gera espaco para a criatividade e
para 0 novo, podendo resultar em praticas inovadoras e surgimento de novos fazeres, mas,

por outro, também podem gerar espago para praticas indesejadas, como a de responsabilizar-
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se excessivamente pela aprendizagem do aluno assistido, passando a exercer fungdes que

deveriam ser de outros atores envolvidos no processo.

O estudo revelou ainda que, para o éxito do trabalho dos cuidadores, as caracteristicas
pessoais dos sujeitos escolhidos para o exercicio da funcdo precisam ser levadas em conta,
pois sdo necessarias a superacdo das inimeras dificuldades que se apresentam no percurso da
inclusdo do aluno assistido, no contexto escolar. Dentre tais caracteristicas, podemos
destacar: organizacdo, proatividade, sensibilidade, disponibilidade ao outro, abertura ao novo,
aceitacdo das diferengas, perseveranca, habilidade de escuta, de automotivacédo e de lidar com
frustracoes.

Neste sentido, a formagdo é um fator crucial tanto para a atuacdo do cuidador quanto
para a atuagdo docente junto ao aluno com deficiéncia. No entanto, defendemos a ideia de
que esta va além do simples treinamento de habilidades, propiciando, acima de tudo,
momentos de reflexdo acerca das nuances da educagdo inclusiva, pois uma mesma agédo
educativa, dependendo das circunstancias, pode tanto se configurar inclusiva quanto revelar-
se em préticas de excluséo, como € o caso da diferenciagdo pedagogica.

Identificamos atraves da pesquisa que os cuidadores se percebem como agentes
facilitadores do processo de ensino-aprendizagem a medida que dao suporte fisico e
pedagdgico ao sujeito assistido, propiciando, quando necessario, atividades diferenciadas ao
aluno em questdo. Neste ponto, indagamos sobre a confuséo dos papeis, pois 0 estudo mostra
que os cuidadores muitas vezes assumem tarefas que ndo sdo suas, responsabilizando-se
sozinhos pela aprendizagem do aluno assistido, 0 que nos faz pensar o quanto ainda nos
equivocamos ao tentar transpor os paradigmas da inclusdo para a pratica.

E importante destacar que, apesar da discussdo dos resultados estar focada na triade
cuidador-aluno-professor, no ambito escolar todos e todas sdo responsaveis pela efetivacéo
dos principios da inclusdo. Outrossim, reforcamos que a sensibilizacdo e a formacdo tanto
dos docentes e cuidadores quanto do corpo técnico administrativo para atuar com o publico
alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva se faz urgente e necessaria.

Por fim, observou-se 0 quanto cada sujeito reconhece a essencialidade do seu fazer
junto ao aluno assistido, bem como nota-se 0 quanto esta experiéncia mostrou-se

mobilizadora, tornando-0s mais sensiveis a inclusdo e dispostos a lutar por ela.
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TRANSFORMACAO SOCIAL: COMO A AGENDA 2030 PODE
INFLUENCIAR NA EDUCACAO ATRAVES DA
ARQUITETURA SUSTENTAVEL

Luanna de Carvalho Santos

Agueda Karoline Cardoso Alves

Resumo

Os estudos ambientais estdo cada vez mais presente em nossa vida, seja através de
campanhas em combate ao desperdicio de alimentos como também em métodos de utilizacdo
de recursos naturais, principalmente na construcdo de obras. A construcdo civil € um dos
maiores poluidor ambiental causando assim diversos tipos de impactos ambientais de forma
negativa. A Agenda 2030 foi lancada como um documento de diretrizes que ira auxiliar os
paises pertencentes a ONU no combate a pobreza e destruicdo do meio ambiente. Com isso,
arquitetura sustentavel busca influenciar as boas praticas desde o inicio do projeto, na fase de
planejamento, até a finalizacdo, incentivando as construgdes com parametros de acordo com
ODS. O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica com foco nos temas de
sustentabilidade, arquitetura sustentavel e como a transformacdo social através da educacao
podera conscientizar as futuras geracdes, pela luta dos direitos humanos, podendo assim
usufruirem do que possuimos hoje. Assim, as tomadas de decisdo através nos projetos
arquitetbnicos sdo importantes a partir no momento que a sustentabilidade se torna o centro

da idealizacdo da obra, permitindo amadurecimento e responsabilidade social.

Palavras-chaves: Arquitetura Sustentavel, Agenda 2030, Transformacéo Social
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INTRODUCAO

Atualmente, em qualquer atividade humana, o desenvolvimento sustentavel esta
inserido nas discussdes globais visto que, com o crescimento desordenado da populagéo nos
ultimos 50 anos, a sociedade cada vez mais estd se preocupando com o0 meio ambiente e com
a educacdo para todos, ressaltando a importancia da pratica arquitetdnica sustentavel no
ambiente escola. No Brasil, 0 uso racional da energia, por exemplo, leva ao caminho da
conscientizacdo da sociedade, tornando a educacdo como elemento indispensavel na
transformacéo da consciéncia ambiental.

A primeira definicdo de desenvolvimento sustentavel foi no relatério da ONU que
levou 0 nome da primeira-ministra da Noruega, Brundtland, no ano de 1987, na qual o

desenvolvimento sustentavel resume-se:

Em esséncia, o desenvolvimento sustentavel é um processo de
transformacdo no qual a exploragdo dos recursos, a direcdo dos
investimentos, a orientacdo do desenvolvimento tecnolégico e a mudanca
institucional se harmonizam e reforcam o potencial presente e futuro, a fim
de atender as necessidades e aspira¢6es humanas CMMAD (1991, p. 48-49).

E extremamente necesséria a sintetizagio desses conceitos pois ndo so as edificacdes,
mas 0s ambientes ndo sdo sustentaveis pois deixam de adotar medidas preventivas como por
exemplo a reducdo dos recursos naturais e substituicdo de materiais mais sustentaveis desde
sua fabricacdo até o uso final do produto (GRAIM, 2016). Os objetivos do trabalho sera
relacionar os conceitos de educacdo para a sustentabilidade, abordando e diagnosticando
como a agenda 2030, no Brasil, esta auxiliando a fomentar a sustentabilidade nos projetos de
arquitetura e por fim, identificar, incentivar e dar visibilidade as solu¢des a fim de atingir os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

A Comissdo da Comunidade Europeia estabelece principios que se baseiam em um
cddigo ambiental. Para garantir uma conduta eficiente na arquitetura sustentavel, como por
exemplo a escolha de materiais com principios ecoldgicos, busca-se pela melhor
aproveitamento do terreno, adequando a edificacdo ao meio e ao clima, sempre pensando na
volumetria e propriedades térmicas e de iluminacdo de acordo com cada regido, garantindo o
uso minimo dos recursos naturais (GABERLOTTI, 2011)

Este trabalho pretende compreender o papel da arquitetura e dos arquitetos em usar as

ODS da agenda 2030, como também a educacdo como processo fundamental para
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conscientizacdo da sociedade, pois € um grande desafio pois a arquitetura sustentavel consiste

em demonstrar que pode ser, além de ecoldgica, estética agradavel, conceitual e cultural.

CONCEITOS DE EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

Na Sustentabilidade hd uma variedade de conceitos e uma grande literatura sobre o
assunto, em conformidade com a ideia geral significa a busca de equilibrio entre as
necessidades do ser humano e o meio ambiente, e compreender as complexas dindmicas de
interacdo, para aprofundar e ampliar o seu significado (BARBOSA, DRACH e CORBELLA,
2014).

Em sua origem histdrica relaciona-se a partir da década de 1960 e 1970 com as
transformagdes socioculturais e na economia onde foi iniciado em debate sobre as
consequéncias ao meio ambiente ocorridas na Revolucdo Industrial.

No ano de 1972 as Organizagdes das Na¢des Unidas fomentaram a 12 Mundial sobre o
Homem e o Meio Ambiente em Estocolmo na Suécia. Nesse Encontro foi abordada uma
aproximacao com os direitos do ser humano e do meio ambiente incorporando discussdes
politicas na agenda das nagcdes com a preocupacdo em estabelecer recursos naturais e
recomendar formas de cooperacdo internacional onde foi elaborado o Relatorio de
Brunndtland em 1987.

A Constituicao Federal de 1988 em seu artigo 225 elenca que “todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem como uso comum do seu povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para os presentes e futuras geragdoes” (BRASIL, 1998).

No Brasil foram realizadas conferéncias mundiais importantes como a Rio” 92 na
cidade do Rio de Janeiro e a Rio + 10 em Johannesburgo no ano de 2002. Essas conferéncias
os protocolos internacionais foram instituidos com finalidade de reexaminar as metas e
elaborar praticas para o desenvolvimento sustentavel, como aprimorar o nivel de consumo da
populacdo de baixa renda e minimizar a pegada ecoldgica e 0 as consequéncias ambientais
dos assentamentos no planeta.

A Educacdo para Sustentabilidade (EpS) é um termo relativamente novo, que surgiu
da necessidade de estreitar a relacdo entre desenvolvimento e educacdo (MOCHIZUKI,

FADEEVA, 2011). Esse conteldo refere-se sobre as mudancas na aprendizagem onde
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professores, alunos e pessoas interessadas em sustentabilidade elaborem projetos e refletem
como podem auxiliar na &rea econdmica, no meio ambiente e como podem preserva-los.

A partir disso, é possivel explorar novas possibilidades em sustentabilidade nas
escolas, faculdades, universidades do setor puablico e privado elaboram pesquisas de
extensdes voltadas a educacdo para sustentabilidade, onde em muitas ocasifes se limitam em
periodo do ano letivo, como feiras de ciéncias e semanas sobre 0 meio ambiente, sendo que
além dos eventos sobre sustentabilidade nas instituicfes de ensino deve-se criar o habito da
conscientizacdo da sustentabilidade no dia a dia, desde a economia da &gua até no descarte de
lixo de forma correta. O ato de tomar consciéncia sobre a educagdo para a sustentabilidade
auxilia na educacdo basica, na inclusdo social e estabelecendo uma relagdo com os cursos de
graduacdo e pds-graduacdo com as escolas de ensino fundamental e médio.

A educacdo e sustentabilidade hd grandes compatibilidades com destaca Segura
(2001, p.19):

Sendo assim, a educacdo para cidadania e a educacdo ambiental, pratica
estas que anda juntas, ndo se pode praticar uma sem a outra, conquanto ndo
se confundam. Embora as discussdes a respeito da questdo ambiental e da
educacdo para cidadania tenham dinamicas préprias e trajetdrias diferentes,
elas guardam finalidades ja que buscam melhorar a qualidade de vida e
desenvolve o potencial humano de consciéncia social.

Segundo o Guia Sustentabilidade na Arquitetura (2012), a conduta da educacao junto
com a sustentabilidade é a educacdo para todos para conviver em harmonia com 0 meio
ambiente e com outras pessoas, promovendo uma nova forma de analisar, estudar e agir para

sentir parte do ambiente, no caso de projetos de arquitetura:

O projeto de empreendimento se define pela interacdo do arquiteto com seus
clientes, externos e internos, bem como pelo envolvimento com as diversas
outras disciplinas de projeto e consultoria, que se deve ser cada vez mais
especificar e focadas. Projetar com foco na sustentabilidade é um ato
coletivo e circunstanciado e, na construgdo e edificacdo, as dimensdes desse
processo demandou multidisciplinares, trabalho em equipe e valorizagdo das
relagbes com os diversos agentes participativos do empreendimento (p.
100)

A arquitetura sustentavel é a continuidade mais natural da Bioclimatica, considerando
também a integracdo da edificacdo a totalidade do meio ambiente, de forma a torna-lo parte
de um conjunto maior. E a arquitetura que quer criar edificacdes objetivando o aumento da

qualidade de vida do ser humano no ambiente construido e no seu entorno, integrando as

caracteristicas da vida e do clima locais, consumido a menor quantidade de energia
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compativel com conforto ambiental, para legar um mundo menos poluido para as proximas
geracOes (CORBELLA e YANNAS, 2003).

Para o desenvolvimento de projetos de arquitetura sustentaveis e de qualidade
ambiental deve estar em acordo com a eficiéncia energética e o conceito de sustentabilidade,
desde o programa de necessidades até o partido arquitetdnico. O projeto necessita de uma boa
orientagéo solar, bom aproveitamento dos espagos internos e externos, tratamento ao redor da
edificacdo com uso de vegetacdo, espelhos d’agua, melhor condicionamentos das esquadrias,
uso de materiais que melhoram o desempenho térmico da edificacdo entre outras técnicas.

Tem como ponto de partida a adaptacdo das edificaches ao meio que esta inserido.
Para a gestdo de projetos arquitetbnicos de sustentabilidade tem que realizar em todas as
etapas da administragdo com precisdo dos quesitos citados, prevenindo que 0s impactos
sejam mensuraveis.

O profissional arquiteto tem que estar apto para a gestdo, desenvolver a eficiéncia e o
rendimento das etapas do projeto, agregar com as atividades dos outros agentes e cumprindo
0 que € exigido. O arquiteto detera uma funcdo importante para exercer na sociedade no

século 21.

AGENDA 2030 E SUSTENTABILIDADE NOS PROJETOS DE ARQUITETURA

O setor da construcdo civil produz uma grande quantidade de residuos, pelo consumo
exacerbado de materiais e eficiéncia de energia, é considerado um dos setores que mais
causam impactos ambientais negativos. A sustentabilidade em projetos surgiu com o intuito
de diminuir os impactos com estratégias adequadas a realidade de cada pais, que se inicia na
concepcao de projetos até a fase de demolicdo (BAURU, 2011)

Em busca de fortalecer a paz mundial com relacdo a qualidade de vida das pessoas, a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) elaborou em 2015 a Agenda 2030, que é um
documento com um conjunto de acdes, programas e diretrizes que tem funcdo de guiar os
governantes nas praticas do desenvolvimento sustentavel e sdo sugeridas diversas acdes que
podem ser implantadas nos paises que sdo membros da ONU no periodo do ano de 2016 a
2030. A Agenda 2030 possui acBes de implantar o consumo sustentavel, debates sobre a
mudanca global do clima, dialogo sobre a desigualdade econdmica e entre outras prioridades,
reconhecer a erradicacdo da pobreza em todas as suas formas e dimens@es, incluindo a

pobreza extrema, € o maior desafio global e um requisito indispensavel para o
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desenvolvimento sustentavel. A Agenda 2030 possui 17 Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel e 169 metas que estimulard, durante 15 anos, acdes de grande importéncia para a
humanidade em trés pilares: a econdmica, a social e a ambiental (NACOES UNIDAS
BRASIL, 2015).

O projeto de arquitetura exige um tempo de dedicacdo e a concep¢do do projeto
requer tomadas de decisGes iniciais, como por exemplo a tipologia da obra, quais tipos de
materiais ira compor e como serd a execucdo da obra. A fase de planejamento ird definir
como a obra iré ser feita e colocando as metas da ODS como iniciativa, o desenvolvimento
do projeto podera ser sustentavel.

Em relacdo ao ciclo de vida do projeto, FIALHO (2019) diz que:

O ciclo da vida de um edificio é estabelecido pela fase de construcdo e de
transporte de materiais, pelo uso, ou seja, desde 0 momento que a obra
termina e que é possivel experienciar o edificio, o fim da vida, quando
resulta em demolicdo ou podera ainda ter uma reconversdo dando outra vida
ao mesmo (p. 50)

A arquitetura tem um papel fundamental na implantacdo dos 17 ODS da Agenda 2030
(figura 01), pois as metas podem ser implantadas desde uma habitacdo de interesse social,
como em edificio comercial ser feito com eficiéncia energética como também no redesenho

das cidades, melhorando o fluxo de pedestres e veiculos.

Figura 01: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: NACOES UNIDAS, 2015
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No decorrer do planejamento do projeto algumas questdes devem ser consideradas

para atenuar a qualidade o ambiente construido. De acordo com FIALHO (2019):

Nos ODS que dizem respeito a reducao de emissdes de CO2, promovendo a
sustentabilidade e gestdo de recursos naturais, o projeto de arquitetura deve
optar por principios funcionais que procuram otimizar a quantidade de
espacos afetos a cada funcdo (reduzir quantidade de materiais), evitar a
existéncia de espagos sem acesso a iluminagdo natural, distribuir as fungdes
de acordo com a orientacdo solares o acesso a iluminagdo natural,
minimizando a necessidade de energia (p. 55).

De acordo com Associacdo Brasileira dos Escritdrios de Arquitetura (AsBEA, 2012) a
sustentabilidade deve estar presente em todas as etapas da edificacdo e € necessario, além de
atender as necessidades do cliente e os critérios estabelecidos pela ODS, devem adotar
solucBes possam causar 0 minimo de impacto ambiental em qualquer uma das fases e no pos-
obra. Um dos principios baseados no cédigo ambiental para o projeto de arquitetura ser
sustentavel estd na busca pelas melhores condi¢cdes do terreno, na relagdo ecolégica como a
permeabilidade do solo, topografia que sdo os niveis do terreno, projecGes do entorno da

obra, tipos de vegetacdo, entre outros (figura 02).

Figura 02: Arquitetura Sustentavel

Fonte: http://www.ecobrasil.eco.br/site content/30-categoria-conceitos/1098-arquitetura-sustentavel, 2015
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TRANSFORMAGCAO SOCIAL: ACOES E PROJETOS QUE CUMPREM AS METAS
DOS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS).

O conceito de transformacdo social advém das mudancas que a sociedade e as
circunstancias de sua organizagdo, como a preservacdo do meio ambiente, das instituicdes
sociais, na conduta e nas relacGes, isso € devido a adaptacdo para o novo, assegurando a
sobrevivéncia, ocorrendo de modo rapido, pois ha fendmenos mundiais intensos, mudancas
climéticas, crises econdmicas, conflitos, desastres naturais e outros fatores.

As acBes que promovem 0s objetivos de desenvolvimento sustentavel estdo sendo
implementados em varios aspectos como trabalhos sociais em comunidades carentes
incluindo a sustentabilidade, a insercdo dos 5 R’s ( Repensar, Reduzir, Recusar, Reutilizar e
Reciclar, nas industrias e empresas, organizacao de campanhas para reduzir a fome e pobreza,
educacdo acessivel, oportunidade para pessoas de baixa renda e um meio ambiente
regenerado.

Os objetivos que estdo alinhados a arquitetura sdo os objetivos 9, que aborda
construcdo de infraestrutura resilientes, promog¢éo de uma industrializacdo inclusiva e o outro
objetivo € o0 11 onde torna as cidades e 0s assentamentos urbanos acessiveis, com seguranga,
resilientes e sustentaveis. O ODS 9 (figura 03) visa a elaboracdo de infraestruturas
sustentaveis com confiabilidade e resilientes, com técnicas regionais desenvolvendo as
atividades econdmicas e a comodidade, com acesso facil e precos acessiveis para populacdo
de baixa renda, a promocdo de uma industrializacdo inclusiva e sustentadvel engajando
pequenas empresas em paises desenvolvidos, estimular a pesquisas cientificas e aprimorar as
tecnologias dos setores das indUstrias em varios paises, beneficios financeiros, acesso a
comunicacéo e outros beneficios (NACOES UNIDAS, 2015).

Figura 03: ODS 9

INDUSTRIA, INOVAGAO
E INFRAESTRUTURA

Construir infraestruturas resilientes, promover a
industrializagéo inclusiva e sustentével e fomentar a inovagao

Fonte: NACOES UNIDAS, 2015
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E o ODS 11 (figura 04) aborda a sustentabilidade nas cidades, nos assentamentos

urbanos, acessibilidade e seguranca, onde garante habitacdo segura, valores justos e projetos
de urbanismo para favelas, programas de esforcos para protecdo do patriménio cultural e
natural do planeta, abordam as urbanizacdo sustentdvel e capacitacdo e gestdo dos
assentamentos humanos ativos e sustentaveis, planos para reduzir mortes por catastrofe e
desastres associados a &gua com o intuito de proteger os pobres e em situacdes vulneraveis e
0s aspectos do impacto ambiental negativo das cidades e analisando a logistica dos residuos
urbanos e qualidade do ar, ingresso da sociedade a lugares publicos seguros, areas verdes e
com acessibilidade em especial para idosos, criangas, mulheres e pessoas com deficiéncias.
(NACOES UNIDAS, 2015).

Figura 04: ODS 11

fl

Fonte: NACOES UNIDAS, 2015

Um estudo de transformacdo por meio dos objetivos de desenvolvimento sustentavel
acontece no Maranhdo, projeto elaborado pelo Instituto Maranhdo Sustentavel, criado em
2011, visando a atuacdo do associativismo e as organizacfes sociais como referéncia de
governo e inovacdo das técnicas locais. Nesse programa pontua no desenvolvimento dos
valores socioambientais e relevancia do patriménio cultural e ambiental. (CIDADE CASA,
2019).

O projeto “Arquitetas em Casa” elaborado dentro do Instituto Maranhdo Sustentavel,
visa a garantia de moradias dignas, com seguranca e sustentaveis para a populacdo
maranhense, esse projeto foi iniciado em julho de 2018 com participacdo do Fundo
Socioambiental Casa, Fundo Socioambiental Caixa e OAK Foundation, os contemplados séo
da cidade de Sdo Luis e regides proximas, foram elencados pessoas em situacdo de
vulnerabilidade e mulheres chefes de familia (CIDADE CASA, 2019).

O projeto, sob coordenacéo da biloga Luzenice Macedo, difunde conhecimento sobre
arquitetura bioclimatica, area que compreende conceitos e vivéncias sobre novos modelos de

habitacéo, incorporando a observacgédo da climatologia local e a necessidade de conservagao
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ambiental. As técnicas sdo estudadas e aprimoradas pela professora Dr? Sanadja de Medeiros,
especialista em Conforto Ambiental e Sustentabilidade. (CASA CIDADES, 2019).

O projeto foi colocado em prética em 3 etapas em periodo de 1 ano onde foram
realizadas reunides de debate para mostrar a populacdo a local a importéncia da arquitetura
sustentavel e a sua pratica com técnicas regionais. Foram abordadas construcgdes sustentaveis
com o uso de eco tecnologias, possibilitando melhoras qualitativas nas habitaces,
introduzindo novos matérias de construcdo, a reciclagem, facil acesso e baixo custo,

promovendo uma edificacdo residencial segura e sustentavel (CASA CIDADES, 2019).

MATERIAIS E METODOS

Esse estudo tem como foco a analise da educagdo na sustentabilidade e como estéo
sendo incluidas nas escolas, faculdades, universidades, empresas e industrias, como a Agenda
2030, a sustentabilidade nos projetos de arquitetura esta sendo elaborados e qual o papel do
profissional arquiteto nessa mudanca, as agdes e transformacgdes sociais que seguem 0s
objetivos de desenvolvimento sustentavel e quais estdo alinhados a arquitetura.

A metodologia para a elaboracdo do trabalho tem embasamento no resgate através de
fontes primarias e secundarias com analise e diagndsticos, foi considerado o contexto
historico desde a 1 Mundial sobre 0 Homem e o Meio Ambiente no ano de 1972 até a Agenda
2030, como a sociedade e 0s pensamentos mudaram em relacdo a preservacao da natureza, a
conservacdo do patriménio natural e cultural, o uso de tecnologias e novos materiais na
construcdo civil e novas formas de projetar os assentamentos humanos. A informagdes foram
coletadas em pesquisa bibliogréaficas, artigos publicados, livros que abordam sobre projetos
de arquitetura sustentaveis, assim desenvolvendo a importancia de trabalhar a educacédo e a
sustentabilidade juntas para conscientizar as futuras geracdes a lutar pelos direitos da

natureza e do ser humano de forma equilibrada.
RESULTADOS
A integracdo do meio ambiente através do partido no projeto arquitetdnico deve

incluir alguns tépicos, como: a posicdo solar, a entrada de ventilacdo e iluminacédo, o entorno

da edificacdo e suas barreiras visuais, 0s tipos de vegetacdo e solo, caracteristicas de
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zoneamento da cidade entre outros, na qual a qualidade e desempenho ambiental devem ser

pioneiros na hora do planejamento da obra.

O uso apropriado das estratégias descritas na Agenda 2030 permite construir uma
arquitetura de baixo impacto ambiental, com solucBes de projeto de cunho tecnoldgico e
sustentavel, permitindo aplicacdo de conhecimentos de economia de energia (melhor uso da
eficiéncia energética) e alternativas para o conforto ambiental nas edificagdes.

A transformacdo social remete ao bom desempenho que os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel na arquitetura, na qual o ODS 9 e da ODS 11 possuem uma
relagdo proxima arquitetura e construgdo e assim, suas diretrizes e metas tornaré as cidades e
0s assentamentos urbanos acessiveis, com seguranca, sendo resilientes, com infraestrutura

funcional, promovendo que a tecnologia e inovagado seja cada dia mais sustentavel.

CONSIDERAGCOES FINAIS

De um modo geral analisando sobre a sustentabilidade, a relagdo entre 0 homem e a
natureza hoje ja ha uma nova forma de pensar de como o pode utilizar 0s recursos naturais
em equilibrio e preserva-los. Ha uma busca em de equilibrio entre o desenvolvimento
econémico e a preservacdo da natureza, e a sustentabilidade envolve muitos aspectos sociais,
econémicos, ambientais e politicos, sendo relatados desde o Relatério Brundtland a Agenda
2030 com seus objetivos de desenvolvimento sustentaveis, acGes e transformacgdes sociais
que estdo sendo aplicadas nas instituicdes de ensino, nas industrias, empresas, comunidades.

Mesmo em pequenos passos hd programas de sustentabilidade trazendo muitos
beneficios a sociedade como conscientizacdo da reciclagem dos residuos da cidade, o estudo
de técnicas regionais para a preservacdo da biosfera local, pesquisa de novos materiais para o
setor da construcdo civil, preservacdo da agua, projetos de arquitetura sustentaveis, admissédo
de planos de educacdo ambiental e sanitario. Isso permitira que as nacbes facam
investimentos, parcerias entre as instituicdes de ensino, implementacdo de politicas para a

conservacao dos recursos naturais, sendo um legado para as préximas geracoes.
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CAPITULO 10

DEGRADACAO DO CERRADO E SUA RELACAO COM A
AGRICULTURA: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Ravena Feitosa Gongalves

Resumo

O Cerrado ¢é segundo maior bioma do Brasil, ocorre em areas de elevadas temperaturas, com
um longo periodo de seca durante o ano, abriga uma grande diversidade de plantas e animais.
Apesar de possuir solo rico em aluminio e da escassez de chuvas, através da aplicacdo de
técnicas agricolas modernas, a area de ocupacdo do Cerrado tem sido degradada para o
desenvolvimento da agricultura. Nesse sentindo, o presente trabalho tem como objetivo
verificar a degradacdo do Cerrado em decorréncia do desenvolvimento da agricultura na area
de abrangéncia desse bioma. Como metodologia de pesquisa, realizou-se estudo
bibliografico, através da leitura de livros, documentos legais e artigos académicos publicados
nos ultimos anos e que contemplassem o tema pesquisado. O crescimento da fronteira
agricola no Cerrado aumentou a quantidade de areas desmatadas e provocou perturbac@es na
biodiversidade, € preciso que se desenvolvam esforcos para que os impactos da agricultura
sejam minimizados, através do aumento de areas protegidas e de planos de desenvolvimento

sustentavel.

Palavras-Chave: Cerrado. Agricultura. Biodiversidade. Degradacao
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INTRODUCAO

O cerrado brasileiro é considerado o maior representante do ecossistema savanico,
dentre os 30 paises que possuem este bioma (TEODORO, 2014). Os biomas com
caracteristicas de savanas, como o Cerrado, sdo tipicos de areas onde prevalecem altas
temperaturas durante todo o ano, ocorrem em regides equatoriais e subequatoriais. Possui
arvores esparsas, com folhas, troncos e raizes adaptadas as condi¢cdes de seca. O volume de
chuvas pode variar entre 300 e 500 mm por ano, a estiagem nesse bioma pode durar até oito
ou nove meses (REECE et al., 2015, p. 1168).

O Cerrado é berco das aguas, por abrigar nascentes de rios que sao fundamentais para
a manutencdo de grandes bacias do pais, além de nutrir diversos reservatorios subterraneos
(SANTOS, 2018). No Brasil, ocupa uma area de 203,4 milhdes de hectares (ANDRADE et
al., 2016), cerca de 25 milhdes sdo areas protegidas, incluindo terras indigenas ou unidades
de conservacdo ambiental. As demais areas sdo ocupadas de formas diferentes, dentre as
quais se expressa de maneira relevante a agricultura (MIRANDA e CARVALHO,2015).

Na década de 1970 o Cerrado passou a ser um local de significativo desenvolvimento
da agricultura no Brasil, transformando social e economicamente o seu entorno, atraiu um
grande contingente populacional, elevou a produtividade agropecuaria, acelerando assim o
desmatamento desse bioma, tendo como consequéncia uma expressiva alteracdo da sua
paisagem original (BRASIL, 2020).

Diante dessas consideragdes, surgiu o seguinte tema: Degradacdo do Cerrado e sua
relacio com a agricultura: um estudo bibliografico. A pesquisa pretende alcancar como
objetivo geral: verificar a degradacdo do Cerrado em decorréncia do desenvolvimento da
agricultura na area de abrangéncia desse bioma. Na qual foram elencados os seguintes
objetivos especificos: descrever as caracteristicas do Cerrado; indicar a degradacdo ambiental
causada pela insercdo da agricultura no Cerrado.

O tema surgiu a partir do estudo da disciplina Biosfera e Biodiversidade, no curso de
pos-graduacdo em Ecologia e Biodiversidade e a motivacdo em conhecer mais sobre o
Cerrado e os motivos da diminuicdo da area de abrangéncia desse bioma nas Ultimas
décadas.A necessidade de estudos sobre a conservacdo do Cerrado se da, pois, uma grande
area nativa foi alterada ou transformada pela acdo do homem (COSTA et al.,2018). O
presente trabalho tem como proposito o estudo do cerrado brasileiro e a degradagdo desse

bioma decorrente da intervengdo antropica por meio da agricultura, tendo em vista que, 0
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Cerrado é sempre apontado como uma hotspot mundial, e a literatura especifica fazendo a

relacdo da perda da biodiversidade e a expanséo da fronteira agricola ainda € carente.

Pelo seu caréter bibliografico, o levantamento dos materiais de web sites desse
trabalho se concentram nas leituras e andlises de artigos cientificos colhidos em bancos de
dados como Scielo, Biblioteca Nacional de Livros e Dissertagdes, LILACS, PEpSIC,
publicados nos ultimos 14 (catorze) anos, como também em livros, revistas e monografias.

Os critérios de incluséo do trabalho de pesquisa foram: discussdo da temética proposta
sobre a conservacdo do cerrado e a sua relacdo com a agricultura desenvolvida nesta area. E
quanto aos critérios de exclusdo, apenas a ndo contemplacdo dos critérios ja supracitados.

O trabalho estd fundamentado em documentos legais, como o Ministério do Meio
Ambiente (MMA), Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) e autores que sao:
CAVALCANTE (2018) que discute sobre a agricultura e meio ambiente; SANTOS (2018)
que aborda sobre as Unidades de Conservacdo do Cerrado, dentre outros.

Desta forma, o presente trabalho se faz necessario, visto que, o Cerrado abrange boa
parte do territorio brasileiro e possui uma imensa biodiversidade que estd ameacada pela acédo
antropica por meio da agricultura, além disso, a literatura ainda é carente de estudos que
destaguem a importancia da conservacdo do Cerrado fazendo uma relacdo direta com a

agricultura.

Desenvolvimento

O cerrado é considerado a segunda maior regido biogeografica da América do Sul e
dentre os biomas savanicos € o que possui maior biodiversidade no mundo, ocupando no
Brasil uma area que cobre 25% do seu territério (BRASIL, 2020). A sua area de abrangéncia
se d& nos estados do Piaui, Parani, Rondonia, Maranhdo, Bahia, Tocantins, Goias, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo, Minas Gerais e Distrito Federal, além de surgir em
alguns pontos do Amapéa, Amazonas e Roraima (BRASIL, 2015).

Sobre o aspecto climético, a regido do Cerrado é quente, possui uma longa estacdo
seca e um curto periodo chuvoso, onde a pluviosidade média varia de 1200 e 1800mm.
Estudos indicam que as caracteristicas xeromdrficas ndo tem relacdo com a auséncia de
chuvas e sim com as condicGes do solo que sdo ricos em aluminio e relativamente &cidos,
porém, podem ser utilizados para agricultura, desde que se realize a adicdo de calcério para a
correcéo da acidez (LOPES e ROSSO, 2010).
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Desde os primordios da civilizagdo, o homem iniciou a sua relacdo com a natureza,

buscando estratégias de sobrevivéncia, retirando da natureza aquilo que lhe era necessario,
com o passar do tempo passou a desenvolver a atividade de plantio e domesticacdo dos
animais. A agricultura no Brasil passou por diversas transformagdes ao longo da historia e
atualmente é relevante no desenvolvimento econdmico do pais (CAVALCANTE, 2018). O
desenvolvimento do capitalismo e da atividade agricola fez o cerrado se tornar destaque no
cenario mundial, pois boa parte do que é produzido nesse territério € comercializado e
exportado para varios paises (SANTQOS, 2018).

Os biomas podem ser alterados por perturbacdes, sejam elas, alteragdes no tempo
meteoroldgico, como uma tempestade ou causada pela agdo humana, que retiram organismos
e modificam a disponibilidade de recursos (REECE et al., 2015, p. 1166). Essas perturbacoes
no meio ambiente estdo atreladas ao desenvolvimento econdémico em sociedades modernas
(CAVALCANTE, 2018). O Cerrado, por sua vez, tem passado diversas alteracdes em suas
paisagens, devido ao desmatamento realizado para a introducdo ou expansdo de atividades
ligadas ao agronegocio (ALVARENGA et al.,2015).

As diversas mudancas nas formas de ocupacdo do Cerrado, como 0 aumento da
fronteira agricola, ampliacdo do mercado interno e externo, tem modificado sua paisagem e
transformado areas que antes eram de mata nativa em paisagens agricolas, e essas mudancas
promovidas na cobertura vegetal do Cerrado provoca ameagas a biodiversidade, clima,
turismo, solo e a diversos outros fatores que compdem esse bioma (BRASIL, 2015).

O solo do Cerrado é geralmente acido e possui pouca fertilidade natural, porém o seu
relevo, por ndo ser predominantemente acentuado, favorece a mecanizacdo agricola e isso
atraiu investidores, principalmente nas chapadas, que utilizam de alta tecnologia para o
desenvolvimento da agricultura, retirando a vegetacdo nativa, rica em biodiversidade e dando
lugar a monocultura (BRASIL, 2006).

A agricultura moderna voltada para exportacdo teve éxito no Cerrado sendo
impulsionada pelos grandes avangos em pesquisas cientificas voltadas para o
desenvolvimento agronémico, investimentos estatais, aplicacdo de tecnologias avancadas,
gue encontraram meios para corrigir problemas como, a acidez, falta de fertilidade natural
dos solos, a escassez de chuvas, e esse desenvolvimento agricola em grande escala se tornou
um simbolo da destruicdo do Cerrado (DELLA GIUSTINA e FRANCO, 2014).

A degradacdo do Cerrado tem se agravado muito nos ultimos anos e as lavouras de

soja podem ser consideradas uma das atividades que mais provocam a deterioragcéo de suas
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terras, levando esse bioma a ser considerado um hotspot bastante ameacado (CASSANTA,

2020). Esse termo é bem definido por Cassanta, 2020 ao determinar que:

Hotspot, em inglés, significa “ponto quente”. Esse conceito foi criado, em 1988,
pelo ecdlogo Norman Myers, para se referir as zonas do planeta mais ricas em
biodiversidade e mais ameacadas. S80 34 biomas que ocupam apenas 1,4% da
superficie da Terra, mas 44% das espécies de plantas e 35% das de vertebrados
terrestres sdo endémicas dessas regides. Os hotspots ja perderam 87,7% da
vegetacéo original. No Brasil, duas formagdes vegetais sdo consideradas hotspots: o
Cerrado e a Mata Atlantica.

O Ministério do Meio Ambiente (MMA) aponta que 137 espécies de animais e
diversas espécies de plantas do Cerrado estdo ameacadas de extincdo, visto que, 20% das
espécies nativas endémicas ndo se encontram em areas de protecdo ambiental. Ainda segundo
0 MMA, existe uma grande pressdo para abertura de novas areas destinadas a agricultura e
pecudria para exportacdo e que apesar de se reconhecer a importancia da preservacao desse
bioma, dentre os hotspots no mundo, o cerrado é o0 que possui 0 menor percentual de area
sobre protecdo integral, correspondendo a 2,85% dos 8,21% de territorio do Cerrado
protegido por unidades de conservacdo (BRASIL, 2020).

O aumento na derrubada de arvores e aberturas de novas areas, que antes eram
compostas de mata nativa, para realizar a expansdo na atividade pecuéria e a exportacdo de
grédos, levou a uma maior utilizacdo de recursos naturais, colocando o cerrado na segunda
posicdo dos biomas mais devastados do Brasil, ficando atras da Mata Atlantica (SILVA,
2015).

De acordo com dados do IBGE, desde o ano 2000, ano em que Se iniciou 0
Monitoramento da Cobertura e Uso da Terra, até o0 ano de 2018 a area de ocupacao agricola
no Brasil cresceu 44,8%, além disso, nesse mesmo periodo, a vegetacdo campestre, que
compreende Cerrado, Caatinga e Pampas, perdeu 10,1% de sua area. De acordo com esse
levantamento feito nos altimos 18 anos, verificou-se que o0 maior crescimento em areas
agricolas no pais aconteceu tente os anos de 2014 e 2016 (BRASIL, 2020).

A atividade agricola tem relacdo direta e indireta com a degradacdo do Cerrado,
porém, ainda € vidavel uma contribuicdo positiva para diminuicdo do desmatamento e ao
mesmo tempo manutencdo da agricultura, atraves da juncdo de esforcos governamentais e
ndo governamentais para desenvolvimento de uma atividade agricola de maneira sustentavel
(TRIGUEIRO, 2019).
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O crescente desenvolvimento econdmico em areas que compreendem o Cerrado leva

também a um aumento na degradacdo ambiental despertando atencdo para a necessidade de
conter esse avango acelerado de utilizagcdo de recursos, para isso, foram criadas algumas
medidas de protecdo dessas areas, como as unidades de conservacdo ambiental (SANTOS,
2018). Entende-se por Unidades de Conservagéo (UC):

Espacos territoriais, incluindo seus recursos ambientais, com caracteristicas
naturais relevantes, que tém a funcdo de assegurar a representatividade de
amostras significativas e ecologicamente vidveis das diferentes populagoes,
habitats e ecossistemas do territério nacional e das aguas jurisdicionais,
preservando o patriménio bioldgico existente (BRASIL, 2020).

O Cerrado abrange cerca de 5% da biodiversidade do planeta e a relevancia da
conservacdo de grandes areas desse bioma se da principalmente pela peculiaridade na
distribuicdo dessa biodiversidade, que € composta por um mosaico de habitats e fisionomias
vegetais e estas ndo sdo distribuidas de maneira uniforme, ou seja, para que haja preservacao
efetiva, é preciso preservar amplos espagcos com caracteristicas heterogéneas (BRASIL,
2006).

Na literatura, boa parte das producdes cientificas que tem relacdo com a preservacao
do Cerrado sdo relativamente recentes, visto que, os estudos da década de 1980, em sua
grande maioria, visavam a demonstracdo da qualidade do solo, recursos hidricos e
vislumbravam exaltar o potencial econdmico dessa regido, e somente nos anos 1990
comecaram a surgir trabalhos que traziam como tema a preservacdo do Cerrado, isso
demonstra que a preocupacdo com a manutencdo da biodiversidade e cuidado com meio
ambiente, no que se refere a esse bioma, tiveram destaque apenas nos ultimos 30 anos
(SANTOS, 2018). Por longas décadas, o Cerrado foi explorado sem que houvesse o cuidado
com a sua preservacdo, levando-o a se tornar uma hotspot mundial (ALVARENGA et
al.,2015).

Um estudo feito pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) mostrou que o Cerrado
ainda possui aproximadamente 54% de sua cobertura natural, e o restante corresponde a areas
onde ocorreu ocupagdo antrépica, dentre estas 29,5% sdo de pastagem plantada, 8,5%
correspondem as areas utilizadas para a agricultura anual e 3,1% sdo de regifes onde se
desenvolve a agricultura perene (BRASIL, 2015).

E fundamental que se faca a compreensdo de natureza e economia de forma distinta,

pois, diferente das necessidades humanas, os recursos naturais sé@o limitados e existe uma
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necessidade de coordenar esses dois universos, buscando um modelo de crescimento
econdbmico que ndo despreze o equilibrio ambiental, ou seja, por mais que se tenha a
necessidade de utilizacdo de recursos naturais para desenvolvimento da economia, € preciso
repensar a utilizacdo desses recursos para que exista 0 minimo impacto ambiental, utilizando,
por exemplo, novas tecnologias e modelos de desenvolvimento sustentdvel (CAVALCANTE,
2018).

Além disso, o controle do desmatamento deve ser uma preocupa¢do ndo somente do
setor ambiental, mas também do setor financeiro, pois, existe um crescimento, principalmente
no mercado internacional, de empresas que cobram dos seus fornecedores um processo de
producdo sustentavel, que priorize um produto de qualidade atrelado a um sistema produtivo
com baixo impacto ambiental (TRIGUEIRO, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, concluiu-se que o Cerrado abriga uma parte consideravel da
biodiversidade mundial, além de espécies que sdo endémicas desse bioma, tornando a
necessidade de conservacdo ainda maior, porém, o avanco da agricultura nessa area tem se
mostrado uma ameaca a manutencdo da integridade dos recursos ambientais.

O aumento da fronteira agricola leva a uma maior incidéncia de retirada da vegetacao
endémica, que da condicdes para a sobrevivéncia de uma infinidade de outros seres vivos. A
acdo antropica tem devastado o Cerrado de maneira acelerada, seja para desenvolvimento da
agricultura, da agropecuaria ou a retirada de arvores para outros fins, fez com que o Cerrado
tenha perdido uma grande parte de suas de suas caracteristicas originais, tornando-o o
segundo bioma mais devastado do Brasil.

Nessa perspectiva, existe a necessidade de unido de esfor¢os governamentais e nao
governamentais para o desenvolvimento de a¢fes que minimizem a degradacdo do Cerrado,
aumentando &reas de protecdo ambiental e que buscando maneiras sustentaveis de

desenvolver a agricultura nessa regido.
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A INCLUSAO SOCIAL NA PERSPECTIVA DE PESSOAS
IDOSAS: O QUE SABEM E O QUE PENSAM?

Heloanny Vilarinho Alencar

Milene Martins

Resumo

No Brasil, que apresenta enorme envelhecimento populacional, tornou-se necessario a criacdo
de leis e acBes mais especificas para 0 segmento da pessoa idosa, bem como, a criagdo de
programas ofertados em sua grande maioria por instituicbes de ensino superior publicas e
privadas que buscam promover a incluséo social. Desta maneira, este artigo buscou analisar a
concepcao de pessoas idosas a respeito da existéncia e oferta de projetos de inclusdo social.
Trata-se de um recorte que emergiu de uma pesquisa maior, do tipo descritiva, com uma
abordagem predominantemente qualitativa, composta por uma amostra de 15 participantes,
de ambos o0s géneros, com idade a partir de 60 anos. Os instrumentos utilizados para a coleta
de dados foram, um questionario com perguntas demograficas e uma entrevista
semiestruturada, que ao final, foram organizados com base na analise de conteido de Bardin.
Os resultados apontaram que a maior parte dos participantes desconheciam, no primeiro
momento, a existéncia de projetos de inclusdo social e quais eram as a¢cGes promovidas por
projetos desta natureza. Contudo, apds a insercao, tornou-se possivel ndo somente a aquisicao
de conhecimentos a respeito desta tematica, mas também a atualiza¢do constante a respeito
deste e de outros contetdos que visassem por melhores experiéncias e melhoria da qualidade

de vida na fase envelhecimento.

Palavras-Chave: Inclusdo social; Idosos; Percepcao.
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INTRODUCAO

O aumento da expectativa de vida é considerado uma das maiores conquistas do
século XX, pois apos a Segunda Guerra Mundial houve uma grande reducdo no nimero de
mortalidade infantil e da idade adulta. Com isso, 0 nimero da populagdo idosa brasileira tem
se acentuado, o que significa uma continuacao na esperanca de vida e uma reducdo na taxa de
mortalidade (CAMARANO; KANSO; MELLO, 2004).

No Brasil, entre 0s anos de 1950 e 2000, houve um aumento no nimero de pessoas
idosas de 493 mil para 900 mil pessoas. Esse nimero crescente é decorrente de varios fatores,
alguns destes, sdo as melhores condi¢bes de trabalho e os avangos medicinais (DINIZ;
COSTA, 2004).E perceptivel também, um aumento desse nimero na grande maioria dos
outros paises, estimando um aumento de 400 milhdes de pessoas idosas com idade acima de
80 anos, segundo dados estatisticos da Organizacdo das Na¢des Unidas — ONU [20--7].

Ainda de acordo com as consideracdes da ONU [20--?], 0 aumento de pessoas idosas
pode contribuir diretamente para o desenvolvimento mundial, assim, se faz necessario
aplicacbes em acgdes e politicas que possam contribuir efetivamente em melhorias na
qualidade de vida, dado que, 64% dessas pessoas podem viver em regides menos
desenvolvidas.

Consoante a esta perspectiva, Radunz (2015) afirma que o Brasil é considerado um
pais da terceira idade e reitera que se torna indispensavel a necessidade continua de
direcionar uma maior atencdo as pessoas idosas, de modo que se possa compreender 0S
diversos elementos associados as mudancas de vida neste ciclo.

Atentando-se ao Brasil, que apresenta enorme envelhecimento populacional, tornou-se
necessario a criacao de leis e agdes mais especificas para o segmento da pessoa idosa. Em um
breve histérico, foram criadas a Lei 8842/94 que trata da Politica Nacional do Idoso e dos
Conselhos de Idosos e a Lei 10471/03, que cria o Estatuto do Idoso, aprovado em outubro de
2003 e entrando em vigor no dia 1° de Janeiro de 2004. No decorrer deste processo, 0S
direitos da populacdo idosa foram amplamente divulgados e legitimados perante a Sociedade
Civil, garantindo legalmente penalidades para quem ndo proteger, atentar e respeitar a pessoa
idosa (PAZ; MELO; SORIANO, 2012).

Salientamos que, para o Estatuto do ldoso, todos aqueles que apresentam idade a
partir de 60 anos ou mais € considerada uma pessoa idosa (BRASIL, 2005). Além disto,

permitimo-nos, chamar atencgdo, para 0 emprego e o reconhecimento do termo Pessoa ldosa,
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dado que, este termo vem ganhando destaque na atualidade, uma vez que retrata a ideia de

que existe uma pessoa com crengas, valores e direitos antes mesmo de ser considerada apenas
como o ldoso. Assim, a utilizacdo do termo Pessoa ldosa ndo consiste em um estado
pejorativo, mas expressa uma valorizacdo dessa pessoa enquanto sujeitos histéricos-sociais
(PEDROSA, 2014).

De acordo com Silveira et al. (2007), a elaboracdo do Estatuto do Idoso visou
garantias de promocédo de saude, beneficios em relacdo a transportes coletivos, san¢des as
situacOes de violéncia, negligéncia ou abandono, regulamentacdo de funcionamento das
entidades de atendimento ao idoso, oferta de programas de lazer, cultura, esporte, educacao,
garantias de direitos em relacdo ao trabalho e a habitacdo, entre varios fatores. Nesse
contexto, a funcdo da Psicologia tem sido a de problematizar as representacdes sobre o ser
idoso, seus modos de producdo, entre outros. A énfase na saude mental tem sido
desenvolvida em parceria com centros de convivéncia, instituicbes de longa permanéncia,
unidades de salde e programas de inclusdo social.

Desta maneira, reconhecendo a relevancia da oferta de programas de inclusdo social
para esta populacéo, este artigo teve como objetivo analisar a concepcdo de pessoas idosas a
respeito da existéncia e oferta de projetos de inclusdo social. Para tanto, ressaltamos que este
trabalho emergiu de um recorte de uma pesquisa maior intitulada “Aqui aprendemos a viver a
nossa idade: reflexGes e experiéncias de pessoas idosas participantes de um projeto de
inclusao social”, vinculado ao Programa Iniciagdo Cientifica e Tecnologica (PICT) de uma
instituicdo de ensino superior do Piaui, que teve como objetivo principal analisar a percepcao

de pessoas idosas acerca de sua participacdo em projetos de inclusdo social.

METODO

O estudo € de campo, do tipo descritiva, com uma abordagem predominantemente
qualitativa. A amostra foi composta por 15 participantes, de ambos 0s géneros, com idade a
partir de 60 anos e que estivessem participando ativamente de um projeto de inclusdo social
ha pelo menos 6 meses. O presente recorte, como ja mencionado anteriormente, é procedente
de uma pesquisa maior.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram, um questionario com
perguntas demograficas e uma entrevista semiestruturada, que ao final, foram organizados

com base na analise de contetdo de Bardin (2010).
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RESULTADOS

Dentre os 15 participantes do estudo, apenas 2 pessoas eram do género masculino, o
que pode indicar que ha uma maior participacdo do género feminino nestes programas. Além
disto, foi possivel verificar que a faixa etaria se diversificou entre 61 a 84 anos, e que 0 tempo
de participagdo no programa, variou entre 2 a 8 anos.

Apresentaremos, neste recorte, apenas os fragmentos que dizem respeito a percepcao
dos participantes sobre a existéncia e a oferta de programas de incluséo social. Para garantir o
sigilo e resguardar a identificacdo dos participantes, os sujeitos foram identificados por

€69

numeros, de 1 a 15, e seguidos da letra “p”, que significa participante.

DISCUSSAO

Em 10 de dezembro de 1948, a Assembleia Geral das NacbGes Unidas adotou e
proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que determina, que todos 0s seres
humanos possuem direito a vida, liberdade, dignidade, sem distincdo de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, idade, idioma, religido, nascimento, opinido politica ou qualquer outra
condicdo (UNIC, 2009).

Consoante a esta perspectiva, Rosato (2011), aponta que, uma vez que a préatica do
profissional da Psicologia tem relacdo direta com a construgcdo de Direitos Humanos, estes
precisam estar presentes na formacdo e acdo profissional do psicélogo, para qualificar e
fortalecer o pensar tedrico e a praxis psicologica. Essa forma de compreender o ser humano
mostra-se fundamental para a construcdo de uma sociedade menos injusta e que tenha como
principio norteador o respeito a dignidade humana.

Deste modo, conforme indicado no principio fundamental 1 do Cddigo de Etica
Profissional do Psicologo: “O psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promocgao da
liberdade, da dignidade, da igualdade e da integridade do ser humano, apoiado nos valores
que embasam a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos” (CFP, 2005).

A inclusdo social surge baseada nestes principios, posto que, relaciona-se com a
protecdo social, que é um conjunto de ac¢des que implicam na prevencdo de riscos e reducéo

de impactos que podem causar maleficios a vida das pessoas e a sociedade em geral.
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Portanto, a inclusio e a protecdo social estdo relacionadas aos direitos sociais (TORRES; SA,
2008).
No entanto, segundo as autoras acima citadas, ha ainda, uma situacdo de exclusdo

social do idoso quando ele é, de algum modo, excluido de seus direitos ou, ainda, tem seu
acesso negado por auséncia de informacdo, por estar fora do mercado de trabalho, entre
outros. Neste sentido, a incluséo social significa possibilitar que o sujeito seja compreendido
em sua devida condigéo de vida e humanidade e se sinta pertencente ao todo social.

Em busca de promover a inclusdo social, instituicdes de ensino superior publicas e
privadas, criaram espacos e acdes destinadas para a populacdo idosa, objetivando, além da
reinsercéo e participagdo social, o entendimento sobre 0s seus direitos, independentemente da
sua idade cronoldgica. O Estatuto do Idoso propde que os direitos estabelecidos que indicam
e fortalecem a incluséo da pessoa idosa séo, o direito a vida, a informacao, a vida familiar, a
convivéncia social e comunitaria, ao respeito, a preservacdo da autonomia e direito de acessar
servicos que garantam condicdes de vida, bem como, salde, educagdo, moradia, lazer, dentre
outros (TORRES; SA, 2008).

Dado a participacdo expressiva desta populacdo em programas de inclusdo social,
procuramos, neste recorte, verificar 0 que estas pessoas compreendem sobre a existéncia e a
oferta de programas como este. Logo, foi possivel constatar, que dentre 0s quinze
participantes do estudo, doze pessoas ndo possuiam nenhum conhecimento prévio sobre o
que significava um projeto de inclusdo social, tal como pode ser observado nos depoimentos

abaixo:

Eu ndo tinha ideia de nada, ndo tinha nocéo, ndo sabia nem o que era pois
na minha vida eu estudei pouco, trabalhava de roca P3.

Eu ndo conhecia, ndo tinha nenhum conhecimento de como que funcionava
esses projetos, eu ja sabia que existia em outros lugares, mas ndo como
funcionava P11.

Os relatos acima, sugerem, que embora exista 0 interesse destas pessoas se inserirem e
participarem de programas de inclusdo social, haja vista a procura por tais programas, uma
dificuldade se encontra evidenciada: a falta de informacGes. Podemos associar, que a caréncia
de entendimento esta relacionada ao que € a inclusdo social, quais sdo seus direitos e/ou o que
esse projeto oferece. Além disto, este entrave nos leva ainda a refletir sobre a existéncia e
permanéncia da situacdo de exclusdo, bem como também, sobre a necessidade pela busca de

acOes preventivas e pela eliminagdo de barreiras que ainda sdo frequentemente encontradas.
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Logo, ao olharmos para estes sujeitos, depreendemos que muitos néo tiveram,

previamente, a oportunidade de ter acesso a estas informagdes, tendo em vista a baixa
escolaridade, por terem residido a maior parte da vida na zona rural ou por qualquer outro
empecilho. De acordo com Pereira, Couto, Scorsolini-Comin (2015), muitas pessoas idosas,
principalmente as mulheres, ndo tiveram a oportunidade de ter acesso a educagdo em sua
juventude decorrente de véarios fatores, um destes, é devido a responsabilidade atribuida a
elas de exercer os cuidados familiares. Com isso, uma das grandes consequéncias positivas
frente a insercdo da pessoa idosa em projetos de inclusdo social, ¢ a oportunidade de ter
acesso a educacdo, visto que, 0 seu acesso possibilita inimeras possibilidades ao
desenvolvimento do sujeito e ultrapassa as barreiras impostas de uma educacdo formal e
regular.

Ainda que a maioria dos participantes deste estudo, ndo tivessem nenhuma base
preexistente acerca da inclusdo social e das acGes promovidas, verificou-se que apés a
insercdo, 0s sujeitos tornaram-se cientes e capazes de descreverem suas percepcdes acerca da

existéncia e da oferta de tais programas, tal como apontam os seguintes relatos:

Eu ndo conhecia muito, mas hoje eu vejo que hd uma maior abrangéncia
para com os idosos, antes nds ndo éramos nada, hoje tem muito movimento
com esse publico P14.

Antes eu ndo conhecia nada, até porgue eu sO participava de reunies da
igreja, mas hoje eu vejo que é um projeto que valoriza os idosos, nos mostra
0 caminho que devemos fazer para viver, de como enfrentar o dia a dia em
casa, na rua e agui mesmo na faculdade, aqui dentro temos muito
conhecimento sobre remédios, dentre outros P6.

As declaracdes acima, refletem o pensamento de Ordonez e Cachioni (2009), em que
afirmam que a participacdo em programas de inclusdo social proporciona 0 acesso as
informacGes, aos direitos enquanto cidaddos, ao autoconhecimento, desperta um sentimento
de pertencimento ao meio social e contribui para uma ressignificacdo sobre o que é
envelhecer:

Eu ndo conhecia ...mas agora eu ja sei que esses projetos existem em outras
universidades ... eu tinha vontade de entrar, mas achava que era coisa para
velho, nunca me interessei muito, mas agora depois que eu entrei eu acho
gue deve ter em todas as universidades e que seja aprimorado a cada dia,
como eles sempre fazem, eles nos procuram, nos escutam, para que que eles
possam melhorar o projeto ... tem gente que chega aqui com depresséo, de
muleta, que ndo consegue andar direito, com dificuldade na memoria, que
ndo interagem com nada, mas que daqui a pouco estdo todos melhores,
porque as meninas nos incentivam, é muito bom, todo lugar deveria ter e
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ser de graca, até porque aqui tem poucas pessoas que podem pagar algo e
temos que compreender isso P7.

Desta forma, o que antes era desconhecido ou de pouco entendimento, agora é
possivel ser explorado e vivenciado, haja vista, que a insercdo no programa possibilita a
aquisicdo a uma variedade de informacOes e 0 acesso a a¢fes desenvolvidas em conjunto com
0s cursos de Medicina, Fisioterapia, Psicologia, Odontologia, Terapia Ocupacional, dentre
outros, promovendo mudanca na perspectiva de futuro e na qualidade de vida dos
participantes.Estes dados sdo reforcados pela participacéo dos idosos e a lista de espera que o
programa tem de pessoas interessadas em participar. Muitos participantes do programa
analisado, estdo ativos nas atividades ha mais de 5 anos, tendo uma frequéncia semanal na
instituicdo de trés vezes por semana, com atividades planejadas conforme a demanda do
grupo e os objetivos académicos de cada curso.

Para Pereira, Couto e Scorsolini-Comin (2015), as a¢des diversificadas dentro dos
programas de inclusdo social, em conjunto com 0s cursos mencionados acima, S&o
considerados fundamentais, pois, cada curso ira trabalhar e oferecer aquilo que for o mais
adequado e mais satisfatorio, dado a condi¢do de vida da atual fase em que 0s sujeitos se
encontram.

Ainda conforme os autores, a insercdo nestes programas possibilita ndo s6 um
envelhecimento com mais qualidade de vida, mas ainda promove o empoderamento destas
pessoas, tornando-os, conscientes a respeito dos seus direitos, deveres e potencialidade

enquanto cidadaos.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se, que a maior parte dos participantes deste estudo, desconheciam, no
primeiro momento, a existéncia de projetos de inclusdo social e quais eram as acdes
promovidas por projetos desta natureza. Contudo, apds a insercdo, tornou-se possivel nao
somente a aquisicdo de conhecimentos a respeito desta tematica, mas também a atualizacéo
constante a respeito deste e de outros contetdos que visassem por melhores experiéncias,
mudanca na perspectiva de futuro e na promocdo da qualidade de vida, na fase do
envelhecimento.

Desta maneira, dado a importancia que programas de inclusdo social possuem na vida

de pessoas idosas, consideramos que se faz necessario o desenvolvimento, a oferta, e a
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divulgacdo de novas propostas, de modo que se possa abranger uma outra parcela da

populacdo idosa que ainda ndo conhece ou ndo faz uso do programa, haja vista que muitas
vezes ainda se encontram em uma comunidade mais restrita, tenham alguma dificuldade de
locomocé&o ou por qualquer outra limitacao.

Ressaltamos ainda, a necessidade de uma avaliacdo continua do desenvolvimento
destes programas, de modo que seja realizado uma escuta atenciosa e cuidadosa com 0s
participantes para que sejam feitos possiveis ajustes sempre em busca de atender as
necessidades deste publico para que haja a garantia de uma melhor experiencia e uma melhor
qualidade de vida durante o envelhecimento. Além disto, acreditamos que o didlogo com
outras instituicbes que também fazem a oferta de programas desta natureza possa ser
fundamental, posto que, pode haver a promocao de acdes interativas com diferentes publicos,
0 que favorece a ampliacdo e manutencao dos vinculos sociais.

Ainda que a presente pesquisa possa apresentar limitacdes, tendo em vista o tamanho
da amostra e a delimitacdo do estudo apenas em uma instituicdo, consideramos que esta
pesquisa contribui paraplanejar acbes e promover atividades nas instituicdes puablicas e
privadas,que contribuam ainda para quebra dos estereotipos sociais de exclusdo, conforme
preconiza as leis que foram elaboradas para dar a pessoa idosa o papel social de protagonista

da sua historia, fortalecendo as politicas publicas de promogéo da qualidade de vida.
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A LOUSA DIGITAL NA PRATICA DO DOCENTE: UM
ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Cleide Lucia de Sousa Silva

Maria Francinete Damasceno

Resumo

Este artigo tem como objetivo investigar o uso pedagdgico da lousa digital (LD) interativa no
processo de ensino-aprendizagem de alunos de 1° ao 5° ano de uma escola da rede privada de
ensino situada no municipio de Floriano-Pl. Em paralelo, buscou-se especificamente, a partir
das falas dos professores entrevistados, descrever o processo de apropriacdo e de utilizacdo
da LD na sala de aula, identificar as contribui¢cGes, bem como os pontos facilitadores e
dificuldades do uso da LD no processo de ensino-aprendizagem. A metodologia da Entrevista
Compreensiva amparou o fazer desta pesquisa, a qual teve como alicerce a “escuta sensivel”
das falas dos professores. Assim, constatou-se que a lousa digital tem como vantagens a
interatividade e a ludicidade propiciadas por ela, atuando como um motivador da
aprendizagem. Nesse sentido, o uso da lousa digital traz aspectos favoraveis a compreensdo
dos contetdos trabalhados, bem como uma mudanca metodologica. No entanto, ainda ha um
caminho a ser percorrido nos processos formativos tanto iniciais, como nas formacdes
continuadas, contemplando préticas de uso das tecnologias, que visa a qualidade do processo

educativo.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Lousa Digital. Préatica

docente.
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INTRODUCAO

Ao passo que a sociedade contemporanea vem se tornando cada dia mais circundada
por variados meios tecnoldgicos e conectada a internet, é visto que criancas e adolescentes da
atual geracdo tém habilidades diferentes daquelas de décadas atras, e isto, é evidenciado pela
facilidade com que elas lidam com diferentes recursos tecnolégicos e demonstram interesse
pelo “novo”.

Damasceno, (2014) destaca que a escola e a pratica docente vém se deparando com a
necessidade de se adequar a essas inovagOes cada vez mais presentes no cotidiano das
criancas e adolescentes, pois, utiliza-los no processo de ensino-aprendizagem pode ser ndo s6
motivacional, mas também transformador.

Nesse sentido, ndo basta disponibilizar computador, internet, televisdo, entre outras
tecnologias. Mas é preciso, sobretudo, pensar no acesso a essas ferramentas tecnolégicas e no
real desafio, para a escola e para o educador, proporciond-lo de forma significante e
pedagdgica, que contribua para o conhecimento e para a transformacdo do processo
educativo.

Nesse cenario, surgem as necessidades de adequacdo do espago fisico escolar,
aquisicdo de equipamentos, mas, especialmente, o desafio da qualificacdo profissional
(JESUS et al, 2012). No que se refere ao ultimo aspecto, o desafio estd em conduzir o
professor a compreensdo de que a utilizacdo tecnoldgica de alguns equipamentos requer sua
disponibilidade em estar aberto ao novo, bem como a busca do conhecimento das inGmeras
possibilidades de adequacao da tecnologia em favor da educacéo.

Assim, procuramos de modo geral investigar o uso pedagogico da lousa digital
interativa no processo de ensino-aprendizagem de alunos de 1° ao 5° ano de uma escola da
rede privada situada em Floriano-PIl. De forma especifica, buscamos, a partir das falas dos
educadores entrevistados, descrever o processo de apropriacdo e de utilizacdo da LD na sala
de aula e identificar as contribuicdes, bem como os pontos facilitadores e dificuldades do uso
da LD no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, de forma pressuposta, entende-se que a LD tenha um potencial
pedagdgico relevante para o processo de aprendizagem, assim como para a pratica docente,
por sua multiplicidade de recursos. Contudo, emerge a necessidade de o educador saber
manusear e utilizar a LD na producdo de aulas, e, além do conhecimento técnico, 0 uso

pedagdgico adequado requer planejamento didéatico pedagdgico (SA; ENDLICH, 2014).
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A IMPORTANCIA DAS TDIC NA PRATICA DO DOCENTE

A evolugdo e a usabilidade cada vez mais crescente das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagéo (TDIC) vém provocando transformagdes nos diversos setores da
sociedade e, com isso, gerando possibilidades e necessidades. O contexto educacional é um
desses setores, haja vista que o acesso e o fascinio dos estudantes pelas tecnologias vém
configurando a necessidade de inovar na sala de aula como forma de acompanhar as
transformagdes e motivar o aluno (SANTOS, 2017; DAMASCENO, 2014).

Entende-se que os educandos estdo a cada vez mais conectados, compartilhando
experiéncias e trocando informagdes de modo répido, e dai emerge a necessidade da escola e
do educador saber explorar as possibilidades que as ferramentas tecnologicas dispem. A
esse respeito, Diniz (2015) ressalta:

[...] A escola precisa estar em constante atualizacdo, contendo o0s
mesmos recursos utilizados em seu dia a dia como meios para exploracao
de conteldos escolares, a fim de se obter aulas mais inovadoras. [...] 0s
educadores devem ter em mente gque a escola ndo pode ser um ambiente
isolado e fora da realidade do aluno, pois a realidade do educando é
repleta de materiais digitais (p. 44).

E preciso refletir sobre esse novo sujeito que compartilha opinides e produz saberes,
de forma a pensar em métodos de trabalhar com as culturas digitais que se contrapdem as
aulas enfadonhas, para superar a mera exposicao de conteldo, e a passiva recepcao do aluno.
Lucena (2016) destaca a necessidade de se repensar a educacao, a escola e a formacdo de
educadores, para 0 uso das TDICs na escola, de modo que se tem como desafios ndo apenas a
adequacdo do espaco fisico escolar e a aquisi¢do de equipamentos, mas uma formacao que
contemple uma mudanca na pratica do docente.

Desse modo, é indispensavel que a escola evolua, que os professores assumam cada
vez mais o papel de pesquisadores, de sujeitos comprometidos com a qualidade da educacéo,
que aprendam a usar as tecnologias disponiveis na escola, inserindo-as as suas atividades
pedagdgicas. Quando se fala na insercdo das TDICs no contexto escolar, é evidente que o
envolvimento do professor é fundamental. Contudo, além do envolvimento do professor, é
importante perceber a escola num contexto amplo em que a estrutura, as relagdes e os poderes

diversos se relacionam, e os reflexos diretos da acdo do docente sdo predefinidos
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especificamente pelos projetos politicos pedagdgicos, cabendo assim ao docente se adequar,
permitindo, uma melhor utilizacdo das TDIC (DAMASCENO, 2014).
A LOUSA DIGITAL COMO TDIC

Um primeiro modelo de lousa digital foi desenvolvido pelo Xerox Parc nos anos 90
nos Estados Unidos. Era utilizada em ambientes empresariais o que possibilitava a impresséo
e armazenamento de dados de forma sincrona e assincrona (VOGT apud
GREIFFENHAGEN, 2000).

Uma das caracteristicas que diferenciam a LD a uma lousa convencional, é sua
tecnologia Digital Vision Touch (DVIT) que a torna sensivel ao toque, de forma que ao se
executar movimentos sobre sua tela, 0 movimento é registrado em um software que
acompanha a lousa (MEDEIROS apud NAKASHIMA, 2008). A LD é uma ferramenta
interativa que conectada a um projetor multimidia (data show) e ligada a uma unidade de
processamento de dados (CPU), permite a apresentacao e 0 armazenamento de contetdo.

Na educacéo, a LD associa as possibilidades do computador a lousa tradicional com o
intuito de facilitar o processo de ensino-aprendizagem e a pratica docente. Ela reline em um
sO0 equipamento funcdes diversas que se relacionam com o processo educativo em sala de
aula. Silva et al (2015) destaca que a LD permite propor atividades com o diferencial de
promover a interacdo entre professor e alunos, estimulando a construcdo coletiva do
conhecimento.

A sua relevancia esta em oportunizar aprendizagem visual participativa, articulada
com as atividades e projetos propostos pela escola. No entanto, para isso, o professor deve se
submeter a uma mudanca de postura que implica em modificacdo dos seus procedimentos
didaticos, potencializando competéncias para o uso de multiplas linguagens (NAKASHIMA
e BARROS, 2009).

Atualmente existem no mercado trés tipos de lousas digitais: Brinklousa ,Smart Board
e a Team Board. Sendo que a utilizada na escola em questdo é a Smart Board, a qual
disponibiliza recursos para trabalhar com textos, imagens, videos, podendo destacar a galeria
de imagens, 0 acesso a internet, video digital, teclado digital, recursos de sombra, canetas
coloridas, formas geométricas, mapas geograficos entre outros (MEDEIROS, 2011). Assim,
essas e outras ferramentas disponiveis na LD podem permitir ao professor utilizar tais
recursos ndo apenas para o registro e informacao de ideias, mas, para desenvolver aulas que

facilitem o processo de ensino-aprendizagem.
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METODOLOGIA

Nesta pesquisa, a op¢do metodoldgica foi pelo estudo de caso na visdo de Yin (2005)
por permite conhecer em profundidade determinado fendbmeno (Freitas, Jabbour, 2011 apud
YIN, 2005), a partir da elaboragdo de estratégias para chegar a uma resposta de “como” e
“por que” (DAMACENO, 2006). De forma sumaéria, a op¢do pelo estudo de caso se fez por
oferecer ao pesquisador instrumento para a caracterizacdo das situacOes e eventos,
possibilitando analisar e registrar as interagdes no meio social (FREITAS, JABBOUR, 2011
apud LIEBSCHER, 1998). Nesse sentido, busca-se investigar um caso de uso pedagdgico da
lousa digital interativa no processo de ensino-aprendizagem no ensino fundamental de 1° ao
5° em uma escola da rede particular de Floriano.

Também optou-se pela pesquisa qualitativa, na qual, segundo Ludke e André (1986),
0 envolvimento do pesquisador na obtencdo dos dados descritivos gera uma relacdo no
processo, que trata ndo apenas do produto mas sim preocupa-se em demonstrar a perspectiva
dos participantes. Os procedimentos selecionados para a pesquisa levaram em conta o
problema da pesquisa, a ser realizada na escola em questdo. Assim, para realizacdo do estudo

utilizou-se como instrumento de pesquisa um roteiro de entrevista parcialmente estruturado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a finalidade de obter uma melhor compreenséo sobre essa tematica investigou-se
a utilizacdo da lousa digital na escola pesquisada, no que se refere ao processo de apropriacao
e utilizacdo da LD na sala de aula, bem como as contribui¢bes e dificuldades do uso da
mesma no processo de ensino-aprendizagem. Assim, pensou-se na escolha da metodologia da
entrevista compreensiva, como uma forma adequada para se investigar e alcancar o objetivo
proposto. As entrevistas foram realizadas com seis (06) educadores que atuam nas séries de
1° ao 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, os quais serdo referenciados nos
resultados dessa pesquisa por nomes de flores para manter o anonimato.

Nessa perspectiva, buscando entender os sentidos atribuidos pelos professores as
potencialidades de utilizacdo da lousa digital na sala de aula, nas series iniciais do ensino
fundamental de uma escola da rede privada de educagdo da cidade de Floriano, emergiram

categorias de andlise que serdo apresentadas a seguir.
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Categoria 1. Concepc0es sobre o uso das tecnologias na sala de aula

Ao buscar as concepcdes sobre 0 uso das tecnologias pelo professor na sala de aula, a
interlocutora Girassol inicia sua fala fazendo referéncia as mudancas tecnoldgicas
vivenciadas na contemporaneidade, e pela defasagem do conhecimento do professor em
relagéo ao aluno nesse quesito:

“[...] os recursos tecnoldgicos estio cada vez mais avangados, [...] o
aluno hoje esta sempre a frente do professor no conhecimento em relagao
a como utilizar o computador, ou a internet [...]”(Girassol).

As interlocutoras Orquidea e Cravo, completam com as seguintes falas:

Essas ferramentas tecnoldgicas sdo de grande importancia para o
aprendizado do aluno principalmente agora no mundo contemporaneo
[...] que exige um professor que conheca e saiba utilizar dessas técnicas
modernas para melhoria do processo de ensino
aprendizagem.(Orquidea).

“[...] nos professores temos que sempre ir em busca de conhecimento”,
como uma forma de se atualizar e de beneficiar o processo de ensino,
haja vista que com as tecnologias “[...]temos VArios mecanismos a nossa
disposi¢aol...]” (Cravo).

Nesse contexto, ao considerar as possibilidades da utilizacdo das TDIC em sala de
aula, Cravo ressalta a necessidade de diversas formas de aprender que cada aluno tem, o que

requer do professor o uso de metodologias distintas. A esse respeito:

“[...] A gente sabe que muitas vezes numa sala de aula existem alunos
que aprendem com uma metodologia, mas que ja outros tem uma certa
dificuldade]...],[...] utilizando de tecnologias vocé tem varios mecanismo
e ferramentas pra mudar sua metodologial[...]”, ou seja, percebe o uso da
tecnologia como uma alternativa que pode ensejar essa mudanga
metodoldgica necessaria a compreensdo dos alunos (Cravo).

Dessa forma, foi possivel entender que os professores tém uma concepcdo positiva
sobre a necessidade de utilizacdo das tecnologias pelo professor em sala de aula. A maioria
dos interlocutores entende as TDIC como recursos inseridos no espago escolar que
representam possibilidades de desenvolver préaticas pedagogicas em beneficio do processo de
ensino-aprendizagem. A partir dessas concepcdes, fez-se importante questionar sobre o
processo de formacao para o uso das TICs durante a graduacéo.
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Categoria 2. Formacdo inicial e praticas de uso das TDIC: uma relagdo correlata

Ao abordarmos a formacéo do professor sobre o uso das tecnologias em sala de aula,

obtivemos diversas respostas, entre elas destacamos as seguintes:

“[...] Bom, eu paguei uma disciplina na época da minha graduagio sobre
o uso de tecnologias, mas, foi algo muito superficial [...] ”, porém minha
especializagdo em gestdo educacional “[...] ajudou bastante porque pude
conhecer novas ferramentas [..] que estou utilizando na sala de
aula[...]”(Girassol).

“[...] especificamente na disciplina de metodologia do ensino de ciéncias
pude observar vérias situaces que poderiamos utilizar de outras
tecnologias mas tudo parte tedrica, pratica ndo tevef[...]”( Cravo).

Nesse aspecto, percebe-se que ndo foi dada a devida importancia ao uso das
tecnologias no processo de formacdo, na relagdo entre teoria e pratica de forma a contribuir
com as técnicas utilizadas pelos futuros docentes em sala de aula, desconsiderando o que
Tardif (2014), ressalta como necessario.

Como os demais interlocutores, Horténcia confirma que:

Ndo houve nenhuma formacdo durante minha graduacdo. E a
necessidade de que ja a partir da graduacdo o futuro educador tenha
contato com disciplinas voltadas para o uso das tecnologias na educagéo
também ¢ algo recorrente, haja vista que: “[...] se a universidade ou o
Ccurso propiciasse isso, quando a gente passasse pra pratica a gente ndo ia
t4 com essa dificuldade, ja estariamos treinados e habilitados [...]”.

Nesse contexto, o que se percebe nas licenciaturas, sao acdes isoladas e iniciativas de
alguns professores que adotam a tecnologia em suas praticas pedagogicas e empreendem
acOes de difusdo. A maioria das vezes, a utilizacdo limita-se a instrumentos basicos com
computador e Datashow, o0 que ndo contribui para a formacéo pratica do graduando.

Em sua maioria, tem-se uma ou outra disciplina voltada para o uso dessas tecnologias
no curriculo. No entanto, muitas vezes sdo 0s docentes responsaveis por essas disciplinas que
ndo tém o conhecimento ou a experiéncia pratica de utilizacdo das diversas tecnologias
educacionais na sala de aula, o que prejudica os alunos, futuros professores. Nesse sentido, a
pesquisa realizada por Damasceno (2014), trouxe a formacédo na EAD como um diferencial

em relacdo a educacdo presencial, pois durante todo o curso, os alunos se veem obrigados a
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utilizar as tecnologias e acabam desenvolvendo habitos que levam para a vida toda,

especialmente para a sala de aula.

Ao tratar de formacdo inicial, nota-se que todos os entrevistados passaram por uma
formacé&o inicial presencial e, ao citarem a falta de formagéo para o uso das TDIC durante a
graduacdo, € compreensivel que os professores ndo se sintam preparados para 0 uso das
tecnologias digitais na sala de aula, 0 que gera um constrangimento para o professor. Desse
modo, € preciso ressaltar que o investimento em capacitacdo de qualidade aos profissionais
de educacdo é o ponto central na relacdo a ser estabelecida entre o professor e a tecnologia
para se usar pedagogicamente e de maneira eficaz.

Categoria 3. Tecnologia na sala de aula: possibilidades

Estd a cargo do professor implementar as diversas possibilidades que as TICs
oferecem em ac¢des praticas e, dependera da criatividade do educador tornar sua metodologia
de ensino mais dinamica, a fim de elevar a concentracao e o envolvimento do aluno durante a

aula, como exemplifica Cravo:

“[...] faco o possivel pra estar implementando o uso das tecnologias
dentro da sala de aula e”, segundo o professor “ [...] além do computador
e do Datashow que sdo basicos, oriento meus alunos com relacdo ao uso
dos celulares, voltando o uso deles para o lado do bem [...]”,lembrando
que as tecnologias podem tanto ter um efeito benéfico quanto maléfico.

A esse respeito Moran (2000) afirma que o processo de apropriacdo e integracdo das
TICs na educacdo consiste em evidenciar o fazer pedagogico, ao passo que as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis ao professor possam mediar e enriquecer o processo educacional.

Nesse sentindo, o processo de construcdo do conhecimento é destacado por Cravo ao
citar que a escola onde trabalha disponibiliza a lousa digital como ferramenta para a

promocdo de interacdes entre professor e aluno:

“[...] na escola onde eu leciono temos a lousa digital em sala, acho que
aumenta mais a interac@o entre professor e aluno com o ensino[...], pois
0 aluno ndo se torna mero receptor e pode participar do processo de
construgdo do conhecimento”.

A mesma concepcao esteve presente na fala de Horténcia sobre 0 uso da Lousa Digital

como recurso auxiliar do processo de ensino aprendizagem:
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[...] a lousa digital € uma ferramenta moderna, nova e muito importante
para os alunos poderem estar interagindo, ndo é s6 o professor que vai
poder utilizar, o proprio aluno vai poder estar utilizando[...]”.

Isso conduz a procurar entender como se deu esse processo de apropriagéo.

Categoria 4. A lousa digital na escola

Na busca do entendimento da fase de aquisicdo da lousa digital pela escola, Tulipa se

manifesta sobre a aquisi¢do da LD para a escola, relatando que: “[...] houve consulta aos
professores, [...] tivemos uma capacitacao na utilizagdo da lousa[...]”. No entanto, seu relato
torna-se contraditério ao afirmar estar atuando na instituicio h& apenas trés anos, data
posterior a implantacdo da LD na escola, o que leva ao entendimento de que a entrevistada
reproduziu algo que ja ouviu, ou ficou com receio de falar algo contra a atuacdo da escola em
que trabalha.
Jasmim, Horténcia e Orquidea, por serem as professoras com mais tempo de atuacdo na
referida instituicdo de ensino, tiveram a oportunidade de acompanhar a implantacdo da lousa
digital, e afirmam que “[...] houve uma capacitacdo feita com o pessoal do sistema de
ensino”, conforme fala de Horténcia.

Cravo e Girassol por sua vez, foram coerentes em suas falas:

“Quando eu entrei na escola, ha dois anos, ja tinha a lousa digital. Entdo
se a escola fez uma consulta com os professores eu ndo sei informar”
(Cravo).

“[...] Como eu ja entrei na instituicdo a trés anos, a lousa ja existia na
escola]...] e durante esse processo [...Jeu tive que me readaptar pra poder
utilizar da forma mais adequada...]”, (Girassol).

Orquidea reforca o fato da LD chegar a escola associada a um material didatico
“Sistema de Ensino”:

“[...] a lousa veio juntamente com o sistema de ensino que precisava ser
implantado na escola e veio acoplado uma coisa na outra [...]”.

Horténcia também relata isso:
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“[...] nés trabalhamos com um sistema de ensino que pede que seja
utilizado a lousa e ai foi feito alguns treinamentos pra tornar mais eficaz
0 nosso trabalhol[...]”.

Desse modo, percebe-se a aquisicdo da LD vinculada a insercdo de um material
didatico para dar énfase ao fazer pedagdgico no sentido de enriquecer o processo de
docéncia. Ao tratar da relevancia da lousa digital como recurso a ser utilizado em sala de
aula, Cravo destaca com énfase o investimento da escola, haja vista o alto custo de aquisicdo

mesmo para muitas escolas privadas.

“[...] algo fora da realidade brasileira e que pouquissimas escolas tém
acesso a tecnologias avangadas como a lousa digital [...]”.

No que tange a formacdo, é importante atentar para 0 processo de formacdo e de uso
da lousa digital na escola, haja vista ser comum encontrar, segundo Damasceno (2006), as
tecnologias digitais na escola, mas sem uso pedagdgico das mesmas porque 0s professores
ndo se sentem capazes de utilizar, seja porque ndao houve formacéo, seja porque 0 processo
formativo ndo foi capaz de atender as necessidades praticas. Assim, faz-se importante atentar
para a atuacdo da gestdo escolar para esse processo de formacéo e de uso da Lousa digital na
escola.

Ao tratar do incentivo por parte da gestdo escola para que os professores utilizem a

LD, a fala de Cravo € tomada como representativa dos demais:

“[...]Jeles sempre orientam que utilizem, em todas as aulas a critério do
professor associando sempre ao conteiido”, a gestdo da escola entende a
importancia das tecnologias como mobilizadora de mudancas e
inovagBGes e por isso 0 empenho na insercdo e utilizacdo de novas
tecnologias e métodos na escola (Cravo).

Nesse interim, o papel da gestdo da escola remete a Belloni (2012), ao lembrar que
cenarios de mudancas incluem acesso a todos os tipos de tecnologias numa perspectiva
criativa de uso de objetos técnicos sofisticados baseados em principios de que o sujeito
deverd estar alfabetizado em todas as formas de linguagem.

Nesse aspecto, Damasceno (2014, p.147-148), ressalta como se deve utilizar o potencial das

tecnologias na sala de aula:
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[...] professores e alunos devem utilizar o potencial dessas tecnologias
para desenvolver agdes que conduzam & participagdo ativa dos discentes
no processo educacional, ao aprimoramento da criatividade, do
raciocinio, do ponto de vista, do desenvolvimento dos discentes e
também dos docentes.

Esteve presente nas falas que as possibilidades de uso da LD resultam em
desvantagens e vantagens. Como desvantagem Cravo ressalta:

“[...] ha um perigo em que todo professor pode cair com relagdo a ma
utilizacdo e a perca de tempo, porque muitas vezes os alunos podem
acabar se dispersando...]".

Além do tempo gasto com as atividades na LD as vezes existir um sacrificio dos
demais contetidos pela auséncia de tempo, fato visto como uma desvantagem.

A respeito das vantagens, Cravo faz alusdo ao seu tempo de atuacdo em escola do
estado onde os recursos didaticos estavam restritos ao Data show, computador, cartazes e
banners:

“[...]Quando eu passei a utilizar a lousa particularmente facilitou muito a
minha vida” Com rela¢do as vantagens, facilita a compreensdo dos
alunos com relagdo ao conteudol...]” (Cravo).

Orquidea traz como vantagem o aspecto atrativo do novo:

“[...] é uma ferramenta tecnoldgica moderna que prende realmente a
atencdo dos alunos, é inovador, vocé pode utilizar de diversas
formas|...]".

Assim como Horténcia:

“[...]JAcho que impactou de forma bem significativa e da pra ter um
resultado positivo a lousa digital interativa nas aulas a lousa digital é
algo diferente que atrai mais a atencéo e interesse deles [...]”.

Desse modo, é possivel perceber que a Lousa Digital tem como grande vantagem a
possiblidade de mudar do paradigma tradicional para o paradigma que a contemporaneidade
requer, o da interatividade, conforme apresenta Silva (2002) ao dizer que a interatividade é
uma perspectiva que modifica a aula e possibilita ao professor tornar o aprendiz ou
interagente capaz de construir seu proprio percurso de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou investigar o uso pedagogico da lousa digital interativa
no processo de ensino-aprendizagem de alunos de 1° ao 5° ano de uma escola da rede privada
de ensino da cidade de Floriano-Pl. Ao adotar principios da metodologia da Entrevista
Compreensiva, constatou-se que os educadores compreendem a importancia do uso das
tecnologias na sala de aula, sobretudo, por possibilitar a aproximagdo das vivéncias
tecnoldgicas dos alunos na contemporaneidade. No entanto, ressaltam que esse uso tem suas
limitagdes por falta de uma formacdo inicial (graduacdo) relacionada ao uso prético das
tecnologias na educacao.

Quanto ao uso da lousa digital na sala de aula, o aspecto motivacional e ludico do
contato interativo de alunos e professores com a tecnologia emergiu predominantemente nas
falas, percebendo essa tecnologia como uma aliada as mudancgas metodolégicas. Assim, 0sS
sentidos emergiram de forma que a vantagem do uso da lousa digital estd na interatividade,
resultando em uma mudanca paradigmatica.

Por sua vez, também ndo esta isenta de desvantagem, percebida na preocupacédo sobre
a perca de tempo nas aulas em decorréncia da dispersao e fuga do foco, ou com o excesso de
tempo gasto nas atividades com a lousa digital. Assim, vai ao encontro da pressuposicao
inicial de que a LD, tem a interatividade como um potencial pedagdgico relevante para o
processo de aprendizagem. No entanto, ainda ha um caminho a ser percorrido nos processos
formativos tanto iniciais, como nas formag6es continuadas, contemplando praticas de uso das

tecnologias, que visa a qualidade do processo educativo.
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CAPITULO 13

O PSICOLOGO E A INCLUSAO DO ALUNO COM “TEA” NO
ENSINO FUNDAMENTAL: PERCEPCOES DE
PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

José Milton de Carvalho Neto

Milene Martins

Resumo

A incluséo escolar do aluno do com o Transtorno de Espectro Autista requer um trabalho
multiprofissional, sobretudo dos profissionais da educacdo, o qual o psicélogo como
profissional que integra essa equipe, possui um papel de uma importancia diante disso. O
objetivo geral desse estudo é analisar as percepcfes dos profissionais da educacdo sobre a
atuacdo do psicdlogo no processo de inclusdo do aluno com TEA no ensino fundamental. Os
objetivos especificos sdo: definir as estratégias elaboradas por profissionais da educagédo no
processo de inclusdo do aluno com TEA, identificar as dificuldades encontradas pelos
profissionais da educacdo na inclusédo do aluno com TEA,; descrever as diferentes percepcdes
dos profissionais da educacdo sobre o papel do psicologo no processo de inclusdo do aluno
com TEA. Tratou-se de uma pesquisa de campo, com uma abordagem qualitativa, do tipo
descritiva, vinculada ao programa de iniciacdo cientifica e tecnoldgica de uma instituicao de
ensino superior do estado do Piaui, que teve como sujeito de pesquisas 12 profissionais da
educacdo As percepcBes dos profissionais da educacdo apontam que o trabalho desenvolvido
pelo psicdlogo, bem como sua presenca no processo de inclusivo € de suma importancia para
a inclusdo do aluno com TEA, uma vez que esse atua como mediador desse processo, bem

como na elaboracdo de estratégias junto com a equipe escolar.

Palavras-chave: Educacdo. Inclusdo escolar. Ensino Fundamental. Psicologia Escolar

Educacional

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 152
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5), estd classificado como um grupo de distdrbios do
neurodesenvolvimento, apresentando atrasos e déficits na comunicacao social, na afetividade,
comunicacdo nao verbal, tendo como caracteristicas acentuados padrfes de comportamento
estereotipados e repetitivos (APA, 2013).

Essa descricdo se faz pensar na participacdo em espacos sociais, sua adequacao e 0s
desafios da incluséo de pessoas com TEA. Dentro desse processo de adequacéo e de incluséo,
0 espaco escolar destaca-se como um ambiente onde, as politicas de inclusdo individual e
social, visam aumentar o as oportunidades ao acesso a educacao para tal publico (SCHMIDT,
et al., 2015).

Assim, o Conselho Federal de Psicologia (2019), destaca que ha a necessidade de se
pensar na atuacdo do psicologo, pois esse faz parte da equipe escolar que pode proporcionar a
efetivacdo da inclusdo. A partir desta premissa deve-se partir a reflexdo, através de uma
perspectiva critica, o qual, em muitos contextos, quando esse ndo possui conhecimento acerca
da sua atuacdo no contexto da educacéo inclusiva acaba percorrendo um sentido contrario.

Ainda no raciocinio do autor supramencionado, a pratica desse profissional fica detida
ao que se fazia ha tempos, onde o aluno com deficiéncia era matriculado em escolas
especiais, que atendessem apenas aquele publico, ou o psicologo langcava-se a um processo
investigativo através de anamneses e de avaliacdes para identificar as dificuldades do aluno, e
de certa forma, ndo contribuindo para a fomentacdo de estratégias de incluséo, disseminando
dessa forma, mais estigmas e contribuindo para a exclusdo. Dessa forma, surge o seguinte
questionamento: quais as percepcdes dos profissionais da educacdo sobre a atuacdo do
psicologo no processo de inclusdo do aluno com TEA no ensino fundamental?

Em seguida, alinhando-se com essa problematica da pesquisa, esse teve como objetivo
geral: analisar as percepc¢des dos profissionais da educacdo sobre a atuacdo do psic6logo no
processo de inclusdo do aluno com TEA no ensino fundamental. Nessa mesma linha 0s
objetivos especificos foram: (i) definir as estratégias elaboradas por profissionais da educacgéo
no processo de inclusdo do aluno com TEA,; (ii) identificar as dificuldades encontradas pelos
profissionais da educacdo na inclusdo do aluno com TEA, (iii) descrever as diferentes
percepcdes dos profissionais da educagdo sobre o papel do psicologo no processo de inclusdo

do aluno com TEA.
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Assim, esse estudo tem propriedade relevante tanto no @mbito social quanto no

cientifico, pois explana a atuacdo do profissional da psicologia, bem como sua relagdo com
profissionais da educacédo, diante de demandas de alunos com TEA, podendo contribuir para
auxiliar acdes e projetos no ambito escolar e educacional para uma incluséo desse aluno,
além de colaborar para o conhecimento da ciéncia psicoldgica e educacional, bem como

servir de arcabouco tedrico para futuras pesquisas nessa area.

METODO

A pesquisa foi realizada seguindo as recomendacdes da Resolucdo 466/12 (BRASIL,
2012) do Conselho Nacional de Saude que regulamenta as pesquisas com seres humanos em
prol da protecéo a dignidade, liberdade e autonomia humana. E também de com a resolugdo
510/16 (BRASIL, 2016) do Conselho Nacional de Sadde (CNS), que regulamenta pesquisas
em ciéncias humanas e sociais que exige respeito e garantia do pleno exercicio dos direitos
dos participantes.

Tratou-se de uma pesquisa de campo, com uma abordagem qualitativa, do tipo
descritiva. Este tipo de estudo trabalha com significados, vivencias, percepcao, relagdes
humanas que compdem aspectos que ndo Sdo perceptiveis e ndo captaveis em equacdes,
médias e estatisticas (MINAYO, 2013). Desse modo, foi aprovada no Comité de Etica e
Pesquisa com o nimero de CAAE: 93534418. 9. 0000. 5211.

A pesquisa foi realizada numa escola privada de Teresina/Pl que desenvolve o
processo de inclusdo escolar no ensino fundamental. Os participantes da pesquisa foram 0s
profissionais da Educacdo, de diferentes areas da escola, como: direcdo, coordenacao
pedagdgica, psicologo e professores. Foi entrevistado um profissional de cada area e um
professor de cada ano, correspondendo no total de 12 sujeitos. Os critérios de inclusdo foram
profissionais que atuam ha dois anos na escola e que tiveram contato com alunos com TEA.
Os critérios de exclusdo, profissionais que ndo tiveram experiéncia no manejo de alunos com
TEA, aqueles que se recusaram a assinar o termo de consentimento livre esclarecido - TCLE
e 0s que desistirem a qualquer momento de participar da pesquisa.

Os instrumentos de coleta de dados usados foram um questionario sociodemogréfico,
com objetivo de tracar o perfil dos participantes e uma entrevista semiestruturada, com
perguntas abertas e fechadas, que buscaram responder os objetivos da pesquisa, usando como

recurso audiovisual o gravador de voz para manter a fidedignidade dos relatos.
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Apobs a coleta, foi realizado uma Anélise de Conteddo segundo Bardin (2009). No

qual consiste em um conjunto de procedimentos, sisteméticos e objetivos que facilitam o
investigador no trabalho de compreender, interpretar e inferir os dados. Esse processo de
Anélise de Conteldos visou, a priori, preparar, identificar e organizar os dados colhidos com
a pesquisa através da compreensdo dos resultados; agrupando os dados considerando as
semelhancas ou parte comum existente entre eles; a descricdo que consiste na apresentacao
de informacGes obtidas no estudo, a exposicdo que abrange a compreensdo dos conteldos
obtidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos dados obtidos através do questionario sociodemografico pode-se inferir
que a idade minima dos participes foi 32 anos e a maxima 53 anos. Toda a amostra foi
composta por sujeitos do sexo feminino, que atuavam no espago escolar. Dentre esses
profissionais que atuam na educacgéo 6 (seis) eram professoras, 3 (trés) eram coordenadoras, 2
(dois) psicdlogas, e 1 (uma) pedagoga. Ao analisar a carga horaria semanal de trabalho
exercido por essas profissionais, 5 delas tem uma jornada de trabalho de 25 horas ou mais no
espaco escolar; 6 (seis) com um periodo de 15- 20 horas, € 1 (uma) com uma jornada de 10-
15 horas. Ao observar se esses que atuam no espaco escolar tiveram capacitacdo direcionada
para o trabalho com alunos com TEA, 9 (nove) apontam que tiveram capacitacdo ofertada
pela escola ou por procura individual e 3 (trés) afirmam que ndo tiveram capacitacao ofertada
pela escola ou por procura individual.

A partir dos relatos coletados através da entrevista semiestruturada, tendo como norte
para essa, 0s objetivos, o referencial tedrico e o problema de pesquisa, emergiu-se trés
categorias de analise para o estudo: a) Diferentes estratégias para a efetivacdo do processo de
inclusdo do aluno com TEA. b) Dificuldades mediante o processo de inclusdo do aluno com

TEA. c) A percepcdo dos educadores sobre o psiclogo no processo de incluséo.
Diferentes estratégias para a efetivacédo do processo de inclusdo do aluno com TEA
O TEA (Transtorno do Espectro Autista) apresenta-se como uma condic¢ao na qual se

inicia em tenra idade e suas dificuldades prejudicam o desenvolvimento do sujeito ao longo

da vida, expressando assim, mediante essa, uma variacdo de expressdes sintomatologicas.
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Pode-se entender o TEA como uma sindrome comportamental de origens multiplas, com
influéncias genéticas e ambientais (ZANON; BACKES; BOSA, 2013).

No contexto escolar, essas dificuldades ficam mais evidenciadas e podem interferir no
processo de aprendizagem e na atuacdo dos profissionais da educacdo, frente ao aluno com
autismo. Umas das formas de intervengdo para a melhor inclusdo, tendo em vista as
estratégias de desenvolvimento do aluno, é a utilizacdo pelos profissionais da educagdo de
objetos que fixem a atengé@o do aluno com TEA, usando os objetos como elo de ligagdo para
0 contato inicial e formacdo de vinculo, possibilitando ao aluno explorar certos objetos, para
a criacdo de vias de comunicacdo, e dessa forma, manter trocas de atitudes e agdes, que
podem se tornar positivas o enriquecimento do contato social dessas criangas com outros
adultos e alunos (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS, 2014).

Dessa forma, segundo Barberini (2016), os educadores devem apostar além do
incentivo a estabelecer uma comunicagdo com a crianga com autismo, um investimento em
uma interagdo a partir de brincadeiras e jogos entre os alunos, utilizar-se de recursos
tecnoldgicos, adaptar sua fala a uma linguagem adequada a da crianga, além de observar os
interesses do aluno por outros recursos, como jogos e musicas, que facilitem a interacdo e o
aprendizado. De acordo com mesmo autor, tais estratégias facilitariam o processo de
aprendizagem e inclusdo do aluno com autismo no espaco escolar.

Assim, percebe-se na fala dos participes abaixo, as formas variadas encontradas e
desenvolvidas pelo corpo escolar, para uma melhor incluséo das criangas com TEA no ensino
fundamental.

Primeiro n6s temos que conhecer o aluno. Conhecer um pouco de bagagem
e das necessidades que ele traz. E ai, através do que ele conhece, a gente
tenta fazer com que ele se inclua realmente (Participante 6).

[...] trabalhamos muito com musica, com jogos para alfabetizar, até porque
nossa sala de aula é bastante dindmica. A gente tem muita sorte, porque
nossas coordenadoras sdo psicopedagogas. Elas trabalham na &rea, e ai
facilita mais, porque elas trazem muitos facilitadores para a gente, muitas
dindmicas, muitas ideias, muitas dicas (Participante 9).

Pode-se perceber nas elocucGes dos participantes, que as estratégias que mais
circundam sua atuacdo diante da fomentacdo de uma inclusdo estdo relacionadas a conhecer o
aluno na sua singularidade, assim como suas necessidades, e utilizar-se de recursos variados

como musica, jogos e dindmicas, para realizar o processo de adaptacéo e inclusdo escolar.
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Acrescentando a essa discussao, Aranha e Silva (2005), afirma acreditar no progresso

do processo educacional brasileiro, quando o aluno tem sua individualidade validada, levada
em conta dentro do processo educativo, e quando professores encontram-se motivados a
ensinar, aprender com seus alunos, dando origem a construcdao de um novo formato de sala de

aula.

Dificuldades mediante o processo de inclusédo do aluno com TEA

Na contemporaneidade, o modelo de escola inclusiva, bem como a incluséo escolar de
alunos com deficiéncias, vem promovendo muitas discussdes sobre a forma do ensino e seu
potencial de qualidade. Assim, profissionais da educacdo que afirmam e defendem a
educacdo inclusiva, apontam que ndo ha uma necessidade de focalizar um ensino estruturado,
0 qual o processo educacional de todos os alunos é separado, ja& que em uma proposta
inclusiva, o ensino de alunos com ou sem deficiéncia ndo é diferenciado, ou seja, 0 processo
der ensino tem potencial de alcance a todos (GOMIDE, 2009).

Diante disso, segundo Braz-Aquino, Cavalcante e Ferreira (2016), a inclusdo escolar
provocou mudangas no sistema educacional tendo em vista que tal processo de inclusdo
elencaria mudancas importantes, principalmente na forma de atuarem os profissionais de
educacdo. Estes precisam utilizar-se de um entendimento multidisciplinar na aprendizagem
de cada individuo o qual, em sua singularidade, dever-se-ia pensar acerca de uma estrutura
das series e curriculos de forma flexivel.

Ainda segundo a mesma autora, na inclusdo escolar os aspectos socioculturais devem
ser considerados, na medida em que 0s mesmos seguem o curso do desenvolvimento natural.
Tais aspectos que remete a teoria de Vygotsky (1997) sdo de suma importancia para o
desenvolvimento do sujeito uma vez que as relaces com o0s pares sociais, assim como a
atuacdo dos profissionais da educacdo, sobretudo o professor na zona de desenvolvimento
proximal, zona essa que se caracteriza em uma distancia entre o que a crianga consegue fazer
sozinha, zona real, até onde ela pode fazer com auxilio de um adulto, zona potencial, sdo de
inteira importancia para o desenvolvimento do ser humano.

Em vista disso, Lemos, Salomédo e Agripino-Ramos (2014) em seu estudo sobre a
inclusdo de criancgas autistas dentro do espaco escolar, afirmam, em suas discussfes, que uma
das principais dificuldades para o exercicio da inclusdo da crianga com autismo dentro do

espaco escolar, encontra-se no fato de que os sujeitos do estudo (professores) terem
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dificuldades em realizar atividades mais focalizadas para esses alunos, por também terem que

voltar-se aos demais alunos na sala de aula regular.

Os autores também apontam que, essa realidade caracteriza-se como um aspecto
negativo do processo de inclusdo, pois para que ela ocorra com efetividade, o profissional da
educacdo necessita formular planos individuais de atencdo ao aluno, criar estratégias para a
aquisicdo da aprendizagem, bem como a adaptacdo de atividades e fomentar a participacéo
ativa da crianga em atividades coletivas, com o intuito de que ela atinja, como destaca
Vygotsky (1997), sua zona de desenvolvimento, podendo assim integrar o aprendiz a um
processo de real aprendizagem. Esse entendimento pode ser percebido no relato abaixo, do
profissional da educacdo, a cerca sobre as dificuldades da incluséo do aluno com TEA:

Assim, eu considero gque seria a quantidade de alunos por turmas. Eu acho
que é uma dificuldade, que a gente poderia ter uma participacdo, uma ajuda
mais efetiva, por que como a gente esta lidando com uma turma
heterogénea, a gente termina, por conta do tempo no meu caso que Sou
professora “horista”, tenho s6 cinquenta minutos e acaba dificultando
(Participante 5).

Diante da fala do participante pode-se notar que uma das dificuldades que assolam o
profissional da educacao, sobretudo o professor, no processo de incluséo, € a dificuldade de
lidar com uma turma com variados alunos, e que também por conta do tempo, 0 processo
inclusivo acaba sendo dificultado.

Maturana e colaboradores (2015) dissertam que a relacdo estreita entre familia e
escola tem-se mostrado como uma das principais portas de entrada para o processo efetivo de
inclusdo no espaco escolar, uma vez que a relacdo entre escola e familia fomenta uma real
adaptacdo e insercao no processo de ensino aprendizagem dos alunos de educacéo especial na
sala de aula regular. Nesse sentido, as autoras também destacam, que muitas vezes a atuacao
da familia se da de uma forma coadjuvante nesse processo, 0 que demonstra um movimento
ndo funcional para a real inclusdo do aluno com necessidades especiais no espaco escolar,
pois as familias sdo os agentes primordiais no processo de inclusdo social e escolar da
crianca, na medida gque atuardo como estrutura facilitadora mediante a esse processo, que por
vezes, paradoxalmente, operam como barreira nesse exercicio.

Nesse curso, como problematizado acima, pode-se constatar essa discussdo nas falas
dos participes ao serem questionados sobre as principais dificuldades na inclusdo de alunos
com TEA.
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Primeira coisa, a aceitagdo dos pais. Nao sdo todos que aceitam. Inclusive
como eu te falei, no ano passado eram sete, so dois tinha laudo. E mesmo
esses dois com o laudo, ainda tinha a resisténcia de um. A gente tem a
conversa, aquela coisa toda, mas os pais ndo aceitam. Eu ndo sei se é por
medo, por vergonha. Ai a gente tenta conversar, em relacdo a isso, para
dizer que o filho é deles, e que vai continuar sendo pelo resto da vida, e que
a gente tem que tratar com carinho [...] (Participante 8).

Eu acredito que seja mais essa falta de ligagdo da familia e escola. A gente
sente muita dificuldade. Porque quando ndo ha essa parceria, a gente tenta
fazer com que essa crianga se desenvolva em sala de aula, mas ai manda a
rotina para casa, € em casa é quebrada a rotina. E ai a crianca fica com mais
dificuldade de chegar na escola, de se adaptar [...] (Participante 10).

Diante das elocugdes pode-se notar que umas das maiores dificuldades dos
profissionais sdo em relacdo a proximidade e a parceria com a escola e os profissionais, bem
como a aceitacao desses do diagnéstico do filho.

Nesse sentido, corroborando com essa reflexdo, Szymanski (2010) aponta que a
familia se constitui como uma das principais instituicdes sociais, que tem o papel prioritario e
de responsabilidade, frente ao processo inclusivo e de socializacdo dos filhos, pois € a familia
0 primeiro contato da crianga com outros sujeitos no mundo, e que a partir dessa relagdo

primaria é que essa comeca a dar sentido sobre sua existéncia como sujeito.

A percepcao dos educadores sobre o psicologo no processo de inclusao

A atuacdo dos psicologos em instituicbes educacionais se fazem importantes de
diferentes modos, na medida em que 0s mesmos realizam diversas tarefas nesses espacos,
contribuindo em sua atuacdo para diversas mudancas no cenario educacional brasileiro, tendo
como ponto central seu trabalho voltado e compromissado com o sistema educacional, o qual
se constitui o ponto primordial da construcdo da educacdo como pratica social e uma das
principais fontes onde a problemética da educacdo brasileira é concebida (MARTINEZ,
2009).

Nesse sentido Dazzani (2010) afirma que, o trabalho do psicdlogo perante a inclusao
deve estar voltado a uma atuacdo preventiva, na qual o profissional da psicologia deve estar
preocupado com a promoc¢do da salde e do bem-estar subjetivo do aluno, possibilitando
assim, a esse, obter sucesso em suas atividades cotidianas, diminuindo desse modo o fracasso
escolar bem como outros fatores, nas quais possam impedir suas potencialidades e sua

inclusao.

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 159
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

Dessa maneira, a seguir, estdo expressas as percepgdes dos profissionais da educagéo

acerca da atuacdo do psic6logo mediante o processo de inclusdo do aluno com TEA.

A nossa psicéloga, pelo menos para mim, me ajuda muito. Ou quando ela
ndo pode, manda um estagiario dela para mim para ajudar a acompanhar.
Entdo tem essas questdes de ter esclarecimento, de ter reunides para discutir
casos, de emprestar livros para a gente ler, de dar algumas dicas apara a
gente fazer [...] (Participante 9).

Quando o aluno é bem acompanhado pelo psicélogo dentro da escola,
consegue mais éxito na sala de aula. Entdo, é de suma importancia. Eu
acredito hd um desenvolvimento sim, quando nds temos o profissional da
psicologia caminhando conosco. Entdo é de suma importancia. Nao ha esse
caminhar sem vocés, psicologos. O psicélogo te da esse suporte bacana, se
tem esse compromisso (Participante 10).

O psicologo é muito importante no espaco escolar, relacionado as criancas
especiais, porque nem todos os professores tem a capacitacdo e formacao de
lidar com essas criancas. Entdo muitas vezes o professor acha que € birra, o
professor acha que é indisciplina, mas por ele ser especial, aquele € o jeito
dele no dia a dia. Entdo o psic6logo vai me ajudar a entrar no mundo dele e
compreender esse mundo, saber lidar com aquela crianga, saber lidar com o
limite dele, e de como lidar com emocBes dessa crianca especial
(Participante 12).

Os relatos dos sujeitos da pesquisa pincelam a importancia da atuacdo do psicologo no
processo inclusivo da crianga com TEA na escola, destacando o esclarecimento de ddvidas
sobre o transtorno, fazendo reunides, dar apoio aos outros profissionais da educacéo a lidar
com as emogdes do aluno, bem como a compreensdo de que ndo had um caminhar para o
processo de inclusdo escolar sem a presenca do psicologo.

Dessa forma, Gomes e Souza (2011) corroboram para a ideia da inclusdo escolar,
lanca os profissionais e agentes responsaveis pela educacdo, a reavaliar as propostas e
praticas educacionais dentro dos espacos de aprendizagem, que na histéria ndo contribuiram
para a inclusdo social e escolar. Os autores supracitados ainda afirmam que, dessa forma, o
psicologo deve estar consciente de todos os sujeitos envolvidos no processo de incluséo,
independente de classe social, capacidade mental ou fisica, bem como suas necessidades
psicoldgicas. Nesse toar, o olhar critico e politico deve estar presente nesse processo inclusao,
o qual o fazer do psicologo estara voltado para a transformacao da realidade educacional e

assim consequentemente a realidade social que esta diretamente ligada a primeira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O transtorno do espectro autista (TEA) é caracterizado como um conjunto de
prejuizos que afetam a vida da pessoa que € apresenta essa condicdo. Tais prejuizos podem
ser tanto na area da linguagem, como na cognitiva e comunicagdo social. Pensando nisso, as
criancas que possuem esse diagnostico e que adentram o espago escolar, necessitam de
praticas inclusivas para sua insercdo e convivio escolar e social, bem como atraves disso,
adentrar em um processo de aprendizagem real. Diante disso, nota-se em questéo o papel do
psicélogo, que atua dentro desse espaco escolar, bem como com a equipe de profissionais da
educacdo para auxiliar nas praticas inclusivas.

Pode-se perceber que o objetivo geral desse estudo foi atendido na medida em que
compreendeu-se que as percepcbes que os profissionais da educacdo tém da atuacdo do
psicologo no processo de inclusdo se da de suma importancia, uma vez que como relatado
pelo participes a contribuicdo do psicologo como mediador, e auxiliador no processo de
inclusdo garante uma maior aquisi¢do da aprendizagem da crianga com autismo, bem como
seu processo de incluséo.

Em relacdo as estratégias adotadas pelos profissionais para a inclusdo do aluno com
autismo, percebe-se que essas sdo variadas e que segundo os relatos dos participantes, os
profissionais da educacdo procuram conhecer primeiro a crianga, bem como suas
particularidades e, a partir disso, caminhar para o processo de inclusdo. Também na discussdo
e nas falas dos sujeitos pode-se perceber que recursos como, jogos, dindmicas, muasicas e
atividades adaptadas.

Partindo para o aspecto que foi problematizado no estudo, as dificuldades frente ao
processo de inclusdo se apresenta de maneiras diversificadas segundo os participes e a
literatura, uma vez que por hora elas se mostram desde a sobrecarga do professor ao ter que
realizar atividades e elaborar planos individuais com o aluno com autismo e prestar também
atendimento a outros alunos da sala de aula regular. Tal ponto, se mostra como uma das
principais dificuldades do profissional da educacdo, sobretudo o professor. Outro ponto
apresentado na pesquisa, fonte das discussdes entre literatura e elocucgdes, foi a falta do apoio
familiar, seja na falta de parceria com a escola, ou seja, dificuldade da familia em aceitar o
diagndstico, como retratado na fala das participantes. Essa Ultima, caracteriza-se como fonte
de reflexdo, uma vez que ndo ha incluséo social e escolar se ndo houver a participacdo ativa

da familia, como agente impulsionador dessa.
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As diferentes percepcdes dos profissionais da educacdo sobre o lugar do psiclogo no

processo de inclusdo se mostraram convergentes em Varios pontos, pois esse segundo as falas
dos sujeitos, oferta suporte, conhecimento sobre a diagndsticos, oferta materiais e propde
reunides para discussdo de casos. Porém como destacado pelo relato de uma profissional, que
0 caminhar para um processo de inclusivo do aluno com TEA ndo existe sem a presenga do
profissional da psicologia, pois esse tem 0 compromisso com o processo de incluséo escolar.
Destaca-se também, nesse estudo, suas limitacdes, no qual se manifesta a dificuldade
do autor em encontrar bibliografias recentes que abordem especificamente a atuacdo do
psicdlogo, bem como as estratégias mais usadas para 0 processo de inclusivo no espago
escolar. Porém o estudo se mostra relevante na medida em que, através das diversas
percepcdes dos profissionais da educacdo, pode-se perceber que a atuacdo do psicélogo, se da
de forma a mediar o processo inclusivo entre os agentes provedores desse, elaborar
juntamente com outros profissionais da escola estratégias inclusivas, facilitando o processo
de aprendizagem, visando as potencialidades da criangca, bem como facilitar sua interacéo
com os pares sociais, evidenciando o fazer ético, socia e politico do psicélogo como

ferramenta do processo de incluséo do aluno com TEA.
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CONSELHOS DE ACOMPANHAMENTO E CONTROLE
SOCIAL DO FUNDEB: ATUACAO E RELEVANCIA PARA AS
REDES MUNICIPAIS DE ENSINO

ArlaneMarkely dos Santos Freire

Daiana Araujo de Oliveira

Resumo

O tema referente ao financiamento da educagdo basica vem ocupando grande centralidade
nos espagos académicos e fora deles também, especialmente relacionado ao Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB). Criado em 2007, e com data prevista para o seu término em 2020, o
Fundeb atende da educacdo infantil ao ensino médio. A manutencdo da educacdo basica e as
questdes relativas a valorizacdo dos seus profissionais estdo relacionadas a criagdo das
politicas de financiamento, especialmente no que se refere ao Fundeb, por ser o principal
fundo financeiro destinado aos municipios. Em contrapartida, cabe a sociedade o papel de
acompanhar o uso desses recursos, e que no caso do Fundeb ocorre, principalmente, por meio
da atuacdo dos Conselhos Municipais de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb
(CACS-FUNDEB). O presente trabalho tem como objetivo discorrer sobre financiamento da
educacdo bésica e a atuacdo e relevancia dos Cacs para as redes municipais de ensino.
Caracterizando-se como uma pesquisa qualitativa, utilizamos neste a revisao bibliografica e
analise documental. Seus resultados apontam a atuagdo dos conselhos como essencial no

acompanhamento dos recursos financeiros nas redes municipais de ensino.

Palavras-Chave: Fundeb, Conselhos municipais, Redes municipais.
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INTRODUCAO

No Brasil, o Estado para realizar suas politicas no campo social, e no caso especifico
da educacdo, disponibiliza recursos financeiros para manutencdo e desenvolvimento dos
sistemas educacionais nos niveis federais, estaduais e municipais. As fontes de recursos
destinados a educacdo béasica se materializam por meio dos repasses feitos pela Unido,
Distrito Federal e os estados e de contribui¢des sociais. Nas Gltimas décadas os investimentos
em educacdo tiveram mudancas devido as proprias exigéncias que as politicas internacionais
acabaram demandando dos paises.

As reformas dos sistemas educativos tornaram-se prioridade e, desde entdo, vém
sendo formuladas estratégias para ocasionar essas mudancas. Na maioria dos paises essas
reformas giram em torno de quatro pontos: o curriculo nacional, a profissionalizacdo dos
professores, a gestdo educacional e a avaliagdo institucional. Esses pontos estdo inter-
relacionados e a politica educacional orienta-se pela politica curricular, que necessita de
professores para ser viabilizada, em uma estrutura organizacional adequadamente regulada e
gerida e com o suporte da avaliagdo institucional (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007).
Diante deste contexto, os recursos financeiros sdo essenciais para que tais objetivos sejam
alcancados. Os governos devem ndo so investir em medidas que favorecam a valorizagdo do
magistério apenas por meio da remuneracdo, mas também em melhorias que contribuem com
o0 desenvolvimento da educacédo bésica publica.

A constituicdo de 1988 prevé, expressamente, que a Unido aplicara anualmente, nunca
menos de 18 % e os estados, Distrito Federal e os municipios 25%, no minimo, da receita
resultante de impostos. Cita ainda que a distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a
universalizacdo e garantia de padrdo de qualidade. (BRASIL, 1988). O orcamento geral inclui
impostos e outros tributos. Além destes percentuais, a Unido repassa recursos aos estados e
municipios através do Fundo de Participacdo dos Estados (FPE) e do Fundo de Participacédo
dos Municipios (FPM).

A outra fonte de repasse dos recursos para a educacdo béasica publica é o salario
educacdo, uma contribuicdo social cobrada na folha de pagamento das empresas. Previsto na
constituicdo, em seu artigo 212, tem o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE) como encarregado pelo seu gerenciamento. Criado em 1968, o FNDE é responsavel

pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 165
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

os estados e municipios. Seu objetivo é captar recursos, sendo a maior parte deles

provenientes do salario educacdo. Os repasses de dinheiro s&o divididos em constitucionais,
automaticos e voluntarios (convénios). Financiam projetos e programas voltados a
alimentacéo escolar, aquisicdo de livros e equipamentos para as escolas, transporte escolar e
de ajuda financeira direto para as escolas (BRASIL, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), sancionada em 20 de
Dezembro de 1996, define e regulariza a organizacdo da educacéo brasileira e ira estabelecer
quais as porcentagens referentes ao que se destina a educacdo. Determina que 0S recursos
publicos destinados a educacdo devem ser origindrios de receita de impostos préprio da
Unido, dos estados, do Distrito federal e dos municipios, como previsto na constituicdo. Além
de receita de transferéncias constitucionais, do salario educacdo e outras contribuicdes
sociais, de incentivo fiscais e outros recursos previstos. Porém, para melhor organizacdo dos
seus investimentos, a lei prevé que é papel do governo federal a criagdo de um fundo
especifico para a educagdo (BRASIL, 1996).

O presente trabalho trata sobre a criacdo e funcionamento do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB), previsto na LDBEN. Em seguida discorre sobre a importancia da atuacéo e
relevancia dos Conselhos Municipais de Acompanhamento e Controle Social do Fundeb
(CACS-FUNDEB). Esses conselhos tém papel fundamental nas redes municipais de ensino,
por ser um espaco de representatividade de diversos segmentos e com trabalho direcionado
ao uso dos recursos que sdo destinados a educacdo municipal. O trabalho esta dividido em
duas parte: primeiro tratamos como se constitui a subvinculacdo de recursos para a educacao
basica por meio do Fundeb, e em seguida tratamos sobre a constituicdo e atuacdo dos
conselhos. Por fim, realizamos as consideracdes relacionadas ao tema.

Para alcancarmos esses objetivos realizamos revisdo bibliografica de trabalhos
relacionados ao objeto estudado e a andlise documental. Os documentos analisados
contemplaram a legislacdo que trata sobre o financiamento da educacdo basica. De acordo
com Ludke e André (1986), a analise documental pode se constituir numa técnica de grande
relevancia na abordagem de dados qualitativos, seja complementando outra técnica, seja

desvelando aspectos relevantes de determinado tema ou problema.
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A subvinculacéo de recursos para educacao bésica por meio do Fundeb

Os recursos federais que sdo repassados aos municipios estdo relacionados aos
programas e projetos que sdo acompanhados pelo FNDE e a subvinculagdo de impostos que
consideram o minimo de porcentagem a ser destinado a educacdo, de acordo com a
Constituicdo Federal. Além desses, como previstos na LDBEN, é criado um fundo especifico
para a educacao publica e que contribui para que as condi¢gdes basicas possam ser ofertadas
aos alunos.

No primeiro mandato do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso foi
criado o Fundo para o Desenvolvimento e Manutencéo do Ensino Fundamental e Valorizagédo
dos Profissionais do Magistério (FUNDEF), Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, que
comegou a vigorar em 1998 e teve vigéncia até o ano de 2006. O Fundef, de natureza
contabil, era destinado ao ensino fundamental, deixando outros niveis da educacdo basica de
fora desse financiamento, como o ensino infantil, médio e profissionalizante. Esse fundo se
encerra, como previsto, e uma nova lei foi sancionada de forma a manter o financiamento por
meio de fundos. Em substituicho ao Fundef foi criado o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, o
Fundeb, que passa a atender toda a educacdo basica. Criado por meio da Lei n°11.494, de 20
de junho de 2007, é sancionado no segundo mandato do governo de Luiz Inacio Lula da Silva
(2007-2010).

De acordo com Ferreira (2009), a diferenca basica do Fundeb em relacdo ao Fundef
estd em sua composicdo de impostos e matriculas a serem atendidas, ambos representam
parte da politica de financiamento para a educacdo basica de cunho descentralizador de
recursos. “Na politica de fundos, Fundef e Fundeb sdo um continuo: a forma contabil,
automatica e que se sustenta em uma redistribuicdo de recursos entre entes federados
subnacionais”. (GOUVEIA; SOUZA, p. 60). Assim como Fundef, a lei que sanciona o

Fundeb prevé seu término, com data de validade para dezembro de 2020.

Essa redistribuicdo opera no desenho consolidado de vinculagdo de
impostos, ou seja, a politica de fundos ndo é um mecanismo novo, mas um
novo momento da operagdo da vinculagdo da receita, entretanto, contém em
si uma ruptura em relagdo a logica de que é suficiente que cada rede de
ensino opere exclusivamente com os recursos que o ente federado que a
mantém pode arrecadar (GOUVEIA; SOUZA, 2015, p. 60)
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O Fundeb é um fundo especial de natureza contabil, de &mbito estadual, proveniente
da arrecadacdo de impostos, transferéncias e contribuicGes, entre eles a complementacdo da
Unido quando se faz necessario. Em cada estado o Fundeb é composto por 20% da
arrecadacdo das seguintes receitas: FPE,FPM, Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e
Servicos (ICMS), Imposto sobre Produtos Industrializados - proporcional as exportages
(IPIEXP), Desoneracdo das Exportages (LC n° 87/96), Imposto sobre Transmissdo Causa
Mortis e Doagbes (ITCMD), Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA),
Cota parte de 50% do Imposto Territorial Rural (ITR) devida aos municipios (BRASIL,
2020).

O mecanismo de distribuicdo dos recursos do Fundeb é similar ao que foi
utilizado pelo Fundef, com a captacdo de recursos de Estados e municipios,
além da complementacdo da Unido, e sua redistribuicdo no ambito de cada
Estado e respectivos municipios, de acordo com as matriculas na educacao
basica. Trata-se, na verdade, de 27 fundos estaduais. (SOUSA JUNIOR,
2006, p. 281)

Os nameros de matriculas de todas as redes sdo informados anualmente por meio do
censo escolar, e os valores relacionados ao custo aluno/ano é divulgado pelo MEC
anualmente. E por meio dessa divulgacdo que a gestdo municipal tem acesso aos valores
mensais previstos para a rede. Os recursos do Fundeb sdo repassados aos municipios e
estados trés vezes ao més, e 0 seu uso deve ser destinado a manutengdo e desenvolvimento da
educacdo basica e a valorizacdo dos profissionais do magistério. A LDBEN considera como
manutencdo e desenvolvimento do ensino as despesas destinadas a remuneracdo e
aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da educacdo, aquisicao,
manutencdo, construcdo e conservacdo de instalacdes e equipamentos necessarios ao ensino
(BRASIL, 1996).

O valor repassado aos municipios, por meio do Fundeb, deve ser destinado no minimo
60% ao pagamento da remuneracdo dos profissionais do magistério. A Lei 11.494 de 2007,
que regulamenta o fundo, também define que sdo os profissionais do magistério da educacao,
no seu inciso Il, 8 dnico, do art. 22 sdo: docentes, profissionais que oferecem suporte
pedagdgico direto ao exercicio da docéncia - direcdo ou administracdo escolar, planejamento,

inspecao, supervisdo, orientacao educacional e coordenacdo pedagogica (BRASIL, 2007).
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No ano seguinte a aprovagdo do Fundeb foi aprovada a Lei n°® 11.738, de 16 de junho

de 2008 que regulamenta o Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN) para os profissionais
do magistério publico da educagdo basica. Com vigéncia a partir do ano de 2009, o piso se
insere na politica do Fundeb que se estende para toda a educacdo béasica e reconhece a
valorizacdo profissional como importante para a qualidade da educacdo. E importante
destacar que o PSPN atende a trés pilares da carreira profissional: salério, formacéo e jornada
(FERREIRA, 2009).

Segundo Ferreira (2009), o eixo norteador da politica de financiamento que cria o
Fundeb seria 0 acesso e a permanéncia a educacdo basica aliado a uma educacdo de
qualidade, bem como a valorizacdo dos profissionais da educagdo. Porém, de acordo com
Gouveia e Souza (2015), mesmo com essa redistribuicdo ndo é possivel a garantia de solucdo
aos problemas gerados em um contexto de desigualdade de capacidade de investimento
publico entre municipios e estados. Ao afirmar isso 0s autores consideram o contexto
nacional, de um pais continental.

No campo da politica educacional, a legislagdo mais recente e que também esta
relacionada ao financiamento da educacdo bésica é o Plano Nacional de Educacdo (PNE
2014-2024), Lei n° 13.005/2014, que em sua meta 20 prevé ampliacdo do investimento
publico em educacéo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% (Sete por cento)
do Produto Interno Bruto - PIB do Pais, no 52 (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no
minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio. Além disso uma das
suas estratégias, 20.7, prevé implementar o Custo Aluno Qualidade (CAQ) e o Custo Aluno
Qualidade Inicial (CAQi) como parametro para o financiamento da educacdo de todas etapas
e modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2014). Porém, com aprovacdo da Emenda
constitucional 95/2015 se limita gastos publicos, o que inclui a educacdo. Essa emenda
inviabiliza o cumprimento da meta 20 do PNE e, consequentemente, as demais metas
previstas no plano.

Em 2020, o debate sobre a aprovacdo de um novo Fundeb tem ganhado centralidade
nas discussdes dentro e fora do congresso nacional. No més de julho foi aprovado na camara
dos deputados a Proposta de Emenda Constitucional 15/2015 que propde mudancas na
subvinculacdo de recursos por meio de um fundo especifico. A PEC 15/2015 determina a
ampliacdo gradual da complementacdo da Unido que passaria de 10% (dez por cento) para
23% (vinte e trés por cento), e também propGe que o Fundeb se torne politica de Estado,

passando a ser permanente.
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Na sessdo de aprovacdo da PEC, um dos pontos que ganhou mais discusséo foi o

debate com relacdo ao CAQ. Para Pinto (2015) é preciso aprovar um valor de gasto por aluno
que assegure um padrdo minimo, de forma a garantir que os recursos favorecam a reducédo
das desigualdades servindo para corrigir uma divida histérica com a escola publica que

sempre sofreu com investimentos insuficientes.

O que seria, entdo, um gasto por aluno adequado para o sistema publico do
Brasil? Um sistema no qual a rede publica deixasse de ser a Unica opg¢ao
para quem ndo consegue pagar uma escola privada ou ser aprovado em um
concurso de bolsas, como, infelizmente, ocorre hoje em muitos casos.
(PINTO, 2015, p.112).

Como forma de garantir a manutencdo de uma rede de ensino publica e de qualidade é
necessario adotar parametros. Vale ressaltar que o conceito de qualidade que é tratado por
Pinto (2015) ndo estd relacionado aos resultados em avaliagbes externas. O debate
relacionado ao CAQ tem ocorrido com maior frequéncia no ano de 2020 por estar presente na
PEC 15/2025 aprovada em julho, como citado anteriormente. Ap0s aprovagdo na camara, a
proposta de emenda constitucional deve ser votada a partir do dia 20 de agosto de 2020 no
senado e assim dar inicio a uma nova etapa de discussdes sobre o financiamento da educacéo

basica.

A atuacdo e relevancia dos Conselhos Municipais de Acompanhamento e Controle
Social do Fundeb

Em todos os municipios o acompanhamento quanto a utilizacdo dos recursos
vinculados ao Fundeb deve ocorrer também por meio de um grupo representativo formado
por pessoas de diferentes segmentos. Esse colegiado tem como funcéo principal acompanhar
e controlar a distribuicdo, a transferéncia e a aplicacdo dos recursos do fundo, no &mbito das
esferas federais, estaduais, distritais e municipais. Previsto no artigo 24 da lei que cria o
Fundeb, a legislacdo deixa explicito que esse acompanhamento deve ser feito por conselhos
instituidos especificamente para esse fim. Trata-se dos Conselhos de Acompanhamento e
Controle Social do Fundeb (CACS-FUNDEB) uma instancia de representacdo social.

A escolha de membros para os conselhos deve ocorrer por meio de eleicdo entre seus
pares para o periodo de dois anos. Constituem-se de representantes do poder executivo, pais

de alunos, técnicos administrativos, estudantes, professores, diretores, além de membros dos
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conselhos de educagdo e conselho tutelar. Ao tomarem posse os conselheiros elegem

presidente, vice-presidente e secretario, ndo sendo autorizado a elei¢do de representantes do
poder executivo para ocupar o cargo na presidéncia.

Como prevé a propria legislacdo que sanciona o Fundeb, é dever do conselho
realizar um trabalho continuo no sentido de fazer cumprir seu papel. Para isso, seus membros
precisam se reunir constantemente, principalmente, para que possam ter um conhecimento
mais aprofundado de qual a sua funcdo e assim se exerca o papel de controle social. E
necessario que o conselho eleito também realize visitas as escolas, acompanhe mensalmente a
utilizacdo dos recursos destinados ao municipios e tenha acesso as prestacdes de contas
referentes ao que foi utilizado com os repasses. O FNDE disponibiliza um sistema de
cadastro dos conselheiros, a ser alimentado pelo presidente respectivo do Cacs-Fundeb, além
do Sistema de Gestdo de Conselhos (SIGECON), onde os presidentes dos conselhos incluem
0 parecer conclusivo sobre as prestacdes de contas dos recursos do Fundeb no municipio
(FERREIRA, 2013).

Aos CACs incumbe, ainda, acompanhar a aplicacdo dos recursos federais
transferidos a conta do Programa Nacional de Apoio ao Transporte do
Escolar — PNATE — e do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para
Atendimento a Educacdo de Jovens e Adultos e, ainda, receber e analisar as
prestacbes de contas referentes a esses programas, formulando pareceres
conclusivos acerca da aplicacdo desses recursos e encaminhando-0s ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE. (SENA, 2008,
p. 335)

Para contribuir com a funcdo de prestacdo de contas do trabalho realizado pelo
conselho foi criado o M6dulo de Acompanhamento e Validagio do SIOPE® — MAVS. Trata-
se de uma ferramenta informatizada, desenvolvida para facilitar o acompanhamento da
aplicacdo dos recursos do Fundeb. A sua criacdo estd prevista no Acordo de Cooperacdo
Técnica n® 2/2017, firmado entre 0 FNDE, a Associacdo dos Membros dos Tribunais de
Contas do Brasil (ATRICON) e o Instituto Rui Barbosa (IRB), com finalidades especificais,
entre elas a de estabelecer validacdo dos dados constantes do sistema de informacdes sobre

orcamentos publicos em educacdo pelos tribunais de contas. (BRASIL, 2020).

°0 SIOPEé o Sistema de Informagdes sobre Orgamentos Publicos em Educagdo, € um sistema eletrénico
operacionalizado pelo FNDE. E por meio desse sistema que se coletam as informagdes referentes os orcamentos
da educacgdo, incluindo os gastos realizados pelo municipio ao utilizar os recursos vinculados ao Fundeb
(BRASIL, 2020).
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O artigo 25 da Lei do Fundeb prevé que, além dos registros contabeis e
demonstrativos gerenciais mensais relativos aos recursos repassados e
recebidos dos fundos, também os referentes as despesas realizadas estejam
permanentemente a disposi¢do dos CACs e dos 6rgdos de controle interno e
externo, e lhes seja dada ampla publicidade, inclusive por meio eletronico
(SENA, 2008, p. 337)

Outras leis especificas acrescentaram mais fungdes aos Cacs-Fundeb. A Lei n® 12.487,
de 15 de setembro de 2011, que institui oplano especial de recuperacdo da rede fisica escolar
publica prevé que caberd aos conselhos o acompanhamento e o controle social sobre a
transferéncia e aplicacdo dos recursos repassados a conta do plano especial de recuperacéo da
rede fisica escolar publica. No caso da Lei n® 12.499, de 29 de setembro de 2011, que
autoriza a Unido a transferir recursos financeiros aos Municipios e ao Distrito Federal, com a
finalidade de prestar apoio financeiro & manutengdo de novos estabelecimentos publicos de
educacdo infantil, determina que cabera os conselhos o controle social e acompanhamento
quanto a esses recursos. Além da Lei n°® 12.695, de 25 julho de 2012, que também determina
que os conselhos exercam as fungdes de controle social sobre a transferéncia e a aplicacéo
dos recursos repassados para a execucdo das acOes do Plano de Acbes Articuladas (PAR),
conforme Termo de Compromisso

E importante citar que o trabalho dos conselheiros ndo é remunerado, porém cabera ao
poder executivo contribuir como o mesmo. Inclusive, a lei que cria o Fundeb também
determina que a gestdo municipal precisa criar condi¢Ges basicas para o funcionamento dos
conselhos. E preciso também esclarecer que aos conselhos incumbe, ainda, supervisionar o
censo escolar’® anual e a elaboracio da proposta orgamentaria, no &mbito de suas respectivas
esferas governamentais de atuacdo, com o objetivo de concorrer para o regular e tempestivo
tratamento e encaminhamento dos dados estatisticos e financeiros que alicercam a
operacionalizacdo dos fundos (BRASIL,2007).

No caso especifico dos Cacs municipais, seus membros também precisam participar
da discussdo quanto a aprovacdo da lei orcamentaria de ambito municipal. Em suma, € de
atribuicdo dos conselhos nas redes municipais: exercer o0 acompanhamento e controle social
sobre a distribuicdo, transferéncia e aplicacdo dos recursos; supervisionar o0 censo escolar
anual e a elaboracdo da proposta orcamentaria. A centralidade do conselho esta justamente

relacionada a prestacdo de contas (SENA, 2008). E importante ressaltar que cabe ao FNDE

190s dados do censo escolar sdo considerados no momento do calculo aluno/ano que esta vinculado aos repasses
do Fundeb que serdo feitos aos municipios.
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colaborar a atuacdo dos Cacs-Fundeb no controle social dos recursos para a educagéo local.

Porém, de acordo com Ferreira (2013), essa relagdo entre 0 FNDE em direcdo aos Cacs-
Fundeb, o apoio técnico e a capacitacdo dos conselheiros apresentam fragilidades que
reforcam a auséncia de prioridade no fortalecimento do controle social por meio dos Cacs-
Fundeb.

A pesquisa realizada por Ferreira (2013) também aponta como a influéncia politico
partidaria ocorre no trabalho realizado pelos conselhos, principalmente, na escolha dos seus
presidentes. O autor identifica contradi¢cGes quanto a atuacdo dos Cacs-Fundeb em pequenos

municipios que sdo:

(..) a atuacdo ineficiente dos CACS-Fundeb versus a gestdo do FNDE
desassociada da realidade desses municipios; e a acdo predatoria do poder
executivo local com os recursos publicos da educacgdo versus a cooptacao
politica da presidéncia dos CACS-Fundeb, sdo as bases iniciais que
precisam de uma superacao.

Para Ferreira (2013) uma medida que pode ser adotada é a instituicdo de Cacs
regionais nos estados, podendo se tornar uma estratégia para a formacéo dos conselheiros.
Como forma de aumentar a qualidade da capacitagédo, outra medida seria o encontro de Cacs
municipais com 0s regionais nos estados, onde a troca de experiéncia, 0 exercicio da
cidadania mais amadurecido de alguns se expandiria entre aqueles que estdo em situacdo de
maior fragilidade. Outra estratégia é o fortalecimento de conselhos sociais pelo menos da
mesma area tematica, como € o caso do Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE), ambos sdo

acompanhados pelo FNDE.

Consideracoes finais

Mesmo apresentando as fragilidades apontadas por Ferreira (2013), uma das grandes
contribuicdes da atuacdo dos Cacs-Fundeb esta relacionada ao debate sobre a transparéncia
do financiamento da educacdo basica. A participacdo de representantes de segmentos
especificos, que estdo vinculados de forma direta as escolas, no acesso aos dados
relacionados ao uso do dinheiro publico favorece maior controle sob fundo. Considerando
que os conselhos tém um trabalho de tamanha importancia, ele necessita, constantemente, se
reunir e conhecer de forma mais detalhada como é feito o uso dos repasses financeiros, de

modo a exercer sua funcdo de acompanhamento e controle social previsto na legislacéo.
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Entendemos assim que o trabalho realizado pelos Cacs contribui de forma direta com o

acompanhamento e controle dos recursos vinculados ao Fundeb.

Além disso, como bem destaca Gouveia e Souza (2015), uma grande preocupacdo
relacionada a politica de fundos e de forma mais especifica ao Fundeb € a sua provisoriedade.
Com seu término previsto para dezembro de 2020, esse fundo representa 0 maior valor em
repasses para a manutencao das redes municipais de ensino, sem ele ndo ha possibilidade de
funcionamento da educacdo bésica publica no pais. Os investimentos precisam ser ampliados,
“ndo existe, quando se pensa no Brasil como um todo, e ndo em escolas isoladas, ensino
barato de qualidade. Um bom ensino tem um custo e este ndo ¢ pequeno” (PINTO, 2015, p.
114). Nesse contexto, Pinto (2015) aponta em seu trabalho que o Brasil pode, sim, chegar a
um padrdo de gasto por aluno e que a Unica forma de viabilizar a expansdo para todos os
niveis e modalidades de ensino sera mediante um novo pacto federativo, no qual a Unido
passe a ter um papel mais proeminente no financiamento da educacéo basica.

Isso nos leva a concluir que os recursos disponibilizados para a educacdo publica
precisam ser ampliados, considerando que as escolas convivem com altas taxas de
desigualdade social e econdémica. Defender o conceito de qualidade que contribua com a
reducdo desses indices é defender mais investimentos para todas as redes publicas de ensino,

associado ao acompanhamento e o controle social das politicas de financiamento.
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CAPITULO 15

OS PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS POR PROFISSIONAIS E
ALUNOS DA EDUCACAO BASICA NO ESTADO DO PIAUI — BRASIL
DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELA COVID 19

Ana Cristina Alves Rodrigues
Carlene Carvalho Rezende

Seliomar de Sousa Oliveira Santos

Resumo

A Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), surgiu na China e
rapidamente se espalhou para outros paises. No Brasil, muitos setores sofreram graves
consequéncias dessa pandemia, como na area da salde, economia e educacdo. Esta ultima
tem sido motivo de constantes discussdes e teve que se adaptar para dar continuidade ao
ensino, de forma remota. Objetivou-se com este trabalho apontar os desafios e impasses
enfrentados por profissionais e alunos em aulas remotas da educacao basica na rede publica
de ensino durante a pandemia causada pelo Covid — 19. Realizaram-se busca por literatura
nas Bases de dados Pubmed,Scielo, Science direct e Google scholar, em artigos ainda nao
publicados e sites governamentais. Os resultados mostraram que no Piaui a estratégia adotada
por escolas publicas municipais e estaduais sdo exposicao das aulas em canais do YouTube, e
entrega de materiais impressos para os alunos, na qual os professores verificam as respostas
das atividades via whatsapp. Pode-se destacar a caréncia de internet de qualidade, escassez de
aparelhos adequados como computadores, tablets e smartphone como principais dificuldades
nesse periodo de pandemia. E necessério a democratizacdo da internet, tendo em vista que o

acesso principalmente no estado do Piaui é insuficiente e caro.

Palavras-Chave: Ensino Remoto. Educacdo Publica. Métodos de Ensino.
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INTRODUCAO

A doenca resultante da infecdo pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2) e designada de
Covid — 19 pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) em 2020, foi identificada pela
primeira vez em humanos em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China. Em
algumas semanas, o virus se espalhou para dezenas de outros paises da Asia e dai para o
restante do mundo, assumindo assim o carater de Pandemia. O primeiro caso na América
Latina foi confirmado pelo Ministério da Sadde do Brasil em 25 de fevereiro de 2020 (WHO,
2020; CRODA et al. 2020). No Brasil, o Ministério da Saude declarou, no dia 20 de Marco, o
reconhecimento da transmissdo comunitaria da Covid — 19 em todo o territério nacional.
Segundo Ceccon e Schneider (2020) medidas precisam ser combinadas com estratégias de
distanciamento social de toda a populacédo e fechamento de escolas e universidades para que a
epidemia possa ser suprimida.

O novo coronavirus trouxe uma grande mudanca na vida cotidiana das pessoas, em
uma velocidade muito grande, através das tecnologias digitais e meios de comunicacéo teve-
se uma abrangéncia maior, percebeu-se que até mesmo as grandes poténcias econémicas
mundiais ndo estavam preparadas para enfrentar a crise, muitos setores sofreram graves
consequéncias, a area da saude, economia, artes e educacdo. Esta ultima, tem sido motivo de
constantes discussdes, Vvisto que ela se apresenta como parte constituinte do desenvolvimento
do Pais. Por essa razao teve que se reinventar para dar continuidade ao ensino, mas de forma
remota.

Devido a pandemia do novo coronavirus, escolas de todo Brasil foram fechadas para
preservar a saude de estudantes e funcionarios. 1sso ocasionou uma preocupagdo no setor
educacional quanto a dificuldade de efetuar as aulas de forma presencial em decorréncia do
isolamento social proposto como medida preventiva ao contagio. Sob outra perspectiva, as
aulas remotas através de plataformas virtuais tém se tornado a medida mais propicia para
execucdo das atividades escolares. Conforme Arruda (2020) devido a auséncia do
compartilhamento presencial de experiéncias de fruicdo e, promover desconstrucdes sob a
forma como o ensino e a aprendizagem séo vistos socialmente. Mais do que um problema
educacional, o blogueio do acesso a escola reconfigurou a sociedade, na medida em que
tempos e movimentos foram desconstruidos, familias passaram a coadunarem as

responsabilidades do trabalho e da vida dos estudantes em tempos ampliados.
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E reconhecido que as escolas e a educagio das criangas devem passar por uma extensa

transformacgdo digital para poder atender as necessidades da geracdo jovem e seu futuro
digital. A pandemia do Covid — 19 forcou repentina e abruptamente as escolas e a educagéo a
se envolverem em uma intensa transformacdo digital (LIVARI; SHARMA; VENTA-
OLKKONEN, 2020). Nesse sentido, mesmo considerando as aulas remotas como um meio
alternativo e provisorio no contexto atual para abordagem dos contetdos mediante as
tecnologias digitais, € de se considerar que essa situacdo foge do contexto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/1996, onde a educagéo
constitui-se um instrumento formativo que tem como finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Esse
processo apesar da sua capacidade de abrangéncia em manifestagdes, organizacdes, vivéncia
familiar, instituicOes e convivéncia humana, predomina nas instituicdes proprias de ensino
(BRASIL, 1996).

A educacéo on-line e 0 amplo uso de alta tecnologia ndo sdo uma realidade em nosso
ambiente educacional. No entanto, em um pais em desenvolvimento, como o Brasil, esse
cenario € mais desafiador e continua enfrentando uma importante deficiéncia educacional.
Historicamente, a educacgédo publica de alta qualidade, em geral, ndo é considerada uma alta
prioridade. Durante esta pandemia, nota-se que as instituicdes educacionais privadas
continuam de alguma forma, com seu calendario na versdo online. No entanto, observam-se
instituices publicas tendo dificuldades em funcionar, ndo apenas pela falta de infraestrutura,
mas também porque o Brasil possui uma quantidade consideravel de estudantes em
vulnerabilidade social, o que torna a continuidade das atividades educacionais muito mais
desafiadora (CARVALHO et al., 2020).

A questdo atual busca compreender alguns aspectos concernentes ao tema, como qual
0 papel social da educacdo em contexto de pandemia e se essa hova modalidade de ensino a
distancia é eficiente no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Maia e Mattar (2007)
EAD ¢ “uma modalidade de educacdo em que professores e alunos estdo separados, planejada
por instituigdes e que utiliza diversas tecnologias de comunicagio”. E importante que se diga
que esse mundo virtual ndo supre o trabalho cotidiano efetuado nas escolas, assim como a
familia ndo o substitui e, 0 mais importante, esse modelo de ensino aumenta as desigualdades
entre 0s NOssos estudantes, pois sabemos que a maior parte dos nossos alunos ndo tem acesso a
internet, muito menos a aparelhos como tablet ou notebooks para acompanhar de modo
satisfatorio as discussoes e atividades propostas (MAIA; MATTAR, 2007).
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Contudo, dentre as probleméticas que podem estar relacionadas as aulas remotas, a

falta de estrutura tanto espacial como financeira é a mais observada. A partir do exposto é
possivel perceber um cenario de desigualdade na forma de acesso aos servi¢os educacionais.
Conforme Oliveira, Gomes e Barcelos (2020), sobretudo, eventos como a pandemia
desnudam a fonte e a origem das desigualdades, cuja atenuagdo requer politicas publicas
intensivas.

Assim, diante do que j& foi apresentado, objetivou-se com este trabalho realizar uma
revisdo de literatura apontando os desafios e impasses enfrentados por profissionais e alunos
em aulas remotas da educacdo béasica na rede publica de ensino no estado do Piaui, Brasil,
durante a pandemia causada pelo covid -19.

METODO

Para realizacdo deste estudo, seguiu-se a busca por literatura nas Bases de dados
Pubmed, Scielo, Science direct, google scholar, utilizando as palavras-chave:
educationbrazilian AND covid 19, educationbasic IN Brazil, education AND pandemic,
education IN Piaui, posteriormente realizou-se a selecdo e andlise de trabalhos académicos
recentes, em alguns casos, devido a escassez de trabalhos, ou tempo insuficiente para
publicacdo, investigaram-se artigos cientificos ainda ndo publicados, e sites governamentais,

no entanto sempre mantendo os critérios de rigor cientifico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados mostraram que nas analises dos artigos, alguns autores como Joyce,
Moreira e Rocha (2020) relataram as dificuldades enfrentas por alunos e professores durante
as aulas remotas, outro problema relatado na literatura é a falta de acesso a internet, conforme
Arruda (2020) a universalizacdo da internet e intervencdo através de politicas publicas sdo
acOes cruciais para atenuar as desigualdades e dificuldades de ensino. Ja Vasconcelos et al.
(2020) apontou os problemas psicolégicos durante a pandemia podem se agravar diante do
quadro de isolamento e excesso de informacgdes. Barcelos et al. (2020) destaca como as
emocOes podem afetar o ensino-aprendizagem durante as aulas remotas, e quecriacdo de
melhores metodologias, estratégias e taticas de ensino-aprendizagem sdo cruciais para ajudar

na assimilagcdo dos conteddos pelos alunos.
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As aulas remotas tém sido a opcao de ensino de quase todos os estados brasileiros

diante da situacdo vivenciada. Na regido nordeste lideres discutem acfes e experiéncias na
educacdo integral durante a pandemia e no Piaui a estratégia adotada para exposicao das aulas
é pela ferramenta You Tube do canal da Educacdo, com calendarios e horarios definidos para
cada nivel estadual de ensino e link de acesso disponibilizado. Em algumas escolas
municipais, séo fornecidas atividades impressas fornecidas pela escola (CONSED, 2020)

Os debates acerca do uso das tecnologias para se obter uma educacdo de qualidade,
com equidade e que visam a continuidade da expansdo de conectividade no Pais sdo recentes.
Segundo Brasil (2019), até o0 més de Agosto apenas 6.500 escolas rurais e 23.000 das escolas
urbanas tinham acesso a conectividade. Para um universo de 144.000 escolas, esses numeros
ainda sdo mindsculos se considerarmos a quantidade de escolas disponiveis. A partir disso
surge um questionamento reflexivo: como os alunos estdo enfrentando o desafio das aulas
remotas se a maioria deles nem na prépria instituicdo de ensino tiveram acesso ao uso de
tecnologias digitais?

Outro fato relevante ainda neste contexto diz respeito a oferta da educagdo basica na
modalidade da Educacdo Especial cuja finalidade prevista na LDB (1996), que assegura aos
educandos portadores de necessidades especiais servi¢cos de apoio especializado sempre que
necessario na escola regular e ainda visando sua efetiva integracdo na sociedade devem ser
ofertados pelas instituicbes de ensino curriculo, metodos, técnicas e recursos que atendam
suas necessidades. Acredita-se que essa modalidade de ensino seja uma das mais atingidas
durante esse periodo, visto as disponibilidades de oferta de certos recursos para o0 ensino em
aulas remotas ainda ser irregular.

Neste sentido, Silva (2019) pontua dois aspectos que podem influenciar diretamente
na qualidade educacional dessa modalidade de ensino: a auséncia de formacdo para
efetivacdo da educacdo inclusiva, pois a realidade vivenciada na sala de aula apresenta muitos
desafios, e a falta de infraestrutura, sendo este o fator mais consideravel no contexto atual.
Desta forma, apesar das estratégias disponibilizadas em alguns estados como didlogos entre
familiares e docentes mediadores o cenario atual da educacdo brasileira ainda compromete os
objetivos atribuidos a Educacao Especial.

Para Tori (2017 p.25), é preciso utilizar de forma harmoniosa diversas técnicas e
métodos para obter um resultado mais consistente, independente das aulas ocorrerem de
forma presenciais ou ndo, pois o tipo de ensino ndo provoca um avango significativo na

educacdo. Consoante Brito—Neto (2017) o uso de ferramentas, tecnologicas ou ndo, deve ser
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estimulado em todas as areas do conhecimento para obter uma formag¢do mais completa e

solida dos jovens que ingressardo em niveis futuros de ensino.

Neste momento, em carater de excepcionalidade, os recursos para as atividades
educacionais remotas podem atender a orientagdo de distanciamento social preservando a
vinculacdo e suporte. No entanto, o0 acesso a internet para video aulas ou transito de arquivos
pesados ainda ndo é uma realidade em todos os municipios de origem dos estudantes ou
mesmo pelo poder aquisitivo limitado de alguns (OLIVEIRA; POSTAL; AFONSO, 2020).
Segundo a Unesco (2020), uma solugdo para resolver alguns problemas relacionados ao
ensino neste momento de pandemia seria oferecer gratuidade ao acesso da internet para
amenizar os danos ocasionados neste momento e fornecer qualidade ao ensino.

Como esclarece Kubota (2020) o acesso a internet em escolas do Nordeste é
fragilizada e insuficiente, dos estados desta regido, o Piaui encontra-se em segundo lugar com
37% das escolas da educacgdo basica sem internet, perde apenas para o estado do Maranhao
com 64%. Quanto ao uso em residéncias, de acordo com a pesquisa realizada pelo PNAD
(2018) o Nordeste apresenta 27% dos domicilios com microcomputadores, perdendo apenas
para a regido Norte, e quanto ao uso de internet, a regido Nordeste continua com o menor
indice quando comparadas as outras regides. Os estados do Piaui e Maranhdo séo os mais
afetados com baixos percentuais de acesso e uso da internet. Dados como estes comprovam
como a regido Nordeste carece de estruturas e de incentivos governamentais, causando assim
um grave prejuizo quando relacionados a educagdo remota emergencial.

Outra problemética diz respeito a formacdo docente, observa-se que professores
necessitam estarem aptos para ao desenrolar da nova forma de ensino. Uma das dificuldades
provavel é a falta de habilidade no manuseio de tecnologias conforme descrito no Curriculo
da educacdo do Piaui, elaborado em 2019 e baseado em concepcbes pedagogicas que
priorizem uma educacdo de qualidade, contempla a formacdo de professores como maior
desafio e propde a formacdo desses profissionais e gestores para 0 uso das tecnologias
modernas enfatizando a cultura digital que ainda nfo é dominada (PIAUI, 2019).) Durante a
pandemia provocada pelo coronavirus, realizaram-se pequenas formacGes aligeiradas para
que escolas implementem, o mais rapido possivel, aulas virtuais para que a educacao escolar
dos alunos aconteca. Em algumas situacdes, nem formacGes existem, e sim a imposicao do
uso de tecnologias digitais para essa situacdo, sem a devida orientacdo ou formacdo para 0s
docentes (JOYCE; MOREIRA; ROCHA, 2020).
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Para Joyce, Moreira e Rocha (2020) o professor pouco habituado as questfes ligadas

ao uso da tecnologia na sala de aula passa a produzir videoaulas, muitas vezes de forma
solitaria. Este se v€ obrigado a transformar a sua “sala de estar” em um estudio de gravacao.
O smartphone, mais do que nunca, é usado como uma ferramenta para reprodu¢do do modelo
tradicional da sala de aula presencial para o virtual. O professor, na maioria das vezes nao
tem a formagdo inicial e/ou continuada para executar tal desafio e acaba utilizando o0s
recursos digitais sem conhecimento pedagdgico e/ou didatico, o que implicara diretamente no
mau uso de suas potencialidades e fragilidades, bem como seus impactos no ensino e na
aprendizagem.

Por fim, cabe ressaltar nesta discussdo, 0s danos psicolégicos causados pelo
isolamento social. Dados mostrados por Wang et al. (2020) consideram que pode  haver
maior impacto psicologico nas mulheres e em grupos de estudantes, onde 0s niveis de
estresse, ansiedade e depressdo manifestaram-se de forma aumentada nesse periodo de
quarentena, tendo em vista a mudancga radical na rotina atrelado ao medo de contégio pelo
coronavirus. Para Ho, Chee e Ho (2020) as epidemias podem proporcionar surgimento de
sintomas psicoldgicos que outrora ndo existiam, podendo ser agravado em pessoas de
condicdes pré-existentes, além de causar sofrimento aos cuidadores de pessoas doentes. As
emocOes quando aumentadas levam ao uso inadequado de medicamentos e/ surtos no

comportamento, prejudicando até mesmo o convivio familiar.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente proposta buscou apresentar um estudo de revisdo sobre os impactos e
adaptacdo a educacdo online, com aulas de acesso remoto na educacgdo bésica a viabilizar ao
aluno a continuidade do ensino e suas implicacGes no processo de aprendizado e atuacao do
docente no uso das ferramentas digitais, a considerar 0s impactos positivos e negativos nessa
adaptacdo pedagogica e uma possivel dificuldade na utilizacdo dos dispositivos
tecnoldgicos para o acompanhamento as aulas.

Dado a realidade emergencial, assustadora, vivenciada por todos (alunos, professores
e sociedade) a cada dia por conta da pandemia, promover uma educacdo publica, gratuita,
democratica, laica e de qualidade social para todos ainda € uma problematica desafiadora,

manter a escola publica brasileira como espaco de efetivo direito & aprendizagem dos

estudantes e de exercicio permanente da cidadania. Ao passo que existe uma grande
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preocupacao quanto ao bem-estar e a saude mental dos servidores e estudantes, assim como,

com o suporte tecnoldgico e pedagdgico oferecido.

Neste momento, mais do que nunca, torna-se importante e necessario que todos os
envolvidos nesse contexto tenham acesso as novas metodologias que favorecem o processo
de ensino aprendizagem no que tange a esfera tecnoldgica. Pode-se destacar a universalizacao
do acesso a internet, principal meio para acesso as aulas remotas, a criacdo de politicas e
intervencdes publicas é de fundamental importancia para tal melhoria em tempos de
pandemia, amenizando as perdas no que se refere a aprendizagem dos educandos. Outra
questdo a ser pontuada é que a maioria das secretarias estaduais e municipais de ensino do
pais ndo tem plataforma nem metodologia estabelecida para oferecer aulas remotas e manter
a qualidade de ensino durante a pandemia, acbGes governamentais como criacdo de

plataformas atuariam diretamente sanando tal problema.
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A NOVA GESTAO PUBLICA E O MODELO DE GESTAO
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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar o0 modelo de gestdo escolar implantado pelo governo
do Estado de Pernambuco - Brasil, no ano de 2007, em sua rede de ensino, observando sua
relacdo com as proposicdes da chamada Nova Gestéo Publica (NGP). A NGP, tem marcado o
campo educacional através da regulacédo estatal e constituicdo de um mercado educativo. Para
compor o fazer investigativo utilizou-se da pesquisa documental que se constituiu da analise
do documento intitulado como Termo de Compromisso e Responsabilidade, assinado pelos
diretores escolares e firmado com a Secretaria de Educacdo Estadual. Os resultados apontam
que a NGP, tem marcado as politicas educacionais de Pernambuco através da regulacéo

estatal e da constituicdo de um mercado educativo.

Palavras-chave: Gestdo Escolar. Nova Gestdo Publica. Estado de Pernambuco. Mercado

Educativo.
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INTRODUCAO

A globalizagdo, como fendmeno multidimensional, obedece a condigdes econdmicas e
politicas, através das quais influenciam direta ou indiretamente diversas nacdes. As forcas
politicas estruturam em &mbito internacional a economia e determinam os modelos de
sociedade em escala global através da institucionalizacdo de padrdes e valores socioculturais
caracteristicos da ocidentalidade, principalmente a forma europeia e a norte-americana
(SILVA; BRENNAND, 2018).

Por volta da década de 1970, foi colocada em pauta, em diversos paises, a reforma do
Estado, a fim de atender aos interesses exigidos pelo processo de globalizagdo. A exemplo
disso foi Gra-Bretanha, em 1979, no governo de Thatcher e nos EUA, e em 1980, no governo
de Reagan, que uma serie de programas reformistas é implantado. Essas reformas “visavam
substituir o modelo burocratico de administracdo pelo modelo gerencial, afim de responder a
crise do Estado e como estratégia para reduzir o custo e tornar mais eficiente a administragédo
dos servigos que cabiam ao Estado” (SILVA, 2016, p. 39).

O modelo gerencial passa ser considerado como um novo paradigma mundial surgido
num contexto de crise fiscal recaindo sobre o Estado menos recursos e poder. Sobre
isso, Abrucio (1997) afirma que foi neste contexto de escassez de recursos publicos,
enfraquecimento do poder estatal e de avango de uma politica privatizante que 0 modelo
gerencial foi implantado no setor pablico. O Brasil, por volta da década de 1990, vivenciou a
reforma de seu servico publico visando transformar a administracdo burocratica em gerencial.
Segundo Bresser Pereira (2006) essa reforma teria o objetivo de possibilitar uma
administracao publica moderna e eficiente, compativel com o capitalismo competitivo.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, na década de 1990, foi publicado o
Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado. Trata-se de um
documento sancionado pelo entdo presidente, que logo em sua introducéo deixa expresso que
sdo inadiaveis as reformas econdbmicas orientadas para o0 mercado e 0 ajustamento
fiscal duradouro como medidas voltadas para mudancas das politicas publicas. A reforma do
Estado propde que 0 mesmo passe a manter o papel de regulador, subsidiando 0s servicos
sociais e buscando o controle de suas acGes através do desenvolvimento do papel de seus
servidores. Esse controle dar-se-a pelo estabelecimento de indicadores de desempenhos
claros para os seus servidores e 0 estabelecimento da promogdo por mérito em carreiras
(ABRUCIO, 1997).
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E nesse contexto que, na educacéo, se promovem, se discutem e se aplicam medidas

politicas e administrativas que estdo a alterar os modos de regulacdo dos poderes publicos no
sistema escolar com uso intensivo de recurso e dispositivos de mercado. As medidas
implantadas obedecem a critérios de modernizagdo, desburocratizacdo e combate a
“ineficiéncia” do Estado. Desse modo, a “new public management” (Nova Gestdo Publica —
NGP), € justificada por imperativos de natureza politica, e segue projetos neoliberais e
neoconservadores.

E a partir dessas circunstancias que o presente estudo®' busca analisar o0 modelo de
gestdo escolar implantado pelo governo do Estado de Pernambuco, no ano de 2007, em sua
rede de ensino, observando sua finalidade e implica¢6es para o cotidiano escolar, bem como,
sua relagdo com as proposicdes da chamada Nova Gestdo Publica (NGP'2). Fundamentada
em conceitos gerencialistas com foco na eficiéncia, controle e resultados quantificaveis, a
NGP, tem marcado o campo educacional através da regulacéo estatal e de constituicdo de um
mercado educativo.

Para compor o fazer investigativo, a revisdo da literatura foi o primeiro passo da
pesquisa, seguido da pesquisa documental que se constituiu da analise do documento
intitulado como Termo de Compromisso, do qual é assinado pelos diretores escolares como
compromisso firmado frente ao atingimento de metas preestabelecidas para cada escola. Esse
compromisso € firmado anualmente, sem alteracbes em seu contetdo, e disponibilizados as
unidades escolares.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando outra técnica, seja
desvelando aspectos relevantes de determinado tema ou problema. Assim, entendemos como
documentos ou ‘fontes' tudo o que € vestigio do passado (distante ou recente), tudo o que
serve de testemunho (CELLARD, 2008, p. 297).

Uparte desse trabalho foi publicado em 2018 nos anais do | Coléquio Nacional em Exito Escolar,
Empoderamento e Ascenc¢do Social

12A Nova Gestdo Plblica (NGP) é uma corrente tedrica que se consolidou nos paises europeus ocidentais e nos
Estados Unidos quando, na década de 90,esses paises promoveram a reforma do servigo publico e, depois, uma
reforma gerencial no aparelho do Estado. Os defensores dessa vertente defendem uma democracia em que o0
controle politico do servigo publico é feito pelos partidos de oposicdo, pela midia, por cidaddos-clientes e por
Organizagdes ndo governamentais (ONGs) (BRESSER PEREIRA, 2002).
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Regulacgdo estatal na gestdo da Educacéao Bésica

Nas ultimas décadas a problematica da reforma e reestruturacédo do Estado constituiu
tema central do debate politico, em diversos paises. Isso deveu-se as medidas politicas que
afetaram a administracdo publica em geral e, consequentemente, a educagio. E o caso, por
exemplo: da descentralizacdo e autonomia das escolas; do refor¢co de procedimentos de
avaliacdo e prestacdo de contas; da contratualizacdo da gestdo escolar e da prestacdo de
determinados servigos; etc.

Essa condicdo de intervencdo do Estado na conducdo de politicas publicas fez emergir
o0 termo regulagédo do qual demanda novos significados no papel do Estado consagrado outro
estatuto a intervencdo estatal baseada na rigida avaliacdo da eficiéncia e eficdcia dos
resultados pré-estabelecidos. Desse modo, a modernizagéo difundida no campo educacional é
instituida a partir de uma racionalidade técnica oposta a racionalidade emancipatéria, através
do controle e mensuragéo de resultados de aprendizagem de estudantes.

De acordo com Afonso (2012, p. 188)

Os novos processos de regulacdo social sdo, de algum modo, causa e
consequéncia das mudancas ocorridas nas ultimas décadas, quer ao nivel do
Estado, quer ao nivel mais global, com destaque para o papel crescente das
organizacdes internacionais e supranacionais. E o caso, [...] certas politicas e
programas concretos, [que] tem sido posto em préatica no &mbito da Unido
Européia e dos seus Estados-membros. Mas poderia também falar de uma
regulacdo pelo conhecimento que, segundo autores como Jodo Barroso e
outros colegas de pesquisa, tem caracterizado importantes programas de
avaliacdo comparada internacional, como € o caso do PISA da OCDE.

Assim, esta em curso, na educagdo, o que Afonso (2001, p. 25) afirma ser “a transi¢cao
de uma forma de regulacdo burocratica e fortemente centralizada para uma forma de
regulacdo hibrida, que conjuga o controle pelo Estado com estratégias de autonomia e auto
regulagdo das institui¢des educativas”. E esse panorama que faz suscitar o Estado-Avaliador,
que, por meio de avaliacGes sistematicas, avalia o nivel de aprendizagem dos estudantes e o
nivel de ensino dos professores. A presenca do Estado-Avaliador expressa a promocdo da
competitividade que se torna explicito através das pressdes exercidas sobre as escolas e seus
profissionais com as avaliagcbes externas “através do predominio de uma racionalidade
instrumental e mercantil que tende a sobrevalorizar indicadores e resultados académicos
quantificaveis e mensuraveis sem levar em consideracdo as especificidades dos contextos e
dos processos educativos” (AFONSO, 2001, p. 26).
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Essa prética tem suas origens em territorio norte-americano. Nos E.U.A realizam-se

testes para recolher e publicar resultados em que o desempenho académico dos estudantes é
usado como critério para avaliar escolas e os proprios professores, incluindo sansbes e/ou
recompensas. Esses resultados sdo publicados de acordo com o ranking das escolas, que é
exposto a opinido publica e d& margem a diversas opinifes e contrassensos. Em muitos casos,
as escolas passam a considerar esses resultados como um diagndéstico para adotar medidas
pedagogicas em defesa da melhoria do ensino, bem como, projetam, positivamente ou
negativamente, a imagem da instituicdo de ensino e dos docentes que nela atuam (AFONSO,
2009).

No Brasil a regulacdo no campo educacional esta relacionada a criacdo de politicas de
avaliacdo externa que se efetivaram, inicialmente, através da criacdo do Sistema Brasileiro de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), em 1990. Formado por um conjunto de avaliacdes
em larga escala o Saeb foi desenvolvido visando criar mecanismos para formular, reformular
e monitorar as politicas publicas, no sentido de contribuir para melhorar a qualidade do
ensino brasileiro (BRASIL, 2018a).

Em 2007, é criado o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que
passa acompor o0 Saeb, com o objetivo de monitorar o andamento das politicas pablicas pela
analise combinada do desempenho dos alunos em avaliagbes externas e das taxas de
aprovacdo de cada escola. Funciona como um indicador nacional de monitoramento da
qualidade da educacéo pela populagédo. Os indices de aprovacao sdo obtidos a partir do Censo
Escolar, realizado anualmente. As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil,
para escolas e municipios, e do Saeb, para os estados e o pais, realizados a cada dois anos. As
metas estabelecidas pelo Ideb sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o
objetivo unico de alcancar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional
dos paises desenvolvidos (BRASIL, 2018b).

Nesse contexto, o Ministério da Educacdo (MEC), através do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ao publicar os primeiros
resultados do Ideb apontou que o estado de Pernambuco se encontrava com o pior indice, nas
5% e 82 series, em relacdo aos demais estados brasileiros. Além disso, apresentava um alto
percentual de defasagem idade-série, elevados indices de evasdo e de repeténcia e altas taxas
de analfabetismo. Na tentativa de corrigir esses indices, em 2007, foi implantado um modelo
de gestdo de educagdo baseada em resultados e se desenvolvem diretrizes, estratégias e

planos operativos nas &reas de Saude, Segurancga Publica e Educacgéo (SILVA, 2016).
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Na pasta da Educacdo, foi implantado o Programa de Modernizacdo da
Gestdo: metas para a Educacdo - PMGE-ME, apoiado pelo Instituto de
Desenvolvimento Gerencial (INDG. Esse modelo de gestdo tem como foco
a politica de responsabilizacdo  educacional, que estabelece
responsabilidades no dmbito das escolas, das Geréncias Regionais e da
Secretaria de Educacdo. As estratégias de responsabilizacdo se efetivam ao
serem estabelecidas as metas anuais por escola, a partir do indice de
Desenvolvimento de Pernambuco (IDEPE®).

Para compor o Idepe e, obedecendo a padrfes nacional, também foi criado o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Béasica de Pernambuco (SAEPE) que tem como principais

objetivos:

Produzir informaces sobre o grau de dominio dos estudantes nas
habilidades e competéncias consideradas essenciais em cada periodo de
escolaridade avaliado. Estes sdo pré-requisitos indispensaveis nao apenas
para a continuidade dos estudos, mas para a vida em sociedade; Monitorar o
desempenho dos estudantes ao longo do tempo, como forma de avaliar
continuamente o projeto pedagdgico de cada escola, possibilitando a
implementacdo de medidas corretivas, quando necessario; Contribuir
diretamente para a adaptacdo das praticas de ensino as necessidades dos
alunos, diagnosticadas por meio dos instrumentos de avaliacdo; Associar 0s
resultados da avaliacdo as politicas de incentivo com a intencdo de reduzir
as desigualdades e elevar o grau de eficacia da escola; Compor, em conjunto
com as taxas de aprovacdo verificadas pelo Censo Escolar, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica de Pernambuco - IDEPE
(PERNAMBUCO, 2018d).

Nesta perspectiva, a avaliacdo aparece diretamente ligada ao desempenho da gestao
publica, a promoc¢do de maior transparéncia e a criacdo de mecanismos de responsabilizacéo.
Silva (2016) afirma que Pernambuco, além de possuir sistema proprio de avaliagdo também
ha& concessdo de bbnus para os profissionais que consideram o cumprimento de metas das
escolas com base em resultados de avaliagfes externas.

Bonamino e Souza (2012), no Brasil ao analisarem o desenho das avaliagdes em curso
no Brasil identificam trés geracdes, a primeira tem carater diagnostico, a segunda contempla
a divulgacdo dos resultados e a terceira se referem as politicas de responsabilizacdo das quais

fazem uso de mecanismos de remuneracdo. Dentro deste contexto as autoras afirmam que a

130 IDEPE (indice de Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco) é um indice criado pela Secretaria de
Educacdo do Estado, composto pela combinagdo dos resultados do SAEPE e do fluxo escolar, para avaliar o
desempenho dos alunos da rede (PERNAMBUCO, 2018c).
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avaliacdo de politicas e programas publicos ganham, assim, um lugar de destaque como meio

para mensurar seu desempenho e exercer a prestacdo de contas a sociedade.

Em muitos estados brasileiros, e especialmente, em Pernambuco, 0s resultados
obtidos pelos estudantes nos testes, somados com outros indicadores, podem gerar para 0s
professores um bénus salarial**, o que contribui para que haja uma competicio entre eles e as
escolas. Além dessa consequéncia, 0 sistema de recompensa, seja simbdlica ou real, provoca
0 que Afonso (2009) chamou de ‘introducdo de mecanismos de mercado' nas politicas
educacionais. Segundo o autor, a ideologia de mercado é facilmente observada nas diferentes
esferas da vida social, e isso se deve a implantacdo de governos que articulam as ideologias
neoconservadoras e neoliberais. “Essa orientagcdo tem sido voltada para privatizar alguns
organismos do Estado e adotar modelos e instrumentos de gestdo que valorizam o
individualismo competitivo” (SILVA, 2016, p 79).

O Termo de Compromisso firmado entre diretores e a Secretaria de Educacdo de

Pernambuco

Uma das medidas adotadas pelo Estado de Pernambuco, dentro da
perspectiva gerencial na administracdo publica, é a adogdo de mecanismos
de responsabilizacdo, entre eles o Termo de Compromisso e Responsabilidade celebrado
entre a Secretaria de Educacdo de Pernambuco e as Unidades Escolares representadas pelo
seu diretor. Trata-se de um documento elaborado pelo proprio governo, do qual através da
assinatura de um contrato entre o diretor escolar e a Secretaria de Educacdo do Estado, este
assume o0 compromisso de garantir a elevacao dos indicadores educacionais da escola, a partir
de metas de desempenho de estudantes pré-estabelecidas®® a serem alcancadas no ano letivo.

Seguindo uma politica internacional de avaliacdo, o estado de Pernambuco, aplica
testes estandardizados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica voltados para a

primeira e a ultima série do ensino fundamental 11 (5° e 9° ano), seja na instancia municipal

140 BDE (Bonus de Desempenho Educacional) é o incentivo financeiro para os profissionais de todas as escolas
que atingirem as metas propostas. A unidade que alcancar 50% da meta, receberd a metade do bonus, e a partir
dai seré& considerado o intervalo de 10% até atingir 100% da meta (PERNAMBUCO, 2018b).

15As metas sdo estabelecidascom base nos resultados dos estudantes na avaliagido do Saepe e em relagdo ao
Idepe alcangado no ano anterior (PERNAMBUCO, 2018d).
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ou estadual, e na terceira série do ensino médio (3° ano). No entanto apenas os diretores das

escolas estaduais assinam o termo de compromisso.

Ao verificarmos o Termo de Compromisso foi percebido que, em seu texto as metas
pactuadas tém como escopo principal o discurso de melhoria da qualidade do ensino. O
Termo estabelece a meta para cada escola tendo como base o Idepe do ano anterior mais o
esforco de 0,2 de crescimento. A soma desses compde a meta a ser atingida por cada escola
(PERNAMBUCO, 2014; 2015; 2016; 2017;2018e).

Ao analisarmos as metas presentes no documento chamou-nos atencdo a relagdo
dessas com as responsabilidades atribuidas a direcdo da escola. Pois, compete a direcdo da
Unidade Escolar buscar formas de garantir a participagdo de todos os estudantes nas provas
do Saepe, acrescentando que a auséncia deum numero elevado de discentes
acaba prejudicando os resultados da escola. Compreende-se assim, que as escolas devem
responsabilizar-se pelos resultados que produzem e caberd a gestdo junto aos
professores buscarem formas de favorecer indices mais elevados.

Outras obrigacdes estdo presentes no documento: mobilizar o corpo docente a inserir
dados e informagdes no Sistema de informacio de Pernambuco (SIEPE); implantar a
matriz curricular e garantir o desenvolvimento integral do curriculo de Pernambuco; garantir
o cumprimento do calendario escolar com um minimo de 800 horas anuais, distribuidas em
um minimo de 200 dias letivos, conforme dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional; garantir acesso e permanéncia do aluno na escola e 0 apoio a todas as a¢Ges que
visem ao sucesso escolar; garantir o preenchimento dos dados solicitados pelo Censo
Escolar'”  com  informagbes fidedignas e de qualidade;  desenvolver o
Projeto Politico Pedagogico da escola e o Plano de AcbGes da Gestdo Escolar
(PERNAMBUCO, 2014; 2015; 2016; 2017; 2018e).

Dentro da logica de quase mercado que vem sendo implantada nas politicas

educacionais no Brasil, muitos estados e municipios, criaram propostas de avaliacdo e tém

16 O Sistema de Informac&o da Educacéo de Pernambuco - SIEPE é um portal em rede que oferece as escolas ou
rede de escolas, um ambiente na web que contempla um sistema de gestdo escolar integrado com um ambiente
colaborativo. O sistema de gestdo escolar possibilita visualizacdo e anélise de dados administrativos e
académicos de servidores e estudantes. O sistema conta com uma hierarquia de perfis e acessos diferenciados
que sdo gerenciados pela equipe de administragdo do sistema (PERNAMBUCO, 2018a).

170 Censo é o principal levantamento estatistico-educacional de ambito nacional. Os dados, coletados de forma
especifica, incluem desde a infraestrutura das escolas, matriculas e funcdes docentes até o movimento e o
rendimento escolares. As informacdes do Censo sdo usadas, ainda, para o calculo do indice de desenvolvimento
da educacdo bésica (ldeb), indicador de referéncia para as metas do Plano de Desenvolvimento da Educagio
(PDE) (BRASIL, 2018c).
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colocado o desempenho dos estudantes nas avaliacOes de larga escala como expressdo de

qualidade. No entanto, Sousa (2014) revela que a nocdo da sistemética de avaliacdo, integra
fluxos concomitantes e complementares de informacdo e decisdo, que procura concretizar,
mesmo que inequivocadamente, a no¢do de avaliagio como um meio de contribuicdo ao
proposito da qualidade da educacional.

Neste contexto, 0 Termo de Compromisso e Responsabilidade assinados por gestores
de Pernambuco prevé para aqueles que alcancarem as metas estabelecidas Bonus de
Desempenho Educacional (BDE), do qual € destinado a todos os funcionarios da unidade
escolar. Para tanto, € necessario o alcance do Idepe igual ou superior a 50% do esforco da
escola. E ainda, previsto no documento que ocorra acompanhamento dos resultados das
escolas por parte da Geréncia de Avaliacdo e Monitoramento das Politicas Educacionais da
Secretaria de Educacdo, a fim de desenvolver acdes necessarias para a efetivacdo da politica
de avaliacdo externa (SAEPE), de indices educacionais (IDEPE) e premiagéo (BDE).

Consideracoes Finais

Considerando os objetivos estabelecidos e as discussdes levantadas neste trabalho,
podemos afirmar que o modelo de gestdo escolar implantado pelo governo do estado de
Pernambuco em sua rede de ensino, no ano de 2007 e em curso até o ano de 2020, apresenta
tracos das proposicdes da NGP. Fundamentada em conceitos gerencialistas com foco na
eficiéncia, controle e resultados quantificaveis. A NGP, tem marcado as politicas
educacionais de Pernambuco através da regulacdo estatal e de constituicdo de um mercado
educativo.

O Termo de Compromisso, do qual é assinado pelos diretores escolares se constitui
como um dos instrumentos utilizados como formalizacdo do compromisso firmado frente ao
atingimento de metas preestabelecidas para cada escola e Secretaria de Educacdo com
implicacdes significativas para o cotidiano escolar.

As avaliacbes em larga escala, estdo sendo utilizadas na gestdo escolar em
Pernambuco dentro da légica de mercado. O Estado passou a incorporar essas avalicoes
através da importacdo de modelos de gestdo privada para administracdo publica, 0 que acaba
afetando de forma direta o trabalho desenvolvido pelos gestores escolares. Também fica
explicito que as avaliagBGes externas mantém uma relacdo entre educacdo e qualidade da qual

podemos questiona-la.
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Contudo, é importante acrescentar que as iniciativas de responsabilizacdo apresentam

riscos para o curriculo, tendo em vista que muitas escolas passam a priorizar o treino em vez
da compreensdo, interpretacdo e criticidade no ensino e aprendizagem. Isso pode gerar um
novo tradicionalismo didatico voltado para o treino e repeticéo.

Ainda é possivel observar que a avaliacdo tem sido utilizada como um elemento
de presséo sob diretores e, consequentemente professores. Assim, 0S NOVOS exames passam a
ser utilizados como um dispositivo de controle para promover pressfes competitivas,
tratando-se assim, de introduzir a légica de mercado no préprio espago publico e afetando de
forma direta o funcionamento da propria unidade escolar, da gestdo, do ensino e da

aprendizagem.
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CAPITULO 17

UM OLHAR SOBRE O CARCERE~: APONTAMENTOS
TEORICOS SOBRE A EDUCACAO NO AMBIENTE
PRISIONAL

Luana Soares Pereira

Marilde Chaves dos Santos

Resumo

O presente trabalho versa sobre a educacdo em estabelecimentos penais. O texto é parte de
uma pesquisa maior, que caracterizou-se por ser de abordagem qualitativa, descritiva,
bibliografica, e de campo. O recorte em tela objetiva apresentar um levantamento
bibliografico sobre a educacdo prisional e que comp6s o corpus tedrico da pesquisa. Como
resultados, constatou-se que ao longo dos anos a tematica de educacdo nas prisdes tem
ganhado visibilidade, apresentando crescimento no numero de pesquisas. Quanto aos
aspectos legais observou-se que durante muitos anos as pessoas privadas de liberdade foram
“esquecidas” no que respeita a educagdo, visto que a educagdo nos estabelecimentos penais
pode ser considerado um “assunto recente” no cenario legal. No geral, pode-se dizer que o
tema da educacdo prisional € pouco discutido do curso de Pedagogia e que por isso merece

ser aprofundado.

Palavras-chave: Educacdo. Pedagogia. PrisGes.
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INTRODUCAO

O presente texto apresenta parte dos resultados de um Trabalho de Concluséo de
Curso que versa sobre a tematica de educacdo nas prisdes. A temética aqui abordada é tida
como relevante pelo fato de verificar-se Brasil uma crescente onda de violéncia, que ao longo
dos anos tem se tornado mais evidente, 0 que provoca argumentacdes difundidas por meio de
diferentes instrumentos de veiculagdo de informacgdo, de que o pais vivencia uma crise de
seguranca publica. Tal crise pode ser traduzida pelo aumento exorbitante do nimero de casos
de violéncia de diferentes formas e niveis (homicidios, estupros, roubos, furtos dentre outros
delitos), poucos investimentos em seguranca publica, maior incidéncia do uso de drogas (0
que fomenta a préatica de crimes), além das precérias condi¢des de trabalho de policiais que se
observa em diversos estados do pais.

Consequentemente, essa crise reflete os seus efeitos sobre o sistema penitenciario
brasileiro. A alta incidéncia de crimes acarreta na superlotacdo das instituicdes prisionais,
sendo cada vez maior o nimero de pessoas privadas de liberdade, em consequéncia da pratica
de crimes e delitos. Dados do Levantamento Nacional de Informacfes Penitenciarias
(Infopen), emitidos no ano de 2017 pelo Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), do
Ministério da Justica e Seguranca Publica, mostram que a populagéo carceraria brasileira, no
periodo de 1990 a 2016, apresenta um crescimento de 707%, totalizando no ano de 2016 um
namero de 726.712 mil pessoas privadas de liberdade, distribuidas em 1.422 unidades
prisionais que participaram do levantamento. Esse numero inclui pessoas custodiadas no
Sistema Penitenciario Federal, Sistema Prisional Estadual, bem como carceragens de
delegacias  distribuidas em 1.422 unidades prisionais que participam do
levantamento.(BRASIL, 2017).

Em contrapartida, as unidades prisionais apresentam um grande déficit no nimero de
vagas, que atinge um total de 358.663 mil em todos o pais, configurando a superlotacdo das
instituicOes carcerarias. Neste cenario deve-se considerar ainda que grande parte dos egressos
do sistema prisional reincidem ao crime. Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) a taxa de reincidéncia ao crime dos outrora reclusos no pais chegava a 70%
(setenta por cento) a 80% (oitenta por cento), até o ano de 2016.

Considerando o quadro acima apresentado, Julido (2007) afirma que

O simples encarceramento tem mostrado ser insuficiente, sem um adequado
programa socioeducativo, para recuperar efetivamente um ndmero
significativo de apenados, acarretando, com isso, um progressivo aumento
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de Onus para a sociedade, além de vir degradando a niveis extremamente
dolorosos a condicdo humana desses sujeitos. (JULIAO, 2007, p.25)

O autor afirma que o ambiente prisional acarreta a degradacdo da condicdo humana
dos sujeitos privados de liberdade. Essa realidade distancia as instituicdes penitenciarias do
ideal de reinsercdo social dos individuos, e aproxima-se da perpetuacdo da condicdo de
criminoso destes, maximizando as chances de reincidéncia. Numa perspectiva de
enfrentamento dessa realidade, diversos autores defendem a educagdo nos espacos prisionais,
como meio de contribuir para a reversao desta realidade, proporcionando uma espécie de
ressignificacdo de vida dos apenados e minimizando o efeito das mazelas a que o0s
encarcerados se deparam. Dessa forma, é atribuido a educagdo nos espacos de reclusédo o
poder de proporcionar mudangas significativas no sentido de orientar o retorno dos apenados
a sociedade, de forma a ndo reincidir ao crime.

E reconhecendo a relevancia social que a discussdo dessa problemética apresenta que
0 presente trabalho se constitui. O recorte aqui apresentado visa especificamente apresentar
um levantamento bibliografico sobre a educacdo prisional. Neste texto, problematiza-se a
tematica e sua relevancia social. Situa-se também a educacao nas prisdes enquanto campo de
pesquisa, apresentando-se um levantamento de trabalhos cientificos na area. disserta-se
acerca da Pedagogia e 0 universo das praticas educativas. trata-se ainda sobre os marcos
legais da educag@o nos estabelecimentos prisionais e por fim apresentam-se consideracdes

acerca deste recorte.

METODOLOGIA

O recorte apresentado no presente trabalho compreende parte da pesquisa
bibliografica de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que versa sobre a temaética, o
qual apresenta levantamento de pesquisas sobre a educacdo prisional, disserta acerca da
Pedagogia e o universo das praticas educativas, situando as prisGes nesse contexto, assim
como apresenta breve resgate historico da penologia mundial e aspectos legais da educacéo,
dados acerca da educacdo nos estabelecimentos penais do Piaui, bem como os resultados da
pesquisa de campo realizada na Penitenciaria Goncalo de Castro Lima, em Floriano-Pl.
Optamos por utilizar neste texto o levantamento de pesquisas sobre a educacdo prisional, a
discussdo acerca da Pedagogia e o universo das praticas educativas, e aspectos legais da

educacgdo nos estabelecimentos penais.
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A pesquisa realizada caracterizou-se por ser de abordagem qualitativa, aquela que

fornece informagdes mais detalhadas sobre investigacGes, habitos, atitudes humanas e etc.
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 259).

De acordo com os objetivos estabelecidos, a pesquisa classifica-se como descritiva,
que para Gil (2010) tem por finalidade a descricdo das caracteristicas de uma populacéo.
Considerando os procedimentos técnicos utilizados, optamos por realizar uma pesquisa
bibliografica, por melhor se adequar as circunstancias em que se desenvolve e desse modo
atender aos anseios da pesquisa. Para Lakatos e Marconni (2003, p. 183) a pesquisa
bibliografica “abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico, etc.

EDUCACAO EM PRISOES: CAMPO DE PESQUISA

Para a escrita deste texto, utilizou-se como fonte a revista eletrénica Scielo (Scientific
Eletronic Library Online) e banco de teses de doutorado e dissertacbes de mestrado da
Plataforma CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)por
constituirem fontes digitais de publicacdes cientificas amplamente acessadas no meio
académico. As palavras-chave da pesquisa foram educacdo prisional, por serem 0s termos
malis usuais nas pesquisas.

A consulta a essas fontes revelou dados importantes acerca do trabalho de pesquisa na
area. Em consulta a revista eletrénica Scielo foi obtido o namero de 20 (vinte) trabalhos. No
entanto, apos conferir os trabalhos, constatou-se que apenas 16 (dezesseis) destes tratavam
acerca da educacdo no ambiente prisional, embora as palavras-chave usadas tenham sido bem
especificas.

A tabela a seguir apresenta os dados encontrados no banco de teses de doutorado e
dissertacdes de mestrado da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior):
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Tabela 1- Trabalhos no campo da Educagao Prisional- Plataforma CAPES (2014-2018)

DISSERTAGOES DE MESTRADO

ANO QUANTIDADE Crescimen;tr)1 teeTi Orfllggéo ao ano
2018 8906 18

2017 8888 404

2016 8484 588

2015 7896 465

2014 7431 R

TESES DE DOUTORADO

ANO QUANTIDADE Cresciment(?cl sgrirg:agao 20 ano
2018 3293 55

2017 3238 304

2016 2934 217

2015 2517 117

2014 2340 :

Fonte: bancodeteses.capes.gov.br (2019)

Considerando os dados acima apresentados revelam um crescimento no nimero de
pesquisas acerca da tematica. Com isso, podem surgir alguns questionamentos, como: quais
fatores tém impulsionado a realizacdo de pesquisas nesse campo? Quais as contribuicfes
desses trabalhos para a sociedade? De acordo com Julido (2007, p. 6) o “tema Educagdo para
Jovens e adultos privados de liberdade, nos Gltimos anos, vem alcancando internacionalmente
um inacreditavel destaque”. Contudo, aqui no Brasil pode-se notar um crescimento ainda
timido e oscilante, mas de importancia consideravel.

Desse modo, pode-se conjecturar que as razGes desse crescimento podem estar
relacionadas ao aumento dos indices de violéncia no pais, aliados aos elevados niveis de

reincidéncia ao crime por parte de egressos do sistema prisional. Esse quadro suscita

8 Em nGimero de trabalhos encontrados

Editora e-Publicar | Dialogos interdisciplinares em Educacéo, Saude 202
& Direitos Humanos



YN/ "N/ " Na/ " Na/ " Na "

discussOes acerca de medidas e estratégias para a reducdo da violéncia e criminalidade, o que
consequentemente ressoa no que se refere ao mecanismo de punigdo vigente e reinsercdo dos
reclusos na sociedade, visto que a grande maioria destes reincidem ao crime, de acordo com

dados oficiais.

A PEDAGOGIA E O UNIVERSO DAS PRATICAS EDUCATIVAS: AS PRISOES
CABEM AQUI?

A educagdo pode ser compreendida como o ‘“conjunto das agdes, processos,
influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de relagdes entre
grupos e classes” (LIBANEO, 2008, p. 30). Nesse sentido, a educagdo apresenta-se cOmo
uma preocupacdo e exigéncia das mais diversas sociedades, indistintamente.

Desse modo, a educacgdo constitui-se como atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades, ocorrendo nos mais diversos lugares, sendo
institucionalizados ou ndo, sob varias modalidades, constituindo-se como um fendmeno
plurifacetado. De acordo com Brandao (2007, p.9) “nao ha uma forma tinica nem um modelo
unico de educacdo: a escola ndo é o unico lugar em que ela acontece e talvez nem seja o
melhor; o ensino escolar ndo ¢é a Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico
praticante.”

A atividade educativa aqui pode ser entendida como préatica social enraizada no
contexto geral da sociedade, que inclui como agentes educativos multiplas instituicbes e
praticas. Em sentido amplo, a pratica educativa pode ser vista em instituicdes diversas
provenientes de organizacdes econémicas, politicas, e legais de uma sociedade, bem como
pode delinear-se na religido, nos costumes de um povo ou das mais diversas formas de
convivéncia humana. Ou seja, trata-se da educacdo que acontece em casa, nas ruas, na igreja,
e outros ambientes. J4 em sentido estrito, a pratica educativa “ocorre em instituigdoes
especificas, com finalidades explicitas de instrucdo e ensino mediante uma acdo consciente,
deliberada e planificada” (LIBANEO, 1994, p. 17).

Podemos classificar a atividade educativa intencional em: educacdo ndo-formal, que
ocorre por meio de movimentos sociais organizados, educacdo familiar, meios de

comunicagdo, etc., e educagao formal, caracterizada por apresentar sistematizacdo, objetivos
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pedagogicos e procedimentos didaticos (se da em escolas e outras instituicdes educativas
como igrejas, sindicatos, etc. (LIBANEO, 1994, p.18).
Para elucidar esses conceitos Gohn (2010,p. 20) escreve:

A educacdo formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado.
Requer normatizacao das formas de organizacdo de varios tipos (inclusive a
curricular), sistematizagdo sequencial das atividades, tempos de progresséo,
disciplinamento, regulamentos, e leis, Orgdos superiores etc. (..) A
educacdo informal ndo é organizada, o0s conhecimentos ndo sao
sistematizados e sdo repassados a partir das praticas e experiéncias
anteriores, usualmente é o passado orientando o presente. Ela atua no campo
das emocdes e sentimentos. E um processo permanente e ndo organizado. A
educacdo ndo formal tem outros atributos: ela ndo é organizada por
séries/idade/contetdos; atua sobre aspectos subjetivos do grupo; trabalha e
forma sua cultura politica.

A autora menciona ainda a educacdo informal, sendo aquela que ndo esta
condicionada a nenhuma forma de organizacdo, ndo sendo dotada de intencionalidade. Trata-
se da educacgéo que ocorre ao longo da vida.

E considerando essa gama de préaticas que a Pedagogia se constitui como campo do
conhecimento, ocupando-se do estudo sistematico das mais diversas modalidades de praticas
educativas, mencionadas anteriormente. Sao 0s mais diversos processos formativos que
constituem o objeto de estudo da Pedagogia, investigando a realidade educacional, por meio
de conhecimentos cientificos, filosoficos e técnicos-profissionais (LIBANEO, 2008). Nesse
contexto, se insere a figura do pedagogo como

O profissional que atua em varias instancias da préatica educativa, direta ou
indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de transmissdo e
assimilacdo de saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos de
formacdo humana previamente definidos em sua contextualizacdo historica.
(LIBANEO, 2008, p. 33)

Com base no exposto, entendendo a educacdo como fendmeno multifacetado, que
compreende diversas formas e cenarios distintos de apresentacdo, indagamos: as prisdes
cabem nesse universo de praticas? Qual o sentido atribuido a educacdo em um ambiente de
enclausuramento? A resposta € sim. Sim, as prisdes abrigam homens e mulheres que nao
gozam do direito de ir e vir como as outras pessoas, no entanto, sdo sujeitos de direitos assim
como os demais, portanto, tem direito & educacdo. E aqui que reside o sentido do educar no
carcere, a educacdao é um direito comum a todos, indistintamente, como sera discutido logo
adiante.

A partir disso, pode-se conceber as prisdes como um cenario educativo,

compreendendo diversas praticas educativas empregadas no sentido de educar ou “reeducar”
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os individuos em situacao de reclusdo. Portanto, essas praticas constituem-se como objeto de

estudo da Pedagogia, sendo cada vez mais necessarios os estudos sobre a educacdo que se

desenvolve nos espacos de reclusédo, dada a sua extrema relevancia para a sociedade.

EDUCACAO PRISIONAL: ASPECTOS LEGAIS

O direito a educacdo é assegurado para todos, partindo do pressuposto de que a
educacdo é um direito puablico subjetivo. Ou seja, a educacdo € um direito inerente ao
individuo e inalienavel, sendo responsabilidade do Estado garantir aos sujeitos a efetivacao
deste direito, podendo tal individuo reivindicar a garantia do seu direito, caso seja lesado.

Assim sendo, as pessoas privadas de liberdade devem ter esse direito assegurado
assim como qualquer outra pessoa, 0 que desmitifica a ideia de que a educacdo ofertada a
esse publico € um privilégio ou mesmo um prémio de consolagdo. Acerca disso, Teixeira
(2007, p.15) explicita que “o principio fundamental que deve ser preservado e enfatizado ¢
que a educacdo no sistema penitenciario ndo pode ser entendida como privilégio, beneficio
ou, muito menos, recompensa oferecida em troca de um bom comportamento.”

Nesse sentido, varios documentos legais asseguram o direito das pessoas em situacao
de privacdo de liberdade a educacdo. No ambito internacional se destaca a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos de 1948. De acordo com o documento “todo homem tem
direito a educag¢do”, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa e o0
fortalecimento do respeito aos direitos humanos. O texto do artigo 26 do documento ainda

apresenta outras orientacfes

Todo homem tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional serd generalizada; o acesso aos
estudos superiores sera igual para todos, em fungéo dos méritos respectivos.
A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
homem e pelas liberdades fundamentais. (...) (ONU, 1948)

Ainda se destacam no plano internacional a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos, a Convencdo contra a Discriminacdo no Ensino, Declaracdo e Plano de Ac¢do de
Viena, Agenda 21, Declaracdo de Copenhague, Plataforma de acdo de Beijin, Afirmacdo de
Aman e Plano de Acdo para o Decénio das Nac¢Bes Unidas para a Educacdo na Esfera dos

Direitos Humanos. (OLIVEIRA, 2013)
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Pode-se mencionar ainda neste ambito as Regras Minimas para o Tratamento de

Reclusos, documento elaborado pelo 1° Congresso das Nagdes Unidas sobre a Prevencdo do
Crime e Tratamento de Delinquentes e aprovado pelo Conselho Econdmico e Social da ONU
(Organizacdo das Nacbes Unidas) no ano de 1955, em Genebra. (OLIVEIRA, 2013 e
GRACIANO, 2010). O documento trata de maneira especifica acerca da educacdo em
espacos de recluséo, constante na Regra 104, segue o texto:

Serdo tomadas medidas para melhorar a educagdo de todos os presos em
condigdes de aproveita-la, incluindo instrugdo religiosa nos paises em que
isso for possivel. A educacdo de analfabetos e presos jovens sera
obrigatoria, prestando-lhe a administracdo especial atencdo. Tanto quanto
possivel, a educacdo dos presos seréd integrada ao sistema educacional do
pais, para que depois da sua libertacdo possam continuar a sua educacdo
sem problemas. (ONU, 1955)

O documento inclui a instrucdo religiosa no rol das medidas educativas a serem
desenvolvidas no ambiente prisional, indicando também a obrigatoriedade da educacdo de
jovens reclusos, bem como de analfabetos. Além disso, de acordo com o documento, deve ser
conferida “atencdo especial” a educagdo nos espagos de reclusdo, devendo integrar o sistema

educacional do pais.

Em nivel nacional, a Constituicdo Federal (1988) assegura a todas as pessoas,
indistintamente, o direito a educagdo, como aponta o artigo 205

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Seguindo este mesmo principio a CF no art. 208, bem como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei 9.394 de 1996) no art. 37, assegura 0 acesso obrigatorio e gratuito a
educacdo basica, incluindo aqueles que ndo tiveram acesso na idade prépria. No entanto, ndo
h& nenhuma orientacdo especifica na LDB (Lei De Diretrizes e Base da Educacdo) que se
refira a oferta da educacao as pessoas reclusas. Sendo assim, subentende-se que a educacao
no ambiente prisional integra a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ndo
havendo orientac6es especificas sobre a educagdo nos estabelecimentos penais.

No que respeita, especificamente a educacdo em espacos de reclusdo, a Lei de
Execucdo Penal (Lei n® 7.210 de 11/07/1984) é mais clara, quando em seus artigos 17 ao 21,
prevé a assisténcia educacional a populacdo carceraria, consistindo em instrucdo escolar e

formacao profissional dos reclusos, como se pode observar a seguir:
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Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrugdo escolar e a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de primeiro grau sera obrigatorio, integrando-se no
sistema escolar da unidade federativa.

Art. 19. O ensino profissional ser4 ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo Gnico. A mulher condenada terd ensino profissional adequado a
sua condicao.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados.

Art. 21. Em atendimento as condicdes locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL,
1984)

Alem da assisténcia educacional, a LEP (Lei de Execugdo Penal) em seu Artigo 10,
assegura aos reclusos a assisténcia material, assisténcia a saude, juridica, social e religiosa.
De acordo com o documento a “assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.” (BRASIL,
1984).

Como visto anteriormente, a assisténcia educacional em espaco de reclusdo nos
artigos 17 ao 21 da LEP, ¢é apresentada de forma mais expressiva. Contudo, ainda subsiste
diversas lacunas quanto aos objetivos e organizacdo da educacdo nesses espacos. Vé-se até
aqui que a educacdo em espacos de privacao de liberdade é amparada legalmente, no entanto,
a educacdo nas prisdes ainda prevalece como um tema obscuro, visto que os documentos
supracitados nao apresentam profundidade ao tratar sobre a educagdo no ambiente prisional.

Nesse cenario, objetivando orientar pedagogicamente a educacdo escolar ofertada nos
estabelecimentos penais, se apresenta as Diretrizes Nacionais para a Educacdo para Jovens e
Adultos Privados de Liberdade!® aprovadas pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria (CNPCP) do Ministério da Justica do Brasil no ano de 2009, e ratificada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no ano seguinte.

Acerca das acles educativas em espaco de reclusdo o referido documento em seu 2°
artigo, expressa

As acles de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem estar
calcadas na legislagdo educacionalvigente no pais, na Lei de Execucdo
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das
politicas de direitos humanos e privacdo de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacédo e ensino e

Resolucdo n° 2 de 19 de maio de 2010
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sd0 extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e agueles que cumprem medidas de seguranca. (BRASIL, 2010)

Vé-se aqui As Diretrizes Nacionais para a Educacao para Jovens e Adultos Privados
de Liberdade (2010) compreendem orientagcdes mais claras e especificas quanto a educacgéo a
ser desenvolvida no ambiente prisional, especificando o publico alvo e assegurando o
atendimento educacional nos seus diferentes niveis e modalidades, como apresentado no
trecho acima. Além disso, o documento trata acerca da organizacao, financiamento, formacao
dos profissionais de educacdo, planejamento das acOes educativas, dentre outras questdes
relacionadas a assisténcia educacional nesses espacos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio do levantamento das pesquisas realizadas sobre a tematica de educagdo nas
prisdes pode-se perceber um crescimento no numero de pesquisas, 0 que evidencia que ao
longo dos anos a tematica tem ganhado visibilidade, alias, a pessoa reclusa tem sido
“enxergada”. E sobretudo, nota-se uma preocupacdo com a reinsercdo dos apenados na
sociedade, buscando reduzir os indices de reincidéncia ao crime, visto que os altos indices de

reincidéncia ao crime implicam em amargas consequéncias para sociedade de maneira geral.

O estudo da legislacéo que trata especificamente da educacdo em espacos de recluséo,
nos permitiu ampliar ainda mais a Gtica a respeito da tematica, e sobretudo, compreender a
pessoa privada de liberdade como “um sujeito de direitos”. Nesta etapa, pudemos constatar
que no Brasil a educagao nos espagos de reclusdo ¢ um “assunto recente” no cenario legal.
Vemos aqui que durante muitos anos as pessoas privadas de liberdade foram “esquecidas” no
que respeita a educacdo, pois a assisténcia educacional nos espacos de reclusdo ainda se
constituia sob uma névoa de incertezas, visto que ndo se apresentavam orientacoes claras do
ponto de vista legal a respeito dessa assisténcia.

Com base no exposto, reconhecemos a necessidade de fomento as discussdes acerca
da tematica da educacdo nos espacos de privacao de liberdade, dada sua relevancia social. E
ainda que se reivindigue a execuc¢do de politicas publicas que favorecam o desenvolvimento

das atividades educacionais dentro dos espacos de reclusdo.
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