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CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DO ENSINO DA HISTORIA DA MATEMATICA PARA A
APRENDIZAGEM DE SABERES MATEMATICOS

Amara da Silva Costa, Estudante de Especializagdo, IF Goiano
Klevfton Soares da Silva, Professor, IF Goiano

RESUMO

O desenvolvimento dos saberes matematicos surge da necessidade de sistematizagdo de
processos inerentes a nossa atuacdo em sociedade. Dessa forma, a introducdo da histéria da
matematica em sala de aula é importante para a compreensao do contexto histdrico, social e
cultural envolvido no desenvolvimento desses saberes. O objetivo desta pesquisa foi identificar
e aplicar elementos teoricos e praticos da historia da matematica no contexto da Educagao
Basica. A pesquisa de cunho qualitativo e bibliografico foi conduzida a partir do levantamento
no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e na plataforma Google Académico, dos quais
foram extraidos cinco artigos e quatro dissertagdes, compreendendo o periodo de 2009 a 2017,
para a analise da presenca de elementos teoricos e praticos relacionados ao ensino pela historia
da matematica. A partir do estudo, foi sugerido uma breve proposta de ensino como um exemplo
de aplicacdo da historia da matematica no contexto do 6° ano do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Contextualizacdo. Ensino de Matematica. Historia da Matematica.

INTRODUCAO

Questdes acerca do ensino de matematica permeiam aspectos teoricos e metodologicos
importantes no ambito da Educacao Bésica. Muitas pesquisas tém sido desenvolvidas na
tentativa de abordar diversos modelos de ensino eficazes, no sentido de desenvolver as

competéncias e habilidades indicadas no curriculo escolar.

Com o advento do discurso democratico, social e cultural associado a aprendizagem de
saberes matematicos, a abordagem didatica que leva em consideracdo a historia dos saberes
matematicos tem se destacado. Os Pardmetros Curriculares Nacionais, por exemplo, sugerem
que “a Historia da Matematica, mediante um processo de transposicao didatica e juntamente
com outros recursos didaticos e metodoldgicos, pode oferecer uma importante contribui¢cdo ao

processo de ensino e aprendizagem em Matematica (BRASIL, 1997, p. 34).

A matematica ¢ tradicionalmente vista como uma disciplina desarticulada da realidade
cotidiana. Na verdade, muitos estudantes reconhecem a importancia das operacdes basicas no

dia a dia, mas nao entendem o porqué de estarem estudando conteudos mais complexos.
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E importante frisar que o desenvolvimento dos saberes matematicos surge da

necessidade de sistematizacdo de processos inerentes a nossa convivéncia social. Dessa forma,
a introducdo da historia da matematica em sala de aula ¢ importante para a compreensao do

contexto historico, social e cultural envolvido no desenvolvimento desses saberes.

Segundo D’Ambrosio (2012, p. 27), “uma percepcao da historia da matematica ¢
essencial em qualquer discussdo sobre a matematica e seu ensino”. Assim, entende-se que o
resgate de situagdes problematizadoras a partir da historia da matematica pode levar o aluno a

redescoberta de técnicas e métodos associados aos saberes a ser estudados.

Diante do exposto, a questao que norteou o desenvolvimento desta pesquisa foi “Como
aplicar a historia da matematica no contexto da Educagdo Basica?”. A partir desta questdo, foi
conduzida uma pesquisa qualitativa e bibliografica, cujo objetivo foi identificar e aplicar

elementos tedricos e praticos da histéria da matematica no contexto da Educacao Basica.

A IMPORTANCIA DA HISTORIA PARA A APRENDIZAGEM DE CONCEITOS
MATEMATICOS

Muito se discute sobre a relevancia da historia da matematica presente no contexto
escolar. Como se pode observar, existem diversas questoes do passado que refletem atualmente,
de modo a auxiliar o aluno na construgdo de seu conhecimento. Ao aderir sobre esta tematica,
em sala de aula, o professor possibilita por meio de escolhas metodologicas, a condigao
destinada ao aluno para que, ao fazer uso do seu conhecimento prévio, seja instigado a

constru¢ao do conhecimento com €xito.

Desde os séculos passados, os primeiros vestigios da matematica foram encontrados na
Mesopotamia. Porém, na China foi encontrado o abaco, um instrumento para calcular, e que até
hoje pode ser utilizado na sala de aula. Para além disto, em 1600 a.C, foi escrito o papiro de
Rhind, caracterizado como o principal texto matematico dos egipcios. Seus primeiros vestigios
foram introduzidos pelos pitagdricos, os primeiros a analisar a no¢ao de numero, estabelecendo

relagdes de correspondéncia entre a aritmética e a geometria.

Segundo D’ Ambrosio (1999, p. 97),

As ideias matematicas comparecem em toda a evolu¢do da humanidade, definindo
estratégias de ac@o para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos
para esse fim, e buscando explicagdes sobre os fatos e fendmenos da natureza e para
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a propria existéncia. Em todos os momentos da historia e em todas as civilizagdes, as
ideias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer e de saber.

A histéria da matematica pode servir de base para que os professores tenham mais

opcoes de detalhamento de saberes em sala de aula, observando e tendo a nogao de que isto é
um ato de fazer com que esta estratégia auxilie seus alunos na obtengao de conhecimentos do
conteudo trabalhado em sala de aula.

Concordamos com Oliveira, Alves e Neves (2008) quando elencam que a historia da
matematica pode ser uma abordagem potencial para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que desperta a curiosidade dos estudantes em decorréncia da inser¢ao

de contextos histdricos significativos.

No entanto, falar do surgimento de cada detalhe da historia de saberes matematicos ndo
¢ uma tarefa facil, pois exige muito estudo. Antigamente, muitas linguagens tinham que ser
traduzidas. Hoje, a matematica ¢ uma disciplina de caracteristica propria. E para estuda-la em
suas varias nuances ¢ necessaria cautela, pois ndo basta conhecer por meio da leitura, ¢ preciso
criar, moldar cada situacdo e identificar quais as possiveis estratégias que podem ser aderidas a

partir de cada situacao.

A histdria da matematica ¢ uma das estratégias que melhor pode auxiliar no trabalho da
mente e a desenvolver o raciocinio a partir de qualquer temdtica. Pois, acredita-se que ao ensinar
matematica sem deixar explicita sua origem e as finalidades de cada conceito € contribuir para
que haja possiveis insucessos no ambiente escolar. Prado (1990) enfatiza que a historia da
matematica contribui com os aspectos da intui¢do e logica, cuja concepg¢do de rigor cientifico

pode ser trabalhada a partir do desenvolvimento dos saberes matematicos.

Consideravelmente, o ensino de matematica passa por constantes evolugdes e nos
questionamos sobre a origem de fatores que podem agregar ou nao para com o conhecimento
docente, pois ele ¢ quem se torna o mediador nesta busca da produgdo do conhecimento.
Aspectos que podem influenciar negativamente em na atuacdo docente incluem a falta de

apropriacdo de questdes tedricas, bem como de estratégias para um ensino de qualidade.

Pensando nisso, para cada envolvimento em sala de aula se faz necessario ter preparacao
e estudo perante o contexto na qual sera inserida a matematica. O conhecimento prévio do aluno
neste caso se torna o ponto de partida para que o professor tenha um norte a ser seguido para

melhor escolher as estratégias metodoldgicas.
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Com este olhar, a importancia da historia para a aprendizagem de conceitos matematicos

se justifica no desenvolvimento de competéncias do aluno, em aderir hdbitos consideraveis para
o aprimoramento de sua capacidade critica e reflexiva. De acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais,

A propria Historia da Matematica mostra que ela foi construida como resposta a
perguntas provenientes de diferentes origens e contextos, motivadas por problemas de
ordem pratica (divisdo de terras, calculo de créditos), por problemas vinculados a
outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem como por problemas relacionados a
investigacdes internas a propria matematica. (BRASIL, 1998, p. 40).

O que ¢ abordado em sala de aula influéncia obviamente o pensamento critico dos
discentes, na perspectiva de torna-los cada vez mais atentos e em buscar saber, por exemplo,
como se resolve determinado exercicio ou que caminho prosseguir em determinada situagdo. A
histéria da matematica, por possuir caracteristicas que influenciam no contexto social do
discente, tornar-se mais produtiva e contextualizada, havendo a interacdo entre professor e
aluno, de modo que esta troca de informagao ajudard na constru¢do do conhecimento, tanto do
aluno que esta ali aprendendo, quanto do professor que se prepara para mediar o processo de

ensino e aprendizagem.

Assim, com este olhar para a histéria da matematica e sua importancia com foco na
aprendizagem de conceitos matematicos, ¢ fator importante ao professor estabelecer condi¢des
de aprendizagem aos seus alunos, até mesmo porque os alunos t€ém em mente o termo

“matematica” como sendo uma disciplina somente de regras, exercicios, demonstragdes.

Um dos argumentos para o desinteresse dos estudantes em estudar matematica repousa
sobre a falta de significado histérico da maioria das abordagens em sala de aula (PRADO,
1990). Dessa forma, faltam contextos que levem os estudantes a refletirem acerca do
desenvolvimento histérico dos saberes matematicos, das questdes culturais, sociais e
econdmicas que circundavam os diferentes contextos em que determinados saberes foram se

constituindo enquanto saberes essenciais a humanidade.

Diante desta pauta, verifica-se a necessidade de reorganizar as metodologias que o
professor utiliza em sala de aula, de tal forma que estas possiveis reorganizagdes o fagam rever
sua pratica docente com o intuito de agregar conhecimentos e valores acerca da ciéncia
matematica. Ao aderir a este imenso arcabouco de saberes, em caso particular, a histéria da

matematica, o professor ird dispor de metodologias alternativas que viabilizem e, por sua vez,
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corroborem para a desmistificagdo do conhecimento matematico perante os olhos de seus

alunos.

Mais uma vez, vale ressaltar que esta tarefa esta longe de ser uma etapa facil para o
professor, uma vez que ele precisa sair do comodismo, pois o enfrentamento de desafios ¢
eminente e requer uma flexibilizacdo frente aos novos conhecimentos que deverd adquirir e
incorporar em suas metodologias. Dessa forma, € notdrio enfatizar que o professor sempre deve
estar disposto a transformagdes, sejam para agregar ou até mesmo eliminar habitos que outrora

nao desempenham um papel significativo.

Tais mudangas nas tradi¢cdes de ensino possibilitam o ambiente escolar a resgatar valores
culturais e cientificos da matematica, expondo o aluno a importantes saberes formativos que
servem de base para mostrar sua propria identidade cultural. Isto € um dos pontos previstos nos

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os quais nos dizem que:

Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, ao
estabelecer comparagdes entre os conceitos e processos matematicos do passado e do
presente, o professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais
favoraveis do aluno frente ao conhecimento matematico. Além disso, conceitos
abordados em conex@o com sua historia constituem-se em veiculos de informagao
cultural, socioldgica e antropoldégica de grande valor formativo. A Historia da
Matematica €, nesse sentido, um instrumento de resgate da propria identidade cultural.
(BRASIL, 1998, p. 34)

A adocao de medidas alternativas reforca a ideia de que a escola precisa estar preparada
para lidar com os desafios propostos dia apos dia, a fim de mostrar a seu publico que € possivel
entender e compartilhar conhecimentos em sociedade, levando em consideracio que o aluno ao
aprender sobre os fatos que estdo por tras do que lhe ¢ transmitido, ird viabilizar seu aprendizado
perante determinada ciéncia. Em contrapartida, a matematica nesse cendrio tende a ser vista
pelos estudantes como uma disciplina que agrega valores na sua formacgao cultural e social, e

ndo somente como uma ciéncia que propicia dificuldades no ambiente escolar.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO A PARTIR DA HISTORIA DA
MATEMATICA

Conforme mencionado, as formas introduzidas para o estudo e ensino da matematica
tém sido amplamente debatidas para a concepg¢ao de novas propostas pedagodgicas. Tal demanda
surge com a intengdo de transformar o ensino da matemadtica, criando situagdes de

favorecimento ao aprendizado dos alunos em sala de aula.
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Levando em consideracdo que o ensino da matematica provém de um "tradicionalismo",

coloca-se em questdo varios aspectos sobre a necessidade da inovacdo de estratégias
pedagbgicas. As estratégias pedagogicas englobam uma série de situagdes que se atrelam a
realidade do sujeito (aluno) e ddo condi¢des para a obtencao de uma aprendizagem significativa.

Nesta perspectiva, foi feito um levantamento no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES com o objetivo de identificar trabalhos produzidos com a tematica da historia da
matematica, no contexto do ensino de matematica.

Utilizou-se o titulo-chave “historia da matematica na aprendizagem de matematica”.
Optou-se por aderir as dissertacdes que mais se relacionavam com o tema central. Em seguida,
refinamos a busca para a area de conhecimento “aprendizagem”, e na sequéncia selecionamos
o programa “Histéria da matematica”.

Vale ressaltar que ao realizar a busca no banco da CAPES, introduzimos o termo
escolhido com aspas, pois a quantidade de pesquisas ¢ mais focada no que se procura; sem
aspas, a quantidade de trabalhos é enorme e variada, dificultando esta primeira etapa de
identificacao de trabalhos ligados a tematica. Outra op¢ao que o catdlogo disponibiliza para a
busca ¢ o “filtro” para que se possa escolher ano, tipo de trabalho (dissertag@o ou tese), area de
conhecimento etc.

Além disso, buscou-se cinco artigos que abordassem aspectos distintos para o
fortalecimento das discussoes desta pesquisa. Assim, buscamos no Google Académico o termo
“historia da matematica + ensino de matematica” e selecionamos os trabalhos mais pertinentes
ao objetivo da pesquisa.

No quadro 1 s3o encontrados os trabalhos analisados, os quais foram 5 artigos ¢ 4

dissertagdes.

Quadro 1: Abordagem do uso da Historia da Matematica como estratégias pedagogicas

‘ ESTRATEGIAS
AUTOR/ANO TITULO TIPO PEDAGOGICAS
Sequéncia Didatica - perspectiva
A historia da matematica historica;
como estratégia para o L
Roratto (2009) alcance da aprendizagem Dissertagdo Ap hcagao' de E.llglu.n s aspectos da
L . ; Engenharia Didatica; Entrevista
significativa do conceito de
fungao. Realizacdo de andlises a priori e a
posteriori da sequéncia aplicada.
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Sequencias de atividades;
A histéria da matematica em eituras introdutivas com pequeno
.. e texto baseado no contexto
Rosales (2011) atividades diddticas: uma Dissertagdo historico;
proposta de trabalho para o ¢ ’
6° ano Ensino Fundamental. Atividades com orientagdo para
serem agregadas e trabalhadas com
outros professores.
Desenvolvimento de projetos
(contagdo de histdrias) da
matematica;
. L . Resolucdo de problemas historicos;
Gasperi e Pacheco A Historia da matematica ¢ P
2011) como instrumento para a Artioo Leitura de textos histéricos para
interdisciplinaridade na & introducdo de contetido;
educacao basica. . -
¢ Pesquisa sobre os matematicos da
histéria;
Cronologia da historia da
matematica.
. Contribuig¢des da historia da
Araman e Batista matematica para a Artico Andlise de entrevistas
(2013) construgdo dos saberes do g semiestruturadas.
professor de matematica.
Investigacdo da matematica em 3
periodos: o Papiro de Rhind, A
- Aritmética de Diofanto e Liber
Problemas matematicos da . . .
. - Abaci de Fibonacci.
Serrio (2014) antiguidade como estratégia Dissertagiio
ara o ensino de matematica Levantamentos de quais problemas
p quais p
na educacdo basica. historicos podem ser trabalhados;
Selecdo de atividades pelo grau de
importancia e contetdo.
o ' Atividades em grupos;
Historia da matematica em )
Lopes e Alves sala de aula: propostas de ) Construcdo de uma sequéncia de
(2014) atividades para a educagio Artigo gtividades direc.ionafia parao
basica. ensino de geometria, trigonometria
€ nimeros racionais.
Curso para professores, a fim de
O uso da histoéria das fazer uma reflex@o sobre o uso da
equagdes nos processos de Hlstér}a da Matemén?a por meio
Ribeiro (2015) ensino e de aprendizagem da | Dissertagdo de métodos e procedimentos de
matematica na educagdo problemas matematicos;
basica. Realizag¢do de questiondrios em 3
encontros.
A historia da matematica Escolha da obra e dos temas
. como recurso pedagogico: . matematicos que foram
Assis et al. (2016 . Artigo .
etal. ( ) resultados de um projeto de & trabalhados nas oficinas - o
ensino. Tridngulo Aritmético;
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Elaboragdo de materiais e
execugdo das oficinas com os
alunos do Ensino Médio.

e L. Sequéncia didatica experimental
A histéria da matematica q P

.- . com 4 fases:
utilizada como instrumento
didatico no ensino e Analise preliminar;
Santos (2017) aprendizagem do conceito Artigo ~ . .
; L Concepgao e analise a priori;
de medidas nas séries
iniciais do ensino Aplicacdo da sequéncia;
fundamental.

Validagdo do resultado.

Fonte: A pesquisa.

Para analisar os (5) artigos e as (4) dissertacdes, adotou-se inicialmente os seguintes

critérios: objetivos, metodologia e as principais referéncias em relag@o a historia da matematica.

Roratto (2009), em seu trabalho intitulado “A historia da matematica como estratégia
para o alcance da aprendizagem significativa do conceito de fun¢do”, adotou uma abordagem
teorizada em Ausubel, em que a historia do conceito de func¢do norteou a elaboracdo da
sequéncia didatica, aplicada em uma turma da oitava série. O autor fez uma coleta de dados
apos toda a aplicacdo da sequéncia e foram construidos mapas conceituais, com um olhar para
as respostas presentes em entrevistas, para o entendimento da organiza¢do dos conhecimentos

construidos ao longo da intervencao didatica.

Rosales (2011), com sua inquietagdo perante a historia da mateméatica toma como
objetivo mostrar, através da elaboragdo de atividades utilizando aspectos da tematica, as
possibilidades reais de se utilizar a mesma, como estratégia de ensino e aprendizagem da

matematica, com a inten¢do de auxiliar o professor de matematica em sala de aula.

Gasperi e Pacheco (2011) trazem um estudo envolvendo os aspectos, a relevancia e a
envoltura da interdisciplinaridade. Fazendo presente nas atividades desenvolvidas uma
oportunidade para que os alunos da educagao basica consigam conciliar o contetido trabalhado

com o contexto historico por meio da analise.

Araman e Batista (2013) menciona em sua pesquisa desenvolvida os resultados de uma
investigagdo a respeito da relevancia dos conhecimentos advindos de estudos da historia da
matematica para o processo de formagdo dos saberes docentes. Com objetivo de analisar e

evidenciar como estes conhecimentos colaboram para que o professor tenha um embasamento
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para poder trabalhar seus conteudos em sala de aula, tendo o envolvimento da historia da

matematica.

Serrao (2014), por meio dos periodos historicos, abordou sobre como diferentes autores
solucionaram problemas matematicos. O intuito foi oferecer aos professores da educagdo basica
sugestdes ¢ alguns outros apontamentos para a exploragdo dos problemas como meio de

superagao de dificuldades de aprendizagem em sala de aula.

Lopes e Alves (2014) desenvolverem um minicurso sobre a aplicagdo da historia da
matematica em contextos da educagdo basica, mostrando que ¢ possivel ancorar atividades

matematicas ao seu desenvolvimento historico.

Na pesquisa de Ribeiro (2015), discorre-se sobre um curso na qual da subsidio aos
professores no sentido de interagdao, com a realizacdo de trés encontros, sendo que em cada
encontro foi trabalhado um roteiro de atividades elaboradas conforme as fases de

desenvolvimentos do conteudo escolhido, envolvendo a historia da matematica.

Assis et al. (2016) apresentam e discutem os resultados das ac¢des realizadas em um
projeto de ensino cujo objetivo era utilizar a Historia da Matematica como recurso pedagogico
para o ensino-aprendizagem de conceitos matematicos, através da execucdo de oficinas

pedagogicas nas escolas da rede publica.

Santos (2017), em seu trabalho “A histéria da matematica utilizada como instrumento
didatico no ensino e aprendizagem do conceito de medidas nas séries iniciais do ensino
fundamental”, teve como objetivo, primeiramente, fazer uma investigacao referente aos saberes
da temadtica central, analisando aspectos de modo a relacionar a sistematiza¢do do conceito de
medidas pelos alunos, e posteriormente a elaboracdo e aplicagdo de sequéncias didaticas. No
final, os dados coletados foram organizados por meio da experiéncia empirica, com referéncia

a organizacao do trabalho pedagogico.

Sendo assim, observa-se que ha preocupacao quanto as estratégias pedagogicas para a
implantacdo de atividades que levem em consideracdo a historia da matematica, bem como
quanto a formagao do professor. Isso mostra que muitas vezes o professor nao utiliza estratégias
com vistas ao trabalho com a histéria da matematica por falta de preparagdo, talvez em

decorréncia de uma formagao inicial fragil nesse aspecto.
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UMA BREVE PROPOSTA DE ENSINO ENVOLVENDO A HISTORIA DA
MATEMATICA

Conforme eclencado, ha varias maneiras de abordar a historia da matematica nos
contextos de sala de aula. Propdem-se, nesta se¢do, uma sequéncia de ensino sobre a opera¢ao
matematica “multiplicacdo”, visando a aproximagdo dos saberes matematicos com seus
contextos historicos. Neste caso, utiliza-se 0 método das multiplicagdes egipcias para ilustrar a

sua importancia na Grécia Antiga.

O contetudo e metodologia desta proposta foram adaptados do texto “Proposta de ensino:
Histéria da Matematica no ensino e aprendizagem de Matematica”, publicado pela professora

Kelen Helena de Oliveira no website InfoEscola.

Optou-se pela abordagem dos Trés Momentos Pedagdgicos (MUENCHEN;
DELIZOICOV, 2014) para a sistematiza¢do da proposta. O primeiro momento pedagogico ¢
chamado de problematizac¢éo inicial, em que os estudantes sdo desafiados a pensar acerca do
assunto e a expor o que sabem. Nesse estagio, ¢ interessante agucar a curiosidade dos
estudantes, de modo que sintam a necessidade de se aventurarem em novos conhecimentos. A
organizacio do conhecimento compde o segundo momento pedagdgico, em que os saberes
necessarios a resolucdo de problemas sdo trabalhados com a orienta¢do do professor. Por fim,
o terceiro momento pedagdgico se chama aplicacdo do conhecimento e acontece com o
objetivo de sistematizar os conhecimentos incorporados pelos estudantes, de modo que

professor e aluno discutem e analisam as situagdes de aprendizagem para alcangar um consenso.

A proposta de ensino: tem como publico-alvo estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental; ¢ prevista para 2 aulas de 60 min.; tem como objetivo conhecer e aplicar o método
das multiplicacdes egipcias. Demais informagdes acerca do planejamento, recursos e avaliagao

se encontram em cada momento pedagogico descrito abaixo.

Problematizacao inicial

A civilizagdo grega deixou contribuigdes significativas em areas do conhecimento como
filosofia, literatura e matematica. Naquela época existiam métodos e técnicas matematicas
peculiares e que ajudou no desenvolvimento das atividades cotidianas. Para ilustrar a

importancia desse periodo para o desenvolvimento dos saberes matematicos, propdem-se
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iniciar a aula com um  video de 04 min. sobre 0S escribas

(https://www.youtube.com/watch?v=tb0iX75008U).

A ideia ¢ comecar a fazer um movimento interdisciplinar histéria-matematica para que
os estudantes percebam como a matematica poderia ser utilizada para as atividades cotidianas
dos povos egipcios. No fim do video, recomenda-se perguntar aos estudantes se eles acham que
a matematica era também praticada pelos escribas. Em que contexto os escribas poderiam

utilizar a matematica? Talvez para o calculo de impostos na prestacdo de contas com o farad?

A segunda parte ¢ pedir que os estudantes pesquisem na internet mais sobre 0os povos
egipcios, os papeis dos escribas, a escrita com hierdglifos, por fim, como os egipcios faziam
multiplicagdes. Recomenda-se sugerir aos estudantes para trabalharem em pares, ao passo em

que vao fazendo anotagdes e explicando os achados entre eles.

Organizacio do conhecimento

A partir das anotagdes dos estudantes, principalmente acerca do método da
multiplicagdo egipcia, o professor dialoga e explica como acontece o processo de duplicagdes
sucessivas com alguns exemplos mais simples. O processo de multiplicagdo mencionado pode
ser encontrado de forma clara e objetiva no website

“https://mundoeducacao.uol.com.br/matematica/a-multiplicacao-dos-egipcios.htm”.

ApoOs a explicagdo e possiveis duvidas sanadas, o professor propde a realizacdo de
tarefas de multiplicacdo com a utilizagdo de cerca de 35 tampas de garrafa PET por dupla de

alunos. Os estudantes devem entender que os numeros serdo substituidos pelas tampas.

Aplicacio do conhecimento

Apos a pratica colaborativa, sugere-se discutir com os estudantes a ldgica por tras do
algoritmo e a importancia do seu desenvolvimento para a manipulacdo de opera¢des mais
complexas. Voltando a usar a escrita de numeragdo usual, desafiar os estudantes a resolverem

uma operacao de multiplicagdo mais complexa.

Considerando a importancia da historia da matematica, ¢ de suma importancia que as
questdes levantadas na problematizacdo inicial e outras que surgiram durante a organizacao do

conhecimento sejam retomadas para a busca de um consenso. Perguntar aos estudantes se vale
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a pena, nos dias de hoje, utilizar esse método de multiplicagdo e qual a importancia do

desenvolvimento de novos métodos e dispositivos tecnologicos relacionados aos calculos

matematicos.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes acerca do ensino a partir da historia da matematica foram cruciais para o
reconhecimento da importancia da sua aplicacao em sala de aula da educagao basica. A pergunta
de pesquisa foi respondida com o resultado do levantamento bibliografico realizado e com a

sugestdo de uma breve proposta de ensino sobre o método da multiplicagdo egipcia.

O ensino pela historia da matematica tem sido destacado como uma estratégia que pode
levar a aprendizagem significativa, no sentido de imprimir sentido as atividades que os
estudantes realizam em sala de aula. Nao se pode perder de vista que questdes socioafetivas sao
essenciais no processo de aprendizagem, e a abordagem historica da matematica permite aos
estudantes refletirem a partir do contexto historico, social e cultural envolvido no

desenvolvimento dos saberes matematicos.
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CAPITULO 2

CONHECIMENTO NA ARTE DO SABER

Lenildo Alves da Silva, Especialista em Docéncia do Ensino Superior, UNINABUCO

RESUMO DOI 10.47402/ed.ep.c20214112515

No atual cendrio educacional moderno, torna-se imprescindivel a adogdo da teoria e pratica
educativa em uma melhor compreensao do contexto de determinado assunto abordado em sala
de aula pelo mediador na transmissdao do conhecimento, auxiliando na formacao do educando,
tornando-o um ser pensante e critico. Este artigo tem por finalidade contribuir para os
profissionais da educacao no sentido de disseminar e democratizar o conhecimento na arte do
saber. Empoderar o sujeito na busca incessante da informagdo e torna-lo a esséncia sobre a
forma. Assim, quando o professor entra na esfera da reflexdo critica, traz consigo as ideias, as
experiéncias e as vivéncias no ambiente académico, transformando o sujeito capaz de trilhar
com integridade e ética o seu caminho e superar algumas barreiras gritantes quanto ao quesito
inter-relacdo e intercomunicagdo entre o ensino/aprendizado. Quanto a metodologia,
preliminarmente, foram utilizadas uma revisdao bibliografica através de livros, artigos
cientificos, sites de internet, periddicos e, além disso, foi realizada uma pesquisa de campo
contendo algumas questdes abordando educacdo, ensino/aprendizado, docéncia acerca da
tematica “Conhecimento na Arte do Saber”. A estratégica metodologica a ser utilizada sera
dedutiva, pois € aquela que parte de um apanhado tedrico geral para compreender realidades
pontuais. Contudo, proporcionando melhorias mais justas aos estudantes em sala de aula no
ensino-aprendizado, e assim contribuindo para a (re)construcao do conhecimento no aprender
a aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Ensino/aprendizagem, Docéncia.

INTRODUCAO

A minha carreira profissional teve inicio no curso técnico em contabilidade pela
Universidade Catdlica de Pernambuco - UNICAP onde conheci o professor Marcus Lopes (In
memoriam) na cadeira de contabilidade e custos, despertando-me o interesse pela area contébil.
Entdo, de forma clara, explanava com muita propriedade do “mecanismo das partidas dobradas”
(PACIOLI, 1494). Por conseguinte, o mestre afirmava que a arvore do conhecimento ¢ um
débito correspondente a um crédito de igual valor. A partir deste primeiro encontro comegou a
surgir pela docéncia o amor, o prazer e a paixao pela ciéncia social aplicada. Onde o mesmo
nos conduzia, com orgulho, a pesquisa de uma maneira incentivadora, deixando um legado de
profissionais autdbnomos na area contabil. Destaca-se que estava sempre atento para escutar as
duvidas, os questionamentos sobre contabilidade na esfera de atividade para seus alunados

desfrutarem o gosto de “contabilizar”. Por fim, o professor deixou preparados seus discentes
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com técnica ¢ habilidades com o designio de perpetuar as experiéncias vividas pelo o mesmo.

Como descrito por Tiba (1998, p. 63), “o discipulo tem no mestre um modelo de vida. Os alunos

veem seus professores como modelo?”.

A partir destas reflexdes surgiu uma inquietacdo acerca da motivagdo que outros
professores tém sobre a docéncia, conhecendo os motivos mais frequente da escolha da
docéncia. A pesquisa também que saber se os docentes incentivariam seus alunados a
ingressarem na docéncia, buscando conhecer as sugestdes dos entrevistados para edificar o
discente, a fim de contribuir para os profissionais da educacdo no sentido de disseminar e

democratizar o conhecimento na “arte do saber”.

DESENVOLVIMENTO

Conhecimento na arte do saber, considerando que consiste na capacidade de identificar
e acompanhar a inquieta¢do reflexiva, critica e criadora do homem, buscando manter vivo, ou
mesmo despertar, o amor pelo saber. E ¢ através desse saber efetivo e bem articulado que se

chega a Educagao.

Faz-se relevante frisar que a educagdo ¢ responsavel pela manutencao, transformacao e
evolugdo da sociedade. Como seria o cenario da formagao académica do médico, enfermeiro,
psicologo, administrador, juizes, dentre outros, sem os profissionais de educagio para contribuir
com a elaboragdo, desenvolvimento e organizacdo dos saberes inerente a cada ciéncia. Na
perspectiva da hegemonia da informacdo como diferencial competitivo, a educagdo assume
papel de coordenadora das informagdes advindas do capital intelectual com a missao de garantir
a fomentagdo do resultado dentro da educagdo enquanto ciéncia. Além de ser um processo que
germina o pensamento, a cultura, a arte e o saber. A educagdo se destaca por ser um ramo do
conhecimento, tornando possivel, para a geréncia educativa, harmonizar a organizacdo

educacional as mudangas do ambiente e as doutrinas de planejamento.

Destarte, como profissionais da area de Educagdo, todos nés professores sabemos de
nossas limitagdes dentro do contexto educacional, considerando ser a educagdo um sistema que,
se bem cuidado pelo poder publico, podera gerar resultados eficazes na area. Particularmente,
o professor na area de contabilidade tem em sua formagdo o impacto das praticas aliadas a
pedagogia e aplicada de forma inovadora, o qual reflete em suas ac¢des. Esta percepcao de teoria

e pratica possibilita a transmissdo do conhecimento de sua vivéncia de contador a docéncia. O
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educador tem autonomia para criar dentro da sua realidade uma nova didatica que agregue

facilmente a compreensao e a pratica contabil.

De acordo com Freire (1979, p.19), “quanto mais o homem refletir sobre a realidade,
sobre a sua situagdo concreta, mais emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a
intervir na realidade para muda-la”. Nesse sentido, observa-se que o professor de contabilidade
tem liberdade de articular dentro do corpo docente, fornecendo ferramentas que ira contribuir

na formacao dos discentes dentro da realidade do trabalho da Ciéncia Contabil.

Na visdo de DiGiorgi, Pizolato e Morettin (2001), “o papel do professor na formagao do
educando inclui: conhecimentos teodricos, pedagogia e experiéncia profissional”. Para tanto,
faz-se necessario que o professor tenha conhecimento de forma abrangente, de tudo que ird
lecionar, ndo apenas das partes especificas, mas do todo, a fim de que possa medir o processo
ensino-aprendizagem e atuar no papel de orientador ao invés de transmissor do conhecimento;
na verdade o educador tem que conhecer a didatica pedagogica de forma global e nao

generalizada.

Claramente se v€ que ensinar ¢ uma arte, entretanto cabendo ao professor a tarefa de ser
um facilitador/mediador do aprendizado, criando sua propria linha de ensino/aprendizagem,
tornando esta profissdo desafiadora, tendo como compromisso a capacidade de transformar
obstaculos em respostas positivas entre o sujeito e o objeto. Em seu planejamento o professor
deverda utilizar de forma paralela (teoria, pratica, conhecimentos prévios e didatica),
laboratorios, escritorios modelo, empresas juniores que irdo contribuir na formagdo deste

sujeito na (re)constru¢do do conhecimento em aprender a aprender de forma eficaz.

Do ponto de vista de Kraemer (2005):

A pratica pedagogica deve revestir-se de conhecimentos que promovam diferentes
aprendizagens e desenvolvimento do educando, porque seu trabalho também ¢
marcado por mudangas, o que lhe exige um constante processo de ensinar e aprender.

Kraemer (2005) assevera que “ndo adianta ter uma excelente estrutura, programas
avangados nos processos de ensino se o professor ndo estiver capacitado a utilizar os recursos
disponiveis”. Pode-se afirmar que o papel fundamental do educador ¢ a busca constante de
conhecimentos extracurriculares e a formagao continuada para mediar a melhor forma de trazer
informagoes aos seus discentes. Isto ¢ a demonstragdo mais evidente do seu amor pela profissao,
pois os docentes sdo formadores de opinides e pegas relevantes de sucesso do ensino-

aprendizagem. Partindo deste pressuposto, o educador necessita conhecer o contexto e as
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tendéncias que influenciaram o ensino e a aprendizagem ao longo da historia, para poder

entender a situagdo da educacdo atual e refletir sobre sua atuacao pedagogica com o objetivo

de aperfeicoar a didatica aplicada.

Dominar o contetido a ser passado ¢ de fundamental relevancia como elemento de uma
acao transformadora no ensino e na aprendizagem. Paulo Freire afirmou que a educagao ¢ um
ato de amor e sua pedagogia ¢ fundamentada no desenvolvimento humanitario, como resultado
desta afirmacgao e pratica, Freire, aparece como um motivador educacional para inserir os alunos
no processo da educagdo. Desta forma, os alunos recebem excelente formagao fisica, intelectual

e moral, e preparo para a vida em sociedade.

Discorrendo da minha experiéncia vivenciada no ambiente educacional, posso afirmar
que o papel dos docentes ¢ incentivar os discentes, auxiliando e prosperando, no segmento de
ensino e aprendizagem, utilizando ferramentas que possam completar os espagos desvalidos
pelo ensino fundamental, propiciando aos educandos a amplificagdo de seus horizontes,
consequentemente, teremos resultado positivo: o conhecimento como capital humano, algo

incapaz de mensurar.

Em contrapartida, a formacao dos profissionais contdbeis para atuarem na docéncia deve
ir além da formacdo em contabilidade, pois irdo preparar novos docentes, e/ou bons
profissionais na area, aptos a interagir ¢ a absorver as mudangas governamentais. Nao podemos
ignorar uma tendéncia pedagogica que valoriza e repensa a moral, as crengas e os valores
humanos, saindo de uma perspectiva meramente material. Portanto, ser professor em um pais
que ndo valoriza o profissional ¢ dificil e desafiador. Diante desta realidade ¢ necessario aplicar
0 amor, a paixao e a arte de ensinar. Assim, quando transmitimos conhecimento com humildade

e exceléncia, conseguimos formar verdadeiros fildsofos!

METODOLOGIA

Para conhecer a pratica dos docentes com suas atividades laborais didrias com os
discentes em escolas publicas e instituicdes privadas, o presente trabalho, teve como mote uma
pesquisa transversal, de cunho qualitativo e quantitativo realizado no periodo de
janeiro/fevereiro de 2019, em Recife e Regido Metropolitana, estado de Pernambuco. Através
de pesquisa bibliografica e de campo, pelo método dedutivo, de carater exploratdrio, buscou-se

maior envolvimento entre os sujeitos entrevistados e a questao central da pesquisa.
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Na pesquisa de campo foram entrevistados 30 professores, sendo 10 homens e 20

mulheres, com a idade variando entre 25 ¢ 66 anos que estdo atuando como professores do
ensino superior, médio e fundamental h4d mais de 3 anos em sala de aula. Dentre estes: 07 (sete)
graduados, 14 (quatorze) especialistas e 09 (nove) Mestres. Lecionando em turmas de nivel

superior, médio e fundamental.

Buscando consolidar o trabalho de pesquisa, dando credibilidade aos resultados, como
fruto de um trabalho pautado na observagao da realidade contemporanea no que diz respeito a
educacao, foi realizada uma pesquisa de campo em 03 (trés) instituicdes — duas publicas e uma
privada — situadas na regido metropolitana do Recife, estado de Pernambuco, onde os 30
professores sujeitos da pesquisa, estavam lotados. O estudo teve como instrumento de coleta de
dados através de entrevistas semiestruturadas compostas por dez perguntas que buscaram
abranger desde a formacdo académica do professor até sua pratica em sala de aula. Os dados
foram coletados através de visitas feitas pelo autor do trabalho as referidas instituicdes. Os
questionarios foram entregues aos entrevistados que responderam de forma manuscrita ¢ houve

um didlogo com o entrevistador no intuito de complementar e esclarecer alguma davida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na tematica da investigagdo “Conhecimento na arte do saber”, este ¢ de fundamental
relevancia para o investigador, que sentiu a necessidade de conhecer a realidade dos professores
no que tange em suas praticas, vivéncias e suas experiéncias no ambiente académico, e assim
poder contribuir significativamente no sentido de disseminar € democratizar o conhecimento

na “arte do saber.”

Na pesquisa de campo foram entrevistados 30 professores, sendo 10 homens e 20
mulheres, com a idade variando entre 25 e 66 anos que estdo atuando como professores do
ensino superior, médio e fundamental ha mais de 3 anos em sala de aula. Dentre estes graduados
(07), especialistas (14) e Mestres (09), lecionando em turmas de nivel superior, médio e

fundamental.

Os dados da pesquisa foram transcritos e apresentados a seguir textualmente e em forma

de tabelas para facilitar a compreensao dos leitores.

A primeira questio indaga-se sobre o tipo de formagao e qual a sugestdo para edificar o

discente. Uma das especialistas entrevistadas argumentou “a formag¢do na area de psicologia
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do desenvolvimento e psicologia infantil porque teriamos mais instrumento para trabdlhar essa
area do educando.” Outra especialista relatou “que toda a parte formal ou conteudista fosse
explorada ao maximo, pois ndo podemos deixar a desejar quanto ao conhecimento. No entanto,
esse conhecimento disciplinar ndo pode ficar desvinculado das questoes morais ou que serdo

’

aplicadas para a melhoria da sociedade em que vivemos.’

Considerando que a educacdo abrange os conteudos cientificos, mas nao prescinde da
¢tica e correspondente a matriz moral, vislumbra-me a uma resposta do Mestre que disse: “antes
de responder a questdo, é necessario ter em mente que a “edificacdo” de um educando
corresponde a fixagdo de uma matriz moral e neste sentido, a edificag¢do pode ser por influéncia
e, ou convencimento, dependendo obviamente da idade e outras variaveis caracteristicas de
cada educando. Sendo o Brasil um Estado de Direito, quaisquer matrizes educacionais devem
obedecer aos principios e demais normas juridicas. A formagdo técnica deve atender as
exigéncias dos mercados e a formagdo humanistica aos ditames constitucionais e
infraconstitucionais. Exemplos: CF/1988, art. 1° art. 3°, art. 205, art. 200, etc. Codigo Penal,

2

etc.

Dos professores entrevistados duas mestras, um especialista e uma pedagoga relataram
a seguinte indagacdo: “Enfatizar os educandos a leitura, interpreta¢do das expressoes e
produgdo textual, uma formagdo em Direitos Humanos, e também nas disciplinas de exatas,

’

favorecendo a sua construgdo critica.’

Uma professora entrevistada em licenciatura em Letras, indagou acerca de “uma
educacdo integral que oportunize a formagdo da cria¢do e do adolescente na totalidade do ser
fisico, psicologico e espiritual, uma educagdo que coopere com a formagado de seres pensantes

e mais satisfeitos, socialmente aptos e éticos.”

De modo obliquo da pesquisa uma entrevistada docente em letras/espanhol disse que

[z ~ . . .
uma formagdo com base na realidade do aluno e um maior comprometimento por parte de
alguns professores, uma vez que somos nos, em grande parte, responsdaveis por tais

’

transformagoes.’

Proporcionar ao educando uma formagao por area de atuacao, voltada ao mercado de trabalho,
buscando oportunizar aos discentes métodos eficazes e disciplinas que o ajudassem em suas
atividades profissionais. Assim, juntar o tradicional com o construtivismo direcionando para a

sua realidade do cotidiano. Ofertando mais capacitacdo continuada para que apresente um
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suporte necessario, modificando suas praticas que se opde ao progresso e (re)construir o ato de

ensinar ¢ aprender a aprender. Que as instituigdes ofertem a pesquisa e extensdo extraclasse
para atualizacdo dos conhecimentos, contudo “fodo e qualquer formag¢do que dé ao discente a
condi¢do de desenvolvimento e diferencial aquilo que o mesmo tem interesse e prazer em
fazer”. A educacdo que visa a transmitir todo conhecimento das informagdes deve
contextualizar seu objeto, para ser pertinente, a partir destes relatos, narra uma das entrevistadas
especialista “a pedagogia hoje é uma formagdo que vai além da sala de aula, varias empresas
tém contratados pedagogos para atuarem em diversas dreas, na gestdo de pessoas, nos
programas de responsabilidade social, e até nos departamentos de recursos humanos, atuando
de forma estratégica. Em psicopedagogia vejo muitas oportunidades para o graduado em
pedagogia e ndo so para criangas com limitagdo de aprendizagem, mas nas dinamicas de
trabalho, desde o processo de sele¢do, ao acompanhamento dos funcionarios de uma
organizagdo, como também palestrante, enfim, hoje em dia a multifuncionalidade do pedagogo
e do psicopedagogo vem trazer uma nova dimensdo para esse tipo de formagdo”. Devera

atribuir relevancia nas suas limitagdes e dificuldades para alcangar determinados objetivos.

Consequentemente, uma educacdo que visa a transmitir os principios maiores do
conhecimento pertinente, para a compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as
faixas etarias. Nas palavras de Jardim (2001) ¢ pela ocorréncia da aprendizagem que se
desenvolvem as habilidades, apreciacoes, raciocinios, aspiragdes, atitudes e valores do homem.
Ainda, o mesmo autor acrescenta que o desenvolvimento humano em todas as suas
manifestagdes depende fundamentalmente do crescimento e da aprendizagem. Sendo que, os
fatores que influenciam o crescimento sdo, em larga escala, geneticamente determinados,
enquanto os fatores que atuam na aprendizagem s3o decididos principalmente por
acontecimentos que pertencem ao meio ambiente do individuo, e que determinardo o que se vai
aprender e, também, em grande parte, que espécie de pessoa ele se tornara. Assim, torna-se
claro que um individuo que ndo consiga passar de forma adequada pelo processo de
aprendizagem terd grandes prejuizos, ndo apenas intelectuais, mas também sociais e

emocionais.

O segundo questionamento da pesquisa relacionava-se as formagdes continuadas

oferecidas no sistema educacional trazem grandes novidades para o docente?

Descrevendo alguns relatos a seguir dos professores entrevistados:
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Sim. Hoje percebo um empenho maior com as formagées continuadas. Embora sinto
um pouco de falta de experiéncias e socializag¢do de vivéncia de metodologias ativas
que ressignificam a pratica docente (PROFESSOR A).

Muitas universidades e faculdades que tem oferecido a modalidade a distancia tém
inovado no seu aporte para os profissionais de pedagogia. A tecnologia da
informacgdo como estratégia e metodologia no processo de ensino-aprendizagem, por
exemplo, é algo muito enriquecedor, principalmente para os conteudos tdo
engessados que muitos educadores tém que lidar no dia a dia em sala de aula
(PROFESSOR B)

Sim. Principalmente quando apresentam formas inovadoras de trabalho, novas
metodologias para promover a aprendizagem (PROFESSOR C).

Sim. Desde que despertem a curiosidade, a aten¢do dos docentes e que possam manter
os conteudos renovados e capacitados (PROFESSOR D).

As vezes, quando direcionada para dreas afins, mas ndo deixa de ser relevante
(PROFESSOR E).

Infelizmente ainda ndo. A maior parte das capacitagoes visa uma realidade que é
muito distante da nossa. (PROFESSOR F).

Em parte, pois ndo se leva em consideragdo as necessidades do professor. Deveria
haver uma pesquisa in loco, observando-se o dia a dia do docente para elaboracdo
dessas formagoes (PROFESSOR G).

Ndo, pois ndo apresentam nada de inovador, tendo em vista as novas tecnologias
avangadas, para que o professor possa fazer a diferenga na sala de aula, apenas a
velha teoria. (PROFESSOR H)

Ndo. A formagdo pode abranger aspectos técnicos ou metodologicos. Grande parte
forca mais nas competéncias e habilidades de uma determinada drea, mas
esquecendo do papel do docente como formador (PROFESSOR I).

Depende da Institui¢do de Ensino! Na institui¢do de ensino superior na qual trabalho
me traz as formacgoes continuadas, muitas novidades. Exemplo: Ferramentas
didaticas — Gamefication, sala de aula invertida; Peer instruction, etc. (PROFESSOR
J).

Observa-se, a partir dos relatos dos entrevistados que trazem novidades inovadoras,
novas formas de metodologias ativas, mas outra parte diz que ainda ha muito que melhorar no

que tange a pratica educativa vivenciada pelos docentes na atualidade.

A terceira pergunta da pesquisa relacionava-se o que lhe atraiu para a escolha da

“docéncia”?

Contribuir com o progresso da humanidade, auxiliando na multiplicacdo de
processos sociais ensino-aprendizagem que, repetidos inumeras vezes, podem
transformar a sociedade para melhor (PROFESSOR 1).

Docéncia ¢ um dom. A docéncia expressa a sensagdo de contato social, relevancia
social e aprendizado tanto do docente quanto do discente. (PROFESSOR 2).

O fato de poder contribuir, de alguma forma, na vida de outras pessoas e a riqueza
de conhecimentos que nos proporciona. (PROFESSOR 3).
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A formagdo de cidaddos, e construg¢do de profissionais mais esclarecidos.
Necessidade de trabalhar e transformagdo de pessoas. (PROFESSOR 4).

Vontade de compartilhar conhecimentos — adquirir conhecimentos — poder interferir
positivamente na vida de pessoas humildes, sem condigdes financeiras. (PROFESSOR

5).

Na realidade, nunca pensei em ser professora, foi minha segunda op¢do quando
prestei vestibular, porque ndo tinha ideia da vocagdo profissional, mas quando iniciei
as praticas docentes, percebi a paixdo que brotara em mim pelo ato de ensinar e
aprender ao mesmo tempo. (PROFESSOR 6).

A oportunidade de motivar futuros educadores, de trazer visoes diferentes a um
publico que na maioria das vezes ja tem uma certa experiéncia em sala de aula, mas
que precisa de uma formagdo mais substancial. (PROFESSOR 7).

A recompensa humana. Os educandos estdo no “lar e saem para o ler” — O amor por
lingua inglesa. (PROFESSOR §8)

A minha disciplina (Biologia) e o exemplo de uma mestra que muito me influenciou.
(PROFESSOR 9).

Além de me identificar com minha disciplina, vi na licenciatura a possibilidade de
contribuir para a transformagdo de vidas. (PROFESSOR 10).

Gostar de ensinar e que educar é um ato de amor — a possibilidade de pesquisar
sempre, a comunicag¢do permanente com pessoas de um conhecimento especifico, os
quais me motivam e me fazem continuar. (PROFESSOR 11).

Na maioria dos entrevistados a escolha pela profissio foi o amor, a busca de
conhecimentos e o compartilhamento das informagdes com o proposito de transformar pessoas
no desenvolvimento do ensino-aprendizagem e pela dinamicidade. Ainda, outros entrevistados
relataram que foi estimulado em grande parte pelos seus professores que tiveram em sua
carreira, outra parte disseram que foi seu pai, sua genitora, sua avo paterna que os levaram para
a docéncia. A quarta questdo da pesquisa estd relacionada a carreira de docéncia e se os
professores incentivariam aos alunados a adentrar na profissdo. Pesquisas realizadas tiveram
como objetivo analisar a efetividade da performance da carreira de profissional de docentes os
resultados demonstraram que 12 dos entrevistados (40%) incentivariam as vezes e os 18 dos
entrevistados que representa (60%) que sempre incentiva para o discente adentrarem na carreira

de docente.

Pontos de vista conforme grafico (1)
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Grafico 1 — incentivaria a carreira da docéncia
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Fonte: O autor (2019)

A pesquisa buscou investigar os professores de uma maneira geral, no que tange as suas
praticas educativas aplicadas em sala de aula s3o bem aceitas pelos discentes? O resultado
apontou que 16 dos professores entrevistados (53%) as vezes e os restantes que representam
(47%) dos educadores disseram que sempre as suas praticas sdo bem aceitas pelos seus

alunados.

Em harmonia com o grafico (2)

Grifico 2 — praticas educativas aplicadas em sala de aula
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Fonte: O autor (2019)
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Observa-se que existe ainda grande discrepancia relativa as caracteristicas quanto a

aceitagao das praticas educativas aplicadas em sala de aula na atualidade pelos docentes. Outro
questionamento a pesquisa interrogou acerca do que seria preciso para um melhor engajamento

dos docentes para transformarmos o sistema educacional. Conforme exemplificado a seguir na

Tabela (1)

Tabela 1 — Pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa

ITEM QUANTIDADE | PERCENTUAL
Interdisciplinaridade 21 70%
Relacionamento Interpessoal 18 60%
Formagdes Continuadas 17 57%
Metodologia Diferenciada (Ativa) 25 83%
Experiéncia e Vivéncia do Docente 19 63%

Inter-relacdo e Intercomunicagdo entre o

ensino/aprendizagem 16 53%
Financeiro 17 57%
Estrutura Fisica 18 60%
Input: material de apoio extraclasse 14 47%
Mais uso de tecnologia 21 70%

Fonte: O autor (2019)

O resultado revelou que 25 dos professores entrevistados que correspondem a (83%)
afirmam que a metodologia ativa seria imprescindivel para um melhor engajamento na
transformagdo da educacdo, 21 dos entrevistados que representam (70%) dos educadores
disseram que a interdisciplinaridade e o uso de tecnologia poderiam transformar o sistema
educacional na atualidade, 19 dos entrevistados mostram claramente (63%) designaram que a
experiéncia e vivéncia dos docentes irdo contribuir para um sistema educacional transformado,
18 dos professores entrevistados que simbolizam (60%) deram a seguinte resposta que o
relacionamento interpessoal e a estrutura fisica sdo pecas relevantes para transformar o discente,
17 dos entrevistados que equivale a mostra de (57%) deram a resposta que apoiam a formacgao
continuada e salarios mais dignos para uma melhor performance do profissional da educacao,
enquanto que 14 dos professores entrevistados que representam (47%) relataram da relevancia
do Input: material de apoio extraclasse para as suas praticas educativas em sala de aula para
posi¢ao em face das questdes no processo de desenvolvimento do ensino/aprendizagem e 16

(dezesseis) dos educadores entrevistados que simbolizam (53%) afirmaram que na transmissao
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do conhecimento e de transformagdo do homem no aprender a aprender sera através da inter-

relagdo e intercomunicacao entre o ensino/aprendizagem que o sujeito se autoafirma como ser
racional, forma a sua personalidade e se prepara para viver em sociedade. Com base nas analises
realizadas durante o processo da pesquisa serd um desafio cognitivo a todos os educadores

engajados a (re)construir o sistema educacional brasileiro.

Semelhante ponto da pesquisa diz respeito ao perfil que o professor melhor se identifica

no desenvolvimento de suas habilidades e que estabelece uma relagao acordante com a Tabela
2).

Tabela 2 — Pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa

ITEM QUANTIDADE | PERCENTUAL
Ensinar é uma arte 17 57%
Ensinar é um sacerdocio 11 37%
Ensinar ¢ transferir conhecimento 16 53%

o professor é um mediador do
ensino/aprendizagem 30 100%

O professor ensina e compartilha sabedoria 18 60%

Fonte: O autor (2019)

Os dados apresentados mostram que 100% responderam que o professor ¢ um mediador
do ensino/aprendizagem, enquanto outra parte da pesquisa revelou que 18 docentes
entrevistados que correspondem a (60%) evidenciou que o professor ensina e compartilha
sabedoria, 16 dos entrevistados disseram ensinar ¢ transferir conhecimento e para esta
compreensdo Tiba (2006, p. 70) enfatiza “ensinar € transferir o que se sabe a quem quer saber,
portanto, ¢ dividir a sabedoria”, 11 dos entrevistados que correspondem a mostra de (37%)
deram a reacdo que ensinar ¢ um sacerddcio, assim como o sacerdote ¢ basicamente o ministro
que age como mediador entre 0 homem e Deus, por conseguinte o docente ¢ o mediador entre
conhecimento e aluno. 17 dos entrevistados que correspondem a (57%) asseveram que ensinar
¢ uma arte. Com base nas apreciagdes realizadas durante o processo da pesquisa explana-se que
as técnicas de ensino — embora tenham sido originalmente ligadas ao ideédrio da pedagogia
tecnicista, em concordancia com o perfil predominantemente instrumental — atingem a
dimensdo de conjunto de dispositivos didatico-pedagogicos para mediar a (re)constru¢do do
conhecimento no aprender a aprender. A palavra “técnica” vem do grego téchne, que se traduz

por “arte’’ ou “ciéncia”. No entanto, uma técnica ¢ um procedimento que tem como finalidade
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a obtengdo de um determinado resultado, seja na ciéncia, na tecnologia, na arte ou em qualquer

outra area. O sentido que lhe atribui o diciondrio Larousse Cultural € o conjunto de recursos e
meios materiais utilizados na confec¢ao de uma “arte”. Portanto, arte=docéncia, entdo cabera
ao docente ver sua arte de mediar os conteudos tedricos, suas praxis para se atingir a certo
objetivo. Em outras palavras, ensinar € uma arte, pois requer de uma técnica, de amor e da “arte
do saber” na transmissdo de conhecimento e de transformagdes do sujeito aprender a aprender.
E nessa logica, que os sabios professores transformam o ensino em alegria e sabor de viver

(TIBA, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias atuais, educar ndo estd sendo uma tarefa facil e este ¢ um desafio necessario
para transformarmos o sistema educacional brasileiro. Para tanto, necessitamos do engajamento
de todos em suas praticas pedagogicas e da plenitude do conhecimento dos docentes para, de
fato, melhorarmos a qualidade da nossa educagdo. Se todos ficarmos esperando que alguém

mude o “sistema’ que talvez nunca aconteca.

A pesquisa significativamente permitiu conhecer as experiéncias e vivéncias do outro
no ambiente académico, reconhecendo a esfera da reflexao critica na agdo e transformagao do
“conhecimento na arte do saber”. A reflexdo acerca da relevancia da educagao, sera um desafio
cognitivo a todos docentes engajados a re(construir) o sistema educacional brasileiro para uma
melhor compreensao, em todos os niveis educativos e em todas as faixas etarias. Neste percurso,
nasceu e cresceu no solo da discussao e debate critico as indagagdes trazidas pelos entrevistados
que estamos longe de uma politica publica que seja capaz de garantir melhores condigdes de
trabalho (estrutura fisica, tecnologia avangada, salarios dignos, dentre outros), a valorizagdo da
classe docente e a formacdo permanente de qualidade. Assim, a arte de educar, nos deixa
esperangosos, pois s6 a educagdo sera capaz de manter e de transformar uma sociedade,
tornando-a mais ética, comprometida e responsavel. Deste modo, torna-se essencial a busca
constante de informacao no fluxo de (re)construcao do saber na transmissao de conhecimento

e de transformacgdes do sujeito aprender a aprender.
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CAPITULO 3

ASPECTOS DA APRENDIZAGEM ATIVA NO ENSINO DAS CIENCIAS

Lucas Collito, Mestrando em Desenvolvimento Comunitario, UNICENTRO

RESUMO

A aprendizagem autodirigida (AD), ¢ um conceito essencial na aprendizagem baseada em
problemas (ABP), e, num sentido mais lato, a aprendizagem centrada no estudante.
Considerando a natureza complexa de AD, ela foi tomada para compreensao e aplicacdo em
sala de aula nos ultimos anos com sentido raso e muitas vezes erroneo, isto €, o Self-Study ou
metodologia ativa. Outrora, vemos estas mesmas metodologias em alta com o afastamento
corporeo devido a COVID-19. A fim de desenvolver uma compreensao mais profunda e fazer
uso do potencial em AD no ensino da Biologia, este artigo objetiva discutir e avangar nos
significados mais necessarios da metodologia. Este artigo traz uma revisdo bibliografica com
grandes e significativos trabalhos na avaliagdo da aprendizagem autodirigida em aulas de
Biologia e Ciéncias e apresenta dois "modelos de pensamento", um concernente o trabalho
tutorial ABP e um na relacdo entre o trabalho tutorial e o auto estudo que sao discutidos no
caminho. A ideia unificadora por tras do raciocinio ¢ enfatizar a esséncia e proporcionar
oportunidades, bem como estimular, a abordagem inquirida dos alunos e de responsabilidade
no pensamento critico através da disciplina. Conclui-se a frente que, a AD em Biologia ¢
essencial na formacao do Ser para além dos muros da sala de aula e laboratorios.

PALAVRAS-CHAVE: ensino da biologia, metodologia ativa, laboratério, ensino e
aprendizagem.

INTRODUCAO

A aprendizagem autodirigida (AD), ¢ considerado como um conceito central na
aprendizagem baseada em problemas (ABP). Vamos argumentar que o desenvolvimento de
alunos como aprendizes do método autodirigido (metodologia ativa) tem sido negligenciado e
tratado de forma instrumental dentro do discurso da ABP. Neste artigo, um significado mais
profundo do AD ¢ discutido, terminando com a descri¢do de algumas implicag¢des destinados a

melhorar as praticas no curriculo ABP.

Krasilchik (2005), destaca que a Biologia pode ser insignificante ou a mais significante
das disciplinar, dependendo de como o professor conduz e expde suas vertentes ao pensar dos
educandos. A autora ainda levanta que as perguntas mais dificeis e iniciais dos professores da
area devem passar por: o que ensinar € como ensinar? O professor e, neste caso, o de Biologia,

deve atentar para o significado da Ciéncia e da Tecnologia, evitando posturas alienantes.
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Trés fontes principais constituem a base para as ideias avangadas e o raciocinio pratico

de uma implementagdo neste artigo: (i) pesquisa que explora o conceito de aprendizagem
autodirigida, o significado de autonomia e de estudos empiricos com foco nos alunos e
experiéncias de ABP que tem sido conduzida pelos trabalhos os autores Ljungman e Silén
(2008) na contemporaneidade a cerca deste processo; (ii) os dois autores trabalharam
intensamente com ensino € educagao desenvolvimento ligado a ABP e centrados no estudante
aprendendo durante 20 anos; (ii1) ambos autores t€ém longas experiéncias de desenvolvimento
faculdade relativos ao ensino superior. As observacdes, estudos, discussdes com professores e

analise apontam na mesma direcao.

Se a intengdo ¢ reforcar a capacidade dos alunos para se tornar aprendizes ativos, e
preparar-se para a vida e na aprendizagem ao longo de suas profissoes, € essencial reconhecer
que os alunos devem tornar-se responsaveis e independentes neste processo de aprendizagem

em sua propria esséncia.

Ao longo deste caminho, cintilam dois seguintes fatores dos quais s3o muito importantes
no desenvolvimento do auto direcionamento na aprendizagem em sala de aula e fora dela: Os
sentimentos dos alunos de estar no comando e tendo um impacto real sobre as situa¢des de
aprendizagem sdo cruciais para a sua vontade de assumir a responsabilidade e os sentimentos
de estar no comando sdo conectados para compreender as demandas do contexto de

aprendizagem, experiéncias de gestao e em receber um feedback real.

Os alunos precisam de desafios, apoio e feedback em sua luta para tornar-se aprendizes
ativos e satisfatorios, e, portanto, requerem atengdo em curso da acao por parte dos docentes. O
autor Candy (1991) introduz o assunto ressaltando que as vezes a aprendizagem autodirigida
tornou-se sindnimo de um autodidata exclusivo, o que significa que o aluno deve aprender

sozinho e ndo incomodar ninguém. Um erro.

O mesmo problema também tem introduzido discutido por Miflin (2008), que
desconstroi as conexdes entre a aprendizagem autodirigida de adultos, e a aprendizagem
baseada em problemas. Ela demonstra que o AD, especialmente nas disciplinas bioldgicas,
possui muitos casos interpretados como autoaprendizagem em relacdo ao contetudo e aulas em

laboratorios.

A fim de apoiar e reforgar o processo de aprendizagem dos alunos em se tornar ativos

na aprendizagem, os autores definiram a necessidade de desenvolver 'modelos de pensamento'
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para introduzir novas perspectivas na pratica da AD. Os professores e os alunos devem usar e

discutir os modelos.

Em contraste com as sete etapas ou outras descri¢des para trabalho tutorial em ABP,
estes modelos sdo apresentados como meio de reflexdo e ndo como instrugdes de como realizar

o trabalho tutorial.

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de revisao bibliografica, no primeiro
momento do trabalho, foi feito um levantamento bibliografico a partir do sistema de pesquisa
cientifica, do qual acessado via Internet, como Google Scholars, BERIME, Scielo e outros
bancos de dados de diversas Institui¢des de Ensino Superior do pais e internacionais, bem como
bancos de dados de organizacdes governamentais e associagdes de classe (IBICT, ANPEd, etc.).
Para fazermos a busca, utilizamos palavras-chaves, tais como, Ensino da Biologia, teaching and

learning education science, natural science, Self-directed learning, entre outros.

Desta forma, o presente ensaio objetiva trazer aspectos do processo de aprendizagem
das ciéncias biologicas bem como analisar e discutir as metodologias para um caminhar eficaz

e ativo, autodirigido, inter e multidisciplinar. E, por fim, apresentar as possiveis conclusdes.

DISCUSSAO

E de comum acordo na comunidade de pesquisadores a cerca da educacdo e seus
processos que o conteudo e a metodologia estdo intrinsecamente ligados ao longo de todo o
caminho ensino-aprendizagem, além de serem de grande importancia, no inicio, de serem bem

circunscritos e escolhidos nos propdsitos.

Antes, porém, o docente precisa ter em mente as caracteristicas da turma, do assunto a
ser trabalhado, das aulas praticas em laboratério de biologia, o tempo disponivel e recursos
necessarios e disponiveis, além de se recordar que para a eficiéncia da aula e aplicagdo da AD
a aula deve envolver discussoes e debates, interdisciplinaridade e o envolvimento social

(MIFLIN, 2005).

A literatura mostra que o conceito de metodologia ativa incorpora muitos fatores
cruciais, ligados a responsabilidade e independéncia na aprendizagem dos alunos. A AD como
um conceito, nasceu e tem sido mais aprofundado, dentro da tradi¢cdo da educacdo de jovens e

adultos (EJA) (KNOWLES, 975).
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Uma razao para a estagnagao pode ser que o significado do conceito, ap6s a introdugdo

inicial, tenha sido tratado como uma habilidade geral, separado do contexto e definido como
caracteristica individual. Além disso, as relagdes entre 0 AD como um método e objetivo para
a educagdo ndo tenha sido analisado anteriormente, resultando em uma definicao circular de
aprendizagem. Para se tornar autodirigida, o aluno precisa ser auto direcionado (O’SHEA,

2003).

Promover o trabalho ativo ¢ a reflexao relacionados a situacao baseada na realidade, a
aprendizagem em processo, o trabalho em grupo e um nivel meta-cognitivo no grupo base ¢ um
elemento fundamental da posse dos alunos na aprendizagem. A manipulagdo instrumental e
estereotipo da obra ou caso nos grupos de base compromete toda a ideia de aprendizagem
centrada no aluno, que poderiam, em vez disso, transformar-se em comportamentos e
estudantes que procuram as "respostas certas". O proprio entendimento do tutor em laboratorio
ou professor sobre a aprendizagem baseada em problemas (ABP) influencia sua prontidao para

intervir e facilitar esse processo (SILEN, 2006).

Uma abordagem critica para a interpretacdo do AD também foi encontrada por Miflin4
em uma revisao do uso na educacdo médica e bioldgica. Por algumas décadas, muita pesquisa
tem focado em medir a capacidade dos alunos em ser autodidatas. A no¢ao de auto e de gestao
da situagdo de aprendizagem foram sublinhadas ¢ ndo foi dada muita atencdo aos processos

internos de aprendizagem envolvendo responsabilidade e independéncia.

Ainda ha ideias remanescentes que abordam a educacdo ativa como uma habilidade
geral enfatizando a gestdo do processo. Em um artigo de revisdo do autor O’Shea (2003)
mostrou o auto indice da metodologia de aprendizagem autodirigida em ciéncias bioldgicas na
educagao de enfermeiro, principalmente no exterior. Outros bons nimeros de estudos também
j4& vinham mostrando esta didatica em processos de aprendizagem valiosos no ensino das

ciéncias e biologia (KELL, 2000; NOLAN, 1997; THOMPSON, 1997).

Ultimamente, um interesse em explorar ¢ ampliar as dimensdes e incluir os processos
internos no conceito de AD apareceram. Garrison (1997) descreve um modelo com as
dimensdes de autogestdo (controle contextual), auto monitoramento (cognitiva
responsabilidade) e um fator motivacional (entrada e tarefa) nestes processos do uso da

educacao dirigida.
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Os autores Patterson, Crooks, e Lunyk-Child (2002) da McMaster University, da escola

de enfermagem, descreve seis competéncias necessarias para se tornarem autodirigidas no

contexto da aprendizagem baseada em problemas (ABP).

Estas competéncias sdo: auto avaliagdo das lacunas de aprendizagem, avaliagdo do self
e de outros, reflexdo, informacao, gestao, pensamento critico e avaliagdo critica. Eles também
apresentam a ideia de AD como uma competéncia em desenvolvimento e descrevem a

progressao pretendida durante a educacao.

Na psicologia cognitiva, a independéncia dos alunos na aprendizagem foi investigada e
designada como aprendizagem auto regulada. De especial interesse nesta pesquisa € um aspecto
meta-cognitivo descrito como parte da autorregulagdo no processo de aprendizagem

(FLAVELL, 1987).

O autor classico Boekaerts (2000) alega que, a fim de se tornar autorregulada, o aluno
precisa estar ciente de um meta-nivel sobre o conteudo principal e os valores dentro do dominio

que estudou.

Isto significa que, também dentro desta pesquisa, a relacdo com o contexto ¢ enfatizada.
Boekaerts (2000) também considerou um meta-nivel necessario para a consciéncia dos alunos
em estratégias eficazes para a aprendizagem e a influéncia das suas proprias preocupacdes e
interesses no ensino da biologia. Em relacdo a metodologia ativa em laboratdrios destas
disciplinas bioldgicas, um meta-nivel no processo tutorial e do papel tutor ja tinha sido

identificado no cléssico trabalho de Barrows (1988).

Em outro estudo de Silén (1996) realizado em faculdade, 295 alunos, primeiro e terceiro
ano, a partir de seis programas educativos (Enfermagem, Terapia ocupacional, medicina,
fisioterapia, biomedicina e assisténcia social) e 58 tutores responderam questionarios sobre o

funcionamento do tutor nos grupos tutoriais.

Um achado significativo foi que tempo consideravel e esforgo foram gastos em contetido
especifico dos cursos e que os tutores ndo se concentraram no nivel meta-cognitivo dos

processos de aprendizagem dos alunos. Uma falha no direcionamento da metodologia.

No ensino colegial, a l6gica ¢ a mesma: as aulas praticas e laboratoriais sdo requisitos
de suma importancia no campo da Biologia, uma vez que possibilitam aos discentes um contato
mais intimo com a realidade, os fendomenos ¢ o manuseio de equipamentos e compreensao de

organismos.
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E neste campo que acontecem as analises de estudos de caso, a criticidade do

pensamento, a formulagdo de hipoteses e realidades sobre o ambiente, os organismos € a

populagdo, desafiando as respostas e o raciocinio pessoal.

No primeiro nivel, o tipo mais diretivo, o professor oferece um problema, da
instrugdes para sua execugdo e apresenta os resultados esperados; no segundo nivel
os alunos recebem o problema e as instru¢des sobre como proceder; no terceiro nivel
¢ proposto apenas o problema, cabendo aos alunos escolher o procedimento, coletar
dados e interpreta-los; e no quarto nivel, os alunos devem identificar algum problema
que desejem investigar, planejar o experimento, executa-lo e chegar até as
interpretacdes dos resultados (KRASILCHIK, 2005, p. 86).

Se na pratica o estimulo ¢ iniciado por si, em outros campos sopram outros ventos: em
sala de aula o auto direcionamento e agdo ativa nestas disciplinas podem ser estimuladas de
forma colaborativa e cooperativa. Para Neves (2020) estas agdes possibilitam um estimulo mais
critico e educacdo interdisciplinar, promovendo interacdo, negociagdo e problemas-solugdes,

principalmente em grupos pequenos.

Krasilchik (2005) mostra que a falta de conexdo inter e multidisciplinar pelos
professores na direcdo da educagdo autodirigida do aluno e metodologia ativa ¢, de longe, o
maior fator-obstaculo no ensino satisfatério da Biologia em sala de aula. Este fator ¢
caracteristico da grande maioria das escolas atuais no Brasil, com ensino compartimentalizado,

dificultando o enlace de conjuntos que se explicam e complementam.

Neste caso, cabe ao professor a sutileza de perceber e guiar no esclarecimento das
relacdes, possibilidades e dificuldades para o assunto. Neste pardmetro se ressalta a falta, muitas

vezes, do preparo prévio e desestimulado do professor com antecedéncia a tais aulas.

Os alunos estdo ansiosos para conviver € experienciar seus estudos e muitas vezes
sentem que discutir a sua aprendizagem ¢ uma perda de tempo. E preciso uma grande
consciéncia da parte do tutor para apoiar os interesses dos alunos e criar uma situagcdo em que

os alunos sentem que estdo aprendendo algo com essas discussdes.

Se o grupo ¢ capaz de realizar tais discussoes, os alunos tornam-se capazes de transferir
0 seu conhecimento tanto sobre o contetido, seu proprio processo de aprendizagem e das
dinamicas do grupo para outras situagdes sociais. Em outras palavras, eles estdo a caminho de
se tornarem '"ferramentas pensantes" que lhes permitam se desenvolver como aprendizes

autodirigidos (CASTAMAN, 2020).

No trabalho de Rossasi e Polinarski (2011) os professores admitiram em entrevista que

consideram muito importante diversificar a metodologia em contexto com os diferentes
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conteudos trabalhados, inclusive na pratica laboratorial, € que uma aula expositiva nem sempre

pode ser considerada a melhor opgao ou a mais importante para a aplicagdo educacional.

Este ¢ claramente o sinal de que uma metodologia pode facilitar ou dificultar o processo
de ensino e assimilacdo de conteudo ou atividades que saem da teoria (expositivas) para a

pratica (laboratorial) em aulas constantes.

Ja no trabalho de Hew e colaboradores (2016), um total de 1.538 estudantes e 53
professores de 17 escolas diferentes de Hong Kong participaram de um projeto que decorreu de
setembro de 2014 a junho de 2015 onde foram encontrados cinco fatores-chave: (a) a natureza
das tarefas, (b) suporte ou “andaime” para professores no processo de ensino, (c) motivacao do
professor para a metodologia ativa (ou SDL), (d) conhecimento prévio de contetido dos alunos

e (e) comportamentos de lideranga principal.

Esses fatores relacionam-se principalmente ao contexto de aprendizado e aos elementos
de atributos pessoais nos alunos. Curiosamente, o mero uso de recursos tecnolégico e nio-
tecnoldgicos ndo parecia promover por si s6 como fundamental na AD. Provavelmente, a
pessoa mais importante para garantir a implementacdo bem-sucedida do conhecimento

autodirigido em uma sala de aula ¢ o professor.

Os resultados deste estudo sugerem que os professores desempenham um papel critico
no planejamento para o tipo certo de atividades que poderiam envolver os alunos (ou seja,
atividades de investigagdo aberta com relevancia real), e os professores t€ém de ser auto

motivados para a implementagdo com sucesso.

A capacidade de pesquisar e fazer escolhas a partir da enorme quantidade de
informagdes a mao € crucial para assumir a responsabilidade no processo de aprendizagem.
Também inclui a capacidade de fiscalizar, julgar e avaliar a relevancia. Uma parte importante

do auto estudo dos alunos ¢é o desenvolvimento de alfabetizacdo de informagoes.

A explosdo da informacao e o desenvolvimento do estudo centrado nas abordagens para
a educagdo tém colocado novas demandas sobre uma mudanga no papel das bibliotecas e do

bibliotecario no ensino superior.

A obtencdo da alfabetizacdo de informacdes tem sido cada vez considerada como um
processo de aprendizagem. O campo de pesquisa da Biblioteconomia desenvolveu-se ao lado

da pesquisa educacional. Este campo de investigagdo abriu novas perspectivas ¢ os autores
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consideram importante integrar o conhecimento adquirido nesta pesquisa, a fim de melhorar a

pratica diaria na aprendizagem baseada em problemas.

Uma questdo fundamental é o uso da reflexdo. Em relagdo a aprendizagem, situagdo
onde os alunos sdo incentivados a tomar decisdes e escolhas, a assumir cargos, avaliar, julgar e
planejar. O tutor deve desafiar a consciéncia critica dos alunos em sua interagao com as pessoas
envolvidas, o assunto e a aprendizagem real do ambiente. Os professores sdo necessarios para

desafiar e apoiar (DA SILVA SANTOS, 2020)

Por ultimo, ¢ interessante salientar a importancia da colaboragdo entre estudantes e
professores no processo dos alunos se tornarem aprendizes autodirigidos eficientes e

proficientes como alunos de longa duragao e para a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Como nos extratos discutidos anteriormente, observamos que hd uma necessidade de
avangar a pratica da metodologia ativa eficaz no ensino da biologia e Ciéncias Naturais,
especialmente em relagdo a aprendizagem autodirigida e laboratorial. A ideia unificadora por
trds do raciocinio ¢ enfatizar a esséncia do fornecimento de oportunidades para estimular a
abordagem e a responsabilidade dos alunos no manuseamento em laboratorio, raciocinio critico

e resolucdo de casos médicos.

Desta forma, conclui-se que a hipdtese de que as diferentes metodologias e outras
técnicas no ensino de ciéncias, assim como outras disciplinas, como ponte entre docentes e
discentes, contextualizando conteudos, denominam as acdes fundamentais para promover a
aprendizagem eficaz aos educandos. E ainda, que a compreensao e reflexao propria do aluno é
fundamental para que ele entenda as situagdes cotidianas, através da escola para além dos muros
da mesma. A biologia e suas ciéncias deve contribuir para que o discente como individuo saiba,
fora da escola, levar consigo a compreensao da vida e suas responsabilidades e atitudes criticas

frente as mesmas.
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RESUMO

Os conteudos abordados na disciplina de Zoologia abordam nomenclaturas incomuns que
acarretam a exaustdo e o desinteresse dos alunos. Diante deste cenario, torna se evidente a
necessidade de estratégias diferenciadas no ensino, por parte dos docentes para trabalhar tal
tematica. Os mapas conceituais apresentam-se como alternativa para potencializar os processos
de ensino e de aprendizagem, uma vez que eles possibilitam aos discentes entender as relagdes
entre as ideias de um dado contetido, sintetiza-lo, planejar sequéncias didaticas, resolver
problemas e preparar-se para avaliagdes. O trabalho teve como objetivos desenvolver um estado
da arte sobre a utilizagdo de mapas conceituais € sua importancia nos processos de ensino e de
aprendizagem em Zoologia e realizar um panorama dessas producdes cientificas nos ultimos
dez anos. O estudo foi realizado através de revisao da literatura do tipo estado da arte em bases
de periddicos nacionais e internacionais na plataforma Google Scholar, nas produgdes
cientificas publicadas entre 2010 a 2020. Foram identificadas 26 producgdes envolvendo
Zoologia por meio da técnica de mapas conceituais, com pico de produ¢do no ano de 2019.
Observou-se que a maioria das publicacdes ocorreu em atas e/ou anais de eventos cientificos,
com relag@o ao publico-alvo destaca-se uma predominancia no ensino superior com finalidades
avaliativas. Com relagdo aos taxons zooldgicos explorados nos mapas conceituais verificou-se
uma diversidade, com uma ligeira predominancia para os Platyhelminthes. perspectiva, pode
se inferir que os MCs sao bastante utilizados no ensino de Zoologia, apresentando uma grande
relevancia no processo da aprendizagem envolvendo a biodiversidadeanimal.

PALVRAS-CHAVE: Ensino de Zoologia. Mapas Conceituais. Produgdes Cientificas.

INTRODUCAO

A Zoologia ¢ uma relevante area dentro das ciéncias da vida que estuda a diversidade
de formas, relagdes filogenéticas, definicdes e conceitos que conduzem ao entendimento da
histéria evolutiva do sanimais (ARAUJO-DE-ALMEIDA, 2007). No que diz respeito ao ensino
de zoologia, sabe-se que assim como qualquer outra area da biologia existe uma série de
dificuldades mediante aos processos de ensino e de aprendizagem, causadores de desmotivagao

para docentes e discentes durante suas abordagens. Os conteudos abordados na disciplina
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trazem um sequenciamento de nomenclaturas incomum que favorecem a exaustio € o

desinteresse dos alunos, visto que, para eles nao serdo utilizados durante o dia a dia. Tais
conceitos permeiam ao longo da disciplina que ¢ regida pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) de ensino como também, mais recentemente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao longo da educacdo basica e em alguns cursos especificos do ensino

superior (FERRARI, 2016).

De acordo com Seiffert-Santos (2010), um conjunto de dificuldades podem interferir
negativamente nos percursos de ensino e de aprendizagemde Zoologia, como por exemplo:
docentes com conhecimento restrito sobre os tdxons e sua filogenia, isto ¢, o grau de parentesco;
desconhecimento de como efetivar uma transposi¢do didatica do conhecimento cientifico
produzido por pesquisas aplicadas para o Ensino de Zoologia; auséncia do emprego de
analogias e metaforas no Ensino de Zoologia; desconhecimento de técnicas e métodos para o
Ensino da Zoologia; auséncia de materiais didaticos e laboratdrios adequados; caréncia de aulas
praticas para complementar as aulas tedricas; falta de conhecimento de topicos da zoologia

contemporanea, dentre outros.

Diante deste cenario, torna-se evidente a necessidade da busca por estratégias no ensino,
por parte dos professores, para trabalhar os contetdos da zoologia. Conforme Barreto e Ribeiro
(2012, p. 2): “E necessario a busca de novas estratégias de ensino que busque facilitar a
aprendizagem do aluno, para que o proprio processo de ensino tenha um referencial essencial
para a organizac¢do, desenvolvimento e avaliacdo do aprendiz.” Ainda segundo os autores, o
desenvolvimento de atividades como estratégias de ensino, corroboram com as teorias de
aprendizagem, que afirmam a importancia da pratica contextualizada com o cotidiano dos

estudantes.

Nesse sentido, dentre as estratégias potencializadoras de ensino-aprendizagem em
Zoologia tem se destacado o uso dos Mapas Conceituais (MCs). Para Moreira (1997) os MCs
tém se destacado no contexto da sala de aula, visto que levam ao professor uma nova maneira
de ensinar e avaliar o aluno. Segundo Novak (1981) os MCs como ferramenta educacional ¢
uma forma de auxiliar professores e alunos ver o significado nos contetidos explorados no

ambiente de aprendizagem.

Conforme Moreira (2011) os MCs podem ser empregados como uma ferramenta

promotora da aprendizagem significa, visto que possibilitam:
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1) Identificar a estrutura de significados aceita no contexto da matéria de ensino; 2)
identificar os subsungores (significados) necessarios para a aprendizagem
significativa da matéria de ensino; 3) identificar os significados preexistentes na
estruturacognitiva do aprendiz; 4) organizar sequencialmente o contetido e selecionar
materiais curriculares, usando as ideias de diferenciacdo progressiva e reconciliagdo
integrativa como principios programaticos; 5) ensinar usando organizadores prévios,
para fazer pontes entre os significados que o aluno ja tem e os que ele precisaria ter
para aprender significativamente a matéria de ensino, bem como para o
estabelecimento de relagdes explicitas entre o novo conhecimento e aquele ja existente
e adequado para dar significados aos novos materiais de aprendizagem. (MOREIRA,
2011, p.132).

Consoante Kinchin (2014) os MCS sao reconhecidos mundialmente por contribuir na
qualidade da aprendizagem dos estudantes, ¢ estes foram recebidos de forma positiva nos
diversos niveis de escolaridade. Dentro deste cenario, devido as suas potencialidades nos
processos de ensino e de aprendizagem que esta ferramenta de ensino tem sido amplamente
empregada em sala de aula pelos docentes, e consequentemente, tem refletido cada vez mais
em publicacdes em atas, anais, periodicos, dissertacdes e teses no ambito nacional. Por meio
deste direcionamento, torna-se cada vez mais imprescindivel conhecer a producdo académica
envolvendo esta ferramenta didatica, identificando sua expressividade, tendéncias, objetivos e
tematicas de pesquisa, principais resultados e possiveis contribuigdes para a melhoria do ensino

da Zoologia.

Sendo assim, esse trabalho teve como objetivos: desenvolver o estado da arte sobre a
utilizagcdo de mapas conceituais e sua importancia nos processos de ensino e de aprendizagem
dos conteudos de zoologia, bem como, realizar um panorama das produgdes cientificas dos
ultimos dez anos sobre sua utilizagdo no ensino de zoologia; identificar quais as principais
tematicas, abordagens metodoldgicas e tipologia utilizadas pelos autores nas produgdes
cientificas; mapear a quem se direciona a pesquisa sobre mapas conceituais no ensino de
zoologia; e, reconhecer na visao desses autores a importancia dos MCs nos processos de ensino

e de aprendizagem em zoologia.

MAPAS CONCEITUAIS E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O surgimento da técnica dos mapas conceituais deu-se a partir do trabalho do professor
Joseph Novak e seus colaboradores durante o ano 1970, nos Estados Unidos (MOREIRA,
2010). O trabalho foi baseado na teoria da aprendizagem de David Ausubel, no qual o
desenvolvimento do processo de aprendizagem se da através da assimilagdao de novos conceitos

e a proposi¢do de conhecimentos preexistentes, ou seja, ja possuidos pelo aprendiz (NOVAK;
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alternativos € capaz de propor mecanismos de fixagdo do conhecimento, sendo considerado

positivo quando o material condizente traz resultados significativos ao aprendizado humano.

Existem numerdveis definigdes para os mapas conceituais, sendo que todas se
relacionam entre si. Para Tavares (2007) os MCs s3o estruturas sistémicas que representa
conceitos mergulhados numa rede de proposi¢des. Novak e Canas (2010) conceituam que os
MCs sao caracterizados por serem instrumentos de formato grafico que servem para
organizagdo e formagdo do conhecimento. Segundo Moreira (2015, p. 14): “embora os mapas
conceituais tenham uma organizacao hierdrquica e, muitas vezes, incluam setas, tais diagramas
naodevem ser confundidos com organogramas ou diagramas de fluxo”. Ainda de acordo com o
autor, por mais que esse tipo de ferramenta pareca apenas uma simples ligacao de quadrados
entre linhas, possui a coerente constru¢cdo do conhecimento focado em determinado assunto.
Na Figura 1, pode ser visualizada uma caracteriza¢ao geral sobre o que ¢ um MC, explicitada

por Novak e Canas(2010).

Figura 1 -Mapa conceitual apresentando informagdes sobre aspectos da técnica de mapeamento conceitual
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Fonte: Novak e Caias (2010).
Conforme Novak e Cafas (2010) e Kinchin (2014) os MCs seguem um modelo

hierarquico, ou seja, as palavras que estdo nas figuras do topo sdo mais importantes do que as
da parte inferior. Segundo Moreira (2015, p. 2) “¢ apenas um modelo, mapas conceituais nao

precisam necessariamente ter este tipo de hierarquia.” Em contrapartida, Moreira (2015) diz
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que, deve-se ficar compreendido que esse tipo de ferramenta possui conceitos mais inclusivos

e menos inclusivos, no qual serdo interligados por setas dando o sequenciamento das ideias.

Os MCs sao uma ferramenta caracterizada por possuir uma ampla diversidade no que
tange a sua estrutura e pode variar de acordo com sua necessidade. Segundo Tavares (2007) os
tipos imaginados e estruturados, apresentam formas diversificadas, como por exemplo: teia de
aranha, fluxograma e o hierarquico. Ainda segundo o autor “alguns sdo preferidos pela
facilidade de elaboragdo (tipo aranha), pela clareza que explicita processos (tipo fluxograma),
pela énfase no produto que descreve, ou pela hierarquia conceitual que apresenta”. (TAVARES,
2007, p. 75). O mapa do tipo fluxograma ¢ utilizado com maior frequéncia, devido ter sua ideia
localizada ao centro e as demais sendo enraizado até as extremidades, o que proporciona facil
entendimento e construcao da tematica. No entanto, o unico tipo de mapa que explicitamente
utiliza uma teoria cognitiva em sua elaboragdo ¢ o mapa hierarquico do tipo proposto por Novak

e Gowin (1999).

Dentro do contexto escolar os MCs podem ser utilizados como ferramenta metodolégica
nos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo Moreira (2015) por representarem
concisamente a estrutura que esta sendo estudada, provavelmente facilita o processo de
aprendizagem. Conforme Rosa e Landim (2015) um mapa bem elaborado ¢ caracterizado pelo
agrupamento de ideias do contetido abordado condizente aos conceitos estudados. As autoras
destacam claramente o papel dessa ferramenta metodologica, onde esta, quando utilizada de
maneira correta desbravard o conhecimento e as habilidades de conhecimento dos alunos no

ambiente escolar. Complementando esta ideia, Soares (2016) afirma que:

A utilizagdo desses mapas na educagdo pode ser considerada como uma estratégia
facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, do desenvolvimento
pedagdgico dos alunos, sendo estes categorizados em propositos educacionais
distintos, como instrumento de apresentagdo e/ou revisdo de contetidos e de avaliagdo
da aprendizagem. (SOARES; 2016, p.13).

Com relagdo as finalidades dos MCs, Moreira e Buchweitz (1993) destacam o seu uso
como instrumento de analise do curriculo, técnica didatica, recurso de aprendizagem e meio de
avaliagdo. Nesse mesmo contexto, Novak ¢ Canas (2010) apontaram as seguintes utilidades
para os alunos: resolver problemas, sintese dos conteudos vistos em sala, planejar o estudo,
preparar-se para avaliagdes, perceber as relagdes entre as ideias de um dado contetdo, fazer
anotacdes, entre outros. Para Correia et al. (2016), os MCs ainda podem possibilitar outros
aspectos positivos em sala de aula, como: organizagdo do conhecimento e estudo, revisao,

avaliacao, socializacdo e colaboracgao.
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De acordo com Correia, Silva e Junior (2010) a dinamica de elaboragao dos MCs com

suas normas, formatos e regras, sdo facilmente apreendidas pelos iniciantes, o que justifica a
sua popularidade no ambiente escolar. Dessa maneira, sua aplicagdo proporciona beneficios
positivos ao aprendizado dos discentes em sala de aula, o que € corroborado por Rosa e Landim
(2015) onde os inumeros beneficios proporcionados trazem satisfacdo e significagdo no
processo de aprendizagem. Para Tavares (2007, p.74): “Quando um aprendiz utiliza o mapa
durante o seu processo de aprendizagem de determinado tema, vai ficando claro para si as suas
dificuldades de entendimento desse tema.” Essas dificuldades vao sendo expostas e
solucionadas a medida que o estudante percorre o caminho para a elaboragao dos MCs. Durante
esse percurso o aluno ainda desenvolve habilidades e técnicas capazes de favorecer tanto o

entendimento do conteudo como na utilizagao da ferramenta.

METODOLOGIA

A presente pesquisa consiste na revisao da literatura do tipo estado da arte sobre o uso
de mapas conceituais no ensino de Zoologia. Quanto a sua abordagem ela pode ser caracterizada
como qualitativa. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.70), “na abordagem qualitativa, a
pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados.” Quanto a revisdo da literatura, Mancini
e Sampaio (2006) afirmam que ela ¢ caracterizada pela analise, sintese ¢ a interpretagdo de
outros autores sobre determinado tema, de maneira simplificada e objetiva. Dessa forma,
durante o estudo proposto, realizou-se a leitura, a sintese e a interpretacdo dos dados de artigos

relacionados a tematica como maneira de obter informacdes cientificas.

A pesquisa foi realizada exclusivamente com base em artigos contidos na plataforma
digital do Google Scholar. Inicialmente, foram estabelecidas durante a procura pelos artigos os
descritores e seus respectivos cruzamentos, tais como: “mapas conceituais x zoologia”;

. 9, ¢

“animais X mapas conceituais”; “mapas conceituais x invertebrados”; “mapas conceituais x

vertebrados”.

Como critérios de inclusdo, foram selecionadas e analisadas: I) producgdes cientificas
que abordassem a aplicacdo dos mapas conceituais como ferramenta metodologica no ensino
de Zoologia; IT) produgdes cientificas publicadas entre o periodo de 2010 a 2020; I1I) materiais
escritos e publicados na lingua portuguesa e/ou inglesa; IV) produgdes contendo expressamente

os descritores no titulo, resumo e palavras chave.
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Visando estruturar a analise, foi utilizada a técnica de Analise de conteudo, proposta por
Bardin (1977), empregando-se a categorizagdo, tratamento dos dados, inferéncias e

interpretacdes dos dados produzidos.

Considerando-se que foi obtida uma diversidade de produ¢des desenvolvidas pelos
autores, foram organizados os seguintes agrupamentos categoriais a priori: classificacdo da
producao, tipologia da pesquisa, taxons/temas abordados, publico-alvo, finalidades do uso. Os
dados foram agrupados em planilhas através do Software Microsoft Office 2010, para

elaboracao de graficos, quadros e tabelas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Através de buscas exploratorias na base de dados foi encontrado um total de 26 trabalhos
envolvendo o tema de zoologia por meio dos mapas conceituais. Um panorama dessas

publicagdes do periodo de 2010 a 2020 pode ser visualizado na Figura 2.

Figura 2- Panorama de publicagdes no periodo de 2010 a 2020.

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Dados da pesquisa.

Por meio da Figura 2 ¢ possivel observar que ndo houve nenhuma publicagdo nos anos
de 2010, 2011 e 2012. A primeira publicacdo envolvendo a tematica ocorreu em 2013 (n=1). A
partir de 2016 (n=2) houve um aumento na quantidade de publicagdes, havendo um maior pico
no ano de 2019 (n=10). O aumento crescente das publicacdes deu-se através do
desenvolvimento de pesquisas realizadas sobre o assunto, afim de evidenciar a importancia da

metodologia no processo de ensino no ambiente académico.
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Quanto a tipologia de producao, percebeu-se uma grande diversificagdo, como pode ser

observado na Figura 3.

Figura 3 - Tipologia das produgdes encontradas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Verificou-se que a maioria das publica¢des foram efetivadas em atas/anais de eventos
cientificos (n=16), seguido de artigos em perioddicos (n=4), capitulo de livro (n=3), dissertacao
(n=2) e monografia (n=1). De acordo com Hayashi e Guimardes (2016) a constru¢do do
conhecimento cientifico € um processo social que ocorre a partir da divulgacao de resultados
anteriores, o que viabiliza o processo da comunicagao cientifica. Conforme as autoras, esse fato
evidencia que a ciéncia depende dos processos de comunicacdo para disseminar e divulgar tudo
o que ¢ produzido pela comunidade de pesquisadores que a compdem, o que pode ocorrer por

meio de artigos em periodicos, livros, anais de eventos, dentre outros.

No que tange especificamente aos eventos cientificos, Lacerda et al. (2008), afirmam
que eles se constituem como fonte essencial na busca e apreensao de novos conhecimentos, seu
objetivo ¢ reunir profissionais e/ou estudantes de uma determinada especialidade para trocas e
transmissao de informacgdes de interesse comum aos participantes. Ainda para os autores, eles
“assumem um papel de grande importancia no processo da comunicagdo cientifica na medida
em que a transmissdo de ideias e fatos novos chega ao conhecimento da comunidade cientifica
de maneira mais rapida que aquelas veiculadas pelos meios formais de comunicagdo”

(LACERDA, 2008, p. 131).

Com relacdo ao publico-alvo que as produgdes estavam relacionadas, encontrou-se uma
predominancia para o ensino superior (n=20), seguidas do ensino médio (n=3), ensino

fundamental (n=2) e profissionais da educagdo (n=1). (Figura 4).
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Figura 4- Finalidades do uso dos mapas conceituais destacados nas produgoes.
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Fonte: Dados da pesquisa.
Na Figura 5 a seguir ¢ destacado as finalidades em que os mapas conceituais foram

empregados nas produgdes cientificas.

Figura 5 Finalidades empregadas na utilizagdo dos mapas conceituais.

m Avaliagdo
® Organizagdo e Aprofundamento
= Colaboragao

Motivacao

m divulgagdo cientifica

Fonte: Dados da pesquisa.

Através da Figura 5 percebe-se uma predominancia do uso dos MCs para fins de
avaliacdo (n=11), organizagao e aprofundamento (n=7), divulgacao cientifica dos tdxons (n=6),
motivagdo para aprendizagem (n=1) e colabora¢do (n=1). Conforme Santos, Almeida e Dias-
da-Silva (2019) os MCs se constituem em uma excelente ferramenta para avaliagdo da
aprendizagem. Conforme os autores, eles permitem que o professor avalie como determinado
conteudo est4 organizado na estrutura cognitiva do aluno, quais sdo os principais conceitos e

como estes conceitos se organizam, estruturam e estabelecem relacdes entre si.

Complementando este pensamento, Moreira (2010, 2015) afirma que como instrumento

de avaliacdo da aprendizagem, os MCs podem ser usados para se obter uma visualizacdo da
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organizagdo conceitual que o estudante atribui a um determinado conhecimento. Souza e
Boruchovitch (2010) afirmam que cada um dos mapas organizados pelo aluno (ou grupo de
alunos) oferece evidéncias sobre o conteudo e a forma da aprendizagem processada por ele(s).
Os autores ainda afirmam que: “Os mapas ndo sdo importantes na promocao da aprendizagem
significativa por estarem corretos ou errados, mas por estarem constantemente sendo alterados
em consonancia com as recomposigdes processadas na estrutura cognitiva do educando”

(SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010, p.802).

No tocante aos taxons zooldgicos utilizados por meio dos mapas conceituais, verificou-

se uma grande diversifica¢do, como pode ser visto na Figura 6.

Figura 6 - Taxons explorados por meio dos mapas conceituais nas publicagdes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Dentro da grande diversificacdo dos taxons presentes nas publicacdes, percebe-se que

12 destes pertencem aos chamados “taxons negligenciados” apresentados e discutidos em
Araujo-de-Almeida et al. (2011) e Di Domenico et al. (2015), sdo eles: Acanthocephala,
Entoprocta, Gastrotricha, Gnathostomulida, Kamptozoa, Cycliophora, Onycophora,
Kinohhyncha, Loricifera, Micrognathozoa, Nematomorpha e Priapulida. De acordo com
Aratijo-de-Almeida et al. (2011), na atualidade, muitos grupos invertebrados sdo pouco

estudados nos seus variados aspectos e por isso s3o denominados de “negligenciados”.

Os autores ainda afirmam que muitos tdxons sdo bastante estudados pelos cientistas,
principalmente, os da linhagem Vertebrata, isto ¢, aqueles relacionados de forma direta com os
seres humanos. Contudo, cabe aqui ressaltar que todos os taxons presentes nas publica¢des sao

reconhecidos na literatura utilizada nas disciplinas de Zoologia no ensino superior, publico-
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alvo no qual houve predominancia das producdes investigadas. Todos esses grupos t€m sua

posi¢ao filogenética estudada e hipotetizada dentro dos metazoarios mais basais pelos mais
diversos autores de livros textos de zoologia (RUPPERT, FOX; BARNES; 2005; HICKMAN;
ROBERTS; KEEN, 2016; BRUSCA; MOORE; SCHUSTER, 2018).

De acordo Aratijo-de-Almeida et al. (2011), as descrigdes sobre os grupos zooldgicos
explicitados em MCs ao serem aprimoradas e contextualizadas em narrativas académicas
publicadas em varias fontes de divulgacdo cientifica, ampliam os destaques graficos
relacionados aos taxons animais. Complementando esta ideia, Dias-da-Silva et al. (2020)
asseguram que ferramentas de aprendizagem como os MCs, sdo potencialmente significativas
para auxiliar a construcdo do conhecimento em dire¢do ao estudo dos conhecimentos
zoologicos, e possivelmente, de outros conteudos pertencentes a areas diversas de temas

cientificos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontaram que os mapas conceituais tém uma relevancia no processo de
ensino e aprendizagem nos conteudos de zoologia. Verificou-se que 26 produgdes cientificas
abordavam contetidos de zoologia utilizando os mapas conceituais. Durante o periodo no qual
foi realizado o levantamento (2010-2020), verifica-se que apartir do ano de 2015 as publicagdes
comecam a aumentar, com um acentuado pico no ano de 2019. Como principais tipologias
destacaram-se as produgdes em atas e/ou anais de eventos cientificos, periddicos e capitulos de
livros. Foi verificado que o publico-alvo que os mapas conceituais mais foram empregados foi

0 ensino superior.

Dentre as finalidades com que foram utilizados observa-se uma variedadede utilizagao,
com um destaque para avaliagdo da aprendizagem e organizacdo e aprofundamento de
conteudos. Com relacdo aos contetidos de zoologia, verifica-se uma grande variedade de tdxons
presentes nas publicagdes, comum destaque maior para os Platyhelminthes. Diante deste
cenario, pode se inferir que os MCs tém sido bastante empregados no percurso do ensino de
zoologia, apresentando uma grande relevancia no processo da aprendizagem envolvendo a

biodiversidade animal.
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CAPITULO S

A IMPORTANCIA DOS JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE CIENCIAS E
BIOLOGIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL
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RESUMO

Considerando que o jogo ¢ uma ferramenta didatica que congrega aspectos ludicos e cognitivos,
e esta associado a uma perspectiva social, afetiva e criativa ¢ de extrema importancia sua
utiliza¢do no ambito pedagogico, principalmente no ensino de conceitos abstratos e complexos.
Por seu carater ludico, podem auxiliam na relagdo teoria e pratica dos conhecimentos a serem
trabalhados em sala de aula, além de proporcionar motivacdo e constru¢do coletiva dos
conhecimentos. O trabalho teve como objetivos realizar um levantamento bibliografico do tipo
estado da arte sobre a utilizagdo de jogos didaticos e sua importancia no processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias e biologia. A pesquisa foi realizada utilizando-se as plataformas
Scientific Eletronic Libary Online - SciELO e o Google Académico. Como critérios de inclusao
foram analisadas producdes bibliograficas entre os anos de 2010 a 2020. Foram identificadas
31 produgdes abordando a utilizagdo dos jogos no ensino de ciéncias e biologia com maior
quantitativo nos anos de 2016 e 2020. Os resultados apontam que os jogos sao utilizados como
ferramenta didatica, principalmente na promocdo de aprofundamento dos conteudos e para
avaliacdo dos discentes. Observou-se uma predominancia de tipologia para artigos cientificos
com relatos de experiéncias. Dentro dos conteudos os que mais se destacaram foram os
relacionados a botanica e fisiologia humana. Podemos inferir que os jogos didaticos sdo
facilitadores dos processos de ensino e de aprendizagem, através dos relatos de experiéncias
identificados nas produc¢des cientificas e nas discussdes ¢ abordagens dos autores.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Iudico. Ciéncias. Producdes Cientificas. Estado da arte

INTRODUCAO

Sabe-se desde a antiguidade que a ciéncia ¢ de fundamental importancia para a
humanidade, dela vem a base da astronomia, fisica, quimica, a biologia humana e animal. E
importante saber que o aprendizado dessa disciplina ¢ muito importante para formagao do aluno
desde as séries iniciais até ao ensino académico, porque nds vivemos a ciéncia diariamente,
tudo que nos rodeia, que faz parte do nosso dia a dia ¢ ciéncia viva, ou produzida pelo homem.
No entanto, nem sempre ¢ uma disciplina considerada fécil ou agradavel de aprender na

concepgao dos alunos, devido aos conteudos complexos e da forma como esses conhecimentos
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sdo ensinados ou repassados para os alunos. Portanto, é essencialmente relevante que o

professor busque metodologias que favoregam a aprendizagem; e que desperte o interesse dos
discentes. Neste sentido, o jogo didatico pode ser um facilitador da aprendizagem, por estar
associada a atividade ladica (SANTOS, 2011; SILVA JUNIOR, 2017).

Portanto, os jogos por seu carater ludico, podem auxiliam bastante na relagao teoria e
pratica dos conhecimentos a serem trabalhados em sala de aula, uma vez que para compreender
conceitos e fendmenos de dificil assimilacao e abstratos, como muitos no ensino de ciéncias, se
faz necessario motivar e despertar o interesse do educando. Dessa forma, o jogo didatico
possibilita além da motivacdo, a associa¢do de conhecimentos e a construcao coletiva através
da interacdo social dos participantes, promovendo ao mesmo tempo desafio de resolugdo de
problemas e questoes relacionadas aos conteudos e com isso agucando as fungdes cognitivas,
como também a criatividade (BRASIL, 2006; CAPUCHINHO et al., 2020). Fortuna (2003)
reforca o entendimento que o uso de jogos didaticos como metodologia de ensino traz uma
resposta positiva no final dos processos de ensino e de aprendizagem. No entanto, ¢ necessario
que a utilizagdo dos jogos esteja associado ao carater pedagogico, com planejamento prévio e
objetivos sistematizados, o professor tem que ter por premissa o conhecimento da base dos seus
alunos sobre o contetido que serd abordado e como desenvolver a melhor estratégia didatica
para aplicar ou construir os jogos, de forma que possa alcangar seu objetivo de auxiliar a
aprendizagem, facilitando a compreensao e fixacao dos objetos do conhecimento bem como a
avaliacdo, tornando as aulas mais bem trabalhadas e interessantes.

Considerando as diversas contribuigdes dos jogos didaticos para o processo de
aprendizagem em ciéncias, tem se verificado nas ultimas décadas um aumento de produgao de
periodicos, nacionais, em atas de eventos académicos, em teses e dissertacdes. Devido a isso se
torna cada vez mais imprescindivel conhecer a produgdo académica nacional, implicada em
revisdo periodica de tal producdo, identificando seus pressupostos tedrico-metodoldgicos,
tendéncias, objetivos e tematicas de pesquisa, principais resultados e possiveis contribui¢des
para o ensino de ciéncias.

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivos realizar um levantamento
bibliografico, do tipo estado da arte, sobre a utilizacdo de jogos didaticos e sua importancia nos
processos de ensino e de aprendizagem de ciéncias e biologia, bem como, obter um panorama
das produgdes na ultima década sobre o uso deles, sua finalidade no ensino de ciéncias e
biologia, mapeando a quem se direciona, e identificando os jogos mais utilizados, as principais

tematicas, e tipologia utilizados pelos autores nas produgdes cientificas.
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IMPORTANCIA DOS JOGOS NA APRENDIZAGEM

Muito se tem discutido acerca dos processos de ensino e de aprendizagem com énfase
na promoc¢do da aprendizagem significativa principalmente com foco nos discentes, as
pesquisas apontam a necessidade de mudangas na condugdo dos processos de ensino e de
aprendizagem, sugerindo mudangas que promovam uma atuacdo mais efetiva do aluno,
possibilitando a0 mesmo tempo uma participacao ativa na construcao dos seus conhecimentos.
Considerando que o jogo ¢ uma ferramenta didatica que congrega aspectos ludicos e cognitivos,
além de estar associado a uma perspectiva social, afetiva e criativa (ALVES e BIANCHIN,
2010) ¢ de extrema importancia a sua utilizagdo no ambito pedagdgico, principalmente no

ensino de conceitos abstratos e complexos.

Tarouco et al. (2004) enfatizam que os jogos sdao ferramentas importantes na
aprendizagem, considerando que eles beneficiam a socializag@o e a concentragdo, exercitando
as fungdes mentais e intelectuais, possibilitando a aprendizagem dos contetudos de forma ludica.
Quando utilizado com objetivo pedagogico, a aplicagdo do jogo deve ser planejada de acordo
com os conhecimentos a serem explorados, discutidos e potencializar a aprendizagem, portanto
o professor deve previamente planejar considerando o contexto de aprendizagem para seus
alunos. Japiassu e Rached (2020) pesquisaram sobre as contribui¢des da gamificagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas varias modalidades de ensino e observaram que a
utilizacdo da gamificagdo desperta o interesse dos discentes facilitando o processo de

aprendizagem.

IMPORTANCIA DOS JOGOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Dessa maneira, partindo-se do principio de que a educagdo deve favorecer uma
formacdo para cidadania, pautada em agdo e reflexdo do educando no cotidiano que estéd
inserido, possibilitando que ele possa aprofundar e/ou desenvolver habilidades e competéncias
para entender e atuar no mundo em constante transformagdo, conforme preconiza a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). O ensino de ciéncias destaca-se por proporcionar
ao educando oportunidade de entender, discutir, hipotetizar, analisar, fazer inferéncias e tirar
conclusdo a partir do aprofundamento e ampliagdo dos conhecimentos sobre os fenomenos da
natureza ¢ da sociedade, bem como acompanhar as transformagdes tecnoldgicas, sociais e

ambientais.
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Dentro deste contexto, se faz necessario que a pratica pedagodgica do professor

acompanhe as rapidas transformacgdes sociais que repercutem nos processos de ensino e de
aprendizagem em ciéncias, mudancas estas que envolvem a contextualizacio e a
problematizagdo dos conhecimentos com a atualidade e realidade dos discentes, a utilizacdo de
estratégias ¢ materiais didaticos que despertem o interesse e a participacdo dos discentes,
proporcionando uma aprendizagem que auxilie os discentes a utilizar os conhecimentos em

situagdes presentes na sua realidade (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011).

Considerando que o ensino de ciéncias muitas vezes apresenta conteudos de dificil
assimilagdo, por caracterizar-se com situagdes ou fenomenos abstratos, se faz necessario o
planejamento e utilizagdo de ferramentas didaticas que possam possibilitar a aproximagao,
aprofundamento e aprendizagem destes conhecimentos aos discentes. Neste sentido, os jogos
didaticos, podem ser utilizados para aprofundar, avaliar, construir e socializar novos
conhecimentos, além de proporcionar aprendizagem colaborativa e maior participagdo dos
discentes (JESUS, 2014; JANN e LEITE, 2010). ZUANON et al (2010) trabalhando com os
conteudos de divisdo celular e genética nos vegetais, possibilitariam aos discentes do ensino
médio compreender melhor tais assuntos, uma vez que as atividades proporcionaram uma
participagdo mais ativa e colaborativa deles. Os autores ressaltaram a importancia de
diversificar metodologias, bem como a utilizagcdo de metodologias que possam potencializar a

constru¢do do conhecimento cientifico.

Casas e Azevedo (2017) trabalhando com alunos do ensino técnico, abordando a
tematica do desenvolvimento embrionario humano, objetivando contribuir no entendimento e
na aprendizagem destes conteudos pelos discentes, elaboraram e aplicaram um jogo didatico.
Através desse jogo puderam corroborar para que a maior parte dos alunos conseguissem
aprender os conceitos basicos de tal assunto, evidenciando que os jogos didaticos contribuem
para otimizar os processos tanto de ensino como de aprendizagem. Freitas et al (2011)
abordando os conteudos de botanica com énfase na classificagdo e identificagdo das plantas
vasculares para o ensino médio, realizaram uma gincana com discentes utilizando um espago
ndo escolar, o parque municipal proximo a escola, no qual puderam aproveitar a vegetacao
disponivel, possibilitando aos discente vivenciar o conhecimento a partir de espagos inseridos
na sua realidade e cotidiano. Os autores destacaram que as atividades Iudicas possibilitaram aos
discentes refletir sobre os contetidos trabalhados em sala de aula e aprender a partir da realidade

que oS cercam.
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Silva e Moraes (2011) relatam na sua pesquisa com jogos no ensino de morfologia

vegetal, um aumento na quantidade de acertos nas respostas dos questionarios apos a aplicacao
dos jogos do tipo quiz, domind e caga ao erro, os autores apontaram que a utilizacdo dos jogos
promoveu uma maior socializagdo entre os discentes, melhorou o raciocinio e
consequentemente os processos de ensino e de aprendizagem. Legey et al (2012) avaliaram o
impacto de uma pratica pedagogica utilizando jogos a licenciandos do curso de ciéncias
biologicas de uma universidade particular do Rio de Janeiro, na atividade os licenciandos foram
estimulados a elaborar e desenvolver jogos didaticos com contetido da disciplina biologia
celular e aplicé-los em sala de aula. Os autores analisaram os resultados dos questionarios
aplicados apds a utilizagdo dos jogos e observaram que os jogos sdo ferramentas pedagdgicas
que precisam ser consideradas na formacdao dos professores, por possibilitar melhoria na
aprendizagem, sugerindo estreitar o didlogo entre as disciplinas pedagogicas e as do ciclo basico

do curso.

Oliveira Neto e Ribeiro (2012) trabalhando com discentes do curso de ciéncias
biologicas e alunos do ensino fundamental e médio, dentro da disciplina de fisiologia humana,
desenvolveram um jogo do tipo role playing (RPG) com intuito de mediar, diversificar e avaliar
a aprendizagem, os autores concluiram que o jogo auxiliou no processo de aprendizagem e na
avaliacdo destes conteudos, tanto no ensino superior como na educagdo basica, os autores
enfatizaram que o jogo motivou dos discentes, melhorou a comunicagdo e possibilitou aos

envolvidos vencer desafios relacionados a aprendizagem dos conhecimentos da fisiologia.

Almeida et al (2013) investigaram em turmas do 7° ano do ensino fundamental como o
uso de praticas pedagogicas ludicas auxiliam os processos de ensino e aprendizagem nos
conteudos de Ciéncias, apds a aplica¢ao do jogo de cartas com perguntas e respostas, os autores
verificaram que os discentes conseguiram maior acertos das questdes no pos-teste aplicado,
demonstrando que foi possivel aprender de forma divertida. Chefer (2014) analisando os jogos
educativos como proposta de pratica investigativa, e avaliando a aprendizagem por meio desse
instrumento no Ensino de Ciéncias, sobre o tema transversal Meio Ambiente, enfatizando a
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, evidenciou que os jogos ¢ um excelente auxiliar
como ferramenta pedagdgica uma vez que ele tem cardter motivacional, e desafiador,

construtivo e evidencia a aprendizagem significativa.

Nogueira (2014), analisando os métodos utilizados e a motivagdo no desenvolvimento

de jogos eletronicos digitais didaticos bem como os métodos de criagdo de jogos como
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ferramenta de auxilio no ensino de ciéncias por docentes, concluiu que ¢ um trabalho que

demanda bastante tempo além de ser arduo, e se faz necessdrio que o docente tenha
conhecimentos das disciplinas, mas também das linguagens de design grafico e informatica.
Belarmino et al (2015) verificaram a contribuicdo do jogo didatico “Tabuleiro da Cadeia
Alimentar” para o aprendizado de alunos de turmas de 6° ano do Ensino Fundamental,
evidenciaram que os jogos colaboraram para o desenvolvimento da aprendizagem promovendo
interacdo e colaboragdo entre os participantes. Shaw e Ribeiro (2014), da mesma forma,
investigaram a utilizacdo de jogos digitais e de computadores na aprendizagem de ciéncias, 0s
autores verificaram o aumento na participacao dos discentes nas atividades devido a uma maior
motivagdo, na concentragdo ¢ mediacdo dos conhecimentos, os autores apontam dois desafios
a serem considerados para utilizagdo das tecnologias da informagao e comunicagdo € 0s jogos

digitais, a formagao dos docentes e a estrutura das escolas.

Borges e Moraes Filho (2016) verificaram que através da utilizagcdo do jogo didatico
enfatizando os conteudos de divisdo celular os discentes conseguiram assimilar melhor os
conhecimentos, inferindo que os jogos sao facilitadores no processo de ensino e aprendizagem,
além de possibilitar a aprendizagem de forma colaborativa. Silva, Pereira e Teixeira (2016)
abordando a temadtica das doengas parasitarias no ensino de ciéncias em sua pesquisa, analisou
a produgdo e aplicagdo de um jogo didatico “Combatendo a teniase” com énfase nas medidas
de prevencdo e tratamento da cisticercose, os autores inferem que o jogo possibilitou uma
melhor compreensdo da temaética, permitindo aos discentes conhecer, assimilar e responder
perguntas sobre o tema; demonstrando portanto que o jogo didatico pode ser uma estratégia ou
ferramenta facilitadora do processo de ensino e aprendizagem. Leite e Rotta (2016) trabalhando
com alunos do ensino médio sobre alimentagdo, digestdo e nutricdo no contexto do cotidiano
dos alunos, utilizaram questionario para verificar o conhecimento prévio dos discentes sobre a
tematica enfatizando qual a relagdo dos que eles faziam entre a temdtica e os processos quimicos
e bioldgicos envolvidos, a elaboragdo e aplicagdo de um jogo didatico apds a discussdo da
tematica, os autores concluiram que os discentes conseguiram fazer a relagao entre alimentacao
adequada com a manutencdo de uma boa saude. No entanto, essa relacdo ainda ndo se
estabelecia de forma clara, que na maioria das vezes os conhecimentos estdo embasados em
vivéncias do cotidiano dos mesmos e ndo necessariamente os conhecimentos obtidos na escola.

No entanto, a aplicagdo do jogo didatico “Desvendando a alimentagdo humana” possibilitou
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uma melhor integracdo dos conhecimentos do cotidiano com os conhecimentos cientificos,

proporcionando uma ressignificacao destes conhecimentos.

Ventura, Ramanhole e Moulin (2016) analisando a contribuicdo do jogo didatico no
ensino de taxonomia e sistemdtica no ensino médio, destacam que a utilizacdo do jogo
promoveu uma maior participagdo dos discentes, possibilitando uma maior discussao acerca
dos pontos ndo compreendidos com relagao a classificagdo dos seres vivos. Soares et al (2016)
analisaram sobre a utilizagdo dos jogos didaticos no ensino de Biologia, enfatizando a
importancia nos processos de ensino e de aprendizagem, os autores observaram que a literatura
aponta a relevancia de explorar conhecimentos abstratos muito comum em biologia com a
utilizagdo de jogos, além de auxiliar na cognicdo, assimilacdo e fixagdo dos conhecimentos.
Rufina et al (2016) avaliaram por meio de uma pesquisa desenvolvida no ensino médio, com o
jogo “Siga o mestre da divisdo celular”, o potencial pedagdégico na aprendizagem. De acordo
com os autores, as atividades ludicas tornaram a aprendizagem significativa, influenciando a

motivagdo e o interesse dos discentes, promovendo habilidades intelectuais, sociais e fisicas.

Garcia e Nascimento (2017) em sua pesquisa com discentes do ensino fundamental Il e
médio utilizaram o jogo didatico “Descobrindo o corpo humano”, com objetivo de verificar se
ele facilitava a aprendizagem dos conhecimentos desta temdtica, os autores inferem que o jogo
possibilitou aos estudantes compreenderem as estruturas corporais de forma mais dinamica e
integrada, destacando que o jogo didatico ¢ uma importante estratégia facilitadora do ensino e
da aprendizagem, além de tornar a aprendizagem mais divertida. Rodrigues et al (2017)
analisando produ¢des académicas abordando a utilizacdo de jogos no ensino de biologia,
observaram que ocorre uma predominancia por jogos de tabuleiro e com abordagem da tematica
de ecologia, destacando-se como tipo de producao o relato de experiéncia; os autores inferem
ainda que o campo de pesquisa sobre jogos didaticos no ensino de biologia estd em formacao,
por isso se faz necessario mais estudos que abordem a tematica. Silva Jinior (2017) em sua
pesquisa utilizando um jogo denominado de “plateljogo” o qual aborda conceitos pertinentes
aos platelmintos, constatou que o jogo foi de grande relevancia para a introdugdo de
conhecimentos, bem como para verificar a aprendizagem dos discentes sobre os conhecimentos
abordados. Corréa e Rodrigues (2017) trabalharam com a temadtica da paleontologia utilizando
jogos no ensino fundamental e médio, objetivando auxiliar nos processos de ensino ¢ de
aprendizagem decifrando a linguagem cientifica utilizada nos livros didaticos, incluindo e

discutindo conceitos que envolvem a paleontologia e a geologia, com exemplos de
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representantes da fauna local, associando caracteristicas morfoldgicas ao grupo animal a qual

pertence, os autores inferem que os jogos possibilitam aos discentes fixar melhor os

conhecimentos relacionando-os com exemplos da sua localidade.

Silva, Massaroli e Butnari (2018) estudando a avaliacdo e aplicabilidade do jogo
“animal combate” um jogo abordando a tematica de vertebrados com discentes do ensino
fundamental e médio, verificaram que o jogo ¢ um instrumento eficaz para motivar os discentes
e para facilitar a aprendizagem. Alencar et al. (2019) trabalhando com jogos didaticos para
discente do 3° ano do ensino médio de uma escola publica, objetivando fazer uma avaliacdo do
processo de aprendizagem, verificaram que apds a aplicacdo dos jogos o rendimento dos alunos
melhorou consideravelmente, os autores afirmaram que a aplicacdo dos jogos apos as aulas
tedricas, influenciou no aumento das notas dos discentes. Guimaraes (2019) discute importancia
da atividade ludica na aprendizagem da tematica de equacdes quimica, analisando como estas
atividades podem auxiliar as aulas de Ciéncias Naturais no ensino Fundamental. Andrade Silva
e Silva Dias (2020) trabalhando com jogos aplicados ao ensino por alunos em formagao inicial
através do Programa Institucional de Iniciag¢do a Docéncia (PIBID), destacaram diversas
caracteristicas importantes do processo de ensino aprendizagem explorando as temadticas de
bioquimica, satde e biologia molecular, os autores destacaram a interacdo entre os
participantes, a oportunidade de vivenciarem regras, além de discutir e refletir sobre

conhecimentos do seu cotidiano de forma mais prazerosa e colaborativa.

Capuchinho et al (2020) avaliaram a utiliza¢do do jogo didatico com discentes do ensino
fundamental abordando conhecimentos do sistema digestorio, os autores enfatizam que o ludico
¢ um importante recurso didatico para auxiliar na compreensdo de conteudos de dificil
assimilacdo, como anatomia e fisiologia do sistema digestorio, que requer uma maior
subjetividade e complexidade para o entendimento. Campos e Ramos (2020) em sua pesquisa
caracterizou a utilizacdo dos jogos digitais no ensino de Ciéncias Naturais e Biologia a partir
da produgdo académica nacional e internacional, as autoras verificaram que 0s jogos
promoveram um ensino motivante e proporcionaram o desenvolvimento de habilidades como
resolucdo de problemas e organizagdo de ideais, além de ajudaram na avaliagdo. Smentkosk et
al (2020) em seu relato de experiéncia, evidenciaram a que a modelizacdo e a utilizagao do jogo
da memoria promoveram aprendizagem dos contetidos de neuroanatomia e neuro histologia, os
autores inferem também a contribuicao das atividades na divulgagado e alfabetizagao cientifica

dos discentes envolvidos.
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METODOLOGIA

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, de acordo com seus objetivos de estudo ¢
exploratdria, uma vez que objetiva levantar informagdes sobre a utilizacdo de jogos no ensino
de ciéncias e sua importancia no processo de ensino aprendizagem. Segundo Severino (2015) a
pesquisa exploratdria objetiva levantar informagdes sobre um determinado objeto, mapeando
as condi¢des de manifestacdes dele. De acordo com Gil (2002) a pesquisa exploratdria tem
como finalidade proporcionar maior familiaridade com o problema da pesquisa. Com relagao
ao procedimento se caracteriza como pesquisa bibliografica do tipo estado da arte, que constitui
uma revisdo da producdo bibliografica de uma tematica com objetivo de realizar um
mapeamento e analise dela (FERREIRA, 2002). De acordo com Sakamoto e Silveira (2014) a
pesquisa bibliografica ¢ um tipo de estudo que se caracteriza como todo ou como parte, podendo
ser um tipo de pesquisa que objetiva fazer um levantamento de referencial sobre uma tematica,
ou configurar uma das partes de uma pesquisa.

Como critérios de inclusdao foram analisadas produgdes bibliograficas de levantamento
de artigos cientificos, livros e capitulos de livros ja publicados, foram selecionadas publicagdes
entre os anos de 2010 a 2020, escritos em portugués e espanhol. Foram utilizados os seguintes
descritores: “jogos didaticos em ciéncias”, “jogos didaticos”, “ludico no ensino de ciéncias”,
foram considerados para andlise os materiais contendo expressamente as palavras dos
descritores no titulo, resumo e/ou palavra-chave.

A pesquisa foi realizada utilizando-se as plataformas Scientific Eletronic Libary Online-
SciELO (http://www.scielo.br/) que ¢ uma biblioteca eletronica com um acervo de periddicos
brasileiros; o Google Académico (https://scholar.google.com.br/) ¢ uma ferramenta digital de
pesquisa que apresenta e discrimina resultados de pesquisa em trabalhos académicos, periodicos
de universidades, capitulos de livros e artigos variados. Os trabalhos selecionados foram
analisados considerando duas categorias: aspectos pedagdgicos da utilizagdo dos jogos para
aprendizagem em ciéncias e principais jogos utilizados; as produ¢des serdo agrupadas
considerando categorias a priori como: classificagdo da produgdo, tipologia da pesquisa,
taxons/temas abordados, publico-alvo, finalidade de uso. Posteriormente, os dados foram
organizados em planilhas do Software Microsoft Office 2010, para elaboragdo de graficos,

quadros e tabelas.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Por meio do levantamento bibliografico realizado e das busacas exploratérias nas bases
de dados encontramos um total de 31 trabalhos envolvendo o tema jogos didaticos no ensino
de ciéncias/biologia. Na Figura 1, observamos um panaorama das publicacdes entre os anos de
2010 a 2020. Verifica-se que entre o periodo se destaca uma maior pordug¢ao no ano de 2016

seguido de 2020, com menores publicagdes nos anos de 2010, 2013 ¢ 2018.

Figura 1- Panorama das Publica¢des no periodo de 2010 a 2020

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Os autores (2021).

Com relagdo aos conhecimentos explorados observamos uma grande variedade dentro
das grandes areas das ciéncias biologicas, os conteudos mais explorados comprendidos dentro
do periodo deste levantamento foram conteudos relacionados a Fisiologia Humana seguidos de
Botanica, conforme Figura 2. Muito autores destacam as dificuldades do ensino de botanica e
fisologia, por serem areas do conhecimentos muito abstrata para a compreensao dos discentes,
necessitando de estratégias didaticas e ferramentas que proporcionem muitas vezes a mediacao
e a melhoria destes conhencimentos em sala de aula. Com relacdo a botanica, muito se tem
destacado que as aulas sdo essencialmente conteudistas, dessinteresantes e longe da realidade
dos discente (FIGUEIREDO et al, 2012; FERNANDES et al, 2019). Portanto, se faz necessario
diversificar metodologias, trazendo elementos do seu cotidiano para serem utilizados no
processo de aprendizagem, proporcionando também aos professores exemplos disponiveis, no
entorno da escola, que melhorem a sua pratica de sala de aula. SILVA e MORAES (2011);
FIRMINO e ABREU (2017) ¢ FERNANDES et al. (2019) relatam em seus trabalhos a

importancia dos jogos na aprendizagem dos contetidos de botancia, os autores destacam a
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motivagdo e socilaiza¢do nas atividades, enfatizando também a relevancia de se agregar

elementos da flora existentes na realidade dos discentes.

Figura 2 - Conhecimentos mais explorados com utilizagdo de jogos nas publicagdes

Fonte: Os autores (2021).

No ensino de fisiologia se observa ainda um ensino demarcado pela dividio dos
sistemas, 0 que na maioria da vezes acarreta que os discentes permanecem com uma visao
fragmentada do funcionamento dos sistemas e consequentemente do corpo humano; associada
a isto, o ensino memoristico das fungdes e 6rgaos do corpo. Portanto, muitos trabalhos sugerem
a utilizacdo de jogos para mediar e facilitar a aprendizagem integrada dos sistemas,
proporcionando aos discentes uma perspectiva integradora do funcionamento dos sistemas para
a manutencao da homeostase do copro, bem como a possibilidade de associar as partes
anatomicas a estas funcdes e seu equilibrio (GARCIA e NASCIMENTO, 2017;
CAPUCHINHO et al, 2020). Neste sentido, jogos didaticos digitais tém sido desenvolvidos
com os contetidos de fisiologia humana. No entanto, estes ainda necessitam de divulgacao
maior e de aparato tecnoldgico que muitas vezes nao estdo disponiveis em todos os segmentos
da educacao ou em escolas publicas. (OLIVEIRA NETO e RIBEIRO, 2012; BORGES et al,
2016; BATISTA et al, 2020).

Quanto a tipologia de produgdo dos trabalhos, verifica-se que existe uma diversidade,
no entanto, apresenta uma clara tendéncia para artigos publicados em diversos periddicos,

conforme Figura 3. Observa-se nas producdes uma grande concentracdo de relatos de
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experiéncias utilizando o jogo como ferramenta didatica no sentido de auxiliar o processo de
aprendizagem, bem como o desenvolvimento destes associados a formagdo inicial de
professores junto a programa de inicia¢do a docéncias como o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o que também foi observado em outros estudos (SILVA et al,

2017; FONSECA e CARDOSO, 2017).

Figura 3 - Tipologia das Produgdes encontradas

= Congressos/atas e anais

= Periodicos/artigos

= Dissertagdo
Monografia

= Capitulo de Livro

Fonte: Os autores (2021).

Com relacao ao publico-alvo no qual as producdes dos jogos estavam relacionadas
verificamos que existe uma maior tendéncia dos trabalhos direcionados a educacao basica, com
destaque para o ensino médio (n=15), seguido do ensino fundamental II (n=12), de acordo com
a Figura 4. Podemos inferir, com isso, que os discentes tém procurado inovar na sua pratica de
sala de aula, principalmente motivar e estimular os discentes a participarem de forma mais ativa
na constru¢do do conhecimento, uma vez que os jogos didaticos vém se destacado como uma
ferramenta que proporciona desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Além disso,
dentro das especificidades e objetivos do ensino médio estdo atreladas competéncias e
habilidades que demandam conhecimentos ligados a biotecnologia, meio ambiente, evolucao e
biologia molecular, que sdo areas com conceitos, definicdes que envolvem fendmenos
complexos e abstratos. Portanto, a utilizacdo do jogo didatico pode auxiliar no processo de
aprendizagem destes conhecimentos para os discentes e no processo de mediacdo e avaliagao
para o professor (ROSSETO, 2010; LEITE e ROTTA, 2016). Observamos um numero muito
reduzido da utilizacdo de jogos na educacao de Jovens e Adultos, o que tém sido verificados
também em outros trabalhos (SILVA et al, 2017; FONSECA ¢ CARDOSO, 2017). No entanto,
relatos de experiéncias com jogos na EJA também assinalam a melhoria do processo de

aprendizagem, motiva¢do e colaboracdo, demonstrando que o jogo pode ser utilizado na
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educacao de adultos (
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Figura 4 - Publico alvo das produgdes sobre jogos
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Fonte: Os autores (2021).
Dentre as finalidades da utilizagdo dos jogos, os resultados demonstraram que eles sido
utilizados como proposta para diversas fungdes no ambito pedagogico, principalmente no
aprofundamento de conhecimentos dos contetdos, como proposta de avaliagdo dos discentes e

para proporcionar motivagado neles (Figura 5).

Figura 5- Principais finalidades do uso dos jogos nas produgdes analisadas

= Avaliagdo
= Revisdo
‘ ‘ = Aprofundamento
Socializacdo

= Colaboragio

= motivagao

Fonte: Os autores (2021).

Sendo assim, foi possivel observar que os jogos se destacam por sua versatilidade,
podendo auxiliar o professor na avaliagdo prévia e final dos conhecimentos dos discentes, no
aprofundamento de conhecimentos, na motivagao e integracao da turma, e, portanto, cabendo
ao professor planejar e adequar a utilizacao dessa ferramenta didatica, nos mais variados niveis

da educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontam que os jogos sdao utilizados como ferramenta didatica,
principalmente na promoc¢do de aprofundamento dos conteudos e para avaliagdo prévia dos
conhecimentos bem como avaliagdo final dos discentes. Tem sido utilizado em todos os niveis
da educacdo, especialmente no ensino médio, provavelmente por apresentar uma demanda de
conhecimentos das grandes areas da biologia com concentragdo de contetidos abstratos e de
dificil assimilagdo. Durante o periodo no qual foi realizado o levantamento (2010 -2020)
verificou-se que 31 producdes abordaram a utilizacdo dos jogos no ensino de ciéncias e
biologia, destacando-se um maior quantitativo destas produgdes nos anos de 2016 e 2020, com
uma predominancia para artigos cientificos com relatos de experiéncias. Dentro dos conteudos

os que mais se destacaram foram os relacionados a botanica e fisiologia humana.

Podemos inferir que os jogos didaticos sdo facilitadores dos processos de ensino e de
aprendizagem, através dos relatos de experiéncias identificados nas produgdes cientificas e nas
discussoes e abordagens dos autores, os jogos devem ser utilizados pelos professores de forma
planejada e articulada com os objetivos de aprendizagem condizentes com os conhecimentos a

serem trabalhados em sala de aula.
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CAPITULO 6

MULTICULTURALISMO, LEITURA E INTERPRETACAO TEXTUAL:
DISCUTINDO A DIVERSIDADE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA
PORTUGUESA

Luciano Santos Xavier, Graduando em Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, UNEB
Alessandra de Morais Leite, Graduanda em Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, UNEB
Mylena Cerqueira da Silva, Graduanda em Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, UNEB
Crizeide Miranda Freire, Docente do Departamento de Ciéncias Humanas, UNEB

RESUMO

A pratica docente envolve muitas questdes que abarcam o desenvolvimento da aprendizagem
do alunado, dentre elas os aspectos e relagdes socioculturais presentes em sala de aula. Nesse
sentido, destacamos o importante papel das aulas de Lingua Portuguesa, ndo somente para o
ensino da lingua, mas para despertar nos alunos a apreensao do mundo e o respeito a diversidade
presente no ambito escolar e na sociedade em geral, uma vez que a lingua atravessa a cultura e
sociedade. Com o enfoque nesse viés temdatico pautado no Multiculturalismo, este artigo tem
como objetivo discutir os resultados obtidos no Estagio Curricular Supervisionado III, o qual
contou com um projeto de regéncia que tencionou estratégias de ensino e aprendizagem, no que
diz respeito a leitura, interpretacdo e produgao textual dos diversos géneros trabalhados em sala
de aula, perpassando o debate sobre a diversidade social e cultural no cotidiano dos discentes.
Como aporte tedrico contamos com as contribui¢cdes de Solé (1998), Brandao (2002), Sousa
(2014), Freire (1989), Candau (2008), Luckesi (2011), dentre outros autores, para discutir as
questdes sobre a leitura e interpretagdo textual no Brasil, bem como os seus desafios,
abordagens sobre o multiculturalismo ¢ avaliacdo da aprendizagem. A nossa metodologia de
estagio foi guiada sob o pressuposto sociointeracionista da aprendizagem, na perspectiva de
Vygotsky (apud OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011). Os resultados obtidos apontam a
importancia de um trabalho continuo sobre a diversidade em sala de aula, assim como a
relevancia da adocao de estratégias diferenciadas nas aulas de Lingua Portuguesa, para um bom
desenvolvimento na aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa. Leitura e Interpretacdo  Textual.
Multiculturalismo.

INTRODUCAO

Relacionar as praticas pedagogicas com o cotidiano e as vivéncias dos alunos ¢ um
desafio para todo e qualquer professor(a). No entanto, ¢ perceptivel que a aprendizagem do
alunado se desenvolve de modo mais atrativo e eficaz aos estudantes, quando contextualizado
as suas vivéncias e realidades. A proposta que levamos para o Estdgio Curricular
Supervisionado III (requisito e componente curricular do curso de Licenciatura em Letras

Lingua Portuguesa e Literaturas, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB), se pautou
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justamente na apreensdo dessa diversidade sociocultural presente no ambito escolar, de maneira

a dialogé-la com ensino de Lingua Portuguesa (L. P.), enfaticamente com as abordagens de

leitura, interpretacdo e produgdo textual.

Considerando esses aspectos, este trabalho tem como objetivo apresentar um relato de
experiéncia com os resultados obtidos no estagio, o qual contou com um projeto de regéncia
que tencionou estratégias de ensino e aprendizagem, no que diz respeito a leitura, interpretagao

e produgao textual dos diversos géneros de textos trabalhados em sala de aula.

Essas abordagens sinalizadas acima foram escolhidas por nds, mediante a observacao
de déficits, no que diz respeito aos processos de leitura e interpretacdo textual dos alunos, algo
bastante recorrente também em todo o territério nacional (MARQUES NETO, 2016). Como
pudemos perceber, através das leituras tedricas e da propria pratica docente no estagio, o ato de
ler ainda parece distorcido e simplificado a decodificacdo das palavras; o que ¢ erroneo, uma
vez que a leitura perpassa por processos complexos que vai da decodificagdo a atribuicao de

sentidos, procedimento em que muitos alunos ainda sentem grande dificuldade.

Pensando essas questdes, propomos uma pratica docente no estagio em que o aluno se
sentisse como protagonista em sua aprendizagem. Para tanto, contamos com os pressupostos
metodoldgicos, situados no sociointeracionismo de Lev Semyonovich Vigostky, cuja
aprendizagem do aluno se constroi na interagdo dos saberes escolares com os saberes e

vivéncias socioculturais, que permeiam do individual ou coletivo.

Assim, nosso trabalho estd organizado em trés se¢des, sendo que, na primeira, trazemos
uma breve discussdo sobre os percalcos enfrentados pela leitura no Brasil, dentro e fora do
ambito escolar; assim como os embates que entremeiam o letramento, alfabetismo e
analfabetismo funcional no pais. Na segunda se¢do, trazemos os aspectos tedricos,
metodoldgicos e pedagdgicos do nosso projeto de regéncia, para a realizacdo do estdgio
supervisionado. E, por fim, na terceira se¢do, apontamos os resultados obtidos, assim como a

reflexdo feita sobre as praticas docentes realizadas e experienciadas por nds no estagio.

LEITURA E INTERPRETACAO TEXTUAL: DESAFIOS, ABORDAGENS E
CONCEPCOES

A leitura desempenha um relevante papel no meio social, ao possibilitar a interacao e a

circulagdo do conhecimento entre os individuos socialmente inscritos. Ela esta na base da
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formacao de qualquer ser humano, uma vez que ler faz parte da condi¢do humana, e possibilita

ampliar o horizonte de compreensado e interpretacao do mundo em seus diferentes contextos,
nos mais diversos aspectos. Quando se fala em leitura, abrange todas as praticas possiveis de
contato com o0 meio externo, englobando a leitura verbal, visual/imagética, sensorial,
emocional, racional. Enfim, todas as formas de construir significados e, ao mesmo tempo,

atribui-los ao que venha a ser lido.

E nesse contexto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), legislago brasileira
norteadora para as praticas pedagogicas, concebe a leitura sob essa perspectiva mais ampla,
“dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2017, p. 72).
Nesse sentido, o tratamento das praticas leitoras abrange dimensdes inter-relacionadas as

praticas de uso e reflexao.

Segundo Brandao e Micheletti (2002, p. 9), o ato de ler envolve um processo complexo
e abrangente, “de compreensdo, de inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica
essencial e singular ao homem: a sua capacidade simbolica e de interacdo com o outro pela
mediagdo de palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade passiva”.
Portanto, a leitura implica uma postura ativa diante do que ¢ lido, na busca por interpretar e

significar os textos que se tem contato corriqueiramente.

No que se refere a leitura verbal — foco do presente trabalho — os Pardmetros
Curriculares Nacionais (2001, p. 53), define o ato de leitura como “um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto, a partir dos objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema de escrita, etc.”. Conforme o documento, ndo se trata apenas
de uma atividade de extragdo de informacgdes, de decodificagdo letra por letra, palavra por
palavra; refere-se a uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacao, interferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia no processo de interpretacio textual. E
através do uso desses procedimentos que hd a possibilidade de controle do que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de

esclarecimentos e validar no texto suposigoes feitas.

Para Goulemot (2001, p. 108):
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Ler ¢ dar um sentido de conjunto, uma globalizagdo e uma articulagdo aos sentidos
produzidos pelas sequéncias. Nao ¢é encontrar o sentido desejado pelo autor, o que
implicaria que o prazer do texto se originasse na coincidéncia entre o sentido desejado
e o sentido percebido, em um tipo de acordo cultural, como algumas vezes se
pretendeu, em uma 6tica na qual o positivismo e o elitismo ndo escapardo a ninguém.
Ler ¢, portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido.

Chartier (1990, p. 123), vai ao encontro desse pensamento ao afirmar que “a leitura ¢
pratica criadora, atividade produtora de sentidos singulares, de significa¢gdes de modo nenhum
redutiveis as intengdes dos autores de textos ou dos fazedores de livros”. Sousa (2014), por sua
vez, acredita que o conceito de leitura se mistura ao conceito de leitor, apresentando uma
multiplicidade de sentidos, haja vista que sdo distintos os géneros do discurso, os modos de
leitura e as historias de leitura. A autora reconhece, porém, a dependéncia reciproca que existe
entre ambos, afirmando que ao investigar-se um novo conceito de leitor, averigua-se também o

conceito de leitura.

Roland Barthes (apud SOUSA, 2014), em seu célebre livro 4 morte do autor, propode
que o leitor assuma uma postura autdnoma perante o que ler e, como sujeito ativo, seja um
soberano intelectual, significando a leitura com base nas suas vivéncias e experiéncias. Para
Barthes, o texto somente passa a existir a medida que o leitor o invade e, através de provocagdes,
causa-lhe uma desestabilizacdo. Nessa percepgao, “o sujeito, em sua condicao de leitor, ndo
apenas reedita e transmite a mensagem, mas tenta entender o que l€, buscado em si a
interpretacdo do mundo” (SOUSA, 2014, p. 25). O leitor estabelece um didlogo com o texto,
interagindo e retomando outros didlogos textuais pertencentes ao seu acervo de leitura e as suas

experiéncias de vida.

No que se refere ao desenvolvimento do comportamento e hébito leitores, é preciso
destacar, porém, que ainda ha muitos desafios a serem enfrentados, especialmente no contexto
escolar, uma vez que a escola ¢ considerada um dos principais ambientes de promogdo e
incentivo a leitura. Conforme Silva (2014), desenvolver o hdbito de leitura na escola nem
sempre foi tarefa facil, visto que a sociedade globalizada, em que o aluno esté inserido, se move
de forma frenética em um circuito de informacdes e estimulos vindas de muitas fontes e lugares;
enquanto a escola continua com um método tradicional de ensino, que ndo desperta a
curiosidade do aluno e ndo consegue competir com a atmosfera ludica e instigante da nova era

tecnoldgico-informacional.

A esse desafio, somam-se outros fatores que se colocam como entrave no

desenvolvimento do comportamento leitor e na promogao e estimulo a leitura, dentro e fora do
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ambiente escolar. Bomeny (2009), cita pelo menos quatro desses fatores, a comegar pela falta

de livrarias e bibliotecas e o pre¢o do livro. Em um pais de extensao continental como o nosso,
“a rede de distribui¢do ndo corresponde a necessidade de movimentacdo do volume esperado
de oferta de livros; e, sobretudo, os livros sdo caros para o poder aquisitivo da maioria da
populacdo brasileira” (BOMENY, 2009, p. 18). Esse cenario, segundo a autora, resulta em um

circulo vicioso: baixa producao, precaria distribui¢do e alto precgo.

O aspecto econOmico, portanto, ¢ outro fator que inviabiliza o acesso ao livro e,
consequentemente, impacta na pratica da leitura, em especial por aqueles que nao estdo mais
na fase escolar. Isto porque, sendo a maior parte da populagdo brasileira de baixo poder
aquisitivo — devido a grande desigualdade social —, em um contexto em que ndo ha bibliotecas
suficientes e o livro € caro, a aquisicdo deste torna-se bastante dificil. Tal fato comprova-se
pelos nimeros divulgados pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) referente ao
consumo de livros pelas classes sociais brasileiras. A pesquisa mostrou que, enquanto 90% das
familias das classes A e B possuem mais de 10 livros em casa, na classe C o percentual cai para
66 e, nas classes D e E, corresponde apenas a 42%. A alta posicdo econdmica e mais tempo de

escolaridade explicam a maior aquisi¢do de livros (BOMENY, 2009).

A autora também destaca a familia, que, assim como a escola, atua como institui¢ao de

socializacdo e promogao da leitura, mas que, ultimamente, tem falhado em seu papel.

“Mais difusa, a estrutura familiar, além de profundamente alterada em seu formato e
dindmica na sociedade contemporanea, ¢ também de mais dificil alcance por agdes
substantivas, por sua extensdo, dispersdo e volume em sociedades complexas e
diversificadas como a brasileira” (BOMENY, 2009, p. 19).

E preciso, portanto, que a familia desenvolva sua fungio de incentivar a leitura e que
também se mostre como exemplo, uma vez que, segundo estudos realizados pela UNESCO, o
fator “ter nascido em uma familia de leitores” ¢ um dos principais determinantes no
estabelecimento do hébito de leitura, seja de uma pessoa, seja de um povo. No entanto, ¢
importante assinalarmos as dificuldades das muitas familias de baixa renda, no que se refere ao
estabelecimento de uma pratica leitora constante, visto o cotidiano da classe, em que a maior
parte do seu tempo estd ocupada na busca por seus meios de subsisténcia. Xavier e Gomes
(2019, p. 182), ao analisarem o impacto da vida cotidiana nas praticas de leitura, apontam que
“a dinamica de vida das pessoas, de uma classe ou grupo social ¢ diferente; consequentemente,

a disponibilidade para determinadas atividades, embora as mesmas, ¢ também diferenciada”.
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Logo, muitas vezes, as praticas de leitura se configuram como algo secundario para as pessoas

de baixa renda, haja vista as tantas outras questdes que abarcam sua realidade social.

Dessa maneira, ¢ perceptivel que as diferentes realidades vividas pelas camadas
populacionais sdo também responsaveis pelo desenvolvimento ou ndo do habito leitor, visto as
condi¢des socioecondmicas vivenciadas por cada uma. Ou seja, o lugar social da familia conflui
diretamente nas praticas leitoras do ente familiar, seja ele ainda estudante ou com formagao

basica ja concluida.

Vale ressaltar ainda mais dois importantes fatores que entravam a pratica da leitura na
sociedade brasileira, conforme pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro, a qual demonstrou
os retratos da leitura no Brasil. O primeiro deles diz respeito a ineficiéncia nos programas
governamentais que visam a promogao do livro e da leitura. Conforme Marques Neto (2016, p.
69-70), tais programas “foram claudicantes, insuficientes, descontinuados e apenas satisfatorios
frente a escala de um pais continental”. A burocracia, o curto alcance e a complexidade desses
programas resultaram no efeito contrario ao aspirado por seus idealizadores: por requerem
estudos e investimentos constantes, nao podem ser substituidos simplesmente pela aquisi¢ao e
distribuicdo de livros. Embora o autor ressalte que apenas adquirir e distribuir livros ndo seja

suficiente para a superagdo da barreira da ndo leitura no pais.

Isso porque, além dos fatores supracitados, ha outro que também interfere nesse cenario:
analfabetismo funcional. De acordo com o Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF) —
pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro —, 75% da populagao alfabetizada possui
algum nivel de analfabetismo!, o que equivale a quase 140 milhdes de brasileiros, os quais nio
conseguem atribuir significado e obter cogni¢do total de uma pagina de livro ou de qualquer
outro texto. Esse dado por si s6 ja demonstra a dificil conjuntura, que impele o pais a um
“destino cruel no mundo da informag¢do e do conhecimento, ou seja, a de sermos sempre um

pais condenado a reproduzir o que outros povos mais preparados intelectualmente nos mandam

fazer” (MARQUES NETO, 2016, p. 69).

Nesse contexto, ¢ de fundamental importancia que a escola reformule seus métodos de
ensino com vistas a promover um processo de ensino e aprendizagem que busque reverter ou

mesmo atenuar tal quadro, valorizando os relacionamentos e a constru¢do conjunta de

! Entende-se “analfabetismo” como a auséncia de “habilidades e praticas de leitura, de escrita e de matematica
aplicadas ao cotidiano” (INAF, 2017). Disponivel em: https://ipm.org.br/inaf. Acesso: 13 set. 2020.
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conhecimentos, preocupando-se com a formacao leitora dos alunos, numa perspectiva em que

a leitura possa fazer intercambios textuais, permitindo-os interpretar, contestar, indicar e refletir
sobre o que 1€, associando ao conhecimento que ja possui (SILVA, 2014). Para tornar a leitura
um processo prazeroso, ¢ preciso que se estabelecam objetivos de leitura, levando em
consideracdo o tipo de texto e sua finalidade, bem como as preferéncias do aluno, para que ele
possa envolver-se no processo €, 0 mais importante, aprenda a ler efetivamente. “Isso € 16gico,
pois a aquisi¢do da leitura ¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas e
ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguem realizar essa

aprendizagem” (SOLE, 1998, p. 32).

E preciso, pois, que a escola realize um processo efetivo de letramentos, para que a
leitura seja uma pratica ativa e que ultrapasse os seus muros. De acordo com Rojo (2009, p.
98), esses letramentos compreendem as praticas e usos sociais da linguagem dentro e fora da
escola, podendo envolver “a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou nao
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familias, igreja, trabalho,
midias, escola etc.), numa perspectiva sociologica, antropoldgica e sociocultural”. Em outras
palavras, letrar leva o aluno ao desenvolvimento do ato de ler e escrever, de modo a responder
as exigéncias que a sociedade lhe impde nas praticas de leitura e escrita do cotidiano. “Hoje,
saber ler e escrever de uma forma mecanica ndo garante a uma pessoa a intera¢ao plena com os
diferentes tipos de textos que circulam na sociedade; deve-se entender os significados e usos

das palavras em diferentes contextos” (JUSTO & RUBIO, 2013, p. 2).

Nessa perspectiva, a interacdo plena com os diversos textos se dara através de um
processo de interpretagcdo textual, em que o aluno busque desvendar os sentidos presentes/
imanentes em tais textos. Infelizmente, muitos discentes ainda apresentam dificuldades de
interpretacdo, seja ao trabalhar os variados géneros textuais, seja em expressar sua opinido sobre
o que leu, reconhecendo os conteudos implicitos presentes nas entrelinhas. Nesse sentido,
Kleiman (2004) afirma que, se o aluno ¢ capaz de decodificar o texto escrito e utilizar a
informacao sintatica nele presente durante a leitura, as dificuldades de interpretacdes decorrem,
portanto, das estratégias de leitura, que se revelam inadequadas e precisam, dessa forma, serem

revistas e empregadas de modo a promover uma efetiva interpretacdo textual.

Enquanto procedimento dialético, a interpretagdo oferece maior possibilidade de retorno
no que se refere ao desenvolvimento da compreensao do objeto de leitura por parte do discente,

uma vez que possibilita uma imersao nesse objeto, que ¢ desmontado e reconstituido em cada
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um de seus elementos, evidenciando a maneira como esta constituido. Assim, quando o aluno

nao ¢ capaz de interpretar o texto lido, todo esse processo fica comprometido, dificultando o
aprendizado e aquisicdo de novos conhecimentos. Portanto, incentivar o processo de
interpretacdo textual ¢ relevante para se desenvolver leitores criticos e reflexivos, ativos no que
se refere a leitura e também a escrita, sendo necessario estratégias de leitura diferenciadas

atendendo aos objetivos propostos.

Isto porque, a escrita pressupoe a leitura, visto que a apropriagdo da linguagem escrita
também contribui para a compreensdo e intervengdo na realidade. E necessario que se
desenvolvam “praticas sociais que envolvem a forma escrita da Lingua e, também, colocar o
aluno em contato sistematico com o papel de leitor e escritor, compartilhando a multiplicidade
de finalidades que a leitura e a escrita possuem” (SILVA, 2014, p.11). Tais praticas possibilitam
tornar o estudante competente, no sentido de ler e entender o que esté registrado no mundo,
bem como posto nas mais diversas situacdes de comunicagdo e tarefas de interlocu¢do em que
se inscrevem. Silva (2014) ratifica a necessidade de fazer da escola um ambito em que a leitura
€ a escrita sejam praticas vivas e vitais, em que ler e escrever sejam instrumentos que
possibilitem repensar o mundo e reorganizar o proprio pensamento, possibilitando interpretar e

produzir textos os mais diversos.

Dessa forma, a escola ndo deve ser um espago de copiar e reproduzir ideias; antes, um
espago para criar e recriar conhecimentos e aprendizagens, mudando a concepgao de praticas
educacionais prontas. Nesse contexto, a atuacdo docente ¢ de suma importincia para o
desenvolvimento do comportamento leitor dos alunos, visto que ele figura como incentivador
e mediador do processor leitor. “Somente um professor leitor podera formar leitores auténticos,
pois ele proprio abdica das ideias pré-estabelecidas dos livros didaticos e passa a realizar um
trabalho com portadores de textos reais e significativos para determinada comunidade de
sujeitos aprendizes” (SILVA, 2014, p. 22). Logo, o professor deve provocar e instigar a
curiosidade dos alunos, fazendo relagdes com outros textos, a fim de que possam realizar uma
interpretagdo textual significativa, visto que, de acordo com os PCNs (BRASIL, 2001), ndo ¢

possivel formar bons leitores se eles ndo t€ém um contato intimo e continuo com o texto.

Portanto, no que se refere ao processo de leitura, percebemos que ainda héa diversos
desafios a serem enfrentados com vistas a efetivacdo do processo de interpretagao textual, de
modo que os alunos possam adquirir conhecimento de forma significativa. A escola precisa

rever seus métodos de ensino, para formar, ndo analfabetos funcionais, mas cidadaos letrados e
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capazes de imprimir uma postura critica e reflexiva frente aos multiplos textos que t€ém contato

no cotidiano, indo além da simples decodificacdo. Para isso, a atuacdo do docente ¢ essencial,
agindo no incentivo e promocao a leitura, ainda mais na era da tecnologia, em que os estimulos
e artificios digitais sdo bastante atrativos e dinamicos e atraem a aten¢do do alunado como

nunca antes.

O PROJETO DE INTERVENCAO NA PERSPECTIVA MULTICULTURAL:
LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO TEXTUAL NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Tendo em vista os desafios discutidos no item anterior, propomos um projeto de
regéncia que contemplasse e promovesse o desenvolvimento do senso critico e interpretativo
dos alunos, diante de multiplos textos, de diversos géneros. Esse movimento de constru¢dao do
projeto aconteceu de modo maleavel, sendo estruturado antes da visita a escola, e modificado
diante das observagdes que fizemos do campo escolar, da sala de aula e, em especial, das

percepcdes da realidade dos alunos e alunas.

O nosso projeto de regéncia foi aplicado no Colégio Municipal Gilberto Dias de
Miranda, localizado na cidade de Jacobina/BA, de 15 de outubro a 04 de dezembro de 2019,
em trés turmas do Ensino Fundamental II, ambas de 7° ano (A, B e C), do turno matutino. As
turmas foram assumidas sob a regéncia de trés estagiarios, onde cada qual cumpriu uma carga
horaria de 40 horas, subdivididas em 04 aulas semanais e Atividades Complementares (AC) de
planejamento das aulas ministradas. E valido destacar que o projeto de regéncia apresentado e
debatido faz parte das atividades do componente curricular “Estadgio Curricular Supervisionado
I, pré-requisito na licenciatura do curso de Letras, Lingua Portuguesa e Literaturas, da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — DCH — Campus IV.

Em conversas com o professor regente das trés turmas estagiadas, vimos entdo a
necessidade de se trabalhar a diversidade cultural em sala de aula, e ndo sé isso, mas o modo
com que elas se relacionam e estdo imbricadas, de maneira a ressaltar sempre o respeito as
diferencas e a convivéncia com elas. Assim, nosso projeto foi intitulado e tematizado:
“Refletindo a Lingua Portuguesa na perspectiva multicultural”, pois apreendemos que o
Multiculturalismo (CANDAU, 2008) ¢ uma realidade social, e a escola, como parte da

sociedade, também ¢ multicultural, com um publico visivelmente diversificado.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 87
aprendizagem, Volume 2




O fato de vivermos em uma sociedade multicultural, composta por diferentes grupos

étnico-raciais, religiosos, de géneros e de classes, ¢ uma realidade explicita. No entanto, a
relacdo entre tais grupos nem sempre se deu de forma harmodnica e pacifica, posto que, foi
historicamente marcada pela nega¢do e supressao do “outro”, de sua cultura e vivéncias. Tal
realidade ainda perpassa - embora sob outras tonalidades — as relagdes hodiernas, gerando,

muitas vezes, conflitos e dissidéncias entre tais grupos.

Frente a esse contexto, ¢ de suma importancia a discussdo e tematizagdo do
multiculturalismo nos diversos espacgos sociais — e especialmente na escola - com vistas a
valorizagdo e promocao do respeito aos diferentes grupos. Segundo Andrade (2009 apud
ROMERO, 2017, p. 6), o multiculturalismo “¢ a constatacdo de um fendmeno que envolve a
convivéncia e a coexisténcia de diversas culturas num mesmo territério € num mesmo tempo
historico”. Ciente disso, evidenciamos a relevancia de abordarmos tal perspectiva em sala de
aula, uma vez que a escola — especialmente a ptiblica - ¢ um local que comporta uma diversidade

de alunos bastante significativa, provenientes de diferentes grupos sociais e culturais.

O debate de variadas tematicas multiculturais nas aulas de Lingua Portuguesa se faz
necessario, postas as relacdes da lingua com a cultura e a sociedade, as quais os sujeitos falantes
fazem parte. A abordagem dos contetidos de L. P. atrelados a diversidade sociocultural existente
propicia ao aluno o entendimento do que ¢ expresso nas aulas, tendo em vista um ensino de
lingua contextualizado as vivéncias e experiéncias em que os alunos estdo imersos
cotidianamente. Dessa forma, a relacdo da Lingua Portuguesa com o Multiculturalismo permite
o desenvolvimento e o estimulo da consciéncia critica e reflexiva dos alunos, para que estes
possam valorizar e respeitar a cultura do outro, bem como sua etnia, raga, género ¢ classe
econdmica, tendo como pressupostos a aprendizagem da lingua e suas relagdes com tais

aspectos socioculturais ja debatidos.

Assim, ¢ possivel promovermos uma educagdo para o reconhecimento do outro,
mantendo claro os mecanismos de poder implicitos nas relagdes culturais e expressos na lingua,
mediante a perspectiva de um multiculturalismo interativo — ou intercultural —, preconizado por
Candau (2008 apud ROMERO, 2017, p. 7), que defende “a promogao deliberada da inter-
relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma sociedade”. Dessa forma, pudemos

contribuir para o reconhecimento da diversidade sociocultural, sua promogao e valorizagao.
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Considerando os aspectos discutidos, o nosso projeto tomou como objetivo

compreender os aspectos estruturais e analiticos da Lingua Portuguesa, através da leitura e
escrita de textos diversos, de modo a relacionar as questdes da lingua aos aspectos do
multiculturalismo presentes na sociedade. E importante acentuarmos que tal perspectiva
tematica foi muito importante na selecdo dos textos lidos e debatidos em sala de aula, pois
observamos a dindmica do processo interpretativo textual dos alunos, diante de géneros e

abordagens tematicas proximas a realidade e conhecimento dos/as estudantes.

Como ja pontuamos, a escolha de se trabalhar o multiculturalismo como viés tematico
nas aulas de Lingua Portuguesa ministradas se deu pela percep¢do que obtivemos nos primeiros
contatos com a escola acerca da diversidade nas salas de aula de aula observadas. Para além
desse fator, ¢ perceptivel os muitos embates que entornam a aceitacdo do outro, do que ¢
diferente, e, deste modo, torna-se necessaria tais discussdes e abordagens em sala de aula, sejam

nas aulas de Lingua Portuguesa ou de qualquer outra disciplina.

Mediante essas questdes, implicamo-nos em uma pratica pedagogica que centralizasse
o processo da leitura como revelador ndo somente de contetidos escolares, mas como uma
ferramenta imprescindivel para a compreensao do mundo, pois, como nos lembra Paulo Freire
(1989, p. 9), “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Nesse sentido, intentamos
desenvolver um projeto em que a leitura de textos diversos — cujas tematicas problematizavam
questdes que consideramos implicadoras nas relagdes entre os estudantes das turmas
trabalhadas — promovesse uma reflexdo critica e ideoldgica dos alunos, ampliando assim seu

potencial interpretativo.

Para além do processo de leitura e interpretacdo dos alunos — que, como ja afirmamos,
¢ central em nosso trabalho — nos pautamos também nas produgdes escritas, uma vez que leitura
e escrita estdo numa relagdo dialogica. Portanto, a producgdo de textos diversos, orais e escritos,
que estimulassem a reflexdo e respeito a diversidade sociocultural dentro e fora do ambito

escolar, foi outro aspecto preponderante nas praticas do estagio.

Por se tratar de aulas de Lingua Portuguesa, tencionamos também as atividades de
analises linguisticas, de modo que o ensino de graméatica ndo se tornasse macante aos olhos dos
alunos, contextualizando os contetidos as atividades e dindmicas de grupo realizadas. Para isso,

pensamos em géneros € textos especificos em que o ensino gramatical pudesse ser
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contextualizado e fizesse sentido ao alunado, para que os resultados da aprendizagem deles

pudessem ser concretos e duradouros, ndo meras memorizagoes.

Dessa maneira, elaboramos as sequéncias didaticas, sendo trés no total, cada qual com
uma temadtica diferente, coerente ao tema geral do projeto. A primeira sequéncia teve como
tema: “Desigualdades socioeconomicas: reportando preconceitos, noticiando solugdes”, nela
tencionamos a discussdo acerca das desigualdades sociais € econOmicas existentes entre as
classes, de modo a promovermos o senso interpretativo, portanto, critico dos alunos acerca
dessas questdes tdo marcantes na sociedade brasileira. Nessa primeira parte, planejamos um
trabalho com o género textual noticia, visando que os alunos noticiassem (a partir das suas
vivéncias) casos de desigualdades socioecondmicas e compreendessem, ndo s6 a estrutura do
género, mas principalmente sua funcionalidade — esse foi o plano tanto para esta como para as

demais sequéncias descritas a seguir.

A segunda sequéncia didatica, intitulada “Pessoa com deficiéncia: o que tenho a ver com
isso?”, pautamo-nos na reflexdo sobre o lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade, bem
como a responsabilidade cidada que todos temos para com elas. Essa tematica foi escolhida por
nds também pelo fato de haver dois estudantes com deficiéncia na sala, e, no periodo das
observagdes, percebemos um certo afastamento dos demais colegas com relagao a eles. Assim,
pensamos num trabalho que pudesse integrar esses alunos e promover a reflexdo dos seus
colegas sobre como era a vida da pessoa com deficiéncia, e como podemos contribuir com a
sua melhoria de vida e inclusdo social. Trabalhamos com o género textual artigo de opinido,
por entendé-lo como um suporte reflexivo e individual dos alunos acerca da tematica, para

posteriormente mediarmos a discussdo coletiva.

Para a terceira e ultima sequéncia, observamos que na turma tinham muitos estudantes
que advinham da zona rural e por isso sofriam certos estigmas e estereotipos, por conta do seu
lugar, tais como apelidos e atitudes depreciativas. Nessa perspectiva, propomos um trabalho
que levou como titulo: “Do rural ao urbano: respeito e diversidade cultural”, a fim de
problematizarmos esses estereotipos e instigar o respeito a diferenca e a diversidade
sociocultural e linguistica, j& que os espacos rural e urbano comungam de modos de falar e de
ver o mundo diferentes. Nesta sequéncia o trabalho foi com o género textual tirinha, por
compreender a sua relagdo dialogica entre texto verbal e imagético como facilitador na

aprendizagem e criatividade do aluno.
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Um ponto importante para assinalarmos ¢ o fato de que essas sequéncias didaticas ndo

foram produzidas e prontamente aplicadas, sem interferéncias ou alteragdes. Como dissemos,
o espago escolar implica diversos imprevistos, os quais o professor deve saber lidar; assim,

nossas sequéncias foram alteradas sempre que viamos a necessidade.

Ainda foi incluso no nosso projeto um trabalho com a produgao artesanal, sendo um
livro de coletanea de poemas, escritos pelos proprios alunos, de modo a estimular também o
habito da leitura literaria. Essa foi uma atividade proposta pelo professor regente, que ja havia
trabalhado esse género literario na unidade anterior. A producio dessa coletdnea presumia um
trabalho com a estrutura do género (poema) e do suporte (livro), com o jogo poético verbal,
bem como o imagético, através de ilustragcdes que os estudantes produziram coerentemente as

tematicas dos poemas.

Como proposta pedagogica e metodoldgica do Estdgio Supervisionado III, o trabalho
com os 05 (cinco) eixos da lingua se fazia necessario, a saber: i) leitura verbal; ii) leitura
imagética; iii) producdo oral; iv) produgdo escrita; e v) analise linguistica. Nessa perspectiva,
construimos o projeto visando contemplar tais eixos, de modo a desenvolver no aluno
competéncias e habilidades que lhes propiciassem melhor leitura, interpretacdo, compreensao
e produgdo de géneros textuais diversos, com énfase nos que nds elencamos para trabalharmos,

assinalados anteriormente.

Todos os trés géneros textuais trabalhados em cada sequéncia didatica fazem parte do
universo jornalistico, sendo: a noticia, o artigo de opinido e a tirinha. Conforme a BNCC, nos
anos finais do Ensino Fundamental deve-se aprofundar o tratamento dos géneros que circulam
na esfera publica, a exemplo dos géneros jornalisticos, cujo foco recai em estratégias
linguistico-discursivo e semioticas, voltadas para a argumentacdo e persuasao — 0s quais
trabalhamos ao longo do estidgio. Nesse contexto, a leitura enquanto pratica de linguagem
compreende a apreciacdo e réplica, relagdo entre géneros e midias, apreensdo dos sentidos
globais do texto e efeitos de sentido. Isso possibilita que os alunos desenvolvam autonomia e
pensamento critico, de modo que possam se situar frente a interesses e posicionamento diversos

e participem de debates e discussdes de maneira ética e respeitosa (BRASIL, 2017).

Para a culminancia do projeto planejamos uma intervenc¢ao no patio da escola, com a
montagem de uma banca de jornal, onde foram expostas as producdes dos alunos feitas ao fim

de cada sequéncia didatica; no caso da coletanea, a proposta também era de expo-la na banca.
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Como foram trés turmas, dispomos trés bancas de jornal com a exposic¢ao das producdes, feitas

durante as aulas.

A configuracdo da culminancia do projeto nesse formato de banca de jornal teve o
intuito de socializar as producdes feitas pelos os alunos ndo somente entre as turmas
contempladas no projeto, que também exporiam no mesmo patio; mas a fim de que outras
turmas, professores e demais funcionarios da escola pudessem do mesmo modo conhecer a

producao de conhecimento dos estudantes.

No que diz respeito a metodologia que apreciamos para a aplicacdo do projeto de
regéncia— e que estaria intimamente implicada as nossas praticas pedagdgicas e a aprendizagem
dos estudantes —, orientamo-nos a partir das concepgdes de Lev Vygotsky (1896-1934), tedrico
do sociointeracionismo, que reflete o desenvolvimento da aprendizagem do sujeito a partir das
suas implicagdes sociais e culturais. Ou seja, a teoria sociointeracionista considera o aluno
como um ser que possui conhecimentos prévios e se utiliza desse reconhecimento — sobre os
saberes cotidianos do aluno —, como um método que contribui significativamente para a

construgdo de saberes cientificos (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011).

Pensando essa perspectiva sociointeracionista da aprendizagem, amplamente discutida
por Vygotsky (apud OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011)., devemos discutir alguns
aspectos relevantes acerca do multiculturalismo que implica diferentes abordagens para a sua

percepcao e apreensao em sala de aula.

A autora Vera Maria Candau (2008), ao tratar do multiculturalismo na educacdo, chama
atencdo para trés abordagens relacionadas a este tema, sdo eles: o multiculturalismo
assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista e o multiculturalismo interativo. A
comegar, a abordagem assimilacionista compreende que a sociedade ¢ multicutural, nela os
diversos grupos existentes que divergem do padrao hegemdnico — branco, rico, masculino — sdo
tidos como grupos marginalizados (CANDAU, 2008). A segunda abordagem, a diferencialista
— também conhecida como monoculturalismo plural (CANDAU, 2008) —, parte do pressuposto
de que ao invés de se assimilar os diferentes grupos, deve-se colocar em evidéncia as diferencas

existentes de modo a reconhecé-las e garantir espagos “proprios e especificos”.

Essas duas abordagens citadas acima geram, segundo Candau (2008), conflitos na

sociedade por acabarem rompendo com um processo de inclusdo que seja beneficente a todos.
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Sendo assim, a autora destaca a terceira abordagem, intercultural (ou interativa), sendo a que

melhor se encaixaria numa perspectiva interacionista e aberta a todas as comunidades.

A abordagem interativa pode ser analisada através de cinco aspectos: i) a promog¢ao de
inter-relacdes entre diferentes grupos sociais; ii) a cultura e as identidades culturais — apesar de
possuirem raizes historicas e dindmicas — sdo consideradas como processos que estdo sempre
em construcao ou em reconstrucao; iii) a hibridizagdo cultural; iv) o entendimento de que as
relagdes culturais sao permeadas pelas relagcdes de poder; e v) a admissao de que ha diferentes

realidades e desigualdades presentes em todas as sociedades.

Desse modo, o nosso projeto de regéncia relacionou metodologicamente a perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky com o multiculturalismo interativo de Candau (2008), visto
que, para a autora, uma educacdo relacionada aos vieses do multiculturalismo interativo

significa:

[...] [a promogdo] para o reconhecimento do "outro", para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educagéo para a negociago cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e ¢ capaz de favorecer a construgdo de um projeto
comum pelo qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas. (CANDAU, 2008, p.
23).

A partir dessa perspectiva, o papel dos educadores seria entdo o de favorecer
experiéncias de producdo de conhecimento através dos recursos presentes no ambiente escolar
e na sociedade. Portanto, através da linguagem, da literatura, do ensino da Lingua Portuguesa
em sala de aula, nos amparamos em materiais ¢ praticas que contemplassem as diversidades
culturais do nosso pais e da nossa sociedade, de modo a trabalhar a lingua contextualizada aos

temas socioculturais, incentivando o posicionamento questionador e critico dos alunos.

A respeito da avaliagdo dos alunos feita por nos, a situamos na perspectiva de Cipriano
Carlos Luckesi (2011), que entende a avaliagdo da aprendizagem como um meio de tornar o ato
de ensinar e aprender mais produtivos e satisfatorios. Dessa forma, entendemos que a avaliagao
ndo pode ser estagnada somente na quantificacio do que foi aprendido pelo aluno, mas
ponderada em todo o seu processo de aprendizagem, bem como dos demais sujeitos envolvidos,

no caso, do professor, que também ¢ impactado/afetado por sua propria pratica pedagogica.

Para tanto, pensamos a avaliagdo numa perspectiva formativa e processual, implicada —
a cada atividade realizada — na avaliacdo dos pontos positivos ou negativos que ajudaram ou
ndo no desenvolvimento do aluno, buscando assim melhores € novas formas mediar e construir

a aprendizagem junto ao alunado.
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Assim, finalizamos a descri¢ao da construg¢ao do projeto de regéncia. No proximo item,

traremos algumas reflexdes e aprendizados adquiridos na execucao do projeto, isto €, nas
vivéncias cotidianas na escola, nos relacionamentos com os alunos, assim como no processo

dialégico e interativo da aprendizagem deles, o qual n6s, docentes, também fomos afetados.

DA TEORIA A PRATICA: REFLEXOES SOBRE AS INTERVENCOES
PEDAGOGICAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

No nosso projeto, optamos por destacar os processos de leitura em contextualizacdo com
as vivéncias sociais para além do muro escolar, rompendo com a ideia de que a leitura de um
texto se trata somente de uma questdo de decodificacdo. Partindo de pressupostos
metodoldgicos que visavam o didlogo entre o ensino de Lingua Portuguesa e o
Multiculturalismo, compreendemos que podiamos alcangar nossos objetivos através da

formagao leitora dos alunos.

As aulas das trés turmas que foram observadas eram regidas pelo mesmo docente, o que
nos permitiu notar o comportamento dos alunos em diferentes hordrios € compreender como
cada turma reagia as mesmas atividades propostas. Foi neste momento que percebemos que os
horarios das aulas, o numero de alunos por salas, dentre outras problematicas, criavam
obstaculos que dificultavam tanto o comportamento leitor quanto a interpretagdo textual e

escrita dos textos.

Nas aulas observadas, vimos que o docente regente iniciava a aula com um
“acolhimento”, que se dava através da leitura de um romance biografico. Além disso, buscava
através da contagdo de historia, incentivar nos alunos o interesse pela leitura. Os poemas
utilizados nas andlises faziam analogias as situagdes da vida cotidiana, as vezes de maneira

explicita, outras de maneira implicita.

Em seguida, eram realizadas as produgdes de poemas que seriam expostos para as outras
turmas do colégio. Foram dadas, aproximadamente, cinco tematicas sociais para que os alunos,
apos terem observado as questdes estruturais e estéticas de um poema, pudessem elaborar uma

“coletanea”, compreendendo sua estrutura e as criagdes poéticas inseridas.

Foi nesse cenario que construimos os dados iniciais sobre as turmas para a criagdo das
nossas sequéncias didaticas, pensando sempre na melhor metodologia para se conduzir as

atividades de acordo com as particularidades de cada turma. O primeiro passo foi o de ampliar
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0 acesso a outros tipos de géneros textuais, visto que nem todos se interessavam pela elaboragao

textual de poemas. Desse modo, optamos por utilizar textos diversificados do universo
jornalistico — escolhido em didlogo com o professor regente —, que para além de propor um
processo de leitura e escrita critica e ativa, visava o aprendizado de questdes linguisticas. O
segundo passo era o de compreender as dinamicas das turmas a fim de que todos os alunos

pudessem avangar em seu aprendizado.

Na primeira sequéncia ndo rompemos imediatamente com a dindmica das atividades
que os alunos estavam habituados, para que esse processo de mudanca do género textual
literario junto aos outros géneros ndo acontecesse de maneira abrupta. Para isso, apds dindmicas
de interacdo, trabalhamos com o Poema tirado de uma noticia de jornal, de Manuel Bandeira.
A escolha deste poema se deu por dois motivos: primeiro, observar na pratica como se dava o
processo de interpretacdo textual dos alunos; e segundo, o poema trazia informacdes que
coadunam com o que pode ser observados nas noticias, ou seja, dialogava com o primeiro

género textual que foi trabalhado.

Considerando que o nosso projeto também partia de uma abordagem multiculturalista,
utilizamos na sequéncia duas noticias que informavam sobre uma a¢ao considerada incomum
na sociedade. A primeira a ser trabalhada em sala de aula, “Taxista devolve dinheiro a
passageira: por que um gesto de honestidade causa surpresa?”, publicada no Portal GauchaZH,
foi escolhida por trazer ja na manchete um questionamento instigante, pois, para além de se
fazer pensar sobre as acdes comportamentais que deveriam ser genuinas, coaduna com a fala

de Candau (2008) ao tratar do multiculturalismo nas escolas.

Segundo a autora, o multiculturalismo implica na reflexdo sobre “como nos construimos
socioculturalmente, o que negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos
na cultura hegemonica.” (CANDAU, 2008, p. 17). Desse modo, o questionamento sobre o
porqué de o gesto ser considerado uma surpresa foi relacionado as questdes sociais. Durante as
aulas que se seguiram este primeiro momento, fomos questionando os conhecimentos prévios
dos discentes, observando a melhor forma de se trabalhar com as noticias que eram levadas e
analisadas tanto estruturalmente quanto linguisticamente, visto que as questdes ortograficas

eram uma problematica em todas as turmas.

Freire (1989, p. 14) aponta que o ato de ler “implica sempre percep¢do critica,

interpretagdo e ‘re-escrita’ do lido”, desse modo, uma das nossas propostas era incentivar o
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processo de escrita e reescrita dos textos com o objetivo de melhorar questdes do vocabulario,

da ortografia e habitua-los a leitura, fosse ela realizada em textos autorais ou ndo. Na primeira
producdo escrita avaliativa que propomos — a elaborag¢do de uma noticia —, tivemos que realizar,
entdo, de dois a trés retornos, envolvendo movimentos de escrita e reescrita, dependendo do

desempenho do aluno na atividade.

Observamos que a criatividade e o entendimento acerca da estrutura do género foram
contemplados pelos estudantes ao longo das devolutivas do texto. Com relagdo a ortografia,
passamos a trabalhar mais frequentemente as questdes linguisticas do texto, mostrando aos
alunos as diferentes possibilidades argumentativas ou frasais que poderiam ser utilizadas na
construc¢do de um texto. A maioria dos alunos nio questionou ou se opds a reescrita das noticias
autorais; ao invés disso, buscou sempre adequar sua escrita, de forma clara e coesa, se atentando

em ndo deixar lacunas na noticia.

Na segunda sequéncia trabalhamos com o género artigo de opinido. Foram enfatizadas
as diferencas entre os artigos trabalhados com as noticias da sequéncia anterior, a fim de mostrar
que existem diferentes tipos de texto para diferentes intencionalidades, publicos-alvo e entre
outros. A escolha deste género se deu pelo seu carater autbnomo, e por criar no leitor o interesse
em saber mais sobre o assunto trabalhado. Isso porque, para adquirir conhecimento sobre uma
tematica, € necessario realizar leituras sobre diferentes pontos de vistas, assistir documentarios,
debates, filmes — atividades contempladas em nossa sequéncia, justamente com o objetivo de
instigar os alunos sobre a tematica abordada no periodo — e outras variadas atividades que nos

ajudam a ampliar a nossa visdo sobre o mundo.

Os dois artigos de opinido trabalhados traziam informagdes sobre questdes de
acessibilidade e estigmas vividos por pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia fisica.
Percebemos durante o processo de ensino que esta tematica ndo era abordada com frequéncia
durante o ano letivo, uma vez que os alunos apontaram visdes estereotipadas ao serem
questionados sobre o assunto. De modo a romper com este posicionamento, elaboramos uma
série de frases sobre situagdes corriqueiras na vida de um deficiente fisico ou de seus familiares,
que foram utilizadas na dinamica “Sacola dos nomes”. Esta dindmica, que consiste em se retirar
um nome/frase de dentro de uma sacola e opinar sobre ela, contribuiu para que observassemos
a opinido da maioria dos alunos, assim como conduzi-los para uma perspectiva mais coerente

e inclusiva.
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Ap6s as leituras e analises dos artigos de opinido que foram levados para a sala de aula,

conduzimos novamente o processo de escrita e reescrita. Dado que ja haviamos abordado a
tematica, especialmente, através de leituras textuais, a maioria dos alunos ndo teve dificuldades
em expressar a sua opinido. A estrutura e a tematica dos artigos haviam sido compreendidas,
porém os “erros ortograficos”? continuavam sendo praticados com frequéncia. Para contribuir
ainda mais com a leitura e escrita das palavras e dirimir tais erros, optamos sempre por escrever
no quadro branco as questdes das atividades e a escrita correta das palavras, visto que alguns
alunos apresentavam dificuldades de escrita quando algum exercicio acontecia de modo ditado,

estando eles mais suscetiveis a visualidade.

Posto que o tempo para trabalharmos todos os aspectos que envolvem o
multiculturalismo era escasso e que ha uma amplitude de tematicas que podem ser discutidas,
optamos por abrir um didlogo sobre as pluralidades urbanas e rurais por englobarem questdes
culturais, religiosas, sociais e linguisticas. Para isso utilizamos as tirinhas, por ser um género
que pressupde tanta uma leitura verbal quanto uma leitura imagética. Distribuimos algumas
tirinhas para que os alunos pudessem realizar uma leitura se atentando aos detalhes estruturais,
opcdes de linguagem, analisando-as. Nesta atividade, observamos uma maior disposi¢do dos
alunos em realiza-las, sendo uma atividade mais “livre” por permitir o didlogo com o colega,

uma vez que foram formadas duplas e trios para sua realizacao.

No colégio, em todo fim de unidade, os alunos devem ter como uma das atividades
avaliativas uma prova. Inicialmente, quando elaboramos o nosso projeto, a aplicagdo de uma
prova ndo seria uma op¢ao, por considerarmos mais relevantes as atividades feitas com a
possibilidade de retornos com carater mais discursivo e que rompam com a ideia de um
instrumento de avaliacdo supostamente mais valorizado e inquisidor. Assim, teriamos a
oportunidade de trabalhar individualmente com cada aluno, entendendo suas dificuldades e
observando seus avangos. Mas, visto a orientagdo de realizarmos esta atividade, elaboramos
uma prova com trechos de textos dos gé€neros trabalhados para serem analisados critica e
linguisticamente. Percebemos, nesse sentido, a necessidade de ter no seu corpo questdes abertas
e fechadas, leitura e interpretacdo, que mantenha a proposta de discussdo e produtividade

enquanto aluno reflexivo e critico.

2 Entenda-se como “erros ortograficos” os vocabulos fora da norma gramatical.
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A maioria dos alunos nao tiveram dificuldades de responder as questdes que pediam

uma interpretacao textual e conseguiu extrair do texto todas as informagdes solicitadas, o que
comprovou que a nossa metodologia/didatica em sala de aula contribuiu para os seus avangos

no processo de leitura.

Para finalizar as atividades avaliativas, bem como do Estidgio Supervisionado III,
realizamos uma culminancia, sendo uma banca de jornal, com as produgdes escritas dos alunos.
Reunimos as trés turmas no patio e apresentamos em varais a “coletinea de poemas” e o
“jornal” que continha como contetdo as noticias, os artigos de opinido e as tirinhas autorais,
elaborados pelos alunos, ambos frutos de todas as leituras e discussdes realizadas ao longo da
unidade. Percebemos esse momento de culmindncia como um espagco muito importante de
interacao nao soO entre as turmas estagiadas, mas também entre os demais alunos e funciondrios,
assim como entre o proprio ambiente escolar; uma vez que a exposi¢cdo ocorreu no patio, €
estudantes, professores, coordenadores e demais transeuntes puderam apreciar o trabalho

produzido.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o exposto, destacamos que, a partir das nossas experi€éncias como
regentes durante o Estidgio Curricular Supervisionado III, pudemos compreender que
independente das agdes sociais e dos avancos obtidos nas tecnologias, o ambiente escolar,
especialmente os espacos publicos de regides interioranas, ainda encontram uma grande
barreira no que se trata de levar para a sala de aula novas metodologias de ensino e novas
possibilidades de aprendizagem que coadunem com os didlogos e habitos do cotidiano para

além dos muros escolares.

Ao pensarmos no incentivo ao hébito leitor ou na formagao leitora, nos vemos diante de
diversas atividades ludicas e didaticas alternativas que se opdem ao método tradicional de
ensino —no qual o aluno deve se portar de maneira passiva enquanto o docente expoe o contetdo
—. A questdo ¢ que ainda ha uma resisténcia por parte dos alunos em assumirem uma postura
critica e ativa diante dos assuntos trabalhados em sala de aula, chegando muitas vezes a refutar
e apontar as dindmicas docentes diferenciadas como improdutivas, uma vez que a metodologia

tradicional de ensino ainda ¢ muito frequente e estd, de certo modo, enraizado no que

seria/significaria a postura do docente e dos alunos em sala de aula.
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Desse modo, a escolha por uma metodologia de ensino que visa o aluno como um sujeito

possuidor de saberes plurais que contribuem para o seu aprendizado em sala de aula, nos ajudou
a fortalecer e fazé-los perceber, mesmo que inconscientemente através da leitura (e também da
escrita), que ter um posicionamento criativo e participativo, assim como ter uma opinido critica
sobre os assuntos cotidianos e questdes culturais, os removem de uma posi¢do passiva nas

discussoes e relagoes sociais.

No que concerne ao multiculturalismo como estratégia de atravessamento tematico nas
aulas de Lingua Portuguesa, destacamos o fato positivo, ja que a lingua € viva, cultural e social.
E importante apontar os desafios de se trabalhar a diversidade em sala de aula, mediante
inimeros tabus que ainda circundam a sociedade. Nao obstante, percebemos e reconhecemos
os horizontes possiveis diante de um publico alunado que ¢ diverso e que percebe a diferenca,

carecendo especialmente de um espago de debate, mediado de forma horizontal e multifacetada.
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CAPITULO 7

A ESCOLA PUBLICA E A PROFISSAO DOCENTE FRENTE AS OPRESSOES NA
REGIAO METROPOLITANA DE BELEM
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William Augusto Larangeiras Nonato, Graduado em Pedagogia, UFPA

RESUMO

O presente artigo busca investigar sobre os ataques que a escola publica vem sofrendo
juntamente com os professores que a compdem. Para tanto, como instrumento de coleta de
dados realizou-se uma entrevista, gravada em dudio, com uma profissional da Educacao Basica,
séries iniciais do Ensino Fundamental, com habilitacdo em Letras Lingua Portuguesa, efetiva
ha nove anos, da Rede Publica Municipal de Castanhal/PA. Em seguida, transcreveu-se o audio
e analisaram-se os relatos, as reflexdes que seguem em topicos que estruturam o corpo do artigo.
Assim, obteve-se como resultados da pesquisa, a precarizag¢do do trabalho docente por parte da
gestdo atual, como consequéncia disso, tentou-se retirar gratificagdes. Ha poucas informacoes
acerca da importancia da sindicalizacdo para a categoria docente, dentre outros elementos que
impedem que a educagdo publica avance de maneira mais rapida.

PALAVRAS-CHAVE: Escola Publica. Profissdo Docente. Opressdes.

INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu da inquietude de ver a realidade vivenciada pelos docentes da rede
municipal de ensino de Castanhal quanto a crise que a educagdo do municipio vivenciava que
reverberou na reducgdo salarial e desvalorizagdo profissional motivando esta busca por conhecer

e entender o ocorrido sob a otica dos docentes

Realizando uma retomada no curso da historia, somente em 1939 ocorreu a
regulamentacdo do curso de pedagogia, objetivando formar bacharéis especialistas em
educagdo, como também contribuir nas escolas normais de ensino médio, sendo esta entendida
como sub - profissdo. Em consequéncia deste pensamento historicamente construido as
profissdes como: Direito, Medicina e as Engenharias, possuem mais credibilidade, por uma

parcela da sociedade, que a de professor. Nesse sentido, o trabalho tem como objetivo investigar
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governo opressor do contexto regional, como também nacional.

METODOLOGIA

Flickr (2013), afirma que a proposta da pesquisa qualitativa e desenvolve uma teoria
fundamentada, ou apenas apresentar o objeto de pesquisa com o maximo de descri¢ao. Inserido
no modo de pesquisa qualitativa Flick (2013) fala da pesquisa social. O autor afirma que “[...]
a pesquisa social ¢ a andlise sistematica das questdes de pesquisa por meio de métodos

empiricos (p. ex., perguntas, observa¢ao, analise dos dados, etc.)” (FLICK, 2013, p. 19).

Para o autor, na pesquisa qualitativa, ndo se parte de um momento tedrico evitando-se
hipoteses, ndo estando o autor da pesquisa interessado em padronizagdes de situagdes de
pesquisa, “[...] os pesquisadores qualitativos escolhem os participantes propositalmente e

integram pequenos nimeros de casos segundo sua relevancia” (FLICK, 2013, p. 23).

A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, que para Godoy (1995, p. 21)
“o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes”. Assim, a coleta
de dados se deu através de um questionario com perguntas abertas, as perguntas e respostas
foram gravadas em 4udio. Logo apos, as respostas foram transcritas e analisadas com outras
pesquisas da area. O sujeito da pesquisa ¢ do sexo feminino, graduada em licenciatura em
Letras- Lingua Portuguesa, com especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva, efetiva ha

nove anos, da Rede Publica Municipal de Ensino de Castanhal.

3- RESULTADOS E DISCUSSOES

A docéncia ¢ uma das profissdes mais antigas da humanidade, ela surgiu em
decorréncias de diversas transformagdes: culturais, econdmicas e sociais, dentre outras, que
ocorreram ao longo do tempo. Apos a transcri¢ao das respostas comecaremos aqui uma breve
analise da entrevista com base nos referenciais apresentados da disciplina Didatica e Formagao

Docente.
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3.1 - A Relacio da Entrevistada com a profissao Docente

A docente foi questionada quanto a seu entendimento acerca do ser professor, em sua
resposta ela afirmou que a principio ndo era sua pretensdo. Entretanto, as oportunidades de
estabilidade financeira despertaram interesse pela profissao, haja vista que os concursos para a

carreira docente sdo de rapida convocagao.

No que se refere a escolha da profissdo docente pela questao econdmica, especialmente
pela possibilidade de estabilidade financeira, Gatti (2010) em sua pesquisa a respeito da
profissdo docente evidencia que os licenciados em geral quando questionados sobre a principal
razdo que os levou a tal escolha profissional enfatizam esse aspecto. Quando se trata dos
licenciados em pedagogia, o percentual ¢ bem expressivo, de 65,1%, ja nas outras licenciaturas
o percentual cai aproximadamente pela metade. Desse modo, a pesquisa realizada no Municipio
de Castanhal com a docente de Licenciatura em Letras- Lingua Portuguesa vai ao encontro do
que Gatti (2010) expde e demonstra como a questdo da estabilidade financeira influencia a

escolha da profissao docente.

Quando se questionou “o que mais lhe agrada em sua profissao?”, a mesma relatou que:
poder contribuir com o desenvolvimento do aluno e perceber o quanto eles dependeram dos
conhecimentos escolares, e que estes conhecimentos serdo para além da sala aula. Ela afirmou
ainda, que isso € muito gratificante ver a crianga findar o primeiro ciclo educacional e perceber
0 quanto esta avangou na leitura, bem como na escrita, uma vez que nas séries iniciais, por
exemplo, a crianca chega apenas com o conhecimento empirico, sem o conhecimentos dos

codigos de leitura e escrita.

A imersao da crianga ao campo epistemoldgico escolar, € claro, respeitando as zonas de
desenvolvimentos defendidas por Vygotsky, a professora a desenvolver sua atividade

profissional, sem deixar de levar em consideracdo a perspectiva financeira também.

A docente relatou que, teve como referéncia tanto profissional, quanto pessoal, uma
professora da Universidade Federal do Pard, que ministrava uma disciplina onde discutia-se o
ensino-aprendizagem, essa experiéncia com a professora, contribuiu para despertar o interesse

pela docéncia.
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3.2- VALORIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

Acerca da valorizagao do trabalho docente, percebemos ainda opinides divergentes,
principalmente quando manifestadas em ambitos diferentes como: a sociedade, o Estado e a
categoria docente. Dentro da andlise da sociedade, fica perceptivel que parte desta, ainda nao

absorveu a importancia do docente.

Esta profissdo ¢ de grande influéncia cultural, ademais perpassa pela importancia
politica, econdmica e social. Vale ressaltar ainda, que a profissdo docente ¢ a base para todas
as outras profissdes, formando cidadaos criticos e reflexivos ou mesmo numa ldgica capitalista,

preparando alunos para o mundo produtivo (RIBEIRO, 2013)

A falta de valorizacdo do trabalho docente por parte minoritaria da sociedade fica
evidente com a falta de respeito para com o professor e consequentemente, essa atitude se reflete
também na relacdo aluno/professor em sala de aula, onde muitas vezes o docente ¢ vitima de
ameacas ou agressoes fisicas e verbais. Essa afirmativa ¢ corroborada na resposta da professora,
onde ela afirma que a falta de respeito dos alunos em sala de aula e a auséncia dos pais no

espago escolar, ainda sdo os maiores desafios da profissao docente.

Ao analisarmos a atua¢do do Estado na perspectiva de valorizagao do trabalho docente,
¢ notavel o descaso com os professores das redes publicas de ensino. A partir da afirmativa
althusseriana, descrever a escola como aparelho ideologico do Estado. Isto fica claro quando
na sutileza dos poucos investimentos na educagdo, consequentemente muitas escolas sem
condicdes estruturais que possibilitem conforto ao professor e ao aluno, para um bom

desenvolvimento no processo ensino aprendizagem.

O pouco comprometimento com a categoria docente € perceptivel na precariedade de
investimentos direto na qualificacao do professor, quer seja através da formagao continuada ou
mesmo na melhoria dos salarios que permanecem defasados. Vale ressaltar, que tais
reivindicacdes, ja sdo amparadas pela Lei 9.394/96 Diretrizes e Bases da Educacao, bem como
pela Lei 13.005/2014 Plano Nacional de Educagdo, porém, fica a cargo dos municipios a sua
efetivacdo de acordo com suas realidades economicas. Contudo, essa autonomia dada aos
municipios acaba por permitir a ndo efetivacdo do piso salarial e a ndo promog¢ao de formacao
continuada, contribuindo assim, para a precarizagdo do trabalho docente e consequentemente

para uma educagdo sucateada, sem qualidade. (RIBEIRO, 2013).
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Ainda se tratando a respeito tematica de valorizagdo do trabalho docente, agora sob a

otica direta do professor, acreditamos que o docente tem mais propriedade neste assunto, por
vivenciar tanto os avangos conquistados pela educacdo, quanto as mazelas que ainda sdo

realidade presente nas escolas brasileiras, principalmente, as do norte e nordeste.

Ao ser questionada sobre “o que a profissio docente precisa para ser melhor
valorizada?”. A professora respondeu: “€ preciso de imediato a melhoria estrutural das escolas;
valorizacdo do profissional docente pela sociedade; formacdo continuada de professores e
melhor remuneragdo para a categoria (ENTREVISTADA)”. Em andlise as colocacdes da
entrevistada, percebeu-se que a valorizacdo do docente ¢ um dos principais fatores para a
melhoria dos indices educativos. Importante ressaltamos outro ponto salientado pela professora
(a valorizagdo do profissional docente pela sociedade). Em suma, ficou perceptivel a
importancia do tripé Estado/sociedade/docente, para que tenhamos avancgos na qualidade da

educagao.

Se o Estado reconhece a importancia do profissional docente, disponibilizando melhores
remuneragoes a categoria ¢ melhores condigdes de trabalho, com certeza tera um profissional
mais motivado a executar seu trabalho. A parceria, Estado/sociedade, dard mais possibilidade
ao docente, ministra aulas voltadas a preparar o alunado ndo sob uma visdo capitalista, mas,
para que sejam mediadores de um pensamento critico/reflexivo, e desejosos de uma sociedade

mais digna e igualitaria.

3.3 - Organizacoes de Classe

Para fazer educagdo com qualidade, os profissionais necessitam das minimas condi¢des
de trabalho como: salérios atraentes, estruturas adequadas e carga horédria compativel com o
saldrio. Partindo desse pressuposto, ¢ preciso reunir forcas, através da organizacdo da classe
para lutar contra a desvalorizacdo dos docentes das escolas publicas. Nesse sentido, as
associagdes de classe surgem como instancias negociadoras, com o intuito de influenciar nos
valores dados a profissao (VICENTINI e LUGLI, 2009). Dessa forma, buscamos entender a
atual situacdo da organizacdo de classe (populares sindicatos) dos docentes do Municipio de
Castanhal, percebe-se uma grande desvalorizacdo dos educadores, em consequéncia, da

redugdo salarial imposta através de um decreto sancionado pela atual gestdo.
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Na primeira pergunta feita para a professora, a equipe perguntou se ela era sindicalizada

e qual a importancia do sindicato para a profissao docente?, ela respondeu:

Sim sou sindicalizada, mas, eu nunca me atentei para importancia de ser sindicalizada,
ndo era tdo interessante, mas devido a atual situacdo de lotagdo dos professores do
Municipio, me vi tentada a me sindicalizar, pois o professor concursado tem
prioridade na lotagdo com 200 horas, uma vez que sou concursada e ndo aceito que
um profissional contratado tenha prioridade na lotagdo. Diante dessa situagdo,
procurei o sindicato para pedir orientagdo (ENTREVISTADA).

Assim, pode perceber a real importancia do sindicato, que até entdo, ndo tinha”. Pelos
relatos da professora, podemos dizer que os professores pertencem a classe proletaria que luta
constantemente por melhorias de salarios e condigdes de trabalho. Vale ressaltar, que a
educagdo do municipio de Castanhal nos Ultimos meses, passa por um grande processo de

desvalorizac¢do, um verdadeiro ataque por parte da gestdo contra os profissionais da educagao.

Dessa forma, a classe com o apoio do SINTEPP (Sindicato dos Trabalhadores em
Educagao Publica do Estado do Pard), manifestou-se contra o Decreto n® 002/19 de 09 de janeiro
de 2018, intitulado pela categoria como: Decreto da Maldade. Esse decreto passou a vigorar em

01 de fevereiro de 2019, reduzindo gratificagdes entre outros direitos dos professores.

Na pergunta seguinte, a equipe indagou como vocé avalia o trabalho do sindicato ao
qual vocé esta vinculada? A professora afirmou: "Otima, pois tive total apoio do sindicato
quando mais precisei de apoio juridico e moral, s6 consegui minhas 200 horas, com o apoio que
obtive do sindicato”. Isso demonstra a importancia que os sindicatos exercem no combate aos
ataques contra os profissionais da educagdo. Dessa forma, as organizacdes de classe sdo
fundamentais para fortalecer a categoria na luta por educacdo de qualidade e por saldrios
melhores, porém, muitos profissionais desconhecem a importancia dos sindicatos, como citou

a professora no decorrer da entrevista.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho constata o retrocesso que, atualmente, o ensino publico municipal
vivencia, pois os docentes estdo sendo desvalorizados por parte dos gestores municipais com

cortes salariais, por ndo existir um plano de formagao continuada para os professores.

Além disso, os docentes nao estdo sendo respeitados por parte da sociedade como
deveriam ser. Outro fator, ¢ que ha poucas informagdes acerca da importincia da sindicalizagao

para a categoria docente.
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Proondo assim maior aproximagao e transparéncia do sindicato para com a classe.

Visando também, o fortalecimento da categoria por melhores condi¢des de trabalho,
qualificacdo profissional e saldrios dignos, para que, dessa forma, os docentes possam melhorar

os indices de qualidade na educa¢do municipal.

Portanto, este trabalho contribuiu para uma melhor compreensao do atual contexto da
escola publica e dos educadores envolvidos em todo o processo de lutas historicas em busca do

reconhecimento da docéncia enquanto profissao.
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CAPITULO 8

UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA COM O USO DAS TICS NA PERSPECTIVA
DA CONSTRUCAO DA AUTONOMIA

Marcelo S. da Silva, Docente Ensino Superior, UFPR Setor Litoral

RESUMO

Pensar a pratica pedagodgica no ensino superior atualmente demanda ndo sé conhecer os
conteudos especificos de uma area, os métodos e metodologias de ensino tradicionais, mas
também, o conheci