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Apresentacao

O ensino, a pesquisa e a extensdo sdo aspectos importantes para o desenvolvimento
humano e a constituicdo do saber. O livio EDUCACAO, CULTURA E POLITICAS
PUBLICAS: SABERES E INTERDISCIPLINARIDADES, emergiu da necessidade de se
problematizar temas amplos em diversas areas que merecem destaque socialmente.

Este livro, propde por meio de artigos de estudantes, professores, pesquisadores e
demais profissionais envolvidos criticamente com variados temas da nossa sociedade, elevar o
conhecimento epistemoldgicos acerca das multiplas ciéncias. Fico emocionado, como professor
do Ensino Superior reunir diversos autores colaboradores com a finalidade de trazer o
conhecimento e a informagdo como mediacéo para o aprender.

Por isso, convido vocé leitor a navegar nos capitulos desta coletdnea que traz uma
pluralidade e diversidade na pesquisa social. Cada autor com suas trajetorias e historicidades
conduzem o itinerario desta obra. Deleitem-se por meio dos capitulos, pois eles foram pensados

criticamente e refletem diretamente o que a nossa sociedade vivencia.

Prof. Me. Ellery Henrique Barros da Silva

Organizador




Prefacio

IndagacOes sobre o lugar da pesquisa no meio social surgem a todo momento,
principalmente nesse inicio de século XXI em que o neofascismo, o neoliberalismo, a necro-
politica, a propagacdo de Fake News e a volta de teorias infundadas bombardeiam a ciéncia em
detrimento de crengas e mitos sem validacdo e comprovacgéo afim de enaltecer concepgdes de
mundo que desvaloriza a formagcdo humana como processo sine qua non para 0
desenvolvimento social e econdmico.

Neste sentido, € de suma importancia (re)pensar a educagdo enquanto campo de
investigacdo cientifica, que abrange subareas e objetos de estudos distintos: politicas
educacionais, gestdo e avaliacdo da educacionais, disciplinas escolares, formacdo de
professores, curriculo, educacdo infantil, ensino médio, ensino superior, ensino fundamental
dentre outros que subsidiam reflexdes e problematizac¢Ges de forma a contribuir para a formacéo
profissional, cidadd, humana e social dos individuos, envolto em uma rede simbolica de
simbolos e significados, de forma interdisciplinar.

Pensando nesses ditames, esta coletanea, Educacgdo, Cultura e Politicas Publicas:
saberes e interdisciplinaridades, se traduz neste esforco, ndo no sentido de esgotar os temas
propostos pelos autores e autoras, mas como possibilidade de apresentar e aprofundar
discussdes que as vezes sdo tdo caros a educagdo, a0 mesmo tempo que os colocam em sua
funcdo social de pesquisadores da educacdo e em defesa da educacdo publica, gratuita e de
qualidade, a partir da multiplicidade de abordagens tedricas e metodoldgicas, como também
da abrangéncia do seu campo.

Assim, esta coletanea ndo € um conhecimento a parte da realidade, ou com muita
teorizacdo e sem nenhuma aplicabilidade a educacdo. Muito pelo contrério, parte da pratica
cotidiana de pesquisadores e pesquisadoras, professoras e professores, gestores, estudantes de
diferentes niveis de formacdo com o intuito de contribuir para o desenvolvimento da educacéo
e de suas subéreas.

A pesquisa em educacdo ndo é meramente factual! Logo, este livro faz parte e contribui
para nossa (auto)formacdo, enquanto sujeitos de acdo em constante transformacdo pela nossa
pratica.

Boa leitura!

Prof. Me. Jodo Antdnio de Sousa Lira
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CAPITULO 1

PROCESSOS AVALIATIVOS EMANCIPATORIOS PARA A TRANSFORMAQAO
SOCIAL: CONCEPC;AO DE DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Marta Lemos Castro
Luciana Alves Rocha
Liliane Pereira da Silva Dias

1. INTRODUCAO

A educacdo enquanto ferramenta de transformacdo deve ser entendida como uma
construgdo social que venha transformar vidas, onde a escola, mecanismo de mediacdo dessa
construcdo, deve ser regida por principios democraticos e emancipatorios, com 0s quais 0
educador possa criar situagdes desafiadoras para o aluno, e é nesse contexto que a avaliacdo

esta inserida.

Para Vilas Boas (2008, p. 34), “a avaliagdo esta presente em todas as situagdes de vida,
é natural que haja influéncia mudtua entre o que se realiza na escola e 0 que acontece no nosso
dia a dia”. Assim, a avaliagdo ¢ apresentada como um processo sistematico de agao-reflexdo-
acdo, que possibilita um melhor diagndéstico da realidade, podendo o professor levantar meios

que melhor viabilizem uma aprendizagem significativa para seu aluno.

Luckesi (2009) esclarece que no Brasil, desde o século XVI, vivemos sob a hegemonia
da pedagogia tradicional instalada pelos jesuitas, cuja atencdo especial se dava na realizacdo de
provas e exames. A pratica avaliativa é uma constante em nossas vidas, podendo, segundo Vilas
Boas (2008, p. 28) “[...] incluir ou excluir o aluno da escola e dos estudos”, pois quando ha

essas pretensdes é comum que haja influéncias distintas.

Desse modo, conforme Viana (2014, p. 174), “¢€ necessario ressalvar que as avaliagdes
sdo prejudicadas na medida em que os professores ensinam para o teste/prova, considerando
que os seus resultados muitas vezes sdo usados para determinar a eficiéncia do professor”
podendo trazer consequéncias diversas no contexto escolar e social em que o aluno esta

inserido.

Este trabalho tem como objetivo: analisar como 0s processos avaliativos, utilizados
como instrumento de acdo educativa, podem interferir para uma transformagdo social
emancipatéria na concepgdo de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede

publica de Urugui — PI.
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Desse modo, o presente trabalho se justifica pela sua relevancia social emancipatoria e

educativa, propondo reflexdes aos docentes acerca dos processos avaliativos e como eles podem
servir de base para que ocorra uma avaliagdo de qualidade, enquanto mecanismo educativo,
para subsidiar o pensar de um ensino aprendizagem distinto que possa promover uma

transformacéo social na vida dos alunos.
2. AVALIACAO EDUCACIONAL: PROCESSOS HISTORICOS.

A avaliacdo é uma prética constante e necessaria no meio educacional que se propde a
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, pois, segundo Silva e Moreira (2020, p. 7)
“sendo ela tdo presente no dia a dia da escola, hd a necessidade de, continuamente, melhor
entender o que esta agdo representa para os sujeitos do processo pedagogico.” Conforme Haidt
(2008), a avaliacdo deve ser continua e sistematica, funcional, orientadora e integral para entéo

assim, auxiliar o processo de ensino aprendizagem em toda sua totalidade.

No processo de avaliagdo, devem ser avaliados ndo s6 o aprendizado dos alunos, mas
também a pratica docente, pois, para Viana (2014, p. 175), “o proprio professor precisa ser
igualmente pesquisado, porque nada de importante se conseguird sem a devida compreensao do
seu papel e sem a sua irrestrita adesdo aos trabalhos de avaliagdo”, cuja aprendizagem esta
intimamente ligada, buscando constatar acertos ou dificuldades que possam surgir e a partir dai

reorientar o processo evitando assim futuros fracassos.

Historicamente, conforme Vilas Boas (2008), educadores permaneceram presos a
pratica de examinar, tendo esse metodo persisténcia até os dias atuais, mesmo que de forma
mais sutil, trazendo como consequéncia o sentimento de incapacidade, incorporando o
pensamento de que o problema € do aluno e que pode provocar desprezo até mesmo pelos seus

colegas. Luckesi (2009; 2011), explica que os exames classificam e excluem, ndo diagnosticam.

Nesse contexto, de acordo com Vasconcelos (2000), a avaliacdo colaborou de forma
negativa no processo de ensino aprendizagem, estando permeada de dominagdo e conceitos
negativos, ratificando assim, com o processo de discriminacdo e exclusdo daqueles que nédo
atingiram as notas esperadas por todo o sistema. Assim, observa-se que o ato de examinar

trouxe/traz consequéncias a aprendizagem do educando.

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e
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3. PRATICA DOCENTE E AVALIACAO COMO PRATICA TRANSFORMADORA E
EMANCIPATORIA.

Os processos avaliativos devem contemplar o processo de aquisicdo de aprendizagem
como um todo, verificando em que medida estes objetivos estdo sendo alcancados e em que
grau, para ajuda-los no seu avango. Assim, para Campos (2010, p. 112), “a pratica da docéncia

implica em estudar, refletir, analisar, investigar e avaliar”.

Desse modo, de acordo com Viana (2014, p. 20), “é preciso tentar despertar o querer
mudar em todos através de uma critica ao problema para possibilitar o desequilibrio”, tendo o
educador papel imprescindivel nesse processo proporcionando situagfes estimuladoras na
construcdo da aprendizagem, percebendo assim, a avaliagdo como um ponto de partida para o

auxilio de possiveis dificuldades e oportunizando novos conhecimentos.

Nesse contexto, segundo a LDB n° 9394/96, a proporcdo que se observa o desempenho
diario do aluno individualmente ou em grupo, torna-se possivel estabelecer novos diagnésticos
e buscar novos meios que permitam avaliar ndo somente o resultado quantitativo, focado na
nota, mas principalmente uma efetiva aprendizagem, que prevaleca os qualitativos. (BRASIL,
1996).

Nessa perspectiva, podemos ratificar a funcdo imprescindivel que o docente possui no
processo avaliativo. Assim, Cunha (1989) enfatiza que o fazer docente se apresenta com grande
relevancia social pela sua amplitude formativa. E € com esse entendimento que o professor deve
encarar seu oficio, se posicionando em sala de aula, de maneira clara, tendo em mente que seus

alunos possuem niveis de assimilacéo diferentes.

Para Cocco e Sudbrack (2012), a partir de uma pratica emancipatoria, sera possivel
construir uma avaliacdo que contribua para uma transformacdo social, utilizada como
mecanismo pedagdgico mais eficiente viabilizando a préatica docente exercendo sua democracia
frente aos limites e desafios globais que a escola e sua comunidade enfrentam, constituindo
espacos de praticas culturais emancipatorias para seus alunos. Nesse sentido, Guzzo e Euzébio
Filho (2005, p. 7) destacam:

A proposta de educacdo emancipadora é uma proposta que respeita os limites e as
possibilidades inscritas pela realidade concreta. Dessa forma, ela assume o papel de
fomentar a consciéncia critica de professores e estudantes, para que se possa intervir
mais qualificadamente na realidade e nas questdes sociais voltadas, em principio, para
a melhoria das condicdes de vida dos segmentos menos abastados da populagao.

Assim, conforme Freire (1996), a0 mesmo tempo em que a educagdo e,

consequentemente, 0 processo de avaliagdo pode emancipar o educando, também pode,

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e
interdisciplinaridades



segundo Moreira, Sousa e Oliveira (2015, p. 1188 e 1189), “possibilitar a repeténcia e, com

efeito, a evasdo”. Visto isso, o docente que tem em sua postura a sensagao de que precisa ser
mais competente, tem o importante papel de ndo deixar seus alunos sem norte. E nesse contexto
reflexivo que os docentes devem saber que necessitam cada vez mais aprimorar 0 Seu ensino,
refletir sobre seu cotidiano escolar, pois é a partir deste que se pode criar inUmeras

possibilidades de conhecimento.

Conforme Viana (2014, p. 174), “¢é preciso pensar e repensar o problema da avaliacao
no contexto brasileiro: [...] avaliar no campo educacional é extremamente dificil, e muitos ndo
se dao conta das suas implicacdes pedagdgicas e das amplas ressonancias, inclusive na social e
na econdmica.” Para tanto, “¢ necessario que os professores sejam reconhecidos como sujeitos
de suas praticas, como pessoas e profissionais que, desafiados pelas demandas que emergem do
contexto em que atuam, sdo capazes de reformular suas praticas e de reconstruir sua identidade
docente”(COSTA, et al., 2015, p. 1336)

A avaliacédo para Moreira, Sousa e Oliveira (2015, p. 1201), é “uma atividade solidaria”
e, conforme Viana (2014, p. 176), os seus "diversos problemas precisam ser pesquisados para
que a avaliacdo realizada na escola venha a ter um papel importante no processo ensino-
aprendizagem no qual estd integrada”. Assim, a partir da realidade pesquisada, estabelecer
objetivos coerentes que auxiliem os processos avaliativos a alcancar uma transformacéo social

e emancipatoria.
4. METODOLOGIA

Neste trabalho, utilizamos como abordagem os aspectos qualitativos, o que possibilita
caracterizd-la como uma pesquisa qualitativa. Segundo Minayo (2007, p. 91), “a pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares, [...] ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes”, e tem como

principal importancia compreender os dados coletados a fim de poder analisa-los.

Para coleta de dados, realizamos uma pesquisa de campo por nos possibilitou “[...] maior
flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo do
processo de pesquisa” (GIL, 2009, p. 57). Além disso, proporciona ao pesquisador mais
proximidade com o objeto de estudo, levando em consideracdo suas caracteristicas e

peculiaridades, razéo pela qual optamos por esta técnica.

Na tentativa de alcancar o objetivo proposto, utilizamos como técnica de produgéo dos

dados, o questionario, que foi realizado com trés professores da rede publica de Urugui-PI que
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atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme Goldembreg (2009), Marconi e

Lakatos (2003) e Gil (2009), o questionario pode ser realizado com 0 maior nimero de pessoas
ao mesmo tempo, dando liberdade de expressao a quem o responde.

Os dados coletados foram organizados com uso da Analise de Contetido, com base em
Bardin (2016), na qual é possivel inferir os significados construidos pelos sujeitos. Dentre 0s
procedimentos metodoldgicos encontrados na Andlise de Conteddo, foram feitas
categorizacOes das informacGes adquiridas a partir de elementos em comum, tendo como base
0s objetivos propostos e a discussdo apresentada no referencial tedrico, através dos

questionarios.
5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Como foi mencionado anteriormente, o objetivo deste trabalho é analisar como os
processos avaliativos, utilizados como instrumento de acdo educativa, podem interferir para
uma transformacéo social emancipatdria na concepcdo de docentes dos anos iniciais do ensino

fundamental da rede publica de Urugui — PlI.

Desse modo, através da coleta de dados realizada, construimos categorias, a partir da
andlise de contetdo defendida por Bardin (2016). Assim, procuramos estabelecer articulacGes

entre o que foi coletado e o referencial tedrico adotado nesse estudo.
5.1 COMPREENDENDO AS CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO

Entendemos que a avaliacdo da aprendizagem se constitui como uma ferramenta
indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. Atualmente, existem muitos estudos que
versam sobre avaliacdo de maneira inovadora, cujo objetivo maior é a formacdo integral do

aluno em todos o0s aspectos, visando sua atuacdo na sociedade de forma consciente e critica.

Nessa direcdo, inicialmente indagamos aos interlocutores sobre seus entendimentos

sobre a tematica da avaliacdo, no qual obtivemos as seguintes respostas:

Pl: “A avaliagdo é um dos meios que o professor tem para avaliar o nivel de
conhecimento, uma avalia¢ao continua e qualitativa, ndo somente quantitativa”.

P2: “E um processo continuo realizado diariamente desde o momento que o aluno
entra na escola até o momento que o aluno sai da mesma. Onde se verificam
conteddos aprendidos, participagdo e colaboracdo deste aluno no ambiente escolar
de forma qualitativa”.

P3: “Avaliagcdo é um processo continuo importante para melhorar o ensino-
aprendizagem. Que tem como finalidade regular as dificuldades, erros, acertos dos
alunos. Para, a partir dos resultados tomar decisGes para superar dificuldades
encontradas”.
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Conforme segue nas falas dos sujeitos, todos os professores sdo unanimes ao

expressarem suas concepcGes sobre a avaliagdo como um processo continuo. Porém,
percebemos na fala de P1, uma limitagio ao mencionar as avaliacbes qualitativas e
quantitativas, por ndo definir melhor o que seria esses tipos de avaliagdes. Em contrapartida, a
fala de P1 nos remete ao que esta expresso na LDB 9394/96 em seu artigo 24, inciso V, alinea
a, quando diz que a avaliagdo deve ser “continua e cumulativa do desempenho do aluno, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.” (BRASIL, 1996, s/p)

Sobre a avaliacdo qualitativa e quantitativa expressa na fala de P1, Luckesi (2011, p.
417) defende a ideia de que “ndo existe avaliacdo quantitativa, mas somente qualitativa, pelo
fato de que constitutivamente, a qualidade ¢ atribuida tendo por base uma quantidade” Desse

modo, Luckesi (2011, p. 419), afirma:

Podemos confirmar nossa afirmagdo inicial de que a avaliagdo é qualitativa e ndo
guantitativa: ndo s6 por que o termo avaliagdo, etimologicamente, tem a ver com
qualidade, mas também porque o ato de avaliar operacionalmente trabalha com
qualidade atribuida com base numa “quantidade™|...]. Em sintese o ato de avaliar ¢
um ato de atribuir qualidade, tendo por base uma quantidade, o que implica a avaliacdo
ser constitutivamente qualitativa.

Assim, compreendemos que a qualidade e quantidade em avaliagdo, andam
concomitantemente juntas e sdo indissociaveis. Avaliar segundo o autor, € um ato investigativo,
razdo pela qual o educador necessita de uma consciéncia sobre realidade do sujeito investigado
e um direcionamento pedagdgico adequado para que possa alcancar os objetivos estabelecidos

anteriormente em seu planejamento.

Os demais sujeitos pesquisados deixam evidéncias em suas falas, da importancia da
avaliacdo continua por identificar erros e acertos dos alunos, além de possibilitar alguns ajustes,
e facilitar na tomada de decisdo. Corroborando com esse pensamento, Cavalcanti Neto e Aquino
(2008, p. 230) afirmam que, “avaliar ¢ muito mais do que aplicar um teste, uma prova [...].

Avaliar € um ato rigoroso de acompanhamento da aprendizagem.”

Dessa maneira, compreendemos que o ato de avaliar deve ocorrer de maneira articulada
com os objetivos propostos no plano de ensino, e para que aconteca de maneira efetiva, deve
ser previamente planejado e direcionado. Avaliacéo é, pois, o termdmetro da aprendizagem por

mensurar o nivel de conhecimento do alunado e como ele se manifesta em cada sujeito.

5.2 METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS AVALIATIVAS
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Sabemos que as estratégias metodoldgicas, a pedagogia aplicada, assim como 0s

recursos utilizados, tém grande influéncia na aprendizagem dos alunos. Acreditamos que o ato
de avaliar é algo subjetivo que depende da postura do educador e da maneira como encara 0
processo. Nessa perspectiva, prosseguindo com nossos questionamentos, perguntando aos
professores que estratégias metodoldgicas usam para diagnosticar a aprendizagem em sala de

aula. Obtivemos as seguintes respostas:

Pl: “A estratégia usada é uma avaliagdo quantitativa mensalmente e avaliagoes
diarias qualitativa através de exercicios e perguntas orais, e 0 desempenho de cada
atividade”.

P2: “Sdo avaliados interesse e criatividade dos alunos diante de questBes que lhe sdo
propostas em atividades, verificando e avaliando seu grau de assimilacdo e
aprendizagem”

P3: “Uso prova tradicional escrita, considero também as atividades e trabalhos feitos
em sala de aula como também a participag¢do dos alunos”.

Essas colocacOes reafirmam nossa concepcao de que muitas vezes, o aluno manifesta
sua aprendizagem por meio de comportamentos e acdes, cuja prova escrita limita sua
apreciacdo. Assim o professor tem a possibilidade de utilizar diversos instrumentos que possam
Ihe ajudar a alcancar os objetivos. De acordo com Rabelo (2011), vale ressaltar que os
instrumentos sdo somente meios que facilitam o processo avaliativo e ndo protagonistas da

acao.

Neste momento é importante que o professor tenha de forma clara suas metas a serem
alcancadas, pois s6 assim podera escolher o melhor instrumento e 0s recursos necessarios para

avaliar seus alunos. A esse respeito, Luckesi (2011, p. 296), afirma:

Os instrumentos necessitam ser elaborados, aplicados e corrigidos segundo
especificacOes decorrentes dessas decisdes prévias a agdo. Eles definem os resultados
almejados, e, entdo, a avaliacdo existe para informar se eles foram atingidos ou néo e,
com qualidade. Se nossos instrumentos de coletas ndo nos proporcionam isso, sao
insatisfatorios.

Conforme os autores supramencionados, podemos inferir, que 0s instrumentos de
coletas de dados, bem como a metodologia de ensino aplicada sdo determinantes para um bom
resultado na avaliagdo. A necessidade de diversificar os instrumentos avaliativos decorre do
fato de que em educacao, estamos lidando com personalidades diferentes com capacidades de

compreensdo distintas, portanto, o que € viavel para um aluno, nem sempre sera para o outro.
5.3 AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DE EXCLUSAO

A avaliacdo da aprendizagem da forma como foi concebia e vem sendo reproduzida nas
escolas ao longo dos anos, baseada na pedagogia do exame citada por Luckesi (2009), sem

respeitar a diversidade e individualidade dos alunos sé reforca o sistema de segregacao social.
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Nessa perspectiva perguntamos aos professores, se na opinido deles, a avaliacdo pode exercer

papel de exclusdo. Obtivemos as seguintes respostas:

P1-"Sim, no momento em que a escola aplica uma prova para a turma sem distinguir
ninguém. Dessa forma os alunos que trabalham ou que ndo tem acesso aos bens
culturais serdo excluidos, pois ndo terdo os mesmos rendimentos dos demais";

P2- "O modelo classificatorio de avaliagdo em que os alunos sdo considerados
aprovados e reprovados, oficializa a concepcéo de sociedade excludente adotada
pela escola™.

P3-"Sim, a forma de avaliar os alunos nas escolas por meio de provas e exames como
ocorre na grande maioria das vezes, reforca a exclusdo de alunos em sala de aula.”

Analisando as respostas fornecidas pelos professores, verificamos que na opinido deles,
a avaliagé@o nas escolas que ocorre por meio de instrumentos taxativos, reafirmam o sistema de

excluséo presente na sociedade. Concordamos com Luckesi (2011, p. 30):

Temos a habilidade de examinar, que herdamos tanto do sistema de ensino
estabelecido e praticado ao longo dos anos como da pratica pessoa como educandos
sucessivamente submetidos as praticas examinativas dos educadores que nos
acompanharam em nossa trajetéria de estudantes.

Ratificando o pensamento de Luckesi, Saul (2015, p. 1303), afirma que no cenario da
pedagogia do exame, “a avaliacdo educacional serve aos propdsitos de uma educagdo
domesticadora, na qual os educandos assumem uma atitude passiva” dificultando assim, o

processo de aprendizagem significativa.

Diante desse cenario, professores e o sistema de ensino, ainda carregam marcas de uma
educacdo tradicional que procura homogeneizar seus alunos, e para que haja uma educacédo
emancipatdria, “o primeiro passo para a transformagdo das praticas ¢ o reconhecimento das
fragilidades pelos professores e a disposicdo para supera-las” (COSTA et. al., 2015, p. 1336).
Assim, cabe ao professor mudar sua postura ao avaliar seu educando observando o grau de
assimilacdo e o tempo de aprendizagem de cada aluno, pois cada um carrega consigo
experiéncia de vidas diferentes decorrentes de contextos socios econdmicos e culturais

adversos.

5.4 MUDANCAS NA AVALIACAO PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL E
EMANCIPATORIA

Na busca de uma educacdo emancipatdria, € necessario repensar 0s métodos avaliativos.
Assim, perguntamos aos sujeitos o que modificar, na opinido deles, no processo avaliativo de
forma a acolher e valorizar a diversidade sem transforméa-la em desigualdade. Eles responderam

da seguinte maneira:

P1-"Penso que podemos mudar a forma como os métodos avaliativos s&o
empregados, passando-os de um modelo homogéneo para um mais heterogéneo,
valorizando assim as qualidades de cada um"
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P2- "Inicialmente rever a concepcdo de avaliagdo e pensar em um novo projeto
pedagdgico onde principios e valores estejam comprometidos com os valores do
cidadao, passando assim a ser uma avaliagdo com funcdo diagnostica e
transformadora da sociedade”

P3- "Precisam rever os métodos e a fungdes da avaliagdo valorizando o potencial de
cada aluno. Pensar em uma avaliacdo continua que leve o alunos a refletir a
sociedade e seus problemas™

As respostas dos sujeitos revelam que 0os mesmos gostariam que houvesse mudancas
nos métodos avaliativos de maneira a incluir os alunos, pois, apesar do forte historico que a
avaliacdo traz consigo, os professores ndo devem agir com conformismos, ndo podem limitar
suas acdes diante das dificuldades encontradas, e devem sim, a partir dai usar de sua criatividade
para desenvolver mecanismos que mostrem ao alunado outros métodos de avaliar, envolvendo-
0s em todo processo de forma continua ao longo do periodo ou ano letivo e acima de tudo
estimule o senso critico deles. A esse respeito, Luckesi (2011, p. 43) ressalta:

[...] A funcéo verdadeira da avaliacdo da aprendizagem seria auxiliar a construgéo da
aprendizagem significativa; porém, como ela esta centralizada nas provas e exames,
secundariza o significado do ensino e aprendizagem como atividades significativas
em si mesmas e superestima 0s exames..

Leite (2016) destaca que muitas s@o as experiéncias de educadores que procuram acolher
a diversidade de seus estudantes e transforma-las em vantagem pedagdgica, ampliando o
repertorio linguistico e cultural de todos, a partir de um rico processo de troca e interacdo. A
avaliacdo, no momento histdrico politico em que vivemos, por se constituir um ato educativo,
€ uma pratica que ndo pode ficar fora do contexto. Assim, a escola pode se valer desse processo

para desenvolver a cidadania.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na discussdo que fizemos, podemos considerar que a avaliacdo da
aprendizagem se faz presente no meio educacional de forma acentuada, sendo responsavel pela
mensuracdo do nivel de aprendizagem do alunado, permitindo ajustes quando necessario.
Vimos que a educacao e as escolas estdo diretamente conectadas com os problemas sociais que
norteiam a sociedade e dessa forma, deve pensar e promover uma educacdo emancipatoria que

respeite a diversidade e singularidades de cada aluno

Sabemos que a avaliacdo da aprendizagem muitas vezes pode agir como elemento de
exclusdo em sala de aula, e que atualmente é campo de grandes discussdes no meio educacional.
Contudo, notamos que apesar de grandes estudos que defendem uma avaliacdo continua e
sistematica, na qual todos os aspectos do aluno séo envolvidos com métodos inovadores, muitos

professores ainda permanecem presos a métodos arcaicos.
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Com base nos dados obtidos por meio da pesquisa, foi possivel compreender que os

professores, estdo tentando superar essa concepg¢éo de avaliagdo tradicional que foi enraizada
em suas mentes e acdes educativas ao longo dos anos. Através de suas falas, percebemos suas
opinides acerca do tema, onde mostraram conhecer um pouco dos aspectos do desenvolvimento

da aprendizagem e sua relevancia na educacgéo dos alunos.
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CAPITULO 2

FORMACAO DA LINGUA PORTUGUESA BRASILEIRA E SUAS VARIACOES:
DESAFIOS NO COTIDIANO ESCOLAR DO EDUCADOR E EDUCANDO

Liliane Pereira da Silva Dias
Marta Lemos Castro
1. INTRODUCAO

O Brasil € um pais de proporg¢des continentais, e na constatacdo dessa caracteristica,
verificam-se grandes diferencas nos tracos identitarios de sua populacdo, como em aspectos
fisicos, costumes e linguagens que apresentam uma grande variacdo de sotaques e expressdes
tipicas regionais. E comum deparar-se com varia¢des linguisticas no cotidiano dos brasileiros,
0s usudrios da lingua portuguesa brasileira, apresentam caracteristicas proprias nos modos de
falar, os identificando em relagcdo as suas origens sociais, regido de nascimento e até nivel de

escolaridade.

Advinda das misturas das linguas africanas, indigenas e europeias, a lingua portuguesa
brasileira, é expressada em diferentes dialetos, por vezes complicando sua compreensdo, até
para o0s proprios falantes nativos da lingua portuguesa, fenémeno que pode ser observado, no

conversar de individuos oriundos de meios regionais diferentes.

Essa diversidade no falar, € uma caracteristica que demonstra a riqueza de culturas que
se tem em um pais, consequéncia da mistura de povos e a continua insercdo de costumes
oriundos de outras nac@es, no entanto, € também por meio dessa diversidade, que tem havido
motivos para preconceitos e tipificacbes que desvalorizam alguns usuérios da lingua,
sentimento geralmente cultivado por integrantes de vertentes sociais, que baseados em
conhecimentos da época da colonizagdo brasileira, desqualificam algumas das culturas que

compuseram a formacdo do povo brasileiro e consequentemente a sua linguagem utilizada.

Para os defensores destes padrfes, tudo o que ndo vier a ser encaixado no molde culto
deve ser entendido como errado e ndo digno de ser usado reservando-se aqueles que ndo
dominam a linguagem tida como a correta, os titulos de ignorantes, marginalizados, sem

educacdo dentre outras nomenclaturas que os desabone socialmente.

O presente estudo tem como objetivo, discorrer sobre a formagdo da lingua portuguesa

brasileira, apresentando de forma concisa, as raizes de suas variagdes e as consequéncias destas,
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trazidas ao ensino da lingua materna através da perspectiva social, pois “a lingua ndo ¢é so

instrumento pelo qual percebemos o mundo, ndo é apenas uma forma de interpretar a realidade.

A lingua ¢ também o meio pelo qual interagimos socialmente” ( FIORIN, 2018, p. 18).

Este trabalho se justifica por acreditarmos que sé através do conhecimento das suas
origens, sua histéria, € que um povo podera entender os conflitos, costumes, modos e padrbes
educacionais estabelecidos no meio social em que vive e assim contribuir para a melhoria da
educacédo. Entendendo como a formacdo de uma lingua, determina suas variagoes e percebendo
que estas, devem ser vistas como um processo natural e enriquecedor no cotidiano escolar e ndo

como ferramenta de excluséo e preconceito.
2. ORIGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Através de dados historicos € possivel observar que ndo ha lingua que surgiu e se
desenvolveu sem ter sofrido influéncias de outras na sua formagéo. Todas sofreram perdas e
acréscimos em suas estruturas em relacdo a aspectos graficos e fonicos. Também nédo seria
diferente o processo na formacgéo da lingua portuguesa, resultante da dominacdo do império
romano, que impunha a sua lingua aos povos dominados conforme cita Assis, “[...] a
implantacédo do latim na Peninsula Ibérica constitui um fator decisivo para a formacéo da lingua
portuguesa, quando as legides de Roma, depois de longas lutas, conquistaram a Hispania e

impuseram sua civilizagdo.” (ASSIS, p. 116).

No entanto, existia o uso do latim classico e o vulgar, este surgiu da mistura dos dialetos
romanos e povos conquistados, sendo que o uso do classico, ficaria destinado a classe composta
por autoridades e intelectuais da sociedade romana. E da fusdo do latim vulgar com a linguagem
utilizada pelos povos conquistados, que surgem as linguas neolatinas como, Portugués,

Espanhol, Francés, Italiana, Romeno, Galego e outras.

A lingua portuguesa é uma das mais faladas no mundo com predominancia em Portugal,
Ilhas da Madeira, dos acores e Cabo Verde, Brasil, Angola, Mo¢ambique, Guiné- Bissau, Séo
Tomé e Principe, Goa, Macau e Timor e sendo na época do século XVI, a lingua, oficial de
Portugal, pais que detinha poder econdmico e dominava novos territérios, a lingua portuguesa

também foi implantada nas coldnias de Portugal, caso do Brasil.

2.1 FORMACAO DA LINGUA PORTUGUESA BRASILEIRA E SUAS VARIACOES
“CULTA E VULGAR?”

Os primeiros registros sobre o Brasil ja o caracterizam como um territério pertencente

a coroa portuguesa. Considerado apenas como coldnia de exploracdo e sem os atrativos da
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india, por muito tempo, o Brasil foi considerado para os portugueses como territorio de pouca

importancia econdmica e consequentemente desprovido de atrativos a elite social portuguesa.
Com a invasdo dos holandeses no territorio brasileiro e as dificuldades enfrentadas nas viagens
as Indias, Portugal foi obrigado a atentar-se a colbnia brasileira criando expedicbes que

objetivavam conhecer o territério em busca de riquezas e protege-lo contra invasores.

Portanto, houve necessidade de estabelecer uma comunicagéo entre europeus e colonos

que ja habitavam a regido.

Junto dos primeiros exploradores, foram enviadas pessoas incumbidas de decifrar a
lingua indigena e pacificar os nativos conforme os costumes civilizatorios de Portugal. “Pe.
José de Anchieta obteve sucesso chegando a produzir uma gramatica da lingua tupi, meio de
comunicacgdo escolhido pelos jesuitas para comunicarem-se com os indios”. (SILVA, 2004, p.
49). Com o investimento na lavoura da cana de agucar e a descoberta do ouro em Minas Gerais,
0 numero de portugueses no Brasil aumentou substancialmente, diante desse novo contexto, foi
criado um sistema governamental que proporcionava maior controle de Portugal sobre a
colénia, e uma das providéncias foi a desqualificacdo da lingua Tupi, impondo aos colonos a

lingua portuguesa como oficial conforme citacdo abaixo:

O marqués de pombal por lei proibe o uso de quaisquer outras linguas cria a primeira
rede leiga de ensino, [...] estabelece um ordenamento juridico e administrativo, o que
resulta numa nova politica linguistica e cultural em que a lingua portuguesa passa a
ser obrigatéria. (SILVA, 2004, p.64)

A partir desse momento a variedade linguistica prestigiada em Portugal estabelece-se
como lingua oficial no Brasil. Como negros e indios eram vistos como pessoas de classes
inferiores, usar os dialetos caracteristicos dessas culturas era expressar-se sem a devida
civilidade, comportamento ainda mais desprezado apds a chegada da familia real. Conforme
Silva (2004), era bastante comum espetaculos teatrais, que apresentavam textos com a
finalidade de ridicularizar a linguagem da col6nia com objetivos de educar linguisticamente 0s

colonos.

Com o crescimento dos negdcios na nova terra, surge a necessidade do aumento da méo
de obra escrava, aumentando-se a miscigenacdo de linguas, ocasionando com a lingua
portuguesa, 0 mesmo processo sofrido pelo Latim na lingua romana, em que preferia-se utilizar
para correspondéncias, documentos oficiais e a comunicacao entre a nobreza, a linguagem
culta(portugués de Portugal), e a linguagem tida como vulgar fica para uso da plebe (SILVA
2004). E importante ressaltar que além das trés variantes linguisticas que formaram o portugués

brasileiro, a mesma recebeu influéncias, arabe, italiana e atualmente grande quantidade de
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vocabulos japoneses, ingleses dentre outras contribuicdes.

Formada principalmente a partir da linguagem de trés povos distintos, a lingua
portuguesa brasileira ndo pode ser considerada uma unidade homogénea. “Hé que se entender,

porém gque monolinguismo néo significa homogeneidade linguistica” (BORTONI, 2005, p. 20)

Ainda conforme Bortoni-Ricardo (2005), a lingua portuguesa preservou-se nas regides
litordneas onde a comercializacdo era intensa e se faziam as negocia¢es usando o vernaculo
portugués caracteristico de Portugal. Nas regides mais afastadas das zonas urbanas, houve a
mistura dos dialetos indigenas, africanos e do portugués resultando em uma linguagem variada
nas formas de uso, identificada como: “vernaculos rurais”, lingua urbana, lingua literéaria e

lingua oficial”. (BORTONI-RICARDO,2005, p.35)

O desprestigio de algumas classes sociais aos chamados vernaculos rurais até os dias
atuais, ndo é por acaso, segundo Bortoni- Ricardo 2005, o vernaculo rural, é derivado do
substrato das trés principais culturas que formam o povo brasileiro, sendo que esta variagdo
linguistica, era a caracteristica do falar das classes historicamente consideradas inferiores. A
urbana, por aproximar-se da variedade denominada culta ou oficial, ndo acarretaria
estigmatizacdo aos seus usuarios, pois era a usada por individuos em situacdes de comunicacao

despreocupada com a fala, e que sempre estiveram inseridos no contexto social urbano.

A partir dos dados historicos, pode-se observar que a elevacdo de uma variedade
linguistica, em detrimento de outras, é dada sempre a partir de ideologias sociais. As linguas
que mais despertam desejo de se ter dominio, sdo as usadas pelas nacGes mais ricas e
desenvolvidas. Na antiguidade essa era caracteristica do Latim, posteriormente, 0 Francés e
atualmente o Inglés. Isso pode ser observado nos dias atuais, pelo constante crescimento de
escolas nacionais e estrangeiras que oferecem no Brasil cursos de Inglés e a busca frequente
das pessoas pelos mesmos; denotando que dominar a lingua dos mais ricos é sindbnimo de boa

instrucdo e aptidao social e profissional.
3. LINGUA: UNIDADE VARIAVEL

A linguagem possui importantes fungdes, dentre elas, a comunicacdo e a identidade. O
homem é um ser que necessariamente precisa comunicar-se, condicdo essencial a realizacdo de
suas atividades pessoais e de interesse coletivo. Percebendo que apenas falar e ouvir ndo eram
0 necessario para se processar a comunicacdo de forma eficaz, Roman Jakobson (2011)
estabeleceu o que veio a chamar de Elementos da comunicacdo: remetente, destinatario,

mensagem, contexto, codigo e canal cada um destes determinando uma funcdo: referencial,
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emotiva, poética, fatica, metalinguistica e conativa.

Dependendo da mensagem que o interlocutor deseje transmitir esse enfatizard a funcdo
que mais lhe for Util. “Embora distingam os seis aspectos basicos da linguagem, dificilmente
lograriamos, contudo, encontrar mensagens verbais que preenchessem uma unica fungdo”. (
JAKOBSON, 2011, p. 82). O elemento codigo € o que designaremos de lingua, que, segundo
Saussure, é um tipo de linguagem expressada através da fala e pela combinacdo de signos
associados a sentidos arbitrarios. Conforme Terra (1997), a lingua € um bem coletivo que
compde determinada sociedade. Por a usarmos frequentemente e a assimilarmos no decorrer do
nosso desenvolvimento fisico e emocional ela parece ser algo natural do organismo humano.
Diferente dos 6rgaos e membros dos seres humanos, a lingua € algo que estes adquirem no

decorrer de suas vidas em funcdo da necessidade comunicacional.

O desenvolvimento da linguagem ¢ individual, cada pessoa a desenvolve com tempo e
maneiras proprias. Inicialmente o contato linguistico é dado a partir de suas relagdes entre pais
e pessoas proximas. Por necessidade interacional, a crianca, que ja nasce preparada para falar,
busca comunicar-se primeiramente através do choro, gestos e sorrisos. Posteriormente,
estimulada por gestos e sons relacionados, emitidos por aqueles que Ihe sdo proximos, ela 0s
imita exercitando o seu aparato vocal ao dominio da linguagem verbalizada segundo o sistema

convencionado socialmente para a comunidade linguistica em gue vive.

Mesmo sendo um sistema convencional, a lingua é passivel de variacbes. Conforme
Calvet (2002), quando Saussure em seus estudos, classifica a lingua como meio estatico dotado
de convencGes sociais 0 mesmo ndo leva em conta o falante real e sim um ideal, imune a

influéncias do meio em que vive.

Para Bortoni-Ricardo (2004) as variacbes sdo decorrentes de diferencas de niveis
sociais, regionais, profissionais, faixa etaria, dentre outras. Nenhuma na¢do possui uma lingua
imune a variacbes mesmo as que estabelecem somente um modo considerado correto e o
classificam como oficial. Geralmente, aqueles que defendem uma lingua pura e sem desvios
defendem essa ideia embasados em teorias implantadas desde a antiguidade, nesta época as
civilizacBes elegiam uma norma considerada digna de uso dos bem nascidos, diferenciando-0s

do povo comum.

Para Faraco (2008), a ideia de uma lingua homogénea ndo passa de uma teoria
infundada, os estudiosos que defendem a elei¢do de apenas um modelo para ser seguido dentre

0s outros, argumentam que essa atitude faz-se necessario para prevengdo de um suposto caos
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linguistico, fato que ocorreria se todas as variacdes fossem aceitas como partes integrantes da

lingua. No entanto, ja € comprovado a impossibilidade de haver tal confusdo, as variacdes

ocorrem de forma natural em todas as linguas.

A medida que se desenvolve linguisticamente, o falante, desenvolve a consciéncia da
necessidade de adequar a sua linguagem as situacdes contextuais e o0 consegue fazer sem
nenhum prejuizo ao codigo linguistico. Ao candidatar-se a uma vaga de emprego, em uma
empresa que privilegia a linguagem culta, o individuo adequara a sua fala ao perfil exigido, pois

tem consciéncia que esse é o caminho para atingir seu objetivo.

No Brasil, ainda é a variedade da elite que tem prioridade no ensino, nos meios de
comunicacgdo por exemplo, percebe-se que essa modalidade é prestigiada de forma téo enfética
que para alguns teoricos deve-se classificad-la como lingua brasileira oficial relegando-se as

demais o titulo de desvios de linguagem usados por pessoas analfabetas ou sem cultura.

Observa-se que a elevacdo de uma variedade e a discriminacdo das demais € um
processo que ndo se dar de forma natural, mas sim, a partir dos ditames de segmentos sociais
considerados importantes socialmente. Devido a estas convengdes sociais consolidadas, um
ensino direcionado a ditar padrdes, € que a grande maioria da populacdo acredita e aceita sem
questionar. Mesmo no seculo XXI em anos recentes, ainda se encontra trabalhos que
desmerecem socialmente variagcGes linguisticas que fogem a norma culta conforme observamos

na citacédo abaixo:

Norma culta ou Erudita- é a falada observando-se os preceitos da gramatica oficial,
gue mostra o0 que é certo ou errado, como se deve falar e como nédo se deve agir
linguisticamente. E a apreciada nos concursos e vestibulares.

Norma vulgar- é a falada por pessoas com pouca instrugdo, dai 0 emprego de girias,
termos de baixo caldo expressGes grosseiras ou obscenas), tons exaltados e
excessivamente afetivos(Barbosa,2011, p, 03 apostila para concurso UESPI).

Para muitos, o gue ainda deve ser trabalhado em sala de aula, sdo 0s conhecimentos
baseados pela Gramatica Normativa ou descritiva. Alguns com a justificativa de que em
ambientes de trabalho a linguagem utilizada € a formal, e portanto, o educando deve esta
preparado para a futura inser¢do no mercado de trabalho. Outros com a justificativa, de que a
estrutura dos testes em concursos e vestibulares, cobram conhecimentos relativos a gramatica
da norma culta, ideia embasada em preceitos normativos como os da citagdo acima, em que é
ressaltada a primazia do conhecimento da norma culta, para a obtencdo do sucesso nos testes

citados.

E percebido que a linguagem em todas as suas interfaces esta diretamente entrelagada
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ao homem e as questfes sociais que os orienta. Educadores e sociedade em geral devem esta

atentos a esses fendmenos e buscar caminhos que auxiliem na sua compreensao e os esclareca.
Pois entender o processo histérico da linguagem de uma determinada nacdo dando o devido
valor as contribuices dada por cada cultura que a compds, é esta trabalhando no sentido de

evitar conflitos sociais e discriminalizagéo.

O que resulta da classificagdo da linguagem (fala) em culta ou vulgar, é “a concepgao
de que certos usos linguisticos, produzidos por falantes tidos como mais conhecedores da
lingua, devem ser tomados como padrdo a ser seguido pelos demais falantes de uma lingua
dada” (NEGRAO, 2018, p.77).

E comum se ver exemplos de comportamentos em que determinadas pessoas se
expressam classificando algumas formas de falar como, esse jeito de falar, € jeito de bandido
ou esse tipo de linguagem, € linguagem de preto, para alguns até musicas que contém
determinadas formas de linguagem ndo devem ser ouvidas por denotar apreciacdo a

determinados grupos sociais considerados a margem da sociedade.

E também através de trabalhos que classificam de vulgar, o modo de falar das pessoas
com pouca instrucdo ou por que apresentam em sua linguagem expressdes ndo aceitas no modo
culto de falar, que se perpetua o preconceito linguistico e se marginaliza integrantes da
sociedade acentuando de forma drastica a divisdo dos individuos em classes sociais

denominadas cultas ou ignorantes.
4. METODOLOGIA

O presente trabalho iniciou-se com a catalogacdo de material bibliografico que
apresentam estudos de autores que discorrem sobre o tema trabalhado, realizando-se leituras e
analises para um embasamento tedrico cientifico. A partir do estudo desses autores, buscou-se
representar sob uma visdo historico-cientifica, as bases que sustentam o ensino da lingua

portuguesa desde o inicio da colonizacgéo brasileira, até os dias atuais. Para Severino,

A pesquisa bibliogréfica [...] utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

A pesquisa bibliogréafica foi seguida de pesquisa de campo em 03 turmas do 1° ano do
Ensino Médio, sendo que a pesquisa iniciou-se com observacao e posteriormente com aplicacéo
de questionario buscando-se através do metodo, a representacdo dos resultados em relacéo ao

tema trabalhado. Severino explica que:
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Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente prdprio. [...]
O questionario é o conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se
destinam a levantar informag@es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. (SEVERINO,
2007, p. 122 “e” 126)

5. ANALISE DE DADOS

A analise se deu a partir das respostas de 03 professores que trabalham em uma escola
publica estadual, em turmas do 1° ano do Ensino Médio, obtidas através do seguinte

questionario:

1 Qual o0 ano de concluséo da sua graduacgao?

Professor 1: 2004.

Professor 11: 2006.

Professor 111: 2004

2 Durante sua formagao vocé teve acesso a estudos linguisticos?
Professor I: Sim.

Professor I1: sim.

Professor I11: sim.

3 O conhecimento linguistico visto durante a graduacéo exerce influéncia nas aulas de

lingua portuguesa que vocé trabalha em sala?
Professor I sim.

Professor 11: sim.

Professor I11: sim.

4 Vocé tem P6s Graduacao?

Professor I: N&o.

Professor 1I: sim.

Professor 111 sim.

5 Vocé tem acesso a materiais que abordam o tema da linguistica no seu ambiente de

trabalho?

Professor I: ndo.
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Professor 11: ndo.

Professor I11: ndo.

6 Qual o material didatico que vocé tem acesso para trabalhar com a disciplina de lingua
portuguesa na sala de aula?

Professor I: O livro didatico.

Professor I1: o livro didatico.

Professor I1l: o livro didatico.

7 Quais os principais tipos de textos trabalhados em sala de aula?
Professor I: descritivo, narrativo e dissertativo.

Professor: I1: descritivo, narrativo e dissertativo.

Professor I11: descritivo, narrativo e dissertativo.

8 Qual a principal modalidade da lingua trabalhada nos textos?
Professor I: culta.

Professor II: culta.

Professor I1I: culta.

9 Ha utilizacdo de textos que apresentem variacdes linguisticas na sua composicdo? Se

sim, cite um tipo.
Professor I: literario.
Professor Il literario.
Professor 1lI: literario.

10 Quando corrige uma prova, em que o aluno responde corretamente uma questdo de
interpretacdo ou elaboracdo de um texto, mas comete erros ortograficos como vocé o

avalia?

Professor I: se a questdo, ndo € relacionada a ortografia, eu considero e faco observacao.
Professor I1: eu, diminuo a nota.

Professor 111: dependendo do assunto, posso diminuir ou fazer observacao.

11 Vocé idéntica variac¢fes no uso da lingua na fala do corpo discente da sua sala?
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Professor I: ndo h& variagdes significativas.

Professor I1: ndo percebo muitas variagoes.
Professor I11: Geralmente observo, quando ha alunos novos de regides mais distantes.

12 J& presenciou na sua escola, situacdo em que ocorreu algum conflito devido a fala de

algum aluno?
Professor I: ndo.
Professor II: sim.
Professor 111: ndo.

As questdes apresentadas, objetivavam saber se os professores pesquisados tiveram
durante sua formacdo, contato com trabalhos de autores no campo da Linguistica e se estes
estudos, continuavam inseridos em seu cotidiano de trabalho. Era também objetivo analisar o
acesso a formagéo continuada de tais profissionais, pois € sabido que um profissional deve esta

em constante processo de atualizacéo e formacao.

Diante das respostas obtidas, foi percebido que todos durante a sua formacéo inicial,
estudam temas de conhecimentos linguisticos, no entanto para que 0s mesmos, continuem se
aperfeicoando é necessario investimento pessoal. Ter uma pds graduacdo ou participar de
cursos de aperfeicoamento nem sempre € requisito para se ocupar um cargo publico ficando a
cargo dos profissionais, como decisdo pessoal. Estd distante dos grandes centros, ainda é
também um agente causador de dificuldade, pois, afastar-se do trabalho e arcar com os custos
financeiros para manter-se em outra localidade que néo reside, por vezes, ndo é uma opgao

viavel ao profissional.

De acordo com Faraco (2008), o ensino da lingua portuguesa so trard bons resultados
quando libertar-se do modelo tradicional que norteia o ensino desde os tempos coloniais, sendo
necessario, portanto, uma formacdo de boa qualidade e recursos acessiveis que deem suporte
para a implementacdo de uma nova pedagogia. “Sera indispensavel garantir oportunidades de

formagdo continuada aos professores ja em atividades nas escolas”( FARACO,2008,p. 162)

Esta atrelado principalmente ao livro didatico, como meio de ferramenta principal de
trabalho é também um agente condicionante para que pouco se trabalhe com a diversidade
linguistica em sala de aula, visto que ndo € possivel conter neste material, uma variedade capaz
de suprir tal necessidade e o problema se agrava ainda mais quando os tipos textuais trabalhados

permanecem ainda obedecendo aos critérios normativos da popular redacéo textual.
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Franchi (2006, p.36) cita: “A redacdo ndo ¢é tomada como estratégia para O

desenvolvimento da capacidade de producdo de textos, mas como instrumento de avaliacdo de
questiinculas normativas e de ortografia”. O ideal era que se trabalhasse em leituras e produ¢ao
de diferentes tipos textuais como 0s encontrados em jornais, revistas, literatura, masicas e etc.
No entanto, a maioria dos profissionais ndo tem disponiveis materiais que abranjam essa
variedade textual e os mesmos também devem obedecer a programacdo do livro didatico
escolhido pela escola restando pouco tempo para trabalho com outros materiais.

Portanto, com base nas respostas dos profissionais e estudos dos tedricos citados neste
trabalho, é notavel que ha conhecimento e consciéncia dos fenémenos ocorridos na fala e que
os conhecimentos linguisticos ja trouxeram mudancas ao ensino de lingua portuguesa nas salas
de aula, mas, isso ainda é trabalhado de maneira distante como se as variagdes fossem algo a
parte da linguagem, podendo-se usar apenas em textos considerados a parte da educacéo culta
que se deve obter nos bancos escolares. Ainda também deve-se considerar que sem a devida
formacdo continuada, o professor de lingua portuguesa, ndo podera transpor tal situacéo visto
que o conhecimento adquirido inicialmente na universidade, deve ser continuado para uma

maior potencializacdo do mesmo nas salas de aulas de todo o Brasil.
4. CONCLUSAO

Por muito tempo a escola foi restrita apenas a uma pequena parcela da sociedade
brasileira, que prestigiou e procurou seguir apenas a varia¢do linguistica daqueles que
representavam a parcela social detentora de poderio econémico e prestigio social, resumindo-
se em classificar de certo ou errado o0 que se enquadrava ou ndo na variacdo eleita como a

correta.

A relacdo entre os falantes e as variacGes que apresentavam na sua fala eram assuntos
deixados de lado, pois 0 que importava era ensinar o “correto”, continuando a valorizagao da
linguagem social daqueles considerados detentores do padrdo da linguagem culta e oferecendo
aos ndo dominantes de tal variacdo, um ensino em que aprendiam que tudo aquilo que nédo

estivesse dentro do padrdo culto da linguagem deveria ser desprezado.

Em um pais em que a dinamicidade do seu povo € tdo grande, € inevitavel que haja
diferencas nos modos de falar, em fatores culturais, sociais e econdémicos de cada comunidade.
E com tantas diferencas, continuar nas aulas de lingua portuguesa, repetindo regras a partir de
frases descontextualizadas, sem respeitar as diversas expressdes que compde a lingua brasileira,

termina por ndo desenvolver as aptiddes linguisticas do educando, além de ir na contramédo do
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que vem sendo amplamente demonstrado pelos estudiosos.

A partir da divulgagdo de pesquisas e aprofundamento dos conhecimentos tedricos e de
praticas no campo da Linguistica, o ensino da lingua materna brasileira, tem desmistificado a
cultura que apenas classifica o falar, como certo ou errado, é cada vez mais nitida a consciéncia
de profissionais da area educacional, que buscam meios em que educandos e sociedade em geral
entendam, que as varia¢fes contidas dentro de uma lingua decorrem de processos naturais

sofridos pela mesma no decorrer de suas transformacdes e evolugéo.

Cabe ao educador explorar e respeitar 0 conhecimento prévio do educando sem
desmerecer ou exaltar qualquer variacdo linguistica que forma a lingua. No entanto, 0s
educadores, geralmente, ainda enfrentam problemas que vdo além de seu conhecimento e
compromisso. Em comunidades carentes, o professor enfrenta diversas dificuldades nas escolas
como falta de livros, recursos audiovisuais, colegas desmotivados, além do preconceito
linguistico ainda existente, 0 que pode atrapalhar na busca da diversificacdo e melhoramento

do ensino.

Nas escolas com melhores recursos, pode ndo ocorrer dificuldades com relacdo a
recursos didaticos, mas muitas vezes ocorre que a ideia de trabalhar com o conceito de variagdes
linguisticas, ainda é limitado resumindo-se a pequenos trechos e nimeros de paginas resumidas
em livros paradidaticos, problemas complementados de forma negativa com a falta de formacao
continuada dos educadores, seja por estarem em meios de dificil acesso a cursos de formacéo
ou por ndo ter disponiveis recursos préprios ou financiados pelo poder publico para dar

continuidade aos estudos.

E percebido que a linguagem em todas as suas interfaces esta diretamente entrelagada
ao homem e as questdes sociais que o0s orienta. Educadores e sociedade em geral devem esta
atentos a esses fendmenos e buscar caminhos que auxiliem na sua compreensdo e 0s esclareca.
Entender o processo histérico da linguagem de uma determinada nacdo dando o devido valor
as contribuicdes dada por cada cultura que a compds, € esta trabalhando no sentido de evitar

conflitos sociais e discriminalizacéo.

A lingua portuguesa brasileira, apresenta inimeras facetas, em forma de musicas, textos,
literatura popular além das caracteristicas naturais na fala de seus usuarios determinadas atraves
do contexto em que vivem, estas manifestacGes poderao ser transformadas em ferramentas que
auxiliem o trabalho do educador dinamizando o seu trabalho e na compreensdo do educando

em relacdo aos padrdes sociais com 0s quais convive.

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e
interdisciplinaridades



No entanto, faz-se necessario o constante acesso dos educadores a cursos de formacéao

continuada, para que em contato com técnicas e conhecimentos mais novos, eles possam juntar
0 novo com o j& adquirido de antemé&o e trazer um conteddo mais voltado ao contexto real do
seu corpo discente. Ndo adianta um apoio didatico inovador e sofisticado, se o educador ndo
esta apto a tirar o melhor proveito de tais recursos, assim como é compreensivel que mesmo
para um educador altamente capacitado, é necessario 0 minimo de ferramentas didaticas para

que ele possa desenvolver seu trabalho.

O conhecimento traz o beneficio do entender, e ao se entender algo, passamos a
compreender e aceitar podendo modificar e melhorar as situagdes de conflitos vividos
cotidianamente pelos integrantes da sociedade brasileira dentro dos espagos escolares e
consequentemente nos ambientes extra muro. Portanto investir cada vez mais em educagéo de
qualidade, formagdo adequada e continuada dos educadores, politicas publicas realmente
engajadas na melhoria do ensino, é trabalhar para o fortalecimento de uma sociedade mais justa

e que saiba valorizar suas potencialidades e diferencas.
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CAPITULO 3

GREMIO ESTUDANTIL: DESAFIOS ENFRENTADOS NO EXERCICIO DA
CIDADANIA

Glauce Barros Santos Sousa Araujo

INTRODUCAO

A escola é um ambiente que propicia diversas aprendizagens contribuindo de maneira
positiva na formacdo dos estudantes, pois 0s mesmos aprendem diversos conhecimentos,
desenvolvem suas potencialidades, vivenciam regras e limites, expGem suas opinides,

aprendem a argumentar e exercer a cidadania.

E necessario que a escola promova também espacos democraticos para que os alunos
possam desenvolver o senso critico, a autonomia, reflexdo e sua afirmagéo da identidade. Nesse
sentido, as instancias colegiadas se inserem nesse processo oportunizando a participacéo, a

democratizacdo, responsabilidade e autonomia dos estudantes.

A escola propicia o desenvolvimento pleno dos alunos, quando esta promove diversos
espacos de participacdo e democratizagdo. Desse modo, a instancia do grémio estudantil se
insere no ambiente escolar como sendo uma representacdo forte e legitima dos estudantes, de
forma autdbnoma e democratica que promove espacos de discussao e dialogos, explorando os

anseios e desejos dos estudantes, contribuindo assim para o exercicio da cidadania dos mesmos.

O grémio estudantil ¢ uma instancia ativa e dinamica que transforma o espago escolar
em um lugar de aprendizagem e vivéncias enriquecedoras para os adolescentes, enquanto
cidaddos em sua formacao, pois é através do grémio estudantil que o aluno luta pelos seus

direitos e aprende a exercer a cidadania na pratica.

Diante disso, 0 mesmo deve estar inserido na escola como forma de garantir a vez e voz
aos estudantes, contribuindo na efetivacdo dos espacos democraticos, como também propiciar
espacos de aprendizagens diferenciados, associando as diversas teorias com atividades préaticas
dos alunos, promovendo a autonomia, a criticidade e o espirito transformador de ser e ver o
mundo dos discentes. Diante disso, o estudo tem a seguinte problematica: Quais os desafios
encontrados pelo grémio estudantil para o fortalecimento do exercicio da cidadania em uma

escola da rede publica estadual de ensino na cidade de Floriano-Piaui?
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Este trabalho tem como objetivo descrever os desafios encontrados pelo grémio

estudantil para o fortalecimento do exercicio da cidadania em uma escola da rede publica
estadual de ensino na cidade de Floriano-Piaui. Utilizou-se de uma pesquisa qualitativa,
bibliografica, exploratoria e de campo. Para uma melhor estruturagdo do trabalho discorreremos
primeiramente sobre a gestdo escolar democratica e grémio estudantil, em seguida o grémio
estudantil na formacdo da cidadania, depois segue abordando sobre a participacdo dos
estudantes nos espacgos escolares, posteriormente a metodologia, os resultados e discusséo e

considerac0es finais.
GESTAO DEMOCRATICA E GREMIO ESTUDANTIL

A gestdo democratica ja ndo é um termo desconhecido da comunidade escolar, mas
ainda hoje sua pratica ainda € incompreendida por uma boa parte da populacédo, pois segundo
Dourado (2007) a gestdo democratica tem passado por varias interpretacdes e diversas
concepcdes de cunho social e politico, perfazendo muitas vezes de forma controladora, outras

nas perspectivas de participagéo.

A gestdo democratica representa a interagéo e socializacdo de toda comunidade escolar,
e que deve contribuir para a melhoria do aprendizado dos estudantes, bem como na melhor
formacdo dos sujeitos no que tange na busca de seus direitos e no exercicio de seus deveres.
Dessa forma, a gestdo democrética deve fazer parte da escola como um elemento constituinte
de um espaco coletivo, de socializacdo e interacdo entre todos os envolvidos em prol de a¢cdes

e atividades que venham a transformar toda a comunidade.

De acordo com Fernandes (2016) a gestdo democratica deve ser vista como um processo
permanente de construcdo e que é de suma importancia a participacdo de toda comunidade
escolar nas atividades e a¢bes na escola, valorizando assim as ideias e opinides, fortalecendo

assim o trabalho da gestdo de forma participativa e coletiva.

Diante disso, a gestdo democratica s ird se concretizar quando toda comunidade escolar
estiver envolvida nas diversas atividades e questdes educacionais, como também de todos 0s
envolvidos realmente representados. Desse modo, o grémio estudantil constitui nesse espaco
escolar como um elemento importante quanto a articulacdo, interacdo e coletividade entre

alunos e escola.

De acordo com Paro (2004) a escola s6 sera verdadeiramente publica a partir do
momento que a populacao tiver acesso a uma educacao de forma geral e de qualidade, e isso sO

efetivard quando puder garantir um controle democratico da escola.
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Os grémios estudantis colaboram nas praticas democraticas, pois assim entendem que

agir de forma ativa nas discussoes, intervengdes e deliberagdes contribui de forma positiva na
transformagdo no mundo onde estéo inseridos. Dessa forma, é de suma importancia valorizar
0s demais grupos sociais e demais liderancas no exercicio da efetivacdo de uma gestéo
democrética, onde todos possam ter vez e voz, buscando cada vez mais no trabalho coletivo

contribuir na construcdo de educacao de qualidade para todos.

Bordignon e Gracindo (2013) abordam que a construcdo de um espaco de cidadania é
construida de forma nas relagcdes uns com os outros e ndo de forma isolada sem o referencial
das pessoas. Nesse sentido, é de fundamental importancia que para a efetivacdo de uma gestéo
democratica possa abrir espacos para a legitimacdo e reconhecimento dos grémios estudantis
como Orgdos importantes e representativos na busca do fortalecimento dos direitos dos
estudantes, garantindo assim espacos de discusséo, reflexdo, dando voz e vez aos alunos na
busca da efetivacdo de uma gestdo democrética, realizada e elaborada por todos e para todos e

nao realizada de forma isolada e de forma unilateral.
GREMIO ESTUDANTIL NA FORMAGCAO DA CIDADANIA

No art.1° da lei de n° 7398 de 04 de outubro de 1985 relata sobre as entidades
representativas dos estudantes de 1° e 2° graus, comentando que 0s grémios estudantis € uma
entidade autbnoma e representativa dos interesses dos alunos, tanto dentro como fora do espaco

escolar, tendo como finalidades educacionais, culturais, sociais e desportivas. (BRASIL,1985)

O grémio estudantil ¢ uma instancia colegiada, que atua de forma autbnoma e que
representam de forma efetiva os estudantes, 0 mesmo € instituido em lei federal que faculta a

sua criacdo, podendo constituir-se em um canal legitimo de exercicio da cidadania.

O grémio estudantil representa ativamente os alunos na escola, participando na
construcdo do exercicio da cidadania, discutindo, criando e fortalecendo inumeras
possibilidades de acdes e decisdes quanto a melhoria da qualidade do ensino como assegura 0s

direitos dos estudantes nos espacos onde 0s mesmos estao inseridos.

Dalberio (2008) comenta que o grémio estudantil € um 6rgdo importante no que tange
a representacdo dos estudantes, devendo este representar 0s anseios, desejos e vontades dos

mesmos, proporcionando o exercicio da cidadania e o espirito critico dos alunos.

Nesse sentido, o grémio estudantil constitui como sendo um meio de participacdo dos
alunos no que tange as discussdes e decisdes nos espacos escolares e sociedade, fazendo com

gue 0s mesmos possam adquirir conhecimentos, bem como permite exercer a cidadania,
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fortalecendo a participacdo e autonomia de todos, fazendo com que 0s sujeitos sejam

pertencentes e transformadores da sociedade, na luta dos direitos e na concretizacdo de agcOes
transformadoras de uma sociedade justa e igualitaria para todos.

O grémio é um agrupamento de alunos que sdo escolhidos através de eleicdes no
ambiente escolar, com o objetivo de participar das decisdes e propor mudangas para a gestéo.
O grémio ¢ definido pelo Ministério da Educacdo (2014) como sendo uma organizacao
estudantil realizada em uma instituicdo escolar que tem como objetivo formar individuos
participativos, criativos e criticos, como também sendo um mecanismo que contribui na efetiva

participacdo dos estudantes quanto as decisdes e discussdes nas escolas em seu cotidiano.

De acordo com Peron (2010) o grémio estudantil € um 6rgdo composto por estudantes
e gue estes devem estar preocupados em transformar a realidade onde estdo inseridos, como
também efetivar os sonhos e desejos da maioria dos estudantes que se encontram nos espacos

escolares.

Galina (2008) comenta que o grande desafio dos grémios estudantis é lutar para
transformar a realidade onde estéo inseridos, de forma consciente e responsavel, como também

garantir acdes efetivas de transformacdes e de melhorias na qualidade da escola.

A autora relata também que sem a existéncia do grémio estudantil sempre faltard uma
lacuna a ser preenchida nas concretizacbes de agdes democraticas, pois em processos
democraticos e coletivos sempre precisard ser ouvidos todos aqueles que fazem parte do

processo educacional, e 0s alunos séo sujeitos importantes e a razéo essencial de ser escola.

Nesse sentido, o grémio estudantil contribui para o efetivo exercicio da cidadania, pois
essa instancia colegiada representa efetivamente os interesses dos estudantes, fortalecendo
diversas acdes, discussdes e decisdes transformadoras, sejam nos espacos escolares ou fora
dela, contribuindo assim para autonomia, convivéncia, participacdo dos alunos, como também

na consolidacdo de sujeitos responsaveis, atuantes e criticos na sociedade.
PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES NOS ESPACOS ESCOLARES

Os estudantes enguanto sujeitos participativos exercem papel importante na sociedade,
haja vista, que este processo participativo permite atuacGes conscientes dos sujeitos, pois 0s
mesmos assumem o poder de autonomia, criticidade, reflexividade diante do mundo onde estédo
inseridos. Diante desse contexto, Libaneo (2013) comenta que a participacdo exerce uma
dimensdo politica na sociedade, quando os sujeitos constroem a sua identidade tendo como base

0 poder, com as diversas intervencOes e manifestagdes participativas na sociedade.
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O ato de participar requer a atitude da a¢&o, ndo esquecendo também do ato de pensar e

sentir, pois as diversas intervencdes e transformacGes realizadas na sociedade também s&o
construidas a partir das préticas criticas, reflexivas e nos processos de dialogos, sendo estes
pontos importantes para o desenvolvimento pleno do estudante.

Segundo Abramo (2005) a participacdo e as organizagGes juvenis possibilitam o
desenvolvimento integral dos estudantes, quando promove a socializagdo com o0s demais
sujeitos de maneira satisfatoria. Esta relacdo de integracdo deve ultrapassar 0s espacos
escolares, oportunizando que os sujeitos possam criar, escolher, intervir, construir, desenvolver

sua autoestima nas diversas relacoes e socializa¢des com os demais individuos.

Gadotti (2001) comenta que a participacdo dos jovens nos ambientes escolares contribui
para uma melhor democratizacdo nas relacées de autonomia e poder, contribuindo assim para
uma melhoria do ensino, pois quando todos 0s segmentos da escola participam e conhecem a
sua realidade, podem contribuir de forma positiva na transformacgdo e mudancas presentes em

seu cotidiano.

Nesse sentido, é de suma importancia a participacdo de todos os alunos no processo
democratico, nas tomadas de decisGes, nas diversas intervencfes que 0s mesmos devem fazer,
para que assim possam contribuir no processo de construcdo dos conhecimentos, das diversas
relagcBes uns com os outros, efetivando assim o trabalho colaborativo e integrado entre todos 0s

envolvidos no processo educacional.
METODOLOGIA

O percurso metodologico foi tracado a partir de uma abordagem qualitativa, no que
tange a investigacdo do objeto estudado foi exploratdria, quanto aos procedimentos técnicos

foram bibliogréaficas e pesquisa de campo.

Para Minayo (2002) a pesquisa qualitativa tem como intuito trabalhar os mais diversos
significados, motivacdes e atitudes correspondendo um espaco profundo dos fendmenos que

ndo podem ser diminuidos no que concerne as variaveis.

De acordo com Gil (2008) a pesquisa exploratéria permite um maior contato e
familiaridade do fen6meno a ser pesquisado. O mesmo autor aborda que a pesquisa de campo
permite fazer um estudo aprofundado da realidade a ser investigada , podendo esta ser realizada
através de observagbes ou através de entrevistas com o0s sujeitos, a fim de obter as

interpretacdes e explicagdes dos fendmenos da realidade pesquisada.
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Vergara (2005) comenta que a pesquisa bibliografica é realizada a partir de

levantamento de dados tedricos, por meios das mais diversas fontes de pesquisas como: livros,
sites, websites, artigos cientificos, dentre outros.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual de ensino na cidade de
Floriano-Piaui. Os participantes da pesquisa foram 05(cinco) alunos no total, sendo 03 (trés)
alunos representando cada nivel de ensino (1° ano, 2° ano e 3° ano do ensino medio) e 02 (dois)
alunos membros do grémio da escola pesquisada. A escolha dos sujeitos foi feita de acordo com
a observacdo assistematica como comprometimento nas atividades da escola, assiduidade e
disponibilidade dos mesmos perante o estudo apresentado.

Salienta-se que todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido- TCLE. Para uma melhor identificacdo dos participantes da pesquisa estes foram
nomeados de (Al a A5). Para a coleta de dados foi aplicado um questionario semiestruturado
aos participantes da pesquisa, sendo que para a analise de dados realizada a analise de contetdo
que segundo Bardin (2009) é uma técnica que analisa a comunicacao utilizando procedimentos
e objetivos, descrevendo o contetudo abordado na mensagem, sendo organizadas de acordo com

0s temas a investigar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentam-se abaixo 0s resultados obtidos nas trés questdes respondidas pelos cinco
alunos de uma escola da rede publica estadual de ensino na cidade de Floriano-Piaui, quanto ao

tema “Grémio Estudantil”.

1.CONTRIBUICAO DO GREMIO ESTUDANTIL NA CONSTRUCAO DA
CIDADANIA

O grémio estudantil contribui de forma positiva no cotidiano escolar, pois 0 mesmo
favorece a autonomia e criticidade dos alunos, estimulando os sujeitos no que tange a

participacdo, envolvimento e socializacdo nas mais diversas atividades, como bem relatado por:

“O grémio estudantil ¢ uma entidade representativa dos estudantes e tem como
objetivo principal levar aos alunos a exercerem seus direitos, contribui de forma
construtiva com a escola, apresentando ideias e possiveis solucdes para os problemas,
como também para a formacao plena do individuo”. (A1)

Percebe-se que o grémio estudantil contribui de forma positiva quanto ao
desenvolvimento pleno dos estudantes, pois 0S mesmos participam na construgéo e
transformacéo da escola, tomando decisdes conjuntas, apresentando ideias para a resolutividade

de problemas existentes nos espagos escolares.
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De acordo com Espirito Santo (2009) o grémio estudantil possibilita que o estudante

desenvolva a autonomia e participacéo, quando estes ajudam na construcéo social da realidade
onde estdo inseridos, integrando diversas agdes transformadoras a partir de suas experiéncias,
vivéncias e suas representagcdes sociais juntamente com todos os envolvidos no processo

educacional.

O grémio estudantil é uma instancia legitima dos estudantes e que oportuniza a melhoria
da educacdo, como também permite a realizacdo de diversas atividades que favorecem o bem-
estar dos alunos, contribuindo assim na autoestima e interesse dos mesmos. “O grémio
estudantil promove melhorias no que tange ao bem-estar social e educativo dos alunos no

ambiente escolar”. (A3)

De acordo com Amaro e Quadros (2016) quando os estudantes séo inseridos nos espacos
escolares e suas vivéncias e experiéncias sao socializadas com os demais alunos, coordenadores
e professores, permite o fortalecimento da identidade e singularidade de cada sujeito. Como se
observa no presente relato “o grémio estudantil promove a interagdo e socializagdo de todos os

alunos na escola, dando voz aos alunos na coordenagéo”. (A5)

De acordo com a lei Federal de n° 7398 o grémio estudantil € uma entidade autdnoma,
representativa dos interesses dos alunos secundaristas dentro e fora da escola, e tém como
“finalidades educacionais, culturais, desportivas e sociais”. Nesse contexto os alunos conhecem
a importancia e a contribui¢ao que o grémio estudantil possui no ambiente escolar “O grémio
estudantil € de grande importancia, pois atua no incentivo do esporte, lazer e informacao para

a comunidade estudantil”. (A2)

Segundo Scariot e Linhares (2014) a escola consiste como sendo um espaco coletivo e
que esta deve proporcionar condicdes que todos aqueles que estejam envolvidos no processo
educacional, possam juntos definir os objetivos para a melhoria da qualidade do ensino. Nesse
sentido o grémio estudantil exerce funcdo importante nesse processo, haja vista que o0s
estudantes tém a possibilidade de colaborar nas diversas atividades e a¢des conjuntas para

atingir esse objetivo.

Nesse contexto, segue o relato do participante da pesquisa sobre atuacdo do grémio

estudantil e sua contribuicdo na escola.

“O grémio estudantil contribui no fortalecimento das agdes estudantis, pois permite
que os estudantes possam buscar melhorias para uma melhor qualidade no ensino e
contribuindo também na transformagdo e mudancas de paradigmas existentes na
escola e na sociedade”.(A4)
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Dessa forma, os alunos compreendem a importancia do grémio estudantil nos espagos

escolares como forma de efetivar os direitos dos mesmos, como também na busca cada vez
mais de um trabalho coletivo, no fortalecimento da gestdo democrética e autonomia dos
estudantes.

2.ACOES DO GREMIO ESTUDANTIL NA ESCOLA

E de suma importancia que diversas acdes possam ser desenvolvidas nas escolas como
forma de melhorar a qualidade do ensino, bem como favorecer uma aprendizagem significativa
para os estudantes. Nesse contexto, 0 grémio estudantil contribui na efetivacdo dessas agdes,
haja vista que o grémio possibilita o trabalho coletivo, a socializagdo e interagdo com os

diversos segmentos e sujeitos dentro do processo educacional.

Segundo Abranches (2006) as acOes colegiadas desenvolvem atividades que devem
obedecer a uma dinamica, e que nesse processo observa-se uma aprendizagem autdbnoma com
todos os envolvidos diante das acGes realizadas. Dessa forma, segue o presente relato “Buscou-
se trabalhar de forma pacifica com a gestdo da escola, conseguimos realizar algumas atividades

educacionais, culturais e esportivos” (A4)

A escola deve incentivar cada vez mais a participacao dos estudantes nas diversas acdes
e atividades escolares, proporcionando a interacdo, socializacdo entre todos os envolvidos,
permitindo que os alunos desenvolvam o senso critico, reflexivo e desenvolva sua autonomia.
Desse modo, o grémio estudantil contribui de forma positiva quando a democratizacdo das
acOes nos espacos escolares, pois este 6rgdo representativo dos alunos favorece a autonomia e
liberdade dos sujeitos, como se observa no relato: “Houve o incentivo ao esporte com a
promocdo de interclasse, também é preciso dizer que houve muitas promessas que ndo foram
cumpridas”. (A2)

Percebe-se que a escola pesquisada promove espagos quanto ao desenvolvimento da
autonomia e didlogos dos estudantes, pois nos relatos dos alunos estes pdde comunicar-se entre
si, desenvolvendo o espirito critico e politico dos mesmos, tiveram oportunidades de
desenvolver algumas atividades e agdes de interesses dos discentes. “Langou algumas ideias e
propostas para a realizacdo de algumas atividades, promoveu eventos para a descontracdo dos
alunos.” (Al)

Nos espagcos democraticos é importante que a comunicacdo e os didlogos sejam

permanentes e abertos a toda comunidade. Desse modo, Paro (2004) comenta que a educagao
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sO pode ser efetivada mediante o dialogo e ndo como forma dominante e que deve garantir o

direito a todos para a universalizagdo dos saberes.

Mesmo sabendo que nos espacos democraticos devem existir uma comunicacdo e
abertura constante dos didlogos para uma efetivacdo de uma gestdo democrética e o
fortalecimento da autonomia e trabalho coletivo entre todos os envolvidos da escola, ainda
encontram informacg6es centradas em pequenos grupos e que as atividades e acOes realizadas
nas escolas ndo sao divulgadas ou apresentadas para toda comunidade escolar, como se observa
nos relatos dos alunos “Ainda nao vi nenhuma agéo realizada pelo grémio estudantil, e se houve
alguma realizacdo, eu ndo tive conhecimento” (A3); “Até o momento eu nao tive conhecimento

de nenhuma realizagdo” (A5)

Desse modo, a escola so efetivara seus espacos democraticos quando este promover a
comunicacgdo, o didlogo, interacdo e a socializacdo entre todos os envolvidos no processo
educacional, ndo havendo separacdo em suas acdes, tornando as suas atitudes e atividades de

forma transparente a toda comunidade escolar.
3.Dificuldades do trabalho educativo-formativo do grémio estudantil

O grémio estudantil ¢ uma instancia colegiada que vem a somar com gestdo
democratica. De acordo com Libaneo (2013) a escola em uma gestdo democréatica ndo pode
desenvolver suas atividades de forma isolada, esta deve envolver a comunidade escolar nas
diversas acdes e decisdes, sendo que o0 gestor deve favorecer a interacao e participacédo de toda

comunidade escolar, proporcionando assim a melhoria do ensino e 0 bem-estar de todos.

Diante das dificuldades relatadas pelos alunos no que concerne ao trabalho educativo-
formativo por parte do grémio foi em virtude da falta de abertura por parte dos gestores da

escola, bem como a ndo efetivacdo de um trabalho democréatico, como relatado pelo aluno.

“A dificuldade encontrada pelo grémio estudantil surge da desvalorizacdo dessa
representacdo por parte dos gestores desta unidade de ensino, que afirmam ter uma
gesto participativa e democratica, mas que na pratica isso nao acontece” (A4)

Desse modo, é preciso que a escola exerca suas atividades de forma democratica,
garantindo assim a autonomia dos estudantes, para que estes se organizem livremente através
da atuacdo efetiva do grémio estudantil, sendo agentes participativos e criticos, participando
nos processos decisorios da instituicdo, possibilitando o desenvolvimento pleno dos mesmos,

efetivando assim agdes verdadeiramente educativas e democraticas no cotidiano escolar.

Dessa forma, a escola deve oferecer espagos de vivéncias democréaticas, pois dessa

forma se espera, que desta forma consiga formar cidaddos democraticos, contribuindo na
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construcdo e consolidagdo da cidadania, tornando os espagos escolares significativos para

aqueles que neles estéo inseridos.

E importante também a participacdo e envolvimento de todos nas a¢des nos espacos
escolares, para que assim se efetivem os ambientes democraticos, numa construcéo
transformadora de crescimento entre todos 0s sujeitos, nos mais diversos aspectos e situagoes,
mas percebe-se diante dos relatos dos alunos que a gestdo da escola pesquisada, ndo se preocupa
e nem tem interesse com as agoes desenvolvidas pelo grémio estudantil da escola. “Os 6rgaos
competentes ndo tém interesse € nem apoiam o grémio estudantil” (A2); “Falta de importancia

dada aos problemas por parte da gestao” (A3).

Caria e Santos (2014) apontam que o0s esforcos e compromissos de toda comunidade
escolar sdo fundamentais para a concretizacdo da participacdo e dos trabalhos coletivos,
efetivando assim o ambiente democratico com as tomadas de decisfes, responsabilidade e
atuacdo diante das a¢Ges no ambiente escolar, contribuindo na formacdo de individuos com
valores democraticos, firmes em principios e aspiragdes, que venham fortalecer a convivéncia

e relacBes dos mesmos na sociedade.

Dentre algumas dificuldades existentes nas escolas, encontram-se a falta de interesse
dos alunos quanto a participacdo e na execucdo de atividades coletivas. Para Kupfer (1995) é
necessario que os alunos tenham motivos e razdes que os impulsionem na busca pela
aprendizagem. Desse modo, é preciso que a escola desenvolva a¢bes que venham despertar e
estimular os interesses dos estudantes, como também incentivar a participacado dos estudantes

nas diversas atividades a serem executadas na escola.

Nesse contexto os alunos relatam que entre as dificuldades existentes para a atuacao do
grémio em suas aces e atividades realizadas na escola pesquisa foi em virtude do desinteresse

dos estudantes. “A falta de interesse dos participantes do grémio e a dificuldade de aceitagdo

de ideias” (AS)

De acordo com Paro (2004) apenas ingressar no grémio nao é garantia que 0s membros
irdo desempenhar suas atividades de forma satisfatoria, pois € necessario o envolvimento e

participacdo dos envolvidos, sendo estes sujeitos participacdes de acdes coletivas.

Percebe-se também que os estudantes ainda ndo tem conhecimento sobre as atuacdes do
grémio estudantil, bem como ndo ha uma unido com as demais representatividades estudantis
na cidade, fazendo com que as a¢Ges da instancia colegiada ndo atinjam seu objetivo e propoésito

estabelecido, como apresenta o seguinte relato:
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“Falta o desconhecimento da existéncia do grémio estudantil por parte dos alunos,
também falta a unido no movimento estudantil na cidade de Floriano-Piauf, e isso com
certeza afeta a representacéo estudantil das instituices de ensino no municipio. (Al)

Abranches (2006) enfatiza que mesmo tendo a existéncia do colegiado, ela ainda se
encontra atuando de forma timida, pois ainda é vista por alguns como uma instancia sem forca
e importancia, gerando assim um conformismo e descaso por parte dos membros do colegiado,

transferindo as decisGes apenas para a equipe escolar.

“Falta o desconhecimento da existéncia do grémio estudantil por parte dos alunos,
também falta a unido no movimento estudantil na cidade de Floriano-Piaui, e isso com
certeza afeta a representacdo estudantil das institui¢oes de ensino no municipio”. (A1)

Nesse contexto, percebe-se que o grémio estudantil € um importante aliado da gestéo
democratica no que tange a melhoria do ensino, como também na contribuicdo no

desenvolvimento da autonomia e criticidade dos estudantes.

Enfatiza-se que a efetivacdo das acbes nos espacos escolares é fundamental que os
estudantes se envolvam com os problemas existentes e juntos com toda comunidade escolar
possam pensar em ac¢des de melhorias para o bem estar de todos, criando assim um sentimento
de pertencimento e responsabilidade, fortalecendo a identidade dos sujeitos nos espacos onde

estdo inseridos.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo apresentado, percebe-se que um grémio estudantil bem estruturado,
ativo e participativo, torna-se um forte aliado na escola, pois este tem o potencial de integrar e

socializar os alunos com toda a comunidade escolar.

A escola tem papel importante nesse processo, pois 0s alunos esperam que a escola
ofereca ndo apenas o aprendizado intelectual, mais um convivio social afetivo, onde a
compreensdo e o0 respeito acontecam, construindo além do conhecimento, valores e atitudes

para a formacéo e desenvolvimento dos alunos de forma plena e em sua totalidade.

Salienta-se que apesar da legalidade do grémio estudantil na escola pesquisada, este se
encontra com dificuldades na execucdo das atividades e acdes, pois ainda ndo possui uma
participacdo ativa e atuante, ocasionada pela falta de interesse, motivacdo e participacdo por
parte dos estudantes, como também pela falta de apoio por parte da gestdo da escola, em
trabalhar de forma coletiva e participativa entre todos os envolvidos. Enfatiza-se também a
necessidade de uma atengdo diferenciada por parte dos 6rgdos competentes, e de um trabalho

colaborativo e integrado por parte das demais classes estudantis na cidade de Floriano-Piaui.
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E preciso que a escola além de propiciar a efetivacio do grémio estudantil nos espacos

escolares, garanta o desenvolvimento pleno do educando, como a participacéo e envolvimento
dos alunos nas acdes e decisdes, para que juntos possam consolidar agdes efetivas na melhoria
do ensino, na integracao, socializacdo e participacdo de todos no efetivo exercicio da cidadania.
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CAPITULO 4

O CONSELHO ESCOLAR NA GESTAO DEMOCRATICA: CONTRADICOES E
DISTORCOES EM UMA EXPERIENCIA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Luciana Alves Rocha
Marta Lemos Castro

INTRODUCAO

Os conselhos escolares, conforme estabelece o Caderno 01 do Programa Nocional de
Fortalecimento dos Conselhos sdo uma instancia de discussao, acompanhamento e deliberagéo,
na qual se busca incentivar uma cultura democratica, substituindo a cultura patrimonialista pela
cultura participativa e cidadd (BRASIL, 2013)

A administracdo colegiada é um auxilio em uma instituicdo escolar democratica, € uma
forma de organizacdo da gestdo que tem como objetivo fazer com que todos aqueles que estdo
inseridos no processo educacional participem das decisdes da escola, ou seja, uma educacgéo

dialética onde se prioriza o saber coletivo

Campos (2010) considera que na construcdo da escola democratica toda a comunidade
escolar deve ser envolvida nas decisdes da instituicdo e o gestor deve promover meios para
atrair a comunidade a fim de que todos possam contribuir e se beneficiar com o ensino. Segundo
Paro (2010), “a democratizagdo da escola publica tem a ver com a partilha do poder entre

dirigentes, professores, pais e funcionarios”.

Prais (2009) assina-la que colegiado constitui-se, portanto num instrumento de acéo
coletiva nas escolas estaduais, devendo ser entendido ndo apenas como auxiliar da direcdo, mas
como 6rgaos de tomada de decisGes em todos 0s niveis para que 0 exercicio da democracia
possa ser viabilizado também nas escolas. Assim, com 0 objetivo de discutir a atuacdo do
Conselho Escolar e, a partir dai, obter uma visao geral sobre a tematica, adotamos como ponto

de partida seu processo de constitui¢do e funcionamento.

Dessa forma, este trabalho possui como objetivo, analisar a atuacdo do Conselho Escolar
na concepcdo de alunos de uma Escola Estadual de Floriano PI. O interesse em estudar a
tematica se dera a partir de discussdes sobre a importancia do Conselho Escolar na Construcéao

de uma escola democratica, surgidos durante o curso de Pés Graduagdo em Gestdo e Supervisdo
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Escolar e por perceber, enquanto professora da Educacdo Basica, que este mecanismo de

participacdo coletiva ainda é pouco presente nas escolas.

O Conselho Escolar se constitui como um segmento de importancia em uma
administracdo colegiada, por exercer fungdes tanto administrativas como pedagdgicas e por
criar uma relacio de parceria entre comunidade e instituicio escolar. E uma organizagao

formada por pais, alunos, professores, gestores e membros da comunidade.
GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA PUBLICA

A postura do administrador educacional em relagdo ao desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas é relevante no processo de democratizagdo do sistema educacional. Para Campos
(2010), a democratizagdo das relagcBes organizacionais no interior da escola trds consigo
relagBes direta com 0 compromisso sociopolitico da instituicdo com a comunidade. Uma agéo
administrativa descentralizada dar-se a partir de uma construcao coletiva de todos os membros
envolvidos no processo. E preciso que todas as pessoas que estdo inseridas no processo
educacional participem das decisdes tomadas pela direcdo desde o processo de construcéo do

projeto pedagogico até a distribuicdo de recursos destinados a escola.

Isso ndo acontece de forma espontanea, € preciso que haja antes de tudo uma
conscientizacdo do administrador em se fazer cumprir a funcéo social e politica da escola, que
é de promover conhecimentos necessarios para sua insercdo social como sujeito sociopolitico.
A escola possui 0 papel de desenvolver habilidades, valores e atitudes necessarias para

integracdo do individuo na sociedade. Dessa maneira podemos entender que:

A funglo social da escola consiste na socializacdo do saber sistematizado,
indispensavel ao exercicio da cidadania, assim como na produgéo e sistematizacdo de
um novo saber nascidos das necessidades das praticas sociais (PRAIS 2009 p.19)

O processo de democratizacdo de uma instituicdo passa por trés aspectos fundamentais.
O primeiro diz respeito ao acesso e permanecia na escola por parte da populacdo. O segundo
esta relacionado a democratizacdo do processo pedagogico e por ultimo, a democratizacdo dos

processos administrativos.

A partir de analise de estudos de Dinair Leal Hora (2012), foi possivel compreender
que, para 0s Orgaos responsaveis pela educacdo a democratizacdo esta diretamente relacionada
ao acesso das camadas populares ao sistema de ensino publico, e para tanto investem em
programas que tém por objetivo assegurar a permanéncia dessas pessoas na escola e aumentar

a quantidade de vagas nas escolas. No entanto, sabemos que essa "universalizagcdo do ensino”
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ndo garante uma educacdo democratica se a escola ndo promover mecanismos de participacdo

para incluir esses sujeitos.

O CONSELHO ESCOLAR NA ADMINISTRACAO COLEGIADA

Hora (2012) destaca que a possibilidade de uma ac¢do administrativa na perspectiva de
construcdo coletiva exige a participacdo de toda comunidade escolar nas decisées do processo
administrativo, o que resultard na democratizacao das relagdes que se desenvolvem na escola,

contribuindo para o aperfeicoamento administrativo- pedagdgico.

Dessa maneira entendemos que o Conselho Escolar é o meio pelo qual os sujeitos do
processo educativo tém a oportunidade de participarem de forma efetiva das decisGes no ambito

escolar

E através desse mecanismo de agéo coletiva que efetivamente serdo canalizados os
esforcos da comunidade escolar em direcéo a renovacéo da escola em busca, na busca
da melhoria do ensino e de uma sociedade humana mais democratica. (Hora 2012,
p.52)

Em busca dessa democracia, as escolas vém aderindo ainda de forma timida ao sistema
de gestdo colegiada que se tornou aliada da administracdo democratica por promover a
participacdo interativa entre diretores, coordenadores, alunos, corpo administrativo e

comunidade escolar.

A educacao nacional é norteada por principios constitucionais regidos pelo principio de
democracia. Quando mencionado pela Constituicdo Federal de 1988 “a gestao democratica do
ensino publico” (Art.206, VII), abre espago para os mecanismos participativos na gestao da

escola.

Entende-se dessa forma que a democratizacdo do ensino deve acontecer ndo s
promovendo a acessibilidade das camadas populares a educacdo escolar, mas remete
principalmente a descentralizacdo do sistema burocratico administrativo, ou seja, a

democratizacdo processual no interior da escola.

A Constituicdo de 1988, em seu Art. 205, assegura que a educacdo é direito de todos e
dever do Estado e da familia, e que sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O art.206 cap. VI apresenta o principio da gestdo
democratica ao afirmar que o ensino serd ministrado com base nos principios de gestdo

democratica do ensino publico, na forma da lei.
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A regulamentacdo da gestdo democréatica nas escolas da Rede Publica Estadual de
Ensino do Piaui, pelo Decreto N° 12.765 de 17/09/2007, estabelece que:

A gestdo democratica da Rede Pablica Estadual de Ensino, principios constitucionais,
serd exercida pelo nucleo Gestor da Escola com o auxilio e a fiscalizagdo do Conselho
Escolar, na forma do presente Decreto, observando o0s seguintes preceitos: I-
autonomia pedagdgica; Il- transparéncia nos mecanismos administrativos e
financeiros; Il1- respeito a organizacdo dos segmentos da comunidade escolar; V-
participacdo dos segmentos da comunidade escolar nos processos decisorios e em
orgdos consultivos; V- participagdo e valorizacdo dos profissionais da educacéo; VI-
garantia da descentralizacdo do processo educacional. (Decreto N° 12.765 de
17/09/2007)

Dessa maneira podemos compreender os Conselhos Escolares como um espaco de

aprendizagem, de participacdo da comunidade escolar nas decisbes pedagdgicas,

administrativas e financeiras, além da valorizagdo dos profissionais da educacdo e de

descentralizacéo das responsabilidades. Assim, toda a comunidade escolar, atraves do conselho,

tem a oportunidade de contribuir, expressar seus anseios para que todos juntos possam chegar

ao fim desejado pela comunidade da escola.

O Conselho Escolar foi regulamentado nas escolas estaduais do Piaui pelo Decreto n°

12.928 de 10/12/2007 com o objetivo de promover a autonomia das escolas publicas nos

aspectos administrativos e pedagogicos, disseminar uma cultura democratica e participativaem

consonancia com as propostas educacionais expostas na LDB:

Art. 1°: Fica constituido o Conselho Escolar junto a cada estabelecimento de ensino
da rede publica estadual.

Paragrafo Unico: O Conselho Escolar tera funcdes de carater consultivo, deliberativo,
fiscalizador e normativos nos assuntos referentes a gestdo institucional, administrativa
e financeira da Unidade Escolar, respeitadas as normas legais. (Legislacdo do Piaui-
Decreto N° 12.928)

Quanto a sua representatividade este mesmo decreto em seu Art. 3° determina que:

Art. 3° Na composi¢do dos Conselhos Escolares garantir-se-a a representatividade de
todos os segmentos da comunidade escolar e a paridade entre os segmentos internos
e 0s externos, na forma seguinte:

| - segmentos internos, em percentual de 50% (cinquenta), representados por:

a) professores/especialistas que exer¢cam regularmente sua fun¢éo na escola;

b)  funcionarios com igual exigéncia;

c) alunos que possuem mais de 12 anos de idade, com frequéncia regular nas
aulas.

Il - segmentos externos, também em percentual de 50% (cinquenta) constituidos
por:

a) pais de alunos regularmente matriculados na escola;

b) comunitarios — escolhidos pela Associagdo de moradores ou outra entidade com
representatividade no bairro, vila ou localidade em que estiver estabelecida a Unidade
Escolar.
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O Conselho Escolar nas escolas estaduais do Piaui se configura de acordo com as leis

como um espaco coletivo que assume um papel fiscalizador, consultivo e deliberativo tendo

como atribuicdes legais segundo o Art. 5°:

| - apreciar e propor alternativas relacionadas com a execucao do Projeto Pedagogico
da escola;

111 - participar da elaboragdo das diretrizes e metas estabelecidas no plano de Trabalho
Anual da escola, centrado nas suas prioridades necessarias;

IV - acompanhar e avaliar o desempenho anual em consonancia com as politicas da
Secretaria Estadual de Educacéo;

V - orientar para que os recursos sejam aplicados segundo normas e procedimentos
estabelecidos.

VI - julgar e aprovar a aplicacdo e prestacdo de contas de quaisquer recursos
financeiros adquiridos ou repassados a escola;

VI - cobrar do diretor correto desempenho referente as funcdes atribuicdes que
exerce;

A consolidagdo de uma administracdo escolar com planejamento participativo é de
fundamental importancia para obtencdo de recursos destinados as escolas publicas. Alguns
programas que direcionam recursos para as escolas devem ser acompanhados e gerenciados por

uma equipe participativa envolvendo a gestéo da escola e o Conselho Escolar.

Podemos destacar o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) que consiste no
repasse anual de verbas para escolas estaduais e municipais. O dinheiro é depositado
diretamente na conta da escola cabendo aos dérgdos colegiados, por exemplo, o Conselho

Escolar, decidirem seu destino.

Segundo a Resolucdo FNDE/CD n° 043, de 11 de novembro de 2005, as escolas com
mais de 50 (cinquenta) alunos matriculados sé receberéo esse beneficio mediante criacao de um
Conselho Escolar ou 6rgéo colegiado equivalente. Somente as escolas pubicas com quantidade
de alunos matriculados inferior a 50 (cinquenta) alunos receberdo recursos do PDDE de forma

indireta, ou seja, por intermédio da prefeitura ou secretarias.

Dessa maneira, como orienta o Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos

Escolares:

O Conselho Escolar deve definir o plano de aplicacdo da escola, acompanhar e avaliar
a aplicacdo dos recursos pela gestdo da escola. Esse processo poderd resultar numa
melhoria do uso dos recursos, bem como em um canal de

efetiva participacdo de todos 0s segmentos no uso de recursos na escola. (Programa
Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares; 7.67)

Assim, o Conselho Escolar assume a condicdo do que podemos chamar de 6rgao
maximo dentro de uma escola, por assumir esse papel de executor e fiscalizador de recursos. A

implantacdo dele de forma efetiva nas escolas publicas, e em especial nas escolas de Floriano
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Pl, se configura como meio de democratizacdo do ensino, contribuindo para a formacao integral

dos alunos enquanto seres sociais criticos e participativos na sociedade.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo em uma abordagem qualitativa, incluindo estudos
bibliogréaficos sobre o tema. A escolha pelo método qualitativo de pesquisa justifica-se pela
possibilidade de um maior aprofundamento do tema proposto, e como afirma Minayo (2007, p.
22) “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ou nao deve ser quantificado”. Dessa forma,
tornar-se possivel realizar interpretacdes cuidadosas e minuciosas, além de desvendar

significados que estdo ocultos no objeto de estudo.

A obtencdo dos dados ocorreu a partir da aplicacdo de questionarios com questfes
mistas. GIL (2009, p.121.), conceitua questionario como "técnica de investigacdo composta de
questdes que sdo submetidas a pessoas com o0 proposito de obter informacdes sobre

conhecimentos, crengas [...]”.

Escolhemos esta metodologia de pesquisa por possibilitar um aprofundamento maior do
tema proposto e, assim como afirma Gil (2009, p.57) "apresenta maior flexibilidade, podendo

ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo do processo de pesquisa™.

Para producdo de dados foram pesquisados no total quatro sujeitos, sendo eles alunos,
um membro do conselho e trés ndo membros do conselho. Os sujeitos foram escolhidos de
forma aleatdria dentro de suas categorias. O campo de pesquisa foi uma Escola Estadual no

Municipio de Floriano PI que recebem estudantes do Ensino Médio.

Os dados foram analisados por meio da analise de contetdo. Para Bardim (2016), a
técnica de analise de conteudo se caracteriza como conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, sendo vista ndo s6 como um instrumento, mas, como Varios apetrechos, através

da qual foi possivel compreender o significa oculto por traz das mensagens.
O CONSELHO ESCOLAR NA CONCEPCAO DOS ALUNOS

Com o objetivo de entendermos como o conselho escolar atua na concep¢édo de alunos
de uma escolada rede estadual de Floriano, realizamos uma pesquisa de campo com alunos do
Ensino Médio. As questbes direcionadas a eles buscaram compreender se na escola onde
estudam possuem conselho escolar; como o conselho escolar contribui para uma gestdo

democratica e que assuntos sdo discutidos nas reunides do conselho.
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Nesse sentido, a primeira questdo formulada aos alunos buscou identificar a existéncia

ou ndo de Conselho Escolar na escola pesquisada. Dos quatro alunos pesquisados, trés (75%)
nao souberam responder € um (25%) respondeu “Sim”. Com base nas respostas dos alunos fica
evidente que a maioria ndo tem conhecimento da existéncia do Conselho Escolar. Isto significa
uma total auséncia ndo s6 de envolvimento dos alunos nas atividades da escola, mas até mesmo

falta de repasse de informacg0es sobre essas atividades.

Com excecdo do aluno que afirmou ter conhecimento da existéncia do Conselho na
Escola, muito provavelmente pelo Unico fato de ser membro do conselho, os demais ndo tém
conhecimento das decisdes tomadas pelo conselho, configurando um indicio de que nesta escola
os alunos ficam alheios aos processos participativos da escola.

Werle (2003) destaca que o afastamento que a sociedade brasileira, em geral demonstra
das discussdes relativas ao que é publico parece se refletir nas escolas, e, em especial quanto ao
segmento dos alunos, pois nas escolas a aprendizagem do fazer democrético e participativo ndo
esta sendo valorizada ou incentivada, pelo menos no aproveitamento do espago dos Conselhos

Escolares

Muitas vezes, o publico jovem, que nas escolas é representado pelos alunos, nao
interessa por questdes sociais e politicas, como € o caso do Conselho Escolar e esse fator pode
ser estimulado pela falta de compromisso social da escola para com os alunos. A escola que
ndo promove meios para interagir os alunos ndo pode ter um corpo discente participativo. Sobre
essa questao, Werle esclarece que " os processos administrativos geram conflitos, o que requer
habilidades no seu enfrentamento por parte da Direcdo da escola.Nem todos suportam manejar
e conseguem enfrentar com maturidade, conflitos em seu grupo de trabalho. (WERLE 2003,
p.39)

A adocdo de um processo participativo implica a alteracdo na rotina e ritmo da escola.
Permitir que alunos participem de decisGes administrativas implica automaticamente na

reducdo do poder do administrador escolar.

Dando continuidade aos nossos questionamentos, perguntamos aos alunos
colaboradores da pesquisa se a escola na qual estudam possuem uma gestdo democratica, e
porqué. De acordo com as respostas dos colaboradores da pesquisa trés alunos (75%)
responderam a primeira parte da pergunta e disseram gque consideram a administracdo da escola
democratica. No entanto, apenas um aluno justificou sua resposta, conforme pedia a segunda

parte da questdo: “porque repassa informagdes”. Um aluno (25%) ndo soube responder.
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Analisando as respostas fornecidas pelos alunos, foi possivel perceber a visdo limitada

que eles tém em relagdo ao termo “democracia”. Isso pode ser exemplificado quando 75% dos
alunos responderam que consideraram a escola democratica, no entanto ndo souberam justificar
e na fala do aluno membro do Conselho, que corresponde a 25%, fica clara a associagdo que se

faz entre a democracia da escola com “repassar informagdes aos alunos”.

Democratizacdo no sistema de ensino vai muito além do simples fato de "repassar
informacdes”, estd diretamente vinculada ao compromisso sociopolitico e aos interesses
coletivos. HORA (2012) assina-la que ha uma exigéncia ao administrador-educador de que ele
compreenda a dimensédo politica de sua acdo administrativa respaldada na acéo participativa,
rompendo com a rotina alienada do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia

a dominacdo das organizacGes modernas

Uma administragéo participativa exige a participacéo coletiva nas decis6es do processo
administrativo numa perspectiva democratica, ou seja, a descentralizacdo do sistema

administrativo.

Dando continuidade ao processo de analise, direcionamos o questionamento seguinte
com o propdsito de identificar se 0 Conselho Escolar contribui para a democratizacdo da

administracao da escola e de que maneira.

De acordos com suas respostas, 75% dos pesquisados responderam que sim, e
consideram importante que todos tenham acesso a informac6es, conforme destaco na fala

abaixo.

“Considero importante para que haja democracia. O Conselho Escolar também
pode incentivar o interesse dos alunos em relag¢do aos estudo”

Os outros 25% dos sujeitos pesquisados ndo souberam responder. Entendemos que a
democratizacdo vai além do acesso das camadas populares ao sistema de ensino com ampliacao
de vagas nas escolas como acontece com alguns programas educacionais. A democratizacdo no
ensino esta diretamente relacionado a descentralizacdo do processo decisério no interior da
escola. "A possibilidade de uma acdo administrativa na perspectiva de construcao coletiva exige
a participacdo de toda comunidade escolar nas decisdes do processo educativo (...)". (HORA
2012, p. 45)

Nesse sentido, o Conselho Escolar se caracteriza como o mecanismo pelo qual essa
integracao entre os pares pode acontecer. Os alunos entendem a importancia dessa participagdo

para 0 funcionamento de uma escola, entretanto, na fala deles podemos identificar um
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pensamento ou concepgdo de democracia tendenciosa a limitarem democracia ao acesso a

informac6es. Em momento algum associam democracia a processo participativo.

O questionamento que segue procurou mapear as tematicas discutidas nas reuniées do

Conselho e qual a composicdo do Conselho Escolar da Escola.

Este item foi respondido apenas pelo aluno que ¢ membro do Conselho Escolar, o que
corresponde a 25% dos sujeitos da pesquisa. Ele afirmou que nas reunibes séo discutidas
questBes pedagdgicas, prestacdes de contas, problemas com alunos e notas. Quanto a formagédo

do Conselho, ele afirmou que é composto por 12 membros mas nao os discriminou.

Campos (2010) Assina-la que escola como lucus de formacdo humana é espago de
didlogo, de trocas, de vida. Portanto é uma instituicdo que se permita a vivéncia coletiva entre
gestores, professores, funcionarios, alunos e familia, para que se fortaleca a interacdo entre os
grupos e se faca uma organizacdo autentica, respeitando as singularidades na pluralidade dos

sujeitos.

O Conselho Escolar ¢ instituido como 6rgédo de deliberacdo, consultivo, fiscalizador e
mobilizador. Essas competéncias sdo atribuidas como um mecanismo de gestdo democratica.
Os conselhos representam a comunidade escolar se configurando como um lugar de
participacdo promovendo uma administracdo democratica, e € no momento das reunifes que
essas funcdes se efetivam quando os membros levam questdes pertinentes a seus pares, aos

grupos que representam, para serem discutidos ou avaliados.
CONCLUSAO

O Conselho Escolar € um mecanismo de grande relevancia em uma instituicdo, no
entanto, o que percebemos ao longo deste trabalho é que ele ndo vem atuando de acordo com
os principios legais. Na escola em questao, o Conselho Escolar, como afirmou a prépria gestora,
SO se reline para prestacdo de contas. O que é mais curioso nessa afirmacao € que essas reunioes
sdo para informar os resultados da prestacdo de contas, o que fica demonstradoque seus

membros ndo participam ou pouco participam do processo administrativo da unidade escolar.

O caréater conservador da administracdo da escola foi sendo evidenciado a medida que
fomos analisando os dados coletados, pois 0s alunos pesquisados apresentam uma visdo muito
limitada do que seja democracia. Talvez esse pensamento seja uma reproducao daquilo que a

escola transmite para a sociedade.
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O Conselho Escolar que possui fungdes administrativas e pedagdgicas € um mecanismo

que tem grande poder de decisdo em uma gestdo democratica, Entretanto, nesta escola pouco
contribui na democratizacéo do ensino. A funcdo exercida por esse Conselho esta relacionada
a prestacoes de contas

Dessa forma, acreditamos que a atuacdo efetiva de um Conselho Escolar nas escolas
publicas brasileira, em especial nas escolas de Floriano PI, é de grande relevancia na
democratizacdo do ensino. Assim, este estudo propde uma discussao sobre o tema, além de nos
trazer uma reflexdo em torno do processo de construcdo de uma administragdo colegiada

podendo servir de base para estudos posteriores.
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CAPITULO 5

FORMAQ@O DE PEDAGOGOS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO CAMPO DE
ATUACAO NA CONCEPCAO DE EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Luciana Alves Rocha
Marta Lemos Castro

INTRODUCAO

O profissional de pedagogia possui uma grande responsabilidade social por atuar em
espacos educacionais formais e ndo formais, ou seja, em ambientes escolares e ndo escolares.
Pimenta (2006) destaca que a formacdo em pedagogia, habilita o profissional a exercer
atividades em diversas camadas da sociedade que vdo desde a atuacdo em sala de aula até
ambientes extraescolares, tais como: empresas, associa¢des, hospitais e todos aqueles que

exijam um direcionamento educacional.

No momento em que pensamos nesse complexo e diversificado campo de atuacéo e nas
multiplas funcdes atribuidas atualmente ao profissional de Pedagogia, suscita-se algumas
inquietacOes e 0 seguinte questionamento: serd que a formacdo inicial desse profissional da

educacdo promove saberes necessarios para a execugdo de suas fungdes?

Libaneo (2010) assinala que a dimensdo do campo de atuacdo do pedagogo na
atualidade é bastante amplo e vai muito além das acdes escolares, podendo ser definidos por
dois segmentos: “escolar e extraescolar”. Nesse sentido, podemos definir que o segmento
“escolar” se caracteriza pelo trabalho docente desenvolvido em sala de aula, bem como na
gestdo escolar, supervisdo e coordenacdo do trabalho pedagdgico direcionada ao ensino e
aprendizagem na escola. Enguanto que acao extraescolar se refere a todo trabalho desenvolvido
fora do ambiente escolar, mas com carater pedagogico. Como possibilidades dessa atuacéo
profissional podemos exemplificar: os criadores de videos educativos, comunicadores sociais,
atuacdo do trabalho pedagdgico nos hospitais e empresas, tendo como objetivo o

desenvolvimento social.

Frente a tantas demandas, faz-se necessario uma reflexdo e discussdo em torno do
curriculo do Curso de Pedagogia, a fim de compreendermos o que o curso oferece e quais sao
as reais exigéncias educacionais e sociais que esses profissionais irdo encontrar no campo de

atuacéo.
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Nesse sentido, a pesquisa buscou como objetivo discutir as caracteristicas do curso de

pedagogia com o propdsito de compreender os desafios e perspectivas dos egressos deste curso
na cidade de Floriano-Pl, frente a inGmeras exigéncias que lhe sdo postas na
contemporaneidade. O estudo se justifica por inquietagdes surgidas enquanto profissional
egresso do curso de pedagogia, ao perceber que o pedagogo é um profissional apto a atuar em
diversas camadas da sociedade nas quais se desenvolvem trabalhos educativos, entretanto, seu
curriculo vem deixando lacunas em sua formacéo ndo Ihe oferecendo respaldo necesséario para

sua atuacao em espacos ndo escolares.
FORMACAO E ATUACAO DO PEDAGOGO NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

Em cada época o Curso de Pedagogia tem apresentado caracteristicas proprias buscando
atender as necessidades econémicas, sociais e culturais da sociedade capitalista. De acordo com
estudos de Pimenta (2006), o Curso de Pedagogia foi instituido efetivamente no Brasil em 1939,
a principio com objetivo de formagdo do bacharel “técnico em educagdo”. Por volta de 1960 o
curriculo do curso sofre algumas alteragdes e amplia-se formando também licenciados. Em
meados de 1969 é abolida a formacdo de bacharelado, firmando assim o pedagogo com titulo

de licenciado.

De acordo com Pimenta (2006) a década de 1980 foi marcada por intensas mobilizagdes
sociais que refletiram diretamente na educagé@o culminando em uma série de debates acerca da
reformulacdo do curso de Pedagogia. Os movimentos mencionados tiveram inicio com a |
Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada em S&o Paulo no ano de 1980 seguida de outros
movimentos da mesma ordem. Neste periodo varios intelectuais participaram com ideais
inovadoras que viriam mudar a estrutura do referido curso. Apesar das mobilizacGes desses
movimentos por parte dos educadores e intelectuais, os resultados alcancados foram bem

modestos, pouco mudou na pratica formativa dos profissionais da educacéo.

Gatti (2010) destaca que o curso de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006 depois
de muitos debates, o0 Conselho Nacional de Educacao aprovou a Resolucéo n. 1, de 15/05/2006,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-os como licenciatura e
atribuindo a estes a formacéo de professores para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, bem como para o ensino médio na modalidade Normal, onde fosse necesséario e
onde esses cursos existissem, e para a educacdo de jovens e adultos, além da formacédo de

gestores.
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Ao analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de alguns cursos de Pedagogia

especialmente o da UFPI/CAFS, constatamos que estes se propdem formar profissionais para
atuar na docéncia da Educagéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, assim
como na gestdo educacional e em espagos ndo escolares, propondo “formar um pedagogo

competente nas diferentes dimensdes do trabalho pedagogico.”

Libaneo (2010, p.39) afirma que “todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem
todo trabalho pedagdgico é trabalho docente”. Entendemos que o trabalho pedagdgico acontece
em varios ambientes, ndo necessariamente na escola, sendo que o trabalho desenvolvido nesse

espaco tem um papel peculiar, uma conotacgdo das praticas educativas.

Para Libaneo (2010) O curso de pedagogia é o que forma o pedagogo stricto sensu, um
profissional ndo diretamente docente que lida com fatos, estruturas e situacdes referentes a

pratica educativa em suas varias modalidades e manifestacoes.

Pimenta (2006, p.76) define como pedagogo especialista aquele profissional que atua
nos “sistemas escolares, movimentos sociais, organizagdes comunitarias, empresas, sindicatos,
areas de saude, institui¢des culturais.” Enquanto que o pedagogo escolar ¢ aquele que atua
diretamente na docéncia frente acdes pratica da sala de aula e demais seguimentos escolares,

gestdo, coordenacéo.

Diante da questdo do pedagogo especialista e pedagogo docente encontramos um
abismo entre as discussbes. E notorio que o curso de pedagogia tem objetivado formar
professores, deixando de lado as atribuigcbesque o pedagogo especialista pensador do processo

educativo pode desenvolver assim descaracterizando o profissional pedagogo.

Para tanto, podemos ressaltar que as atividades educacionais tém se tornado cada vez
mais amplas devido as transformacdes sociais, econémicas e cultural pelas quais a sociedade
vem passando, com isso percebemos que as exigéncias para com o profissional da educacao
tém aumentado aceleradamente trazendo novos desafios e exigindo do pedagogo

conhecimentos e habilidades especializadas.

Dessa forma nas palavras de Libaneo (2010) todo docente pode ser um bom
administrador escolar, um bom supervisor de ensino, desde que tenha dominio de conhecimento
especializado nesta area. Tanto o administrador escolar como a supervisdo e outros campos do
trabalho contém peculiaridades tedricas e praticas que requerem conhecimentos e habilidades

especificas.
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Essas exigéncias se mostram como desafios para a formagdo do pedagogo e como

constituicdo de um curriculo que atenda a essas demandas. No entanto, podemos perceber em
uma répida analise dos curriculos dos cursos de Pedagogia, que 0s saberes necessarios ao
profissional se constituem de forma fragmentada e de forma mais tendenciosa a docéncia,

negligenciando a atuagdo no campo extraescolar, sendo esse o espaco do pedagogo especialista.

Podemos identificar essa fragmentacdo devido a énfase dada as disciplinas
metodoldgicas da prética docente durante a formacdo do profissional de pedagogia, ndo
tomando um posicionamento consistente das disciplinas que venham habilitar o pedagogo

especialista.

Sabemos que a docéncia se faz imprescindivel na construcdo de uma sociedade mais
igualitaria e critica, no entanto a agdo pedagogica intermediaria para um processo continuo onde
podem ser desenvolvidas préaticas educativas pensadas aos contextos que necessita de uma
intervencdo, devera ser feito por intelectuais que estejam habilitados para desenvolver tais

praticas.

Os curriculos do curso de pedagogia em geral, possuem como objetivo promover
competéncias a serem desenvolvidas ao longo da formacao inicial do pedagogo. De acordo com
o curriculo do curso de pedagogia da UFPI/CAFS, espera-se que estes profissionais sejam aptos
a trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promocao da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, e em diversos niveis e modalidades do processo

educativo.

O profissional de pedagogia, segundo o curriculo, deve saber relacionar as linguagens
dos meios de comunicacdo aplicadas a educagdo, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Além disso, é competéncia também do
pedagogo, desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento, participar da gestao das instituicdes em que atuem planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais em ambientes
escolares e ndo escolares. (PPP, UFPI/CAFS p.16 e 17)

Na andlise destas possiveis competéncias, consideramos que as expectativas para o
campo de atuacdo do pedagogo vao muito além do somente pedagogo docente, espera-se muito
do profissional formado em pedagogia. Frente a estas analises e em concordancia com Campos

(2010), acreditamos que se faz necessario repensarmos a formacgdo do pedagogo limitada a
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docéncia, ndo querendo menosprezar essa pratica de grande significado social necessario

imprescindivel na construgdo do trabalho pedagdgico que necessita de profissionais com
conhecimentos mais aprofundados e especializados.

Na atual conjuntura social, a sociedade exige uma demanda muito forte de profissionais
capacitados que atuem em diversos espacos que envolvam praticas educativas e socioculturais.
Essa responsabilidade social é tida como um desafio na atuacdo do pedagogo por que durante
a formacdo percebemos que se deixa uma lacuna que necessita de conceitos e conteddos mais
consistentes e aprofundados para uma atuacgéo reflexiva que contribua significadamente com a

situacdo imposta a esse profissional.

Concordamos com Pimenta (2006, p.105) quando afirma que “precisamos urgentemente
convocar pedagogos para trabalhar nas diversas instancias sociais, fora da esfera escolar mais
que possuam forte potencial educativo.” Entendemos que esse “forte potencial educativo” deve

ser construido durante a formacdo do pedagogo. Pimenta define que:

Cabera a este pedagogo, profissional formado na dimensdo da compreensdo e
transformacdo da praxis educativa, redirecionar em possibilidades educativas as
diversas instancias educacionais da sociedade [...] midia, atividades de recreacdo e
lazer, as diferentes instituicdes culturas. (2006, p.105).

Partindo da compreensdo de Pimenta, acreditamos que isso SO se torna possivel se
reforcarmos as discussdes de (re) organizacdo do curriculo, a fim de contemplar o pedagogo
com uma formacéo diferenciada. Ao falarmos em (re) organizar do curriculo de pedagogia
concordamos com Pimenta, (2006 p.100) que esse curriculo de pedagogia ndo deve seguir um
“modelo Unico que nao podera contemplar a complexidade, quer da especificidade
epistemologica da pedagogia enquanto ciéncia. [...] onde apresenta o curriculo em uma

perspectiva redutora, técnica ou mesmo normativa”.

Assim ressalta Libaneo (2010, p.61):

A atuacdo do pedagogo escolar é imprescindivel na ajuda aos professores no
aprimoramento do seu desempenho na sala de aula [...] na analise e compreenséo das
situagBes de ensino com base nos conhecimentos teoricos [...] na vinculagéo entre as
areas de conhecimento pedagdgico e o trabalho de sala de aula [...] considerando — se
a variedade de niveis de atuacdo do profissional pedagogo, a que se convir que 0s
problemas, os modos de atuagao e os requisitos de exercicio profissional nesses niveis
ndo sdo necessariamente da mesma natureza, ainda que todos sejam modalidades de
praticas pedagdgicas.

Partindo da citacdo podemos concluir que a figura do pedagogo especialista também é
de fundamental importancia, sendo que, para que aja uma atuagdo significativa, positiva e de
qualidade se faz necessario uma formacéo voltada para tal segmento a fim de habilitar esse

profissional.
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METODOLOGIA

Com a finalidade de alcancarmos o objetivo proposto, utilizou-se uma pesquisa de
campo em uma abordagem qualitativa. A escolha pelo método qualitativo se justifica pela
possibilidade de um maior aprofundamento do tema proposto, e como afirma Minayo (2007) a

pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.

A pesquisa de campo, conforme Gil (2009, p.57) "apresenta maior flexibilidade,
podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados ao longo do processo de
pesquisa”. Desse modo, tem por objetivo conseguir informagcbes sobre um determinado

problema para 0s quais se busca respostas.

Para obtencdo dos dados a utilizamos os questionarios com perguntas mistas, por
permitir aos sujeitos uma maior autonomia em suas respostas além de ajudar no anonimato dos
mesmos. Gil (2009, p.121.), conceitua questionario como "técnica de investigacdo composta de
questdes que sdo submetidas a pessoas com 0 propdsito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crengas [...]”. Este instrumento de coleta de dados se torna conveniente ao tipo
de pesquisa proposto por possibilitar aos envolvidos maiores autonomias nas respostas alem de
ser um instrumento flexivel. Os sujeitos da pesquisa foram cinco pedagogos, que concluiram

Seus cursos entre os anos de 2014 e 2018.

Para analise dos dados fornecidos pelos sujeitos da pesquisa, utilizamos a técnica de
analise de contetdo de Bardin (2016), que a denomina como técnica de analise de
comunicagdes. Esse caminho nos permitiu uma analise de maneira profunda a situacéo
pesquisada, através do qual, foi possivel compreender e descrever a situacao buscando o sentido

das palavras e dos discursos.
ANALISE DOS DADOS

Com o propésito de levantar uma discussao sobre os desafios enfrentados pelo pedagogo
frente ao vasto campo de atuacdo, realizamos uma pesquisa de campo com 5 profissionais
egressos do Curso de Pedagogia na cidade de Floriano PI. Desse modo, para alcangar o objetivo
proposto, nossos guestionamentos buscaram compreender se 0s pedagogos participantes da
pesquisa atuam em sua area de formacdo; se ocurso de pedagogia lhe proporcionou saberes
necessario para a atuacdo em ambientes escolares e extraescolares; como 0s mesmos avaliam o
curriculo do curso de pedagogia e se ele ofertou disciplinas que embasassem a atuacdo do

pedagogo em ambientes extraescolares bem como estagios nesses espagos.
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Desse modo, o primeiro questionamento direcionado aos pedagogos buscou entender se

0s mesmos atuam na &rea de formacgdo ou em alguma atividade relacionada.

Grafico 1- Atuagdo na area de formacao

Atuacdo na drea de formagao

m Docente

¥ pedagoga empresarial

De acordo com os dados apresentados a cima, 100% dos pesquisados responderam que
“Sim”, destes 90% atuam como docentes e 10% como pedagogo empresarial (em sua propria
empresa). Esses dados demonstram que apesar de inimeras possibilidades existentes no campo
de atuacdo do pedagogo, os profissionais em sua maioria atuam em escolas como docentes ou

em atividades pedagdgicas em ambientes escolares.

De acordo com Libaneo (2010), o trabalho pedagdgico ndo se reduz ao trabalho docente,
embora todo trabalho docente seja um trabalho pedagdgico. Por essa razéo, a base comum de
formacdo do educador deva ser expressa num corpo de conhecimento ligados a pedagogia e ndo
a docéncia, uma vez que a natureza e 0s conteudos da educacdo nos remetem primeiro a
conhecimentos pedagdgicos e s6 depois ao ensino como modalidade peculiar de pratica
educativa. Desse modo, a base da identidade profissional do educador € a acdo pedagdgica, nao

a acdo docente

Dando continuidade a pesquisa, indagamos os colaboradores quanto aos saberes

necessarios a funcao pedagogica.

Gréfico 2- Formagao do pedagogo(a)
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Quanto a fomagao do profissinal de pedagogia

M Formagdo ampla

Formacgdo apenas para docéncia

De acordo com os dados fornecidos a este questionamento, 40% afirmaram que o curso
de pedagogia Ihe proporcionou suporte necessario para o bom desenvolvimento de suas funcdes

enquanto pedagogo; 60% asseguram que tivera formacao apenas para a funcao docente.

As respostas fornecidas pelos colaboradores quanto a estes questionamentos,
demonstram que o curriculo do referido curso, apesar de apresentar uma base curricular ampla,
possui como eixo norteador a docéncia, deixando lacunas em sua formacgéo no que se refere a

atuacdo do pedagogo em espacos nao escolares.

Libaneo (2010), assina-la que ha uma diversidades de praticas educativas na sociedade
e, em todas elas, desde que se configurem como intencionais, esta presente a acdo pedagogica.
A contemporaneidade mostra uma sociedade pedagdgica revelando amplos campos de atuacéo

pedagdgica.

Severo (2018) destaca que a “Educa¢dao Néao Escolar (ENE) consiste em um termo cuja
conceituacdo resulta de uma necessidade histérica emergente, dado o atual contexto de
fortalecimento do carater estruturado de préaticas educativas para além dos limites da escola”.
Refletindo sobre as falas dos autores supracitados, entende-se que ao profissional de pedagogia

é atribuido inimeras fungdes sociais e educativas no contexto contemporaneo.

Perguntamos aos colaboradores da pesquisa, egressos do curso de pedagogia, se 0 curso
Ihes ofereceu uma formacdo sélida, que seja capaz de assegurar um bom desempenho

profissional nos diversos campos de atuacéo.
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Grafico 3- Avaliagdo do curriculo do curso de pedagogia

Avaliagao do curriculo do curso de pedagogia

B Curriculo inconsistente

¥ curriculo completo

Em relagdo ao curriculo do referido curso, 80% relataram que o mesmo ndo lhes
ofereceu uma base sélida que fosse capaz de garantir um bom desempenho diante do vasto
campo de atuacdo do pedagogo; 20% consideram o curriculo do referido curso completo, por
abranger disciplinas que embasem o vasto campo de atuacdo do profissional de pedagogia.

Para Franco (2008);

A reconfiguracdo do papel do pedagogo carrega muitas dificuldades que deverao ser
aprofundadas e discutidas com espirito generoso, para além dos corporativos de
classe, numa perspectiva inovadora e adequada aos novos desafios da
contemporaneidade. (Franco 2008 p.125)

Diante do exposto, entende-se que o pedagogo deve ser formado com aspecto
pesquisador, e com bastante familiaridade na pratica docente, e em todos as préticas escolares

como também em areas que necessite de um trabalho pedagogico.

A esse respeito, Franco (2008, p. 124), assinad-la que “no processo de sua formagao, o
pedagogo deve construir profunda intimidade com as questdes da docéncia do ensino, mas sera
inconcebivel subsumir a formagdo de pedagogos ao exclusivo exercicio docente. A fala do
autor, nos fez acreditar na importancia da intimidade do pedagogo com todo seu campo de a¢éo,
ndo apenas com a sala de aula. Porém é fundamental esse profissional familiarizar-se com os

outros ambientes, a qual 0 curso permite exercer seu papel.

O questionamento seguinte buscou compreender se 0 curso de pedagogia cursado pelos

colaboradores Ihe ofereceu disciplinas que respaldasse suas atuagdes em espacos ndo escolares.

Gréfico 4- Quanto a oferta de disciplinas direcionadas para atuacdo em espagos ndo escolares
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Ofertas de disciplinas que ambasassem atua¢ao em espagos nao
escolares

H Nao

Sim

As respostas obtida apontam que 60% ndo tiveram disciplinas votadas para a atuacao
extraescolar e 40% afirmam que sim, mas de maneira superficial, ou seja, apenas uma
disciplina. Os dados acima reafirmam o carater tendencioso a docéncia que possui o curriculo

de pedagogia.

Concordamos com Campos (2012 p.17) quando afirma que “ndo podemos limitar a
formac&o dos profissionais as necessidades do mercado, mais as demandas sociais. N&o se pode
limitar a formacdo em nivel técnico ou, simplesmente reduzir ao técnico a formacgdo do
especialista.” Nessa perspectiva acreditamos que o pedagogo € um importante profissional a
medida que desenvolve atividades escolares e ndo escolares com direcionamento pedagdgico,

e que necessitam de uma formacao mais solida que possa nortear seus campos de atuacao.

O curriculo dos cursos de Pedagogia, conforme falas dos colaboradores da pesquisa, se
apresenta de maneira fragmentada sobre tudo no que diz respeito a atuacdo em ambientes nao

escolares, deixando lacunas na formacéo destes profissionais.

O questionamento seguinte buscou identificar em que espacos 0s colaboradores

estagiaram enquanto estudante de pedagogia.

Gréfico 5- Estagio em espacos escolares e ndo escolares

Estagio em espacos escolares e nao

M Espacos ndo escolares

Esbacos escolares

100%
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Os dados a cima apontam que 100% dos pesquisados ndo estagiaram em espagdes ndo

escolares.

Como salienta Libaneo (2010) "verifica-se hoje uma acdo pedagdgica multipla na
sociedade.” O pedagogo perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal

abrangendo esferas a mais amplas da informal e ndo formal.

O estagio é fundamental para a formacao do pedagogo, pois por meio dele é possivel
estabelecer uma relagdo entre a teoria adquirida no decorrer do curso com a pratica realizada
nos diversos campo de atuacdo (hospitais, empresas, associagdes). Através do qual se torna
possivel compreender a real dimensédo do trabalho pedagdgico nas diversas esferas. Entretanto,
evidenciamos um carater tendencioso a docéncia do curso de pedagogia, a medida que nédo
oferece aos alunos uma formacédo completa conforme a proposta do curso, tdo pouco estagios

em todas as areas que necessitam de conhecimentos pedagdgicos direcionados.

Entendemos que o pedagogo € um importante profissional que atua no desenvolvimento
de atividades escolares e ndo escolares com direcionamento ao trabalho pedagdgico e que ele
necessita de uma formacgéo aprofundada nas disciplinas que irdo nortear suas praticas, bem

como de clareza no campo de atuacdo para lidar com as diferentes situacfes pedagdgica.
CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussdes expostas podemos concluir que o curso de pedagogia desde
sua insercao no Brasil em 1939 vem sofrendo forte descaracterizacdo em torno do profissional
que propde formar. O curso de pedagogia se caracteriza hoje, como um curso de licenciatura
negando o carater amplo que se da a pedagogia “teoria e ciéncia da educagdo” no curriculo
encontra-se disciplinas metodologicas inteiramente ligadas a formacéo de professor limitando
atuacdo do pedagogo a docéncia. A discussao que discorremos em torno desse trabalho nos faz
refletir acerca do papel imprescindivel do pedagogo enquanto especialista na atuacao

intermediaria no processo de préaticas educativas.

Osresultados da pesquisa realizada com profissionais egressos de pedagogia, reafirmam
que o curriculo do curso apesar de possuir como objetivo capacitar profissionais pra atuarem
em diversas camadas da sociedade, possui como eixo norteador a docéncia. Os profissionais
relataram que o curso ndo ofertou/ ou ofertou de maneira insatisfatoria disciplinas que
respaldasse a atuacéo do pedagogo em espacos ndo escolares, além disso 100% dos pesquisados

afirmaram que ndo estagiaram nesses espacos, somente em escolas.
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Sabemos que as exigéncias sociais para com esse profissional se faz multiplas, no

entanto o curriculo limita a formacdo do pedagogo a docéncia, ignorando as fungdes
extraescolares deixando lacunas em tal formacdo. Dessa maneira podemos sugerir uma
reflexdo-acdo acerca de uma reformulacéo consistente do curriculo do curso de pedagogia, a

fim de repensarmos a formagéo que temos e a que queremos para tal profissional.
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CAPITULO 6

ABORDAGEM SISTEMICA APLICADA AO CONSUMO COLABORATIVO
SUSTENTAVEL

Creusa Carvalho da Costa
Ana Cristina Alves Rodrigues
Ivanilza Moreira de Andrade
José Machado Moita Neto

INTRODUCAO

O pensamento sistémico apresenta abordagem cientifica de pensar de modo complexo.
Por isso, considera que o pensamento sistémico € o novo paradigma da ciéncia, ou seja, outra
forma de ver e pensar o mundo e, portanto, de lidar com ele, que é bastante diferente da forma
tradicional de pensa-lo ou de conhecé-lo cientificamente (VASCONCELLOS, 2013).

O pensamento sistémico tem como pressupostos epistemoldgicos: a complexidade, que
se refere a contextualizacdo dos fenémenos e ao reconhecimento da causalidade recursiva, a
instabilidade, que diz respeito ao entendimento de que ha um processo que estd constante
transformacdo e a intersubjetividade, que considera que ndo existe uma realidade que
independente do observador (BOING e CREPALDI, 2014, VASCONCELLOS, 2010).

De acordo com (EDGAR MORIN, 2011), propde uma reforma do pensamento para a
formacdo de cidaddos planetarios, solidarios e €ticos. Pois, torna necessario compreender a
condicdo humana para ajudar a viver um modo de pensar aberto e livre. Nessa perspectiva, 0
caminho percorrido por (MORIN, 2011) tem por base ruptura com o estreito arcabougo e

abertura a conexao diversa, o conhecimento fragmentado ocupa territérios restritos.

Para entender complexidade da visao sistémica € necessario adentrar que “um sistema ¢
definido como uma construcdo mental de uma organizacdo contendo uma colecdo de objetos
inter-relacionados em uma dada estrutura, perfazendo um todo com alguma funcionalidade, que
o identifica como tal” (ALVES, 2012). Dessa forma a visao sistémica, pode ser concebida como
uma abordagem que considera o todo como centro da questdo, existindo um envolvimento com
o ambiente ao seu redor (MARTINELLI e VENTURA, 2012).
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O objetivo deste trabalho foi dar concretude a constru¢do de uma visao sistémica sobre

uma tematica determinada. Portanto, este trabalho antes de tudo se trata da construgdo de um

caminho para a visao sistémica de um conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

Atualmente as relagdes de consumo s&o desenvolvidas de forma desequilibrada e
desigual, consequéncia do sistema econdmico contemporaneo, que proporciona a ma
distribuicdo de renda, descartabilidade, manipulacdo e oferta desenfreada. Dessa forma
pesquisas apontam que manter o alto nivel de consumo serd insustentavel devido a baixa
quantidade de recursos disponiveis (BRADSHAW e BROOK, 2014).

O consumo colaborativo é uma tematica atual que busca alternativas econémicas em
proveito para a sustentabilidade, apesar disso, ha uma escassez de pesquisas que aprofundem o
conhecimento sobre esse tipo de consumo como modelo de negdcios, seus impactos sobre a
sustentabilidade e como alinhar interesses com os seus principais interessados para garantir a
longevidade de suas operagdes (COHEN; KIETZMANN, 2014).

O consumo colaborativo tem crescido de forma a ser descrito como um transformador
do comportamento individual e local, conduzindo um movimento capaz de modificar os
modelos de negocios tradicionais (PISCICELLI; COOPER; FISHER, 2015). Em contraste com
a crise atual brasileira, as empresas que desenvolvem atividades “tradicionais”, de compra e
venda, ndo apoiam esse tipo de servico, pois essas empresas ja se encontram afetadas, por nao

oferecer o esse novo meio de compra e venda.

Segundo (MORIN, 2011), a questdo ligada a ambientalizacdo pressupbe de acdes
estratégicas para “modificacdes de pensamentos” dos individuos para cuidado com meio
ambiente, pois a crise ambiental, compreendida como crise da racionalidade instrumental, segue
espalhando seus efeitos sobre 0 ambiente natural, sobre a vida do planeta ameacada pelo modelo

capitalista de producdo, consumo e descarte.

O excesso de consumo € uma cultura baseada no desperdicio, sdo 0s principais
responsaveis por graves problemas ambientais, culminando em outros problemas crescentes,
dos quais faz parte para esgotamento de recursos (BOTSMAN; ROGERS, 2010). Com intuito
de reverter essa cultura, a busca pelo consumo sustentavel vem crescendo. Nesse sentido,
experiéncias substituindo produtos por servicos, atraves da partilha de bens materiais, ou via

aluguel, por exemplo, ganham forga com o objetivo de aumentar a intensidade de utilizagéo de
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um produto e assim, reduzir a quantidade do material produzido, decorrente de sua utilizacdo
(DAUVERGNE, 2010).0 relatorio do World Watch Institute de 2010 define o consumismo

como “a orientagdo cultural que leva as pessoas a encontrar significado, satisfagdo e

reconhecimento através daquilo que consomem” (WWI, 2010).

Desse modo a emergéncia do desenvolvimento sustentavel como projeto politico e
social da humanidade tem promovido a orientacdo de esforcos no sentido de encontrar
caminhos para a orientacdo de esfor¢cos no sentido de encontrar caminhos para sociedades
sustentaveis (SALAS- ZAPATA et al; 2011). Pois muitos sdo os problemas que impedem o
progresso rumo ao consumo, praticas sustentaveis e ao desenvolvimento sustentavel. Os
desafios sdo, muitas vezes, relacionados com seguintes critérios, necessidade de uma
coordenacdo global, relevancia para os tomadores de deciséo, e alavancagem (REID et al,
2010).

A definicdo de desenvolvimento sustentavel possui dois aspectos-chave: o conceito de
necessidades humanas e a ideia de limitagdes impostas pelas tecnologias e organizagao social
sobre a capacidade do meio ambiente para entender indefinidamente as necessidades presentes
e futuras (LOREK; SPANGENBERG, 2014). Neste contexto os debates sobre desenvolvimento
sustentavel, emergem com os aspectos econdmicos decorrente do aumento nos niveis de
producdo e consumo, um dos fenbmenos mais caracteristicos das sociedades ocidentais
desenvolvidas. Pois é importante esclarecer que o consumo é considerado elemento
determinante para o processo de desenvolvimento de toda e qualquer sociedade decorrente dos
aspectos envolvidos nas relagdes de producdo-consumo que promovem O crescimento
econémico (BARBOSA, 2010).

Nesse viés, dada natureza transversal, os principios do plano de acdo para producéo e
consumo sustentavel articulam principais politicas ambientais e de desenvolvimento, norteia-

0S seguintes principios:

Do desenvolvimento sustentavel, no qual a protecdo ambiental é parte integrante do
processo produtivo e de consumo, permitindo qualidade de vida para todos os cidaddos e

atendendo equitativamente as necessidades das geracoes presentes e futuras;

Da responsabilidade compartilhada, na qual cada cidaddo deve contribuir de forma
proativa para a conservacao da salde e da integridade dos ecossistemas e quando cada segmento

da sociedade assume a responsabilidade que Ihe cabe no uso e gestdo dos bens comuns;
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Da lideranca governamental por meio do exemplo, no provimento dos servigos

essenciais com qualidade, na prote¢do do meio ambiente como patriménio publico e na gestdo

ética e eficiente dos recursos e bens comuns;

Da precaucéo, pelo qual a auséncia de certeza cientifica ndo pode ser utilizada como
razdo para postergar medidas eficazes para prevenir a degradacdo ambiental quando houver

ameaca de danos sérios ou irreversiveis;

Da prevencdo, que consiste na ado¢do de medidas e politicas publicas capazes de
mitigar impactos socioambientais conhecidos;

Da participagdo da sociedade civil, nos processos consultivos e deliberativas, com

transparéncia e amplo acesso a informacéo;

Da educacdo ambiental, para capacitar a sociedade no sentido de proteger o bem
comum para 0 presente e as futuras geracdes, incentivando a busca e a disseminacdo do
conhecimento, a implantagéo de tecnologias orientadas para uso eficiente de recursos naturais

e a protecdo da natureza.

Neste novo cenario, as identidades dos cidaddos passaram a se configurar pelo consumo,
e o “status”, muitas vezes, pode ser medido pelo que se consome, conduzindo a sociedade
contemporanea a um consumo desnecessario, ostenta torio, excessivo e perdulario (COSTA,
TEODOSIO, 2011).

METODOLOGIA

O percurso metodologico partiu de um artigo cientifico intitulado “Collaborative
fashion consumption - A cross-cultural study between Tehran and Berlin” ¢ através de sua
leitura profunda e critica foi identificando todas as tematicas de pesquisa relacionadas

resultando numa teia sistémica que levou ao desenvolvimento sustentavel.

A busca de literaturas foi estabelecida por buscas de palavras chaves em sites
académicos, Web of Science e Scielo, para delineamento bibliografico complexo para descrever
e analisar a tematica abordada. Para tanto, a busca de pesquisas bibliograficas, com foco em
estabelecer uma relacdo entre desenvolvimento sustentavel, collaborative fashion consumption

e pensamento e visao sistémica.

Foram utilizadas referéncias dos descritores através dos termos, economia

compartilhada, consumo colaborativo, promovendo consumo sustentavel, visdo sistémica,
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inovacdes sociais, principios da teoria geral dos sistemas. Contudo investigou-se o ano de

publicacdo de cada artigo cientifico analisado, que foram de 2010 até a ao ano atual.

Para (LACERDA et al.2012), o conceito de analise bibliométrica, tem como base a
avaliacdo quantitativa de determinados parametros de um conjunto definido de artigos,
denominado portfélio bibliografico. Com isso a investigacdo sistémica bibliograficas facilita a

compreensdo complexa da temética analisada.

Através de leituras profundas de artigos cientificos, buscou-se limites e possibilidades
complexas, foi construido ligacdes com literaturas no qual eram abordados reflexdes entre as
tematicas visdo sistémica, desenvolvimento sustentavel, consumo colaborativo, visando

apresentar uma visdo complexa de ambas as problematicas em conexéao.

A pesquisa possibilitou identificar processos de consumo colaborativo adotados na
sociedade contemporanea que funciona em conjunto com desenvolvimento sustentavel, bem
como analisar os procedimentos utilizados nessas acdes, alem dos limites e possibilidades

ocasionados por essas praticas.

Por conseguinte para o desenvolvimento da pesquisa foi elaborado argumentos baseados
em Definicdo da tematica, formulacdo da concepcdo da pesquisa, leituras sistémicas, analises

de dados relevantes para a tematica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base no que foi investigado, a visdo sistémica, € necessaria para obtencdo de
reflexdes complexas, no que diz respeito ao desenvolvimento sustentavel, de forma que o
consumo colaborativo abrange fatores sociais, econémicos, culturais e ambiental. Nesse viés a
busca por caminhos sustentaveis para compreensdo de formas relevantes que geram

comportamento do qual degrade o minimo possivel 0s recursos naturais.

Somos atropelados desde o modo como os produtos sdo produzidos, divulgados,
consumidos, descartados, sem mesmo nos darmos conta do seu custo social e ambiental
(GONCALVES, 2011); engrenados estamos [...] na cultura do consumo, alienada e alienante
(FONSECA NETO; FREITAS; FREITAS, 2017), representando discussao capital no ambito
da educacdo. Em um contexto de um sistema econémico produtivista, cuja supervalorizacdo se
da ao consumo desenfreado, fazendo incidir no imaginario coletivo a necessidade, por vezes

patoldgica, do ter em detrimento do ser, sendo um grande desafio a sustentabilidade.
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Conforme analisado, o consumo colaborativo pode- se adquirir novas estratégias,

alternativas, de uso de itens, gerando comportamentos que contribuam para gerar o aumento de
empregados em empresas que adotaram essa técnica de colaborativo. Com o avanco da
tecnologia, 0 uso constante de midias, através de propagandas, sites comerciais, € um caminho
para oportunizar realizacbes de bazares, ou seja, venda e trocas de produtos que ja foram

utilizados.

Desse modo a emergéncia do desenvolvimento sustentavel como projeto politico e
social da humanidade tem promovido a orientacdo de esforcos no sentido de encontrar
caminhos para a orientacdo de esfor¢cos no sentido de encontrar caminhos para sociedades
sustentaveis (SALAS- ZAPATA et al; 2011). Pois muitos sdo os problemas que impedem o
progresso rumo ao consumo, praticas sustentaveis e ao desenvolvimento sustentavel. Os
desafios sdo, muitas vezes, relacionados com seguintes critérios, necessidade de uma
coordenacdo global, relevancia para os tomadores de decisdo, e alavancagem (REID et al,
2010).

Ao buscar o desenvolvimento sustentavel, observando as dimensdes social, ambiental e
econdémica (MUNCK et al, 2012) consideram importante salientar a responsabilidade dos
gestores e desenvolvedores de profissionais preocupados com as premissas de sustentabilidade.
E importante salientar que a preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel pode produzir
ganhos de imagem e visibilidade, além dos riscos de exposicdo trabalhista serem menores e
menos propicios a problemas judiciais, ou seja, € relevante “adotar’” uma estratégia de gestdo
que atenda as demandas pela sustentabilidade, de modo que o resultado destas praticas seja

favoravel a otimizacao dos resultados organizacionais (BIANCHI et al, 2013).

Para (ARAUJO, 2013) muitos consumidores ndo relacionam suas atividades individuais
ou coletivas aos prejuizos ambientais. JA& (BORDIN e PASQUALOTTO, 2013) expdem que a
conscientizacdo ambiental advinda dos incentivos organizacionais e de investimentos em

educacdo, gerou um novo tipo de consumidor, que opta por escolhas conscientes de consumo.

Diante disso, o (INSTITUTO AKATU, 2015) o maior desafio enfrentado para a
conscientizacdo de um mundo sustentavel € a dificuldade de influenciar o comportamento das
pessoas, seu jeito de viver e consumir, uma vez que as sociedades de consumo, por influéncia
de sua natureza capitalista, apresentam uma forte cultura de adquirir produtos e servicos

constantemente.
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No conceito de consumo sustentavel a relacdo entre consumo sustentavel e bem-estar é

central. Nas diversas abordagens tedricas ao conceito de consumo sustentavel, 0 modo como é
contextualizada a relacdo entre consumo e bem-estar influéncia o conceito de consumidor
(CRUZ, 2016).

Muitas das acOes adotadas para promover o consumo sustentavel podem ser
configuradas como meios de maquiar as solu¢des das questdes socioambientais com o
“esverdeamento’’daquelas relagdes, sem efetivamente se comprometer com mudangas macro
estruturais que possibilitem um redirecionamento das préaticas de consumo para aqueles que ndo
tém as suas necessidades fundamentais atendidas, ou seja, para se alcancar as mudancas
almejadas em prol do consumo sustentavel é necessario considerar os seus aspectos além das
questdes tecnoldgicas, econdmicas e comportamentais, de modo que o consumo sustentavel

assuma contornos mais complexos e envolva mudangas macroestruturais (OLIVEIRA, 2014).

Na abordagem da mudanca sistémica, a questdo do consumo podem ser identificados a
partir de dois desafios, 1) a cultura politica, que consiste em uma abordagem para a formulacéo
e execucdo de politicas publicas e 2) a cultura geral, em que a resposta aos problemas sociais €
vista como algo que tem de ser feito pelas instituicdes publicas e os cidaddos e demais partes
interessadas na elaboracdo de politicas sociais. Estes desafios levam a caréncia de educacéo
necessaria para promover cidadania ativa, aprendizagem mutua e a participacao na reforma da
sociedade (BUREAU, 2011).

No entanto, para abordar a visdo sistémica no consumo sustentavel (SILVA, 2010),
relata que ao tratar do direito econémico do consumo, por exemplo, abrange o direito ambiental,
ressaltando ser este o direito, cujo titular ndo é, necessariamente, determinado. Nesse vieis 0
autor aponta que, a protecdo ao meio ambiente alcangou refor¢o, em nivel nacional, com a
Constituicdo de 1988 que, instituiu trés tipos de responsabilidades para o dano ecoldgico,

independentes entre si: a administrativa, a criminal, e, a civil.

Dada essa discussdo, ha grande relevancia académica na proposta de pesquisa em
compreender variaveis comportamentais, onde estas fazem parte de um contexto de consumo
atual e convergente sobre conceitos de consciéncia ambiental e 0 comportamento consciente,
quando o ambiente envolve um cenario individualista (egoista) ou coletivista (altruista), valores
reais e comumente encontrados em nosso ambiente de vida corrente (YANG, HSEE e
URMINSKY, 2013; JAGEL, KEELING, REPPEL et al., 2012).
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Existe ainda o cenario em que diversos autores defendem que a relagcdo entre o nivel do

consumo consciente e sua influéncia no comportamento do consumidor é fraca ou até nula,
revelando a lacuna existente entre o discurso e a pratica (MORAES, CARRIGAN e SZMIGIN,
2012). Entretanto, outros cenarios de estudo descrevem que consumidores com maior nivel de
consciéncia ambiental s&o estimulados a apresentar comportamentos de consumo mais voltado
a valores sustentaveis (PUROHIT, 2012), enquanto outros tém ceticismo em relacdo a esse
processo (LEONIDOU e SKARMEAS, 2017).

CONCLUSAO

A presente pesquisa colabora para o entendimento das investigacoes realizadas referente
ao consumo colaborativo de forma sustentavel através de uma viséo sistémica. Nesse sentido,
com base nos dados obtidos através de pesquisas bibliograficas, foi possivel compreender que
as dimensdes do desenvolvimento sustentavel sdo de suma relevancia para contextualizar eixos

educacionais e ambientais.

Nesse vies a pesquisa favoreceu complexidade no entendimento existente entre
desenvolvimento sustentavel, consumo colaborativo e visdo sistémica. Os estudos referente
abordagem sistémica no contexto de consumo sustentavel estd sendo atualmente alvo de
pesquisas em pesquisas internacionais e nacionais, delimitando possiveis possibilidades e
limites de meios colaborativos com alvo na sustentabilidade relevante a sociedade

contemporanea.

Todavia, a pesquisa facilitou a busca e o refinamento de conceitos e discussdes
contextualizadas no ambito educacional, politico, cultural e ambiental a cerca da tematica
discutida no desenvolvimento da producdo desta pesquisa. Assim as contribuicGes cientificas
colaboram para estudos presentes e futuros de forma no qual descreva uma conjuntura referente

a tematica.
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CAPITULO 7

INTERDISCIPLINARIDADE: PSICOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA NA
CONSTRUCAO DE SENTIDOS E AFETOS

Angela Viana de Sousa Silva
Maria Lair Liberato Bento

INTRODUCAO

A palavra “interdisciplinaridade” ¢ muito utilizada no atual contexto escolar. Seu
conceito ha muito é discutido. Japiassu (1976) entende que interdisciplinaridade é caracterizada
pela integracdo real das disciplinas, num projeto de pesquisa, havendo assim trocas de saberes
entre os especialistas. Assim, 0 saber ocorre de forma articulada, nessa troca de conhecimentos

entre os profissionais.

Segundo a BNCC - Base Nacional Comum Curricular - a interdisciplinaridade é um
meio no qual o discente teria suas competéncias desenvolvidas para lidar com o mundo. A partir
de entdo, tendo como objetivo o publico-alvo dos Institutos Federais e a formacéo integral deste,
pensamos no projeto “Construgdo Coletiva da Subjetividade”, com a finalidade de criar um
espaco de construcdo de sentidos e afetos por meio da discussdo de temas transversais. Para
iSs0, unimos as areas da Psicologia e da Lingua Portuguesa para que, de forma interdisciplinar,

trabalhdssemos por meio de rodas de conversa e oficinas.

O ser humano é social e constitui-se junto com seus pares. Bandura (2008) fala de uma
aprendizagem social onde o aprender seria construido por meio das relacdes sociais. Afirmando
gue os comportamentos e aprendizagens sao construidos, entendemos que podem ser
modificados. Uma vivéncia negativa, pode ser ressignificada a ponto de ndo ser mais
considerada traumatica. 1sso porque o processo de significacdo de vivéncias é construido e
reconstruido de forma ativa, através da interacdo com o ambiente (Pedrosa, 1996). Tais
interacdes, muitas vezes, ocorrem através da linguagem, mas esta precisa de determinadas

condicdes para ser desenvolvida.

O ambiente escolar é o locus privilegiado de interacdo social. Tal socializacdo se daria
por meio de processos mentais, processos afetivos e condutais (COLLS, 2004). Embora a escola

seja considerada um ambiente privilegiado de socializacgdo, ainda assim, ela precisa dispor de
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estratégias para a realizacdo de atividades que visem o pleno desenvolvimento intelectual,

interacional, dindmico e interdisciplinar dos discentes.

Objetivando os processos afetivos como forma de socializacdo e de aprendizagem,
desenvolvemos o projeto "Construcdo Coletiva da Subjetividade” com os alunos das 1? séries
dos cursos Técnicos em Agricultura e em Administragdo do Ensino Médio Integrado.
Escolhemos esse publico, inicialmente, pela necessidade de os educandos terem de lidar com a
mudanca de escola, de amigos e, algumas vezes, de municipio. A associa¢do dos contetdos
estudados em sala de aula a vivéncia dos educandos e a linguagem que utilizam no dia a dia
teve como intuito uma aproximacgdo contextualizada entre a aprendizagem e a vivéncia do
discente, propiciando uma reducédo plausivel das distancias entre a vivéncia escolar do aluno e
as experiéncias vividas fora desse espaco. Este trabalho contribuiu para a valorizacdo da rotina
desses educandos e cumpriu uma fungéo social em que € possivel tornar a leitura e todas as suas
formas de compreensdo e interpretacdo um instrumento de lazer e de fortalecimento

interacional, intelectual e artistico.

Esta abordagem é relevante porque apresenta aos professores algumas possibilidades de
diversificar o seu trabalho de maneira interdisciplinar. O envolvimento dos saberes de vérias
disciplinas ultrapassa 0 espaco da sala de aula através de leituras e das interpretacbes que
circulam no contexto social do educando, proporcionando ao mesmo uma leitura critica e
reflexiva do contexto social em que se encontra, podendo, desse modo, ser agente transformador

e construtor de sua prépria identidade.

PSICOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA: INTERDISCIPLINARIDADE NA BUSCA
DE NOVOS SENTIDOS

O discente que chega a escola no 1° ano do Ensino Médio tem entre 14 a 16 anos de
idade. Considerando que esse estudante tem sua experiéncia enquanto cidadao fora do espaco
escolar e sujeito histérico capaz de construir conhecimento a partir das interacbes nas suas
relacBes sociais, culturais e familiares, através da linguagem, ao mesmo tempo, ele utiliza essa
linguagem ndo apenas traduzindo, exteriorizando um pensamento nem transmitindo
informagdes: ele age e atua sobre o interlocutor. Aqui a linguagem ¢ “interacdo comunicativa
pela producdo de sentidos e de seus efeitos entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicagdo e em um contexto sdcio-historico e ideologico” (TRAVAGLIA, 2009, p, 23). Eles
falam e ouvem, ocupando assim lugares sociais, enquanto sujeitos. A troca de experiéncias

proporcionadas pelos processos comunicativos ocorre tanto presencialmente como
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virtualmente. A linguagem computacional tornou-se cada vez mais popularizada devido a

facilidade ao acesso a computadores e smartphones. Nessa linguagem h& uma associagdo de
informacGes verbais e ndo-verbais, onde o uso de emojis, figurinhas, memes expde o potencial
ndo somente de receber, mas também de produzir informacdo. Os PCNs (1999, p. 212),

esclarecem que

na sociedade atual, chamada de sociedade da informagéo, o aluno ndo pode ser mero
receptor passivo de informacOes: deve ser também produtor, ou seja, tem de criar
informacdes. Isso significa que o estudante deve ser capaz de resolver questBes
relativas as atividades escolares do dia-a-dia, solucionando problemas e apresentando
suas ideias em diferentes linguagens comunicacionais, presencial ou virtualmente.

Percebemos, pois, que 0 processo de construgdo dos sentidos vai depender do processo
interativo entre os interlocutores e a sociedade em que estéo inseridos. Logo, é a presenca dos
fatores de textualidade como intencionalidade, situacionalidade, intertextualidade,
informatividade, aceitabilidade, coesdo, coeréncia, que localizara os interlocutores em um
contexto e em uma situacdo definida. Também estdo presentes os elementos de comunicacéo:
emissor, receptor, codigo, canal, mensagem, contexto, capacitando o processo dialogico onde
os interlocutores obedecem a seus lugares discursivos — posicdo ocupada no discurso pelos

interlocutores, que ora assumem o papel de falantes, ora o de ouvinte.

De acordo com Dias (2008), a linguagem permite a mudanca de atitudes, o gerar e/ou
finalizar conflitos fazendo uso néo so6 das palavras, sejam elas faladas ou escritas, mas também
das outras formas de expressdes que a linguagem pode nos proporcionar. Enfatizamos a
importancia da relacdo entre a linguagem e a construcao de sentidos, assim como das diversas
linguagens presentes no cotidiano do educando e na cultura humana, porgue ela esta presente

em todos 0s aspectos da sociedade.

Como instrumentos interdisciplinares foram utilizados a musica, o filme, a arte visual e
a poesia. Algumas dessas modalidades sdo consideradas arte e observamos que ha uma relacéo
entre arte e linguagem/expressividade. Nas palavras de Andrade (2000, p. 44), "a
expressividade e a arte podem ser empregadas em educacdo, reabilitacdo, psicoterapia e
prevencdo, pois a forca propulsora, a criatividade se realiza em conjunto com o
desenvolvimento da personalidade como um todo". E nesse desenvolvimento da personalidade
gue o projeto se insere, pois segundo Erik Erikson (1998) é nesse periodo (adolescéncia) que o
estudante tenta se encontrar e se afirmar, experimenta papéis e estabelece, aos poucos, o que é
e 0 que deseja ser. Dai a importancia de experienciar papéis, se discutir criticamente o que se
espera deles, a0 mesmo tempo em que se aprende a lidar criativamente com sua propria vida,

por meio da arte (Ciornai, 1995).
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Os PCNs (1997, p. 19) destacam que

0 ser humano que ndo conhece arte tem uma experiéncia de aprendizagem limitada,
escapa-lhe a dimensdo do sonho, da forca comunicativa dos objetos a sua volta, da
sonoridade instigante da poesia, das criagGes musicais, das cores e formas, dos gestos
e luzes que buscam o sentido da vida.

Ao mencionar arte como campo do saber, abrimos perspectivas para que o aluno tenha
uma compreensdo do mundo, na qual a dimensdo poética esteja presente, uma vez que a arte
ensina que é possivel transformar, de forma continua, a existéncia humana; que é preciso mudar
referéncias pessoais e sociais a cada momento, ser flexivel. Dessa forma, “criar e conhecer sao
indissociaveis e a flexibilidade é condi¢do fundamental para aprender” (PCNs, 1997, p. 19).
Isso s6 € possivel porque, segundo os PCN's (1997), a manifestacdo artistica tem em comum
com o conhecimento técnico, cientifico ou filos6fico o carater de criacdo e inovacdo e esses
conhecimentos sdo necessarios para que o desenvolvimento do homem seja criativo e dinamico.
Sendo assim, a Escola € o espaco ideal para produzir, estudar e fazer arte, a partir do estudo e
das praticas de linguagens, tornando-as dinamicas e palco para a criatividade tanto dos discentes

quanto dos docentes.

GRUPO E AFETO: LINGUAGEM COMO FORMA DE COMUNICACAO,
EXPRESSAO E CRIACAO DE SENTIDO

O homem é construido pela experiéncia. Ela modifica a forma de ser e de estar do
individuo no mundo. A escola, primando por uma dimensdo curricular, passa uma imagem
deslocada da realidade do aluno (Patricio, 1989). Esse, muitas vezes, ndo consegue entender a
funcédo da escola. No entanto, a medida que esse aluno se vé como protagonista de sua prépria

historia, comeca a internalizar novos sentidos e significados para as praticas escolares.

Embora muito se fale sobre a dimenséo cognitiva como importante para a aprendizagem,
a afetividade é essencial para se encontrar sentido naquela. De acordo com Barreto (1998, p.
71), afetividade seria “(...) o conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob as formas
de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressao de dor ou de prazer,
de satisfag@o ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza”. Dessa forma, ndo
se pode fazer uma separacdo entre dimensdo cognitiva e dimensdo afetiva. Segundo Piaget, a

dimensdo afetiva seria o que impulsiona a cogni¢ao:

a afetividade caberia entdo o papel de uma fonte de energia da qual dependeria o
funcionamento da inteligéncia. Porém, ndo suas estruturas, da mesma forma que o
funcionamento de um automével depende da gasolina, que aciona o motor, porém nédo
modifica a estrutura da maquina (PIAGET, 1993, p. 198).
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Sabemos que a dimensdo afetiva € importante na busca de sentido. Por essa razdo

trabalhamos questdes transversais com os adolescentes em forma de grupo, porque percebemos
que o grupo pode se constituir como meio de reconhecimento, fala, identificacOes e afetos
(Broide & Broide, 2004). Assim, a convivéncia com os pares possibilita uma identificacdo, ao
mesmo tempo em que se gera vinculos e se exercita o papel social do adolescente. Para isso, 0
papel da linguagem ¢ fundamental, pois “ela ¢ humana e, tal como o homem, destaca-se pelo

seu carater criativo, contraditorio, pluridimensional, multiplo e singular, a um s6 tempo”
(PCNS, 1999, p. 14).

PSICOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA: DESENVOLVENDO A
INTERDISCIPLINARIDADE EM PROJETO DE ENSINO

Para o desenvolvimento desse projeto, realizamos a divulgacdo nas salas de aula
apresentando a proposta aos discentes das 12 series. Posteriormente, solicitamos aos alunos
interessados em participar do projeto, que respondessem o porqué do interesse. Todos que
desejaram participar do projeto foram selecionados. Planejamos seu desenvolvimento em 12

(doze) encontros tematicos, com duracédo de 2 (duas) horas.

Inscreveram-se para participar do projeto 30 (trinta) alunos - 12 (doze) do curso Técnico
em Administracdo e 18 (dezoito) do curso Técnico em Agricultura, que foram divididos em
dois grupos. Para cada grupo um encontro semanal era realizado e conduzido pela professora

de lingua portuguesa e pela psicologa.

Os objetivos do projeto foram esclarecidos na primeira reunido; a equipe foi apresentada
e destacamos que os discentes eram co-autores do projeto. Assim, caso percebessem a
necessidade de trabalharmos alguma tematica especifica, poderiam se sentir a vontade para
sugeri-la. Nesse encontro a equipe realizou uma roda de conversa com o tema “Quem sou eu?”,
em que foram tratadas questBes sobre sonhos, identidade, amigos e escola. Decidimos a
intervencao por meio da “roda de conversa” por ser este um método de participagdo coletiva,
no qual o didlogo com os sujeitos visa a reflexdo. Assim, socializamos saberes, trocamos

experiéncias, construimos e reconstruimos novos conhecimentos.

Nos segundo e terceiro encontros, as tematicas trabalhadas foram o sonho e a identidade.
Mousicas e poesias foram utilizadas para fazer sonhar, divertir e ajudar a construir a identidade
através de uma “historia coletiva recriada por meio das historias individuais, das inimeras
personagens presentes nos textos que lemos, ou pelos poemas que nos tocam de alguma

maneira” (ABAURRE, 2016, p. 15). A interacao entre a realidade “emocional” do publico-alvo
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do projeto com alguma das manifestaces literarias desperta sentimentos que sao dedicados um

ao outro. “A musica ndo ¢ apenas uma combinacdo de sons, mas um tipo de linguagem que
promove 0 encontro do ser com suas emocdes e libera essa carga emotiva para que ela seja
conhecida e trabalhada” (ANDRADE, 2014, p. 32-33). As musicas refletem épocas especificas
e podem ser transmitidas de geracdo a geracao cantando tematicas essenciais que precisam ser
interpretadas por cada ser em processo de desenvolvimento para que seja possivel uma melhor
compreensdo e aceitacdo de si mesmo e de suas emocgdes diante da sociedade na qual esta

inserido.

A poesia, conforme Abaurre (2016, p. 29), “manifesta a expressao do mundo interior,
falando de sentimentos, emogdes ¢ estados de espirito”. Foi com ela que continuamos a
tematica relacionada as emocdes, trabalhando o filme Divertida Mente, que despertou bastante
interesse nos discentes, havendo identificacdo entre algumas das atitudes e dos comportamentos
da personagem principal que se associam com as atitudes e/ou comportamentos dos alunos
(inabilidades para lidar com a raiva, com 0 medo e para dialogar com a familia sobre seus
sentimentos e interesses). Por essa razdo, as emocdes e sentimentos foram discutidos nos

demais encontros.

O PAPEL DO EDUCADOR/FACILITADOR PARA UMA ABORDAGEM AFETIVA
DENTRO DO GRUPO

A dimensdo do educador ou facilitador do grupo tem grande importancia, pois lida
diretamente com os sentimentos, emocoes e dificuldades do grupo. Assim, suas palavras devem
ser leves, afetivas e amigaveis para que o grupo se sinta acolhido e compreendido. Para que isso
aconteca, € necessario que o educador/facilitador demonstre suas habilidades socioemocionais
com cada participante do grupo. Alguns alunos que apresentam comportamentos
“inadequados”, quando percebem o afeto na fala do outro, podem mudar de comportamento.
Essa forma de conduzir o grupo utilizando palavras afetuosas e amigaveis “cativam, acalmam
¢ prendem a aten¢do de quem esta em atividade o tempo inteiro” (ANDRADE, 2014, p. 85).
Agindo dessa forma, o educador/facilitador mostra a formacdo de seus valores e habilidades
fundamentais para conduzir o grupo a refletir a partir de suas relacdes individuais e/ou coletivas.
Para Nogueira Jr (2009, p. 173),

todos os procedimentos de producéo e difusdo de conhecimento devem ser tomados
como um processo que envolve trés elementos: o sujeito, aquele que conhece; 0 que
é conhecido, o objeto; e 0 meio pelo qual o conhecimento se d4, o elemento mediador.
Mas esses elementos ndo podem ser afastados, eles precisam ser entendidos como
coextensivos, interdependentes e indissocidveis.
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Com a associagéo desses trés elementos indissociaveis, percebemos o quanto o papel do

educador/facilitador deve ser interativo em relagdo ao grupo para que ele possa compreender as
mudancas que causam impactos nos modos de aprender de cada educando. Esse
educador/facilitador deve atuar, no grupo, ndo como um emissor de conhecimentos e sim como
“um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto
de conhecimento” (LEVY, 1999, p. 158). Ferro (2008, p. 57), aponta que “as diferentes
linguagens utilizadas nos diferentes textos pelos educadores/facilitadores possibilitam e
estimulam a compreensdo de um mundo real, palpavel, mais préximo da sua vida cotidiana”.
Essa metodologia permite a criacdo e adaptacdo de atividades de acordo com o0s objetivos

educativos e significativos para cada educando.

Embora, inicialmente, tivéssemos a intencdo de trabalhar habilidades de estudo e a
identidade do estudante de forma direta, percebemos que os alunos ndo sabiam lidar com suas
emocoes. Esse desconhecimento de suas emocdes e a falta de validacdo desses sentimentos

conduziam esse aluno a comportamentos agressivos, passivos, mas nunca assertivos.

Diante dessa dificuldade, de ele se colocar e de se entender, trabalhamos em rodas de
conversa as possibilidades de fazer com que esse aluno se entenda e se faca entender de forma
assertiva. E interessante destacarmos que essa forma assertiva de se relacionar diminuiu a
ansiedade deles, pois melhorou significativamente a comunicacdo entre eles, com os demais
colegas e com os professores. Alguns dos discentes relataram que, a partir das discussdes
realizadas nesse projeto, conseguiram fazer perguntas objetivas aos docentes. Uma das alunas
disse que, antes de participar desse projeto de ensino, ela esperava que todos 0s alunos saissem
da sala para que ela pudesse tirar suas davidas com o professor; depois de adquirir, por meio

desse projeto interdisciplinar, a assertividade, isso ndo mais aconteceu.

O professor da aluna que relatou seu progresso em sala de aula confirmou o que ela
disse. Ele destacou a importancia dessa intervencdo nao s6 na vida dela, mas também na vida
de outros alunos que participaram do projeto. A direcdo de ensino da escola manifestou
consideracOes positivas acerca da interdisciplinaridade proporcionada pela unido das areas de
lingua portuguesa e de psicologia aos alunos da Instituicdo. Outros relatos de experiéncia dos
alunos foram positivos. Assim, percebemos que mesmo ndo trabalhando as habilidades
relacionadas ao estudo de forma direta, mas criando um ambiente acolhedor e significativo para

o discente dentro do contexto escolar, davamos a ele possibilidades de melhora nos estudos.
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CONCLUSAO

A escola é um ambiente de interacdes sociais. E nela que os estudantes buscam adquirir

conhecimentos, fazer amigos e desenvolver o apreco (ou ndo) pelos estudos.

A Lingua Portuguesa é uma disciplina oferecida em todas as escolas do ensino
fundamental ao ensino médio. O aluno, muitas vezes, vé essa disciplina como um conjunto de
contetdos que ele precisa compreender para falar e escrever bem. No entanto, quando
trabalhada de forma interdisciplinar, nesse caso com a Psicologia, o estudante descobriu novas
formas de autoconhecimento, de descobertas e de afeto. Ele desenvolveu novas praticas sociais
de uso da linguagem. Tudo isso permitiu ao aluno o desenvolvimento de outras habilidades que
potencializaram a construcdo de novos sentidos e oportunizaram, a partir do ensino da literatura,

a busca de identificacdo, de construcdo/desconstrucéo e questionamentos sobre a sociedade.

A Psicologia possibilitou a construgdo de vinculos, afetos, criando um ambiente de
valorizagéo da socializacao, através das trocas de experiéncias e sentimentos, a0 mesmo tempo
que incitava a reflexdo sobre questdes relativas a adolescéncia. Nesse sentido, percebemos o
papel da Psicologia na construgdo de novas formas de ser e de estar no mundo. A medida que
o estudante reflete sobre seu papel na escola e na sociedade, entendendo que ele mesmo,
incluindo suas emocdes e sentimentos, € fruto de uma construcéo social, o discente consegue

vislumbrar possibilidades de mudangas.

Esse projeto de Ensino levou novas possibilidades ao cenario educacional, pois buscou,
através de rodas de conversa com grupos de adolescentes, trabalhar emocgdes e sentimentos,
proporcionando um espaco afetivo para que essas questdes fossem tratadas, ao mesmo tempo

em que melhorava as habilidades de aprendizagem, ja que razéo e emocao sdo indissociaveis.
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CAPITULO 8

UM BREVE RECORTE TEORICO DA CONSTRUCAO DO PROCESSO
EDUCACIONAL NO BRASIL: UMA ABORDAGEM DO DIREITO A EDUCACAO,
COM ENFASE NA FORMACAO DOCENTE E NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Regina de Sousa Rocha Cruz

INTRODUCAO

A palavra educacdo na sua acepc¢do dicionarizada é entendida como um processo para o
desenvolvimento fisico, intelectual e moral do ser humano, o que, paratal, o direito a educacao
é garantido na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9.394/96 e em outros dispositivos legais. Dessa forma, o presente trabalho tem como
objetivo fazer um recorte da construcéo do processo educacional do nosso pais, destacando-se
a funcéo da escola, bem como, mostrar a visdo de alguns autores sobre formacao, identidade,

profissdo docente e praticas pedagogicas.

Sabe-se que as novas concep¢Oes de educacdo e as mudancas sociais ocorridas, no
decorrer da histéria, foram dando novos rumos ao papel da escola e do educador, fazendo com
que os diversos atores que vivenciam o chdo escolar tenham a necessidade de buscar
constantemente novos conhecimentos, pois, entende-se que o desenvolvimento intelectual do
individuo é proporcionado por uma educacao exitosa. Nesse sentido, o debate em torno de
uma educacéo igualitaria e de qualidade vem ganhando cada vez mais espaco na sociedade

brasileira.

Nesse contexto, segundo Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2012) surge a necessidade de se
buscar novas formas de elaboracdo curricular que sejam flexiveis, capazes de se adequarem a
cada novo desafio pedagdgico e a escola, por ser considerada base e suporte nas transformacdes
socioeducacionais, necessita se modificar para garantir a plena participacdo de todos, sendo
que, os esforcos pela inclusdo na sua totalidade exigem uma postura pedagogica dindmica e
flexivel. Dessa forma, para abarcar a diversidade humana nas escolas e na sociedade, € preciso

construir e reconstruir conhecimentos todos os dias, desfazendo-se de ideias preconcebidas.

Diante disso, e no intuito de compreender a construcdo do processo educacional no
Brasil, o presente estudo faz um breve recorte tedrico da historia da educagdo do periodo

colonial até os dias atuais. Para isto, recorre-se a pesquisa de cunho bibliografico, que para
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Lakatos e Marconni (2003, p. 183) “abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao

tema de estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,

monografias, teses, até meios de comunicagao orais”.

A problemética motivadora deste estudo surgiu a partir da necessidade de reflexdo a
respeito da seguinte indagacdo: Como foi construido o processo educacional no nosso pais,
desde a colonizacao até a contemporaneidade? Como também, do desejo de mostrar um recorte
das literaturas sobre identidade, formacdo docente e préaticas pedagogicas. Para responder a esse
questionamento e as reflexdes presentes nesse trabalho, utilizou-se a metodologia da pesquisa
bibliografica embasando-se, principalmente, em autores como: Piletti (2006), Grinspun (2006),
Novoa (1997), Pimenta e Ghedin (2006), Pimenta (2012).

A partir de tais indagacGes e estudos, compreende-se que, para o exercicio docente de
qualidade, faz-se necessario que as escolas tenham professores com uma solida formacéo inicial
e continuada, como também, é imprescindivel que todos tenham a oportunidade de aprender e
se desenvolver. No entanto, percebe-se que o direito a educacao, ainda, ndo foi concretizado na
sua totalidade, tendo em vista que a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
publicada em 15 de julho de 2020, mostrou que o abandono escolar é uma realidade bastante
acentuada. Isso porgue, dos 50 milhGes de brasileiros com idades entre 14 e 29 anos, 20,2% (ou
10,1 milhdes) ndo completaram o ensino médio, seja por nunca terem ido a escola, seja por

abandona-la antes do término desta etapa.

Além do que foi elencado acima, nesse texto, aponta-se 0 pensamento de alguns
estudiosos sobre formacdo de professores, praticas pedagdgicas e identidade docente,
destacando-se a funcdo da escola, como instituicdo que fornece aprendizagens e colabora para
a educacdo da sociedade como um todo. Pode-se dizer que ndo se faz uma educacdo de
qualidade sem professores bem qualificados, garantindo somente o acesso, € preciso que a
permanéncia e o éxito sejam efetivados. E preciso o envolvimento de todos em busca do
objetivo comum que é proporcionar, as criangas e aos jovens desse pais, uma educacao que Ihes
dé condicBes de concorréncia igualitaria nas diversas situacbes em que 0s sujeitos sdo

submetidos na sociedade capitalista em que se vive.
UM RECORTE DA HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, visa o pleno

desenvolvimento da pessoa, como também, o seu prepara para o exercicio da cidadania e sua
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qualificacdo para o trabalho é o que assegura o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988. Assim

sendo, percebe-se que a educacdo contemporanea nao deve limitar-se apenas a promogao de
habilidades voltadas para o dominio de contetdos, além disso, deve contemplar uma formagéo
que busque o protagonismo, a criticidade, a autonomia e o engajamento do aluno na vida em

sociedade, de maneira individual e coletiva.

Nesse sentido, uma das fungbes da escola consiste em promover o ensino dos
conhecimentos e habilidades necessarios para uma vida cidadd, que inclui entender a instituicao
escolar como um lugar de praticas sociais e democraticas, que respeitem as diferencas, com o
objetivo de promover uma educacédo plena e igualitaria. Dessa forma, pode-se afirmar que “o
espaco escolar precisa proporcionar ao educando instrumentos tedricos e bases de analises
criticas que possibilitem a ele o entrecruzamento dos diferentes conhecimentos adquiridos nos
diversos contextos nos quais ele atua” (LIMA, ZANLORENZI E PINHEIRO, 2012, p. 109).

Segundo Libaneo (2013), o objetivo imediato da escola publica é a preparacdo das
criangas e jovens para a participacao ativa na vida social, por isso, deve-se lutar por uma escola
que vise ao desenvolvimento cientifico e cultural, preparando os discentes para a vida, para o
trabalho e para a cidadania, atraves da educacdo geral, intelectual e profissional, uma escola
que assegure o desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais, bem como, a

aplicacdo préatica dos conhecimentos na vida escolar e na pratica social.

Diante da incomensuravel importancia da educacgéo para a construcéo de uma sociedade
igualitaria e cidada, é imprescindivel que se faca uma retrospectiva da construcdo do processo
educacional no Brasil. Esse recorte histérico embasar-se-& em Grinspun (2006) e,
principalmente, em Piletti (2006) segundo o qual a construgé@o do processo educacional no pais
comegou no periodo colonial com os padres jesuitas que foram quase que, exclusivamente,

responsaveis pela educacédo durante 210 anos.

O autor, destacado acima, acrescenta, ainda, que os jesuitas implantaram as escolas de
ler, escrever e contar, dedicando-se a pregacdo da fé catdlica e ao trabalho educativo, porém,
observa-se que por tras do objetivo aparente de ensinar as primeiras letras e as humanidades,
pretendiam na verdade, a submissdo a fé cat6lica e aos costumes europeus. Apods a expulsdo
dos jesuitas em 1759, aconteceram reformas com o intuito de melhorar a qualidade do ensino,

no entanto, apos a saida dos padres do contexto educacional nenhum sistema passou a existir.

Segundo Saviani (2011), quando os jesuitas foram expulsos o somatorio de alunos de

todas as institui¢des jesuiticas ndo atingia 0,1 % da populagdo brasileira, pois, delas, estavam
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excluidas as criancas abandonadas, os filhos ilegitimos, mulheres, os escravos, 0s negros livres,

os pardos. Dessa forma, o ensino brasileiro, ao iniciar o século XIX, estava reduzido a pouco
mais que nada, em parte como consequéncia da ndo mais existéncia do sistema jesuitico, sem

que nada similar fosse organizado em seu lugar.

Com a Constituicdo de 1824, houve um imperceptivel avango na legislagdo, uma vez
que, foi estabelecida a gratuidade da instrucdo primaria, porém, os interessados tinham
dificuldades em encontrar estabelecimentos que oferecessem esse ensino. Em 15 de outubro de
1827 foi criada uma lei que determinava a criacéo de escolas em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império.

Pode-se dizer que o direito a educacdo aparece pela primeira vez no art. 150 da
Constituicdo de 1934, uma vez que, ensino primario integral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria extensivo aos adultos, tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao
primario, eram algumas das normas obrigatdrias do Plano Nacional de Educacéo, apesar disso,
a matricula limitava-se a capacidade didatica do estabelecimento e selecdo por meio de provas
de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a finalidade do curso.

Sendo a gratuidade um direito eliminado pela Constituicdo de 1937, no Art. 130:

O ensino primério é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o dever
de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados; assim, por ocasido da
matricula, sera exigida aos que nao alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar
escassez de recursos, uma contribuicdo mddica e mensal para a caixa escolar
(BRASIL, 1937).

Direito retomado pela Constituicdo de 1946, quando houve o restabelecimento dos
principios educacionais democraticos. Em 1961 surge a primeira lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 4.024, englobando todos os graus e modalidades de ensino. Sua principal
caracteristica foi o ensino inspirado nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana. Na sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71 unificou o primario e o ginasio,
modificando a estrutura do ensino que ficou da seguinte forma: primeiro grau com duracgéo de
oito anos dedicados a educacdo geral e segundo grau com duracéo de trés anos obrigatoriamente
profissionalizante, sendo que, a partir de 1982, com a Lei n° 7.044, as instituicbes de ensino

ficaram livres para oferecer ou ndo a habilitacdo profissional.

A Educacdo como direito de todos, principios de igualdade, liberdade, pluralismo,
gratuidade do ensino publico, garantia de padrdo de qualidade, obrigatoriedade, gestdo
democrética sdo alguns dos dispositivos educacionais que estdo na Constituicdo de 1988. Nesse

sentido, Grinspun (2006, p.136) assevera:
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Ressaltamos o art. 214, que proclama o estabelecimento do plano nacional de
educagdo [...] e a integracdo das acdes do poder publico que conduzam a erradicacao
do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da qualidade
do ensino, a formacdo para o trabalho e a promogdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais.

A referida autora, ainda, acrescenta que essa Constituicdo lutou, permanentemente,
pelos ideais de uma educagdo democréatica e consoante com 0s principios de uma sociedade
mais justa e mais humana e que a LDBEN 9.394/1996 traz muitos pontos novos, tendo a
flexibilidade e autonomia como aspectos principais, € uma lei que une os diversos niveis de

ensino e suas diferentes modalidades.

Diante do recorte exposto acerca dos dispositivos legais que versam sobre a educacao
no Brasil, percebe-se que o processo de construcdo da educacdo brasileira passou por varias
rupturas que prejudicam a efetividade da educacdo de qualidade na sua totalidade, pois, ainda

existem problemas sérios como a evaséo escolar.

Segundo dados do segmento Educacdo, na PNAD Continua que tragcou um cenario do
setor educacional em 2019 a necessidade de trabalhar, desinteresse e gravidez sdo os principais
motivos que levam jovens brasileiros a abandonarem os estudos. Dos quase 50 milhdes de
jovens brasileiros de 14 a 29 anos, aproximadamente 20,2% nao completaram o ensino médio,
seja por abandono, seja por nunca terem frequentado a escola. Sdo 10,1 milhGes nessa situagéo,
entre os quais 58,3% homens e 41,7% mulheres, destes, 71,7% eram pretos ou pardos e 27,3%

eram brancos.

Precisar trabalhar foi o0 motivo apontado por 39,1% dos homens, na faixa de idade citada
acima, para terem abandonado os estudos ou nunca ter frequentado a escola, e a falta de
interesse consiste na justificativa de 29,2%. Ja entre as mulheres 24,1%, apontam a falta de
interesse ser a principal razdo, destaca-se ainda gravidez 23,8%. Por outro lado, em 2019, mais
da metade das mulheres 51,0% passaram a ter, a0 menos, 0 ensino médio completo, enquanto
entre os homens esse percentual foi de 46,3%. Contudo, no Nordeste, trés em cada cinco adultos
60,1% nao completaram o Ensino Médio. Entre as pessoas de cor branca, 57% tinham concluido

esse nivel no Pais, enquanto essa proporcéo foi de 41,8% entre pretos ou pardos.

Os dados apontam também que o atraso ou abandono escolar atinge 12,5% das criancas
e adolescentes de 11 a 14 anos e 28,6% dos adolescentes de 15 a 17 anos. Ja entre 0s jovens de
18 a 24 anos, quase 75% estavam atrasados ou abandonaram os estudos, sendo que 11,0%
estavam atrasados e 63,5% ndo frequentavam a escola e ndo tinham concluido o ensino

obrigatério.
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Essa pesquisa mostrou, também, em quais tipos de instituicdes de ensino estudam as

criancas e jovens do pais. Elencou que a rede publica de ensino é responsavel por 74,7% dos
alunos na creche e pré-escola, 82,0% dos estudantes do ensino fundamental e 87,4% do ensino
médio. Ja a rede privada atendeu 73,7% dos estudantes de graduacdo e 74,3% dos alunos de
pos-graduacdo. Alguns dados positivos sdo apontados, como: a taxa de escolarizagdo para as
pessoas de 6 a 14 anos de idade, em 2019, foi de 99,7%, o equivalente a 25,8 milhdes de
estudantes. Outro dado positivo, em 2019, 56,4 milhdes de pessoas frequentavam escola ou
creche.

Depreende-se, portanto, que ha muito que se fazer para que se tenha uma sociedade justa
e igualitaria, pois dentre outros indicadores, a pesquisa mostrou que quase 75% dos jovens de
18 a 24 anos estdo atrasados ou abandonaram os estudos. No Brasil, em 2019, havia 11 milhdes
de pessoas com 15 anos ou mais de idade analfabetas, o equivalente a uma taxa de analfabetismo
de 6,6%. Dessas pessoas, 56,2% (6,2 milhdes) viviam na Regido Nordeste e 21,7% (2,4

milhdes) na Regido Sudeste.

Segundo o IBGE (2020) nota-se que, no Brasil, o analfabetismo esta diretamente
associado a idade, quanto mais velho o grupo populacional, maior a proporcao de analfabetos,
em 2019, eram quase 6 milhGes de analfabetos com 60 anos ou mais, 0 que equivale a uma taxa
de analfabetismo de 18,0% para esse grupo etario. Ao incluir, gradualmente, 0s grupos etarios
mais novos, observa-se queda no analfabetismo, sendo 11,1% entre as pessoas com 40 anos ou

mais, 7,9% entre aquelas com 25 anos ou mais e 6,6% entre a populacdo de 15 anos ou mais.

Sendo assim, cabe refletir de que forma os diversos atores envolvidos no processo
educacional podem contribuir para a viabilizacdo do acesso, permanéncia e éxito dos
educandos, faz-se imperativo que os direitos garantidos nos dispositivos legais sejam, de fato,
efetivados na sua totalidade, como também, a sociedade civil precisa participar de forma mais
eficiente no que diz respeito a fiscalizacéo e cobrancas quando houver negligéncias na garantia

dos direitos, principalmente, no que diz respeito a educacéo.

Por fim, ressalta-se que esses foram registros breves, com interrup¢bes e saltos
historicos, objetivando mostrar um panorama geral de como, historicamente, foi construido o
processo educacional no Brasil. Para maior aprofundamento, recomendamos a leitura da

bibliografia indicada.

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e o5
interdisciplinaridades



PRATICAS PEDAGOGICAS, FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE

Atualmente, as politicas voltadas para a formacao de professores da educacéo bésica e
superior tém sido tema recorrente no meio académico devido & necessidade de melhoria na
qualidade da educacdo no pais. Acredita-se que um dos meios para viabilizar isso esta na
formacdo inicial e continuada dos profissionais, uma vez que, o aprender a ser professor vai
além de uma graduacdo. Esta formacdo constitui um processo que implica em uma reflexdo
continua da prética pedagdgica. Requer, também, saberes e identidades docentes construidos
na perspectiva do professor intelectual, critico e reflexivo, como também uma prética docente

efetiva.

De acordo com Pimenta (2012), na sociedade contemporénea, cada vez mais, se torna
necessario o trabalho dos professores na mediagdo dos processos constitutivos da cidadania dos
educandos para que se viabilize a superagdo do fracasso e das desigualdades sociais; por isso,
0s cursos de formacdo inicial de professores devem ir além de conferir uma habilitagéo legal
ao exercicio da docéncia, devem formar ou colaborar para essa formacao. Por esta razdo, espera-
se que os cursos de licenciatura desenvolvam nos futuros professores habilidades,
conhecimentos, valores e atitudes que Ihe possibilitem, permanentemente, a construcao do saber
fazer docente a partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, Ihes coloca

cotidianamente.

A profissdo docente surge em um dado contexto e momento histéricos, como resposta
a necessidades que estdo sendo colocadas pela sociedade. Nesse sentido, algumas profissdes
deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais. Outras se transformaram adquirindo
novas caracteristicas para responder as novas demandas da sociedade, como é o0 caso da
profissdo docente que cada vez mais tem papel importante na efetivacdo do conhecimento,
contribuindo para a formacdo de cidaddos. Sendo que, o professor necessita de uma solida

formacdo tedrica e de uma reflexdo critica, como diz Imberndn (2011, p.41) ao afirmar que:

Trata-se de formar um professor como um profissional préatico-reflexivo que se
defronta com situacbes de incertezas, contextualizadas e Unicas, que recorre a
investigagdo como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacoes,
que faz emergir novos discursos e concepgdes alternativas de formagdes. O processo
de formacdo deve dotar o professor de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores.

Quanto a formacédo do professor, numa perspectiva critico-reflexiva, Névoa (1997) diz
que a mudanca educacional depende dos professores e de sua formacdo. Esta deve fornecer aos
professores 0os meios de um pensamento autbnomo. Afirma, também, que a formacao docente

ndo se constroi por acumulacdo de cursos ou conhecimento, mas sim atraves de um trabalho de
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reflexibilidade critica sobre as praticas de construcdo e reconstrucdo permanente da identidade

pessoal. Assim, entende-se que uma postura inquietante e reflexiva é imprescindivel para a

construcdo da identidade docente e para a prética pedagdgica.

Pimenta (2012) reforca a ideia quando ressalta que a identidade profissional do professor
se constroi a partir da significacdo social da profissdo e da revisdo constante dessa construcao;
da revisdo das tradi¢Ges, assim como, da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem com significacGes, pois o futuro profissional ndo pode constituir seu saber-
fazer sendo a partir do seu proprio fazer. E na experiéncia docente que se adquire autonomia

para conduzir a pratica docente no dia a dia da sala de aula com contextos tdo diversificados.

Sobre este processo de construcdo, Garcia (2013) diz que o professor é um ser
epistemologico, capaz de gerar e contrastar teorias sobre sua propria pratica e formagdo. Um
processo que de modo algum é assistematico, pontual ou fruto do improviso e sim, sistematico
e organizado. Assim, a formacao de professores deve capacitar para além da aula, ndo acaba

nos professores, devendo haver uma ligacao entre a formacao inicial e formagdo permanente.

Dessa forma, refletir sobre os sentidos e os significados do fazer pedagogico é tornar o
professor ndo s6 produtor de conhecimentos, mas aquele que faz da sala de aula um espaco de
praxis docente e de transformacdo humana. A formacdo pedagdgica, segundo Guimardes
(2004), constitui-se num processo gque envolve ao mesmo tempo conhecimento, pelo aluno, de
aspectos fundamentais da teoria pedagdgica e didatica e o desenvolvimento do seu modo
pessoal de ser professor, em que 0 ensino € uma atividade na qual os profissionais lidam,
frequentemente, com as incertezas, com a singularidade e com o conflito, cujos conhecimentos

sdo produzidos na agdo, por meio da reflexao.

O ser professor para Pacheco e Flores (1999), constitui um processo complexo,
dinamico e evolutivo que compreende um conjunto de aprendizagens e de experiéncias ao longo
de diferentes etapas formativas em que o aprender a ensinar € um processo evolutivo tendo
como ponto de partida a experiéncia adquirida enquanto aluno e o ponto de chegada é a
experiéncia enquanto professor, e que aprender a ensinar é fruto de diversas influéncias que

contribuem para a construcdo das identidades profissionais.

Vale ressaltar a importancia do saber pedagdgico que, para Pimenta (2012), é o saber
que o professor constroi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta sua acao docente, ou
seja, é o saber que possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto

da escola onde atua. Porém, um dos grandes desafios da educacdo brasileira ndo é somente
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garantir o acesso da grande maioria das criangas e jovens a escola, mas também permitir a sua

permanéncia numa escola feita para eles, que atenda as suas reais necessidades e as suas

aspiracoes. Sobre isto, Luckesi afirma que:

O acesso e permanéncia na escola, assim como qualquer nivel de terminalidade (em
termos de anos de escolaridade), nada significardo caso ndo estejam recheados pela
qualidade do ensino e da aprendizagem, ou seja, pela apropriacdo significativa de que
elevam o patamar de compreensdo dos alunos na sua relacdo com a realidade. Um
ensino e uma aprendizagem de ma qualidade sdo antidemocraticos, uma vez que nao
possibilitardo aos educandos nenhum processo de emancipacéo (2006, p.65, grifo do
autor).

Segundo Libaneo (2009), a escola com a qual sonhamos €é aquela que proporciona a
todos a formacdo cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd, ou seja, uma
escola que seja um espaco de integracao e sintese que tenha 0 compromisso de ajudar os alunos
a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos categoriais de compreensao e
apropriacdo critica da realidade e que promova, efetivamente, a igualdade de condicdes de
escolarizagdo a todos. Nesse sentido, é visivel a necessidade de uma escola de qualidade, que
forme cidaddos capazes de participar da vida politica, social e econdmica, ou seja, 0 ambiente
escolar deve ser um lugar de préticas sociais e democraticas, devendo, portanto, proporcionar a

formacdo de seres pensantes, participativos, conscientes de seu papel enquanto cidadéo.
CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que o processo de construcdo da educacdo brasileira passou por varias
rupturas que prejudicaram o avanco e qualidade do ensino e que nem sempre as leis voltadas
para a educacao foram condizentes com a realidade, tdo pouco, viabilizaram plenamente um
ensino de qualidade. Dessa forma, a efetivacdo da funcdo da escola exige politicas publicas
que realmente atendam as realidades e caréncias educacionais nacionais, estaduais e locais. E
importante a promoc¢do da formacdo docente de forma continua que viabilizem reflexdes
tedricas e praticas sobre o fazer docente, como também, a constru¢cdo de momentos de
discussdes coletivas, de estudo de referenciais tedricos que orientem a préatica docente e as
intervencdes pedagdgicas necessarias, diante dos conflitos, incertezas, inquietaces e demandas

surgidas no dia a dia do chdo da escola.

Pode-se dizer que um dos grandes desafios da educacdo brasileira contemporanea nao é
somente garantir 0 acesso das criancas e jovens a escola, mas também, permitir a sua
permanéncia e éxito, numa escola feita para eles, que atenda as suas necessidades reais e
aspiragdes, mais do que nunca, € necessario que a escola assuma sua funcdo bésica, que é

ensinar os conhecimentos e habilidades necessarias para uma vida cidada, o que inclui entender
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a escola como um lugar de préticas sociais democraticas, voltadas para a diversidade, como

também, é urgente que as politicas publicas educacionais sejam de fato concretizadas na sua

completude.

S&o perceptiveis 0s avangos na area educacional, mas, por outro lado, ainda existem
problemas como analfabetismo, retencdo e evasao escolar, contudo, a importancia da educacéo
para 0 avango de uma sociedade € inquestionavel, por isso, é essencial a efetivacdo da funcéo
da escola enquanto promotora de emancipacéo em prol de uma sociedade menos excludente e
mais humanitéria. Diante de tantos desafios e multiplicidade de saberes, o profissional docente

tem fungdo imprescindivel na mediacdo do conhecimento e construcdo de saberes,

Diante da complexidade e da importancia da pratica pedagdgica, o perfil docente
exigido na contemporaneidade, transcende a conotacdo de professor tradicional, técnico, ou
reflexivo, mas aquele que, oportuniza a seus alunos produzir, descobrir e redescobrir o
conhecimento. A sociedade mudou e a escola precisa adaptar-se a tais mudancas e superar
desafios. S6 assim, os atores envolvidos na efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem
estardo contribuindo para a formacao de identidades discentes autdbnomas, criticas e atuantes,

como também, para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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CAPITULO 9

NAO SOU LEMBRADO NA SUA HISTORIA MAS FACO PARTE DA SUA GENTE:
PARTICIPACAO DE ALUNOS NEGROS DO ESTABELECIMENTO RURAL SAO
PEDRO DE ALCANTARA NA CONSTITUICAO DE FLORIANO-PI*

Tamires de Sousa Abreu
Marilde Chaves dos Santos

1. INTRODUCAO

Os desafios enfrentados pela populacdo negra no Brasil sdo reflexos de um pais que
escravizou homens, mulheres e criangas negras durante séculos. Os recortes historicos que
retratam fatos da vida do povo afro-brasileiro apontam que somente no Século XX 0s negros
passaram a ocupar fungdes sociais relevantes, deixando evidente que essa etnia ainda é pouco

valorizada no contexto historico e social do pais.

No campo da educacdo temos como fato importante a ser citado a promulgacéo da Lei
do Ventre Livre em 1871, pois foi a partir dela que o Estado Brasileiro passou a se preocupar
com a elaboracao de projetos voltados para educacao institucional dos menores libertos. Ainda
assim, podemos dizer que é notavel a invisibilidade do povo negro no ambito educacional por
diversos fatores, um deles € que somente um seculo ap6s a universalizacdo do ensino foi
aprovada a lei 10.639/2003, que tornou obrigatoria a inclusdo da Historia e da cultura afro-
brasileira e africana no curriculo das escolas brasileiras. Isso demonstra o0 quanto ainda é

necessario estudos e pesquisa acerca dessa tematica.

Diante do que foi exposto, esse texto apresenta os resultados da pesquisa acerca do tema
da educacdo de alunos negros, que tem por titulo “Vestigios de uma historia esquecida:
levantamento de dados sobre a trajetdria de alunos negros no Estabelecimento Rural S&o Pedro
de Alcantara”, cujo objetivo geral foi investigar a participacdo dos alunos do Estabelecimento
Rural Sdo Pedro de Alcantara na constituicdo da cidade de Floriano. O estudo propds como

metodologia a pesquisa bibliografica e documental.

Do ponto de vista bibliografico a pesquisa baseou-se em autores como Cruz (2009),
Silva (2009), Dias (2008), Nunes Filho (2005), Demes (2002) autores dedicaram seus estudos

! Trabalho realizado através do Programa Institucional de Bolsas da Iniciagdo Cientifica da Universidade Federal
do Piaui (PIBIC/UFPI), publicado em 09 de novembro de 2020, no XXIX Seminario de Iniciagdo Cientifica (SIC)
da UFP, premiado no Il SIUFPI, na modalidade oral, no eixo da grande rea das Ciéncia Humanas.
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a Historia da educacdo no Brasil Imperial e a Historia da Educagdo no municipio de Floriano

(PI). A parte documental correspondeu a consulta aos assentos de batizados e casamentos nos
arquivos paroquiais de Floriano e a site Family Search.

2.REVISAO DE LITERATURA

Tratar da questdo da educacédo de negros na cidade de Floriano nos remete a revisar a
Historia da Educacdo no Brasil para compreender como esse segmento social se inseriu nesse
processo. Assegurado hoje como direito, somente no Século XIX, o projeto de ensino universal
comegou a concretizar-se, com as intervengdes do Estado para estabelecer a escola elementar,
universal, gratuita e obrigatoria (ARANHA, 2006, p.199). Destacamos aqui que a cidade de
Floriano nasceu em torno de estabelecimento que visava educar filhos de escravizados libertos,

também no Século XIX, o que nos levou a estudar a Histdria da Educagéo no Periodo Imperial.

As pesquisas em torno da Historia da educacgéo no Brasil Imperial deixam evidente que
a educacdo da época excluiu pretos, pardos, indios e pobres, dando margem aos reflexos
negativos que podem ser notados ainda hoje na educacédo brasileira. Segundo Cruz (2009), a
reparacao das injusticas sociais causadas pela escravidao tem como um dos marcos importante
a promulgacdo da Lei do Ventre Livre, pois através dela o Estado brasileiro se obrigou a

elaborar politicas sociais que garantissem os cuidados dos menores libertos.

A criacdo de estabelecimentos de ensino para acolher criangas foi uma das saidas
utilizadas com a finalidade declarada de educar religiosa, fisica e moralmente, dando
importancia também a instrucdo primaria. Considerada uma ferramenta de construcdo cultural,
a educacdo ganhou espaco no periodo imperial com o objetivo de reeducar culturalmente os
negros recém-saidos da escravidao visando forjar, entre aqueles recém-saidos do mundo da
escraviddo, inclinacdes ao trabalho cuja sustentagdo residiria numa suposta “educa¢do moral e
religiosa, em uma instrucao primaria e agricola dos menores” (SILVA, 2009, p.1). Dentro desta

I6gica é que foi criado no Piaui o Estabelecimento Rural S&o Pedro de Alcantara.

Para entender como esse estabelecimento foi implantado em Floriano, revisamos a
historia da provincia do Piaui, a qual tem seu processo de formacdo baseado em atividades
agricolas e na pecuaria. Segundo Dias (2008, p. 22), “os D’Avilas foram ampliando seus
dominios e instalando suas fazendas e currais sertdo adentro. Com suas bandeiras ultrapassaram

fronteiras e penetraram o solo piauiense”, dando-se inicio ao povoamento territério piauiense.

No &mbito do processo da Historia do Piaui a educacdo tem relevo no desenvolvimento

da cidade de Floriano, localizada no Sul do Piaui. Segundo Demes (2002), essa cidade nasceu
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sob a égide da educacdo, ja que o estabelecimento Rural Sdo Pedro, destinado ao ensino de

menores libertos, foi a génese dessa localidade.

Os estudos realizados acerca da construcdo do Estabelecimento Rural, apontam como
figura de destaque o0 engenheiro agrénomo Francisco Parentes, que conseguiu, junto ao
Governo Imperial, autorizagdo para desmembrar terras das fazendas nacionais, pertencentes ao
distrito de Nazareth para fundar tal estabelecimento, cuja condig@o era “educar physica, moral
e religiosamente os libertos das ditas fazendas, que forem menores e os filhos das libertas
nascidos depois da promulgagdo da Lei de 28 de setembro de 18717 (DEMES, 2002, p. 79).
Assim, o documento com a citada autorizacao data de 10 de setembro de 1873. Em torno desse
estabelecimento, desenvolveu-se a Vila da Coldnia e em 1897 essa vila foi elevada a condicéo
de cidade, com o nome de Cidade de Floriano. Para povoar a cidade foram deslocadas familias
das cidades do entorno, bem como da localidade Manga, onde existia a Igreja de Nossa Senhora
da Conceicédo da Uhica e cujos acervos documentais pertencem atualmente a Diocese Floriano.

Na cidade de Floriano ainda se conserva o prédio onde funcionou este estabelecimento.
Sobre seu funcionamento, encontraram-se mapas de registros de matriculas correspondentes
aos anos 1874 e de 1875.

Foto 01: Prédio onde funcionou o Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara

Fonte: https://storage.stwonline.com.br/180graus/uploads/ckeditor/pictures/639499/terminal-1.jpg

Ver-se assim, que a cidade de Floriano é tributaria de um estabelecimento educacional
para libertos. Logo, deduz que houve um contingente de ex-escravizados que passaram a fazer
parte da comunidade local e que por isso fazem parte da historia da cidade, mas que a eles ndo
sdo dados destaques na historiografia.
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3. METODOLOGIA

Como procedimento metodoldgico utilizamos a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental. Para Gil (2008, p. 45), os dois procedimentos sao parecidos, mas se diferem pela
natureza das suas fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica debruca-se sobre materiais
elaborados por outros autores “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos

da pesquisa”.

Do ponto de vista bibliogréfico, a pesquisa em tela utilizou como referéncia teérica
autores que dedicaram suas pesquisas a historia da educacdo dos negros no Brasil Imperial,
dando destaque aos estudos sobre o Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara e a
participacdo dos alunos desta instituicdo educacional para a formacdo da cidade de Floriano.
De um dos autores consultados, Demes (2002), recuperamos um mapa de matriculas do
Estabelecimento, correspondentes aos anos de 1874 e de 1875. O critério de busca foi a

legibilidade dos dados dos alunos, visto que sd0 mapas manuscritos.

Para procedermos a pesquisa documental selecionamos as cidades de Floriano, Oeiras e
Nazaré do Piaui para consultarmos o0s arquivos paroquiais referentes a batismos e casamentos
que correspondessem aos alunos encontrados no mapa de matriculas. Em virtude do cenario

pandémico causado pela Covid-192, ndo foi possivel visitar a igreja de Nazaré do Piaui-PI.

Na igreja matriz de Nossa Senhora da Vitéria localizada na cidade de Oeiras, foram
feitas trés visitas, sendo que na Gltima fomos informados que os registros datados de 1860 a
1899, que eram de interesse da pesquisa, ndo estdo disponiveis para consultas por ja estarem

muito danificados e ndo existirem cépias digitalizadas desses documentos.

Em compensacdo, na Igreja Matriz de Séo Pedro de Alcantara, localizada na Cidade de
Floriano, foram realizadas um total de cinco visitas que possibilitaram acesso aos documentos
procurados. Foram consultados livros de assento de batismos e casamentos entre 1863 e 1899.
Estes livros pertenciam a Igreja Nossa Senhora da Concei¢do da Uhica, da freguesia da antiga

Vila da Manga, cuja sede foi transferida para o que depois veio a ser a cidade de Floriano.

Além das buscas em arquivos paroquiais, procurou-se acesso a sites de arquivos on-line.

Um desses sites foi Family Search (Familysearch.org), que disponibiliza certiddes de

2 A pesquisa iniciou-se em agosto de 2019 e seria concluida em agosto de 2020, mas em virtude do contexto
pandémico sofreu alteracdo em seus procedimentos, restringindo-se as cidades pesquisa e bem como ampliando o
seu término para outubro de 2020.
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nascimento, casamento, Obito e batismos, mas sem os retornos esperados, pois 0s arquivos

referentes ao Piaui ainda ndo estdo indexados e por isso precisa-se de mais tempos para verificar

todas as imagens microfilmadas.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com os estudos realizados do inicio do segundo semestre de 2019 a fins do primeiro de
2020, foi possivel encontrar vestigios histéricos que remetem a importancia do Estabelecimento
Rural sdo Pedro de Alcéantara na criacdo da cidade de Floriano-PI, bem como da presenca dos
libertos. Como ja fora citada anteriormente, somente em meados do século XIX, os projetos de
universalizacdo da educacdo comecaram a ser colocados em pratica. A elaboragcdo desses
projetos visava contemplar territério nacional, dando margem a criacdo do Estabelecimento

Rural na provincia do Piaui.

Essa instituicdo, segundo Nunes Filho (2006, p.70), “tinha como finalidade acolher
ingénuos, libertos e menores, que receberiam, nessa casa educacao fisica, moral e religiosa,
instrucao primaria, artes, técnicas industriais e zootécnicas”. Afim de encontrar pistas sobre os
alunos que frequentaram esse estabelecimento, buscamos atraves de pesquisa documental dados
pessoais desses atores sociais. As pesquisas realizadas possibilitaram acesso a informacdes

individuais de cada sujeito.

Assim, cabe dizer que a educacdo técnica do Estabelecimento contribuiu com os
avangos econdémicos da provincia piauiense e posteriormente deixou suas marcas na base da
agricultura e da industria florianense. Desse modo, vale enfatizar que os alunos negros do
Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara tiveram papel imprescindivel no

desenvolvimento de técnicas agricolas e industriais para o avanco de Floriano enquanto cidade.

Estdo dispostas nas subsecdes a sequir, as analises do mapa de matriculas e dos registros

paroquiais.
4.1 MAPAS DE MATRICULAS

Os mapas de matriculas encontrados em Demes (2002), permitiram acesso a dados
pessoais dos alunos matriculados no Estabelecimento Rural S&o Pedro de Alcantara. Nos mapas
de matriculas datados de agosto de 1874 a dezembro de 1875 e assinado em 1876, foram
encontrados prenome de alunos, acompanhado da idade, nome do pai ou da mae, distrito onde
nasceram, ano em que foram matriculados, aproveitamento e observagdes sobre o desempenho

dos alunos.
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Foto 02: Um dos mapas de matriculas do Estabelecimento Rural Séo Pedro de Alcantara
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Ao serem transcritos, podemos ler as informagdes colocadas no quadro a seguir:

Quadro 1: Transcricdo de um dos mapas de matriculas encontrados
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Fonte: Demes (2002)
Da anélise do mapa de matriculas podemos perceber que os alunos do Estabelecimento

Rural se encontravam na faixa etaria de 07 a 19 anos de idade. Com base nesta informacéo
presume-se que neste mapa, os alunos beneficiados foram os filhos de escravizados libertos
pela Lei do Ventre Livre, n°® 2040 de 28 de setembro de 1871 e estavam matriculados de acordo

com as finalidades do Estabelecimento que eram: educar fisica e moral e religiosamente 0s
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libertos das ditas fazendas, que forem menores e os filhos das libertas nascido depois da
promulgacéo da Lei de 28 de setembro de 19717 (DEMES, 2002, p. 78).

Com relagdo ao aproveitamento destes alunos, considerando os dados constantes, de
uma forma geral nos trés mapas de matriculas, podemos dizer que de um total de 65 alunos
matriculados, 70% tiveram algum ou bastante aproveitamento e 30% tiveram pouco ou nenhum
aproveitamento. Sendo que, 0s que tiveram pouco ou nenhum aproveitamento, ou eram menos
assiduos ou ndo frequentavam a escola e, 0s que tiveram algum ou bastante aproveitamento

apresentavam adiantamento em leitura ou eram participativos nas aulas.

Destinado ao ensino de primeiras letras e a técnicas agricolas, o estabelecimento
constava em seu quadro de matriculas 65 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 53 do sexo
masculino. Ver-se que a maioria dos alunos era do sexo masculino, mas ndo se sabe 0s motivos
dessa diferenca. Para Cruz (2009), a escola do século XIX pode ser caracterizada como uma
instituicdo que transitava entre a continuidade do ambiente domestico e a consagragdo de um
modelo institucional que substituia o papel desempenhado pela familia na funcdo de
transmissdo dos saberes. Entdo, as praticas educacionais durante o Império priorizavam a

instrucdo dos meninos.

Ainda no mapa de matriculas do Estabelecimento Rural S&o Pedro de Alcantara, foram
encontrados alguns alunos que possivelmente fossem irmaos, como por exemplo, no mapa 01
consta uma aluna por nome de Quitéria de 17 anos e Silvério de 10 anos, aparecem como filhos
de Maria dos Anjos, mas devido a auséncia de sobrenome e outras informaces, nédo é possivel

afirmar com convicc¢do que ambos fossem realmente irmaos.

Outro ponto a ser destacado é que no quadro da tabela que traz a filiacdo dos educandos,
a maioria dos alunos e alunas apareciam sob responsabilidade da mae. Assim torna-se
importante reiterar a afirmagdo de Cruz (2009), na qual ela pontua que “[...]a heranca da
condicao escrava ocorria pela maternidade ¢ ndo pela paternidade”. Esta afirmagdo nos atenta
ao fato de que a condicdo de livres dos alunos e alunas do Estabelecimento Rural havia sido
herdado de suas progenitoras e conforme se confirma essa condi¢cdo no Decreto n® 5392 de 10

de setembro de 1873 que autoriza o funcionamento do Estabelecimento (DEMES, 2002, p. 79).
4.2 OS ARQUIVOS PAROQUIAIS DA CIDADE DE FLORIANO (PIAUI).

No decorrer das pesquisas documentais, foram encontrados mapa de matriculas,

batismos e certiddes de casamento que datam de 1870 em diante. Todos os documentos
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paroquiais encontrados estdo arquivados na secretaria paroquial da Igreja Matriz de Sdo Pedro
de Alcéntara na cidade de Floriano.

Foto 03: Arquivos paroquiais da cidade de Floriano (PI)

Fonte: arquivo das pesquisadoras (2020).
Entre os assentos dos anos pesquisados foram encontrados coincidéncia de nomes entre
os batizados e os alunos matriculados, mas ndao é possivel afirmar que estes alunos sdo 0s

mesmos. Abaixo foram feitas transcricdes de alguns registros de batismo.

Foto 04: Assento de batismo de 1875
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Fonte: Arquivo da Diocese de Floriano
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Foto 05: Assento de batismo de 1877
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Fonte: Arquivo da Diocese de Floriano

Através delas comparamos as informagdes pessoais dos documentos paroquiais e com
0S mapas de matriculas. Nesse cruzamento foi possivel identificar quais as principais
informacBes contidas nas certiddes de batismo da década de 1880. Nesses registros sao
encontrados dados como data e local do batismo, 0 nome do batizando, data de nascimento,
filiacdo, grupo étnico, condicao de livre, nome dos padrinhos e em alguns casos 0 nome dos
donos da mée, caso esta fosse escrava. Esses elementos serviram como base para comparar
estas informacdes com as que se encontram inclusas nos mapas de matricula. Adiante foram

registrados os nomes que coincidem nas matriculas e nos registros de batizado.

Quadro 02: Nomes coincidentes no mapa de matriculas e nos registros de batizados.

Nome Filiacdo/batismo Flllagao{ e e
___matriculas
Adao Filho natural da escrava de Pedro José Ferreira Orféo de pai e mde
Manoel | Filho natural da escrava Anténia, pertencente a Pedro José Ferreira Naci) dg;:tﬁ?s;\/el
. Filho legitimo de Francisco José da Silva e Candida Maria da .
Martinho - Raimunda
Conceigao
Joaquim Filho legitimo de Martinho e Joaquina Maria de Jesus Henriqueta
José Filho legitimo de Leonardo José de Macedo e Anténia Maria da Nao foi possivel
Conceicdo Identificar

Fonte: arquivo das autoras (2020)

Os nomes da tabela acima apareceram tanto nos batismos quanto nos mapas de
matriculas que passaram por analise. E 0 mesmo ocorreu com 0S primeiros assentos de
casamento que constam nos Livros do acervo da paroquia. Abaixo foram transcritos dois
registros de casamento em que 0s nomes coincidem com os dados de matricula. Mas devido a
falta de informacgdes complementares, como nome completo do aluno e do seu responsavel nos

mapas, ndo € possivel afirmar que estamos tratando das mesmas pessoas.
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Foto 05: Assento de casamento de 1872
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Foto 06: Assento de casamento de 1897
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Fonte: Arquivo da diocese de Floriano

De acordo com as andlises feitas, conseguimos observar que 0s nomes que constam nos

mapas de matriculas aparecem com maior frequéncia nos registros de casamento, isso acontece

tanto no nome dos alunos quanto no nome dos seus responsaveis. A foto 06 traz o registro de

casamento de Martinho com Joana, notou-se que ambos prenomes aparecem no quadro 01 como

pais de alunos.

Diante destas informagdes poderiamos apontar estes sujeitos como atores sociais que

formaram e desenvolveram a cidade de Floriano (P1). No entanto, ainda sdo poucas as pesquisas

sobre a participagdo dos negros na formacdo da cidade de Floriano, por conta disso contamos
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com poucos matérias tedricos que possam preencher as lacunas que ficam em torno da

contribuicdo direta de homens e mulheres negras na criacdo dessa cidade.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Como se pode constatar, o projeto que deu origem ao Estabelecimento Rural S&o Pedro
de Alcéantara destinava-se ao ensino de préaticas agricolas e ao desenvolvimento em primeiras
letras para libertos a partir da Lei de 28 de setembro de 1871. Nesse particular, pudemos
constatar o legado do alcance desse intento, pois 0os mapas de matriculas, ao avaliar o
desempenho dos alunos se referem a alunos que desenvolveram habilidades de leituras. Como
relacdo a preparagdo para o trabalho, os mapas referem-se também a habilidades de costura.
Ainda que a quantidade de alunos beneficiados seja pequena comparados ao nimero de pessoas
escravizados constantes no inventario da Companhia de Jesus na area que englobaram a area
do Estabelecimento (498), certamente teve impacto no cotidiano da cidade. Ainda que néo tenha
sido possivel recuperar a trajetdria desses alunos, a criacdo do Estabelecimento contribuiu para
que Floriano seja atualmente um polo educacional do Piaui. Por inferéncia, podemos dizer que
esses individuos com certo nivel de leitura tenham sido importantes na organizacao da cidade

gue estava nascendo.

E possivel afirmar o bom estado de conservacéo dos livros de assentos consultados, que
datam do Século XIX e que é preciso uma acao da UFPI no sentido de ajudar a catalogar e
conservar tais documentos que compdem o acervo historico da cidade. Nos documentos ja
tratados foi possivel encontrar uma quantidade de significativas de pessoas registradas como
“negros”, “molatos”, “pardo”, “escravo de fulano”, bem maior do que as registradas como
“brancas”, o que se constitui em indicio de participagao dessa etnia na historia da cidade. Esse
indicio aponta para a necessidade de pesquisadores aprofundarem mais nas pesquisas sobre a
formacdo do florianense, uma vez que a histéria da cidade d& mais énfase a presenca de

imigrantes brancos na constituicdo do municipio.
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CAPITULO 10

EDUCACAO CONFESSIONAL EM FLORIANO (P1): A CRIACAO DO
EDUCANDARIO “SANTA JOANA D’ARC?” (1950 - 1970)

Jozeane Lucas de Almeida
Marilde Chaves dos Santos

INTRODUCAO

A busca por vestigios do passado constitui-se em algo imprescindivel para os
individuos, pois através dela podemos compreender as raizes de nossa identidade, bem como
entender de onde viemos e analisar o resultado de nossas acdes no decorrer do tempo. Nesse
exercicio de compreensdo de nossa historia, a educacdo possui um lugar de destaque, pois ela
é um elemento formativo de um povo e de uma cultura. Através da educacéo sao disseminados
ndo s6 conhecimentos, mas também valores, crencas e costumes que irdo dar peculiaridades e

diferencas a determinadas sociedades.

No caso da sociedade brasileira e em particular a nordestina, ha um traco marcante em
sua formacdo, que é o aspecto religioso. Cabe lembrar que nossa nacao foi fundada em bases
catdlicas, cujos fundamentos influenciaram os aspectos sociais, culturais e educacionais ao
longo de nossa histéria. Durante muito tempo o catolicismo foi a religido oficial do Brasil e a
educacdo dos brasileiros voltava-se para a formacao de um homem com valores cristdos. Neste

intuito, foi a Igreja Catolica a primeira a organizar um modelo de educacao formal.

Assim, este texto € um recorte de uma pesquisa sobre a Historia de uma escola que tem
relagdo com a Igreja Catdlica em Floriano (PI), o Educandério Santa Joana D’arc. Ele foi
escolhido como campo a ser pesquisado pela sua longa trajetoria na cidade, por ter uma vertente
religiosa e possuir prestigio cultural na cidade®. Traz como problematica o contexto do
surgimento de uma escola confessional catdlica em Floriano (PI). E tem como um de seus
objetivos especificos situar o contexto social e educacional de Floriano entre as décadas de

1950 e 1970, cuja discusséo € feita no presente texto.

O estudo proposto inscreve-se no campo da Historia da educacéo, visto que esse campo

tem como papel importante na formacdo de educadores e também na formacéo do cidadao, pois

8 Informamos que o uso do nome do estabelecimento esta respaldado na aprovacao do Projeto de Pesquisa pelo
Conselho de Etica do Campus da Universidade Federal do Piaui, CAAE n° 26712019.2.0000.5660.
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ajuda a resgatar o sentido de identidade de um povo. Reveste-se de relevancia social, pois ao

buscar vestigios do contexto histérico do surgimento das escolas confessionais de Floriano-Pl,
retratam o contexto em que se deu a implementacdo destas instituicdes e para isso, pretendeu-
se fazer uso da meméria dos sujeitos como fontes orais a fim de contribuir para a compreensao

da Histdria da Educacédo local.

O recorte aqui apresentado tem por base autores como Magalhaes (2007), Nosella e
Buffa (2005), Brito (1996), Silva (2010) e Demes (2002), entre outros, cujas contribui¢des estdo

expressas a seguir.
REFERENCIAL TEORICO

Resgatar a histéria de uma instituicdo de forma académica, requer adentrar nos
referenciais tedricos que se debrucam sobre a area, por isso, este topico aborda a tematica das

InstituicGes Escolares e sobre e Escolas Confessionais.

INSTITUICOES ESCOLARES: UMA PERSPECTIVA TEORICA DO CAMPO DE
PESQUISA

O estudo das instituicdes escolares diz respeito as pesquisas historicas sobre 0s aspectos
gue permearam 0 surgimento da escola, através de fontes concretas e da memdria dos atores
que foram importantes para a instalacdo ou/e teve sua historia entrelacada a histéria da
instituicio. (MAGALHAES, 2007).

Consta-se que a pesquisa na historia das instituicdes escolares teve grandes dificuldades
para se tornar fixa em meio aos outros temas pesquisados. Como o contexto social da época em
que houve a expansdo dos programas de pds-graduacdo, sendo marcado por grandes
acontecimentos dos governos militares, Nosella e Buffa (2005), apontam que viu-se a
necessidade de buscar investigar a proporcdo dos eventos para 0 meio educativo com temas
como sociedade de classes, formacéo de professores, democratizacdo da escola e a organizacao
escolar eram os mais legitimos entre outros eram mais populares, com isso as pesquisas em

instituicoes escolares ficavam em segundo plano, sendo ausente.

Até em meados de 1990 com a consolidacdo da pds-graduacao € a ampliacdo dos mais
variados temas de pesquisa, ampliou-se ainda mais a linha de investigacdo, porém, nao foi aceita
por todos os tedricos a pesquisa acerca das instituicdes escolares, uma vez que, para eles estava
apenas ocorrendo uma separagé@o de partes constituintes de um todo, por outro lado, o0 aspecto
benéfico é que ha uma variedade maior do que pesquisar o que resulta em multiplos conhecimento

acerca dos diversos topicos, uma vez que nessa perspectiva, “sao privilegiados temas como cultura
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escolar, formacdo de professores, livros didaticos, disciplinas escolares, curriculo, praticas

educativas, questdes de género, infancia e, obviamente, as institui¢des escolares”. (NOSELLA;
BUFFA, 2006 p. 3). Por conseguinte, o estudo da historia das instituicbes escolares acaba por
ganhar interesse de pesquisadores.

Pode-se dizer que a pesquisa da historia da instituicdo € uma area complexa, pois na
juncdo das memorias dos sujeitos pode encontrar ideias ou memorias diferentes sobre o mesmo
periodo em que se investiga, visto que pertence a perspectivas diferentes sobre as praticas que
funcionou naquele local, o que resultara em muitos dados. Cabe entdo ao pesquisador
categorizar as fontes e dados para que possa ter uma compreensao evidente dos resultados.

ESCOLAS CONFESSIONAIS NO PIAUI: BREVES APONTAMENTOS

As institui¢cGes educacionais religiosas estéo enraizadas na historia brasileira desde a sua
colonizacédo, decorrentes do trabalho dos padres jesuitas. Por conseguinte, no Piaui ndo foi
diferente, uma vez que as primeiras formas de educacao existentes surgiram através das acoes
jesuiticas, que ao desenvolverem sua acdo de catequizacdo, também o fizeram através da
instrucdo. Nesse sentido, autores como Brito (1996) fazem referéncia ao trabalho desses

religiosos também no Piaui.

Cabe destacar que a histdria da colonizagéo do territdrio piauiense esta relacionada ao
ciclo do gado. E que a proporcdo em que os criados de gado iam adentrando no sertdo
nordestino, a eles se seguiam os religiosos que também erguiam igrejas que serviam de
referéncias para os nlcleos de povoacgdo. Entéo, ndo era raro ocorrer a existéncia de fazendas
de gado que pertencessem a Igreja Catolica. Com a subsequente transformacéo dessas fazendas
em vilas e depois em cidades, compreende-se que as iniciativas de se oferecer instrucdo, viesse
dos religiosos dessa instituicdo. Contudo, era dificil consolidar as iniciativas na area de
educacdo. Nesse sentido € importante salientar que apesar dessa afiliacdo religiosa, as primeiras
escolas pablicas a qual a literatura da area faz referéncia, foram criadas na Capitania do Piaui

pelo Estado, como afirma Brito (1996), ao destacar que:

A omissdo dos Jesuitas em relagdo ao ensino de primeiras letras na Capitania levou o
Rei a criar, por Alvara de 03 de maio de 1757, duas escolas de instrugdo priméria na
Vila da Mocha: uma para meninos e outra para meninas. A escola para meninos

deveria ensinar a ler, escrever e contar, além de principios cristdo” (BRITO, 1996,
p.15).

E visto que mesmo sendo uma escola instituida pelo Estado, ndo deixava de ter uma
preocupacao com a formacdo religiosa, pois o0 que viria a ser o curriculo dessa escola, trazia ao

lado de elementos de leitura e escrita, 0 ensino dos principios cristdos. Dentro dessa importancia
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dada a formacdo religiosa, se percebe que no século XIX, a implantacdo de colégios

confessionais foi muito recorrente. Nesse sentido, "o primeiro colégio confessional que se
instalou no Piaui, neste periodo de estruturagdo ndo é curiosamente de orientacéo catolica, como
aconteceu em outros Estados da Federagdo, mas de orientacdo evangélica” (BRITO, 1996,
p.39). Assim, apesar de os padres cat6licos serem os primeiros a se instalarem no estado, as

escolas formais que surgiram inicialmente eram por parte de religiosos de outras congregacoes.

Sobre a forma como se deu a criacdo de escolas confessionais no estado em questao,
Silva (2010) explica que no Piaui a educacdo ndo se propagava da forma que acontecia nos
outros estados, e com a chegada desses religiosos, foram surgindo na primeira metade do século
XX, vérias escolas confessionais pelo estado.

E importante lembrar que a fundag&o e a manutencio dos colégios confessionais, no
cenario espacial e social piauiense, em meados do século XX, se fez por meio da acdo
direta da Diocese com auxilio de varias Congregacdes Religiosas, principalmente, da
Congregacdo da Companhia de Jesus (Jesuitas), Congregacdo Franciscana dos
Capuchinhos (Capuchinhos) e a da Congregacdo das Irmds dos Pobres de Santa
Catarina de Sena (Catarinas). (SILVA, 2010. P.35)

A autora supracitada ainda menciona que as escolas confessionais catdlicas do Piaui
foram estruturadas de acordo com a Congregacédo Religiosas presentes em nosso territorio, em
alguns exemplos os Jesuitas e Capuchinhos cuidava da educacdo da parcela masculina,

enquanto as irmas da educacédo da parcela feminina.

Considerando as relac6es entre a educacao e as questdes sociais, tem-se que a cidade de
Floriano reflete essas relagdes, uma vez que esta surgiu em funcdo de um estabelecimento de
ensino que tinha finalidade de educar os menores libertos pela Lei do Ventre Livre, 0
Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara, fundado em 1873, como afirma Demes (2002).
Dessa maneira a cidade de Floriano foi criada em 1897 e a medida em que a cidade foi se

desenvolvendo novas escolas foram surgindo.

Para a mesma autora, foi somente a partir de 1949, por decisdo do Padre Pedro da Silva
Oliveira, que se implantou a primeira escola confessional cat6lica em Floriano. 1sso ocorreu
por ndo haver ainda nenhuma escola confessional funcionando na cidade e dessa forma o
religioso comunicou ao Bispo da época, Dom Expedito Lopes, que residia na Diocese de Oeiras,
seu desejo de trazer para Floriano uma Congregacdo religiosa com o objetivo de instruir as

criancas na doutrina da Igreja. Catdlica. A autora em questao acrescenta que:

Dom expedito ndo s6 aprovou a pretensdo do piedoso vigario como empenhou-se
junto a Dom Inocéncio Lépez Santamaria, bispo da Prelazia de Bom Jesus do
Gurgueia residente em Sdo Raimundo Nonato, co-fundador da Congregacéo das Irmas
Mercedarias Missionarias do Brasil, objetivando a fundacdo de uma casa religiosa
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nesta cidade. Por sua vez, Dom Inocéncio levou ao conhecimento da Madre Lucia
Etchepare, fundadora da mencionada Congregacdo, também a época residindo em Sao
Raimundo Nonato, o proposito de Dom Expedito, e da forca desses entendimentos
nasceu o Educandario Santa Joana D’arc, ficando, todavia, acertado que as Irmas sé
assumiram essa missdo no ano seguinte ao da criacdo do citado estabelecimento.
(DEMES, 2002, p.535)

Dessa forma, em 01 de margo de 1951, o Educandario Santa Joana D’arc se instala na
cidade de Floriano, apresentando-se como uma instituicdo que faz parte da histéria da cidade,
pois foi responsavel pela formacdo de varias geracGes da sociedade. Tendo esse trago
caracteristico, & importante compreender como instituicdes escolares desta natureza

funcionavam para tentar compreender qual as implicagdes de sua a¢do na sociedade local.
OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O texto em tela apresenta parte de uma pesquisa que por sua abordagem caracteriza-se
como qualitativa, uma vez que “[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos,

das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. (MINAYO, 2009, p. 21).

Quanto aos objetivos, a pesquisa classifica-se como descritiva (GONSALVES, 2007),
pois o0 estudo descreveu as caracteristicas do objeto em questdo. Para a mesma autora, estao
entre as pesquisas descritivas também aquelas que pretendem descobrir relacbes entre as

variaveis.

A pesquisa teve como campo uma escola confessional da cidade de Floriano, o
Educandario Santa Joana D'arc, fundada em 1951 pelo Padre Pedro da Silva Oliveira, e
funcionando até os dias de hoje. Optou-se por um trabalho de campo porque este “permite a
aproximacao do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma pergunta, mas também
estabelece uma interagdao com os “atores” que conformam a realidade . MINAYO, 2009, p.61).
Os informantes foram pessoas que trabalham no Educandario Santa Joana D’arc tendo como
critério de inclusdo na pesquisa ter experiéncia até 5 anos de vivéncia na escola. A fim de
preservar a identidades desses sujeitos, neste texto eles sdo identificados pela letra E ou

Entrevistados seguido de um nimero indicativo da ordem em que foram entrevistadas.

No processo de producdo de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
as fontes de informacgbes, visando coletar relatos e memdrias. As entrevistas foram
transformadas em um documento (MEIHY; HOLANDA, 2011). E para analisar os dados
produzidos empregou-se a metodologia da Histéria oral. Segundo Meihy e Holanda (2011,
p.72), como metodologia, a Historia Oral centra-se em entrevistas, sendo o discurso dos

participantes o ponto central de analise, parte essencial da pesquisa, por isso 0s critérios da
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recolha das entrevistas séo discutidos desde a organizacdo do projeto, sendo essa a primeira

etapa deste procedimento metodologico.

Cabe destacar um aspecto concernente a pesquisa, que foi o respeito aos seus aspectos
éticos. Considerando a importancia da ética na pesquisa, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) da Universidade Federal,
recebendo o CAAE n° 26712019.2.0000 na Plataforma Brasil. Assim, o estudo foi realizado de
acordo com as normas e diretrizes contidas nas Resolugdes n® 466/2012, 510/2016 e 580/2018
(BRASIL, 2012; 2016).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados colhidos deu-se a partir da leitura e organizacdo das entrevistas
realizada na institui¢ao, os dados foram classificados em categorias tendo por bases 0s objetivos
especificos desta pesquisa. Todavia serd apresentado apenas 0s resultados que aplica ao

objetivo que esta sendo tratado, este que corresponde ao seguinte topico.

CONTEXTO SOCIAL E EDUCACIONAL DE FLORIANO A EPOCA DA CRIACAO
DA ESCOLA

Esta secdo objetiva situar o contexto social e educacional de Floriano que convergiu
para a criagdo do Colégio Santa Joana D’arc no periodo de 1950 a 1970 através das memorias
dos agentes entrevistados. Tais memorias revelaram a trajetoria da institucionalizacdo da

instituicdo pesquisada.

Os dados colhidos apontaram que o Educandario Santa Joana D’arc desde a sua
fundacdo, que ocorreu em 1951 por um religioso, é uma instituicdo educacional que possui
valores firmados na fé catolica, classificando-a como uma instituicdo confessional. No ano
seguinte a sua fundacdo, a instituicdo recebia alunas sob os cuidados das irmas mercedarias do
Brasil. Estas religiosas ficaram responsaveis pelo Educandério, acolhendo alunas e instruindo-
as no colégio (DEMES, 2020).

A partir dessas informacdes, a pesquisa procurou conhecer, sob a 6tica dos participantes
da pesquisa, o contexto do surgimento e consolidacdo do Educandario Santa Joana D’arc. A
esse respeito, a entrevistada E5 relatou todo o contexto que presenciou desde sua fundacéo. Ela
inicia seu relato expondo como estava o contexto politico de Floriano durante a instalacédo do

colégio a partir dos servigos oferecidos para cidade naquela época:

A implantac&o dos primeiros servigos de telefonia e abastecimento de 4gua ocorreram
em 1959, época em que foi construido o aeroporto. Somente a partir da década de
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1970 com a criagdo do Anel Viério, ocorreu a amplia¢do dos limites da cidade. [..]
(Entrevistada E5, 2020).

A mesma entrevistada situa a fundacdo nesse periodo quando recorda que “foi nesse
contexto de precariedade que em 1951, nasce o Educandario [...]” A esse respeito, o autor
florianense Luis Paulo Oliveira Lopes reafirma a precariedade de Floriano na obra memorialista
“Flagrantes de uma Cidade”, quando destaca que “na década de 1950 as estradas eram de uma
precariedade extrema e Floriano era ligado a Teresina e outras cidades através de estradas
carrogaveis ” (LOPES, 1997, p.44). Nessa mesma direcao, corroborando com esse discurso, ES

aponta:

Naquela época a precariedade era demais, ndo havia estradas, os meios de
comunicacdo reduzidos apenas a um pequeno radio, ndo havia difusoras, poucas
escolas, nenhuma de 2° grau, a ndo ser a Escola Normal Regional. N&o havia rede de
esgoto, faltava agua, luz, nenhuma biblioteca, dificultando as pesquisas € até mesmo
0 acesso aos livros necessarios, poucos professores, situagdo econdmica de
precariedade, correio tardio. (Entrevistada 05, 2020)

De forma geral, pode-se observar que havia uma precariedade na infraestrutura da
cidade, de modo a se inferir que 0 mesmo ocorria com a educacdo. Sobre a questdo da
infraestrutura, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) traz dados que
corroboram com a memoria da entrevistada, e esses apontam que “apenas em 1959 ocorreu a
implantagao dos primeiros servigos de telefonia e de abastecimento de agua da cidade”

(BRASIL, 2015).

Em se tratando especificamente da educacdo na cidade de Floriano, o IBGE guarda
dados histéricos que apontam a existéncia de 15 escolas priméarias em 1953, conforme se

destaca a seguir:

Em 1953, segundo o Servico de Estatistica da Educacdo e Cultura, o ndmero de
unidades escolares elevou-se para 15, com 1869 alunos matriculados. Do ensino nao
primario, existem no Municipio 1 unidade escolar de ensino ginasial, 1 de normal e 1
de comercial (1956) (IBGE, 1957, p.12)

Fica patente entdo que a0 mesmo tempo em que a cidade crescia e carecia de servicos
estruturais, isso se refletia na educacdo. Assim, o contexto da época favorecia a criacdo de uma
escola que pudesse abrigar estudantes, em vista da situacdo das estradas e que tivesse

professores suficientes para atender a demanda de alunos.

Cabe frisar que um elemento importante no contexto e na historia da cidade diz respeito

a tradicdo religiosa presente na cidade, como aponta uma vez que:

Floriano sempre teve grande religiosidade e entre 0s anos trinta até 0s anos cinquenta
a veneracao a Santa Teresinha foi intensa. Os fervorosos crentes festejavam com toda
pompa o dia da Santa, trinta de setembro. Eram realizadas novenas, missas e
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procissdes que sempre culminava com uma grande percorrida pelas principais ruas da
cidade e com peregrinacdo da Santa nos lares florianense. (LOPES, 1997, p. 40)

Dessa maneira, pode-se inferir a presenca da religiosidade desde as primeiras décadas
da fundacdo da cidade e isso também reverbera no seu desenvolvimento, pois a chegada de
religiosos na cidade implicaria na tomada de a¢des que viessem melhorar a qualidade de vida
das pessoas, a comecar pela melhoria no setor educacional. Neste sentido, destaca-se a presenca
do Padre Pedro da Silva Oliveira que havia chegado a cidade em 1938, conforme noticiou o

Jornal Povo florianense na época:

Figura 1. Noticia da chegada do Padre Pedro da Silva Oliveira

Fonte: Jornal Povo Florianense in: Flagrantes de uma cidade, Luis Paulo Lopes, 1997.
Cabe explicar na época que esta sendo reportada nesse texto, o clero de Floriano ficava
submetido a jurisprudéncia Diocese de Oeiras, que foi fundada em 1944 e que em 1977 houve
um desmembramento dessa diocese, sendo criada uma jurisdicdo religiosa que se denominou

“Diocese de Oeiras-Floriano".

Apos ter seu pedido atendido pela Diocese de Oeiras e receber apoio para instaurar a
instituicdo de ensino, Padre Pedro comeca a se mobilizar para a criacdo da escola motivado pelo

desejo de educar por meio da fé. Neste sentido, uma das entrevistadas recorda que:

Em 1950, Floriano pertencia a Diocese de Oeiras, era vigario, incansavel, responsavel,
zeloso e dedicado, sacerdote Pe. Pedro Oliveira, a quem Floriano muito deve e guarda
verdadeira gratiddo e reconhecimento. Este sentindo a necessidade e grande caréncia

4 A Diocese de Oeiras foi criada no dia 16 de dezembro de 1944, pelo papa Pio XII, através da bula Ad Dominici
Gregis Bonum (Para o bem do rebanho do Senhor) [..] e no dia 08 de dezembro de 1977, foi criada uma segunda
sede da Diocese, na cidade Floriano, situada a cerca de 100 quilémetros, para onde foram transferidas a residéncia
do bispo, a administracdo e a organizacdo pastoral da diocese, quando também a Igreja matriz de Floriano tornou-
se co catedral, e 0 nome da cidade de Floriano foi acrescentado ao nome da diocese que passava a chamar-se
“Diocese de Oeiras-Floriano”.
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de uma educacdo transformadora, voltada para os valores evangélicos, criou em sua
prépria residéncia uma pequena escola paroquial, isto ja no desejo de formar para a
vida e de coloca-los sob a orientagdo de religiosas. (Entrevistada 05, 2020)

Dessa forma, Padre Pedro da Silva Oliveira buscou maneiras de suprir a falta de escolas
religiosas improvisando uma na sua propria casa uma escola doméstica. Essa forma de educacédo
j& existia no Brasil antes mesmo do século XX e estava presente no estado do Piaui. Nesse
modelo, tratava-se um formato em que os professores davam aulas em suas casas ou nas casas
de quem os contratavam, a fim de suprir a falta de uma educacéo sistematizada e oficial. Por
esse motivo, os professores envolvidos nesse tipo de pratica eram conhecidos como professores

ambulantes. No Piaufi:

Professores ambulantes eram contratados para ministrarem aulas nas proprias casas
dos proprietarios rurais ou em outros locais adaptados, embora sem as condicdes para
funcionamento de uma escola. (BRITO, 1996, p.24).

Outro exemplo que o mencionado autor cita é da escola doméstica fundada por Pe.
Marcos de Araujo Costa, que funcionava de forma similar na cidade de Jaicos (PI). Na cidade
de Floriano (PI) pode ser citada experiéncias parecidas, como a desenvolvida pela Professora
Neném Preé:

Presente nas memdrias da cidade pelos seus métodos de ensino. Ela mantinha uma
escola domestica, que funcionava na Antiga Pedreira e ficou conhecida por sua
excessiva disciplina e uso da palmatéria para o ensino eficaz de criancas nos anos
iniciais de escolarizacdo. (SANTOS; ALMEIDA, 2018, p.2).

Entdo, contata-se que as escolas domésticas, muito comuns no Século XIX, ainda
resistiam até a essa época. Assim, a criacdo de escolas formais em Floriano, notadamente de
carater religioso, vem no sentido de substituir esse modelo de escolas domésticas. Nesse
contexto, com o consentimento de Dom Expedito, Padre Pedro fundou o Educandario no dia 1°
de marco de 1951, sendo sua primeira sede a Casa Paroquial, sita a Rua Benjamim Constant,
hoje Raimundo Mamede de Castro. E em 1952, com a chegada das Mercedarias a esta cidade,
a escola mudou-se para a Rua Emidio Gabriel, antiga Rua do Cruzeiro, até que, em 1955, passou
definitivamente a ocupar a sua sede prépria, construida num amplo terreno doado pelo
abnegado casal Belisa e Tiago Roque de Araujo. (DEMES, 2002)

A referéncia a esse casal também aparece no relato da Entrevistada 05 (2020), quando
esta recorda que: “O nome de Joana D’Arc foi em homenagem a filha do Sr. Tiago e Beliza
Mendes Roque, doadores do terreno e grande benfeitor das Irmds Mercedarias”. Pelo
depoimento da entrevistada, percebe-se como se deu a colaboracdo dos leigos catélicos no
processo de instalagdo do Educandério Santa Joana D’arc para que a educacdo confessional em

que o Padre almejava tornar-se real, pois a mesma entrevistada destaca que foi: “notavel a
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busca, o empenho das Irmas e apoio da comunidade e tantos outros benfeitores, a se deslocarem-

se em busca de meios até em outros estados, a todos nossa gratidao * (Entrevistada 05, 2020).

Assim, pode-se dizer que a criacdo da citada instituicdo decorreu da necessidade da
cidade e que contou com a colaboracdo de leigos catolicos que desejavam uma escola que

exprimisse seus valores religiosos.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho surgiu da curiosidade sobre o contexto histérico e as circunstancias
especificas do surgimento e da consolidacdo de uma escola confessional de Floriano-Pl, visto
que a cidade possui a presenca da religiosidade muito forte e nota-se instituicdes educacionais

com anos de funcionamento que possuem relagdo com a religido.

A partir do objetivo aqui destacado pode-se perceber que o contexto politico, social e
educacional de Floriano durante a instalagdo do Educandario Santa Joana D’arc acompanhava
a evolugéo da cidade, a medida que a cidade se desenvolvia, aumentava-se a populagdo com
vindas de pessoas, religiosos e educadores para exercer papeis significativos em areas

importantes como na educacao.

Observou-se através das falas dos entrevistados nos referenciais tedricos no que diz
respeito as condigdes de infraestrutura e do setor educacional da cidade eram precérias, uma

vez que foi apontado a caréncia de investimento em estradas, comunicacéo e a falta de escolas.

Constatou-se que com o aumento da populacdo e o consequente incremento no
comercio, a cidade tornou-se um polo de desenvolvimento, havendo a necessidade de encontrar
alternativas locais para as demandas por educacao. Nessa perspectiva, entidades religiosas com
o auxilio dos leigos fundaram a instituicdo pesquisada. Dai se compreende a importancia
cultural e social que a instituicdo tem na cidade, uma vez que sua fundacdo expressou os valores

de uma comunidade.
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CAPITULO 11

CARTOGRAFANDO SABERES: A AREA DE GEOGRAFIA NOS CURRICULOS
DOS CURSOS DE PEDAGOGIA DE DUAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DO
MUNICIPIO DE FLORIANO-PI

Maria de Jesus Rodrigues Borges
Marilde Chaves dos Santos

INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo identificar como a area de Geografia esta inserida na matriz
do curso de Pedagogia de duas universidades publicas do municipio de Floriano-Pl. Trata-se de
um recorte da pesquisa intitulada “Conhecimentos dos licenciandos de Pedagogia na area de
Geografia dos anos iniciais do ensino fundamental”, em que se discutiu mais amplamente a

formac&o inicial em Geografia do professor que atua nos anos iniciais do ensino fundamental.

Partimos do pressuposto que o ensino de Geografia é parte essencial na formacao de
estudantes dos anos iniciais da educacéo béasica, fornecendo-lhe um conjunto de conhecimentos
que lhes ajudara na compreensao e interpretacdo do mundo para melhor nele atuar. Nessa etapa
da educacdo basica fica a cargo de um professor licenciado em Pedagogia 0 ensino desses
conhecimentos, por isso o licenciando em Pedagogia necessita apropriar-se dos meios que lhes
permitam exercer o papel de intermediador no processo de ensino-aprendizagem, a fim de no
futuro auxiliar na formacéo pessoal e cidada das criancas das series iniciais. Visto ser nas séries
iniciais que se inicia o0 processo de alfabetizacdo em lingua materna, consideremos ser essa
etapa 0 momento adequado para se proceder também a alfabetizacdo geografica, preparando os

alunos para a compreensdo das no¢oes de Geografia.

Pautados nessas reflexdes, reforcamos a importancia de o futuro pedagogo se apropriar
dos conhecimentos que fundamentam cada area especifica que ira ministrar, para que assim
possa ter clareza e objetividade ao selecionar contetdos e metodologias que serdo abordadas
em sala de aula, uma vez que o “conhecimento sobre as bases epistemologicas de uma
determinada area do conhecimento é a porta de acesso do profissional da educacdo para que
possa transformar o saber académico em saber escolar”. (FANTIN e TAUSCHECK, 2005, p.
58).
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Consideramos que a discusséo dessa questao passa pela compreensao das relagdes entre

a trajetoria do Curso de Pedagogia e as necessidades sociais as quais ele respondeu ao longo de
sua existéncia, bem como entre essa trajetdria e os saberes que foram considerados necessarios
para o professor atuar nas series iniciais de escolarizagdo. Como suporte tedrico foram
utilizados autores como Brzezinski (2009), Fantin e Tauscheck (2005); Braga (2007), Saviani
(2012), e Sales (2007), entre outros.

Neste artigo, fez-se uma discussdo de base bibliogréafica e documental sobre a presenca
da area de Geografia no curriculo do curso de Pedagogia de duas universidades publicas do
municipio de Floriano-Pl. Optamos por abordar somente os resultados obtidos com a pesquisa
documental devido ao formato da publicagéo, deixando para outra ocasido a demonstracéo e

analises dos outros dados obtidos na pesquisa.

BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA E SUA RELACAO COM O
ENSINO DE GEOGRAFIA

O primeiro ensaio para a criacdo do curso de Pedagogia no Brasil deu-se em 1901 com
a criacdo da primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras com o Instituto Superior de
Educacdo em anexo, criada pela Ordem das Beneditinas de Sdo Paulo. A criacdo desse Instituto
foi uma tentativa de instaurar cursos de formacéao de professores em nivel superior. Contudo, a
ideia ndo vingou, ficando interrompida até a década de 1930. Assim, o curso de Pedagogia foi
instituido no final dessa década, época que coincide com os debates sobre a criacdo das
primeiras universidades brasileiras (BRZEZINSKI, 2009). Nesse contexto, 0 curso de

Pedagogia:

Foi criado em 1939, ja sob o signo de uma certa indefinicdo, ao se reorganizar a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (Decreto-lei n 9 1.190, de
04/04/1939), estruturando-a em quatro se¢fes fundamentais (Filosofia, Ciéncias,
Letras e Pedagogia) e uma se¢éo especial de didatica, o chamado curso de didatica.
(COELHO, 1987, p. 9).

Dessa forma, o curso de Pedagogia ja apresentava a época de sua criacdo indefinicdes que
reverberam até os dias de hoje, no que diz respeito a estruturacdo de seu curriculo e a
abrangéncia dos conhecimentos necessarios na formacdo dos pedagogos, uma vez que ele se
estruturou junto as outras licenciaturas, organizadas nas se¢des na antiga Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil. Com relacdo a essa faculdade, sabemos que ela formava
profissionais em duas modalidades: o bacharel, com duracdo de trés anos e o licenciado em
diversas areas, e entre elas estava o curso de Pedagogia. E nessa logica de organizagdo que “o

curso de Pedagogia foi definido como um curso de bacharelado ao lado de todos os outros
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cursos das demais se¢des da faculdade” (SAVIANI, 2012, p. 35). Durava em média trés anos,

onde “‘eram necessarios trés anos para cursar o contetdo especifico das areas de saber e mais
um para o curso de Didatica” (BRZEZINSKI, 2009, p. 43). Dessa forma, se o estudante de
bacharel quisesse sair licenciado bastava cursar mais um ano de Didatica, podendo assim
exercer a docéncia. Essa forma de organizagio curricular ficou conhecida como “esquema 3 +

1.”

Ao analisar a grade curricular do recém-criado curso de Pedagogia, a autora supracitada
chama atencéo para o fato de que embora vasta, se verifica a inexisténcia de qualquer disciplina
que reportasse a Geografia ou a discussdes sobre o estudo do meio. Conforme Art. 19 do
Decreto lei 1.190 de 1939, que apresenta a composi¢do do curriculo prevista para o Curso de
Pedagogia ao longo dos trés anos de curso:

o Primeira série: Complementos de Matemética. Historia da filosofia.
Sociologia. Fundamentos bioldgicos da Educacdo. Psicologia educacional.

. Segunda série; Estatistica Educacional. Historia da Educacdo. Fundamentos
sociologicos da educacdo. Psicologia educacional. Administracdo escolar.

. Terceira série: Histdria da Educacéo. Psicologia Educacional. Administracéo
escolar. Educacgdo comparada. Filosofia da educacéo.

(BRASIL, 1939).

Cabe ressaltar que embora nesse esquema ndo haja nenhuma mencao a disciplinas que
tratem dos conteldos da area de Geografia, visto que 0 ano a mais que permitia aos bacharéis
em Pedagogia licenciar-se era dedicado aos contetidos de Didatica, a esses licenciados “também
era concedido o registro para lecionar Matematica, Historia, Geografia e Estudos Sociais, no
primeiro ciclo do ensino secundario”. (BRASIL, 2005). Podemos dizer entdo que ¢ a partir
desse marco legal que se estabelecem as relagdes curriculares entre o Curso de Pedagogia e o

ensino de Geografia.

Destacamos que ao longo dos anos houve varias reformulagdes na legislacdo
educacional brasileira propondo mudancas no curso de Pedagogia, entre elas a separacao entre
bacharelado e licenciatura. Conforme Coelho (1987) essas discussdes se fizeram presentes em
1962 com o Parecer n° 251/62, do Conselho Federal de Educacdo (CFE) e em 1969, quando o
curso foi reformulado pela segunda vez através do Parecer n° 252/69 e da Resolucdo n° 02/69,
do Conselho Federal de Educacdo (CFE). A esse respeito afirma Saviani (2012), que no Parecer
n°® 251/62 do CFE, ndo houve grande alteracdes, ja no parecer n° 252/69 e da Resolucdo n°
02/69 do mesmo Conselho houve uma nova regulamentacdo no curso de Pedagogia, o
designando como o curso para a formagéo de profissionais da educagdo. Com relagdo a esse

aspecto, no final dos anos 1970 e inicio de 1980 ocorreu uma grande mobilizacdo em torno da
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formacdo de profissionais da educacdo, fazendo com que muitas instituicdes fizessem

alteracdes curriculares no curso de Pedagogia, priorizando a formagdo de professores e dentre

elas a formagao para atuagao nos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, a regulamentacdo do curso de Pedagogia do final da década de 1960 permaneceu
em vigor até a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (Lei n°® 9.394/96) e sendo
formalmente alterada com a Resolucéo n. 1/2006 do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, passando
efetivamente a formar professores para atuar nos anos iniciais da educacdo basica. Assim, o
professor pedagogo passa a ser responsavel pelo ensino de Geografia nos anos iniciais dessa
etapa da educacdo basica (SAVIANI, 2012).

Apresentada essa cabe entdo, compreender a importancia da insercdo dos
conhecimentos de Geografia, um curso da area das ciéncias humanas, no curriculo do Curso de
Pedagogia, de forma a contribuir para a formagdo do pedagogo em uma area especifica que esse

profissional ira lecionar.

Dessa maneira, Fantin ¢ Tauscheck (2005, p. 61), afirmam que “o papel da Geografia
nos curriculos estd na possibilidade de o raciocinio geografico auxiliar na compreensdo do
mundo, ou do espaco geografico organizado pelas sociedades”. Assim, a formagdo do pedagogo
deve muni-lo de conhecimentos tedricos e praticos sobre a area de Geografia que o possibilite
a fazer com que seus alunos desenvolvam o raciocinio geografico. Dai a importancia que 0s

conteddos dessa area sejam apresentados aos alunos nos anos iniciais de sua escolarizacao.

No entanto, segundo Braga (2007), os cursos de formacéo de professores para atuacéo
nos anos iniciais da educacdo béasica apresentam grande caréncia ao contemplar dois aspectos
fundamentais da formacao do professor de Geografia, (como outras areas especificas) que sdo

“0 qué” e “como” ensinar Geografia. Para esse mesmo autor:

Essa caracteristica da maioria dos cursos de formacéo de Pedagogia de ndo contemplar
a aprendizagem dos contetidos curriculares a serem ensinados nas séries iniciais, mas
apenas as suas metodologias, [...]. E também, talvez, um dos motivos pelos quais o0s
professores dessas séries nem sempre ensinem esses contelidos e priorizem a leitura,
a escrita e a matematica. (BRAGA, 2007, p. 140).

Nessa mesma direcdo, Sales (2007), evidencia que o0s cursos de Licenciatura em
Pedagogia ainda priorizam atividades que promovam reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre o
desenvolvimento cognitivo das criangas que estdo na fase inicial da educagédo, deixando uma
grande lacuna no dialogo com outros campos do conhecimento e seus respectivos (e

especificos) objetos de estudo para uma leitura e analise mais ampla.
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Consideramos ent&o relevante reconhecer como os conhecimentos da &rea de Geografia

se apesentam atualmente na matriz curricular em dois cursos de Pedagogia, conforme esta

descrito a seguir.
OPCOES METODOLOGICAS DA ESCRITA DO TEXTO

Como ja explicitado, o presente texto constitui-se com base em uma pesquisa que versa
sobre os conhecimentos de Geografia por parte de licenciandos em Pedagogia. A pesquisa
desenvolvida, quanto a sua abordagem, foi classificada como quantitativa (LAKATOS E
MARCONI, 2011) e descritiva (PRODANOQV; FREITAS, 2013) quanto aos seus objetivos.

Quanto a origem das fontes a pesquisa se classifica como documental e de campo (GIL,
2008). O recorte aqui apresentado refere-se a parte documental, pois as fontes quais se recorreu
que sdo em documentos que ainda ndo receberam tratamento analitico e que podem ser

reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

A pesquisa teve como campo duas instituicdes de ensino superior da cidade de Floriano
(PI) que ofertam o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia: a Universidade 01 e a
Universidade 02, das quais foram consultadas suas matrizes curriculares. Os dados levantados
foram analisados tendo por base a Analise de Contetdo, que corresponde a “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetdo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producao/recepcéo (variaveis inferidas)
destas mensagens”. (BARDIN, 2009, p. 42).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao analisar os projetos politico-pedagogicos dos cursos das instituicdes investigadas
com foco em suas matrizes curriculares, podemos destacar que a definicdo de um curriculo
reflete a funcdo e os objetivos quanto ao tipo de profissional que cada instituicdo deseja formar
como nos assevera Sacristan (2013) e Veiga (2002) que o curriculo e o projeto pedagdgico
refletem o projeto cultural e educacional que as instituices pretendem desempenhar na
educacdo, definindo previamente acBes que visem a formacao do cidaddo. Ou seja, o curriculo

e PPP reflete aquilo que a instituicdo deseja realizar e considera adequado para os alunos.

Recorremos a Fantin e Tauscheck (2005, p. 61) para lembrar que “o papel da Geografia
nos curriculos estd na possibilidade de o raciocinio geografico auxiliar na compreensdo do
mundo, ou do espago geografico organizado pelas sociedades”. Dessa forma, as ementas das

disciplinas que propoem a discussao sobre a Geografia nos anos iniciais precisam concretizar
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tal objetivo, com vistas a formar profissionais que sejam capazes de auxiliar os educandos na

compreensdo do mundo, do seu entorno, do espaco geografico organizado e produzido pela
sociedade em que ele estd inserido.

Nesse sentido, cabe observar se os curriculos das duas universidades respondem a esse
objetivo. Com esse intuito, foi levado em conta a quantidade de disciplina relacionada a
Geografia presente no fluxograma dos cursos, com suas respectivas ementas. A partir das
ementas foram observadas a nomenclatura dada as disciplinas, a carga horéria, sua localizacéo

no fluxograma e a forma como os contetidos foram dispostos.

No fluxograma da Universidade 01 foi encontrada somente uma disciplina em que se

discute os contetdos especificos da area, cuja ementa esté disposta a seguir:

Quadro 1: Ementa da disciplina Metodologia da Geografia.
BLOCO: 7 | DISCIPLINA: Metodologia da Geografia (OBRIGATORIA) | CH: 60 h
EMENTA:
Concepcdes de ensino-aprendizagem de Geografia. Aspectos tedrico-metodoldgicos no ensino de
Geografia. Contetdos e materiais didaticos no ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Experiéncias e projetos no ensino de Geografia.
BIBLIOGRAFIA BASICA:
ANDRADE, Manoel Correia de. Caminhos e Descaminhos da Geografia. Campinas. SP
Papirus, 1993.
CARLOS, A. F. A. (org.) Novos Caminhos da Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
CARVALHO, Maria Inez. Fim de século: escola e geografia. ljui: Editora Unijui, 1998.
CALLAI, helena Copetti. A formacgao do profissional de Geografia. ljui: Editora Unijui, 1999.
PIAGET, Jean; INHELDER, Babel. A representacéo do espago ha crianca. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1993.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CARVALHO, Edilson de. Os temas mapeados nos livros didaticos de Geografia. Soc. E Territ.,
Natl, vol. 13, p. 31-38, jan-jul 1999.
CASTRO, Ina Elias; GOMES, Paulo. Cesar da; CORREA, Roberto Lobato. (Org.s). Geografia,
conceitos e temas. Rio de Janeiro. Bertrand Brasil. 1999

Fonte: PPC da Universidade 01 (2011).
Podemos observar pela ementa que a disciplina é denominada Metodologia da

Geografia e que possui a carga horaria de 60 horas, sendo ofertada no sétimo periodo do curso,
que tem a duracdo de 08 (oito) periodos para o curso diurno e 09 (nove) para 0 curso noturno,
sendo disciplina obrigatéria. Considerando sua nomenclatura, é possivel inferir que a disciplina
privilegia os aspectos metodoldgicos, que aponta para uma leitura mais pedagogica do que

tedrica dos contelidos da area.

Considerando que os conhecimentos da area de Geografia sdo interdisciplinares, a

pesquisa cogitou encontrar contetdos afins em disciplinas de metodologia de outras areas.
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Assim, no fluxograma foi encontrada a disciplina Educacdo Ambiental, também obrigatodria,

cuja tematica pode servir de elemento de transversalidade aos conhecimentos de Geografia.

Ao se consultar o fluxograma da Universidade 02 também sé foi encontrada uma
disciplina que discute os conhecimentos especificos da area de Geografia, cuja ementa esta

apresentada a seguir:

Quadro 2: Ementa da disciplina Geografia: Contetidos e Metodologia.

BLOCO: 5 | DISCIPLINA: Geografia: Contetido e Metodologia | CH: 60 + 15

EMENTA

Ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Concepcdes de Geografia. Conteldo,
metodologia e recursos didaticos adequados ao ensino da geografia. O ensino de Geografia e o livro didatico.
Pardmetro Curricular Nacional de Geografia. Planejamento e avaliagdo no ensino de Geografia (Projetos
didaticos).

COMPETENCIA

Fomentar a analise reflexiva perante o contelldo e metodologia de geografia numa perspectiva critica visando
a compreensdo do arranjo espacial, da producgéo de significados coletivos, culminando com a elaboracao de
projetos didaticos em Geografia.

CENARIOS DE APRENDIZAGEM

Para o desenvolvimento das competéncias desejadas serdo utilizados os cenarios das salas de aula, visitas a
comunidades, territdrios geograficos de Floriano e regido.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL, Ministério da Educacao. Parametros Curriculares Nacionais — vol. 6 sobre o ensino de Geografia.
2000.

NIDELCOF, Maria Tereza. As ciéncias sociais na Escola. So Paulo: Brasiliense, 1994.

PENTEADO, H. Dupas. Metodologia do ensino de histéria e geografia. Sdo Paulo, 1996.

OLIVEIRA, U. Arilado. Para onde vai a geografia? Sdo Paulo: Cortez, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, H E PASSINI, E. O espaco geogréafico: ensino e representacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
GONCALVES, Carlos W. Porto. Geografia, politica e cidadania. Ass. Dos Gedgrafos. 1996.

Fonte: PPC-Universidade 02 (2015).
Como podemos perceber pelo Quadro n° 02, na universidade 02 a disciplina é

denominada “Geografia: conteudo e metodologia” e ¢ ofertada no quinto periodo do curso, que
possui ao todo 09 (nove) periodos. A disciplina possui a carga horéria de 60 horas/aulas,
acrescida de mais 15 h de atividades relacionadas a préatica ou a elaboracédo de projetos. Pelo
nome da disciplina infere-se que além de se preocupar com as questdes metodoldgicas, ela

também se volta para a apreensdo dos contetudos de Geografia das séries iniciais.

Com relacdo as disciplinas com temas em comum foi localizada a disciplina Educacéo

Ambiental, ofertada no 08 Periodo, com a carga horaria de 60 horas, sé que de forma optativa.

Quanto a localizagdo das disciplinas no fluxograma dos cursos, podemos constatar que
elas se encontram dispostas de formas diferentes: na Universidade 01 ela se encontrado mais
proxima do final do curso (7° periodo) e na Universidade 02 na metade do curso (5° periodo) e

isso pode ter algumas implicaces no aprofundamento na area. Como por exemplo, sendo a
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disciplina ofertada antes da disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) I, que

instrumentaliza a pesquisa académica, a probabilidade de alguém realizar pesquisa na area é
maior, pois nesse caso cogitamos que 0s alunos ja conheceriam as discussdes da area e poderiam

optar por aprofundar essas discussdes em um TCC.

Por outro lado, o oferecimento da disciplina de Metodologia nos semestres finais do
curso, pode ter como vantagem o amadurecimento dos licenciandos, que dependendo das
circunstancias, ja teriam experiéncias com as praticas pedagdgicas e seus conhecimentos mais

aprofundados nas discussées do curso.

Com relacdo aos contetdos contemplados nas ementas das duas disciplinas podemos
constatar que estes estdo organizados seguindo a mesma ldgica, partindo da concepcao de
ensino e aprendizagem de Geografia, seguindo para 0s aspectos tedricos-metodologicos da area,
depois aos documentos legais voltados para as series iniciais e por fim voltando-se aos projetos
e préticas de ensino. Nesse caso, embora suas nomenclaturas sejam diferentes os conteudos
sdo similares. Apesar disso, ndo sdo encontrados topicos que apontem para detalhamento dos
conteldos de Geografia dos anos iniciais. Nisso, podemos inferir que a discussdo desses
contetdos especificos se da de forma indireta, ao se contemplar o estudo dos recursos didaticos

e da metodologia, bem como dos documentos legais voltados para o ensino das séries iniciais.

Ao explorar as ementas das disciplinas nos dois cursos, notamos que elas também
destacam projetos no ensino de Geografia. 1sso pressupde a proposicao de experiéncias teorico-
praticas sobre a abordagem dos contetdos de Geografia nas salas de aula dos anos iniciais, onde

possivelmente esses projetos podem ser desenvolvidos.

Quanto a bibliografia utilizada nas disciplinas, observamos que elas ndo tém obras em
comum. Isso decorre dos enfoques dados nos conteudos das ementas, uma vez que a
Universidade 01 preocupou-se mais com a dimensdo tedrico-metodoldgica da area, enquanto
que a Universidade 02 volta-se mais para as préaticas de sala de aula, embora na disposicao dos

contetdos nas ementas isso apareca de forma bastante sutil.

Assim, de uma maneira geral, podemos dizer que as ementas das disciplinas em estudo
tentam articular-se com os objetivos mais amplos do curso de Pedagogia, dispondo aos
licenciandos os conhecimentos que as duas instituicGes consideram importantes na formacéo
dos futuros pedagogos, munindo-os de saberes que “emergem da tradi¢do cultural e dos grupos

sociais produtores de saberes”. (TARDIF, 2010, p. 38) e se apresentam como os conhecimentos
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basicos que os futuros pedagogos necessitam para atuar nos anos iniciais do ensino

fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

Visamos, neste trabalho, identificar como a &rea de Geografia esta inserida na matriz do
curso de Pedagogia, pois como se sabe 0 pedagogo € o profissional responsavel por ministrar

essa disciplina nos anos iniciais do ensino fundamental.

Consultando os curriculos dos cursos de Pedagogia de duas universidades publicas,
constatamos que o estudo dos conhecimentos da area de Geografia é feito basicamente na
disciplina de Metodologia da Geografia, embora conste no fluxograma dos cursos a disciplina
Educagdo Ambiental, que contempla de forma transversal e interdisciplinar temas comuns das

duas areas.

A anélise das ementas da disciplina Metodologia da Geografia apontou para uma
disposicdo em articular os conhecimentos da area de Geografia em dois aspectos: o primeiro é
de contemplar os aspectos tedrico-metodologicos proprios da Geografia enquanto ciéncia e 0
segundo € de munir os licenciandos de conhecimentos que os permitam apropriar-se dos
processos de ensino-aprendizagem de Geografia para criangas dos anos iniciais. Cabe entédo, a
disciplina, no processo de formacao do pedagogo, dar-lhe embasamento tedrico-metodologico
para que Ihe permita compreender a area, saber qual o papel desse conhecimento na educacéo
e ainda apropriar-se dos procedimentos necessarios para ensinar 0s conteidos para as criangas

dos anos iniciais

Assim, se fosse levado em consideracdo apenas a carga horaria dispensada aos
contetdos da area de Geografia nos curriculos dos cursos de formacdo inicial do pedagogo,
poderiamos dizer que a forma como esses conteidos se apresenta seriam insuficientes para
instrumentalizar o professor dos anos iniciais para o ensino dos conteudos dessa etapa da
educacdo. No entanto, situamos essa constatacdo em um universo maior, que € o fato de todo
pedagogo ter estudado Geografia ao longo de sua trajetoria escolar e além disso, 0s objetos de

conhecimento que ele ird abordar nos anos iniciais como professor, sdo elementares.

Por fim, reconhecemos a amplitude da formacéo do pedagogo, que engloba a discussao
de vérias areas e que seus curriculos buscam suprir tais demandas formativas. Por isso,

consideramos pertinente o aprofundamento em estudos que como este busquem identificar
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aspectos que fazem pensar a formacao inicial do professor pedagogo levando em consideracéo

as condicBes em que a docéncia é exercida nos anos iniciais.
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CAPITULO 12

EDUCACAO INFANTIL: APONTAMENTOS SOBRE A LEGISLACAO E SEU
CURRICULO

Edna Xenofonte Leite

Arlane Markely dos Santos Freire
Rita Oliveira de Carvalho
Marisménia Nogueira dos Santos

INTRODUCAO

Neste artigo abordamos e discutimos a legislacdo que regulamenta a Educacéo Infantil
e a construcdo de seu curriculo. Sabemos que as criangas sdo seres sociais, sujeitos historicos
pertencentes a um grupo social e, consequentemente, produtores de cultura. Assim, afirmando
a crianga como sujeito histérico-social, buscamos uma educacdo que contenha aspectos que

contemple suas peculiaridades, e estimule uma educacao pautada nas interacdes e brincadeiras.

E certo que a Educacéo Infantil brasileira obteve nas Gltimas décadas marcos decisivos,
uma vez que a insercdo desta etapa como componente da educacdo basica somente passa a
ocorrer com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, tornando responsabilidade do
poder publico a educacgéo infantil e, posteriormente, por determinacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 € que a educacdo no Brasil passa a ter sua

primeira etapa a partir da Educacéo Infantil.

O texto produzido tem por base reviséo bibliografica e analise documental. A reviséo
bibliografica contemplou autores que discutem sobre 0s avangos conseguidos e 0s problemas
que ainda temos para enfrentar os obstaculos existentes. Assim para construcdo desse texto
optamos por autores que abordam a Educacdo Infantil e a crianga como um ser que requer
especificidades, autores que concebem a educacdo infantil de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) (2009) e LDBEN (1996). Na analise

documental utilizamos as leis que regem a area.

A LEGISLACAO QUE PAUTOU A CONSTRUCAO DO CURRICULO NA
EDUCACAO INFANTIL

A partir da LDBEN de 1996, a Educacéo Infantil passa ser a primeira etapa da educacgao

basica. De acordo com a LDBEN (1996), artigo 21, “a composi¢do dos niveis escolares estd
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organizada em educacdo bésica, (formada pela educacao infantil, ensino fundamental, ensino

médio) e educacao superior”.

Podemos constatar que na Educacédo Infantil é garantido o atendimento educacional das
criancas de zero a cinco anos de idade, e esta dividida entre creches e pré-escolas. Divisdo em
que se compreende que creche atende a crianca de zero a trés anos, e a pré-escola, de quatro e

cinco anos de idade.

A crianca é um ser histdrico, afirmado em documentos e leis, tal qual no primeiro Plano
Nacional de Educacdo (PNE), sancionado em 2001 e que teve vigéncia até 2011. Segundo o
plano, “a crianga ¢ um sujeito social e historico que esta inserido em uma sociedade na qual
partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em que se

desenvolve, mas também contribui com ele” (BRASIL, 2001).

A Educacdo Infantil tem uma especificidade em relacdo ao processo educacional, uma
Vez que necessita reconhecer a crianga em seu processo de desenvolvimento, valorizando sua
capacidade de imaginacéo, fantasia, o poder de criacdo que este sujeito possui, bem como sua
capacidade de inventar e reinventar, modificar e transformar constantemente as acdes

cotidianas.

Estes aspectos tornam a educacdo desta etapa diferenciada, pois para proporcionar o
desenvolvimento integral da crianga, primeiramente devemos conhecer este ser em cada etapa
de seu desenvolvimento, suas caracteristicas, e 0 processo de imersdo deste enquanto sujeito
social da sociedade. A ciéncia até hoje tem se ocupado de entender e estudar o desenvolvimento
deste ser, porém existe uma necessidade de compreender como a sociedade pensa e absorve a
crianca (CORSARO, 2011).

N&o hd como pensar em Educacdo Infantil enquanto instituicdo escolarizante porque
fazer isso é desqualificar o que esta previsto na LDBEN, € ndo atender as necessidades basicas
da crianca pequena. Nesta fase, a crianca deve ser estimulada através de jogos, brincadeiras e
atividades ludicas; a exercitar suas potencialidades sociais, fisicas, cognitivas e motoras,

explorando e experimentando novas descobertas no cotidiano.

As criangas precisam ter contato com ambientes que estimulem o desenvolvimento
integral. Nas instituicGes devem ter atividades que auxiliem esse processo através da utilizacao
de revistas, livros, jornais, adgua, areia, argila, texturas, tecidos, telas, cartazes, videos e

brinquedos, atividades em areas externas, contato e experiéncias com a natureza, com a terra,
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com o ar, além de experimentos relacionados a fisica, quimica e vivéncias culturais. Pois

conforme Lima (2017)

Existe uma cultura visual muito forte na escola que geralmente desde o portdo de
entrada dispGe de uma série de imagens, personagens infantis, fotos, gravuras. A ideia
de que pela imagem pode-se ensinar algo as criancas é algo comum na cultura escolar.
Além disso, é inegavel, que em nossa sociedade atual, a linguagem visual exerce um
papel quase dominante em relacéo as demais linguagens tendo em vista o forte poder
que as midias sociais € a tecnologia tém exercido em nossas vidas, e as criangas, sem
davida estdo cada vez mais cedo envolvidas e fazendo uso desses aparatos (p. 16).

Ademais, necessitam experimentar diversas possibilidades de construcdo de sua
autonomia, e ter escolhas para isto, pois assim aprendera a se expressar € a explorar as diversas
linguagens para comunicacao. Para que isso ocorra se faz necessario um ambiente seguro dentro
da instituicdo, ja que é funcdo desta promover espacos que oferecam momentos de autonomia
e interacdo, no qual os diversos lugares do ambiente se constituam em significados e

possibilidade de construgdes para as criancas. De acordo com a autora supracitada:

As mudangas trazidas pela globalizacdo, pelo uso das tecnologias, langaram novos
paradigmas para a infancia. As brincadeiras, os brinquedos mudaram. Assim como o0
uso de telas, e 0 poder da imagem que esta a cada dia mais presente, dentro e fora da
escola. O mercado tem disputado ferrenhamente, 0 campo da cultura infantil, ao langar
uma tendéncia muito forte de padronizacdo da infancia. Esse processo se deu
inicialmente com a forte influéncia da televisdo na vida das criancas, tomadas por
propagandas de brinquedos, roupas, e todo tipo de produto que pudesse ser
comercializado (Idem, p. 113).

Em meio a este contexto, € a educacdo infantil que exerce papel auxiliar com as familias
em prol do desenvolvimento das potencialidades das criancas, ampliando suas relacdes sociais
através das diferentes convivéncias, ajudando em seu processo de autoconhecimento e na

construcdo de sua autonomia para realizacdo de atividades basicas.

A ciéncia aponta que o ser humano € o animal mais dependente, no que diz respeito a
sua capacidade de ndo conseguir tomar conta de si sozinho no inicio de sua vida. O contato
inicial da vida das criancas é geralmente com suas familias, muito embora seja a educacéo
infantil que normalmente promove sua vivéncia social, pois € nesta etapa que as criangas

interagem com os pares infantis, além da vivéncia familiar.

De acordo com o artigo 29 da LDBEN (1996), para que haja um melhor
desenvolvimento integral as criangas devem ter oportunidades de criar, reconstruir o mundo em
gue vivem e aos poucos vao compreendendo os diferentes papéis assumidos pelos adultos,
sendo que para isto se faz necessario um ambiente estimulador e rico em brincadeiras, bem
como, atividades ladicas, para que as criangas possam estimular profundamente seu

desenvolvimento integral.
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A primeira etapa da educacdo basica e oferecida em creches, pré-escolas, centros

infantis que se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados, ou até filantropicos, no qual as criangas
permanecem no periodo diurno, em jornada de tempo integral ou parcial, regulados e

supervisionados por 6rgdos competentes do sistema de ensino e submetidos ao controle social.

De acordo com a Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 208, o dever do Estado
com a educacao serd efetivado mediante garantia de Educacéo Infantil, em creche e pré-escola,

as criancas até 5 (cinco) anos de idade (Inciso V).

Em conformidade a constituicdo, o artigo 30 da LDBEN determina que compete aos
municipios manter, com a cooperacao técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de

educacdo infantil e de ensino fundamental.

Na decada de 1990 ¢ publicado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (1990),
que admite a crianca como sujeito de direitos e objeto de protecéo integral. O ECA substituiu
0 repressivo Codigo de Menores de 1979, e reconhece a crianga e 0 adolescente como sujeitos
de direitos e pessoas em desenvolvimento, outrossim, estabelece parametros que delineiam e

conceituam o que € crianca e 0 que ¢é adolescente. E aponta quem é a crianca;

[...] a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente, aquela entre doze e
dezoito anos de idade. Art. 3° A crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes & pessoa, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condigdes de liberdade e de dignidade [...]. Art. 6° Na interpretacdo desta
Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem
comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condigéo peculiar da crianga
e do adolescente como pessoas em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Os artigos citados definem alguns direitos que o ECA assegura as criancas brasileiras.
No que se refere ao ambito das instituicbes de Educacdo Infantil, este documento afirma em
seu artigo 54 que "é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: atendimento em

creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade” (ECA, 1990, Inc. 1V).

Este documento também estabeleceu garantias legais e direitos para a infancia, sendo
que o artigo terceiro expressa que a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa, afirmando, portanto, o dever do Estado de assegurar as

criancas o atendimento em creche, pré-escola, centros infantis, entre outros.

A LDBEN de 1996, que definiu legalmente pela primeira vez o objetivo da educacdo

infantil, elenca em seu artigo 29 que essa etapa tem como finalidade o desenvolvimento integral
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da crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,

complementando a a¢do da familia e da sociedade (LDBEN, 1996).

A promulgacdo da LDBEN trouxe muitas conquistas para Educacdo Infantil, haja vista
que estendeu a garantia da gratuidade para as creches e pré-escolas, ja que a Constituicao
Federal, no artigo 208 prevé apenas o atendimento em creche e pré-escola as criancas daquela
idade, silenciando a questéo da gratuidade (LEITE, 2019).

Entretanto, através de uma interpretacdo disposto no artigo 30 desta lei, a educacao
infantil ndo integra propriamente o dominio fundamental do ensino, uma vez que na educagao
infantil a avaliacdo far-se-4& mediante acompanhamento e registros do seu desenvolvimento,

sem o0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Assim podemos afirmar que com a LDBEN é que o carater educativo das creches e pré-
escolas foi legalizado, uma vez que a educacgdo infantil se constitui como a primeira etapa da
educacgdo basica. A maior mudanga com a sua aprovacao é que ao serem integradas ao Sistema
Nacional de Educacdo, as creches passaram a pertencer as Secretarias Municipais de Educacéo,

se consolidando em um grande marco para educacao infantil no pais.

Assim, a Constituicdo Federal de 1988, artigo 214, e a LDBEN artigo 9°, declararam a
obrigatoriedade do Ministério da Educacdo (MEC) no que diz respeito a elaboracdo do PNE
com o objetivo de tracar metas e propostas com a vigéncia de dez anos. Ambos 0s documentos

devem contemplar a primeira etapa da educacdo bésica.

Outro avanco para educacdo infantil aconteceu em 1998, quando o Ministério da
Educacéo elaborou o Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil (RCNEI) (1998),
no qual se constitui em orientacdes pedagogicas e referéncias, entretanto ndo possui carater

mandatorio.

O RCNEI obteve um significado diferenciado por que se tornou o primeiro documento
curricular nacional direcionado a esta faixa etéaria, pois apesar deste curriculo ndo ser
obrigatdrio, e ficar sob critério das instituicbes optarem pela sua implantacdo ou ndo, nas
referidas instituicGes, ainda sim se torna um norte em curriculo para educacdo infantil
(BRASIL, 1998).

Simultaneamente a este documento, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definiu
as DCNEI estabelecidas pela Camara de Educacdo Béasica do CNE como lei com carater
mandatorio, no qual institui procedimentos e encaminhamentos nacionais para as agoes e

praticas pedagogicas infantis brasileiras (BRASIL, 2009).
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Na Educacdo Infantil, as préaticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular

devem ter como eixos norteadores as interacGes e brincadeiras em conformidade com as
DCNEI, no qual determina que a finalidade dela é o desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social, e sera oferecida em articulacdo
com a familia e com a comunidade, cumprindo, indissociavelmente, as fun¢des de cuidar e
educar (DCNEI, 2009). Este documento aponta que a Educacéo Infantil deve ter como eixos

norteadores a interacdo e a brincadeira, garantido experiéncias que:

I — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga; Il —
favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical; Il1- possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos; recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orienta¢cBes espago temporais; V — ampliem a
confianca e a participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas; e VI —
possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da autonomia das
criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e bem-estar
(..)(DCNEI, 2009).

Podemos apontar as DCNEI como um dos documentos mais completos em relacéo a
educacdo infantil, que tem como principios: éticos, politicos e estéticos. Também ndo podemos
deixar de mencionar que este documento trouxe um norte, um caminho, pois ndo havia

definicdo em relagéo ao curriculo para esta etapa.

A importancia das interacGes e brincadeiras afirmadas nas DCNEI se constitui como
eixo central nas pesquisas de Kishimoto (2009), no qual afirma que brincar é a principal
atividade para a crianca. Alias, esta autora coloca que o brincar esta para a crianca, assim como
o trabalho esta para o adulto, e que através do brincar a crianca € capaz de se expressar

inteiramente e explorar o mundo.

Em 2014, com aprovacao do segundo PNE, para o decénio 2014 - 2024, sancionado
através da Lei n° 13.005/2014, sdo estabelecidas metas voltadas a educacéo infantil. A primeira
meta delas estipula estratégias voltadas a ampliacdo do acesso, por meio da universalizacdo da
pré-escola para as criancas de quatro a cinco anos de idade até o ano de 2016 e da expansdo do
atendimento em creches para no minimo 50% das criancas de até 3 anos de idade até o final da
vigéncia do plano (PNE, 2014).

Esse percentual ja estava estabelecido no PNE (2001-2010), o que se repete na meta do
PNE (2014-2024), reafirmando mais uma vez a Emenda Constitucional n° 59, de 2009, que

determina a obrigatoriedade da matricula na educacédo basica na faixa etaria de 4 a 17 anos, no
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qual tinha como prazo o ano de 2016. Salientamos, outrossim, a questéo da obrigatoriedade faz

parte das politicas educacionais ha mais de duas décadas, que tem influéncia e orientacéo de

organismos internacionais.

As politicas publicas nacionais para a Educacdo Infantil tomam por base as
recomendag¢des do Banco Mundial. Uma delas é o preco que se paga por aluno, confirmando
que se tem que atender pobremente a pobreza, e assim também como a recomendacao de

intervir 0 quanto antes na educacao para evitar gastos futuros com sadde e educacao.

No se refere ao financiamento da Educacdo Infantil € com aprovacéo Lei n°. 11.494, de
20 de junho de 2007, que normatiza e regulamenta o financiamento da educacéo basica, que se
cria 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), passando a
contemplar a Educacéo Infantil publica, ou seja, 0 gasto com esta primeira etapa da educagéo

bésica passa a ter financiamento.

Apesar da Educacéo Infantil ter se tornado um direito da crianca, ela n&o se constituia
em uma obrigacédo; suas familias poderiam optar em matricular ou ndo seus filhos na primeira
etapa da educacao basica. Somente a partir de 2009, a Emenda Constitucional n° 59 alterou o
inciso I do Artigo 208 da Constituicado Federal, tornando a “educagdo basica obrigatoria e
gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para

todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria”.

Como se pode constatar, mesmo ainda ndo contemplando a faixa etaria de zero a trés
anos de idade, esta emenda torna a matricula obrigatéria, em parte da Educacdo Infantil,
demonstrando assim um progresso significativo, embora haja ainda o desafio de envolver toda

etapa.

E facil constatar, entdo, que o acesso a Educacdo Infantil no pais ainda enfrenta
obstaculos, pois conseguir a matricula em creches e pré-escolas nem sempre é possivel,
especialmente para as familias mais pobres. Por outro lado, existe um consenso entre 0s
pesquisadores e militantes da area, segundo o qual ndo basta ter somente acesso a creche e pré-

escola, € preciso que sejam de qualidade (LEITE, 2019).

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que em dezembro de 2017 aprovou
as versdes para Educacdo Infantil e ensino fundamental, e em 2018 sancionou a versao completa
incluindo Ensino Médio e a Base Nacional Comum de Formacdo de Professores (BNC

Formagdo de Professores) aponta muitos retrocessos nos diferentes niveis em relacdo a vérias
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conquistas alcancadas pela educacdo em geral e provoca grandes alteracbes na Educacéo

Infantil e no ensino fundamental.

A BNCC (2017) é o documento atual do MEC que trata da referéncia obrigatoria para
elaboracdo dos curriculos escolares para Educacdo Infantil e ensino fundamental no Brasil. A
BNCC coloca um curriculo comum nas escolas de educacdo basica reverberando assim o

sentido que se busca para com a escola, neste caso, para a educacao (LEITE, 2019).

Em relacdo a Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagens sdo baseados em quatro
areas do conhecimento, que tem como referéncia os campos de experiéncia substanciadores das
relacdes das criangas com mdltiplas linguagens e conhecimentos. Este documento afirma que a
relagdo com ensino fundamental se apoia nas experiéncias propostas pela Educacdo Infantil,

que se desdobram nos componentes curriculares dos anos iniciais do ensino fundamental.

Pontuamos que a BNCC propde a ideia de unicidade, padronizacéo, e a pretensdo de
uma cultura tinica, descaracterizando assim a diversidade existente “A base ¢ a base” (BRASIL,
2017), ou seja, o0 documento € o ponto de partida e a exigéncia obrigatoria a todas as escolas,
desde a educacdo infantil, no que se refere aos processos de aprendizagem, experiéncias

educativas e contetdos disciplinares.

Porém, ao se analisar a versao final do documento varios estudiosos se posicionaram
contrarios a concepcao de competéncias individuais previstas na BNCC, por entenderem que
estd pautado em uma visdo de mercado. De acordo com Freire (1996) ndo ha neutralidade na
educacdo, pois o curriculo estd carregado de sentidos, de significados, de valores.

Corroboramos com a ideia apontada a seguir,

[...] a educacdo entre n6s tem servido a alienagdo, & manutencdo do status quo, a
conservacdo da ordem econdmica, social e politica opressora, ela pode também ser
um importante instrumento a servi¢o da elaboracdo e concretizagdo de um novo
projeto social. Se a escola reproduz a hegemonia burguesa, ela ndo é um simples
reflexo da sociedade, mas pode e deve tronar-se também um instrumento valioso para
a instauracéo de uma nova hegemonia e de um novo bloco histérico (COELHO, 1982,
p. 39).

A prépria elaboracdo da BNCC ndo foi concebida com aprovacao da grande maioria de
educadores, fildésofos, socidlogos, antropdlogos e criticos deste pais que avaliam que ndo ha
avanc¢o no sentido de propor uma educacao equalizadora em torno de acesso de qualidade a
educacdo para todos. Houve apoio de grande parte da camada politica e social brasileira que
pensa a educacdo dualista, com favorecimento aos empresarios. Igualmente foi pautada em

outros modelos de curriculos, descontextualizando assim certas especificidades educacionais
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do pais. Um dos seus maiores desafios estd posto na questdo da estrutura das politicas publicas

para a educagéo.

Desde sua institucionalizacdo, a educagdo tem servido a interesses de um determinado
grupo social. Considerando que o curriculo é dos elementos determinantes dentro do complexo
escolar podemos colocar que o mesmo estd a servico e atende aos interesses vigentes do
complexo educativo, mantendo bem claro sua posi¢édo em relagcdo ao modelo de sociedade que
defende, ao apontar uma educagéo que ndo tem por objetivo a emancipacéo do ser humano, mas

sim, o dominio de uma classe sobre outra (TONET, 2016).

Apesar das dificuldades apontadas, salientamos que o curriculo é muito importante
dentro do contexto de organizagdo escolar, assim, destacamos que seja construido por todas as
esferas educacionais destacando a grande relevancia do educador neste processo. Na Educacao
Infantil sempre houve grandes questionamentos em torno do curriculo, por que este representa

uma concepcao presente em cada epoca social (ARROYO, 2013).

Como definido nas DCNEI, "é o conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e 0s saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2009, p. 12). Em
conformidade com Kishimoto (2009), a valorizacao da escuta e observacao infantil em creches
e pré-escolas traduz uma nova forma de pensar o curriculo, que se afasta da concepc¢éo centrada
no adulto e de conteudos fixados antecipadamente, caracteristicas ainda presentes nas demais

etapas da educacéo.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo maior analisar a Educacao Infantil e sua insercdo na
educacdo de acordo com a legislacdo da area, assim como refletir sobre o processo de

constituicdo da educacao infantil.

Sabemos que a garantia do direito a educacdo teve grandes avangos durante estas ultimas
décadas, como foi possivel constatar através da analise documental e dos artigos que estes
postulam. A LDBEN, sem duvidas, € o documento mais importante, e nele € dado os primeiros
nortes para o curriculo da Educacdo Infantil. Outro documento fundamental sdo as DCNEI, que
fornece a base para a pratica docente, porque afirmam que a Educacdo Infantil deve ocorrer

através das interagdes e brincadeiras.

Sobre as propostas educacionais e mudangas do documento curricular vigente, a BNCC,

constatamos que em sua composicao é formada por areas, componentes curriculares e objetivos
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de aprendizagem. Embora ao analisarmos a conjuntura atual no que se refere ao acesso da

crianca a escola, e assim a vivéncia do que prop&e o curriculo, podemos afirmar que direitos
basicos como desenvolvimento humano e direito de todos a aprendizagem ainda ndo sdo
garantidos aos brasileiros de forma universal. Como bem aponta Aquino (2012), a oferta para
criancas de 4 a 6 anos vem se fazendo, primordialmente, em tempo parcial . O que pode ser
constatado com o ndo cumprimento, até o ano de 2020, cincos ano depois da aprovacdo do PNE,
da sua primeira meta que estabelece a universalizacdo da Educacgéo Infantil. Embora o fato de
constar em lei se torne compromisso, ndo ha garantia de cumprimento, resultando assim em
mais uma lei brasileira que precisa de lutas para implantagdo. Salientamos que o0 novo PNE tem
desafios antigos a serem resolvidos, e o enfrentamento em relacéo as desigualdades de classes
que em um contexto de pandemia vivenciado por todo o pais, com inicio em marco de 2020,

tem se agravado.
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CAPITULO 13

CONSTRUIR COMPETENCIAS RESSIGNIFICANDO OS SABERES EXISTENTES

Andréa de Sousa Mota
Mere Lucia Soares do Nascimento Figueiredo
Tatiana Pereira Gomes Pinto

INTRODUCAO

Neste estudo partilha-se um recorte de reflexfes baseadas nas revisGes bibliograficas
relativas aos conceitos da aprendizagem por competéncia. A escola que é um ambiente
educacional vem sofrendo influéncias de diversos campos da sociedade. Embora haja um
constante movimento de mudanca no ambito educacional, em face as novas metodologias
alinhadas as tecnologias da informacéo e de comunicacédo, (TICs) e outros modelos afins, o
ensino fragmentado em disciplinas e avaliacbes periodicas que pouco contribuem para
aprendizagem do aluno é o retrato de como se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem

atualmente.

Trata-se de um método tradicional, que separa os conteddos em blocos e avalia o
desempenho dos estudantes de tempos em tempos. Um modelo tradicional subordinado ao
padrdo pedagogico da instrucdo que considera que o professor deve ensinar e avaliar tudo e
todos como se fosse um sé. “A mente do aluno vista como vazia”, que precisa ser inserida
informacGes que sdo transferidas de maneira segmentada e minimamente relacionadas aos seus

saberes e aos seus conhecimentos pré-existentes.

O problema é que o mundo modificou, evoluiu e os modelos educacionais também,
porém ainda existem praticas insipientes no contexto da nossa sociedade, por isso € preciso
pensar em uma proposta de ensino mais contextualizada, integral, de forma interdisciplinar, o
aluno € um ser historico-social, trazendo suas experiéncias, valores, culturas que sdo permeados
no seu viver social. A escola historicamente firmou-se como provedora da informacdo, mas
mediante aos desafios impostos pelos dias atuais mudancas ocorreram para as demandas da
sociedade moderna, pois 0s saberes podem ser adquiridos fora dos muros escolares na
velocidade, na quantidade e no momento que os alunos desejarem, por isso 0 modelo de ensino

por competéncia chama cada vez mais atencéo.
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O modelo de educacdo baseado em competéncia sugere uma combinacdo de

conhecimentos, motivagdes, valores, atitudes e habilidades, propde o desenvolvimento de
alunos reflexivos, ativos e protagonistas, que sabem distinguir o que sabem e 0 que ndo sabem
e qual o meio que se utilizara para adquirir e buscar o conhecimento, além de propor o fim do
modelo das disciplinas desconexas, individualizadas. Este modelo ndo visa a negagdo das
disciplinas e sim a conex&o destas com todas as areas do saber, contextualizando as experiéncias
educacionais ao dia a dia do discente, valorizando o seu conhecimento pré-existente. Como
muitas outras ideias, encontrou, no mundo educacional, opinibes favoraveis e desfavoraveis em
funcdo de critérios associados a seu pertencimento a um ou a outro paradigma pedagdgico
segundo Zabala (2014, p.11). Assim, existem razdes consistentes em ambas as dire¢cdes, mas
sabemos que ideias ndo melhoram o ensino, muito menos mudancgas aparentes, elas precisam
ocorrer de forma sistémica, real e concreta para que a educagéo possa de fato ocorrer de forma

integral e verdadeira com significado para toda vida.

Promover agdes para colocar em pratica aquilo que o aluno aprende na escola, ndo é o
fato de ndo passar pela aquisicdo de aprendizado, mas adquirir conhecimento e pratica-lo,
ampliar os conhecimentos do estudante de organizar os saberes e agir conscientemente,
observar a situacdo em que se encontra e ter a possibilidade de elaborar e formar seus
pensamentos e atitudes para usa-los na situacdo pertinente e distinguir se ha necessidade de
buscar novos aprendizados, antes de resolver o problema, tornar o aluno ativo, autor no seu
processo de aprendizagem. O modelo de educacdo baseada em competéncia permite que 0s
discentes usem suas praticas adquiridas fora da sala de aula, ou seja, busca-se dar valor ao

contexto de cada estudante, bem como utiliza-lo a favor da sua educacéo.

O papel do docente é fundamental, ele precisa ser um facilitador, auxiliando na reflexao
do pensamento e proporcionando aprendizagem, a sua experiéncia € basilar para propiciar a
reflexdo, a escola é indispensavel para garantir as principais aprendizagens, o docente passa a
ser 0 sujeito que media, ele contribuira no desenvolvimento do aluno e sua criatividade, a
autonomia, a reflexdo, atitudes se tornardo cada vez mais ativas. Este aluno deixard de ser
apenas um expectador do processo educacional. Ha uma necessidade de oferecer aos estudantes
uma formacédo mais flexivel e polivalente diante do mundo em que vivemos, visto que 0 modelo
tradicional de ensinar ja estd a um tempo ultrapassado, por isso € necessario inserir estratégias

que favorecam a elaboracdo de aprendizagens significativas e contextualizadas.

O objetivo deste estudo é conhecer sobre o modelo de educacdo baseada em

competéncia na escola e sua relagdo com o ensino e a aprendizagem. Nossa opinido é que a

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e 148

interdisciplinaridades



admissdo do conceito de competéncia de forma generalizada pode ser um meio dindmico para

difundir principios pedagogicos apropriados para disseminar um ensino que se una a uma

perspectiva de formacdo integral, justo e para toda a vida.

Espera-se que se chegue a uma reflexdo de que mudangas devem ocorrer no sistema
educacional, mudancas essas que venham a contribuir para beneficiar os reais sujeitos da
educacdo: os alunos. Alunos como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento, ja que a
compreensdo do processo de aprendizagem do estudante deveria ser uma preocupacado
constante na politica educacional.

CONCEITOS E DEFINICOES

Antes de falar sobre aprendizagem por competéncia, vamos definir aprendizagem. O
desejo de desvendar a origem do conhecimento é registrado desde o século I11 a.C no campo da
filosofia. A palavra aprender vem do latim apprehendere “Aprendizagem” ¢ o ato de aprender
e possui a seguinte definicdo pelo dicionario Aurélio: ir adquirindo conhecimento de, estudar.
De acordo com etimologia a aprendizagem esta relacionada com aquisi¢do e apropriacdo de
experiéncias. Para Gagné (1965) aprendizagem ¢ “uma mudang¢a na disposi¢ao ou capacidade
das pessoas”, ¢ a transformacdo do que foi adquirido de informacdo para que possa ser

modificado e aprendido, ¢ necessario que a pessoa seja “capaz”.

E, nessa perspectiva, que esta situada, a l6gica da aprendizagem por competéncias. A
Educacdo Baseada em Competéncias (EBC) € um tipo de abordagem sobre o processo de ensino
e aprendizagem, o que se aprende deve servir para poder agir de forma eficiente e determinada

diante de uma situacéo real.

Primeiramente denominado nos anos de 1970, nos EUA, Ensino Baseado em
Competéncia, ela passa a ser disseminado no Brasil com maior forca na década de 1990, em
decorréncia do uso do conceito (competéncias) na Reforma do Ensino Brasileiro ocorrida nesta
década, em 1996 com a publicacdo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
o governo federal determinou a criacdo de competéncias e diretrizes para o ensino. Atualmente,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a utilizacdo do ensino por competéncia
para o desenvolvimento educacional integral, promovendo assim uma experiéncia educacional

mais humanizada.

A educacdo baseada em competéncia busca outra logica na aprendizagem, respeitando
a individualidade, contextualizando e conectando os contetidos das diversas disciplinas,

protagonizando o discente, permitindo sua participagdo no processo de construgdo do saber,
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onde o aluno d& sentido ao que aprendeu e ao que esta aprendendo, ou seja, buscando o

equilibrio entre teoria e prética. Entendemos que um ensino baseado em competéncias é uma
nova e grande oportunidade para que a educacdo ndo seja patrimonio de alguns poucos

privilegiados.
CONHECENDO AS COMPETENCIAS GERAIS PAUTADAS NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define quais s&o as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras da rede
publica e da rede particular de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Tem a
funcéo de garantir o direito & aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.
Por isso, € um documento importante para a promogdo da igualdade no sistema educacional,
colaborando na construcéo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. Brasil (2017).

O desafio, portanto, € complexo, pois impacta ndo apenas os curriculos, mas processos
de ensino e aprendizagem, gestdo, formacdo de professores e avaliacdo. Possibilita que as
escolas promovam nédo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o social, o fisico, o
emocional e o cultural, compreendidos como dimensdes fundamentais para a perspectiva de

uma educacéo integral.

A BNCC traz uma grande inovacédo ao estabelecer 10 competéncias gerais para nortear
as areas de conhecimento e seus componentes curriculares. Segundo o documento, o
desenvolvimento dessas competéncias é essencial para assegurar os direitos de aprendizagem

de todos os estudantes da Educacdo Basica. Estas competéncias sdo:

Conhecimento

Pensamento cientifico, critico e criativo
Repertorio cultural

Comunicacéo

Cultura digital

Trabalho e projeto de vida
Argumentacéo

Autoconhecimento e autocuidado

. Empatia e cooperacéo

10. Responsabilidade e cidadania

©WooNoA~WNE

Assim, As Competéncias Gerais ndo devem ser interpretadas como um componente
curricular, mas tratadas de forma transdisciplinar, presentes em todas as areas de conhecimento

e etapas da educacdo.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.(BRASIL,2017,p.08)
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Desse modo, a proposta da BNCC requer que as escolas reestruturem seus curriculos de

modo a promover cada uma das competéncias, a0 mesmo tempo em que abordam oS

conhecimentos essenciais listados no documento.

Desenvolver uma educagdo por competéncia € o novo desafio da educacédo, pois ela
reivindica o uso dos componentes curriculares num formato diferente da educacéo tradicional.
As disciplinas ndo serdo mais fragmentadas, seria um curriculo integrado, pois as competéncias

promulgam uma integracdo de contetidos, conceitos e processos metodoldgicos.

Mas o que significa ser competente: etimologicamente se origina da palavra competente.
O termo competéncia (do latim competentia, “propor¢ao”,”justa relacdo”, significa aptidao,
idoneidade, faculdade que a pessoa tem para apreciar ou resolver um assunto) tera surgido pela
primeira vez na lingua francesa, no seculo XV, designando a legitimidade e a autoridade das
instituicoes (por exemplo, o tribunal) para tratar de determinados problemas. No seculo XVI1I
amplia-se o seu significado para o nivel individual, designando a capacidade devida ao saber e
a experiéncia.

Sé@o diversos os significados da nocdo de competéncias. No ambito escolar, a
competéncia destaca a mobilizacao de recursos, conhecimentos ou saberes vivenciado. Mostrar-
se na acdo ajustada diante de situagdes complicadas, imprevisiveis, modificaveis e sempre
singulares (Boterf, 2003; Perrenoud, 2000, 2001, 2005).

Vasco Moretto (2014) acredita que competéncia nao se alcanca, se desenvolve de acordo
com a préatica pedagdgica no cotidiano da sala de aula. Moretto destaca também que
competéncia € um conjunto de habilidades, onde habilidade esta relacionada ao saber fazer, isso

nos oportuniza a reflexdes significativas como as competéncias dos alunos se configuram.

Dallan (2010) pontua que para desenvolver competéncias é fundamental propor
atividades desafiadoras que possibilitem ao aprendiz mobilizar e colocar em sinergia 0s
conhecimentos ja internalizados ao mesmo tempo em que ele deve buscar novos

conhecimentos.

A pedagogia da competéncia assume duas dimensfes: uma psicoldgica, em que a
nogdo de competéncia é apropriada sob a Otica das teorias psicolégicas da
aprendizagem; outra socioecondmica, pelo qual essa no¢do adquire um significado no
ambito das relagdes sociais de produgdo. (RAMOS, M.2006, p.154)

Segundo Perrenoud (1999, p.28-30) ¢ “a capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacio, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. “E a

faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagoes)
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a fim de solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de situacdes”. Refletindo sobre essas

definigdes, percebe-se que a educacdo baseada em competéncia, se pauta na construgdo de um
conhecimento duradouro com significado e relevéancia, se fala na articulagdo dos saberes, no
desenvolvimento de um entendimento critico com uma funcéo social, onde o discente ndo se
sente perdido com as informagdes que vao se acrescentando ao seu aprendizado, a proposta
deste modelo é a superacao de um ensino que foi reduzido a uma aprendizagem memorizadora
de conhecimento, fato que implica na impossibilidade destes conhecimentos serem aplicados a
realidade.

ENSINO POR COMPETENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

A modernidade € a era da tecnologia da informacdo e da comunicagdo, nunca se
produziu e consumiu tanto contetido, em todos os pontos e areas da sociedade. Infelizmente
hoje ainda ocorre que grandes partes dos conhecimentos adquiridos na idade escolar ndo seréo
usadas, ndo porque o0 que se aprendeu nao é util, mas como se aprendeu que é a questdo, pois
ndo foi aprendido a uséd-los em situagbes concretas. Deve-se desenvolver nos alunos
capacidades e usar seus conhecimentos fora dos muros da escola, colocar em pratica o que
estudou, para transformar verdadeiramente em aprendizado. O modelo baseado em
competéncia propde que o aluno seja capaz de agir conscientemente, interpretando e
organizando o conhecimento para cada situacéo que ele se encontre envolvido, propde ao aluno
autonomia, criticidade e desenvolvimento de habilidades para aprender a aprender, aprender a

fazer e a aprender a ser/conviver.

Perrenoud (1999), diz que uma competéncia pode mobilizar varias outras. Se, no ensino
tradicional, tem-se registro de notas; no curriculo por competéncias, tem-se registro de
resultados. Tem-se ainda a competéncia em detrimento do conteldo, a contextualizacdo em
detrimento da dicotomia teoria/pratica, a interdisciplinaridade em detrimento da fragmentacéo

disciplinar, dentre outras caracteristicas.

Por fim, Perrenoud (1999, p. 53) sugere a quem deseja trabalhar por competéncias que:

. considere os conhecimentos como recursos a serem mobilizados.
. trabalhe regularmente por problemas.

. crie ou utilize outros meios de ensino.

. hegocie e conduza projetos com os alunos.

. adote um planejamento flexivel.

. implemente e explicite um novo contrato didatico.

. pratique uma avaliagdo formadora em situacdo de trabalho.

. dirija-se para uma menor compartimentacao disciplinar.

O~NO OB WN R
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Sendo assim, a fragmentacéo das tarefas e o estudante passivo saem de cena e dao lugar

para a multidisciplinaridade e interatividade, aspectos antes desconsiderados passam a ser
valorizados. Uma abordagem por competéncias muda o oficio do aluno e do professor. O
estudante tera que se envolver, terd que se estimular com as aprendizagens a realizar. O docente,
por sua vez, transforma-se num avalista de saberes, num organizador de aprendizagens, num
incentivador de projetos. (Perrenoud, 2000, 2005). Aprendemos mais quando o conteudo tem a
ver com as nossas vidas, as atividades devem basear-se nas experiéncias e no saber dos alunos

e 0s exercicios devem ser adaptados ao contexto e a realidade destes.

Existe a preocupacdo de que o ensino-aprendizagem baseado na educagdo por
competéncias possa prejudicar o desenvolvimento dos conteldos da disciplina. Esse
pensamento ndo se aplica, ja que o objetivo é conseguir fazer com que o aluno tenha
competéncia para aprender a aprender. E importante ressaltar que um aluno, ao desenvolver
competéncias seguindo orientacfes de um professor, acredita-se que 0 mesmo vai aprender a

usé-las de maneira adequada e conveniente em diversas situagdes da vida. (Viegas 2021).

Por exemplo: o professor ird colocar para o aluno uma proposta de atividade, mas
permitira que o mesmo a execute inicialmente de uma maneira livre para desenvolver assim sua
criatividade, autonomia, autogestdo do seu aprendizado, entre outras habilidades, apos ird
colocar determinadas regras, como fazer para cumpri-las e depois ird permitir colocar em
pratica da maneira que foi entendido, cabe ao docente ir orientando e o estimulando. Esse
comportamento de ser competente (saber saber), mas também ter habilidade (saber fazer), deve

ser desenvolvido em todas as areas de conhecimento.

Portanto, a escola deve focar seu trabalho em competéncias para preparar o aluno para
lidar com situacbes de seu cotidiano, tornando-os capazes de resolver problemas reais,
alinhando assim as tendéncias educacionais de colocar o aluno como protagonista do processo

de ensino aprendizagem. (Dias, 2010).

Além desses pontos, ndo podemos deixar de mencionar o fato de que as provas do
ENEM sdo orientadas por Matrizes de Referéncias com competéncias e habilidades. Dessa
forma, as escolas que trabalham com a proposta de ensinar os alunos a entender e solucionar 0s
problemas a sua volta, aléem de formar estudantes mais preparados para lidar com os desafios

da vida, estard também os preparando para ter um bom desempenho no ENEM.

Por isso, Perrenoud, incentiva o desenvolvimento das competéncias a partir da escola,

relacionando os saberes formais e sua utilizacdo em situacdes concretas, que se efetivam no
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cotidiano. Isso nos leva também a reavaliar o curriculo, pois quando pensamos em curriculo,

imediatamente nos remete a ideia de um conjunto de matérias reunidas em torno de disciplinas,
com conteudos sendo ministrados por professores no ambiente escolar, de forma a conduzi-lo
ao encontro das “reais” necessidades educacionais. Deixando de representar (o curriculo) como
aparelho de reproducédo de conteldos e conhecimentos, passando a atuar como instrumento de
reflexdo das préticas pedagogicas dos professores e demais profissionais. Com isso, observa-se
a necessidade da adequacdo dos mesmos para o desenvolvimento de competéncias para a vida
pratica, sendo necessaria a diminuicdo de contetdos a serem transmitidos. Ao afirmar tal
necessidade, Perrenoud (1999) o faz, no intuito de propiciar um tempo maior para os alunos

exercitarem seus saberes e conhecimentos.

No entanto, Perrenoud (1999) compreende que os curriculos sdo sempre realizados de
maneira a contemplar e favorecer uma elite social em detrimento dos grupos menos favorecidos
economicamente, mas considera a proposta de competéncias uma alternativa para a mudanca
desse quadro. A abordagem pedagdgica pode trazer como consequéncia novos caminhos de luta
diante das desigualdades sociais, uma vez que todos teriam oportunidades de desenvolvimento

das mesmas competéncias ldgicas para a vida pratica.
CONSIDERACOES FINAIS

Ser competente ndo é realizar uma mera assimilacdo de experiéncias suplementares,
gerais ou locais, mas sim, compreender a construcdo de esquemas que permitem mobilizar
conhecimentos na situacdo certa e com discernimento. Uma abordagem por competéncias
defende que o sujeito constroi 0s seus proprios saberes, numa interacao afetiva que possibilita
o0 aprender a aprender. Em contexto educativo, com 0s outros, o sujeito (re)descobre, (re)inventa
novas possibilidades de acdo que lhe permitem colocar-se critica e autonomamente na

sociedade atual.

Ensinar por competéncia é um grande desafio para no processo educativo, tornar o aluno
protagonista ativo do aprendizado, equilibrar teoria e préatica, identificar os conceitos pré-
existentes nos estudantes e considera-los, formar individuos para atuar em um mercado
complexo e em constante desenvolvimento, se utilizar de novas formas de ensino consistentes
para responder as situaces conflitantes que estdo relacionadas a vida real. Todas essas

mudancas é um dificil processo de construcdo educacional.

Em uma acéo educativa ndo se pode permitir a neutralidade. A educacdo ndo pode

identificar-se somente com uma melhor preparacéo intelectual e técnica do aluno. A principal
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funcéo da instituicdo educativa é educar, ensinar novas formas de lidar com o conhecimento e

que este é importante para que possamos dialogar com a vida. Uma educacdo integral,
contextualizada pensando em um sujeito que se encontra no mundo da diversidade, da
pluralidade e da tecnologia. Homogeneizar é simplificar, o heterogéneo nos oportuniza um
conhecimento pessoal e individual e este nos possibilita um sistema interativo e evolutivo de
significados e de experiéncias socialmente condicionado e parcialmente compartilhado. Ensinar
por competéncia com significado para vida deve-se pensar em uma criacdo de uma estratégia

metodoldgica com um enfoque contextualizado, globalizado.

Enfim deixamos aqui registrado nossas reflexdes sobre o modelo da educacéo baseada
em competéncia que nos permite refletir sobre a educacdo, que deve apresentar um sentido
amplo e fundamental para o sucesso do processo de ensino e aprendizado, deve se comprometer
em ndo apenas transmitir informacgdes, mas sim (re)significar saberes, uma aprendizagem que
ndo que ndo se preocupa com o modelo final que sera alcangado, mas com o percurso que sera

percorrido.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.2017

BOTERF, G. Desenvolvendo as competéncias profissionais. Porto Alegre: Artmed, 2003

DALLAN, E. M. C. Competéncias e Habilidades (ferramentas): Como planejar por
competéncias. Nova Escola : A Revista do Professor. Sdo Paulo. 2000

DIAS, I. S. Competéncias em educacdo: conceito e significados pedagogicos. Disponivel
em:< https://www.scielo.br >.Acesso em 20/03/2021.

KIPERMAN, A. Por que se fala tanto em competéncias para a educacao? Desafios da
Educacéo. Disponivel  em:< https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/origem-das-
competencias-para-a-educacao/>. Acesso em 16/03/2021.

MARTINS, R. B. Desenvolvendo Competéncias. Portal Educacdo. Disponivel
em:<https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/administracao/desenvolvendo-
competencias/2714>. Acesso em 15/03/2021.

MORETTO, V. P. Planejamento: Planejando a educacdo para o desenvolvimento de
competéncias. 10° ed, Petropolis : Vozes, 2014.

PERRENOUD, P. Escola e cidadania: O papel da escola na formacédo para a democracia. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

PERRENOUD, P. Construir competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e 155

interdisciplinaridades


https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/origem-das-competencias-para-a-educacao/
https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/origem-das-competencias-para-a-educacao/
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/administracao/desenvolvendo-competencias/2714
https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/administracao/desenvolvendo-competencias/2714

RAMOS, M.N. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacéo? . 3°%d, S&o Paulo.
Cortez, 2006.

SILVA, V. A ; REBOLO, F. A educacéo intercultural e os desafios para a escola e para o
professor. Disponivel em: < https://www.scielo.br > Acesso em 20/03/2021

SOUZA, Z. R ; BIELLA, J. Curriculo Baseado em Competéncias. Natal : Sesi, 2010.

VIEGAS, A. Competéncias e Habilidades no ensino: o que sdo e como aplica-las? PAR
Plataforma Educacional. Disponivel em:< https://www.somospar.com.br/competencias-e-
habilidades/> .Acesso em 12/03/2021.

ZABALA, A ; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: Artmed,
2014.

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e 156
interdisciplinaridades


https://www.scielo.br/
https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/
https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/

CAPITULO 14

OS SABERES PEDAGOGICOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAOQ BASICA:
DELINEAMENTOS PARA A CONSTRUCAO DA PRAXIS DOCENTE

Samia Maria Lima dos Santos
Arlane Markely dos Santos Freire

INTRODUCAO

Em meados dos anos 1980, nos Estados Unidos e no Canad4, surgem estudos sobre 0s
saberes produzidos pelos professores. Antes desse periodo, as pesquisas realizadas em torno da
problematica docente reduziam-se ao estudo sistematico da cogni¢do do professor, pautado em
uma concepgdo mecanicista, objetivista e tecnicista de aprendizagem. Tal estudo,
fundamentado, também, na Psicologia, compreendia a figura do professor como um detentor
de conhecimento, concebendo o enfoque cognitivista como 0 Unico necessario a compreensao
da atividade docente, desconsiderando o professor como um sujeito social, cuja historia de vida
estd intimamente relacionada com a pratica pedagogica que o mesmo exerce (ALMEIDA,
BIAJONE, 2007).

E nesse cenario que surgem os estudos empenhados em colocar a prética pedagogica e
docente como objeto de analise, buscando ressignificar os processos formativos tomando como

ponto de partida os saberes pedagogicos dos professores.

Os saberes pedagogicos sdo inerentes ao processo formativo e a pratica docente. Parte
desses saberes se origina das teorias pedagogicas assimiladas nos processos de formacéo inicial.
Outra parte é produzida pelos professores no cotidiano de suas praticas, na medida em que estes
ressignificam, no seu fazer docente, os contetdos oriundos das teorias pedagogicas que foram

por eles idealizadas e inseridas nas praticas cotidianas do ensino (MAGALHAES, 2018).

Nesse sentido, os saberes pedagdgicos dos professores s6 ganham sentido quando
instrumentaliza a prética. E a partir dela que os mesmos confrontam e reelaboram as teorias da
educacdo e da pedagogia, constituindo assim, os seus saberes pedagogicos (PIMENTA, 2012).
Como bem discute Franco (2016), a pratica pedagogica se concretiza quando ha a reflexao
continua e coletiva, “uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4 uma pratica pedagégica
quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construcdo de préticas que

conferem sentido as intencionalidades” (p. 536).
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E nessa perspectiva que nos inquietamos em compreender de que se constituem os

saberes pedagdgicos dos professores da educacdo basica e como estes se materializam na
pratica pedagdgica dos mesmos. A partir desse objetivo o trabalho faz uma reflexdo no que se

refere a praxis docente.

Esta pesquisa se justifica a medida que nos propomos a contribuir para a discussdo da
temética, bem como, para o reconhecimento da importancia dos saberes pedagdgicos no
processo de ensino no ambito da educacao basica.

Do ponto de vista metodoldgico, e em consonancia com os objetivos propostos, o
trabalho foi desenvolvido a partir de abordagem qualitativa. Esse tipo de pesquisa “preocupa-
se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacGes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento, etc” (LAKATOS, 1999, p. 269). Para a anélise do tema,
o trabalho tem como base a revisdo bibliografica de pesquisas relacionadas a tematica.

O texto esta organizado em quatro partes. Inicialmente, a introducdo que contextualiza
o0 tema abordado. Na segunda parte trata da conceituacao de saber pedagdgico e sua importancia
para pratica docente, em seguida discute os delineamentos dos saberes pedagogicos na relacao
teorica e pratica, dentro da perspectiva da praxis enquanto um processo dialético. Por fim, as

consideracoes finais.
O SABER PEDAGOGICO: FUNDAMENTACAO TEORICA

O saber pedagogico do professor é hoje uma tematica muito discutida, tanto pelos
teodricos da area da educacdo, como pelos proprios professores no cotidiano do seu trabalho.
Discute-se, principalmente, sobre pontos ligados ao papel do professor no sentido de este
possibilitar uma aprendizagem significativa para os seus alunos, e a relagdo entre os saberes
que os alunos trazem da sua pratica social, mediante as experiéncias de vida que vivenciam, e
os conteudos cientificos, sem perder de vista o acesso destes ao “saber elaborado” (SAVIANI,

2012, destaque do autor).

Para uma maior compreensdo acerca da tematica que tem como cerne os saberes
pedagdgicos dos professores e a importancia destes para a pratica docente, faz-se necessario

apreender, com mais profundidade, o conceito de saber. Para Azzi (2012),

"0 saber pedagdgico é o saber que o professor constroi no cotidiano de seu trabalho e
que fundamenta sua acdo docente, ou seja, é o saber que possibilita ao professor
interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua. A préatica
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docente ¢, simultaneamente, expressao desse saber pedagdgico construido e fonte de
seu desenvolvimento™ (p.49).

Segundo Tardif (2014), o que caracteriza um saber é a exigéncia de racionalidade, logo,
ndo é suficiente que o individuo apenas execute determinadas tarefas, € necessario que este

tenha consciéncia dos motivos pelos quais as realizam e a quem as mesmas servem.

Doravante, chamaremos de “saber” unicamente os pensamentos, as idéias, os juizos,
os discursos, 0s argumentos que obedecam a certas exigéncias de racionalidade. Eu
falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar, por meio de razdes, de
declaraces, de procedimentos, etc., 0 meu discurso ou a minha acdo diante de um
outro ator que me questiona sobre a pertinéncia, o valor deles, etc. Essa “capacidade”
ou essa “competéncia” ¢ verificada na argumentagdo, isto ¢, num discurso em que
proponho razdes para justificar meus atos. Essas razfes sdo discutiveis, criticaveis e
revisaveis. (TARDIF, 2014, p. 199).

A racionalidade é inerente ao saber, para que este seja reconhecido como tal, faz-se
necessario que atenda algumas exigéncias oriundas da racionalidade. Esta por sua vez, ndo se
resume a algo pronto e acabado, mas sim, esta intimamente ligada a processos de reflexdo e de

criticidade que nédo sao estaticos.

Nessa perspectiva, tecendo critica a reflexividade mecénica da formacéo e em defesa de
uma formacao fundamentada na reflexividade critica, dialdgica e transformadora construida de

forma colaborativa, Rodrigues (2016) clarifica o entendimento de racionalidade pedagogica:

Tracgando criticas ao fazer educativo baseado na pura técnica, na auséncia de reflexdo
critica e na asfixia dos significados pessoais, a racionalidade pedagdgica se sustenta
na ideia do trabalho docente como interacdo entre as pessoas, regido por posturas
dialdgicas e colaborativas que visam a construcdo e a emancipacdo dos sujeitos entre
si mediados pelo mundo (p. 191).

Neste mesmo direcionamento, Magalhdes (2018) diz que a racionalidade pedagdgica
“integra, portanto, conceitos, discursos, teorias e praticas subjacentes a acdo de ensinar, bem
como as razdes que justificam as decis6es tomadas pelo docente, os motivos que o levam a agir
de determinada maneira” (p. 34). Assim, podemos considerar que, uma consistente formacgao
continua de professores fundamentada na ideia de racionalidade pedagdgica é aguela que tome
como ponto de partida as aprendizagens professorais, a troca de experiéncia das boas préaticas

e 0s saberes de constituicdo docente dos professores.

O objetivo do saber permeia o campo da préatica. Assim, o real sentido do saber é
responder aos problemas que a prética apresenta. E na pratica que o mesmo se constitui e é

através da reflexdo que ganha potencialidade.

Ao tentar conceituar a nogdo de saber em seu sentido amplo, Tardif (2014) busca

compreender ndo apenas 0 conceito, mas, também, como estes saberes se configuram
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efetivamente nas préaticas dos professores. Tal compreensdo pode ser apreendida a partir da

analise do que ele define de epistemologia da prética profissional. Nesse sentido, o autor citado

afirma que,

chamamos de epistemologia da préatica profissional o estudo do conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas. Damos aqui a nogao de “saber” um sentido amplo,
que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidGes) e as
atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser.
(TARDIF, 2014, p. 255).

Nessa perspectiva, a finalidade de uma epistemologia da préatica profissional é
desvendar esses saberes, compreendendo como 0s mesmos se integram efetivamente as préaticas
dos profissionais docentes e como estes 0s incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em funcdo das limitacBes e dos recursos intimamente relacionados as suas
atividades de trabalho. A epistemologia da prética profissional objetiva, também, compreender
a natureza desses saberes e 0 papel que 0os mesmos exercem no processo de trabalho docente,

bem como na construgdo dos processos identitarios dos professores (TARDIF, 2014).
DELINEAMENTOS PARA CONSTRUC}AO DA PRAXIS DOCENTE

No decorrer da pratica docente, os professores estdo constantemente refletindo sobre o
seu trabalho, no entanto, a relacdo que o professor estabelece com os saberes ndo €
exclusivamente cognitiva. Os saberes produzidos e mobilizados pelos docentes no cotidiano do
seu fazer docente sdo oriundos da cognicdo, mas também, e muito, de fontes sociais variadas.
Logo, os saberes s6 podem ser compreendidos na sua totalidade intimamente relacionados com
o contexto em que foram produzidos, assim, sdo “plurais, temporais e existenciais” (TARDIF,

2014, destaque do autor).

Séo plurais porque sdo oriundos de diversas naturezas, advém de variadas fontes sociais.
Séo temporais porque se desenvolvem no decorrer de um continuum no exercicio da profissao,
isto €, ndo sdo estaticos, mas, sim, recriam-se sempre quando necessario, mediante as praticas
profissionais vivenciadas pelos professores no decorrer da carreira. Sdo existenciais, pois o
professor é também a pessoa e como tal possui uma trajetoria de vida, permeada de valores,
crencas e certezas que repercutem na sua atuacao profissional e na relacdo que estabelece com
seus alunos (TARDIF, 2014).

Na construcdo dos saberes o professor concomitantemente também constroi
gradativamente a sua identidade, esta, por sua vez, ndo é um dado imutavel e nem pode ser

adquirida, mas se configura como um processo de construcdo do sujeito historicamente situado.
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As experiéncias profissionais e as de ordem pessoal se confundem no processo de construcéo

da identidade do professor, enquanto profissional e a0 mesmo tempo um ser social. Nesse

sentido, “o professor ¢ uma pessoa e uma parte importante da pessoa é o professor” (NOVOA,
2009).

Vale ressaltar que o cenario histérico-social e politico da Gltima década nos impulsiona
a pertinentes reflexdes acerca da necessidade de uma formacdo inicial e continua de professores
coerente com uma realidade multicultural, com os movimentos de resisténcia, em confrontos
estruturais e ideoldgicos. Um processo formativo que reconheca o professor como produtor de
saberes, capaz de refletir criticamente sobre a sua préatica, buscando transforma-la.

No entanto, Rodrigues (2016) aponta que “a desvalorizacdo e a falta de espacos
instituidos para a reflexdo dos saberes da pratica a luz dos conhecimentos tedricos tornam ainda
mais dificil o trabalho de professores de qualquer nivel de ensino” (p. 27). Nesse sentido, torna-
se fundamental a criacdo de espacos coletivos de producdo da aprendizagem docente, que
possibilite a elaboracdo, reelaboracéo e ressignificacdo dos saberes pedagdgicos expressos na
pratica docente e concomitantemente fonte de desenvolvimento da mesma, possibilitando,
assim, ao professor a articulagcdo dialética entre os conhecimentos especificos das disciplinas
de ensino e 0s saberes pedagogicos, a teoria e a pratica, 0 ensino e a pesquisa, contribuindo,
dessa forma, para a construcdo de uma praxis criadora. Como bem aponta Franco (2016), “nesse
aspecto, uma pratica pedagogica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma agéo
consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo™ (p.

536).

A pratica pedagogica ndo deve existir fora da praxis. No contexto das instituicdes
escolares onde se situam os professores a unidade entre teoria e pratica precisa ocorrer de forma
reflexiva. Neste sentindo compreendemos que com o conhecimento adquirido ocorre a vivéncia

da préxis.

Assim, concordamos com Lima (2003) que a praxis enquanto um processo dialético se
constitui em um movimento de “acdo-reflexdo-acgao refletida”, para tanto a articulagao entre
teoria e pratica é essencial, por meio dessa relacdo € que se pode construir os saberes

pedagdgicos que alicercam um projeto de uma sociedade critica e emancipada.

O movimento de acdo e reflexdo se configura como elemento importante na préatica
pedagogica de professores da educacdo basica e na construgdo de novas préticas dentro e fora

da sala de aula. Nesse contexto, a formacdo inicial e continua dos professores torna-se elemento
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essencial para a construgdo de uma pratica docente reflexiva que favorega o dialogo entre os

professores e seus pares, bem como entre eles e seus alunos, uma prética de professores que
através da reflexdo na acéo e sobre a acdo contribua para a formagdo do pensamento critico,

reflexivo e criativo do aluno.

Nessa perspectiva, as propostas curriculares de melhoria da educacdo publica s6 terdo
efetividade na medida em que forem pensadas levando em consideragdo 0s saberes que
alicercam a pratica docente, visto que, qualquer proposta curricular sera efetivada de fato pelo
profissional docente, cuja pratica profissional é norteada por saberes oriundos das suas
experiéncias pessoais e profissionais. Enquanto estes forem pensados como meros destinatarios
de politicas e propostas curriculares educacionais prontas, serdo bem pobres as mudancas
educacionais. Para Tardif (201) “os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir
do momento em que os professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes

curriculares e disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua propria formacao profissional (p.55).”

Assim, uma politica de formacao de professores que valorize os saberes dos docentes
em suas propostas curriculares s6 podera ser efetivada a partir do reconhecimento do professor
como pesquisador da sua pratica e da escola como lugar privilegiado para a pesquisa sobre a
pratica docente. A pesquisa se constitui como instrumento de formacdo docente a medida que
possibilita aos professores a reflexdo sobre a préatica e a construcao/ressignificacdo dos seus
saberes, logo, € relevante que o pesquisador - professor da academia e o professor — pesquisador

da escola trabalhem na coletividade, como afirma Pimenta (2005, p.523):

A importancia da pesquisa na formagao de professores acontece no movimento que
compreende os docentes como sujeitos que podem construir conhecimento sobre o
ensinar nareflexdo critica sobre sua atividade, na dimenséo coletiva e contextualizada
institucional e historicamente. Nessa direcéo, encontramos pesquisas denominadas de
colaborativa, realizadas na relagéo entre pesquisadores-professores da universidade e
professores- pesquisadores nas escolas, utilizando como metodologia a pesquisa-agao.
(PIMENTA, 2005, p. 523)

Nesse sentido, a construcdo de uma proposta de formacdo inicial e continua de
professores, numa perspectiva critica, para uma sociedade multicultural e em permanente
transformacéo deve estd fundamentada em um projeto de educacdo e de sociedade que esteja
alinhado com os interesses da classe majoritaria, a saber, a trabalhadora, e que compreenda o
professor como sujeito que constrdi conhecimento no movimento dialético da acdo — reflexdo-

acao refletida.
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CONSIDERACOES FINAIS

E no decorrer da pratica docente e orientados pelos conhecimentos tedricos que 0s
professores da educacdo béasica constroem os seus saberes pedagdgicos. A producdo e
ressignificacdo dos saberes pedagodgicos se da no movimento da atividade de ensinar, enquanto
uma atividade conjunta dos professores e dos alunos. E no cotidiano escolar que os professores
mobilizam os saberes necessarios a resolugdo dos problemas colocados pela pratica docente,
assim, os saberes s6 podem ser compreendidos em sua totalidade quando considerado o
contexto especifico em que estes foram produzidos.

Os conhecimentos teoricos assimilados pelo professor no decorrer do seu processo
formativo, a concepcdo de educacéo e de sociedade que o professor defende, a interacdo que o
mesmo estabelece com seus alunos, suas escolhas metodologicas, as experiéncias de vida
oriundas da pratica profissional e pessoal do professor contribuem na constituicdo dos saberes

pedagdgicos deste profissional.

Os saberes pedagogicos contribuem com a pratica, a medida em que sdo mobilizados
para responder aos problemas que a mesma coloca, assim, o saber pedagdgico s6 pode ser

constituido na agdo. E pensando sobre o que se faz que os saberes pedagdgicos sdo construidos.

Os saberes sobre a educacéo e sobre a pedagogia s@o instrumentos que possibilitam aos
professores refletirem sobre seu proprio fazer, através deles os professores questionam e
ressignificam sua pratica, para tanto, faz-se necessario que as ciéncias da educagdo tomem
como ponto de partida a pratica dos professores. E tomando a préatica social da educa¢do como
ponto de partida e de chegada que a formacdo de professores possibilita a reinvencdo dos

saberes pedagdgicos.

Uma formacéo de professores fundamentada na perspectiva da epistemologia da praxis
se configura como uma politica de formacéo que valoriza o professor na sua dimenséo pessoal
e profissional, que possibilite a instituicdo de espacos formativos de reflexdo coletiva do fazer
docente. Uma politica de formacéo de professores que viabilize condi¢bes para a construcdo da

praxis transformadora, e que perceba a escola como lugar privilegiado para tal construcao.

Considerando as questbes aqui levantadas podemos afirmar que a praxis reflexiva
contribui também para nortear o trabalho do professor de forma interdisciplinar, que consiste

na acéo, reflexdo e acdo refletida.
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CAPITULO 15

A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR NO CONTEXTO DO PNE (2014-2024):
APONTAMENTOS E DISCURSAO

Edilene da Silva Oliveira
Daiana Araujo de Oliveira
Arlane Markely dos Santos Freire

INTRODUCAO

A universidade é uma instituicdo social sendo essa caracterizada pela acdo e também
pela pratica social, se contrapondo a concepcdo de universidade como instituicdo
administrativa. Enquanto instituicdo social, ela esta a servigo da educacdo e da construcdo de
uma sociedade mais humanizada (CHAUI, 1999). Desse modo, a universidade deve “[...]
possibilitar que todos os seres humanos tenham condi¢des de ser participes e desfrutadores dos
avancos da civilizacdo historicamente construida e compromissados com a solucdo dos
problemas que essa mesma civilizagdo gerou” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 162).
Nessa construcdo, acoes das politicas puablicas devem garantir a entrada e permanéncia dos

participes universitarios.

Segundo Boaventura Santos (2008), a universidade tem sido alvo de expectativas e
conhecimento mediante sua expansdo. 1sso ocorre com ampliacdo de vagas e criagdo de novas
instituicbes de ensino superior no Brasil a partir dos governos do Partido dos Trabalhadores
(PT), entre 2003 e 2014, e também com aprovacédo do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
2024) que traz consigo as acdes que deveriam ser realizadas para a consolidacao e alargamento

do ensino superior no pais.

De acordo com Certeau (1995) “a universidade deve solucionar atualmente um
problema para o qual sua tradicdo ndo a preparou: a relacéo entre a cultura e a massificacao de
seu recrutamento” (p. 101), sendo ela foi espago que sempre delegado as elites, pois quem a
frequentava tinha de ter um poder financeiro para custear o ensino superior. Nascida para uma
elite, a universidade passa a ser sonho possivel para a classe trabalhadora no Brasil, existindo
assim uma nova forma de fazer acolher e ensinar para a pedagogia universitaria. E outro grupo
que vem buscar 0s conhecimentos nessa instituicdo. Para isso as politicas sdo criadas e
favorecem a sua expansdo passam a contribuir com a inser¢cdo da classe trabalhadora na

universidade.
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Quanto ao exercicio da docéncia, Ibiapina (2007) compreende essa como sendo uma

J4

profissdo do professor. Dessa forma, “[...] docéncia ¢ atividade de ensino e¢ pesquisa que
necessita de conhecimentos especializados, saberes e competéncias especificas adquiridos tanto
por meio de processo de formagdo académica continua e permanente, quanto da pratica” (p.
40). Dessa forma, para Ibiapina (2007), a docéncia é uma atividade que necessita de reflexdo
critica e cuja a intencdo dela é realizar a mediagdo das aprendizagens e também de garantir a
educacdo escolar dos alunos. Para Veiga (2010), a docéncia na educacdo superior é
compreendida como atividade complexa e o seu exercicio exige dos professores multiplos
saberes. Ainda mais por que estdo recebendo um publico que até um passado préximo nao

tinham acesso & educacéo superior.

A formacdo inicial do professor ndo o prepara diretamente para a atuacdo na
universidade. Para essa atuacdo € necessario a busca de uma formacgéo continuada, como por
exemplo, mestrado ou doutorado, que possa proporcionar saberes para o professor lecionar na
educacdo superior. Compreendemos ainda, por meio das vozes dos professores, que a docéncia
€ um permanente fazer e refazer, ela é inacabada, seja na educacdo bésica ou na educacao

superior.

Considerando que o PNE (2014-2024) ¢ um instrumento de planejamento que serve para
orientar a execucdo e também para aprimoramento de politicas publicas para a educagéo
brasileira. Destarte, este trabalho realiza apontamentos e discursdo no que se refere a Docéncia

no Ensino Superior, atendendo ao que esta previsto no plano.

Quanto a metodologia do trabalho, o estudo € desenvolvido por meio da revisao
bibliografica da literatura sobre a tematica e pesquisa documental. Para Lakatos e Marconi
(2010) a pesquisa bibliografica tem como finalidade colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito, filmado sobre determinado assunto. Em outras palavras, tem
como finalidade buscar subsidios tedricos para dialogar com o estudo em questdo. Por outro
lado, para Gil (2002), a pesquisa documental € um tipo de pesquisa que se aproxima da pesquisa

bibliogréafica, o que as distingue é a natureza das fontes.

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido
largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo historica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...]
(PADUA, 1997, p. 62).

Dessa forma, a pesquisa documental realiza-se do documento orientador, PNE (2014-

2024), referente ao que ele propde para a docéncia no ensino superior. Salientamos ainda que,
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0s dados coletados foram discutidos e estudados com a intencdo de captar com fidelidade as

informagdes contidas no plano referente & docéncia nesse nivel de ensino. Nesse artigo
consideramos importante aliar a pesquisa bibliografica com a documental para tratarmos do

assunto.

O trabalho esta estruturado em quatro topicos da seguinte maneira: no primeiro tépico
intitulado “Discussdo teorico-metodologica”, na qual apresentamos as discussdes sobre a
docéncia no ensino superior; no terceiro topico “Analise e discussdo dos dados”, expomos o
que o PNE menciona sobre a docéncia no ensino superior a partir da breve analise realizada e
alguns conceitos sobre o0 assunto. Ja no quarto tdpico apresentamos algumas consideracoes a

respeito da pesquisa realizada.
DISCUSSAO TEORICO-METODOLOGICA

A docéncia ¢ compreendida como uma atividade “profissional complexa” que exige do
professor saberes e competéncias, sendo esses indispensaveis para o exercicio de sua atuagédo
(IBIAPIANA, 2007). Ja com relacdo a docéncia no ensino superior, Masetto (2003) considera
que, por um bom tempo, ter experiéncia em uma profissdo era o suficiente para exercer a
docéncia nos cursos superiores. Isso nos trouxe uma heranca da qual a formacédo inicial e
continuada dos profissionais do ensino superior ndo fossem uma prioridade das iniciativas

governamentais.

Segundo Masetto (2003) “até a década de 1970, embora ja estivessem em
funcionamento inimeras universidades brasileiras, praticamente so era exigido do candidato a
professor, o bacharelado e o exercicio competente da sua profissdo” (p. 12). E nesse contexto
que se da origem a atividade docente na Educacdo Superior. Nessa época ela ndo contava com
elementos legais que estimulem e/ou obriguem a formacédo pedagogica dos docentes dessa etapa

de ensino.

Para Veiga (2010) a docéncia na educagdo superior “[...Jconstitui um exercicio
profissional que requer capacidade e reflexdo critica sobre a prética [...]” (p. 26). Essa autora
considera que a acdo pedagogica € um processo que faz a mediacdo aos conhecimentos
cientificos, pedagdgicos e também aos experienciais. Por outro lado, de acordo com Gimeno
Sacristan (1999) “a qualidade em educacdo ¢ indissocidvel da qualidade humana dos docentes”
(p. 32). Sendo assim, 0 compromisso que o docente tem com o aprendizado, e também com o

crescimento intelectual de seus alunos(as), esta ligado com a competéncia docente dele.
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E perceptivo a necessidade de formacdo pedagdgica dos professores que atuam no

ensino superior. Corroborando com este ponto de vista, Isaia (2006) expde que:

[...] as bases para o enfrentamento dos desafios relativos a docéncia superior
pressup@em iniciativas conjuntas de professores e alunos, em consonancia com seus
contextos institucionais e com as politicas de educacéo superior, a fim de favorecerem
o desenvolvimento institucional e profissional de todos aqueles que labutam nesse
nivel de ensino (p. 80).

Dessa forma, considerando o que foi ressaltado por Isaia (2006), a universidade precisa
ser compreendida como um espac¢o de formacdo que busca a realizacdo de uma docéncia de
qualidade no ensino superior. Anastaciou (2006) afirma que, “¢ de conhecimento da
comunidade académica, e preocupacdo central dos que pesquisam a docéncia universitaria, a
insuficiéncia pedagdgica acerca dos saberes docentes [...]” (p. 147). Isso pode ser observado na
legislagdo educacional em vigor, Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) 9394/96, no artigo 66
quando essa propde que “a preparagdo para exercicio do magistério superior far-se-a em nivel

de pds-graduacio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996).

Para Anastaciou (2006), a LBDEN desconsidera esta problematica exposta por ela
anteriormente, deixando a formacé&o inicial, e também a continuada, a cargo de cada instituicao
ou pessoal. Com isso, observa-se evidentemente que ndo ha preocupacdo com a formacao
pedagdgica em termos legais, nem com a integracéo entre os profissionais ou com as trocas de
experiéncias. No entanto, compreende-se que a docéncia na educagéo superior é uma atividade

complexa e para exercé-la sdo necessarios maltiplos saberes.

[...] exige tanto uma preparagéo cuidadosa como singulares condi¢Bes de exercicio, 0
que pode distingui-la de outras profissdes [...] 0 exercicio da docéncia exige multiplos
saberes que precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagfes. A ciéncia
pedagdgica situa-se nesse contexto e s6 com essa perspectiva contribui para a
formacéo dos professores (CUNHA, 2010, p. 25).

Libdneo (2001) compreende a formacdo do docente como um campo de

tensoes/conflitos:

De um lado, estdo os pedagogos que insistem na necessidade de aquisicdo de saberes
pedagdgicos e competéncias metodoldgicas e de mudancas de atitudes em relacéo a
tarefa de ensinar. De outro, estdo os docentes que recusam essa necessidade de
formagdo pedagdgica especifica. A despeito disso, a conducdo pedagégica da
universidade supde uma dupla conviccdo: a) de que o professor universitario possui
duas especialidades profissionais: a ser especialista na matéria e especialista no ensino
dessa matéria. b) de que, se houver algum lugar mais propicio para promover
mudancas e inovagBes em vista da melhoria da qualidade de ensino, esse lugar é o
curso, com seus professores e alunos, e a forma, a gestdo participativa (p. 3).

Considerando as palavras de Libaneo (2011), essa necessidade de adquirir os saberes

pedagdgicos e competéncias metodoldgicas estdo cada vez mais presentes na docéncia do
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ensino superior, sendo que ndo é mais possivel saber apenas as especificidades da sua area, é

preciso desenvolver maneiras de o aluno apreender 0s conhecimentos necessarios da area
especifica. As caracteristicas dos alunos mudaram e a realidade educacional no ensino superior

também.
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O PNE foi aprovado mediante a Lei n° 13.005/2014 que entrou em vigéncia em 24 de
junho de 2014. O plano estabelece diretrizes, metas e estratégias para a Educacdo brasileira no
periodo de 10 anos de 2014-2024 (BRASIL, 2014). Vale frisar que, desde a Constituicéo
Federal de 1988, o Brasil tem a obrigacdo de planejar o seu ensino, com o intuito de ofertar uma
Educacdo com qualidade para o povo brasileiro. Dessa forma, os estados, 0s municipios e 0
Distrito Federal devem elaborar planos a partir do plano nacional, mas também considerando a

realidade educacional local.

A trajetoria de construcdo do PNE (2014-2024) é fruto de debate com a participacao da
sociedade civil, de agentes publicos, entidades de classe, estudantes, profissionais da educacao
e pais e mdes de alunos. Essa teve inicio em 2010 na Conferéncia Nacional de Educacgéo
(CONAE), com o tema central “Construindo o Sistema Nacional Articulado: O Plano Nacional

de Educacao, Diretrizes e Estratégias de A¢ao”.

O atual PNE é um documento que expde um conjunto de metas e estratégias que
contemplam todos os niveis, modalidades e também etapas educacionais, desde a Educacédo
Infantil até a Educacdo Superior (P0s-Graduacdo); sendo ele composto de 20 metas e 254
estratégias (BRASIL, 2014).

Destacamos que no PNE (2014-2024) as metas 12, 13 e 14 apresentam objetivos globais
voltados para a Educacdo Superior e a carreira dos docentes nesse nivel de ensino. Entre essas
destacamos a meta 13: “Elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar a propor¢do de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacao
superior para setenta e cinco por cento, sendo, do total, no minimo, trinta e cinco por cento
doutores” (BRASIL, 2014, p. 75). Sendo essa meta composta de 9 estratégias que trazem
preocupacdes com a qualidade do ensino superior e da docéncia nesse nivel de ensino. Dentro
das estratégias dessa meta, destacamos a 13.9: “Promover a formagdo inicial e continuada dos
(as) profissionais técnico-administrativos da educag@o superior” (BRASIL, 2014, p. 77). Tal

meta pode ser considerada a que esta mais voltada para a formacg&o e a qualificacdo do docente
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da educacéo superior. De acordo com o Observatdrio® do PNE (2014-2024), o cumprimento

dessa estratégia no ano de 2019 ainda estava em andamento. Os dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), a partir dos resultados do Censo do ano de 2017,
demonstram que no Brasil ainda necessitava de avancos no que se refere a formacdo dos

professores do ensino superior da rede publica e privada.

Ao tratar sobre a meta 13 do PNE (2014-2024) Dourado (2016) ressalta a sua relevancia,

[...] é de grande importancia e certamente tera impacto nas IES, sobretudo em parcela
consideravel das IES privadas que ndo contam com quadro docente com formacao
predominante de mestres e doutores. Essa meta avanga ao estabelecer a exigéncia de
qualificagdo a todo o sistema, o que implica alteracBes ainda mais propositivas no
cenario das faculdades e centros universitarios. E importante destacar a exigéncia da
titulacdo e, a0 mesmo tempo, € preciso assegurar formacdo continuada, carreira,
salarios e condigdes de trabalho compativeis (p. 31).

Para Dourado (2016) o PNE (2014-2024) avanca ao definir no artigo 5° que a execucgéo
do plano, assim como o cumprimento de suas metas seréo objeto de monitoramento continuo e
também de avalia¢Ges periddicas, efetivadas pelas seguintes instancias: Ministério da Educagéo
(MEC); Comissao de Educacdo da Camara dos Deputados e Comissdo de Educacéo, Cultura e
Esporte do Senado Federal, Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pelo Férum Nacional de
Educacédo (FNE).

No Brasil, em 2018, o niumero era de 2.448 (dois mil, quatrocentos e quarenta e 0ito)
instituicoes de nivel superior distribuidas em publicas que sdo 296 (duzentos de noventa e seis)
onde 109 (um cento e nove) séo instituicdes federais, 124 (um cento e vinte e quatro) estaduais
e 63 (sessenta e trés) municipais; ja as instituicdes privadas somam hoje 2.152 (dois mil, cento
e cinquenta e dois) instituicdes. E perceptivel o crescimento da educacio superior privada no
pais nos ultimos dezesseis anos. Foram criados alguns programas que garante a entrada e
permanéncia dos universitarios ndo somente nas instituicdes publicas, mas nas privadas
também, como é o caso do Programa Universidade para Todos (Prouni), implantado pela Lei
n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e o Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies),

programa estabelecido, em 12 de julho de 2001, pela Lei n° 10.260.
No cenério educacional brasileiro o ensino superior é distribuido, nas seguintes
instituicoes:

Quadro 1: Numeros de instituices de ensino superior no Brasil (2017)
Instituicbes Total Publico Privado

® Langado em 2013, o Observatdrio é um projeto de monitoramento do PNE (2014-2024) coordenado pelo Todos
pela Educacéo, em parceria com 28 organizagdes, que tem como objetivo monitorar o plano a partir de dados
publicos.

Editora e-Publicar - Educacdo, cultura & politicas publicas: saberes e 170

interdisciplinaridades



Universidade 199 106 93
Centros 189 8 181
Universitarios

Faculdades 2.020 142 1878
IFe CEFET 40 40 0

Fonte: INEP (2019)

De acordo com os dados do INEP, o ensino superior nos ultimos 20 anos conseguiu uma
expansao grande chegando hoje até 35.380 (trinta e cinco mil, trezentos e oitenta) cursos de
graduacao no pais e 8.286.663 (oito milhdes, duzentos e oitenta e seis mil, seiscentos e sessenta
e trés) matriculas. Um sistema desse tamanho precisa se preocupar com a estrutura fisica das
instituicBes e com o ensino dos seus alunos. E preciso buscar um ensino de qualidade que torne
esses estudantes profissionais capazes de suprir a demanda dos mercados de trabalho ao qual
estdo se preparando para ingressar. Porem € preciso também ressaltar a importancia dos
docentes, aqueles professores que irdo estar diretamente trabalhando com essas pessoas e
formando-as. No que se refere aos docentes de ensino superior, no quadro 2, € exposto 0 numero

de profissionais no ano de 2018, de acordo com seu grau de escolaridade.

Quadro 2: Numero de docentes do ensino superior no Brasil (2017)

Total Sem Graduacdo | Especializacdo | Mestrado | Doutorado
Graduacéo
392.036 10 4.613 72.301 154.285 160.827

FONTE: INEP (2019)
Quando discutimos a formacdo pedagogica dos professores universitarios é porque

temos a compreensdo que é necessario numa trajetoria académica de um docente pensar sua
formacdo inicial e continuada, permitindo que o processo seja algo refletido e construido de
forma sélida para uma carreira docente de qualidade. Ao pensar uma carreira de qualidade nao
devemos enfatizar apenas a formacdo, sendo essa uma das suas dimensbes. E preciso se

preocupar também com as condic¢des de trabalho e a remuneracdo desse profissional.

Com a expansdo do ensino superior ocorre a implantacdo de novas universidades,
centros universitarios, faculdades e institutos federais. A instala¢do de novos cursos e ampliacéo
dos nimeros de matriculas faz com que o sistema precise de mais docentes para lecionar nesses
cursos. Ocorre entdo a realizacdo em um maior nimero de concursos e seleces para ampliar o
quadro de professores universitarios no pais. Com isso, a preocupagao sobre a formacao desses
educadores também se intensifica, principalmente com o maior nimero de matriculas desses

nos cursos de mestrado e doutorado. Mesmo com a meta do PNE que estabelece estratégias
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voltadas para aumentar o numero de docentes mestres e doutores, ainda é possivel encontrar

professores com nivel de graduacdo, especializacdo e sem graduacdo no ensino superior
brasileiro, como demonstrado no quadro 2.

O PNE vem discutir metas e a¢fes a serem seguidas e colocadas em préatica para a
melhoria da educacao superior no pais, além de ter um olhar para a formacdo dos professores
universitarios. Por um tempo nos preocupamos com a formacao de docentes da educacéo bésica
sem dar muita importancia a formacdo dos educadores que formavam esses professores que
iriam atuar na escola. Para Zabalza (2004) “(...) torna-se desnecessario falar a respeito da
continua formacao se ndo é sob uma perspectiva de crescer como pessoas (...) (p-39). A ideia
de aperfeicoamento, de desenvolvimento pessoal, entre outras costuma ser atribuida

comumente ao conceito de educagao.”.

Os profissionais que estdo atuando na educacéo superior tém o desafio de estar cada vez
mais atualizados com as tecnologias e com as praticas pedagogicas que ajudem no seu trabalho
com os alunos. Sdo muitas as mudancas ocorridas no nosso mundo educacional, e 0s estudantes

também tém conhecimentos e vivéncias diferentes de algumas décadas atras.
CONSIDERACOES FINAIS

A escrita desse trabalho nos levou a pensar e refletir sobre a docéncia no ensino
superior, sendo conduzido através das analises. A docéncia se faz na propria docéncia. Novoa
(2002) nos escreve sobre a experiéncia como processo formativo, “a troca de experiencias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, no quais cada professor é chamado
a desempenhar simultaneamente o papel de formador e de formando” (p. 24). E assim que

queremos encarar a docéncia no ensino superior.

O PNE traz essa preocupacdo com a formacdo da docéncia para o ensino superior. E
preciso pensar mais sobre a formacdo docente, é preciso refletir as demandas que nos cerca
todos os dias. A educacao € dialdgica e libertadora, e precisa ser exercida dessa forma no ensino
superior. Porém é preciso ressaltar que mesmo com avancos as metas do plano ainda nao foram
cumpridas, como estabelece a lei, pela auséncia de mais investimentos nas instituicdes publicas
de ensino superior do pais. Tal cenario tem se agravado desde 2016 com aprovacao da Emenda
Constitucional 95, que também congelou os gastos com educacdo. Considerando tal contexto
podemos concluir que a falta de maior financiamento tende a causar grandes repercussdes no
trabalho docente. O pais precisa da universidade para se desenvolver, e o investimento em

ciéncia é fundamental.
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CAPITULO 16

A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO NA GESTAO
ESCOLAR

Arlane Markely dos Santos Freire
Daiana Araujo de Oliveira
Edna Xenofonte Leite

INTRODUCAO

O presente trabalho® se propds a discutir a importancia do planejamento participativo na
escola, compreendendo-o como elemento essencial no processo de construgdo de uma gestao
democratica. Para compor o fazer investigativo utilizou-se de revisdo bibliografica de trabalhos
relacionados a tematica. O texto esta divido em quatro partes. Inicialmente, tratamos sobre 0s
conceitos de gestdo escolar e gestdo educacional. Na segunda parte discutimos acerca da
relevancia da gestdo democratica e do processo de construgdo do planejamento participativo,
na quarta discutimos as etapas desse planejamento e em seguida tercemos as consideracdes

finais.

Segundo Vieira (2006), as politicas que traduzem as intengdes do Poder Publico ao
serem transformadas em praticas se materializam na gestéo. A gestdo educacional que se difere
de gestdo escolar esta relacionada ao espectro de iniciativas desenvolvidas pelas diferentes
instancias de governo. O estado exerce grande influéncia na educacao. A gestao educacional se
expressa através dos sistemas de ensino de responsabilidade da Unido, Estados, Distrito Federal
e Municipios. No que se refere a escola todas as definicdes situadas em sua esfera dizem

respeito também a gestdo educacional, sobretudo quando se trata da esfera pablica.

A gestdo escolar que engloba as dimens@es técnicas, administrativas e pedagdgicas
necessita que estas estejam integradas para cumprir sua fungdo. De acordo com Vieira (2006),
0 conceito de gestdo escolar refere-se abrangéncia dos estabelecimentos de ensino. “Sao tarefas
especificas da escola a gestdo de seu pessoal, assim como de seus recursos materiais e

financeiros. Noutras palavras, cabe a ela gerir seu patrimonio imaterial e material” (p. 62).

Nessa logica de argumentacdo é pertinente assinala que a gestdo da escola é um ato

politico que implica tomada de decisfes que devem ocorrer de forma coletiva. Para isso, se faz

® Parte desse texto foi publicado nos anais do XVI Congresso de Histéria da Educagio do Ceara, em 2016.
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necessario que aconteca a participacdo plena de toda a comunidade compromissada,

englobando assim a comunidade interna e externa, a quem a escola serve e pertence
efetivamente. As iniciativas precisam favorecer o fortalecimento de ac¢des que envolvam o
dialogo e a participagdo permitindo, assim, o confronto entre as politicas pablicas propostas e
as préaticas gestoras consolidadas. Para tal se faz necessario o planejamento das acdes e

atividades que a escola devera desempenhar ao longo do ano.

Considerando o exposto, 0 texto debate acerca do planejamento participativo numa
perspectiva democratica e mais especificamente discute seu papel no trabalho do gestor escolar,

fazendo apontamentos quanto a execucdo na unidade escolar.
2.A RELEVANCIA DO PLANEJAMENTO NA GESTAO ESCOLAR

E notdrio o fato de o planejamento ser uma necessidade constante em todas as areas do
conhecimento. Cada vez mais a atitude de planejar ganha importancia e torna-se essencial.
Afinal, planejar é analisar uma dada realidade, refletindo sobre as condig¢fes nela existentes,

sendo assim uma atividade tipicamente humana. Segundo Padilha (2001),

[...] Planejar, em sentido amplo, é um problema, estabelecendo fins e meios que
apontem para superacdo, de modo a atingir objetivos antes previstos, pensando e
prevendo necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢des do presente
e as experiéncias do passado, levando em conta 0s contextos e 0s pressupostos
filosofico, cultural, econbmico e politico de quem planeja e com quem planeja
(PADILHA, 2001, p.63).

A tarefa de planejar exige sistematizacdo e envolve multiplos aspectos, é preciso levar
em consideracdo o que se pretende realizar, de que forma e qual o objetivo a ser alcancado. Na
area da educacao e do ensino ha varios niveis de planejamento; como o planejamento do sistema
educacional, das atividades de uma escola, do curriculo e o planejamento da acdo didatica que
envolve planejamento de curso, de unidade e de aula. “Fazer planos sem um processo de
planejamento é tecer uma rede em que s6 ha os nos e nada que os ligue entre si. Ter um processo
de planejamento sem planos € correr o risco de que a rede se desmanche por falta de pontos de
ligagdo dos fios”. (GANDIN, 1991, p. 32).

A primeira coisa que nos vem a mente quando pensamos qual a finalidade do
planejamento é a eficiéncia, que é a execucdo perfeita de uma tarefa que se realiza. O
planejamento ajuda a alcanca-la, mas esta finalidade s6 € atingida quando o processo é
concebido como uma pratica que sublinhe a participacdo. Para tanto, planejar requer que todo
esse desenvolvimento aconteca por meio de fases. Quando falamos em planejamento

participativo entendemos que ele s6 acontece com a participacdo de todos que compdem a
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escola, o que vai além dos muros da instituicdo, ou seja, ndo citamos apenas o corpo discente e

docente, mas também os pais, 0s representantes da propria comunidade onde a escola esta
situada e até mesmo a sociedade civil no geral. E notavel que as instituicdes almejem oferecer
aos seus educandos um ensino de qualidade, porém a construcdo do conhecimento ndo acontece
apenas através do ensino-aprendizagem dentro da sala de aula, até porque ndo se deve té-la
como espago apenas de escuta, mas, principalmente, de debate. Diante desse entendimento, as
relagOes entre a gestdo e a comunidade escolar devem considerar o conceito de democracia. De
acordo com o artigo 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n°.
9394, de 20 de dezembro de 1996,

“os sistemas de ensino definirdo formas da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as peculiaridades e conforme os seguintes principios:
I. participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracédo do projeto pedagdgico da
escola; Il. Participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996).

Convém citar que o planejamento escolar, por ter um carater politico pedagdgico, passa
por todo um processo democratico que inclui tomada de decisdes, tendo sempre como enfoque
0 educacional. Devendo fundamentar sua pratica na crenca de que o melhor para as pessoas €
aquilo que essas mesmas decidiram em grupo, é se ter o planejamento como uma forma que
nos levar a pensar. Planejar é transformar a realidade numa direcdo escolhida, pois é no

planejamento que devemos ter em mente qual é a acdo que desejamos que seja concretizada.

Como um processo politico, o planejamento participativo exige de seus integrantes uma
posicdo diante da situacdo problema a ser estudada e resolvida dentro da escola. Seu aspecto
fundamental esta centrado no continuo propdsito coletivo. Embora seja um trabalho desafiante
e interessante, o planejamento participativo encontra em sua efetivacdo uma série de
dificuldades. A desconfianca natural da propria comunidade escolar em relacdo a preocupacao
com o crescer do outro, do todo. Por outro lado, o planejamento participativo tem vantagens,
sendo um processo de maiorias decidindo, executando e avaliando, assume por isso mesmo
uma imagem de credibilidade. O trabalho coletivo para um fim comum conta com objetivos

especificos, ampliando horizontes de decisdes, a divisao do trabalho e as responsabilidades.

N&o se pode conceber a efetivacdo do planejamento participativo das atividades
escolares sem a participacdo da comunidade, pois s6 com a participacdo havera um verdadeiro
trabalho integrado. Toda a comunidade decidindo, atuando, garantira em grande parte a
realizacdo de atividades que favoreceram o crescimento da escola, inclusive junto aos érgéos
governamentais, diminuindo o risco de descontinuidade administrativa decorrente do préprio

sistema. Uma grande vantagem do planejamento participativo reside na agdo dialégica que o
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caracteriza. A acdo participativa ndo se restringe a dados quantitativos, partindo da realidade,

busca dados qualitativos para a execugdo dos seus projetos, lancando assim sementes para um

verdadeiro processo educativo que venha contribuir com toda a comunidade.

"Entendo, pois que o processo educativo € a passagem da desigualdade a igualdade.
Portanto, s6 é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto como
democratico sob a condicdo de se distinguir a democracia como possiblidade no ponto
de partida e a democracia como realidade no ponto de chegada” (SAVIANI, 2001, p.
25).

Tendo como base a discusséo acima levantada, destacamos que o papel do gestor escolar
é de fundamental importancia no exercicio de uma gestdo democratica e no processo de
construcdo de um planejamento participativo. Ele é quem desempenha o papel de gestor das
acOes e por meio do didlogo com a comunidade escolar poderé realizar tal funcdo de forma mais
transparente e democratica. Nessa perspectiva as decisdes centralizadas no gestor cedem lugar

a deliberacdes coletivas que ocorrem por meio de colegiados dentro da escola.
3.ETAPAS DO PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO

Para que haja de fato uma transformacdo no ambiente escolar é necessario o trabalho
em equipe. O ponto de partida inicial € a definicdo de um objetivo em comum, com base no
principio de que na escola tudo esta relacionado ao pedagdgico. E necessario que todos voltem
seu olhar e atencao o que acontece na instituicdo e se tornem responsaveis por ela, e ao citarmos
iSSO ndo se trata apenas do cumprimento de metas pré-estabelecidas pela rede de ensino em que
as escolas estdo inseridas, mas também do proprio ambiente que deve contribuir para bom éxito
de todas as acOes. Para tanto, € necessario que as agdes administrativas estejam alinhadas as
funcdes sociais da escola, o que inclui um olhar diferenciado no que se refere as questdes extras-
classes. E necessario que diretor possa reservar um horario semanal para conversar com toda a
equipe que compde a gestdo escolar, bem como organizar momentos com os demais que fazem
parte da escola. A escola esta inserida em contexto socioecondmico e este também precisa ser
considerado no momento de planejar suas agdes, nesse sentindo concordamos com Ganzeli
(2001);

“A participagdo de todos os envolvidos no dia-a-dia da escola nas decisdes sobre
0S Sseus rumos, garante a producdo de um planejamento no qual estejam
contemplados os diferentes “olhares" da realidade escolar, possibilitando assim,
a criacdo de vinculos entre pais, alunos, professores, funcionérios e especialistas.
A presenca do debate democratico possibilita a producdo de critérios coletivos na
orientagdo do processo de planejamento, que por sua vez, incorpora significados
comuns aos diferentes agentes educacionais, colaborando com a identificacdo
desses com o trabalho desenvolvido na escola. Favorece a execucdo de agBes
através de compromissos construidos entre aqueles diretamente atingidos pelo
planejamento educacional.” (p.3).
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As reunides periddicas sdo a maneira mais profissional de consolidar o trabalho entre

todos, 0 que acontece inicialmente por meio da semana pedagogica, planejada de forma
antecipada pela equipe da gestdo da escola. E essencial organizar a rotina da instituicio, e isso
se dard através do calendario escolar, que traca o cronograma de atividades a ser seguido
durante o ano. Nele devera ser incluso o periodo de avaliacGes, as datas de inicio e término dos
semestres, reunides de pais, datas comemorativas, entres outras coisas, as quais estdo
submetidas ao calendario da secretéria de educacdo a qual a escola estd vinculada. Desde o
calendario a escola ja devera se preocupar com a realidade local. Algo muito importante
também ¢é a elaboracdo e revisdo periddica do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Esse
documento traz os objetivos da instituicdo, os principios filoséficos da instituicdo, os programas
e projetos a serem desenvolvidos na escola, entre outros, alem de esclarecer qual o papel de
cada um na instituicdo. Cabe ainda citar que torna-se muito importante para sua construgcdo uma

pesquisa prévia, que deve ter carater diagnostico em relacéo a realidade da escola.

"A partir da LDB 9394/96 a escola deve ser organizada seguindo as premissas da
gestdo democratica e passou a estimular a participacdo da comunidade por meio das
instancias colegiadas, o que ndo significa que tenham sido dadas condicfes concretas
de exercicio e de participacdo. As instancias colegiadas sdo os espacos de
representacdo dos segmentos da escola: discentes, docentes, funcionarios, pais e
comunidade. E pela utilizacdo desses espacos, conquista da propria comunidade, que
a gestdo democratica ganha forca e pode transformar a realidade escolar" (CASSOL
CARBELLO, 2013, p. 88).

Para a execuc¢do do que é planejado cabera, principalmente, ao conselho escolar exercer
esse papel. As acbes desenvolvidas pela escola deverdo ser acompanhadas de perto pelo
conselho escolar, que é um colegiado formado por pessoas que representam os professores, 0s
pais, funcionarios, alunos e membros da comunidade. Tendo como objetivo contribuir na gestéo
administrativa, financeira e pedagdgica, este conselho possui funcdo deliberativa, consultiva,
fiscal e mobilizadora. Para melhor exemplificar cabe ao mesmo colaborar de forma mais direta
nas demandas da escola e manter uma boa relacdo e comunica¢do com todos 0s segmentos.
Estes representantes devem se reunir com regularidade, em horario adequado para todos, e tudo
que for debatido e decidido devera ser registrado. Ndo esquecendo que na escola, também,
deve-se ter o regimento e estatuto, que sdo dois documentos importantes que tratam das regras
a serem seguidas no ambiente escolar e também sdo elaborados em grupo. Além disso, cabe
também ao conselho deliberar quanto ao uso de recursos financeiros repassados por meio de
programas como, por exemplo, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Cabe a este
colegiado definir as prioridades para compra de materiais e prestar contas junto a comunidade

escolar.
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Partindo do principio de que é preciso operacionalizar o planejamento, Ganzelli (2001)

apresenta um meétodo de elaboracdo com base no Método Altadir de Planificacdo Popular. Com
0 objetivo de orientar a construgcdo de um Planejamento Escolar Participativo, por meio da
resolucéo de problemas levantados e explicados por todos os segmentos que vivenciam o dia-
a-dia da escola, esse plano deve seguir 0s seguintes passos: o levantamento dos problemas, 0s
indicadores que demonstram a existéncia desse na escola, quais suas causas, a elaboracéo de
operagdes que podem solucionar os problemas, avaliacdo dos resultados alcancados e a
exposicdo do plano para toda comunidade escolar.

Considerando as discursdes aqui levantadas, € preciso ressaltar que para cumprir suas
funcdes a escola necessita que tudo seja organizado de forma prévia, o que deve ocorrer também
com os projetos pedagdgicos que se deseja realizar na instituicdo. E, como aqui discorremos, a
participacdo de diferentes atores nas a¢des realizadas sdo oportunas para envolver a comunidade
local. N&o se trata de celebrar apenas uma data de forma isolada, € necessario que o aluno
compreenda por exemplo quem foi Zumbi, por que ainda temos presente em nossos dias casos
de racismo, e como estamos lidando com tal fato. E falar de folclore, mas também trazer para
dentro da escola o reisado que tem no bairro e fazer uma relagdo do mesmo com aquilo que esta
sendo debatido. Porém, é preciso considerar que a escola € um aparelho do Estado e por isso

ela também depende da atuacédo deste para que seu planejamento seja executado.

“Organizar a escola com a participagdo da comunidade nas instincias decisorias ¢é
importante e esta legalmente regulamentado no Brasil. Contudo, na pratica, esbarra
em condicionantes materiais e imateriais para acontecer. Esses condicionantes sdo
engendrados no seio da sociedade capitalista que tem no individualismo, na exclusdo
social, na perspectiva de transformacdo de direitos em servicos, a expressdo de suas
caracteristicas. Nesse contexto, atribuir a um profissional a responsabilidade de
promover a participagdo da comunidade é bastante pretensioso tendo em vista as
condigBes para a participagdo da classe trabalhadora na organizagdo da escola”
(CASSOL CARBELLO, 2013, p. 92).

Concordamos com Cassol Carbello (2013) que “a acdo especifica e isolada de um
profissional ndo tem o poder de transformacdo de uma instituicdo social, contudo, acdes
contextualizadas e conscientes sdo necessarias e fomentam mudangas maiores” (p. 92). Espera-
se que com o planejamento participativo sendo executado dentro da escola se possa alcancgar 0s
objetivos comuns a todos, sem esquecer que é necessario o dialogo constante com a secretaria
de educacdo, para que ocorra a articulacdo das familias e a mobilizacdo dos segmentos

escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A execucdo de um planejamento participativo esta aliada a acbes concretas da gestdo
democrética do ensino publico que se traduz na participacdo ativa da comunidade escolar.
Como bem afirma Vieira (2006), “a gestdo democratica ¢ um dos temas mais discutidos entre
os educadores, representando importante desafio na operacionalizagdo das politicas de

educacdo e no cotidiano da escola” (p.64).

O processo educativo nesse bojo passa a ser eminentemente politico, criativo critico e
preocupado em transmitir conhecimentos integrados e inferidos a partir da realidade individual
e social de cada educando, e da comunidade em que vive. Contudo, como bem destaca Cassol
Carbello (2013), esse processo ndo se realiza de forma mégica, a gestdo democratica que tem
seu respaldo na Constituicdo de 1988 e na LDBEN, foi implantada de acordo com principios
da politica neoliberal. “Desta maneira, 0s conceitos de produtividade, eficacia, exceléncia e
eficiéncia sdo importados das teorias econdmicas e administrativas para as pedagogicas e

incorporados a gestdo da escola publica” (p. 80).

Nesse contexto a escola passa a ser cobrada por resultados associados as avaliagdes
externas, mas ao mesmo tempo ela é dependente das politicas educacionais para que possa
alcanca-los. Partindo dessa premissa, o trabalho do gestor escolar encontra-se também
dependente das acdes da gestdo educacional que sofre influéncias dos organismos
internacionais e das politicas educacionais. A execucao do planejamento participativo depende
necessariamente da acdo do Estado, o que significa dizer que nem sempre 0 que é pensando
pela escola consegue ser executado, pér na maioria das vezes emanar do financiamento da
Unido, do estado ou do municipio. Tal afirmativa nos faz compreender o porqué mesmo com
0s avangos do que prevé a propria legislacdo, a relacdo entre teoria e préatica ainda precisa se
estreitar muito. A escola sozinha ndo € capaz de atingir metas e diminuir as desigualdades

sociais sem uma maior efetivacao das politicas educacionais criadas pelo Estado.
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