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Apresentacao

Temos o privilégio de apresentar a obra “Representacdes Sociais de atores
educacionais no Instituto Federal Fluminense” escrita pela Dr* Cristiana Barcelos da Silva,
que aborda o tema da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e as representacdes sociais
vinculadas a alunos e professores relacionados ao Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) no Instituto Federal Fluminense de Ciéncia e Tecnologia (IFFluminense)

campus Campos-Guarus.
O conteudo desta obra traz importantes discussdes capazes de agregar conhecimentos
e contribuir para que possamos compreender 0 ambiente escolar e a dinamica educacional de

forma mais abrangente.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Roger Goulart Mello

Editora e-Publicar
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1 INTRODUCAO

Varias foram as raz6es que motivaram o planejamento para a realizacdo do presente
estudo. Dentre tantas, destaco trés que considerei fundamentais para a decisdo de trabalhar
essa tematica: a primeira foi ter trabalhado em 2009 pela primeira vez com na EJA em um
projeto incentivado pelo governo federal e organizado pelo SESI (Servico Nacional da
Indtstria) denominado “Educamais”, quando profissionais eram contratados e enviados para
indUstrias e outras instituicdes de varias regides do estado do Rio de Janeiro, a fim de elevar o

grau de instrucdo dos adultos-trabalhadores, dentre eles os meus pais.

A segunda foi a minha matricula no final do mesmo ano, no curso de pés-graduacgéo
lato sensu em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos, ofertada pelo IFFluminense destinada aos servidores do

quadro de educacéo publica da regiéo.

O ultimo e determinante motivo foi minha insercdo enquanto pesquisadora iniciante,
em 2014, na equipe de pesquisa do projeto Obeduc “Diagnostico da qualidade de ensino no
PROEJA: um estudo na Regido Norte e Noroeste Fluminense com foco nos aspectos
formativos e metodologico”. Na ocasido, percebi a possibilidade fecunda de uma discussao a
respeito de um objeto que se encontrava imerso em outros tantos, no contexto da EJA e da
Educacdo Profissional (EP): o PROEJA.

O PROEJA adveio de uma decisdo governamental que visava atender a demanda de
jovens e adultos dentre outros pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio. Em
13 de julho de 2006, foi promulgado o Decreto n® 5.840 que revogou o decreto anterior
(Decreto 5.478/2005 que se limitava ao ensino médio) e ampliou a abrangéncia do programa
para toda a educacdo basica na modalidade EJA, assumindo o PROEJA como um programa

nacional.

Em dezembro de 2008, foi promulgada a Lei n°® 11.892, que instituiu a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e simultaneamente criava 0s Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Esta lei trouxe consigo um conjunto de
determinacdes as quais os institutos estariam subordinados. O Art. 7° desta lei apresenta em
seu inciso primeiro um dos objetivos que os institutos federais devem cumprir, a saber: “[...]
ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos

integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacédo de jovens
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¢ adultos”; o PROEJA, a partir de entdo, institucionaliza-se como politica publica de
educacéo dos institutos federais (BRASIL ,2012).

Com o objetivo de orientar os principios basicos de implantacdo do PROEJA, foram
publicados em agosto 2007, pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica/Ministério da Educagdo (SETEC/MEC), dois cadernos denominados de
“Documento Base”, um deles destinava-se a apresentar os referenciais norteadores do
PROEJA para o ensino fundamental (Formacgdo Inicial e Continuada - FIC) e o outro

apresentava os referenciais do PROEJA para o ensino médio (Educacgao Profissional Técnica).

Nestes documentos foi possivel destacar que uma das finalidades mais significativas
dos cursos propostos, no ambito de uma politica educacional publica, é a capacidade de
proporcionar educagdo bésica solida, vinculada com a formacdo profissional com foco na

formagcdo integral do educando.

Assim, a oferta desses cursos deveria ser orientada para proporcionar a formacéo de
cidaddos-profissionais capazes de compreender a realidade social, econdmica, politica,
cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente,
técnica e politicamente, visando a transformacdo da sociedade em fungdo dos interesses

sociais e coletivos especialmente os da classe trabalhadora (MEC, 2007).

A relacdo entre EP e a EJA foi proposta com base em diversos engendramentos na

perspectiva de pensar, de forma integrada, o projeto educativo.

Por um lado, a EP abrange diversos processos educativos, de formacdo e ensino
formal em instituicdes e modalidades variadas. Educacao profissional, ensino técnico, ensino
profissionalizante, formacao profissional, capacitagdo profissional e qualificacdo profissional
sdo termos comumente utilizados indistintamente na literatura e na pratica. Referem-se tanto
ao ensino ministrado nas instituicdes publicas e escolas regulares quanto a qualquer processo
de capacitacédo da forca de trabalho, de jovens e adultos, ministrados por uma ampla variedade
de cursos técnicos, de formacdo ou de treinamento, com natureza, duracdo e objetivos

diferenciados.

Por outro lado, a concepc¢do da EJA, na perspectiva de educagdo continuada ao longo
da vida, apresenta-se de forma enfatica no Art. 3° da Declaragdo de Hamburgo (V
CONFINTEA, 1997), quando explicitou que a educacdo de adultos englobava o processo de
aprendizagem tanto informal, quanto formal, “[...] onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela

sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
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qualificacGes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades

e as de sua sociedade” (p. 33).

Por isso, sobre a formacdo de professores e gestores, 0 Documento Base PROEJA
Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio/Ensino Médio, destacou “[...] a necessidade
da construcdo de um quadro de referéncia e a sistematizagdo de concepcdes e praticas
politico-pedagogicas e metodologicas que orientem a continuidade do processo” (BRASIL,
2012, p. 49). Esta formacéo necessita de aporte para a garantia da elaboragdo do planejamento
das atividades do curso, da avaliagdo permanente do processo pedagogico e da socializacdo

das experiéncias vivenciadas pelas turmas.

Nesse sentido, a SETEC/MEC, como gestora nacional do PROEJA, assumiu a
responsabilidade pelo estabelecimento de programas especiais para a formacgéo de formadores
e para pesquisa em educacdo de jovens e adultos, por meio de: a) oferta de Programas de
Especializagdo em educacédo de jovens e adultos como modalidade de atendimento no ensino
médio integrado a educacdo profissional; b) articulacdo institucional com vista a cursos de
poés-graduacdo (mestrado e doutorado) que incidam em areas afins do PROEJA; e c) fomento
para linhas de pesquisa em educacdo de jovens e adultos, ensino médio e educacao
profissional (BRASIL, 2012, p. 60).

Assim o Edital PROEJA-CAPES/SETEC N° 03/2006, Programa de Apoio ao Ensino
e a Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica em Educacao Profissional Integrada a Educacéo de
Jovens e Adultos, objetivou estimular no pais a realizacdo de projetos conjuntos de pesquisa
utilizando-se de recursos humanos e de infraestrutura disponiveis em diferentes Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e/ou demais instituicbes enquadraveis nos termos do edital,
possibilitando a producdo de pesquisas cientificas e tecnolégicas e a formagdo de recursos
humanos, dentre eles, pos-graduados em educacdo profissional integrada a educacdo de
jovens e adultos, contribuindo, assim, para desenvolver e consolidar o pensamento brasileiro
na area. Destaca-se como objetivo especifico a ampliacdo da producédo cientifica sobre

questdes relacionadas a educagao profissional integrada a educagao de jovens e adultos.

A partir deste Edital foram criadas linhas e proposi¢des tematicas nas mais variadas
instituicbes de ensino do pais, também foram ofertados cursos lato sensu e como resultado,

houve um estimulo a producéo cientifica significativo.

Nessa direcdo foi que o Programa de Pds-Graduacdo de Ciéncias Naturais da

Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) teve o seu projeto de
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formacao contemplado em 2006. O projeto denominado “Educando Jovens e Adultos para a
Ciéncia com Tecnologias de Informa¢ao e Comunicag¢io”, coordenado pela professora Marilia
Paixdo Linhares, realizado entre 2007 e 2011, num curso do PROEJA do Instituto Federal
Fluminense, cumpriu seus objetivos de formacao e de pesquisa, utilizando a metodologia de

estudos de caso em ambiente virtual.

Em 2012, embora 0 PROEJA ja fosse uma politica publica e ndo mais um Programa
da SETEC/MEC desde a Lei n. 11.892/2008, o Programa de P6s-Graduacgdo de Politicas
Sociais da UENF submeteu um projeto de continuidade ao que fora coordenado pela
professora Marilia Paixdo. O projeto interdisciplinar denominado “Diagnéstico da qualidade
de ensino no PROEJA: um estudo na Regido Norte e Noroeste Fluminense com foco nos
aspectos formativos e metodologicos” foi submetido ao Edital CAPES/INEP n° 049/2012,

referindo-se ao Observatorio da Educacdo (Obeduc), e aprovado para o periodo 2013-2016.

Se a expressdo “aspectos formativos ¢ metodologicos” no projeto Obeduc aludia a
continuidade das pesquisas e uso da metodologia de Estudo de Caso em sala de aula, a
expressao “diagnostico da qualidade de ensino” foi utilizada para referir-se a experiéncia na
utiliza¢do de indicadores qualitativos de outra investigacdao: “Diagndstico da qualidade de
ensino na Educacéo de Jovens e Adultos: um estudo de caso no Rio de Janeiro”, coordenado
pela professora Jane Paiva em referéncia ao Edital do Observatério da Educacdo 2010, da
CAPES/INEP.

Nesse contexto foi que surgiu um projeto de verificagdo com formato de continuidade
hibrido, que deixou de ser programa de governo para se configurar como politica publica de
estado vem passando por transformacfes estruturais, porém sem mudar seu nome no
cotidiano dos seus destinatarios e agentes educacionais. Essa é uma contradi¢do que importa
refletir a respeito e indagar: Se ha mudancas legais e estruturais, ndo se deve mais utilizar o
nome PROEJA porque este ndo € mais um programa? Ou, a sigla PROEJA criou uma
identidade tal entre seus usuarios profissionais e estudantes, que ndo vale a pena mudar seu
nome, pois apesar da transformacao legal e estrutural, seus destinatarios sdo os mesmos da
educacdo de jovens e adultos em busca de educacdo profissional técnica? Nome simbolo ou

sigla? Dai emerge o problema que se deseja investigar, o que é PROEJA para esses sujeitos?
Dessa forma, a presente pesquisa integrou um projeto mais amplo contemplado pelo

Edital CAPES/INEP n°049/2012, tendo como IES de referéncia a UENF por meio de trés

programas de pos-graduacdo: Ciéncias Naturais, Politicas Sociais e Cogni¢cdo & Linguagem;
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cujas linhas de pesquisa sdo respectivamente: Ensino de Ciéncias; Educacgdo, Politica e
Cidadania; Pesquisas Interdisciplinares em Comunicacao, Educacdo e Novas Tecnologias da
Informagdo. No ambito da parceria institucional, o projeto em questdo refere-se ao IF-

Fluminense, no qual estdo inseridos os sujeitos que participardo da pesquisa.

Para melhor compreender a organizagdo dessa pesquisa, ela foi dividida em 7
momentos: Introducdo; Revisdo da literatura; Histérico da EJA e da EP; Teoria das
Representacdes Sociais; Teoria do Nucleo Central das Representagcdes Sociais; Procedimentos

Técnicos-Metodoldgicos e Resultados; e Conclusoes.
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2 PROEJA, EDUCACAO E TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A EJA foi se tornando ao longo dos anos, um importante campo de discussdes
praticas e tedricas no ambito do conhecimento cientifico e do senso comum. Tornou-se um

campo fértil de pesquisas do ponto de vista quantitativo e qualitativo.

A esse respeito, se referindo a historia da EJA, Favero (2004) afirmou que ela foi
marcada por uma relacdo de dominio estabelecida entre a elite e as classes populares, que se
manifestou nos documentos oficiais que, por vezes, trataram-na como um favor e ndo como a

institucionalizacdo de um direito.

Corroborando com tal argumento, estudos de Paiva (2012) nos permitiram pensar no
carater fragmentado e desarticulador de algumas politicas publicas de &mbito educacional,
que marcaram algumas propostas insuficientes e descontinuas na EJA. Por essa perspectiva, a
autora se posicionou analisando os efeitos da proposta e sugerindo uma veemente necessidade

de se refletir e pesquisar a respeito do PROEJA.

Inspirada na visdo propositiva da professora supracitada, nesta parte do trabalho,
buscamos considerar as pesquisas que abordaram a questdo do PROEJA, recorrendo a autores
que se encarregaram de realizar o "estado da arte" e ao mesmo tempo ampliando as

informac@es ja encontradas, nessa tematica e sua relacdo coma TRS.

2.1 Arepresentatividade das pesquisas em PROEJA na comunidade
académica

Em seus estudos, Souza (2015) realizando um levantamento das producdes
académicas no periodo entre 2009 e 2013, verificou que as principais questdes abordadas em
relacdo ao PROEJA foram: 1) implantacdo do PROEJA; Il) curriculo integrado; Il1) relacdo
educacéo e trabalho; 1V) perfil dos alunos PROEJA, V) formagao de professores para atuar no
PROEJA; VI) processo de ensino-aprendizagem; VII) avaliacdo da aprendizagem; e VIII)
evasdo escolar. Ela encontrou 7 pesquisas sobre implantagdo, 11 relacionando Educacgao
Profissional e Educagdo Béasica na modalidade de EJA, 6 relagdo Educagdo-trabalho, 7
trataram do perfil docente, 11 publicacdes a respeito da formacdo docente, 10 referente ao
processo de ensino-apredizagem, 5 analises relativas ao processo de avaliacdo e outras 5

abordaram a tematica da evasao escolar.

Na intencdo de expandir os estudos citados, percebemos que nos dltimos anos, as
producdes cresceram, pois seminarios, congressos, livros e artigos foram organizados e
publicados por varias instituicdes. Varios outros autores continuam a publicar trabalhos sobre
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0 PROEJA, como Costa (2014) que em sua tese tratou de investigar as contribuicdes do
programa na Formacéo Inicial e Continuada com Ensino Fundamental - PROEJA FIC, para a
qualificacdo profissional e elevacdo da escolaridade dos alunos do IFPA/Campus Tucurui
(Para), bem como a atuacdo docente nestes cursos. Constatou que apenas o certificado de
Auxiliar Técnico ndo pareciam suficientes para a inser¢do no mercado de trabalho local, mas
que, a partir desta capacitacdo inicial, houve o reconhecimento da necessidade de uma

certificacdo técnica integrada ao ensino médio.

Uma producdo recente a respeito da avaliagdo da aprendizagem escolar também foi
encontrada. Tem como objetivo analisar os discursos sobre a avaliagdo da aprendizagem dos
sujeitos da Especializacdo em PROEJA do Campus Joinville (Santa Catarina). Com o0s
resultados da pesquisa, percebeu-se que os sujeitos compartilhavam da pratica de avaliar seus
estudantes em todo o processo de constru¢do do conhecimento, o que seria bastante relevante,
pois eles, independentemente do nivel de ensino, precisavam ter a sua producdo observada em
sua totalidade, e ndo apenas em momentos pontuais em que maltiplos fatores poderiam
contribuir positiva ou negativamente para o resultado final de seu processo de ensino-
aprendizagem (CLOCK, 2014).

Em um estudo sobre o PROEJA, Oliveira (2014) apresentou alguns resultados parciais
que abrangeram alunos do Ensino Fundamental que ingressaram no Ensino Médio da
modalidade PROEJA. A pesquisa passou por varias etapas, desde as revisdes literarias, o

levantamento dos dados, e por fim, apresentando o perfil do grupo pesquisado.

Outra obra, mais recente, que tocou nessa tematica foi a de Silva (2014), caracterizado
como uma pesquisa quali-quantitativa que teve como objetivo principal analisar aspectos da
implementacdo, andamento e atualidade de um Centro Estadual de Educacéo Profissional na
cidade de Pinhais no Parana, com vistas a descobrir o porqué do insucesso, causas do
abandono e permanéncia. Concluiu, que houve certas distor¢des entre o que o documento
institucional apresentava e o que ocorreu na implementagdo. Quanto as causas da evasdo, elas
foram das mais diversas, dentre elas, os processos excludentes e algumas de suas ramificagdes
distintas que faziam com que o aluno ndo permanecesse no espaco escolar, sejam elas pela
necessidade de trabalhar, de cuidar da familia ou de satisfazer seus desejos. Em relacdo a
permanéncia, as provaveis causas apontadas no estudo foram: necessidade de conclusao

rapida, exigéncia do mercado de trabalho e realizagdo pessoa.
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2.2 Teoria das Representacoes Sociais e Educacao: algumas pesquisas

De acordo com nossas leituras, compreendemos que um campo privilegiado para
estudo das representacdes sociais é a educacdo, em especial no ambito de suas instituices de
ensino. Elas que recebem cotidianamente influéncia de diferentes grupos sociais, que
apresentam 0s mais variados discursos. Apoiando-se nessa compreensdo, a dupla

Jovchelovich e Guareschi (1994, 20), a esse respeito escreveram o seguinte:

E quando as pessoas se encontram para falar, argumentar, discutir o cotidiano, ou
guando elas estdo expostas as instituicdes, aos meios de comunicagdo, aos mitos a
heranca historico-cultural de suas sociedades, que as representacdes sociais Sdo
formadas.

Em se tratando do campo de pesquisa em representacGes sociais, varias sao as
tematicas que se utilizam da TRS, uma delas, portanto, é a educagdo, cujo representante foi o
francés Michel Gilly (2002, p.232). Em seus trabalhos, ressaltou a relacéo entre a TRS e a
instituicdo escolar, considerando a importancia do discurso dos agentes dessa institui¢do
como, por exemplo, inspetores, professores, pais e alunos. Justificou seu interesse pelo campo

educativo e abordou a questdo da funcao da teoria da seguinte maneira:

O interesse essencial da nocdo de representacdo social para a compreensdo de fatos
da educacdo é que ela orienta a atencéo sobre o papel de conjuntos organizados de
significacbes sociais no processo educativo [...] ela oferece uma nova via para a
explicacdo de mecanismos pelos quais os fatores propriamente sociais agem sobre o
processo educativo e influenciam os resultados deles; e da mesma forma, ela
favorece as articulacfes entre psicosociologia e sociologia da educacao.

Como modelo de estudo, citamos a obra denominada “La sélection implicite a
[’école”, de Mollo-Bouvier (1986). Nela, a autora analisou documentos franceses relacionados
ao ensino obrigatério, buscando entender o modo como as informacdes oficiais, sobre o
ensino, eram difundidas entre os sujeitos do processo educativo, em seu estudo: pais, alunos e
professores. A pesquisa foi desenvolvida entre os anos escolares de 1976-1977 e focou as
reformas do ensino basico que ocorreram na Franca, que objetivavam acabar ou evitar a
selecdo de alunos na escola. A autora apontou que o estudo das representaces foi muito
importante nessa area, porque possibilitou a analise dos diferentes tipos de discurso,

permitindo entender como cada sujeito da pesquisa articulava seus valores e ideologias.

O trio Menin, Shimizu, Lima (2013) analisou 27 teses de doutorado e dissertacoes de
mestrado de programas brasileiros de Po0s-Graduacdo em Educacdo que usavam a TRS para
estudar representacGes de ou sobre professores. Investigaram aspectos metodol6gicos
relacionados ao uso dela, tais como: modo de descricdo dos sujeitos da pesquisa e variaveis

selecionadas nessa caracterizagdo, descricio do objeto de estudo, contextualizagdo e
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justificacdo como objeto de representacdo social, procedimentos de coleta de dados,
adequacdo e justificacdo, tratamento dos dados, procedimentos de analise, sintese dos
resultados e sua contribuicdo para a educacéo, para a formacéo de professores e para a TRS.
Concluiram que a teoria era pouco explorada nos trabalhos, embora, de modo geral,
contribuissem para explicar as representacfes que professores tinham a respeito de varias

dimensdes que compunham sua vida profissional.

Os escritos de Machado e Aniceto (2010) identificaram as representacdes sociais de
ciclos de aprendizagem de docentes residentes na cidade de Recife e levaram em conta
suas implicagoes praticas, demarcando a saliencia e estrutura dessas representagoes.
Participaram da pesquisa um total de 103 professores. Os resultados apontaram um discurso
racionalizado, ou seja, a saliencia dessa representacao permitiu afirmar que os docentes,
embora na pratica criticassem e rechacassem o0s ciclos de aprendizagem, nas suas

representagoes revelaram sintonia com a proposta da rede municipal.

Para Alves Mazzotti (2009) o estudo das representacdes sociais investiga como se
formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e
grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relagdes com a
linguagem, com a ideologia, com o imaginario social e, principalmente, por seu papel na
orientacdo de condutas e das praticas sociais, as representacdes sociais constituem elementos

essenciais a analise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo.

Na obra denominada "As representacfes sociais da escola do passado: memoria,
identidade e trajetorias profissionais de professores”, Sousa et al. (2007) afirmou que diversos
estudos que articulam as questdes da educacdo com os estudos de representacdes sociais tém-
se tornado expressivos na literatura brasileira. Fazem referéncia a representagdes sociais de
educacgdo, compostos por uma abrangéncia conceitual e algumas possibilidades de aplicacdo e
interpretacdes, apresentando recursos que permitam perceber a variedade dos elementos que

as constituem.

Com o objetivo de comparar as representacdes sociais de dois diferentes grupos de
estudantes, um matriculado no turno diurno e outro no noturno, sobre o trabalho, a associac¢ao
trabalho-estudo e o adolescente trabalhador, Oliveira (2005) organizou um levantamento com
estudantes do ensino médio publico de Sao Paulo, de ambos o0s sexos, entre 14 e 18 anos,
dentre eles trabalhadores e nao trabalhadores. Realizou uma analise estrutural das

representagoes, a partir da qual foram formuladas hipoteses de centralidade dos conteudos
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dessas representagoes. Dentre os principais resultados destacaram-se: a ancoragem do termo
“trabalho” em significados concretos do dia-a-dia, entre os estudantes do periodo noturno, e
em conteudos morais em ambos os grupo. Houve um predominio de elementos centrais
negativos associados a relagao trabalho-estudo entre os estudantes do periodo noturno e a

imagem positiva do adolescente trabalhador em ambos 0s grupos pesquisados.

No Brasil, outros estudos desenvolvidos sob o enfoque tedrico das Representacdes
Sociais no campo educacional tém crescido no meio cientifico, entre outros pudemos destacar
trabalhos de: Carvalho (1983), Gilly (2001), Lins e Santiago (2001), Madeira (2001) e Sousa
(2002).

Referenciando-nos por meio de outro estudo de Madeira (2001, 127), constatamos que
0 autor desenvolveu pesquisas na Regido Nordeste brasileira, centrando a investigacdo nas
representacdes sobre educacdo e escola para analfabetos adultos, migrantes, trabalhadores
rurais e meninos de rua. A partir da utilizacdo da TRS ao estudo de questbes educacionais,

afirmou que a teoria em questdo:

[...] permite apreender o sentido de um objeto em articulagdo a outros tantos que se
Ihe associam em diferentes niveis; possibilita superar o reducionismo de analises
gue desrealizam o objeto ao isola-lo e decompé-lo; viabiliza ultrapassar uma
pseudocientificidade que enrijece analises e proposicoes.

Em outro trabalho, Sousa (2002) do mesmo modo contribuiu, afirmando a importancia
da TRS como um recurso nas pesquisas educacionais, ao realizar levantamento, junto ao
programa de estudos de pés-graduacdo em Educacdo, da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC-SP) e junto a Fundacdo Carlos Chagas, buscando descrever a trajetéria
metodoldgica que o estudo das Representacfes Sociais em educacdo vem desenvolvendo e

apontando o processo de apropriacdo desta teoria pelos pesquisadores da area educacional.

A titulo de ilustracdo, Alves-Mazzotti (1994) investigou como meninos trabalhadores
¢ “de rua’representam a escola. Concluiu que nédo era vista deforma positiva por nenhum dos
grupos focalizados. Foi retratada como um lugar que ndo os acolhia, que desconsiderava as

suas necessidades e dificuldades de insercgdo social, e, portanto, os rejeita.

Estudos realizados no Brasil indicaram a utilidade de ver os fenémenos de "fracasso
escolar” e "sucesso escolar" sob a perspectiva das representacfes sociais. Penin (1992)
observou a importancia dos educadores conhecerem as representacGes dos alunos pobres e
seus familiares sobre esses fendmenos, e em seguida,refletirem sobre as contradi¢Ges

existentes entre as diversas representacdes. Para ela, o conhecimento das representacfes dos
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alunos e professores, podem ser indicativas e, portanto contribuirem para a tomada de decisao

em torno do sucesso escolar.

Um trabalho realizado por Adorno (1992), que investigou as representacoes de escola
atraves da memoria de menores que cumpriam sentencas em uma instituicdo penal, concluiu
que, para eles, a evasdo escolar apresentava-se com um fato inevitavel, seja pela pressao
econdmica, seja pela imposicdo de um ensino estranho ao seu universo e pelas humilhagdes

sofridas pelo ndo-saber.

Em um de seus trabalhos intitulado "Representacdes sociais: pressupostos e
implicacbes™ a concepgdo de Madeira (1991) em relacdo a representacdo social foi abordada
como um objeto de um processo mais amplo de apreensdo e de apropriacdo do real. A
categoria de totalidade, o principio de contradicdo e a lei do movimento foram os
instrumentos basicos para a construgdo de sua proposta tedrica, que levantou algumas
implicacOes relativas a abordagem da TRS em questbes concretas ligadas a educacéo,

demonstrando, assim, sua pertinéncia e aplicabilidade nos estudos educacionais.

Quando tratou das representacdes na educacdo, Souto (1990) focalizou a universidade.
A partir de relatos de funcionarios, alunos e professores de uma instituigdo publica brasileira,
ela analisou as representacdes sociais de professor e seu papel social. As descri¢des coletadas
ndo abarcaram a totalidade das atividades requisitadas aos docentes. Percebeu que uma viséo

sobremaneira idealizada foi construida envolta do papel social desse profissional.

Em suas pesquisas Nicolaci-da-Costa (1987) evidenciou que o sucesso escolar do
aluno das classes desfavorecidas, tal como o fracasso, poderia implicar sofrimento, uma vez
que 0 preco desse sucesso seria 0 abandono dos valores, das atitudes, dos comportamentos e
da linguagem de seu grupo sociocultural de origem, arriscando-se, assim, a perder por
completo sua identidade cultural. Lembrou, ainda, que, curiosamente, as pesquisas sobre
“fracasso escolar” tendiam a priorizar as representacGes obtidas junto a equipe escolar e as

familias, deixando de fora os alunos que ocupavam o lugar central nesse processo.

Desse jeito, a partir dos trabalhos citados percebemos que as pesquisas educacionais
tém se valido substancialmente da TRS como recurso tedrico-metodoldgico pertinente na
busca pela compreensdo das concepgdes dos sujeitos a partir dos modos como se relacionam e

representam a realidade.
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2.3 Teoria das Representagoes Sociais e EJA/PROEJA: uma relagao
contemporanea

N&o se esgotando nas producdes acima citadas, também encontramos algumas outras
que abordavam a relacdo entre TRS, ndo somente ligada a educacdo, mas restritamente
vinculada as questdes da EJA e/ou PROEJA.

Em suas analises Santos (2014), por exemplo, apresentou o resultado de uma pesquisa
sobre as concepcOes de 16 alunos do curso de Edificacdes do PROEJA, do Instituto Federal
do Piaui sobre o ensino de linguas estrangeiras (inglés e espanhol). Observou que a maioria
dos alunos ndo reconhecia a importancia de uma lingua estrangeira para o mercado de
trabalho. Para eles, os professores que trabalnam com essa modalidade de ensino nao
contribuiam para que suas aulas fossem significativas. Uso de materiais didaticos adequados,
contetdos relacionados a area do curso e aulas mais dinamicas na concepcao dos discentes,

ajudariam a despertar seus interesses.

Em um de seus trabalhos, Freitas (2014), com o objetivo investigar o processo de
insercdo e permanéncia do professor iniciante na EJA na Regido dos Inconfidentes em Minas
Gerais, afirmou que os principais motivos se relacionam diretamente aos alunos, expressos
nos quesitos ligados a aproximacdo afetiva, didlogo, troca de experiéncias, vontade de
aprender demonstrada por eles, a satisfacdo profissional diante da aprendizagem e
desenvolvimento destes e ainda, o reconhecimento e valorizacdo de seu trabalho pelos

discentes.

Ja Lemos, Costa e Lima (2013) trouxeram uma fundamentada discussao a respeito da
TRS enquanto um imponente referencial tedrico-metodoldgico e suas aplicabilidade ao

processo educativo, sobretudo no trato com a tematica da EJA.

No trabalho que objetivou compreender as representacbes sociais dos professores
sobre o trabalho, Magalhdes e Pedrosa (2013) revelaram que elas estavam ancoradas no

mercado de trabalho, apontando para uma fusdo entre trabalho e mercado de trabalho.

O trabalho de Ponte (2012), por sua vez, apontou para o fato de que na representacdo
social dos alunos da EJA. A escola seria um lugar que propiciaria a interacdo social, o
processo de aprendizagem e a geracdo de novas oportunidades. Revelaram que suas maiores

preocupacdes eram a falta de professor e a vivéncia de ensino desmotivador.

Na andlise de Pereira (2012), que teve por objetivo identificar como o termo "quimica"

se apresentou nas concep¢des de alunos de EJA, utilizando o suporte tedrico-metodoldgico da
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TRS e da TNC concluiu que dentre os varios sentidos, ela esteve vinculada ao conhecimento

formal e & instituigdo escolar.

Da Costa e Lima (2011), ao investigarem as representacdes sociais de alunos do
PROEJA a respeito da leitura de géneros textuais em inglés, observaram a existéncia de um
nacleo figurativo sobre a aprendizagem da leitura em inglés que condensava os significados
expressos pelo grupo associada a varios aspectos, como: dificuldades de aprendizagem,
dificuldades em adquirir conhecimentos necessarios ao mercado de trabalho competitivo,

desespero, inquietacdo e resisténcia a leitura em inglés.

Em seu estudo, Boaventura (2010), ao analisar os significados que professores e
alunos do Instituto Federal Goiano campus Ceres atribuiam ao PROEJA, percebeu que alunos
e professores destacaram suas vivéncias como lugar de desafios e aprendizagem e, por isso, 0S
significados em questdo se apresentaram como alternativas para a reflexdo sobre as diversas

praticas constituintes no programa.

A pesquisa de Mariano (2009) procurou analisar, identificar e interpretar as
representacdes sociais de jovens sobre sucesso e sobre fracasso. Concluiu que as
representacdes sociais sobre sucesso sdo construidas com base nos elementos relacionados a
atributos pessoais, enquanto que as de fracasso, foram construidas com base nos elementos

materiais e concretos relacionadas a falta de atributos pessoais.

A apreciacdo de Naiff (2008) objetivou conhecer as representa¢des sociais de alunos
da EJA do municipio do Rio de Janeiro sobre os motivos que os levaram a abandonar os
estudos e a voltar a estudar. Utilizou como técnica de coleta de dados a evocacdo livre,
concluindo que o trabalho foi considerado o principal motivo do abandono. A exigéncia do
mercado de trabalho e a busca por um futuro melhor foram razdes elencadas para a explicacédo

do retorno.

As consideracOes de Pereira e Mazzoti (2008) tiveram por finalidade identificar as
representacdes sociais de Educacdo Fisica sustentada pelos alunos de EJA da cidade de
Belford Roxo. Com o estudo, foi possivel apreender indicios de que as representacfes sociais
de Educacdo Fisica para estes alunos trabalhadores se condensaram na metafora remédio,
subordinada a representacdo de corpo que apareceu como depdsito de energia, e se relacionou

com o campo de representacdo de desenvolvimento humano; de género; e de escola.

Becevelli, Coelho Junior e Pinel (2007) quando apresentaram as representacdes sociais

de escola de jovens e adultos em contexto escolar na cidade de Colatina (Espirito Santo),
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identificaram duas categorias de analise do que seria a escola para eles. A primeira,
considerada o Unico caminho para uma inser¢do e permanéncia no mercado de trabalho e a
segunda, como um caminho para a ascensdo social. Suas analises indicaram que 0s sujeitos
idealizavam a escola, concebendo-a como redentora e salvadora da humanidade, portanto,

potencializadora de um futuro melhor.

As investigacOes de Barreto (2006) por meio de um trabalho diagndéstico compreendeu
que as representacdes sociais de professores de EJA sobre leitura e escrita apontavam para a
necessidade de mudanca da pratica docente, como fator determinante para a eficicia no
ensino da escrita e da leitura. Por sua vez, Gomes (2006) lancou méo da perspectiva das
representagdes sociais para conhecer as motivacdes, perspectivas, necessidades e relagdes

entre educacdo e trabalho dos alunos e professores do Ensino Médio.

Foi possivel observar a utilizacdo da Teoria das Representa¢des Sociais nos estudos de

EJA e PROEJA, assim como sua aplicabilidade nas investigacGes envolvendo essas tematicas.
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3 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO PROFISSIONAL

3.1 A EJA do ponto de vista histdrico

Nesta fase do trabalho buscamos suscitar do ponto de vista historico, algumas

discussdes em torno da trajetdria das iniciativas e politicas de EJA no Brasil.

Inicialmente, recorremos ao economista, teérico social, filosofo e professor
universitario Sowell (2004, p.2) que ao realizar um estudo empirico sobre as acgdes e
propostas de politicas publicas ao redor do mundo (dando foco as acdes afirmativas),
percebeu que elas tém muito em comum, independente de serem realizadas em paises
diferentes. Em algumas de suas constata¢fes afirmou que muitas vezes as ac¢Oes destinadas
aos “menos afortunados” sdo em sua maioria vistas como indesejaveis. Sdo acOes efémeras
que carregam o grande desafio de provarem estatisticamente seus efeitos (p.2).

Desse modo, discutir EJA nesse pais, significa debater sobre os sentidos e relagdes de
forcas, que muitas vezes sdo expressas em leis e em politicas publicas de Estado.
Compreendendo a intencdo de focar essas politicas, recorremos ao professor Osmar Favero

(2011, p. 29) ao elucidar o significado delas enquanto acbes de governo com objetivos
especificos, pois

[...] sdo compreendidas como acOes realizadas pelo Estado através de mecanismos
diversos que podem variar desde planos, programas e projetos, até incentivos ou
inibicdes. Desta perspectiva, 0 que melhor expressa esses mecanismos € 0 aparato
juridico, representado por leis e normas. E mais correto, no entanto, entender
politicas publicas como uma jungdo das iniciativas do Estado, ou melhor, da
sociedade politica com as acdes e pressdes da sociedade civil organizada, que se
dirigem ao Estado para exigir a garantia de direitos ou implementa-los por meio de
outras alternativas.

Quanto ao papel do Estado na elaboracdo de acdes e politicas publicas Shimore (1996)
enumerou uma série de sugestdes com base na experiéncia norte americana, sdo elas: a
necessidade de pensar agdes proprias e com vistas as necessidades especifica de cada lugar; o
fato de pensa-las como questdo moral; considerar as forcas historicas, sociais e estruturais
como forma de compreensdo das injusticas; acdes governamentais bem definidas; meios de
implementacdo elegidos de maneira minuciosa; prevencdo da construgdo de argumentos
contrarios, sobretudo, por parte dos ndo beneficiados; pensar questdes politicas imbricadas no

periodo pds adogdo e implementacao que precisarao ser decididas via Poder Judiciario.

Pensando na amplitude do conceito e nas especificidades muito proprias da construcao

dos sentidos em torno EJA, buscamos na literatura especializada compreender os caminhos
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percorridos pela EJA, desde as primeiras iniciativas governamentais, passando pelas

propostas em vigor no século XXI, atée ao PROEJA.

Se um dos pressupostos para refletir sobre o homem é a questdo da temporalidade e,
portanto, da historia, podemos afirmar que a trajetéria da EJA no Brasil apresentou inimeras
variagdes do ponto de vista humano, demonstrando estar estreitamente ligada as
transformacgdes sociais, econdmicas e politicas que acabaram por caracterizar 0S Seus
diferentes momentos (BEISIEGEL,1982).

No plano internacional, até o advento da Il Guerra Mundial (1939-1945), a EJA era
concebida como a extensdo da educacdo formal, sobretudo para os moradores das periferias
urbanas e rurais. Somente a partir da | Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(I CONFITEA), ocorrida em 1949 na Dinamarca, a EJA foi compreendida como educacéo
moral, tanto que afirmou-se que "[...] no Brasil, até a Segunda Guerra Mundial, a educacédo de
adultos foi integrada a educacdo chamada popular, isto é, uma educagao para 0 povo, 0 que
significava difusdo do ensino elementar" (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 42).

Se tratando de Brasil, no periodo colonial a auséncia de politicas publicas resultou em
acOes elaboradas pelos jesuitas, voltadas para a alfabetizacdo de cunho catequético. A
referéncia a populacéo adulta era mais de ordem religiosa que educativa. Com a expulséo da
Companhia de Jesus no século XVIII, o sistema de ensino foi desorganizado e novas

iniciativas ressurgiram no periodo imperial (BEISIEGEL,1982).

No Império, a vinda da familia real propiciou a consolidacdo de um sistema publico de
educacdo elementar, quando a Constituicdo Federal de 1824 previa a oferta de curso primario
gratuito para os ndo-escravos. O indice de analfabetismo era tdo grande que acgdes
filantrépicas se ocuparam em oferecer, por meio da educacdo, uma espécie de regeneracdo da

disciplina aos pobres brancos e negros libertos (ARROYO, 2007).

Ainda no periodo imperial, algumas reformas educacionais aconteceram, preconizando
a necessidade de ensino noturno para analfabetos, tanto que em 1876, um relatorio elaborado
pelo ministro José Bento da Cunha Figueiredo apontava para a existéncia de 200 mil pessoas
frequentes as aulas noturnas, Unica forma de educacdo de adultos praticada no pais (CUNHA,
1999).

Com a proclamacéo da Republica em 1889 e a promulgacgdo da Constituicdo de 1891,
inaugurou-se uma concepcao federalista em que a responsabilidade publica pelo ensino foi

descentralizada nas provincias e municipios. Cabia a Unido o papel de articular as atividades
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ligadas a educacdo. Momento em que assumiu certa responsabilidade com o ensino
secundario e superior. Nesse periodo, dados estatisticos ja faziam parte das preocupacées no
ambito da educagdo (HADDAD; DI PIERRO, 2005, p. 88).

Apesar do descompromisso da Unido em relagéo ao ensino elementar, o periodo da
Primeira Republica se caracterizou pela grande quantidade de reformas educacionais
gue, de alguma maneira, procuraram um principio de normatiza¢do e preocuparam-
se com o estado precario do ensino basico. Porém, tais preocupacfes pouco efeito
préatico produziram, uma vez que ndo havia dotacdo or¢amentéria que pudesse
garantir que as propostas legais resultassem numa acéo eficaz. O censo de 1920,
realizado 30 anos apo6s o estabelecimento da Republica no pais, indicou que 72% da
populagdo acima de cinco anos permanecia analfabeta.

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo, quando o seu primeiro ministro
Francisco Campos, criou o Conselho Nacional de Educacdo, periodo em que instituiu o
ensino comercial e reformou o secundario. Desse modo, foram que as primeiras iniciativas
sistematicas em relacdo a EJA surgiram a partir da década de 1930, ocasido em que a
Constituicdo de 1934 estabeleceu a criacdo de um Plano Nacional de Educacao, que indicou
pela primeira vez no pais a educagdo de adultos como dever do Estado. A oferta de ensino
publico priméario gratuito e obrigatorio tornou-se direito de todo o cidaddo, extensivo aos
jovens e adultos (VENTURA, 2001).

Segundo a autora supracitada, a revolucao de 1930 foi do ponto de vista educacional,
um marco na reformulacdo do papel do Estado no Brasil. Nesse momento, as politicas
publicas se efetivavam a partir da necessidade de qualificacdo e diversificagdo da méao de obra
trabalhadora. Assim, a questdo da EJA ganhou expressdo, como acenou de maneira geral o
professor Frigotto (2001, p. 30):

A Educacdo e a formacdo humana terdo como sujeito definidor as necessidades, as
demandas do processo de acumulagdo do capital sob diferentes formas histéricas de
sociabilidade que assumir. Ou seja, reguladas e subordinadas pela esfera privada, e a
sua reproducao.

As décadas posteriores aos anos de 1940 foram de efervescéncia no que concernem as
politicas publicas. O final da Il Guerra Mundial levou para 0 mundo a vitéria dos ideais
democraticos, suscitando no Brasil, as discussdes em torno da EJA, como: a regulamentacao
do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP) que previa o repasse de 25% de recursos da
Unido aos Estados para serem aplicados na educacdo supletiva dos adultos, a criagdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) que se dedicou a fomentar e publicar obras
ligadas ao Ensino Supletivo e o lancamento de campanhas de educagdo que visavam

alfabetizar e aprofundar o trabalho educativo. Essas a¢Ges marcaram uma nova etapa na
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educacao de adultos, pois pensar em progresso social e econdmico era pensar em uma politica
de educacdo de base (BEISIEGEL, 1982).

Vale destacar que apds essa década de 1940 o analfabetismo passou a ser visto como
grande problema nacional, uma vez que esse girava em torno de 55% de toda a populacdo
brasileira. O pesquisador Osmar Favero (2004, p. 17) interpretou o lancamento das

campanhas emergéncias para a diminuicdo do analfabetismo da seguinte maneira:

[...] mesmo partindo de um conceito extremamente limitado de analfabeto e
trabalhando com um conceito restrito de analfabetismo/alfabetizacdo, as campanhas
significaram um movimento positivo do Estado e da sociedade brasileira, no
atendimento as necessidades educacionais da populacdo adolescente, jovem e adulta
mais pobre.

Em 1945, com o final da ditadura, houve um movimento de fortalecimentos dos
principios democréaticos no Brasil. Em ambito internacional, institui-se a UNESCO (United
National Educational, Scientific and Culture Organization - Organizagdo das Nac¢bes Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), que solicitou aos paises integrantes (dentre eles, o Brasil)
a tarefa de educar jovens e adultos. Por consequéncia desse movimento, o governo brasileiro
lancou no ano de 1947 a Campanha de Educacdo de Adultos com a proposta de alfabetizar em
3 meses, oferecendo curso noturno (com capacitacdo profissional e desenvolvimento
comunitario (CUNHA, 1999).

Ao explicar o lancamento dessa campanha brasileira destinada diretamente a adultos,
Soares (1996) elencou dois motivos determinantes para a sua criagdo. O primeiro, a relacéo
do ano desta com o periodo pos-guerra, que impulsionou a nivel internacional uma série de
discussdes em relacdo a tematica. Nesses meandros, podemos citar o papel da ONU
(Organizagdes das Nagdes Unidas) que elaborou varias recomendacgdes aos paises, entre elas,
algumas especificas para a educagdo de adultos. O segundo, atribuiu ao fim do Estado Novo,
periodo em que se iniciou um novo processo de democratizagdo, que por sua vez, estimulou a
necessidade de ampliacdo do numero de eleitores. Interessante ressaltar que as discussdes
eram tantas que na ocasido, a Associacdo de Professores Noturnos e o Departamento de
Educacédo preparavam o 1° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, lancando o slogan
“Ser brasileiro ¢ ser alfabetizado” (SOARES, 1996).

Em 1958, ocorreu o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, com destaque
para filosofia do educador Paulo Freire, que defendia ideias progressistas de uma educagao
igualitaria e com intensa mobilizacdo popular. O educador apresentou na ocasido, uma
proposta de educacdo para a liberdade, pautada em uma perspectiva educacional com
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consequéncias politicas, sociais e econdmicas. A partir da década de 60, movimentos
populares se organizaram no Norte e Nordeste do Brasil, em prol da alfabetizacdo de jovens e
adultos. Em Recife, nasceu o Movimento de Cultura Popular, os Centros de Cultura Popular
da Unido Nacional dos Estudantes e o Movimento de Educacdo de Base. Em Natal a
Campanha “De pé no chao também se aprende a ler” e a Campanha de Educagiao Popular da
Paraiba. Os representantes destes grupos se organizaram e pressionaram o governo federal a
fim de que este oferecesse apoio e coordenasse tais iniciativas a nivel nacional, o que fora
feito no ano de 1963, ano em que foi criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, como

avigorou o estudioso Guadéncio Frigotto (2003, p. 38):

Na década de 50 e inicio da década de 60, eshocou-se, na sociedade brasileira, em
todos os ambitos, um movimento que apontava para reformas de base e para a
implantacdo de uma sociedade menos submissa ao grande capital transnacional, as
oligarquias e, portanto, mais democratica. Este movimento envolveu grupos
importantes da sociedade: movimentos de cultura popular, de erradicacdo do
analfabetismo, de educacdo popular, cinema novo, teatro popular, movimento
estudantil e, no plano politico- econdmico, um projeto que procurava romper com a
relacdo de submissdo unilateral ao capital transnacional.

Desse modo, ao longo desses 10 anos, uma nova Visdo sobre a questdo da EJA
emergiu, em concomitancia com a consolidacdo de uma nova pedagogia de alfabetizacéo de
jovens e adultos, tendo como principal referéncia o professor Paulo Freire. No ano de 1963, a
Campanha de Educacao de Adultos (CEAA) se encerrou e Freire se encarregou de organizar o
primeiro Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos (SOARES, 1996).

Em nivel internacional, no mesmo ano da CEAA, ocorreu a Il CONFITEA, realizada
em Montreal, que apontou para dois diferentes enfoques: a EJA concebida como uma
continuacdo formal, enquanto educacdo permanente e ela compreendida como uma educacao
comunitéria ou de base (GADOTTI; ROMAO, 2011).

Em marco de 1964, as forgas de direita instauraram o golpe militar, com a intengao de
desmobilizar as iniciativas populares. Freire foi exilado e a acGes e iniciativas ligadas a EJA
foram extintas. Mas, devido aos altos indices de analfabetismo ainda em alta no pais, 0
governo no ano seguinte ao golpe, lancou a Cruzada ABC, com a pretensdo de subordinada ao
capital internacional, desenvolver programas de alfabetizacdo e formagdo continuada de
jovens e adultos (VENTURA, 2001).

No contexto de desmobilizagdo, “[...] 0s programas promovidos a partir do inicio dos
anos 60 apareciam como um perigo para estabilidade do regime, para a preservacao da ordem

capitalista” (PAIVA, 1987, p. 259). Para Pereira (2007), a repressdo contra as praticas
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conscientizadoras defendidas pelos educadores se justificava devido a ameaca ao processo de

dominacdo, pretendido pelos militares no poder.

No periodo da ditadura militar, o governo brasileiro confiou a United Stantes for
Internacional Development (USAID) a organizagdo do sistema educacional. A intencédo era
enfraguecer os movimentos de educacdo e desarticular os trabalhos de conscientizagdo. Se
tratando da EJA, em 1966 a USAID iniciou a organizacdo das atividades na Regido Nordeste

do pais, palco de fortes mobilizagbes conscientizadoras.

Segundo Ventura (2001), em 1967 foi criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), cujo objetivo era erradicar o analfabetismo, que até a década de 1980 atingia o
territorio nacional. Ele tinha objetivos bem definidos e de cunho politico e ideoldgico, no
sentido de inculcar nos operérios valores capitalistas. Quase duas décadas ap0s sua criacao,
em 1985 foi substituido pela Fundacdo Educar que tinha como meta assessorar municipios e
instituicdo que ofereciam o ensino supletivo. Na ocasido, a Lei de Diretrizes e Bases n°.
5692/71 regulamentava o ensino supletivo, diferenciando-o do ensino regular e do ensino
secundario, separando um capitulo proprio composto de cinco artigos e apontando as

seguintes funcdes: supléncia, suprimento e aprendizagem e qualificacao.

No ano seguinte a lei n°. 5692, ocorreu a 11l CONFITEA, em Toquio. Nela, a EJA foi
entendida como supléncia da educagdo formal, cujo objetivo era reintroduzir pessoas jovens e
adultas no sistema formal de educacdo, sobretudo os analfabetos (GADOTTI; ROMAO,
2011). A lei ndo incorporou os ideais dos movimentos anteriores de conscientizacdo da
populacdo, antes atendeu a solicitacdo do modelo modernizador de educacdo a distancia,

pautado no pensamento tecnicista (DI PIERRO, 2005).

A fim de organizar o Ensino Supletivo em 1974, o MEC alvitrou e as Secretarias
Estaduais de Educacdo implantam os Centros de Estudos Supletivos (VENTURA 2001).A
Unica iniciativa que se manteve em exercicio no periodo ditatorial foi o Movimento de
Educacdo Basica (MEB), criado em 1961 e mantido com recursos da Unido a partir do ano
seguinte. Pereira (2007) atribui sua permanéncia, ao vinculo que o movimento tinha com a

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Com a ditadura instalada, somaram-se nove anos sem investimento na EJA. O objetivo
da auséncia de politicas “[...] era fazer uma intervencdo na educacdo que apagasse a pratica
dos anos anteriores ao golpe e disseminasse a ideia de neutralidade politica na educacao”
(PEREIRA, 2007, p. 58).
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Nos década de 1980, movimentos populares ganham forca e manifestacbes se
espalham pelo pais, trazendo uma possibilidade de reconstrucdo de uma nagdo mais
democratica e humana. Os que sonhavam com uma sociedade mais justa, se organizaram em
sindicatos e associacGes e trouxeram em pauta a necessidade de democratizacdo do pais.
Segundo Saviani (1995), do ponto de vista organizacional, a década de 80 foi umas das mais

fecundas em termos de educagdo. Exigiram-se direitos, inclusdo e alargamento da cidadania.

Em 1985, foi realizada em Paris a IV CONFITEA, que por sua vez, no plano macro,
caracterizou a EJA com base numa pluralidade de conceitos. Nela inimeros temas foram
discutidos, dentre eles, a educacdo do campo, a educagédo familiar, a alfabetizagdo de adultos,
a poés-alfabetizagdo, a educacdo em salde e nutricdo, a educagdo cooperativa, a educagdo
vocacional e a educacio técnica (GADOTTI; ROMAO, 2011).

Com o propdsito de preparar o pais para 0 Ano Internacional da Alfabetizacéo (1990),
foi criada no Brasil, em 1989, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, a principio coordenada
por Paulo Freire e posteriormente por José Eustaquio Romao, com o designio de elaborar
diretrizes para a construcdo de politicas plblicas de alfabetizagio (GADOTTI; ROMAO,
2011).

Nos anos 90, o desafio da EJA passou a ser um estabelecimento de uma politica
publica ampla e duradoura. Em nivel internacional percebeu-se nos discursos oficiais, um
crescente reconhecimento da importancia da EJA expresso, nas varias conferéncias
organizadas pela UNESCO, sobretudo a V CONFITEA, ocorrida na cidade de Hamburgo
(Alemanha) que proclamou o direito de todos a educacéo continuada ao longo da vida. Estas,
por sua vez, serviram de estimulo para mobilizagdo no Brasil dos crescentes Féruns Estaduais
de EJA e instituicdo pelo MEC (Ministérios da Educacédo e Cultura) da Comissdao Nacional de
EJA (DI PIERRO, 2005).

Em 1990, o presidente Fernando Collor assumiu uma politica neoliberal de estimulo
ao setor privado, desobrigando o Estado de suas responsabilidades sociais. No mesmo ano,
cria 0 Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), extinto no ano seguinte
(PEREIRA, 2007).

De acordo com Pereira (2007), ao longo do governo Collor ndo houve investimento na
EJA, mas paralelamente ao descaso na esfera federal, houve varios grupos de alfabetizadores,
sobretudo 0 mesmo Freire (na ocasido secretario da educacdo do municipio de Séo Paulo),

que discutiram e implementaram ac¢des para a EJA.
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Ainda no plano internacional, ocorreu em Jomtien (Tailandia) a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos convocada pela UNESCO. Nela, os paises envolvidos,
elaboraram um documento conhecido como “A Declaragdo Mundial Sobre Educaciao para
Todos”, cujo um dos temas principais foi a garantia das necessidades béasicas de
aprendizagem. Consagrou a ideia de que a alfabetizacdo ndo poderia ser dissociada do
processo de pos-alfabetizacdo, em outras palavras, das necessidades basicas de aprendizagem.
Apos o evento, o Brasil elaborou o Plano Decenal de Educacdo para todos que trouxe uma
analise situacional da educacdo no pais e tragou metas e objetivos para erradicar o

analfabetismo, versando o seguinte:

Os compromissos que 0 governo brasileiro ora assume, de garantir a satisfacdo das
necessidades basicas da educacdo de seu povo, expressa-se no Plano Decenal de
Educacdo para todos, cujo objetivo mais amplo € assegurar, até o ano 2000, as
criancas, jovens e adultos, conteddos minimos de aprendizagem que atendam
necessidades da vida contemporanea (BRASIL, 1993, p. 12).

Tomando como referéncia os dados alarmantes sobre o pouco tempo de estudos (em
anos), os altos indices de analfabetos e individuos que ndo frequentaram a escola, o plano

também apontou para a necessidade de sistematizacdo da EJA, via formacao continuada.

Faz-se necessario estruturar e institucionalizar programas alternativos de educacéo
continuada com o objetivo de reduzir o contingente atual de analfabetos entre 15-29
anos e elevar os niveis médios de escolaridade dos jovens e adultos
subescolarizados. Entretanto, eles devem resultar de novos acordos de articula¢éo
entre as administragBes estaduais, municipais de ensino, institui¢cbes especializadas
de formagdo de profissionais e organizagdes ndo-governamentais aptas a opera-los
em sistema de descentralizagdo, com elevada flexibilidade e versalidade (BRASIL,
1993, p. 41).

Com a Fundacdo Educar criada em 1986, mas ja extinta em 1990, o pais ficou sem
proposta politica para a EJA. Ficando a politica federal para jovens e adultos a cargo da
Coordenagao de Educagdo de Jovens e Adultos (Coeja), 6rgdo subordinado a Secretaria de
Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo (PERREIRA, 2007).

Com a eleicdo para presidéncia em 1995, do socidlogo Fernando Henrique Cardoso
(FHC), também de linha neoliberal, a EJA continuou fora do campo das prioridades
governamentais, tanto que em um de seus pronunciamentos, esclareceu que ser possivel
conviver com a contradi¢do, sem que ela abale ou ainda transforme a realidade (CARDOSO,
1997).

No Governo FHC, alguns programas foram criados - ndo pelo Ministério da Educacao
- dentre eles podemos citar o Plano de qualificacdo profissional (Planfor) elaborado pela
Secretaria de Formacao e Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho em 1995 e

financiado com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador - FAT. Vigorou até 2003 e teve
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como objetivo principal o desenvolvimento de agdes de educacdo profissional, buscando
contribuir para a reducdo do desemprego e subemprego da Populacdo Economicamente Ativa
(PEA); combater a pobreza e a desigualdade social; assim como elevar a produtividade, a

qualidade e a competitividade do setor produtivo (BRASIL, 2001).

O Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) também data do Governo FHC. O PAS
surgiu em janeiro de 1997 como uma proposta inicial de atuar na alfabetizacdo de jovens e
adultos nas regides Norte e Nordeste do pais. Abrangeu as regides Centro-Oeste e Sudeste, e
outros paises da Africa de lingua portuguesa (PERREIRA, 2007).

Se tratando das legislacGes nacionais, a nova Constituicdo Federal (CF) de 1988
trouxe algumas conquistas, dentre elas o direito de voto para todos (inclusive os analfabetos)
e anunciou também a EJA, via Emenda Constitucional n° 59/2009, ao apresentar a Educacao
Baésica como obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos, “assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (art. 208, inciso I),
evidenciando a responsabilidade do Estado para com o0s jovens e adultos cujo acesso ao
Ensino Fundamental e Médio, ndo foi possibilitado na idade regular. A LDBEN n°. 9.394/96

complementou a CF ao determinar que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

A nova LDBEN na secdo V foi composta de dois artigos (art. 37 e 38). Neles o
governo diminui a idade minima para exames supletivos de 18 para 14 anos e tomou outras
medidas com a intencdo de aumentar o namero de concluintes do Ensino Fundamental
(PEREIRA, 2007).

Voltando as ideias da V CONFITEA, ocorrida em julho de 1997, se afirmou que
somente o desenvolvimento centrado no individuo e a existéncia de uma sociedade
participativa, baseada no respeito dos direitos humanos, levariam a um desenvolvimento justo
e sustentivel, fundamental para a sobrevivéncia das futuras geragOes. Na declaracdo

encontramos o seguinte:

E de fundamental importancia a contribuicio da educagio de adultos e da educacio
continuada para a criagdo de uma sociedade tolerante e instruida, para o
desenvolvimento socioecondmico, para a erradicagdo do analfabetismo, para a
diminuigdo da pobreza e para a preserva¢do do meio ambiente (UNESCO, 1997, p.
1).
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Quanto ao papel do poder publico, a Declara¢do de Hamburgo, pareceu apontar para o

seguinte quanto as ac¢des futuras do governo, para a modalidade:

O Estado ainda ¢ o principal veiculo para assegurar o direito de educacdo para todos,
particularmente, para os grupos menos privilegiados da sociedade, tais como as
minorias e 0s povos indigenas. No contexto das novas parcerias entre o setor
publico, o setor privado e a comunidade, o papel do Estado esti em transformac&o.
Ele ndo é apenas um mero provedor de educacdo para adultos, mas também um
consultor, um agente financiador, que monitora e avalia a0 mesmo tempo. Governos
e parceiros sociais devem tomar medidas necessérias para garantir 0 acesso, durante
toda a vida dos individuos, cabe ao Estado garantir aos cidaddos a possibilidade de
expressar suas necessidades e suas aspiracdes em termos educacionais. No que tange
ao governo, a educacdo de adultos ndo deve estar confinada a gabinetes de
Ministérios de Educacdo: todos os Ministérios devem estar envolvidos na promogao
da educacdo de adultos e, para tanto, a cooperagdo interministerial é imprescindivel
(UNESCO, 1997, p. 2-3).

Esse documento como reflexo de uma discussdo planetaria, assim como outras
conferéncias e foruns de discussdo, dentre outros motivos, por certo, impulsionaram a
elaboracdo de programas e propostas que tivesse como foco a EJA no Brasil (GADOTTI;
ROMAO, 2011). O periodo histérico de transicdo do milénio, ou seja, 0 interregno entre 0s
anos ja vividos no século XX e o0 que ainda estavam por vim na virada do século, foram
marcados pelo crescimento das aspiracdes de inclusdo de jovens e adultos em programas
educacionais. No caso brasileiro, varios foram os fatores que apontaram para uma demanda
em potencial acumulada ao longo de uma histéria de negacdo de direitos. A esse respeito,
Garcia (2008, p.8) afirmou o seguinte: "Garantir o direito a escolarizacdo de jovens e adultos -

EJA, sujeitos que ha muito estdo fora do sistema escolar, ¢ uma demanda historica no Brasil”.

No inicio do século XXI, varios movimentos dentro e fora do Brasil ocorrerdo em
defesa da democracia e dos direitos sociais, bem como acordos internacionais que buscavam
contribuir para que a EJA fosse considerada uma modalidade especifica da educacgdo. Sobre
esse novo tempo Paiva (2006, p.24) acreditou que: “O refazer da histdria, pelo direito a
educacdo, desafia-nos, para que seja possivel de novo acreditar na histéria como

possibilidade, que reinvente o direito a vida de todos, com todas as diferengas, como iguais”.

Quanto a esse movimento, varios fatores contribuiram para a sua existéncia, sobretudo
0s dados alarmantes que apontavam para um nimero expressivo no percentual de analfabetos
adultos no pais. Os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), nos
induzem a compreender que a problematica da ndo escolarizacdo, ou da nao alfabetizacdo no
pais, ainda parece ser um assunto que precisa ainda muito ser discutido, pois em 9 anos o
indice de pessoas com mais de 15 anos que necessitam ser escolarizadas diminui em apenas
3% (BRASIL, 2013).
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Relatorios de monitoramento da UNESCO asseguraram que o Brasil estaria a nivel
mundial, entre os 53 paises que ndo apresentam perspectivas de atingir as metas da politica
global de Educacéo para todos (EPT) tracadas desde 1990 e projetadas para serem alcancadas
até o ano 2015. As metas previam, dentre outras, uma educacdo de qualidade para todos e
uma melhoria na oferta e qualidade da alfabetizacdo de adultos em pelo menos 50%,

respondendo as necessidades educativas de todos os jovens e adultos (SANTOS, 2012).

Assim, a conjuntura desse movimento mundial e os dados reais e numéricos referentes
a EJA no Brasil acabaram por estimular o planejamento e elaboracdo de varios projetos e
programas nas primeiras décadas do ano 2000. Do ponto de vista teérico, parece inegavel
afirmar que as politicas pablicas da EJA comecam a ganhar um escopo teoérico, um espago na
agenda politica nacional e um significativo aumento na oferta de vagas na Educagdo Basica
sem contar com as ofertas de vagas em cursos de formacdo profissional destinadas a classe
trabalhadora (GARCIA, 2008).

Em 2003, por exemplo, o Governo Federal langou o Programa Brasil Alfabetizado,
coordenado pelo MEC, com o objetivo de promover a superagdo das taxas analfabetismo
entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos, contribuindo para a universalizagcdo do
ensino fundamental no pais (RUMMERT; VENTURA, 2007).

Uma importante legislacdo em ambito federal, promulgada no mesmo ano, foi a
Portaria n° 2.080, de 13 de junho de 2005, que estabeleceu a oferta de cursos de educacao
profissional de forma integrada aos cursos de Ensino Meédio, na modalidade da EJA. A
portaria deu origem em seguida ao Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, que marcou 0
nascimento do Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos-PROEJA (BRASIL, 2005).

3.2 A Educacao Profissional sob o viés da histdria

De acordo com estudos historicos de Fonseca (1961, p. 68), a formacao do trabalhador
no Brasil enquanto pratica humana e manual foi realizada desde os tempos mais remotos da
colonizacdo desse pais. Teve como 0s primeiros aprendizes os indios e 0s escravos cuja a
entrega do trabalho pesado e das profissdes bragais aos eles, ndo s6 agravou 0 pensamento
generalizado de que alguns oficios eram somente destinados aos deserdados da sorte, como
também impediu, por questdes histéricas e econdmicas, que os trabalhadores livres exercerem
certas profissdes. Na verdade, ‘“habituou-se 0 povo de nossa terra a ver aquela forma de
ensino como destinada somente a elementos das mais baixas categorias sociais”.
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Outro fator que contribui com a construcdo dualista entre trabalho manual e intelectual
foi a oferta de uma educacéo afastada de qualquer trabalho fisico ou profissdéo manual. Essa
cultura era tdo enraizada, que para desempenhar tipos especificos de funcbes publicas uma

condicéo era de nunca ter trabalhado manualmente (FONSECA, 1961).

A esse respeito Manfredi (2002, p. 71) explicou que o0 ensino por essa ordem, se
restringia ao saber fazer de um determinado oficio no qual o trabalhador, também considerado
como propriedade, aprendia uma atividade manual. Esta, por ser realizada por um escravo ou
mestico pobre, carregava as marcas do preconceito, por que “qualquer trabalho que exigisse

esforco fisico e manual consistiria em um trabalho ‘desqualificado’”.

Nesse contexto, o sistema escolar delimitara que o ensino intelectualizado se destinava
aos homens brancos e o manual a negros, mesticos e pobres. Quanto a responsabilidade da
educagdo profissional no periodo Imperial, ora estava nas maos do Estado, ora era
responsabilidade de entidades religiosas, passando também pelo exeército e pela marinha.
Como forma de evitar reivindicacoes ligadas ao estudo, a Constituicdo de 1824 em seu artigo
XXXII assegurava a instrugdo primaria a todos os cidadaos, momento em que o estado
procurava desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do superior, com 0
objetivo especifico de promover a formacdo da forca de trabalho diretamente ligada a

producdo: os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais” (MANFREDI, 2002, p. 75).

Nas analises de Fonseca (1961, p. 70), o desenvolvimento e o investimento
tecnoldgico no Brasil fora interrompido, porque houve no pais, uma proibicdo da existéncia
de fabricas em 1785. Isso acorreu devido a uma postura dos colonizadores portugueses de

que:

O Brasil € o pais mais fértil do mundo em frutos e producdo da terra. Os seus
habitantes tém por meio da cultura, ndo s6 tudo quanto lhes é necessario para o
sustento da vida, mais ainda artigos importantissimos, para fazerem, como fazem um
extenso comércio e navegacdo. Ora, se a estas incontaveis vantagens reunirem as das
industrias e das artes para o vestudrio, luxo e outras comodidades, ficardo o0s
mesmos totalmente independentes da metrépole. E, por conseguinte, de absoluta
necessidade acabar com todas as fabricas e manufaturas no Brasil.

Com a chegada da familia real portuguesa em 1808 e a consequente revogacao do
impedimento, D. Jodo VI criou o Coleégio das Fabricas. Foi considerado o primeiro
estabelecimento instalado pelo poder publico, com o objetivo de atender a educagdo dos
artistas e aprendizes vindos de Portugal (GARCIA, 2000).

Os primeiros passos de um processo realmente sistematico rumo a um educacao

profissional se ddo em 1809 quando, através de um decreto o Principe Regente, criou o
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Colégio das Fabricas e reabriu a possibilidade de se pensar no desenvolvimento tecnoldgico.
O ato vinha na sequéncia do Alvard Joanino de 1° de abril de 1808 que permitiu o livre
estabelecimento de fabricas de manufaturas no pais. A esta medida se somariam a outras,
como a criacdo em 1810 da companhia de artifices no Arsenal Real do exército, o
aprendizado da Impressdo de 1811, a vinda da Missdo Francesa em 1816, a criacdo do
Seminario dos Orfios da Bahia em 1819 e a Carta Régia de 1812 que “mandava formar uma
escola de serralheiros, oficiais de lima e espingardeiros para se ocuparem de preparar fechos
de armas” (CASTANHO, 2009, p. 27).

Segundo Garcia (2000), com a fundacdo do Império em 1822 e com a Assembléia
Constituinte de 1823 ndo houve progresso em relacdo ao ensino de oficios, pois se mantinha a
mentalidade de destina-lo aos humildes, pobres e desvalidos. Somente em 1827 a Camara
aprovou o projeto da Comissdo de Instrucdo que organizou o ensino publico pela primeira vez
no Brasil. Nele, a instrucdo ficou dividida em quatro graus distintos (Pedagogias, que se
destinava ao 1° grau; Liceus, que seria o 2° grau; Ginasios, destinados a transmitir
conhecimento relativo ao terceiro grau; e Academias destinadas ao ensino superior), com 0
ensino de oficios incluido na 32 série das escolas de 1° grau, e depois nos Liceus para o estudo

de desenho, necesséario as artes e oficios.

Posteriormente em 1834, mediante um ato adicional, ocorreu a descentralizacdo do
ensino, ficando sob a competéncia das Provincias o ensino primario e secundario, e do

governo central o ensino superior (FONSECA, 1961).

Estudos de Manfredi (2002) explanaram que o oficio como instrugdo, nesse periodo,
era indicado as pessoas abandonados, 6rfaos e menores das classes pobres. Era oferecido em
hospitais, cais de porto e arsenais das forcas armadas (marinha e exército). Apos 0s anos de
1840, passam a ser ofertados nas chamadas casas de educandos artifices (mantidas pelo estado
em com regime de internato) que recebiam criangas e jovens que moravam nas ruas. Nelas,
eles aprendiam ler, escrever, calcular, desenhar, esculpir, dentre outros oficios como:
tipografia, encadernacdo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, e etc. A esse respeito
Abreu Tomé (2012, p.4) reforcou:

Na década de 40 do século XIX, foram criadas Casas de Educandos e Artifices nas
capitais das provincias com o objetivo de atender os desvalidos da sorte e da fortuna
(fator que era critério normativo para se ser aceito nessas escolas) e, dessa forma,
evitar a vagabundagem e a criminalidade
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Em 1852, um projeto apresentado pelo vereador Manuel Araujo de Porto Alegre
manifestou uma ideia de fundar um estabelecimento de oficios que ndo levassem em conta a
origem social dos individuos. O projeto ndo foi aprovado, pois a cultura de ligar trabalho a
escraviddo fazia das escolas de oficios um lugar improprio para os filhos das classes
dominantes (GARCIA, 2000).

Outras iniciativas para a constituicdo de entidades educacionais dessa natureza, datam
do periodo Imperial, quando os denominados Liceus de Artes e Oficios foram, na ocasido,
financiados por socios ou benfeitores, com incentivos financeiros do poder publico. O
primeiro liceu inaugurado foi o do Rio de Janeiro em 1858, seguido pelos de Salvador (1872),
Recife (1880), Sdo Paulo (1882), Macei6 (1884) e Ouro Preto (1886). Os cursos eram livres
para todos (exceto para 0s escravos). Essas instituicdes estabeleceram a oficializagdo do
oficio, mas como o0 acesso nao era permitido aos negros, ndo faziam parte do rol dos trabalhos
desqualificados (LIMA, 2014).

Nos anos finais do Periodo Imperial, inicio do republicano e um ano ap6s a aboli¢do
da escraviddo no pais, o numero de fabricas instaladas era de aproximadamente 636
estabelecimentos, empregando cerca de 54 mil trabalhadores. A populagéo era na ocasido, de
14 milhdes de habitantes. Quanto ao modelo econdmico, era predominantemente agrario-
exportadora com relacdes de trabalho rurais pré-capitalistas. Neste contexto, o Presidente do
Estado do Rio de Janeiro (como eram chamados os governadores na época), Nilo Pecanha, via
Decreto n° 787 de 1906, criou quatro escolas profissionais localizadas em Campos,
Petropolis, Niteroi, e Paraiba do Sul. As primeiras trés, destinadas ao ensino de oficios e a

ultima a aprendizagem agricola (CUNHA, 2000).

Com o falecimento de presidente Afonso Pena, em 1909, Nilo Pecanha assumiu a
Presidéncia do Brasil e assinou o Decreto n® 7.566, criando, sob a jurisdi¢cdo do Ministério dos
Negocios da Agricultura, Industria ¢ Comércio, dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”.
Elas deviam ser mantidas pela unido e destinadas ao ensino profissional, priméario e gratuito.
Seu objetivo principal era de formar operarios, artifices e contramestres atraves do ensino
pratico e de conhecimentos técnicos. Tinham carater assistencialista, ao crescente processo de

desenvolvimento industrial e de urbanizagio (TOME, 2012).

Na década de 1930, o Decreto n°. 19.890, conhecido como a reforma Francisco
Campos, objetivou seriar o curriculo em dois ciclos, fundamental (com duracdo de cinco

anos) e complementar (com duracdo de dois anos, necessarios para 0O ingresso ao €ensino
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superior). No mesmo ano, a Lei Organica n.° 4.073, regulamentou o Ensino Profissional, e os
Liceus de Artes e Oficios passaram a integrar a rede de escolas de formacao profissional
(LIMA, 2014).

A dualidade entre o0 modelo de educagdo voltada para a intelectualidade e a educacéo
voltada para os trabalhos manuais se confirmavam ainda tendo em vista que o ensino basico
era administrado pelo Ministério da Justica e Negdcios Interiores. O ensino profissional de
responsabilidade a principio, do Ministério de Industria e Comércio e posteriormente, as
escolas de Aprendizes e artifices administradas pelo Ministério da Educagdo e da Salde
Puablica (TOME, 2012).

Apos os anos de 1930, com a revolucdo burguesa no Brasil, a educacdo profissional
passou na analise de Abreu Tomé (2012), a ser vista de maneira diferente, pois, com o inicio
da industrializacdo, as escolas foram institucionalizadas, ndo mais com um vieis
propagandista de puro “assistencialismo”, mas para atender a necessidade de recursos

humanos no processo de producao.

A constituicdo brasileira de 1937, a primeira a tratar especificamente de ensino
técnico, profissional e industrial, estabeleceu um ensino pré-vocacional e profissional
destinado as classes menos favorecidas, como primeiro dever do Estado, cumprindo-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando iniciativas dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes particulares e profissionais.
Apresentou como dever das industrias e dos sindicatos criar, na esfera de sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei
regularia também o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberiam ao Estado sobre
essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos
(AZEVEDO, SHIROMA, COAN, 2012).

Os estudiosos Azevedo, Shiroma e Coan (2012) afirmaram que em janeiro do mesmo
ano, o presidente Getulio Vargas promulgou a Lei n°378, que transformou as Escolas de
Aprendizes e Artifices e a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz — entdo a tnica
escola incumbida de formar professores para o ensino profissional no pais — em Liceus
Profissionais com o objetivo de propagar no pais, o ensino profissional em diferentes ramos e

graus.

Na década de 40, surgiu o entdo o chamado sistema “S”: O primeiro foi o Servigo

Nacional de aprendizagem industrial (SENAI, criado em 1942), em seguida, o Servigo
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Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC, em 1946), posteriormente o Servi¢o Social
do Comeércio (SESC, em 1946) e por ultimo o Servico Social da Industria (SESI, em 1946).
Além disso, foi criada a Lei Organica da Educacdo Nacional do Ensino Primario, Normal e
Agricola, também denominada “Reforma Capanema”. Nela, o ensino profissional passou a ser
considerado de nivel médio, o ingresso nas escolas industriais a depender de exames de
admissdo e os cursos divididos em dois niveis, correspondentes aos dois ciclos do novo
ensino médio: o primeiro compreendendo 0s cursos béasico industrial, artesanal, de
aprendizagem e de mestria e o segundo correspondendo ao curso técnico industrial, com trés

anos de duracdo e mais um de estagio supervisionado na inddstria (TOME, 2012).

O Decreto n° 4.127, de 1942, transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em
Escolas Industriais e Técnicas, passando a oferecer uma formacdo profissional em nivel
equivalente ao do secundario. Neste ano, iniciou-se, o processo de vinculacdo do ensino
industrial a estrutura do ensino do pais como um todo, uma vez que os alunos formados nos
cursos técnicos eram autorizados a ingressar no ensino superior em areas equivalentes a da
sua formagdo (BRASIL, 2009).

As acbes no campo da Educacdo Profissional, do periodo Vargas até o governo Jodo
Goulart, foram no sentido de estruturar o capitalismo nacional qualificando uma forca de
trabalho sob a orientacdo das necessidades da industrializacdo. O governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1961) trouxe a marca do aprofundamento da relagdo entre Estado e
economia. Neste periodo, a inddstria automobilistica surgiu como o grande icone da
consolidacdo da industria nacional. O Plano de Metas do Governo JK nesses cinco anos
previu investimentos macicos nas areas de infra-estrutura (a producdo de energia e ao
transporte sdo conferidos 73% do total dos investimentos). Pela primeira vez contemplou-se o
setor de educacdo com 3,4% do total de investimentos previstos. O objetivo era a formacéo de

profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais (CUNHA, 2000).

O Decreto n° 47.038 de 1959 transformou as Escolas Industriais e Técnicas em
autarquias didatica e de gestdo denominadas Escolas Técnicas Federais, intensificando a
formacdo de técnicos como mao de obra indispensaveis diante da acelera¢do do processo de

industrializacdo em andamento. A esse respeito, Ramos (2011, p. 3) citou que:

Ao ser regulamentado, o Decreto n. 47038 de 16 de novembro de 1959 definiu as
Escolas Técnicas que comporiam a rede federal de ensino técnico, transformando-a
em autarquias e em Escolas Técnicas Federais. Observa-se, portanto, o Estado
assumindo parte da qualificacdo de méo de obra, de acordo com as funcoes
adquiridas por ele no plano dos investimentos publicos estratégicos.
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De certa forma, o decreto e a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de n° 4.024/61, ao compararem a educacéo profissional com o
ensino académico, buscaram romper um pouco com a historica visdo de que a educacédo
profissional devia ser destinada apenas as camadas menos desfavorecidas. A equivaléncia aos
demais cursos secundarios permitiria inclusive acesso ao ensino superior. No entanto, pareceu
importante ressaltar que, esse rompimento foi apenas formal. Os curriculos se encarregavam
de manter a visdo, uma vez que a vertente do ensino voltada para a continuidade de estudos
em nivel superior e destinada as elites continuava privilegiando os conteidos que eram
exigidos nos processos seletivos. Enquanto que nos cursos profissionalizantes, eles eram

reduzidos em favor das necessidades do mundo do trabalho (TOME, 2012).

Por outro lado, a lei n° 5.692 de 1971, apresentando a qualificacdo para o trabalho
como prioridade, tornou, de maneira compulsoria, técnico-profissional, todo o curriculo do
segundo grau. O paradigma de formar técnicos sob o regime da urgéncia se estabeleceu.
Nesse contexto, as Escolas Técnicas Federais aumentaram expressivamente o numero de
matriculas e implantaram novos cursos técnicos. A pressa em formar técnicos e o niUmero de

matriculas nessas escolas cresceu acentuadamente (BRASIL, 2009).

Em 1978, se iniciou 0 processo de "cefetizacdo", ou seja, o processo de transformacéao
das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(CEFET), cuja funcdo pioneira era formar engenheiros de operagdo e tecndlogos. Esse
processo se estendeu ao longo dos anos 80 e 90. Em 1986, mesmo diante de um quadro
econbémico ndo favoravel, o governo Sarney implementou o Programa de Expansdo e
Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC). Através de empréstimo obtido via do Banco
Mundial, visou implantar 200 escolas de nivel técnico e agrotécnico. Esses investimentos
eram justificados pela necessidade de aumentar a assisténcia no ensino técnico, mas na
verdade o que existiu de fato era a consequéncia de um modelo econémico de
desenvolvimento dependente que travava o desenvolvimento técnico e cientifico nacional
(TOME, 2012).

Em 1996, foi sancionada a Lei n° 9.394, considerada a segunda LDBEN, que disp0s
sobre a Educacdo Profissional num capitulo separado da Educacdo Basica. Apontou para a
superacdo do enfoque de assistencialista e de preconceito social, contido nas primeiras
legislagdes desse tipo de educagio. Nela, foi feita uma intervencéo social critica e qualificada

tornando-a um mecanismo para favorecer a inclusdo social e democratizacdo dos bens sociais
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de uma sociedade. Além disso, definiu o sistema de certificacdo profissional que permitiu o

reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema escolar (BRASIL, 2009).

No Governo do presidente FHC, dois importantes documentos explicitam as
concepcdes e propostas de Educagdo Profissional: o Plano Nacional de Qualificacdo do
Trabalhador (PLANFOR) e o Plano Nacional de Qualificagdo (PNQ). O primeiro,
implementado a partir de 1995 pelo Ministério do trabalho e Emprego por dois quadriénios de
vigéncia (1995-1998 e 1999-2002), teve como proposta articular as Politicas Publicas de
Emprego, Trabalho e Renda, tendo como principal fonte de financiamento o Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT). O suporte juridico a este e a outros programas foi conferido
pelo Decreto n°. 2.208/97 (KUENZER, 2006).

O referido decreto, do Governo FHC, por sua vez, veio desencadear uma reforma no
ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica em atendimento as reivindicagdes dos setores
privados e colocando a Educacédo Profissional em segundo plano. Definiu uma educagdo de
carater fragmentada e apartada da educacdo regular, com a justificativa de melhorar a
qualidade do ensino. Criou o Programa de Expansdo da Educacédo Profissional — PROEP, que
teve como resultado, uma educacdo profissional oferecida na sua grande maioria pela esfera
privada (TOME, 2012).

Sobre as razfes, objetivos e relacbes de poder em voga na construcdao do instrumento
legal, Kuenzer (2006, p.887-888) advertiu:

E sempre bom lembrar que esse decreto, atendendo ao acordo realizado entre o
MEC e o Banco Mundial, teve como principal proposta a separa¢ao entre o ensino
médio e a Educacdo Profissional, que a partir de entdo passaram a percorrer
trajetorias separadas e ndo equivalentes. E que foi por meio dele que se criaram as
condicBes para a negociagdo e implementacdo do PROEP, em atencdo as exigéncias
do Banco Mundial.

O decreto citado provocou um fervor entre educadores e pesquisadores defensores do

ensino profissional. Por esta razdo, o termo em pauta, passou a ser a politecnia, que,

[...] buscava romper com a dicotomia entre educacdo bésica e técnica, resgatando o
principio da formacdo humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e
pedagogicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura,
humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante ndo teria fim em si
mesmo nem Se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia numa
possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de seus projetos de vida,
socialmente determinados, culminada com uma formagdo ampla e integral
(RAMOS, 2011, p.51).
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A educacdo baseada nessa perspectiva buscava desse modo,por um fim na dualidade
posta entre o pensar e o fazer. Um documento base que propunha a reintegracdo da Educacao
Profissional com o Ensino Médio apontou para o Decreto 5.154/2004. Uma nova forma
politica de vinculacdo entre o Ensino Médio e Educacdo Profissional, cujo principal objetivo,

foi romper com a impossibilidade da Unido financiar essa combinacdo (TOME, 2012).

Ap6s uma promulgacdo de uma portaria, estabeleceu-se a oferta de cursos de educacao
profissional de forma integrada aos cursos de Ensino Médio, na modalidade de EJA,
denominada PROEJA. Sobre o0 ele a principio, se restringiu apenas as instituicbes que faziam
parte da rede federal de educacdo tecnoldgica. Elas deveriam oferecer, até o ano de 2007,
cursos de PROEJA e reservar 10% do total de suas vagas para tais cursos. Sobre sua origem e

reelaboragdo legal afirmou-se:

Os cursos, pelo Decreto n°. 5.478, de 24 de junho de 2005, passaram a constituir o
Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que (antes mesmo de serem
implantados), foi expandido para a Educacdo Bésica e para além das redes federais,
incluindo assim, 0s sistemas estaduais e municipais de Educacdo Profissional,
conforme Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 (SILVA, 2013, p.75-76).

Falamos de reelaboracéo, porque, em 13 de julho 2006, o Decreto n° 5.478/2005, que
criou 0 PROEJA, foi substituido pelo Decreto n® 5.840, que instituiu, em ambito federal, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, mantendo-se a sigla PROEJA. O novo decreto
ndo alterou as concepcdes e principios do programa, mas ampliou a sua area de atuacdo que
passou a abranger a formacéo inicial e continuada de trabalhadores do Ensino Fundamental
(PROEJA — FIC), além dos cursos e programas de educacdo profissional técnica de nivel
médio. A partir desse periodo, 0 PROEJA poderia também ser adotado por instituicdes
publicas estaduais e municipais ¢ entidades privadas vinculadas ao Sistema “S” (BRASIL,
2006).

Ainda sobre o PROEJA, Moura (2006, p.3) considerou a possibilidade de continuidade
de suas agdes, diferente de muitas outras implementadas historicamente no pais, tanto que
disse 0 seguinte: "A implementagdo do PROEJA visa avangar para além de um Programa,
uma vez que o objetivo é mais ambicioso e aponta para a perspectiva da construcdo de uma
politica pablica do Estado brasileiro nessa esfera educacional”. Sobre a importancia e
necessidade de um programa dessa natureza e dos ideias que necessitam perseguir, advertiu

ainda:
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E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel voltada para a EJA
contemple a elevagdo da escolaridade com profissionalizagdo, no sentido de
contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande contingente de cidad&os
cerceados do direito de concluir a educacdo basica e de ter acesso a uma formacéo
profissional de qualidade (p. 7).

O PROEJA, ligado a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (SETEC)
surgiu no sistema educacional federal via decreto. Um dos objetivos tragados para o programa
foi a ampliacdo dos espacos publicos da educacédo profissional para os adultos (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Além do Decreto n°. 5.840/2006 que fixou as orientacdes e diretrizes para 0 PROEJA,
0 governo federal langcou no ano seguinte um documento instituido que serviria como
instrumento norteador para a construcdo do projeto politico-pedagdgico dos cursos PROEJA,
0 Documento Base. Segundo ele, o PROEJA fora criado fundamentando-se na Constituicdo
Federal, de 1988 e na LDBEN, Lei n° 9394 de 1996. Afirmou que o programa traria a
possibilidade da elevagdo de escolaridade e a profissionalizagdo de jovens e adultos
(BRASIL, 2007).

O documento abordou nos principios norteadores de suas propostas 0 compromisso
com 0 acesso, a inclusdo e a permanéncia dos jovens e adultos nas redes publicas de
educacdo, a insercdo organica da modalidade da EJA integrada a Educacgdo Profissional nos
sistemas educacionais publicos, a ampliagdo do direito a Educagdo Basica, pela
universalizagdo do Ensino Médio, o trabalho como principio educativo, a pesquisa como
fundamento de formacéo e condi¢fes geracionais, de género, de relacbes étnico-raciais como
fundamentais na formagdo humana e nos modos como se produzem as identidades sociais. O
documento previu também a formacdo continuada de professores e gestores e, ainda,

formacdo e estimulo a pesquisa em EJA (BRASIL, 2007).

Em 2008, a Lei n°% 11.741 alterou os dispositivos da Lei n° 9.394/96, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da Educacgdo Profissional técnica de Nivel
Médio, da EJA com Educacéo Profissional e tecnoldgica, fixando que a EJA deveria articular-
se, preferencialmente, com a EP. Nesse contexto, o PROEJA adquiriu uma nova dimensdo,
afirmando-se com a forca de lei, a intencdo de atender a demanda de jovens e adultos pela
oferta de educacdo profissional técnica de nivel fundamental e médio, da qual, geralmente,
foram excluidos (BRASIL, 2008).

A Lei também alterou o dispositivo refere a organizacdo dos cursos de educacdo

profissional e tecnoldgica em eixos tecnoldgicos, assim como as formas de oferta da educacéo
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técnica de nivel médio. Assim, o PROEJA prop6s um tipo especifico de formacdo, chamado
de formacdo integral que possibilitasse o0 aluno a compreenséo da realidade social, politica,
econdmica, cultural e do mundo do trabalho, distanciando-se, por vezes, de uma formacao
voltada apenas pra atender as necessidades do mercado. Ele foi apresentado nos documentos
oficiais como o resultado de uma determinacdo governamental de atender a demanda de
jovens e adultos pela oferta de educacao profissional técnica de nivel médio, da qual sdo, em

geral, excluidos, bem como, em muitas situac¢des, do proprio ensino medio (BRASIL, 2006).

Diante dos dados historicos e das producdes revisitadas, compreendemos que 0
PROEJA, a partir dos documentos legais, surgiu de uma proposta inovadora no ambito da

EJA. Por essa constatagdo, acreditamos que precisa ser investigado.

A partir dessa perspectiva, fez-se necessario nesse trabalho propor uma reflexdo sob os
modos pelos quais estdo sendo operados os mecanismos para que o PROEJA concretize-se
como modelo para a formacdo do trabalhador, jovem e adulto, excluido historicamente do
processo educacional no pais. A partir dessas questbes, varias outras tantas pesquisas

emergem, gerando significativas producdes académicas na area.
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4 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: UM CAMINHO, UMA ESCOLHA
INTERDISCIPLINAR

Neste capitulo, devido a inser¢do como estudante no programa interdisciplinar de Pds-
graduacdo em Cognicdo e Linguagem (PPCL), buscou-se discutir a relacdo entre a TRS

proposta por Serge Moscovici e o estudo da Interdisciplinaridade.

As motivacBes que despertaram a construcdo desse capitulo, se explica pelo fato de
perceber que a teoria em uso, ndo nega a interdisciplinaridade enquanto categoria analitica e

alternativa metodoldgica de produgdo cientifica.

A partir de leituras iniciais, compreendemos que o homem ao longo da histéria sempre
procurou analisar e explicar os fenbmenos naturais e sociais. Entretanto, na medida em que o
conhecimento foi se tornando cada vez mais complexo, houve uma veemente necessidade de
exigir uma analise integrada e multifacetada que explicasse a realidade. Nessa conjuntura, o
historiador britanico Hobsbawn (1962), desejando apreender como e 0 porqué do mundo vir a
ser o que ¢, bem como para onde se dirige, explicou em seu livro “A Era das revolugdes” que
0 século XX foi marcado por inimeras transformacgdes, sobretudo do ponto de vista da
ciéncia, da filosofia, da religido e da arte e, por conseguinte, dos impactos produzidos por

essas mudancas.

Se tratando especificamente da Interdisciplinaridade, verificamos que ao elaborar “O
Dicionario latino-portugués”, Saraiva (2006, p.45) faz referéncia ao vocabulo “inter” e
explicou que o termo esteve relacionado a preposi¢do “entre (indicando separacdao

reciprocidade), entre 0 nimero de, no meio de”.

Por sua vez, Thiesen (2008) revelou que, em termos gerais, a discussao sobre a
tematica da Interdisciplinaridade tem sido tratada por duas diferentes abordagens, uma de
natureza epistemoldgica e outra de natureza pedagdgica. A primeira, tomando como categoria
analitica, o estudo do conhecimento e seus aspectos de socializacdo, producgéo e reconstrucao
do conhecimento; a ciéncias e seus modelos de investigacdo; e 0 método compreendido como
mediador que intermedia sujeito e realidade. O outro seria o enfoque pedagdgico tratando de

questdes de carater curricular e, por conseguinte do processo de ensino-aprendizagem.
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Ainda nas palavras da pesquisadora Thiesen (2008), independente da categoria de
analise, a literatura tem demonstrado que ha uma caracteristica comum e consensual quanto a
finalidade da interdisciplinaridade: se apresentou como alternativa que procurou responder as
necessidades de superacdo do olhar fragmentado presente nos processos de producdo e
socializacdo do conhecimento. Versou, portanto, de um movimento, sobretudo nas Ciéncias
Humanas e Sociais que caminhou para novas formas de organizagdo do conhecimento ou para

um novo sistema que prop6s novas posturas frente a sua producéo, difusao e transparéncia.

Elaborando um recorte historico, Alvarenga (2010) afirmou que a Interdisciplinaridade
teve suas raizes na ciéncia moderna, sobretudo aquela produzida a partir do século XX.
Contudo, para compreendé-la, pareceu necessario apontar para o inicio dos estudos cientificos
que dataram do século XV, quando a sociedade passou por uma mudanca estrutural e que
resultou numa explosdo de novos conhecimentos, novas praticas e novas técnicas de pesquisa.
Surgiu, definitivamente, a ciéncia e a pesquisa cientifica com a missao de apresentar a razao

em oposicédo a fé e a pesquisa em oposi¢do ao discurso e a retorica.

Na visdo de Fazenda (1995), referindo-se a um movimento, a um conceito e a uma
pratica em processo de construcdo e desenvolvimento dentro das ciéncias, a
Interdisciplinaridade buscou definir um objeto também em construcdo: a sociedade. Nao
qualquer sociedade, mas aquela que se auto-explicava de forma compartimentada, a qual a
disciplinarizagéo, entendida como "fatias" dos estudos cientificos e das disciplinas escolares
como matematica, biologia, ciéncias naturais, historia, e outras, tentavam dar conta dos
fendmenos naturais e sociais. Desse modo, foi de um esforco em sobrepujar o conceito de

disciplina e suas limitacdes que a Interdisciplinaridade nasceu.

Por essa perspectiva, Alvarenga (2010) explicou que, em termos de pratica de
pesquisa, a aplicacdo da Interdisciplinaridade na ciéncia impulsionou, a partir do seculo XX, o
desenvolvimento de novas praticas de pesquisa, com o proposito de unir as disciplinas, para

que juntas tentassem produzir respostas aos problemas.

A Interdisciplinaridade, como um enfoque tedrico-metodologico ou gnosiologico,
denominada por Gadotti (1999, p. 1), insurgiu na segunda metade do século XX em resposta a
uma necessidade verificada principalmente nos campos das Ciéncias Humanas, buscando
superar a fragmentacdo e o carater de especializacdo do conhecimento propostos por uma
epistemologia de tendéncia positivista cujas raizes eram representadas pelo empirismo,

naturalismo e o cientificismo do inicio da modernidade. Afirmou o autor:
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A interdisciplinaridade, como questdo gnosiologica, surgiu no final do século
passado, pela necessidade de dar uma resposta a fragmentacdo causada por uma
epistemologia de cunho positivista. As ciéncias haviam-se dividido em muitos
ramos e a interdisciplinaridade restabelecia, pelo menos, um didlogo entre elas,
embora ndo resgatasse ainda a unidade e a totalidade.

Segundo Thiesen (2008, p. 546), grandes nomes da ciéncia moderna como Descartes,
Bacon, Galileu, Nilton e Darwin influenciaram de certa maneira a divisdo da ciéncia em areas
de conhecimento, estimulando sua especializacdo cada vez mais intensa e focada. As
chamadas correntes naturalistas e mecanicistas procuravam a partir do periodo da
Renascenca, estabelecer uma concepcdo de mundo mais cientifica. Nesse contexto, foi que a
Interdisciplinaridade enquanto movimento no periodo contemporaneo nasce com vista a uma
perspectiva de estimulo ao didlogo e interagdo do conhecimento, na tentativa “[...] de romper

como o carater de hiperespecializacdo e com a fragmentagdo dos saberes”.

O pesquisador Goldman (1979), ao discutir dialética e cultura, acrescentou que
trabalhar de forma interdisciplinar, significava compreender melhor a relacdo entre o todo e as
partes que a compdem. Reconheceu as contribuicbes das formulacbes do materialismo

historico para as discussdes futuras do conceito de Interdisciplinaridade no &mbito cientifico.

Para Thiesen (2008), apesar de parecer um conceito pubere e algumas pesquisas se
apresentarem muito recentes no Brasil, o conceito de Interdisciplinaridade chegou por meio
dos estudos de Georges Gusdorf (sobretudo de sua obra denominada La Parole publicada em
1963) e Piaget. No pais, autores como lvani Fazenda e Hilton Japiassu e destacaram quanto a

producéo de trabalhos sobre o tema. Fazenda influenciado por Gusdorf e Japiassu por Piaget.

A pesquisadora Ivani Fazenda (1979) vinculou suas publicacdes a questdo da
educacdo, voltando seus estudos para a evolugdo histérico-critica do conceito e para o retrato

do seu nascimento e desenvolvimento.

Ja o estudioso Hilton Japiassu (1976) vem discutindo o movimento contemporaneo
presente nas dimensdes da epistemologia e da pedagogia que marcaram o rompimento com a
Visdo cartesiana e mecanicista de mundo, e assumiram uma concepcao integradora, dialética e
totalizadora na construgdo do conhecimento via Interdisciplinaridade. Para ele, uma das
caracteristicas da Interdisciplinaridade seria o fato de propor duas questdes: as trocas entre as
especialidades e um processo de integracdo real das areas de conhecimentos em torno de um

mesmo projeto.

Assim, em relacdo a definicdo de conceitos, metodologias e caminhos para a

Interdisciplinaridade, tudo pareceu estar em processo de continua construcdo. O que pareceu
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estar claro, porém, foi a ideia de que o conceito significara uma alternativa de superacdo da

compartimentalizagdo da ciéncia, como afirma Thiesen (2008, p. 547):

[...] Independente da definicdo que cada autor assuma, a interdisciplinaridade esta
sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentacéo
das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado.

Alvarenga (2010) alegou que, ap6s o século XX, as pesquisas interdisciplinares se
justificaram por ter a disciplinarizacdo da ciéncia apresentado inimeras limitacGes e a
Interdisciplinaridade surgindo, portanto, como proposta inédita de construcdo, de certo modo,
mais holistica de construcdo de conhecimento. Como resultado desse movimento, a aplicagao
da Interdisciplinaridade na ciéncia recomendou também o surgimento de novas disciplinas
agregadoras que unissem areas especificas a fim de compreender fenbmenos que seriam

incompreensiveis com o conhecimento de apenas uma area.

Se tratando da natureza deste trabalho, como um dos exemplos de “disciplina
agregadora”, podemos citar, a Psicologia Social, e como uma das suas ramificacdes, a TRS
enquanto categoria epistemoldgica que em sua origem recebeu influéncia tanto da Psicologia

quanto da Sociologia.

Em relacdo a TRS, vimos que se nos atentarmos para a origem etimoldgica da palavra
“representacdo”, veremos que veio do latim, inicialmente “representare”, significando fazer
presente, apresentar de novo. Em um trabalho chamado “Histéria e representacdo”, o
pesquisador Falcon (2000) explicou que representar significava, portanto, fazer presente uma

ideia, algo ou alguém.

Nesse sentido, Spink (1993), ao tratar do conhecimento no cotidiano, afirmou que a
nocdo de representacdo tem sido ao longo dos anos empreendida por diferentes areas de
conhecimento, pois o0 debate ao redor dela se direciona para “[...] o poder das ideias de criar
um universo simbolico compartilhado que possibilita a acdo no cotidiano, de sustentar

identidades grupais e de institucionalizar determinadas praticas sociais” (p.68).

Diante deste cenario Jovchelovitch (1998) em seus estudos apontou que a expressao
representacdes sociais foi mencionada pela primeira vez em 1961 pelo romeno Serge
Moscovici. Em seu estudo sobre a representacdo social da psicanalise que recebeu o titulo de
Psychanalyse: son image et son public apresentou um trabalho que tentava considerar as
representagdes sociais ndo como um conceito, mas como um fendmeno. Ele investigou as

representacdes sociais da psicanalise na comunidade parisiense com a intencdo de explicar
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como formas de conhecimento geradas por determinado grupo social sdo apropriadas e

reconstruidas por outros.

Ao definir o verbo representar, o tedrico pioneiro na formulacdo da TRS escreveu o

seguinte:

Representar significa a uma vez e a0 mesmo tempo, trazer presente as coisas
ausentes e apresentar coisas de tal modo que satisfagam as condigdes de uma
coeréncia argumentativa, de uma racionalidade e de uma integridade normativa do
grupo. E, portanto, muito importante que isso se dé de forma comunicativa e
difusiva, pois ndo ha outro meio, com exce¢do do discurso e dos sentidos que eles
contém, pelos quais as pessoas e 0s grupos sejam capazes de se orientar e se adaptar
as tais coisas (MOSCOVICI, 2013, p. 216).

Em um de seus trabalhos, Alexandre (2004) esclareceu que o termo representagdes
sociais, como ferramenta da Psicologia Social nasceu a partir dos estudos de Moscovici que
negou a dicotomia existente entre o individual e o social, até entdo representadas
respectivamente pela Psicologia que se encarregava de explicar o sujeito na sua

individualidade e pela Sociologia com seus estudos sobre a sociedade, no seu coletivo.

Quanto ao papel das representacdes sociais, Abric (1998, p. 28) reforcou que "[...]
permite ao individuo ou ao grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a realidade
através de seu proprio sistema de referéncias; permitindo assim ao individuo de se adaptar e

de encontrar um lugar nesta realidade™.

Nas palavras de Moscovici (2013, p. 208), as representacdes sociais teriam como

caracteristica peculiar o senso comum coletivo, uma vez que buscam analisar

[...] agueles modos de pensamentos que a vida cotidiana sustenta e que sao
historicamente mantidos por mais ou menos longos periodos; modos de
pensamentos aplicados a objetos diretamente socializados, mas que, de maneira
cognitiva e discursiva, as coletividades sdo continuamente orientadas a reconstruir
nas relacdes de sentido aplicado a realidade e a si mesmo.

A TRS, desenvolvida e apresentada por Moscovici (2013), tratou das producdes dos
saberes sociais, centrando-se na analise da construcdo e transformacdo do conhecimento
social e elucidacdo da forma como a agdo do pensamento individual se interligava na
dindmica social. Imprescindivel ressaltar que, nessa conjectura, os saberes alvo eram aqueles

que se produziam no cotidiano e que pertenciam ao mundo vivido.

Sob a Otica de Jodelet (2011, p. 21), um dos motivou que mais levou Moscovici a
desenvolver o estudo das representagdes sociais, dentro de uma metodologia cientifica, foi sua
critica aos pressupostos positivistas e funcionalistas das demais teorias que ndo explicavam a
realidade sob diversas dimensdes. A respeito da natureza diversa da teoria, a seguidora de

Moscovici discorreu, numa palestra proferida no Brasil, o seguinte:
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Entre as razbes que explicam a forca desse movimento, ja mencionei o alcance da
Teoria das Representacdes Sociais. A diversidade das dimensdes psiquicas,
intelectuais e cognitivas que ela abraga, a diversidade dos niveis sociais, individuais,
interinindividuais, intergrupais e ideoldgicos que ela articula permitem dar conta da
complexidade dos fenbmenos que uma psicologia autenticamente social deve
considerar.

Para Duveen (2013, p. 28), a complexidade dos individuos e dos fenémenos sociais
acabou por motivar Moscovici e seus seguidores a buscarem, via TRS, construir uma ponte
entre 0s conceitos sociologicos e os psicolégicos. O pesquisador da Gra-Bretanha ao prefaciar
o livro do prenunciador da TRS escreveu o seguinte: “ [...] a Teoria das Representacdes
Sociais de Moscovici procurou tanto reconhecer um fendmeno social especifico, como

fornecer os meios para torna-lo inteligivel como um processo sociopsicologico”.

A respeito da transparéncia e da natureza ampla da teoria, o proprio Moscovici (2013,
p. 206) esclareceu o seguinte: “Seja como for, a aspiracdo da teoria das representagdes sociais
é clara, pelo fato de assumir como seu centro a comunicacdo e as representacdes. A teoria
espera elucidar os elos que unem a psicologia humana com as questbes culturais

contemporaneas”.

Reforgcando a ideia do autor supra citado, Jodelet (2011, p. 21), ao elucidar que no
plano epistemoldgico a TRS se apresentava como resolucdo aos estudos humanos centrados
em processos intraindividuais, explanou a seguinte ideia: “Ela restitui ao pensamento e a0s
processos psiquicos seu carater dialdgico. Considerando 0s contextos em que se inscrevem a
pratica e a acgdo, ela reintroduz, na analise dos fenémenos representativos, a ordem da cultura

e a da historia”.

Quanto a dimensdo funcional da teoria, enquanto produto social e aporte para
compreender a realidade, o francés Jean-Claude Abric (1998, p. 28) que estuda a

representacdo no mundo do trabalho revelou o seguinte:

A representacdo funciona como um sistema de interacdo da realidade que rege as
relagBes dos individuos com seu meio fisico e social, ela vai determinar seus
pensamentos e suas praticas. A representacdo é uma guia para a acdo, ela orienta as
acdes e as relagbes sociais. Ela é um sistema de pré-decodificagdo da realidade
porque ela determina um conjunto de antecipag@es e expectativas.

A andlise de Sa (1998, p. 34) despontou que a busca por tratar o individuo e a tentativa
de abarcar sua complexibilidade talvez retratasse algum dos pontos que expliquem a visdo
holistica das representacdes e, por conseguinte, desse campo de pesquisa que abrangeu
pesquisas de diversas amostragens tematicas. Ao analisar a no¢do de representacdo social com

enfoque na educacao, partindo de um guestionamento, esclareceu o seguinte:
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Quais sdo os problemas ou fen6menos de representacdo social que tém sido
preferencialmente explorados? A rigor, a diversidade de problemas pesquisados é
tdo grande que se corre o risco de sua apresentagdo parecer uma espécie de "catalogo
de supermercado”. Tentaremos atenuar essa impressdo, agrupando 0S NUMErosos
problemas em sete temas substantivos gerais, que parecem configurar areas mais
consistentes de interesse de pesquisadores: ciéncia, sadde, desenvolvimento,
educacdo, trabalho, comunidade e exclusdo social.

A pesquisadora Jovchelovitch (1998, p.87), se referindo a grande teoria, como
denominam os especialistas da area, entendeu-a como uma teoria sobre 0s saberes sociais
produzidos na vida cotidiana e originados por ela, pela construgdo e transformacdo dos
saberes sociais em relacdo a diferentes contextos. Garantiu que a relacdo entre o saber, a vida
e o contexto indicou para a necessidade de atencdo e compreensdo das varias formas
assumidas pelo conhecimento e as racionalidades que a mantém, ou seja: a teoria se referiria
tanto ao processo pelo qual sdo elaboradas as representacdes quanto como as estruturas do
conhecimento que séo estabelecidas. Nessa perspectiva, a TRS esteve, na visdo da autora,
“preocupada em compreender como pessoas comuns, comunidades e instituicdes produzem
saberes sobre si mesmos, sobre os outros e sobre a multiddo de objetos sociais que lhes sdo

relevantes”.

Na perspectiva de Lemos, Costa e Lima (2013, p. 50), por meio da nocgdo de
representacdo social Moscovici destacou contetudos, processos e fungdes de fenémenos
cognitivos que comporiam o pensamento social. De acordo com as autoras, a teoria assentaria
suas bases no conjunto de idéias que formam o conhecimento do senso comum dos grupos
humanos e no seu poder de criacdo da realidade. Em sintese, “os estudos das representacfes
sociais vém enfocando o pensamento social de grupos humanos, que envolve a difusdo de

saberes, a relacdo pensamento/comunicacéo.

Na otica de Jodelet (2001), a representacdo social seria um conjunto organizado de
conceitos articulados que teriam origem nas praticas sociais e diversidades grupais, cujos
propasitos principais seriam os de dar sentido a realidade social, organizar as comunicagoes,

orientar as condutas e produzir identidades.

Em relagdo as essas quatro funcGes das representacGes sociais, Abric (2008), explicou
cada delas da seguinte maneira: 1) Funcdo de saber: permitem que 0s sujeitos sociais
adquiram conhecimento em relacdo a realidade; 2) Funcdo ldentidaria: a partir de dada
representacdo, identidades sdo definidas e certas especificidades do grupo sdo protegidas; 3)
Funcéo orientadora: elas sdo capazes de guiar o comportamento e as praticas dos grupos e 4)
Funcéo justificadora: permitem que o grupo construa justificativas em torno da tomada de

decisdo em relacéo a postura e comportamentos.
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Para demonstrar algumas das justificativas que fariam sentindo para explicar a criacdo
de representagdes sociais pelos individuos, Moscovisci (2013) formulou os conceitos de
familiar e ndo familiar. Para ele, o objetivo de toda a representacdo social seria tornar familiar
0 que até entdo seria ndo familiar aos sujeitos. Considerou que 0s universos consensuais sao
universos familiares, nos quais os individuos desejam permanecer, pois nao existiria conflito.
Nesse universo, tudo que seria dito ou feito confirmaria as crencas e as interpretacdes de
mundo adquiridas. Esses universos seriam locais onde todos queriam sentir-se em casa, a

salvo de qualquer risco, atrito ou conflito.

A partir da sustentacdo do que é familiar, ou seja, compartilhando ou evocando, as
situacdes ndo familiares seriam compreendidas. O ndo familiar sdo as ideias ou agdes que nos
perturbam e nos causam tensdo. Essa tensdo seria sempre estabelecida em nossos universos
consensuais e em favor do que nos é familiar. Dessa forma, o que nao € familiar inquietaria as
pessoas, causaria incbmodo e ameacaria. Para o autor, o0 medo do que € estranho ja estaria

profundamente arraigado em nos. Assim,

O ato de re-apresentacdo € um meio de transferir o que nos perturba, o que ameaca
nosso universo, do exterior para o interior, do longinquo para o préximo. A
transferéncia é efetivada pela separacdo de conceitos e percep¢bes normalmente
interligados e pela sua colocagdo em um contexto onde o incomum se torna comum,
onde o desconhecido pode ser incluido em uma categoria conhecida (MOSCOVICI,
2013, p. 56-57).

Percebemos, entdo, que existe uma tensdo entre os aspectos familiares e 0s ndo-
familiares, onde o que é familiar tem primazia em rela¢éo ao ndo familiar. No entanto, o que é
incomum, ndo familiar, ao ser assimilado pode modificar as crencas estabelecidas e indicar

um processo de reconhecimento do novo.

Assim, estudar as representacGes sociais denotou compreender como 0S Sujeitos
chegam a operar para se definir e para transformar o social. Destacaram-se dessa forma, duas
funcdes principais das Representacbes Sociais: a funcdo cognitiva, ancorando significados,
estabelecendo ou desestabilizando as situagdes evocadas e a fungdo social, mantendo ou
criando identidades e equilibrios coletivos (MOSCOVICI, 2013, p. 218).

A partir dessas funcgdes, tornou-se possivel inferir que as representacGes sociais
emergiriam das interagcdes humanas entre pessoas e grupos ao longo dos lagos estabelecidos
para a comunicagdo e colaboracdo. Logo ndo seriam produto da criagdo individual, mas

coletiva e depois de estabelecidas,
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[..Jadquirem vida prépria, circulam, se encontram, se atraem, se repelem e déo
oportunidade ao nascimento de novas representacBes, enquanto velhas
representacdes morrem. Como consequéncia disso, para se compreender e explicar
uma representacao, € necessario comecar com aquela, ou aquelas, das quais ela
nasceu (MOSCOVICI, 2013, p. 41).

Elas buscariam analisar:

[...] aqueles modos de pensamento que a vida cotidiana sustenta e que sdo
historicamente mantidos por mais ou menos longos periodos; modos de
pensamentos aplicados a objetos diretamente socializados, mas que, de maneira
cognitiva e discursiva, as coletividades sdo continuamente orientadas a reconstruir
nas relages de sentido aplicadas a realidade e a si mesmas (MOSCOVICI, 2013, p.
218).

Diante do exposto, percebeu-se que as representacdes sociais a partir das investigacoes

de Moscovici (2013) se apresentariam como uma maneira de perceber a realidade, uma forma

de conhecimento desenvolvida pelos individuos e grupos para marcar suas posi¢oes em

relacéo aos eventos, objetos, situagdes, entre outros. O social interferiria de varias maneiras,

seja atraveés do contexto concreto em que 0S grupos se situariam, seja pela comunicacdo

estabelecida, pela heranca cultural, pelos codigos, simbolos, valores, ideologias que se

ligariam as posi¢des sociais.

Em seus estudos Moscovici (2013, p. 50-51) apontou também duas categorias que

permitiriam uma melhor compreensdo do lugar ocupado pelas representacfes sociais dentro

da sociedade, uma que chamou de universo consensual e outra de universo retificado. Sobre o

universo consensual entendeu que:

[...] a sociedade é vista como um grupo de pessoas que sdo iguais e livres, cada um
com possibilidade de falar em nome do grupo e sob seu auspicio. Dessa maneira,
presume-se que nenhum membro possua competéncia exclusiva, mas cada qual pode
adquirir toda competéncia que seja requerida pelas circunstancias. [...] Tal estado de
coisas exige certa cumplicidade, isto é convencfes linguisticas, perguntas que néo
podem ser feitas, tdpicos que podem, ou ndo podem, ser ignorados. Em longo prazo,
a conversacao (os discursos) cria nés de estabilidade e recorréncia, uma base comum
de significancia entre seus participantes.

Diante das afirmagdes do tedrico romeno, foi possivel afirmar que o discurso comum

liga as pessoas umas as outras, em torno de um universo consensual, ou seja, diante de uma

relacdo onde tudo que é compartilhado por meio do didlogo e da troca entre as pessoas,

tornando determinado assunto ou conceito aceitavel para aquela coletividade.

Sobre o universo reificado, Moscovisci (2013, p. 51-52) afirmou que:

[...]a sociedade é vista como um sistema de diferentes papéis e classes, cujos
membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida determina seu grau de
participagdo de acordo com o mérito, seu direito de trabalhar “como médico”,

“como psicologo”, “como comerciante” ou de se abster desde que “eles ndo tenham
competéncia na matéria”. [...] Nos nos confrontamos, pois, dentro do sistema, como
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organizagdes preestabelecidas, cada uma com suas regras e regulamentos.][...] Existe
um comportamento adequado para cada circunstancia, uma férmula linguistica para
cada confrontagdo e, nem é necesséario dizer, a informacdo apropriada para um
contexto determinado .

Sobre essas duas naturezas, reintegrou:

O contraste entre os dois universos possui um impacto psicolégico. O limite entre
eles dividem a realidade coletiva, e, de fato, a realidade fisica em duas. E facilmente
constatavel que as ciéncias sao 0s meios pelos quais nés compreendemos o universo
reificado, enquanto as representacdes sociais tratam com o universo consensual. A
finalidade do primeiro é estabelecer um mapa das forcas, dos objetos e
acontecimentos que sdo independentes de nossos desejos e fora de nossa consciéncia
e aos quais noés devemos reagir de modo imparcial e submisso. Pelo fato de ocultar
valores e vantagens, eles procuram encorajar precisdo intelectual e evidéncia
empirica. As representagdes, por outro lado, restauram a consciéncia coletiva e lhes
dao forma, explicando os objetos e acontecimentos de tal modo que eles se tornam
acessiveis a qualquer um e coincidem como nossos interesses imediatos (p. 52).

A partir desses dois conceitos, 0 autor destacou que as representacOes sociais
pertenceriam ao universo consensual. Esclareceu que este seria 0 meio para entender o
universo reificado. Enfatizou que esse Ultimo ndo dependeria da vontade dos individuos, por
isso deveriamos desenvolver uma atitude imparcial em relagdo a ele. Ao contrario, 0 universo
consensual dependeria diretamente dos significados que retratariam o0s interesses dos

individuos e dariam forma a consciéncia coletiva (MOSCOVICI, 2013).

Nesse sentido, a TRS prop6s, ainda, dois diferentes processos de formacdo das
representacdes baseados na memdria, que sdo responsaveis pela aproximacdo do ndo familiar
daquilo que é familiar, sdo eles: ancoragem (fase simbodlica da representacdo, quando o sujeito
interpreta e assimila os elementos familiares, classificando e nomeando-o0s) e objetivacdo
(fase figurativa, resultado da capacidade que o pensamento e a linguagem possuem de
materializar o abstrato). Na fundamentacdo de Moscovici (2013), ancoragem seria um

processo pelo qual ideias estranhas sdo assentadas no que é conhecido,

Um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, eém nosso
sistema particular de categorias e o compara com um paradigma de uma categoria
que nds pensamos ser apropriada. E quase como que ancorar um bote perdido em
um dos boxes (pontos sinalizadores) de nosso espaco social (MOSCOVICI, 2013, p.
61).

Nas palavras de Moscovisci, ancorar seria:

[...] classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo sdo classificadas e que
ndo possuem nome s&o estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo ameacadoras.
NOs experimentamos uma resisténcia, um distanciamento, quando somos capazes de
avaliar algo, de descrevé-lo a nds mesmos ou a outras pessoas. O primeiro passo
para superar essa resisténcia, em dire¢do a conciliacdo de um objeto ou pessoa,
acontece quando nds somos capazes de colocar esse objeto ou pessoa em uma
determinada categoria, de rotuld-lo com um nome conhecido. [...] Pela classificacdo
do que é inclassificavel, pelo fato de se dar um nome ao que ndo tinha nome, nds
somos capazes de imagina-lo, de representd-lo. De fato, representacdo é,
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fundamentalmente, um sistema de classificacdo e de denotacdo, de alocacdo de
categorias e nomes (MOSCOVICI, 2013, p. 61-62).

Dessa forma, ancorar se aproximaria do sinbnimo de classificar, categorizar e nomear.
Seria colocar algo dentro de um conjunto de comportamentos e regras que estabelecem o que
ele é e ndo é de acordo com as caracteristicas dos outros objetos do mesmo conjunto.
Categorizar significaria escolher um dos paradigmas ja conhecidos, ja vistos, e estabelecer
uma relacdo positiva ou negativa com o novo objeto. Dar nome a um objeto é muito
importante, segundo Moscovici (2013), pois 0 que ndo tem nome é relegado ao mundo de
confusdo; ao atribuir nome liberta-se o objeto do anonimato, para colocd-lo na matriz de

identidade de nossa cultura.

De acordo com seu mentor, classificar algo significa que nés o limitamos a um
conjunto de comportamentos e regras que estipulariam o que seria, ou ndo seria, permitindo,
em relacdo a todos os individuos pertencentes a essa classe. Assim, salientou que: denominar
uma pessoa ou coisa é precipitd-la (como uma solucdo quimica € precipitada) e que as
consequéncias dai resultantes sdo triplices: a) uma vez nomeada, a pessoa ou coisa poderia ser
descrita e adquiria certas caracteristicas, tendéncias, etc. b) a pessoa, ou coisa, Sse tornaria
distinta de outras pessoas ou objetos, através dessas caracteristicas e tendéncias; ) a pessoa
Ou coisa torna-se-ia 0 objeto de uma convencao entre os que adotam e partilham a mesma
convengdo (MOSCOVICI, 2013, p. 61).

O outro processo, 0 de objetivacdo, foi considerado por Moscovici (2013) aquele que
tem o papel de aproximar a ndo familiaridade da realidade, ou seja, toda representagao torna
real um nivel diferente da realidade, e esses niveis sdo criados e mantidos por cada
coletividade, ao passo que se modificam de acordo com o tempo. Objetivacéo seria 0 processo
que permitiria transformar o que é abstrato em algo quase concreto, transferindo o que esta na
mente para algo que exista no mundo real. Na trajetéria da objetivacdo, a linguagem se
tornaria o elemento de destaque por ser um meio pelo qual as ideias sdo objetivadas. Palavras
ndo sO representam coisas, mas as criam e as investem com suas proprias caracteristicas. Por
meio da palavra, coisas, imagens e ideias sdo personificadas e por isso ganham sentido e

podem ser representadas. Para ele,

[...] a linguagem é como um espelho que pode separar a aparéncia da realidade,
separar 0 que é visto do que realmente existe e do que o representa sem mediacao,
na forma de uma aparéncia visivel de um objeto ou pessoa, como se esses objetos
ndo fossem distintos da realidade [....]. Os nomes, pois, que inventamos e criamos
para dar forma abstrata a substancias ou fendmenos complexos, tornam-se a
substancia ou o fenémeno e é isso que nos nunca paramos de fazer (MOSCOVICI,
2013, p. 77).
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Em resumo, a ancoragem seria 0 processo em que procuramos classificar e dar nome
as coisas para encaixar ao nao-familiar. A objetivagdo auxiliaria a elaboracdo de conceitos e
imagens e, por conseguinte, a reproducdo deles no mundo exterior. Portanto, 0s processos de
ancoragem e objetivacdo teriam o objetivo de tornar o ndo-familiar, familiar. Esse seria o
motivo porque as representacdes sociais foram criadas e porque essa criacdo se daria através e
por meio das dindmicas de comunicacgdo, ou seja, seria a comunicacdo, a principal propulsora
na formac&o das representagdes (MOSCOVICI, 2013, p. 61).

Nessa direcdo Sa (1998, p.15) ressaltou a importancia e veeméncia da TRS enquanto
campo complexo e interdisciplinar de estudos, uma vez que “o campo de estudo das
representagcdes sociais se encontra em franca expansdo no Brasil, ndo apenas no ambito da
psicologia social, mas também nos de disciplinas aplicadas, como educagdo, enfermagem e

servigo social [...]".

Em relacdo a dialogicidade entre a TRS e a Interdisciplinaridade, Moreira e Oliveira
(1998) partiram da nocdo de dialogo entre as disciplinas, assim, a particularidade de natureza
interdisciplinar da teoria e o estabelecimento da comunicacdo em niveis de contribuigdo e
entendimento entre as disciplinas, de forma a auxiliar a compreensdo cada vez mais clara dos
objetos de pesquisa (MOREIRA; OLIVEIRA, 1998).

Por essa perspectiva, Alves, Brasileiro e Brito (2004, p. 21), quando abordaram de
forma critica e historica a Interdisciplinaridade enquanto conceito em construcdo, exploraram
0 potencial das representacdes sociais de explicar os fenémenos sociais em um enfoque
dialético, compreendendo o homem com ser psicoldgico e social. Sobre o carater

interdisciplinar da teoria moscoviciana, nos escritos das estudiosas, observou-se o seguinte:

Uma pista para o entendimento dessa teoria como interdisciplinar sinaliza para o
campo epistemoldgico, mais especificamente a superacdo da dicotomia
sujeito/objeto. Significa dizer que os multiplos constructos e possibilidades
metodoldgicas permitem a constru¢do dos objetos de pesquisa sobre a base da
integracdo entre as pessoas e 0S processos sociais. Talvez seja este o caminho a ser
percorrido na direcdo da explicitacdo do caréter interdisciplinar dessa teoria.

Nas palavras das autoras, em termos praticos, tanto Interdisciplinaridade quanto TRS,
partiram de um empenho na busca por superar a fragmentacdo do conhecimento, relacionando
realidade e os problemas da vida moderna. No ambito cientifico, os esfor¢cos em prol da
elaboracdo e explicagdo de ambas as teorias estariam atreladas ao empenho de perseguir
respostas, impossiveis de serem alcancadas, com os conhecimentos fragmentados de uma
Unica area especializada (ALVES, BRASILEIRO E BRITO (2004).
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Pensando na TRS, Jodelet (1998) argumentou que ela, por natureza, transita em todas
as Ciéncias Humanas. Possui, portanto, uma origem hibrida e uma esséncia naturalmente
interdisciplinar, enquanto conceito articulador das multiplas perspectivas de diversos campos
de pesquisa, permitindo, sobretudo uma interface entre noc¢des psicoldgicas e socioldgicas,

pois, como assegurou seu criador,

A Teoria das Representacfes Sociais quer fazer valer a ideia de que a relacdo entre
individuo e sociedade é constituinte e determinante para as duas partes, ou seja, 0
individuo ¢ influenciando, transformando e até certo ponto moldado pela sociedade,
ao passo que também esta é influenciada, transformada e construida pela forga da
acdo do individuo. E nessa via de mdo dupla, onde a presenca do individuo, que se
registram as cenas do cotidiano de um e de outro: sdo essas cenas que constituem o
locus da Teoria das Representacfes (MOSCOVICI,2013, p. 49).

Ao se posicionar em relagdo a ambos os campos de conhecimento, S& (1998) se
reportou a importancia de eventos vivenciados no Brasil como o Encontro Nacional sobre
Representacdo Social e Interdisciplinaridade, ocorrido em julho de 1997 em Jodo Pessoa e 0
IX Encontro Nacional de Psicologia Social realizado em setembro do mesmo ano em Belo
Horizonte. O autor pareceu tecer seu discurso considerando 0 movimento no pais de estimulo,
dedicagdo e esforcos de novas e consistentes pesquisas, que tomassem os dois campos

enguanto suportes tedrico-metodoldgicos e conceituais.
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5 TEORIA DO NUCLEO CENTRAL DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: UMA
ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Conforme o capitulo que tratou da TRS e da Interdisciplinaridade, com a pretensdo de
tentar compreender algumas questGes a respeito de uma proposta destinada a EJA,
recorreremos a Psicologia Social, com Serge Moscovici que em 1961, inaugurou o estudo das
representacdes sociais como campo de saber organizado, fazendo nascer a TRS. Enquanto
“doutrina” apontava para o fato de se tentar compreender como 0s individuos, 0s grupos, 0s
sujeitos sociais, construiam seu conhecimento a partir da sua inscri¢cdo social e cultural, por
um lado, e por outro, como a sociedade se daria a conhecer e construir esse conhecimento. A

dupla Jovchelovich e Guareschi (1994, p. 20), a esse respeito escreveram o seguinte:

E quando as pessoas se encontram para falar, argumentar, discutir o cotidiano, ou
guando elas estdo expostas as instituicdes, aos meios de comunicagdo, aos mitos a
heranca historico-cultural de suas sociedades, que as representacdes sociais sdo
formadas.

Moscovici (2013) a partir de seus estudos difundiu um novo modelo de trabalho para
as questdes da Psicologia Social, rompendo com o carater individualista e propondo uma
dimensdo social para o tratamento das representacfes. Ao sugerir tais ideias, apontou para a
nocdo de homem como sujeito produtor de significados, explicando que individuos

envolvidos em uma mesma rede social de relagdo partilham representacgoes.

Por essa perspectiva, a TRS foi considerada por Arruda (2002) como capaz de
esclarecer que existem formas diferentes de explicar e conhecer a realidade, esta, uma vez

considerada movel e o sujeito ativo e criativo.

Corroborando com tal visdo, Denise Jodelet (2001), que aprofundou a metodologia
dos estudos em representagdes sociais na obra “Representacdes Sociais da Loucura” se
reportou a importancia da TRS, afirmando que nesta, o ponto de partida para a construcédo do

conhecimento é o individuo e o de chegada € o coletivo.

Neste cenario Paredes (2001, p. 147), argumentando que o conceito de representacao
social marcou a nogdo de homem enquanto sujeito fabricador de significados, explicou que as
representagcdes sociais eram marcadas por appartenance, palavra de origem francesa que
significaria pertenga, dependéncia. Para ela, “sujeitos envolvidos na mesma trama social

partilham representacfes que se encontram inseridas na rede de relagdes que entretém”.
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De acordo com Sa (1998), ao eleger a TRS como aporte, poderiamos seguir trés
aborgagens tedricas ligadas a grande teoria como opgao tedrico-metodoldgica: uma liderada
por Denise Jodelet em Paris, mais fiel a teoria original de Moscovici; uma segunda de cunho
socioldgico representada por Willem Doise em Genebra e uma terceira que destaca a
dimensdo cognitivo-estrutural das representaces conduzida por Jean-Claude Abric na Franca
pelo Grupo Midi. Existem, desse modo, muitas discussdes sobre o conceito, abordagens,
origem, organizagdo e possibilidades de sua transformacdo das de Representagcdes Sociais.
Assim como varias suposicdes e pesquisas na tentativa de resumir, descrever, comparar e

compreendé-las.

Diante de tantas possibilidades e da intencdo de identificar o significado construido
sobre determinada representacdo social e os componentes de sua estrutura, optou-se, nessa
pesquisa, pela corrente abalizada na dimensdo cognitivo-estrutural. Escolhnemos a da Teoria

do Nucleo Central (TNC) enquanto abordagem tedrica.

O Grupo Midi, que reuniu varios pesquisadores no Sul da Franca, proximo ao
Mediterraneo, deu origem a duas abrangentes coletaneas de estudos, organizadas por Abric e
por Guimelli, da Université de Montpellier, que foram indicadas como importantes fontes
originais para dar-se conta do estado da sistematizacdo tedrica e metodoldgica proporcionada
pelo Grupo, na medida em que se configuram como um nitido resultado cumulativo e
autocorretivo das elaboracGes precedentes e da extensa producdo empirica desenvolvida sob a

perspectiva estrutural (SA, 1998).

A TNC foi proposta dentro do quadro de pesquisa experimental por Jean-Claude Abric
em Aix-en-Provence, no ano 1976, como resultado de sua pesquisa de doutorado intitulada
Jeux, conflits et représentation sociales. Abric (1998, p. 30-31) analisou a hipotese de haver
uma organizacao interna na constru¢ao das representagdes sociais, tanto explicou que “uma
representacdo € constituida de um conjunto de informacGes, de crencas, de opinides e de
atitudes a proposito de um dado objeto social. Este conjunto de elementos se organizado,

estrutura-se e se constitui num sistema sociocognitivo de tipo especifico™.

Em suas investigacdes Schulze (1994, p.215), fundamentada nas leituras de
Moscovici, exp0s que “em cada sociedade, um grande conjunto de palavras circula em torno
de um objeto especifico e somos obrigados a associd-lo com um significado concreto”. No
entanto, somente uma parte delas seria considerada para se chegar a uma representacdo. Para

essa autora esse conjunto de palavras comporia 0 que Moscovici chamou de nucleo figurativo,
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o qual “pode ser considerado como uma imagem estrutural que reproduz de forma visivel um
arcabouco conceitual”. A partir do conceito de nucleo figurativo proposto por Moscovici,
Abric recomendou essa teoria complementar, que tem prestado uma grande contribuicdo aos

estudos que envolvem a TRS.

Para o psicologo Celso Pereira de Sa (1996), a nocdo de Nucleo Central (NC) foi
criada por Abric, sob a inspiracdo de proposi¢Oes anteriores de Heider e Asch que no @mbito
da Psicologia Social americana, elaboravam estudos envolvendo a organizacdo centralizada
dos fendmenos de atribuicdo e formacgdo de impressdes. Ndo se limitaria, porém, a explicar o
processo de formagdo das representacdes sociais, mas se aplicaria “tanto ao estudo das
representacdes ja constituidas quanto ao de sua transformagao” (p. 21). Em relagdo a TNC,
parafraseando Abric (1998, p.21), o autor disse 0 seguinte quanto a pertinéncia, caracteristica

e objetividade da teoria:

O problema fundamental que a teoria do nucleo central pretende resolver coloca-se
nos seguintes termos: as representagBes sociais apresentam duas caracteristicas
amplamente constatadas, mas aparentemente contraditorias, cuja evocacdo é sempre
desconcertante para os estudiosos do campo, que ndo podem fazer outra coisa sendo
admiti-las. Séo elas as seguintes, segundo Abric [1994b]: "as representacdes: sao ao
mesmo tempo estaveis e mdveis, rigidas e flexiveis" [p. 77]; e "as representa¢Ges sdo
consensuais, mas também marcadas por fortes diferengas interindividuais".

Partindo da esquematizacdo tedrica do carater complementar do centro e da periferia
na organizacdo interna das representacdes sociais, Sa (2002) lembrou que esses aspectos
considerados dicotémicos, presentes na citacdo acima, serviram de impulso para a proposi¢édo

de uma teoria que desse conta dessas peculiaridades.

Para explica-las, Abric (1998, p. 73) propds que a representacdo social, mesmo
constituindo uma entidade unitaria, é regida por um sistema duplo, onde cada um desempenha
suas funcbes. Criou uma hip6tese de que toda representacdo social apresentaria como uma
caracteristica especifica, o fato de ser organizada em torno do que chamou em primeiro lugar
de I) Sistema Central (SC), acreditando portanto, na ideia de que ‘“toda representacdo era
organizada em torno de um sistema composto por um ndcleo central, constituido de um ou de

alguns elementos que dao a representacdo o seu significado”.

Em suas pesquisas S& (2002) na obra "Nucleo Central das representagfes sociais”,
acrescentou que caracterizar o NC como um subproduto da representacdo significou
compreender que outras instancias estruturais sdo inerentes a ele e, por isso, devem ser

reconhecidas.
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Percebeu-se que ao elaborar a TNC, Abric trouxe as seguintes proposigdes a respeito
das caracteristicas do NC: a) é ligado e determinado por questdes historicas, ideologicas e
sociologicas, portanto, fortemente marcado pela memoria coletiva; b) possui uma funcédo
consensual, por que é por ele que define e realiza a homogeneidade de um grupo social; c) é
coerente, estavel e resiste a mudancas, desempenhando um papel na continuidade e
permanéncia de uma dada representacdo e d) € em partes independente do contexto social e
material imedianto (SA, 2002).

Ao fazer alusdo a determinacdo do NC, Abric (1998) deixou claro que receberia
influéncia direta do tipo de relacdes que as pessoas tivessem com o objeto, da natureza do
préprio objeto, assim como dos valores e normas sociais que constituiriam o meio ambiente
ideoldgico, socioldgico e histérico do grupo. Desse modo, ao longo dos anos, foi dando
continuidade a seus trabalhos, alimentando a hipotese sobre a existéncia de uma relacdo direta

entre as representacdes sociais e 0 comportamento dos individuos.

O nacleo central, além de ser capaz de alterar uma representacao, teria duas principais
funcdes: i) a fungdo geradora: responsavel por dar valor, sentido a representagdo. Elemento
pelo qual se cria ou se transforma os sentidos dos elementos que constituem dada
representacdo; ii) funcdo organizadora: o que determina a origem dos lagos que relacionam os
elementos entre si (ABRIC, 1998, p. 31). Enfim, sobre as caracteristicas e peculiaridades do

denominado nucleo central, seu idealizador conclui:

Trata-se do elemento, ou elementos, 0 mais estavel, da representacdo, aquele que
assegura a continuidade em contextos moveis e evolutivos. Ele serd, dentro da
representacdo, o elemento que mais vai resistir a mudanca. De fato, toda
modificacdo do ndcleo central provoca uma transformacdo completa da
representacdo. NoOs afirmamos, entdo, que € a identificacdo do nucleo central que
permite o estudo comparativo das representacdes.

Em um de seus trabalhos Paredes (2001) ao mencionar a questdo do NC assinalou que
ele determinaria a natureza do objeto representado e a relacdo que o sujeito (ou grupo)
mantém com tal objeto. Também definiu a homogeneidade de um grupo social e a sua
memoria coletiva. Sendo normativo, seria resistente a mudancga, e sua funcao seria garantir a

continuidade da representagao.

Paralela a ideia de centralidade do NC, Abric (1998, p. 31) props como complemento
imprescindivel do sistema central, em segundo lugar, o conceito de Il) Sistema Periférico
(SP), que seriam os elementos que se organizariam em torno do NC, onde ocorrem
atualizacOes e contextualizacdes da dimensdo normativa, quebram o consenso e remetem a

representacdo a mobilidade, & flexibilidade e a expresséo individualizada. Assim, afirmou que
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as representacfes eram regidas por um sistema interno duplo composto por um sistema
central e outro periférico. Esse ultimo, como o papel de promover a interconexdo entre a
realidade concreta e o nucleo central. Importante na tarefa de promover uma interface entre a
periferia e a centralidade das representacdes. Sdo esquemas organizados pelo do nucleo
central que "constituem o essencial do contelido da representacdo: seus componentes mais

acessiveis, mais vivos e mais concretos".

Existiriam as fun¢des basicas desempenhadas pelo SP: a) Funcdo de concretizacao:
permitindo a formulacdo da representacdo em termos concretos, prontamente transmissiveis e
acessiveis; b) Funcdo de defesa: como o NC resiste a mudanca, funcionaria, portanto, como
defensor da representacdo e c) Funcdo de regulacdo: possuindo o papel na adaptacdo da
representacdo as transformacdes contextuais, que poderiam ser integradas na periferia da

representacdo, que constituiriam o aspeto movel e evolutivo da representacdo (ABRIC, 1998).

A fim de melhor compreendermos as caracteristicas e funcdes dos sistemas sugeridos,

elaboramos um quadro que buscou evidenciar suas distin¢oes.

QUADRO 1: Sistema Central e Sistema Periférico

SISTEMACENTRAL

SISTEMA PERIFERICO

CARACTERISTICAS

Constituido  pelo  ndcleo | Constituido  pelos  demais

central elementos da representacédo

Marcado  pela  memoria | Permite a integracdo das

coletiva experiéncias e  histdrias
individuais

Define a homogeneidade do
grupo

Suporta a heterogeneidade do
grupo e as contradicdes

Constitui uma base comum e
consensual

Ndo constitui uma base
comum e consensual

Estavel, coerente e resistente
a mudanca

Flexivel

Pouco sensivel ao contexto
imediato

E evolutiva e sensivel ao
contexto imediato

Reflete as condigdes sécio-
historicas e os valores do

grupo

Reflete as condicbes do
contexto imediato

FUNCOES

Gerar significacao

Permite adapta-se a realidade

Determina a organizacdo da
representacéo

Protege o nucleo central

Promove a interface entre a
realidade e o sistema central

Fonte: Adaptado pela autora com base em Sa (2002).
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Retomando as palavras de Sa (2002), necessario ressaltar que nos anos iniciais a
criagdo desse duplo sistema, o Grupo Midi recebeu inimeras critica devido a excessiva
importancia estruturalista dada a centralidade das representacdes sociais. Contudo, com o
tempo, o0 préprio grupo assumiu e iniciou um movimento de evidéncia aos elementos

periféricos, assim como a complementariedade funcional de ambos os sistemas.

Dentre tantas, umas das contribuices da TNC para os estudos em representacoes
sociais foi a proposicdo da possibilidade de andlises comparativas. Sobre os estudos
comparativos, S& (1996) argumentou que a teoria sustentou que dois estados sucessivos de
uma unica representacdo devem ser considerados distintos se, somente se, seus respectivos
ndcleos centrais apresentarem composi¢oes distintas. Explicou que se a diferenca for no SP,
tratar-se-4 de uma mesma representagdo que talvez se manifeste de forma diferente em razéo
de diferentes condicOes contextuais de ordem grupal ou interindividual. Ou seja, as
manifestacBes em torno das representacdes se diferenciam apenas em relacdo as condicbes
periféricas condicionais do SP, mas ndo em relacdo as condigdes absolutas dos SP, que, por
sua vez, acomodam os significados basicos de uma dada representacdo e também organizam

os elementos periféricos.

Nascimento-Schulze e Camargo (2000) ao falarem sobre os métodos
utilizados, explicaram que duas sdo as orientacdes que se destacaram quando se buscavam
caracterizar as pesquisas e 0s estudos em representacdes sociais. Uma voltada para as
questdes culturais e histéricas, que buscavam compreender 0S processos que geraram e
mantinham as representacdes vivas nas interacles, e outra voltada para as questdes estruturais
das representacdes (a proposta por Abric), compartilhadas tanto em nivel cognitivo quanto em
nivel linguistico. Afirmaram ainda, que ambas sugeriram abordagens metodol6gicas que

dessem conta das caracteristicas processuais das estruturas das representacdes.

Desse modo, de forma experimental, procuramos na presente investigacdo, a partir de
uma abordagem estrutural com foco no compartilhamento cognitivo, via linguagem,
apresentar os significados que alunos e professores do IFFluminense construiam em torno do

PROEJA enguanto programa educativo.

Editora e-Publicar | REPRESENTACOES SOCIAIS DE ATORES EDUCACIONAIS NO INSTITUTO FEDERAL
FLUMINENSE

59



6 PROCEDIMENTOS TECNICOS-METODOLOGICOS E RESULTADOS

6.1 Local da pesquisa, definicao da populacao e da amostra

A instituicdo escolhida para a pesquisa foi o IF-Fluminense campus Campos-Guarus,
situado em Campos dos Goytacazes, regidao do Estado do Rio de Janeiro. A instituicdo, criada
através pelo ato governamental da Lei n° 11.195, de 18 de novembro de 2005 e autorizada a
funcionar através da Portaria Ministerial de N° 1.971, de 18 de dezembro de 2006, se tornou
Unidade de Ensino Descentralizada de Guarus, atual campus Campos-Guarus. Ela foi
concebida para atender a populacdo do antigo distrito de Guarus, situado & margem esquerda
do Rio Paraiba do Sul. Criado pelo Ministério da Educacéo através do Programa de Expansao
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o campus esta construido numa area
de 20 mil metros quadrados, e 16.417 metros quadrados de area urbanizada cedida pelo 56°
Batalhdo de Infantaria do Exercito (BRASIL, 2010).

Imagem 1: Instituto Federal Fluminense campus Campos-Guarus

Fonte: http://portal.IF-Fluminense.edu.br/campus/guarus/fotos/image_preview.jpg/image_preview

O campus Campos-Guarus foi estruturado para 0 ensino técnico nos eixos
tecnoldgicos de controle de processos industriais e ambiente, salde e seguranca. Com a

implantacdo da Unidade, ruas foram asfaltadas e unidades bancarias foram instaladas. Na
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regido, foi a primeira escola pablica de ensino técnico a ser instalada e 0os moradores sonham

com a verticaliza¢do do ensino (BRASIL, 2010).

Sao oferecidos atualmente os cursos técnicos integrados em Eletrdnica e Meio
Ambiente, cursos sequenciais poés-medio em Farmacia e Enfermagem, além do PROEJA nas
areas de Meio Ambiente e Eletrénica, voltado para maiores de 18 anos que ainda ndo
cursaram o ensino médio. O campus oferece ainda o curso superior de Engenharia Ambiental
e cursos na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD), Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) e Mulheres Mil. Cerca de 1000 alunos e 100 servidores

fazem parte do quadro do campus Campos-Guarus. (BRASIL, 2010).

Ap0s visitas iniciais e conversas com funcionarios da instituicdo, vimos que o
campus tinha 6 turmas de PROEJA. A partir das informaces fornecidas pela equipe técnico-

pedagogica da instituicdo, definimos os sujeitos do PROEJA como nossa populagéo.

Importa ressaltar que mesmo apresentamos dados quantitativos nesse trabalho utiliza-
se predominantemente a metodologia qualitativa. Sobre a ela, na concepcdo de Bogdan e
Biklen (1994), possuia como uma de suas caracteristicas o fato de interessar-se mais pelo
processo do que pelos resultados. Afirmaram, ainda, que os significados atribuidos pelos

sujeitos teriam importancia vital do ponto de vista cientifico.

Ao trabalhar elementos da pesquisa, Kipnis (2005, p.62) definiu a finalidade da
pesquisa qualitativa da seguinte maneira: "captar o pensamento e a expressao daqueles mais

diretamente envolvidos na problematica que queremos estudar".

Contudo, antes de tratar das analises qualitativas, alguns dados numéricos pareceram

necessarios para caracterizar o locus e os sujeitos investigados.

QUADRO 2 - Quantitativo da populagédo e da amostra

Alunos Professores
Populacédo Total 114 36
Amostra Final 62 32

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

Conforme quadro 2, o total de alunos matriculados no PROEJA na ocasido da coleta
de dados era de 114. Porém para analisar as representacdes sociais dos sujeitos, avaliamos ser
coerente trabalhar com os 62 alunos matriculados no 2° e 3° ano (54,4% dos matriculados no
PROEJA). Levamos em consideracdo ao fazer este corte que estes sdo alunos com maior

tempo de vivéncia na institui¢do e no programa.
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A etapa de coleta de dados foi feita a partir da realizacdo de 8 visitas a instituicdo e
uma explicacdo aos sujeitos, sobre a natureza da investigacdo. Foi apresentado formalmente
aos individuos, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices A e B). Os
participantes s6 foram incluidos na amostra apds serem explicados sobre os objetivos da

pesquisa e terem assinado 0s termos.

Dos alunos convidados a participar da pesquisa, participaram como sujeitos na
construcédo do trabalho 29 (46,8%) alunos do curso de Meio Ambiente e 18 (29,0%) do curso
de Eletronica perfazendo um total de 47 alunos (75,8%). Em relacdo aos professores, todos 0s
36 que lecionavam no PROEJA foram convidados, destes 32 (88%) contribuiram. O quadro

abaixo trouxe informacdes que caracterizam os dois grupos.

QUADRO 3- Faixa etaria e género da amostra

) _ Alunos Professores
Faixa etaria Total
Homens | Mulheres | Subtotal | Homens | Mulheres | Subtotal

20 a 30 anos 9 9 18 2 3 5 23
31 a 40 anos 7 5 12 4 9 13 25
41 a 50 anos 5 9 14 6 3 9 23
Acima de 51

2 0 3 3 2 5 8

anos

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

Em relacdo a faixa etaria dos alunos, verificamos que 38,3% tinha entre 20 e
30 anos. Na faixa que compreendeu 31 a 40 eles foram contabilizados em 25,5%. De 41 a 50

somaram 29,8 % e acima de 51, apurou-se 6,4 dos informantes.

Entre os docentes, pudemos observar que houve uma maior percentual de
pessoas com idades entre 31 e 40 anos (40,6%, seguidos daqueles entre 41 e 50 (28,1%) Os
individuos com idade entre superior a 51 anos e no intervalo entre 20 e 30 anos representaram

15,6 % cada subgrupo.

6.2 Metodologia de coleta de dados

A presente metodologia escolhida para a coleta de dados foi o questionario (Apéndice
C e D). Esta escolha foi feita combinada ao objetivo de identificar os significados atribuidos

ao PROEJA pelos sujeitos alunos e professores do IFFluminense campus Campos-Guarus.
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Segundo Cervo e Bervian (2002, p. 49), o questionario tem sido empregado em
pesquisas cientificas das mais variadas por diversas raz0es, sobretudo devido a sua
pertinéncia para 0 senso comum e, por isso, a naturalidade com que os respondentes encaram

esse instrumento, porque

é a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com melhor exatiddo
0 que se deseja. Em geral, a palavra questionario refere-se a um meio de obter
respostas as questdes por uma férmula que o prdprio informante preenche. Assim,
qualquer pessoa que preencheu um pedido de trabalho teve a experiéncia de
responder a um questionario. Ele contém um conjunto de questdes, todas
logicamente relacionadas com um problema central.

Desse modo, sobre a dtica de Selltiz (1960, p. 265) o questionario foi um dos
instrumentos criados para nos oferecer informagdes sobre percepgdes, sentimentos, crencas,
motivacdes, previsdes ou até mesmo planos futuros das pessoas. Nele, "da-se o grande peso a
descricao verbal da pessoa para obtencdo de informac@o quanto aos estimulos ou experiéncias

a que esta exposta e para o conhecimento de seu comportamento”.

O questionario apresentou-se como um importante instrumento de coleta, porque
dentre suas vantagens, podemos citar o fato de poder ser aplicado a um grande niimero de
pessoas, 0 fato de sua impessoalidade assegurar certa uniformidade na elaboracdo das
respostas e a sensacdo de liberdade que pode causar aos respondentes, na medida em que se
sentem a vontade para responder. A esse respeito Selltiz (1960, p. 266) endossou que uma

“caracteristica do questionario - que, as vezes, embora nem sempre desejavel, ¢ desejavel”.

Em relacdo ao questionario utilizado na presente pesquisa, 0 mesmo foi subdividido
em duas partes. A primeira foi composta por questdes de identificacdo que permitiram
caracterizar o grupo pesquisado. Na segunda parte, como técnica principal de coleta de dados
empregamos 0 TALP (Teste de Associacdo Livre de Palavras, também chamado de Evocacao

Livre).

O TALP consiste em uma técnica ampla criada para coletar os elementos constitutivos
do conteudo de determinada representacdo. A associacdo de palavras foi feita a partir de um
tema indutor, nesse caso, a palavra indutora foi PROEJA. O papel do tema indutor no TALP
foi o de estimular os individuos a associarem outras palavras ou expressdes que viessem a
mente dos sujeitos pesquisados (ABRIC, 1998). Em suas analises Sa (1996) comentou as

caracteristicas e vantagens dessa técnica em comparacdo com outras,

O carédter espontaneo - portanto menos controlado - e a dimenséo projetiva dessa
producdo deveriam portanto permitir o acesso, muito mais facilmente e rapidamente
do que uma entrevista, aos elementos que constituem o universo semantico do termo
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ou do objeto estudado. A associacdo livre permite a atualizagdo de elementos
implicitos ou latentes que seriam perdidos ou mascarados nas produgdes discursivas
(ABRIC,1994 apud SA, 1996 p.101).

Ela assumiu papel de grande relevo nos estudos de representacdes, uma vez que
acessam de modo rapido, os elementos constituintes do universo semantico dos termos
(SPINK, 1993). Sobre a utilizacdo dela, S& (1998, p. 91) afirmou que:

Os pesquisadores ligados a teoria do nucleo central estdo interessados, entretanto,
em conhecer ndo apenas os contetidos da representacdo, mas também sua estrutura
ou organizacdo interna. Para isso, desenvolveram um conjunto adicional de técnicas,
que, segundo Abric(op.cit.), repousam sobre um mesmo principio: "Pedir ao sujeito
para efetuar ele mesmo sobre sua prdpria producdo um trabalho cognitivo de analise,
de comparacao, de hierarquizagao"

A autora COUTINHO (2003, p. 185-186) apresentou o TALP como metodologia de
coleta de dados, muito utilizada em pesquisas sobre representacdes sociais, desenvolvida pelo

suico Carl Gustav Jung em 1905 sendo

[...] um tipo de investigacéo aberta que se estrutura na evocagdo de respostas dadas
com base em um ou mais estimulo(s) indutor(es) [...]. Este instrumento ja foi
validado em pesquisas de representacdes sociais (DE ROSA, 1988; DI GIACOMO,
1986). Esta técnica permite a evidéncia de universos semanticos de palavras que
agrupam determinadas populagdes.

Utilizamos no questionario, o TALP, como um método associativo e interrogativo,
com base nas orientagdes de Abric (1998), pois com ele procuramos explorar a linguagem
escrita menos controlada, mais espontanea e auténtica. Ja ela foi uma técnica desenvolvida
para 0 reconhecimento dos elementos que constituiriam o conteddo de uma representacao,

utilizada por isso com o intuito de reduzir as dificuldades ou limites da expresséo discursiva.

Quanto ao uso da técnica na coleta, Abric (1998, p. 66) assegurou que a utilizacdo de
procedimentos projetivos em estudos de representacfes sociais se revelou como importante
instrumento de investigagdo. Possibilitam a apreensédo de elementos que se complementam,
assim como, revelam o campo estrutural e elementos figurativos que subjazem as

representacdes. Segundo o autor, a técnica de associacdo livre de palavras versa em

Coletar os elementos constitutivos do contelldo de uma representacéo [...] consiste
em se pedir aos sujeitos que, a partir de um termo indutor apresentado pelo
pesquisador, digam as palavras ou expressdes que lhes tenham vindo imediatamente
a lembranca.

Como procedimento de coleta, solicitamos aos participantes da pesquisa que
escrevessem cinco palavras que viessem a mente ao pensar no termo indutor “PROEJA”
(pratica inerente ao uso da TALP). Além disso, a técnica propds a hierarquizacdo das
respostas citadas, a medida que pedimos aos sujeitos que escrevessem suas evocacdes em
ordem de importancia, além de classificarem-nas em "pouco importante” ou "muito

importante™.
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Assim, o0 questionario se constitui como estratégia, onde a utilizacdo da TALP como
parte dele, foi utilizada por ser uma técnica de carater espontaneo, que permitiu que 0s
elementos marcados nas lembrancas dos individuos fossem evidenciados mais facilmente do
que uma entrevista. Ao responderem o questionario, 0s sujeitos listaram, compararam e
hierarquizaram suas proprias contribuicdes, cabendo ao pesquisador organizar as informacdes
coletadas (ABRIC,1994 apud SA, 1996).

6.3 Organizacao das palavras evocadas e tratamento do corpus

A etapa seguinte, posterior a de coleta de dados, seguiu acompanhada de leituras e

primeiras organizacgdes e analise dos dados.

Cumprida a fase de visita a instituicdo e aplicacdo dos questionarios, os dados foram
organizados por grupos e subgrupos formando um corpus e seguindo a seguinte légica: A)
Questionario de alunos; Al) Questionario de alunos de eletrénica; A2) Questionario de alunos

de meio ambiente; B) Questionarios de professores.

Feita a organizacéo, iniciamos a etapa de tabulacdo dos dados no Excel, seguindo um
protocolo compostos por regras para que ndo houvessem erros, quando inseridos no software
(como por exemplo, insercdo das palavras sem acento e letra maiuscula, o que justifica o tipo
de escrita de algumas palavras na parte de analise dos dados). Para melhor analise e
decodificacdo deles, foram construidas planilhas nomeadas da seguinte maneira e com 0s

seguintes dados:

QUADRO 4 - Organizacéo da tabulagdo dos dados coletado

NOME CONTEUDO

) Caracterizagdo de todos os alunos (home, curso, ano,
Planilha 1: Alunos Geral 3
palavras evocadas na ordem de evocacéo).

) Caracterizagdo de todos os professores (nome, curso,
Planilha 2: Professores Geral }
ano, palavras evocadas na ordem de evocag&o).

] . NUmero, nome, idade, género, curso, série, palavras
Planilha 3: Alunos Eletronica y
evocadas na ordem de evocagcao.

) ) ) NUmero, nome, idade, género, curso, série, palavras
Planilha 4: Alunos Meio Ambiente .
evocadas na ordem de evocacéo.

) NUmero, nome, idade, género, curso, série, palavras
Planilha 5: TALP dos alunos .
evocadas na ordem de evocagéo dos alunos.

Planilha 6: TALP dos professores NUmero, nome,idade, género, curso, série, palavras
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evocadas na ordem de evocacdo dos professores.

. ] Todas as palavras evocadas pelos alunos em ordem
Planilha 7: Planilha de palavras dos alunos .
alfabética.

) ) Todas as palavras evocadas pelos professores em
Planilha 8: Planilha de palavras dos professores .
ordem alfabética.

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

No momento seguinte, trabalhando as planilhas 7 e 8, sentimos a necessidade de
categorizar algumas palavras. Ap0s a organizacao das 395 palavras (235 dos alunos e 160 dos
professores) em ordem alfabética, percebemos que muitas delas pareciam ter o mesmo sentido

e/ou serem sindnimas, pensamos por isso em reorganiza-las.

Por essa razdo, optamos por um instrumento de categorizagdo do corpus, acreditando
na validade da Analise do Contetdo (AC) enquanto area do conhecimento que se atrelava a
linguagem e em consonancia com a TRS procurava conhecer 0 que estava por traz das

palavras.

Confiando na sua eficacia, foi que utilizamos no desenvolvimento dessa pesquisa a
AC como categoria de analise na organizacdo do corpus. Proposta inicialmente pela francesa
Laurence Bardin (2000, p. 38), aplicou-se na investigacao psicossocioldgica e nos estudos das

comunicacdes de massas. Ela significou a utilizacéo de

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicaces, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contelido das mensagens. ... A intengdo da
andlise de contelido é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo (ou eventualmente, derecepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores
guantitativos ou néo.

Em suas pesquisas Bardin (2000, p. 57) ao fazer referéncia a importancia da
interpretacdo dos dados coletados nas pesquisas descreveu métodos e técnicas utilizados para
a analise de quantitativa de dados. Quando falou da andlise dos resultados num teste de

associacao de palavras, disse que fora pensado

A fim de serem estudados o0s estereotipos sociais espontaneamente partilhados pelos
membros de um grupo [...].Um estereGtipo ¢ “a ideia que temos de ...,” a imagem
que surge espontaneamente [...]. E a representacdo de um objeto (coisas, pessoas,
ideias) mais ou menos desligada da sua realidade objetiva, partilhada pelos membros
de um grupo social com alguma estabilidade. Corresponde a uma medida de
economia na percepcdo da realidade, visto que uma composicdo semantica
preexistente, geralmente muito concreta e imagética, organizada em redor de alguns
elementos simbdlicos simples, substitui ou orienta imediatamente a informacédo
objetiva ou a percepcao real.

Por essa perspectiva, Franco (2008, p. 13) contribui com nossa escolha, quando ao

tratar da AC, reforgou sua relagdo com a dindmica da linguagem.
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Nesse sentido, a Analise de Conteldo, assenta-se nos pressupostos de uma
concepgdo critica e dindmica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma
construcdo real de toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em
diferentes momentos historicos, elabora e desenvolve representacfes sociais no
dinamismo internacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acao.

Quanto ao TALP, Bardin (2000, p. 58) disse ser o teste projetivo mais antigo, utilizado
para fazer surgir de maneira espontanea associacdes relativas as palavras exploradas. Nela, a
partir de cada palavra indutora obtém-se outras palavras, que sdo substantivos, adjetivos,
expressdes e nomes proprios. Reunida a lista de palavras, faz-se necessario classificar e

analisar todas as unidades semanticas. Sobre essa importante tarefa, a pesquisadora advertiu:

Para que a informacdo seja acessivel e manejavel, é preciso tratad-la de modo a
chegarmos a representacdes condensadas (analise descritiva do conteldo) e
explicativas (anélise do conteido, veiculando informagdes suplemetares adequadas
ao objeto a que nos propusemos. [..]. Antes de qualquer agrupamento por
classificacdo (divisdo das unidades significativas em categoria, rubricas ou classes),
comegamos por reunir e descontar as palavras idénticas, sinbnimas ou proximas em
nivel semantico.

Fundamentados na AC, num primeiro olhar, as palavras foram organizadas no corpus
em ordem alfabéticas, ainda separadas entre alunos (229 palavras) e professores (160
palavras). Foram trabalhadas e pensadas uma a uma. Para cada uma delas, convencionamos
uma sistematizacdo de um processo de analise composto por: busca por sinénimo,
comparagdo com o universo das palavras por grupo de sujeitos, pesquisa etimologica, e
checagem de antbnimos. No momento seguinte, agruparmos as palavras que eram sindnimas
ou muito préximas do ponto de vista semantico. Percebemos também, que algumas mesmas
palavras pareciam no singular e no plural (como por exemplo, aluno e alunos), nesse caso,
apos discussdo (entre a autora desse trabalho e seu orientador), decisdes foram tomadas na

construcédo e concluséo do corpus.

Assim, cada palavra, resultante do TALP, foi categorizada por meio de um processo
conjunto que envolveu discussdo de pares, diferenciacdo e reagrupamento das evocacoes

segundo um critério semantico légico (BARDIN).

6.4 O resultado das evocac¢oes no EVOC: relatos e discussoes

6.4.1 Formulacao de categorias de analise

Considerando a abordagem estrutural das representacfes, um dos critérios para definir

0s elementos que constituiriam uma representacdo social seria a saliéncia dos elementos. Sua 67
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definicdo se atrelaria a ordem de prontiddo quanto a evocacao das palavras (prevaléncia) e aos
padrdes de frequéncia delas. As analises da saliéncia dessas palavras evocadas, formam
também denominada analise prototipica (nome para analise das representacdes sociais,
enquanto técnica que caracteriza a estrutura delas, a partir da evocacao de palavras) e partiram
do pressuposto de que os elementos com importancia na estrutura da representacdo social

seriam 0S mais consensuais entre 0s membros de um grupo (WACHELKE; WOLTER, 2011).

O segundo critério, possivel para definir que elementos constituiriam uma
representacdo social do ponto de vista estrutural, seria a analise da similitude dos elementos.
Nela, averigua-se a relacdo conexa entre os elementos constituintes da representagdo social.
Por ele, criou-se uma hipétese de que dois itens seriam mais proximos numa representacao,
quanto mais elevado for o nimero de individuos que evocassem 0s dois a0 mesmo tempo
(SA, 1996).

6.4.1.1 Analises de saliéncia
As palavras evocadas para o termo indutor “PROEJA” constituintes do corpus tratado
foram analisados segundo as seguintes coordenadas: a frequéncia no corpus do grupo e a

ordem média de evocagdo (OME).

Para realizar essa analise utilizamos o software EVOC (2003). Um programa
computacional compreendido como um dos métodos para realizacdo de analise
representacionais, do ponto de vista estrutural. Criado pelo francés Pierre Verges
compreendeu um conjunto de 16 subprogramas informatizados. Aliada a TNC, os programas
permitem a identificacdo dos temas que emergem do SC das evocacBes e do SP das
representacdes sociais, a partir de cada resposta dada com referéncia ao estimulo indutor
(ABRIC,1994 apud SA, 1996). A figura a seguir mostra a tela inicial do software:

Figura 1: Tela inicial do EVOC (2003)
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Figura 2 - Tela inicial do software EVOC (2003).

Utilizamos apenas para a presente investigagdo, 5 dos subprogramas do EVOC (2000)
que foram: 1) LEXIQUE - que possibilitou construir um vocabulario de todas as palavras
evocadas; 2) TRIEVOC - que colocou todas as palavras em ordem alfabética; 3)
RANGMONT - analisou os dados e gerou uma lista com as palavras evocadas em ordem
alfabética, com calculos estatisticos de frequéncia das palavras e a posi¢do em que elas foram
citadas, gerou também a frequéncia total de cada palavra, calculo da média ponderada de
ordem de cada evocacdo, assim como a frequéncia total e média das ordem das evocacg0es; 4)
RANGFRQ- organizou as evocacdes de acordo com as frequéncias e ordens das evocacdes,
gerando o "quadro de quatro casas" com as palavras que pertenciam ao NC e ao SP; 5)
AIDECAT- forneceu uma matriz de preferéncias que indicariam pares simétricos de

evocagdes, ou coocorréncias (EVOC, 2003).

Nesse caso especifico, privilegiamos analisar todas as evocagdes para 0 termo
“PROEJA” de atores envolvidos diretamente com o programa no IF-Fluminense (EVOC,
2000). Por conta da natureza desse trabalho que buscou trabalhar a estrutura das
representagdes sociais acerca do PROEJA, o EVOC (2003) se mostrou bastante adequado
como instrumento de andlise por ter sido criado de maneira alinhada com a TNC das
representacdes sociais. Segundo Saraiva (2011), em seu trabalho intitulado “A utilizagdo do
software EVOC (2003) nos estudos acerca das representagdes sociais”, a ferramenta foi
planejada com o intuito de oferecer varios recursos, sobretudo aos ligados as analises
descritivas e de cunho quantitativo. A pesquisadora ainda reintegrou que teve por

caracteristica realizar
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[...] um processamento computacional, denominado de analise lexicogréfica,
demonstrando, graficamente, as palavras pertencentes ao nucleo central e 0s sistema
periférico das representacdes sociais. E identificada a frequéncia de aparecimento
dos termos evocados e a ordem de aparecimento das respostas registradas
(SARAIVA;VIEIRA; COUTINHO 2011, p. 151).

O software utilizado organizou os elementos evocados por frequéncia média e ordem
média de evocacao, isto é, o valor resultante de uma média em que o valor 1,0 foi atribuido
para a resposta fornecida em primeiro lugar; o valor 2,0 ao termo fornecido em segundo lugar,
3,0 ao 3% 4,0 ao 4° e 5° para ultima evocagdo.. A andlise prototipica teve por finalidade,
fornecer hipdteses de elementos que constituiriam o SC e o SP das representagdes
(WACHELKE; WOLTER, 2011).

Desse modo, com base na analise prototipica, foi que se pretendeu analisar as
representacdes sociais sobre PROEJA, segundo atores educacionais do IF-Fluminense,
apoiando-se na TRS, com énfase na abordagem estrutural expressa na TNC proposta por
Abric, adotando a TALP como procedimento metodoldgico de coleta de dados. Alinhada a
abordagem e ao procedimento, optamos por utilizar a Analise de Conteido para organizar 0s
dados e o Quadro de Elementos Estruturais gerados pelo EVOC (2003) e sugeridos por Abric
(2001).

6.4.1.2 Calculo de frequéncia e ordem média

Para calcular as frequéncias (minima e intermediaria) e a ordem média das evocacGes
(OME) do total de palavras evocadas, utilizamos o arquivo gerado pelo programa
RANGMOT, um dos 16 programas do software EVOC (2003). O ponto de corte feito para a
frequéncia minima se baseou nas palavras evocadas por no minimo 10% da amostra final.
Portanto, consideramos nos resultados desse estudo palavras evocadas por 10% ou mais da

populacdo participante.

Em relacdo a OME, esse calculo foi feito pelo programa, apdés o comando dado
referente ao nimero de palavras evocadas por cada individuo (no caso desse trabalho, 5 foi o
namero que correspondeu ao nimero de palavras solicitadas na TALP). Ou seja, o valor
resultante da OME seria uma media em que o valor 1 (ou proximo a ele) foi atribuido para a
evocacao que ocupou o primeiro lugar, 2 para a evocacao que ocupou a segunda posicdo nas
resposta fornecida pelo participante, e assim por diante. Conforme os valores de suas

coordenadas, as palavras seriam classificadas em “alto” ou “baixo”, ou seja, quanto menor a
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ordem, mais prontamente evocada foi a palavra, assim como o contrario, quanto maior a
coordenada, mais tardiamente evocada (WACHELKE; WOLTER, 2011).

A partir dos dados fornecidos pelo EVOC (2003), verificou-se que o corpus de analise
se constitui de: a) evocagOes dos alunos - um total de 229 palavras, sendo 81 diferentes, uma
vez que 148 palavras foram evocadas mais de uma vez; b) evocacbes dos professores - um
total de 152 palavras, sendo 60 diferentes, uma vez que 120 palavras foram evocadas também

mais de uma vez.

A analise prototipica, portanto, se baseia na visdo de Wachelke e Wolter
(2011), no principio segundo o qual o quanto antes um individuo se lembra de uma palavra,
maior seria a representatividade dessa palavra num grupo formado por pessoas com perfil
semelhante. Nesse sentido, os critérios de frequéncia e ordem de evocagdo se
complementariam e forneceriam dois indicadores coletivos para caracterizar a saliéncia de um

termo num corpus gerado a partir de um grupo.

O cruzamento das duas diferentes coordenadas, classificadas em valores altos e
baixos, gerariam quatro zonas que caracterizam os resultados da analise prototipica. Por essa
perspectiva, 0 NC compreenderia as palavras com alta frequéncia e maior prevaléncia de
evocagao, em outras palavras, as respostas fornecidas por um grande nimero de participantes
e evocadas prontamente. As representacfes sociais teriam boa probabilidade de conter
algumas das palavras contidas nessa zona, alguns dos elementos do ndcleo central. As demais
se atrelariam a elementos que muito provavelmente seriam periféricos. A zona da primeira
periferia incluiria as respostas com alta frequéncia e alta ordem de evocagdo (VERGES,
2005).

Em suma, para Wachelke e Wolter (2011), no quadrante superior esquerdo se
alocariam os possiveis elementos centrais e no quadrante inferior direito os elementos
claramente periféricos dessa representacdo. A ldgica subjacente a técnica empregada seria de
que os elementos que a0 mesmo tempo tenham sido mais frequentes e mais prontamente
evocados teriam maior probabilidade de pertencerem ao NC da representacéo social estudada.
Assim como, estariam no segundo quadrante o0 que se convencionou chamar de primeira
periferia, composta pelos elementos periféricos mais importantes da representacdo,
possuidores de frequéncia elevada, mas que foram mais tardiamente evocados. O terceiro
quadrante seria composto pelos elementos de contraste, que foram considerados importantes

pelos sujeitos apesar de sua baixa frequéncia total no corpus de andlise. Abric (2001,
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considerou que este quadrante pode tanto desvendar a existéncia de um sub-grupo minoritario
construtor de uma representacdo diferente, como ser apenas composto de elementos
complementares da primeira periferia. No quarto quadrante, teriamos os elementos claramente

periféricos da representacdo, pouco e tardiamente evocados, conforme quadro 6.

QUADRO 5: Modelos de quadro de quatro casas resultante da analise prototipica

SISTEMACENTRAL SISTEMA PERIFERICO
(Grande forca de evocacgéo) (Pequena forca de evocacao)
PRIMEIRO SEGUNDO
Alta QUADRANTE QUADRANTE
Frequéncia Elementos do Nucleo Central Elementos da Primeira Periferia
(Prontamente evocados, alta (Tardiamente evocados, alta
frequéncia) frequéncia)
TERCEIRO QUARTO
Baixa QUADRANTE QUADRANTE
Frequéncia Elementos da Segunda Periferia Elementos da Terceira Periferia
(Prontamente evocados, baixa (Tardiamente evocados, baixa
frequéncia) frequéncia)

Fonte:Dados de pesquisa com base em Abric (2001).

O cruzamento das duas coordenadas tratadas anteriormente (frequéncia e a OME)
caracterizaria o0 quadro de resultados de uma andlise prototipica. Porém, conforme seu
precursor, varias sdo ainda as decisdes de procedimentos ligados a aspectos técnicos,
necessarios a descricdo dos resultados, antes de serem processados no EVOC (2000). Alguns
deles seriam as definicdes dos valores minimos de frequéncia e a dos valores do ponto de
corte. Sobre como definir a frequéncia minima que assinale para a estrutura de uma
representacdo social, Wachelke e Wolter (2011, p. 523), disseram ndo haver consenso acerca
da frequéncia minima, expondo que em muitos casos, utiliza-se um percentual de 5% do
namero de participantes. Lembraram que “o mais importante ¢ indicar a frequéncia minima

escolhida para cada estudo e o quanto esse valor equivale em relagéo ao total de participante™.

A esse respeito, Gomes e Nunes (2015) ao analisar trabalhos com grandes populagdes
publicados nos anos de 2008 e 2009, verificou que na maior parte deles, os pesquisadores

optaram pelo corte em 5% do total da populacdo como critério de frequéncia minima.

No caso dessa pesquisa, considerando o tamanho da amostra, optou-se em

dobrar esse valor e considerar representativo, pelo menos 10% da populacdo participante.
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Assim, a frequéncia minima de palavras contabilizadas como parte da estrutura da
representacdo social em voga, seriam aquelas evocadas por pelo menos 3 professores e 5

alunos da amostra total de cada grupo.

6.4.2 Analise de Similitude dos elementos: as co-ocorréncias

Umas das maneiras de complementar a analise da estrutura de uma representacdo
social, seria identificando a organizacdo dos elementos dela. A Analise de Similitude das
categorias definidas na analise das evocagOes, se mostrou capaz de cumprir esse papel
(FLAMENT, 2001).

A Andlise de Similitude foi introduzida no campo das pesquisas em representacdes
sociais por Claude Flament, com a participagdo de Vergés e Degenne nos anos 1970, mesmo
periodo de criacdo da TNC. Por essa razdo, tornou-se uma das principais técnicas
demonstrativas do grau de relacdo dos elementos nos estudos estruturais (OLIVEIRA, et al.,
2003).

Ela na verdade, permitiria calcular e ao mesmo tempo ilustrar visualmente as relagdes
que 0s termos representacionais manteriam entre si. Sobre seus pressupostos, Mourdo e

Galinkin (2008, p. 94) mostraram que

A Anélise de Similitude pressup8e que: (a) uma representacdo social € constituida
por um conjunto de palavras organizadas com diversas relacfes; (b) essas relacdes
podem ser orientadas, delimitando como exemplo hierarquia ou implicacdo, ou
serem simétricas indicando semelhanca ou antagonismo; e (c) em geral ndo séo
relacdes transitivas, ou seja, se A combina com B e B combina com C, ndo implica
gue A e C tenham alguma ligacéo. Essa relagdo simétrica ndo transitiva, constituinte
das representacdes sociais, recebe 0 nome de Andlise de Similitude (p. 94).
Além de apresentar as relacGes entre os vocabulos, Alves-Mazzotti (2007) comentou
que ela consiste em uma técnica firmada na teoria dos grafos que permitiria conferir o poder
associativo dos elementos presentes no nucleo e nas periferias das representagdes. Ofereceria

a chance de apurar a centralidade de cada um dos provaveis componentes do NC.

Esse procedimento de analise resultaria na construcdo de grafos ilustrativos que
poderiam ser do tipo: 1) A Arvore Maxima de Similitude que ilustraria o0 cruzamento entre
todos os termos que mantém algum tipo de relacdo entre si); Il) grafos com filtro que
revelaria todas as ligagdes entre 0s termos propostos que foram efetuadas por pelo menos um

e outro dentro da porcentagem de sujeitos considerada); ou Ill) ou grafos de relacdes
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significativas que permitiria a visualizacdo das relagdes entre os termos mais caracteristicos
da representacdo para um dado grupo de sujeitos (OLIVEIRA; CUNHA, 2003).

No presente estudo a opcdo escolhida, foi a Arvore Maxima de Similitude com
indicativos dos percentuais correspondentes a todos os termos que mantiveram algum tipo de
relacdo entre si, dentro da estrutura das representacdes. Quanto aos procedimentos de
construcdo da arvore, relatos da pesquisa de Oliveira Martins et al.(2003) ratificaram que na
Analise de Similitude, os elementos seriam organizados em categorias, em seguida verificaria
se haveria relacdo entre eles e se a relacdo seria forte ou fraca. As relacGes identificadas,
seriam ainda representadas graficamente por quatro linhas que poderiam ser: pontilhada,
simples, dupla e tripla. Essa convencao significaria que nos extremos, na pontilhada a relagédo
seria mais fraca e na tripla muito forte. Quanto ao tipo de configuracdo global da &rvore,
existiria trés tipos: 1) em formato de estrela, em torno de uma noc¢éo que se ligaria a outras; 2)
em triangulo, que ligaria trés nocdes duas a duas; e 3) em ciclo, que ligaria mais de trés
nocgdes. A primeira seria a estrutura que evidenciaria de forma mais evidente a existéncia de

um elemento organizador e portanto central.

Assim, levando em consideracdo o numero de vezes que as palavras foram evocadas
juntas em um mesmo grupo, o AIDECAT enquanto programa do EVOC (2003), organizou
uma matriz de coocorréncia entre o0s elementos identificados na estrutura de uma
representacdo social. Com o resultado desse procedimento, pdde-se construir duas figuras
capazes de ilustrar a intersecdo entre todos os elementos da representacdo que mantinham

entre si alguma relacéo (vide figuras apresentadas no item 6.45 desta pesquisa).

Notorio ressaltar, que as figuras foram construidas com o auxilio dos recursos de um
software livre chamado CmapTools, desenvolvido pelo Institute for Human Cognition
(IHMC) da University of West Florida, que pode ser utilizado na construcdo de mapas
conceituais (FERREIRA, COHR, DOMENICO, 2012).

6.4.3 Estrutura das representacoes sociais dos alunos: desvelando as palavras evocadas

A anélise da TALP seguiu o esquema proposto por Abric (2001), que destacou
que a frequéncia simples FS e OME indicariam a centralidade do elemento das representagdes
sociais. Por essa razdo, neste estudo, optou-se por utilizar essas informacdes associando-as ao
termo indutor "PROEJA", na tentativa de descrever a estrutura construida em torno desse
programa por seus atores educacionais, enquanto sujeitos protagonistas de suas praticas e
trajetorias educativas.
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O produto das evocacOes foi organizado e constitui-se em um corpus de
analise. Esse material foi tratado pelo EVOC (2003) que calculou para o conjunto dele, a FS e
a OME, como visto na tabela 4.0 nimero de palavras citadas pelos alunos foram 229, sendo

um o nimero de palavras diferentes 81.

Apo0s decisbes e comandos antes descritos, 0 EVOC (2003) calculou com base
na FS e na OME, os elementos constituintes da estrutura das representacdes sociais das

palavras evocadas pelos alunos, conforme tabela seguir:

Tabela 1: Distribuicao de frequéncia e OME das palavras mais evocadas pelos alunos

EVOCACOES FREQUENCIA OME
oportunidade 18 1,944
conhecimento 15 2,6

estudo 14 1,929
aprendizado 12 3,083
trabalho 8 2,75
dedicacéo 7 3,429
vitoria 7 4,286
emprego 6 3,333
esforco 6 2,833
determinacao 5 2,6
profissional 5 3,8
qualificacdo 5 2,6

Fonte: dados de pesquisa a partir de resultados fornecidos pelo EVOC (2003).

Para alguns autores como Domingos Sobrinho (2000) as representa¢des sociais seriam
nada mais que teorias do senso comum que dariam sentido aos objetos do mundo e
orientariam as a¢des dos individuos. A partir dessa compreensao, apresentamos 0s resultados

dessa pesquisa, pautados na forma como os alunos e professores representaram o PROEJA.

Conforme a tabela anterior, apresentamos a representacdo social de PROEJA
evocada pelos alunos na TALP e gerada pelo software utilizado. Constatou-se que os sentidos
atribuidos ao PROEJA, enquanto objeto representacional estruturaram-se em torno de 12
evocagdes. Foram elas: “oportunidade”, “conhecimento”, “estudo’, “aprendizado”, “trabalho”,
“dedicacao”, “vitoria”, “emprego”’, “esforco”, ‘“determinacdo”, “profissional”’ e

“qualificagao”.

Abaixo, segue o resultado da analise prototipica, a partir do vocabulo indutor

“PROEJA”. Os dados mostraram o SC e o SP construidos pelos discentes em redor do termo.
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Quadro 6: Quadro de quatro casas e centralidade do termo indutor "PROEJA™ para 0s

alunos
Cas ou la Fréquence >=7 Cas ou la Fréquence >=7
et et
le Rang Moyen < 2,9 le Rang Moyen >= 2,9
Freq OME Freqz OME
oportunidade 18 1,944 aprendizado 12 3,083
conhecimento 15 2,6 dedicacao 7 3,429
estudo 14 1,929 vitoria 7 4,286
trabalho 8 2,75
Cas ou la Fréquence <7 Cas ou la Fréquence <7
et et
le Rang Moyen < 2,9 le Rang Moyen >=29
esforco 6 2,833 emprego 6 3,333
determinacao 5 2,6 profissional 5 3,8
qualificacao 5 2,6

Fonte: EVOC (2003)

A partir da distribuicdo dos dados no "quadro de quatro casas”, obtivemos as

palavras que compuseram o quadro seméantico dos dois sistemas base da TNC.

Quando associamos no RANGFRQ as frequéncias de evocacdes dos termos
(no caso dos alunos, frequéncia minima de 5, e frequéncia maior ou igual a 7 para compor o
NC) a suas posi¢cbes medias de evocacdo (no caso, 2,9 como media da OME das palavras
mais citadas), o programa gerou a Tabela 5, permitindo-nos descobrir a provavel estrutura da
representacdo de PROEJA e seu possivel NC, este apresentado no quadrante superior

esquerdo.

Verificamos, assim, que os elementos com menor ordem de evocagdo (mais
prontamente evocados) e com maior frequéncia, indicados como NC, no universo dos alunos

participantes foram : "oportunidade”, "conhecimento”, "estudo” e "trabalho".

O contetdo do N.C. como campo semantico, nos possibilitou refletir na
hipotese de que se repetido tantas vezes, os quatro termos indicaram um compartilhar coletivo

do objeto de estudo “PROEJA”, como verdadeiramente significativos para esses individuos.

Concernente ao NC, o primeiro item da evocacéo citado, englobou enunciacdes
relativas a ideia de chance e ensejo, caracteristica de alunos da EJA, que frequentemente
retornam as instituices escolares na vida adulta, em busca de um recomeco de suas trajetorias
escolares, como forma de suprir suas necessidades, como a de reconhecimentos social, dentre

outras (CARMO, 2010).
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Tratou-se no caso desse item, de uma cognicdo e possivel centralidade na
representacdo em questdo com maior frequéncia e um dos menores indices na OME. Esse
elemento, que registrou a opgdo de 36 % do total desse grupo e que emergiu do estimulo
PROEJA, foi observado também, nas investigacdes das representacfes sociais de alunos
(BOAVENTURA, 2010).

O item seguinte, também presente no NC, pareceu manter estreita relacdo com
0 ultimo, reunindo evocacOes referentes "ao ato ou efeito de conhecer" (Ferreira, 1986, p.
285). A cognicdo provavelmente central categorizada como “estudo™ envolveu a
uniformizacdo de evocacBes com conteddos relacionados a elevacdo da escolaridade,

reafirmando o valor simbélico da referida representacdo.

Por sua vez, o Gltimo componente da zona do ndcleo central da representacdo
em tela, com baixa freqiiéncia e pequena forga na ordem das evocagdes consistiu numa base
comum e consensual muito proxima da proposta apresentada no Documento Base (2007) do
PROEJA, que em seus principios, conjeturou a elevacdo da escolaridade com vistas a

contribuir com a integracéo sociolaboral dos individuos.

Deste modo, os quatro campos seméanticos permitiram-nos formular a hipétese
de que o provavel SC identificado a partir das evocagOes livres e apresentadas "quadro de
quatro casas" pareceu apontar, essencialmente, para uma representacdo social de PROEJA,
com geracdo de significados e organizacdo interna em torno de uma construcdo prescritiva
quanto a necessidade de tirar proveito do retorno a escola, como forma de adquirir e agregar
novos conhecimentos, como necessidade de reconhecimento social e possibilidade de melhor

insercdo no mundo do trabalho.

Na maioria das vezes, nas palavras de Abric (1998, p. 31), o NC é composto
por poucos elementos e "é determinado de um lado, pela natureza do objeto representado, de
outro, pelo tipo de relacdo que o grupo mantém com esse objeto”, ou seja, de acordo com suas
normas e valores. Nesse caso, as normas e valores em voga para essa representacdo, se
ancoraram em torno de uma relacdo psico-afetivo-comportamental, como expressdo de

anseios e necessidades.

No quadrante superior direito (considerado sistema periférico proximo) que concerne a
zona da primeira periferia da representacdo, constatou-se 3 diferentes cognigdes,
"aprendizado" e "dedicacdo" e "vitdria". Coube destacar que, o primeiro teve maior saliéncia

na expressao do universo representacional em questdo, com OME de aproximadamente 3,1 e
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somando 12 apari¢es, suficiente para elegibilidade prototipica a zona central na estrutura da
representacdo. Sob esta denominacdo foram agrupadas evocagdes com conteudos alusivos, de

modo genérico, as ocorréncias de "ato ou efeito de aprender” (FERREIRA, 1986, p. 90).

Outra evocacdo que emergiu na primeira periferia da representacéo social de PROEJA,
ao lado de "aprendizado”, foi o componente "dedicacdo” que expressou uma dimensdo
atitudinal em relacdo a matricula no referido programa. Constatou-se que sua FS também
pareceu suficiente para inclusdo no NC, assim como do termo "vitéria". A primeira periferia
ou Periferia Limitrofe (no limite para se tornas NC) portanto, abarcou as evocac¢des com
contetdos relativamente positivos, do ponto de vista educativo, ligados a instituicdo escolar, e
ancorados na postura necessaria ao sujeito deste lugar, marcando uma relagdo afetiva dos

sujeitos em relagcdo ao espaco ocupado por ele.

No quadrante inferior esquerdo, correspondente a zona de contraste, onde se localizam
as evocacOes de baixa frequéncia e de grande forca de evocacdo, foram identificadas as
seguintes cognicOes: 1) "esfor¢co”, 2)"determinacao”, e 3)"qualificacdo”. Observando os
termos homogeneizados para a padronizagdo dos referidos conteudos representacionais, se
poderia dizer, que apontaram respectivamente para: 1) “intensificacdo das forgas fisicas,
intelectuais ou morais para a realizacdo de algum projeto ou tarefa™ ou "aquilo que se faz com
dificuldade e empenho; trabalho, empreendimento, obra" (FERREIRA, 1986, p.433),
configurando uma caracteristica atitudinal necessaria ao sujeito, assim como o elemento 2,
uma postura real ou necessaria de projecdo para o futuro. J& o termo 3, pareceu configurar

uma interface entre a realidade dos sujeitos e aquilo que expressaram no NC.

Dando continuidade & andlise estrutural das representacbes sociais, em relagdo ao
quadrante inferior direito, em que se situa o chamado sistema periférico distante da
representacdo em questdo, foram identificadas as cognic¢des "emprego” e "profissional”. Tais
designacbes comportaram juntas um total de 11 evocagdes. Elas pareceram ancorar as
significacdes de PROEJA presentes no NC, nesse caso o termo "trabalho™ e na segunda
periferia o elemento "qualificacdo". Esses cognemas "trabalho™ e "qualificacdo”, objetivagdes
do termo indutor PROEJA, ancoraram-se em elementos socioldgicos e de natureza histérico-
temporal, por que englobaram respectivamente suas necessidades e desejos contextuais de

oportunidade de melhoria de vida.

Assim sendo, as evocacdes constantes do SC e do SP das representagdes sociais de

PROEJA elaboradas pelos estudantes, pareceram demonstrar uma estrutura representacional
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semelhante e interligada. Estas caracteristicas se confirmaram mediante as objetivacdes
registradas para o0 estimulo indutor “PROEJA”, quando representadas pelo elemento
"oportunidade” como maior representante do NC, seguido dos vocdbulos "conhecimento™,
"estudo" e “trabalho”. Esses, constituindo o NC da representacao de PROEJA elaboradas
pelos discentes do IF-Fluminense campus Campos-Guarus. Arriscou-se abalizar, que o NC
para essa representacdo se explicou por que os significados construidos pelos sujeitos
configuraram uma ocasido, uma necessidade de reconhecimento e melhoria de suas condigdes

materiais e simbdlicas de vida.

6.4.4 Estrutura das representagoes sociais dos professores: desvelando suas evocacoes

Como afirmado anteriormente, o resultado das evocagdes foi organizado e
formou um corpus de analise. Esse material foi tratado pelo EVOC (2003) que calculou para
0 conjunto desse corpus, ordem médias das evocacdes e a FI, como exposto na Tabela 2. O
namero de palavras citadas pelos professores foram 162, sendo um o nimero de palavras
diferentes 60.

Apo0s decisbes descritas no item 6.43, com base no corpus de analise, 0 EVOC
(2003) calculou com base na FI e na OME, os elementos constituintes da estrutura das
representacdes sociais das palavras evocadas pelos professores, como constou os calculos

seguintes:

Tabela 2: Distribuicao de frequéncia e OME das palavras mais evocadas pelos

professores
EVOCACOES FREQUENCIA OME
dificuldade 17 2,706
oportunidade 16 2,688
trabalho 11 3,273
esforgo 10 2,6
educacdo 7 2
COMPromisso 5 1,8
adulto 4 2,75
atraso 4 2,5
desafio 4 3
formagéo 4 3
inclusdo 3 1,333
superagdo 3 2,667

Fonte: dados de pesquisa a partir de resultados fornecidos pelo EVOC (2003).

No primeiro momento, conforme a tabela anterior apresentamos a representacao social
de PROEJA evocada pela TALP e gerada pelo software utilizado. Constatou-se que 0s
sentidos atribuidos ao PROEJA, enquanto objeto representacional para os professores,
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também estruturou-se em torno de 12 campos semanticos. Foram eles: "dificuldade",
"oportunidade”, "esforco”, "educacdo”, "compromisso”, “trabalho", ™atraso", "adulto",

"inclusdo™, "superagao”, "desafio” e "formacéo".

Quadro 7: Quadro de quatro casas e centralidade do termo indutor "PROEJA" para 0s

professores
Cas ou la Fréguence >=5 Cas ou la Fréguence >=5
et et
le Rang Moyen < 3 le Rang Moyen >= 3
Freq. OME Freq. OME
dificuldade 17 2,706 trabalho 11 3,273
oportunidade 16 2,688
esforco 10 2,6
educacao 7 2
CcOmpromisso 5 1,8
Cas ou la Fréguence <5 Cas ou la Fréguence <5
et et
le Rang Moyen < 3 le Rang Moyen >= 3
atraso 4 2,5 desafio 4 3
adulto 4 2,75 formacao 4 3
inclusao 3 1,333
superacao 3 2,667

Fonte: Evoc (2003).

Com base na distribuicdo dos dados no "quadro de quatro casas"”, obtivemos as
palavras que compuseram o quadro semantico do SC e do SP da estrutura da representacao

dos professores.

Verificamos assim, que 5 foram os elementos com alta freqiiéncia e grande
forca de evocacgdo, configurando-se no provavel NC para o termo indutor "PROEJA". Os
cognemas para esse nucleo foram: "dificuldade", "oportunidade", “esfor¢o”, "educacdo" e

"compromisso™

No quadrante superior esquerdo, registrou-se a opgdo, por parte de 17
professores (53% do total da amostra), da palavra "dificuldade”. Esta representacéo
correspondeu ao NC da representacdo social de PROEJA elaborada e construida pelos

docentes.

Santos (2013, p. 25) realizou uma pesquisa com os alunos do curso de Eletronica do
IFFluminense campus Campos-Guarus. Relatando algumas de suas reflexdes, se referiu as de
ensino-aprendizagem de alunos do PROEJA, explicando que eles almejam modificar suas
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condi¢Ges de vida e se inserir no mundo do trabalho, mas “ trazem consigo uma historia mais

longa de experiéncias, conhecimentos acumulados, diferentes habilidades e dificuldades [...]”.

Em um mesmo viés, Silva (2012), analisou o perfil sociografico dos concluintes do
Curso Técnico de Hospedagem na modalidade PROEJA, do Instituto Federal de Sergipe
campus Aracaju, dos anos 2010 e 2011. Conclui que as dificuldades enfrentadas permeavam
aspectos pessoais, cognitivos e estruturais, que deviam ser cuidadosamente observadas
visando a melhoria continua do processo ensino-aprendizagem, considerando que o programa

mostrava sinais de que ndo se encerraria, mas seria ampliado e mantido indefinidamente.

No NC, 17 professores escolheram a palavra "oportunidade”, numa OME em torno de
2,7 na ordem de suas preferéncias. Pareceram reiterar avaliacdes positivas sobre o programa,
ressignificando suas posicOes, subentendendo a ideia de educacdo como uma utilidade
humana imprescindivel (WOODWARD, 2011).

Aliada as outras evocacgoes, o terceiro item, ainda dessa zona, foi “esforco”,
que apareceu demonstrando que os professores ancoravam sua representacdo de PROEJA em
torno de uma relacdo psico-afetivo-comportamental, como expressdo caracteristica de alunos

matriculados no programa.

Antes de continuar as analises e interpretacdes dos dados, julgamos necessario
nos reportar a Abric (2001) quando lembrou que o NC de uma representagdo pode ser
também composto por elementos descritores e prescritores. Para ele, na maioria das vezes, 0s
individuos utilizam elementos descritivos para se referir ao objeto, embora a prescricdo ja
esteja nele implicita. Por esta razdo, pode ser possivel haver nos estudos sobre estrutura das

representacgdes sociais, cogni¢des descritivas e prescritivas.

Nos elementos "esforgco” e "compromisso”, presentes no NC na estrutura das
representacdes sociais dos professores, talvez tivéssemos o caso tratado por Abric (2001),
uma vez que esses cognemas pareceram descrever uma postura atitudinal, como caracteristica

importante nos alunos, na visao dos professores.

Os professores revelaram consensualmente nas evocacgdes, associadas as outras
palavras do NC, o vocédbulo "educacdo", que evidenciou uma caracteristica geral do
programa. Registraram-na como uma possibilidade de os alunos do PROEJA avancarem
verticalmente, na escala educacional, surgerindo, nesse contexto, o programa como forma de

alterar identidades determinadas socialmente e geradoras de estereotipos (HALL, 2011).
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A partir do quadro 8 percebemos que 11 docentes evocaram apenas uma unica
palavra. Foi o vocédbulo “trabalho™, que ocupou posicdo de primeira periferia, mas com
frequéncia suficiente para ser tornar NC. Esse dado evidenciou a importancia e a centralidade

desse elemento na representacao social dos professores.

O cognema aludido pelos professores, apresentou certa concordancia com o
documento base do PROEJA que expds como um de seus principios, uma formacéo
fundamentada “[...] na integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e
cultura geral (BRASIL, 2006, p.28).

O grupo evocou ainda no sistema periférico intermediario, no quadrante
inferior esquerdo, outras 4 palavras que foram: "atraso”, "adulto”, "inclusdo" e "superacao”. A
primeira, ancorada em elementos cognitivos categorizados negativamente, se referiu muito
provavelmente, ao percurso histérico que caracterizou a EJA no Brasil, marcada por uma
sucessdo de campanhas e iniciativas efémeras e pontuais, que por sua vez, identificaram o

publico atendido por essa modalidade, como afirmou Rummert (2007):

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), regulamentada como modalidade de ensino,
é, sem ddvida, uma educacao de classe. Assim, se configura, no Brasil, como oferta
de possibilidades de elevacdo da escolaridade para aqueles aos quais foi negado o
direito a educagdo na fase da vida historicamente considerada adequada. E, mais
precisa mente, uma educacdo para as fragBes da classe trabalhadora [...] (p. 39).

Como a EJA em nivel nacional, o PROEJA se constitui como um projeto para a
inclusdo de sujeitos afastados do sistema escolar, no entanto o contexto excludente desse tipo
de educacdo, apareceu claramente desvelado nos discursos. As marcas carregadas pelos
sujeitos da EJA e do PROEJA trazem as ressonancias sociais dos preconceitos sobre essa
especifica modalidade de ensino. Ha referéncias a esse preconceito como um dos
componentes identitarios, foram assim enunciados por meio de vozes sociais, marcando-o

como grupo excluido e historicamente marginalizado (BAKHTIN, 2002).

A segunda evocagdo mostrou umas das objetivacdes de PROEJA, ancoradas nos
elementos descritivos do perfil do publico atendido na modalidade de EJA. Como bem
esclareceu Abric (2001), muito comum nos estudos de representacdo, encontrarmos a

descricdo como produto de uma representacgéo.

A terceira, presente no quadrante onde ficam as evocacg6es de baixa frequéncia,
e de grande forca, foi a palavra "inclusdo". Essa esfera da representacdo, fora testificada por

manifestacBes historico-temporais. Como bem exemplificou Rummert (2007), iniciativas
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como o PROEJA nasceram como expressao historica do quadro de distribuic@es historicas de

bens materiais e simbdlicos de negacédo de direitos considerados fundamentais.

O ultimo elemento desse quadrante se ancorou nos elementos anteriores, uma
vez que reafirmou a condicdo de negacdo dos sujeitos jovens e adulto trabalhadores, que via
sistema escolar, vislumbram a possibilidade de ultrapassar sua proprias barreiras

psicossociais, expresso na palavra “superacao”.

O sistema periférico distante, localizado no quadrante inferior direito, pareceu
desdobrar, de certo modo, o NC da estrutura representacional de PROEJA para o0s
professores. Trouxe dois itens distintos. Um dele, foi o "desafio”, ancorando a palavra
PROEJA, como uma manifestacdo psico-social-afetiva. Dialogou com o NC desta
representacdo, denotando uma representacao social hibrida, mas objetivada em um sentimento

pautado naquilo que precisar ser suplantado.

A Ultima unidade citada nesse sistema acima foi "formacao™ se referindo a perspectiva
do programa e sua propriedade de pautar-se em processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, recorreu-se a defesa de Ciavatta (2005, p.84) a respeito de uma formacédo
integrada recomendada para 0 PROEJA com vistas a “[...] garantir ao adolescente, ao jovem e
adulto trabalhador o direito de uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a

atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”.

Constatamos, nesse sentido, a construgcdo de uma representacdo de PROEJA ancorada
em uma visao técnica do corpo docente atuantes no IF-Fluminense campus Campos-Guarus.
Arriscou-se inferir que se tratou de uma representacdo em processo de construcdo e

transformacéo devido a sua configuragao hibrida.
6.4.5 Estrutura das representacoes sociais de alunos e professores: questdes de co-ocorréncias

As duas figuras apresentadas a seguir, buscaram ilustrar a partir da Arvore Maxima de
Similitude, o percentual de vezes que 0s itens representacionais de alunos e professores do
IFFluminense Campos campus Guarus foram evocados conjuntamente a fim de demonstrar o

grau de relacdo entre eles.

Com os elementos identificados na estrutura da representacdo social dos alunos, a
matriz de coocorréncia gerada pelo AIDECAT e a organizacdo dos elementos com o auxilio
do CmapTools, foi possivel construir da seguinte forma a Arvore de Similitude da

representacdo social desse grupo.
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Figura 2: Analise de Similitude das evocagdes ao termo “PROEJA” de alunos.

l ARVORE MAXIMA DE SIMILITUDE DE ELEMENTOS DA REPRESENTAQAO SOCIAL - ALUNOS PROEJA
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Analise de Similitude das evocagdes ao termo “Proeja” por alunos do Instituto Federal Fluminense
campus Guarus, Campos dos Goytacazes, RJ, 2015.
Fonte: dados de pesquisa com base no Evoc (2003).

Na figura 2, puderam-se destacar dois eixos centrais na Andlise de Similitude dos
alunos acerca do PROEJA, o mais forte ligando "oportunidade-conhecimento™, mesclandos
dois elementos do NC (escritos em mailscula) e maior percentual de coocorréncias entre as
palavras mais frequentemente evocadas, ou seja, 14,9 % dos informantes que evocaram uma,

também evocou a outra.

O outro eixo vinculou "estudo-aprendizado”, um elemento do NC e o outro da
primeira periferia (letra mindscula). Também contabilizando um maior percentual de
coocorréncias nesta analise, demonstrando a grande forca e o poder associativos desses

elementos na estrutura da representacdo analisada.

Associadas a relacdo desse segundo eixo, verificou-se uma forte conexidade de um
deles com um terceiro, o elemento “conhecimento”. Formaram uma configuracdo global

triangulada, unindo a triade “conhecimento-estudo-aprendizado”.

Quanto a evocacdo “conhecimento", por possuir maior nimero de elementos

vinculados a ele, trouxe uma imagem em formato de estrela, o que explicaria o fato de além

Editora e-Publicar | REPRESENTACOES SOCIAIS DE ATORES EDUCACIONAIS NO INSTITUTO FEDERAL
FLUMINENSE

84



de ter evidenciado o papel organizador da representacdo social de PROEJA para os alunos,
mostrou também o seu grande poder associativo em relacdo aos demais elementos que

formaram esta representacéo.

O componente “trabalho”, ao interligar “estudo”, trouxe a confirmacdo de
centralidades na representacdo, assim como uma explicagdo que remeteu a concepcao da
escolarizacdo como uma possivel abertura para outras possibilidades de vida. Fato
demonstravel na intersecdo entre "emprego-conhecimento”. Quanto ao elemento "dedicacao"
mostrou a chamada de responsabilidade dos sujeitos quanto a sua propria postura enquanto

individuos em um processo formativo.

O resultado da identificacdo dos elementos da estrutura da representacdo social dos
professores, somada a matriz de coocorréncia gerada pelo AIDECAT possibilitou também a
construgdo no CmapTools da Arvore de Similitude da representacio dos docentes conforme
figura 3:

Figura 3: Analise de Similitude das evocagdes ao termo “Proeja” de professores.

ARVORE MAXIMA DE SIMILITUDE DE ELEMENTOS DA REPRESENTAGAO SOCIAL - PROFESSORES PROEJA

Atraso

4

12,5

OPORTUNIDADE } 25,0
)

94 15,6 15,6 94_
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Analise de Similitude das evocagoes ao termo “Proeja” por professores do Instituto Federal
Fluminense campus Guarus, Campos dos Goytacazes, RJ, 2015.
Fonte: dados de pesquisa com base no Evoc (2003).
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Na Analise de Similitude das evocagdes ao termo “Proeja” para professores, o que
mais chamou a atencdo foi a formagdo de um ciclo constituido pelo retdngulo composto
inteiramente por elementos centrais. Nele foi possivel verificar a centralidade de quatro dos
cinco elementos que formaram o NC para esse grupo que foram “oportunidade-dificuldade-
educagdo-esforco”. Apresentou também dois eixos centrais na Analise de Similitude, com
maior poder associativo (25% de coocorréncia) ligando "oportunidade-dificuldade”. O outro,
formado por “educagdo-esfor¢o” mostra os itens evocados ao mesmo tempo por 18,8% dos

sujeitos-informantes.

Atrelados ao ciclo, dois eixos triangulares foram formados. No constituido por
“dificuldade-esforgo-adulto”, composto por dois elementos do NC e um da 2* periferia, além
de desempenhar um papel organizador e central, o item “dificuldade” apresentou um grande

poder de associacdo nesta analise.

No segundo eixo em forma de tridngulo, constatou-se a relagdo entre “oportunidade-
educacdo-formagdo”, confirmando a fungdo de centralidade e demonstrando o poder
associativo do elemento “educac¢do” que coocorreu com quatros outros, como por exemplo,

“compromisso que apareceu como importante na representagdo dos alunos.

O elemento “atraso”, caracterizado como um item de grande forga relacionou-se ao

elemento de maior freqiiéncia do NC, trazendo uma idéia de consonédncia com “dificuldade”.
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7 CONCLUSAO

O presente trabalho buscou desvelar a estrutura das representacdes sociais que
professores e alunos do IFFluminense campus Campos-Guarus construiram em volta do

PROEJA, levando em conta seu conhecimento e suas vivéncias.

Para isto, ap0s realizar um breve levantamento bibliogréafico e apontamentos sobre a
historia da EJA e da EP, no Brasil, buscou-se a TRS como um caminho interdisciplinar por
natureza, no sentido de analisar a representacdo que os individuos investigados faziam do
PROEJA enquanto proposta educativa e nesse caso, objeto em questdo. Mediante as inlmeras
possibilidades metodoldgicas e de vertentes da TRS, optamos pela TNC como capaz de

contribuir para a identificacdo da estrutura das representacdes perseguidas.

O foco dessa investigagcdo recaiu sobre a estrutura das representaces de sujeitos
envolvidos com o PROEJA, acreditando que os significados levantados permitiriam uma
consideravel reflexdo da proposta de educacédo para jovens e adultos trabalhadores, com vistas
nas reais ideias, opnifes e experiéncia, expressas nas representaces sociais de alguns dos

protagonistas da educacéo brasileira.

As discussbes apresentados portanto, indicaram para a proposicdo de um estudo
estrutural das representacbes e assinalou para as diferencas e semelhancas entre as
representacdes sociais de PROEJA dos sujeitos investigados, uma vez que nos estudos sob a

perspectiva da TNC,

[...] a identificacdo do nucleo central que permite o0 estudo comparativo das
representacBes. Para que duas representacdes sejam diferentes, elas devem ser
organizadas em torno de dois ntcleos centrais diferentes. A simples identificacdo do
contelldo de uma representagdo ndo basta para o seu reconhecimento e
especificagdo. A organizacdo deste conteldo é essencial: duas representacdes
definidas por uma mesmo contelido, podem ser radicalmente diferentes, caso a
organizacdo desses elementos, portanto sua centralidade, seja diferente (ABRIC,
2001, p. 31).

Estudiosos como Abric (2001) e Saraiva, Viera e Coutinho (2011) esclareceram que as
representagdes sociais possuem um NC por que sdo representacdes do pensamento social e
em todo pensamento dessa natureza, determinadas crencas e ideias historicamente
determinadas e socialmente construidas, ndo sdo questionadas (conscientemente pelo grupo
social), uma vez que sdo fundamentos do modo de vida que garantem a identidade e

permanéncia do grupo.
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Diante do exposto, foi possivel apreender a estrutura da representacdo social de
PROEJA elaborada por alunos que, no seu conjunto objetivaram-na enquanto "oportunidade™,
acompanhada de manifestacbes psico-socio-afetiva valorativas como “conhecimento”,
"estudo™ e "trabalho". As evocacdes que compuseram do NC, somadas as do SP pareceram

demonstrar uma estrutura representacional semelhante e interligada.

Também percebemos que as evocacdes constantes dos sistemas central e periférico das
representacdes sociais dos professores evidenciaram contrastes e divergéncias. Nesse caso, se
tratando de uma ndo-semelhanca na estrutura de uma dada representacao social, inferiu-se que
"provavelmente, encontra-se em fase de elaboracdo uma futura e nova construcdo do nucleo
central” (SARAIVA; VIEIRA; COUTINHO, 2011, p.161).

Considerou-se, para efeito deste trabalho, que as representagdes sociais S&o
indispensaveis para a compreensdo da dinamica educacional, bem como informativas e
explicativas da natureza das tramas sociais, intra e intergrupos, e das relac6es dos individuos
com seu ambiente escolar, tornando-se assim um elemento essencial na compreensdo das

praticas educativas.

Observou-se que alunos e professores apresentavam perfis representacionais
diferentes. Comparando os dois quadros de quatro casas, observou-se que o elemento
"oportunidade”, presente nas evocagdes livres que emergiram nos dois grupos, confirmara a
centralidade da representacdo social, enquanto Unico elemento unificador e estabilizador das

representacdes sociais acerca da proposta de Educacédo Profissional na modalidade de EJA.

Outro elemento comum foi "esforco™ presente porém, em quadrantes diferentes, uma
vez que os professores, evocaram mais prontamente, julgando-o mais importante como
qualidade presente ou necessaria nos alunos. Este fez parte do NC da representacdo de
PROEJA de professores. Por outro lado, os alunos também evocaram-no, mas, tardiamente

como palavra representativa de uma das periferias.

Um terceiro elemento comum no universo total das evocagdes de professores e alunos
foi o termo "trabalho" presente em quadrantes distintos, jA que os alunos, evocaram mais
prontamente, julgando-o mais importante e portanto, parte integrante do NC. Em
contrapartida, os docentes evocaram-na, em uma posi¢do um pouco menos privilegiada na
OME.

Assim sendo, a representacdo social de PROEJA elaborada e construida no tecido
social em que interagem os discente do IFFluminense campus Campos-Guarus, legitimaram a
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hipotese da centralidade de uma representacdo social. Ainda de acordo com Abric (1998), o
NC costuma ser compreendido levando em conta: a) as dimensfes do objeto representado (no
caso do PROEJA, as dimensdes psico-socio-afetivas); b) o tipo de relacdo que os individuos
tem com o objeto (seus elementos historicos-factuais); e c) o sistema de valores e normas
sociais (manifestacdes valorativas que constituem o meio ideoldgico do contexto social). No
caso desse trabalho, tais normas e valores se referiram tanto as perspectivas de mudanca que o

programa poderia causar na vida pessoal como profissional dos docentes.

Entretanto, de acordo com os elementos do NC dos professores, observamos a
disparidade e heterogeneidade das evocacgdes, corroboradas por manifestacdes historico-
factuais, psico-socio-afetivas e sobretudo valorativas no sentido de apontar para o termo
"dificuldade” talvez levando em conta problemas de ordem cognitiva em relagdo a

aprendizagem dos alunos.

A Andlise de Similitude das representac@es dos alunos apontou para a aglutinacdo dos
termos “oportunidade-conhecimento-aprendizado”, confirmando a hipotese de centralidade da
dimensdo simbdlica e individual construida pelo discente, explicitada nas duas primeiras
categorias. Revelou a centralidade dos elementos do NC, o poder associativo do termo
"conhecimento" e a confirmagdo de sua centralidade. Apontou ainda, para o “aprendizado”
como uma nova categoria compreendida como central e que ndo apareceu nas analises das

evocacoes.

Ainda na Anélise de Similitude, os professores demonstraram uma representagao forte
de PROEJA, expressa numa ideia ciclica em que imageticamente representaram-no como uma
oportunidade atravessada por dificuldade, ao mesmo tempo concebida como tipo de educagao
que na instituicdo em que foi implementada, demandava uma série de atributos referentes aos
alunos, sobretudo esforco. Assinalaram para a identificacdo dos termos em torno de seis
categorias “oportunidade”, “dificuldade”, “educacao”, “esfor¢o”, “formacao”, “adulto” e
“atraso”, sendo que as ultimas trés mesmo ndo aparecendo como NC no quadro de quatro
casas, demonstraram um forte poder associativo na representa¢do do grupo. Concluimos que
mesmo a andlise dos participantes apresentando-se diferentes, os resultados dela permitiu-nos
verificar que a hipotese de centralidade dos elementos foi confirmada parcialmente em ambos

0S Casos.

Se tratando da representacdo social de PROEJA, de forma geral, as analises das

comparagdes dos dados mostraram uma prevaléncia da dimensdo simbolica e individual,
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porém de forma diferenciada em ambos os grupos. Os dados pareceram indicar que 0s
professores representam o PROEJA de uma forma menos idealizada do que os alunos, uma
vez a construcdo de sentidos se ancorou mais na vivéncia cotidiana do programa enquanto
oportunidade de educacédo e formacdo para um publico adulto com dificuldades, atrasos e que
por isso, demandavam atitudes individuais pautadas no esfor¢co. Em contrapartida, para os
discentes a proposta significou uma chance de conhecimento, de estudo, cujo aprendizado
ofereceria a oportunidades pessoais e profissionais, a medida que houvesse também atitudes

individuais como dedicacao.

Acreditou-se na relevancia da presente investigacdo dada a importancia de trazer para
a "superficie" da consciéncia, as representacfes sociais de sujeitos considerados protagonistas
na construcdo de processos educacionais. Apostou-se pela TRS e TNC nesta investigagéo, por
acreditar no potencial delas em estimular o estudo da consciéncia e do despertar o
inconsciente, possibilitando o descortinar de elementos capazes de contribuir para a reflexdo

de praticas e vivéncias no ambito do PROEJA.
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