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APRESENTACAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das agdes que integram a Politica Nacional
de Formacao de Professores do Governo brasileiro e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento
do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do
licenciando na escola de educacéo bésica, a partir da segunda metade de seu curso. Essa imersédo
deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica,
acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na &rea de ensino do licenciando e

orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora.

A Residéncia Pedagogica, articulada aos demais programas da Capes compdem a
Politica Nacional, tem como premissas basicas o0 entendimento de que a formacdo de
professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e
competéncias que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacgédo

bésica.

A Residéncia Pedagdgica tem como objetivos: Aperfeicoar a formagéo dos discentes de
cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e préatica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias; Induzir a reformulacdo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagdgica; Fortalecer, ampliar e consolidar a relagcdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe 0 egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formagéo de professores; Promover a adequagdo dos
curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacéo inicial de professores da educacéao
béasica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular.

Este livro procura descrever de forma sucinta um conjunto de atividades de vivéncia no
Programa Residéncia Pedagogica em Quimica da UFCG, desenvolvidas no periodo de 2018-
2020 em trés escolas publicas basicas de Ensino Médio situadas no interior do estado da
Paraiba.




SUMARIO

CAPITULO 1 - A REORGANIZACAO DO ENSINO SUPERIOR ATRAVES DAS
NARRATIVAS DE MEMBROS DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Marilhia Rafaelly de Andrade

Ana Priscila de Souza Silva

Lilia Maria Buriti da Silva

Fabio Junior Mota dos Santos

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 2 - ELABORAC}AO DE UM MANUAL DE EXPERIMENTOS PARA O

ENSINO MEDIO A PARTIR DE EXPERIENCIAS NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA EM QUIMICA

Tarcio Rocha Dantas

Breno do Nascimento Ferreira

Maria Gabriela da Costa Melo

Rita de Cassia Limeira Santos

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 3 - RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUIMICA: SEMINARIOS COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM NO ENSINO DE MEDIO

Danielle Santos

Mikaella Lohanna de Medeiros Santos Cardoso,

Fabio Junior Mota dos Santos

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 4 - AIMPORTANCIA DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO MEDIO DE
QUIMICA

Breno do Nascimento Ferreira

Emerson Batista de Souto

Lilia Maria Buriti da Silva

Anamélia da Medeiros Dantas Raulino

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 5 - ELABORACAO DE UMA TABELA PERIODICA COM MATERIAIS
ALTERNATIVOS NO ENSINO BASICO DE QUIMICA

José Dimas Rodrigues Garcia

Tarcio Rocha Dantas

Josefa Vanessa dos Santos Aradjo

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

José Carlos Oliveira Santos




CAPITULO 6 - O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA E SUA
IMPORTANCIA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Isakeline Ferreira de Oliveira

Eloise do Nascimento Diniz

Samara da Silva Santos

Lays Liliane da Silva Araujo Fonséca

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 7 - CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO ATRAVES DA
EXPERIMENTACAO COM FOCO EM EDUCACAO EM QUIMICA E SAUDE

Emerson Batista de Souto

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

Breno do Nascimento Ferreira

Kénia Kiola Souza de Farias

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 8 - PRODUCAO E UTILIZACAO DE JOGOS DIDATICOS NO ENSINO-
APRENDIZAGEM EM QUIMICA

Joabi Faustino Ferreira

Samara da Silva Santos

Lays Liliane da Silva Araujo Fonséca

Isakeline Ferreira de Oliveira

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 9 - EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO QUIMICO

Kénia Kiola Souza de Farias

Josefa Vanessa dos Santos Aradjo

Emerson Batista de Souto

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 10 - CONCEPCOES DE ALUNOS SOBRE A IMPORTANCIA DA
EXPERIMENTACAO EM QUIMICA NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Lilia Maria Buriti da Silva
José Carlos Oliveira Santos
Fabio Janior Mota dos Santos
Breno do Nascimento Ferreira




CAPITULO 11 - A IMPORTANCIA DO USO DE RECURSOS DIDATICOS NAS
AULAS DE CIENCIAS NA VISAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Maria Gabriela da Costa Melo

Josefa Vanessa dos Santos Araujo

Rita de Cassia Limeira Santos

José Carlos Oliveira Santos

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

CAPITULO 12 - O ESPACO ESCOLAR COMO PRESSUPOSTO NO

DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
QUIMICA

Alex dos Santos Azevedo

Marilhia Rafaelly de Andrade

Fabio Junior Mota dos Santos

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 13 - IMPORTANCIA DE ATIVIDADES PRATICAS NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUIMICA

Mikaella Lohanna de Medeiros Santos Cardoso

Alex dos Santos Azevedo

Fabio Janior Mota dos Santos

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 14 - O USO DE MATERIAIS DO COTIDIANO COMO FORMA DE
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS QUIMICOS

Rita de Cassia Limeira Santos

Kénia Kiola Souza de Farias

Maria Gabriela da Costa Melo

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

José Carlos Oliveira Santos

CAPITULO 15 - PREPARACAO E AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA
NO ESTUDO DA RADIOATIVIDADE

Josefa Vanessa dos Santos Araujo
Maria Gabriela da Costa Melo

Rita de Cassia Limeira Santos
Anamélia de Medeiros Dantas Raulino
José Carlos Oliveira Santos







CAPITULO 1

A REORGANIZACAO DO ENSINO SUPERIOR ATRAVES DAS NARRATIVAS DE
MEMBROS DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Marilhia Rafaelly de Andrade
Ana Priscila de Souza Silva
Lilia Maria Buriti da Silva
Fabio Junior Mota dos Santos
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

As mudancas na graduacdo nas Ultimas décadas foram grandes, as renovagoes
tecnoldgicas tornaram possivel o inicio do século da informacdo. Periodo de novas expectativas
e possibilidades. Os licenciados ao longo do curso (graduacéo) passam por diversos desafios,
um dos maiores é acoplar a pratica com a teoria. No meio de construcdo do professor se faz
primordial atividades que permitam os graduandos se preparar. De acordo com Moura (2010)
alguns discentes que tiveram uma pequena participacdo em sala de aula no periodo do estagio
supervisionado voltam a universidade a fim de aprenderem novas praticas de ensino, pois as
realizadas no periodo da graduacdo foram insuficientes. Nessa perspectiva, ao decorrer dos anos
surgiram programas, como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia)
e 0 Programa Residéncia Pedagdgica, criados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal Nivel Superior - CAPES. Ambos com 0 objetivo de induzir o aperfeicoamento da
formacdo praticam nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola

de educacéo basica.

“Naéo ¢ s6 participando de um curso de graduagdo que um sujeito se torna profissional.
E, principalmente, comprometendo-se profundamente como construtor de uma
atividade que o profissional se forma” (ROMAGNOLLI et al., 2014, p. 2)

Considerando a relacdo da teoria e pratica na formacéo da licenciatura, ambos sao
importantes. No instante que o graduando é colocado no ambito escolar, principalmente na
residéncia pedagogica que se trabalha de forma intensa a regéncia, o que permite o bolsista agir

de maneira significativa em seu estagio. Segundo Romagnolli et al. (2014, p. 3):

“Os tempos mudaram os valores também, ndo ¢ tarefa facil atuar como professor nos
dias de hoje é uma profissdo de extrema importancia para a sociedade, responsavel
pela construgcdo de conhecimentos e formacdo de cidaddos criticos, requer
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qualificacdes pedagogicas e académicas além de uma formagdo humana para atender
as necessidades do mundo atual.”

Nessa situacdo, a residéncia pedagogica aparece como relevante instrumento para uma
melhor formacéo de professores, uma vez que o programa faz parceria com escolas de educagédo
bésica da rede publica de ensino, proporcionando um papel mais ativo no processo de ensino-

aprendizagem. Dentre seus inUmeros objetivos podemos destacar:

“Elevar a qualidade da formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educagdo superior e educagdo basica; contribuir para
a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacéo dos docentes, elevando a
qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura.” (CAPES, 2014)

O Ensino Superior tem inicio no Brasil no século XVII, ministrado por religiosos da
Igreja Catolica sob a direcdo dos Jesuitas, porém eram oferecidos ainda poucos cursos
(CUNHA, 2011). Mais tarde, com a vinda da familia imperial portuguesa, foram criados os

primeiros cursos de engenharia, medicina, direito e agronomia.

Podemos dividir o desenvolvimento do ensino superior brasileiro em dois periodos: o
primeiro, das escolas profissionalizantes, e, 0 segundo, caracterizado pelas escolas de Filosofia,
Ciéncias e Letras, dentre outras (BOTTONI et al., 2013). Com a juncédo de escolas superiores
de formacéo profissional, nos anos de 1930, sdo criadas universidades publicas no Brasil. Em
1934 foi criada a Universidade de Sdo Paulo (MENEZES, 2000; RODRIGUES, 2011). Desse
periodo até os anos 1970 expandiu-se a fundacdo de tais universidades em todos os grandes
centros, muitas delas consolidando-se, sendo algumas privadas (MENEZES, 2000). Observa-
se, entdo, que, quando comparadas as universidades europeias, a histdria das universidades no
Brasil é relativamente recente. Segundo Sampaio (1991), as novas universidades nao se
constituiram a partir de demandas dos setores da sociedade nem de reivindicacdes do pessoal
das instituicdes de ensino superior existentes. Foi antes uma iniciativa de grupos de politicos,
intelectuais, e educadores, nem sempre ligados ao ensino superior. Desde a introducdo das
primeiras universidades no Brasil, 0 ensino superior ndo experimentou nenhum crescimento
mais relevante, nem ocorreram alteracdes significativas em seu formato, cabendo destaque ao
desenvolvimento da rede de universidades federais a criacdo de outras instituicdes menores,

estaduais e locais.

“As constantes alteracdes legislativas e politicas administrativas a que o Ensino
Superior esteve e continua vinculado interfere de sobremaneira em sua evolucéo
construtiva enquanto academia. As intervencdes e rupturas ocorridas nos processos
ao ensino, pesquisa e extensdo, decorrente dos frageis programas de governo, sem
continuidade e vicissitude, a um programa de Estado com maior perenidade para sua
formacdo e beneficios para a sociedade.” (BORTOLANZA, 2017, p. 10)

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica 11



O sistema educacional, até meados de 1960, possuia um modelo Gnico seguido por todos
os Estados e municipios. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 1961, os
Orgdos estaduais e municipais ganharam mais liberdade, com diminuicéo da centralizacdo do
Ministério da Educagdo. De acordo com Bortolanza (2017) “a reforma universitaria de 1968
assegurou autonomia as universidades, apresentou um avango na educagao superior, ao instituir
um modelo organizacional Unico para as universidades publicas e privadas” (MEC, 2017). Para
Cunha (2011), com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
o papel social da universidade como direito de todos é realcado. Nesse momento, as IES
passam, desde entdo, a buscar maiores espacos no ensino superior, estruturando modelos

institucionais conforme as realidades regionais.

O breve tempo da instituicdo universitaria no Brasil, se comparado a América e a
Europa, ndo minimizam as dificuldades a serem galgadas para atender a grade demanda da

populacédo ainda sem acesso a formagao superior (BORTOLANZA, 2017).

Na primeira década dos anos 2000, observou-se a intensificacdo da expansao da oferta
da educacdo superior. Para Agapito (2016, p. 132),

“A expansio da educagdo superior faz parte do conjunto de metas acordadas entre o
governo brasileiro, Banco Mundial e FMI, resultando na implantacdo dos seguintes
programas: Programa Universidade para Todos (PROUNI); o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES); o Programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI). ”

Cada presidente do poder executivo tem sua plataforma de gestao e, consequentemente,
as alteracdes dos mecanismos relacionados as politicas educacionais foram e continuam sendo
direcionadas pelas politicas de cada gestor e ndo como uma politica de Estado e continua. O
desafio esta na sistematizacdo e unificacdo do sistema de ensino superior estruturado e que as
instituicOes de ensino superior no Brasil possam atender em paridade de igualdade com as
renomadas universidades a populagdo brasileira (BORTOLANZA, 2017). Com a expanséo das
universidades, houve, consequentemente, uma expansdo dos cursos superiores ofertados, dos

quais podemos destacar as licenciaturas.

O continuo processo de tornar-se professor “compreende as diversificadas atividades
regidas pelo mundo de vida e da profisséo e alicergadas ndo s6 em conhecimentos, saberes e
fazeres, mas também em relages interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético”
(SANTOS, 2020).

No que se refere a formagéo docente, ha certa preocupacao, principalmente em relagéo

a atuacdo no ambiente escolar, muito presente nos cursos de licenciatura. E necessario
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questionar as visdes simplistas sobre a formagdo dos professores de e buscar uma formacao
mais completa para garantir uma docéncia de qualidade. Para Silva (2018) as contradigdes,
avancos, retrocessos e epistemologias ou mesmo a auséncia desta presente nas experiéncias de
formacéo de professores nos colocam a necessidade de estarmos atentos a essas mudancas para
ndo preconizar uma perspectiva pragmatica da formacdo docente, desvinculada da formacéo
emancipadora do docente.

A procura por melhorias no processo de ensino referente a formacao basica envolvendo
a busca pelo aprimoramento da cidadania, que contribua para uma educacdo mais firme e forte
acerca do aprender a conviver e se adaptar com a realidade que rodeia as necessidades de
adquirir novos conhecimentos, requer, antes de tudo, fazer uma avaliacao referente a formacao

inicial e continuada dos professores versando uma visdo mais critica (CARDOSO, 2004).

Comum nos cursos de licenciatura, o estagio supervisionado em ensino é uma atividade
de ensino-aprendizagem com carater experimental, de grande importancia para a formacao
académica do futuro professor. O Estadgio Supervisionado curricular € um espaco de
construcdes significativas no processo de formacéo de professores e deve ser entendido como
uma oportunidade de formacédo continua da préatica pedagdgica (SANTOS, 2020). Sua funcao
é a de agregar os ambientes escolares e académicos, articulando os conteudos especificos e
didaticos, desempenhando um papel decisivo para a formagdo de professores.

Projetos de pesquisa e extensdo em ensino, bem como programas de incentivo a
formacdo docente, que promovam a interacao e parceria entre professores de escolas publicas,
professores de universidade e estudantes da graduacdo, podem ser apontados, também, como
um dos caminhos necessarios para a melhoria na formacéo de licenciandos. Como é o caso do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado pelo Decreto n. 7.219
(BRASIL, 2010) e fomentado pela CAPES, o qual preconiza a articulacdo entre as Instituicdes
de Ensino Superior e as escolas publicas de Educacdo Basica como forma de contribuir para a
formacao inicial de professores. Também criado pela CAPES, outro programa que surgiu para
contribuir e alicercar a formacdo inicial de futuros docentes é o Programa Residéncia

Pedagogica, o qual
“E uma das a¢des que integram a Politica Nacional de Formagdo de Professores e tem
por objetivo induzir o aperfeicoamento da formagéo préatica nos cursos de licenciatura,

promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacdo basica, a partir da
segunda metade de seu curso.” (CAPES, 2018).

Ainda segundo a CAPES (2018), “a imersao deve contemplar regéncia de sala de aula

e intervencdo pedagogica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area
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de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora.” O
programa é desenvolvido em um ambiente com trabalho coletivo, amplamente ligado ao desafio
de inovar a formacdo pratica dos discentes das licenciaturas, com objetivo de aperfeicoar,
induzir, fortalecer e promover o desenvolvimento da relacéo entre o professor, aluno e escola
(MQOTA, 2018). De acordo com o Edital CAPES 06/2018, o Programa Residéncia Pedagogica
visa:
I. Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;
I1. Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;
I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagéo de professores.
IV. Promover a adequacgdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formacdo inicial de professores da educacdo basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
[...] A residéncia pedagdgica consiste na imersao planejada e sistematica do aluno de
licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de situagGes
concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de
reflexdo sobre a articulagdo entre teoria e pratica. Durante e apds a imersdo o residente
deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e relagdo com a

profissionalizacdo do docente escolar, para registro em relatério e contribuir para a
avaliacdo de socializacdo de sua experiéncia como residente.

Uma proposta traz uma forma de idealizar o objeto ao qual se dedica, dessa forma, ao
tratar de um programa de residéncia pedagdgica na formacao inicial, percebe-se elementos que
explicitam uma concep¢do ao formar o professor. Observa-se que ao propor, a Residéncia
PedagOgica, situada na formacdo inicial de novos professores, ha uma preocupacdo inerente
com a formacdo para o trabalho, ou seja, com a relacéo teoria e préatica, que fica ainda mais
evidente quando a proposta vincula a residéncia ao estagio supervisionado e a necessidade de
‘imersdo’ na pratica. Este ¢ um termo usado nos slides (CAPES, 2018) para apresentar o

programa de Residéncia pedagdgica.

Segundo Giglio (2010), as vivéncias das formag@es iniciais e continuadas vém como
uma conexdo estabelecida entre o sistematico e temporario na pratica pedagdgica,
acompanhada pela orientacdo dos docentes, professores e gestores do ambiente escolar de

atuacao.

Mota (2018) enfatiza que aspecto muito importante da residéncia pedagdgica é a

necessidade de estabelecer alianga entre a universidade e as escolas, com as politicas
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educacionais expandindo assim o envolvimento do contato entre os residentes, preceptores,

coordenadores e formadores da escola.

Silva (2018) levanta a questao da concepcéo de Residéncia na formacéo de professores
remetendo a inducao reformulacdo do estagio. Apontando que se trata da questdo da relacdo
teoria e préatica considerando que o estagio nas licenciaturas pode ser o espago da préatica na
formagdo inserindo “atividades que possibilitem o conhecimento, a andlise, a reflexdo do
trabalho docente, das acbes docentes, nas instituicdes, a fim de compreendé-las em sua
historicidade, identificando seus resultados” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 55). Portanto,
percebe-se, com a proposta do programa, que é com a pratica que os académicos de licenciatura
poderdo ter a oportunidade de conhecer a sua area de atuacéo futura, e somente colocando-se

em contato com o fenbmeno e vivenciando-a, é que se podera conhecé-la (SILVA, 2018).

O objetivo desse artigo € compreender a reorganizacao do ensino superior através das
narrativas dos residentes, mostrando o quanto a residéncia pedagogica contribui na formacédo
do licenciando. Para isso, foram realizadas leituras relacionadas ao tema, Ainda foram
desenvolvidos questionarios com bolsistas da residéncia para tracar um perfil dos mesmos. Para
fins de organizacdo do artigo optou-se em desenvolver a seguinte sequéncia de discussao:
primeiramente foi realizada uma apresentacdo do programa Residéncia pedagdgica em ambito
nacional, seus objetivos e sua organizacdo. Na sequéncia discute-se a importancia da
reorganizacdo do ensino superior na formacdo de professores, apresentando acdes
desenvolvidas, os dados dos questionarios realizados com os bolsistas da residéncia

pedagogica.
PRATICA PEDAGOGICA

A pesquisa foi realizada com individuos bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica
do curso de Licenciatura em Quimica, que é oferecido pelo Centro de Educacdo e Saude da
Universidade Federal de Campina Grande (CES — UFCG). A Residéncia Pedagogica do CES —
UFCG é dividida, no quesito residentes e preceptores, para trés instituicdes escolares, oito
residentes e um preceptor em cada, que se encontram nas cidades: Cuité, Nova Floresta e Barra
de Santa Rosa, no estado da Paraiba. Vale expor que o campus de extensdo que contém a

residéncia pedagdgica em Quimica se encontra no municipio de Cuité.

A investigacdo se deu da seguinte forma: foi construido um questionario com

indagac0es julgadas importantes e necessarias voltadas para o ponto central da pesquisa com o
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intuito de obter narrativas escritas que contribuissem, depois que analisadas, para o presente
trabalho.

Os questionarios foram enviados para quatro residentes de cada instituicdo que contém
0 Programa da Residéncia Pedagogica — Quimica, ou seja, um total de doze questionarios

enviados (quatro residentes X trés unidades escolares). Segue o questionario:

Questionario

Bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica

1. H& quanto tempo vocé é bolsista da capes?

2. O que te levou a optar pela bolsa residéncia se na universidade tem varios outros tipos de bolsas?
3. Conte um pouco de sua histéria na residéncia.

4, Vocé atua sozinho ou em conjunto com outros bolsistas? Prefere trabalhos em grupo ou individuais?
B Em quais momentos/atividades da residéncia te motiva a trabalhar na escola?

6. Em que momentos te desmotiva?

7. Como é sua relacdo com os alunos da escola?

8. A escola se tornou um ambiente mais ou menos agradavel para vocé depois da residéncia?

9. Vocé ja teve vontade de sair da residéncia e ir para outra bolsa?

10. Se voceé pudesse reclamar de algo na residéncia o que seria?

11. Vocé pensa em seguir a carreira docente depois que se formar?

12. A residéncia te ajudou em outros aspectos de sua vida, ndo académicos e ligados a escola?

Analise de contetdo é uma técnica para ler e interpretar o conteldo de toda classe de
documentos, que analisados de forma correta nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos
e fenbmenos da vida social. A matéria-prima da analise de contetdo pode constituir-se de
qualquer material vindo da comunicacdo verbal ou ndo-verbal, como: cartas, cartazes, jornais,
revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravacgdes, entrevistas, diarios
pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. Contudo os dados advindos dessas diversificadas
fontes chegam ao investigador em estado bruto, necessitando, entéo ser processados para, dessa

maneira, facilitar o trabalho de compreenséo e interpretacdo a que aspira a analise de contetdo.

E fundamental lembrar que sempre é possivel investigar os textos dentro de multiplas

perspectivas. Os valores e a linguagem natural do entrevistado e do pesquisador, bem como a
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linguagem cultural e os seus significados, exercem uma influéncia sobre os dados da qual o
pesquisador ndo pode fugir. De certo modo, a analise de contetido é uma interpretacdo pessoal
por parte do pesquisador com relacdo a percepcdo que tem dos dados. Ndo é possivel uma
leitura neutra. Toda leitura se constitui numa interpretacdo. Analisamos os dados coletados a

partir de sete formularios obtidos respondidos de todos os enviados.
A andlise se deu constituida nas seguintes etapas:

1 — Pré-analise. De forma geral, organizou, inicialmente, 0 material a ser investigado.
Essa sistemantizacao serviu para conduzir as operagoes seguintes. A fase se deu pela leitura das
respostas e sintetizou um resumo do material colhido. Esse processo deviam se encaixar na
orientagdo das seguintes regras: exclusividade, representatividade, homogeneidade e

pertinéncia.

2 — Exploracéo do material. Consistiu na construcdo das operades de codificacédo e na

classificacdo e agregacdo das informagdes em categorias simbolicas.

3 - Interpretacdo. Consistiu em captar os contetdos, expostos, contidos em todo o

material coletado. Assim, finalizando as etapas metodologicas que foram utilizadas.
VIVENCIA PEDAGOGICA

Para a primeira pergunta as respostas de todos ficaram em torno de 1 ano e 2 meses,
devido aos residentes serem do mesmo intervalo de tempo do programa, estando desde o inicio.

As narrativas escritas na segunda questdo ficaram em torno de que a submissdo na
selecdo da bolsa ocorreu por ser um projeto novo e viu que 0 programa estava atrelado ao
aperfeicoamento das habilidades de professor e pela identificacdo na area de ensino, fez-se o
possivel para se classificar e participar dessa oportunidade, podendo contribuir na formacéo e
tendo um contato mais aprofundado com a sala de aula, tendo em vista que, oferta uma
experiéncia a mais do que o estagio supervisionado. A residéncia ser um projeto financiado pela
Capes, também foi um dos motivos, dessa forma, sendo possivel acumular com a bolsa de

auxilio estudantil, o PAEG e contribuindo para a permanéncia na universidade.

As respostas da terceira questdo ficaram em torno de que se pode conhecer um pouco
mais sobre o dia a dia de uma escola com uma visdo diferenciada, ndo mais como estudantes
de Ensino Médio, mas sim, como um profissional. Entretanto, nem sempre os dias foram faceis,
pois se sentiu dificuldade em conciliar as disciplinas da graduacgéo e preparar as aulas e projetos

a serem desenvolvidos na escola. Sem contar no fato de lidar com pessoas de personalidades
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diferentes todo o tempo, sejam professores da escola, funcionarios, alunos e entre outras, o que
acaba ensinando mais sobre a vida profissional, pois ali € s6 o inicio do que é possivel encontrar
ao longo dos anos durante essa profissdo. Outros comentaram que se envontram em uma escola
que ndo oferta uma boa estrutura, ndo possui laboratorio, ndo oferece quase nada de recurso e
que tiveram um pouco de dificuldade no inicio da regéncia, por ser o primeiro contato com as
turmas, porém, buscaram sempre procurar meios diversificados com materiais de baixo custo

para aplicar os conteudos em sala de aula.

Na Quarta questdo as respotas ficaram bastante divididas tendo residentes que preferiam
trabalhar de ambas formas, mas optando por trabalhos individuais, pois quando se tratavam de
trabalhos em grupos, acabavam sendo um pouco mais complicado, principalmente pelo fato
dos horarios néo se coincidirem, tendo em vista que os individuos sdo de periodos diferentes e
as disciplinas matriculadas sdo de horarios opostos, como também, vale ressaltar que moram
em cidades diferentes, o que acaba contribuindo de forma negativa para que ocorram trabalhos
em grupo. Outros preferiam atuar em grupo no que se refere as coparticipacoes e observacoes
das aulas e desenvolvimentos de trabalhos cientificos. Atuando em dupla durante o periodo de
regéncia das aulas, podendo contar com o apoio de outra pessoa, planejando as atividades que
seriam realizadas e ter uma segunda opinido, te induzindo a fazer também uma autoavaliacéo
de suas metodologias aplicadas, além de ter um apoio para superar 0 nervosismo das primeiras

regéncias.

Na quinta questdo foi exposto que durante a regéncia das aulas, pois é onde se pGe em
préatica tudo aquilo que aprendeu durante a graduacdo. E onde se aplica varios métodos de
ensino, que até entdo, s6 tinha conhecimento tedrico. ApOs a realizacdo de atividades
diversificadas (como experimentos e aulas de campo) se sentiram realizados por ver o
deslumbre, a interacdo dos alunos e a motivacao que foi causada durante o processo de ensino
aprendizagem. Outro ponto é a motivacao e empolgacdo que a preceptora transmite ao planejar
e realizar as préaticas de ensino. Quando, também, o aluno diz que conseguiu compreender o
assunto, quando se é reconhecido pelo trabalho que fez, quando os comentarios dos alunos séo
construtivos, em resumo, quando sente-se que foi plantado uma semente positiva no

aluno/escola.

Na sexta questdo responderam que quando sentem que o trabalho desenvolvido néo fica
bom o suficiente, parece que esta faltando algo. Podendo citar também que a falta de
comunicagdo, tidas algumas vezes, entre os residentes e preceptores, € um motivo para a

desmotivacdo. Quando, também, se encontram na sala designada aos professores e eles
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comecam a falar dos alunos como se fossem pessoas terriveis.

Foi compartilhado na sétima questdo que é de total interacdo, amizade e reconhecimento

dos alunos, sendo um ponto que motiva.

A oitava questdo ficou no eixo de que a escola € um ambiente bastante agradavel, pois
causa felicidade e torna o sujeito realizado pelo simples fato de estar ali, € como se fosse a
concretizacdo de um sonho para alguns. Deste momento para frente, sendo a tendéncia
aumentar mais ainda as responsabilidades e saber que ja se esta contribuindo para a formacao

de centenas de alunos, sendo o préprio responsavel por dar o seu melhor.

Poucos pensaram em sair do programa e estes poucos foram pelo motivo da distancia
que a escola que acolhe a residéncia se encontra do campus onde se estuda, conforme a nona

questao.

Na décima questao foi exposta a maneira de contabilizar o cumprimento de carga horaria

e a distancias das institui¢des escolares onde deve-se cumprir a carga horaria.

Todos pensam em seguir a carreira ao término da graduacgdo, segundo as respostas da

décima primeira questao:

Na décima segunda questdo, responderam que no aspecto social, pois através do
programa foi possivel desenvolver competéncias que ndo seria possivel sem o convivio em sala
de aula com o contato com os alunos. Contribui no amadurecimento mais acerca do convivio
com outras pessoas e a enfrentar os proprios medos e “parandias” que se acabou desenvolvendo
ao longo do curso. A vivéncia dentro da escola proporcionou ter uma visdo mais ampla, ndo sé
académica, mas também como cidaddo, poder conhecer realidades distintas a uma sociedade
diversificada, vivenciar problemas em que s6 a educacao por si s6 ndo supri a falta de outras

vertentes. E a influéncia que se tem, na simples forma de dialogar com o outro.

O programa de formacéo em questdo contribui com e impacta a qualificacdo tanto dos
professores universitarios quanto da Educacdo Basica, dos licenciandos, assim como
provoca um impacto importante nos cursos de licenciatura, que nem sempre se
mantém presentes nos problemas cotidianos da escola de Educacdo Bésica.
(NIEITZEL, FERREIRA E COSTA, 2013. p. 120).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, percebe-se que a residéncia aproxima a escola e universidade
possibilitando aos bolsistas incluindo uma formacéo diferente e rica que precisa ser amplamente

divulgada.
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Além da reflexdo tedrica, a atuagdo do projeto faz com que se desenvolvam novas
formas de ensino para as licenciaturas, agregando os conhecimentos tedricos produzidos na
academia. Diante disso, todos os eventos, cursos, e atividades extras curriculares, faz com que
o licenciando vivencie um mundo paralelo ao da graduacdo, mostrando chances distantes que

o diferencia dos demais.

Por fim, conclui-se que a residéncia pedagdgica é importante para a formacdo inicial de
professores em quimica, assim como nas demais licenciaturas por aproximar escola e

universidade, teoria e préatica, algo muito falado, porém ainda pouco realizado.
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CAPITULO 2

ELABORACAO DE UM MANUAL DE EXPERIMENTOS PARA O ENSINO MEDIO
A PARTIR DE EXPERIENCIAS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
QUIMICA

Brenno do Nascimento Ferreira

Maria Gabriela da Costa Melo

Rita de Céassia Limeira Santos

Tarcio Rocha Dantas

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

Uma das grandes barreiras a ser vencida no Ensino de Quimica na atualidade é o
tradicionalismo em que essa ciéncia é ensinada em sala de aula. Muitos professores ainda ficam
restritos a utilizacdo de apenas uma metodologia de ensino, o0 que, por consequéncia, gera nos
alunos certa desmotivacdo com a disciplina (SANTOS, 2020). Diante disso, se faz necessario

buscar novas metodologias e recursos que despertem nos alunos interesse por aprender quimica.

Tudo o que o professor utiliza em sala de aula para facilitar a aprendizagem dos alunos
é considerado uma metodologia de ensino e esta relacionada, especificamente, aos recursos

didaticos.

Os recursos didaticos sdo, em resumo, instrumentos que podem ser fisicos ou virtuais,
tais como: livros, programas de computador ou celular, textos impressos, entre outros. Que sdo
utilizados pelo docente com o objetivo de despertar o interesse e facilitar o processo de ensino-
aprendizagem dos educandos (ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016).

Como Batista et al. (2013, p. 4) reitera, esses recursos:

“Sdo ferramentas utilizadas em sala de aulas pelos professores para melhorar no
ensino- aprendizagem dos alunos [...] E um canal que transmite o contexto utilizado
em sala de aula estabelecendo uma interacdo dindmica e reciproca no processo de
ensino-aprendizagem. Esses recursos tem a capacidade de despertar e estimular a
criatividade do aluno tornado o aluno participante da construcdo de conhecimento.
[...]” (BATISTA et al,, 2013, p. 4)

Existem diversos recursos que podem ser aplicados em sala de aula e que fazem com

que o processo de ensino e de aprendizagem se torne mais atrativo para os estudantes. Quando
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esses recursos tém resultados positivos o aluno torna-se mais confiante, o que facilita sua

capacidade de buscar adquirir novos conhecimentos (NICOLA; PANIZ, 2016).

Quando nos referimos a quimica, que é uma ciéncia experimental, uma das
metodologias mais eficazes nesse processo é a experimentacdo. Com a experimentacao o aluno
pode visualizar melhor os conceitos teodricos vistos em sala de aula e, dessa forma, consolidar
melhor o conteido estudado. Nesse sentido, Paula et al. (2017, p. 3) afirmam que: “utilizar a
experimentacdo em conjunto com as aulas expositivas parece ser a melhor forma de construir

o conhecimento, pois uma ferramenta complementa a outra.”

Para Salesse (2012) a utilizacdo de aulas préaticas bem planejadas auxilia o aluno na
compreensdo do conhecimento em quimica e o leva a confirmagéo dos conhecimentos tedricos
adquiridos durante as aulas expositivas, por meio de experimentos aplicados pelo professor ou
até mesmo pelos discentes. Mesmo que seja notdria a importancia da experimentacéo aliada as
aulas expositivas e dialogadas, nem sempre ela € utilizada pelos professores pois, no estudo
realizado por Brighenti, Biavatti e Souza (2015), foi possivel verificar que os docentes preferem
ensinar por meio de conceitos tedricos. J& os discentes, em sua maioria, preferem aprender por

meio de atividades experimentais que busquem a autodescoberta.

As principais justificativas utilizadas pelos docentes de ensino médio regular para a ndo
execucao de aulas préticas €: a escassez de materiais presentes na escola, o tempo para
planejamento e, em alguns casos, pela forma estrutural do estabelecimento de ensino. No
entanto, pode-se aplicar experimentos com materiais de baixo custo que podem ser executados,
inclusive, em sala de aula. Sobre isso, os autores Oliveira, Gabriel e Martins (2017) destacam
que:

“[...] fazer uso de materiais alternativos e de facil obtencdo para aplicar uma aula
experimental ameniza as dificuldades de infraestruturas encontradas na maioria das
escolas. Além de promover a diminuicdo dessas dificuldades, utilizar materiais
alternativos contribui na construgdo de conceitos, ou seja, possibilita o aluno a

desenvolver seu conhecimento na construgdo de um determinado experimento.”
(OLIVEIRA; GABRIEL; MARTINS, 2017, p. 239-240)

Muito embora existam alunos de escolas publicas que ndo tem acesso as aulas praticas,
ou tem acesso a raras aulas nesse modelo, os alunos de ensino medio integral quase nunca
passam por essa realidade, pois existe uma disciplina presente em escolas cidadas integrais que
se chama praticas experimentais. Nessa disciplina, os docentes devem ministrar aulas praticas
para os alunos, as quais sempre fazem relagdo com o contetdo visto pelos alunos na disciplina
da area de conhecimento especifica. No entanto, os docentes também passam pelas mesmas

dificuldades, ja que a escassez em materiais para aulas em laboratorio existe na maioria das
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escolas publicas. Sendo assim, é importante buscar experimentos que relacionem os conceitos
especificos, mas que sejam realizados com materiais de baixo custo. Tendo em vista sempre a
busca de experimentos diferenciados e que tenha uma parte investigativa, para assim, poder

prender a atencdo dos alunos para essas aulas.

Com isso, surgem alguns programas nas escolas, tais como o: Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP ou RP) que
visam o aperfeicoamento da docéncia e, a partir deles, o auxilio aos professores para trazer um
ensino melhor aos alunos, especificamente, de escola publica. Apesar de algumas dificuldades
em relagdo aos experimentos, com esses programas, busca-se desenvolver projetos e também
trazer metodologias inovadoras para a sala de aula. Nas aulas experimentais o0 que sempre é

pensado é a relevancia que tais experimentos trardo para os educandos.

Segundo Santos e Belmino (2016, p.3) “os recursos didatico-pedagdgicos sdo
componentes do ambiente educacional estimuladores do educando, facilitando e enriquecendo
o processo de ensino e aprendizagem”. Dessa forma, tudo o que se encontra no ambiente onde
ocorre 0 processo ensino-aprendizagem pode se transformar em um étimo recurso didatico,
desde que utilizado de forma adequada. Eles auxiliam nas simulacdes de situacdes,
experimentacdes, demonstracdes. A utilizacdo de sons, imagens e fatos, facilita o entendimento,
a analise e a interpretacdo por parte dos estudantes.

Joye (2013) acentua que o professor precisa ter conhecimentos diversos relacionados
aos saberes da formacdo profissional e aos saberes disciplinares, curriculares e experienciais,
bem como habilidades com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC), frente a
demanda atual. Nesta conjuntura, os recursos didaticos no exercicio da docéncia, com efeito,
se tornam indispensaveis para um dialogo proximo, contributivo e colaborativo para
professores e alunos no ambiente de aprendizagem: sala de aula, independentemente se fisica

ou virtual.

Contextualizar o ensino de quimica é buscar motivar os alunos e potencializar o
processo de ensino aprendizagem, recorrendo a realizacdo de experimentos com materiais do
cotidiano ou instruindo como um simples café, producdo de sabdo, cosméticos, biodiesel ou
ainda em temas mais aprofundados como cinética de reagGes quimicas, conteddos
interdisciplinares estdo intrinsicamente ligados ao dia a dia (S& e Silva, 2008) e atividades

experimentais investigativas.
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Segundo Sergio (2010) a contextualizacdo pode ser qualificada como uma estratégia
metodolégica ou um artificio facilitador para a justaposicdo e compreensdo de fatos ou
situacbes do cotidiano dos alunos e conhecimentos formais escolares. Devido a sua
potencialidade, o tratamento do conhecimento de forma contextualizada fulgura aprendizagens
significativas mutuas entre o aluno e o objeto do conhecimento, suplantando o &mbito

conceitual.

A Quimica € uma ciéncia que estuda as mais diversas transformacdes e reacfes que
ocorrem com as diferentes substancias existentes no universo. Seus conhecimentos estio
baseados em observacbes ou experimentacdes a partir das quais se constroem seus principios,
suas leis e suas teorias (BUONFIGLIO, 2011). Trabalhar essa concepcdo através da
experimentacdo como recurso didatico é, sem davidas, aprofundar esses conceitos dentro de
uma Vvisdo micro e macroscopica, motivando o aluno a construirem seus préprios

conhecimentos através dessas experiéncias cientificas.

A experimentacdo nas aulas de quimica tem funcéo pedagdgica, ou seja, ela presta-se a
aprendizagem da quimica de maneira ampla, envolvendo a formacdo de conceitos, a
compreensdo do trabalho cientifico, aplicacdo dos saberes préaticos e tedricos, na compreensao
dos fendmenos fisicos e quimicos e o desenvolvimento da capacidade de argumentacao
cientifica e sua capacidade de tomada de decisdo dentro da sociedade em que o aluno esta
inserido (SOUZA, 2013).

De acordo com Reginaldo (2012, p. 2, apud ALINE, 2014, p.14), existem muitos
questionamentos sobre o ambiente educacional no que se refere a forma de transmissao de
informac&o, na qual o aluno é visto como ser passivo e tratado como um mero ouvinte, apenas
memorizando o conteudo e, na maioria das vezes, o conteudo ndo se relaciona aos
conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida. Para melhor compreensdo do conteido, uma
das alternativas que vem surtindo efeito é justamente a utilizacdo de aulas experimentais,
praticas e contextualizadas, de forma que o aprendiz (professor e aluno) possa se questionar

sobre a importancia daquele tema em sua vida e assim construir seu proprio conhecimento.

Nessa direcdo é que Figueiroa (2014) acentua que as atividades experimentais se
constituem numa 6tima ferramenta capaz de proporcionar situagdes didaticas investigativas,
promotoras do pensamento critico uma vez que ajudam significativamente no desenvolvimento
de multiplas atitudes como: questionar, ouvir, observar, pesquisar, prever, planificar, observar,

registrar, argumentar, concluir, avaliar, induzir, deduzir, a capacidade de comunicacao,
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discussdo de ideias entre pares e questionar. A grande aposta nessa dire¢do, no sentido de
obtencdo de sucesso, segundo a autora, deve ser iniciada e empregada ja na formacéo inicial
dos professores se estendendo no decorrer do seu exercicio docente. Uma vez que qualidade de
ensino e resultados significativos de aprendizagem estd estreitamente articulada com a
qualidade formativas dos profissionais da educagdo. Deste modo é que Mateus (2010) fala sobre
aimportancia da disciplina de Quimica na formacao intelectual dos estudantes do Ensino Médio
ser inquestionavel, porém observa-se que muitos estudantes demonstram uma acentuada
desmotivacao para o seu estudo. Gragas as aulas estritamente expositivas e ao completo descaso
com a parte experimental, muitos alunos acabam considerando a disciplina “chata”, acreditando
ser “coisa sé para cientistas”, ou pior ainda, como “coisa de doido”, caracterizando um ensino
de abordagem tradicionalista. Com isso, Leal (2010) afirma que a experimentacdo no Ensino
de Quimica é capaz de levar o aluno a compreender que 0s conceitos quimicos, em geral
considerados bastante abstratos, foram construidos a partir de procedimentos experimentais dos
quais muitos podem ser observados ou reproduzidos por ele mesmo. Da mesma forma que Pinto
(2012) corrobora esta assertiva ao afirmar que um Ensino de Quimica satisfatério so sera
possivel quando sua didatica for capaz de mostrar ao estudante, de forma clara, objetiva e
interessante, a intima relacdo que existe entre os conhecimentos tedricos da disciplina e os

experimentos que levaram os pesquisadores as descobertas destes conhecimentos.

A experimentacdo tem como perspectiva aproximar a realidade do educando com o0s
conteddos ministrados em sala de aula, de maneira prazerosa e educativa, sempre com objetivo
de motiva-los a aprenderem de maneira efetiva os contetidos de Quimica. “Para o ensino de
Quimica a experimentacdo faz-se necessaria, devido ao seu carater investigativo, aumentando
0 conhecimento por meio dos fendmenos que sdo testados, observados e descobertos”
(CASTELEINS, 2011, p.3).

Segundo Jainilson (2015, p.13) nesse contexto a aplicacdo de recursos alternativos em
sala de aula com a experimentacdo, ganha grande importancia para os educadores e também
para os educandos. J& que ela pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de problemas
reais que permitam a contextualizagdo, o estimulo de questionamentos e a investigacéo.
Despertando assim o interesse pela disciplina de Quimica e facilitando o processo de ensino

aprendizagem.

Diante do exposto e ciente da relevancia que a experimentacao traz, o principal objetivo

desse trabalho foi desenvolver um manual com experimentos quimicos e de baixo custo que
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podem ser aplicados em todas as turmas do ensino médio, a fim de auxiliar professores,

estagiarios e alunos durante esse processo de ensino-aprendizagem.
PRATICA PEDAGOGICA

O presente trabalho foi desenvolvido na Escola Cidadd Integral de Ensino Médio
Orlando Venancio dos Santos, pelos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica na
Universidade Federal de Campina Grande — Centro de Educacdo e Saude (UFCG-CES) que

fazem parte do Programa da Residéncia Pedagogica, do subprojeto de Quimica.

A Escola Cidada Integral de Ensino Meédio Orlando Venancio dos Santos fica localizada
na cidade de Cuité-PB e faz parte da 42 Geréncia de Ensino do Estado da Paraiba. Além das
disciplinas curriculares, as escolas cidadas ofertam disciplinas extracurriculares, por exemplo,
a disciplinas Projeto de Vida, as eletivas e as Praticas Experimentais. Através do Programa e
da preceptora foi possivel desenvolver diversos trabalhos na escola, além dos estagios

supervisionados fortalecendo ainda mais o vinculo com a docéncia.

Na disciplina de Praticas Experimentais ocorre especificamente a experimentacao, os
experimentos podem ser aplicados relacionado com o conteddo programatico da disciplina de
Quimica, como também podem ser utilizados experimentos que independem do conteldo.
Atraveés das reunides pelo programa foi discutida a importancia de que essas préaticas pudessem
considerar o contetdo das disciplinas, evidenciando a importancia da teoria e pratica como

recurso didatico facilitador da aprendizagem.

Assim, a cada ciclo de turmas das Praticas Experimentais eram discutidos o0s
experimentos que poderiam se encaixar ao conteido ou que fizessem parte dos conteidos que
podem ser trabalhados de forma transversal na série, que por sua vez eram sendo trés turmas
do 2° ano e duas turmas do 3° ano. A execucdo das aulas acontece na forma de um rodizio no
qual foi denominado de ciclo. O qual, cada um tem uma duracdo de cinco semanas, sendo uma
turma diferente a cada semana, com a duracdo de duas horas/aulas. Apo6s o término de todas as

turmas completa o ciclo.

Os experimentos foram escolhidos através de reunides de grupos com os residentes
responsaveis pela disciplina e com a preceptora do programa na escola. Para a aplicacdo das
praticas os residentes montavam o roteiro experimental, que continha as partes essenciais para
a realizacdo da pratica e também questionarios simples com perguntas abertas sobre os

conceitos especificos relacionados com a pratica.
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De acordo com a realizacdo dessas praticas durante o ano letivo contabilizou-se alguns
ciclos das turmas de Praticas Experimentais e com isso um somatorio de diversos experimentos,
através disso surgiu a ideia de construir um material didatico na forma de um manual contendo
todos esses experimentos para que outros professores, alunos e estagiarios pudessem ter acesso
a eles, além disso, que esses experimentos pudessem ser realizados em qualquer turma do

ensino médio.

A producdo do material didatico precisou passar por algumas etapas importantes para a
sua execucdo, no primeiro momento do trabalho o grupo de residentes fez um levantamento de
todos os materiais que o laboratério de Quimica disponibilizava e a anélise do espaco fisico,
para que pudesse ser adaptavel com as necessidades de cada experimento a ser desenvolvido.

Na segunda etapa, foram realizados planejamentos com a finalidade de discutir os
experimentos a serem trabalhos e de que forma aplica-los. Levando sempre em conta a
contextualizacdo dos contetdos ministrados em sala para que pudesse ter uma relacdo

teoria/prética.

Buscou-se utilizar materiais de baixo custo e de facil obtencédo, para a realizacdo das
aulas. No inicio de cada aula era feito uma discussdo para fazer um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos e para saber como seria introduzido o contetdo a ser
ministrado, ao final da aula apds o experimento/pratica era feito uma roda de conversa para que

os alunos pudessem expor suas duavidas e responder as questdes pertinentes as aulas.
Contetdos que compde o material didatico:

01- Funcdes Inorgéanicas: Indicadores de &cidos e bases — naturais e sintéticos
02- Reag0es de Oxirreducéo

03- Solugbes saturadas e supersaturadas

04- Misturas homogéneas e heterogéneas

05- Cinética Quimica

06- Termoquimica

07- Evidéncias de reagdes quimicas

08- Propriedades quimicas e fisicas

09- Dissociacdo de ions: Efeito do ion comum
10- Fendmenos de Adsorcéo x Absorgédo

11- Eletroquimica
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VIVENCIA PEDAGOGICA

O Ensino Meédio como etapa final da educacdo basica deve proporcionar ao aluno o
desenvolvimento de sua cidadania e da sua criticidade para que possa utilizar os conhecimentos
adquiridos durante a sua formacéo na sua vida e na sociedade. O ensino de quimica através da
experimentacdo passou de tradicional para uma prética docente contextualizada, que busca o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem e ndo somente a formacdo de profissionais que

possam gerar renda e movimentar a economia.

A experimentagdo, como supracitado, € uma ferramenta que proporciona a investigacao
de maltiplos conceitos cientificos, além de promover a aproximacao com a realidade através da
compreensdo de muitos fenémenos fisicos e quimicos. No entanto, ao longo dos anos a
experimentacao no ensino de quimica passou a ser uma ferramenta repetitiva, onde os mesmos

experimentos sao realizados sempre na abordagem de determinado contetido programatico.

O interesse de procurar novos experimentos que também possam oferecer uma
abordagem contextualizada, investigativa e capaz de promover o processo de ensino
aprendizagem significativa surgiu através de discussdes e planejamentos em grupo. A utilizacéo
da experimentacdo muitas vezes faz com que experimentos sejam utilizados sem um objetivo
especifico, sendo aplicados apenas como uma espécie de “show” ou como forma de sair da

rotina escolar dos alunos.

Diante disso, percebe-se que € necessario refletir sobre como as praticas experimentais
sdo introduzidas nas aulas de quimica. Na literatura, tem-se por um lado que as aulas de quimica
sdo bastante tradicionais visando apenas a transmissao/recepcao de contetdo, e de maneira
oposta a essa concepcdo, as aulas experimentais funcionam como uma ferramenta que rompe
com o modelo tradicional de ensino. Baseado nas vivéncias proporcionadas dentro do ambiente
escolar, o Programa Residéncia Pedagbgica, financiado pela CAPES contribuiu nessa
perspectiva, trazendo um olhar critico quanto as aplicacdes de experimentos na disciplina de
Praticas Experimentais (Figura 1) da Escola Cidada Integral de Ensino Médio Orlando
Venéncio dos Santos.
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Figura 1: Aulas de Praticas Experimentais.
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Analisando as respostas dos alunos aos questionarios e através das discussdes antes e
apos a realizacdo desses experimentos, percebe-se que a compreensdo dos alunos sobre 0s
conceitos estudados teve um impacto positivo, tanto que os comentarios dos alunos ao
chegarem ao laboratério de quimica eram coerentes a aprendizagem significativa, além de

transmitirem sensibilizacdo com as préticas e animo para fazé-las.

A producdo desse material didatico pode colaborar no desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias ao aluno do ensino médio, além de proporcionar a
autonomia ao aluno, e assim o aluno passa efetivamente a fazer parte do processo de aquisi¢cdo
do seu conhecimento tornando-o agradavel, instigador, e transformando a escola em um lugar
onde o aluno vai poder utilizar seus talentos e aprender novos conhecimentos associando & sua
vida (WILSEK; TOSIN, 2012).

Com a elaboracéo desse manual tem a garantia de um novo recurso didatico para ser
utilizado nas aulas de quimica, sem lancar mao de sua utilizacdo nas aulas de ciéncias, pensando
nesse aspecto o manual visa a utilizacdo de materiais de baixo custo, de facil obtencéo e que
podem ser utilizados para explanar diversos conceitos cientificos, que ird depender do enfoque

dado pelo professor.

E imprescindivel que a experimentacdo é uma ferramenta que dinamiza as aulas de
ciéncias e atrai a atencdo dos alunos, por isso € preciso que haja engajamento dos docentes em
sua realizacdo para que o conhecimento cientifico ndo esteja sendo tratado como um
conhecimento pronto ou imutidvel. No decorrer da disciplina € importante levar em

consideracao o processo didatico que o professor vai trabalhar, esse processo deve ser capaz de
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criar uma ligac&o professor/aluno e aluno/aluno, pois isso fara com que ocorra a construgéo de

um conhecimento mais significativo e abrangente.

A interacdo entre os docentes retrata com uma forma de reflexdo sobre a teoria e pratica
e que pode influenciar diretamente na postura do professor em sala de aula, levando-o a ser
reflexivo com as aulas praticas. J& a interacéo entre aluno/aluno pode ser fortalecida através das
praticas com as atividades em grupo, j& que se trata de uma habilidade/competéncia que deve

ser trabalhada no Ensino Médio.

A discussdo final em cada pratica deve ser levantada pelo professor na forma de debate
ou mesa redonda, com a finalidade de concretizar o conhecimento construido. Essas praticas
experimentais podem ser avaliadas de uma forma qualitativa, que possa considerar a postura do

aluno na aula e de forma quantitativa, o conhecimento obtido.

A experimentacdo sem davidas é um recurso didatico muito utilizado nas aulas de
ciéncias, embora exista muitas dificuldades quanto sua utilizacdo, é possivel encontrar novas
formas e novos materiais que possam trabalhar os conceitos de forma que considere a realidade
de cada comunidade escolar. Nem sempre a escola disponibiliza de laboratérios com estrutura
e equipamentos, além disso, pode haver falta de interesse dos professores em inovar nas aulas
através das praticas experimentais, dai a importancia de promover a producdo de novos

materiais didaticos, que possuam facilidade de obtencéo e aplicabilidade.

A utilizacdo de metodologias que utilizem recursos didaticos que de fato enobrecem o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos torna-se uma ferramenta que precisa ser cada
vez mais exploradas nas escolas, como um meio de contribuir com a formagéo do aluno e de
sua cidadania. Assim é que também o aluno podera relacionar os conceitos cientificos a
situacOes de seu cotidiano e romper com o ensino tradicionalista que apenas apresentam 0s

conceitos prontos.
CONSIDERAGCOES FINAIS

A disciplina de Préaticas Experimentais, de fato, desperta nos alunos a curiosidade pela
quimica, 0s experimentos tem essa capacidade de promover um maior interesse neles em
participar da aula. O desenvolvimento do manual de experimentos é um bom material didatico,
que relacionado a uma aula pratica bem elaborada e esteja de acordo com os conteldos
trabalhado em sala de aula torna-se uma ferramenta de suma importancia para fazer com que
os alunos consigam entender os fatos de seu cotidiano, e situagdes que relacionam o seu dia a

dia e experiéncias pessoais com 0s assuntos vistos em sala.
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O Programa Residéncia Pedagdgica permite aos residentes a experiéncia docente de
forma gradativa e impar, através das vivéncias proporcionadas pelo programa é possivel
desenvolver habilidades pessoais, maior sensibilizagdo quanto a comunidade escolar em seus
diversos aspectos, analisar as praticas e abordagens dos professores, autonomia através das
regéncias e desenvolver materiais didaticos que compactuem com a pratica docente que
estimule o processo de ensino-aprendizagem de forma significativa. Nessa perspectiva, pode-
se refletir sobre a importancia de todos esses aspectos na formacao inicial, engradecendo o

vinculo com a docéncia através de experiéncias reais.
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INTRODUCAO

Atualmente, a formacdo de professores tem se reservado como uma questdo
fundamental de pesquisas distintas, por meio de estudos, debates, em variados eventos de
natureza académica, etc., tal acontecimento ocorre pelo motivo desse assunto ter como um de
seus designios a representacao de uma preocupacéo relacionada com a condi¢do contemporanea
da educac&o brasileira. Dessa forma, essa temética vem se contornando como um dos principais
topicos que ocupam cada vez mais espaco na discussdo concernente a condi¢do do ensino nas
instituicGes de ensino brasileiras, com tanta frequéncia na educacao basica, quanto no ensino
superior (LUCCI, 2009).

Neste trabalho realizaremos uma reflex&o com base em metodologias de ensino, sobre
a Residéncia Pedagogica, sendo esse um momento crucial em que o professor em formacao
consegue realizar na pratica o que tem visto até entdo somente na teoria. Neste sentido, faz-se
necessario uma reflexdo aprofundada acerca dos diferentes pontos que estdo em conexao com
a formacéo de professores, entre os quais pode-se sobressair a influéncia dos conhecimentos
adquiridos pelo licenciando, através das experiéncias vividas, no decorrer de sua graduacéo. E
preciso considerar o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) como um caminho que o
licenciando possui para chegar, enfim, a construcdo da préatica docente. Através do Programa
de Residéncia Pedagodgica € comum nos depararmos com dificuldades durante a concretizagéo
da prética docente, especialmente quando na perspectiva do ser professor, este momento € o

seu contato primario com a escola e com seu corpo docente.

Diante do exposto, com o objetivo de problematizar e refletir junto aos estudantes, a
partir das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no PRP foi possivel, principalmente por meio do

uso do seminario, simplificar a maneira de abordar os contetdos da disciplina de Quimica. O

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica



interesse para o desenvolvimento deste trabalho deu-se para apresentarmos a importancia do
PRP para a formag&o dos futuros professores do curso de Quimica da UFCG — campus Cuité
em ministrar aulas de Quimica no Ensino Médio para jovens, de maneira especial, na tentativa
de contextualizar esses contedos de modo a torna-los mais atraentes, facilitando o ensino e

despertando um interesse significativo por parte dos educandos.

O presente trabalho tem como objetivo fazer um relato das experiéncias dos integrantes
do Programa da Residéncia Pedagogica (PRP), do curso de Licenciatura em Quimica do Centro
de Educacdo e Saude (CES), da Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba. Neste
trabalho, o debate da nossa experiéncia como residentes de Quimica centraliza-se no campo da
formacéo profissional. Partindo das nossas intervengdes na escola como residentes do curso de
Licenciatura em Quimica, buscamos entender, assim, de que maneira 0 uso do seminario,
entendido como um género de exposicdo oral, como ferramenta pedagogica, influencia no

processo de ensino-aprendizagem.

No cumprimento das fungBes como residentes pedagdgicos, varias atividades estdo
sendo desenvolvidas, como o aprofundamento de estudos nas disciplinas de pesquisa,
levantamento, selecdo e atualizacdo de fontes de informacdo para a bibliografia basica e
completa do curso, auxiliando professores e alunos na preparacao e realizagcdo de seminarios,

aulas praticas e grupos de estudos de alunos do Ensino Médio.

Alguns autores descrevem o0 seminario como uma técnica enquanto outros autores
discutem como um método. Campos (2006, p.8), relata o seminario como “forma de trabalho
em grupo muito utilizada no ensino médio, pés-médio, graduacdo e pds-graduacdo, como
técnica de ensino socializante”. O seminario se apresenta como uma estratégia para o alcance
dos objetivos educacionais do ensino médio, desenvolvimento ndo somente de conhecimento
técnico, mas incremento da formacéo intelectual e interativa do aluno. Marion (2009, p. 105)
afirma que o seminario traz a possiblidade de um processo aprofundado no que se refere a
leitura e andlise textual, assim, ocorre a formacdo de problemas e hipdteses, estes conduzem o
aluno a uma investigacdo do assunto. Campos (2006) ratifica que ao aplicar o seminario
estimula-se o desenvolvimento da exposi¢do, debate e 0 ensino com pesquisa. Dessa maneira
apresenta-se 0 quanto € complexa esta pratica que apresenta como objetivo investigar, debater
sobre um tema e promover a participacédo ativa de alunos e professor por meio da analise critica

e reflexiva de um tema exposto em sala de aula.
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Acreditamos que o professor tem como sua responsabilidade buscar a formagao
continuada, e para esse propdsito, a sua participagdo em grupos de estudo, seria um bom
exemplo, nas discussdes sobre as possibilidades para o ensino de quimica, € uma alternativa

interessante.

Lima (1996) faz um exposto sobre essa participacdo em um grupo de estudo para
formacdo continuada dos professores de quimica, algo que mudou o ensino nas escolas
participantes do projeto, inclusive em relacdo ao material didatico, que passou a ser elaborado
pelos proprios docentes, onde as atividades previstas nesses materiais didaticos sdo estruturadas
de modo que os alunos discutam em grupo e apresentem interpretacdes proprias para fenébmenos

simples, mas importantes para o entendimento da Quimica.

Na investigacdo realizada, verificou-se que a motivacdo de ensinar/aprender Quimica
depende de alguns fatores, mas o principal ¢ a mudanca da postura em relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem, no intuito de inovar a pratica pedagdgica. Dessa forma, é importante
que os professores incentivem os alunos para que os mesmos leiam mais, fazendo sugestdes de
livros com conteudos pertinentes, para subsidiar a aprendizagem dos alunos. Pesquisas via
internet e suas ferramentas podem ser usadas como recursos para ampliar o conhecimento e a

elaboracdo de trabalhos cientificos.

O Seminario, um termo derivado do latim, seminarium (viveiro de plantas), pode ser
entendido como a acdo de desabrochar as ideias, um exercicio que flui através da discusséo,
sendo um pouco dificil e complexo. (ZANON; ALTHAUS, 2010, p.11). Mesmo assim, 0
seminario pode se mostrar como uma grande ferramenta de apoio ao aprendizado de maneira
coletiva. Vale ressaltar ainda que Veiga (2006, p. 106) define o seminario como um “congresso

cientifico, cultural ou tecnologico™.

De maneira especial, nota-se 0 que o uso de diversas didaticas é importante para a
compreensdo dos conhecimentos abordados em sala de aula. Como por exemplo, trabalhos
feitos em pequenos grupos, relatos criticos de experimentos, seminarios, mesas-redondas,
exibicOes dialogadas, debates tematicos, oficinas, exposi¢des de filmes e dramatizacdes,
interpretagdes musicais, portfélios, etc. (PAIVA et al., 2016; SIQUEIRA-BATISTA, 2009;
VALENTE, 2018). Embora seja importante advertir que cada didatica pode ter seus prés e
contras, como por exemplo, a ndo citada antes prova escrita, onde o aluno prende-se
especificamente ao que € pedido nas questdes. Mas, se o conhecimento adquirido fosse

compartilhado em forma de um debate, onde existe o enfrentamento de vis6es distintas, como
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€ 0 caso do semindrio, 0 uso da linguagem e a interacdo social com certeza fariam a diferencga
e 0 aprendizado seria elevado a outros patamares. Assim, 0 seminario pode ser visto como uma
tatica que realmente funciona no que diz respeito ao estimulo da aprendizagem, como defendem
Araujo e Formenton (2012, p. 45):

[...] notadamente nos semindrios e debates, 0 uso da linguagem permitiu a reflexdo, a
expresséo e a compreensdo individual e coletiva dos alunos, constituindo um processo
individual e social, sendo um aspecto bastante estimulado.

Uma aula ndo pode se resumir a algo em que somente se leciona determinado assunto,
é preciso que haja um diélogo entre os sujeitos envolvidos, 0 que seria de grande ajuda nas
relagdes interpessoais, fazendo o aprendizado fluir. E nesse ponto que a ideia de seminario se
torna propicia, onde os discentes podem expor e dialogar seu aprendizado com os demais.
Segundo Masetto (2010, p. 184) o espaco de aula pode ser compreendido como além da sala de
aula, isso compdes um espaco diversificado e composto de relacdes pedagdgicas. A aula ndo é
para somente aprender contetdos, mas também propor uma relacdo dialética que permita um

nivelamento relacional de discentes e docentes.

Nesse panorama, também ha que se falar que uma das principais qualidades de um
seminario é que ndo ha regras a seguir para sua organizacdo, mas, é de suma importancia que a
pesquisa, atividade indispensavel, e discussao sobre seu tema sejam realizadas, a fim de se obter
o melhor resultado de ensino-aprendizagem possivel, como relatou Gil (apud ZANON;
ALTHAUS, 2010, p.8).

O uso do Seminario como didatica em aulas de quimica no ensino médio vem sendo
uma metodologia bem utilizada. Essa ferramenta inspeciona aos alunos o desenvolvimento de
suas habilidades em pesquisa, autonomia, comunicacdo e argumentacdo oral através da troca
do professor por eles préprios. Dessa maneira, partindo do momento em que o aluno ocupa o
lugar do professor na sala de aula, ele devera expor seus conhecimentos adquiridos sobre
determinado assunto e, assim, espera-se que haja uma melhor intera¢do da turma utilizando-se

de debates e discussdes construtivas (PAIM et al., 2015).

Acordado com Freire (2011), por meio dos dialogos que se estabelecem diante do uso
dos seminarios no ambiente escolar, ocorre a socializagdo dos alunos por meio de alternativas
e questionamentos discutidos durante a apresentacdo do semindario, 0s quais estimulam a
construcdo do conhecimento de forma que um coopere com o aprendizado do outro
simultaneamente e assim todos participem e aprendam. Cabe ao professor, promover essa
experiéncia como algo que transmita ndo apenas conhecimento e discussao dos temas, mas

tambem prazer aos alunos, isso por meio da criatividade ao inovar sua didatica de ensino.
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Os procedimentos de avaliagdo utilizados pelo professor devem ir além da prova escrita,
pois, como ja dito, apenas este tipo de avaliacdo ndo permite que o aluno adquira elementos e

ferramentas para um bom desempenho as suas habilidades.

De acordo com Carbonesi (2014), o uso de seminarios como processo avaliativo
possibilita que o aluno, por intermédio do professor, desenvolva aptiddes associadas a: ()
Pesquisa de informacOes para argumentacdo forte e aprofundada; (b) Linguagem escrita e oral;
(c) Posicionamento critico relacionado ao trabalho de sua equipe; (d) Novos conhecimentos a
partir da busca pelo embasamento teorico; (e) Compreensdo das complementacdes e criticas

construtivas realizadas pelo professor de acordo com sua postura.

Devido ao exposto, nota-se a importancia do seminério, e além disso segundo Sevian et
al. (2018), é muito importante que os discentes assimilem a totalidade dos contetidos associados
a disciplina em questdo. Ainda com relacdo aos aspectos positivos das aulas expositivas, as
aulas tradicionais que ndo apresentam uma visdo préatica do conteido ministrado fazem que o
aluno obtenha uma postura passiva no procedimento de ensino-aprendizagem, o que cada vez
vem caracterizando a metodologia classica de ensino como um procedimento inadequado e até,
também, ultrapassado (GARCIA, 2014).

No que se trata do papel do professor diante do seminario como estratégia didatica, o
mesmo deve proceder como um guia para com os discentes, sendo um orientador de todo o

processo, Balcells e Martin (1985, p.90) nos remetem que:

O papel do professor no semindrio consiste em coordenar as diversas atividades;
orientar e guiar os alunos em todas as fases; fazer a sintese. No entanto, no seminério,
o professor € um diretor do trabalho, ndo é o seu executante. Quando se estabelece o
didlogo, o seu papel é o de vigiar e orientar a sua evolucéo, intervindo apenas para
formular com maior exatiddo os problemas descobertos pelos alunos ou para
encaminhar a discussao para outros campos. E uma tarefa essencialmente orientadora.

Assim, pode-se afirmar que o seminario, apesar de assumir diversas formas, possui um
Unico objetivo interligado a fatores como leitura, analise e interpretagdo de textos e dados
referentes a expressdes cientificas, analiticas, criticas e reflexivas (BARROS; LEHFELD,
2007). Séo notaveis 0s muitos aspectos positivos do uso do seminario como meio intermediario
de aprendizado. Mesmo assim, ha discussdes sobre esse metodo, tais discussdes defendem que

fatores como coeréncia e fundamentacéo tedrica ndo podem ficar fora de foco.

O conceito de instrucdo a partir do contetdo apresentado pelo aluno como produto de
suas pesquisas é de incorporamento complicado, levando em consideracao que o conhecimento
aluno a respeito de certo tema ndo € tdo extenso quanto o conhecimento do professor, este tem

base teorica para lecionar o assunto de forma clara (CARBONESI, 2014).
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Diante do interesse na presente tematica, buscamos por meio das experiéncias como
alunos, porém com uma visdo na perspectiva do (PRP), avaliar durante os anos académicos
como vinham sendo desenvolvidas as respectivas metodologias por alunos e professores. No
(PRP) voltamos nosso olhar critico sobre a disciplina de quimica, como ela vem sendo
ministrada pelos professores orientadores, visando observar as relagdes em sala de aula com as
metodologias aqui discutidas. Em seguida, mapeamos a literatura correspondente as
metodologias do processo de ensino e aprendizagem, identificando os possiveis ruidos

existentes na aplicacdo e no uso dessas ferramentas.

Em nossas praticas, auxiliando os professores durantes as aulas e também participando
dos seminarios, observamos que o conhecimento dos alunos e sua intimidade com as técnicas
e as etapas de elaboracdo dessa metodologia ainda € limitado. 1sso € um fator contribuinte para
as falhas na utilizacdo dessas ferramentas como instrumentos necessarios no processo de ensino

e aprendizagem.

Assim, para orientar este estudo discutiremos a pergunta: de que maneira 0 seminario
estd sendo utilizado no processo de ensino-aprendizagem no ensino médio? Para fundamentar
teoricamente este artigo abordaremos os conhecimentos acerca do seminario propriamente dito.
O método para a realizacéo deste trabalho esta na base da revisao da literatura e na experiéncia
da residéncia por meio de observacao participante. No nosso processo de ambientagédo na escola
contou em conhecer estrutura fisica; conhecer o Projeto Politico Pedagdgico da escola, além
dos pontos acima, também refletimos sobre a importancia do Programa de Residéncia
Pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem como descrevemos a seguir. Diante desse
fato, bem como em discussfes com os professores orientadores, chegamos ao entendimento de

resgatar estas técnicas e discuti-las com o intuito de que fossem expostas em sala de aula.
PRATICA PEDAGOGICA

Esta pesquisa caracteriza-se por ser de natureza teérica e empirica, cujos procedimentos
metodologicos basearam-se em pesquisas bibliografica e de campo por meio do espacgo
fornecido no Programa Residéncia Pedagogica (PRP) nas aulas de quimica. A pesquisa
bibliografica procurou delinear, mediante de fontes escritas, a utilizacdo do seminario nas aulas
em turmas do ensino Médio. A escolha dessa abordagem foi decorrente de seu emprego permitir
um levantamento da literatura nacional sobre a tematica, identificando os pressupostos tedricos

e metodologicos que embasam a discussdo e o debate educacional.
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Os informantes da presente pesquisa fazem parte do corpo docente da E. E. E. F. M.
José Luiz Neto. Uma instituicdo de ensino Fundamental e Médio, da cidade de Barra de Santa
Rosa, do estado da Paraiba. O perfil dos professores analisados consta que 0s mesmos séo
experientes e que ha muito tempo tém uma vivéncia com métodos de ensino variados. E para
dar suporte empirico a investigacdo teorica, foram realizadas observacGes e participagcdes nas
aulas em uma turma do segundo ano do ensino médio, da referida escola. Para isso, destacou-
se como método de pesquisa o0 estudo de um caso com intervencdo pedagdgica por permitir
realizar um estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, o0 que leva a

entender sua atividade dentro de importantes circunstancias (YIN, 2005).

A intervencdo pedagdgica caracteriza-se como procedimento metodol6gico em virtude
da necessidade de desenvolvimento e aplicacdo de uma proposta diferenciada para utilizacao
do seminéario nas aulas das turmas do ensino Médio em que os residentes do (PRP) e autores
deste artigo atuam. Desta maneira como instrumento de coleta de dados foi selecionada a
técnica de observacdo sistematica, visando detalhar a atuacdo dos sujeitos da pesquisa com

relacdo ao assunto abordado.

A observacao é chamada de sistematica por ocorrer em situacdes de campo, quando ha
um prévio planejamento e certo nivel de controle do processo (MARCONI; LAKATOS, 2001).
Esta técnica possibilita coletar informacGes sobre determinado assunto, por meio de um

instrumento de natureza profissional.

Ao término da investigacdo, os dados aglomerados foram ponderados, a fim de
encontrar inferéncias confidveis de informacGes e dados sucedidas de determinados
argumentos, partindo das prelecOes escritas dos informantes da pesquisa. Na metodologia de
diagnostico de conteddo, segundo Bardin (2009) existem trés polos: 1) pré-andlise; 2)

exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacgéo.

Convalidando a Bardin (2009), Gil (2008) definem os contatos primarios com os dados,
0 seja, a fase organizacional, como caracteristicas da pré-analise. Enquanto a exploragéo
corresponde as tarefas de selecdo das unidades, regras de contagem e escolhas categoéricas. Na
inferéncia e interpretacdo ocorre a classificacdo dos elementos segundo suas similaridades e a
definicéo por particularidades. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 683).

VIVENCIA PEDAGOGICA

No decorrer do semestre foram selecionados os temas que seriam abordados nas

apresentagdes dos seminérios. A turma foi dividida em quatro grupos e os temas foram
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distribuidos de modo que cada grupo ficasse com quantidades iguais de assuntos. Foi pedido
que cada grupo elaborasse uma maneira diferente de abordar os temas, como forma de facilitar
a aprendizagem tanto pelo grupo quanto pelos demais alunos. A intencdo era incentivar a
pesquisa na construcdo da parte tedrica dos seminarios e estimular a criatividade dos mesmos
frente & elaboragdo de novas técnicas que complementassem o0s semindrios e facilitassem o

processo ensino-aprendizagem.

Durante as aulas teoricas o professor da disciplina expds os conteidos de acordo com a
ementa, utilizando transparéncias com fotos e modelos que auxiliaram e facilitaram a
aprendizagem. Com essas ferramentas, a aten¢do dos alunos foi alcancada e a teoria ficou
menos cansativa e mais interessante. Os alunos se mostraram interessados, e sempre traziam

davidas entre uma aula e outra.

Por meio dos métodos de pesquisa utilizados no presente artigo, pode-se identificar a
necessidade de analisar cinco pontos com relagdo aos seminarios apresentados em sala de aula:
procedimentos didatico-pedagogicos empregados; aplicacdo pratica do seminario; emprego do
seminario como instrumento avaliativo; feedback dos professores para com os alunos; questdes

positivas e negativas do uso do seminario.

Com relacdo aos métodos e praticas empregados em sala de aula para a apresentagdo
dos seminarios, percebeu-se verdadeiramente a importancia de seu papel nos procedimentos de
ensino-aprendizagem. Segundo o que afirma Campos (2006) sdo ferramentas essenciais para a
didatica do ensino em sala de aula a escolha da metodologia e técnicas, ambas determinadas
pelas necessidades discentes e docentes. Ainda assim, por parte dos professores, foi revelado
que os métodos utilizados no ensino de Quimica variavam bastante, desde leituras e debates
textuais a aulas expositivas, mas nada que tirasse 0 mérito do aproveitamento do seminario,
que, como ja dito, foi muito bem recebido pelos alunos, e como préatica pedagdgica serviu

também para contribuir na formacdo do pensamento discente sobre os temas abordados.

Sobre a aplicacdo pratica do seminario no ambiente estudantil, o que se observou, por
parte do professor, foi que a organizacgdo se deu da seguinte forma: o professor utilizou-se de
uma maneira prépria, embora comum a qualquer tarefa, pois, obviamente, o processo distribui-
se em comecgo, meio e fim. Ratificando a ideia de Marion (2009) sobre a utilizagdo do
seminario, segundo a qual o seminario tem o objetivo de promover investigacdes cientificas
que levam a uma apresentacdo documental. As equipes e a ordem de apresentacao

estabeleceram-se de acordo com a escolha dos proprios alunos, os temas foram sorteados. Até
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a data marcada para as apresentacfes houve orientagOes docentes aos grupos, assim como a

indicacdo de periddicos que auxiliariam na producdo do contetdo.

Mais adiante de uma participacdo muito esforcada nas aulas, foi notavel perceber que a
maioria dos estudantes teve, como esforgo préprio, uma preparacdo especial para o estudo e a
discussdo do assunto. Mesmo com o tempo das apresentacOes esgotado, alguns estudantes
“insistiram” na permanéncia em sala de aula para ainda dialogarem com os colegas e o professor
assuntos relativos ao tema proposto; foi satisfatdria a visdo do nivel de contentamento dos

mesmos apos as apresentacoes.

Os critérios avaliativos foram definidos como: Interesse dos alunos em relacéo ao tema,
material utilizado para exposicdo, coeréncia dos argumentos e desempenho individual. As
apresentacdes foram de formas e tempos variados, notou-se também que a preparacdo para
expor as ideias sobre os assuntos foi distinta entre os componentes do grupo, ja que, por
exemplo, em um grupo de cinco alunos, no minimo trés defenderam o assunto, até que as
apresentacdes finalizaram-se por meio de comentérios individuais, inclusive com a opinido do
professor apontando alguns pontos positivos ou ndo da exposicdo do tema apds cada

apresentacao.

Figura 1: Apresentacdo de um dos seminarios.

Fonte2: Dados da pesquisa, 2019.
No dia seguinte, ap6s encerrarem-se todas as apresentacées, o professor deu aos alunos

um feedback generalizado sobre os pontos bons e ruins. Neste foram abordados o ponto de vista
sobre os conte(ldos em questdo e as estratégias que cada equipe utilizou para a producao e
apresentacdo dos seminarios, complementando partes relevantes que poderiam ter sido
abordadas ou que foram citadas de maneira incorreta, além de quest@es relativas ao contetdo.
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Como instrumento avaliativo, notou-se que 0 seminario € continuamente bem-vindo
como forma de avaliar o aprendizado dos alunos, com destaque para a autonomia docente no
que diz respeito aos critérios da metodologia avaliativa do método pedagdgico, desde que 0s

discentes sejam avisados antecipadamente de tais critéerios.

Quanto aos pontos positivos do uso do seminario em sala de aula, pode-se notar o
desenvolvimento do senso critico e espirito de equipe e o acrescentamento da autonomia
discente em relacdo ao seu aprendizado, além da sintetizacdo das informacdes aprendidas.
Seguindo esta acepcéo, e facil compreender o que relata Libaneo (2001, p. 29), a medida que o
professor coloca problemas ao dialogar com os alunos, desperta nestes a capacidade do
pensamento, acendendo espagos para que 0S mesmos se expressem, levando os alunos a

fazerem parte da constituicdo do conhecimento.

Negativamente falando, ha que se falar em alunos “preguigosos”, aqueles que ndo fazem
parte do planejamento, ndo estudam e ndo contribuem positivamente para a apresentacao do
contetido, mesmo que seja por causa de problemas como, por exemplo, a timidez, esse seria um

dos contras para a realizacdo de seminarios em grupos de muitos alunos.

Outros agentes negativos sdao uma base teorica fraca e até mesmo professores que
utilizam deste método para trabalhar menos. Mas é notavel destacar que ha professores que ndo
veem negatividade no que se relaciona ao seminario, os mesmos também fazem questdo de
fazer parte dos processos que auxiliam os alunos, levando-0s a uma apresentacdo proveitosa
dos seminarios, algo que torna ainda mais beneficente a utilizacdo do seminario para

complementar o aprendizado.

Os métodos inovadores de ensino-aprendizagem, como 0s métodos ativos, necessitam
ser estudados e ampliados em todas as escolas, tendo em vista o beneficio que estes trazem
principalmente para o crescimento no aprendizado de quimica dos estudantes. Deve ser
considerado que o professor pode adotar mais de um método ativo e assim adapta-los as
condi¢des do ambiente académico em que este se encontra, a fim de promover as melhores
ferramentas possiveis para auxiliar no aprendizado do aluno. Por estes motivos, espera-se que
outros estudos sejam desenvolvidos. Ainda, este método poderia ser utilizado nas demais
disciplinas e, através da visao de outros professores, essa técnica empregada poderia ser melhor
estabilizada. Partindo desta perspectiva positiva do uso do seminario em sala de aula, € possivel

constatar que esta pratica € dividida em trés fases: pré-apresentacdo, apresentacdo e pos-
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apresentacdo. Essas fases séo interdependentes e cada uma, individualmente, possui atividades

muito importantes a serem desenvolvidas pelos alunos e professores.
CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos durante o espaco permitido pelo Programa
Residéncia Pedagogica, pode-se perceber que o seminario proporcionou o desenvolvimento de
varias habilidades nos alunos que estavam presentes nas aulas de quimica, tais como discuss&o,
argumentacdo, oratoria e audi¢do, conferindo uma maior dinamicidade ao processo de
aprendizagem. Foi possivel notar também, uma maior interacéo e participacdo dos alunos nas
aulas de Quimica, sendo importante articular que os préprios estudantes sugeriram mais
atividades como estas durante o semestre. N&o obstante, como foi observado pelos educandos,
a elaboracdo de uma lista de exercicios por parte do professor como ferramenta adicional ao
aprendizado do tema em questdo, auxiliaria ainda mais na fixacédo e aprendizagem do contetido

de quimica apresentado nos seminarios pelos alunos.

Vale ressaltar que a participagdo dos estudantes foi fundamental para o sucesso da
metodologia aplicada, onde cada grupo/aluno pode contribuir para o aprendizado dos colegas
através da discussdo de pontos de vista diferentes apos as apresentacdes. O feedback do
professor também é importante neste momento, visto que o professor pode contribuir
acrescentando ideias e indicando pontos positivos e pontos negativos relativos ao debate que

precisam ser melhorados em cada aluno/grupo.

O professor, por sua vez, deve seguir como um supervisor das apresentacdes, garantindo
o0 cumprimento de prazos, fazendo registro dos pontos fortes e fracos de cada equipe e
estimulando o debate com a turma espectadora, apontando possiveis correcGes relativas ao
conteddo da pesquisa ou acrescentando dados que sejam indispensaveis para o entendimento
daquele assunto. Tais acBes docentes puderam contribuir positivamente para que todos 0s
alunos assumissem responsabilidades quanto aos seus estudos e pesquisas para as futuras

apresentacoes.

Em acordo ao que foi discutido neste estudo é possivel demonstrar que o uso do
seminario é considerado um elemento muito importante no processo educativo, tanto na opinido
do professor, quanto na opinido do aluno, visto que viabiliza a construgéo do conhecimento de

forma dinémica e participativa.

Considerando as transformacdes tedrico-metodologicas concretizadas pelo professor, e

até mesmo pelos alunos, todos puderam colaborar, gradualmente, para que houvesse a
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edificacdo de certa autonomia intelectual. Assim sendo, o ensino aprendizagem através da
pratica pedagogica do seminario tem como fundamental caracteristica seu modo processual,
gradativo e ininterrupto, além da queréncia medidas de aplicacdes de exercicios para 0 seu

aperfeicoamento.

Dessa forma, h& a possibilidade de completar que a utilizacdo do seminario como
estratégia de melhora no ensino aprendizagem na aula se articula ao processo de constituicdo
de um ensino mais diversificado e proveitoso em prol de um desenvolvimento positivo em
relacdo ao estudo de quimica para com os alunos. Os resultados assinalam que o0 emprego do
seminario como estratégia pedagdgica individuo-socializante na turma investigada
redimensionou para melhor a pratica pedagégica do professor e ressignificou as aulas do ensino
médio para os estudantes como ambiente voltado ao estudo de quimica, a pesquisa e a

discussao.

Outra recomendacdo que é possivel fazer é a extensdo deste estudo aos alunos, como
forma de avaliar a percepcdo desse publico em relagdo ao uso do seminario como técnica de
ensino-aprendizagem e de avaliacdo. Dada a importancia de estudos dessa natureza, espera-se
gue novos estudos sobre esta tematica sejam desenvolvidos, ndo somente tratando-se do
Programa de Residéncia Pedagdgica, mas indo além do ambiente onde foi vivida tal
experiéncia, contribuindo para uma melhor compreensdo do uso das diversas ferramentas

didatico-pedagdgicas no ensino médio.
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CAPITULO 4
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Anamélia da Medeiros Dantas Raulino
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

A Quimica é uma Ciéncia que estuda as mais diversas transformacdes e reacdes que
ocorrem com as diferentes substancias existentes no universo. Seus conhecimentos estéo
baseados em observacfes ou experimentagdes a partir das quais se constroem seus principios,
suas leis e suas teorias (BUONFIGLIO, 2011). As atividades experimentais surgiram ha mais
de 100 anos com o intuito de melhorar a aprendizagem dos contetdos cientificos, mas somente
por volta de 1960 houve ampla divulgacdo desse tipo de atividade no Brasil (SANTOS
JUNIOR; MARCONDES, 2010).

Segundo Schnetzler e Martins (2018) as atividades experimentais realizadas no
laboratdrio ou na sala sdo relevantes quando caracterizadas pelo seu papel investigativo e sua
funcdo pedagdgica em auxiliar o aluno na compreensdo de fenémenos. Especificamente no
ensino de quimica, a experimentacgdo deve contribuir para a compreensao de conceitos quimicos
e como afirma Santos (2019), o trabalho experimental deve estimular o desenvolvimento
conceitual, fazendo com que os estudantes explorem, elaborem e supervisionem suas ideias,
comparando-as com a ideia cientifica, pois s6 assim terdo papel importante no desenvolvimento

cognitivo.

As aulas referentes ao uso de atividades experimentais em sala de aula abrem a
possibilidade de dialogo entre os educadores e 0s educandos, pois elas retiram os educandos da
condicdo passiva de so assistir, e proporciona a possibilidade do mesmo participar tanto da
execucdo do experimento junto ao educador, quanto da discussdo dos resultados obtidos
(VILLANI; NASCIMENTO, 2016).

A experimentagédo consiste em um processo de troca de informacdes entre os educandos

e educador, onde o educando tem contato direto com 0 objeto de aprendizado, estimulando a
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compreensdo dos conteudos e conceitos estudados na teoria de Vygotsky (OLIVEIRA, 2010).
Para Lazzari et al. (2015), quando s&o utilizadas apenas aulas expositivas, elas acabam se
tornando mondtonas, fazendo com que seus conteudos sejam de dificil compreensdo. Por outro
lado, se o ensino for conduzido somente por meio de aulas experimentais, 0s conhecimentos
trabalhados néo serdo assimilados de forma satisfatoria, pois a pratica do experimento necessita
de um embasamento tedrico para dar compreensdo dos conteddos (SANTOS, 2020).

A experimentacdo é uma importante ferramenta pedagdgica. Ao conduzir a atividade
experimental em sala de aula, é essencial que os educadores adotem uma concepcéo teorica
para 0 embasamento de suas aulas. Justifica-se o interesse de produzir esse estudo, devido a
importancia das aulas experimentais no ensino de quimica, evidenciando a necessidade de
preparar e espalhar estudos que debatam a pratica experimental no ensino de quimica
(AMAURO et al., 2018). Dessa forma, o estudo tem como objetivo: destacar a importancia das
aulas experimentais no ensino de quimica e identificar possiveis problemas que impedem o0s
ensinamentos das praticas por meio de uma revisdo literaria integrativa no periodo de
publicacdo de 2014 a 20109.

PRATICA PEDAGOGICA

O presente estudo refere-se a uma revisao integrativa por meio de pesquisas literarias
cientificas. A revisdo integrativa da literatura tem sido empregada como recurso metodoldgico,
que faz uso de estratégia sistematizada para reunir e sintetizar resultados de estudos sobre um
tema especifico, com a finalidade de aprofundar e fortalecer o conhecimento cientifico de
determinadas areas e subsidiar a tomada de decisGes dos profissionais. As interrogactes
utilizadas para direcionar a revisdo integrativa do presente estudo foram: qual importancia das
praticas experimentais no ensino de quimica? Quais 0s possiveis problemas nas praticas no

ensino de quimica?

A revisdo integrativa é uma alternativa para revisar rigorosamente e combinar estudos
com diversas metodologias, por exemplo, delineamento experimental e ndo experimental, e
integrar os resultados. Tem o potencial de promover os estudos de revisdo em diversas areas do
conhecimento, mantendo o rigor metodoldgico das revisdes sistematicas. O método de revisdo
integrativa permite a combinacdo de dados da literatura empirica e tedrica que podem ser
direcionados a definicdo de conceitos, identificacdo de lacunas nas areas de estudos, revisdo de
teorias e analise metodologica dos estudos sobre um determinado tépico. A combinacdo de

pesquisas com diferentes métodos combinados na revisdo integrativa amplia as possibilidades
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de anélise da literatura.

Foram utilizadas as bases de dados: Scientific Eletronic Library Online (SciELO), e 0
portal periddicos Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no
periodo de 2014 a 2019. Para a procura foi usada as seguintes defini¢fes: "Ensino de quimica™
e "préticas experimentais”. O levantamento do contetdo dos artigos foi realizado no periodo do
més de junho do ano de 2019. Para selecionar os artigos foram utilizados os critérios de incluséo
estabelecidos do estudo, como: periddicos publicados no periodo entre 2014 a 2019, apresentar
informacBes sobre o ensino de quimica e praticas experimentais. Os critérios de exclusdo:
periodo de publicacdo inferior a 2014 (FERREIRA et al., 2019).

Foram avaliados 60 artigos e apenas 10 artigos foram considerados importantes e
relevantes, pois respondiam as exigéncias estabelecidas. No final da obtencdo dos artigos,
realizou-se uma leitura dos artigos escolhidos, em seguida elaborou um fichamento com as

principais partes de cada periddico, onde foi definido o objetivo proposto do trabalho.
VIVENCIA PEDAGOGICA

Com relacdo ao ano de publicacdo dos artigos relacionado ao estudo, ndo houve
diferenca entre os anos 2015, 2016, 2017, porém o ano de 2018 foi predominante com uma
maior quantidade de artigos utilizados, 2014 e 2019 foram menos relevantes. No que se refere

ao idioma dos artigos, todos eles encontravam-se no idioma portugués.

Com base no contetdo apresentado pelos periddicos selecionados, Viana (2014)
enaltece a experimentagdo como um recurso pedagdgico para o ensino de Quimica, porém ele
afirma que nem todos os professores utiliza este meio, seja por falta de laboratério nas escolas
ou por falta de dominio daquele determinado professor (GOMES et al., 2015), pois um grande
namero de professores que lecionam esta disciplina possui formagcdo em outras areas, o0 que
dificulta a realizacdo da préatica experimental por se sentirem inseguros. Guimaraes (2009)
justifica a inclusdo da experimentacdo no ensino de quimica pela importancia do seu papel
investigativo e pedagogico que pode auxiliar o aluno no entendimento dos fendémenos quimicos
e na construcao dos conceitos, afirma também que a quimica é uma ciéncia reconhecidamente
experimental, mas que, no entanto, por falta de tempo dos professores ou de espago apropriado,
os experimentos ficam relegados a um plano secundario. A experimentacdo pode ser uma
estratégia eficiente para a criagdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o
estimulo de investigacdo (MEDEIROS et al., 2018).

As atividades experimentais investigativas podem contribuir para despertar a atencdo

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica 49



dos alunos, motiva-los, auxiliar no desenvolvimento de trabalhos em grupo, na tomada de
decisOes, estimular a criatividade, aprimorar a capacidade de observagdo, analisar dados, na
proposicdo de estratégias, na aprendizagem de conceitos cientificos, na compreensdo da
natureza da ciéncia, na correcdo de erros conceituais e no aprimoramento das habilidades
manipulativas (OLIVEIRA, 2010). Queiroz e Massi (2010) ressaltam que na maioria dos casos
o0 desinteresse por parte dos alunos esté relacionado ao reduzido nimero de aulas préticas. Por
outro lado, os profissionais do ensino, afirmam que a néo realizacdo de aulas préaticas ocorre
principalmente pela falta de materiais e equipamentos necessarios ao desenvolvimento destas

atividades, em outros casos até mesmo pela auséncia de laboratorios.

Arruda et al. (2015), ao descreverem os principais problemas do ensino de Quimica,
apontam a falta de atividades experimentais bem planejadas que permitam aos alunos
vivenciarem alguma situacdo de investigacdo, na qual possam aprender como se processa a
construgdo do conhecimento quimico. Para haver uma melhoria no ensino de Quimica, é
essencial que os professores busquem estratégias de ensino que sejam adequadas as
necessidades dos educandos e que ao mesmo tempo desperte o interesse dos mesmos. Nesse
sentido, os experimentos podem enriquecer o planejamento e a pratica de ensino e assim
poderdo criar pontos de articulagdo com temas e conceitos presentes nas diretrizes curriculares
(SANTOS; NAGASHIMA, 2017).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, é importante que as atividades
experimentais sejam planejadas para incluir os alunos em fases de construcdo de conceitos e
em situacOes em que possam desenvolver habilidades cognitivas superiores, apresentando uma
funclo pedagdgica que as diferencie das experiéncias que os cientistas conduzem nos seus
laboratdrios. As orientacbes curriculares do Ministério da Educacdo reforcam que a
experimentacao favorece a compreensao dos processos quimicos a serem estudados, pois € uma
atividade pedagdgica que permite dar sentido aos conceitos quimicos (BRASIL, 2013).
Monteiro (2003), corrobora, apontando 0 uso de experimentos, tanto em laboratérios quanto
em sala de aula, no processo de ensino-aprendizagem, seja para demonstracao, ilustracdo ou
construcdo de conceitos quimicos, quando utilizado para fins pedagdgicos, torna-se uma
ferramenta fundamental no ensino dessas ciéncias. Por fim, Lima e Alves (2016), afirmam que
a aplicacdo da experimentacdo pretende-se alcancar a compreensao dos educandos de forma a
simplificar o estudo dos conceitos de quimica, permitindo uma visualizacdo dos fendmenos
guimicos por meio de experimentos simples. Segundo Toledo e Ferreira (2015), no ensino de

ciéncias, deve-se considerar que as observacdes ndo sao feitas embasadas em simples conceitos,
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no entanto, sdo adquiridas a partir de teorias que norteiam as observac6es. Dessa forma percebe-
se a importancia da teoria estar sempre vinculada a pratica, pois possibilita ao aluno obter um

conhecimento mais elevado do que esta sendo ensinado.
CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo foi possivel demonstrar as relagdes entre a parte tedrica e as préaticas
experimentais no ensino de quimica e as dificuldades encontradas, mostrando os principais
problemas em relacdo as praticas experimentais como, falta de tempo dos professores ou de
espacos adequados. Desta forma, conclui-se que as praticas experimentais sdao de grande
importancia para ensino de quimica podendo despertar a atencdo dos alunos, motiva-los,

auxiliar no desenvolvimento de trabalho e diversas outras capacidades.
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CAPITULO 5

ELABORACAO DE UMA TABELA PERIODICA COM MATERIAIS
ALTERNATIVOS NO ENSINO BASICO DE QUIMICA
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INTRODUCAO

O ensino de quimica ainda é visto como um desafio, pois muitos alunos sentem
dificuldade em aprender como 0s conceitos e as propriedades quimicas se associam, dessa
forma, acabam achando que a maneira mais facil de aprender € memorizando tais contetdos,
dos quais julgam ser importante, 0 que grande parte das vezes gera um desestimulo na

disciplina.

A auséncia de aulas praticas direcionadas a realidade dos alunos gera um alto
desinteresse pelos contetidos estudado em sala de aula, pois estes, em sua grande maioria, ndo
estdo atrelados ao cotidiano do aluno. Dessa forma, é de suma importancia pensar no ensino de
quimica como parte da educagio geral que ajude na preparagio para a vida (CESAR et al.,
2015). Nessa perspectiva, Lima Filho et al., (2011) dizem que o aluno s6 consegue aprender
melhor o conteldo que esta estudando quando 0 mesmo associa 0 assunto ao seu cotidiano e
produz o que aprendeu. Isto é, ao relacionar os contetdos quimicos com algo préximo da
realidade dos alunos, tornara a aprendizagem mais significativa e, consequentemente, uma aula

mais contextualizada.

O uso de metodologias alternativas pode contribuir de forma positiva para 0 processo
de ensino e aprendizagem, como é o caso da construcdo de materiais didaticos de baixo custo,
podendo ser confeccionados por alunos com o auxilio do professor em sala de aula. Logo,
demonstrar ao aluno porque ele precisa estudar determinados conteudos e ensina-los de forma
didatica contextualizando com o seu cotidiano pode despertar maior interesse e facilitar na sua
aprendizagem (SANTOS, 2020). Nesse sentido, Oliveira (2008) diz que um dos grandes
desafios atuais do Ensino de Quimica nas escolas de nivel médio, é construir uma ponte entre

0 conhecimento ensinado e 0 mundo cotidiano dos alunos.
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Em relagdo a disciplina de quimica, que embora possua uma certa quantidade de
pesquisas voltadas para a utilizagcdo de metodologias diferenciadas, ainda predomina em grande
maioria das escolas brasileiras, um ensino de quimica defasado e deficiente. Diversas razoes
contribuem para esse fato, tais como: carga horaria semanal insuficiente, utilizacdo de
metodologias tradicionais (transmissdo-recepcao de contetdo), falta de laboratérios de quimica
e/ou materiais, auséncia de profissionais capacitados para tal desafio e a falta de politicas
publicas de valorizacdo do professor, que termina por formar profissionais desmotivados,
desestimulados a buscar novos métodos de ensino. E notorio a série de dificuldades que sdo
enfrentadas pelos alunos de quimica da educacéo bésica na aprendizagem e na construcao do
senso critico relacionado a essa disciplina, diante isso, novas medidas vém sendo buscadas, e
uma das propostas pedagdgicas de melhoramento para o ensino e aprendizagem sdo as
metodologias alternativas (BARBOSA et al., 2018).

No entanto, o Ensino da Quimica e, em particular, o estudo da Tabela Periddica,
aplicado em uma grande quantidade de escolas, esta muito longe do que € indicado, ou seja, 0
atual ensino favorece informacdes teoricas de forma tdo complexas que se torna confuso para
0 educando aprender. Desse modo, cabem aos professores de quimica ensinar ao aluno um
estudo da Tabela Periddica que torne os conteddos mais significativos, abordando
principalmente, suas propriedades, métodos de preparacéo, aplicacfes e analogias entres esses
assuntos (TRASSI, 2001).

A Tabela Periodica dos Elementos € um dos instrumentos mais importante para a
Quimica, foi criada por Mendeleev em 1869 e apesar de ter sido elaborada ha quase 150 anos,
ainda ndo esta totalmente completa, havendo ainda controvérsia na descoberta de alguns
elementos, podendo ser encontrada em diversos formatos, desde o classico poster em papel, até
as versdes digitais, dinamicas e interativas. Apds um periodo de trés anos de revisao cientifica,
foram descobertos oficialmente mais dois elementos reconhecidos pela IUPAC (International
Union of Pure and Applied Chemistry) (BONIFACIO, 2012).

A partir do 9° ano de Ensino Fundamental os conceitos de quimica sdo inseridos, porém,
é no Ensino Médio que os alunos comegam a ver com mais detalhes essa disciplina, dessa
forma, mais especificadamente, nas turmas de 1° ano € possivel trabalhar com diversas formas
de construcdo de materiais didaticos referentes ao estudo da Tabela Periddica, pois esse

conceito € a chave que dar abertura para os demais conteddos que serdo vistos posteriormente.
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Uma vez que, a Tabela Periddica é uma ferramenta muito valiosa para a quimica e seu
entendimento é de fundamental importancia para desenvolver o conhecimento cientifico. Na
literatura encontram-se varios materiais didaticos para o ensino das propriedades periddicas e
aperiddicas, permitindo que os professores ndo se submetam apenas ao uso do livro didatico.
Ao analisar alguns livros didaticos de quimica, do 1° ano do ensino médio, sobre o contetido
da Tabela Periddica, nota-se que esse assunto € abordado de forma superficial e ndo didatica,
principalmente no que se refere ao seu contexto historico. Com isso, 0 presente estudo tem
como objetivo construir uma Tabela Periddica Interativa de baixo custo com alunos do 1° ano

do ensino médio e atrelado a isso, ressaltar e homenagear os 150 anos de criagdo da mesma.
PRATICA PEDAGOGICA

O presente trabalho foi desenvolvido pela equipe do Programa Residéncia Pedagdgica
na Escola Estadual Cidada Integral Orlando Venancio dos Santos, que faz parte da 42 Geréncia
de Regional de Educacéo, localizada na cidade de Cuité na Microrregido do Curimatad, Paraiba.
Trata-se de um estudo qualitativo descritivo, do tipo relato de experiéncia, vivenciado e dirigido
por uma equipe do Programa Residéncia Pedagodgica do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Campina Grande. Teve como fundamentacdo tedrica, livros e artigos
cientificos sobre a implementacdo de alternativas de ensino didatico, com o intuito de melhorar
a aprendizagem e o desenvolvimento de atividades praticas, como a construcdo da tabela
periddica interativa. Analisou-se a interacdo do educador com os educandos e o envolvimento
destes com as atividades propostas, sendo que a aprendizagem foi medida observando-se a
participacao dos alunos na construcao da tabela. Abaixo tem-se o Fluxograma 1 das atividades
realizadas por meio da sequéncia didatica.

Figura 1. Fluxograma sobre a distribui¢do das atividades realizadas.
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________________________________________________________________________________________________________________________
Fonte: Garcia et al., 2019.
Para a construcdo da tabela, foram utilizados materiais como: isopor, cartolina branca,
tesoura, cola, e os elementos periddicos impressos. Cada simbolo da tabela ficou com um
tamanho de 5cm?, que faz com que todo recurso fiqgue com um tamanho total de 90cm de largura

por 35cm de altura. A atividade interativa em questdo foi desenvolvida na turma do 1° ano A

do ensino médio, com um total de 30 alunos.
VIVENCIA PEDAGOGICA

Grande parte das vezes, o que dificulta na aprendizagem dos conceitos sdo as
metodologias usadas pelo professor, que se limitam apenas na memorizacdo de nomes,
simbolos e propriedades, 0 que ndo garante a aprendizagem significativa do contetdo em
questdo (FERREIRA, 2012). Visando tornar o ensino desse contelido mais prazeroso e 0s
conceitos mais claros e acessiveis, muitos professores buscam utilizar diferentes ferramentas
pedagdgicas, tornando a sala de aula mais atraente para os alunos, através de modelos, figuras,

ilustracGes e aulas experimentais (ROMANO, 2017).

A construcdo da Tabela Periddica interativa proporcionou aos alunos do 1° ano uma
experiéncia didatica e divertida. Os alunos se mostraram muito entusiasmados diante da
realizacdo de uma atividade ndo formal, fugindo um pouco do metddo tradicionalista, mas ndo
perdendo o foco do conteddo a ser explorado. A Figura 2 mostra como se deu 0s primeiros

passos na confeccdo da tabela periddica.

Figura 2. Alunos confeccionando a tabela periddica interativa.

Fonte: Garcia et al., 2019.
A descontracdo que foi gerada durante o desenvolvimento da atividade, auxilou na
construcdo do vinculo professor/aluno, onde a formagdo desse lagco com os discentes resulta

numa melhor produtividade. Dessa forma, para esse resultado ser alcancado foi necessario um
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total de 3 dias de aulas, das quais, 2 dias foram tedricas abordando o contexto historico e 1 dia
de aula prética direcionadas para a construcao da tabela periodica interativa.

Nos primeiros dois dias de aula tedrica foram explanados toda a historia da tabela
periddica, ressaltando todas suas mudancas até chegar ao modelo atual que temos hoje, nesta
aula, também foram discutidas as principais contribui¢fes que alguns cientistas deram para que
essas mudancas acontecessem, destacando as teorias propostas por cada um dos cientistas
envolvidos. No terceiro dia de aula, dando inicio a construcdo da tabela foi apresentada aos
alunos o seu modelo atual, para que pudessem fazer uma comparacdo com os modelos descritos
nas aulas anteriores. Posteriormente, foram utilizados 90 simbolos de elementos quimicos para
o desenvolvimento da tabela periddica interativa, onde cada aluno ficou responsavel por

pesquisar as propriedades quimicas e fisicas de apenas trés elementos.

Com relacdo ao resultado da busca que os alunos fizeram sobre as propriedades dos
elementos, permitiu que estes conhecessem o0s elementos de forma mais microscopica,
compreendendo onde podem encontrar eles no seu dia a dia e suas principais aplicagcdes no
cotidiano, e entender tais utilidades desperta nos alunos um maior interesse em estudar a
disciplina de quimica. No decorrer da atividade, cada aluno escreveu no verso dos elementos
as propriedades que foram encontradas, recortaram em forma de folheto e colaram no isopor

que ja estava coberto com a cartolina.
CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de construcdo da Tabela Periddica interativa a partir de materiais de baixo
custo mostrou-se uma ferramenta didatica eficiente para auxiliar e estimular o estudo da mesma,

0 que sera consultado posteriormente por todos os professores e alunos da escola.

Além do mais, o trabalho possibilitou incentivar o desenvolvimento de alternativas
didaticas de ensino de Quimica na escola supricitada, o que facilitaria a transmissdo e a
compreensdo dos contetidos pelos alunos, mostrando ser indispensavel o uso de uma nova
didatica de ensino no processo de desenvolvimento do conhecimento, concretizando a ideia de
que essa nova tendéncia educacional é efetiva na préatica pedagdgica, se mostrando mais atrativa

e dinamizada.

Diante do exposto, percebemos que uma abordagem interativa da Tabela Periddica pdde
permitir que os elementos quimicos deixassem de serem apenas simbolos expostos em um

quadro de informacdes quimicas para serem o0s elementos presentes no cotidiano dos alunos.
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Além disso, essa forma de abordagem permite olhares diferentes sobre a quimica possibilitando

um dialogo com outras areas do conhecimento.
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INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagégica favorece a ampliacdo do conhecimento dos
licenciandos, especialmente no tocante a pratica em sala de aula, agdes desenvolvidas por um
gestor escolar e principalmente a importancia do Projeto Politico Pedagdgico que direciona 0s
trabalhos da escola tornando-a mais democratica e participativa, uma vez que é construido
coletivamente por todos que fazem parte da comunidade escolar (COSTA et al., 2019). O
projeto politico-pedagdgico escolar é um guia de orientacdo de tomadas de decisdes para que
se possa ter um melhor funcionamento dos papeis desempenhados por todos que compdem o
ambiente escolar: gestdo, professores, alunos, comunidade envolvida e demais funcionérios da
instituicao.

Desde a implementagéo da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1992 (BRASIL, 1992),
gue estabelece normas sobre a organizacao do projeto politico-pedagogico pelas escolas é visto
a importancia e os impactos que 0 mesmo tem sobre a escola. O Artigo 12 da Lei estabelece as
seguintes normas de ensino: elaborar e executar sua proposta pedagodgica; administrar seu
pessoal e seus recursos materiais e financeiros; assegurar 0 cumprimento dos dias letivos e
horas-aula estabelecidas; velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente; prover
meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento; articular-se com as familias e a

comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola.

Mesmo sendo obrigatério que as escolas elaborem o seu projeto politico-pedagdgico,
atualmente o que ainda observa-se é um descaso por partes dos gestores, que estdo a frente das
questdes relacionadas a escola, sobre a elaboracéo deste importante projeto e que muitas vezes

acaba néo sendo elaborado com o conhecimento de todos os envolvidos no processo.
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De acordo com Schultz et al. (2015), a elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico ndo
deve ser algo feito como obrigacéo, devendo ser arquitetado coletivamente, sempre tendo em
mente que este € um documento de identificagdo da instituicdo escolar e de suas principais
diligéncias sendo importante para estruturacdo de um ambiente democratico. Todo esse
desenvolvimento e construcdo tem que ter a participacéo da gestdo escolar e conforme for a
dimensdo da escola é indispensdvel que haja uma equipe organizadora para que sejam
abordadas questdes emergenciais a serem aperfeicoadas e determinadas na escola. Com isso,
para a construcao do Projeto Politico-Pedagdgico, € preciso entender o cotidiano dos discentes
e suas histdrias de vida como, também, a condi¢cdo socioeconémica envolvida no espago

escolar.

Segundo Azevedo e Andrade (2012), a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico
necessita de continuidade, reestruturacdo e democratizacdo, de acordo com os problemas que
sdo encontrados no ambiente escolar. Sendo assim, é preciso que antes sejam delimitados 0s
principios norteadores, ou seja, as agdes a serem tomadas, para que dessa forma se possa definir
0s caminhos e as concepcdes a respeito das praticas pedagogicas. Desse modo, ver-se que a
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico deve envolver todos que fazem parte da escola,
tendo em vista que todos desempenham papeis fundamentais para a construcdo da identidade
escolar. E importante lembrar que a construcao desse projeto é democratica e continua, devendo
sempre ser atualizado para poder atender as necessidades da realidade vivenciada na escola e

assim se possa ter uma préatica pedagdgica mais significativa.

O projeto politico-pedagdgico é um importante documento que define a identidade da
escola e delimita os caminhos para se ter um ensino com qualidade. Ele deve ser construido a
partir de objetivos que a escola deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar em prol da
escola e de toda a comunidade envolvida no processo. Todas essas aspiracdes, bem como o0s
meios para se chegar a tais metas, € o que da origem ao Projeto Politico-Pedagdgico. Para
Vasconcellos (2010, p. 169):

O projeto politico-pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da instituicéo.
Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de acfo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervencéo e mudanca da realidade. E um elemento de
organizagdo e integracdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de
transformagéo.

Para se ter a elaboracéo do projeto politico-pedagdgico de forma abrangente, em torno
do que a escola pretende atingir, € fundamental que a escola tenha o minimo de autonomia para

ser capaz de delimitar sua prépria identidade, percebendo a relevancia da participacao de todos
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estarem integrados na construcdo do projeto, tendo em mente que a escola € um lugar publico,
lugar de debates, novas vivencias e reflexdes coletivas (AZEVEDO; ANDRADE, 2012).

Para a construcdo do projeto politico-pedagdgico, devemos ter claro o que se quer
fazer e por que vamos fazé-lo. Assim, o projeto nao se constitui na simples producéo
de um documento, mas na consolidacdo de um processo de acdo-reflexdo-acdo que
exige o esforco conjunto e a vontade politica do coletivo escolar (VEIGA; FONSECA,
2008 p. 56).

O Projeto Politico-Pedagdgico também é construido com base nas necessidades de um
desenvolvimento dos caminhos e escolhas pedagdgicas conscientes, para fugir das casualidades
e dos improvisos em se fazer educacdo, no intuito de produzir uma rotina organizada, pensada
com metas e desafios a serem seguidos (SANTQOS, 2020). Nesse sentido, é preciso construir
nos ambientes escolares vinculos de afetividade, para que desse modo se tenha uma
aprendizagem significativa por meio da motivacao de toda a comunidade escolar.

E no espaco escolar onde se localizam pessoas distintas, com inlimeras experiéncias e
histérias o que, em diversas vezes, pode ocasionar conflitos, contudo, é através da
multiplicidade que a escola pode escolher o progresso, promovendo ocasides de debate e
reflexdo, tendo como objetivo a elaboracdo de um Projeto Politico-Pedagdgico coletivo
(FERRARI, 2011).

Compreendemos que o envolvimento de todos na construcdo do projeto, ao
desencadear uma reflexdo coletiva, promove a adogdo de uma pratica educativa, na
medida em que reflete individual e coletivamente sobre ela. A institui¢do educativa é,
nessa perspectiva, um espaco de ensinar e aprender (VEIGA; FONSECA, 2008, p.
58).

Muitas instituicGes de ensino ao elaboram o seu projeto ndo organizam o seu curriculo
de forma a envolver a todas as disciplinas e de certa forma acabam desvinculando-as da questéo
da interdisciplinaridade, ou seja, uma visdo conservadora onde as disciplinas continuam sendo
fragmentadas. De acordo com Veiga e Fonseca (2008, p. 59), “devemos romper com essa logica
conservadora trabalhando o curriculo de forma integrada e interdisciplinar, a fim de reduzir o

isolamento e a fragmentacdo.”

Compreendemos que a escola deve tomar a frente 0 compromisso das questfes politico
e pedagogicas para que se possa ter uma educacdo de boa qualidade, indo em direcdo de uma
autonomia critica e coletiva, desse modo a incorporacao de saberes e atitudes politicas pelos
professores se mostra um caminho de oportunidades de modificacdo (VENANCIO; DARIDO,
2012). Autores, que serdo ressaltados nesta pesquisa, como Azevedo e Andrade (2012),
Vasconcellos (2010), Ferrari (2011), Venancio e Darido (2012), Veiga e Fonseca (2008) e etc.
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destacam a importéncia do Projeto Politico-Pedagdgico como também os varios aspectos que
estéo ligados na elaboragdo do mesmo.

Nesta pesquisa, sera abordado a importancia do projeto politico-pedagogico para a
escola partindo de uma anélise do Projeto Politico-Pedagogico de uma escola do Curimatad
paraibano que foi realizada através do programa Residéncia Pedagdgica. O Residéncia
Pedagdgica é um programa da Capes (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), que visa o aperfeicoamento do Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura
para que o licenciando tenha a oportunidade de estd inserido em sua area de atuacédo

relacionando teoria e prética.

A partir das leituras realizadas a respeito do tema, buscou-se no geral compreender a
importancia do Projeto Politico-Pedagogico para a escola em diferentes aspectos e
especificamente refletir sobre a necessidade da participacdo de toda a comunidade escolar na
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico; compreender e discutir sobre a importancia do
Projeto Politico-Pedagdgico para a efetivacdo de um ensino aprendizagem mais significativo,
tendo como principal foco a acdo pedagdgica; possibilitar uma tomada de consciéncia dos

problemas e possiveis solugdes a serem tomadas.
PRATICA PEDAGOGICA

A presente pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa que, de
acordo com Prodanov (2013, p.70) “considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real
e 0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito

que nao pode ser traduzido em niimeros”.

Para tanto, foi realizada revisdo bibliogréfica para fins de entendimento sobre o tema
para que a partir disso pudessem ser levantadas algumas reflexdes e conclusdes a respeito da
importancia do Projeto Politico-Pedagogico para a escola, e ainda a realizacdo de uma analise
documental do Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola estadual situada no Curimatau

paraibano.
VIVENCIA PEDAGOGICA

O projeto politico-pedagdgico ndo € apenas um documento que deve ser feito e depois
guardado e sim deve servir como um guia devendo ser usado para que se possa manter a ordem
das questdes relacionadas a escola, e de acordo com o que foi analisado no Projeto Politico-
Pedagogico da escola (Figura 1), em questdo, percebeu-se que o projeto ndo é colocado em

préatica pela gestdo dentro do ambiente escolar.
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No periodo de observacdo do Programa Residéncia Pedagdgica pode-se observar que a
gestdo da escola ndo tem conhecimento dos objetivos do proprio Projeto Politico-Pedagogico
apresentando um grande défice no requisito organizacao, o que mostra a falta de capacidade da
gestdo em administrar a escola contradizendo, assim, o que € afirmado em seu Projeto Politico-
Pedagdgico. De modo geral, na andlise realizada, o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, ao

qual foi feita a analise, encontra-se mal articulado e ndo condiz com a realidade vivenciada na

escola.

Figura 1. Analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
I f ¥ el

Fonte: DINIZ et al., 2019.

A construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico é uma etapa que requer seriedade estudo,
reflexdo, dialogo, participacdo. Entende-se, que a escola compete varios obstaculos e que a
elaboracdo coletiva acarreta em desentendimentos, pois, como sabemos, cada pessoa € Unica e
traz sua prépria histéria, entretanto o que se acredita é que é a partir das diferencas de opinides
que se sucedem as maiores proezas (FERRARI, 2011).

Os profissionais da educacdo precisam repensar as suas acoes e refletir a respeito das

suas praticas pedagogicas. Segundo Veiga e Fonseca (2008, p. 59):

Nessa perspectiva, precisamos reconstruir a utopia e, como profissionais da educagéo,
refletir e questionar profundamente o ensinar e o aprender que realizamos até hoje em
nossas instituicdes educacionais, sejam elas de educagdo basica ou superior. (VEIGA;
FONSECA, 2008, p. 59).

Nessa perspectiva, ver-se outro ponto que pode ser destacado que é em relacdo a
convivéncia entre os professores. Observou-se, também no periodo do programa Residéncia
Pedagogica que ndo existe um relacionamento saudavel entre os professores da escola, ndo ha
um didlogo entre eles para tracar metas que ajudem no desenvolvimento do ensino dos alunos
sendo que cada professor trabalha individualmente sua disciplina, desse modo ndo ha uma

conversa para que haja uma interdisciplinaridade entre as matérias. E necessario que 0s
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professores revejam suas a¢Oes tendo em mente que precisam participar juntamente com 0s
outros profissionais docentes e comunidade na construcao do Projeto Politico-Pedagogico para
que dessa forma possam ser revistas questdes metodoldgicas que possam auxiliar na

aprendizagem dos alunos.

A construcdo da escola democrética constitui, assim, um projeto que ndo é sequer
pensavel sem a participacéo democratica de outros setores e o exercicio da cidadania
critica de outros atores, ndo sendo, portanto, obra que possa ser edificada sem ser em
co-construcéo (LIMA, 2002, p. 42).

O projeto politico-pedagdgico auxilia na funcdo instrutiva da escola, de modo que,
orienta ndo s6 o que deve ser feito, mas como fazer para que toda a comunidade de alunado
cresga no processo de aprendizagem, cooperando com a instituicdo escolar e somando valores
juntamente com toda comunidade. De acordo com isso, Sant’Ana ¢ Guzzo (2016, p. 195)
ressaltam que “a construgdo do projeto politico-pedagogico requer a organizac¢ao das formas de
gestdo da escola tendo em vista favorecer a ampla participacdo de todos os participantes da

escola nas decisfes administrativas pedagogicas ali desenvolvidas.”

Outra questdo importante que € destacada no Projeto Politico-Pedagdgico da escola é o
que diz respeito a importancia da oferta de formacéo continuada para os professores da escola.
Foi analisado que apesar de estd no PPP que é ofertado, quando vemos a realidade da escola
isso realmente ndo acontece. Com a vivencia na escola verificou-se que houve apenas um
encontro pedagdgico com todos os docentes, porém nao foi visto como algo que iria contribuir
para a formacéo dos professores sendo que foi realizado apenas um debate sobre os problemas
e necessidades da escola, mas ndo foram discutidas novas praticas pedagdgicas que pudessem

ser desenvolvidas pelos professores em sala de aula.

A respeito da formagéo continuada Veiga (2008, p.21) ressalta:

A formagdo continuada é um direito de todos os professores que trabalham na
escola, uma vez que ndo sé ela possibilita a progressdo funcional baseada na
titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais, mas também
propicia, fundamentalmente, o desenvolvimento profissional dos professores
articulado com as escolas e seus projetos.

Ainda de acordo com Veiga (2008) a formacao continuada deve esta inserida na escola
e esta integrado em seu projeto politico- pedagdgico, cabendo a escola nesse caso:

a) Proceder ao levantamento de necessidades de formacdo continuada de seus
profissionais; b) elaborar seu programa de formacdo, contando com a participacao e
0 apoio dos drgaos centrais, no sentido de fortalecer seu papel na concepcéao, na
execucdo e na avaliacdo do referido programa (VEIGA, 2008 p. 21).

De acordo com o que foi analisado, o Projeto Politico-Pedagdgico da escola ndo esta

coerente com o que realmente deve ser e é devido a ma construgdo do projeto que se encontram
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varios problemas na escola tanto na questdo de funcionamento, como na gestdo e entre 0s

professore acarretando, entdo, em um baixo rendimento escolar.

Isso significa reafirmar que é necessario praticar constantemente o exercicio da
participacdo em todas as suas dimensdes: administrativa, financeira e pedagogica,
mantendo o dialogo com todos os envolvidos e ndo apenas com 0s que pensam e agem
como nds. Nesse sentido € preciso: a) refletir sobre as funcGes da escola, por meio da
problematizacdo da relagdo complexa entre sociedade e escola; b) romper com a atual
organizacdo de trabalho no interior da escola; c) criar e consolidar novos mecanismos
de democratizacdo; d) problematizar as formas participativas; e) definir critérios e
mecanismos de avaliacdo do projeto politico-pedagdgico, envolvendo a avaliagdo
discente, docente e institucional, por meio de pardmetros de qualidade (VEIGA e
FONSECA, 2008, p. 60).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi abordado ver-se o quanto o projeto politico-pedagogico é
indispensavel para a escola e que sem ele a escola ndo consegue caminhar de maneira
satisfatoria para se ter um ensino de qualidade. A construcdo do projeto tem que estd
intimamente interligado com as necessidades e problemas enfrentados pela escola para que se
possam criar estratégias para melhorar e evoluir e com isso é de extrema importancia que todos
0s que fazem parte da escola, juntamente com a comunidade escolar contribuam para a

construcdo deste documento.

Ainda sabendo da grande importancia do Projeto Politico-Pedagogico para a escola e de
como ele contribui para o avango e desenvolvimento do ensino, muitas escolas deixam esse
documento de lado, o fazem apenas para cumprir o que é estabelecido por lei e, muitas vezes,
ele é construido sem a participacdo de todos aqueles envolvidos no processo. Deve-se acabar
com essa visao individualista e deixar que todos participem da elaboracdo deste importante
documento, tendo em vista que todos que fazem parte da escola, seja direta ou indiretamente,

desempenham um papel importante.
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CAPITULO 7
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INTRODUCAO

A Quimica é uma ciéncia que compde todos os tipos de materiais, sejam os sélidos,
liquidos ou gasosos, sendo possivel enxergar a olho nu ou ndo. Pois, 0s atomos que constituem
as moléculas que constituem tecidos, 6rgdos, paredes, madeiras, enfim, tudo, se faz presente
em todas as situacOes, seja em uma reacdo quimica entre a dgua, que € o solvente universal,
com algum outro composto polar ou até mesma a reacdo bioquimica que acontece dentro do
nosso corpo em todos os sistemas (SANTOS, 2020). Além disso, a quimica também esta
presente nos alimentos desde a sua fase de germinacdo até a fase de consumo e digestao, onde
iremos abordar no decorrer deste trabalho. E possivel encontrar a quimica nos alimentos de
duas formas: a forma mais simples e espontanea, onde ocorrem as reacGes enzimaticas e
oferecem um processo de amadurecimento ou as vitaminas/minerais que 0S mesmos S&o0
compostos onde se tornam necessarios para a manutencdo do nosso sistema e salde do corpo.
A segunda sdo 0s conservantes que geralmente vem nos alimentos ap6s passarem por um
processo de industrializacdo, onde oferecem uma grande bagagem de perigos para a saude, seja
da crianca, adolescente, adulto ou idoso.

A alimentacdo desempenha um papel primordial durante todo o ciclo de vida dos
individuos. Entre as distintas fases da vida pode-se destacar, como exemplo, a idade escolar,
que se caracteriza por um periodo em que a crianga apresenta um metabolismo muito mais
intenso quando comparado ao do adulto (PHILIPPI, 2000; DANELON, et.al., 2006).

Tendo por foco de analise as preferéncias alimentares dos mais jovens, que nem sempre
recaem sobre os alimentos considerados mais saudaveis, e o sedentarismo, estudos
epidemiologicos tém registrado um crescimento da prevaléncia de obesidade entre esses

individuos. Tal situacdo pode gerar em médio prazo, o aumento da probabilidade de riscos de
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doencas cardiovasculares, hipertensdo e outros transtornos de saude. Diante deste problema se
faz de extrema importancia orientar os alunos sobre os alimentos que séo comercializados pelas
cantinas, frequentemente presentes nas escolas e que possuem um valor nutricional muitas
vezes abaixo do esperado e que possuem diversos conservantes e/ou alto teor de sodio
(DANELON, et al. 2006). A alimentacdo escolar por mais incentivada que seja as mudancas
que se encontra nas cantinas sao pequenas, continuando na préatica repleta de alimentos pobres
em vitaminas, como salgados industrializados ou fritos, os campebes de consumo pelos
estudantes (PIMENTA, 2011).

De acordo com Magalh&es (2003), essa relacdo direta de consumo de alimentos
impréprios também contribui para que o comportamento alimentar das criancas ndo seja
voltado para produtos mais naturais e saudaveis, pois a ostensiva propaganda de produtos
industrializados do tipo fast-food € criativa e induz a compra e ao consumo. O autor ainda
afirma que utilizar a horta escolar como estratégia, visando estimular o consumo de feijdes,
hortalicas e frutas, torna possivel adequar a dieta das criancas. Outro fator interessante é que as
hortalicas cultivadas na horta escolar, quando presentes na alimentacdo escolar, faz muito
sucesso, ou seja, todos querem provar, pois € fruto do trabalho dos préprios alunos (PIMENTA,
2011).

E de suma importancia que haja um uso mais direto de uma nova cultura alimentar nas
escolas com a educacdo ambiental, onde se adquire conhecimento da importancia dos
alimentos, da higienizacdo destes alimentos, do valor nutricional, sobretudo despertando
gestores escolares, pais e alunos para analise critica sobre propagandas de produtos alimenticios
pouco nutritivos, levando-os a consumir aqueles mais nutritivos. Isto se deve ao fato de que se
entende que a alimentacdo na escola (merenda) possui um papel de grande importancia na
formacédo da crianca e do adolescente, desde que sejam elaborados cardapios ricos em macros
e micros e nutritivos, contribui para uma vida saudavel e uma aprendizagem mais eficiente e
acarreta em uma melhor qualidade de vida e saude. Além de que, uma alimentacdo saudavel e
adequada evita doencas causadas pela deficiéncia ou caréncia de vitaminas e minerais presentes
nas frutas, verduras e legumes em geral, que podem ser consumidos a partir das hortalicas, por
exemplo. Estas tendo, portanto, tratamento complementar através de uma alimentacéo
aumentando a imunidade com a ingestdo de alho, cebola, rico em zinco, legumes de raizes,
4cidos graxos Omega-3 legumes de folhas verde-escuras (SELECOES, 2002; PIMENTA,
2011).
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Diante desta problemaética, serd que os alunos possuem alguma informacao dos riscos
que estes alimentos trazem? E se sim, por que eles continuam fazendo a alimentagdo como um
saudavel tendo consciéncias dos maleficios? Desta forma, este trabalho tem por objetivo validar
0 conhecimento do aluno da quimica que ha por tras de todos esses alimentos e 0 que estes
adicionais acarretam para o aluno e as patologias cronicas, como a diabetes e a hipertenséo,

atualmente bastante presentes em jovens e adultos.
PRATICA PEDAGOGICA

O presente projeto de pesquisa tem como caracteristica quali-quantitativo. Na viséo de
Firestone (1987 apud MOREIRA, 2009) a pesquisa qualitativa se caracteriza pela necessidade
de apresentar uma preocupacdo em compreender um determinado fenémeno social, levando em
consideracdo as perspectivas que sdo apresentadas pelos sujeitos pesquisados, através da

participacdo na vida destes sujeitos.

Em relacdo a pesquisa quantitativa, trata-se de um método de pesquisa social que utiliza
a quantificacdo nas modalidades de coleta de informacfes e no seu tratamento, utilizando
técnicas estatisticas, tais como percentual, média, desvio-padrdo, coeficiente de correlagéo,
analise de regressdo (RICHARDSON, 1999). Além disso, alguns dados foram categorizados a
partir da anélise de contetudo de Bardin (2011) e analisados a luz do referencial tedrico de
estudo. “A analise do conteudo ¢ um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteidos e continentes) extremamente
diversificados” (p. 15). Para este autor, a analise de conteldo apresenta-se como um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes que busca fazer o uso de procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens.

Os dois questionarios foram aplicados com 32 alunos concluintes da escola alvo, Escola
Cidada Integrada Orlando Venancio dos Santos no municipio de Cuité, Paraiba. A escola
oferece apenas o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos. O mesmo foi aplicado em
uma turma do 3° ano do ensino médio, ministrado no componente curricular de Quimica. A

pesquisa foi realizada com o total de trés encontros:

1° Encontro — No primeiro encontro foi aplicado um questionario prévio para que
pudesse obter uma visdo ampla do que os alunos entendiam sobre Quimica dos Alimentos e
como os alimentos, de modo quimico, era influenciado no nosso cotidiano, como os seus efeitos
no organismo. Logo em seguida, ap0s todos os alunos responderem o questionario, foi

ministrado um seminario tendo como base tedrica envolvendo os assuntos de Bioquimica, no
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qual seria de extrema importancia levando em fato o tema e a proposta do projeto. Os assuntos
abordados foram: A importancia da Agua no nosso organismo e suas caracteristicas fisicas; Sais
Minerais e suas interacGes e importancia com o corpo; As funcgdes essenciais das Proteinas,
juntamente, com as Enzimas; Carboidratos e sua associacdo com fonte primaria de energia;
Lipideos e por fim Vitaminas. Ainda durante o seminario foi realizado uma interacdo com 0s
alunos para que os mesmos pudessem mostrar 0 que compreendiam, ja que s&o alunos do 3°

ano e o assunto abordado é do 1° ano.

2° Encontro — O segundo encontro foi realizado no laboratério de Biologia do colégio,
sendo uma pratica de modo expositiva, em que os alunos foram observados os trés modelos de
experimentos, para que pudessem relacionar com a Quimica dos Alimentos e de que forma
influenciava ao serem consumidos. Os experimentos realizados e, posteriormente, observados

pelos alunos foram:

v Acucar Contida no Refrigerante — Foi posto 250mL de refrigerante em uma bacia
levando em conta as medidas no rotulo da garrafa no qual indicava uma quantidade X de
refrigerante e indicava o valor nutricional para este valor, no caso, 250mL, que foi posto para
ferver e assim houvesse toda a evaporagdo da solucdo deixando apenas o agucar contido no
mesmo. Ao olhar o rétulo é indicado que para cada 250mL de refrigerante, contém exatamente
34g de agucar. Com isto, foi separado 34g de aclicar em um Becker junto com a bacia e toda a

solucdo evaporada em forma de calda;

v Quantidade de Amido nos Alimentos — Para este experimento foi separado trés
tipos alimentos, o pdo, um alho e uma cebola. Foi adicionado uma gota, em cada, de solugéo
de lodeto, 0 mesmo possui uma caracteristica quimica que ao entrar em contato com o amido
acontece uma reacao quimica formando um complexo azul escuro, indicando a presenca do
amido. No mesmo instante, foi colocado a gota em cada alimento, e assim, os alunos pode
observar as reacfes acontecendo e a quantidade de amido que é presente nos alimentos, uma

forma simples de observar em qualquer espaco, inclusive em casa;

v A extracdo de agua por meio de osmose utilizando o Cloreto de Sodio como
mediador na batata inglesa — Neste experimento foi utilizado uma batata inglesa cortada ao
meio, onde foi feito um buraco no centro para que fosse posto o sal de cozinha (NaCl) para que
os alunos pudessem observar as reagdes quimicas e fosse feito a relacdo com o excesso de sal
no nosso organismo. Os alunos puderam notar que a batata que havia o sal, com uns 5 minutos,

ja estava com um teor consideravel de 4gua, enquanto a outra que SO possuia a abertura sem o
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sal estava exatamente da mesma forma que foi deixada. Um experimento simples, entretanto,

bastante direto e visionario.

Por fim, com a observacao da pratica, foi discutido os fenébmenos que ali ocorreram,
relacionado de forma direta com a Quimica e posteriormente com os alimentos e as suas

influéncias de modos bioquimicas no organismo.

3° Encontro — O terceiro e Gltimo encontro foi uma palestra com uma profissional da
salde, a Nutricionista Roberta Franca, Graduada e Mestre na area de Biotecnologia pelo CES
(Centro e Educacdo de Saude). A palestra aconteceu durante 1h30min. A Nutricionista tratou
de assuntos envolvendo, inicialmente, Quimica dos Alimentos, Conservantes e Aditivos
Quimicos e alimentos de Fast Food, que durante os assuntos a nutricionista foi interagindo com
alunos, abordando os contetidos, relacionando com o cotidiano e com isto, tirando suas davidas.
A palestrante encerrou o encontro abordando os alertas em consumir os tipos de alimentos e as
suas consequéncias, tanto em curto prazo, quanto a longo. Para encerrar, foi feito uma mesa

redonda para que os alunos pudessem interagir melhor com a profissional e tirar suas davidas.

Em seguida, os resultados foram expressos em tabelas, interpretados e analisados a luz

do referencial teérico.

VIVENCIA PEDAGOGICA

Os questionarios foram divididos em duas partes: o0 primeiro se caracterizou como
conhecimentos prévios, onde abordavam sobre os assuntos gerais em Quimica e Bioguimica,
para compreender o conhecimento deles sobre os termos ja abordados no Ensino Médio.
Enguanto o segundo se caracterizou como resultados ja adquiridos apds todos os encontros e
de que forma estes encontros influenciaram para com o ensino-aprendizagem e a sua

importancia para a construcdo desse saber com os alunos.

A primeira pergunta do primeiro questionario teve como objetivo revelar os
conhecimentos que os alunos possuiam em relagdo de acordo com as caracteristicas fisicas da
agua, explicar a importancia da mesma para o ser humano. O Quadro 1 apresenta as

informacgdes obtidas.
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Quadro 1. Importancia da agua, de acordo com suas caracteristicas fisica, para o ser humano.
DIMENSAD CATEGORIAS N2 DE LINIDADES DE CONTEXTO

TEMATICAS CITAGGES
De acordo com as caracteristicas 11 | Ela & de grande importancia, pois dissolve o sal
quimicas da agua (Hz0), explique a que estd contido em nossos rins, diminuindo a

improtancia da mesma nas reagfes probahilidade de doengas renais. (Aluno 1)

qUE OCOFFEM N0 NOSSO DRGanisma. 1 f importante para manter nosso corpo
hidratado. (Aluno 2)
Fonte: Souto et al., 2019.

Os dados expressos no Quadro 1 mostram que os alunos ndo possuem uma grande
informacdo sobre as caracteristicas fisicas da agua, ndo conseguindo fazer a relacdo da Quimica
das suas propriedades fisicas, junto com a funcdo primordial da mesma que é fazer a quebra

das macro e micromoléculas e, assim, ocorrer as reacdes principais no mesmo.

Sabe-se que a agua é uma molécula que é ligada por pontes de hidrogénio, tem uma
caracteristica polar e sendo assim a sua versatilidade por possuir polos positivos e negativos,
facilita que a mesma haja interagdo com outras moléculas, seja polar ou apolar, 0 que a torna
um “solvente universal”, sendo bastante importante para a manutengdo do nosso sistema
bioldgico.

Para Serafim et al. (2015), a 4gua € um componente essencial de todos os tecidos
corporeos. Serve como solvente para minerais, vitaminas, aminoacidos, glicose e outras
moléculas pequenas, tornando mais solutos disponiveis para a fungdo celular, no qual é um
meio necessario para todas as reacdes. Este solvente é essencial para os processos fisioldgico
de digestéo, absorcdo e excrecdo e desempenha um importante papel na estrutura e funcéo do
sistema circulatério e atua como um meio de transporte para 0s nutrientes e todas as substancias
corporeas. A mesma mantém a constancia fisica e quimica dos fluidos intracelulares e

extracelulares e possui um papel direto ha manutencédo da temperatura corporea.

Segundo os dados expressos (Quadro 2), os alunos possuem um conhecimento bastante
limitado, ndo conseguindo fazer a relacdo da macromolécula, que s@o os lipideos, com a
Quimica. E perceptivel que um ou outro possui um conhecimento consideravel sobre as suas
caracteristicas ou até mesmo algumas func¢des, mas como um todo, nota-se que a visdo do aluno
estd fechada somente para a prejudicial da gordura, sem saber que elas possuem algumas
caracteristicas quimicas que sdo essenciais para 0 nosso dia-a-dia ou informacdes simples que

as caracterizam como gordura.
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Quadro 2. Compreensdo sobre alimentos gordurosos e suas caracteristicas quimicas.
DIMENSAD CATEGORIAS N2 DE LINIDADES DE CONTEXTO
TEMATICAS CITAGOES

Quimicamente, o que vocé 211 | Existe dois tipos de gorduras a boa & uma dtima fonte de

entende sobre alimentos energia e nutrientes que o nosso corpo precisa, enguanto a
gordurosos no orgnismo? ruim pode causar doengas ouu até mesmo entupir nossas

artérias. (Aluno )

Sao lipideos e sdo mais dificeis de serem quebrados pelo

organismo(Aluno 2)

E sabido que por ser caracterizada como lipideos, as gorduras sio insollveis em agua,
0 que consequentemente dificulta a sua degradacao e posteriormente a sua absorc¢do. Entretanto,
sdo compostos organicos com alto teor energético. Para Molina et al. (2003), os acidos graxos
sdo classificados pelo comprimento da cadeia de carbono, por numero de duplas ligacGes na
cadeia de carbono e pela configuracdo das duplas ligaces. Essas caracteristicas quimicas, que
sdo associadas a quantidade de gordura ingerida na alimentacéo, sdo determinantes do efeito da
ingestdo dos &cidos graxos na concentracdo plasmaética de colesterol e sua distribuicdo de

lipoproteinas. Eles sdo divididos em saturado e insaturado, além de colesterol.

Os dados revelam (Quadro 3), nitidamente, que os alunos possuem um déficit para com
o conteldo, pois além de tratar de um contetdo do dia-a-dia, que sdo agUcares, trata também da
Quimica Organica, assunto este que 0os mesmos estudaram recentemente ja que sdo concluintes
do Ensino Médio, porém ndo conseguiram expressar quase nenhuma informacao, que no qual,
apenas um aluno relacionou que por ser um composto organico, o agucar possuia “carbono’ em
sua estrutura quimica, que ainda assim, utilizou o termo “substancia’ para o carbono, mostrando
que apesar de possuir uma consideravel informacao sobre a quimica, 0 mesmo era desinformado

referente aos termos quimicos.

Quadro 3. Entendimento dos alunos a respeito de compostos organicos.
DIMENSAD CATEGORIAS TEMATICAS ~ N© DE CITAGGES LINIDADES DE CONTEXTO

Conforme o seu conhecimento de compostos 31 Ele tem a substancia carbono
organicos, expligue de forma breve o que presente na sua estrutura
caracteriza um agicar ter esta classificagéo. quimica. (Aluno 1)

Eu nao sabia nem que o agicar

tinha substancias organicas.

(Aluno 2)
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________________________________________________________________________________________________________________________
Fonte: Souto et al., 2019.
Os carboidratos sdo uma importante classe de substancias naturais encontradas tanto na
matéria vegetal quanto na matéria animal. O nome carboidrato, por exemplo, vem das férmulas
minimas para a maioria das substancias dessa classe, que no qual podem ser escritas como
Cx(H20)y. Por exemplo, a glicose, que € o carboidrato mais abundante que possui a formula
molecular CsH1206. Os carboidratos sdo compostos por aldeidos e cetonas polidroxilicos. A

glicose é um acucar de aldeido com seis carbonos, enquanto a frutose, o aglcar presente nas

frutas, € um acucar de cetona de seis carbonos.

Referente ao segundo questionario, a primeira pergunta tem como proposito avaliar o
que o aluno conseguiu compreender sobre a Quimica dos Alimentos e a sua relagdo para com

a ciéncia. O Quadro 4 apresenta os dados obtidos.

De acordo com os dados obtidos, os alunos conseguiram expressar de forma
significativa o que os mesmos entenderam sobre Quimica dos Alimentos, mesmo que
argumentado de forma diferente, mas os mesmos conseguiram discorrer sobre o que
entenderam durante o projeto e assim € possivel notar que houve uma mudanga consideravel,
quando mais comparado com o primeiro questionario que é possivel notar uma grande falta de

informacao sobre este mundo.

Quadro 4. Entendimento sobre Quimica dos Alimentos.
DIMENSAD CATEGORIAS N? DE LINIDADES DE CONTEXTO

TEMATICAS CITAGEES

De forma sucinta, explique o que 121 | A quimica dos alimentos refere-se a composigéo dos alimentos

vocé entendeu sobre quimica por substancias que acarretam diversas consequéncias, onde
dos alimentos. foi demonstrado que os aditivos quimicos néo so nutricionais.

(Aluno )

Que & um assunto primordial para entendermos a composigéo

quimica dos alimentos, os beneficios, os maleficios de cada um,

etc. (Aluno 2)
Fonte: Souto et al., 2019.

Segundo Damodaran et al. (2010), a quimica dos alimentos é um dos tépicos principais
da ciéncia dos alimentos, bem como das transformacgdes quimicas que eles sofrem durante
manipulagdo, processamento e armazenamento. A quimica de alimentos esta diretamente

relacionada a quimica, bioquimica, botanica, zoologia e biologia molecular.

Os dados expressos no Quadro 5, revelam que os alunos apresentam argumentos

significativos ao relacionar Quimica dos Alimentos com Salde, e a sua importancia em ter o
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conhecimento desse mundo da quimica, ao reconhecer que se informar sobre a quimica que é
contida nos alimentos, desde a questdo de aditivos, quanto conservantes, trazem maleficios e
que também, algumas quimicas que ocorrem nos alimentos, de forma natural, € preciso e

apresentam beneficios a nossa saide, como 0s proprios nutrientes.

Quadro 5. A importancia da relacdo da Quimica dos Alimentos e a Salde.
DIMENSAD CATEGORIAS TEMATICAS ~ N© DE CITAGOES LINIDADES DE CONTEXTO

Para voce qual a importancia de 221 £ de grande impartancia, pois podemos analisar
entender a relagdno da quimica que em alguns alimentos encontra-se a presenca
dos alimentos com a sadde. de substancias que véo trazer maleficios para a
nossa satide. (Aluno [)
Porque é a partir da quimica dos alimentos que
sdo dialogados os assuntos sobre a satide, onde
compostos  quimicos  estdo  presentes nos
alimentos, podendo fazer bem ou mal. (Aluno 2)
Fonte: Souto etal., 2019.
Para Loureiro (2004), a alimentacdo € uma das principais determinantes da salde e
traduz as condicOes de vida de cada um, 0 contexto em que se move, a cultura que adota. Sendo
um traco de identidade, é também o reflexo das press6es sociais. Sendo assim, conhecer o que
estd sendo ingerido e o que esta inserido nos alimentos consumidos € de suma importancia para
que seja evitado danos futuros por deficiéncia de nutrientes ou alteracdo celular por excesso de

alimentos com alto teor de sodio, gorduras, conservantes e aditivos.

Com os dados obtidos (Quadro 6), é visto que os alunos conseguiram relacionar o que
foi demonstrado na pratica e posteriormente foi discutido de modo mais aprofundado pela
Nutricionista, que ao enriquecer o conhecimento ja passado de forma mais simples, auxiliou na

compreensdo e, que por fim, sanou as dividas dos alunos.
] Quadro 6. Associacdo da pratica com a teoria.
DIMENSAD CATEGORIAS N2 DE LINIDADES DE CONTEXTO
TEMATICAS CITAGGES
Faga a associagdo da 3.21 3 Na pratica foi demonstrado que o sal absorve a &gua, igualmente
pratica com a palestra an que a nutricionista abordou em sala, confirmanda tal afirmagéo.
(Aluno 1)

Com a prética, podemos ver a quantidade de amido em alguns

alimentos. Na palestra podemos aprender mais aprofundamente

essas questdes. (Aluno 2)

Fonte: Souto et al., 2019.
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A pratica experimental é de grande importancia para que possa obter um ensino
satisfatorio, este fato se deve ao uso de atividades praticas que permite uma maior interacéo
entre o professor e os alunos, proporcionando, em muitas ocasifes, a oportunidade de um
planejamento conjunto e o uso de estratégias de ensino que podem levar a melhor compreenséo
dos processos das ciéncias (PACHECO, 2006).

Evidenciou-se através dos resultados, o quanto a percepcao, por parte dos discentes, esta
enfraquecida. Visto que os mesmos ja tiveram informacdes prévias sobre conceitos de
Bioquimica, Quimica dos Alimentos, bem como da Quimica Pura (quimica organica), além de

participarem de outros projetos relacionados com a quimica dentro do &mbito escolar.

O presente trabalho péde analisar os niveis de conhecimento destes alunos com enfoque

na interacdo da quimica, componente curricular, com a alimentacéo basica.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados, fica exposto que além de uma carga de saber sobre essas areas,
como é proposto a ementa educacional, faz-se necessario um incentivo individual que agregue
ao coletivo uma espécie de valor critico, despertando interesse sobre os assuntos envolvidos.
Percebeu-se também a necessidade de introduzir algumas rodas de conversa e/ou mesas
redondas que interliguem as disciplinas com assuntos atuais (como a palestra sobre alimentacéo
e quimica), visando sanar duvidas corriqueiras que se apresentam no cotidiano destes jovens,
porém ficam sem atencdo por diversos motivos, tais como inseguranca ou sobrecarga de

atividades. Desta forma, serd dado voz aos mesmos criando interatividade e altruismo.

E importante ressaltar que a educagio necessita de uma renovagdo, na qual seria
aconselhavel a unido do tradicional com técnicas de dinamizac¢do (como citado no paragrafo
anterior) fazendo com que a percepcéao dos envolvidos va além do senso comum. E isto so sera
possivel com o apoio da multidisciplinariedade e a recorrente iniciativa profissional para um

rendimento satisfatério, mudando assim o quadro atual.
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CAPITULO 8

PRODUCAO E UTILIZACAO DE JOGOS DIDATICOS NO ENSINO-
APRENDIZAGEM EM QUIMICA

Joabi Faustino Ferreira

Samara da Silva Santos

Lays Liliane da Silva Araujo Fonséca
Isakeline Ferreira de Oliveira

José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

A Quimica na maioria das vezes é vista como uma disciplina macante e mondétona,
fazendo com que os jovens questionem o motivo pelo qual ela Ihes é ensinada. Diante dessas
circunstancias, faz-se necessario a aplicacdo de metodologias diferenciadas, com a finalidade
de tornar as aulas de Quimica estimulantes e dinamicas, despertando o interesse dos discentes
pelos conceitos quimicos presentes nos curriculos escolares (SANTOS, 2020). E nesse sentido
que os jogos didaticos se encaixam, como uma ferramenta motivadora para a aprendizagem

desses conceitos a medida que se propde estimulo ao interesse do discente.

Dentre as varias ferramentas que podem ser utilizadas no ensino de quimica, destacam-
se 0s jogos educacionais, onde professores e futuros professores estdo levando cada vez mais
para as escolas propostas inovadoras €, uma delas é o jogo didatico (SILVA, 2018). Essa
perspectiva fica relevante com a afirmacdo a seguir. O ludismo nédo representa por si s6 um
aprendizado imediato ou carrega em si a capacidade de desenvolvimento conceitual, mas serve

como mediador para desenvolver potenciais no sujeito (PIAGET, 1975).

O jogo, mesmo encarado como passatempo, pode proporcionar oportunidades de
enriquecer e diversificar as informag6es e conhecimento com base em simulagdes ou
informacdes contidas na ferramenta, representando uma funcgdo no desenvolvimento
cognitivo do aluno (CHATEAU, 1987, p. 72).

Esse tipo de atividade com o uso do ludico representa ainda uma alternativa de
socializacdo dos alunos, motivacao e estimulo para um novo aprendizado, desenvolvimento da
criatividade e agilidade no raciocinio, coordenacdo das acfes no trabalho coletivo e o respeito
as regras. Ainda de acordo com Silva et al. (2016), a insercdo de jogos na sala de aula

proporciona aos estudantes um ensino mais dindmico e interativo.
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Segundo Kishimoto (1994) e Soares (2013), a utilizagdo do jogo no ambiente escolar
promove o aprendizado através do erro e incentiva a exploracao e a resolucéo de problemas, ao

tempo que estabelece um clima satisfatdrio para a investigacéo e a busca de solugdes.

O jogo proporciona ao educando um relacionamento com a sociedade de forma livre e
independente. O professor poderé perceber, através da pratica de jogos em sala de aula, aspectos
comportamentais de lideranca, cooperacao, ética, além de possibilitar conhecer como cada um
estd assimilando o conteudo escolar (OLIVEIRA; SOARES, 2015). Desta forma, este trabalho
tem como objetivo apresentar uma proposta para ensinar fungdes organicas oxigenadas
(nomenclatura, grupo funcional, aplicacdo no cotidiano) utilizando jogos didaticos (jogo de

domind, jogo da memoria organico e bingo organico).

Considerando a necessidade de discussdes tedricas e praticas que subsidiem as
discuss@es sobre jogos didaticos no ensino de quimica, nesta pesquisa, tem-se como finalidade
trazer para os discentes e docentes da Quimica alguns referenciais para o desenvolvimento de

pesquisas e atividades com jogos didaticos nas aulas de quimica.
PRATICA PEDAGOGICA

Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José
Rolderick de Oliveira, situada na cidade de Nova Floresta, Paraiba, escola parceira do Programa
Residéncia Pedagdgica da UFCG, em uma turma do terceiro ano do Ensino Médio durante o
primeiro semestre de 2019. A elaboracdo dos jogos didaticos foi aplicada como parte do
cronograma escolar, visto que inclui aulas tedricas, questionario avaliativo, trabalho extraclasse

e avaliacOes, sendo todas as atividades supervisionadas pela professora da turma.
O desenvolvimento do trabalho se deu basicamente nas etapas a seguir:

- Dominé Organico (DO). O jogo de domind, denominado Domin6 Organico é
composto de 28 pedras de domino fabricadas com cartolina, material impresso em papel A4,
que foi utilizado para substituir as marcacdes originais, e papel contact transparente para
envolver as pecas. Cada nimero do domind convencional foi substituido por uma funcéo
organica podendo apresentar-se em forma de estrutura quimica, exemplos presentes no
cotidiano do aluno, nomenclatura, um desenho simbolizando a utilizagdo do composto ou entdo
pelo proprio nome da funcéo quimica. A ferramenta Google Docs foi utilizada para construir
as pecas com o conteudo desejado (nomenclatura, funcdo, figuras, etc.) e com o tamanho

adequado.
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O material foi impresso em papel A4 e, posteriormente, cortado e colado no domin.

Cada kit de domin6 abordou sete fungdes organicas (Figura 1).

Figura 1. Modelo do domin orgénico.
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Fonte: Ferreira et al., 2019.

- Bingo da Quimica Organica. Esse jogo didatico foi confeccionado através do programa
Word e impresso em papel de 40kg. Cada cartela foi composta por 12 estruturas, entre elas o0s
grupos funcionais das funcGes oxigenadas e 0s grupos substituintes, que também foram
produzidos com papel 40kg e colocados em um saco para serem sorteados durante o jogo. Cada
aluno participante, no total de 22, recebeu uma cartela e uma caneta para marcé-la, lembrando
que as regras e estratégias do bingo foram as mesmas necessarias para o bingo tradicional,
porém, o reconhecimento dos grupos funcionais e dos grupos substituintes foi primordial para

que o jogador marcasse corretamente a cartela.

A medida que foi sendo “chamado” o nome do grupo funcional ou grupo orginico
substituinte, cada aluno foi marcando sua cartela (Figura 2). O vencedor foi aquele que

completou primeiro todos os simbolos e gritou a palavra “bati”.

Figura 2. Modelo do bingo quimico.
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- Jogo da memoria orgénico. No processo de constru¢do do jogo (Figura 3) foi
necessario comprar cartolina, cortd-la em pedacos quadrados do mesmo tamanho. Depois se
digitou a estrutura com grupos funcionais com o nome dos compostos organicos para fazer
adesivo e colar na cartolina um par de cada cor no total de 18 pares. Além disso, foi feito uma
tabela em forma de banner contendo os nomes dos grupos funcionais para auxiliar os alunos

no momento do jogo. Os materiais utilizados foram: papel, adesivo, tesoura e banner.

Figura 3. Modelo do jogo da memoria.
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O jogo foi constituido por 36 pecas formando 18 pares, seu objetivo foi trabalhar as
funcBGes organicas na identificacdo de seus grupos funcionais dos compostos organicos:
hidrocarbonetos, alcool, enol, fenol, aldeido, cetona, acido carboxilico, éster, sal organico,
anidrido de &cido, haleto de &cido, éter, haleto organico e acido sulfonico. As regras deste jogo
sdo idénticas as regras do jogo da memdria tradicional.

A segunda fase foi a pesquisa de campo desenvolvida na Escola EEFM José Rolderick
de Oliveira com os alunos da 3% Série do Ensino Médio. Apds a apresentacdo do jogo de
memoria aos alunos e a sua participacdo na aula pratica, aplicou-se um questionario com nove
perguntas fechadas, referentes ao aprendizado dos alunos sobre as func¢des orgéanicas e a
importancia dos jogos no ensino de quimica. Fez-se uso do questionario com questdes objetivas

e subjetivas.

Posteriormente ao uso do jogo o questionario foi aplicado com a finalidade de conhecer
a opinido dos estudantes em relacdo ao jogo, se 0 mesmo contribuiu ou ndo como meio de
fomentar o processo de ensino e aprendizagem na Quimica Organica. As questdes mais

relevantes foram analisadas e discutidas no presente trabalho.
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VIVENCIA PEDAGOGICA

Os jogos didaticos no Ensino de Quimica sdo uma ferramenta ludica que facilita o
processo de ensino e aprendizagem para os estudantes do Ensino Médio. Esses jogos didaticos
apresentam um proposito central compreensdo das fungdes organicas oxigenadas, de forma
divertida e atrativa. A producdo e a aplicacdo dos jogos foram realizadas na Escola EEFM José
Rolderick de Oliveira, onde cada etapa € discutida abaixo:

12 Etapa: Foi realizada uma sequéncia de aulas expositivas e com exercicios com 0s 22
estudantes da turma, onde estas aulas eram compostas por aulas sobre o contetdo de Quimica
Organica — fungdes oxigenadas, explicando as fungdes e suas utilidades no cotidiano. Cerca de
50% da turma conseguiam responder as perguntas feitas nas aulas expositivas e nos exercicios
propostos, com isso entendemos que havia uma grande dificuldade na aprendizagem dos alunos

em relacdo a quimica organica.

2% Etapa: Nesse momento, foram construidos e apresentados aos estudantes alguns tipos
de jogos ludicos para o ensino de quimica (0 jogo domind quimico, jogo da memdria com
funcBes oxigenadas e um bingo das fungdes oxigenadas), apresentando-se as regras e a forma
como os estudantes participariam dos jogos, onde o0s residentes e a professora interviam sempre
que os estudantes tinham duvidas sobre determinadas estruturas e perguntas dos jogos (Figura
4).

Fonte: Ferreira et al., 2019.

32 Etapa: Nesse momento, os estudantes foram questionados, aplicando-se um conjunto
de perguntas que iriam servir para verificar a importancia dos jogos no que tange ao processo
de aprendizagem dos mesmos e se aquela metodologia era eficaz no ensino das funcdes

oxigenadas e na melhor compreenséo da quimica organica.
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Logo apds a andlise do questionério avaliativo, verificou-se que 89% dos estudantes
conseguiram responder todas as perguntas do questionario e 11% responderam entre duas ou
trés perguntas, podendo afirmar assim que 0s jogos contribuiram para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Os jogos didaticos desempenharam um papel fundamental ao

estimular os estudantes na aproximagdo com 0s conceitos estudados.

Nesse momento foi aplicado & autoavaliacdo de abordagem quali-quantitativa a respeito

da aula desenvolvida. Abaixo seguem as perguntas e os resultados:

- 12 Pergunta: A aula foi produtiva?

Podemos observar que 99% responderam ao questionario de forma positiva apos a
aplica¢do dos jogos e apenas uma pessoa falou que a aula ndo foi produtiva “um pouco s6 ndo
consegui absorver muito o conteudo (distraido)”. Para obtermos esses resultados fez-se uma
roda de conversa com os estudantes sobre as perguntas respondidas, e abaixo segue as
justificativas dos estudantes:

Estudante A: “sim, foi bastante produtiva por revisarmos o conteudo estudado com
dindmica”.
Estudante B: “sim, muito, foi uma metodologia diferente”.

Estudante C: “sim, pois foi uma maneira mais facil de conhecer os grupos”.

- 22 Pergunta: De uma escala de 1 a 10, que nota vocé atribui a aula?

Com as discussOes nestas intervencdes obtivemos uma média de 9,4 na turma, ou seja,
os estudantes afirmaram que “dessa forma aprenderiam mais, e ajudaria a obter um sucesso nas

atividades”.

- 32 Pergunta: Considera a aula dinamica?
Os estudantes afirmaram que a aula foi muito dindmica e chamativa.

Estudante A: “sim, eu gostei bastante teve jogos e outras atividades em forma de

joguinhos”.

Estudante B: “sim, podemos interagir e aprimorar o conhecimento sobre o assunto”.
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- 42 Pergunta: Conseguiu compreender o conteudo?

90% dos estudantes afirmaram que sim, pois ficou mais facil de identificar os grupos

funcionais.

- 5% Pergunta: Com aulas nesse estilo, conseguimos chamar sua atencdo para aprender o

conteudo?

92% dos estudantes afirmaram que sim, que chamou nao s6 a aten¢do 0s mesmos, Como

do grupo em si, ou até da sala toda.

- 62 Pergunta: Aulas usando jogos didaticos séo eficientes na obtencdo de compreensao do

conteldo?

Os estudantes afirmaram que o0 uso de jogos didaticos em sala de aula vai lhes ajudar
muito, e principalmente quando tiverem ddvidas em algumas partes do conteudo. Esta foi a

opinido da totalidade dos alunos participantes.

- 78 Pergunta: Acha que seria preciso algumas mudancas para a aula ficar melhor, ter sido mais

produtiva? Se sim, quais as sugestdes vocé nos daria?

Os estudantes disseram que ndo deveria mudar nada na aula, apenas deveriam contribuir
de forma participativa no desenvolvimento destes tipos de aulas junto com a professora e 0s
residentes.

- 82 Pergunta: cite trés grupos funcionais das fungdes oxigenadas?

Nessa parte a grande maioria conseguiu citar as trés funcdes oxigenadas que eles
lembravam ou viram nos jogos, apenas 19% ndo conseguiram citar as trés, mas ainda citaram

duas certas.

- 92 Pergunta: qual o nome do seguinte composto?
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Essa questdo era para saber se realmente os alunos conseguiriam da 0 nome do composto
solicitado e todos conseguiram acertar o nome do etanol, composto utilizado no nosso cotidiano
como combustivel para automoveis, e que sempre foi bem falado nas aulas sobre funcGes

oxigenadas.

Buscando levar-se em consideracdo a analise dos dados contidos nos questionérios,
constatou-se que a maioria dos estudantes apresentou opinido positiva em relacdo a atividade
realizada e que a mesma alcangou seu objetivo proposto, uma vez que foram obtidos resultados
satisfatorios e aceitacdo dos alunos. Este fato também foi observado por Cunha (2012) ao
analisar as consideraces tedricas sobre a utilizacdo de jogos didaticos no ensino de Quimica
no ambiente de sala de aula.

Vale ressaltar que o0s jogos didaticos ndo substituem outras metodologias de
aprendizagem, porém apresentam-se como um instrumento auxiliar e complementar ao
processo de ensino e aprendizagem. Diante disso é importante e necessario que o professor
saiba direcionar o trabalho didatico ao uso adequado do jogo didatico e que tenha o devido
cuidado de conhecer e identificar as vantagens e desvantagens na proposta do jogo na sua

pratica pedagogica.

Dessa forma, cabe ao educador fazer um estudo aprofundado dessa metodologia, de
modo que fique evidente o porqué da aplicacéo do jogo para trabalhar alguns conceitos de forma

a atingir os objetivos almejados.
CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se constatar-se que essa atividade proporcionou aulas mais dinamicas e lddicas,
interativas e significativas, contribuindo assim para uma aprendizagem contextualizada, mais
proxima da realidade dos alunos. Além disso, 0s jogos didaticos geraram momentos de

socializacdo, troca de conhecimentos e descontracdo em sala de aula.

Portanto conclui-se que os jogos didaticos (bingo da Quimica Orgéanica, domino
quimico e jogo da memoria organico), se apresentaram como uma ferramenta auxiliar de grande
relevancia para o estudo de Quimica Organica no Ensino Medio, uma vez que rompem com a

mera exposi¢do de contetidos e exercicios, dando suporte ao professor e motivagao aos alunos.
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CAPITULO 9

EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
QuUIMICO

Kénia Kiola Souza de Farias

Josefa Vanessa dos Santos Araujo
Emerson Batista de Souto

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

A Quimica é uma ciéncia de grande importancia para varios setores, sejam eles:
alimenticios, farmacéuticos, industriais, entre outros. Desse modo, a quimica no contexto tanto
tedrico como experimental é de suma importancia para o aprendizado do aluno (SANTOS,
2020). Apesar da importancia da atividade experimental, a quimica continua sendo passada na
maior parte das vezes de forma mondtona, dando énfase a memorizacdo das equacgdes e
férmulas quimicas, exercicios e aulas exaustivas de teoria, fazendo com que a compreenséo da
quimica por parte dos alunos seja mais dificil, ocasionando certo desinteresse do aluno na
disciplina. Porém, com as atividades experimentais isso pode ser mudado, possibilitando que a
teoria vista em sala de aula seja concretizada com a préatica. Neste sentindo, de acordo com
Ferreira et al. (2010), a experimentacdo no ensino de Quimica tem sido defendida por diversos
autores, pois constitui um recurso pedagdgico importante que pode auxiliar na construgédo de

conceito.

A integracdo teoria e préatica podera proporcionar uma visdo mais ampla dos conceitos
construidos socialmente, mostrando assim, que ndo existe um meio universal para solucdo de
todos os problemas, mas uma atividade dindmica, interativa, uma constante constru¢do do
conhecimento. Em busca de uma aprendizagem mais simples e significativa. Assim, Guimaraes
(2009) afirma que:

Muitas criticas ao ensino tradicional referem-se a acdo passiva do aprendiz que
frequentemente é tratado como mero ouvinte das informacdes que o professor expoe.
Tais informac0es, quase sempre, ndo se relacionam aos conhecimentos prévios que os
estudantes construiram ao longo de sua vida. E quando ndo ha relagdo entre o que o
aluno ja sabe e aquilo que ele esta aprendendo, a aprendizagem ndo é significativa.

Para a realizacdo das praticas experimentais, sdo observadas condi¢des adversas nos

laboratdrios, como falta de materiais necessarios, como: vidrarias, reagentes ou devido ao
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grande nimero de alunos. Mesmo com essas situagdes adversas é possivel seguir o modelo
alternativo, como atividades experimentais de basto custo, materiais esses encontrados em casa.
Fazendo assim uma interligacdo do teorico-experimental ao cotidiano de cada aluno. Ainda
segundo GUIMARAES (2009), a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a
criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos
de investigacdo. A pratica experimental tem como objetivo maior, facilitar a compreenséo dos
alunos, de uma forma mais dindmica e ladica. Assim, podemos compreender a dimenséo e
importancia das atividades experimentais na formacdo de nossos alunos. Nao s6 na area de
quimica especificamente, mas também para seu desenvolvimento geral como cidad&o critico e

consciente.

Muitos professores acreditam que o Ensino de Quimica e Ciéncias pode ser
transformado através da experimentacdo, porém, as atividades experimentais sdo pouco
frequentes nas escolas. Os principais motivos indicados pelos professores sdo a inexisténcia de
laboratérios, ou mesmo a presenca deles na auséncia de recursos para manutencao, além da
falta de tempo para preparacdo das aulas (GONCALVES, 2009). Porém, essa problematica
relacionada a falta de recurso ndo se sustenta, visto que existem experimentos que se utilizam
de materiais de baixo custo sobre diversos conteudos, e que podem ser facilmente comprados

em um supermercado ou farmécia, por exemplo.

A Experimentacdo pode exercer no Ensino de Quimica e Ciéncias papel fundamental.
Um dos mais importantes, e que deve ser desenvolvido inicialmente, reside na mudanca de
atitude dos alunos, que deixam de se comportar apenas como ouvintes/observadores de aulas
expositivas e passam a refletir, pensar, questionar e argumentar, participando de discussoes

propostas pelo professor.

No nosso entender, a questdo dos recursos didaticos — incluindo ai as atividades
experimentais - precisa ser investigada a partir de elementos como os objetivos da educacao
cientifica, os processos de aprendizagem e formacao de conceitos, o papel social e cultural da
ciéncia, a formacéo de habilidades, competéncias, atitudes e outros temas centrais na pesquisa

em educacéo cientifica.

Shulman e Tamir (apud Blosser, 1988), levantam como objetivos da atividade

experimental de ensino, a formacéo de:
1. Habilidades - de manipular, questionar, investigar, organizar, comunicar;

2. Conceitos - por exemplo: hipotese, modelo teorico, categoria taxiondmica;
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3. Habilidades cognitivas - pensamento critico, solu¢do de problemas, aplicacéo,

sintese;

4. Compreensdo da natureza da ciéncia - empreendimento cientifico, cientistas e como
eles trabalham, a existéncia de uma multiplicidade de métodos cientificos, inter-relagdes entre

ciéncia e tecnologia e entre vérias disciplinas cientificas;

5. Atitudes - por exemplo: curiosidade, interesse, correr risco, objetividade, precisao,

perseveranca, satisfacdo, responsabilidade, consenso, colaboracao, gostar de ciéncia.

Pela compreensdo desses objetivos podemos perceber a dimensdo e a importancia das
atividades experimentais na formacdo de nossos estudantes. Ndo s6 na &rea de ciéncia

especificamente, mas também para sua formacao geral de cidadao critico e consciente.

Apesar da maioria dos professores acreditar nas atividades experimentais como um
artefato motivador dos alunos, as pesquisas destacam que a experimentacdo néo
necessariamente desempenha esta funcdo (HODSON, 1994). Contudo, uma das caracteristicas
presentes em parte da literatura especializada € a énfase na observacdo durante o experimento
como modo de despertar a curiosidade discente (HIOKA, 2000). De outra parte, ao estimar pela
motivacao em sala de aula, o professor indica que o foco da sua aten¢édo é o aluno (LABURU,

2005), justificando assim as caracteristicas curiosas e atraentes nas atividades experimentais.

As orientacdes epistemoldgicas se apresentam de forma técita nas sugestdes de
experimentos e isto favorece a discussdo de diferentes entendimentos sobre a natureza da
ciéncia, contribuindo para compreender caracteristicas importantes em uma atividade
experimental no sentido de enriquecer as ideais dos estudantes, justamente acerca da natureza
da Quimica. Este é um aspecto relevante, pois a visao dos alunos a respeito da construcéo do
conhecimento cientifico influencia na maneira como eles aprendem Quimica (LEACH, 1998).
Portanto, fazer uma demonstracdo experimental ndo significa necessariamente mostrar uma
teoria verdadeira, porque essa demonstracdo pode se caracterizar, por exemplo, pela
problematizacdo dos conhecimentos discentes explicitados nas atividades experimentais. Esse
aspecto ja contribui para que os alunos rompam com uma visao dogmatica de Ciéncia em que
se sobressai a comprovagdo de conhecimentos verdadeiros em detrimento da sua

problematizacéo

Entender as atividades experimentais em uma perspectiva dialogica representa discuti-
la como constituinte de um movimento que valoriza o questionamento reconstrutivo, a

construcdo de argumentos e comunicacgdo destes argumentos, sendo esse processo permeado
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pelo didlogo oral e escrito (GALIAZZI, 2003), pois evita a necessidade de dar informacdes.
Além disso, a previsdo parece importante no processo de explicitagdo do conhecimento do
grupo, favorecendo que o professor reconheca os conhecimentos iniciais dos alunos acerca do
tema estudado (GALIAZZI; GONCALVES, 2004). Desde que a experimentacdo ndo se limite
a confirmar as verdades da Quimica por meio das previsoes, esse € um procedimento que pode
romper com uma visao dogmatica do processo de construcdo do conhecimento cientifico. As
hipdteses ainda se constituem em um artefato cultural para articular as teorias, observacdes e
experimento, condicionando os dados a serem obtidos e influenciando nas explicacdes dos
resultados (PRAIA et al., 2002), o que reforca a superagdo da neutralidade como uma
caracteristica do fazer cientifico.

Os materiais alternativos de baixo custo se apresentam como supostamente comuns no
dia-a-dia dos estudantes mostrando que a Quimica faz parte do cotidiano. Esses materiais
podem ser utilizados ainda com a intencdo de motivar, pois isso pode tornar a aula mais
interessante. Entretanto, esses aspectos realcam o entendimento de que a utilizacdo de materiais
e reagentes facilmente encontraveis nao atende, necessariamente, o critério de seguranca nas
atividades experimentais. A seguranca € um critério essencial para o desenvolvimento de
atividades experimentais, pois estas ndo podem colocar em risco a integridade fisica dos alunos;
argumento que se sustenta nas orientagdes curriculares oficiais (GONCALVES; MARQUES,
2006).

Em sintese, as atividades experimentais podem favorecer a abordagem dos diferentes
tipos de contelido sem se constituirem, obrigatoriamente, no melhor modo de ensiné-los e
aprendé-los. Dessa maneira, 0s conhecimentos factuais podem permear os experimentos
juntamente com outros tipos de contetido, como por exemplo, os conceituais, que foram aqueles
apresentados de forma mais explicita nos artigos. Entendemos que esta caracteristica das
propostas de experimentos pode estar associada com o discurso da maioria dos professores que
frequentemente apreciam os conceitos em detrimento de outros contetdos. Além disso,
realgamos que as atividades experimentais ndo precisam ser compreendidas como atividades
facilitadoras da aprendizagem conceitual, mas sim como um dos elementos desse processo.
Outro aspecto que consideramos importante é o desenvolvimento de conteidos procedimentais,
transcendendo as dimensbes manipulativas em direcdo a procedimentos de carater mais
cognitivo e investigativo. Os experimentos ainda podem contribuir para ensinar conteddos
atitudinais, porém o professor precisa compreender que esses conteudos se diferenciam dos

demais pela sua generalidade.
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Desta forma, este trabalho apresenta algumas estratégias de atividades didaticas
decorrentes de uma pratica experimental utilizando materiais de baixo custo, com o intuito de

dinamizar as aulas da disciplina de quimica em uma escola publica da Paraiba.
PRATICA PEDAGOGICA

Esse estudo constou de uma pesquisa quanti-qualitativa de natureza estruturada,
realizada na Escola Estadual Cidaddo Integral Orlando Venancio dos Santos, localizada no
municipio de Cuite, Paraiba. Os sujeitos de estudo foram 28 (vinte e oito) alunos do 1° ano do
Ensino Médio. Para a realizacdo dessa pesquisa elaboramos uma sequéncia didatica dividida

em trés etapas. As atividades foram distribuidas da seguinte forma:

v Primeira etapa: foi passado o contetdo sobre densidade na aula e feito um
levantamento sobre as concepg¢des prévias dos alunos sobre a temética em questdo e seus

principais conceitos. Essa etapa durou 1 h/aula.

v Segunda etapa: realizamos dois experimentos com os conceitos de densidade,
que foram: Lampada de lava e arco-iris potavel. Onde a pratica experimental teve duracdo de 2

h/aulas.

v Terceira etapa: aplicamos um questionario contendo quatro questdes objetivas
sobre o tema da sequéncia, no qual os estudantes responderam em sala de aula. A atividade
realizada durou 1 h/aula.

As atividades experimentais ocorreram no laboratério de quimica da referida escola.
VIVENCIA PEDAGOGICA

As atividades experimentais ocorreram no laboratorio de quimica da Escola Estadual
Cidada Integral Orlando Venancio dos Santos, localizada no municipio de Cuité, Paraiba. Na
pratica experimental foram feitos dois experimentos, a ldmpada de lava e o arco-iris potavel.
Para a realizacdo da pratica experimental foi usado materiais de basto custo como descrito nas

Figuras 1 e 2 a seguir.
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'Figura 1. Material para o Alrco—iris potavel.
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Figura 2. Material para a Lampada de Larva.
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~ Fonte: Faris et al., 2019.

Como visto nas Figuras 1 e 2, os materiais utilizados para a pratica sdo encontrados no
cotidiano do aluno. No caso da Figura 3 observa-se a participacdo dos alunos na atividade

experimental, como pode ser visualizado abaixo.

Figura 3. Procedimentos experimentais.

- &,
Fonte: Farias et al., 2019.

A andlise do estudo resultado da aplicacdo de uma atividade pratica como metodologia

experimental, a um total de 28 alunos do 1° ano do Ensino Médio, com uma faixa etaria entre
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s
15 e 16 anos, de uma escola publica, localizada no municipio de Cuité-PB, foi levantada por
meio das informagdes de um questionario que foi aplicado depois do experimento.

Logo apds a atividade experimental, aplicou-se um questionario com a finalidade de
verificar se essa metodologia tinha contribuido para uma melhor compreensao do conceito de

densidade. Dessa forma, segue os resultados obtidos nos Gréficos 1, 2, 3 e 4.

O Grafico 1, mostra o desempenho dos alunos na questdo 1, na qual se perguntava “O
que vocé achou da aula experimental sobre densidade?”. Observa-se que 67,9 % dos alunos
acharam 6tima a aula experimental sobre densidade, ja 21,4% acharam bom e 10,7% acharam
regular. Entendendo-se que a aula experimental sobre densidade teve uma porcentagem

agradavel para os alunos.

O Gréfico 2 mostra o desempenho dos alunos na questdo 2, a qual perguntava “Qual dos
experimentos realizados na aula prética, deu para vocé compreender melhor o conceito de
densidade?”. Na resposta foi possivel ver que 39,3% compreenderam melhor o conceito de
densidade através dos dois experimentos. E 35,7% s6 compreendeu melhor o conceito com o
experimento arco-iris potavel. Ja a lampada de larva 25%.

Gréfico 1. Concepcoes dos alunos sobre a aula experimental.
@ Otima
@ Bom

@ Regular
@® Ruim

Fonte: Farias et al., 2019.

Gréfico 2. Concepcoes dos alunos sobre a compreensdo do conceito.

® Limpada de Larva
@ Arco-iris potavel

Ambos os experimentos
@ Menhum dos experimentos

Fonte: Farias et al., 2019.
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O Grafico 3 representa os dados obtidos na questdo 3 que dizia “Para vocé, a utilizagdo
da metodologia experimental, nas aulas, contribui de forma positiva para o ensino de quimica?
”. Cerca de 96,4% disseram que sim, que as aulas experimentais contribuem muito de forma
positiva para o ensino de quimica. E apenas 3,6% disseram que a contribuicdo para o ensino de
quimica é pouco. Com isso entende-se que para a maioria dos alunos as aulas experimentais
sd0 muito importantes para a quimica, sendo assim repassada positivamente para o

entendimento dos alunos.

Grafico 3. Concepgdes dos alunos sobre a contribui¢do da metodologia experimental na aprendizagem.

® Sim
@® Fouco
® Nzo

Fonte: Farias et al., 2019.
O Gréfico 4 perguntava “Em sua concepcdo, de que forma vocé absorve melhor os

conteidos repassados?”, sendo assim, verificou-se que 85,7% s entende melhor os contetidos

com a juncdo de aulas tedricas e praticas e 14,3% sé com aulas praticas.

Gréfico 4. Concepces dos alunos sobre a assimilagdo dos conceitos.

@ Apsnas nas aulas experimentais
@ Apsnas nas aulas tedricas

Com a juncdo de aulas tedricos e
experimentais

Fonte: Farias et al., 2019.

De maneira geral, foi possivel verificar que quando questionados os alunos sobre sé ter
aula tedrica ou sé em ter aula pratica, vimos que a maioria s6 assimilou melhor o contetdo,
com a junc¢do da teoria com a préatica. Ou seja, dessa forma ficou mais facil de compreender o
conteudo. Também foi verificado que é possivel fazer uma aula pratica com materiais de basto

custo que séo encontrados no cotidiano dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode concluir que a partir da sequéncia didatica abordando o contetdo de densidade, e
principalmente, a juncdo da teoria com a préatica experimental, foi possivel observar que ambas
de méos dadas sdo mais eficazes para o0 entendimento dos alunos, pois se percebeu um

desempenho bastante significativo em toda a prética.

Observou-se que é possivel sim fazer aulas praticas com materiais de basto custo,
fazendo a juncdo com o dia a dia dos alunos. Contudo, vale ressaltar que por meio da
experimentacdo o aluno consegue se concentrar melhor na aula por se tratar de algo mais
dindmico e também por envolver materiais do dia a dia do préprio aluno. Logo, ao relacionar a
teoria com a prética é possivel mediar o contetdo de uma maneira que possibilita uma

aprendizagem mais significativa.
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CAPITULO 10

CONCEPCOES DE ALUNOS SOBRE A IMPORTANCIA DA EXPERIMENTACAO
EM QUIMICA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Lilia Maria Buriti da Silva
José Carlos Oliveira Santos
Fabio Junior Mota dos Santos
Breno do Nascimento Ferreira

INTRODUCAO

Estudos tém salientado que o ensino de Quimica se encontra estruturado em torno de
praticas que induzem a memorizacdo de formulas e dados, que contribui assim para a
desmotivagdo em estudar e aprender quimica. Segundo Santos et al. (2013), a motivacéo para
estudar e aprender quimica, pode ser alcancada com a elaboracdo de metodologias e estratégias
usadas, tais como a experimentacdo que seja potencialmente significativa, permitindo a
integracdo entre o conhecimento prévio do aluno, e a nova informacdo apresentada pelo

professor, que juntos produzirdo um conhecimento potencialmente significativo.

A experimentagéo trouxe um importante papel no progresso da metodologia cientifica
a partir do século XVII. Desde entdo os experimentos passaram a serem inseridos nas escolas.
No entanto, torna-se essencial a atengdo com as instalagdes da escola, os materiais e 0s
experimentos a serem feitos, para que ndo haja estragos a propriedade escolar e a satde dos
alunos (TAHA et al., 2016).

A importancia da experimentacdo para o processo de ensino-aprendizagem de Quimica
e Ciéncias € resultado do investimento feito em pesquisas no ensino (SANTOS, 2020). No
século passado, uma pesquisa americana concluiu que a experimentacdo mostrava amplos
beneficios diante de outros mecanismos de aprendizagem (GOMES, 2016). Atualmente a
experimentacdo avanca, podendo atribuir-se inimeros aspectos e fornece varios objetivos a
educacdo. Como instrumento didatico aguca nos discentes a curiosidade, e o poder
investigativo, ja que o método cientifico permite a observagdo de fendbmenos. Ainda sim. Muito
se ver que a experimentagdo ainda segue um ‘““guia”, para obter os resultados que os docentes

almejam, deixando o conhecimento conceitual dos alunos de lado.
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Ao ensinar ciéncia, no &mbito escolar, deve-se também levar em consideracdo que toda
observacgdo ndo é feita num vazio conceitual, mas a partir de um corpo teérico que orienta a
observacio (GUIMARAES, 2009).

A experimentacdo no processo de ensino aprendizagem de quimica possui relevancia
concreta quando considera sua missdo pedagdgica de ajudar o aluno no entendimento de
fendmenos e conceitos quimicos. (GOMES, 2016). Permite que os alunos manuseiem objetos
e ideias e ajustem conceitos entre si e com o professor durante a aula. E importante que o
docente interveja junto ao aluno, de modo a despertar a curiosidade e consequentemente auxiliar

no aprendizado dos mesmos.

Pode-se afirmar que a préatica de experimentos auxilia a unir a quimica vista em sala de
aula do dia-a-dia dos alunos, fazendo assim das aulas mais dinamicas e interativas, relacionando
as necessidades basicas dos seres humanos como: alimentacéo, salde, transporte entre outros,
ou seja, desenvolvendo nos alunos a capacidade de compreender os fenbmenos quimicos
presente em seu cotidiano (FARIAS et al., 2009).

As préaticas experimentais em sala de aula, tanto quanto as atividades feitas em
laboratdrio realizadas por grupos de alunos com orientacdo do professor, apresentam
dificuldades parecidas para a sua realizacdo, desde a falta de instrumentos até a auséncia de
orientacdo pedagégica adequada (CABRAL, 2012). A grande caréncia de embasamento teorico
dos professores, aliada a desatencdo ao papel especifico da experimentacdo nos processos da
aprendizagem, como ja foi falado tem vedado a solidificacdo do objetivo central que é o de
contribuir para a construgdo do conhecimento. Consequentemente, convém ao docente procurar
caminhos, como por exemplo, a realizagdo de experimentos com materiais alternativos,
caseiros, quando no caso ndo tenha reagentes e vidrarias no laboratério, pois o objetivo da
experimentacao € possibilitar ao aluno a elaboracdo de esquemas que tenham sentidos para ele,

a partir de suas proprias observacdes (TEXEIRA, 2012).

Consta ainda que a experimentacéo é eficaz, pois motiva a curiosidade e o interesse por
parte dos alunos, e muito se fala que a mesma proporciona um aumento na aprendizagem, ja
que os conceitos sdo ligados de uma forma melhor ao cotidiano, permitindo ao discente

entender como a Quimica funciona, tanto na teoria, quanto na préatica (SILVA et al., 2016).

Consequentemente, a tematica apresentada neste artigo tem como alvo ponderar sobre
a importancia da experimentacdo no processo ensino-aprendizagem de Quimica no Ensino

Médio na Escola José Luis Neto, localizada em Barra de Santa Rosa-PB, através de pesquisas
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feitas por intermédio do Programa Residéncia Pedagégica (UFCG/QUIMICA/Campus Cuité).
O trabalho tem como metodologia, buscas de revisdo bibliografica e aplicacéo de questionarios
em duas visdes (alunos que tem aulas experimentais e alunos que ndo). E mostra um resultado
expressivo de como experimentacdo € de fundamental importancia para um melhor

conhecimento quimico.
PRATICA PEDAGOGICA

Barra de Santa Rosa € um municipio brasileiro no estado da Paraiba, localizado na
Regido Geografica Imediata de Cuité-Nova Floresta. De acordo com o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), no ano de 2014 sua populacdo foi estimada em 14.999
habitantes. Conta com apenas uma escola de ensino médio publico, a Escola Estadual José Luis
Neto, onde a pesquisa foi realizada, com 50 alunos do 12, 22 (Que tem aulas experimentais) e 32

ano do ensino médio, respectivamente do turno da tarde.

Em relacdo aos objetivos gerais trata-se de uma pesquisa exploratéria realizada por
intermédio do projeto da residéncia pedagdgica de Quimica da Universidade Federal de
Campina Grande, Campus Cuité. Para a realizagdo, de inicio buscou-se um levantamento
teorico, artigos e pesquisas na web para fins de entendimento do tema proposto na presente
pesquisa. O questionario da pesquisa foi respondido por um total de 50 alunos, 50% eram do
sexo feminino, e 50% do sexo masculino, compreendendo uma idade entre 15 a 24 anos. Em

seguida, foi elaborado e aplicado questionario, conforme descrito abaixo.
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() ser importante, pois ajuda a compreender melhor o conteildo de quimica.

() nédo é importante, pois ndo consigo compreender, nem relacionar com o contetdo.

() é desnecessario 0 uso de experimentos.

5) Vocé se lembra de um experimento realizado em aulas praticas que te ajudou a entender melhor o
contetdo?

() sim, na disciplina de quimica

() sim, mas ndo em quimica

() Néo me recordo de nenhum experimento

6) Que concepcdo vocé tém sobre aulas praticas? Elas ajudam ou ndo na aprendizagem?

7) Que sugestdo vocé daria para a melhoria do ensino e aprendizagem de quimica em sua escola?

A pesquisa buscou obter informacGes sobre a visdo dos alunos diante da importancia da
experimentacao como pratica no ensino de Quimica. Apds a coleta de dados, os resultados serdo

analisados de forma qualitativa e quantitativa.
VIVENCIA PEDAGOGICA

Conforme verificado nas acdes docentes, a experimentacdo pode oferecer uma
contribuicdo muito importante no processo de ensino-aprendizagem em Quimica. Assim, a
existéncia de diversas formas de abordagem da experimentacdo como ferramenta no ensino,
esta deve ser escolha dos préprios professores com base nos objetivos propostos para a atividade
experimental, com o intuito de promover o aprendizado de novos conceitos, procedimentos e
atitudes. Este fato também ficou evidenciado nas concepcbes dos alunos entrevistados. O

resultado serd mostrado em trés tabelas com os percentuais de cada turma, respectivamente.

Tabela

mportancia da Experimentacdo segundo os alunos da 12 Série.
Questdo NET) Nao Ser Néo é INET) Sim Sim outra Né&o me
importante importante necessario Quimica | disciplina recordo

.

Fonte: Silva et al., 2019.
Dentre os resultados mostrados na Tabela 1, observa-se que na questdo 01, mais da
metade dos alunos, ou seja, 73% assumiram que o conteldo de quimica nédo é trabalhado a partir
de praticas experimentais. Na questdo 02, a grande maioria dos alunos, um total de 73% dos

entrevistados disse que o professor costuma relacionar a teoria com a préatica. Ja na questao 03,
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S
onde a pergunta era “A Quimica ¢ interessante para vocé? ”, 91% responderam que ‘“‘sim, pois
consigo identificar a quimica no meu cotidiano”, 9% disseram que “ndo, pois inexiste relagdo
com meu cotidiano”. Na pergunta de nimero 04: “Com relagdo aos experimentos nas aulas de
Quimica, vocé considera: “ser importante, pois ajuda a compreender melhor o conteudo de
quimica”. “Nao ¢ importante, pois ndo consigo compreender, nem relacionar com o conteudo”.
“E desnecessario o uso de experimentos”. 91% disseram ser importante, 9% responderam que

ndo é importante e na 5% , 73% falaram que néo se recordam de ter tido algum experimento,

18% que tiveram em outra disciplina e 9% que tiveram em quimica.

Tabela 2. Importancia da Experimentacdo segundo os alunos da 22 Série.
Nao Sim Sim N&o me

necessario Quimica | Outra recordo

disciplina

I N N N

Fonte: Silva et al., 2019.
Diferentemente dos valores dos entrevistados da 12 Ano, pode-se destacar que para 0s

alunos do 22 ano, as respostas obtidas foram muito positivas e satisfatorias, com indices de
100% no que dizia respeito as atividades préaticas durante as aulas de quimica e o bom

desempenho do professor ao ministrar essa disciplina, o que chega a impressionar.

Tabela 3. Importancia da Experimentacdo segundo os alunos da 32 Série.
Questdo a INET) Ser Néo é INET) Sim Sim Outra | N&o me
sei importante importante necessario Quimica disciplina | recordo

Sim
I
I

! N

I

I
I

Fonte: Silva et al., 2019.

As informagdes obtidas na Tabela 3 mostram que 91% dos alunos que responderam o
questionario, falaram que a quimica é uma disciplina importante, entretanto 91% responderam
gue a mesma nao é desenvolvida no 3° ano a partir de atividades experimentais. Um nimero

consideravelmente alto.

Para a pergunta de nimero 06, onde a questdo era: Que concepg¢do vocé tem sobre aulas

praticas? Elas ajudam ou ndo na aprendizagem? A resposta mais frequente para todas as séries
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foi: “Sim, melhora o aprendizado do contetudo e também ajuda a compreender melhor a relagdo
da quimica com o cotidiano”. Na ultima pergunta que pedia para que os alunos apresentassem
uma sugestdo para a melhoria de ensino aprendizagem de quimica na escola, uma totalidade
respondeu que: “Um laboratorio mais estruturado, com mais equipamentos de seguranca e

professores capacitados para realizarem aulas experimentais”.
CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa, foi possivel perceber que as atividades desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagogica proporcionou aos participantes um elo bastante forte entre a
teoria e a prética, como também possibilitou aos residentes conhecer e intervir na realidade

escolar.

Pode-se concluir que a experimentacdo é de fundamental importancia para um melher
conhecimento quimico, gerando um entusiasmo por parte dos alunos, e apresentando a quimica
vista no dia-dia, sendo assim, umas das metodologias essenciais para 0 processo de ensino-

apredizagem.
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CAPITULO 11

A IMPORT/A&NCIA DO USO DE RECURSOS DIDATICOS NAS AULAS DE
CIENCIAS NA VISAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Maria Gabriela da Costa Melo

Josefa Vanessa dos Santos Aradjo
Rita de Céassia Limeira Santos

José Carlos Oliveira Santos

Anamélia de Medeiros Dantas Raulino

INTRODUCAO

Atualmente, o0 ensino de ciéncias no ensino médio ainda tem muitos aspectos ligados a
tradicionalidade no ensino, sejam ligados ao ensino do professor ou ao ndo uso de
complementos para o ensino, como o uso de recursos didaticos (ARAUJO; SANTOS, 2018).
O uso de novos recursos didaticos ainda parece distante do pensamento e da pratica dos
professores, embora esse aspecto precise de investigacdo, a principio objetiva-se fazer um
levantamento das opinides dos alunos do primeiro ano do ensino médio da Escola Cidada
Integral Orlando Venancio dos Santos, sobre como a aprendizagem esta ligada ao uso de

recursos didaticos.

O Ensino Médio Integral ¢ um modelo de ensino que esta vigente nas Escolas Estaduais
do Estado da Paraiba, nesse modelo de ensino o aluno passa o dia na escola e entre 0s dois
turnos matutino e vespertino, ha um intervalo maior para o almoco e descanso. De acordo com
Santos (2020), além das disciplinas curriculares, ha disciplinas além das obrigatdrias
distribuidas conforme as especificidades de cada escola e regido de ensino. Com isso, pretende-
se que o aluno matriculado na escola integral ndo tenha apenas uma formacéo curricular, mas
que possa ter acesso a disciplinas que desenvolva competéncias e habilidades de um ser

autbnomo, protagonista e atuante na sociedade.

Com as vivéncias dos estagios supervisionados € possivel verificar que esse modelo de
ensino é muito cansativo para os alunos, ndo obstante a isso, € preciso muito mais que
disciplinas extracurriculares para garantir a permanéncia desses alunos na escola, como também

garantirem a diminuicdo do indice de evaséo escolar.
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Diante dessa realidade, discutir todos esses aspectos € de suma importancia para aqueles
que ainda ndo estdo lecionando e também para aqueles que ja atuam como professores, pois,
muitos destes usam estratégias e abordagens que sustentam a tradicionalidade do ensino e que

ndo ajudam em nada o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Conforme aponta os autores:

“Nao resta davida que os recursos didaticos desempenham grande importancia na
aprendizagem. Para esse processo, o professor deve apostar e acreditar na capacidade
do aluno de construir seu préprio conhecimento, incentivando-o e criando situacdes
que o leve a refletir e a estabelecer relagdo entre diversos contextos do dia a dia,
produzindo assim, novos conhecimentos, conscientizando ainda o aluno, de que o
conhecimento ndo é dado como algo terminado e acabado, mas sim que ele esta
continuamente em construgdo atraves das interagdes dos individuos com o meio fisico
e social.” (SILVA et al. 2012, p. 2).

Muitos desses professores tém acesso ao ensino tradicional pela ma formacéo que
tiveram nas universidades, a facilidade de acesso a essa abordagem, pois muitas vezes o
professor tem dificuldade de desenvolver estratégias de ensino diferentes porque pra ele sera
mais facil do que buscar uma nova forma de transmitir contetdo, envolve também questéo de
tempo, pois para desenvolver abordagens diferentes, o professor tera que dedicar tempo a isso,
a dificuldade em ter acesso a recursos audiovisuais e materiais semelhantes, a escola que nao
oferece recursos diferentes para o professor trabalhar da melhor forma possivel naquela
realidade (ARAUJO; SANTOS, 2018).

Entdo, muitas vezes ndo sdo questdes que dependam apenas do posicionamento do
professor, mas também requer boas condicGes de trabalho para que ele desenvolva novas formas
de ensino. No entanto, continuar utilizando préaticas tradicionais sem pesquisar, sem tentar
mudar suas estratégias de ensino para contribuir para a aprendizagem dos alunos agarrando-se
a essas justificativas também ndo mostra resultados melhores. Pelo contréario, independente da
situacdo da escola, do salario, o professor tem que pesquisar, tem que investir nos seus alunos
favorecendo experiéncias diferentes, novas formas de mostrar um contetdo e tentar dar/receber
o melhor que puder, seja utilizando experiéncias caseiras, construindo jogos didaticos simples,
criando curtas-metragens com seus alunos sobre situa¢Ges de sua propria realidade, pois se torna

ineficiente ndo associar o conhecimento cientifico a realidade do aluno (KRASILCHIK, 2004).

O ensino de ciéncias néo precisa ter as melhores vidrarias, um laboratorio completo com
reagentes, mas precisa de professores e alunos que consigam expressar a ciéncia com materiais
de baixo custo, com situagdes contextualizadas, como também com teatro e danca (SANTOS
etal., 2016).
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Por outro lado, o uso de novos recursos didaticos ndo pode ser visto como a resposta
para tudo, mas também néo deve funcionar como complementos, tem que estar intrinseco no
planejamento das aulas ou deve ser uma ideia comum entre os professores, como o

planejamento participativo.

Além disso, recurso didatico muitas vezes é visto como uso de um novo material caro,
mas como destaca Souza (2007) “recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no

ensino - aprendizagem do contetddo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.

O uso de recursos didaticos vai atrair os olhares dos alunos, também ird promover a
dinamizacdo das aulas, uma vez que, com o passar do tempo os alunos perdem o interesse nas
aulas por sempre serem iguais. Diante disso, essas concepgoes tradicionais sempre fomentadas
nas praticas dos professores devem ser refletidas e repensadas, ainda mais quando se trata da
aprendizagem dos alunos, que deve ser o ponto principal quando se desenvolve abordagens e

estratégias no ensino médio.

Como citado nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000), uma nova
concepcao curricular para o ensino médio deve acompanhar a contemporaneidade e
acompanhar as mudancgas na area do conhecimento. Sendo assim, o objetivo do trabalho é
analisar as concepcdes dos alunos do 1° ano do Ensino Médio de duas turmas da Escola Cidada
Integral Orlando Venancio dos Santos da cidade de Cuité/PB, situada no Curimatau Paraibano,

sobre 0 uso de recursos didaticos nas aulas de ciéncia ligadas a aprendizagem.
PRATICA PEDAGOGICA

Este trabalho se caracteriza pela analise e interpretacdo dos resultados obtidos através
do levantamento de concepcdes e significados, que Minayo (2001) chama de pesquisa
qualitativa. Desta forma, foram escolhidas duas turmas do 1° ano do ensino médio baseado na
vivéncia do estagio supervisionado e do Programa Residéncia Pedagdgica do subprojeto de
Quimica, financiado pela CAPES. A intencdo foi coletar as opinies dos alunos de duas turmas
do 1° ano do ensino medio da Escola Cidada Integral Orlando Venancio dos Santos da cidade
de Cuite/PB, totalizando na participacéo de 56 alunos. O instrumento para a coleta de dados foi
um questionario contendo 04 perguntas, onde 03 delas foram questfes fechadas pelo uso da
escala de Likert, que aborda cinco pontos que variam de “concordo plenamente” a “discordo
plenamente” e 01 questdo aberta. Inicialmente, todos os alunos foram questionados sobre se
seus professores utilizavam recursos didaticos nas aulas com o fim de contribuir com a

aprendizagem, sobre sua compreensdao com o modelo tradicional de ensino, também sobre a
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dinamizacdo das aulas com o uso de recursos didaticos e por fim, se consideravam importante

usar diferentes tipos de recursos didaticos nas aulas.

Os resultados foram comentados e interpretados as respostas dos sujeitos envolvidos,
dispostos em gréaficos e feita a transcricdo de parte das respostas referentes a questdo aberta,
com isso foram analisados dentro do contexto da importancia do uso de diferentes recursos

didaticos no ensino médio.
VIVENCIA PEDAGOGICA

Com base na aplicacao do questionario, os resultados obtidos estdo descritos abaixo. De
acordo com a Figura 1, podemos observar que 57% dos alunos da primeira turma concordaram

com a primeira pergunta do questionario.

Figura 1: Uso da utilizacdo de tecnologias, experimentacéo, jogos didaticos.
Indeciso Discordo
11% 0%  Discordo

Plenamente
0%

Fonte: Melo et al., 2019.

Conforme os alunos responderam, os pontos “concordo” e “concordo plenamente”
apresentaram maior percentagem, percebe-se que os professores de quimica utilizam recursos
didaticos diferentes, aprensentam o contetdo aos alunos utilizando-os durante o processo de
ensino. Da mesma forma, observou-se na segunda turma, embora as diferengas, os resultados

foram semelhantes a primeira (Figura 2).

Figura 2: Uso da utilizacdo de tecnologias, experimentacéo, jogos didaticos.
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Discordo Discordo
Plenamente — 8%
4%

Indeciso
0%

Fonte: Melo et al., 2019.

Ainda nessa perspectiva, os alunos também foram questionados sobre compreenderem
com mais clareza com o0 modelo transmissdo-recepcao do que em relacdo com a dinamizacéo
das aulas utilizando recursos didaticos variados, como data show, jogos didaticos, curta-
metragens. Na primeira turma, a maioria dos alunos respondeu no ponto “indeciso”.

Figura 3: Compreenséo dos alunos através do uso de recursos didaticos alternativos.

Concordo
Plenamente
14%

Discordo

. 18% Concordo
Discordo 11%
Plenamente
11%

Fonte: Melo et al., 2019.

Por outro lado, a segunda turma respondeu em sua maioria pelo ponto “concordo”,
diante disso pode-se perceber que ha diferentes abordagens didaticas nas turmas, o que néao
deixa de ser um fato positivo, pois € necessario considerar as individualidades dos educandos e

trabalhar nesse sentido.

Figura 4: Compreenséo dos alunos através do uso de recursos didaticos alternativos
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Fonte: Melo et al., 2019.
Esses resultados corroboram com a fala de Souza (2007 p 112-113):

“[...] utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é importante
para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenacdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo ser
utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas.”

E importante considerar todos os apectos que envolvem 0 processo de ensino-
aprendizagem e permear com ideias que ndo colaborem ou fortalecam a compreensdo dos
alunos, por exemplo, quando se trata de abordagens didéaticas, Melo et al. (2018) destaca em
seu trabalho, a importancia de se utilizar a interdisciplinaridade nas aulas das disciplinas da area
de ciéncias naturais, que sdo Biologia, Fisica, Quimica e Geociéncias (BRASIL, 1997) pois
estas apresentam graus de dificuldade por parte dos alunos e com isso é preciso estimulos e

elaboragdes que compactuem com a relevancia do processo de aprendizagem do aluno.

Pensando nesse sentido, os alunos foram interrogados sobre se acreditam que a
dinamizagdo das aulas com recursos didaticos contribuam para melhorar a sua aprendizagem,
com isso, segue as Figuras 5 e 6, que mostram resultados positivos quanto a esse processo,
evidenciando que o uso dessas ferramentas propicia a compreensao dos conteddos, também
promove aulas interativas, no entanto, outro fator que deve ser considerado pelo professor é
refletir sobre a aplicabilidade desses recursos garantindo que haja objetivos especificos com a
sua utilizacdo (SOUZA, 2007).

Figura 5: Dinamizacdo das aulas com recursos didaticos alternativos.
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Fonte: Melo et al., 2019.
Tendo em vista o que ja foi citado, refletir sobre isso ressalta a importancia do

planejamento das aulas, tentar inovar com abordagens e sequéncias que considerem a realidade
dos alunos, as dificuldades de aprendizagem e assim, torne o aprendizado um processo
dindmico, estimulante, que motive o aluno a ser atuante, capaz de interpretar conceitos e
fendmenos no seu dia a dia, é esse processo que precisa ser aprimorado e ndo, decorar conceito

e falas ou reproduzir conhecimentos prontos.

Figura 6: Dinamizag&o das aulas com recursos didaticos alternativos.

Discordo
0%

Discordo Plenamente
4%

Indeciso
14%

Concordo
Plenamente
29%

Fonte: Melo et al., 2019.
Por fim, os alunos foram questionados sobre qual a importancia que atribuem para a

utilizacdo de novos recursos que ajudem na exibicdo do conteudo, trata-se de uma pergunta
aberta, foram 28 alunos de cada turma, assim foram escolhidas 4 dessas respostas de cada turma,
selecionando as respostas com maior quantidade de palavras, para facilitar a discussdo dessas

respostas. As respostas obtidas constam abaixo.
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“Concordo que provavelmente ajude alguns alunos que tem dificuldade de aprender
de forma tradicional.”

“As aulas se tornam mais dindmicas ¢ melhores e ainda ajudam no aprendizado do
aluno.”

“A importancia € muito grande, pois s6 com o livro didatico e a explicagdo do
professor as aulas ficam muito chatas.”

“Sendo dindmica a aula torna-se atrativo, faz com que a gente goste da matéria.”

Percebe-se pelas falas dos sujeitos que a importancia se atribui tanto com a dificuldade
de aprendizagem como para contribuir com o dinamismo da aula, que também € um fato

importante, como Predebon e Del Pino (2009, p. 239) afirmam:

“O Modelo Didatico Tradicional tem seu enfoque no contetido, caracterizando-se pela
énfase nos pressupostos da transmissdo cultural. A Educacdo Bésica busca transmitir
a cultura vigente, desconsiderando o contexto social da comunidade escolar e os
interesses dos alunos. A metodologia enfatiza a memorizacao de informacdes, nomes,
férmulas e conhecimentos fragmentados da realidade dos alunos, em que estes
assumem postura passiva diante do processo de ensino-aprendizagem. A avalia¢do
valoriza a memorizacdo dos conceitos transmitidos e ocorre através de exames e
provas.”

Assim, o aluno descreve como “chata” a aula que ndo promove diferentes interacoes, s6
copiano e utilizando o quadro branco e caneta, o aluno passa a maior parte do seu tempo diario
na escola, entéo se todas as disciplinas tem uma abordagem tradicional, como pode o professor
contribuir para a permanéncia desse aluno na escola? Por isso, é necessario que essas
consideracOes estejam nas reflexdes dos docentes e contribuam de forma positiva para manter

o interesse do aluno.

Na segunda turma, as respostas foram divergentes, segue abaixo.

“Que usem mais tecnologia explicando e ndo escrever muito.”
“Seria mais pros professores passar os contetidos mais rapido sem perder tempo.”
“E algo mais interessante e dinamico, para aprendermos; ¢ “saimos da mesma coisa

9999

de sempre™”’.
“Que tem mais tecnologia mais data show e outra ferramentas para os professores
trazerem mais conhecimentos para nés.”

O que se percebe na fala da maioria dos alunos dessa turma é em relacdo a copiar no
caderno e certa repulsdo a isso, na tentativa de ndo precisarem copiar o contetdo. Por outro
lado, analisando as falas dos alunos da segunda turma é que interpretaram o uso de recursos
didatico de forma errénea, consideraram apenas alguns recursos de transmissao de contetdo e

assim, relacionaram com o tempo que o professor usa para escrever no quadro.

Também foi relevante considerar outras respostas de alguns alunos que ndo tinham
relagdo com a aprendizagem, mas que citaram fatores ja supracitados e que corrobora com as
discussbes sobre diferentes abordagens metodologicas, a seguir a transcricdo de uma das

respostas.

“Precisamos de mais aulas praticas.”
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“Fixar o conteudo, porém as vezes a tecnologia atrapalha.”
“Por que como os alunos estudam o dia todo € bom trazer coisas novas para ndo ficar
cansativo.”

Em relacdo as atividades experimentais, um dos fatores que atrapalham o processo de
aprendizagem é a distancia entre a teoria e a pratica (KIRSCHNER, 1992), por isso que é
necessario refletir e planejar. Sobre recursos tecnoldgicos atrapalharem, ocorre quando esses
recursos passam a ser o objeto de estudo e nao ferramenta, além disso, Krasilchik (2000, p. 88)

destaca também:

“Os novos recursos tecnoldgicos e, principalmente, o uso do computador criam
dilemas equivalentes, podendo até ser uma fonte muito eficiente de fornecimento de
informacgdes. No entanto, o seu potencial como desequilibrador da vigente relacdo
professor-aluno é ainda subutilizado como instrumento que possa levar o aluno a
deixar o seu papel passivo de receptor de informagdes, para ser o que busca, integra,
cria novas informagdes.”

Diante disso, os desafios que surgem sobre a utilizacdo desses recursos também devem
ser investigados e considerados os potenciais de diferentes recursos didaticos alternativos nas
aulas de ciéncias, ndo somente pelo fato de melhorar a aprendizagem dos alunos, mas também
considerando o fortalecimento da relagdo professor/aluno, a relagdo aluno/aluno e como

possiveis ferramentas que melhorem o desempenho do professor ao lecionar.

A dinamizacdo das aulas de ciéncias com ferramentas e recursos que propiciem a
criatividade do aluno € também uma forma ludica de ensinar, trazendo um panorama diferente
para o professor, e consequentemente evidenciando um cendrio instigante de aprendizagem

para os alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de recursos didaticos diferentes daqueles utilizados em aulas com
abordagem didatica tradicional nas aulas de ciéncias apresenta potencialidade quanto a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos educandos. Também se faz necessario diante
do contexto educacional atual que melhorar a compreensdo dos alunos ndo depende apenas
exclusivamente dos professores, mas também depende do educando com sua perspectiva

quanto a sua aprendizagem.

No entanto, é preciso abrir espacos para discutir esses aspectos durante o periodo de
formacao de licenciandos para que nédo se reproduza abordagens que setenciem a ciéncia como
um conhecimento pronto ou mecéanico, também é imprencindivel que haja essas discussdes na

formacéo continuada.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica 112



MELO, M. G. C.; ARAUJO, J. V. S.; SANTOS, R. C. L.; RAULINO, A. M. D.; SANTOS, J.
C. O. Concepcdes dos Alunos do 1° Ano do Ensino Médio de uma Escola Integral sobre o Uso
de Recursos Didéaticos nas Aulas de Ciéncias. Anais do IV Congresso Nacional de Pesquisa e
Ensino em Ciéncias. Campina Grande: Realize Eventos, 2019.

SANTOS, J. C. O. Ensino de Quimica e Educacdo Ambiental: Estudos de Caso e Relatos de
Experiéncia. Rio de Janeiro: Editora e-Publicar, 2020.

AMAURO, N. Q.; SOUZA, P. V. T. Experimentos no ensino de Quimica e suas funcdes
pedagdgicas. Anais do X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Aguas de
Linddia, 2015.

ARAUJO, V. K. S.; SANTOS, J. C. O. The influence of teacher (Des)qualification in teaching
chemistry in Brazil. Academia Journal of Educational Research, v. 6, n. 2, p. 030-035, 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Brasilia;: MEC/SEMTEC, 2000.

KRASILCHIK, M. Prética de ensino de biologia. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2004.

KRASILCHIK, M. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias. Sdo Paulo em
Perspectiva, v. 14, n. 1, p.85-93, 2000.

MELO, M. G.; SILVA, P. R. M.; FREIRE, A. K. S.; SILVA, T. P. A interdisciplinaridade no
ensino de ciéncias naturais: as concepg¢des e praticas assumidas pelos professores do ensino
médio da cidade de Pedra Lavrada-PB. Anais do |11 CONAPESC. Campina Grande, 2018.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18a ed. Petrdpolis:
Vozes, 2001.

PREDEBON, F; DEL PINO, J. C. Uma andlise evolutiva de modelos didaticos associados as
concepgdes didaticas de futuros professores de quimica envolvidos em um processo de
intervencdo formativa. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 14, n. 2, p. 237-254, 2009.

SANTOS, J. C. O.; COSTA, E. O.; LIMA, R. C.;: ARAUJO, D. S.; SOUSA, A. S. Alternative
ways in chemistry teaching: Providing the creativity of high school students. Academia Journal
of Educational Research, v. 4, n. 4, p. 069-074, 2016.

SILVA, M. A. S. Utilizacdo de Recursos Didaticos no processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias Naturais em turmas de 8° e 9° anos de uma Escola Publica de Teresina no Piaui. Anais
do VII Congresso Norte Nordeste de Pesquisa e Inovacéo. Palmas, 2012.

SOUZA, S. E. O uso de Recursos didaticos no ensino escolar. Anais do | Encontro de Pesquisa
em Educacdo, 1V Jornada de Pratica de Ensino, XI1I Semana de Pedagogia da UEM. Maringa,
2007, p. 110-114.

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica 113



CAPITULO 12

O ESPACO ESCOLAR COMO PRESSUPOSTO NO DESENVOLVIMENTO DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM QUIMICA

Marilhia Rafaelly de Andrade
Alex dos Santos Azevedo
Fabio Junior Mota dos Santos
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

Um ensino de qualidade requer metodologias de qualidade que proporcionem um
melhor dialogo entre o aluno e professor, deixando obsoleto o ensino tradicional. Através do
didlogo, da democracia, 0 ensino se torna melhor, sendo maiores as chances de uma
aprendizagem significativa. Para o ensino com qualidade, existe um fator muito importante e
indispensavel que € a estrutura da escola, seja a organizacional-pedagogica ou a fisica. Segundo
Soares Neto (2013),

O processo de ensino-aprendizagem é complexo e exige a interacdo de diversos
fatores para ser realizado de forma adequada. Requer desde um corpo docente
qualificado até condicGes de infraestrutura escolar favoravel, o que inclui materiais
didaticos, equipamentos, e estruturas fisicas apropriadas. Sem o suporte suficiente
para o desenvolvimento do seu trabalho, a atuacéo do professor fica prejudicada, ou
seja, 0 suporte institucional é fundamental para que o professor possa desenvolver um
bom trabalho educacional. (SOARES NETO, 2013, p.1).

H& muitas instituicdes de ensino superior que contém em sua organiza¢do cursos de
licenciaturas, possibilitando uma possivel formacdo dos futuros docentes. Os cursos que
envolvem a licenciatura vém perdendo cada vez mais a atencao dos estudantes que estéo prestes
a ingressar no ensino superior, e isso se da por inumeras questbes, podendo citar a
desvalorizacdo dos professores no pais (SANTOS, 2020). Essa desvalorizagdo ndao acontece
somente na remuneracao, como, também, na diminuicao, pela acao da sociedade, da autonomia
do professor e no sistema da estrutura escolar, que sdo fortes exemplos. A formacgédo dos
licenciados vem sendo afetada hd um bom intervalo de tempo, devido, também, ao decréscimo

de investimentos para a area e suas devidas experiéncias e pesquisas.

Alguns cursos de licenciatura, principalmente os das exatas, sofrem de um problema,
infelizmente, muito comum que é a pouca quantidade de disciplinas da area pedagdgica e as
gue existem, muitas vezes, ndo faz uma conexdo com a pratica, se limitando apenas a teoria e

deixando a desejar na construcdo das experiéncias dos alunos. Muitos cursos de exatas,
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licenciatura, acabam perdendo o carater pedagdgico e se tornando semelhante a cursos
bacharéis, onde as pesquisas ndo séo voltadas para o ensino e, sim, para a parte pura, assim,
contribuindo para que esses profissionais partam para area distinta da educacdo e causando

desfalque na necessidade de educadores.

A existéncia de programas e projetos que contribuem na construcéo pedagogica destes
individuos pode mudar este cenario indesejavel. Investir e dar uma atencdo a este quesito €
significativo para que o graduando tenha pratica como professor além do estagio obrigatorio.
Existem alguns programas que proporcionam essa vivéncia, sendo um deles o Programa
Residéncia Pedagogica que se constitui em trés etapas: observacgdo, regéncia e observacao e
apenas regéncia na terceira etapa. Um programa criado recentemente que é uma das a¢des que
faz parte da politica nacional de formacdo de professores e tem como objetivo induzir o
aperfeicoamento da formac&o nos cursos de licenciatura, promovendo a inclusao do licenciando
na escola da educacdo basica (fundamental e médio), podendo participar aqueles que estdo na
segunda metade do curso, tendo em vista que ha um processo seletivo para o devido ingresso

na Residéncia Pedagdgica.

Este programa € composto pelos residentes, 0s preceptores e 0s orientadores. Na
Residéncia Pedagdgica, o professor orientador ndo tem o poder de escolher o espago que a
Residéncia Pedagdgica estard futuramente incluida que, em consequéncia, causa uma
dificuldade por inimeros fatores, desde as escolas que contemplam muitos projetos ao mesmo
tempo de varias areas, até as escolas com mas estruturas e escolas que ficam a grandes distancias
do campus da instituicdo do ensino superior. Fatores que, inclusive, implicam de alguma forma
nas atividades a serem desenvolvidas pelo programa e, também, na formacdo do residente.
Durante a Residéncia Pedagdgica é obrigatorio se cumprir 440h, sendo 100h destinadas a
regéncias e as outras 340h destinadas a observacdo, planejamento, entre outras muitas

atividades.

O Programa Residéncia Pedagdgica propicia uma grande e forte vivéncia para 0s
envolvidos, principalmente para os residentes por ainda estarem desenvolvendo a sua formacéo
profissional individual. Na segunda etapa, sendo a regéncia que € o ato de lecionar com a
observagdo do orientador-preceptor para, onde o residente tem a autonomia no planejamento
de suas aulas, junto ao preceptor, podendo incluir novos métodos de ensino, inovando, assim,
tornando o ambiente da sala de aula mais agradavel para o ensino e aprendizagem e

possibilitando a construgdo critica do aluno da educacéo basica. Segundo Dimenstein (1999),
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[...] a educacdo para a cidadania — € uma ponte para o progresso individual, da ao
aluno poder para administrar os desafios da sociedade da informagdo. Mas a ponte
para que o progresso coletivo, que exige que cada um se sinta como um ser publico,
com direitos €, especialmente, deveres é o grande desafio da escola. (DIMENSTEIN,
1999, p.17).

Um projeto inovador proporciona as mudangas organizacionais e pessoais, estimula a
criatividade, facilitando maiores transformacdes, diminuindo a dificuldade do ato de ensinar e
a visibilidade de um gerenciamento autoritario com individuos que ndo acompanham
profundamente as mudangas na educagdo. Dentro da Residéncia Pedagdgica, aplicar novas
metodologias de ensino é primordial para mudar o cenario escolar da area que a residéncia esta

inserida, mudando o contexto de ensino tradicional ainda permanente em algumas instituicdes.

O ensino tradicional nada mais é do que apenas a transferéncia de conteidos para 0s
discentes, onde o erro ndo é analisado e transformado em virtude e um simples nimero, a nota,
dita se vocé é um aluno que tem e terd sucesso na vida ou ndo. O ensino tradicional ainda se
perpetua em diversos ambitos escolares, onde ha uma estrutura hierarquica de poder consagrada
através da formacdo dos individuos, algo que se sabe que hoje ndo diz muito, tendo em vista
que conhecimento e sabedoria ndo segue uma ordem crescente vertical. O professor é preparado
para ensinar, mas isso ndo faz do mesmo o dono de todo o saber, afinal os discentes da educacéo
basica também contém seus conhecimentos prévios por mais que sejam do senso comum, porém

as pesquisas partem do mesmo eixo.

Com isso, ndo ter um ambiente escolar bem estruturado implica no mau processo de
ensino e aprendizagem e impossibilita um trabalho bem desenvolvido pelo docente. Ter o
acesso na escola ndo € o mesmo que ter a permanéncia. Acesso significa inserir e permanéncia
significa ato de permanecer, e para permanecer existe a necessidade de uma educacao de
qualidade, caso contrério a evaséo cresce. Ter uma boa estrutura fisica torna a sala de aula mais
confortavel para o0 momento de compartilhamento de conhecimentos, ndo somente a sala de
aula como, também, outros espacos fundamentais para a vivéncia anual durante todo o ano

letivo.

Devido a este complexo cenario surgiu a necessidade de investigar se e como a estrutura
fisica influencia na formagé&o profissional dos residentes do programa de residéncia pedagogica,
tendo objetivo compreender, reconhecer e avaliar, para, quem sabe, futuramente criar condi¢oes

melhores ou alternativas para este impacto.
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PRATICA PEDAGOGICA

A pesquisa foi realizada com os residentes da Residéncia Pedagogica em Quimica que
estdo incluidos numa escola estadual da Paraiba, localizada no municipio de Barra de Santa
Rosa. A escola que estes residentes fazem parte se situa a mais de 40 km de distancia do seu

campus de extensdo da universidade ondem cursam sua Licenciatura.

A investigacdo se deu da seguinte forma: foi escrito e, em seguida, impresso trés
perguntas relevantes ao foco da pesquisa em uma folha para cada participante, onde dos oito
residentes incluidos nesta determinada escola, sete participaram do momento. Na folha haviam

trés perguntas, sendo elas:
1) Como vocé avalia a estrutura da escola que vocé atua?

2) Vocé acredita que a estrutura fisica da escola influencia na sua formacdo como futuro

professor através da RP?
3) Se sim, como influencia?

Os individuos responderam por voz sem que fossem interrompidos. As falas foram
gravadas e depois analisadas. O momento deu possibilidade para a expressao individual de cada
um dos participantes, tendo em vista que exatamente todos 0s que estavam presentes
responderam as indagagdes. A investigacao se deu de forma qualitativa através das analises das
narrativas dos individuos. Onde M6l (2017) afirma que,

A narrativa de sujeitos podem ser importantes objetos de estudo quando expressam
experiéncias subjetivas, a partir de solicitagdes do pesquisador com intencionalidade
bem definida e orientada na forma de uma pergunta. A elaboracéo da pergunta é etapa
fundamental, pois esta deve ser clara e objetiva o suficiente para que a narrativa seja
conduzida no campo da pesquisa em andamento. Ela deve levar o entrevistado a narrar
0S aspectos que se pretende avaliar sem a necessidade de interrupcGes ou novas
orientacdes, pois isso pode comprometer a validade do método. (MOL, 2017, p.10).

VIVENCIA PEDAGOGICA

A E.E.E.F.M. JOSE LUIZ NETO esta localizada no municipio de Barra de Santa Rosa
no estado da Paraiba, ocupando uma area construida de 10000 m2, situada na Rua Prefeito Jodo
Inécio da Silva, n° 170, Centro, Barra de Santa Rosa, Paraiba. Atualmente estdo matriculados
750 alunos, distribuidos nas trés modalidades de ensino (Ensino Fundamental 1l, Ensino Médio
Regular e EJA), deste total de alunos 45% residem na Zona Rural do municipio e os demais
residem na zona urbana (ANDRADE et al., 2019). A escola apresenta nove salas de aula, um

laboratdrio de informaética, ciéncias, matematica e robotica, sala de direcdo e secretaria,
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refeitorio com cantina, banheiro inclusive para pessoas com necessidades especiais e quadra de
esportes. A estrutura basica da escola analisada esté presente nas Figuras seguinte.

Figura 1. Estrutura fisica da escola foco da pesquisa.
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(e) Refeitorio e Cantina
O Projeto Politico Pedagdgico da EEEFMJLN é atualizado anualmente durante a
semana pedagogia que ocorre no més de fevereiro de cada ano alguns dias antes do inicio do
ano letivo. A seguir serdo apresentados alguns aspectos relevantes em relacdo as analise
realizada pelos alunos do Programa Residéncia Pedagodgica (Quimica) que atuam na escola.

A maioria das respostas foi bastante semelhante. Para a primeira pergunta: Como vocé
avalia a estrutura da escola que vocé atua? Percebeu-se que as respostas ficaram em torno de
que a escola apresenta uma boa area estrutural, grande espaco, no entanto a estrutura é inferior
as demais escolas atendidas pelo programa de residéncia pedagégica pelo fato de que ha déficit
em diversos instrumentos que sao fundamentais num ambiente escolar, como por exemplo 0s
ar-condicionado que ndo existem, mas deveriam em virtude do clima fortemente quente da
regido. Falta de laboratérios individuais por disciplinas e até reagentes, e instalacdes

apropriadas de equipamentos laboratoriais.
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Figura 2. Estrutura laboratorial da escola foco da pesquisa.
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Para a segunda pergunta: \Vocé acredita que a estrutura fisica da escola influencia na sua
formacgdo como futuro professor através da Residéncia Pedagdgica? Todos responderam que

sim, que implicava na construcdo da formacéo profissional.

E para a terceira e Ultima pergunta: Se sim, como influencia? Responderam em torno de
um eixo que como a estrutura é limitada, pode frustrar as realiza¢6es de determinadas atividades
gue ndo sdo possiveis com uma estrutura precaria. Ao mesmo tempo, pode desafiar a sermos

criativos e inovar mesmo em condi¢des desfavoraveis.

As respostas expostas foram analisadas e interpretadas de forma qualitativa, através das
narrativas dos residentes participantes. Inclusive, um, dos participantes, é além de atual
residente, ex-aluno da determinada escola e exp0s as grandes diferencas na estrutura fisica da
escola entre o tempo que era discente na mesma e agora, visualizando como um quase formado

em licenciatura.

Como apresentado, essa escola se coloca em uma categoria que merece estratégias
particulares para propiciar aos residentes uma formacéo profissional mais digna e cheia de
possibilidades e aos seus respectivos alunos uma educacdo de qualidade, entre outros. Afinal,
muitas das escolas que se encontram nessa mesma situacao sao responsaveis pela educacao de
inimeros outros que frequentam o ensino basico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Devido as particularidades relativas a localizacéo e a quantidade de alunos atendidos
nessa escola, politicas publicas especificas para a melhoria da educacdo devem ser planejadas
e executadas, a fim de garantir uma educacdo de qualidade para os estudantes que dependem
da mesma para a conquista de um futuro melhor. Solugdes vidveis economicamente devem ser
buscadas. Comprando equipamentos; provendo condi¢fes de infraestrutura que envolve
condigdes fisicas como energia e agua, além de condicdes de uso e manutencdo dos
equipamentos. Sendo viavel economicamente, passivel de manutencdo e suficiente para o

desenvolvimento adequado das préticas pedagogicas.

Dessa forma, espera-se que este trabalho dé abertura a uma reflexdo académica,
econémica e politica. Consequentemente, espera-se que essa reflexdo possa subsidiar politicas

publicas voltadas ao atendimento da realidade destacada neste artigo.
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CAPITULO 13

IMPORTANCIA DE ATIVIDADES PRATICAS NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA EM QUIMICA

Mikaella Lohanna de Medeiros Santos Cardoso
Alex dos Santos Azevedo

Fabio Junior Mota dos Santos

José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

Muitas criticas ao ensino tradicional da Quimica referem-se a acdo passiva do discente
que frequentemente é tratado como mero ouvinte das informacdes que o docente expde nas suas
aulas. Tais informacGes, quase sempre, ndo se relacionam aos conhecimentos prévios que 0s
estudantes construiram ao longo de sua vida no seu cotidiano. E quando néo ha relacéo entre o

que o discente ja sabe e aquilo que ele esta aprendendo, a aprendizagem néo é significativa.

Ultimamente, a formacao de professores tem permanecido como o ponto principal de
distintas pesquisas, estudos, debates, eventos académicos, etc., tal fato ocorre porque esse
assunto tem como uma de suas finalidades, representar uma preocupacgéo para com a condi¢do
atual da educacdo brasileira. Dessa forma, essa tematica vem se tornando um dos principais
topicos que ocupa cada vez mais espaco na discussao relativa a qualidade do ensino no Brasil,
tanto na educacdo basica, quanto no ensino superior (LUCCI, 2009). Neste sentido, faz-se
necessaria uma reflexao acerca dos diferentes pontos que estdo em conexao com a formacao de
professores, dentre os quais se pode sobressair a influéncia dos conhecimentos adquiridos pelo
licenciando, através das experiéncias vividas, no decorrer de sua graduacdo, inclusive as

experiéncias relacionadas a iniciacdo a pratica docente.

Compreende-se em trabalhos como os de Tardif (2000), Nunes (2001) e Piconez (2006),
que no decorrer do procedimento de formacao inicial dos professores ocorre uma desconexao
e falta de continuidade entre os momentos tedricos e praticos, em determinados cursos
universitarios. Para Piconez (2006), essa discrepancia entre as bases facultativas fragiliza o
desenvolvimento dos futuros professores. As pesquisas desenvolvidas por Nunes (2001)
abordam a producédo de saberes referentes ao professor durante o procedimento da formacao

inicial e continuada e a relacéo de tais saberes com a préatica pedagodgica.
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Ainda segundo Piconez (2006), a formagdo docente é influenciada por numerosos
fatores, de acordo com a complexidade dos mesmos, ocorre a comprovagao de que a formagéo
de professores tem sido mais produtiva pelas influéncias da pratica cotidiana, podendo inclusive
influir no repensar dos cursos de formacéo de professores. A escola pode ser considerada como
um espaco onde ocorre a producao do saber (NUNES, 2001). Dessa forma, por meio da préatica
docente é provavel que o profissional consiga produzir saberes através da experiéncia em sala
de aula. Isso mostra uma relacdo contraditoria ao que €, na maioria das vezes, lecionado nas

universidades.

Tardif (2000) pondera sobre a existéncia de multiplos saberes, a saber, os disciplinares,
profissionais, curriculares e experimentais, estes ddo origem ao saber docente, sendo que €
através do saber experiente que ha a aproximacéo do professor em relacdo aos outros saberes.
Assim sendo, a epistemologia da pratica busca a compreensao da natureza desses saberes e sua

relagdo com o trabalho do professor.

Percebe-se que determinadas universidades adotam um modelo fundamentado na
racionalidade técnica que restringe a profissao docente, visto que muitas vezes ha o ensino de
um conjunto de competéncias e técnicas que ndo valorizam a producdo do saber docente
(SCHON, 1992; NUNES, 2001).

Em acordo Imbernén (2010), a formacdo continua de problemas se deve a partir de
vivéncias comuns e legitimas da educacgédo. A compreenséo do olhar do residente permite muitas
vezes desenvolver um contato com a escola e, partindo disto, fazer uma reflexdo acerca dos
interesses adquiridos na escola, instituindo uma parceria de trabalho de modo que todos 0s
residentes se envolvam para que haja um beneficio profissional. O mesmo autor ainda ressalta

estratégias envolvidas na direcdo dos programas de formacéo:

[...] a formacdo centrada na escola envolve estratégias empregadas conjuntamente
pelos formadores e pelos professores para dirigir os programas de formagéo de modo
que respondam as necessidades definidas da escola e para elevar a qualidade do ensino
e da aprendizagem em sala de aula e nas escolas (IMBERNON, 2010, p.85).

A realidade vivenciada na pratica no ambito escolar pode ser vista como uma adaptacao
profissional na formacédo de professores no processo de aprendizagem. Segundo Tardif (2002),
a prética cotidiana do professor da origem a sua experiéncia do saber. A formagdo inicial ndo é
suficiente para desenvolver o seu trabalho, é ai onde entra a funcéo da residéncia que consiste
em complementar o conhecimento tedrico com a implantacdo da préatica, que por sua vez

apresenta 0s impactos positivos e valorizados como também as dificuldades a serem
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enfrentadas. Sendo assim, a formacdo da mente € um dos tdpicos mais importantes a serem

trabalhados, pois é a partir dela onde se desenvolve todo o raciocinio 16gico, tedrico e prético.

O aprendizado € um processo externo, ndo tem relacdo alguma com o desenvolvimento
discente, como afirma Vigotski (2002, p.53): “O aprendizado ¢ considerado um pProcesso
puramente externo que ndo esta envolvido ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente
se utilizaria dos avancos do desenvolvimento ao invés de fornecer um impulso para modificar

seu curso’.

A abordagem desses estudos desenvolve o ato de pensar e de estabelecer relacbes de
aprendizado. Vale ressaltar que o programa tem diversos pontos de vista, hd aqueles que
atribuem beneficios e outros que acham que ndo cooperam ativamente, dessa forma, Freitas

(1995) destaca cinco pontos muito importantes, que devem ser observados:

1) o ensino basico e o técnico vdo estar na mira do capital devido a sua importancia na

preparacdo do trabalhador moderno;

2) a didatica e as metodologias de ensino especificas sdo objetos de avaliagdo metddica com

base nos resultados que as mesmas gerarem;

3) a “nova escola” que necessitara de uma “nova didatica” sera cobrada também por um “novo

professor”;

4) haveréa grande destaque tanto na didatica quanto na formacao do professor, e esta podera ser

aligeirada do ponto de vista teorico, dando lugar a formacéo de um pratico;

5) os determinantes sociais educacionais e o debate ideologico poderdo chegar a ser avaliados

como secundarios.

E preciso considerar o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) como um caminho
que o licenciando possui para chegar, enfim, a construcdo da pratica docente. Através do
Programa de Residéncia Pedagdgica é comum nos depararmos com dificuldades durante a
concretizacdo da pratica docente, especialmente quando na perspectiva do ser professor, este

momento € 0 Seu contato primario com a escola e com seu corpo docente.

A formagéo da concepcdo do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) é a busca pelas
afinidades continuas e necessérias entre o estudo tedrico e acdo pratica, que se relaciona
adequadamente com a Universidade e Escola, procurando compreender suas relagdes internas

em seus contextos no aspecto docente (SANTOS, 2020).
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O posicionamento dos professores de escolas participantes deste tipo de Programa é
satisfatorio em relagdo ao contato com os futuros professores advindos das Universidades. A
interacdo e a troca de experiéncias das diferentes realidades e percepcfes sdo apontadas como
um dos topicos mais importantes para a busca pela inovagdo no ensino, organizando assim as
propostas de atribuigdes argumentativas. Neste artigo, discutiremos sobre as contribui¢des a
serem adquiridas com o Programa Residéncia Pedagogica na formagéo dos bolsistas.

Diante do exposto, 0 interesse para o desenvolvimento deste trabalho deu-se devido aos
problemas encontrados pelos licenciandos do curso de Quimica da UFCG (Programa
Residéncia Pedagogica) em ministrar aulas de Quimica no Ensino Médio para jovens, de
maneira especial na tentativa de contextualizar esses contetdos de modo a torna-los mais

atraentes, facilitando o ensino e despertando um interesse significativo por parte dos educandos.
PRATICA PEDAGOGICA

A observacdo sobre os problemas referentes ao ensino de Quimica foi efetivada na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Luiz Neto no municipio de Barra de
Santa Rosa, Paraiba. A mencionada escola atende uma parte significativa da populacdo da
cidade e dos sitios vizinhos, seu corpo discente € composto por diferentes faixas etarias, desde
adolescentes a partir de 14 anos até adultos de diversas idades. A escola, ressaltando seu grande
espaco fisico, também oferece uma 6tima infraestrutura como: quadra ao ar livre, bloco

pedagdgico, biblioteca e laboratérios, dentre eles: Laboratdrio de biologia e quimica.

Partilhando da visdo de Richards e Lockhart (1996), considerando este artigo, a
observacdo de aulas é abrangida ndo exclusivamente como uma forma de coletar informacGes
importantes sobre o ensino, mas também pode ser entendida como uma forma de realizar
importantes avaliacdes sobre o ensino. Além disso, € preciso lembrar que a observacdo de aulas
pode ser aplicada como exemplo para a prética reflexiva, fazendo com que o futuro professor
avalie seus conceitos sobre o que presenciou em sala, pense no porqué de tal acontecimento e
pondere sobre outras possibilidades de desempenho para o professor (FARREL, 2008).
Justamente pelo motivo de muitos professores relacionarem a observacdo de aula a um
instrumento avaliativo, ha certa relutancia tanto na pratica de fazer observac@es quanto em ser

observado.

Dessa forma, é necessario ressalvar, além disso, que a observacéao de aulas torna viavel,
no licenciando, seu desenvolvimento didatico-pedagdgico e também a maturidade do seu

pensamento critico-reflexivo. Tais aspectos, imprescindiveis ao exercicio da profissdo docente
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e 0 mantimento de um carater transformador e questionador, como registrado por Maximina
Freire (pesquisadora) em sua referéncia ao estdgio como componente curricular (FREIRE,
2011).

VIVENCIA PEDAGOGICA

Ap0s concluidas as observagdes no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), pode-
se observar que o Programa proporciona ao futuro professor a vivéncia da rotina de um
profissional junto ao ambiente escolar, onde foi possivel verificar a metodologia utilizada pelo
professor em sala de aula e as dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem. Foi
possivel notar o descaso dos alunos em relagdo as aulas ministradas pelo professor. Esse
desinteresse por parte da turma torna-se preocupante por se tratar de uma turma de 3° ano do
ensino médio que deve ser preparada para o0 ingresso em uma universidade, mas 0s mesmos ndo

demonstraram interesse quanto a isso.

Com a observacdo e a regéncia em sala de aula por meio do Programa Residéncia
Pedagdgica foi possivel ter um contato mais realista com a sala de aula, servindo também como

uma forma de experiéncia propria para o futuro profissional (Figura 1).

Figura 1. Imagens de atividades de regéncia e experimentais no Programa Residéncia Pedagogica.

l 8
Fonte: Cardoso et al., 2019.

A cada aula, os professores vao construindo e reconstruindo sua maneira de lecionar,
pois € na sala de aula que o professor percebe que este local deixa de ser um espaco de
reproducédo para um espaco de formacéo. Neste sentido, nota-se que o Programa de Residéncia
Pedagogica, é um importante pilar, pois faz com que o aluno se depare com a realidade escolar,

e crie maneiras de contornar os eventuais problemas que vao surgindo no cotidiano da escola.
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A partir dessa experiéncia que o programa nos oferece podemos ter um maior
entendimento sobre a docéncia, conhecer as responsabilidades que esta profissdo exige,

aprender a desenvolver as situagdes inusitadas que aparecerem.

O Programa de Residéncia Pedagdgica também auxilia o discente nas fases estagiarias
do mesmo, sendo a primeira, a observagédo do ambiente escolar, em sala de aula, ao lado do
professor da escola, e a segunda a préatica da regéncia. Nessas etapas, o licenciando adquire
noc¢Oes para aperfeicoar seu conhecimento pratico. Assim, a Residéncia Pedagdgica é um direito

do professor em formacao.

Esta pesquisa foi desenvolvida com base no estudo realizado sobre o Programa
Residéncia Pedagogica, que esta sendo desenvolvido no Campus de Cuité com os licenciados
do curso de Quimica, trazendo para 0s mesmos contribuicdes para sua formacéo inicial e
continuada. Em vista dos argumentos apresentados, foi possivel notar que os desafios a serem
enfrentados em sala de aula por um professor em formacéo sdo imensos, sendo um grande
obstaculo a dificuldade dos alunos entenderem os conteudos da disciplina de Quimica, ent&o,
como licenciandos, os residentes buscam sempre trabalhar com os alunos de forma criativa e

dindmica, para que 0s mesmos venham obter resultados significativos.
CONSIDERACOES FINAIS

O projeto Residéncia Pedagdgica € um vinculo entre a teoria e a préatica, no processo de
ensino e aprendizagem juntamente com o apoio da Universidade e da Escola, buscando sempre
aprimorar o conhecimento dos discentes, ressaltando questdes politicas que reafirmam o
compromisso com a educacdo publica de boa qualidade, com o propésito de desenvolver um
educador comprometido e ético, que mesmo apesar de todas as circunstancias dos desafios

enfrentados em sala, possa construir métodos que superam os limites.

Assim podemos concluir que o papel da Universidade juntamente com a escola
beneficiada realizam funcGes muito importantes para as formacdes, trazendo uma cadeia de
ciclos virtuosos de praticas colaborativas para a inovacdo e o conhecimento, viabilizando a
ampliacdo da autonomia e responsabilidade profissional dos futuros professores e gestores

escolares.
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CAPITULO 14

O USO DE MATERIAIS DO COTIDIANO COMO FORMA DE APRENDIZAGEM
DE CONCEITOS QUIMICOS
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Anamélia de Medeiros Dantas Raulino
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

A quimica sempre foi vista pela maioria dos estudantes como uma disciplina complexa
e de dificil compreensdo. Muito disso se deve ao fato de que a quimica é tida como uma ciéncia
experimental, que para ser entendida, necessita-se estar relacionada com a pratica (SANTOS,
2020). Entretanto, em muitos casos, 0s educadores ndo utilizam da parte experimental em suas
aulas, limitando-se apenas a explicacdo das teorias. Diante disso, hd uma grande discussdo
acerca de novas metodologias para transformar o ensino de quimica em algo mais atrativo para

os educandos.

Para que haja uma melhoria no ensino de quimica € relevante buscar possibilidades que
facam com que o aluno se torne um sujeito ativo durante o processo de ensino-aprendizagem.
A partir da experimentacdo isso € possivel, pois faz com que desperte nos alunos um maior
interesse no conteudo, desde que o professor esteja capacitado para poder trabalha-la de forma
correta (SILVA, 2016).

Nesse sentido, os autores Santos et al. (2016) afirmam que:

O ensinar de Quimica sem experimentacdo, dificulta a aprendizagem dos conceitos
quimicos, além de afastar o aluno do interesse pelo conhecimento cientifico. O
experimento, além de tudo quando realizado com materiais simples que o aluno tem
condicBes de manipular e controlar, facilita o aprendizado dos conceitos, desperta o
interesse e suscita uma atitude indagadora por parte do estudante. (SANTOS et al.,
2016, p. 4)

Apesar de ser notdria a importancia da experimentacdo durante as aulas de quimica,
ainda séo poucos os professores que a utilizam em suas aulas. Alguns alegam falta de recursos,
embora essa justificativa ndo seja totalmente vélida, pois é possivel fazer aulas praticas
utilizando-se de materiais de baixo custo, que podem ser encontrados em farmaécias,

supermercados, entre outros (LISBOA, 2015).
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Desse modo, essa pesquisa teve como objetivo relacionar os conceitos ja vistos em sala
de aula pelos alunos com a prética experimental realizada em laboratdrio, a fim de avaliar a
aprendizagem dos alunos a partir da experimentacéo, utilizando materiais que fazem parte do

cotidiano dos estudantes.
PRATICA PEDAGOGICA

A presente pesquisa foi realizada na Escola Cidada Integral Orlando Venéancio dos
Santos, que esta localizada em Cuité, regido do Curimatal Paraibano. Teve como sujeitos

estudantes do 2° ano do ensino médio.

Para inicio de pesquisa, realizou-se uma aula prética no laboratdrio de quimica, com o
experimento: “O violeta que desaparece”. Para essa aula houve a utilizagdo dos seguintes
materiais e reagentes: Agua, vinagre, agua oxigenada 10 volumes, comprimido de
permanganato de potassio, proveta e copos descartaveis, que foram separados para cada

reagente.

Na primeira parte do experimento, foi pedido para os alunos medirem a quantidade de
agua, vinagre e agua oxigenada, que seriam utilizados na pratica. Apos isso, foi pedido para 0s
alunos dissolverem o comprimido de permanganato de potassio na dgua, adicionarem o vinagre
e depois a &gua oxigenada, momento em que os alunos puderam ver que aconteceu O
desaparecimento da cor violeta. Na segunda parte do experimento, foi retirado o vinagre,
utilizando-se apenas a d&gua oxigenada. A partir disso, os alunos puderam ver que a cor alterou-

Se para marrom.

Para a coleta de dados, foi aplicado, posteriormente, um questionario com questdes de
multipla escolha. Para a demonstracdo dos dados, utilizou-se graficos criados no LibreOffice.

VIVENCIA PEDAGOGICA

Analisando as respostas dos alunos no questionario aplicado, foi possivel perceber que
a maioria deles consideram as aulas praticas em laboratério como algo muito bom (68,50%),
bom (26,30%) e regular (5,20%), sendo que nenhum dos discentes marcou a opgao ruim
(0,00%) o que ¢ bastante significativo, pois assim pode-se perceber que 0s mesmos consideram

relevantes as aulas praticas em laborat6rio, como mostrado no gréfico ilustrado na Figura 1.

No estudo realizado por Lima e Alves (2016), mais de 80,00% dos alunos envolvidos
na pesquisa consideraram as aulas praticas como as mais agradaveis quando a disciplina é a

quimica. Sobre isso, 0s autores ainda reiteraram que as aulas experimentais tendem a ser mais
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motivadoras para os alunos, quando permite um maior envolvimento com a aula por parte dos

alunos.

Figura 1. Respostas da pergunta: Qual a sua opinido sobre as aulas praticas em laboratério?

26,308

mBom

® Muito bom
Regular

ERuim

Fonte: Santos et al., 2019.
Na segunda questdo, foi perguntando aos alunos se eles consideram as aulas préaticas

importantes para uma melhor compreensdo do contetdo e todos os alunos marcaram que sim
(100%), nenhum deles marcou a opcdo ndo (0,00%), destacando, mais uma vez, que 0S
estudantes estdo cientes quanto a importancia das aulas praticas para a melhoria do ensino e da
aprendizagem. Como Silvério (2012, p. 49) afirma: “as atividades praticas no laboratério sdo
de grande importancia na aprendizagem do aluno, pois leva o educando a interessar-se pela
disciplina”.

Na terceira questdo (Figura 2), quando perguntado se tiveram facilidade em
compreender 0 que estava acontecendo durante o experimento, a maioria dos alunos respondeu
que sim (63,20%), alguns que mais ou menos (36,80%) e nenhum aluno respondeu que nao
(0,00%).

A facilidade dos alunos compreenderem a pratica advém também da abordagem do
contetido visto anteriormente em sala de aula, pois, na quarta questdo, ao serem questionados
sobre como classificariam a relagéo entre a pratica e a teoria, que ja havia sido vista em sala de
aula, a maioria dos alunos classificaram como muito bom (37,00%), alguns como regular
(31,51%), bom (26,31%) e apenas uma pequena parte como ruim (5,20%). Nesse sentido, 0
resultado se mostrou positivo, visto que a minoria dos alunos considerou ruim a relagdo da

teoria e da préatica acerca do contetdo abordado, conforme Figura 3.

Bueno et al. (2003), afirmam que se n&o houvesse uma articulagdo entre a teoria e a

pratica, os contetdos pouco contribuiriam com o desenvolvimento cognitivo desses estudantes.
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Figura 2. Respostas da pergunta: Durante a aula pratica realizada no laboratdrio, vocé teve facilidade em
compreender o que estava acontecendo?

HSim
u Nao
Mais ou menos

Fonte: Santos et al., 2019.

Figura 3. Respostas da pergunta: Como vocé classifica a relagdo entre a pratica e a teoria vista em sala de aula?

26.30%

m Bom

= Muito bom
Regular

H Ruim

y

4

Fonte: Santos et al., 2019.
Ao serem indagados, na quinta questao (Figura 4), se a pratica havia colaborado em seu

entendimento sobre o conceito do contetdo aplicado, grande parte dos educandos respondeu
que sim (63,20%), alguns mais ou menos (26,30%) e outros que nao (10,50%).

Para Santos (2012) as aulas experimentais no ensino, especificamente o de quimica, séo
importantes quando os professores conseguem fazer a relacdo teoria/pratica, utilizando-se da
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, para que os alunos possam entender a importancia
do que foi explicado.
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Figura 4. Respostas da pergunta: A pratica facilitou seu entendimento sobre o conceito do contetido aplicado?

26,30%

B Sim
® Nao
Mais ou menos

Fonte: Santos et al., 2019.

Na sexta questdo (Figura 5), foi perguntado se os alunos conseguiram adquirir novos
conhecimentos e grande parte respondeu que sim (73,70%) e mais ou menos (26,30%), o que
mostra que a pratica auxilia os alunos a adquirirem conhecimentos que até entdo eram
desconhecidos para os mesmos. Nessa perspetiva, Cardoso (2012) reitera que as atividades
praticas exercem um grande papel na vida dos alunos, visto que através delas possibilita-se uma

melhor compreensédo dos contetdos.
Figura 5. Respostas da pergunta: Apds a realizacdo da prética, vocé conseguiu adquirir novos conhecimentos?
26,30%
HSim

® Nao
Mais ou menos

Fonte: Santos et al., 2019.

Na sétima e ultima questdo foi pedido para os alunos darem uma nota de 0 a 10, em
relacdo sobre o quanto a aula prética tinha auxiliado na compreensao do contetdo aplicado e a
média das notas foi de 8,2. Nesse sentido, resultou-se que a aula préatica auxilia, de maneira

significativa, nos conhecimentos dos alunos.

Desse modo, é possivel observar que a experimentacdo € uma ferramenta muito
importante no ensino de quimica, visto que através dela os alunos podem compreender melhor
aquimica e os seus conceitos. Sendo assim, a experimentacao deveria ser sempre utilizada pelos
professores em sala de aula, de maneira que busque facilitar o aprendizado dos alunos, trazendo
experimentos que estejam relacionados ao seu cotidiano, e claro, a matéria dada em sala de
aula. Assim, alcangara resultados satisfatorios e ajudara a mudar o pensamento dos alunos de

que a quimica é dificil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos no questionario, foi possivel constatar que de fato os
alunos consideram as aulas praticas experimentais como aulas atrativas e facilitadoras no
processo de ensino-aprendizagem. Foi evidenciado que todos os alunos concordam que esse
tipo de metodologia colabora em grande parte com o entendimento do contetdo tedrico,
fazendo com que a aprendizagem se torne significativa, especialmente a partir do momento em

que ha a contextualizacdo da pratica com o seu cotidiano.

Os alunos tiveram pouca dificuldade em compreender o que estava acontecendo durante
a pratica, pois conseguiram relaciona-la com ateoria j& aplicada em sala de aula. Consideraram,
ainda, que a pratica facilitou seu entendimento sobre o conceito de rea¢fes de oxirredugéo e,
ao final, conseguiram consolidar melhor o conteddo citado, podendo adquirir novos

conhecimentos.
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CAPITULO 15

PREPARACAO E AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA NO ESTUDO
DA RADIOATIVIDADE

Josefa Vanessa dos Santos Araujo
Maria Gabriela da Costa Melo

Rita de Céassia Limeira Santos
Anamélia de Medeiros Dantas Raulino
José Carlos Oliveira Santos

INTRODUCAO

A disciplina de Quimica no Ensino Médio abrange diversos contetdos relacionados a
ciéncia quimica que sdo, muitas vezes, dificeis de se compreender quando nédo sdo mediados de
forma contextualizada. Porém, de acordo com as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio
0s estudantes e professores terdo que produzir conhecimentos contextualizados (BRASIL,
2006, p.106). Ou seja, por meio dessa contextualizacdo a qualidade do ensino serd melhor, pois
ao relacionar a teoria com a vivéncia do aluno, facilitard na compreensdo dos conceitos
ensinados (SANTOS et al., 2016).

Dentre os contetidos que compdem a ementa do ensino médio, mais especificadamente,
0 primeiro ano, destaca-se o0 da teoria atdmica, que atrelado a ele estuda-se o tema da
radioatividade como parte complementar. Nesta perspectiva, Azevedo e Silva (2013) afirmam
gue o estudo sobre a radioatividade deve ser incentivado nas escolas devido a sua aplicabilidade
na construcdo de usinas nucleares, na agricultura e na medicina. Isto é, h4 uma vasta forma de
se contextualizar esse tema, pois além de envolver os conceitos quimicos propriamente ditos,
ele esta inserido em meio a sociedade e, dessa forma, ao cotidiano do aluno, onde, muitas vezes,
0 mesmo nem sabe disso (SANTQOS, 2020). Vale ressaltar também que o tema radioatividade é
entendido, em muitos casos, como algo apenas negativo para a sociedade, devido esse tema ser
relacionado aos acidentes radioativos que s&o exibidos em matérias de jornais. Dessa forma,
acaba provocando no aluno (para aqueles que ja ouviram falar sobre o tema) uma confusédo de

ideias dificultando a sua compreenséo.

Dessa forma, a organizacao dos conceitos sobre o contetdo citado, é interessante utilizar
0 recurso avaliativo de mapas conceituais, pois, conforme menciona Carabetta Junior (2013, p.
444) “demonstram ser uma ferramenta adequada porque possibilitam ao aluno [...] desenvolver

um processo cognitivo de aprendizagem em que ele préprio orienta a aquisi¢do de novas
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informagoes”. Sendo assim, essa ferramenta avaliativa possibilita uma melhor assimilagéo das

ideias sobre o tema proposto, permitindo que o aluno as relacione de forma autbnoma.

Nesse sentido, a partir do Programa Residéncia Pedagogica, o0s estudantes de
Licenciatura em Quimica, podem inserir a criatividade na elaboracdo de aulas que permitam
contribuir tanto para a educacdo dos alunos do ensino médio de forma diversificada, como
também, para a propria formacao académica dos graduandos. Logo, o objetivo deste trabalho é
analisar a aprendizagem dos alunos a partir da elaboracéo e avaliacdo de uma sequéncia didatica
através de mapas conceituais sobre o tema radioatividade, em turmas do Ensino Médio, de uma

escola publica do estado da Paraiba.
PRATICA PEDAGOGICA

A metodologia utilizada para este estudo consistiu de uma pesquisa quanti-qualitativa,
realizada na Escola Cidadd Integral de Ensino Médio Orlando Venancio dos Santos, localizada
na cidade de Cuité, Paraiba. Os sujeitos de estudo foram 54 alunos do 1° ano do Ensino Médio,
sendo 25 alunos da turma 1° ano A e 29 do 1° ano B.

Para a realizacdo dessa pesquisa foi elaborada uma sequéncia didatica dividida para um
total de seis aulas de 50 minutos cada. As atividades desenvolvidas foram distribuidas de acordo

com o Quadro 1.

Quadro 1. Detalhamento da Sequéncia Didatica sobre Radioatividade.

Atividades

Aplicacdo de questionario prévio relacionado ao tema e introdugéo da parte historica sobre a descoberta da

radioatividade através do método expostivo e dialogado.

Aula expositiva e dialogada apresentando as definicdes de radioatividade, particulas alfa e beta, radiacdo
gama e 12 e 22 lei da radioatividade.

Aula expositiva e dialogada sobre decaimento radioativo e tempo de meia-vida, com aplicacdo e discussdo
de alguns exemplos sobre o tema.

Aplicacdo de uma lista de exercicios sobre decaimento radioativo e tempo de meia-vida, em sala de aula.

Exibicao de video sobre os acidentes radioativos e discussdo de um resumo sobre os conceitos de fissao e
fusdo nuclear.
Elaboracdo de mapas conceituais e reaplicacdo do questionario prévio.

Fonte: Aradjo et al., 2019.

Os dados foram coletados através da analise dos mapas conceituais elaborados pelos
alunos, assim como, pela comparacdo dos questionarios aplicados no inicio e no final da
sequéncia didatica. Vale ressaltar que o questionario aplicado continha um total de cinco

perguntas, sendo trés objetivas e duas subjetivas, todas relacionadas ao tema da radioatividade.

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica 137



Com relacdo as perguntas subjetivas do questionério, sua analise contou com o conceito
da Anélise de Conteudo (AC), que de acordo com Bardin (2011), trata-se de um conjunto de
técnicas que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos para fazer a descri¢do dos conteddos

das mensagens.
VIVENCIA PEDAGOGICA

Os dados obtidos através da aplicacdo dos questionarios, que denominaremos de pré-
teste (aplicado antes da sequéncia didatica) e pos-teste (aplicado apds a sequéncia didatica),
foram analisados cuidadosamente, com o intuito de extrair o maximo de informacbes de
maneira organizada e coerente. Vale ressaltar também que os mapas conceituais elaborados
pelos alunos foram examinados um a um, para verificar o desenvolvimento dos mesmos e obter
um feedback sobre a assimilacdo dos conceitos trabalhados em sala de aula, assim como, para
servir de base e comprovacdo do pds-teste. Logo, os resultados do pré-teste e pos-teste podem

ser visualizados nos Quadros e nos Graficos descritos abaixo.

Inicialmente, tem-se os Quadros 2 e 3 que fazem referéncia a primeira pergunta aberta

do questionario, que dizia “Para vocé, o que é radioatividade?”.
9 b

Quadro 2. Pré-teste com os dados das respostas obtidas na pergunta 1.

_ NUmero de
Respostas Citadas s Percentual (%)
Citagoes

Algo prejudicial a saide humana 20,4
Algo que esta ligado a eletricidade 3,7
Aquilo que emite energia 13,0

Desintegracéo do nlcleo atdmico 1,8

E causada por substancias radioativas 3,7

Elementos quimicos que apresentam nucleo instavel 5,5

Fendmeno capaz de emitir radiacdes 13,0

Na&o sei ou ndo responderam 38,9

Total de respostas 100
Fonte: Aradjo et al., 2019.

De acordo com o Quadro 2, observa-se que aproximadamente 40% dos alunos
desconheciam o termo radioatividade, pois mencionaram que ndo sabiam o que era ou deixaram
0 espaco de resposta em branco. Entretanto, houve um percentual de 20% que relacionou que
seria algo prejudicial para a sade humana, 13% afirmaram que era alguma coisa relacionada a
energia, outros 13% a um fendmeno com a capacidade de emitir radiacdo e os demais
mencionaram conceitos até pertinentes baseados no seu senso comum, mas incompletos. Por

outro lado, no Quadro 3, as respostas do pos-teste foram bastante siginificativas, pois percebeu-
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se que o percentual de alunos que ndo sabiam ou ndo responderam diminuiu de 38,9% para
18,5%, do mesmo modo, verificou-se que 24,1% responderam de forma objetiva o que vinha
ser a radioatividade, e o restante citou que dependendo da quantidade podia fazer bem ou mal
a saude humana, assim como, a algo referente a emissao de radiacao e a substancias que podem

causar acidentes.

Quadro 3. Pos-teste com os dados das respostas obtidas na pergunta 1.

; Namero de
Respostas Citadas e Percentual (%0)
Citacoes

| Algo que emite radiaggo 3,7

e
E quando o nucleo instavel de alguns elementos quimicos
passa a ser estavel de forma espontanea por meio da emissédo
de particulas

E quando um elemento emite particulas radioativas 20,4 ‘
E uma fonte de energia prejudicial para a satide 9,3 ‘
N&o sei ou ndo responderam ‘

Sdo elementos quimicos que nos causam muito mal em

grandes quantidades, mas em pequenas podem ser usados no

tratamento do cancer.
Substancia que pode causar acidentes
Tudo aquilo que transmite energia
Usada no funcionamento de usinas nucleares
Total de respostas
Fonte: Aratjo et al., 2019.

No Gréfico 1 tem-se a analise da pergunta 2, “Vocé ja ficou exposto a radiagdo?”, neste
sentido, pode-se verificar que no pré-teste mais de 55% dos alunos afirmaram que ndo, e 0s
demais se dividiram em “sim, uma vez” e “varias vezes”, o que mostra que boa parte dos alunos
desconheciam que as radiacdes podem ser provenientes de dispositivos mdveis como 0s
celulares sem fio, equipamentos de raios-X e radioterapia, como também a partir dos raios
solares. No entanto, houve uma mudanca expressiva no pds-teste, pois o percentual de alunos
que afirmaram nunca terem sido expostos a radiagdo diminiu 35% e aumentou 40% ao que se
refere & exposicdo por vérias vezes, mostrando que boa parte dos alunos conseguiu
compreender, no decorrer das aulas, que as radiagdes estdo presentes no cotidiano deles e ndo

€ uma coisa distante da realidade que os cerca.
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Gréfico 1. Pré e pds-teste com as respostas obtidas na pergunta 2 sobre exposi¢do a radiagéo.
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Fonte: Aradjo et al., 2019.

Com relagdo a pergunta 3, os alunos foram indagados com a seguinte questdo, “Vocé

acha que a radioatividade ¢é prejudicial para a saide humana?”, e as respostas estdo elencadas

no Gréfico 2.

Gréfico 2. Pré e pds-teste com as respostas obtidas na pergunta 3 sobre o quanto a radioatividade é prejudicial a
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Fonte: Aratjo et al., 2019.

Pode-se verificar no Gréafico 2, que no pré-teste cerca de 15% nao acreditavam que a

radioatividade fosse prejudicial a saude, 40% que é prejudicial e 44% que dependia da

guantidade. Porém, ao analisar o poOs-teste, esses dados mudaram consideravelmente,

mostrando que apenas 3,7% dos alunos acham que ndo € prejudicial e 63% que vai depender

da quantidade, em contrapartida, observa-se que 33% afirmam ser prejudicial, no entanto, vale

lembrar que a radioatividade também pode trazer beneficios quando usada da maneira correta,

a titulo de exemplo, os equipamentos de radioterapia que ajudam no tratamento do cancer.

Editora e-Publicar — Vivéncias na residéncia pedagdgica em quimica

140



e

Os Quadros 4 e 5 mostram as respostas obtidas da pergunta 4, que pedia para os alunos
citarem algum equipamento/objeto que emite radiacdo. Sendo assim, no Quadro 4, nota-se que
no pré-teste 35% dos alunos nao responderam essa questdo, o0 que ja era de se esperar, pois na
pergunta 1, também do pré-teste, essa mesma margem de resposta ficou em branco quando se
perguntou o que era radioatividade. Logo, se ndo ha argumentos para a definicdo, também néo
h& para citar exemplos de equipamentos, pois ndo tem como mencionar algo daquilo que ndo
se tem conhecimento. Em contrapartida, 22,2% citaram os equipamentos de raios-X e celulares,
16,7% microondas, 14,8% baterias e pilhas e os demais citaram lampadas fluorescentes,
computadores, etc. Notavelmente, percebe-se que um nimero significativo de alunos assimilam
de forma correta os equipamentos que emitem radiacdo, apesar de terem um infimo

conhecimento acerca do tema.

Quadro 4. Pré-teste com as respostas obtidas na pergunta 4.
Respostas Citadas Numero de Citacoes Percentual (%0)
1,8

14,8

Actinio e uranio

Baterias e pilhas

Computador 1,8

Lampadas fluorescentes 3,7

Liquidos toxicos 18
16,7

Bombas e reatores nucleares ‘ 1,8

Microondas

22,2
100

Na&o sei ou ndo responderam ‘ 35,3
Raios-X e celulares ‘

Total de respostas
Fonte: Aratjo et al., 2019.

No Quadro 5, tem-se os resultados do pds-teste, onde observa-se que o nimero de alunos
que deixaram a resposta em branco diminuiu em mais de 30%, o que demonstra que agora eles
conseguem relacionar um ou mais equipamentos que podem emitir radiacdo. Desses
equipamentos, os mais citados foram os aparelhos de raios-X e radioterapia, seguidos de
celulares, redes WiFi e microondas. Vale ressaltar que a luz solar, ldmpadas fluorescentes e
cigarro também foram citados. Assim, demonstra que as aulas contribuiram para um melhor
entendimento por parte dos que ja tinham alguma ideia e, mais ainda, para aqueles que nao

tinham tanto conhecimento sobre o tema.

Quadro 5. Pés-teste com as respostas obtidas na pergunta 4.
Respostas Citadas Numero de Citacgoes Percentual (%0)

Celular e WiFi 14 25,9

Cigarro 6 11,1
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Equipamento de raios-X e aparelhos de
radioterapia

Luz solar e lampadas fluorescentes
Microondas

N&o sei ou ndo responderam

Total de respostas

Fonte: Aradjo et al., 2019.

Na quinta e Gltima pergunta do questionario, os alunos tiveram que responder se ja
haviam ouvido falar sobre algum acidente radioativo. Dessa forma, de acordo com o Gréfico 3,
é possivel verificar que no pré-teste esse resultado ficou dividido, uma parte ja tinha ouvido
falar e a outra ndo. Entretanto, no pds-teste esse resultado apresentou uma grande diferenca, de
forma que aproximadamente 90% dos alunos afirmaram que ja tinham ouvido falar. Sendo
assim, mostra que através da aula 5, os alunos conseguiram absorver informacdes acerca dessa
questdo, pois a aula contou com uma discussao e exibicao de videos sobre acidentes radioativos.

Portanto, esse resultado também era esperado.

Gréfico 3. Pré e pds-teste com as respostas obtidas na pergunta 5 sobre acidentes radioativos.

100.00% 88.90%

90.00%
80.00%
70.00%
gggng 48.10% 51.90%

. (0]
40.00%
30.00%
20.00% 11.10%
10.00%

0.00% W Pré-teste Pés-teste
Nao Sim

Fonte: Aradjo et al., 2019.

Ainda sobre a pergunta 5, os alunos tiveram que citar qual o acidente que eles tinham
ouvido falar, em caso afirmativo. Com isso, o0 Quadro 6 mostra as respostas obtidas no pré-teste
e observa-se que apenas 28 alunos responderam, citando o acidente de Chernobyl com maior
frequéncia, seguido de Hiroshima, Nagasaki e Césio-137, respectivamente. Porém, também
citaram alguns acidentes erréneos, como o fato de cair de bicicleta e acidentes com celular no

carregador.
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Quadro 6. Pré-teste com as respostas obtidas na pergunta 5.
Respostas Citadas Numero de Citacgdes Percentual (%)

 Acidentes com celular no carregador |2 7.1
Baterias explodindo 3,6
Césio-137 14,3
Chernobyl 32,1
De bicicleta 3,6
Hiroshima e Nagasaki 28,6
Nao lembrava 3,6
Uranio na natureza 71
Total de respostas

Fonte: Aradjo et al., 2019.

No Quadro 7 tem-se as respostas do pos-teste, onde verifica-se que o nimero de alunos
que respondeu de forma afirmativa aumentou de 28 para 48. Das respostas apresentadas,
Chernoby! continuou sendo o0 mais citado e em seguida, o0 Césio-137. Observa-se também que
0 percentual de acidentes err6bneos diminuiu, 0 que mostra que boa parte dos alunos

conseguiram compreender melhor os conceitos apresentados durante a aula.
Quadro 7. P6s-teste com as respostas obtidas na pergunta 5.
Respostas Citadas Namero de Citagies Percentual (%)
Celular explodiu enquanto carregava 2 47
Césin 2 250
Chernobyl 29 B0.4
Choque | 21

Total de respostas 48 100

Fonte: Aratjo et al., 2019.

Apos a andlise dos questionérios, foram verificados os mapas conceituais elaborados
pelos alunos, com o intuito de averiguar a forma com que eles assimilaram as ideias a cerca do
tema apresentado por meio da sequéncia didatica. Uma das maneiras mais eficientes de se
empregar 0s mapas conceituais € utilizando-os ndo s6 como ferramentas de aprendizagem, mas
como ferramentas de avaliacdo, incentivando assim os alunos a usarem padrdes de
aprendizagem significativos (NOVAK; CANAS, 2010).

A Figura 1 mostra alguns dos mapas conceituais produzidos pelos estudantes do
primeiro ano do Ensino Médio, onde os mesmos fizeram de maneira totalmente autbnoma,
colocando e relacionando as palavras chaves do tema, partindo, inicialmente, do termo

radioatividade e ramificando-o com os demais conceitos que foram apresentados nas aulas.
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Fonte: Aradjo et al., 2019.

Nesse sentido, através dos mapas conceituais foi possivel perceber que boa parte dos
conceitos e palavras citadas no questionario de pos-teste se fizeram presentes nos mapas, o que
evidencia que com o auxilio dessa ferramenta avaliativa, os alunos puderam associar de forma
simplificada como essas palavras se encaixam e se relacionam umas com as outras. O recurso
avaliativo dos mapas conceituais mostrousse benéfico como auxilio para a avaliacdo do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, pois a partir deles, foi possivel obter um feedback
acerca da sequéncia didatica proposta.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados da pesquisa, no que tange aos conceitos da tematica sobre
a radioatividade, observou-se que parte dos alunos desconhecia esse termo e outra parte
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conhecia, mas ndo tinha respostas cientificamente plausiveis para defini-lo. Verificou-se,
entretanto, que apos as aulas da sequéncia didatica e todas as explanagdes levantadas sobre o
tema, houve uma mudanca bastante significativa nos resultados, mostrando que os estudantes
conseguiram assimilar os conceitos de forma correta tanto nas respostas do pos-teste, como

através da elaboragdo dos mapas conceituais.
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