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APRESENTACAO

Acoes formativas: o repensar da prdtica pedagogica

A obra Prdticas de alfabetizacdo e letramento: entre agoes e saberes ¢ resultante da
reflexdo de docentes sobre as propostas pedagogicas direcionadas a alfabetizagdo e ao
letramento, desenvolvidas no curso de formagdo Praticas de Alfabetiza¢do e Letramento,
realizado pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE), da Universidade
Federal de Lavras, sob a coordenacdo das professoras Giovanna Rodrigues Cabral e Ilsa do
Carmo Vieira Goulart. O curso de extensdo teve como énfase a formagao continuada e foi
oferecido a mais de 180 professores das redes publica e privada de ensino da cidade de Lavras
e circunvizinhas, durante o ano de 2019.

Com o objetivo propiciar um espago de estudo dos principais conceitos que
fundamentam as praticas de alfabetizagdo e de letramento, o curso possibilitou uma formagao
mais efetiva aos professores que atuavam na Educacao Infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os encontros realizados quinzenalmente viabilizaram estudos das concepgdes de
alfabetizagdo, de letramento e dos eixos da Lingua Portuguesa que nortearam a compreensao
das praticas de leitura e de producdo escrita como um processo de producdo de sentidos e
ofereceram um espacgo de continuidade a formagao docente, de modo a problematizar contextos
e acOes pedagdgicas referentes aos processos de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
desenvolvidos nas escolas. Dessa maneira, como proposta de reflexdo da pratica pedagogica os
professores foram convidados a produzirem um relato de experiéncia ao final do curso.

Dentre um conjunto de relatos encaminhados para a conclusdo do curso de extensao,
selecionamos alguns textos que apresentaram um dialogo mais expressivo com as tematicas, os
conceitos e as experiéncias fomentadas ao longo da formagdo continuada. A obra reune
diferentes relatos de propostas pedagogicas desenvolvidas por professores alfabetizadores e/ou
discussoes teoricas que buscaram, no cotidiano das praticas de alfabetizagcdo e de letramentos,
oferecer condicdes que favorecessem a aprendizagem de seus alunos.

Ao convidar professores alfabetizadores a relatar a pratica pedagogica, propiciamos uma
situacdo de reflexdo sobre a agdo desenvolvida, de modo a compartilhar saberes e fazeres
docentes, corroborando com a concepgao de que a formagdo de um professor reflexivo estd em
valorizar conhecimentos construidos no contexto da pratica educativa, em dar visibilidade as

experiéncias bem sucedidas, em reconhecer a escola como espaco de producado de conhecimento
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e em admitir que o professor tem suas teorias, as quais podem contribuir para o processo de
ensino. Entendemos que se faz necessario valorizar e incentivar o processo de formacgao
continuada, haja vista que o saber conceitual ¢ parte constitutiva da docéncia e a busca por
aprimoramentos deve ser uma a¢ao ininterrupta no exercicio do magistério.

Diante disso, compreendemos, que quando se trata da formagao continuada de docentes,
0 que esta “em jogo a capacidade” de se ponderar, num movimento dindmico e interativo de
pensar e repensar sobre a pratica pedagogica, pelo fato de “[...] que na formagdo permanente
dos professores o momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica”. (FREIRE, 1996,
p. 13)L.

A agdo formativa de docentes envolve a dinamicidade e a inventividade do fazer e da
consciéncia sobre o que foi ou o que sera realizado, entendida como um processo constante de
aprendizagem e de aperfeicoamento de saberes necessarios a atuacdo profissional. A formagao
continuada tem por objetivo contribuir para novos olhares sobre o contexto da sala de aula, com
vistas a melhorar, a qualificar a pratica docente, os conhecimentos teoricos e, principalmente,
incentivar o fazer pedagogico.

Por isso, ao repensar sobre o processo de formagdo oportunizamos um espaco para
dialogar com a pratica do professor alfabetizador, favorecendo aprimoramento e ponderagdes
conceituais em articulagdo com o contexto escolar, uma vez que a alfabetizacdo, segundo
Arroyo (1998)2, ¢ designada como um fendmeno que se apresenta diverso e variado, ao que diz
respeito a sua abordagem, e tem oportunizado muitos embates entre tedricos e praticos.

Questionamentos sobre a formacao do professor alfabetizador ndo sdo recentes, Ferreiro
(1985, p. 60)° fazia indagacdes nesta vertente, como: “a dimensio das questdes levantadas pode
suscitar de imediato uma pergunta: se a compreensao da escrita comega a se desenvolver antes
de ser ensinada, qual ¢ o papel dos adultos especialmente dos professores, no que se refere a
aprendizagem?”.

Nesse sentido, consideramos que uma forma de desencadear um ato reflexivo ocorre
quando oportunizamos o relato da agdo, seja de forma oral ou escrita. A descricdo de uma
situacdo vivida por meio da escrita se mostra um processo formativo, por permitir a percep¢ao

de dois aspectos: o primeiro direciona-se ao professor enquanto sujeito escritor, pois seu olhar

' Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz ¢ Terra,
1996.

2 Cf. ARROYO, G. M. Trabalho — Educagdo e Teoria Pedagogica. In: FRIGOTTO, G. (Org.). Educagio e crise
do trabalho: perspectivas de final de século. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

3 Cf. FERREIRO, Emilia. A representagio da linguagem e o processo de alfabetizacdo. In: FERREIRO, Emilia
(Org.). Reflexdes sobre alfabetizacdo. Tradugdo Horacio Gonzales. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados,
1985.
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se volta para o ato de escrever, para os desafios de se registrar agdo, de organizar as ideias de
forma coerente para ser exposta. O segundo aspecto remete ao professor enquanto sujeito
mediador do ato de escrever, visto que envolve um olhar atento para o aluno, com a finalidade
de valorizar dos conhecimentos prévios e de viabilizar o avanco do processo da escrita.

Sendo assim, Gagliari (1998) e Rojo (1998)* afirmam que a pratica desse professor
precisa transcender a mera repeticdo, até que alcance fases mais elaboradas da escrita, ¢
necessario conhecer como acontece o processo de aprendizagem no aluno. Para isso, € preciso
entender, compartilhar cada passo dessa acdo e tentar, juntamente com o educando, buscar
solugdes. Dessa forma, o ato de ensinar nunca serd o mesmo, mas diferente, atual e inquietante.

Diante disso, consideramos o professor como sujeito atuante do seu processo formativo,
por ser uma agdo inerente ao exercicio dessa pratica, unindo o saber e o agir. Ainda que os
cursos de formacao inicial ndo se mostrem suficientes para abranger as dinamicas e os desafios
que envolvem o processo de alfabetizagdo, professores em exercicio tem a possibilidade de
adquirir ou aprimorar conhecimentos, por meio da frequéncia em cursos ao longo da vida
profissional.

Para Freire (1996, p.30)° a formagdo continuada compreende que, “[...] enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando, ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago”. Na mesma vertente, Novoa (1992, p. 25)° ressalta sobre a formagio docente acontece
por meio “[...] de um trabalho de refletividade critica sobre as praticas e de (re)construgao
permanente de uma identidade pessoal”. Por isso, investir no professor enquanto profissional
que possui uma identidade, um determinado modo de ser e de fazer, atribui um estatuto de saber
a experiéncia que se mostra uma ag¢ao significativa do processo formativo.

Nesse sentido, entendemos que a agao reflexiva se concretiza por meio da relagao social
que os diferentes sujeitos estabelecem entre si por meio da troca de saberes experienciais. A
formagao continuada, subsidiada numa perspectiva reflexiva da pratica pedagogica, congrega
acoes interativas, estimula o didlogo, a inquietagdo ¢ a necessidade de aprimoramento. A
reflexao sobre a pratica do professor trata-se de uma agdo que ganha centralidade no contexto
formativo, pois percebemos que limitagdes na formacdo inicial e continuada dos professores

desde as ultimas décadas do século XIX. O fragmento destacado abaixo permite apresentar por

4 Cf. CAGLIARI, Luiz Carlos. A respeito de alguns fatos do ensino e da aprendizagem de leitura e da escrita pelas
criangas da alfabetiza¢do. In: ROJO, Roxane. (Org.). Alfabetizagcdo e letramento: perspectivas lingiiisticas.
Campinas, Sdo Paulo, Mercado das Letras, 1998.

5 Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

6 Cf. NOVOA, Anténio. (Org.). Os professores e a sua formacio. Lisboa: Dom Quixote, 1992.




meio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, LDB/96, a formagao inicial ¢ a

necessidade da formacao continuada:
As instituicdes de ensino superior devem conceber a formagdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educagdo basica na perspectiva
do atendimento as politicas ptblicas de educagdo. Os centros de formacao de
estados e municipios, bem como as instituigoes educativas de educacio basica
que desenvolverem atividades de formagdo continuada dos profissionais do
magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educagio, as
Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL, 2015, p. 3)’

Ao consideramos que as transformagdes provocadas em nossa sociedade pela cultura
escrita, impactam diretamente no contexto escolar, vai exigir dos professores uma nova postura
pedagogica em relagdo ao ensino da leitura e da escrita. Uma vez que o surgimento do novo
conceito letramento apresenta-se associado a alfabetizacdo ¢ importante a aprendizagem
aconteca em sintonia com a formacdo docente, de modo que se promova diferentes contextos
de letramentos em sala de aula.

Entender a realidade enfrentada pelos professores alfabetizadores em relacdo a pratica
pedagogica, permite conhecer o percurso de formagdo, com o proposito de ampliar os
conhecimentos teoricos e metodoldgicos do ensino da lingua portuguesa. Tal percepcgao trouxe
como culminancia, do curso de extensdo Praticas de alfabetizacdo e letramento, uma reflexao
sobre as praticas pedagdgicas por meio do registro de relato de experiéncias.

Assim, esta obra se caracteriza como um espaco de socializacdo das agdes de reflexao
conceitual em didlogo com as praticas pedagogicas. A partir desse contexto formativo, reunimos
17 (dezessete) textos de profissionais da educacdo na condicao de palestrantes, de cursistas e/ou
de organizadores e coordenadores, atribuindo sentidos as vivéncias e compartilhando diferentes
saberes e fazeres.

A obra inicia-se com o texto Efica: a humana escolha entre virtudes e vicios, de
Vanderlei Barbosa, resultante da conferéncia de encerramento no curso de extensdo Praticas
de Alfabetizagdo e Letramento. O texto traz uma reflexao a partir de textos poéticos da dimensao
ética do trabalho docente, dos espacos de escolhas que nos iluminam a vida durante nossa
trajetdria pessoal e profissional, reunindo a educagao, a literatura, a poesia, a cultura, a ética, a

estética, a arte, a beleza, a memoria, a imaginacao no tocante a discussdo sobre vicios e virtudes

7 Cf. BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) ¢ para a formagao continuada. Resolu¢do CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015.
Brasilia, Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, secdo 1, n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015.
Disponivel em: http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1&
pagina=8&total Arquivos=72.




a luz da obra Nem Anjos Nem Demonios: a humana escola entre virtudes de vicios, de Mario
Sergio Cortella e Monja Coen.

Na sequéncia, o texto Alfabetizacdo e letramento: um olhar par a formagdo de
professores alfabetizadores, das autoras Deizimar Nazaré¢ Silva Guedes, Giovanna Rodrigues
Cabral e Ilsa do Carmo Vieira Goulart, ancora-se nos debates sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, que subsidiaram os curriculos dos cursos de formacao inicial de
professores e temas de programas de formagao continuada docente. As autoras problematizam
um campo marcado pelas inumeras discussoes sobre os métodos alfabetizadores, as praticas
educativas e as mudangas conceituais significativas nas tltimas décadas.

Em Alfabetizagdo e letramento: reflexdo sobre os estudos realizados em um curso de
extensdo, de Marciano Renato Ribeiro, Marlon Ribeiro Souza e Taize Aparecida de Assis,
descreve-se uma reflexdo teodrica e exploratoria sobre a questao do aprendizado da lingua escrita
e suas particularidades. O relato da experiéncia apresenta as vivéncias dos autores no curso
Praticas de Alfabetizagdo e Letramento, o que possibilitou o aprofundamento de estudos
relacionados ao processo inicial de alfabetizacdo e letramento, articulando teoria e pratica,
refletindo sobre o modelo tradicional de ensino e sobre alternativas inovadoras de praticas
educativas.

A autora Aline Fernandes Martins explora, 4s praticas pedagogicas no processo de
alfabetizagdo e letramento na Educagado Infantil, com estudos realizados no ambito do curso de
extensdo, de modo a priorizar uma descricdo dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento,
explorando as contribui¢cdes e especificacdes de cada um desses processos, que apesar de
distintos, devem ser trabalhados juntamente. A autora aponta para a transformacdo da agdo
pedagdgica, a partir da participacao nos encontros de estudos e de experiéncias compartilhadas
durante o curso.

As autoras Anna Karla Salgado Zorkot e Archelize Fatima Juliaci apresentam, no texto
A intervengdo do professor na aprendizagem de criangas diagnosticadas com transtornos do
espectro autista, reflexdes a partir de experiéncias em um centro de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na cidade de Lavras, Minas Gerais, baseado na intervengdo do professor
e na aprendizagem de alunos com autismo, evidenciando a importancia do trabalho docente no
processo de inclusdo dessas criangas.

Ao escreverem sobre Alfabetizagdo e letramento.: um olhar acerca do 1° ano do ensino
fundamental as autoras, Francislaine Avila de Souza, Maria Aparecida Azarias Nascimento e
Rosilene Aparecida da Silva Belo, apresentam um estudo a partir da questdo norteadora: como

tem sido o processo de aquisicdo da escrita em criangas do 1° ano do Ensino Fundamental?
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Diante disso, analisam registros escritos de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal, localizada no sul de Minas Gerais, como forma de discutir os conceitos
apreendidos ao longo do curso de extensdo, aliados a pratica e a vivéncia escolar.

Ao abordar sobre a Literatura infantil: relatando uma experiéncia a partir do livro Bibi
compartilha suas coisas, as autoras Maria Madalena de Carvalho, Patricia Keli dos Santos ¢
Silmara Aparecida dos Santos relatam uma experiéncia que ocorreu a partir da identificagdo da
dificuldade das criancas, de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, em compartilhar
objetos com os colegas. Para isso, desenvolveram um trabalho pedagdgico com a obra Bibi
compartilha suas coisas, com o objetivo principal de promover a discussdo, a socializagdo e a
introducdo de valores como a solidariedade, a empatia, a amizade e o altruismo.

As autoras Edna Aparecida Silva, Jéssica Marina Aparecida Silva Andrade e Jussara
Juliene Sales Antdnio apresentam as agdes vivenciadas ao longo do curso de formacdo
juntamente com a pratica desenvolvida a partir do projeto intitulado Lobatinho, compartilhando
uma experiéncia leitora com criangas da Educacao Infantil em uma escola da rede municipal de
educagao da cidade de Lavras, Minas Gerais. As professoras exploraram a leitura de forma
prazerosa envolvendo a familia nesse processo, compreendendo que, antes de aprender o
sistema da escrita, a crianga esta inserida em um contexto permeado por praticas leitoras e
escritoras.

No relato de experiéncia, com observagdo participativa e coleta de dados sobre a
importancia da investigacdo da escrita para as criangas na fase da alfabetizac¢do, Sondagem da
escrita na alfabetizagdo: relato de uma pratica vivenciada, as autoras Claudia Roquini
Nascimento, Aline Iracy Rodrigues Silva e Victoria de Souza Silva, buscaram compreender
como se constitui o processo de aquisicao da leitura e da escrita, refletindo sobre a valorizacao
dos saberes que a crianca traz consigo, para assim oportunizar uma aprendizagem que faca
sentido e aconteca de forma efetiva.

Em Redescobrindo as praticas de alfabetizagdo e letramento: bau de ideias as autoras,
Alessandra Candida Quirino do Nascimento, Ana Paula Cardoso de Souza Barbosa e Patricia
Aparecida Garcia Gouvea, descrevem uma sondagem realizada visando conhecer e refletir
sobre o conhecimento da equipe escolar em relagdo aos termos alfabetizacao e letramento, bem
como refletir sobre como sdo oferecidas as atividades em sala de aula e quais as maiores
dificuldades encontradas pelas profissionais em relacao a essas tematicas.

Com a inten¢do de descrever e analisar a linguagem oral de trés criancas de quatro a
cinco anos de idade, no contexto da Educagdo Infantil de uma institui¢do federal, as autoras

Katia Batista Martins, Franciane Sousa Ladeira Aires, Apolliane Xavier Moreira dos Santos e




Elizandra Simone dos Santos Silva compartilham experiéncias pedagogicas com a leitura
literaria em ‘Alguém ja viu um bolo azul aqui?’ imaginag¢do, criatividade e alteridade:
linguagem oral como potencializadora do processo de alfabetizacdo na Educagdo Infantil, e
exploram, a partir da criacdo e narragdo de historias ocorridas no momento da roda de
conversas, a importancia das linguagens, em especial, da linguagem oral no processo de
alfabetizacdo na Educac¢ao Infantil.

No texto O ludico como ferramenta pedagogica no processo de alfabetizagdo e
letramento de alunos com problemas cognitivos, Ana Carolina Moreira Lima apresenta um
estudo sobre o brincar como uma a¢do propria das criancas, que a realiza de maneira
espontdnea. A autora compartilha uma experiéncia vivenciada por uma professora, que
ministrava aulas de Portugués para alunos com dificuldades cognitivas, na faixa etaria entre 11
e 12 anos de idade, em uma escola situada na cidade de Lavras, Minas Gerais, com vistas a
compreender a importancia do ladico no ensino dessa disciplina e de que maneira essa
metodologia pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem das criangas.

As autoras Ludmila Magalhdes Naves, Rita Céssia de Oliveira e Ilsa do Carmo Vieira
Goulart, no texto Livros de literatura infantil: praticas e possibilidades de leitura na fase de
alfabetizac¢do, trazem uma reflex@o acerca de praticas de leitura de obras da literatura infantil,
por meio do relato de atividades pedagodgicas, que envolvem variadas possibilidades de leitura
literaria, desenvolvidas por uma professora do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica, em uma cidade do sul de Minas Gerais, com criancas em fase de alfabetizagdo.

Em Relato de experiéncia com atividades ludicas no processo de alfabetizagdo,
Jaquelini Aparecida da Silva Costa descreve suas experiéncias como professora de apoio
substituta no terceiro ano do ensino fundamental. A autora apresenta o acompanhamento de um
aluno de 9 anos, com transtorno mental, evidenciando um trabalho voltado para a alfabetizagao
pautada no ludico, valorizando e incentivando o uso de jogos e brincadeiras no processo de
ensino.

As autoras Erika Giuliana Rodrigues Pires Pinto e Ilsa do Carmo Vieira Goulart
compartilham o relato de experiéncia com o uso do aplicativo Alfabeto Melado, em uma turma
da Educacdo Infantil, de criancas de 4 a 5 anos, de uma escola da rede municipal de ensino do
Campo das Vertentes, Minas Gerais, no texto Letramento e multiletramentos: contribui¢ées do
aplicativo Alfabeto Melado. As autoras trazem uma reflexao sobre os conceitos de letramento
e de multiletramentos, salientando que, embora se trate de processos distintos, sdo

indissociaveis, tomando por base a perspectiva do alfabetizar letrando proposta Magda Soares.
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No texto Letramento matemdtico nos anos iniciais da educagdo infantil: um relato de
experiéncia, as autoras Lilian Cristina Ferreira Marques dos Reis, Nilze Mara Brogio Liberato
e Vanda Aparecida Silva Batista apresentam um relato de experiéncia sobre a alfabetizagao e o
letramento matematico nos anos iniciais, com propostas que buscam propiciar o aprendizado
de criangas pequenas por meio de atividades ludicas com criangas do bergario 11, de uma escola
de educacdo infantil, localizada em um municipio do sul de Minas Gerais.

Ao investigar sobre a contribui¢do da musica na formagdo de habitos e atitudes na
Educacdo Infantil, compreendendo as relagdes entre o meio cultural, em que a crianga esta
inserida, ¢ a ludicidade na alfabetizacao, as autoras Claudia Maria de Carvalho Manoel e Gisele
Aparecida Candida descrevem um relato de experiéncia de uma atividade aplicada em sala de
aula de uma turma de Maternal II da Educacao Infantil, no texto “O trabalho com musicas na
educacao infantil”.

Assim, com a socializagdo dos relatos acreditamos que uma das principais contribuigdes
desta obra remete a reflexdo sobre o fato de que nido héa éxito de cursos de extensdo e de
propostas de formagdo sem que se leve em conta que ser professor envolve o reconhecimento
da dimensao profissional e da identidade pessoal. Ao compreender o professor como sujeito da
propria trajetoria formativa ¢ possivel redimensionar as agdes pedagdgicas sob a Otica da
interagdo e da dialogicidade de saberes e fazeres, ampliando as possibilidades de éxito das
praticas educativas.

Os textos elencados nessa obra demonstram que a formagdo continuada e o processo de
acdo-reflexdo-acdo sdo capazes de empoderar a pratica dos profissionais, a partir de uma
elaboragdo conceitual mais afinada com as demandas das escolas ¢ dos estudantes.

Aos professores-leitores, protagonistas desta obra, esperamos que a leitura dos relatos
possa estimular transformagdes das praticas pedagodgicas na alfabetizacdo, oportunizar
interagdes com os pares e agucar o desejo de integrar, cada vez mais, acdes responsaveis,

comprometidas com sua formagao e com a melhoria da qualidade da educagao.

As organizadoras

Ilsa do Carmo Vieira Goulart

Giovanna Rodrigues Cabral

Ludmila Magalhiaes Naves

—






CAPITULO 1

ETICA: A HUMANA ESCOLHA ENTRE VIRTUDES E VICIOS®

Vanderlei Barbosa’

Preambulo

“O que faz-nos juntar?” Com essa pergunta o escritor africano Mia Couto iniciou sua
fala sobre a obra “Grande Sertdo: Veredas”, de Guimaraes Rosa, no dia 10 de abril de 2019, no
Sesc Palladium, em Belo Horizonte. Penso que esta pergunta cabe nesse nosso encontro de hoje
porque o que nos faz juntar ¢ algo maior do que nos: a educacio, a literatura, a poesia, a cultura,
a ética, a estética, a arte, a beleza, a memoria, a imaginacao, nossa humanidade.

Quais os motivos de nos encontrarmos no Anfiteatro Ramalhdo, completamente
lotado, para falar de virtudes e vicios em plena segunda-feira a tarde? O motivo principal, na
minha visdo, ¢ nossa capacidade de fazer escolhas. Entre tantas possibilidades de escolhas,
elegemos estar aqui para fazer vida, para fazer futuro, para chamar utopia.

As virtudes e os vicios nos colocam diante da necessidade ética da escolha. E
precisamente nossa capacidade de ser decente e de fazer escolhas que nos constitui como
sujeitos éticos.

Minha fala estd ancorada em algumas ideias do livro: “Nem Anjos Nem Demonios: a
humana escola entre virtudes de vicios”, de Mario Sergio Cortella € Monja Coen, na perspicaz
sensibilidade dos autores, nos trazem muitas ideias que iluminam nossa trajetdria de escolhas
nesta vida.

Mas quero iniciar lembrando que no dia 9 de dezembro de 1977 morreu a poeta Clarice
Lispector. Nascida na Ucrania, Lispector langou, muitas obras, dentre elas, “A Hora da Estrela”.

Sdo inesqueciveis seus versos:

8 Conferéncia de encerramento no Curso de Extensao Praticas de Alfabetizacdo e Letramento. Realizada no dia
09/12/2019 no Anfiteatro do Ramalh@o na Universidade Federal de Lavras. Este texto-sintese foi inspirado na
conferéncia do fil6sofo e escritor Mario Sergio Cortella, no dia 30 de abril no Teatro da Urca, na 14° Feira Nacional
do Livro de Pogos de Caldas e Flipocos 2019 e no livro do autor em parceria com a Monja Coen, intitulado Nem
anjos nem demonios: a humana escolha entre virtudes e vicios.

9 Professor de Filosofia da Educag@o da Universidade Federal de Lavras - UFLA. Professor do Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo - PPGE/UFLA. Coordenador do Grupo de Pesquisa Movimento, sabedoria, ideias e
comunhdo - MOSAICO. E-mail: vanderleibarbosa@ufla.br
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Pensar é um ato.
Sentir é um fato.
Os dois juntos — sou eu

A poesia ¢ uma espléndida metafora da vida e suas humanas escolhas entre virtudes e
vicios ao longo de nossas andangas em busca de desvendar as profundezas da alma. A educagao
- pensar e sentir - ¢ nossa bussola a procura da esséncia humana.

E ao falar em esséncia humana lembro-me de um filme'® belissimo chamado
“Sociedade dos Poetas Mortos”, protagonizado pelo ator Robin Williams que mostra, com
profunda beleza, o papel do professor que ¢ mostrar aos alunos a importancia de novos pontos
de vista sobre as mais diversas esferas da vida.

Nos ndo lemos e escrevemos poesia porque € bonito.

Nos lemos e escrevemos poesia porque pertencemos a raca humana e a ragca humana
esta cheia de paixdo.

Medicina, direito, engenharia, sio ambicdes nobres e necessarias para manter vida.
Mais poesia, beleza, romance, amor...

E para isso que ficamos vivos.

Citando Whitman:

Oh vida! Repleta de perguntas repetidas,

De interminaveis filas dos incrédulos, de cidades cheias de tolices,

O que vale a pena de tudo isso,

Oh, eu, oh, vida?

Resposta

Que voceé esta aqui - que existe vida e identidade,

Que a poderosa pega continua, e vocé pode escrever um verso.

Que a poderosa pega continua, € vocé€ pode escrever um Verso.
Qual € o seu verso?

Nossa trajetoria de escolhas nesta vida

Cortella fala que estd fazendo uso de uma bengala por causa de uma cirurgia total do
Joelho que foi submetido recentemente — cientificamente chamada de artroplastia —, que
consiste na colocagdo de uma pega artificial como substitui¢ao da articulagdao. Cortella disse
que o médico o chamou para uma decisdo entre um tipo ou outro de proteses. As duas eram
boas, mas uma tinha a durabilidade de 15 anos e a outra, de material mais consistente, tinha
uma resisténcia que alcanca até 25 anos. "Em outras palavras", brinca Cortella, "o que ele
médico queria saber ¢ quanto tempo eu quero viver". A narrativa de Cortella nos faz pensar: o
que faremos com o tempo que nos resta viver? Aqui estd a questdo mais desafiadora do ser

humano: a morte. A nossa finitude'!, em termos filoséficos.

10 Filme de 1989 com dire¢io de Peter Weir, tendo como protagonista o ator Robin Williams no papel de professor
de poesia e seu método inusitado.
' Cf. Luc Ferry. Aprender a viver: filosofia para os novos tempos.
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A leitura da obra me provocou a reflexdo e eu fui me lembrando de algumas pessoas
que fizeram, ao longo da vida, escolhas decentes. A primeira pessoa que me lembrei foi do
senhor José Moises da Costa, sogro do meu irmdo, que nos altos de seus 95 anos, em plena lida
na roca, mandou fazer um curral novo. Ao final da construgdo, ja estava o velho Moises
rodeando, ansiosamente, os responsaveis pela obra, pronto para efetuar o pagamento. Alegre
com o novo curral indagou os construtores: “O curral ficou bom?”. Ao que estes responderam.
“Ficou muito bom seu José, vai durar uns 30 anos”. Ao que o senhor José¢ Moises faceiro
retrucou: “Entdo daqui 30 faremos um novo curral se Deus quiser!”

A segunda pessoa que lembrei foi do grande arquiteto Oscar Niemayer que faleceu
com 104 anos de idade. O médico que cuidou dele nos momentos ultimos, disse que na véspera
ele o inquiriu: “Doutor amanhd o senhor me dara alta? Tenho tantos projetos para
aperfeicoar!” E emendou sorrindo: “Também estou com muita vontade de tomar cachaga e
comer torresmo!”’

Dai foi inevitavel lembrar-me com uma saudade imensa do meu sogro Gilberto
Henriques, que aos 90 anos bem vividos, em cada consulta ao médico tinha uma pergunta
infalivel: “Doutor eu posso tomar uma cachaga para abrir o apetite?” O médico ja sabendo
de seu histérico sempre respondia positivamente. Contente ele indagava: “Vocé acha que se
cachaca ndo fosse coisa boa os médicos recomendariam?”. Agora, por recomendagdo médica
e em homenagem ao meu sogro Jo (como era carinhosamente chamado), tenho motivos de sobra
para tomar uma boa cachaca!

Outra pessoa que me lembrei foi do poeta Manuel de Barros que, aos 92 anos,
provocado para falar sobre a morte, poeticamente, disse: “Eu ndo caminho para o meu fim, eu
caminho para as minhas origens”.

Estes quatro homens nos servem de exemplos. Eles t€m em comum um grande amor a
vida. Entre tantas possibilidades de escolhas, elegeram a simplicidade, esséncia da vida, como
causa maior.

Essa reflexdo me leva ainda a Fernando Pessoa, o poeta do olhar que resume
poeticamente a escolha de quem elegeu a vida como a realidade mais surpreendente. Diz o

poeta:

A espantosa realidade das coisas

E a minha descoberta de todos os dias.

Cada coisa é o que &,

E ¢ dificil explicar a alguém quanto isso me alegra.
E quanto isso me basta. [...]

Basta existir para se ser completo. [...]

As vezes ponho-me a olhar para uma pedra. [...]
Outras vezes ougo passar o vento,
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E acho que so6 para ouvir passar o vento vale a pena ter nascido.
Se depois de eu morrer, quiserem escrever a minha biografia,
Nao ha nada mais simples

Tem s6 duas datas — a da minha nascenga e a da minha morte.
Entre uma e outra coisa todos os dias sdo meus.

Eu acho genial a expressao: "todos os dias sdo meus". Eu desejo, no drama existencial

de cada dia, ter sabedoria para viver intensamente como estes homens nos ensinam.

Duas tradicoes culturais do ocidente: a greco-romana e a judaico-crista

Se observarmos a tradicdo ocidental, ela tem duas linhas que sdo muito marcantes.
Uma delas ¢ a greco-romana, que ¢ uma concep¢do mais tragica da vida. Isto ¢, os deuses
decidem e nds lamentamos. Ou agradamos aos deuses ou eles nos perseguirdo. Essa ¢ uma
concepcao de vida em que ndo ha escolhas. Se lembrarmos as grandes tragédias, todas elas
lidam com a auséncia de escolhas. Edipo, por exemplo, ndo teve escolha. Seu pai havia sido
alertado de que teria um filho que o mataria; a mae foi alertada de que iria gerar uma crianca
que desgracaria a familia. Quando Edipo nasce, a mée nio tem o que fazer: o pai abandona o
filho, que ¢, entdo, criado em outro lugar. Um dia, Edipo encontra o pai e, sem saber de quem
se trata, o mata. Depois, casa com a mae e tem filhos com ela. Ou seja, nada pode ser feito nessa
concepgao de vida. Os deuses escolhem e pronto! Ndos somos apenas um joguete que ouve a
risada dos deuses 14 no fundo. Essa visdo tragica ¢ aquela em que nao hé escolha. Dai a nogao
de destino, de fatalidade, a nogdo de vida ja escolhida.

A outra concepcao que vai trazer a nogdo de escolha ¢ a judaico-cristd. Essa nogdo
introduz a percepgdo da possibilidade de se decidir. Na narrativa hebraica, Addao e Eva sdo
colocados num canto de felicidade, onde vao viver. E a divindade diz a eles: "Fagcam tudo o que
quiserem, menos comer da arvore do bem e do mal e da arvore da sabedoria". O que eles
fizeram? E por que o fizerem? Porque quiseram. Eles ndo foram obrigados a fazer. Fizeram
porque quiseram. Vida é escolha. Ora, estou insistindo nesse ponto por uma razao: numa
concepgdo como a greco-romana nao ha escolhas. Numa concepgao judaico-cristd, a vida nao
¢ tragica; ela ¢ drama. No dramadtico, hé escolha, seja ela 5%, 20%, 40%. Existe um territério
de escolha possivel. Isso significa que fazemos o que queremos, logo, somos virtuosos ou nao

conforme nosso desejo!?.

12 Cf. CORTELLA, Mario Sergio; COEN, Monja. Nem anjos nem demdnios: a humana escolha entre virtudes e
vicios. Campinas, SP: Papirus 7 mares, 2019. E um livro instigante, no qual reitero fiz alguns recortes em
cotejamento com as histérias que ele me provocou.
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O que podemos depreender desta breve revisao das tradigdes culturais do ocidente?
Trata-se de duas visdes de mundo que remete de um lado a tragédia e de outro ao drama. E essa
distin¢do entre tragédia e drama ¢ importante para situar o debate sobre virtudes e vicios. A
narrativa da tragédia, como vimos, estd no territorio do destino implacavel. E aquilo que ndo
temos como ndo fazer. Estamos condenados. E obrigagdo. Ja a narrativa dramatica, esti no
territorio das possibilidades de escolhas. Portanto, ¢ na esfera dramatica que se encontra a

possibilidade de escolha entre a virtude ou a ndo virtude.

As escolhas e suas consequéncias

Importante dizer que nossas escolhas sempre implicam consequéncias € que o
resultado de nossas escolhas sempre acompanhara nossas peregrinagdes. A narrativa do Génesis
de Adao e Eva, base da tradi¢do judaico-crista, mostra a suprema grandeza dos humanos que
sendo livres podem escolher perder a eternidade para fazer a experiéncia de ser plenamente
humanos. E uma escolha dramatica, mais livre e ética. O proprio Jesus de Nazaré faz a
experiéncia dramadtica da tentagdo do deserto durante quarenta dias, mas diante da seducdo do
ter, do poder e do prazer, escolheu ser livre contraponto tais tentagdes com a proposta do jejum,
da esmola e da ora¢do. No calvario também vive o dilema dramatico entre escolher fazer a sua
vontade ou vontade do pai. Sua vontade expressa é: “Pai afaste de mim esse calice!” Mais sua
escolha é: “Em tuas mdos eu entrego o meu espirito”.

Todos os dias n6s somos seduzidos para o bem ou para o bem. Para o bem individual
que ¢ sempre um drama de fronteira que flerta com os vicios ou para o bem coletivo que ¢é
sempre um drama abissal que flerta com as virtudes. Sao os dilemas éticos que vivenciamos
todos os dias em cada situacdo de escolha que somos instigados a fazer. Nao somos obrigados.
Vida ¢ escolha.

Traduzindo essa reflexdo, das duas linhas da tradi¢do da cultura ocidental, para os fatos
histéricos, nos ajuda a fazer a distingdo dos acontecimentos que sdo tragicos e dos que sao
dramaticos.

Por exemplo, os rompimentos das barragens de Mariana e de Brumadinho ndo sdo
tragédias - ndo ¢ uma determinagdo dos deuses -, mas sdo dramas de responsabilidade das
pessoas encarregadas de zelar pelo bem-comum das pessoas, do meio ambiente; e
responsabilidade da empresa que visou somente o lucro e esqueceu das vidas envolvidas

naquela realidade.
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A seca no nordeste brasileiro ¢ uma tragédia, pois ndo depende de escolha, ela é. Mas
a fome de milhares de pessoas inseridas naquele contexto ¢ um drama que pode ser
transformado, pois depende de escolhas e atitudes éticas.

Esses sdo dois exemplos que nos levam a compreender que o Brasil é um pais
dramatico e ndo um pais tragico. As escolhas éticas que faremos vai definir o futuro do pais.
Temos muitos outros dramas - corrupgao, analfabetismo, violéncia - que podemos escolher pela
sua permanéncia ou pela sua transformagao. Escolher o que é, ¢ optar pela manutencao de
nossos vicios. Escolher o que pode ser, ¢ preferir as virtudes.

O Brasil ndo tem vulcdo, ndo tem terremoto, ndo tem maremoto. "Em se plantando
tudo da". "Nossos bosques tém mais vida" e projeta paz no futuro, mas depende de nossas
escolhas.

Historicamente, temos figuras exemplares que legaram para nos a inaudita coragem de
escolher virtudes. Dentre eles, destaca-se Albert Schweitzer - laureado em 1952 com o Prémio
Nobel da Paz -, te6logo e médico alemao que aos trinta anos, gozava de uma posi¢ao invejavel,
como musico e pastor de sua Igreja. Porém, isto ndo era suficiente para uma alma sempre pronta
ao servigo. Dirigiu sua atencdo para os africanos das coldnias francesas que, numa total
orfandade de cuidados e assisténcia médica, debatiam-se na dura vida da selva.

Em 1905 iniciou o curso de medicina, e seis anos mais tarde, ja formado, decidiu partir
para o Gabao, onde uma missao necessitava de médicos. Viveu dramas insdlitos, mas mesmo
diante de um mundo desmoronado, declara: “Devemos dirigir nosso olhar para a humanidade ™.
Morreu em 4 de setembro de 1965, em Lambaréné, no Gabao. Seu coragdo encontra-se
sepultado no Albert Schweitzer Hospital, na Africa. Inquirido sobre as situagdes de morte no
mundo ele professou: “A tragédia ndo é quando um homem morre. A tragédia é o que morre
dentro de um homem quando ele esta vivo”.

Entre nés, o Bardo de Itararé tem uma frase admirdvel que corrobora a visdo
Schweitzer: "O que se leva desta vida é a vida que a gente leva”.

Estes homens nos ensinam, literalmente, a deixar o nosso cora¢do no solo de nossas
escolhas. Aqui ndo tem como ndo lembrar de cor — de cora¢do — do poeta chileno Pablo Neruda,
que viveu longos anos de exilio na Italia, em decorréncia da ditadura chilena (Filme: O carteiro
e o poeta). Na Europa tornou-se ainda mais famoso e ganhou os principais prémios no campo
literario e poético. Quando a ditadura terminou, no dia seguinte, ele regressou ao Chile. No
aeroporto, a impressa toda mobilizada para a cobertura da volta do poeta a sua Patria. O que
teria ele a dizer sobre o fim da ditadura e o futuro do pais? Em solo chileno, um repoérter lhe

perguntou: "poeta, porque vocé volta para o Chile, esse pais que te perseguiu, que te mandou
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para o exilio, se na Europa vocé ¢ reconhecido e reverenciado?" O poeta deu uma resposta

estupenda: "Eu sei por quem bate meu coragdo".

Pequenas doses de arte

Quero tecer algumas consideragdes, recorrendo a pequenas doses de arte, precisamente
o poema “Eu sei que a gente se acostuma. Mas nao devia”, de Marina Colasanti ¢ a musica
“Bola de Meia, Bola de Gude”, de Milton Nascimento. Que sdo sopros de alma, num mundo

sem alma.

Eu sei que a gente se acostuma. Mas nao devia

A gente se acostuma a morar em apartamento de fundos e ndo ver vista que nao sejam
as janelas ao redor. E porque ndo tem vista logo se acostuma a néo olhar para fora. E porque ndo
olha para fora, logo se acostuma e ndo abrir de todo as cortinas. E porque nao abre as cortinas,
logo se acostuma a acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma, se esquece do sol, se
esquece do ar, esquece da ampliddo.

A gente se acostuma a acordar sobressaltado porque estd na hora. A tomar café
correndo porque esté atrasado. A ler o jornal no dnibus porque ndo pode perder tempo. A comer
sanduiche porque ndo dé para almocgar. A sair do trabalho porque ja ¢é noite. A cochilar no 6nibus
porque esta cansado. A deitar cedo ¢ dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal ¢ a ler sobre a guerra. E aceitando a guerra, aceita
os mortos e que haja nlimeros para os mortos. E aceitando os niimeros, aceita ndo acreditar nas
negociagdes de paz. E ndo aceitando as negociagdes de paz, aceitar ler todo dia de guerra, dos
numeros, da longa duragéo.

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: “hoje ndo posso ir”. A
sorrir para as pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado quando precisa tanto ser
visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que se deseja e necessita. E a lutar para ganhar
com que pagar. E a ganhar menos do que precisa. E a fazer fila para pagar. E a pagar mais do
que as coisas valem. E a saber que cada vez pagard mais. E a procurar mais trabalho, para ganhar
mais dinheiro, para ter com que pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar nas ruas e ver cartazes. A abrir as revistas e ler artigos.
A ligar a televisdo e assistir comerciais. A ir ao cinema e engolir publicidade. A ser instigado,
conduzido, desnorteado, langado na infindavel catarata dos produtos.

A gente se acostuma a poluicdo, as salas fechadas de ar condicionado e ao cheiro de
cigarros. A luz artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam & luz natural. As
bactérias de agua potavel. A contaminagdo da agua do mar. A morte lenta dos rios. Se acostuma
a ndo ouvir passarinhos, a nio ter galo de madrugada, a ndo colher fruta no pé, a ndo ter sequer
uma planta por perto.

A gente se acostuma a coisas demais para ndo sofrer. Em doses pequenas, tentando
ndo perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revolta la. Se o cinema esta
cheio, a gente senta na primeira fila e torce um pouco o pescoco. Se a praia estd contaminada, a
gente s6 molha os pés e sua o resto do corpo. Se o trabalho estd duro, a gente se consola pensando
no fim de semana. E se no fim de semana ndo ha muito que fazer, a gente vai dormir cedo e ainda
fica satisfeito porque tem muito sono atrasado.

A gente se acostuma a ndo falar na aspereza para preservar a pele. Se acostuma para
evitar sangramentos, para esquivar-se da faca e da baioneta, para poupar o peito. A gente se
acostuma para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, ¢ que, de tanto acostumar, se perde de si
mesma’’.

13 Texto foi extraido do livro "Eu sei, mas nédo devia”. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1996, p. 09.
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Bola de Meia, Bola de Gude

Ha um menino

Ha um moleque

Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanga
Ele vem pra me dar a mao

Ha um passado no meu presente

Um sol bem quente 14 no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
O menino me da a mao

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito

Que ndo deixardo de existir
Amizade, palavra, respeito
Carater, bondade, alegria e amor
Pois ndo posso

Nio devo

Nao quero

Viver como toda essa gente
Insiste em viver

E ndo posso aceitar sossegado
Qualquer sacanagem ser coisa normal

Bola de meia, bola de gude

O solidario ndo quer soliddo

Toda vez que a tristeza me alcanca
O menino me da a mio

Ele vem pra me dar a mio’?

Eu estou convencido que enquanto houver canto e poesia, nossa condi¢do humana tera
uma chance de se refazer. Eu sei que a gente pode se acostumar, mas ndo deviamos. Eu ndo
posso aceitar sossegado. Qualquer sacanagem ser coisa normal. Estendamos a mdo para o
menino que mora sempre em nosso coragdo € ousamos as coisas bonitas que ndo deixaram de

existir: “Amizade, palavra, respeito. Carater, bondade, alegria ¢ amor”.

A vida é escolha

Eu acredito no ser humano. Nenhum animal come o que faz mal para si mesmo.
Nenhum animal faz mal para si mesmo. O animal humano é capaz. A vida é escolhas'. Eu as
vezes fico imaginando o que os animais pensam de nds seres humanos. A gente assiste Formula

I, mais ouvindo barulho do que vendo o que estd acontecendo. E o pior torcendo para ter

14 Bola de meia, bola de gude, musica de Fernando Brant e Milton Nascimento, imortalizada na voz de Milton
Nascimento.
15 Cortella e Coen (2019) fazem um didlogo belissimo sobre a questdo da escolha.
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acidente. Quando ndo tem a gente se chateia! Os espanhois, na festa de Sao Firmo, a multiddo
se coloca na rua em disparada, tangida por um boi enfurecido. E nés ficamos torcendo para o
boi! Nas Olimpiadas, as mais variadas modalidades se apresentam. O salto com vara ¢ genial,
passa trés anos treinando para dar um salto de alguns segundos: vem correndo, salta, solta a
vara ¢ cai! Esporte de aventura entdo! O sujeito fica anos treinando para escalar o Pico do
Everest: sobe, cai, parece um Sisifo condenado a rolar eternamente a pedra até o topo, ai depois
de muito sofrimento, arranhdes e ultrapassar cadaveres dos que ficaram pelo caminho, chega

ao topo. Dai chora e desce!

Fag:a por merecer

Cortella, na sua obra, lembra do filme “O resgate do soldado Ryan”. E um filme de
Spielberg, protagonizado pelo ator Tom Hanks. O enredo ¢ baseado em um antigo costume da
legislacdo norte-americana durante a Guerra Civil, diz que os pais de um soldado ndo podem
ficar desamparados. Se uma familia tem quatro filho e trés deles morem em combate, o quarto
¢ dispensado e levado para casa para cuidar dos pais.

E o que acontece com Ryan. Ele ¢ um jovem soldado, cujos trés irmdos morreram na
guerra. Por lei, desloca-se um pelotdo, uma patrulha para busca-lo e leva-lo de volta para casa.
Essa patrulha ¢ comandada por um capitdo interpretado por Tom Hanks. Muitos que foram
salvar Ryan, acabaram morrendo.

O momento dramético do filme é quando o capitdo ferido, antes de morrer chama
Ryan, por quem tantos ja morreram, para perto de si e lhe diz: "Faga por merecer". A ultima
cena do filme mostra Ryan, ja idoso, com a familia atrds, num cemitério de militares, onde
obviamente, s6 ha cruzes e corpos. E ele bate continéncia em frente ao timulo do capitdo. A
esposa de Ryan se aproxima e ele pergunta: "Eu fiz por merecer?". Ela responde: "Sim, vocé
foi um homem bom".

O que significa fazer por merecer? E fazer por merecer a vida, o sacrificio dos outros,
os proprios dons. Eu acredito que a generosidade ¢ a devolugdo daquilo que ganhamos, e acho
que temos que fazer por merecer. As virtudes, de modo geral, sdo a maneira de fazer por
merecer. Merecimento, do latim merere, significa aquilo a que se tem direito. Mas ¢ assustador,

na solidao, pensar se eu mereco, se estou merecendo...
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Consideracoes finais

Para finalizar nossa conversa, desejo recorrer ao jeito mineiro de ser: por reparo nas
coisas. Um dia um mineiro me disse: "O senhor jd pos reparo que a ética é a mde da decéncia?
Quem ndo escuta a mde é indecente"! Fui pesquisar e ndo é que ele tinha razio! Etica e decéncia
sao da mesma familia. Da ética vem a decéncia. Da decéncia vem decorar, embelezar. Quando
a mae diz a um filho: “Que coisa feia menino!” Ela ta dizendo, na verdade, ¢ que aquilo nao
tem beleza, ndo ¢ decente. Ao contrario, quando ela diz: “Que coisa bela!” Isso quer dizer que
aquela coisa ¢ decente.

Um verbo ainda mais encantador dos mineiros ¢ o verbo ornar. Quando alguém diz
que isso nao orna, cuidado! Isso significa que ¢ indecente. Na vida tem coisa que orna e tem
coisa que ndo orna. Aquilo que ndo combina com a vida decente, ndo orna.

Viva a partir de uma outra logica, de uma outra 6tica, de uma outra ética. Isso orna

muito. Deixa a vida mais bonita.
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CAPITULO 2

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM OLHAR PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Deizimar Nazaré Silva Guedes'®
Giovanna Rodrigues Cabral '’

Ilsa do Carmo Vieira Goulart'®

Introducao

Tendo em vista os debates sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, que
subsidiam os curriculos dos cursos de formagao inicial e dos programas de formagao continuada
de professores, aborda-los trata-se de problematizar um campo marcado pelas intimeras
discussdes sobre os métodos alfabetizadores, praticas educativas e mudancas conceituais
significativas nas tltimas décadas.

Consideramos que as questdes didatico-pedagogicas direcionadas ao contexto escolar
demandam diversos aspectos que levam todos os atores, envolvidos na area da educacao, a
direcionarem um olhar ora para o processo de ensino e de aprendizagem escolar, ora para a
compreensdo das politicas educacionais e seu reflexo no desenvolvimento das praticas
pedagogicas aplicadas no interior das escolas.

Nessa perspectiva, o professor alfabetizador encontra-se imerso nas praticas
educativas, que demandam uma dedicacdo intensa e exaustiva para elaborar uma situagdo
favoravel de ensino relacionando temas, conceitos, métodos etc. Os cursos de formacgao
continuada permitem aos professores um espago para repensar as agdes do contexto escolar,
tendo em vista que abordam questdes relacionadas ao processo de ensino e de aprendizagem da

leitura e escrita como centralidade das discussdes em cursos de formacao.

16 Mestranda Profissional em Educaco da Universidade Federal de Lavras e vice-diretora na E.E. Licas de Lima
em Nepomuceno-MG. E-mail: deiznep@gmail.com

17 Professora do Departamento de Educagdo/Universidade Federal de Lavras. E-mail: giovanna.cabral@ufla.br
18 Professora do Departamento de Educagido/Universidade Federal de Lavras. E-mail: ilsa.goulart@ufla.br
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Abordando a questdo com maior amplitude, Cruz (1991, p.155) considera que a
formagdo continuada compreende “as atividades sistematicas de formacao a que se dedicam os
professores e os chefes de estabelecimentos de ensino apos a sua titularizagdo profissional
inicial, com vista essencialmente a melhorar os seus conhecimentos, as suas competéncias e as
suas atitudes profissionais, de modo a assegurar, com eficacia, a formagao dos alunos”.

Por considerarmos, assim como Névoa (1992, p. 16), que “ndo ¢ possivel escrever a
histéria da educacao sem passar por aqueles que a fizeram e a pensaram”, dai a importancia em
se falar, estudar, pesquisar o professor”, ¢ que neste texto propomos escrever sobre as acoes
formativas voltadas para docente da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental,
por meio da socializagdo das experiéncias vivenciadas em um curso de extensdo, voltado para
esse publico.

Diante disso, temos por objetivo apresentar os conceitos de alfabetizagdo e letramento
na perspectiva da formagao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto,
desenvolvemos essa reflexdo a partir de uma proposta de formagao docente no ambito de um
curso de extensdo denominado Prdticas de Alfabetizag¢do e Letramento, realizado pelo Nucleo
de Estudos em Linguagens Leitura e Escrita (NELLE), do Departamento de Educagdo, da
Universidade Federal de Lavras, para professores das redes publica e privada de ensino de
Lavras e regido. O curso aconteceu entre agosto a dezembro de 2019, com encontros semanais,
atendendo a mais de 180 professores de Lavras e cidades circunvizinhas, compondo uma carga

horarias de 130 horas.

A discussao sobre o conceito de alfabetizacao e de letramento

Carvalho (2010, p.66) considera que uma pessoa alfabetizada “conhece o codigo
alfabético, domina as relagdes grafofonicas, em outras palavras, sabe que as letras representam
sons da fala, ¢ capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente ¢ usuario da
leitura e da escrita na vida social”. Ja sobre letramento, Soares (2000) aponta que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzido, quer para o individuo que aprenda a usé-la. Assim, nao
basta do ponto de vista individual, que para aprender a ler e a escrever € preciso “envolver-se
nas praticas sociais de leitura e de escrita”, ou seja, torna-se letrado. (SOARES, 2000, p. 17-

18).
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Diante do exposto podemos mensurar a importancia da alfabetizacdo e do letramento
para o desenvolvimento integral do ser humano enquanto cidadao e participante da sua historia
de vida e coparticipante da historia do mundo.

Admitindo a dificuldade de estabelecer precisamente quais seriam essas demandas
referentes a alfabetizacdo e ao letramento exigidas pela sociedade moderna vamos apresentar
as reflexdes de estudiosos e pesquisadores sobre os temas.

Sobre alfabetizacdo nos apoiamos em autores como Soares ¢ Baptista (2005), Kramer
(2006), Tfouni (2010) que nos ajudam a elucidar o conceito.

O termo alfabetizacdo designa tanto o processo de aquisi¢ao da lingua escrita
quanto o processo de seu desenvolvimento. Alfabetizar n3o ultrapassa o
significado de “levar a aquisi¢do do alfabeto “ou seja, ensinar o codigo da
lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever. Torna-se, por isso, aqui,

alfabetizacdo em seu sentido proprio especifico: processo de aquisicdo do
codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. (SOARES, 2000, p.2).

Nesse sentido, podemos afirmar que a alfabetizagdo se refere especificamente a
aprendizagem de um sistema que converte a fala em representagdo grafica, transformando a
lingua sonora do falar e do ouvir em lingua visivel do escrever e do ler: a aprendizagem do
sistema alfabético (SOARES, 2004).

Ainda, Soares e Baptista (2005) enfatizam que a alfabetizacdo abrange a aquisicao de:

1)Conhecimentos e procedimentos: a escrita alfabético-ortografica ¢ um
sistema de representacdo; ele se distingue de outros sistemas de representacao,
como o desenho; ele representa certas propriedades do signo linguistico; sua
utilizag¢do envolve uma automatizago das relagdes entre o escrito e aquilo que
representa; 2) Capacidades motoras e cognitivas: habilidades de ler e escrever
seguindo a direcdo correta da escrita na pagina, habilidades de uso de
instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua.),
aprendizagem de uma postura corporal adequada na leitura e na escrita,
aprendizagem da caligrafia (SOARES; BAPTISTA, 2005, p.47).

Para Soares (2004) o processo de alfabetizagdo envolve o ensino e o aprendizado de
uma tecnologia de representagdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. Desse
modo, para ter o dominio dessa tecnologia ¢ preciso a apreensdo de um conjunto de
conhecimentos e procedimentos relacionados ao funcionamento do sistema de representagao e
as capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.

Kramer (2006, p.98) traz contribui¢cdes importantes sobre o conceito de alfabetizagao
e amplia a discussdo, apontado que “alfabetizar -se é conhecer o mundo, comunicando-se ¢

expressando-se, [...] alfabetizar ndo se restringe a decodificacdo e a aplicacao de rituais
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repetitivos de escrita, leitura e calculo”, enquanto Tfouni (2010, p.14) afirma que “alfabetizagao
¢ como um processo de aquisi¢cdo individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita,
ou como um processo de representacdo de objetos diversos, de naturezas diversas”. Podemos
depreender dessas citagdes que a alfabetizacdo na vertente apresentada pelas autoras vai além
da transcrigdo de codigos e signos, mas se relaciona como aquisi¢ao individual especifica da
leitura e da escrita, que sdo necessarias nas diversas praticas sociais, possibilitando a interacao
do sujeito com o seu meio social, fazendo o uso social das mesmas.

Considerando que a leitura e a escrita podem contribuir com a inser¢ao do sujeito de
forma ativa no meio social ¢ preciso entender como o processo de alfabetizacdo pode trazer
contribui¢des significativas para o desenvolvimento social. Para isso algumas questdes sdo
pertinentes: como desenvolver as praticas de leitura e de escrita, de forma a incentivar a
participagdo social? Como desenvolver a leitura e escrita com o foco nas praticas de letramento?
Qual ¢ a relagdo entre os dois conceitos “alfabetizacao e letramento™?

Em busca de compreensdo dos conceitos, Soares (2000, p. 15) esclarece que a palavra
letramento surge nos estudos de especialistas nas areas da Educacdo e da Ciéncias da
Linguagem, na segunda metade dos anos 80. Uma das primeiras ocorréncias na literatura partir
de Kato (1986, p. 07), que afirma que “a chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta ¢é
consequéncia do letramento, motivo por que indiretamente, ¢ fung¢do da escola desenvolver no
aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita”.

Com mesma preocupacdo, Tfouni (2010, p. 32) enfatiza que “a necessidade de se
comegar a falar em letramento surgiu da tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre
os linguistas, de que havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla, e até
determinante desta”. Nessa perspectiva a ideia de Tfouni (2010) € a de que ndo basta apenas ler
e escrever, mais € preciso saber entender o que se estd lendo e escrevendo, isto ¢, levar o aluno
a ter condicdes de fazer uso dos dois processos concomitantemente em sua vida social, ao torna-
lo ndo sé alfabetizado, mas também letrado e participante ativo da vida em sociedade.

Tfouni (2004) pontua ainda que nao existe, nas sociedades modernas, o letramento
‘grau zero’, que equivaleria ao ‘iletramento’. Do ponto de vista do processo socio-histérico, o
que existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo graus ou niveis de letramento. Nesse
sentido, Ribeiro (2003, p. 15) afirma que “saber ler ¢ escrever ndo ¢ uma questdo de tudo ou
nada, mas uma competéncia que pode ser desenvolvida em diversos niveis” e, esses niveis
podem ser relacionados com a vivéncia do sujeito no mundo.

Para Kleiman (1995, p. 01) “os estudos do letramento tém como objeto de

conhecimento os aspectos e os impactos sociais do uso da lingua escrita”, e ao refletir sobre o
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surgimento do termo, argumenta que o conceito de letramento “[...] comecou a ser usado nos
meios académicos como tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos
estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacdes destacam as competéncias individuais no uso e
na pratica da escrita” (KLEIMAN, 2008, p. 15).

Percebemos que a alfabetizacdo e o letramento apesar de se apresentarem como
conceitos diferentes, ndo devem acontecer separadamente. Para Soares (2004) alfabetizar e
letrar sdo duas acoes distintas, mas indissocidveis e que o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja, ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo
com que os sujeitos dominem as relagdes entre grafemas e fonemas da lingua e saibam usar a
leitura e escrita no contexto em que vivem.

Ampliando essa discussao, Fernandes (2010) defende que:

[...] os grandes objetivos da Educagdo sdo: ensinar a aprender, ensinar a fazer,
ensinar a ser, ensinar a conviver em paz, desenvolver a inteligéncia e ensinar
a transformar informagdes em conhecimento. Para atingir esses objetivos, o
trabalho de alfabetizacdo precisa desenvolver o letramento. O letramento ¢
entendido como produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita
como sistema simbolico e tecnologia. (FERNANDES, 2010, p.19)

Kleiman (2008) traz pontos importantes para refletirmos sobre a importancia de pensar

na alfabetizacdo no contexto escolar, sob o viés do letramento.

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢
concebido pelas institui¢des que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de Letramento, preocupa-se ndo como letramento pratica social,
mas com apenas o tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo
de aquisigdo de cddigos (alfabético, numérico) processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para o sucesso e
promogao na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja,
a rua como lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento muito
diferentes. (KLEIMAN, 2008, p. 20.).

Acreditamos que as consideragdes colocadas pela autora demonstram que as praticas
pedagogicas, muitas vezes, ndo contemplam o processo de letramento como deveria ser. Pois,
¢ comum o desenvolvimento de praticas com o foco na aquisi¢ao de codigos via competéncia
individual e memorizagdo, desvinculados de seus usos sociais. A autora ainda evidencia que o
processo de letramento ndo acontece de forma exclusiva na escola, mas estd presente e se

desenvolve em outros ambientes sociais.
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Assim, no tocante a questdo do letramento entendemos que, ser letrado implica em
fazer a leitura de mundo, quando afirma Freire (1989, p.11-12), que “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra”. O que ndo se resume apenas no dominio do cddigo linguistico, mas
ultrapassa a dimensao da decifragdo para utilizar as fungdes da leitura e da escrita para conseguir
resolver assuntos do cotidiano. Soares (2000) afirma que mesmo a pessoa sendo analfabeta, de
certa forma, ela pode ser considerada letrada, ou ter certo nivel de letramento, dada a sua
inser¢ao no mundo social, 0 mesmo acontece com criancas ainda nao alfabetizadas. Para a
autora uma crianca vive num contexto de letramento, quando convive com livros, ouve historias
lidas por adultos, observa adultos lendo e escrevendo, cultiva e exerce praticas de leitura e de
escrita: toma um livro e finge que estd lendo, toma papel e lapis e “escreve” uma carta, uma
histéria. A crianga ainda que ainda nao aprendeu a ler e a escrever convencionalmente encontra-
se, de certa forma, letrada, pois transita em praticas sociais e usos da leitura e escrita no
cotidiano.

Percebemos que letramento e alfabetizagdo tém conceitos amplos, complexos e
defini¢des variadas, mas compreendé-los demonstra a importancia de promover uma pratica
pedagbgica coerente e ampliando as habilidades de leitura e escrita. Ter uma aula planejada,
organizada com foco na perspectiva do “alfabetizar letrando”, se mostra um caminho se
conquistar uma pratica exitosa.

E nessa tarefa de ensinar as habilidades da leitura e da escrita, uma possibilidade que
se mostra ao professor refere-se ao trabalho com géneros textuais em variados suportes de
textos, transformando a sua sala de aula num espago de pesquisas, descobertas e construgdo de
conhecimentos. Dessa forma, a formagdo continuada precisa solidificar discussdes sobre o
processo de leitura e escrita, com base na perspectiva do letramento, de modo a favorecer com
que o professor realize um trabalho significativo. Dai a importancia da articulacdo entre
Universidade e escolas, professores buscando, por meio de a¢des de extensao, discutir aspectos
teoricos e refletir sobre as praticas para ressignifica-las no contexto da escola de educagdo
basica. Foi o que se pretendeu no curso de extensao Prdticas de Alfabetizagdo e Letramento, ao
tomar os conceitos de alfabetizagao e de letramento como norteadores dos estudos, de modo a
garantir um aprofundamento da percepcdo do contexto da realidade social de usos da leitura e
da escrita.

Silva (2005, p.97) aponta que “as criancas nunca chegam a escola num estado de
ignorancia, mas podem chegar analfabetas. Elas talvez ndo saiam analfabetas, mas podem sair

ignorantes.” Assim, cabe aos educadores a responsabilidade de levarem os alunos a se
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interessarem pela leitura e escrita, levando-os a interpretarem e produzirem, sobretudo com

autonomia seus proprios textos.

Nos, professores de todas as areas, em vez de nos limitarmos a choramingar
que nossos alunos nao tém o habito da leitura, devemos nos dedicar a
proporcionar muitas € muitas oportunidades para que todos descubram que ler
¢ uma atividade muito interessante, que a leitura nos proporciona prazer,
diversdo, conhecimento, liberdade, uma vida melhor, enfim. E essas
oportunidades terdo de ser tantas quantas forem necessarias para que o aluno
passe a gostar de ler e, por isso, contraia a necessidade da leitura e que esta
vire habito. Isso ¢ tarefa do professor de portugués? E. E tarefa do professor
de historia, de geografia, de ciéncias, de artes, de educacgdo fisica, de
matematica... E tarefa da escola. (GUEDES; SOUZA, 2007, p.19)

Da mesma forma, ¢ importante entender que os profissionais da educacido que estdo
imerso nos processos pedagdgicos devem desenvolver nos sujeitos diferentes praticas de leitura
e escrita, pois ¢ fundamental uma relagdao dialdgica entre todas as disciplinas para o bom
desenvolvimento de futuros leitores, requisito fundamental para viver em uma sociedade
letrada.

Notamos que ¢ preciso deixar de lado a falsa ideia de que a educagao esta sendo olhada
como prioridade e encarar como ponto estratégico de desenvolvimento pessoal e, conseguinte

ao desenvolvimento social, com reflexos positivos para progresso de todo o pais.

Uma reflexao sobre o contexto social de alfabetizacao

Pensando no processo de leitura e escrita na atualidade, observamos ainda que
democratizagdo do ensino proveniente da Constituicdo Federal de 1988 nao se fez acompanhar
da qualidade de aprendizagem dos eixos da Lingua Portuguesa, o que pode ser constatado nos
baixos indices de leitura e escrita de criangas e jovens nas avaliagdes oficiais do governo federal.

Podemos perceber, entdo, que discutir a aprendizagem da leitura e da escrita e as
dificuldades de se realizar as agdes de ensinar e de aprender nos dias atuais se torna algo
realmente pertinente, pois percebemos que had um longo caminho para se percorrer até conseguir
alcangar uma educacdo de qualidade para nossas criangas, jovens e adultos. Desse modo,
destacamos algumas questdes que envolvem o processo formativo dos professores
alfabetizadores: ¢ possivel para o professor deixar os paradigmas ja construidos em relacao as
dificuldades dos alunos e focar no processo de aprendizagem observando o que ensinar, quem

aprende e como aprende?
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Muitos conceitos e teorias foram se formando ao longo dos tempos de acordo com as
mudancas e evolugdo da sociedade, onde o ler e escrever definiam se os sujeitos eram ou ndo
alfabetizados. Assim, para falar da histéria da alfabetizacdo em nosso pais € necessario
iniciarmos pela histéria dos métodos de alfabetizagdo, pois, o que podemos compreender sobre
a alfabetizacdo no Brasil encontra-se em meio as discussdes sobre os métodos de alfabetizagao,
os quais deixaram marcas significativas que ainda orientam as agdes pedagogicas e que sao
muito discutidos no meio académico e no contexto escolar.

Dessa forma entendemos que para o ensino da lingua na escola fundamentada em uma
pratica de ensino realmente competente, na educacdo de todos os alunos ¢ necessario a
articulagdo e integracao das relagdes entre sociedade, escola e linguagem, ja que na maioria das
vezes a responsabilidade dessas discussdes sdo atribuidas a problemas de linguagem: o conflito
entre linguagem a servi¢o das classes privilegiadas e a linguagem das camadas populares.
Soares (2008, p.9) enfatiza que “nessa luta, porém, o povo ainda ndo ¢ vencedor, continua
vencido: ndo ha escola para todos, e a escola que existe ¢ antes contra o povo que para o povo”.

Supunha-se que a crianga para aprender o sistema convencional da escrita, dependeria
de estimulos externos pré-definidos e s6 apos esse dominio ser conquistado € que a crianca
estaria apta a desenvolver as habilidades de uso da leitura e escrita na vida social. Assim, de
acordo com Frade (2007), a histéria permite-nos situar a discussao dos métodos, no periodo em
que sao formados os sistemas escolares, momento em que a escola percebe a necessidade de
criar estratégias para ensinar a todos a0 mesmo tempo € num mesmo espago. Ao longo dos
tempos, a alfabetizacdo no Brasil teve sua face mais visivel na histéria dos mais diversos
métodos de alfabetizacdo. A disputa entre eles para se identificar qual seria o mais eficiente
ficou conhecida como a “querela dos métodos”, como aponta Mortatti (2006).

A autora discute sobre a “querela de métodos” e classifica a histéria da alfabetizacao
no Brasil em quatro momentos: (1) “a metodizagdo do ensino da leitura”; (2) “a
institucionalizagcdo do método analitico”, (3) “a alfabetizacdo sob medida” e (4) “alfabetizacao:

construtivismo e desmetodiza¢ao”. Sobre o tltimo momento Mortatti (2006) esclarece

A fim de se enfrentar, particularmente, o fracasso da escola na
alfabetizacdo de criangas. Como correlato tedrico metodologico da
busca de solugdes para esse problema, introduziu-se no Brasil o
pensamento construtivista sobre alfabetizacdo, resultante das pesquisas
sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora
argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das
discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da
crianga (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, ndo como
um método novo, mas como uma “revolucao conceitual”, demandando,
dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
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tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizagdo e se
questionar a necessidade das cartilhas. (MORTATTI, 2006, p.10)

E possivel observar que esse tltimo momento revela uma desconstrugio dos métodos
de alfabetizacdo e uma nova constru¢do do processo de leitura e escrita, considerando o
individuo como um sujeito cognoscente inserido no processo de forma reflexiva.

Soares (2004) enfatiza que o surgimento do construtivismo na alfabetizacdo nao
chegou propondo métodos e nem deveria fazé-lo, uma vez que foi apresentado ndo como uma
teoria pedagogica, mas sim como uma teoria epistemoldgica, mostrando como a crianga aprende
e ndo propondo uma metodologia de ensino relacionada a questdo de como o professor deve
ensinar.

Dessa forma, quando se priorizava uma perspectiva construtivista para o processo de
alfabetizagdo, os métodos de alfabetizagdo usados até entdo foram refutados sobre o pretexto
de que eles desconheciam o processo de como a crianga aprende, voltando o olhar apenas para
como o professor deve ensinar. O construtivismo foi um fendmeno na alfabetizagdo e algumas
escolas do pais assumiram essa proposta, sendo alvo de varios cursos de capacitagdo para
mostrar aos professores como trabalhar dentro dessa nova perspectiva.

Soares (2004) aponta que a tendéncia, tem sido privilegiar na aprendizagem inicial da
lingua apenas uma de suas facetas e, por conseguinte “[...] assim também tem sido feito no
chamado construtivismo, que se volta predominantemente para as facetas referentes ao
letramento, privilegiando o envolvimento da crianga com a escrita em suas diferentes funcdes,
seus diferentes portadores, com os muitos tipos de géneros de texto”, desconsiderando os
aspectos relacionados as propriedades do sistema alfabético, tdo importantes e necessarios
quanto ensinar o uso social dessa lingua.

Soares (2004) alerta que “privilegiar uma ou algumas facetas, subestimando ou
ignorando outras, ¢ um equivoco, um descaminho no ensino e na aprendizagem da lingua
escrita, mesmo em sua etapa inicial”. Acredita ainda que talvez seja esse o motivo de estarmos
fracassado nos processos de ensino e de aprendizagem.

Ainda, Soares (2018, p.16) esclarece o que se entende por método de alfabetizagao
“sendo um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios orientem a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que € o que comumente se denomina alfabetizagao”.
Com isso, as disputas entre esses métodos, que objetivavam efetivamente garantir aos

educandos a inser¢ao no mundo da cultura letrada atravessaram as tltimas décadas do século

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes

35



-

XIX e o inicio do século XX e ainda continua como suposta salvagdo para os problemas de
aprendizagem evidenciados.

Para Mortatti (2000) a continua alternancia entre “inovadores” e tradicionais: um
“novo” método € proposto, em seguida ¢ criticado e negado, substituido por um outro “novo”
que qualifica o anterior de “tradicional”; este outro “novo” ¢ por sua vez negado e substituido
por mais um “novo” que, algumas vezes, ¢ apenas o retorno de um método que se tornara
“tradicional” e renasce como “novo”, e assim sucessivamente.

Desse modo, ao longo do tempo a questdo dos métodos passou por diversas mudangas
de paradigmas, a partir do construtivismo, com base em Ferreiro e Teberosky (1986), os
métodos analiticos e sintéticos foram qualificados de “tradicionais” e a “desmetodizag¢do”
aponta para a desvalorizagdo do método como elemento fundamental e determinante no
processo de alfabetizacdo. A partir das criticas que o construtivismo empreendeu aos métodos
analiticos e sintéticos sup0Os-se que a aprendizagem da leitura e da escrita era um problema
basicamente metodologico, o que causou de forma genérica uma rejei¢do a todos e quaisquer
métodos em alfabetizacdo. Assim, produziram ao longo dos tempos uma gama de teorizagdes e
tematizacdes acerca de estudos e de pesquisas a fim de investigar o tema alfabetizagdo e as
controvérsias sobre os métodos de alfabetizagao.

A discussao sobre alfabetizagdo de certa forma recai nas discussoes sobre os métodos
de ensino, quando na verdade evidenciam a busca pela superagao do fracasso escolar, na busca
por oportunizar as criangas o dominio dos sistema de escrita alfabético. Até entdo, os métodos
de alfabetizagdo eram tidos como a solugdo para resolver o problema do fracasso escolar na
alfabetizagdo nas classes ou séries iniciais do ensino fundamental, mas sdo as discussoes
tedricas e conceituais sobre os conceitos de alfabetizacao e de letramento subsidiam (ou devem)
as novas praticas de ensino. Essa foi uma das preocupagdes evidente no curso de extensdo
realizado, buscando associar conceitos tedricos que pudessem oferecer subsidio para os
professores, a0 mesmo tempo em se se discutia as praticas de ensino se apresentavam 0s
métodos, os pontos positivos € negativos de cada um deles. Essa seguranca no conhecimento
didatico empodera o docente para lancar mao das melhores estratégias para cada aluno e

contexto de sala de aula.

Consideracoes finais
Ao refletir sobre o processo de alfabetizacdo e letramento constatamos que existem
muitos debates e construgdes acerca dos temas e que as disputas entre os métodos de ensino

percorreram as praticas educativas nas escolas no passado ¢ ainda no presente.
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Refletindo sobre os indices de baixo rendimento dos alunos, apresentados tanto nas
avaliagdes internas quanto nas externas, percebemos que até agora esse problema pode ser
considerado ndo solucionado e ¢ preciso que politicas publicas se debrucem para trazer
respostas e solugdes satisfatorias para essa questdo.

Poderemos consolidar, de acordo com os autores estudados, que letramento se refere
ao resultado da aprendizagem dos usos da escrita e da leitura e necessariamente ndo precisa
estar ligado ao processo de alfabetizagdo, sendo um processo que pode acontecer anterior a
escolarizagdo, em meio a imersdo em outras instituicdes sociais. Apontamos que ¢ papel
privilegiado da escola e dos educadores compreender de maneira integral a questdo da
alfabetizagdo e do letramento como conceitos e praticas educativas indispensaveis, promovendo
sua aplicabilidade no mundo contemporaneo.

Assim, esperamos que as institui¢des escolares, enquanto institui¢do formadora de
cidaddos capazes de reinventar seu lugar no mundo, provoquem transformagdes em sua
realidade e no entorno de suas comunidades, disseminando uma aprendizagem condizente com
as demandas sociais. Que possam promover em seus educadores o entendimento de que uma
pessoa alfabetizada ¢ a pessoa que aprende a escrita alfabética e que desenvolveu habilidades
de leitura e escrita e letrada ¢ quando faz o uso dessas habilidades em praticas sociais. E, para
além da escola ou de maos dadas com ela, possam ser incentivados cursos de formagdo
continuada para que os docentes ampliem seus conhecimentos, ressignifiquem agdes a partir da
troca de experiéncias e socializem praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Entendendo que a sociedade atual coloca novas exigéncias ao saber evidenciando
como proposta formativa a agdo e a reflexao na acao e, para isso, espacos de estudo das teorias
que fundamentam as praticas de alfabetizagdo e letramento, os didlogos e construcdes coletivas
sobre o fazer pedagogico nessas areas foram objetivos desejados ao longo do curso de extensao
Praticas de Alfabetizagdo e Letramento. Foi perceptivel os beneficios dessa parceria entre a
universidade publica e os profissionais de educacdo da rede publica e privada, oportunizando
uma maior seguranga nas discussdes ao longo do semestre do curso, nas trocas de experiéncias
e vivéncias alfabetizadoras que enriqueceram a formagdo e trouxeram luz as inquietagdes dos
profissionais que atuam nas salas de aula.

Acreditamos que esta iniciativa trouxe um novo espago uma praxis docente mais
contextualizada, bem como oportunizou a valorizagao dos relatos e reflexdes dos participantes
ao acolher e publicar as suas produgdes escritas no formato de e-book como culminancia dessa

experiéncia formativa.
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Por fim, acreditamos que ainda hd muito o que se fazer e precisamos avangar na
producao de conhecimentos para a area, envolvendo novos professores e sensibilizando escolas
e gestores para a importancia da formac¢ao continuada como mobilizadora de saberes, praticas

e vivéncias ao longo de toda a vida dos profissionais do magistério.
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CAPITULO 3

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: REFLEXAO SOBRE OS ESTUDOS
REALIZADOS EM UM CURSO DE EXTENSAO

Marciano Renato Ribeiro '°
Marlon Ribeiro Souza 2°

Taize Aparecida de Assis *!

“A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esfor¢o
coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre diversas fungoes de
existéncia”. Emilia Ferreiro

Consideracoes iniciais

Este artigo tem por finalidade apresentar um relato de experiéncia sobre o curso Prdticas
de Alfabetizacdo e Letramento, ministrado entre os dias 12 de agosto a 09 de dezembro do ano
de 2019 na Universidade Federal de Lavras (UFLA). A proposta do curso de extensdo com a
tematica alfabetizacdo e letramento surgiu da demanda de formagao continuada de professores,
vista a importancia da alfabetizagdo na sociedade e os cuidados com que essa area deve ser
tratada. No decorrer dos encontros foi tratado sobre varias tematicas da area, como:
“conceituacdo de alfabetizagdo e letramento”, “teoria da Psicogénese da escrita”, “sistema de
escrita alfabética”, “planejamento e modalidades organizativas do trabalho pedagodgico”,
“consciéncia fonologica”, “géneros textuais na alfabetizacdo”, “fases da leitura e processos de
intervencao”, “alfabetizacdo matematica” ¢ “letramento literario”. Tendo em vista esse
direcionamento, o presente relato abordard sobre o aprendizado da lingua escrita para a
produgdo e compreensdo de texto, propondo uma reflexao tedrica sobre as particularidades do
aprendizado da escrita. Ressaltamos que a reflexdo realizada tem como base os conhecimentos

empreendidos ao longo do curso, bem como, a experiéncia em praticas docente € em pesquisas
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académicas relacionadas a alfabetizagdo, desenvolvidas pelos autores.

Partimos da evidéncia de que no processo de ensino-aprendizagem € preciso que o
trabalho seja realizado de forma democratica e coletiva, devidamente integrado e participativo
para que se torne possivel a obtenc¢ao de resultados mais claros e especificos. Leal (2003) afirma
que um dos grandes desafios da escola € o de ndo apenas mandar ler e escrever, mas, sobretudo,
ensinar a ler e escrever.

Diante desse fato, torna-se cada vez mais importante entender e responder as varias
indagacdes, tais como: Qual ¢ o método de aprendizagem mais adequado para ser trabalhado
com o objetivo de alcangar e efetivar o desenvolvimento do individuo, sobretudo da crianga?
Qual a melhor forma de se alfabetizar?

Apreendemos, portanto, que essas indagacdes precisam ser analisadas de modo coerente
para que sejam respondidas de modo a possibilitar um maior e melhor entendimento sobre “o
que €?” e “porqué?” alfabetizar e letrar.

Como aponta Cagliari (1997, p. 12), sem duvida, a alfabetizagdo ¢ o momento mais
importante da formagdo escolar de uma pessoa, ¢ através da escrita e da leitura (se assim
podemos definir alfabetizacdo), que temos acesso ao saber que, na atualidade, ¢ uma das
maiores fontes do poder. (CAGLIARI, 1997, p. 12). Nesse sentido, entendemos que a
instituicdo “escola” deve proporcionar a acessibilidade ao conhecimento, porém a
responsabilidade pela falta de resultados positivos nesse cenario ndo decorre simplesmente do
ambiente ao qual a pessoa estd inserida, mas também de vdarios outros fatores como as
metodologias de ensino, as teorias de ensino e aprendizagem e as relagdes aluno/professor.

Assim sendo, € necessario que, por meio de politicas educaionais, sejam elaboradas
medidas que possibilitem um ensino efetivo e intergral da leitura e escrita. A respeito disso,

Santi (2014, p. 10) considera que

O profissional docente, juntamente com a escola, precisa responder e materializar
estas respostas na construg¢do de um curriculo pautado nestes sujeitos, na elabora¢do
de propostas metodologicas, buscando, questionando, para fluir no processo de
ensino-aprendizagem.

Diante da constatacdo do fracasso ocorrente nas escolas brasileiras em relacdo a
alfabetizacdo, mostra-se imperioso fazer com que os profissionais da educacao se envolvam de
maneira mais comprometida e engajada com as necessidades, exigéncias e expectativas do
processo de ensino-aprendizagem na busca por resultados mais efetivos, dinamicos e
condizentes com as mesmas.

Nesta perspectiva, tomamos como proposta metodoldgica o desenvolvimento de uma
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pesquisa bibliografica, a partir de uma reflexdo tedrica e exploratéria sobre a questdo do
aprendizado da lingua escrita e suas particularidades. O trabalho se dedicard ao relato da
experiéncia dos autores/cursistas em relacdo ao curso Praticas de Alfabetizacdo e Letramento,

e por fim, apresentard uma reflexao tedrica sobre os estudos empreendidos.

O processo de aquisicio de escrita

Sabemos que as discussdes que versam sobre processo de aquisi¢do da escrita pelos
aprendizes, sejam eles criancas ou adultos, ¢ uma tematica que vem sendo discutido ha alguns
anos. No entanto, ainda é notdrio as inquietagdes presentes nos contextos atuais em que a escrita
ganha mais significado na vida dos individuos.

Diante dessa consideragdo, ¢ pertinente proporcionar aos educadores, principalmente
aos professores dos ciclos de alfabetizagdo, reflexdes tedricas relacionadas a pratica do ensino
e aprendizado da lingua escrita. Isso é relevante porque é preciso pensar que as criangas antes
de serem estudantes sdao sujeitos que aprendem a usar a lingua falada desde muito cedo, de
forma natural e espontanea, no convivio com as pessoas que as cercam. No entanto, em
conformidade com (MORALIS, 2008) a aprendizagem da escrita vai além do convivio social,
ela demanda um ensino formal e sistematico, realizado no ambito escolar.

Nessa condi¢do, ressaltamos que o processo de aquisicao da escrita ndo € algo simples,
visto que este aprendizado requer a utilizacdo de técnicas e o contato com as manifestagdes de
fala e de escrita para seu maior desenvolvimento, bem como o processamento mental. Desse
modo, ¢ importante que o processo de ensino e aprendizado da escrita esteja fundamentado em
principios que consideram o uso da lingua nas diferentes situagdes sociais (diversas funcdes e
variedade de estilo??). Ainda, é imprescindivel que esses principios promovam uma proposta
de ensino de lingua organizada em torno do uso real e da valorizagdo da reflexdao dos aprendizes
sobre as diversas possibilidades de uso da linguagem, desde os anos iniciais da alfabetizacgao.

Considerando a complexidade do aprendizado da ortografia, salientamos que para o
desempenho plausivel do aprendiz, demanda o contato com as manifestacdes de fala e escrita
nos mais diversos ambientes sociais, bem como, ¢ imprescindivel a realizacdo de processos

cognitivos e motores.

2 Em relacdo a lingua em uso podemos mencionar as “fungdes da linguagem” que sdo formas de utilizacido da
linguagem segundo a intengdo do falante. Ainda, no que diz respeito ao estilo de uso da linguagem ¢ perceptivel a
existéncia de textos escritos e orais que se situam em um continuo entre mais formal e mais informal (Cf.
MARCUSCHI, 2001)
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Em conformidade com as consideracdes elencadas no Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), a escrita alfabética ¢ um sistema notacional, em que seu
aprendizado ¢ um processo cognitivo complexo, no qual as habilidades perceptivas e motoras
tém um peso fundamental (PNAIC, 2012, p. 7). Dessa forma, ¢ necessario que a crianga, por
meio de processos cognitivos, reconstrua propriedades do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
para poder domina-lo. Ademais, o aprendiz precisa compreender os aspectos conceituais da
escrita alfabética, com o proposito de memorizar as relagdes grafema-fonema de forma
produtiva, sendo capaz de gerar a leitura e/ou a escrita de novas palavras.

Morais (2014) e Soares (2004) apontam que a apropriagdo do SEA depende,
fundamentalmente, da compreensdo de um de seus principios basicos: os fonemas sdo
representados por grafemas ou letras na escrita. Em linguistica, um fonema ¢ a menor unidade
sonora (fonoldgica) de uma lingua.

Fonema ¢ um som distintivo em uma lingua, (FONTES MARTINS, 2014). Como
exemplo, pode-se dizer que /f/ ¢ um fonema porque, ao troca-lo em uma palavra como /faka/
(faca) por /v/, tem-se outra palavra com outro sentido: /vaka/ (vaca). A compreensdo € o
conceito de fonema sdo importantes na alfabetizagdo, tanto para o professor, quanto para o
aprendiz, pois a ortografia tem como fundamento a relacdo fonema/grafema. Ainda, de acordo
com Fontes Martins (2014), o fonema ¢ também importante para a alfabetizacdo no
desenvolvimento da consciéncia fonémica, que ¢ parte da consciéncia fonologica.

Tendo em vista as complexidades do aprendizado da escrita, a seguir, abordaremos
sobre os niveis de escrita propostos por Ferreiro e Teberosky (1985), a fim de compreendermos

os diferentes momentos de aprendizagem da escrita pela crianga até chegar a ortografia.

Niveis de aquisicdo da escrita

Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que pela escrita representa-se aquilo que €
funcionalmente significativo, estabelecendo-se um sistema de regras proprias. As pesquisadoras
buscaram entender como as criangas se apropriam da cultura escrita, partindo da dedugao
da teoria piagetiana — de que todo conhecimento possui uma origem — e pela observacao de
criangas e seu comportamento diante do sistema de escrita.

No decorrer das ultimas décadas, pesquisas relacionadas ao estudo do processo de
aquisi¢do da escrita obtiveram uma nova configuragao a partir da obra intitulada de Psicogénese
da Lingua Escrita, introduzida no Brasil por volta dos anos 1980, a qual revela etapas do
aprendizado da aquisicdo da escrita. No livro, Ferreiro e Teberosky (1985) apresentam tais

etapas, as quais sdo denominadas de “niveis”.
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Os niveis de escrita de acordo com a psicogénese da lingua escrita s3o os seguintes:
nivel pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Apresentamos a seguir, a descri¢ao
de cada nivel.

Nivel pré-silabico: nivel em que o aprendiz ndo reconhece a relacdo entre a lingua e a
fala, a representagdo da escrita se da por meio de rabiscos, desenhos e garatujas. Acredita-se
que o aprendiz percebe a fun¢do social da escrita (diferencia-a do desenho) e passa a utilizar
um critério quantitativo. Entretanto, ndo ¢ feita uma correspondéncia sonora e na representacao
escrita ¢ usado um niimero impreciso de letras.

Nivel silabico: a crianga, nesta etapa, ainda faz a utilizagdo do critério quantitativo, no
entanto nesse nivel ja percebe que existe uma relagdo entre o que se fala e o que se escreve,
estabelecendo uma letra para cada silaba, com ou sem relagdo com a pauta sonora.

Silabico-alfabético: momento de transi¢ao do nivel sildbico para o alfabético, em que o
educando compreende que sdo necessarias uma ou mais letras para cada silaba.

Nivel Alfabético: E o nivel em que o aluno ja domina a relagio existente entre
letra/silaba/som e as regularidades da lingua. Nesta fase o aprendiz escreve as palavras
utilizando uma letra (grafema) para cada som (fonema), mas ainda apresenta muitos erros
ortograficos.

A partir do momento em que a crianca esta alfabetizada ¢ que o conhecimento da
ortografia sera desenvolvido e que o aprendiz encontra-se em um nivel ortografico. Nivel em
que se permanece e continua em constru¢do para adquirir e dominar as irregularidades da lingua
no decorrer da vida.

Diante do exposto ressaltamos que o processo de ensino da escrita para os aprendizes
requer que o professor conheca como a ortografia se desenvolve, para assim, realizar mediagdes
significativas. Essas mediagdes sdo necessdrias para que o aprendiz se aproprie do SEA
considerando as experiéncias de letramento vivenciadas pela crianga nos mais variados

contextos.

O tratamento da Consciéncia Fonologica nos processos de alfabetizacio e letramento

A crianga inserida no ambiente escolar apresenta um conhecimento prévio sobre a
cultura do escrito, recorrente de suas praticas sociais e culturais. Entendemos que ¢ relevante
um ensino facilitador que valorize o conhecimento de mundo dos aprendizes e amplie sua visdo
rumo ao “novo” da lingua. Diante dessa realidade, a Consciéncia Fonoldgica (CF) ¢ uma grande

aliada tanto para os educadores quanto para os aprendizes, visto que sua funcdo ¢ facilitar o
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ensino e proporcionar a constru¢do de sentido entre a lingua falada e a escrita.

A consciéncia fonologica refere-se a habilidade de perceber que as palavras se
segmentam em diferentes unidades sonoras, estabelecendo um sentido entre a fala e a escrita,

fonemas e grafemas. De acordo com Novaes, Mischima e Santos (2013, p. 190):

A consciéncia fonologica encontra-se entre as habilidades metalinguisticas, referindo-
se a representagdo consciente das propriedades fonoldgicas e das unidades
constituintes da fala, incluindo a capacidade de refletir sobre os sons da fala e sua
organizacdo na formacdo das palavras. Trata-se de perceber que a fala pode ser
segmentada em palavras, silabas e fonemas, os quais podem ser manipulados.

Soares (2016) apresenta uma abordagem aproximada, na qual defende que essa
capacidade de focalizar os sons caracteriza a CF e faz com que o aprendiz segmente os sons em
palavras e passe a dissocia-las de seu significado, avangando para o aprendizado da escrita e da
leitura.

A crianca em processo de alfabetizagdo perpassard por diferentes estagios de
desenvolvimento cognitivo, (FERREIRO; TEBEROSKY, 1885) conforme nos apontou o
topico anterior, para assim adquirir o conhecimento ¢ o dominio da lingua escrita. Em
conformidade com esse momento, a Consciéncia Fonologica ¢ importante para o ensino e
reflex@o acerca dos mecanismos da escrita e suas relagdes sonoras.

Os documentos oficiais de ensino, como a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,
2017, p. 91) norteia um ensino pautado no uso e na reflexdo da consciéncia fonologica nos
processos de aprendizagem da escrita. Ao considerar o sistema de escrita alfabética (SEA) como
uma tarefa drdua e complexa para sujeitos em apropriagdo e decodificagdo do cddigo, €
necessario que se dé uma atengdo maior as relagdes estabelecidas entres as letras (grafemas) e
sua representacdo sonora (fonemas). Desse modo, entendemos que a BNCC considera
indispensavel o uso reflexivo (da relacdo fonema-grafema) e orienta que a alfabetizagdo e
letramento devem se pautar nessa relacao.

Partindo do pressuposto de que a CF desenvolve as relagdes metalinguistica?, cabe-nos
apresentar, sucintamente, os principais niveis da consciéncia fonologica, sendo elas:

a) Consciéncia de palavras/lexical: capacidade de reconhecer a palavra como unidade da fala.
Segundo Gombert (1990 apud Villalobos, 2014, p. 135) “a consciéncia lexical, pode ser

resumida, para o presente uso, como a capacidade da crianga de perceber que a cadeia sonora

2 Ao considerar o ensino-aprendizagem através do uso reflexivo da relagdo fonema-grafema, as “relagdes
metalinguisticas” possibilitam a capacidade do aprendiz em refletir sobre varios aspectos da lingua, considerando-
a como um objeto a ser entendido. Essa habilidade permite que o individuo associe o conhecimento linguistico
adquirido ao conhecimento prévio existente, ¢ assim facilite a aprendizagem da escrita ¢ também possibilite uma
reflexdo sobre o texto escrito. (Cf. SOARES, 2016)
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se segmenta em palavras (...)”. No processo de aprendizagem, inicialmente, esta € a primeira
nocao adquirida por uma crianca sobre as representagdes da fala, correlacionando
posteriormente, a escrita.

b) Consciéncia silabica: ¢ conceituada como a capacidade de identificar as silabas de uma
palavra, ou seja, a partir da no¢ao de palavra, a crianga passa a reconhecer ¢ identificar
gradativamente as silabas que a compodem. Silva (2015) considera que essa habilidade
linguistica de segmentar as palavras em unidades menores, silabas, procede a analise e
sistematizagdo da lingua.

¢) Consciéncia de rimas e aliteragdes: ambas representam um nivel de sensibilidade fonolégica
maior. A consciéncia de rimas ¢ entendida como a capacidade de percepgao de sons iguais
na silaba final em palavras diferentes. J4 a consciéncia de aliteragdes ¢ a capacidade de
reconhecer a repeti¢do de fonemas iguais num contexto de palavras, frases e textos.
Conforme Soares, (2016) o aprendiz passa a identificar os segmentos iguais de dadas
palavras e dirigir sua ateng@o para a cadeia sonora da fala.

d) Consciéncia fonémica: ¢ a capacidade de relacionar os grafemas aos fonemas. Ao chegar
nessa fase, considerada por Silva (2015) o tltimo nivel da consciéncia fonologica, a crianga
passa a perceber de forma mais nitida as relacdes estabelecidas no sistema de escrita
alfabética. Entretanto, vale ressaltar que nessa etapa, essa consciéncia ndo acontece de
maneira espontanea, ela necessita de estimulos desenvolvidos por meio da aprendizagem.

E importante salientar que o desenvolvimento das consciéncias acontecem em
determinadas fases da aprendizagem e proporcionam habilidades variadas, e, que cada uma se
desenvolve a partir de outra. De acordo com Soares, (2005, p. 12) a CF ¢é: “ter consciéncia de
que a lingua ¢ som. Essa consciéncia da lingua como uma cadeia sonora avanca, em um
momento seguinte, para a percepcao da segmentacao dessa cadeia em palavras, e depois para a
percepcao da segmentagdo das palavras em silabas.”

Para a crianca em fase de aquisi¢do ortografica é complexo compreender a distingao
entre fonoldgico e fonético, diferenciando a grafia correta de cada som, visto que ao ser
introduzida na ortografia da Lingua Portuguesa, ela se depara com a estrutura silabica de nivel
facil e complexo ou de diferentes tipos (CV,CVC,CCV). Sendo assim, o tratamento da CF deve
conscientizar e facilitar o processo de aquisi¢do da escrita, beneficiando o aprendiz nas

observagoes e reflexdes da cadeia sonora da lingua e sua representagao grafica.
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Refletindo sobre a compreensao de texto na alfabetizagao

Como apontado na secdo inicial, o curso de extensdo Praticas de Alfabetizacdo e
Letramento surgiu da demanda de formacao continuada de professores alfabetizadores. A oferta
do curso foi de grande valia para n6s educadores, pois entendemos a necessidade continua de
concientizacao de que a alfabetizagdo se caracteriza como um processo que se inicia antes
mesmo da entrada da crianga na escola. Ademais, em conformidade com Santi (2014), para se
alfabetizar, a crianca terd que interagir com outras pessoas, ter contato com muitos textos de
diferentes géneros disponiveis na sociedade e, principalmente, produzir seus proprios textos.

Nesse sentido, a alfabetizagdo ¢ um processo dinamico e complexo e, ao contrario do
que muitos pensam, estar alfabetizado nao ¢ simplesmente ser capaz de juntar letras para formar
silabas, palavras e frases. A alfabetiza¢do vai muito além disso, ela exige significado e esséncia.
Assim, entendemos que o aprendizado da leitura e da escrita deve ocorrer em situagdes reais,
em que essas habilidades tenham uma fung¢ao social concreta, e que a tarefa do aprendiz seja
basicamente a de buscar e compreender o sentido do texto.

Diante desses apontamentos, consideramos que o texto ¢ o elemento capaz de propiciar
este aprendizado de “buscar sentido ao texto”. Ou seja, € através do texto que se torna possivel
compreender a ideias contidas nas frases e nos enunciados. Por isso, € importante o aluno saber
interpretar um texto, compreender a ideia transmitida pelo mesmo, uma vez que ser alfabetizado
¢, na verdade, conseguir se comunicar utilizando a escrita. Em outros termos, ¢ necessario que
aprendiz conheca a funcdo social que a escrita representa.

Nessa perspectiva, consideramos pertinente a continua conscientizagdo de que a
alfabetizagdo se caracteriza como um processo que comega antes mesmo da entrada da crianca
na escola. Dessa forma, consideramos que participar o curso de extensdo Prdticas de
Alfabetizagdo e Letramento contribuiu para nossa formagdo enquanto professores, na medida
em que, nos possibilitou refletir sobre uma pratica na qual somos levados aprender a respeitar
o ritmo de aprendizagem dos educandos, considerar a relagao professor/aluno como parcerias e
troca de experiéncias.

Ademais, os estudos realizados nos impulsionou a refletir nossa postura enquanto
educadores, valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, buscar novos conhecimentos para
solucao de conflitos, enfim, pudemos relacionar a teoria com a pratica e ententar para a

necessidade que o professor tem de se dispor a aprender constantemente.
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Consideracoes finais

Em sintese, a proposta deste trabalho foi refletir sobre algumas particularidades do
processo de alfabetizacdo e letramento. Enquanto professores e pesquisadores, este estudo nos
possibilitou refletir que no ambiente escolar, mais especificamente na sala de aula, o que
acontece ¢ o aperfeicoamento da aprendizagem da crianca. Pois ¢ na escola, no contato com o
outro e com conhecimentos mais especificos, que ela é submetida a mecanismos formais da
aprendizagem da leitura e escrita, favorecendo o seu aprendizado e a sua compreensao.

Nesse sentido, para o processo de alfabetizagdo ser realizado de forma coerente com as
necessidades e exigéncias do processo educativo, ¢ fundamental a participagdo efetiva dos
professores/educadores, assim como dos demais profissionais envolvidos com a questdo
educacional. Ademais, trata-se de um processo complexo e abrangente, o que mostra a
necessidade de uma tomada de atitudes coerentes e a utilizagdo de estratégias e métodos que
permitam, de fato, com que o educando seja alfabetizado de forma adequada e condizente com

as necessidades reais do processo educativo, como um todo.
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CAPITULO 4

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Aline Fernandes Martins%*

Introducao

O presente relato tem como proposta apresentar como foi o percurso formativo de
docentes diante do projeto de extensdo Prdaticas de Alfabetizagdo e Letramento. Além disso,
também procura expor as aprendizagens e vivéncias adquiridas com o curso de formagdo
docente, a partir da visdo enquanto participante do projeto.

O projeto de extensao foi organizado pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura
e Escrita (NELLE) da UFLA e desenvolvido pelas professoras do Departamento de Educagao
da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Seu objetivo foi capacitar professores da educagao
basica, alunos de graduagdo e pés-graduagao a partir da promogao de estudos sobre as praticas
de leitura e escrita na alfabetizacao.

O curso de extensdo teve inicio em agosto de 2019 e término em dezembro do mesmo
ano, e contou com carga horaria de 130 horas, distribuidas em 10 encontros quinzenais que
aconteceram no Anfiteatro do Departamento de Educacdo da UFLA. O curso seguiu um
cronograma definido em tematicas, com base em leituras de textos que eram indicados
previamente. Nos encontros quinzenais, as professoras do curso de Pedagogia da UFLA e
responsaveis pelo projeto, Giovanna Rodrigues Cabral e Ilsa do Carmo Vieira Goulart, faziam
a explanag¢do do assunto. Além disso, outras professoras também eram convidadas a apresentar
apontamentos sobre o tema.

Nos encontros, foram realizados estudos embasados em fontes tedricas de autores
como Ferreiro (1985), Soares (2001, 2003, 2004a, 2004b), dentre outros. Essas leituras tiveram

como propdsito nos fornecer suporte para a discussdes em torno do saber docente atrelado as

24 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei (UFSJ). E-mail:
martinsf27@hotmail.com
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questdes de alfabetizagdo e letramento. Ainda, revelaram a importancia de se buscar melhorias
para os processos de ensino e aprendizagem para que, dessa forma, se possa adquirir
conhecimento para transformar a pratica pedagogica.

Nesse contexto, as acdes de formacao docente promovidas pela universidade publica,
em dialogo com professores de educagdo basica, tornaram-se uma experiéncia rica de
aprendizado em que as participantes puderam aprofundar os estudos sobre alfabetizar e letrar

na educacao infantil.

Relatando a experiéncia no curso de extensao Prdticas de Alfabetizacdo e Letramento

Com as constantes mudancas presentes em nossa sociedade e a quantidade de
informagdes que se encontram disponiveis, faz-se necessario buscar atualiza¢des para adequar
o ensino e a aprendizagem as necessidades dos alunos. Nesse sentido, a educagdo continuada
pode ser vista como uma proposta para auxiliar “os educadores no processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos tedrico-metodologicos para o
desenvolvimento profissional e a transformagao de suas praticas pedagogicas” (ALVORADO-
PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 374).

Dentre as possiblidades oferecidas pela formagao continuada de professores, pode-se
destacar o0 momento de reflexdo sobre a pratica pedagodgica. Sua importancia se da pois é
durante seu proprio exercicio em sala de aula, e nas trocas de conhecimentos com outros

educadores, que o educador constroi sua trajetoria pessoal e profissional. Dessa maneira:

Deve-se considerar o professor como sujeito, valorizando suas incursdes tedricas, suas
experiéncias profissionais e seus saberes da pratica, permitindo que, no processo, cle
se torne um investigador capaz de rever sua pratica, atribuir-lhe novos significados e
compreender e enfrentar as dificuldades com as quais se depara (BRASIL, 2006, p.
24-25).

A partir disso, passa-se agora a apresentacdo das experiéncias que foram vivenciadas
enquanto participante durante o curso de extensao Prdticas de Alfabetiza¢do e Letramento. O
interesse pelo curso surgiu da necessidade de atualizacdo profissional acerca dos estudos
existentes sobre a alfabetizacao infantil, para assim poder alinhar a teoria e a préatica e, a partir
disso, encontrar direcionamento para transformar a agdo pedagogica.

O educador que se compromete com a aprendizagem dos alunos e considera a

educagdo como um elemento transformador, precisa trabalhar com uma metodologia que
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priorize a formagdo de sujeitos criticos e reflexivos. Dessa forma, sdo criadas condigdes
favoraveis para que o aluno seja participativo na construgao do seu proprio conhecimento.

A fim de que esse objetivo seja alcancado, a formagdo continuada configura-se como
uma alternativa aos educadores para que eles possam repensar suas proprias acdes €, por meio
de uma autoavaliac¢do, consigam diagnosticar em sua pratica o que tem sido bem-sucedido e o
que necessita de melhorias. Batista et al (2003, p. 22 apud MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL,
2005, p. 16) afirmam que:

[...] é preciso que as redes de ensino enfrentem trés problemas que tém evitado
enfrentar: o professor alfabetizador precisa ser um dos mais capacitados da escola (ele
precisa, portanto, de uma adequada formagdo); precisa também ser um dos mais
valorizados da escola (ele precisa, portanto, de um estatuto diferenciado). E necessario
reorganizar a escola e os tempos destinados ao trabalho coletivo, em equipes de
professores e coordenadores (o professor ndo ¢ o dono de sua sala, mas alguém que
responde, com o conjunto da escola, pela alfabetizag@o de suas criangas).

Nesse ambito, partindo do pressuposto de que os professores precisam ressignificar sua
formacao, o curso de extensdo tornou-se um instrumento de atualizagdo. Foi possivel associar
a teoria e a pratica, construir novos conhecimentos, trocar experiéncias e partilhar vivéncias
significativas. Sendo assim, € possivel afirmar que o curso, além de ampliar a visdo sobre o

ensino, contribuiu também para o desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes.

O processo de alfabetizar e letrar na educacao infantil

Qual ¢ o melhor método para ensinar as criangas a ler e a escrever? Quando iniciar a
alfabetizacdo na educagdo infantil? Quais atividades aplicar durante o processo de
alfabetizagdo? Estas e outras questdes foram abordadas durante o curso de extensao e serdo aqui
relatadas.

As discussdes foram iniciadas a partir da conceituacdo de alfabetizacdo e letramento.
Apesar de indissociaveis, tais termos possuem suas particularidades. Soares (2004a) explica que
o conceito de alfabetizacdo leva em consideragao as habilidades basicas para ler e escrever, ja o
termo letramento refere-se ao uso da leitura e da escrita em praticas sociais. A autora ressalta
que embora distintos, esses conceitos sdo interligados, de modo que “a alfabetizagdo so6 tem
sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita” (SOARES,
2004a, p. 97).

Quanto a alfabetizagdo, ¢ preciso ressaltar que o ensino da leitura e da escrita nao pode

ser apenas codificar e decodificar, como um ato mecanico. Isso, pois, um ensino baseadoem
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copias e memorizagdo de silabas ndo garante que o sujeito tenha dominio dos atos de ler e
escrever. Praticas como essas, entdo, “levam a crianca a convicgdo de que o conhecimento ¢
algo que os outros possuem e que s6 se pode obter da boca dos outros, sem nunca ser participante
na constru¢do do conhecimento” (FERREIRO, 1985, p. 14).

A funcdo do professor nesse modelo tradicional, portanto, baseia-se apenas em
transmitir conhecimentos sobre o cédigo alfabético. O resultado ¢ que o ensino feito pela
simples repeti¢ao de exercicios além de desmotivar os estudos, ndo permite que os alunos sejam
participativos no processo de ensino e aprendizagem.

Ao contrario do exposto, ao alfabetizar, ¢ necessario considerar que o aluno possui
conhecimentos prévios, ou seja, deve-se levar em conta que a crianga possui uma bagagem
cultural que precisa ser usada para despertar seu desejo em aprender. Segundo Morais,
Albuquerque e Leal (2005, p. 14) “para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa participar de
situacdes que o desafiem, que coloquem a necessidade da reflexdo sobre a lingua, que o leve
enfim a transformar informagdes em conhecimento proprio”. No mesmo sentido, Soares (2001,

p. 53) diz:

A crianga aprende a escrever agindo e interagindo com a lingua escrita,
experimentando escrever, ousando escrever, fazendo uso de seus conhecimentos
prévios sobre a escrita, levantando e testando hipoteses sobre as correspondéncias
entre o oral e o escrito, independentemente de uma sequéncia e progressdo dessas
correspondéncias que até entdo eram impostas a ela, como controle do que ela podia
escrever, porque s6 podia escrever depois de ja ter “aprendido”.

Desse modo, para que o processo de alfabetizacdo seja adequado as necessidades do
educando, ¢ importante que o professor seja atuante no processo de propiciar um ambiente
alfabetizador que motive a crianca a aprender. Sendo assim, cabe a ele propor atividades que
estimulem a participacdo e levem os alunos a pensar e refletir sobre o conhecimento.

A pratica pedagdgica deve ainda oportunizar momentos que sejam significativos, ou
seja, a partir do entendimento de que o aluno ja possui conhecimentos prévios sobre a leitura e
a escrita. Tais conhecimentos podem ser obtidos por meio do ambiente familiar que ele esta

inserido, no contato com livros, televisdo, internet, etc.

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se na
escola, mas comecaram a alfabetizar-se muito antes, através da possibilidade de entrar
em contato, de interagir com a lingua escrita (FERREIRO, 1993, p. 23 apud
BRANDAO; ROSA, 2013, p. 20).
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A partir dessa perspectiva, o professor precisa fazer com que a alfabetizacdo ocorra
por meio de uma proposta de letramento. O aluno ndo deve ter conhecimento somente dos
signos linguisticos (letras e fonemas), mas também precisa compreender e interpretar o que esta
escrito.

Segundo Soares (2004b, p. 15), dissociar esses processos ¢ um equivoco, pois a
alfabetizacdo e o letramento devem caminhar juntos, ¢ isso “implica reconhecer as muitas
facetas de um e outro e, consequentemente, a diversidade de métodos e procedimentos para
ensino de um e de outro”. Para tanto, cabe a escola oportunizar experiéncias a fim de ampliar
os niveis de leitura e escrita, trabalhar com variedades textuais e oportunizar a vivéncia de

situagdes que contribuam efetivamente com o desenvolvimento do individuo.

Assim, ndo se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar
letrando. Também ndo se trata de pensar os dois processos como sequenciais, isto ¢,
vindo um depois do outro, como se o letramento fosse uma espécie de preparagio para
a alfabetizacgdo, ou, entdo, como se a alfabetizacdo fosse condi¢do indispensavel para
o inicio do processo de letramento (BRASIL, 2008, p. 13).

O docente, sendo mediador do ensino e aprendizagem, precisa, em suas agdes em sala
de aula, conciliar esses dois conceitos. Assim, ird possibilitar ao educandoa apropriacdo nao so
do sistema alfabético, mas também de habilidades para exercer seu uso social. Ressalta-se aqui
que € preciso sempre levar em conta que a crianca, mesmo antes da entrada na escola, ja possui
nogoes de letramento por estar envolvida em um meio de interagdes.

Nesse processo, ¢ fundamental que o educador compreenda a importancia do seu papel
na formagao dos sujeitos, tendo em vista que sua atuacdo deve ser significativa para a vida do

aluno. Morais, Albuquerque e Leal (2005, p. 59), ressaltam que:

[...] na tentativa de auxiliar os alunos na re-construg@o de suas hipéteses, é importante
que o professor possa organizar em sua rotina de trabalho atividades que levem em
conta a exploragdo dos conhecimentos que os alunos precisam desenvolver para
conseguir escrever de forma convencional.

Uma acao docente adequada, na perspectiva da alfabetizacdo e letramento, deve
considerar as condigdes do desenvolvimento das criangas, respeitando suas individualidades e
seus interesses para propiciar a elas um ambiente enriquecedor com diversas possibilidades de
aprendizado. Por isso, quando se pensa no processo de alfabetizacdo surgem questionamentos
sobre qual método escolher e qual seria mais eficiente no ensino dos alunos.

Os métodos de alfabetizacdo podem ser separados em dois grupos: os métodos
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sintéticos (método fonico, método silabico), que partem das unidades menores para o todo, € os
métodos analiticos (método da palavragao, método da sentenciagdao, método global), que partem
do todo para as partes.

Para explicar essa questdo sobre os métodos, Soares (2003), defende que ndo existe
um método que seja mais eficiente que o outro. Segundo a autora, a alfabetizacdo tem uma
especificidade que ndo pode ser desprezada e resumida no processo de letramento, pois
alfabetizar requer um método. Desse modo, ensinar a crianga a ler e a escrever exige o uso de
uma técnica para o aprendizado e a apropriagdo do uso desse sistema, que ¢ feito a partir do
letramento.

O ensino na sala de aula deve ser proximo da realidade do aluno, de modo a contribuir
no desenvolvimento de suas habilidades. Para que isso ocorra, ¢ preciso considerar o que a
crianga sabe sobre a lingua, seus interesses e necessidades e, a partir disso, buscar estratégias e
metodologias adequadas aquele determinado grupos de alunos.

E importante destacar que as instituigdes de ensino desempenham um papel
fundamental na formagao dos sujeitos. E nesse espago de encontros que acontecem 0s processos
educativos e se estabelecem as interagdes sociais que permitem a construcdo e a apropriagao do
conhecimento. Fica claro, portanto, que € por meio das relacdes sociais que a formagdo do
sujeito acontece, ou seja, no contato com o outro € com o meio em que esta inserido.

Nesse sentido, as praticas de leitura e escrita também devem acontecer dentro de um
contexto significativo. Na fase de alfabetizag¢do, ¢ preciso que a crianga tenha contato com
diversos géneros literarios, como contos tradicionais, poesias e outros. Dessa maneira, permite-
se que ela possa expressar seus pensamentos, refletir e, assim, aprender.

Dessa forma, fica ainda mais claro a necessidade de conciliar ambos os processos, de
alfabetizacdo e de letramento. Isso, pois, € preciso considerar que o sujeito em formagdo
necessita de uma educagdo de qualidade que ofereca meios para que ele possa se desenvolver
de forma autébnoma e critica, levando-o a refletir sobre o mundo e, assim, descobrir que € capaz

de questionar e transformar sua realidade.

Consideracoes Finais

O proposito desse trabalho foi apresentar uma reflexdo sobre os processos de
alfabetizacdo e letramento a partir das experiéncias vivenciadas durante o curso de extensdo. A
partir das discussdes e estudos que foram realizados sobre a tematica, ficou claro que para

alfabetizar, primeiramente, ¢ preciso considerar que as turmas sao heterogéneas. Dessa forma, as
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acoes pedagdgicas devem ser planejadas respeitando a diversidade de alunos, suas formas de
aprender e seus conhecimentos prévios.

Como foi enfatizado, o ensino nao pode ser realizado de forma mecanica, pois a agao
de alfabetizar letrando exige um trabalho de forma contextualizada. E importante destacar que
alfabetizagdo e letramento sdo agdes distintas, porém inseparaveis no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita. Dessa forma, a funcao do professor, como mediador de tal
processo, ¢ propor atividades diversificadas, visando a ndo somente o ensino das letras e silabas,
mas também viabilizar que os alunos se apropriem desse sistema para que possam fazer uso em
praticas sociais.

Nesse aspecto, a formagao no curso de extensdo teve uma contribui¢do significativa
para o aprofundamento dos aspectos que envolvem o processo de alfabetizagao. Além disso, as
discussoes e reflexdes realizadas nos encontros se mostraram enquanto ferramentas importantes
para ampliar os conhecimentos € o modo de se pensar sobre a pratica docente, e revelar a

importancia dos educadores na formacao dos alunos e na transformagao da educagao.
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CAPITULO S

A INTERVENCAO DO PROFESSOR NA APRENDIZAGEM DE CRIANCAS
DIAGNOSTICADAS COM TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA

Anna Karla Salgado Zorkot?

Archelize Fatima Juliaci?®

Introducao

O presente estudo tem como tema a interven¢do do professor no processo de
aprendizagem de criancas diagnosticadas com transtorno do Espectro Autista, compreendendo
suas dificuldades e progressos. Hollerbusch (2001) destaca que, no caso dos autistas, o foco
principal do presente trabalho, a escola tem um papel central ao proporcionar acompanhamentos
educacionais especializados e uma atengdo individualizada. Considera-se que as criangas
autistas possuem maiores dificuldades de socializagdo, comprometimento na fala e

comportamentos repetitivos.

Dessa maneira, o problema que norteia esse estudo ¢ de que maneira a formacao
continuada podera contribuir para o desenvolvimento alfabético do aluno autista e quais as
possiveis intervengdes para o ensino e aprendizagem dos mesmos? Sendo assim possui uma
abordagem qualitativa, desenvolvida a partir de pesquisa bibliografica e de estudo de caso com
uma crianca no centro onde ¢ atendida, com a finalidade de demonstrar os avancos a partir do
ludico para o processo de ensino e aprendizagem. Apos o levantamento bibliografico foi feita a
leitura informativa, seletiva, critica e interpretativa a fim de estruturacao da revisao com foco

nos objetivos propostos.

Definindo o Autismo
Segundo Gongalves (2006) o autismo pode ser definido como uma sindrome que causa
alteracdes no individuo desde muito novo, mais especificamente antes dos trés anos de idade,

produz desvios qualitativos na comunicagdo, na interacdo social e no uso da imaginagdo. As

25 Graduada em Pedagogia pelo UNILAVRAS. E-mail: annakarla_zorkot@yahoo.com.br
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criangas autistas também podem sofrer danos nos comportamentos verbais, o que interferem na
interagdo social.

Seu diagnostico € identificado através dos sintomas e das caracteristicas que surgem ao
longo do desenvolvimento. A maioria das criangcas comeg¢am a apresentar sintomas de autismo
entre 18 a 24 meses, sendo que, os meninos sdo mais afetados do que as meninas, numa

proporcao de 4 por 1, respectivamente (GOLCALVES, 2006).

Os autistas possuem disposi¢do para realizar praticas ndo funcionais e/ou insistem, de
forma irracional, em seguir rotinas. Também possuem movimentos corporais estereotipados
com as maos e¢/ou com todo o corpo, além de anormalidades de postura (COPETTI, 2012, p.
26-27).

Sendo assim, sdo denominadas de autistas as criangas que manifestavam
inaptidao para estabelecer relagdes normais com o outro, apresentavam um
atraso na aquisi¢do da linguagem e, sobretudo, quando ela desenvolve uma
incapacidade de lhe dar um valor de comunicagdo. Essas criangas apresentam
igualmente estereotipias gestuais, uma necessidade imperiosa de manter
imutavel seu ambiente material, ainda que deem provas de uma memoria
frequentemente notavel.

No ano de 1943, surgiram as primeiras descricdes sobre o autismo, tal como ¢ visto
atualmente, por meio dos estudos e publicagdes de Kanner (1943), pois até esta data o autismo
era entendido como uma esquizofrenia - transtorno psiquiatrico caracterizado por uma alteracao
cerebral que dificulta o correto julgamento sobre a realidade, a producdo de pensamentos
simbolicos e abstratos e a elaboragao de respostas emocionais complexas (SILVA, 2006). Esses
estudos se basearam em andlises de um conjunto de comportamentos caracteristicos presentes
em um grupo de criancas que diferiam dos demais, tais como: a) extremo isolamento, b)
dificuldade de relacionamento com outras pessoas até mesmo da familia, ¢) atraso na aquisi¢ao
da fala e ao ser adquirida, d) a crianca ndo a usava como um meio de se comunicar e interagir
com as pessoas, €) excelente memoria, f) ignoravam as pessoas € os ambientes a sua volta, g)
comportamentos repetitivos e bizarros, h) comportamento obsessivo e i) ansioso em preservar

rotinas (GOMES, 2007; LOPES-HERRERA, 2007).

O Atendimento Educacional Especializado: olhares e intervencoes

Levando em consideracao todas as nuances apresentadas anteriormente, foi realizado
um estudo de caso com uma crianca de 8 anos, que se encontrava em seu periodo de
alfabetizagdo. A crianga chegou para o centro apresentando o laudo CID 10-F84 condizente ao

autismo e posteriormente foi avaliada as dificuldades e nivel alfabético do mesmo. A crianca
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reconhecia letras, mas nao fazia jungdes, ou seja, ndo estava no periodo de hipdtese de escrita
silabica, conforme descreve Ferreiro (2000). As intervengdes para esse processo foram

estritamente de maneira ladica.

Figura 1: Atividade proposta com objetivo de reconhecer as letras e nomea-las.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.

A brincadeira representa um fator de grande importdncia no processo de
desenvolvimento e de socializacdo da crianca, proporcionando-lhe novas descobertas a cada
momento, refletindo o contexto no qual estd inserida. (ALMEIDA; SHIGUNOV, 2000, p. 69).
O brincar ¢ com certeza um dos meios pelo qual o ser humano explora uma variedade de novas
experiéncias e diversas situagdes em diversos propositos.

Educacdo Ludica visa um novo processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral do ser humano por meio do uso de brinquedos, jogos
e materiais didaticos coligados que sirvam de suporte para que o sujeito da

aprendizagem aprenda de forma mais descontraida, efetiva, eficiente e eficaz.
(LEITE, 2005, p.2)

Para tanto, ¢ necessario que o educador seja capaz de fazer com que o aluno torne esse
momento de descontragdo prazeroso, para que assim as aprendizagens possam ser satisfatorias,
tendo como objetivo facilitar o processo de ensino, visando a importancia que o brincar tem em
seu meio. Percebeu-se entdo, que o brincar ajudou o aluno em caso, na capacidade de entender
e de absorver ideias e principalmente os ensinamentos, sendo esses abstraidos e os objetivos

alcangados.

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes

Tl



Figuras 2 e 3: Atividade proposta com objetivo de expor palavras/figuras iniciadas com vogais em espacos
determinados.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.

Os jogos tiveram uma fun¢do importantissima, pois através deles pode-se desenvolver
a nocao de reversibilidade no sujeito, as nogdes de classificagdo, seriagdo, conservagao, espaco
e tempo, inclusdo simples, de classes, entre outras. Além disso, 0s jogos oportunizam um
trabalho com a rotina, a concentragdo, a disciplina, bem como estimulam as estratégias de agdes,
o raciocinio rapido, a atencdo, o raciocinio operacional, e incentivam atitudes como a paciéncia
e a tranquilidade para solucionar problemas, dentre outras. Tais estratégias ajudam a regular os
neurotransmissores dos portadores do autismo, principalmente quando tais atividades tém

fundamento recompensatorio.

Figuras 4 ¢ 5: Atividade proposta com objetivo de usar quebra-cabeca como estratégia de ensino do alfabeto.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.
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Nessa diregdo, a inclusdo de jogos e brincadeiras podem assumir pontos de destaque
nesse processo, sendo que, por meio dessas estratégias, as criangas podem incorporar novos

valores, atitudes e aprendizados.

O Iidico como elemento fundamental de intervencao

Talvez poucas pessoas saibam sobre a importancia do ludico para o desenvolvimento
infantil, mas o ato de brincar ndo se limita a um simples passatempo sem fungdes, que serve
apenas para entreter as criancas em atividades divertidas. A ludicidade como uma nova
abordagem de ensino se faz muito importante e necessaria na vida das criancas visto que a
mesma propicia, através do ato de brincar, um momento para explorar os objetos no seu uso e
funcdo social, a fungdo simbolica das relagdes humanas, ter contato com o novo, ter novas
experiéncias e principalmente uma aprendizagem maior ¢ de maneira divertida. Além de
contribuir com o crescimento saudavel, o brincar facilita os relacionamentos grupais e a
sociabilidade da crianca. E a maneira que esta tem de vivenciar e experimentar suas primeiras

relagdes, preparando-se para o mundo adulto.

Quanto ao uso dos jogos, Chicon (2004 apud SIQUEIRA 2011, p. 69), fala que, por
meio deles, a crianga entra no mundo da cultura, oportuniza-se a experiéncia das praticas
corporais do seu universo. Siaulys (2005) diz que o desenvolvimento do potencial criativo da
crianca acontece quando ela vivéncia o ludico, descobre-se e apreende a realidade. Queiroz
(2006), por sua vez, nos fala que a brincadeira pode ser considerada como um exercicio que
auxilia no desenvolvimento global das criangas, possibilita-se a interagdo entre os alunos, a
solugdo de problemas de maneira positiva e a formagao critica e reflexiva das concepgdes do

individuo.

Nesse contexto de intervengdo, o jogo € o brincar possuem ligagdo direta com a
aprendizagem e desenvolvimento pessoal do autista, estimula-se a constru¢do de conhecimento,
proporciona-se aprendizagens significativas e, o professor pode auxiliar os alunos nesse
processo, através dos jogos pedagogicos (FALCONI; SILVA, 2002, p. 19). O Parametro
Curricular Nacional de Educag¢do Especial (1998) aborda a importincia do jogo para o
desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos, permite-se ao professor a ampliacdo do
conhecimento e técnicas sobre o assunto. Nesse método inovador e ludico, a apropriacao do

conteudo escolar se torna mais prazeroso e a participagdo dos alunos mais ativa e interessante.
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Outras caracteristicas e contribui¢cdes que os jogos podem possibilitar na inclusdo do
autista, sdo que, por meio deles, os alunos sdo estimulados a trabalharem sua ansiedade,
principalmente através de tarefas de concentracdo; os alunos aprendem a respeitar regras e
limites, além de saber lidar com ganhos e perdas; adquirem confianga neles mesmos e nos
outros; sua autoestima ¢ estimulada, possuem a oportunidade de errar, acertar, criar,

desenvolvem a autonomia e ampliam o raciocinio logico.

A atividade ludica nos fornece informagdes essenciais a respeito da crianga, das suas
emocoes, da forma como interage com seus colegas, do seu estagio de desenvolvimento, do seu
nivel linguistico e da sua formacao moral. O jogo nao ¢ apenas um simples ato de brincar, mas

¢ por intermédio dele que o aluno passa a autoconhecer-se e descobrir o mundo.

Figuras 6 e 7: Atividade proposta com objetivo de introduzir diferentes livros — com variadas tematicas, texturas,
musicais, entre outros.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.

Por meio das brincadeiras e dos jogos, a crianga projeta-se nas atividades dos adultos e
procura-se ser coerente com os papéis assumidos. Com isso, a brincadeira nao s6 possibilita o
desenvolvimento de processos educacionais por parte da crianga, como também serve como um
instrumento para, “conhecer o mundo fisico e seus fendmenos, os objetos (e seus usos sociais)
e, finalmente, entender os diferentes modos de comportamento humano, os papéis que

desempenham como se relacionam e os habitos culturais” (REGO apud REGO, 2007, p. 114).

Através da atividade do brincar, a crianga se depara com uma situagdo de interacio
social. Cunha (1994, p.11) aponta que “brincando, a crianga desenvolve a sociabilidade, faz
amigos e aprende a conviver, respeitando o direito dos outros e as normas estabelecidas pelo

grupo”. Como dito anteriormente, por meio das brincadeiras e do ludico, as criancas aprendem
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de forma significativa e ao mesmo tempo descontraida, por isso, esse desenvolvimento infantil

precisa ocorrer em um ambiente que valorize esse mundo da fantasia.

Figuras 8 ¢ 9: Atividade proposta com objetivo de introduzir livros diversificados, conjuntamente com o registro
escrito.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.

Nesse ambiente, o professor tem o papel de mediador e participante ativo das atividades,
possibilita-se a constru¢ao e ampliacdo da imaginacao. “No brinquedo a crianga sempre se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario, no
brinquedo ¢ como se ela fosse maior do que ¢ na vida real” (VYGOTSKY, 1984 apud REGO,
2007, p. 114).

Vygotsky (1998) refere-se a brincadeira que nasce da necessidade, da frustragdo e dos
desejos que ndo podem ser imediatamente satisfeitos e/ou esquecidos pela crianga. Diante
disso, por intermediacao das brincadeiras e dos jogos, a crianga projeta-se nas atividades dos

adultos e procura-se ser coerente com os papéis assumidos.

Figuras 10 e 11: Atividade proposta com objetivo de usar estratégias para ajudar na pega tripode para melhorar a
escrita.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.
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Portanto, o crescimento do aluno, dentro do ambiente escolar, se deve ao incentivo de
sua curiosidade e as trocas de experiéncias e informagdes. Para um ensino e aprendizagem
consistentes e significativos, € preciso realizar atividades que estejam alinhadas com o cotidiano
dos alunos, e/ou com o interesse dos mesmos sobre determinados assuntos, temas € maneiras

de realizar as atividades para que a atengdo seja mantida.

Figuras 12, 13 e 14: Atividades propostas com o uso de tecnologia assistiva para o ensino e aprendizagem.
Fonte: Arquivo das autoras, 2019.

E muito importante explorar as competéncias ¢ habilidades que o aluno possui,
mantendo-se uma rotina diaria de trabalhos pedagdgicos. E por meio desse processo de
interacao, as criancas potencializam sua aprendizagem e sua criatividade, pois elas aprendem a
conviver com o outro, a partilhar, a viver em sociedade e a respeitar regras. Para o autista, esse
método estimula a realizacdo de atividades variadas, oportunizando aprendizados na interagdo
com os objetos dispostos a ele, incitando reagdes, emogdes e sentimentos. Tudo isso é possivel
pois

As atitudes de ajuda que s@o oferecidas ndo ocorrem somente pelo contato
fisico, mas também pelo olhar, pela mimica, pela comunicagdo verbal,
estimulando-as a realizar tarefas, estreitando as relacdes na formagdo de

vinculos positivos, reforcar as conquistas mesmo quando parciais
(FALKENBACH; DIESEL; CAVALHEIRO, 2010, p. 207).

Portanto, a ludicidade como pratica pedagogica prioriza os reflexos corporais da crianga
e suas exigéncias quanto a relacdo com o outro, valoriza, por meio do brincar espontaneo e da
comunicagdo nao verbal, o desenvolvimento de suas competéncias sociais € emocionais.
Ferreiro (2000, p.31) afirma que “nenhuma pratica pedagogica ¢ neutra. Todas estdo apoiadas

em certo modo de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem”.
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O professor nao pode, entdo, se tornar um prisioneiro de suas proprias convicgdes; as de
um adulto ja alfabetizado. Para ser eficaz “devera adaptar seu ponto de vista ao da crianga. Uma

tarefa que ndo € nada facil” (FERREIRO, 2000, p.61).

Consideracoes finais

Diante da pesquisa realizada com base nos dados e estudos tedricos mencionados no
decorrer do texto, considera-se que os alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
possuem disturbios de relacionamento devido a limitagdes da fala e da linguagem e de
desenvolvimento fisico e mental. Por este motivo, os autistas preferem permanecer em seu
mundo interior, sendo uma forma de fugir de estimulos externos, o que compromete o seu

relacionamento com outras pessoas.

O tratamento do espectro autista, bem como o tipo de intervengdo que devera ser
utilizada na crianca autista ¢ determinada por trés fatores, sendo eles, a idade em que a crianga
foi diagnosticada, o inicio do tratamento e o nivel de dificuldade quanto a linguagem, interagao
social e funcionamento cognitivo (MESQUITA; PEGORARO, 2013). De modo geral, todo o
processo de aprendizagem envolve intervencdes que contemplam as habilidades de interagdo

social e linguagem, tornando-as mais funcionais possiveis.

O atendimento educacional especializado apresenta grandes efeitos e seu foco deve estar
relacionado a interacao social da crianca ¢ nao somente nas habilidades funcionais. “Na
elaboracdo dos objetivos do tratamento deve-se considerar as preferéncias individuais, o
desempenho, a resisténcia e os riscos nas atividades propostas, assim como o estabelecimento
de metas, para que haja progresso em todo o processo de tratamento” (MINISTERIO DA
SAUDE, 2013, p. 1). O mesmo se aplica a um planejamento educacional, com objetivos

pedagogicos direcionados ao aluno com transtornos do espectro autista.

A dificuldade de relacionamento, caracteristica do autismo, torna o trabalho do professor
mais dificil, de forma que, o conhecimento da deficiéncia, bem como da abordagem adotada,
se torna indispensdvel para que ocorra sucesso na implantacdo de programas de inclusdo
escolar. Nesse sentido, a formacao continuada torna-se imprescindivel para que o professor,
tanto o da sala de aula regular, quanto o professor de apoio, bem como o professor da educagao
especial, adquira um novo olhar ndo so6 para as dificuldades de cada aluno, mas também para o

seu proprio fazer pedagogico, criatividade, capacidades de percepcdo e sensibilidade, de
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discernir quais as necessidades e quais os melhores caminhos a serem percorridos na trajetoria

educacional de cada sujeito, individualmente.
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CAPITULO 6

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM OLHAR ACERCA DO 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Francislaine Avila de Souza®’
Maria Aparecida Azarias Nascimento?®

Rosilene Aparecida da Silva Belo?
Introducio

O presente texto ¢ fruto de um trabalho desenvolvido no curso de extensdo “Praticas de
alfabetizacgdo e letramento”, oferecido pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita
(NELLE), vinculado ao Departamento de Educacao (DED) da Universidade Federal de Lavras
(UFLA). O curso teve como publico-alvo professores da Educagao Basica, alunos de graduagao
e pos-graduacdo da cidade de Lavras e cidades vizinhas, na qual foram realizados encontros
quinzenais, com duragdo total de agosto a dezembro de 2019. A demanda por cursos de
formagdo continuada tem aumentado e com isso, esses professores tiveram a oportunidade do
contato entre a comunidade e a universidade como forma de expandir os conhecimentos ja
adquiridos. Ao longo do curso foram discutidos temas como a conceituagdo de alfabetizagdo e
letramento, métodos de alfabetizagdo e Sistema de Escrita Alfabética (SEA), processos de
intervengdo na escrita, consciéncia fonoldgica e exploragdo de géneros textuais na
alfabetizacao, fases da leitura ¢ leitura literaria ¢ alfabetizacdo matematica.

Nesse sentido, tem-se por objetivo analisar registros escritos de alunos do primeiro ano
do ensino fundamental de uma escola municipal localizada no sul de Minas Gerais como forma
de discutir os conceitos apreendidos no decorrer do curso aliados a pratica e a vivéncia escolar.

Para tal, tem-se como questdo norteadora: Como tem sido o processo de aquisi¢do da escrita

27 Mestra em Educacdo. Professora na rede publica municipal de Educacfo. E-mail:
francislaineavila@hotmail.com

28 Licenciada em Pedagogia. Professora na Educagio Infantil da rede ptblica municipal de Educagdo. E-mail
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2 Licenciada em Pedagogia. Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de
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em criangas do 1° ano do Ensino Fundamental? Para contemplar essa questao, este relato apoia-
se nos estudos de Soares (2002), Ferreiro (1985), Morais, Albuquerque e Leal (2005) entre
outros autores que discorrem sobre o assunto abordado.

O texto encontra-se organizado em se¢des que discorrem sobre a fundamentagdo teoérica
sobre alfabetizagdo, letramento e aquisi¢do da escrita; sobre os procedimentos metodologicos;
sobre a analise das atividades desenvolvidas na turma e, por fim, apresenta-se as consideragdes

finais sobre o trabalho.

Alfabetizac¢ao e letramento: conceitos indissociaveis

No Brasil, a alfabetizacao e o letramento sao conceitos relevantes quando o assunto ¢
educacdo, uma vez que cresce a cada dia o nimero de pesquisas na area, principalmente, no que
tange aos primeiros anos do Ensino Fundamental. Conceitos estes que até meados dos anos 80
eram considerados sindnimos e, apds muitos estudos foram definidos separadamente, como
praticas distintas.

Como aponta Soares (2004, p. 97) “também € necessario reconhecer que, embora
distintos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissocidveis”, ou seja, para a
autora “a alfabetizacdo s tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e de escrita e por meio dessas praticas, em um contexto de letramento”, ja o letramento
para a autora “s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do
sistema de escrita”.

Ao trazer uma reflexdo sobre o contexto escolar e, especialmente, sobre os primeiros
anos do Ensino Fundamental ¢ necessario pensar em praticas que coloquem as criangas em
situacdes constantes de contato com a lingua escrita e falada, desde o maternal e a educacao
infantil, embora ainda ndo seja o momento para se dedicar as questdes direcionadas a
alfabetizagdo, como conhecimento do sistema de escrita alfabética, mas que poderdo ser
estimuladas de forma ludica e por meio das praticas de letramento.

O periodo de alfabetizacdo, como postulam os documentos norteadores da educacdo
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), da-se inicio, propriamente dito, no primeiro ano, geralmente, aos seis anos de idade.
O que ndo significa um marco inicial para todos, pois tudo depende dos estimulos recebidos,
sejam eles do ambiente social ou escolar e do seu processo de crescimento em relagdo a

aprendizagem.
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Ferreiro (1996, p.24) salienta que “o desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem
davida, em um ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as informagdes sociais, nao
sdo recebidas passivamente pelas criangas”. Assim, Soares (2002) pontua que a alfabetizacdo ¢é
o processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a
aprendizagem de um sistema notacional que representa, por grafemas, os fonemas da fala. E o
termo letramento, definido na perspectiva pedagdgica, ¢ compreendido como “o resultado da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2016,
p. 18).

Letramento ndo pertencia ao vocabulario da educacao brasileira até meados de 1980,
como ja postulado anteriormente, e somente a partir desse periodo, ¢ que alguns autores
comecaram a fazer uso dela para designar algo que até entdo nao se tinha uma dada nomeagao.
Discorrendo sobre essa tematica, Soares (2002) pontua que a introduc¢do do termo letramento €
recente na area da educacdo, o que ocasiona a nao existéncia de um conceito preciso que possa
ser usado, pois depende da énfase dada para a caracterizacao do fendmeno observado.

Soares (2012, p. 17) amplia a defini¢do do conceito quando aponta que, “implicita nesse
conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, economicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo
que aprenda a usa-la”.

Inicialmente estudiosos preferiram utilizar o termo alfabetismo, ou seja, o que ¢ definido
como estado ou qualidade de alfabetizado, ou sindnimo de alfabetizagdo, como aponta Soares
(2016). Entretanto o termo ndo foi acolhido, e optou-se pela expressdo letramento. Com os
avangos das pesquisas, considerou-se que embora sejam indissociaveis na pratica escolar,
letramento e alfabetizagdo apresentam, no Brasil, defini¢des que os tornam diferentes das
defini¢des citadas anteriormente, uma vez que com o surgimento de novas ideias, novos fatos
e novas maneiras de compreender os fendmenos, surge também a necessidade de novas
defini¢des, ou até mesmo novos termos para designar as mudangas percebidas de acordo com a

realidade social e cultural. A partir desse contexto surgiu, entdo, o termo letramento.

Alfabetizagdo — entendida como a aquisicdo do sistema convencional de
escrita — distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de
comportamentos ¢ habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento
quanto em relagdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e,
portanto, também de ensino desses diferentes objetos. (SOARES, 2004, p. 97).
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Nesse sentido, no Brasil, alguns autores j& discutem a importancia do termo inserido no
campo pedagogico e demonstram que, atualmente, discorrer sobre letramento no contexto
escolar permite aos educadores promoverem praticas que possibilitem ao aluno, além saber ler
e escrever, conhecer e fazer uso dos contetidos aprendidos na escola e em diferentes contextos
sociais. Portanto, ¢ necessario considerar que as discussdes sobre o letramento surgem da
ampliagdo de uma visdo restrita que os processos de alfabetizacdo apresentavam em relagdo a
apreensao do codigo linguistico, buscando entender qual o uso social que se faz da leitura e da

escrita.

Leitura e escrita nos anos iniciais: a consciéncia fonologica

Dissertar sobre ler e escrever nos anos iniciais torna-se uma experiéncia carregada de
sentidos que revelam o qudo relevante ¢ este assunto nos contextos formativos e escolares.
Assim, quando se trata da apropriacdo da leitura e da escrita ¢ uma tarefa desafiadora, mas
também necessaria para se pensar em praticas que, aliadas as teorias, torna-se capazes de
instigar o desenvolvimento da estudante.

Sabe-se que o processo de alfabetizagdo ¢ um dos processos mais complexos dentro do
contexto escolar, tanto para quem aprende como para quem ensina. Nesse sentido, os
documentos que norteiam a educagdo basica, e entre eles o mais recente que ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), apontam principios norteadores para que o processo de ensino e
de aprendizagem se dé de modo satisfatdrio para que, de fato, ocorra desenvolvimento.

Inserido no processo de ensino e de aprendizagem esta também a apropriagdo da escrita
pela crianga, que segundo Ferreiro e Teberosky (1985) ocorre por um processo gradual.
Processo este que se desenvolve por meio de niveis que sao classificadas como: pré-silabico;
silabico; silabico-alfabético; alfabético e o alfabético-ortografico.

As autoras elaboram hipoteses que evoluem regularmente e podem ser descritas em
diferentes niveis de desenvolvimento conceitual. No primeiro nivel, o pré-silabico, ha o uso de
grafismo que imitam as formas basicas de escrita: linhas e reta. No segundo, o nivel pré-silabico
existe o uso de letras por parte dos aprendizes sem uma correspondéncia com os seus valores
sonoros e sem correspondéncia com os valores sonoros da palavra (nimero de silabas). Ja no
terceiro nivel que seria o silabico, hd o uso de uma letra para cada silaba da palavra, inicialmente
letras reunidas de forma aleatoria, em seguida letras com valor sonoro representando um dos

fonemas da silaba. O proximo nivel seria o silabico-alfabético, quando a silaba comeca a ser
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analisada em suas unidades menores (fonemas) e combinam-se na escrita de uma palavra. Por
fim o quinto nivel seria a escrita-alfabética, que segundo Ferreiro e Teberosky (1986) ¢ o final
do processo de compreensao do sistema de escrita.

A medida que a crianga vai construindo significados para a escrita, ela avanga de nivel,
até chegar a fase alfabética-ortografica, que o momento em que ela ja consegue fazer
correspondéncia entre os grafemas e as letras e ainda aponta corre¢des para o seu proprio texto,
compreendendo com mais clareza as normas ortograficas.

Ao se desenvolver em relacdo a leitura ¢ a escrita a crianca desenvolve também a
consciéncia fonologica, Assim, compreende-se que a consciéncia fonologica seja de extrema
importancia para que o aluno consiga transferir unidades fonicas da oralidade para a escrita, de
modo que faca associagdes entre o som que palavras apresentam e a sua grafia.

Segundo Pinheiro (2018),

Consciéncia fonologica significa tomar ciéncia (conhecimento) dos sons da
lingua. No processo de alfabetizagdo, quando tomamos ciéncia dos sons,
aprendemos mais rapido. A consciéncia fonoldégica é definida como a
capacidade para refletir sobre a estrutura sonora da fala e manipular seus
componentes estruturais; € a capacidade de pensar e operar sobre a linguagem
como um objeto.

Nesse contexto, a relagdo da consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacdo se da
por meio da necessidade do sujeito de compreender a relagao que € estabelecida entre a falae a

escrita para assim compreender as regras que existem no sistema de escrita.

[...] as habilidades de consciéncia fonoldgica importantes para uma crianga se
alfabetizar nfio aparecem com a maturagdo biologica, como parte do
desenvolvimento corporal. Elas dependem de oportunidades para refletir sobre
as palavras em sua dimensdo sonora. Portanto, a escola tem um papel essencial
em fomentar seu desenvolvimento no final da educagao infantil € no comego
do ensino fundamental; As criancas ndo devem ser ‘barradas’, impedidas de
entrar no primeiro ciclo se ainda ndo apresentam certas habilidades
importantes de consciéncia fonoldgica. Nao se trata de cobrar que a crianga
tenha alcangado um estado de ‘prontiddo’, mas de ela ser desafiada, tendo
oportunidades ludicas e prazerosas de pensar sobre as palavras, situagdes nas
quais refletem sobre seus segmentos sonoros. [...] (BRASIL, 2012, p. 8).

Por fim, entende-se que, esse processo de compreensao ndo ¢ simples, porém quando se
tem esse tipo de consciéncia a aprendizagem acontece de maneira mais clara e coerente com

aquilo que ¢ proposto.
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Os procedimentos metodologicos

A experiéncia relatada nesse trabalho ¢ fruto da observacdo e andlise de atividades
realizadas com estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma sala multisseriada
de uma escola da rede publica municipal, localizada na zona rural da cidade de
Nepomuceno/MG. A referida escola possui duas salas de aula multisseriadas, uma em que sao
atendidos alunos da pré-escola e primeiro ano e outra que possui alunos do terceiro, quarto e
quinto ano, sendo que, no ano de 2019, a institui¢do ndo possui alunos cursando o segundo ano
do Ensino Fundamental.

Das atividades observadas, uma delas foi realizada com a inten¢do de identificar em
qual das fases da escrita as criangas se encontravam no inicio do ano letivo, e as demais foram
realizadas apds o inicio do curso de formacdo continuada, com a intenc¢do de se analisar com
foco no referencial tedrico estudado.

As atividades desenvolvidas foram as seguintes: sequéncia de desenhos para que os
alunos escrevessem o nome de cada uma das figuras; autoditado e ditado com frases; e atividade

com rimas.

A escrita no primeiro ano do Ensino Fundamental: desafios e avancos

O processo de aprendizagem durante o periodo de alfabetizagdo ¢ uma constante
transformagdo e inovagdo, tanto para quem ensina como para quem aprende. Nesse sentido,
quando os alunos comecam a fazer uso do sistema de escrita alfabética (SEA), que ¢
considerado uma recente invengao humana, eles estdo se apropriando desse sistema, ou seja, o
conhecimento adquirido € internalizado e disponivel na mente do sujeito. Ele ndo ¢ um codigo
que pode ser decorado, pelo contrario, ¢ um sistema notacional. Segundo Morais (2014)° “a
humanidade inventou importantes sistemas notacionais, como o de numeracdo decimal ¢ a
escrita alfabética. Esta iltima ¢ uma econdmica e complexa representacao da fala, s6 inventada
depois que foram criados outros sistemas de escrita (ideograficos, silabicos)”.

A partir das atividades selecionadas para serem analisadas foi possivel perceber que as

criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental, no periodo letivo de 2019, apresentaram uma

30 Ver definigdo no glossario Ceale. Disponivel em:
<http://ceale.fac.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/apropriacao-do-sistema-de-escrita-alfabetica >.
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evolucdo relevante quanto a aprendizagem, considerando que cada crianga tem sua propria
forma de aprender, suas vivencias e experiéncias.

Como ressalta Freire (1989, p.11)

[...] uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto.

A crianca estd em contato com o mundo escrito desde o seu nascimento, por esse motivo
pode-se dizer que todas as suas vivéncias e experiéncias desde o nicleo familiar sdo relevantes
para que ela possa, posteriormente, ser apresentada aos cddigos da linguagem formal, e adquirir
novos conhecimentos.

Assim, no decorrer das atividades propostas, foi solicitado pela professora aos
estudantes, no inicio do ano, que eles escrevessem os nomes dos desenhos que estavam
visualizando no material recebido, visando identificar em qual fase de escrita que cada um se
encontrava. Foram obtidos os seguintes resultados, como mostram as figuras 1, 2, 3, ¢ 4, a
seguir.

Figura 1- Escreva o nome dos desenhos (Aluno 1). Figura 2- Escreva o nome dos desenhos (Aluno 2).
- mﬁ!\’homm A FIGIEAS COMG ViR st kil

ESCIEY. F
AGNOME DAS Py COMEVOCE SOUBER:

F onte: dos autores (2019)

Fonte: dos autores (2019)
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Fonte: dos autores (2019) | Fonte: dos autores 2019)
criangas ainda estavam na fase pré-silabica e outras ja na sildbica e outra na alfabética, como ¢é
o caso do aluno 2. Ou Seja, alguns deles ja haviam comecado a compreender que existe relagdo
entre a pronlncia € a escrita, € como pode-se observar nas figuras 1 e 2, os alunos utilizaram
uma varia¢do e uma quantidade minima de letras, outros ainda ndo compreendem que a escrita
¢ a representacdo da fala e variam as letras como ¢ o caso dos alunos 3 e 4. Essa foi uma
atividade diagnoéstica para observar como os alunos haviam se desenvolvido até o momento de
inicio do ano letivo.

De acordo com Morais (2005, p. 43) “o aprendiz vai ter que elaborar mentalmente a
nogao de unidades de linguagem (palavra, silaba, sons menores que a silaba) para vir a entender
as relacdes entre partes faladas e partes escritas, entre o todo escrito (a palavra) e as partes
(letras) que o compdem”. Essa relagao vai se construindo a medida que a crianga comega a

compreender o sistema de escrita. Ainda segundo o autor,

Ao mesmo tempo, para entender essas relagdes parte-todo o aprendiz precisa
vir a tratar as letras como classes de objetos substitutos, cujo funcionamento
pressupoe a consideragdo de relagdes de ordem, de permanéncia e de relagoes
termo a termo. llustrando de maneira resumida, poderiamos dizer, por
exemplo, que aos poucos o aluno vira a entender que CA nao pode ser o
mesmo que AC. Compreendera também que C ¢ um caractere que substitui
algo (/k/ ou /s), independentemente de o C aparecer manuscrito ou com outro
formato autorizado para ser C (MORALIS, 2005, p. 43).

Nesse caso, a mediagdo do professor ¢ de grande relevancia, pois através das praticas
desenvolvidas por eles ¢ que as criancas vao elaborando suas proprias construgdes e

internalizando os conhecimentos adquiridos.
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Ja no ultimo semestre do ano, pode-se dizer que os alunos ja avangaram no seu
desenvolvimento, considerando que cada crianga se desenvolve no seu tempo, dependendo dos
estimulos recebidos e do modo como estes estimulos sdo internalizados. Assim sendo, eles ja
fazem a correspondéncia entre fonemas (som) e grafemas (letras), escrevem como se fala e ndo
dominam as normas da escrita. Como pode ser observado no autoditado apresentado nas figuras

5,6,7 e 8, a seguir.

Fonte: dos autores (2019) Fonte: dos autores (2019)

Esta atividade foi realizada mediante a observacdo da professora em relagdo
aprendizado dos estudantes quanto ao grupo silabico “PA, PE, PI, PO, PU”, ou seja, apos ela
trabalhar com eles sobre o assunto, ela apresentava o autoditado, visando observar se eles ja

estavam fazendo a assimila¢do do som e da silaba.
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De acordo com Coutinho (2005, p. 49) “a oportunidade de escrever quando ainda nao
se sabe permite que a crianca confronte hipoteses sobre a escrita € pense em como ela se
organiza, o que representa, para que serve. Mesmo quando as criangas ainda ndo sabem escrever
convencionalmente, elas ja apresentam hipdteses sobre como fazé-1o”.

E necessario pensar na alfabetizagio como processo complexo de construgio de
conjecturas que, associada ao letramento, propicie ao aluno participar de situagdes desafiadoras
que os levem a refletir sobre a lingua escrita e o uso social que se faz dela.

As dificuldades encontradas fazem parte do processo, pois a compreensdao do SEA ndo
¢ um conhecimento que se adquire de imediato e sim progressivamente.

No final do ano letivo, ap6s as praticas indicadas no decorrer do curso de extensdo, foi
desenvolvida uma atividade em que as criangas precisavam identificar as rimas. Para tal a
professora, antes de entregar as folhas impressas a eles, fez um trabalho ensinando o que era a
rima, dando exemplos, buscando exemplos cotidianos da realidade de cada para depois fazer
uso do poema, que através das imagens, estimulava o pensamento da crianga.

Nesse sentido, cabe retomar o conceito de consciéncia fonoldgica, que segundo o Plano
Nacional de Alfabetizagdo (PNA) “¢ uma habilidade metalinguistica abrangente, que inclui a
identificacdo e a manipulacdo intencional de unidades da linguagem oral, tais como palavras,
silabas, aliteragdes e rimas” (BRASIL, 2019, p. 30).

Os alunos fizeram da seguinte maneira, como mostram as figuras 9, 10, 11 e 12 anexadas

a seguir.

Figura 9- leas (Aluno 2). Figura 10 - Rimas (Aluno 1).
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Fonte dos autores (2019) . Fonte: dos autores (2019)
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Figura 12- Rimas (Aluno 3).
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Figura 11- Rimas (Aluno 4).
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Fonte: dos autores (2019)7 :

Fonte: dos autores (2019)

O trabalho com rimas na alfabetizagdo ¢ essencial para permitir que os estudantes
desenvolvam habilidades linguisticas, ajudando no desenvolvimento da ortografia e dos
fonemas. Ao compreenderem a potencialidade do som, eles também entendem melhor os
significados das palavras e consequentemente a Lingua Portuguesa, de modo geral.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003) apud Coutinho (2005, p. 51),

As hipoteses elaboradas pela crianga seguem uma ordem de evolugdo em que,
a principio, ndo se estabelece uma relagdo entre as formas graficas da escrita
e os significantes das palavras (hipdtese pré-silabica). Em seguida a crianga
constroi hipoteses de fonetizagdo da escrita, inicialmente, relacionando os
simbolos graficos as silabas orais das palavras (hipotese sildbica) e finalmente
compreende que as letras representam unidades menores que as silabas: os
fonemas da lingua (hipotese alfabética). Entre esses dois momentos, haveria
um periodo de transi¢do (hipotese silabico-alfabética).

Assim, todo esse processo de evolucao acontece com estudantes de diferentes etapas de
acordo com o contexto social em que eles estdo inseridos e também com o contato que eles t€ém

com a lingua escrita e as diversas possibilidades para que ela seja empregada, seja no ambiente

escolar ou em qualquer outro ambiente.

Consideracoes finais

O relato teve por objetivo analisar registros escritos de alunos do primeiro ano do ensino
fundamental de uma escola municipal localizada no sul de Minas Gerais como forma de discutir

os conceitos apreendidos no decorrer do curso aliados a pratica e a vivéncia escolar. Visando
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contemplar o objetivo, foi proposta a seguinte questao: como tem sido o processo de aquisi¢ao
da escrita em criangas do 1° ano do Ensino Fundamental?

Ao longo das atividades e dos periodos em que foram desenvolvidas pelos alunos, pode-
se considerar que, o processo de aquisi¢do da escrita e de apropriacdo do Sistema de Escrita
Alfabética com as criancas de seis anos de idade tem se desenvolvido de forma satisfatoria,
respeitando o ritmo préoprio de aprendizagem de cada sujeito.

As discussoes tecidas ao longo do curso de extensdo foram essenciais para se repensar
as praticas dos professores de Educacao Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental
dando formagao, suporte e exemplo capazes de aprimorar o trabalho docente.

Enfim, atuar na educagdo ¢ uma tarefa que exige que o profissional docente esteja em
constante formagao continuada, por isso € importante que se invista em educacao de qualidade,
e essa parceria entre comunidade e universidade permite que haja um melhor desempenho dos

professores ao estarem em contato com novas praticas e metodologias escolares.
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CAPITULO 7

LITERATURA INFANTIL: RELATANDO UMA EXPERIENCIA A PARTIR DO
LIVRO BIBI COMPARTILHA SUAS COISAS

Silmara Aparecida dos Santos®!
Maria Madalena de Carvalho™

Patricia Kelly dos Santos*?

Discussoes iniciais...

O universo da Educagdo Infantil € repleto de textos verbais e ndo verbais aos quais as
criangas possuem contato diariamente. Esses textos sdo apresentados de diferentes formas
objetivando auxiliar no desenvolvimento da crianca, seja ele cognitiva, fisica ou até mesmo
emocional. Assim sendo, os varios textos que estdo disponiveis nos mais diversos espacos
funcionam como aparatos culturais que podem subsidiar o ensino/aprendizado da crianga, que
deve ser realizada de maneira ludica, criativa e que possibilite com que a propria crianga se

torne um sujeito pensante.

Desenhos, textos, musicas, livros sdo alguns dos intimeros textos culturais que
contribuem para a ampliacio da visdo de mundo que as criangas estdo construindo
constantemente. Esses textos sdo importantes, pois sdo capazes de colaborar com a

compreensdo e entendimento sobre o contexto ao qual a crianca esté inserida.

Entender o contexto social, historico e cultural ao qual faz parte ¢ de suma importancia
e, se tratando da crianga, deve ser realizado de forma imaginativa, brincante e que motive a
aprendizagem, mas ndo um aprendizado, dentro e fora da Educagdo Infantil por exemplo,

baseado somente na alfabetizagao, isto ¢, visando apenas (re)conhecer os signos, decodificar o

31 Doutoranda em Educagdo na Universidade Federal de Juiz de Fora; Professora da rede publica;
silmarasamtos93@gmail.com.

32 Especialista em Género e Diversidade na Escola - Universidade Federal de Lavras; Professora da rede
municipal de Lavras; madageo@hotmail.com.

33 Mestra em Educagdo — Universidade Federal de Lavras; Professora da rede publica e privada de ensino;
pattykeli@yahoo.com.br.
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sistema linguistico, as letras, mas primordialmente apresentar a crianga um mundo de “faz-de-
conta”, em que a imaginacao e a criatividade sejam elementos bases para identificar as mais

variadas linguagens.

Nesse sentido, um instrumento muito utilizado por individuos que estdo em contato com
criangas, principalmente como método de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil, sdo as
historias infantis. O contar uma histéria pode ser considerado uma das mais variadas maneiras
de influenciar significativamente no crescimento da crianga. Ela passa a reconhecer e perceber
o mundo a partir de vivéncias e experiéncias das quais ela mesma constroi.

A literatura infantil procura descortinar, para a crianga, alguns fragmentos da
vida, do mundo, da sociedade, do ambiente imediato ou longinquo, da
realidade exequivel ou inalcancavel, mediante um sistema de representagoes,
quase sempre com uma chamada a fantasia. Esses aspectos respondem as suas
necessidades intimas e inefaveis, para que a crianga jogue com as imagens da

realidade e construa, assim, sua propria cosmovisdo (OLIVEIRA;
SPINDOLA, 2008, p.17).

Assim sendo, a literatura infantil possui uma importante fungdo, uma vez que se
configura enquanto um género textual de suma relevancia e que proporciona a crianca
compreender melhor o mundo a sua volta. Abre espaco para a criatividade, para a imaginacao
e para compreender o universo que a rodeia. A crianga passa a entender as complexidades, ndo
s0 de sua existéncia, como também do seu contexto social. Dessa forma, ¢ possivel afirmar que
as historias infantis sio um importante género textual e, sdo destinadas a um publico especifico,
entretanto, como anuncia Oliveira (2005, p. 43) “ndo pode estar a servigo da moralizagdo ou da

doutrinagao”.

De acordo com os pressupostos, a literatura tem suas fungdes, mas entre suas atribui¢des
nao cabe a ela moralizar e menos ainda impor formas de ver, ser ou estar em sociedade. Em
outras palavras, a Literatura Infantil ndo deve ser usada como método de controle e menos ainda
como dispositivo a fim de moldar sujeitos, muito pelo contrario, altiteratura—infantd deve
estimular a crianga ao novo, ao inédito, as descobertas, a enfrentar os seus medos ¢ anseios, a
conhecer e aprender a lidar com suas emogdes.

Para que uma historia prenda a atencéo da crianca, deve entreté-la e despertar
sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginac¢ao, ajuda-la a desenvolver seu intelecto e tornar claras suas emogdes,
estar harmonizada com suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente

suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir solu¢des para os problemas que
a perturbam (BETTELHEIM, 1980, p. 131).
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Diante disso, as historias precisam ser contadas, ndo € apenas um contar por contar, €
sim um contar/narrar que proporcione inspiragdes, que provoque vontades de saber mais € mais.
O “Era uma vez...” pode abrir um leque imensuravel de possibilidades para estes individuos
avidos por descobrir. E ¢ justamente por ser a infancia um estagio tdo significativo e importante
na constru¢do da personalidade, ndo s6 da crianga, mas posteriormente do adulto, é necessario
se atentar para as atividades das quais as criangas participam. A educacao infantil possui um
papel fundamental na constru¢do do ser crianga, esse ser que € brincante, que € enigmatico,
paradoxal e que possui um mundo repleto de magia, criatividade, representagdes e
singularidades. E ¢ nesse sentido, que “conhecer, compreender e reconhecer o jeito particular
das criangas serem e estarem no mundo deve ser o grande desafio da educagdo infantil”

(DALLABONA; MENDES, 2004, p. 109).

E levando em consideracio a relevancia tanto da Educacdo Infantil como do uso de
métodos que tenham como base a Literatura Infantil no ensino e na aprendizagem da crianca,
que o presente trabalho tem como objetivo discutir e problematizar o uso dos textos literarios
infantis como subsidio na alfabetizagdo e no letramento da crianga. Pretende-se explicitar
reflexdes que apresentem como ¢ possivel trabalhar atividades ludicas na educagdo infantil
usando como método os textos literarios e quais 0s possiveis impactos que esses textos possuem
na formacao do individuo enquanto sujeito em pleno desenvolvimento. Assim, serd feito um
relato de experiéncia de uma atividade usando o livro “Bibi compartilha suas coisas”, que foi

aplicada em uma turma de uma escola publica de Lavras — MG.

A crianca e a construcio de si

Historicamente, o reconhecimento da crianca como sujeito de direito e com suas
singularidades como temos nos tempos atuais levou bastante tempo para se consolidar. A
crian¢a ndo era reconhecida como tal € o seu universo nao era diferenciado do universo dos
adultos, isto €, ndo havia uma separacdo entre o ser crianca ¢ o ser adulto. A concepgao de
crianca foi historicamente e socialmente construida, inicialmente, enquanto um ser unico,
homogéneo e ndo pensante. As criancas eram percebidas enquanto individuos que ndo tinham
sentimentos e menos ainda que pensassem sobre o contexto ao qual faziam parte. Eram meros

coadjuvantes imersos na sociedade, seres quase inexistentes.
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Assim, a crianga era percebida como um ser irracional e que ndo era capaz de estabelecer
seus proprios fins. Porém, com a intensa mudanca social, a concepgao de crianga e de infancia
foi sendo modificada e conquistando novas percepcdes e contextos. A crianca passa a ser
reconhecida como um sujeito, e ndo sd, mas como um sujeito que possui direitos. “O discurso
do sujeito de direitos passou a ser incorporado na visao e conceito de infancia” (MARCHIORI,

2012, p. 1).

A partir de 1988 a crianca ¢ considerada sujeito de direitos pela legislagdo brasileira.
Mas ¢ com o Estatuto da Crianga e Adolescente - ECA (Lei 8069/90) que os direitos de criangas
e adolescentes passam a ser garantidos. Direitos como a escola, moradia, alimentacdo, lazer,
cuidado e protecdo sdo expressamente definidos como fundamentais para esses individuos. No
artigo 3° do ECA est4d determinado que criancas e adolescentes gozam de todos os direitos
inerentes a pessoa humana, assegurando todas as oportunidades a fim de proporcionar o
desenvolvimento fisico, moral, mental, espiritual e social, em condigdes de liberdade e

dignidade (BRASIL, 1990).

Considerando o processo historico, conquistar o reconhecimento da crianga enquanto
um sujeito de direitos foi um ganho para o desenvolvimento da sociedade em geral, mas, ainda
ha muito a qae caminhar quando o assunto € o universo do ser crianca e, consequentemente, da
infAncia. Ambos os assuntos sdo considerados ainda recentes no campo da ciéncia, ou seja, é
recente o interesse pelo universo infantil enquanto objeto de estudos e pesquisas. Sargento
(2007) argumenta que as percepgoes elaboradas historicamente acerca da infancia sdo baseadas
em uma compreensao adultocéntrica, que ndo percebem intrinsecamente o mundo da crianca

como ele realmente ¢, ocultando assim, essa realidade.

Essa visdao adultocéntrica sobre o contexto infantil pode desencadear intimeras
dificuldades de se entender tanto a crianca como o seu contexto. Tal pressuposto, nos remete
ao cerne do questionamento que envolve a crianca e a infincia, que sao as reflexdes, pesquisas,
analises e discussdes que estdo diretamente ligadas a visdo do adulto. Em outras palavras, o
adulto escreve, fala sobre a crianca e muitas vezes nao leva em consideracao o sujeito principal,
a propria crianca. Essa prerrogativa vem despertando inimeras instigagdes que enfatizam o
discurso e quem est4 autorizado a dizer (FOUCAULT, 2004). A vista disso, é necessario nio
s0 falar da crianga, mas deixar que a crianga fale de si mesmo.

[...] se a histdria da crianca ndo ¢é possivel de ser narrada em primeira pessoa,

se a crianga ndo € nunca biografa de si propria, na medida em que ndo toma
posse de sua historia e ndo aparece como sujeito dela, sendo o adulto quem
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organiza e dimensiona tal narrativa, talvez a forma mais direta de percepcionar
a crianga, individualmente ou em grupo, seja precisamente tentar capta-la com
base nas significagdes atribuidas aos diversos discursos que tentam definir
historicamente o que ¢ ser crianga (KUHLMAN; FERNANDES, 2004, p. 15).

Em consonancia com os pressupostos, € preciso que as pesquisas e investigagcdes que
possuem a crianga como corpus de analise expressem ideias a partir da crianga, isto &,
considerando-a sujeito principal. E necessario ouvir o que a crianga tem a dizer, dar espago as
suas vozes que dispdem de uma poténcia de saber. As criangas sdo individuos pensantes que
conseguem refletir sobre os acontecimentos a sua volta, formular pensamentos e instigacdes
sobre as coisas, as pessoas e, principalmente, as situagdes. Mas, ¢ fundamental que para ouvir
claramente esses sujeitos, pesquisadores e pesquisadoras tenham uma educagao do olhar, ou
seja, estejam abertos para o novo, o inusitado, o inédito e, especialmente, para o inesperado,
assim, tendo como pondo crucial de partida, um olhar “descontaminado” com o que pode e esta
por vir, pois o universo infantil ¢ um intenso devir.

Conceber a crianga como ser social que ela é, significa: considerar que ela tem
uma historia, que pertence a uma classe social determinada, que estabelece
relagdes definidas segundo seu contexto de origem, que apresenta uma
linguagem decorrente dessas relagdes sociais e culturais estabelecidas, que
ocupa um espago que ndo € s6 geografico, mas que também da valor, ou seja,

ela € valorizada de acordo com os padrdes de seu contexto familiar e de acordo
com sua propria inser¢do nesse contexto (KRAMER, 1986, p. 79).

Assim, enquanto um sujeito social, a crianga ndo ¢ um ser vazio, desprovido de historia
e menos ainda de conhecimento. Muito pelo contrario, ¢ um individuo que possui a sua carga
de saber a medida que vai conhecendo o universo que habita. Dessa forma, o contexto historico
e social ¢ o que incentiva o desenvolvimento e crescimento da crianga, que por sinal, ndo ¢
apenas de um jeito, ndo possui uma forma estruturada e padronizada de ser. As criancas sdo
multiplas e sua maneira de conceber o mundo ¢ diversificada. Sendo assim, ha criancas e ha

infancias!

A infancia ¢ considerada um periodo em que a crianca estd no apice do seu
desenvolvimento tanto fisico quanto psicoldgico. E um estagio da vida que ¢ fundamental para
o bom desempenho do sujeito adulto, uma vez que nessa fase ¢ estabelecido inimeras relagdes
e aprendizados que serdo de extrema importancia para a constru¢do do adulto. Entretanto, a
infncia sempre existiu, mas s6 passou a ser reconhecida como tal a partir dos séculos XVI e
XVIIL

[...] A apari¢do da infincia ocorreu em torno do século XIII e XIV, mas os
sinais de sua evolucdo tornaram-se claras e evidentes, no continente europeu,
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entre os séculos XVI ¢ XVIII no momento em que a estrutura social vigente
(Mercantilismo) provocou uma alteragdo nos sentimentos e nas relagdes frente
a infancia (CARVALHO, 2003, p. 47).

A partir do século XVI a infancia ¢ percebida como uma categoria que ¢ destinada a
crianca, diferenciando assim, do adulto. Considerada uma inven¢ao da modernidade, a infancia
passou a ser notada como um processo de consciéncia da crianga a partir do contexto historico
e social (MAIA, 2012). De acordo com essa ideia, Kuhlmann Jr. (1998, p. 15) defende que “a
infancia € uma condicao do ser crianga”. Em outras palavras, ¢ uma fase que € inerente a crianca,
ou seja, faz parte do processo de vivéncia e de experiéncia desse sujeito e ¢ determinada pelo
meio em que estd inserido. Assim, “a vivéncia da infancia modifica-se conforme os paradigmas
do contexto histérico e outras variantes sociais como raca, etnia ¢ condi¢do social”
(ANDRADE, 2010, p. 58).

Sentimento de infincia ndo significa o mesmo que afeicdo pelas criangas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja,
aquilo que a distingue do adulto e faz com que ela seja considerada como um

adulto em potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento (KRAMER,
2003, p.17).

De acordo com a explicitagdo da autora, a infancia ¢ o momento crucial de distinguir a
crianca do adulto, tendo especificamente a nog¢ao das particularidades de cada ser crianga. Como
j& afirmado neste trabalho, as criancas sdo multiplas, variadas e cada uma possui na sua
diversidade as proprias singularidades. Por esse motivo, pesquisas que envolvem o contexto
infantil citam criangas, no plural, para enfatizar essa pluralidade. A mesma coisa vem
acontecendo com a concepg¢ao de infancia, em razao da ideia de haver mais de uma maneira de
vivenciar a infancia, sendo, portanto, uma fase que ¢ singular, particular de cada sujeito crianga

e, diverso pela gama de possibilidades de experimentar, conhecer, viver essa fase da vida.

Justamente por ser a infancia um estagio tdo significativo e importante na construgao,
ndo s6 da crianca, mas posteriormente do adulto, é necessario atentar para as atividades as quais
as criangas participam. A educacdo infantil possui um papel fundamental na construgdo do ser
crianga, esse ser que € brincante, que ¢ enigmatico, paradoxal e que possui um mundo repleto
de magia, criatividade, representacdes e singularidades. A educacdo infantil, enquanto um
espaco institucionalizado para proporcionar o desenvolvimento e o aprendizado, possui grande
influéncia no processo de ensino e aprendizado da crianga. Um ambiente que estd autorizado a
ensinar. Diante de tal afirmacdo surge alguns questionamentos: mas de que forma ¢ feito esse

ensino? O que o espago da educacdo infantil estd possibilitando as criangas?
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Sdo inumeros os ambientes educacionais infantis espalhados pelo Brasil e pelo mundo
e, cada lugar prioriza a sua forma de ensinar e aprender de acordo com a cultura social e historica
local. Mas, mesmo com as diferengas que cada espaco possui, had algo em comum, os ambientes
educacionais infantis tém como publico principal as criangas. E se ¢ o mesmo publico, ndo que

o ensinar e aprender precisem ser iguais, mas havera também algo em comum ou deveria ter.

A importancia da alfabetiza¢ao e do letramento

Na aprendizagem em geral, é importante levar em consideracdo a mediagdo entre o
homem e sua cultura, valorizando nao sé o professor que faz parte dessa aprendizagem, mas
também, a escola, os alunos e todo o seu repertério cultural. Diante disso, para iniciar essa
discussdo, ¢ primordial esclarecer que, de acordo com Tfouni (1995, p. 20), a alfabetizagao
abrange os aspectos da aquisicdo da escrita e o letramento evidencia os aspectos socios-
histéricos da aquisi¢cdo de uma sociedade. Dessa maneira, aprender a ler e a escrever nao se
trata de uma tarefa simplista pois, ¢ preciso conhecer as letras e sua decodificacdo e saber
quando usa-las. Nas palavras de Coelho (2004, p. 25), é preciso “usar esse conhecimento em
beneficio de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis, reconhecidas, necessarias e

legitimas em um determinado contexto cultural”.

Contribuindo com tais pressupostos, Gongalves (2004), afirma que para que o individuo
aprenda os signos linguisticos e saiba compreendé-lo em um determinado contexto, ¢
fundamental o desenvolvimento do senso critico e atuacdo ativa frente os aprendizados
decorrentes da aquisicdo da escrita e da leitura. Competéncias que se configuram como sendo
mais que simplesmente um sistema de c6digos, e sim, como uma rede que amplia e possibilita

a comunicacao.

Para que haja o aprendizado sistematizado da escrita e da leitura, ¢ importante ter uma
alfabetizacdo centrada no uso contextualizado dessas competéncias. Por essa razdo, s6 sera
possivel realizar uma alfabetizacdo de qualidade quando feita juntamente com o letramento,
isto ¢, alfabetizar letrando. Esses dois processos (alfabetizacdo e letramento) requerem um
dominio que ¢ percebido como sendo um processo dificil, pois pressupde o controle do sistema
de escrita alfabética e seu uso nas diversas praticas sociais. Mas, para que esse processo seja
compreensivel, os professores precisam realizar um trabalho com os diversos textos que

circulam na sociedade, pois sdo recursos metodologicos que possuem um impacto no
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ensino/aprendizagem bastante significativo, quando se refere as criancas e o uso desses

instrumentos, a influéncia ¢ ainda maior.

Realizar esse processo de alfabetizacdo ndo se configura enquanto uma tarefa facil, uma
vez que implica em construir constantemente na pratica docente uma ponte com o0s
acontecimentos do dia a dia, o que muitos educadores concebem como algo dificil a ser feito.
Para sanar as dificuldades para o trabalho com a alfabetiza¢do ¢ fundamental repensar a pratica
docente e os métodos pedagdgicos utilizados no ambito escolar. Inserir no cotidiano das
criangas os mais diferentes géneros textuais possibilita a ampliagdo da visdo de mundo e o
desenvolvimento da criticidade. Tendo contato com diversos aparatos culturais, entre eles os
textos literarios, as criangas passam a compreender mais sobre o universo a sua volta.
Entenderdo os processos comunicativos € o quanto os sujeitos contribuem para a construgao

dessa comunicagao.

Para que isso aconteca ¢ indispensavel o rompimento com a pratica pedagdgica
conservadora, dando lugar a uma préatica inovadora que de acordo com Donato ¢ Ens (2008),
visa a formacdo de cidaddos com autonomia, conscientes, reflexivos ¢ construtores de sua

propria vida, por meio de uma ruptura definitiva com o paradigma conservador.

Outro ponto negativo que inviabiliza o trabalho com a alfabetizagdo e o letramento em
sala de aula, ¢ que o professor muitas vezes nao valoriza os saberes variados das criangas. Saber
esse que ¢ construido desde o primeiro momento em que o individuo entra em contato com o
mundo. A crianga ndo ¢ um ser zerado de saber, muito pelo contrario, movido pela curiosidade
as criangas aprendem constantemente e, esse aprendizado constitui o seu conhecimento prévio.
Um conhecimento que ¢ adquirido nas vivéncias e experiéncias cotidianas, no contato intrinseco

com o outro e com as coisas que estdo postas a sua volta.

Diante disso, para o aprendizado da alfabetizacdo ¢ preciso considerar os varios
determinantes que afetam a acdo docente no contexto escolar e que influenciam
significativamente no processo ensino e aprendizagem. O ambito educacional necessita
urgentemente de profissionais qualificados e atualizados que tenham consciéncia de sua fung¢ao,

que por sinal ¢ determinante na construc¢ao de individuos criticos e atuantes na sociedade.
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“Bibi compartilha suas coisas”: trabalhando o livro infantil em sala

A verdadeira educacao se concretiza quando a educadora pensa na pratica. Reflete sobre
o caminho percorrido e assim busca dar sentido para o processo de alfabetizacao. E foi pensando
nessa fala proferida no inicio do curso de extensdo “Praticas de Alfabetizagdao e Letramento”,
coordenado pelas professoras Ilsa Goulart e Giovanna Rodrigues que pensamos em uma

atividade que estivesse intimamente relacionada com o contexto dos alunos.

Apos perceber que no dia a dia de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica da cidade de Lavras- MG, as criangas tinham dificuldade de dividir objetos e
lanches, o que gerava um desconforto muito grande na sala de aula e, também, na hora do

recreio, foi pensado o trabalho com o livro “Bibi compartilha suas coisas” de Alejandro Rosas.

Imagem 1: Capa do livro

colecao N
Primeiras Decisées

Fonte: Google

O livro descreve a histéria de uma menina muito sensivel que ganhou um estojo com
lapis de cor da sua mae. Era semana da pascoa e a professora pediu que os alunos fizessem um
desenho sobre esse tema. A principio Bibi fica em duvida sobre emprestar o lapis azul para o
colega que ndo tinha e queria colorir o coelho de azul. Mas, depois inspirada nas atitudes de

seus pais, resolve emprestar o lapis para o colega.

O principal objetivo foi promover discussdo, socializagdo e a introdu¢do de valores
como a solidariedade, a empatia, amizade e também o altruismo. A leitura do livro “Bibi

compartilha suas coisas” foi no inicio da aula; nos sentamos em circulo e assim comegamos a
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leitura. Primeiramente foi feita a apresentacdo do livro, mostramos algumas imagens para
chamar atencdo das criancas para as cores, desenhos e formas. O livro tem uma parte visual
bastante atrativa e todos ficaram atentos, pois o fato de coloca-los em roda, sentados no chao e
na frente da sala ja era um momento diferente. Isso porque a professora nao tem o hébito de

coloca-los em circulos.

Ap6s a leitura conversamos sobre a Bibi. Foram feitas perguntas como:

- O que significa compartilhar?

Dois alunos rapidamente responderam:

- Dividir!

- O que vocés acharam do livro? A Bibi compartilhou o lapis? Vale a pena dividir? O
que Bibi ganhou quando compartilhou seu lapis?

Uma aluna muito esperta respondeu:

- Ela ndo foi egoista. Minha made falou que quando a gente nao dividi as coisas, somos

egoistas.
Outro aluno respondeu em seguida:
- A Bibi ganhou um amigo!

E assim foi feita a leitura do livro. Em seguida, foi pedido que os alunos fizessem a
representacdo grafica do livro em uma folha. Foi possivel perceber a partir da leitura da obra
uma mudanga no comportamento das criangas. E em determinados momentos dentro da sala de
aula, quando estavam realizando outras atividades, os alunos citavam a Bibi para alguns colegas

que ndo queriam dividir suas coisas.

Discussoes finais

Durante o curso de extensdo ouvimos que € preciso oportunizar situacdes de leitura e,
assim partir da vivéncia das criangas para a exploracao dos textos e que ler todos os dias faz da

leitura um héabito continuo.

O ato de contar historias surgiu da necessidade do individuo tentar enunciar os

acontecimentos do dia a dia, de explicar muitas vezes o que era/podia ser considerado como
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inexplicavel, fazendo assim, com que as coisas passassem a ter sentido. S3o inumeras as
tematicas abordadas nas narrativas literarias, perpassando pelas sensagdes, mistérios e

sentimentos.

As narrativas literarias se configuram como sendo textos importantes, pois sdo capazes
de colaborar com a compreensdo e entendimento sobre o contexto ao qual a crianga esta
inserida. E, além disso, os individuos narram as suas vivéncias, contam as suas historias, criam
as suas narrativas e fazem delas modos de preservarem realidades. Realidades de um momento

historico, de uma conjuntura especifica e de diferentes sujeitos.

A partir do momento que a crianga passa a ter contato com as narrativas, ela comega a
formular as suas ideias e a criar as suas proprias narrativas. Narrativas essas que estdo
intimamente interligadas com as realidades vivencias pela crianca. Ela passa a representar nas
histérias ou em desenhos o mundo, seja ele imaginativo ou real. Isso, ¢ extremamente
importante para que a crianga se reconheca como parte do mundo e principalmente como
modificadora desse mundo. Que as criancas possam ouvir mais histérias, mas que

principalmente possam conta-las.
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CAPITULO 8

PROJETO “LOBATINHO”: UMA EXPERIENCIA LEITORA COM CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Edna Aparecida Silva®*
Jéssica Marina Aparecida Silva Andrade®

Jussara Juliene Sales Antonio>°

Introducao

Este texto consiste em um relato de experiéncia que descreve uma proposta de
intervengdo que buscou trabalhar a leitura de forma prazerosa envolvendo a familia nesse
processo, essa proposta foi desenvolvida pensando que a crianga antes de aprender o sistema da
escrita, ela esta inserida em um contexto permeado por praticas leitoras e escritoras.

Pauta-se na compreensao de que o trabalho na educacgdo infantil e a literatura infantil
podem proporcionar em sala de aula, momentos em que a crianga se sinta estimulada a realizar
atividades de leitura, favorecendo assim, a construcao da autonomia leitora de forma prazerosa
e ludica.

Com essa agdo objetivou - se a aproximac¢ao da crianga com escrita € seu uso em um
contexto que seja significativo para ela: a literatura infantil. Esse objeto cultural faz parte do
mundo da crianga, mundo este imerso na imaginagao, encantamento ¢ fantasia.

A proposta foi fundamentada em uma reflexdo tedérica sobre a alfabetizacdo e
letramento, baseada nos autores: Soares (1998; 2003), Kleiman (1995), Carvalho (2010),
Cagliari (1998), Val (2006), Ferreiro (2001) e Tfouni (1998). As discussdes realizadas por
esses pesquisadores elucidaram as praticas aplicadas em sala de aula, no decorrer das atividades
do “Projeto Lobatinho”. Para melhor compreensdo do texto, ele foi organizado da seguinte

forma: primeiramente algumas reflexdes sobre conceitos de alfabetizacdo e letramento, na
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sequéncia apresentamos a proposta de intervengao e tecemos comentarios sobre os resultados
observados em sala de aula e registros das atividades desenvolvidas.
Finalizamos fazendo algumas consideracdes relevantes sobre o desenvolvimento do

projeto.

Uma reflexao sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento

Se analisarmos o processo de alfabetizacdo, podemos afirmar que ele nasceu da
necessidade do homem em se comunicar para que suas descobertas fossem transmitidas as
futuras geracdes. E que o ato de ler, escrever e registrar ¢ tdo antigo quanto o processo de
comunica¢ao humana.

O termo letramento surge no Brasil na década de 80. Etimologicamente, o termo
Letramento vem da palavra inglesa: literacy, que provem do termo [ittera, do Latim,
significando letra, com o sufixo cy, que permite aliar a ideia de qualidade, condic¢do de ser. Ou
seja, Literacy ou Letramento ¢ a condicdo de quem assume conhecer e aprender no mundo
letrado (AURELIO, 2010).

No Brasil, os conceitos de alfabetizacao e de letramento se misturam e se confundem.
Para isso, discutiremos os conceitos de forma individual, embora ambos ndo devem ser
trabalhados separadamente.

Desde 1940, acredita-se que ser alfabetizado ¢ saber ler e escrever. Mais tarde, este
conceito ¢ aprimorado, e ser alfabetizado € ler e escrever pequenos bilhetes, com escritas e
leitura sem maiores qualidades. Basta ler e escrever. Segundo Carvalho (2010, p. 66), a “[...]
pessoa alfabetizada conhece o codigo alfabético, domina as relagdes grafofonicas, em outras
palavras, sabe que sons as letras representam, ¢ capaz de ler palavras e textos simples, mas nao
necessariamente ¢ usuario da leitura e da escrita na vida social.” Assim, podemos entender a
alfabetiza¢do como o processo pelo qual o individuo apenas aprende a ler e a escrever, ou seja,
¢ somente a aquisi¢ao do processo de decodificagdo.

Ao se fazer uma andlise observa-se que, para que essa comunicagdo seja realmente
efetiva, surge a normatizacdo da escrita, ou seja, criam-se regras para Se escrever e
consequentemente para ler. E a escrita torna-se um sistema de formas graficas, usadas para se
formar palavras, frases, textos, etc. Cagliari (1998, p. 15) afirma que “ao longo do processo de
invencao da escrita também inclui a invencao de regras de alfabetizacdo, ou seja, as regras que

permitem ao leitor decifrar o que esta escrito e saber como o sistema de escrita funciona para
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usa-lo apropriadamente”. Em consequéncia disso, pode-se buscar um conceito para o que €
alfabetizar?

Alfabetizar ¢ pensar no processo pelo qual um individuo torna-se capaz de ler e
escrever e, sobretudo, de se comunicar com o mundo. Val (2006, p. 19) afirma: “[...] pode-se
definir alfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel de apropriagdo do sistema de
escrita, a conquista dos principios alfabéticos e ortograficos que possibilitem ao aluno ler e
escrever com autonomia”.

Ferreiro (2001, p. 33) enfatiza que “o processo de alfabetizacdo ¢ restrito, refere-se
apenas ao aprender/ensinar a ler e escrever, a codificar e decodificar os signos linguisticos”.

Por outro lado, para Perez e Bairon a alfabetizagao ¢é:

Um processo que, ainda que se inicie formalmente na escola, comega de fato,
antes de a crianca chegar a escola, através de diversas leituras que vai fazendo
pelo mundo que o cerca, desde 0 momento em que nasce e, apesar de se
consolidar nas quatro primeiras séries, continua pela vida afora. Este processo
continua apesar da escola, fora da escola paralelamente a escola (PEREZ;
BAIRON, 2002, p. 66).

Levando-se em consideragao importantes aspectos em relacdo ao termo alfabetizar é
possivel entender que o processo de codificar e decodificar simbolos pode acontecer dentro e
fora dos muros escolares. Que o tempo todo a crianga est4 recebendo informagdes que podem
leva-la ao desenvolvimento das habilidades necessarias ao processo de alfabetizagdo. Em outras
palavras alfabetizagdo ¢ um processo que consiste no reconhecimento das propriedades do
sistema de escrita alfabética e das relagdes entre letra e som que formalmente acontece na escola
e informalmente nos demais espagos sociais de convivéncia da crianca.

E preciso entender que, alfabetizagdo ¢ um processo que acontece em qualquer espago
onde o individuo possa apropriar-se das habilidades de leitura e escrita. Dentro dessa concepgao
de alfabetizacdo, percebe-se que quanto maior a possibilidade de vivéncia do individuo no meio
que o cerca, quanto maior a interacdo com a materiais escritos, mais faceis serdo o processo de
aquisi¢ao da tecnologia da escrita e leitura por parte do individuo. Ao fazer com que o aluno,
utilize dos recursos do seu dia a dia para se alfabetizar ¢ oportunizar que ele proprio dé sentido
(valor) na leitura e escrita.

Com a chegada do termo letramento aos meios educacionais brasileiro na década de
90, muito se tem discutido sobre o que ¢ letrar. Para muitos educadores o processo ou a

compreensdo do termo letramento, ainda pode ser desconhecido.
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Podemos compreender o processo de letramento como, o desenvolvimento
competente da leitura e escrita nas praticas sociais, ou seja, o uso social que o individuo faz da
leitura e escrita. Segundo Kleiman (1995, p.19) podemos definir hoje o letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Tfouni (1998, p.16) afirma que “o processo de alfabetizar ¢ ocupar-se da aquisi¢ao da
leitura e escrita, enquanto o letrar objetiva a aquisicdo dos aspectos soOcios historicos
convencionados pela sociedade para este sistema de escrita”.

Neste contexto, a autora faz uma disting@o entre esses processos. Enquanto alfabetizar
¢ um processo que acontece individualmente, o letrar ¢ social. Fica claro, que as letras surgem
da consequéncia das atividades sociais realizadas pelo individuo através da leitura e escrita.

A alfabetizacdo refere-se a aquisi¢do da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso ¢ levado a efeito, em geral, por
meio do processo de escolarizacdo e, portanto, da instru¢ao formal. A alfabetizagdo pertence,
assim, ao ambito do individual. O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio historicos
da aquisicdo da escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura
ainda saber quais praticas psicossociais substituem as praticas “letradas” em sociedades agrafas
(TFOUNI, 1988; KLEIMAN 1995).

Dessa forma, se pode pensar que letrar ¢ ir além de ensinar o aluno a codificar e
decodificar simbolos, mas ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto em que o ato de ler
e escrever tenho significado para a crianga no seu dia a dia.

Letramento, por se constituir um tema bastante atual, ainda provoca muitas duvidas e
inseguranga quanto a sua pratica por parte de muitos educadores.

E letrada a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com compreensio
uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana. E iletrada a pessoa que ndo
consegue ler nem escrever com compreensao uma frase simples e curta sobre
sua vida cotidiana (UNESCO, 1958, p. 4).

Analisando algumas literaturas ¢ possivel dizer que, letrar ¢ muito mais do que
alfabetizar a crianca, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e leitura
facam parte das praticas sociais e de significado para a vida real da crianga.

Ao olharmos historicamente para as ultimas décadas, poderemos fazer uma
observagdo quanto ao conceito de alfabetizacdo, que antes era entendido como
o simples ato de aprender a ler e escrever e atualmente, este processo foi
ampliado. Hoje, ja ndo basta somente ensinar a ler e escrever, € necessario
muito mais do que isso para ir além dos muros da alfabetizagdo funcional,
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mas, o desenvolvimento de praticas significativas de leitura e escrita. E o aluno
deve e precisa estar inserido no processo das atividades de leitura e escrita
para que depois ele saiba fazer uso dessa aprendizagem no seu cotidiano
(SOARES, 2003, p. 45).

Letramento ¢ permitir que o aluno construa seu conhecimento. O que exige do
educador, nao s6 o papel de mero planejador de atividades, mas, o facilitador, apresentando
atividades que criam situacdes que estimulem a aprendizagem do aluno.

Desta forma, a alfabetizagdo e o letramento vao se realizando pelas situagdes reais
vividas pela crianga. E assim, com a interven¢ao do professor o aluno podera até cometer falhas,
mas terd oportunidade de melhorar sua forma de pensar, escrever e ler, a partir do momento em
que consegue reformular as suas descobertas.

Soares (1998, p. 47) faz a distingdo entre o que ¢ alfabetizacdo e o que ¢ letramento:
“alfabetizar e letrar s3o duas ac¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario, ou seja: ensinar
a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita de modo que o individuo
se torne, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

E relevante que o professor tenha claro que para a formagio de um leitor e escritor
competente ¢ necessario um trabalho diversificado onde o aluno tenha oportunidade de interagir
com diferentes géneros e suportes textuais, entender as regras que o compde, qual sua utilidade,
seu objetivo. Ele deve entender, para qué, o porqué, onde e quando usa-lo em seu dia a dia e,
consequentemente, ler e escrever seus proprios textos. Por isso, o trabalho ndo se realiza de
maneira espontanea, mas, sistematicamente, de maneira prazerosa, que venha ao encontro das
vivéncias dos alunos.

O trabalho na educag¢ao infantil consiste no desenvolvimento integral da crianca em
todos os seus aspectos fisicos, motores e psicoldgicos. As atividades devem estar relacionadas
a valorizacdo dos movimentos, gestos e expressdes faciais que devem ser considerados um
sistema de comunicagdo e linguagem.

Nesse sentido, a proposta de intervencdo aqui descrita foi uma das formas
significativas para trabalhar o letramento de criancas da educacdo infantil, utilizando a literatura
infantil, sendo essa atividade ludica e com sentido para as criangas, ¢ que buscou também
envolver as familias nesse processo.

Assim, descrevemos uma proposta de intervencdo desenvolvida durante todo o ano
levito de 2019 com uma turma da primeira etapa da pré-escola de uma escola publica da rede
municipal de educagdo de Lavras, MG. A turma era constituida por 20 criangas na faixa etéria

de 4 anos.

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes



Descrevendo e tecendo alguns comentarios sobre a proposta de intervencio

A proposta constituiu-se em um projeto de leitura literaria denominado “Lobatinho”.
Dentro de um contexto de letramento, pensando que a crianga antes de aprender o codigo da
escrita, estd inserida em um contexto permeado pela escrita, teve-se como objetivo principal a
aproximacao da crianga com escrita e seus usos em um contexto que seja significativo para ela,
a literatura infantil. Esse objeto cultural faz parte do mundo da crianca, mundo este imerso na
imaginagdo, encantamento e fantasia.

Proporcionou-se as criangas o contato com a biblioteca da escola, promovendo a
compreensdo da importancia desse espago, oportunizando a crianga um contato direto com os
livros ndo s6 nos momentos reservados para tal finalidade, mas também no momento da escolha
dos livros que por eles eram feitas sem a intervengao direta dos profissionais.

Cada semana a crianga era convidada a escolher um livro de seu gosto, tendo assim a
liberdade para tal momento. Esse livro era levado para casa na “Mochila do Lobatinho”,
juntamente com o caderno de registro tanto para a crianca quanto para as familias. Apos a leitura
da histdria pelas familias era feito o registro pela crianca do desenho da histdria, sendo a parte
que mais gostou ou que tenha chamado a sua atengdo. Para as familias, foi solicitado que
descrevessem como foi a experiéncia de ler para a sua crianca e qual a reagao de seu filho ou
filha.

A crianga, entdo, tinha tempo de quinta-feira a domingo para esse momento com a
familia. Na segunda, a “mochila” voltava para a escola e, na rodinha em sala, era compartilhada
a experiéncia com a turma.

O trabalho assim realizado proporcionou as criangas a experiéncia de autonomia na
escolha do livro, despertando seus interesses em gosto por temas variados. Observou-se que as
criangas nessa faixa etaria escolhem os livros pela ilustragdo da capa, quanto mais colorida mais
despertava sua atencao e curiosidade. Podemos observar também quanto a escolha dos livros, a
preferéncia dos meninos por capas que continham dinossauros, carrinhos e animais em geral, e
com relacdo a preferéncia das meninas, suas escolham se pautavam em capas com imagens de
princesas e animais.

No momento de compartilhamento da leitura, que era feita por uma crianga a cada
semana, pode-se observar o contentamento que cada uma demonstrava em estar contando a
experiéncia vivida com as familias e o avanco em relatar fatos ocorridos, como também a

sequéncia de fatos das historias.
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Ao analisar o caderno de registros das histérias, em que criangas e os familiares
registraram a experiéncia de leitura em casa, percebemos que, em geral, os pais avaliaram de
forma positiva a proposta da atividade. Comentarios como “foi uma experiéncia fantastica!”,
“foi gratificante”, “é muito bom dedicar esse momento ao meu filho”, dentre outros
comentarios feitos pelas familias que fundamentam essa constatacao.

Encontrou-se como desafio o envolvimento de todas as familias, pois observou-se que
algumas ndo realizaram a atividade com sua crianga, deixando assim de compartilhar esse
momento com seus filhos ou filhas. Assim, na hora do relato da experiéncia em casa, as criangas
cujas familias ndo tiveram esse tempo, demonstraram decep¢do por ndo ter realizado a
atividade.

Com relacdao ao registro dos pais, percebeu-se a gratidao pela oportunidade que a
escola oportunizou para ambos. As familias puderam, nesse momento, observar o prazer das
criangas com essas atividades e o quanto seus filhos estavam se desenvolvendo.

A finalizagdo desse projeto se deu nas apresentacdes de culminancia do projeto
“Lavras L&”, bem como na exposi¢ao dos trabalhos no recinto da escola, onde foram expostos
os cadernos e livros lidos, dando oportunidade da participacdo de toda comunidade escolar

juntamente com as familias das criangas.

Consideracoes finais

A proposta buscou envolver a familia no processo de letramento das criangas. Embora
isso ndo aconteceu em todas as casas, o que causou certa decepcdo nas criangas. Mas, no geral,
a atividade proporcionou uma aproximagao de afetividade entre pais e filhos por meio da leitura
literaria.

Quanto ao desenvolvimento das criangas percebemos um avanco na oralidade, e a
motivacdo em relatar fatos ocorridos nesse momento em familia. Dando assim, o real valor a
todo esse processo, constatando que quando se insere esse momento (Literatura) de forma
ludica, ¢ dada as criangas a autonomia para o seu pleno desenvolvimento. Respeitando cada um
em suas especificidades e os levando a um mundo de fantasia, descoberta e imaginacdo, na
oportunidade que cada um tem de acordo com seus desejos e interesses.

Dessa maneira, concluimos sobre a importancia desse projeto para o desenvolvimento
da linguagem oral e escrita, pensando que a partir dai as criangas elaboram suas hipdteses sobre
0 assunto e o0 nosso crescimento enquanto educador, da educagdo infantil, apds uma atividade

que levou a interagdo entre Escola x Familia.
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Ressaltamos a importancia que foi o Curso de Alfabetizagao e Letramento para o nosso
enriquecimento pessoal e profissional, nos dando a oportunidade de rever nossas praticas em
salas de aula, e vivenciando momentos de puro aprendizado que levaremos em nossa pratica

diaria.
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CAPITULO 9

SONDAGEM DA ESCRITA NA ALFABETIZACAO: RELATO DE UMA PRATICA
VIVENCIADA

R ‘

Claudia Roquini Nascimento®’
Aline Iracy Rodrigues Silva*®

Victoria de Souza Silva®®

Introducio

Este relato de experiéncia foi elaborado a partir de indagagdes sobre como se da o
processo de alfabetizacdo e por onde o professor deve comegar esse processo? Indagacdes

constantemente feitas por professoras alfabetizadoras.

Sabemos que as criangas ndo sao uma tabula rasa, pois cada uma tem um conhecimento
prévio e por isso devemos iniciar o processo de alfabetizagao com a sondagem da escrita, tendo
como objetivo compreender como se dd o processo de aquisicdo da leitura e da escrita,
auxiliando o professor a usar a melhor estratégia didatica, a fim de contribuir com o processo

de aprendizagem das criangas e intensificando a sua pratica docente.

Para isso, foram feitas observagdes participativas com coleta de dados e sondagens de
escrita com criangas de cinco e seis anos, alunos do primeiro ano do ensino fundamental de uma
escola da rede publica estadual do sul de Minas Gerais. Buscando uma reflexdo sobre a
valorizacdo do que a crianca j& sabe e traz consigo, para que assim sua aprendizagem faca

sentido e aconteca de forma efetiva.

Contamos neste trabalho com as teorias de Emilia Ferreiro, Magda Soares e outros
autores que argumentam sobre o processo de alfabetizagdo e letramento e a importancia do uso

social da linguagem, resultando em uma alfabetizagdo letrada. Permitindo assim, que as
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criangas vejam sentido na sua aprendizagem observando, pensando e repensando o seu uso em
textos, letras e outros, criando uma interlocug¢ao entre as criangas, o letramento, a alfabetizagao,

a formacao de conceitos.

Este relato surgiu de uma proposta feita para a conclusdo do Curso de Extensdo e
Praticas de Alfabetizacao e Letramento realizado na Universidade Federal de Lavras, no qual
se relacionaram temas desenvolvidos durante este curso e este relato, dentre eles destacamos a
“Formacao de alfabetizadores, Conceituacao de alfabetizacdo e letramento, Papel da mediagao,
Teoria da Psicogénese da escrita, Processo de intervengdo na escrita da crianga, Produgao
escrita na alfabetizacdo, Métodos de alfabetizacdo, Sistema de escrita Alfabética,
Planejamentos e modalidades organizativas do trabalho pedagogico, Consciéncia fonoldgica,
Apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética, Letramento e a exploragdo dos géneros textuais
na alfabetizacdo, Fases da leitura e processos de intervengdo, Alfabetizagdo Matematica e
Leitura literaria na alfabetizagdo — Letramento Literario”, contribuindo de forma fundamental

para a sua escrita.

Este relato descreve uma sondagem e andlise de escrita de acordo com o as fases de
aquisicdo da escrita apresentado por Emilia Ferreiro, com criangas no periodo de alfabetizagao,
pelo qual tanto o curso quanto a experiéncia de realizacdo da sondagem nos permitiu perceber
que a metodologia usada para a realizagdo deste trabalho ¢ capaz de mudar o olhar do docente
sobre a alfabetizagdo, refletindo sobre sua pratica, e a importancia da formagao continuada do
profissional, e o quanto deve estar apto para exercer sua profissdo, para garantir o

desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Sendo assim, este texto contara em um primeiro momento, com a descrigdo da atividade
realizada e a reflexdo da escrita da crianga, na qual, foram comparadas duas sondagens e
apontadas algumas conclusdes sobre o desenvolvimento da escrita das criangas, finalizando
com consideragdes que nos possibilitaram refletir sobre como ocorre o processo de
alfabetizagdo no cotidiano escolar, contado com os arcabougos tedricos de Ferreiro (1993,
2000), Goulart (2014) e Soares (2000), que contribuiram para a realizacado das andlises e

reflexdes.

Descricao da atividade e reflexao tedrica

Este texto surgiu a partir de observacdes feitas durante um estagio, no qual se

desenvolveu a preocupacao sobre a identificacdo de em que fase da escrita as criancas daquela
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escola se encontravam. Sendo realizada em uma escola estadual no sul de Minas Gerais, em
uma turma de aproximadamente vinte e cinco alunos da primeira série do ensino fundamental,
porém neste texto apresentaremos como recorte as sondagens e comparagdes de apenas duas

criangas.

Segundo Ferreiro (2000), podemos compreender que, historicamente, a escrita ocupava
um lugar bem distante no cotidiano escolar, os professores ensinavam as criangas um modo
mecanico de desenharem, escrever e ndo as ensinando de fato a lingua escrita. “A escrita pode
ser considerada como uma representacdo da linguagem ou como um codigo de transcrigao
grafica das unidades sonoras.” (FERREIRO, 2000, p.10). A partir dessa afirmacao a autora nos
mostra que a criagdo da escrita ocorreu historicamente em um processo de construgdo do

sistema de representagdo e ndo um sistema de decodificacdo.

Por meio do texto e das experiéncias vivenciadas no estagio € no curso de extensao
alfabetizacdo e letramento podemos pensar nas concepcdes das criangas a respeito do sistema
de escrita. “Quando a crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever certo
conjunto de palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo documento que necessita ser

interpretado para poder ser avaliado.” (FERREIRO, 2000, p.16-17).

A partir dos estudos de Ferreiro (2000), a crianga pode até escrever seu nome, porém
isso nao significa que ela compreenda as propriedades do sistema de escrita. Geralmente as
criangas percorrem etapas na construg¢dao do seu entendimento sobre como funciona o sistema
alfabético de escrita na primeira fase a crianga percebe a diferenga entre o modo de
representacao iconico (figurativo) e o ndo iconico (ndo figurativo), que vai ser a distingao entre

desenhar e escrever.

Em uma segunda fase, se d4 a construcdo de formas de diferenciacdo. Ferreiro (2000)
aponta que a crian¢a nessa fase faz diferenciagdes intrafigurais o que ¢ equivalente na
construcao de propriedades que um texto deve possuir para poder ser interpretavel. Os critérios
intrafigurais se expressam sobre o eixo quantitativo (minimo de letras) e sobre o eixo qualitativo
(variacdo de caracteres), no qual a crianga, depois, faz a diferenciacdo interfigural, que ¢ a
criagdo de modos sistematicos de diferenciacdo entre uma escrita e a seguinte, para garantir a
diferenga de interpretagdo que sera atribuida. A crianga se expressa pelo eixo quantitativo que
¢ a variacao de caracteres de uma escrita para outra, para assim alcancgar escritas diferentes.

Eixo qualitativo que ¢ a variagdo do repertorio de letras que se utiliza de uma escrita para a
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outra, variando a posicao das mesmas letras sem modificar a quantidade. Nestes dois periodos

a escrita ndo estd organizada por distingdes ou semelhangas entre os “significantes sonoros”.

Na terceira etapa a crianga comega a compreender a relacdo entre o som e grafia,
iniciando no periodo sildbico e finalizando no periodo alfabético/ortografico. A partir dos
estudos sobre a evolucao da escrita da crianga, Ferreiro (2000) percebe entdo quatro periodos

pelos quais a crianga percorre na aquisicao do sistema alfabético.

O primeiro € o periodo pré-silabico no qual as criangas escrevem sem construir qualquer
correspondéncia entre a sonoridade da palavra e a representagdo escrita. A escrita ¢ distinta
apesar da identidade objetiva das escritas e relaciona a mesa com o objeto referente (Realismo

Nominal). Exemplo: BORBOLETA: BMETMDSK.

O segundo ¢ o periodo silabico quando se d4 a descoberta de que as representagdes
escritas t€m um vinculo com a pauta sonora da palavra: uma letra para cada silaba; tantas letras
quantas silabas. Neste mesmo periodo — mas ndo necessariamente ao mesmo tempo — as letras
podem comegar a adquirir valores sonoros silabicos relativamente estaveis, tendo as partes
sonoras semelhantes entre as palavras. Exemplos: Sem valor sonoro: CAVALO > BUP e com

valor sonoro: LAPIS>LIAS-APS.

O terceiro ¢ o periodo silabico- alfabético, este periodo ¢ aquele que apresenta a escrita

algumas vezes com silabas completas e outras incompletas, alternando a escrita sildbica com a

alfabética. Exemplo: APONTADOR>APIDI.

O quarto ¢ o periodo alfabético que consiste no periodo que a crianga descobre que a
silaba ndo pode ser considerada como unidade. A crianga faz correspondéncia entre fonemas

(som) e grafemas (letras), ela escreve como se fala. Exemplo: GIZ > GIIS.

Com base na discussao tedrica, podemos afirmar que a escrita ¢ algo complexo para as
criangas. Para Ferreiro (2000, p. 40-41) temos uma imagem empobrecida da crianga que esta
aprendendo; € necessario pensar na crianga como um ‘“sujeito cognoscente, alguém que pensa

que constroi interpretagdes, que age sobre o real para fazé-lo seu”.

A sondagem ¢ um recurso que os professores realizam para conhecer as hipoteses de
escrita, podendo ser palavras ou frases ditadas as criangas. As sondagens descritas neste relato
foram realizadas fora da sala de aula, em uma mesa e cadeira. Chamamos uma criang¢a de cada
vez, onde foi solicitado que ela se assentasse; disponibilizamos uma folha de papel A4 branca

€ sem pauta.
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Logo foi solicitado que a crianga escrevesse o seu nome, ¢ ambos perguntaram “Nome
inteiro?”, dissemos a elas que escrevessem da maneira que quisessem, entdo explicamos que
ndo era uma avaliacdo, que gostariamos que elas escrevessem algumas palavras que iriamos
falar, mas da maneira que achassem que era escrita aquela palavra, e que naquele dia ndo tinha

certo ou errado, apenas a sua maneira.

Iniciamos pela palavra polissilaba, depois a trissilaba, a dissilaba e a monossilaba, todas
do mesmo campo semantico — objetos escolares. Na hora que terminaram, solicitamos, que
escrevessem uma frase, os dois perguntaram: “mas sobre o qué?” Dissemos: “ah, escreva algo

que voce goste”.

APONTADOR
CADERNO
LAPIS
GIZ

E-0.GAT0 GOSTA DE SUBIR EM ARVORES.

Figura 1- Sondagem- Caroline
Fonte: Escola Publica do Sul de Minas Gerais

A partir da figura 1 é possivel identificar que a aluna Caroline*’ se encontra na Fase
Alfabética, pelo fato que nessa fase a crianga consegue compreender o sistema de escrita,
fazendo a correspondéncia entre fonemas (som) e grafemas (letras), escrevendo como se fala,
faltando apenas apropriar-se das convengdes ortograficas, principalmente nas silabas

complexas.

Essa crianca ndo teve nenhuma dificuldade em fazer a atividade. Enquanto iamos
dizendo as palavras, ela ia escrevendo sem medo de estar certo ou errado. Na palavra “GIZ”,

que ela escreveu “GIIS”, entendemos essa palavra escrita do modo que ela verbaliza.

Logo apds solicitar que ela escrevesse as palavras pedimos que ela escrevesse uma frase
e ela logo disse “O gato gosta de subir em arvores”. Porém na palavra “SUBIR” ela escreveu

“SOPIR” uma troca do B pelo P, que ¢ normal pelo som que ambas as letras produzem. Na

40 Foram usados nomes ficticios para garantir o anonimato das criangas.
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palavra “ARVORE” escreveu “ARVORIS” escrevendo como verbaliza, ¢ ndo como

escrevemos com a silaba “ES” no final.

TOES OTAVES

APTDI AroNTADOR
EXJE CADERNO
[ar=, LAPIS

S E<. L&) b

e EOTNWC-

EU AMO MACA

Figura 2- Sondagem- Luis Otavio
Fonte: Escola Publica do Sul de Minas Gerais

Conforme a figura 2 apresentada, o aluno Luis Otavio se encontra na Fase Silabica-
Alfabética por apresentar uma escrita algumas vezes com silabas completas e outras

incompletas, podemos perceber que o aluno alterna a escrita silabica com a alfabética.

Nas primeiras palavras ditadas como APONTADOR escreveu “APTDI”; ele usa uma
letra pra escrever uma silaba. Na palavra “CADERNO” escreve-se “CTUE”. “LAPS” escreve
como se fala, usa “PS” escondendo o I, acreditando que o I ja esta na juncdo dessas duas letras.

Na palavra “GIZ” escreve “GEZ” a crianga ja tem uma no¢ao que a letra “I”” é substituida pela

letra “E”.

3- Comparando as duas sondagens e apontando algumas conclusdes sobre o
desenvolvimento da escrita da crianca

Para Soares (2000), ¢ importante saber a diferenca entre alfabetiza¢do e letramento,
principalmente na escola aonde as criangas, geralmente, j4 chegam com certo nivel de
letramento, mas ndo alfabetizadas. Dessa forma, de acordo com Soares (2000), resumimos
dizendo que alfabetizado ¢ quem sabe ler e escrever e que vive em condigdo ou estado de ler e

escrever, (inserido num mundo letrado, envolvendo-se em praticas sociais de leitura e escrita).

A partir dos estudos sobre o letramento, Soares (2000) faz referéncia a Mary Kato, como

a responsavel por lancar a palavra “letramento” no Brasil, no ano de 1986, por conta de suprir
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ou trazer aspectos de uso social da escrita, que a palavra alfabetizagdo ndo conseguia. A palavra
letramento surgiu para uso social, porque a lingua ¢ viva e estd em constante mudanga e por

isso novas palavras e novos sentidos surgem, e com eles a necessidade de nomeé-los

As criangas sdo facilmente alfabetizaveis desde que descubram, através de contexto
sociais funcionais, que a escrita ¢ um objetivo interessante que merece ser conhecido
(como tantos outros objetos da realidade aos quais dedicam seus melhores esforgos
intelectuais). (FERREIRO, 1993, p. 25)

Por meio dessa afirmagdo e com base nas vivéncias durante as sondagens, apontamos
que € interessante que a crianga esteja também interessada na escrita, e que exista uma mediagao

a partir do contexto social de cada uma delas.

Quando fizemos a sondagem, ndo sabiamos que antes essas palavras precisavam ser
apresentadas as criangas; nao eram palavras que pelo tempo que estivemos com elas foram
disponibilizadas a elas, embora na sondagem, podemos observar o desenvolvimento de duas
criangas em uma mesma sala, onde sdo oferecidas a elas, as mesmas possibilidades de

aprendizagem, onde iniciaram praticamente na mesma idade na Educacao Infantil.

A Caroline ¢ uma das melhores alunas da turma, a professora nem preocupa com as
atividades em que ela faz, por que sabe que ela consegue fazer e também que ela é bem exigente

consigo mesmo, o desenho, o colorido, a letra precisa ser impecavel e ela ja consegue ler.

Luiz Otéavio, também ¢ um dos alunos em que a professora ndo se preocupa, ele sempre
ajuda uma amiga nas atividades, mas na sondagem ficou um pouco confuso, durante as

atividades ele realiza tudo muito bem, porém ainda nao consegue ler.

Nas duas sondagens, podemos ver que eles apresentaram erros de ortografia, mas nao
apresentaram dificuldade em escrever. Caroline ja esta na fase alfabética, onde ja consegue
compreender o valor do fonema e grafema, escrevendo como se fala e Luis Otavio na fase
silabica-alfabética, alternando entre a silaba e alfabética. A diferenca entre os dois ¢ pouca, um
pouco de mediacao para Luis Otavio vai permitir com que ele alcance a fase alfabética de forma

rapida.

Consideracoes finais

Apbs todas essas andlises podemos chegar a algumas conclusdes sobre o
desenvolvimento da escrita da crianga. A primeira é que a crianga passa por fases de aquisi¢do

da escrita e conhecé-las auxilia os professores a elaborar os planos de aulas com praticas
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metodologicas para garantir o desenvolvimento de cada aluno levando em conta as suas

especificidades.

Segundo ¢ que a crianga sempre elabora hipdteses para a escrita para conseguir
compreender o processo e terceiro ¢ que ofertar diversos géneros textuais garante um amplo
letramento e estimular as criangas para que elas sintam a necessidade de se alfabetizar, pois

estdo inseridas em uma cultura letrada.

Os acessos socioculturais das criangas também interferem na maneira que elas se
relacionam com a escola e com o mundo letrado, pois os alunos carregam consigo

aprendizagens da vida familiar, com a comunidade e com o mundo.

Para Ferreiro (2000) as mudangas necessarias para a alfabetizagao inicial ndo acontecem
mudando os métodos, novos testes € nem com novos materiais. A concepcao que se tem sobre

a escrita direcionard a pratica pedagdgica no processo de alfabetizagao.

Com base na discussao teodrica deste estudo, podemos afirmar que a contextualizagdo da
leitura ¢ de fundamental importincia para o desenvolvimento infantil, tanto para quem 1€, ouve
e disserta, de modo que a leitura € essencial para o desenvolvimento ndo s6 das criangas, mas
para n6s como futuros professores,-para que possamos estimular os nossos alunos a ler, nao
apenas cumprir tarefas, mas para o proprio prazer, para acolher sonhos e desfrutar a magia das

palavras.

A leitura possui uma importancia significativa no processo e promog¢ao de uma educacao
humana integral, propiciando ndo apenas a decodificacdo dos signos, mas também a leitura de
mundo e a leitura de si mesmo. Os acessos socioculturais das criancas também interferem na
maneira que elas se relacionam com a escola e com o mundo letrado, pois os alunos carregam

consigo aprendizagens da vida familiar, com a comunidade e com o mundo.

Refletindo sobre isso, concluimos que ndo se deve procurar um método a ser utilizado
e sim a pratica metodoldgica correta para cada situagdo, que a alfabetizagdo nao depende apenas
do estado de maturidade da crianca e nem tdo pouco apenas da relagdo baseada em quem ensina
e quem aprende. A leitura e a escrita ¢ um processo complexo ndo somente de representagao de

linguagem ou cddigo de transcri¢do grafica das unidades sonoras.

Durante o curso de extensdo em Alfabetizacdo e Letramento, foi possivel perceber e
refletir sobre como ocorre o processo de alfabetizagdo no cotidiano escolar, e quais estratégias

o profissional docente se utiliza visando a qualidade e o bom desenvolvimento do trabalho
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escolar, permitindo assim conhecer uma das muitas agdes do pedagogo, tornando clara a

contribuicao dos cursos de extensao e formagao continuada para que os docentes possam refletir
e identificar novas estratégias para solucionar problemas que talvez ndo imaginassem que

fossem encontrar profissionalmente.

Tanto o curso como a atividade de sondagem da escrita foram muito produtivos, pois
oportunizaram relacionar com a pratica docente vivenciadas no dia a dia tornando-se algo mais
proximo da realidade, unindo teoria e pratica desenvolvendo no professor o seu raciocinio
pedagogico, criticidade e de autonomia investigativa oportunizando a conhecer melhor a area

que deseja atuar profissionalmente despertando a responsabilidade e o encantamento.
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CAPITULO 10

REDESCOBRINDO AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: BAU
DE IDEIAS

Alessandra Candida Quirino do Nascimento®!
Ana Paula Cardoso de Souza Barbosa*

Patricia Aparecida Garcia Gouvea®

Introducio

O presente texto ¢ resultado de um trabalho desenvolvido em uma escola publica de um
municipio localizado no sul de Minas Gerais com os educadores alfabetizadores. O objetivo foi
analisar o conhecimento das professoras em relagdo aos conceitos alfabetizagdo e letramento,
saber de suas dificuldades em relagdo a pratica e também oferecer estratégias para o
desenvolvimento de praticas de alfabetizagdo e letramento inseridas no contexto escolar.

As informacdes coletadas, através do questionario respondido pelas professoras
alfabetizadoras permitem analisar as dificuldades que elas encontram ao alfabetizar seus alunc
bem como descobrir quais metodologias norteiam suas praticas pedagdgicas no processo de
alfabetizacgdo e letramento. A analise das informag¢des buscou relacionar as teorias que orientam
esse estudo e os dados coletados de forma reflexiva, do ponto de vista das pesquisadoras.

E imprescindivel destacar a importancia de articular uma pratica pedagogica reflexiva
durante o processo de alfabetizacdo e letramento. Como etapa indispensavel na escolarizagao
do aluno, a alfabetizacdo ndo pode ser vista como “menos importante”. Assim, sabemos da
importancia de nao ficar somente na codificagdo e decodificacdo da lingua. O aluno precisa
apropriar-se da leitura e da escrita e fazer uso destas nas mais diversas situacdes do dia a dia.
Ao iniciar sua vida escolar o aluno ja possui um conhecimento de leitura de mundo, através de
jornais, revistas, livros, rotulos, outdoors, internet, televisao, celular, etc. E com base nessa

perspectiva, que o professor tem a fungao de mediador desse conhecimento, através de praticas

4l Professora na Rede Municipal de Ensino. E-mail: alequirino57@yahoo.com.br.
# Diretora na Rede Municipal de Ensino. E-mail: apbarbosa73@hotmail.com
43 Supervisora na Rede Municipal de Ensino. E-mail: patriciagouveaa@hotmail.com
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de alfabetizacdo que estimulem a leitura e a escrita, de maneira que aconteca a aprendizagem

efetiva na vida dos alunos.

Alfabetizac¢ao e letramento: conceitos

Antes de iniciarmos a explicagdo da experiéncia vivenciada faz-se necessario
conceituarmos os termos alfabetizacdo e letramento. Para isso, tomamos como referéncias as
obras de Soares (1998) e Freire (1997) que tanto contribuem com as pesquisas sobre educagao
no Brasil e no mundo.

Ao iniciarmos o trabalho com as criangas em fase de alfabetizacdo ou pré-alfabetizacao
nosso desejo ¢ que todos encerrem aquele ano letivo tendo condigdes de ler e escrever sem
grandes dificuldades. Sabemos, porém, que diante da individualidade de cada crianga, ha um
“tempo de aprender” e o que se pode fazer sdo as intervengdes necessarias, conforme nos diz o

Parametro Curricular Nacional (PCN):

O que o aluno pode aprender em determinado momento da escolaridade
depende das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que
dispoe naquela fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que ja construiu
anteriormente ¢ do ensino que recebe. Isto é, [...] a intervengdo pedagogica
deve-se ajustar ao que os alunos conseguem realizar em cada momento de sua
aprendizagem, para se construir verdadeira ajuda educativa. (BRASIL, 1997,
p. 34)

O aluno chega a escola com uma carga grande de conhecimento e leitura de mundo,
conforme afirmou Freire (1997). Assim, cabe a cada um de nds apropriarmos destes saberes
para que as praticas em sala de aula se tornem cheias de significado.

Sendo assim ¢ fundamental diversificar as atividades em sala de aula, evitando esta
fragmentacdo de saberes e utilizando estratégias que valorizem a pratica social da leitura e
escrita. Utilizar de meios criativos para prender a aten¢do do aluno requer além de estudos o
conhecimento do contexto em que ele vive. O aluno podera demonstrar interesse na leitura mais
facilmente, quando esta fizer sentido para ele; transformando em um momento de aprendizagem
significativa.

A pratica da leitura no ambiente da sala de aula possibilita um momento de ligagdo entre
o aluno e o contato com o mundo da leitura, porém, para que esta pratica seja efetiva ndo deve
se ater a memorizagdes e textos isolados. Para formagao de leitores € necessario a organizacao
de matérias interessantes, que garantam as habilidades e capacidades a serem desenvolvidas nas

atividades de leitura e escrita. Esta se configura uma das muitas dificuldades que os professores
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enfrentam para a realizagdo de atividades diferenciadas em consonancia com o planejamento.
Ter consciéncia das proprias dificuldades e limitagdes gera uma opinido critica sobre sua
producdo e participagdo no processo de alfabetizacdo e letramento das criangas. Para Freire
(1997) a alfabetizagdo ndo se trata de um jogo de palavras, mas da consciéncia reflexiva da
cultura, a reconstrugao critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos.

Promover a pratica da leitura no contexto escolar requer condi¢gdes favoraveis e boa
vontade dos professores em formar seus alunos leitores, € ndo meras atividades mecanicas de
memorizacdo de conceitos e formulas, que passam o ano letivo somente fazendo cdpias e
reproduzindo contetidos prontos e fragmentados descontextualizado com as questdes sociais e
culturais dos alunos. Assim, podemos afirmar que:

[...] um individuo alfabetizado ndo ¢ necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura
¢ a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 1998, p.39-40)

Portanto, alfabetizacdo e letramento caminham juntos. Nao ha como utiliza-los
separadamente. Do contrario, estariamos reproduzindo praticas “ultrapassadas” que ja ndo sdo
tdo eficientes e eficazes. E necessario estudo e reflexio constantes de forma que a maneira de
ensinar acompanhe a evolu¢do do aprender de nossas criancas. Para isso, foi pensado e
planejado uma atividade visando facilitar o trabalho das docentes no que diz respeito ao estudo

e desenvolvimento de atividades de alfabetizacdo e letramento significativas.

Do planejamento a acio

Como culminancia do curso de extensdo em praticas de alfabetizacdo e letramento, foi
nos sugerido a aplicacao e reflexdao sobre os temas estudados dentro da realidade vivenciada, e
considerando que nossa atuacao ndo € nos anos iniciais de alfabetizacdo, para a realizacao deste
estudo, foram aplicados em uma escola municipal do sul de Minas Gerais, questionarios para
oito professoras da rede, visando conhecer os conhecimentos que elas tém em relagdo aos temas
alfabetizacdo e letramento, além das dificuldades que encontram para alfabetizar e letrar seus
alunos.

Foi escolhido o questionario como metodologia, de forma estratégica para que as

professoras ndo sentissem receio ao falar, como no caso de entrevistas, uma vez que ndo era
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obrigatdria a identificacdo, evitando assim a omissdo de opinides e informagdes importantes.
Desta forma, foram mais espontaneas na exposi¢ao das ideias.

A partir dos questionarios foi possivel perceber que todas as professoras respondentes
souberam conceituar a alfabetizacdo e letramento corretamente, utilizando as proprias palavras.
Reconhecem que o letramento diz respeito ao uso social da leitura e escrita e ndo somente a
codificacdo e decodificacdo. Porém, a maior dificuldade encontrada pela maioria das
professoras foi o trabalho com alunos chamados “indisciplinados” ou que apresentam transtorno
ou dificuldade de aprendizagem. Outra dificuldade relatada pelas professoras ¢ a “auséncia” da
familia na escola, o que muitas vezes gera um desgaste grande para motivar e despertar o
interesse da crianga.

Inicialmente a ideia foi propor as professoras a confeccao de um portfélio onde seria
apresentado para a escola sugestdes de atividades e textos selecionados durante a pesquisa com
possibilidades de trabalho sobre o tema alfabetizacdo e letramento. Porém, para que nao
houvesse confusdo com outro portfolio que ja ¢ utilizado pelas docentes, optou-se por utilizar
o termo “Bau de ideias”. No proximo capitulo sera abordado com mais detalhes em que consiste

este “bau”.

Bau de ideias

Partindo da necessidade de se trabalhar na educagdo de forma ludica, com materiais que
despertam o interesse das criangas, surgiu “O bau de ideias”. O “bau” contém além de textos,
livros para estudos com um rico referencial tedrico, sugestdes de atividades, brincadeiras,
musicas e parlendas. O objetivo da proposta ¢ concentrar estas atividades de forma organizada
visando facilitar o trabalho de planejamento das professoras alfabetizadoras. E um material para
consultas e oferece estratégias para o desenvolvimento de atividades de alfabetizagdo e
letramento.

Diante do desafio que ¢ a alfabetizar ndo deixando de lado as praticas de letramento, “O
bau de ideias” vem oferecer subsidios para que as professoras alfabetizadoras se apropriem do
material para a elaboracdo de seus planos de aulas.

Além disso, os livros e textos nele contidos visam oferecer suporte tedrico para estudo
e a redescoberta da pratica de alfabetizacdao e letramento na escola polo onde a pesquisa foi

realizada.
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Algumas atividades selecionadas para compor o bai tém o objetivo de atender as
individualidades e necessidades de determinado aluno, sendo compostas de materiais concretos
feitos com sucatas.

As atividades poderdo ser utilizadas conforme a necessidade de cada turma, mas sempre
visando um ensino significativo e prazeroso. As atividades com musica, entona¢do e rimas
operam na audi¢ao da crianca de forma que aquela que apresente o estilo de aprendizagem
auditivo tenha mais facilidade para se apropriar, assimilar e consequentemente acomodar
determinado conhecimento. Assim, também ocorre com outras atividades que possuem
imagens, por exemplo, que operam no sentido visual e aquelas que utilizam alfabeto moével ou
outro material concreto contemplam o estilo cinestésico. A pesquisadora Fatima Gongalves
(2008), apresenta em seus estudos uma importante consideracao sobre a estimulagao sensoério-
perceptivo-motora no processo de aquisicao das aprendizagens escolares. Para ela, a visdo ¢ o
mais eficiente deles, seguida de audicdo, tato, olfato e paladar. A autora acrescenta ainda o
sentido cinestésico que, segundo ela, ¢ o responsavel pelo verdadeiro conhecimento corporal
(sensagao de movimento do proprio corpo).

Sendo assim, ndo basta oferecer um tipo de atividade para uma turma. Temos que
considerar a diversidade de estilos de aprendizagem presentes em nossas salas de aula. Dai a
importancia de ndo se limitar ao espago interno da escola, mas explorar outros lugares. Esta
preocupacao demonstra um diferencial do professor alfabetizador que deve estar atento e pronto

a inovar sua pratica docente.

Consideracoes finais

A acdo realizada atendeu aos objetivos do curso possibilitando analisar o que esta sendo
desenvolvido em relacdo a alfabetizagdo ¢ letramento na escola.

Esta agdo desenvolvida representa além de uma proposta de atualizagdo dos
profissionais, um marco importante em relacdo a reflexao constante sobre a pratica docente.

Ao analisarmos as respostas dos questiondrios, percebe-se a necessidade urgente de
oferecer capacitagdes voltadas a alfabetizagdo e letramento aliando teoria e pratica, sempre
buscando um novo olhar que atenda as demandas das novas geragdes. Com os avangos nas
pesquisas e estudos em relagdo ao tema, faz-se necessario a desconstrugdo e reconstrugdo de
alguns saberes. Além disso, pensar no aluno considerado “diferente”, que nao atende ao “padrao

de normalidade” da sociedade é um desafio e uma necessidade.

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes



Diante deste estudo, conclui-se que para que o educando avance rumo as novas
aprendizagens, o professor alfabetizador tem que estar consciente que sua tarefa ¢ ardua, diante

de tantos desafios diarios, mas ¢ ela que abrird os caminhos da alfabetizagdo e letramento.

Sabemos que sdo atribuidos ao professor alfabetizador a responsabilidade de alfabetizar
e letrar o aluno, e lhe sdo exigidos resultados por este trabalho. Porém o professor nao
desenvolvera um bom trabalho de alfabetizacdo e letramento sozinho e desamparado, mas
necessitard de apoio pedagdgico e familiar. Assim, lhe compete o papel de promover o uso
social dos diversos textos apresentados aos alunos, mostrando significados nas atividades
diarias com énfase na contextualidade do educando.

O professor, ao aceitar o desafio de ser um mediador do conhecimento reflete sobre sua
pratica pedagogica, amadurecendo-a e tornando-a inovadora e transformadora para a construgdo
da alfabetizagdo e letramento. Portanto, sonhar com uma educacdo que objetive uma
transformagdo social ¢ romper com o velho e ousar com o novo, na utilizagdo de meios
diversificados que conduza o aluno a nao somente ler letras, mas, essencialmente atribuir

sentido e significado naquilo que se 1€.
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CAPITULO 11

“ALGUEM JA VIU UM BOLO AZUL AQUI?” IMAGINACAO, CRIATIVIDADE E
ALTERIDADE: LINGUAGEM ORAL COMO POTENCIALIZADORA DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Katia Batista Martins**
Franciane Sousa Ladeira Aires*
Apolliane Xavier Moreira dos Santos*®

Elizandra Simone dos Santos Silva*’

“Ai, eu entrei na roda”

[...] as criangas pequenas, bem antes de desenharem e tragarem
letras, aprendem a falar, a manipular a linguagem oral. Por
intermédio da familia, léem a realidade do mundo antes de
poderem escrever. Em seguida, apenas escrevem o que jd
aprenderam a dizer.

Qualquer processo de alfabetizagcdo deve integrar essa
realidade historica e social, utiliza-la metodicamente para
incitar os alunos a exercerem, tdo sistematicamente quanto
possivel, sua oralidade, que esta infalivelmente ligada ao que
chamo de “leitura do mundo”. Essa primeira leitura do mundo
leva a crian¢a a exprimir, mediante signos e sons, o que ela
aprendeu do universo que a cerca.

PAULO FREIRE E MARCIO D'OLNE CAMPOS

Somos convidadas a entrar e contribuir, juntamente com as criangas, na produgao e no
movimento da roda. E o fazemos cantando, ou melhor, narrando as nossas experiéncias como
professoras da Educacao Infantil em interacdo com as criangas e suas linguagens. Entdo, para

iniciar a nossa conversa, em didlogo com Marcio D’Olne Campos, Paulo Freire (s/d) nos diz

4 Mestra em Educacdo. Professora do Nucleo de Educacdo da Infancia (Nedi) da Universidade Federal de Lavras
(UFLA). E-mail: katia.bmartins@ufla.br
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(UFLA). E-mail: franciane.aires@ufla.br
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47 Graduanda em Pedagogia. Estagiaria do Ntcleo de Educacio da Infincia (Nedi) da Universidade Federal de
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sobre a importancia e valorizagdo da linguagem oral para o processo de alfabetizagdo. E a leitura
do mundo que criangas ja fazem desde a mais tenra idade. Sao leituras infantes e ja carregadas
de vozes estéticas, éticas e responsaveis, posto que sao leituras de si, dizem muito sobre como
as criancas produzem cultura, como se inscrevem no cotidiano, como ampliam suas
possibilidades interativas e como as transformam e modificam suas formas de ver e estar no

mundo.

Interessante refletirmos sobre esse angulo da fala, que evidencia a crianga como sujeito
na cultura, mas também sujeito da cultura, emergindo assim, da concepg¢do que produziu a
propria palavra infancia, sendo o infante, em seu sentido etimolédgico, aquele que ndo fala.
Vamos assim, desconstruindo a visao da crianca como tela em branco e construindo um olhar
mais cuidadoso e sensivel sobre a sua presenca no mundo enxergando-a como ser criativo € em

constante atividade.

Ha uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga medida, sumariza esse
processo de distingdo, separag@o e exclusdo do mundo social. A propria etimologia
encarrega-se de estabelecer essa negatividade: infancia é a idade do ndo-falante, o que
transporta simbolicamente o lugar do detentor do discurso inarticulado, desarranjado
ou ilegitimo; o aluno ¢é o sem-luz; crianca ¢ quem estd em processo de criacdo, de
dependéncia, de transito para um outro (SARMENTO, 2005, p. 368).

Rompendo com essa negatividade, a crianga, na perspectiva da Sociologia da Infancia,
produz cultura, sendo importante e fundamental nessa compreensao, caracteriza-la a partir de
questdes que se cruzam — geracdo, classe social, género e raca. Fazendo-nos pensar em uma

infancia situada e materializada de modo diverso e complexo.

Isso posto, o texto em tela descreve e analisa a linguagem oral de trés criancas de quatro
a cinco anos de idade, no contexto da Educacdo Infantil de uma instituicao federal, a partir da
criagdo e narragio de historias ocorridas no momento da roda de conversas. E nosso objetivo
narrar essa experiéncia, bem como, apontar o potencial da oralidade no processo de leituras de
mundo, ou seja, a importancia das linguagens, em especial, da linguagem oral no processo de
alfabetizacdo na Educagdo Infantil. Para a obteng¢do do material empirico, utilizamos o registro

audiovisual como instrumento metodolégico, produzido pela professora da turma em questio*®.

Para tanto, nos amparamos nos cadernos do projeto Leitura e Escrita na Educacdo
Infantil (BRASIL, 2016) e demais referéncias indicadas na obra, para a composi¢ao de nossas

reflexdes. Assim, apresentamos uma experiéncia realizada em um grupo de vinte criangas com

* Os videos foram transcritos respeitando a linguagem oral e corporal das criangas e de modo a nio dificultar a
leitura do texto, tdo pouco torna-lo caricato.
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idade entre quatro e cinco anos, em que trés delas narraram suas histérias durante a roda de
conversas e, uma andlise reflexiva sobre essas histérias, tendo em vista o processo de

alfabetizagcdo como valorizacdo da linguagem oral das criangas.

Desse modo, compreender o processo de alfabetizacdo na Educagdo Infantil, tem sido
um tema enigmatico, polémico e de muitas controvérsias, como apontam outros estudos
(BAPTISTA, 2010). Qual o lugar das letras e da escrita no universo dessa etapa educacional?
Como apresentar esse mundo letrado as criangas sem lhes furtar a infancia, o direito ao brincar
e a outras linguagens e ao mesmo tempo preservar-lhes o direito de acesso a cultura escrita?
Essas e outras questdes tém nos instigado enquanto professoras da Educacao Infantil e também

a outras docentes, como mostram algumas pesquisas (LUCIANO, 2013).

Partindo dessas inquietagdes, iniciamos em 2019, uma série de workshops, por meio do
Grupo de estudos, pesquisas e extensao em Educagao Infantil e Infancias (Nepi), grupo ao qual
integramos, com o objetivo de pesquisar e estudar com profundidade os cadernos do projeto
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (BRASIL, 2016). Ainda com o intuito de refletir sobre o
tema, iniciamos no curso de extensdo, Prdticas de Alfabetiza¢do e Letramento, promovido pelo
Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (Nelle). Durante a participagdo nas duas
propostas de formacdo, do Nepi, o qual somos prelecionistas, pesquisadoras e também
estudantes, e do Nelle, percebemos que os referenciais dialogam entre si e passamos a ter um
olhar mais atento e sensivel sobre a perspectiva da Alfabetizagdo e do Letramento na Educagao

Infantil.

Dai surge uma proposta-experiéncia com as criangas, pela qual nascem os relatos aqui

apresentados.

Adentrando a roda: quem conta um conto?

A Educacdo Infantil pode contribuir para que as criancas construam suas leituras de
mundo e de palavras, desenvolvendo as linguagens por meio da ampliacdo de experiéncias
ludicas e estéticas permeadas por imaginacdo, criacdo, didlogo, expressdo, afeto, valores,
interacdo e brincadeira. Essas experiéncias sdo fundamentais para que as criangas construam
seus proprios modos de pensar e agir no ¢ com o mundo, revelando sua propria infancia, ndo
sendo apenas reprodutora, mas, também produtora de cultura. E assim que as criangas vdo se

apropriando da linguagem que se apresenta em multiplas dimensdes e realidades, as quais
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modificam a forma delas se verem, como também a forma de estarem no mundo, constituindo

seu devir crianca.

Ademais, na infancia a necessidade da linguagem propicia a crianga penetrar na corrente
viva da lingua. Isso, desvela uma transformacao radical na vida desta, pois, a experiéncia
sensivel ¢ transformada em discurso humano. A partir da fala, a crianca continua a desbravar e,
comega a dizer o mundo, partindo da semiotica para a semantica, conquistando a compreensao

e significagdo da linguagem humana (JOBIM E SOUZA, 2012).

Nesse sentido, o processo geral da constitui¢ao da linguagem se faz pela apropriagao de
diferentes discursividades da linguagem escrita (GOULART, 2006), através da elaboracdo
cognitiva que se da por meio da inser¢ao no mundo pelas interagcdes sociais orais da crianga,
seja no ambiente familiar ou escolar. Isso nos leva a perceber a intrinseca relagdo entre
linguagem e pensamento. E o que pontua Sonia Kramer (2010), ao afirmar que a linguagem é
central para o processo de desenvolvimento, crescimento, aprendizagem e constru¢do do
conhecimento. Ainda sobre esse viés, Solange Jobim e Souza (2012, p. 24) afirma que através
da linguagem a crianga constroi a representacdo de seu contexto, e isto acontece por meio de
sua agao que ¢ “capaz de transformar a realidade, mas, ao mesmo tempo, ¢ também

transformada por esse modo de agir no mundo”.

Com essa perspectiva, reconhecemos que o processo de alfabetizagdo na Educagio
Infantil nd3o se constitui unicamente em aprender a ler e a escrever para reproduzir e/ou
transcrever o conhecimento. Reconhecemos que ¢ um processo dindmico, ludico, estético e
potencializador para que a crianga possa (re)ler o mundo de forma autonoma, utilizando as
ferramentas construtoras do conhecimento, por meio das diversas linguagens, com o intuito de
refletir, reorganizar ideias de forma critica e criativa. Isso se configura em despertar a formagao

de leitores e autores de textos na primeira infancia.

Contudo, conforme critica Monica Baptista (2010), a educacdo na creche e na pré-
escola, comumente, se vincula como momento de preparagdo, de treinamento para a
alfabetizacdo. Privilegia-se acdes mecanicistas e instrumentais para a apropriacdo do sistema
da escrita. Enfatizam-se copias de modelos de atividades pedagdgicas impressas em papéis, os
“famosos trabalhinhos”, muitas vezes restringindo e fragmentando o trabalho a datas

comemorativas. Reconhecemos que tais praticas precisam ser superadas.

Ademais, Baptista (2010) afirma que hda uma nova concep¢do envolvendo esses

processos. Segundo a autora, as aprendizagens ndo sdo mais um momento de preparagdo para
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o Ensino Fundamental, ndo sdo mais consideradas prévias, e, sim, integrantes e constitutivas do
processo de alfabetizagdo. Por isso, nao cabe a Educagdo Infantil a sistematizacao formal do
processo de apropriacdo do sistema de escrita, visto que a grande diferenca entre pré-escola e
Ensino Fundamental esta na possibilidade da crianca em se expressar e por ser um espaco em
que as criangas sao livres para experienciar a brincadeira, o movimento, a interagao ¢ as diversas
linguagens. Por isso, as praticas com as linguagens, em suas dimensdes oral e escrita, devem
ser pensadas a partir das interacdes verbais que as criangas vivenciam, ou seja, partir de

situacdes concretas das infancias vivenciadas pelas criancas (BRASIL, 2016, caderno 5).

Nesse sentido, deve-se valorizar os rabiscos, as garatujas, os desenhos, os gestos, as
narrativas, o faz-de-conta, as cangdes como também o acesso aos portadores de textos, ou seja,
as cem linguagens da crianca (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999), pois ¢ uma forma
efetiva e significativa de garantir a crianga participacao na cultura, e de contemplar sua relagdo
de falante e agente com e no mundo, mesmo antes dela conseguir compreender as relagcdes mais
técnicas do sistema convencional da linguagem escrita. Afinal, a linguagem e sua representagao
escrita sdo “muito mais que um conjunto de formas graficas, posto que ¢ um modo de a lingua

existir, ¢ um objeto social, € parte de nosso patrimonio cultural (FERREIRO,1995, p. 103).

Nesse sentido, Mikhail Bakhtin (2012) vé€ a linguagem como expressdo do ato, € ndo
apenas como um sistema mecanico em seu aspecto l6gico e abstrato. Na perspectiva bakhtiniana
a linguagem ¢ concretude, ¢ acdo. Da mesma forma que Paulo Freire (2001) concebe linguagem
e, por conseguinte, a alfabetizagdo, pois a desvincula de qualquer técnica mecanicista. A leitura
freireana sobre alfabetizag@o a considera como um ato criador, assim como também ¢ dialogico,

comunhdo com o outro, interpretacdo do mundo e também producao de cultura.

Nessa perspectiva, Maria Fernanda Nunes e Sonia Kramer (2011) dialogam sobre

linguagem fundamentadas pelas teorias bakhtinianas e freirianas.

[...] Paulo Freire e Bakhtin guardam afinidades que se constituem em valiosas
contribuigdes para repensarmos a linguagem que liberta, que ndo aprisiona e que vem
carregada de responsabilidade, de autonomia e autoria. [...] As teorias [...] tém
importantes implicagdes praticas. Destacamos algumas: a relevancia de entender e
praticar a linguagem na sua dimensdo discursiva; a presenca da arte e da leitura
literaria e a necessidade de trabalhar com diferentes géneros textuais, na leitura e na
escrita (NUNES; KRAMER, 2011, p. 42).

Dessa forma, percebemos como a linguagem e o processo de alfabetizagdo sao
importantes para permitirem a compreensao de quem se ¢ no mundo. Assim, a crianga deve ser

considerada como um ator social, participativo na sociedade. E isso pode ser realizado por meio
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de brincadeiras, imitagao, repeticdo e interatividade, instrumentos que proporcionam a crianga

expressar suas linguagens, suas leituras de mundo, suas infancias.

Segundo Arenhart (2016) as pesquisas com foco nas criangas como produtoras culturais,
partem do pressuposto que elas estabelecem uma relagdo ativa com a cultura, interessando-se,
por essa via, no que ¢ produzido por elas a partir das referéncias culturais que estdo ao seu
dispor. Seus modos proprios de significa¢do e a¢do as tornam diferentes dos adultos, elas ndo

apenas reproduzem uma realidade, a realidade ¢ também reinterpretada.

Sendo assim, uma das cem linguagens da crianga ¢ a verbal que engloba as linguagens
oral e escrita, e ter acesso a essa especificidade de linguagem ¢ um direito da criancga, visto que
faz parte do repertério cultural da humanidade. Isso posto, cabe a Educagdo Infantil
proporcionar experiéncias com as quais as criancas se relacionem com a cultura letrada. Por
isso, para Ferreiro (1995), a melhor forma de contribuir para essas experiéncias, ¢ lendo
historias para as criangas, incitando um mistério de coisas que elas ainda ndo compreendem,
mas que despertam o interesse em compreender e conhecer o mundo a sua volta cada vez mais.
Ler para a crianga em voz alta estimula esses interesses e, especialmente, seus sentidos. Ao

ouvir historias a crianga ¢ instigada a imaginar, fantasiar, questionar, criar.

Contudo, essas experiéncias com a cultura letrada ndo se caracterizam como antecipagao
dos processos educativos tipicos do Ensino Fundamental. Afinal, a cultura letrada permeia o
contexto social, por isso, a instituicdo educativa pode estimular e auxiliar a crianga a
compreender esse mundo letrado de forma ltdica e contextualizada. E isto, pode ser construido
por meio dos processos cuidar-educar, utilizando elementos simples, para além da literatura
infantil, explorando os aparatos diversos da cultura escrita, como bilhetes, convites, jornais,
revistas entre outros, de forma representativa e significativa para a crianca. Ademais,
experiéncias com narrativas, apreciacdo e interacdo com os diversos suportes e géneros textuais
orais e escritos sdo disparadores de sentidos para que as criangas se tornem sujeitos ativos de

sua prépria linguagem.

A interatividade das praticas pedagdgicas também assume papel essencial nesse
processo e se da pela ludicidade nas cantigas de ninar, nos jogos de rimas, nos jogos de
linguagem, nas brincadeiras com palavras e nos contatos corporais. Essa interatividade ludica
colabora para a construcao do processo de ler o mundo e, consequentemente, as palavras, ao
proporcionar a crianca a percep¢ao do vinculo entre os sons e seus pensamentos e que ha algo

concreto entre ambos.
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Todavia, a leitura de mundo na Educacao Infantil tem importantes fungdes:

ampliar as experiéncias das criangas; dar oportunidade para elas narrarem o vivido, o
observado, o sentido, o imaginado; criar um coletivo de ouvintes capazes de continuar a
historia uns dos outros; buscar diferentes formas de registrar as experiéncias individuais e
coletivas do grupo/turma; tratar ciéncia, arte ¢ vida de forma unificada, ou seja, ndo
fragmentar esses campos da cultura humana e ndo estabelecer uma relagdo mecénica entre
eles. Como vocé pode observar, a leitura de mundo que se espera que a Educacdo Infantil
ofereca as criancas é uma ampliag@o das suas referéncias culturais de tal maneira que sejam
capazes de dar continuidade com a leitura da palavra e de outras linguagens (BRASIL, 2016,
caderno 5, p. 22).

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacao carrega significados e sentidos para a
vida da crianga, posto que ¢ conduzido sem amarras mecanicistas e desvinculadas de sua
infincia. A crianga descobre as potencialidades da linguagem, a importancia do ato de ler e
escrever durante as brincadeiras e em eventos de brinquedo com outra crianga ou com um
adulto. “Assim, ¢ a crianga-sujeito, autora de sua palavra, que nos mostra os espagos sociais a

partir dos quais emerge sua voz, seu desejo” (JOBIM E SOUZA, 2012, p. 25).

A partir dessas interagdes e dessas brincadeiras, a autoria da crianga se expande, ao
ouvir, ao sentir, ao ler o mundo e, principalmente, ao falar com o outro, narrar e agir de forma
propria. E nessa contextura que ha o nascimento e a integragdo das culturas infantis. Pautadas
por essa reflexdo, ¢ que adentramos as rodas de conversas dentro do espacgo institucional de

educacdo das infancias.

“Al, eu entrei na rodadanga': Uma narrativa de experiéncia

Presente na rotina de nossa institui¢do, a roda de conversas ¢ muito importante no
cotidiano da Educagdo Infantil. Privilegia praticas dialdégicas que potencializam o
desenvolvimento da linguagem oral por parte das criancas ao se sentirem convidadas a

apresentarem suas leituras de mundo.

Além disso, a roda de conversas ¢ espacgo de partilha, de comunhao, de organizagao do
pensamento e de diferentes tipos de vivéncias ludicas. E espago para observar, narrar, ouvir a
si e 0 outro. E espago e também tempo para desenvolver a autonomia, enriquecer o vocabulario,
criar vinculos afetivos. E espaco privilegiado de exercitar a alteridade, a imaginago, a criago.
E espago potente, miltiplo ¢ aconchegante. E espaco alfabetizador, no sentido que incorpora e

considera a voz infantil.

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes



-

Com essa perspectiva, ¢ que a potencialidade da roda de conversas descortinou uma
relevante experiéncia que nos trazem reflexdes importantes para pensarmos sobre o processo
de alfabetizacdo nesta etapa educativa. Assim, durante a roda de conversas, no inicio do turno
vespertino, com as criangas sentadas em circulo, a professora de um grupo composto por vinte
criangas de quatro a cinco anos e idade, lanca a seguinte pergunta: “Qual é a historia preferida

de vocés?”

A partir dessa questdo, a professora orienta as criangas para que falem uma de cada vez,
na ordem do circulo, comeg¢ando a sua direita. Elas relatam, em sua maioria, titulos classicos da
literatura infantil, com poucas excecgdes. A professora, entdo, langa o desafio: Quem gostaria de
contar sua historia preferida para a turma? Trés criangas se manifestam. Entdo, a professora
organiza a ordem das falas em acordo com elas. Nesse momento, a professora pergunta se pode
filma-las com o celular, enquanto contam a historia, como ¢ de costume para o registro
pedagodgico. Elas prontamente aceitam, pois adoram posar para fotos e filmagens. Surgem
entdo, trés narrativas diferentes. Historias contadas e reinventadas a partir da bagagem cultural

das criancas, entrelacadas aos elementos da cultura em que cada uma esta inserida.

As narrativas orais sao muito importantes na constituicdo ¢ manutencao de vinculos,
para que as criangas se sintam pertencentes a um grupo social e a determinada cultura,
construindo o senso de coletividade entre seus pares e com os adultos, como por exemplo, com
a professora. Além disso, ao narrar as criangas desenvolvem sua compreensao e expressam suas

linguagens (BRASIL, 2016, caderno 5).

Nessa contextura, a primeira a contar sua historia é Helena*’, “A sereia verde dgua’:

Era uma vez uma sereia que chamava Helena e ela tinha um aniversario que era...
era verde dgua, e depois ela tinha as amigas... amigas dela, era muitas sereias! Legal!
Ai ela... encontrou a mde dela, e ela chamava Is... e ela era a mde dela, e ela também
chama Tais, a minha mde sabia!? A minha mde! Minha mde é Tais também! E ela é
a minha sereia, minha mde é sereia! E eu sou a filha dela, sereia verde agua!

Esta narrativa nos leva a refletir como a menina faz associagdes nao lineares, permeada
por uma logica muito pessoal. Sua histéria dispara sentidos sobre si, pois durante aquele
periodo, Helena estava envolvida e entusiasmada com a preparagdo da festa de seu aniversario
de cinco anos, que teria como tema uma sereia verde agua. Sua mae se chama Tais, conforme

¢ apresentado pela menina em sua pequena histéria de sereias. Helena também gostava do livro

# Os nomes aqui apresentados sdo ficticios, respeitando a ética de estudos com criangas.
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“A pequena sereia”, em que a personagem principal ¢ bem conhecida no universo infantil,

disponivel também nas versdes audiovisuais.

Percebemos na narrativa acima o aparato cultural sereia, presente no imaginario infantil
através da cultura em que estd inserida, reinterpretada por Helena. Na perspectiva dos estudos
culturais, os aparatos culturais sdo formas discursivas e expressivas de veicular informagdes
sobre si, sobre o outro e sobre o contexto em que foram produzidos (SILVA, 2011). Desse
modo, pecas de museu, cinema, teatro revistas, livros, midia, cinema, brinquedos, sdo todos
considerados aparatos culturais. As criancas ressignificam esses artefatos e também se

constituem deles e a partir deles.

A pequena narrativa de Helena reverbera sons de sua infancia, se faz brincante. Ela ¢
autora e personagem. Exercendo sua autoria, traz a sua mae também como personagem para
sua narrativa, para afirmar-se como filha do ser fantasioso a quem tanto aprecia. Nesse sentido,
conta sobre seus desejos, fazendo um misto entre realidade e imaginagdo, trazendo o faz-de-
conta como tentativa de materializar o tema da sua festa de aniversario. A imagina¢do ¢ um
instrumento importante para que as criangas possam construir “relacdes, pensamentos e
compreensodes do que ¢ real, imprimindo seus pontos de vistas” (AIRES, 2017, p. 260). Nessa

perspectiva, nos afirma Solange Jobim e Souza (2012):

Se € no real que a crianga procura os elementos constitutivos de sua imaginacdo, suas
historias, embora fantasias, ndo deixam de ser expressdo de uma realidade possivel. A
imaginagdo da crianga trabalha subvertendo a ordem estabelecida pois, impulsionada
pelo desejo e pela paixdo, ela estd sempre pronta para mostrar uma outra possibilidade
de apreensdo das coisas do mundo e da vida (JOBIM E SOUZA, 2012, p. 149).

Assim, a professora encerrou a filmagem, considerando que a Helena havia concluido
sua historia, e passou a fala para a proxima crianga. Nesse momento, Helena retoma a fala e
diz: “mas a minha historia ainda ndo acabou, tem mais coisa...” A professora volta a cAmera
para Helena e ela continua gesticulando e entonando sua voz: “ai, encontrou uma bruxa, que
era uma sereia muito ma. E ela [a bruxa] pegou um feitico pra matar a sereia verde agua”.
Aqui Helena pausa, fixa o olhar como quem estd pensando... levanta as maos e enche os

pulmdes ao mesmo tempo e continua a histéria gesticulando...

Ai, depois... veio o principe sereio, pra acordar [a sereia), depois, a bruxa, ela colocou
feitico nele, e a mde dela [da sereia] veio. Ai depois... acordou [a sereia] e ela
transformou em uma fada, e acordou pra fugir, e fim.

A linguagem oral da menina ¢ carregada de imaginagdo que se amplia com a
possibilidade potente de significados e sentidos sobre o seu mundo e sobre sua vida. Esta

linguagem oral encorpada pela imaginacdo comunga com o processo de alfabetizagdo na
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Educacgao Infantil, no qual acreditamos, sem amarras de uma educagdo puramente tradicional e
mecanicista. A pequena narrativa de si, a principio pode nao nos dizer muito, mas € potente, €
ressoa a especificidade desta etapa educativa, visto que “a palavra e o mundo sdo lidos ndo so6
através de dominio abstrato de técnicas, mas em termos conscientes interligados a inteireza, a

amorosidade, a alegria, a imaginagdo e a autonomia” (AIRES, 2017, p. 229).

Helena escreveu palavras orais com seu corpo todo para serem lidas por si e por seus
pares que fizeram uma escuta ativa e participativa. A oportunidade de narrar durante a roda de
conversas valoriza ndo s6 a imagina¢ao da menina, mas, especialmente, sua autonomia em
construir conhecimento sobre as palavras, que aqui, foram escritas no ar, € sobre o mundo que

a envolve e a convida a oraliza-lo.

Entdo, apds a contacdo de Helena, ¢ a vez da colega Laura narrar sua historia.

Era uma vez trés fadinhas, uma chamava Lolé e uma chamava Bebé e uma chamava
Lolo, ai as cores delas é: marrom, azul e rosa... Ai elas voaram e ficaram grandes, ai
quando vé, o principe foi e veio e a fadinha fez um feitico para ficar grande, ai quando
que elas ficaram grandes, muito grande! Uma fez um bolo que era azul.

Nesse momento, Laura pausa a historia, e com entonagdo em sua voz pergunta a turma:
“Alguém ja viu um bolo azul aqui?”. E as demais criangas respondem: “ja, eu ja vi, sabia?”

Laura sorri, com uma expressao bem empolgada e continua sua narrativa:

Ai depois veio uma bruxa, chamava... chamava Malévola! Essa historia é da Malévola
(outras criancgas falam concomitantemente). Ai quando o principe tinha uma filhinha,
a Malévola foi la e... quando que ela cresce fura o dedo, ai... ai é fura toda a rosa que
tinha la no castelo, mas uma ndo foi! Ai furou o dedo, ai pois ela em um quarto, ai
um principe foi la e beijou ela, mas ela ndo acordou. So o beijo da Malévola que deu
(intervengdo do colega que diz: a Malévola é muito poderosa!).

Percebemos na narracdo de Laura uma ressignificacdo do filme infantil Malévola
(2014), o qual ela ja havia assistido em sua casa. Destacamos que o filme mencionado, trata-se
de outra versdo do conto classico, A bela adormecida. Em Malévola temos a versdo narrada

pela bruxa e ¢ esta historia que motivou Laura a fazer sua leitura do filme na roda de conversas.

Sendo assim, a crian¢a ao narrar uma histéria que ja visualizou e escutou, pensa e fala
sobre esta, como € o caso de Laura. Esta a¢do pode partir de diferentes possibilidades e de graus
de proximidade da histéria com a crianga. A narrativa pode ser um resumo em que a crianca
usa a parafrase, usando parcialmente as palavras do texto e a0 mesmo tempo suas proprias
palavras, ou a repeticdo em que cita e reproduz sequéncias textuais com as mesmas palavras,
ou ainda a reformulagdo contando a mesma coisa que estava na historia com outras palavras,

como também pode apenas comentar o texto, falando sobre o mesmo introduzindo suas ideias
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e colocando seus proprios valores. Essas possibilidades narrativas sdo disparadoras de sentidos
para que a crianga construa sua propria aprendizagem da linguagem oral e da linguagem escrita
(BRASIL, 2016, caderno 5). Como na primeira narrativa, esta também ¢ influenciada por um

aparato cultural.

O reconto de Laura nos traz pistas sobre como se constituem as narrativas e autorias
infantis através do que as circundam. Nossas criangas estdo envolvidas numa cultura digital,
por meio de telas eletronicas, do contato com os desenhos animados, com os filmes, com os
clipes musicais. O contato com esses géneros narrativos midiaticos colabora para que as
criancas organizem seus modos de pensar, de falar, de escutar? Os aparatos midiaticos estariam
colocando em marcha a imaginagao de nossas criancas? Quais os indicios nos dao sobre as suas
condicdes objetivas de vida? Como se dé4 a produgdo da cultura das infancias nesse contexto?
Essas sdo reflexdes imponentes em se tratando de leitura e escrita na Educacao Infantil, embora
nao tenhamos o objetivo de respondé-las, almejamos tecer algumas consideragdes ancoradas

nas mesmas.

Gilka Girardello (2018), ao refletir sobre a autoria da narrativa infantil, nos propode
pensar sobre as histdrias criadas pelas criangas a partir dos universos ficcionais midiaticos. A
autora cita Lankshear e Knobel (2006) para exaltar a vitalidade que tem esse tipo de narrativa
infantil influenciada pelo aparato midiatico, pois esta experiéncia deve ser considerada um
evento de letramento. As criangas fazem um “mergulho intenso” no mundo ficcional que a
cultura do seu cotidiano oferece e este mergulho ¢ convidativo para que criem suas historias.
Ao narrar sobre um filme, por exemplo, continuam vivendo aqueles lugares e personagens com
quem se “relacionaram” favorecidos pela tecnologia. Esta atividade ndo pode ser considerada
apenas como mera reprodutora de determinada histéria. E uma atividade que compreende a
constru¢do da autoria narrativa infantil, baseada na construcao e organizagdao do pensamento e

da imaginagao das criangas.

Dessa forma, a partir da possibilidade de recontar histérias que sdo significativas para
suas vivéncias, as criancas desenvolvem a oralidade, a imaginacgao e a criatividade, como nos

explica Solange Jobim e Souza (2012):

Na infancia, a imaginag8o, a fantasia, o brinquedo nfo sdo atividades que podem se
caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam. [...] as criangas reproduzem muito
daquilo que experimentam na vida diaria, as atividades infantis ndo se esgotam na
mera reproducdo. Isso porque as criangas nao se limitam apenas a recordar e reviver
experiéncias passadas quando brincam, mas as reelaboram criativamente,
combinando-as entre si ¢ edificando com elas novas possibilidades de interpretagdo e
representacdo do real, de acordo com suas afei¢des, suas necessidades, seus desejos e
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suas paixdes. A crianga, ao inventar uma historia, retira os elementos de sua fabulagéo
de experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinacdo desses elementos
constitui algo novo. A novidade pertence a crianca sem que seja mera repeticao de
coisas vistas ou ouvidas. Essa faculdade de compor e combinar o antigo com o novo,
tdo facilmente observada nas brincadeiras infantis, é a base da atividade criadora do
homem (JOBIM E SOUZA, 2012, p. 148).

A novidade, a atividade criadora que Laura combina em seu relato surge da
espontaneidade de sua pergunta: “Alguém ja viu um bolo azul aqui?”. Respeitar e estimular a
espontaneidade da crianga ¢ fundamental para que sua criatividade ndo seja reprimida ou
sacrificada (FREIRE; GUIMARAES, 2011). Negar a espontaneidade e a criatividade dos
pequenos ¢ negar-lhe a sua propria historia, e assim, roubar-lhe sua linguagem e suas leituras

de mundo, dificultando assim, seus processos cognitivos para seu desenvolvimento integral.

Nessa diregdo, ainda que as criangas construam suas culturas com base nos
referenciais da cultura adulta, os estudos acerca das culturas infantis sustentam que
existe relativa autonomia na produgdo cultural das criangas; ndo se trata de
independéncia, mas também nao se trata de mera reprodugcdo (ARENHART, 2016, p.
17).

Reconhecemos que a imaginagdo e a criatividade sdo bases para o proprio
conhecimento. Por isso, devem ser estimuladas para que as criancas as manifestem e facam suas
leituras de mundo usando a curiosidade nascente, os gestos, o corpo, 0 movimento e a
linguagem oral em coletividade, e a partir de contextos que as atraem e que sdo significativas

para elas.

Ap0s a historia da Laura, finalmente chega a vez de Isael, todo animado contar sua
historia. Vale destacar que, Isael ¢ muito comunicativo, sorridente e gosta sempre de expor
eventos familiares, passeios e brincadeiras diversas que vivencia em casa e na rua. As vezes,
ele se atropela em sua fala, de tanta coisa que quer dizer a0 mesmo tempo. E um menino atento
a tudo em sua volta, mesmo quando ndo parece. E também muito questionador ¢ expde sua
paix@o por super-heréis dos desenhos animados, sempre que tem oportunidade. Isael, entdo,
comeca a sua historia cantando: “A minha vida é fazer o bem e vencer o mal. Pokémon temos
que pegar... Pokémon”. A professora intervém e diz, Isael, ¢ historia, ndo ¢ musica, vocé
esqueceu? Ao que ele responde: “Eu sei. E que a minha histéria comec¢a com essa miisica”. A
professora, surpresa e admirada com a criatividade do menino, pede desculpas e ele da a

continuidade da historia.

Antes de continuarmos com a historia de Isael, importante pontuar como nos professoras
tendemos em “reprimir” a oralidade da crianga, em querer antecipa-la para que conclua suas

acoes e, principalmente, suas falas. No cotidiano pedagogico, as vezes, essa agao docente ¢
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realizada sem essa intengdo, muito embora tenha o intuito de ajudar. Contudo, recai na crianga

como uma restricao, impedindo sua voz, suas curiosidades, suas descobertas, sua cultura, seu

ser crianga. Ser professora ¢ trazer essas reflexdes constantes para que possamos rever nossas

praticas docentes, para tentarmos sempre aproximar teoria e pratica e sermos coerentes com o

que estudamos e pesquisamos. Afinal, existem muitas histdrias cantadas, ndo ¢ mesmo!? Que

bom que Isael continuou. Assim, ap6s a interferéncia da professora, ele retoma a musica:

A minha vida é fazer o bem e vencer o mal. Pokémon temos que pegar... Pokémon!
[fim da musica]

Era uma vez um Pokémon e... e um cara chamado “Ash” o treinador de Pokémon,
ele... ele pega a bola e... e lan¢a no Pokémon e... e aponta no Pokémon, ai quando
vé, leva com a bola, ai quando vé um Pokémon que chamava Pikachu e... ¢ o
Pikachu ele tem raio e... e quando o Ash [nesse momento Sérgio aproxima de Isael
e fala algo ao seu ouvido] fentou: - Raio! A, a, a, ai o Pika, ai o Pika ficou muito
bravo, quando o Ash... quando foi choque do raio, assim 6: Pikachuuuu [Isael fazuma
voz entonada), ai quando, ai quando vé veio... Qué? [intervengdo do colega Sérgio
falando ao ouvido de Isael que responde baixinho] - O Pikachu? Ta... ta [e continua)]
E... e 0 Pika ele tem raio, tem velocidade e... e também tem vérios Pokémon e também
tem um... nome, um que é uma irmd e... o Ash. Ele... ele captura todos os Pokémon
e... e... ele tem um... e ele tem dois Pokémon: um que é um pdssaro forte, que ele é
que as asas fica branca, que ele é poderoso e o Pikachu [intervengdo do colega Sérgio
falando ao ouvido de Isael. Nesse momento, eles trocam ideias sobre a historia e Isael
parece fazer a seguinte pergunta para Sérgio]: Como é que chama aquele coelho? E
0... também tem um sapo que langa... que lan¢a bolha de pelo, eu acho... [outro colega
que ndo aparece no video, diz algo, ao que Isael responde] pera, pera ai. Ai o
Pika, ele... ele usa outro o tru... ele usa a... ele usa um choque do truvdo e ele acaba
com os viloes e... e quando Vvé... e quando vé uma irmd de uma outra, tem... tem... é...
tem uma borboleta e uma aranha que langa gelo e... e quando e quando e quando vé
a aranha patina no gelo... [intervenc¢ao da colega Laura, ao que Isael responde:] -
Laura cé ta atrapalhando [e retoma a historia): ai... ai... ai o Pika... ele... ele... ele
usou os raios e os trovoes pra... pra... pra derrotar o vildo, ai quando vé... ai quando
vé... ai quando vé todo mundo treinou e... e o Pikachu ficou mais forte ainda e... e
também um amigo do Ash é.. ele tem um... canhdo que atira... teias de aranha...
grudenta [intervengdo de outro colega ao que Isael fala:] - Cé também ta atrapalhando
assim... [e retoma mais uma vez a historia). Ai... ai o Pikachu... ele desviou de todos
os golpes [aqui Isael chama atengdo da colega dizendo: - Cé t4 atrapalhando mais
ainda, Laura]. E também... o Pikachu derrotou todos os viloes, e também eles
treinaram com uma irmd e a sua borboleta e o Pikachu... o Pikachu ganhou da
aranha, usando a calda dele de ferro, ai quebrou o gelo, ai quando vé o... o Pika... o
Pika venceu da aranha e o passarinho do Ash, ele é muito poderoso e a borboleta... e
a borboleta atacou o passarinho do Ash, porque ele também é poderoso e... e tam... e
tam...e... [intervengdo da colega Helena falando ao ouvido de Isael] ai o Pikachu... ai
ele lancou... ele langou o choque dele e o truvdo e... e... e atacou todos os viloes e
também... e também... e também atacou um montdo... e... e até que ele... e até que o
Ash, e até que o Ash o treinador de Pokémon gostou e... e também e também os amigos
dele e uma amiguinha pequena a...a... ai... ai, ai viu treinar...

Nesse momento houve um corte na histdria, quando uma estagiaria bate a porta da sala

para chamar para o lanche. A professora pausa o video e sua bateria acaba. Ela diz ao menino

para continuar sua historia, mas ele diz que “estava no fim”, e que “todo mundo foi treinar com
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o treinador de Pokémon e fim”. A contagdo desta historia teve um periodo total de seis minutos

e oito segundos. Sendo a mais longa das trés.

A alteridade ¢ um elemento marcante da narra¢dao de Isacl. As intervengdes das outras
criangas em sua narragdo enriquecem a si € a sua autoria, em especial, a relagdo com Sérgio.
Este ao cochichar no ouvido de Isael oferece possibilidades outras para a narrativa do amigo. E
um complemento mituo que confere acabamento necessario ao ser crianga de ambos e a propria
atividade narrativa. Percebemos como ¢ fulcral a relagdo de alteridade para o desenvolvimento
da linguagem e, principalmente, para o processo de alfabetizagdo, uma vez que o despertar da

consciéncia de si realiza-se na interagdo com a consciéncia alheia, como diz Bakhtin (2011).

E isso ndo se configura como uma relacdo de dependéncia de outrem, pelo contrario,
pois ¢ através da “outredade”, conforme Freire (1996) nomeia a alteridade, que um sujeito toma
consciéncia de si mesmo, ou seja, hd a conquista da identidade e a constru¢do da autonomia. E
aqui, nessa narrativa infantil, percebemos como Isael ¢ importante para dar voz ao amigo Sérgio
e como Sérgio ¢ importante para que Isael arquitete sua narrativa, configurando assim, uma
autoria compartilhada, afinal, ambos s3o participes da oralidade. Nesta narrativa alteritaria
podemos perceber a leitura de mundo que as criancas fazem e que se articula para além dos
sentidos fisicos, pois € realizada através de atos carregados de valores que sdo desenvolvidos
com o outro (AIRES, 2017). E a histdria sobre o Pokémon ¢ cendrio para essa relagdo e para os

€COS que €Ssa relag:ﬁo €mana.

As criangas expressam logicas, representagdes, significagdes, modos de agdo distintos
dos adultos; se historicamente as caracteristicas das criangas que as afastavam dos
adultos eram tratadas como déficit, atualmente, os estudos socioantropoldgicos da
infancia t€ém indicado que se trata de outra ordem de relagdo com o real e o simbolico
(ARENHART, 2016, p.17: grifo da autora).

A narrativa de Isael, assim como as anteriores, aponta como a fantasia e o imaginario
permeiam a infancia e o processo de construcdo das linguagens. Pois, quando uma crianga conta
ou reconta uma historia, estd trabalhando a organizagdo loégica do pensamento, para expd-lo
oralmente aos seus pares. E esse processo mental faz parte do processo de construcdo da

linguagem verbal, seja ela, oral e/ou escrita.

Ressaltamos que, nas narrativas apresentadas, as criancgas utilizam-se dos aparatos
culturais que permeiam seu cotidiano, suas preferéncias, e ressignificam a partir de seus
interesses. Os aparatos midiaticos ddo origem as narrativas, servindo de inspiracdo para dar vida

a suas histoérias, germinadas por seus desejos e vivéncias.
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Consideracoes em roda

Tendo em vista as narrativas das criangas que foram apresentadas, as andlises expostas,
e os referenciais consultados, colocamos novamente na roda a inquietagao inicial que tanto tem
nos instigado: Alfabetizacdo na Educagdo Infantil? Sera que essa deve ser a questdo a ser
problematizada? Serd que esse deve ser o foco da professora e professor atuante nessa primeira
etapa da Educacdo Basica? Certamente temos algo a fazer e pensar a esse respeito. Partindo de
uma concep¢ao de infincia e de Educagdo Infantil que respeite os direitos das criangas, que
reconhega sua autonomia e seu protagonismo na pesquisa cotidiana ¢ na construgdo do
conhecimento, considerando os direitos de aprendizagem apontados na Base Nacional Comum
Curricular, e, tendo em vista a linguagem verbal, seja ela oral ou escrita, como uma das muitas
linguagens da crianga, torna-se pertinente questionar: Como ampliar as experiéncias das

criangas nessa linguagem?

Mesmo que as narrativas aqui analisadas sejam diferentes e contadas por diferentes
criangas, percebemos pontos que se interligam, embora alguns se destaquem mais em uma ou
outra narrativa infantil. Desse modo, a imaginagdo, a criatividade e a alteridade perpassam as
trés narrativas analisadas. Isso nos instiga a pensar que um trabalho de alfabetizacdo na
Educacao Infantil ndo deve ser pontuado estritamente em apresentar letras ou mostrar como se
constroem palavras, mas possibilitar as criangas lerem o mundo e a usar suas proprias letras e
palavras que se constroem pela exploragdo imaginativa, pela autenticidade da criacdo e

pela relagdo constituinte do outro.

Assim sendo, a Educagdo Infantil deve oportunizar situagdes de aprendizagens com as
diversas linguagens para que ler e escrever ndo sejam o fim, mas que estejam presentes no
desenvolvimento integral das criangas ao modo que essas compreendam sua importancia e

possam usufruir com autonomia, sendo construtoras de seus devires e de suas culturas infantis.

E, para que esta roda continue reverberando narrativas reflexivas, que ndo se encerre
aqui, que seja disparadora de sentidos para que mais professoras de criangas pequenas possam
falar mais sobre linguagens, leituras de mundo, narrativas infantis e alfabetizacdo na Educacao

Infantil, convidamos Sonia Kramer para continuar a conversa...

Olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, que subverte o sentido de uma
histdria, que muda a diregdo de certas situagdes, exige que possamos conhecer nossas
criangas, o que fazem, de que brincam, como inventam, de que falam. E que possam
falar mais. Se concordamos que histdria e linguagem sao dimensdes fundamentais que
conferem humanidade aos sujeitos sociais, se acreditamos que ha uma histéria a ser
contada porque ha uma infancia de homem, poderemos — compreendendo melhor
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nossas criangas — compreender melhor nossa época, nossa cultura, a barbarie e as
possibilidades de transformagdo. Ha que aprender com a crianga a olhar e a virar pelo
avesso, a subverter, a tocar o tambor no ritmo contrario nao ao da banda militar, de tal
maneira que as pessoas, em vez de gritar, obedecer ou marchar, comecem a bailar
(KRAMER, 2000, p. 42-43).
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CAPITULO 12

O LUDICO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM PROBLEMAS
COGNITIVOS

0

Ana Carolina Moreira Lima’®

Introducio

As expressOes alfabetizagdo e letramento vém sendo tema de varios estudos
relacionados a educacido, especialmente quando o objetivo € oferecer um ensino de qualidade
que visa atender a todos de maneira igualitaria. Portanto, a alfabetizagdo deve caminhar lado a
lado com o letramento, pois a proposta da educa¢do moderna ¢ alfabetizar letrando.

Considerando esse propdsito ndo ¢ incomum se deparar com praticas que saiam do
tradicional, ou seja, carteiras dispostas em filas e alunos escrevendo o que o professor ensina.
As metodologias vém se transformando ao longo dos anos, j& que os professores e as escolas
tém percebido a diversidade de alunos que ali adentram e, como seres individuais que s@o
possuem necessidades distintas.

O ludico é uma metodologia que vem sendo usada por varias escolas, visto que se trata
de uma pratica que busca atingir seus propositos por meio de jogos e brincadeiras, os quais,
geralmente, s3o competitivos.

A competitividade pode ser um aspecto estimulante na aprendizagem, pois leva o aluno
a aprimorar seu desempenho, ja que esse tem uma meta: se interessar mais pelo assunto e obter
novos conhecimentos. Assim, ele podera vir a procurar por aprendizado ndo apenas na escola,
mas também fora dela, visto que ndo sabe quando ird participar de um novo desafio.

Esse estudo teve como objetivo relatar a experiéncia vivenciada por uma professora que
ministrava aulas de portugués para alunos com problemas cognitivos. Especificamente buscou
compreender a importancia do ladico no ensino dessa disciplina e de que maneira essa

metodologia pode favorecer o processo de ensino aprendizagem.

30 Licenciatura plena em Letras pelo Centro Universitario de Lavras (UNILAVRAS). Atualmente professora do
ensino fundamental e médio, na Escola Estadual Tiradentes. E-mail: anacarolml27@gmail.com
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Justificou-se esse estudo ja que, para que o ensino atenda a todos o professor precisara
conhecer seus alunos, identificar suas habilidades e suas demandas, compreendendo que a
crianga devera ser um atuante no processo de alfabetizacdo e letramento, pois ao entrar na escola
esse aluno traz consigo uma bagagem e leva-lo a aprender coisas novas pode ser um desafio

que requer que o professor utilize novas metodologias que estimulem o interesse desse aluno.

Desenvolvimento

O entendimento de que brincar ndo passa de um simples entretenimento para a crianca
¢ algo completamente erréneo. O brincar ¢ extremamente relevante para que a crianga se
desenvolva de maneira eficaz, especialmente no que se refere a comunicacdo € ao
comportamento social. Por meio da brincadeira a crianca realiza conexdes com varios objetos
do cotidiano observando determinadas atribui¢cdes e questdes com os quais ird se deparar em
algum momento de sua vida. A ludicidade proporcione que a crianga se conscientize sobre a
sociedade, os papeis daqueles que a integram e a importancia de tomar decisdes, bem como das
regras que sao impostas para ela viva com os demais. Portanto, o brinquedo deve ser tido como
um objeto cultural e social em razdo das manifestacdes que sdo desenvolvidas ao longo da
formagao da crianga, pois se trata de um ser humano (COSTA, 2013).

Conforme Silva (2018, p. 2), “brincar significa divertir-se, entreter-se em jogos,
passatempos infantis; brincadeira ¢ a acdo de brincar e brinquedo ¢ aquilo que se usa para
brincar”. Um ndo mais importante que outro contribui de maneira significativa para o processo
de desenvolvimento da crianga seja ele cognitivo ou s6cio educativo.

A diferenciagdo de papéis, a colaboragao e a disputa também estao presentes no brincar,
assim como a comunicag¢do e a diminui¢do da hostilidade. As brincadeiras e os jogos podem ser
considerados algumas das melhores maneiras da crianca se comunicar, relacionar e aprender. E
por meio das atividades ludicas que a crianga pode conviver com diferentes sentimentos e
situagdes que irdo contribuir para o seu desenvolvimento emocional, cognitivo e social.

O ludico refere-se a uma pratica usada para atrair as criangas, além de promover uma
aprendizagem ativa, dindmica e continua, isto ¢, uma experiéncia basicamente social, capaz de
favorecer que a interacao do sujeito com a cultura e meio social de maneira mais amplo, sendo
responsabilidade do professor criar desafios para que a curiosidade da crianca seja agucada
(YASSIN et al., 2014).

O ato de jogar favorece o empenho da crianga em vencer um objetivo, a subordinar-se

a regras, a enriquecer as estruturas mentais, a produzir dedugdes e correcdes, a cooperar e adiar
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o seu prazer imediato. Além disso, a utilizagdo de jogos colabora ndo somente como auxiliar na
estruturacao do pensamento e do raciocinio 16gico, mas também na formagao de atitudes.

O ludico permite ao professor obter informagdes importantissimas a respeito de seus
alunos para que, assim possa estimuld-los na criatividade, autonomia, interagdo com colegas,
na formacao do raciocinio 16gico, nas representagdes de mundo e de emocgdes, auxiliando na
interpretagdo e criacao do universo infantil (KISHIMOTO, 2009).

Lidando com diversos materiais, as criancas podem descobrir suas diferentes
propriedades e caracteristicas. Experimentar e adquirir informagdes proporciona elementos para
futuras produgdes de conceitos. Embora ndo consiga, ainda, assimilar principios cientificos ou
explicar verbalmente por que as coisas acontecem, seu pensamento esta sendo desafiado e o
processo mental estd estimulando o desenvolvimento da linguagem em nivel interno.

Esta proposta ludica promove uma identificagdo das atividades através das quais
criangas podem pensar e refletir sobre o desenvolvimento. Seria um descobrimento de si mesmo
e dos outros com as atividades ludicas (PINTO; TAVARES, 2010), ja que a Educacdo Infantil
¢ considerada como a fase das brincadeiras, ressaltando que o ludico tem a capacidade de
induzir a criancga a refletir e descobrir sobre o0 mundo em que vive (GONCALVES, 2016).

As atividades ludicas propiciam diversas aprendizagens, pois despertam a curiosidade,
exercitam a inteligéncia, permitem a inventividade e a imaginagdo, promovem a formagao de
grupos sociais. Sao atividades mediadoras de conhecimento, organizam os conhecimentos
abstratos, desenvolvem a capacidade de resolver problemas, preparam para tarefas sérias da
vida, servem como exercicios de autocontrole e contribuem para construg¢do do sujeito.

Enfim, vale destacar que a ludicidade ndo se apresenta somente como um jogo, visto
que ela ¢ integrada por varias categorias que podem ser reveladas de inimeras formas para as
criangas, dependendo do contexto que se quer trabalhar e dos objetivos pretendidos para serem
alcangados (CEBALOS; MAZARO, 2011).

O jogo trata-se de uma agdo praticada pelo homem desde os tempos mais antigos. Por
meio da crianga ele se revela como algo espontaneo, capaz de reduzir a tensdo interior e
favorecer a educagdao do comportamento, tornando possivel dizer que essa atividade ¢ uma
forma de auxiliar no desenvolvimento fisico, mental, emocional e social do sujeito.

Conforme Murcia (2005, p. 11), 0 jogo ¢ visto como um relevante integrante da cultura
humana:

O jogo ¢ um fendmeno antropologico que se deve considerar no estudo do ser
humano. E uma constante em todas as civilizagdes, esteve sempre unido a
cultura dos povos, a sua historia, ao magico, ao sagrado, ao amor, a arte, a
lingua, a literatura, aos costumes, a guerra. O jogo serviu de vinculo entre
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povos, € um facilitador da comunicagdo entre os seres humanos (MURCIA,
2005, p. 11).

Além das contribui¢des que o jogo oferece para o desenvolvimento humano, ressalta-se
que ele também propicia circunstancias de aprendizagem ao aluno, favorecendo a socializagao,
elemento essencial por meio do qual a crianga se torna distinta das demais, visto que cria seus
proprios conceitos a partir do momento em que interage com os demais.

Segundo Nogueira (2004, p. 83):

Jogar, para a crianga, ¢ sinonimo de alegria, entusiasmo, espontaneidade e
desejo permanente de recomegar: o jogo contribui para o desenvolvimento
harmonioso e equilibrado da sua personalidade, proporcionando-lhe a alegria
indispensavel a expansdo da afetividade, da curiosidade, da imaginagdo, da
integragdo ¢ criando excelentes oportunidades para o desenvolvimento de
capacidades como a observagdo e a criagdo. Jogar, em suma, apresenta-se como
sinbnimo de oportunidade da crianga manifestar os seus sentimentos, a sua
forma de estar, criar e recriar a realidade.

Sendo assim, como se trata de uma atividade infantil, os jogos podem e devem ser
inseridos nas escolas, visto que a introducao do jogo e da brincadeira no ambiente escolar pode
ser compreendida como usar uma ferramenta auxiliar nos processos de producdo do

conhecimento.

Metodologia

Esse estudo buscou descrever o relato de experiéncia de uma professora atuante no
periodo vespertino que ministrava aulas de refor¢go em uma escola municipal situada na cidade
de Lavras/MG para alunos com problemas cognitivos, que ainda ndo se encontravam totalmente
letrados nem alfabetizados, devido a dificuldades tanto na leitura quanto na escrita.

A metodologia foi considerada descritiva porque buscou descrever, analisar, interpretar
fatos ou fendomenos. Procurou relatar com que frequéncia determinado fenomeno ocorre, sua
relacdo com outros fendmenos, sua natureza e caracteristicas (CERVO; BERVIAN; SILVA,
2007). Também se tratou de uma pesquisa exploratoria, pois a pesquisadora, ao observar os
fendomenos, procurou alcangar resultados quando a pesquisa chegasse ao fim, sendo que esses
deveriam proporcionar a interpretacdo destes fendomenos (FACHIN, 2003).

Buscando despertar o interesse dos alunos para a aprendizagem de forma ludica, a

professora realizou um projeto que denominou como ‘Jogo das Letras’, que tinha como objetivo
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formar palavras. Participaram do jogo quatro alunos, com faixa etaria entre 11 e 12 anos de
idade.

O projeto foi realizado ao longo do més de novembro de 2019, nas tergas-feiras. Tratou-
se de um longo processo, sendo que na primeira etapa o jogo foi apresentado para os alunos.
Em seguida a professora explicou sua dindmica. No decorrer das etapas seguintes novas
instrucdoes foram sendo repassadas aos alunos e o avango ocorria conforme eles iam
compreendendo o que deveria ser feito.

Para a realizagdo do projeto, os alunos foram dispostos em circulo, saindo da tradicional
fila que geralmente ficam as carteiras em sala de aula. Foram estabelecidas regras e segundo
essas, conforme chegava a vez do aluno jogar ele deveria tirar uma letra do Jogo de Letras
(Figura 1) e com a letra retirada formar diversas palavras que iniciavam com ela. O aluno que

conseguisse formar mais palavras era considerado como o vencedor.

oY < X
0000 ¢
9009 ¢

[
©06
o)

(<]

f

Figura 1: Jogo de letras utilizado na atividade. Lavras, MG. 2019.
Fonte: Da Autora, 2019.

No decorrer da proposta trabalhada avaliaram-se as questdes ortograficas, considerando
as mais variadas grafias, como: s, ss, cs, ¢, lh, qu, x, ch, entre outras. Além dessa avaliagdo
analisou-se o comportamento das criangas frente aos desafios impostos pelas regras do jogo.
Quando necessario houve a intervencdo da professora. Apdés o término da atividade foi
recolhido o material para apuragdo. Depois desse processo, ela selecionou as palavras com

maior frequéncia de erros e realizou as devidas corregdes.
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Resultados e discussao

Ao fim do projeto a professora observou que por meio do jogo, o aprendizado voltado
para o ludico, os alunos se empenharam mais, se mostrando motivados, tentando realizar todas
as atividades, conforme suas restri¢des permitiam. Ainda, notou-se uma grande interagdo entre
eles, o que instigou a capacidade de criagdo por meio dos resultados.

Os alunos conseguiram formar palavras, porém, varias vezes, foram observados erros
na ortografia. Mesmo assim, foi percebido grande empenho através do jogo para formar as
palavras. Também ¢ relevante ressaltar que o nimero de palavras formadas foi significativo.

Mediante os resultados apresentados, torna-se relevante trazer o conceito de cognicao,
que conforme Cruz e Fonseca (2002, p. 20-21) é o “ato ou processo de conhecimento”, que
engloba a contribui¢ao de inimeros elementos tais como a atengdo, a percep¢ao, a emogao, a
memoria, a motivagao, a resolucdo de problemas, a comunicagdo, ou seja, a origem da cogni¢ao
“compreende os processos € produtos mentais superiores, através dos quais percebemos,
concebemos e transformamos o envolvimento. Nao ¢ uma cole¢do, mas um sistema complexo
de componentes”.

Percebe-se que o conceito de cogni¢do ¢ algo complexo que envolve competéncias
cerebrais e mentais para conhecer o mundo a sua volta. Ou seja, se trata do conhecimento didrio
de varios fenomenos. Sendo assim, torna-se fundamental buscar por novas praticas pedagogicas
que tornem possivel alcancar esses conhecimentos. Esse ¢ o principal desafio cotidiano dos
educadores, porém um estimulante.

Segundo Kishimoto (2003) ¢ essencial equilibrar ludicidade e educacdo. Essa afirmativa
se justifica na necessidade de usar uma boa atividade ludica, conhecendo previamente os
elementos que integram o desenvolvimento cognitivo, ja& que, ndo apenas o aluno sem
dificuldade, mas principalmente aqueles que as revelam, merecem um ensino de qualidade,
formado pela junc¢do da parte académica com a ludica, a qual ¢ formada por recursos materiais
ludicos inovadores e ferramentas educativas motivacionais, aptas a responderem positivamente
0s questionamentos dos alunos.

As criancas sdo excelentes comunicadoras, ja que podem interagir com as demais
pessoas conferindo significados ao formato das palavras e comecam “a usar os movimentos do
jogo, as linhas do desejo e os sons da linguagem para representarem ou simbolizarem as
pessoas, 0s objetos e os acontecimentos de que o seu mundo se compde” (SPODEK, 2010, p.
269).

A lingua ¢ vista como o ativador das relagdes interpessoais, pois a crianca age desde o

comego de modo a participar no dialogo de uma comunidade. Assim, admitimos que o
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desenvolvimento quer da linguagem oral, quer da linguagem escrita, apresenta as criangas como
comunicadores que nasceram com o objetivo de dar significado e algum sentido as situagdes e
objetos que as rodeiam. Cabe aos educadores facilitar as criangas a oportunidade de

continuarem a dar sentido a essas situagdes com base em experiéncias passadas.

Consideracoes finais

O ludico enquanto ferramenta de aprendizagem se desenvolve de forma positiva desde
que a escola saiba trabalhar adequadamente. Quando se trabalha o corpo, a ludicidade e o jogo,
o professor consegue atingir diversas metas educacionais como, por exemplo, auxiliar no
desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento de alunos que possam apresentar problemas
cognitivos, como a dificuldades na escrita e leitura.

O Iudico quando trabalhado junto a pratica pedagogica além de contribuir para a
aprendizagem, possibilita que o educador possa tornar suas aulas mais criativas e prazerosas,
auxiliando para o desenvolvimento das diversas percep¢des que integram o ser humano.

E importante apresentar a crianga ambientes favoraveis a aprendizagem, para que se
sinta a vontade e estimulada, tornando-a integrante do meio em que se insere. Se a crianga se
sente bem, a aprendizagem ocorre com mais facilidade, de modo a encontrar em seus atos e em
seu convivio a complementacgdo para as suas especulagdes e duvidas.

As fung¢des do professor na divulgagdo e no emprego dos recursos ludicos se mostram
centrais. Ao se dar conta das qualidades do ludico o educador adapta o ensino e langa mao
desses recursos mediante suas necessidades. A aula baseada no ludico nao ¢ apenas aquela que
ministra suas licdes usando jogos, mas sim aquela na qual estdo presentes as caracteristicas do
brincar, influenciando na maneira de ensinar do professor, na escolha do que sera ensinado e

ainda no papel que o aluno exerce.
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CAPITULO 13

LIVROS DE LITERATURA INFANTIL: PRATICAS E POSSIBILIDADES DE LEITURA NA
FASE DE ALFABETIZACAO

Ludmila Magalhies Naves®'
Rita Céssia Oliveira®>

Ilsa do Carmo Vieira Goulart®

Introducio

[...] é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literdrios
que se desvela a arbitrariedade das regras impostas

pelos discursos padronizados da sociedade letrada

e se constroi um modo de se fazer dono da linguagem

que sendo minha, é também de todos.

(COSSON, 2016, p. 16)

Partindo da concepcao de que a literatura alimenta, movimenta e potencializa a
linguagem, como interagdo social, destacamos que uma das possibilidades de manifestacao
literaria se efetiva por meio de palavras, tendo como veiculo expressivo a escrita. Segundo
Cosson (2016) tais palavras assumidas e tomadas pela sociedade, quando usadas de forma
individual ou coletiva, transformam-se, decompdem-se e se multiplicam, mudam e cobrem de
sentido o fazer humano. Diante disso, a reflexdo que propomos neste texto pauta-se na
proposicao de que a leitura literaria ¢ capaz de contribuir para o desenvolvimento humano, bem
como para a ampliacdo das possibilidades de alfabetizacdo do aluno no ambito escolar.

Sendo assim, destacamos a literatura infantil como um suporte para a¢des pedagdgicas
que favorecem o processo de ensino e aprendizagem, permitindo que os alunos, a partir das

praticas da leitura, desenvolvam habilidades linguisticas, de modo a contribuir tanto para o
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processo de alfabetizacdo quanto para o letramento literario. Nessa dire¢do, fundamentado em
Cademartori (2014, p. 199), a literatura infantil pode ser conceituada como “[...] um género
literario definido pelo publico a que se destina”, um suporte da arte criado com base nos
interesses de um publico especifico, considerando as caracteristicas, a unicidade e as
diversidades da faixa etaria destes leitores ainda em formagao.

Para Bamberger (2008, p. 9), o “[...] ‘direito de ler’ significa igualmente o de
desenvolver as potencialidades intelectuais e espirituais, o de aprender e progredir”, a leitura se
mostra como um modelo de aprendizagem, uma forma eficaz de desenvolvimento da
personalidade e da linguagem capaz de eliminar barreiras educacionais por possibilitar

oportunidades educativas mais justas.

Nessa perspectiva, assumimos como objetivo a reflexao acerca de praticas de leitura de
obras da literatura infantil, por meio do relato de atividades pedagogicas que envolvem variadas
possibilidades de leitura literdria realizadas no contexto da sala de aula. Para tanto, optamos por
um relato de experiéncia, a partir da descricao das ac¢des de leitura literaria desenvolvidas por
uma professora do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica em uma cidade do sul
de Minas Gerais, com criangas em fase de alfabetizacao.

Para isso, buscamos a fundamentagao tedrica nos estudos de Bamberger e Cosson, sobre
leitura e leitura literaria, Cademartori, sobre literatura infantil, entre outros autores que
contemplam as tematicas. Assim, para melhor disposi¢do textual, o presente texto foi dividido
em trés partes: a primeira apresenta conceitos sobre literatura infantil, a segunda parte discorre
sobre a importancia da leitura e das praticas de incentivo e a terceira relata as experiéncias com

a leitura literaria desenvolvidas em sala de aula.

Leitura de livros de literatura infantil para criancgas

Sabemos que as primeiras obras destinadas para o publico infantil continham poucas
imagens e que as publicacdes mais antigas da historia classificadas como obras da literatura
infantil foram as fabulas, explica Naves (2019). Para a autora, as historias infantis podem ser
divididas em dois grupos, o primeiro contendo as fabulas, lendas e os contos e o segundo grupo
com a poesia, as can¢des de ninar e de brincar.

Ainda sobre classificacdes, com base em Camargo (2014), as obras de literatura infantil
podem ser categorizadas em trés tipos: como livro ilustrado, obra composta por texto e imagens,

como segundo livro de imagem, obra narrada por imagens e, finalmente, as obras caracterizadas
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como textos hibridos, que sdo aquelas narradas do mesmo modo por textos e por imagens.

Os avancos tecnoldgicos favoreceram a diversificagao das obras de literatura infantil
que somado a fusdo de novos codigos levaram as ilustracdes a se consolidar como forma de
expressao da arte, na dimensao da estética e da linguagem e na composi¢do de um texto visual.
Tal fato transformou o status dos livros para criancas, elevando-os de obras literarias para arte
literaria, analisa Naves (2019).

A presenca da imagem destaca-se como uma caracteristica marcante nos livros de
literatura infantil desde o seu surgimento e se mostra cada vez mais essencial em suas paginas,
sendo que muitas vezes, acaba por se apresentar como a propria narrativa, no caso do livro de
imagem. A imagem traz a obra um elemento de ludicidade, com tragos e cores que o leitor se
vé€ envolvido em um dialogo de reconhecimento e interpretagdes. Assim, compreendemos que
a leitura se torna significativa para a crianga devido ao conhecimento previamente adquirido
por ela, quando passa a reconhecer os elementos presentes no contexto da narrativa. Nessa
dire¢do, Ribeiro et. al. (2016, p. 94) confirmam: “O pequeno leitor imagina situagdes, acdes ¢
falas, baseado em suas experiéncias, no que ja se viu, ouviu, sentiu, percebeu e no que constitui
a sua historia e sua vivéncia”. O pequeno leitor imagina com base naquilo que ja aprendeu e
naquilo que apropriou na cultura humana.

A escolha pelas cores ¢ uma propriedade muito importante nos livros de literatura
infantil pois atuam eficientemente na captura da atengdo do pequeno leitor, apontam Silva e
Chevbotar (2016). Além disso, o estimulo colorido apresentado aos olhos da crianga encoraja a
pratica da oralidade, afirma Benjamin (2009, p. 70): “A exortagdo taxativa a descricdo contida
em tais imagens, desperta a palavra na crianga”, de modo que “a crianga penetra nessas imagens
com palavras criativas”. O que pode ser considerado um dos fatores que explicam a
possibilidade de ampliacdo do vocabulério do leitor iniciante. Verificamos que as ilustragdes
aproximam € conectam a criang¢a ao objeto livro, bem como colaboram para a sua evolugao

sensorial.

As caracteristicas fisicas e visuais presentes em uma obra de literatura infantil evocam
dois niveis de comunicagdo com o leitor: a visual e a verbal, ampliando as possibilidades de
dialogo entre a obra e o leitor, favorecendo a aquisi¢ao da linguagem bem como a socializagao,

salientam Nikolajeva e Scott (2016).

Além disso, “como parte de um processo de criagdo imaginaria a leitura permite que a
crianca se desenvolva estimulando sua inventividade e autonomia, que por sua vez produzem

saberes e conhecimentos”, confirma Naves (2019, p. 46). Nessa direcdo, compreendemos a
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leitura literaria como uma pratica prazerosa de interagdo entre o leitor ¢ o texto lido. Tal agdo
leitora envolve o gosto pela leitura, a extensao imaginaria, a linguagem e, principalmente, a
liberdade. Segundo Paulino (2014) a leitura literaria permeada pela vida social, deve ser
destaque na comunidade, pois se mostra como uma ferramenta que propoe alternativas sobre a

vida imposta, capaz de levantar questionamentos sobre o mundo e sua organizagao.
O professor como mediador das praticas pedagégicas da leitura literaria

A leitura ndo ¢ uma simples atividade de decodificagdo de codigos e signos, ela pode
ser compreendida como um processo mental de diversos niveis que colabora para o
desenvolvimento intelecto. Nesse sentido, o ato de ler pode ser visto como uma atividade
complexa de producao de sentidos, que envolve estabelecer relagdes entre o texto, o autor € o

leitor, por meio de um dialogo e da sua compreensao critica, como explica Bicalho (2014).

Nessa vertente, ressaltamos que a escola ocupa um papel de destaque na formagao de
leitores, vez que sdo os professores, que com autonomia, se veem capazes de fazer suas proprias
escolhas literarias de acordo com suas necessidades ¢ interesses visando a educacgdo, o
desenvolvimento da capacidade critica e da habilidade de se conduzir na empreitada de aprender

e adaptar-se as necessidades que se transformam constantemente. (OLIVEIRA, 2019).

Segundo Bamberger (2008, p. 12) “a tarefa do futuro é a educagdo permanente ou,
melhor ainda, a auto-educacdo permanente”, pois com os rapidos avangos tecnoldgicos e
cientificos o que ¢ ensinado agora pode ndo ser suficiente em um futuro proximo. Desse modo,
percebemos que a pratica de leitura se mostra fundamental no processo de educar a si mesmo,

garantindo o sucesso tanto na trajetdria escolar quanto na vida fora da escola.

E relevante destacar, com base em Bamberger (2008), que a importancia para o sucesso
dos anos escolares encontra-se nos anos iniciais de alfabetiza¢io do Ensino Fundamental. E
nessa etapa escolar que ocorre a aproximagado ou distanciamento da leitura por parte do aluno,
fato que varia de acordo com a maneira como ¢ conduzida a aprendizagem. Assim, entendemos
que a imagem desse professor-mediador, que também ¢ leitor, exerce forte influéncia na sala de
aula, pois o seu papel como mediador desse processo € essencial para o desenvolvimento dos

habitos e interesses literarios destes alunos.

Dessa forma, destacamos o papel do professor, do adulto ou de uma crianga mais

experiente como mediadores, na funcao de intermediar uma experiéncia de leitura, de apresentar
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o livro a crianga, de envolvé-la com sua voz ¢ emogdes em uma pratica literaria, como explica
Cademartori:
A mediacdo do professor é decisiva na relagdo que a crianca ira
estabelecer com a literatura infantil, pois a ele cabe escolher o livro,
promover sua leitura, e conversar a respeito na sala de aula. Também
serd tarefa sua ensinar a crianga a manipular o livro como objeto e

descobrir nele o que s6 com a visdo e com a manipulagdo é possivel
descobrir. (CADEMARTORI, 2014, p. 199)

Nessa mesma dire¢do, Reyes (2014) explica que os mediadores de leitura sao aqueles
que criam pontes entre o leitor e o livro, como os professores, os adultos presentes nas escolas,
nas bibliotecas e na propria familia da crianga, ou ainda as criangas mais velhas ou mais fluentes
no ato de ler. Para este mediador, sua func¢do ndo se reduz simplesmente ao ato de ler, inclui ser
um leitor sensivel e astuto, inclui ler para si mesmo, inclui criar novas maneiras de realizar
aquela pratica. O mediador da leitura cria um contexto narrativo, em que inventa rituais,
organiza e recria um determinado espago fisico para aconchegar os leitores, cria e dinamiza
momentos especiais e proprios para alimentar o gosto pela leitura. Para este mediador o ato de
ler envolve ou se concretiza ndo apenas pelo livro, mas também por uma leitura prévia das

necessidades e anseios de seus leitores.

Experiéncias dinamicas que marcam o encontro dos alunos com os livros se mostram
como atividades que ampliam os interesses pelo livro e favorecem o habito pela leitura. Além
disso, a pratica da leitura oral de modo a compartilhar o texto com outros colegas, bem como a
realizacdo de atividades que envolvam a familia, como eventos e exposi¢des também se
mostram como experiéncias que beneficiam a leitura de modo a aproximar o aluno dos livros.

(OLIVEIRA, 2019).

De acordo com Candido (2004) a organiza¢dao das palavras, em uma obra literaria,
comunica uma mensagem capaz de tocar e impactar o leitor. Este efeito ocorre devido a
inseparabilidade de sua mensagem e sua forma. Tal forma, também chamada de organizagao,
possui a potencialidade de humanizar tendo em vista a coeréncia mental que insinua e sugere.
Sendo assim, acreditamos que as produgdes literarias podem atender as necessidades basicas
do leitor, sujeito inserido em uma determinada cultura e em um tempo histérico, porque

enriquecem as visoes e percepgdes de mundo do ser humano.

Em didlogo com Candido (2004), Cosson (2016) também atribui a literatura uma
posi¢ao de destaque pelo seu potencial humanizador. Diante isso, entendemos que € por meio

da leitura e da escrita literaria que o leitor pode perceber quem realmente ¢ e compreender a
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comunidade em que esta inserido. A pratica de leitura literaria sugere um leitor ativo, que se

coloca como coautor no processo de interacdo com a obra, ¢ ¢ por meio da construcao de
sentidos que este leitor aciona seus conhecimentos prévios do mundo, acessa sua biblioteca
interna, em que se encontra um repertorio de textos ja lidos, ativa sua imaginagao e criatividade,

porque a leitura motiva o leitor a expressar o mundo por si mesmo.

Por meio da mediagdo do texto literario o sujeito-leitor se vé capaz de incorporar seu
lugar na sociedade acionando vivéncias, valores e relagdes com o outro, transformando-se,
alargando sua percepcao de si proprio e também suas dimensdes de mundo. Com base em
Cosson (2016, p. 17), a literatura merece uma posicao de destaque na escola, pois “[...] a ficcao
feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da
linguagem quanto do leitor e do escritor [...]”, o que torna “[...] o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente

humanas”.

O relato: algumas praticas de leitura com obras da literatura infantil

No decorrer do ano de 2019, a professora do 2° ano do Ensino Fundamental desenvolveu
uma série de atividades envolvendo obras literdrias da literatura infantil buscando abranger
diferentes tematicas e diversos gé€neros literarios. Para compor este presente relato, visando
ilustrar amostras do trabalho desenvolvido no ano letivo, foram selecionadas atividades
pedagdgicas relacionadas a seis obras de literatura infantil e/ou textos literarios, a partir de

praticas variadas.

gy

NELSON ALBISSU |

Imagem 1: Capa da obra Lenga-lengas
Fonte:https://www.travessa.com.br/lenga-lengas-1-ed-2012/artigo/2f4ae778-0625-4752-aba5-a9ccffeaedOf
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O primeiro caso visou complementar a proposta dos livros didaticos. Por meio da

escolha da obra Lenga-lengas, de Nelson Albissu e Mirella Spinelli, com a capa ilustrada na
imagem 1, a professora explorou esse tipo de texto como parte da pratica de leitura diaria, em
que as criangas puderam se divertir e ter contato com a estrutura do texto. Todos cantaram a
cantiga “A velha a fiar”, propondo depois que todos desenhassem e escrevessem o nome dos
animais que foram mencionados na musica, procurando seguir a ordem que surgiam na cangao.
Na sequéncia, os animais foram listados no quadro, para que as criangas pudessem confrontar
a propria escrita com a escrita original da musica, bem como explorar as silabas iniciais de cada
palavra. A sequéncia deste trabalho foi concluida com uma produg¢ao coletiva com base na obra

Lenga-lengas.

A MARGARIDA
FRIORENTA

{ FERNANDA LOPES DE ALMEIDA
prul ilustracGes: LILA FIGUEIREDO

Imagem 2: Capa da obra a Margarida Friorenta
Fonte: http://encantamentosdaliteratura.blogspot.com/2010/12/margarida-friorenta-fernanda-lopes-de.html

Outro livro da literatura infantil trabalhado foi A margarida friorenta de Fernanda Lopes
de Almeida, como mostra a imagem 2. Como preparagdo para a atividade com a obra, em um
primeiro momento, a professora realizou a leitura de duas imagens que apresentavam
personagens tremendo, foi feita a exploracdo do tema a partir da seguinte questao: Por que estes
personagens estdo tremendo? Quando nds trememos? Em um segundo momento, apds essa
conversa inicial, que buscou explorar por meio de didlogos os conhecimentos prévios dos
alunos, a professora apresentou, entdo, o livro. Inicialmente foi dedicado tempo para uma
analise da capa, que levou a uma conversa sobre a autora ¢ em seguida a um momento de
levantamento de hipoteses feitas pelas criancas a respeito da narrativa. Apds a leitura, houve
uma conversa sobre a histéria lida e na sequéncia, um momento de comparacdo com as

hipdteses levantadas inicialmente. A partir dos nomes dos personagens, a professora trabalhou
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a formagao de palavras com letras recortadas em papel. E, posteriormente, a classe foi dividida
em grupos ¢ os alunos partiram para a atividade de confec¢cdo dos dedoches com base nos

personagens da historia.

Imagem 3: capa da obra Travatrovas de Ciga
Fonte: https://www.fnlij.org.br/site/pnbe-1999/item/283-travatrovas.html

Dando sequéncia a um trabalho proposto pelo livro didatico adotado pela escola, a
professora explorou o trava-lingua chamado: O rato, o pato, o gato e o nonato da obra
Travatrovas de Ciga e Ziraldo, ilustrador, imagem 3. Para essa atividade, foi trabalhada a
estrutura do texto, levando as criangas a identificarem o que mudava em cada linha. Realizaram
também a copia no caderno para que pudessem praticar a escrita e, posteriormente, brincaram
na sala de aula sobre quem conseguiria falar mais rapido sem cometer nenhum erro de
pronuncia. Na sequéncia, com base na proposta do livro didatico e com as criancas divididas
em grupos, foi realizada a atividade de escrita de um pequeno trava-lingua autoral, de forma

colaborativa.

Imagem 4: Capa da obra A cigarra e a formiga
Fonte: https://www.skoob.com.br/a-cigarra-e-a-formiga-319399ed357691.html
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O proximo relato de leitura de uma obra de literatura infantil a ser descrito aqui neste
capitulo, refere-se ao trabalho em torno da fabula A4 cigarra e a formiga de Roberto Belli,
imagem 4, que envolveu a realizacdo de uma pega teatral seguida de uma producdo textual

colaborativa em duplas.

Imagem 5: Grupo de teatro do NELLE
Fonte: Arquivo das pesquisadoras

Esse trabalho foi desenvolvido com a colaboragdo de alunas bolsistas do Programa
Residéncia Pedagogica que se deu da seguinte forma: a partir do texto do livro didatico de uma
peca teatral, inicialmente, realizou-se um reconto coletivo da fabula e em seguida as criancas,
assistiram a uma apresentacao teatral do grupo de pesquisa chamado Nucleo de Estudos em
Linguagem, Leitura e Escrita— NELLE do Departamento de Educacao da Universidade Federal
de Lavras — UFLA, ilustrado na fotografa acima, imagem 5. Ap6s o encerramento da
apresenta¢do da peca de teatro, os alunos puderam conversar sobre o que a fabula recontada por
eles e a versdo apresentada em forma de teatro pelas bolsistas possuiam de semelhancgas e

diferengas, o que resultou em registros de producao textual.
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Rosane Pamplona

Moral da histéria...
Fibulas de Esopo

Eugenia Nobati
[

Imagem 6: Capa da obra Moral da Historia
Fonte: https://www.amazon.com.br/Moral-Historia-Fabulas-Rosane-Pamplona/dp/8599306898

Ainda sobre fabulas, a professora realizou a cada dia da semana a leitura de uma fabula
diferente contida na obra ilustrada na imagem 6: Moral da historia... Fabulas de Esopo, de
Rosane Pamplona e Eugenia Nobati. Posteriormente, as criangas participaram de uma
brincadeira de mimica, em que foram divididas em grupos e, por meio de um sorteio, tiveram
que preparar com gestos o conto de uma das fabulas narradas em sala de aula para que os colegas
adivinhassem qual seria. Além disso, foi realizada também uma listagem em ordem alfabética

dos titulos das fabulas.

A professora pode explorar as caracteristicas que cada uma dessas historias apresentava.
Como finalizagdo, os alunos foram convidados a criar juntamente com um colega uma nova
fabula. Percebemos que apesar da dificuldade em desenvolver o trabalho em dupla, as
produgdes textuais apresentaram titulo, comego, meio e fim, animais apresentando
caracteristicas humanas como personagens € a moral da histéria. Ainda que producdes bem
simples e com erros na escrita e pontuagdo, elas mostraram que as criangas compreenderam a

estrutura do texto.

Odiaadia
de Dada

MARCELO XAVIER

Formato

Imagem 7: Capa da obra O dia a dia de Dada
Fonte: https://www.amazon.com.br/Dia-Dada-Marcelo-Xavier/dp/8572086099
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Foi trabalhado também um livro de literatura infantil classificado como livro de imagem,
com a obra O dia a dia de Dadd de Marcelo Xavier, representada na imagem 7. A atividade
envolveu a pratica de leitura de imagens retiradas do texto, produgdo textual em grupo, contato
com o livro e produgdo textual coletiva. O texto produzido pelas criangas foi retomado ao final
da sequéncia de atividades, sendo impresso uma copia para cada crianca para que fizessem sua
propria ilustragao e levassem a criacao autoral para casa. Apds este momento, a turma sugeriu
que fosse dada a oportunidade para que cada aluno pudesse escrever o seu proprio texto a partir
do mesmo titulo: O dia a dia de... (a ser completado com nome da crianga). Como resultado, os
alunos criaram uma diversidade de produg¢des que se encaixaram de acordo com as

possibilidades da faixa etaria e desenvolvimento de cada um.

Para finalizar este relato, com relagdo aos contos de fadas, além das atividades propostas
pelos livros didaticos, foram realizadas contagdes de contos de fadas. Apds uma enquete que
apontou quais eram os contos preferidos da turma, as criangas puderam escolher, em grupos,
um dos contos de fadas para representar em uma pega de teatro para a turma. Percebemos que
tanto nas atividades que envolveram mimica, como nessa atividade de apresentagdo de teatro,

as criangas demonstraram muito prazer, sempre pedindo por outra oportunidade para repetir.

Consideracoes finais

Destacamos que sdo inumeras as possibilidades de se explorar atividades pedagdgicas
com uma obra literaria, que podem acontecer a partir da observagao e das discussoes do género
textual, da leitura de imagens, da capa e das paginas, do tema principal, das caracteristicas do
objeto-livro (formato, cores, modo de apresentacdo do texto na pagina), do contexto que aquela
obra se apresenta, entre outros elementos possiveis de serem explorados na literatura infantil

que envolvem a pratica de leitura literaria.

Pudemos observar que a partir da leitura das obras da literatura infantil foi possivel
ampliar o repertorio literario dos alunos, expandir as praticas da oralidade, alimentar a fantasia
e criatividade, incentivar reflexdes sobre diversos temas, além de permitir aos alunos fazer

associacdes com outras obras e historias lidas anteriormente, por meio do incentivo ao dialogo.

Entendemos que o trabalho pedagdgico com a leitura literaria, a partir de diferentes
perspectivas e atividades, garante aos alunos o deleite, o didlogo e o espago para a criatividade,
assegura a textualidade e literalidade de uma obra de literatura infantil, de modo a favorecer a

conexdo e aproximagdo da crianca com o livro, pois permite as criancas uma maior
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familiaridade e interesse pela leitura, a partir da promog¢do de uma experiéncia ludica que

aproxima a realidade da criancga do seu imaginario.

Dessa forma, principalmente no contexto de alfabetizagdo, a presenca de um professor-
mediador que permita o contato com a obra, que demonstre prazer pela leitura dos textos e das
imagens nos livros de literatura, possibilita a compreensdo leitora ao agenciar agdes
pedagbgicas que permitam a proximidade entre a realidade da crianca e seu imaginério
estabelecendo relacdes de sentido, favorecendo a pratica da oralidade e desenvolvimento do

vocabulario.

Portanto, ao compreender a leitura como producdo de sentidos, entendemos também a
existéncia de um sujeito-leitor que constroi uma relagdo com o texto na interioridade e na
exterioridade, na relagdo com o livro, com outros leitores € com o contexto da historia. O texto
torna-se um aspecto expressivo da linguagem, um elemento essencial composto por uma
fisiologia, por memorias de experiéncias vividas com outras leituras, o que amplia o repertdrio

literario e a dimensdo cultural.
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CAPITULO 14

RELATO DE EXPERIENCIA COM ATIVIDADES LUDICAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Jaquelini Aparecida da Silva Costa>*

Introducao

Este relato tem por objetivo apresentar a experiéncia ao acompanhar um aluno portador
de necessidades especiais com nove anos de idade, cuja sua deficiéncia era transtorno mental
devido a lesao (CIDLO-F06) e disfuncao cerebral (F90. 1), levando a um transtorno de conduta
hipercinética que teve como foco oportunizar uma alfabetizagdo com o ludico valorizando e
incentivando a pratica de alfabetizagdo e letramento com jogos e brincadeiras. Trabalhar com
atividades ludicas propiciou um maior interesse do aluno, pois aprendeu brincando. Os jogos
exploraram o raciocinio, a visdo de entendimento, a disciplina, a socializagdo e o despertar
curiosidades no aluno.

Alfabetizar alunos especiais ¢ um trabalho muito gratificante porque os resultados sao
visiveis apesar de alguns casos serem mais demorados. O aluno que acompanhei, ao nascer,
faltou oxigenacdo em seu cérebro desencadeando alguns atrasos na aprendizagem e na parte
motora direita de seu corpo, mesmo com esses problemas o aluno tinha um raciocinio muito
bom, o trabalho pedagdgico foi desenvolvido sob minha responsabilidade desde quando

ingressou na escola, pois o aluno conseguia resolver muitas atividades oralmente.

Ao iniciar meu trabalho com ele tive que realizar propostas mais diferenciadas, de
acordo com as atividades que eram elaboradas pela professora regente da turma, com a
finalidade de ndo perdesse o conteudo que estava sendo ensinado naquela série, pois o aluno

ainda estava em processo de alfabetizacao.

Utilizei alguns métodos, tais como o método de leitura global para a aprendizagem da

leitura e da escrita que foi dividido em etapas: primeiro relacionando imagem com imagem,

S4Professora de séries iniciais do ensino fundamental, licenciada em Normal Superior UNIPAC. E-mail:
jaquelinijascvb@hotmail.com
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posteriormente, em outra etapa ocorreu a associacdo da imagem com a palavra e,

posteriormente, a leitura global da palavra.

A coordenacdo motora fina do aluno era bem fraca, mas sempre faziamos atividades
psicomotoras como tampar e destampar, encaixe ¢ desencaixe, empilhar e desempilhar,
amassar, modelar e recortar. Ao utilizar-se de jogos e brincadeiras para fins pedagdgicos ¢
almejado atingir determinados tipos de aprendizagem. Entretanto, esta tarefa ndo deve ser
imposta a crianga, deve-se apenas demonstrar com o que fazer e como fazer. E importante
oferecer espago para que a crianga se expresse por meio destas acdes e comece a interagir na

busca de respostas e solugdes.

Com esse aluno utilizei de muita atividade Iudica e psicomotora. Trabalhar com o ladico
em sala de aula foi uma forma de usar tudo aquilo com que a crianga ja estava familiarizada
como meio de alfabetizagcdo, um fator que também estimulava a interacdo dos alunos entre si e
a relagdo professor e aluno, pois se desligava de esteredtipos de salas de aulas.

O periodo de alfabetiza¢ao deve resultar em uma experiéncia agradavel, com liberdade,
autonomia e interagdo de quem dele participa, ao preparar este momento, o professor deve zelar
pela fase que seus alunos passam, pois sdo sujeitos que chegam a escola para aprender a ler e
escrever. Sao criangas com historias, costumes e desenvolvimentos diferentes, utilizar o ludico
como auxilio metodologico age com esta finalidade, pois requer preparo e conhecimento para
que ndo seja utilizado de forma va. Deve vincular fatores necessarios para que por meio da
ludicidade se encontre uma alfabetizagao com aquilo que ¢ comum na fase € no imaginario da
crianga.

Sobre o ato de brincar Wajskop (2012, p. 39) aponta que “quando brincam ao mesmo
tempo em que desenvolvem sua imaginacao, as criangas podem construir relagdes reais entre
elas e elaborar regras de organizagdo e convivéncia”.

Minha atividade teve seu inicio com a realizagdo de uma avaliacdo diagnostica oral do
aluno para saber realmente o que precisava ser trabalhado, de modo que fosse alfabetizado e
letrado. Observei que a crianga tinha um grande conhecimento na parte de interpretagdo oral ja
na parte escrita e de raciocinio a crianga estava em fase de alfabetizacao e devido a sua condi¢cdo
fisica motora a dificuldade na escrita era grande. Desenvolvi atividades com o alfabeto moével,
em que a crianca formava seu proprio nome com palavras recortadas de livros e revistas,
também estimulei algumas leituras por meio de imagens do dia-a-dia como de rétulos de

produtos de supermercados e algumas placas.
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A partir deste diagnoéstico inicial, pude tracar uma série de acdes para auxiliar no
desenvolvimento do aluno, que foram planejadas com atividades ludicas envolvendo a literatura
infantil, jogos, brincadeiras, musicas, teatro, entre outros. Segundo Frantz (2011, p. 20), “a
crianga vive a fase do pensamento ludico e a fase do pensamento magico. Brincar, fantasiar,
questionar ¢ a forma utilizada por essa crianga para conhecer e explorar a sua realidade, para
construir os seus conhecimentos”.

Buscando tornar o processo de alfabetizagao menos repetitivo e mecanico, apresentando
ao aluno experiéncias de leitura e escrita com diferentes géneros textuais, a partir de

experiéncias sociais, vividas pelo sujeito socialmente.

Conceito de Alfabetizaciao, Letramento e Ludico

No Brasil, os conceitos de alfabetizagdo e letramento se mesclam, superpdem e
frequentemente se confundem, apesar de terem conceitos diferentes estao vinculados.

O termo alfabetizagdo desde 1940 sugere que ser alfabetizado significava saber ler e
escrever o proprio nome, dez anos mais tarde o conceito era outro e que ¢ utilizado até hoje,
onde o alfabetizado sabe ler e escrever um bilhete simples, com escrita e leitura trivial. De
acordo com Carvalho (2010, p. 66), “uma pessoa alfabetizada conhece o codigo alfabético,
domina as relagdes grafonicas, em outras palavras, sabe sons que as letras representam, € capaz
de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente ¢ usuario da leitura e da escrita na
vida social”.

A partir deste conceito pode-se dizer que alfabetizagdo em seu sentido amplo ¢ o
processo pelo qual uma pessoa aprende a ler e escrever, ou seja, tem o dominio mecanico da
lingua escrita sendo possivel reafirmar tal conceito nas palavras de Soares (2003, p. 15),
afirmando que alfabetizacdo ¢ o “processo de aquisi¢do do codigo escrito, das habilidades de
leitura e escrita”.

O termo letramento surge, conforme Soares (2009, p. 33), pela primeira vez no pais no
ano de 1986 por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”,
etimologicamente, o termo Letramento vem da palavra inglesa: literacy, que provem do termo
littera, do Latim, significando letra, com o sufixo cy, que permite aliar a ideia de qualidade,
condi¢do de ser. Ou seja, Literacy ou Letramento ¢ a condi¢do de quem assume conhecer e
aprender o mundo letrado. Dessa forma, o letramento ndo vem a ser um método de ensino e ndo
¢ também uma linha filosofica a ser seguida, sendo este o ponto onde pode haver a

desvinculagao entre “Alfabetizar e Letrar”.
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De acordo com Arroyo (2013, p.17) “repetimos tragos do mesmo oficio, ou seja, os
profissionais da educagdo continuam os mesmos, reproduzindo um modelo de ensinar que ha
muito vem tendo infimas mudangas podemos moderniza-lo, mais nunca deixamos de sé-10”.

Antes de uma discuss@o sobre o letramento, as discussdes de Paulo Freire (2005) ja
apontavam para uma “leitura de mundo”, que ocorre a partir do nascimento, pois 0 mundo esta
repleto de informagdes tornando as pessoas imersas em experiéncias € vivéncias em uma
sociedade letrada.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 2005, p. 11)

Nesse sentido, ha uma conciliacdo entre o conhecimento dos simbolos graficos e a
compreensdo do que se 1€ e escreve. Desse modo a alfabetizacdo ¢ vinculada a uma funcao
social, o alfabetizando se torna um usuario da sua linguagem, sendo mais concreta a sua
interagdo com mundo.

Carvalho (2010, p. 66) reafirma esse conceito: “Letrado [...] € alguém que se apropriou
suficientemente da escrita e da leitura a ponto de usa-las com desenvoltura, com propriedade,
para dar conta de suas atribui¢des sociais e profissionais”.

Alfabetiza¢do com letramento € um processo complexo que aponta para a necessidade
de praticas de leitura e escrita, ¢ conhecer sobre os autores, se apropriar dos diferentes contextos
das leituras, compreender que ha diversos géneros textuais, onde o aluno se apropriara dessas
leituras com funcao social.

Como o grande diferencial do trabalho pedagdgico realizado com o aluno especial foi
trazer o ludico para o processo de alfabetizagdo, mostrou-se necessario conceituar e discutir tal
termo, palavra ludico vem do latim /udos e significa brincar. No brincar estao incluidos os jogos,
brinquedos e brincadeiras, e ¢ relativo também a conduta daquele que joga que brinca que se
diverte.

Brincar ¢ uma atividade cotidiana na vida das criangas. Por isso, o brinquedo torna-se a
forma pela qual a crianga resolve a maioria dos conflitos criados pelas limitacdes do mundo em
que vive, e que é, eminentemente, um mundo dos adultos. E por meio da brincadeira que a
crianga expressa sua forma de representagdo da realidade. Lima (1984, p.24) assevera que,
“brincar ¢ uma fonte de lazer ¢ de conhecimento sendo que essa dupla natureza permite

considerar o brincar como parte integrante da atividade educativa”.
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Isso nos remete a compreender a importancia do Iudico como recurso didatico para ser
utilizado como instrumento de ensino e de aprendizagem em sala de aula. Para que essa situagcao
de aprendizagem ocorra, faz-se necessario que o educador entenda que este recurso pode ser

um elemento mediador de uma aprendizagem significativa. Maluf (2009, p.42) salienta:

As atividades ludicas s3o instrumentos pedagogicos altamente importantes,
mais do que entretenimento, sdo um auxilio indispensavel para o processo de
ensino aprendizagem, que propicia a obtencao de informagdes em perspectivas
e dimensodes que perpassam o desenvolvimento do educando.

Trabalhar com o ludico em sala de aula ¢ uma forma de usar tudo aquilo com que a
crianga ja estd familiarizada como meio de alfabetizacdo, um fator que também estimula a

interagdo dos alunos entre si e a relagdo professor e aluno.

A importancia das atividades ludicas no processo de alfabetizacio

Observamos que quando as criangas passam da educacdo infantil para o ensino
fundamental, diminui-se o contato com as atividades ludicas. Assim, podemos afirmar que o
ludico deve ser valorizado, pois se observa sua contribui¢cdo para a formacao da crianca e para
a aprendizagem da leitura e escrita. Entretanto, para que as atividades ladicas sejam educativas,
¢ necessario que tenhamos um objetivo pedagogico que leve as criangas perceber o que se quer
ensinar.

Por meio das atividades desenvolvidas com o aluno, percebi a importancia de
desenvolver diariamente, praticas pedagogicas diferentes e significativas para que o processo
de ensino. Portanto, as atividades com o aluno especial envolveram muitas brincadeiras, jogos,
histérias contadas em forma de teatro, desenvolvendo o objetivo do projeto de alfabetizar ou
contribuir com esse processo com atividades ludicas. Nesse sentido, Oliveira (1997, p. 26)
salienta:

Vale registrar que a brincadeira, como instrumento de aprendizagem,
especialmente infantil, ¢ um tema de extremo interesse dos profissionais da
educagdo que a veem como um recurso ativo pedagogico fundamental para o
desenvolvimento do aluno. Em fung¢@o disso, todo profissional que trabalha
com criangas — professor, psicélogo, pedagogo, dentre outros mais — devesse-
se interessar-se pela tematica e buscar ampliar seus conhecimentos a fim de
adequa-los a praxis cotidiana.

Podemos destacar que as atividades ludicas sdo bem aceitas pelas criangas, por meio das

quais se divertiram e aprenderam. “Entretanto, os professores precisam reconhecer que, para
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que o brincar realmente ofereca as criangas experiéncias ampliadas, ¢ preciso planejar
cuidadosamente e ensinar com inteligéncia” (MOYLES, 2006, p. 147).
Cabe ao professor inserir em seu planejamento atividades que possam auxiliar na

aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

O processo de Alfabetizacao

Nesse sentido, as atividades ludicas tornam-se um importante instrumento mediador da
aprendizagem. Durante as atividades desenvolvidas, pude adquirir experiéncias significativas
para minha formagao pessoal e profissional. Vivenciando desafios e conquistas diante de cada
plano de aula proposto, pois no inicio, o aluno demonstrara certa resisténcia, mas com o passar
das aulas ele foi percebendo que as atividades propostas eram diferentes. Utilizei diversos

géneros textuais para que as aulas se tornassem mais interessantes.

Os planejamentos das aulas eram elaborados com base na dificuldade especifica do
aluno, por isso ha constantemente busca e observacgao das dificuldades na sala de aula. A crianca
tem sido escolarizada muito cedo e isto tem ocorrido de uma forma mecanica, ao participar do
processo de alfabetizacao, o aluno tem a liberdade de aprender com os demais e até mesmo de
errar. Os erros procuram ser sanados por meio dos jogos que trabalham as dificuldades
presentes, por isso € de extrema importancia que o professor esteja sempre atento a necessidade
de cada crianga.

Ao trabalhar o ludico as aulas elaboradas ndo se limitam apenas aos jogos educativos,
mas incluem atividades que sdo planejadas através de cantigas de rodas, dangas e a leitura de
textos, que sdo cuidadosamente selecionados para que envolvam temas familiares a esta fase e
seja rico na variedade de palavras. Quanto a importancia da leitura para crianga Carvalho (2010,
p.88) afirma:

Ao ouvir a leitura da professora, as criangas vao se familiarizando com as
caracteristicas da lingua escrita, cuja sintaxe e cujo 1éxico ndo sao 0 mesmo
da lingua oral. Ndo s6 o conhecimento da lingua pode ser enriquecido no
contato com a literatura por intermédio da voz da professora, mas também a
fantasia, a imaginagao, a experiéncia indireta do mundo.

Ao trabalhar com a leitura desde cedo proporcionamos a crianga o envolvimento com
novas palavras, portando ndo € necessario esperar o dominio da leitura para trabalha-la em sala

de aula, pois é desde cedo que ela deve estar presente. Os textos sdo selecionados a partir da
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realidade da crianga, e os jogos vao subsidiar o contetido de lingua portuguesa para que nao

sejam assuntos isolados na aula.
Alfabetizar com o ludico

Como em todo processo de ensino, os resultados ndo chegavam instantaneamente, mas
ao trabalhar com atividades diferenciadas as dificuldades foram se mesclando, e os jogos tendo
sempre que ser adaptados para as novas dificuldades. As letras comegaram a serem
reconhecidas e compreendidas, fator sempre muito presente nos planejamentos, pois o objetivo
dos jogos ndo era apenas a decodificacdo das letras, mas a compreensdo de cada uma, para que
cada palavra tenha sentido ao ser lida.

Essa afirmacdo caracteriza muito bem o ludico no processo de aprendizagem, pois se
pode observar uma fonte de inspirag¢ao para a construcao do conhecimento da crianga, aprender
brincando e construir conhecimento vao se tornando faces da mesma realidade. Ronca e Terzi
(1995, p.98), falam que por meio do ludico a crianga “faz ciéncia”, isso porque “trabalha com
imaginacao e produz uma forma complexa de compreensao e reformulagdo de sua experiéncia
cotidiana. Ao combinar informagdes e percepcdes da realidade, problematiza, tornando-se
criadora e construtora de novos conhecimentos”.

Para melhor atender as dificuldades do aluno, havia uma conversa bem descontraida
deixando o aluno a vontade, e depois eram dados alguns jogos. Este era um momento de
observagao e ajuda na dificuldade do aluno.

Alfabetizar com o ladico permitiu a compreensdo de uma diferenciagdo no
comportamento e aprendizagem do educando. Percebeu-se como foi importante a minha
dedicacdo a cle.

A cada aplicagdo foi demonstrado que o educando gostava das atividades desenvolvidas
e os resultados obtidos foram satisfatdrios.

Alfabetizar com o ladico ¢ aprender brincando. A sua utilizagcdo permite verificar
individualmente as dificuldades que os alunos encontram no processo de alfabetizagdo e assim
buscar a superacdo por meio de novas brincadeiras e criagdo de novos jogos. Com estas
vivéncias foi possivel compreender melhor os desafios de exercer a fungdo como professor
alfabetizador e a importancia de alfabetizar e letrar, e que o ludico se mostrou um meio
significativo na realizagdo desta tarefa.

As atividades ludicas permitem que o sujeito estabeleca relagdes com os outros e com diferentes
culturas, sendo assim, pode-se dizer que: brincadeira, cultura e conhecimento se contemplam

formando uma triade da infancia com o carater ludico e significativo. Sobre essa afirmativa,
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Borba (2006, p.40) fala que “a liberdade no brincar se configura no inverter a ordem, virar o
mundo de ponta-cabeca, fazer o que parece impossivel, transitar em diferentes tempos- passado,
presente e futuro. “Rodar até cair, ser rei, cauboi, ladrdo, policia, desafiar os limites da realidade

cotidiana”.

Consideracoes Finais

O periodo da alfabetizacdo € repleto de paradoxos, muitos professores acreditam que a
forma tradicional de ensino ¢ o melhor caminho para o ensino aprendizagem da leitura e da
escrita, porém pude perceber que muitos alunos ndo alcangam €xito no processo, pois as
atividades propostas visam a repeti¢ao, que acabam fazendo o aluno apenas memorizar sons e
letras.

Ao chegar a escola muitas vezes a crianga tém sido vista como uma tabula rasa, como
se sua existéncia comecasse naquele momento. Entretanto, por mais cedo que seja a entrada a
escola, o aluno carrega consigo seu conhecimento de mundo, que ira aparecer constantemente
neste processo. Desperdicar o que o aluno produz com base em suas experiéncias pode ser uma
forma de impedi-lo de desenvolver atividades parecidas posteriormente. Nesse sentido, antes
de desenvolver os planejamentos fizemos uma sondagem das dificuldades, bem como de suas
experiéncias com o mundo letrado.

Esse trabalho trouxe a oportunidade de conhecer uma forma diferenciada para as aulas
de alfabetizagdo que foi inserindo o ludico. Nessa perspectiva e com base nos planos didrios,
pude vivenciar como o ladico sendo um recurso metodologico contribuiu para o processo de
alfabetizacdo e letramento, sanando muitas das dificuldades de aprendizagem do aluno. Percebi
que houve uma evolu¢do gradativa, sem ser uma reproducdo mecanizada, pois as atividades
variaram de acordo com progresso e toda semana era realizado um diagnéstico para verificar o
que fora consolidado ¢ o que ndo foi, propiciando a um bom resultado no processo de

aprendizagem, de modo a superar as limitagdes apresentadas pelo aluno especial.
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CAPITULO 15

LETRAMENTO E MULTILETRAMENTOS: CONTRIBUICOES DO
APLICATIVO “ALBABETO MELADO”

Erika Giuliana Rodrigues Pires Pinto™’

Ilsa do Carmo Vieira Goulart®®

Introducao

Hé décadas, muito se tem pesquisado sobre praticas de alfabetizacdo, letramento e
multiletramentos, bem como as criangas se apropriam da lectoescrita (SOARES, 2009; ROJO
2012). Ao vivenciar eventos de letramentos as criangas experienciam praticas de uso social da
lingua escrita, o que contribui de modo determinante para o processo de aquisicdo da escrita.
Com isso, a crianga experiencia um conhecimento culturalmente construido, disponibilizado de
forma diversa, interpretando diferentes contextos em que os escritos circulam socialmente,
aprendendo, dessa forma, a relaciona-los com as situagdes de uso da linguagem escrita.

Nessa perspectiva, vale questionar: como as criangas da educacdo infantil podem se
apropriar da lectoescrita por meio do uso de um aplicativo digital, especificamente o “Alfabeto
Melado”? De que modo o aplicativo torna-se um indicativo de praticas de alfabetizagdo,
letramento e multiletramentos?

Diante disso, assumimos por objetivo refletir sobre os processos de alfabetizacio,
letramento e multiletramentos, a partir do relato de experiéncia com o uso do aplicativo
“Alfabeto Melado”, em uma turma da educagao infantil, de criancas do Grupo 05, de uma escola
da rede municipal de ensino de uma cidade do Campo das Vertentes, Minas Gerais, verificando
a repercussao desta atividade no desenvolvimento da lectoescrita.

Para a realizacao da atividade primeiro apresentamos na roda inicial de conversa o
alfabeto movel, para que as criancas manuseassem livremente, depois de socializarmos as

letrinhas coloridas mostramos o aplicativo “Alfabeto Melado™ no fablet da escola. Na fase
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inicial da alfabetizagdo, a tecnologia pode ser uma aliada por meio do uso de aplicativos
educativos. O aplicativo “Alfabeto Melado” foi selecionado por permitir que a crianga treine o
tracado das letras na tela, de forma interativa. Quando a letra é completada, pode-se relaciona-
la com algumas palavras, por meio de som e de imagens.

Para elucidar essas questdes, apoiamos no referencial teérico de Ferreiro e Teberosky
(1986) com a Teoria da Psicogénese da lingua escrita, que revelam os processos de
aprendizagens das criancas; de Soares (2018) para discutir a concepgao de alfabetizagdo e
letramento e a questdo dos métodos; de Rojo (2012) para refletir sobre a concepcdo de
multiletramentos. Desse modo, esses estudos tem contribuido para o aprofundamento das
discussdoes em torno da perspectiva de alfabetizar letrando, com inicio em atividades que

estimulem as criancas a pensarem sobre a escrita desde a educacao infantil.

Refletindo sobre a concepcio de alfabetizacdo, letramento e multiletramento

Ainda no ambito nacional, destacam-se também duas publica¢des que partilham das
propostas dos multiletramentos para ensino de Lingua Portuguesa, Multiletramentos na Escola
(ROJO; MOURA, 2012) e Escola Conectada, os multiletramentos e as TICs (ROJO, 2013). A
obra Multiletramentos na Escola, organizada por Rojo e Moura (2012), trata-se de uma
coletanea de trabalhos colaborativos, que propdem, por meio do uso de novas tecnologias
digitais, atividades de leitura critica, analise e produgao de textos multissemioticos com enfoque
multicultural. No capitulo de abertura, Rojo aborda a importancia de tratar da diversidade
cultural e de linguagens na escola, justifica sua proposta de trabalho baseada na Pedagogia dos
Multiletramentos

Rojo (2013) enfatiza que se faz necessario que a escola prepare pessoas para atuarem
em um cendrio de novas praticas de letramento e para buscar, criticamente no ciberespago, um
lugar de encontro com diferencas e identidades multiplas. Nesse sentido, procuramos
compreender os aspectos de aplicativos produzidos e que circulam na esfera digital para integrar
um curriculo destinado as criangas em fase de alfabetizacao.

Um dos desafios da educagdo escolar contemporanea ¢ garantir o desenvolvimento e a
aquisi¢ao da lectoescrita das criangas até sete anos de idade. No final do século XIX, com a
criacdo de diferentes métodos de alfabetizagdo, como os métodos sintéticos (silabicos ou
fonicos) e analiticos (palavragdo, global), que padronizaram a aprendizagem da leitura e da
escrita. Estes principios metodoldgicos partem da concep¢do de um aprendizado da lingua

marcado pela memorizagdo e repeti¢do, com fim primordial as habilidades de “codificagdo” e
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“decodificagdo”. Consequentemente a historia da alfabetizacdo no Brasil foi marcada por
alternancia de métodos, segundo nos mostra os estudos de Mortatti (2000; 2006).

Neste cendrio histdrico, na década de 80, foi introduzido no Brasil as pesquisas de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, com a Teoria da Psicogénese da lingua escrita, o que alterou os
estudos desenvolvidos até entdo sobre o processo de alfabetizacdo, passando a se considerar os
modos como a crianga compreende e apreende a lingua escrita.

Dessa forma, a alfabetizacao que era do ambito exclusivo da Pedagogia, perpassa pelo
ambito da Psicologia. Ferreiro e Teberosky (1986) mostraram que a aquisi¢do das habilidades
para a lectoescrita, dependia muito mais da relagdo que a crianga tinha desde pequena com a
cultura escrita; ou seja, com a vivéncia dos usos dessa cultura, pois estes estudos,
proporcionavam novos aprendizados para quem iniciava a escolariza¢ao, do que propriamente
do método utilizado.

Assim, a crianga se apropria da lingua escrita a medida que se torna objeto de sua ac¢ao
e reflexdo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986), participando ativamente no processo de
constru¢do do seu conhecimento. O contexto social ¢ mediador nessa aprendizagem, ja que a
lingua escrita ¢ producao cultural coletiva, mas para isso € necessdria uma intervencao docente
criativa e desafiadora.

Para resolver essas questdes, precisamos compreender qual a concepcao de linguagem
e qual a base tedrico metodoldgica correspondente que estd orientando as praticas escolares
voltadas a alfabetizacdo, pois até hoje nos deparamos com o fracasso escolar das criangas nao
dominam a leitura e a escrita.

Desse modo, o educador precisa conhecer ndo s6 as concepgdes teoricas € propostas
metodoldgicas sobre o que e como ensinar, mas também sobre como cada crianca aprende,
reage e modifica sua forma de falar, pensar, sentir e construir coisas, conhecer o potencial de
aprendizagem presente em cada atividade realizada. Refletir sobre o valor dessa experiéncia
enquanto recurso necessario para o dominio dessas competéncias basicas para terem sucesso na
inser¢cao em uma sociedade letrada.

A aquisicdo da linguagem oral e depois da escrita, demonstram saltos qualitativos
reorganizando as fungdes psicologicas superiores da crianga, como sua aten¢do, memoria e
imagina¢do. Mesmo sabendo que nem todas as criangas possuem as mesmas condi¢des de
estimulos bioldgicos e socioculturais em relagdo as habilidades de leitura e escrita, cabe a
instituicao escolar proporcionar variadas situagdes vivenciais de leitura e de escrita, aliadas as
outras linguagens como: a plastica, a visual, a corporal, a musical, a teatral, as quais estdo

intrinsecas as propostas do trabalho pedagogico na educacao infantil.
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Na década de 90, as discussdes sobre letramento ganham centralidade. Segundo os
estudos de Soares (2018) e Rojo (2012, 2013), isso remete a superagdo de um modelo de
formacao e atuagdo social menos alienante (FREIRE, 1983), pois o letramento define a atuagao
do sujeito nas praticas que fazem uso da leitura e da escrita, guardando na sua esséncia o proprio
sentido da alfabetizagdo. Por isto, a reflexdo de Soares (2018) sobre alfabetizar letrando busca
suplantar o fracasso na alfabetizagcdo, por meio das praticas sociais de leitura e escrita.

Pioneira no Brasil ao articular o ensino da lingua com as suas situacdes de uso sociais,
econdmicas e culturais, Soares (2018) apresenta uma perspectiva tedrica sobre a alfabetizacao
e o letramento, que dialoga com as questdes postas pelos pesquisadores e professores, nos
oferecendo alternativas tedricas e metodologicas para pensar e ensinar, de forma especifica no
contexto de alfabetizagdo. Além de atribuir uma funcionalidade, um sentido ao ensino da leitura
e da escrita, pois a autora aponta a relacdo entre as praticas de letramento e a alfabetizagdo,
ressaltando que ambas correspondem a processos distintos, mas que estao interligadas.

Em acordo com Freire (1984, p.11) ao considerar que “a leitura de mundo precede a da
palavra", temos uma compreensao de que o ato de ler ndo se resume a aprendizagem das letras
e sons, mas envolve uma compreensdo do contexto social. Pois, quando a crianga ingressa numa
instituicdo escolar, traz consigo conhecimentos do mundo social e cultural no qual esta
inserida , por meio de suas vivéncias adquiridas pelo convivio com a familia e comunidade. A
escola deve considerar esses conhecimentos, atentando-se para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo-social da crian¢a. Diante disso, um dos saberes construidos socialmente trata-se dos
usos dos dispositivos digitais, isso ¢ percebido quando a crianga faz uso de celulares, tablets,
jogos interativos e aplicativos, em que convive com diferentes estimulos da leitura e da escrita
em ambientes digitais, rodeado de informagdes de uma cultura digital.

Corroborando com essa ideia, Soares (2009, p. 2) esclarece que para “dar continuidade
aos processos de alfabetizagdo e letramento que as criangas ja vivenciam o letramento em suas
casas, antes mesmo, as vezes, de chegar as instituicdes de Educagdo Infantil". Assim, a autora
destaca que quando alguém conta uma histéria pode trazer outras formas de percepcao da
escrita, pode, ainda, provocar inquietacdes, curiosidades que levem a busca de informagdes, ou
também fazer com que as criangas se interessem em saber como se escreve o nome de um
personagem. Essa experiéncia de letramento instiga a curiosidade de entender como a leitura e
a escrita funciona, de modo a impulsionar e a ajudar as criangas fazerem as relagdes entre sons
que se repetem em muitas silabas, palavras. A desvalorizagdao dos conhecimentos prévios das
criangas, pela escola, enfatiza somente a alfabetizagdo, ou seja, o aprendizado do codigo, a

técnica da escrita de palavras, mas distancia-se dos processos de compreensao e uso social da
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lingua. E notério que alfabetizagdo e letramento devem andar juntos, um complementando a

acao do outro, para Soares (2004, p.14):

Dissociar Alfabetizacdo e Letramento no processo de ensino aprendizagem ¢ um
equivoco porque, no quadro das atuais concepc¢des psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguistica de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos.

A autora argumenta que a prevaléncia do letramento em detrimento da alfabetizagdo € a
causa do fracasso escolar. Muitas vezes, esse aprendizado ou essa introdu¢do da crianca no
mundo letrado, ocorre em nossas salas de aula e nem nos damos conta.

A ideia de "prontidao" para esse processo, depende de varios fatores e pude perceber
durante o acompanhamento dos planejamentos nas aulas, que ensinar a ler e escrever na
Educacdo Infantil, ¢ possivel, pois essa pratica pode acontecer naturalmente ao longo do
desenvolvimento cognitivo dessas criangas .Portanto, ¢ imperioso respeitar o tempo de
desenvolvimento de cada crian¢a, compreendendo-a em sua individualidade e potencialidades;
bem como a qualidade das estimulagdes pelo meio social a qual esta inserida. Nisto revela-se a
importancia da mediacdo do sujeito ensinante e a valorizagao do protagonismo do aprendente.

As criangas convivem com letras, palavras e textos que circulam de forma impressa
em livros, revistas, jornais, panfletos, etc, como também com textos que assumem uma
dimensdo mais interativa e diversificada, associado a imagens, ao movimento, a sons, isto &,
convive com textos numa dimensao multimodal.

Os textos multimodais sdo aqueles que empregam duas ou mais modalidades de formas
linguisticas, a composicao da linguagem escrita e nao verbal com o objetivo de proporcionar
uma melhor inser¢do do leitor no mundo contemporaneo"

ROJO (2012, p 16) descreve que todo texto ¢ multimodal, ndo podendo existir em uma
unica modalidade, mas tendo sempre uma delas como predominante. O termo multiletramento
surge, entdo, para apontar ndo s6 a diversidade das praticas letradas, mas a multiplicidade
cultural, a diversidade de producdo e circulacdo dos textos e a multiplicidade semiotica de
constituicdo dos textos, a diversidade de linguagens que os constituem. (ROJO, 2012).

As agdes de alfabetizacdo e de letramento, segundo Soares (2008), podem ser vistas
como a possibilidade do sujeito ser capaz de ler e escrever. E o processo pelo qual se adquire o
dominio de um codigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o dominio da
tecnologia, técnicas para exercer a arte e ciéncia da escrita: "Letramento € o resultado da acdo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o estado ou condi¢do que adquire um grupo social

ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita". (SOARES, 2008, p.29)
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Neste contexto, temos o letramento digital como um dos varios tipos de letramento que
uma pessoa pode apresentar, que se refere ao dominio das tecnologias digitais, mais
precisamente a apropriacdo que um sujeito faz das ferramentas de comunicagdo
disponibilizadas gracas aos recursos tecnoldgicos. “Vive-se na era digital, na era em que a
tecnologia se faz presente no dia-a-dia das pessoas nos mais variados contextos. A tecnologia
nao escolhe publico e nem idade, ela compde a cultura da humanidade, facilitando caminhos.

No entanto, "hipermodalidade" amplia o sentido de multimodalidade, ao extrapolar o
texto planificado e linear, ndo se trata mais de uma justaposi¢do de texto, imagens e sons; trata-
se de um design diferenciado que interliga as modalidades. O hipertexto e as hipermidias,

viabilizados por meio dos links, apresentam multiplas sequéncias e possibilidades de trajetoria.

Leitura e escrita na educacao infantil

A questdo sobre ensinar ou ndo as criangas a ler e a escrever na educagdo infantil tem
origem em pressupostos diferentes a respeito de varios questionamentos e reflexdes, entre eles
a compreensao do que ¢ alfabetizacdo. Frente a isso, alguns acreditam que se trata da aquisi¢ao
do sistema alfabético de escrita; outros, que se trata de um processo pelo qual a pessoa se torna
capaz de ler, compreender o texto e se expressar por escrito. (SCARPA, 2006, p.189)

Mas a questdo volta-se para o como se aprende a ler e escrever. O que pode ser
compreendido como uma aprendizagem de natureza perceptual e motora ou de natureza
conceitual. O ensino, no primeiro caso, pode estar baseado no reconhecimento e na copia de
letras, silabas e palavras. No segundo, no planejamento intencional de praticas sociais mediadas
pela escrita, para que as criancas delas participem e recebam informagdes contextualizadas.

Outra questdo envolve o que se compreende por escrita. Diante disso, hd quem defenda
ser um simples codigo de transcri¢do da fala e os que acreditam ser ela um sistema de
representacdo da linguagem, um objeto social complexo com diferentes usos e fungdes. Em
razao desses diferentes pressupostos, alguns educadores receiam a antecipagdo de praticas
pedagdgicas tradicionais do ensino fundamental antes dos 6 anos (exercicios de prontiddo, copia
e memorizagdo) e a perda do ludico. Como se a escrita entrasse por uma porta e as atividades
com outras linguagens (musica, brincadeira, desenho etc.) saissem por outra. Contudo, por meio
da atividade desenvolvida neste relato que a professora regente valorizava a presenga da cultura
escrita na educagdo infantil por entender que, para o processo de alfabetizagdo, ¢ importante a

crianga ter familiaridade com o mundo dos textos multimodais.
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Na educagdo infantil, as criangas recebem informagdes sobre a escrita quando: brincam
com a sonoridade das palavras, reconhecendo semelhangas e diferengas entre os termos;
manuseiam todo tipo de material escrito, como revistas, gibis, livros, fasciculos etc.; e o
professor 1€ para a turma e serve de escriba na producgdo de textos coletivos. Materiais digitais
e tecnologicos sdo oferecidos naturalmente, ja que fazem parte do universo da escola.

Nao podemos esquecer que nossos alunos estao imersos em um contexto tecnoldgico e
digital, e multimodal (diz-se da comunicagdo em que coexistem diversas modalidades
comunicativas como fala, gestos, texto, processamento de imagem, entre outros) convivendo e
manipulando materiais diversos e aprendendo as letras no teclado do computador. Eles fazem
parte de um mundo letrado, de um ambiente alfabetizador. Outros ndo: ha os que vivem a
margem, mesmo estando inserido nessa realidade globalizada, onde a escrita ndo ¢ tao presente,
e 0s que, mesmo morando em centros urbanos, ndo t€ém muito contato com pessoas alfabetizadas
ou com pouco contato com os usos sociais da leitura e da escrita.

Grande parte das criangas da escola publica depende desse espago para ter acesso a uma
aprendizagem significativa. A educacao infantil € uma etapa fundamental do desenvolvimento
escolar das criancas. Ao democratizar o acesso a cultura escrita, ela contribui para além da
alfabetizacdo, minimizar diferengas socioculturais. Para que os alunos aprendam a ler e a
escrever € preciso que participem de atos de leitura e escrita desde o inicio da escolarizagao.

As atividades do relato de experiéncia numa turma de educagdo infantil, os atores
cumprem seu papel, e a docente regente envolve os discentes em situacdes de aprendizagem
desenvolvendo atividades que os fagam pensar e compreender a escrita, no final dessa etapa
eles estardo naturalmente alfabetizados (ou aptos a dar passos mais ousados em seus papéis de
leitores e escritores)". Desenvolvendo uma atividade a partir do uso de um aplicativo, as
criangas ficaram familiarizadas com a forma e som de cada letra, além de aprender novas
palavras e a escrita do proprio nome.

Destacamos que a participagao ativa do professor para a aprendizagem da lingua escrita
implica no dominio e no desenvolvimento de fungdes mentais superiores, tais como a memoria,
a atengdo, a percepcdo e a propria linguagem. O papel do professor que, além de mediador do
conhecimento ¢ aquele que planeja, organiza, propde desafios de modo que os educandos se
apropriem do conhecimento. Sabendo que o contato das criangas com o signo escrito perpassa,
diariamente, seu contexto social, ndo tem sentido a escola adiar a inser¢cdo da crianca, nesse

contexto.
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Realizacgao das atividades de multiletramentos na alfabetizacio

Com o intuito de alcangar o objetivo deste relato de experiéncia, realizamos a aplicagdo
¢ a observagao de uma atividade desenvolvida em uma turma de educagao infantil com criangas
de 5 anos, em uma escola da rede publica municipal de uma cidade do Campo das Vertentes. A
escola atende aproximadamente 600 alunos da Educacdo Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental I (ciclo I e II), na faixa etaria de 04 até 14 anos. Trata-se de uma escola de porte
médio, atendendo a uma comunidade central. Todo o corpo docente tem formacdo em
pedagogia e a maioria com especializagdo. A escolha desta escola, como cenario da realizacao
dessa atividade correu pelo fato de uma das autoras ser professora concursada ha 19 anos nesta
institui¢ao, fomentada na observancia do meu fazer pedagogico.

Dessa forma, acompanhamos a realizacdo da atividade de modo a compreender, de
forma contextualizada, as situagdes de aprendizagem da leitura e da escrita utilizando outros
recursos, vivenciado com professoras alfabetizadoras. Coletamos informagdes, por meio da
observagdo participante, junto as criangas e¢ a professora da educagdo infantil. Para isso,
utilizamos de vérios dispositivos tais como: tablet, aplicativos, dudios, videos, registros e
observagao direta.

Os tablets fazem parte de um projeto firmado entre a prefeitura e a Universidade Federal
de Lavras (UFLA), Educag¢do Conectada, no ano de 2015, em que cada docente regente e cada
educando recebeu um tablet. O projeto Educagdo Conectada, desenvolvido pela (UFLA) em
parceria com a Prefeitura do municipio teve como objetivo levar a tecnologia para a dentro da
sala de aula, por acreditar que a utilizagdo de tais recursos podem contribuir para as praticas
educativas. A disponibilizagdao de acesso virtual a contetidos didaticos para todos os alunos da
rede municipal de ensino, acompanhada de um processo de capacitacdo e formacdo dos
profissionais das escolas. Desde entdo, essa ferramenta digital passou a fazer parte da nossa
realidade escolar.

Diante disso, optamos por acompanhar as atividades desenvolvidas por uma professora
da educacdo infantil com a utilizagdo dos tablets, especificamente com o uso do aplicativo
“Alfabeto Melado”. Os sujeitos desse relato foram constituidos por 20 alunos da Educagao
Infantil, do grupo 05, e a professora regente da turma. Nesse trabalho, para responder a
problemaética abordada e atender a tematica em estudo, organizamos uma entrevista aberta, em
didlogos com a professora da educacdo infantil, além de um diario de bordo onde registramos

as observacgdes in loco e as imagens das criancas nas atividades com o aplicativo.
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Ap6s a coleta das informacgdes, realizamos a interpretagdo e a analise de todo o material,

por meio da triangulacdo: registros das observagdes da atividade desenvolvida, das agdes da
professora da turma e as criangas nas praticas de alfabetizacdo e letramento, ou seja, como todos
os envolvidos experienciaram essas praticas. Optamos pela realizacdo de uma atividade em um
ambiente digital de uso da leitura e escrita de letras e palavras, o uso dos tablets disponiveis na
biblioteca da escola, em que estdo disponiveis alguns aplicativos com atividades para as
criancas, dentre os quais selecionamos o “Alfabeto Melado™.

O “Alfabeto Melado” se refere a um aplicativo indicado para criangas de 2 a 5 anos de
idade que estdo em processo de alfabetizagdo. Trata-se de um aplicativo educativo onde os
educandos preencheram com os dedos todas as letras do alfabeto, dessa forma, auxiliando no

processo de aprendizado.

Figura 1 — Inicio das atividades com o aplicativo.
Fonte: Arquivo das autoras.

Todos educandos sentaram-se em roda e exploraram um alfabeto movel, concreto,
colorido e de material emborrachado. Manipularam o material de forma livre e fizeram
hipoteses sobre a letra, som, inicial de palavras e nomes. Somente depois desse momento ¢ que
demos um tablet para cada crianca. Elas preencheram com os dedos todas as letras do alfabeto
e se surpreendiam com o som, as cores e os estimulos que o aplicativo dava a cada letra
concluida.

A atividade foi desenvolvida para agucar a curiosidade das criangas, por apresentar
imagens bastantes coloridas e atrativas, oportunizamos um momento livre de distragdes,
tornando-se uma ferramenta diferenciada para ensinar o alfabeto ao aluno. As atividades
propostas pelo aplicativo “Alfabeto Melado” estimulam o campo visual, motor, intelectual e
logico.

Em defesa de uma alfabetizagdo inicial sob a perspectiva do letramento, desde a

educacdo infantil, Soares (2015, p.31.), ressalta que:
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Qualquer crianga estara pronta para a alfabetizagdo formal quando “descobre” o
principio alfabético a “descoberta” de que a lingua escrita representada, por meio de
letras (grafemas) os sons das palavras (os fonemas), e ndo as coisas e seres a que as
palavras se referem. Se bem orientada, qualquer crianga pode chegar a essa “descoberta”
aos 05 ou 6 anos'.

Esta colocacdo de Soares (2015) remete a um fato que presenciamos durante as
observacdes em sala de aula do grupo 05, da educagdo infantil, onde cada crianga tinha nas
maos um fablet, e nele continha um aplicativo que permitia que a crianga treinasse o trago das
letras na tela de forma interativa. Quando a letra era completada, o aplicativo relacionava
algumas palavras que iniciavam com a letra, por meio do som e de imagens. Depois que as
criangas exploraram bastante esse aplicativo, reconhecendo as letras, seu tracado e sons de
forma interativa, recolhemos o material tecnologico e distribuimos folhas em branco e pedimos
que escrevessem ou desenhassem palavras ou figuras que guardaram do contexto daquela

atividade, ou seu proprio nome.

Figura 2 - Escrita de nomes.

Fonte: Arquivo das autoras.

Cada crianga escreveu o seu nome com muito entusiasmo. Aproximamos de uma mesa
com quatro criangas e lhes perguntamos: “Qual ¢ o seu nome?”” Elas respondiam e mostravam
na folha indicando o primeiro nome e somente com a ficha conseguiram escrever o nome todo,
mas quando questionadas a mostrarem e lerem os seus sobrenomes apontando para as fichas,
ndo sabiam identificar, onde estava escrito € nem com que letra comegava.

As observagdes da atividade mostraram que as criancas sabiam codificar a escrita,
copiavam mecanicamente, mas ndo decodificavam o que estava escrito, faltavam-lhes a

apropriagdo do sistema de escrita alfabética.
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Figura 2.1 — Atividades com o sistema de escrita alfabético
Fonte: Arquivo das autoras.

Como expoe Soares (2015), ao revelar a descoberta da representagdo grafica das letras

e seus sons, obtendo assim, a consciéncia fonoldgica e, por conseguinte, a apropriacao do
sistema alfabético.

Hoje eu percebo, quando reflito sobre a minha pratica docente, e isso tem sido constante,

que faco tudo que vi na minha formagdo inicial sobre as teorias e processo de

alfabetizagdo. Hoje faco tudo de uma forma mais consciente, porque tenho mais

experiéncia também. O caminho percorrido na minha graduagdo ja apontava nessa

direcdo. As teorias estudadas, o que vi sobre o processo de construgdo da leitura e

escrita, com certeza a formacdo continuada contribuiram para ampliar meus

conhecimentos. Mas nada contribuiu mais que a pratica em sala. E no fazer docente que

conseguimos cruzar as teorias com a pratica. Nao saberia ensinar como foi no inicio, se

tivesse sO a teoria. Sempre busquei relacionar as o que estudei com a pratica, mas nem

sempre eu conseguia. Aprendi alfabetizar com o tempo, com a pratica. Cada turma ¢

diferente da outra. Ento as estratégias de ensino variam conforme a necessidade dos

alunos. Hoje percebo que 6 dos meus alunos dessa turma de 2019, ja chegaram

alfabetizados e em todas as atividades em sala, eles atuam como ajudantes dos colegas.
(Diélogo aberto, professora, 2019)

As observagdes do contexto social revelaram que algumas criangas chegam a escola
com um nivel inicial de letramento, de acordo com o relato da professora, mesmo sendo um
processo de alfabetizagdo informal, esse processo contribui para a apropriacao da escrita. Essas
criancas ao adentrarem na instituicao de educagao infantil, vao se apropriando da lingua escrita,
pela mediagdo da professora com variadas praticas de leitura, produgdo textual, brincadeiras e
jogos; vivenciando, assim, um processo de alfabetizacdo sistematico e formal.

A crianga, mesmo ndo sabendo ler, encontra-se inserida em um contexto de praticas
sociais de leitura, como a escrita do alfabeto, a escrita do nome, roda de leitura, dramatizacao
de contos, utilizagao de aplicativos que possibilitem alfabetizacdo e letramento, podem perceber
que ha signos, significantes, que representam objetos e coisas, refutando a concepcao de que

chegam na escola sem saber nada.
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Logo, percebemos que na educacdo infantil, o trabalho com a leitura e a escrita pode
partir daquilo que a crianga ja sabe, de forma que o aluno seja alfabetizado, utilizando esse
aprendizado nas diferentes situagdes.

O trabalho pedagogico com a leitura e a escrita desde a educacdo infantil, compreende
a escrita como um sistema de representagdo da linguagem, um objeto social complexo com
diferentes usos e fungdes, por isso pode oferecer a criangas diferentes estimulos que abarcam o
contexto social e cultural da lingua escrita, por meio de atividades ludicas e interativas. As
criangas, pensam, levantam e testam hipoteses sobre a escrita e criam sistemas interpretativos
na busca de compreender o mundo a sua volta, até conseguirem compreender o sistema
alfabético da escrita, que segundo Soares (1998, p.31), pode ser visto como a “a agdo de
alfabetizar, tornar o individuo capaz de ler e escrever".

No cotidiano, hd multiplas ferramentas culturais. Porém, no ambito escolar esta
diversidade esta limitada aquelas que a escola considera culta. Baseado nesses teéricos coloquei
a seguinte questao a professora regente desta turma: Como vocé faz a mediagao com seus alunos

para fomentar as multiplas linguagens?

De maneira ladica. Procuro realizar com eles rodas de leitura; contagdo de historias;
cantigas de roda; jogos simbdlicos: dramatizag¢Ges, imitagdes e imaginarios; desenhos;
releitura de obras de arte; videos; pesquisas em jornais; modelagens; colagens e pinturas
e o uso das tecnologias digitais que a instituigdo oferece de acordo com o curriculo a ser
introduzido como a atividade que desenvolvemos hoje. (Dialogo aberto, professora,
2019)

Assim, entendemos que com essas praticas estaremos contribuindo para que os alunos
desenvolvam as capacidades essenciais para uma pratica de alfabetizacdo de forma que

vivenciem um contexto de letramento.

Consideracoes finais

A tematica abordada buscou refletir sobre a praxis pedagdgica que norteiam a educacao
infantil, seus paradigmas, os contra sensos € 0s pontos em comuns das teorias em que se
referenciam. No papel de professora alfabetizadora da rede municipal, percebemos os "nos",
para o entendimento da lectoescrita na educacao basica, mistura de programas, a auséncia e ou,
a descontinuidade deles, contribuem significativamente para a questao suscitada: como se da a
apropriacdo da lectoescrita desde a Educa¢ao Infantil?

Bem como referenciar o papel dos professores neste processo, analisando as suas
perspectivas quanto a alfabetizacdo, letramento e multiletramentos como praticas possiveis a

este segmento, atribuindo as criangas seu protagonismo, tornou-se meu objeto de pesquisa,
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compreendendo as bases tedrico-metodologicas que referendam o papel de mediadores destes
profissionais e no processo de ensino e aprendizagem.

As observagdes propiciadas indicam que ¢ possivel alfabetizar letrando na educacao
infantil, por meio das multilinguagens na formagao de leitores e de produtores culturais. Nessa
compreensdo, ocasionados desde a educagdo infantil, favorece tais processos e fomenta a
aprendizagem significativa. Todavia, ressaltamos que inserir as criancas nas praticas de
alfabetizacdo, letramento e multiletramentos, sem contudo perder as caracteristicas que lhes sao
peculiares, tem sido um grande desafio. Compreendemos que nesse processo hd desafios e
algumas questdes, que nem todas criancgas serdo alfabetizados e letrados homogeneamente,
concomitantemente, mas que nao se negue a estes, que a aquisi¢ao da lectoescrita se inicie desde
a educacao infantil.

Sendo a escola o aparelho produtor e reprodutor da sociedade, na era da informagao, os
multiletramentos compdem este cenario, ndo podendo refuta-lo, pois ¢ impreterivel considerar
as multimodalidades (linguisticas, visual, gestual, espacial e de d&udio) propondo o didlogo entre
educacao e a cultura midiatica.

Nesse dialogo, acompanhamos e observamos as acdes desenvolvidas no processo da
aprendizagem da leitura e da escrita. Consideramos que o professor ocupa o papel de mediador
€ a crianga como protagonista, vista como sujeito historico, como agente da construgdo do seu
conhecimento, capaz de apropriar-se de sua cultura ao passo, operando sobre o contexto social,
favorecendo as trocas, adaptando-se aos simbolos e signos sociais.

Aquele que ensina media o conhecimento, intervém por meio das atividades
pedagogicas, favorecendo a promog¢dao do conhecimento, sendo saudavel o respeito a
individualidade do discente e ao trabalho que fomenta as potencialidades das criangas e suas
multiplas inteligéncias.

Este relato possibilitou ampliar os conhecimentos na perspectiva de alfabetizar letrando,
ao revisitar teoricos e correlacionar teoria a pratica e a necessidade de promover a formagao
continuada. Por meio da fala da professora regente ¢ possivel inferir que essa perspectiva nao
descaracteriza a educag¢ao infantil, podendo ocorrer em conjunto com a ludicidade, favorecendo
a curiosidade, a criticidade e a imaginacdo. Podemos ver os muitos desafios dessa agdo
reflexiva, que na intencionalidade do ato de educar, forma-se sujeitos atores e autores de sua
histéria contribuindo para a sociedade mais sustentavel e plural.

Nessa perspectiva, as atividades observadas demostraram a flexibilidade do docente, o
que a torna acessivel, disponivel, corruptivel positivamente para que o ato pedagdgico e que a

praxis do professor medie, conduza a aprendizagem desde a infincia, com intervencdes
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oportunas para promover a aprendizagem da leitura e da escrita.
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CAPITULO 16

LETRAMENTO MATEMATICO NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO INFANTIL:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Lilian Cristina Ferreira Marques dos Reis®’

Nilze Mara Brogio Liberato>®

59
Vanda Aparecida Silva Batista
Introduciao

Ser professor de bebés ¢ desafiador, pois assim como eles, estamos ainda engatinhando
nos estudos dessa faixa etdria no ambiente escolar. A crianga pequena tem muitas
particularidades que precisam ser observadas quando o assunto sdo os processos de ensino e de
aprendizagem.

Assim, falar sobre alfabetizacdo e letramento no bercario assusta ainda mais, porém,
quando observamos a crianga como um sujeito em desenvolvimento, sendo preparado para a
vida escolar, ha que se pensar nas atividades a serem trabalhadas com muito mais cuidado.

Assim, o presente relato de experiéncia apresenta as atividades realizadas e vivenciadas
por ndés, como uma proposta de um trabalho em grupo ofertado no ambito do curso de
Alfabetizagao e Letramento da UFLA, no ber¢ario II de uma escola de educagdo infantil
localizada em um municipio do sul de Minas Gerais.

Para a realizacdo desse trabalho a professora regente da turma recebeu as demais
componentes do grupo durante uma semana, para aplicarmos e analisarmos as atividades de
alfabetizacao ¢ letramento matematico com as doze criancas assistidas nesse berg¢ario.

O aporte teorico que fundamentou a pesquisa foram Farias (2015), Moreno (2010), a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros que pesquisaram e problematizaram
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as particularidades da crianca pequena, como se da o seu desenvolvimento de forma integral e
a alfabetizacao e letramento como sendo duas proposi¢des diferentes, mas indissociaveis ,onde
a alfabetizacdo ¢ o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever,
jé o letramento desenvolve o uso competente da leitura e da escrita nas praticas sociais.

Para uma melhor reflexao, dividimos o presente texto da seguinte maneira: primeiramente
apresentaremos a metodologia aplicada ao nosso trabalho de anélise, em seguida
compartilharemos o relato da atividade em questao e finalmente encerramos o presente texto

com algumas consideragdes sobre o trabalho desenvolvido.

Metodologia e conceitos

A metodologia de ensino pode ser compreendida como a aplicacdo de diferentes métodos
no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, mostra-se o caminho ou a via para a realizagao
de algo.

A institui¢dao tem uma rotina diaria proposta no planejamento, o que ¢ muito importante
para que as criangas se habituem aos horéarios e atividades que serdo desenvolvidas ao longo do
tempo em que estiverem na institui¢do. Na observacao dessa rotina ficou evidente para nos que
ela é necessaria para um trabalho mais efetivo e organizado para a professora, sendo que as
criancas rapidamente se adaptam a esses horarios e atividades, porém essa rotina pode ser
alterada ou adaptada sempre que possivel e necessario, sem prejuizos.

A turma na qual desenvolvemos as atividades atende a doze alunos, com uma média de
idade de dois anos. Observando a sala de aula constatamos que disponibiliza espagos e
mobiliarios adequados e bem dimensionados. Os materiais didaticos sao variados e acessiveis
as criangas, sendo organizados pela professora de forma que possa haver, sempre que possivel,
uma interacao significativa entre as criangas, tendo liberdade para utilizar todos os materiais e
interagirem entre si, proporcionando experiéncias variadas e significativas enquanto podem

explorar livremente, exercitando sua autonomia, independéncia e autoestima.

A educagdo infantil ¢ a fase mais importante do desenvolvimento cognitivo da crianga,
¢ nela que comega a sua vida escolar, sendo a primeira etapa da educacdo bésica e tem como
funcdo o desenvolvimento integral da crianga, assim como na escola, em casa também ¢

importante que este desenvolvimento se faga presente e seja estimulado.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
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o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianga,
€ 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural (BRASIL, 1998, p.23).

Atualmente a crianga tem sua infancia garantida como um direito, onde seus espagos na
familia e na sociedade tém que ser garantidos e respeitados, ndo sendo mais vistas como adultos
em miniatura, individuos andénimos e pouco significantes, mas sim atuantes e participativos,
cidadaos e cidadas no sentido pleno.

Com essa visdo da infancia, se fazem necessarios novos olhares voltados a Educagao
Infantil, tracando e construindo novos caminhos pedagdgicos, identificando a importancia da
ludicidade, dos jogos, brinquedos e brincadeiras como ferramentas de alfabetizacdo e
letramento e o desenvolvimento da crianga em todos os sentidos.

Assim, temos o brincar como a¢do mais importante da crianca, sendo as brincadeiras
uma fonte de desenvolvimento, com base em Kishimoto (2010, p.1) que traz a seguinte
definicao de brincar, como “[...] uma ag¢do livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianga; d4 prazer, ndo exige como condicdo um produto final; relaxa, envolve, ensina
regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario”.

Partindo dessa defini¢do entendemos que as brincadeiras devem estar presentes em todas as
atividades desenvolvidas na institui¢do de ensino, sendo oportunidades onde a crianca pode
aprender em seu mundo proprio, com as abordagens e interpretagdes sobre as brincadeiras de
uma forma prazerosa e enriquecedora.

Cabe ressaltar que mesmo as brincadeiras sendo parte indissociavel do mundo da
crianga, essas devem ser utilizadas pelas professoras com uma intencionalidade pedagégica,
propondo atividades adequadas a cada conteudo que se quer ensinar, a exemplo das atividades
de letramento matematico que foram o foco de nossas abordagens e, ainda pensadas e adequadas
para os diversos niveis de desenvolvimento das criangas que frequentas a educagdo infantil.

Destarte, faz-se necessario conhecer e entender as peculiaridades dos diversos niveis de
desenvolvimento da crianga para oferecer atividades pedagodgicas mais adequadas e
contextualizadas. Fazendo um recorde para o desenvolvimento de criangas de 0 a 24 meses,
recorremos aos estudos de Piaget (1994) que se debrucou em estudar o desenvolvimento da
consciéncia de regra na crianca. Em seus estudos prop0s quatro estagios onde a crianca
desenvolve a auto- regulagdo nos jogos de regras. O primeiro estagio, o qual € nosso foco de
trabalho com as criangas que se encontram no Bercario II, o autor define como Estadgio-Motor
e Individual (0 a 18-24 meses). Nesse estagio de desenvolvimento aponta que: “A crianca

manipula objetos em funcdo de seus proprios desejos e habitos motores. Nesta ocasido,
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estabelece esquemas mais ou menos ritualizados no contexto de um jogo individual. Neste
estagio, so se pode falar de regras motoras”. (PIAGET, 1994, p. 33).

J& no aprendizado de conceitos matematicos pelas criangas pequenas, Moreno (2010),
ancorado em Piaget, destaca que nessa faixa etdria as atividades predominantes sdo as que

classificam e relacionam cores, tamanhos e formas como operagdes l6gico-matematicas.

As operagoes logico-matematicas se limitam a agrupar e organizar objetos 5
discretos ou descontinuos, sem considerar as relagdes de espaco e tempo
envolvidas. Por exemplo, ao classificar os elementos de um conjunto de bolas
coloridas, agrupo cada cor em um novo conjunto, uma a uma. S&o
classificados como descontinuos ou discretos os conjuntos de objetos que se
apresentam separados em unidades e que podem ser contados (MORENO,
2010, p. 28-29).

As atividades desenvolvidas seguiram esse padrio e respeitaram a rotina didria da turma
onde trabalhamos, seguindo a elaboracgdo e aplica¢do do plano de aula, estruturado em eixos
norteadores, constando os objetivos e especificos gerais. Assim, escolhemos observar e avaliar
as atividades voltadas para a alfabetizacdo e letramento matematico, pois, como explica Farias,
2015:

O uso da matematica é constante em nossas vidas e a utilizamos em tudo, por
exemplo: no supermercado, a0 comprar uma roupa, ao preparar uma comida,
até numa conversa entre criangas onde elas comparam o tamanho de um objeto
ou entre adultos que questionam o aumento do dolar. As criangas vivenciam
intensamente a matematica nas brincadeiras e nos jogos. As situagdes
apresentadas se constituem em uso de matematica e, consequentemente,
norteiam o dia a dia de uma pessoa sem que elas tomem consciéncia do seu
uso (FARIAS, 2015, p. 10).

Nesse sentido, Farias (2015) ainda defende que atualmente falar em alfabetizacdo e
letramento ndo estdo vinculados somente ao dominio da lingua portuguesa, mas abarcando
outras areas de conhecimentos a exemplos dos conhecimentos matematicos, remetendo-nos
entdo a ideia do letramento matematico.

A luz da BNCC, o letramento matematico com as criancas do Bergario II pode ser
trabalhado, observando o campo de experiéncia espagos, tempos, quantidades, relagdes e

transformagdes, com atividades que propiciem as seguintes possibilidades:

Estabelecer relagdes de comparagdo entre objetos, observando suas
propriedades.

Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de acoes
sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.
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Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferengas.
Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua comunidade.

Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e o entre em uma sequéncia.

Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos (BRASIL,
2017, p. 43-50).

Partindo desse aporte tedrico passamos para o relato das experiéncias e trabalhos
desenvolvidos na institui¢do de educacao infantil. Na segunda-feira, demos inicio aos trabalhos,
seguindo a rotina e o planejamento, inserindo a primeira atividade, onde foram disponibilizadas
garrafas do tipo Pet e canudinhos plasticos para as criangas. Cada uma recebeu uma garrafa e
uma quantidade significativa de canudinhos para que os colocassem um a um dentro da garrafa.

Durante a execucdo, ndés observamos a maneira como dispunham a garrafa, como
pegavam e colocavam os canudinhos dentro dela, enquanto ressaltivamos as cores dos
canudinhos (as primarias). Em seguida, demos inicio a contagem dos canudinhos e, para tanto,
disponibilizamos uma quantidade menor para cada crianga e fomos colocando e contando os

canudinhos um a um.

Para Piaget, alguns conceitos logicos, como classificagdo, seriagdo e
conservagdo sustentam os conceitos matematicos: Classificar significa
apreender as propriedades de um grupo de objetos e, por meio desse
conhecimento, decidir se um elemento pertence ou ndo a esse grupo; significa
juntar por semelhangas e separar por diferencas (TANCREDI) 2005 apud
MORENQO, 2010, p. 30).

Observamos que, apesar da pouca idade, todos estavam muito interessados na atividade,
que durou em torno de 20 minutos, com todas as criangas participando ativamente.

Ja na terca-feira, colamos sacolinhas nos bergos e deixamos disponiveis varias bolinhas
plasticas nas cores primdarias dentro de baldes, separadas por cor. Foi colocada uma bolinha de
cada cor em cada sacolinha transparente e, apds organizar as criangas, explicamos que “cada
bolinha tinha sua casinha”, seguindo a ordem das cores. Todos realizaram a atividade, de modo
que cada crianga teve uma atengao especial nesse percurso. Para Moreno (2010, p.30) “existem
duas relacdes basicas na classificagdo: a relagdo de pertinéncia e a relagdo de inclusdo.” Na
relacdo de pertinéncia, ajustamos se um objeto pertence ou ndo a determinado conjunto € na
inclusdo, comparamos as partes com o todo, nesse caso a parte sdo as bolinhas de cores diversas
e o todo o balde cheio delas.

Na quarta-feira, as criangas receberam uma caixa de sapatos com furos diversos, latas
de leite adaptadas para receber objetos diversos, como palitos de picolé, cartas de baralho e

canudos de refrigerante. As criancgas deveriam identificar os objetos a serem colocados na caixa
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de papeldo e nas latas de acordo com a espessura, formato ¢ tamanho. “Fiquei impressionada
com a rapidez com que assimilaram a atividade. Sdo muito pequenos, porém, demonstram
muita esperteza e concentragdo!”. “Observamos que ndo esperaram que explicassemos como
seria a atividade, foram colocando os canudinhos dentro das garrafas e alguns ja falavam as
cores, mostrando para nos! O mais incrivel foi perceber que alguns ja contavam ate 10, um a

um os canudinhos!”, apontaram as pesquisadoras 2 e¢ 3 sobre a atividade proposta e o

envolvimento e perspicacia dos alunos.

Figura 1- Atividade desenvolvida com materiais reciclaveis

_il‘_n- v

Fonte: - Arquivo pessoal das autoras

Por fim, na sexta-feira, a professora regente quis demonstrar como ¢ possivel trabalhar
a alfabetizagdo e o letramento matematico também nos cuidados higiénicos didrios, haja vista
que cuidar e educar s3o praticas intrinsicamente ligadas na educagdo infantil. Para tanto,
escolheu aleatoriamente trés criangas para dar um banho. No banheiro, a professora iniciou uma
conversa com cada crianga, mostrando objetos que estavam dispostos e que seriam utilizados
no banho.

Ela comegou a dar comandos, pedindo que pegassem o sabonete em cima da bancada, a
bucha que estava ao lado, que tirassem o xampu de dentro da banheira e colocassem de fora,
enfim, utilizou de termos para que as criancas demonstrassem seu conhecimento espacial
(dentro, fora, em cima, embaixo). Todos os participantes demonstraram que ja tinham esse

conhecimento acomodado; e neste momento de cuidado e aprendizagem a professora regente
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ressaltou que era a primeira vez que trabalhava com criancas daquela faixa etaria, e como estava
sendo uma experiéncia incrivel perceber o desenvolvimento dos pequenos.

Avaliar consiste no pressuposto de conhecer a fundo as caracteristicas de um
determinado objeto ou assunto que se queira estudar, podendo assim valorar o objeto em
questdo, identificar as suas qualidades, seus pontos fortes e fracos, assim e possivel executar
acoes que visem melhorias em sua eficiéncia e produtividade propondo alteracdes e melhorias
nas possiveis falhas e pontos fracos encontrados.

A avaliacdo das atividades seguiu as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), que reza:

A avaliagdo ¢ instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve
incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o
modo como foram realizadas, as instrugdes ¢ os apoios oferecidos as criancas
individualmente e ao coletivo de criangas, a forma como o professor
respondeu as manifestagdes e as interagdes das criangas, os agrupamentos que
as criangas formaram, o material oferecido e o espago e o tempo garantidos
para a realizagdo das atividades (BRASIL, 2010, p. 95).

Assim, a avaliacdo se deu utilizando a observacao e registro, tanto individual quanto em
grupo, sendo feitos por meio dos suportes fotograficos e descritivos.

Segundo Santos e Varela (2007) a necessidade de avaliar sempre se fara presente, nao
importando a norma ou padrdo pelo qual se baseie o modelo educacional, avaliar os
conhecimentos do aluno ¢ uma necessidade e essa avaliagdo ndo deve ser apenas uma
ferramenta classificatéria, mas sim uma agdo que colabore com a melhora todo o processo
educativo.

A avaliagdao foi ainda desenvolvida nas concepgdes formativa e diagndstica, sendo
realizada durante todo o processo de aprendizagem da crianga e de desenvolvimento das
atividades, podendo o educador intervir com mais eficiéncia e ajudar a proporcionar um melhor
desenvolvimento e aprendizagem.

Diferente da avaliagdo somativa e classificatéria que objetiva medir o que o aluno
aprendeu ao final do processo educativo e, de forma quantitativa medir o que o aluno absorveu
e aprendeu, para aprovar ou reprovar através das notas e médias que obteve nas provas e
exames, a avaliagdo formativa e diagndstica tem a finalidade de verificar a aprendizagem do
aluno durante as atividades escolares, apontando para professores e alunos possiveis problemas,
vindo assim possibilitar uma intervencdo para sua correcdo. A avaliagdo diagnostica se da
também na identificacdo dos conhecimentos anteriores do aluno, objetivando um planejamento

para solucionar as dificuldades encontradas.
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Conclusoes: dificuldades e superacoes

Ao propor as atividades para um bercario, o intento era de contribuir com agdes
pedagogicas, embasadas em alguns aportes tedricos, para o processo de alfabetizacdo e
letramento matematico das criangas, através do ludico presente nos jogos, brinquedos e
brincadeiras.

A vivéncia das autoras, enquanto profissionais que trabalham com educag¢do infantil,
propiciou o reconhecimento da importancia desse tipo de atividade no desenvolvimento integral
das criangas e a possibilidade de se envolver o ludico em todas as atividades do cotidiano
escolar, haja vista a alegria e satisfacdo das criancas ao realizarem atividades prazerosas.

A oportunidade de pesquisar em outros autores possibilitou-nos um aprendizado muito
importante para nossa vida profissional, além de um olhar diferenciado sob a educagdo da
crianca pequena.

A perspectiva de utilizar os termos alfabetizar e letrar na educacao infantil ainda assusta
a muitos profissionais que atuam na area, principalmente os mais antigos. Contudo, ha que se
pensar que as atividades desenvolvidas para essa faixa etaria precisam ser prazerosas ¢ também
ter a intencionalidade pedagogica de alfabetizagdo e letramento, para que o desenvolvimento
integral da criancga seja efetivo.

Com este relato das atividades e experiéncias vivenciadas, esperamos sensibilizar outras
profissionais que atuam na educa¢do infantil, no sentido da promocdo, da elaboracdo de

intervengdes e atividades a serem planejadas e realizadas em oportunidades futuras.
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CAPITULO 17

O TRABALHO COM MUSICAS NA EDUCACAO INFANTIL

160

Claudia Maria de Carvalho Manoe

Gisele Aparecida Candida®'

Introducio

No processo de aprendizagem, o trabalho pedagdgico a partir da musica ¢ muito
importante, ao unir a musica com as brincadeiras, a crianga evolui sua capacidade de associar
simbolos, alcanga seu desenvolvimento integral, colabora com a comunicagdo, tem acesso a
informagdes culturais e de grande valia histdrica e social, sem contar que beneficia a parte
motora e suas habilidades com outras linguagens. Autores como Nogueira (2003), Lino (2010)
e Loureiro (2003) discorrem que a musica na Educagdo Infantil ¢ um recurso muito importante,
o aluno que convive com sons e melodias desde idade tenra além de ouvir, aprende brincando
com a cangdo e tem despertados e estimulados em si o desenvolvimento pelo gosto musical, a
convivéncia, socializagdo e a inclusdo, fazendo com que a crianga interaja com o mundo.

Trabalhar musica na Educagdo infantil ¢ despertar na crianca essa capacidade de um
modo interessante e ativo, fazendo da musica também, um elemento em que desde cedo no
contexto escolar das criancas ajuda de maneira ludica e prazerosa o aprendizado. O presente
trabalho foi organizado em formato tedrico e pratico culminando uma conclusao baseada no resultado da
atividade pratica refutando a fundamentacao teorica.

A Base Nacional Curricular Comum e o ensino de musica na Educacao Infantil

A expansao do olhar mais sensivel quanto a Educacdo Infantil no Brasil, possibilita a
valorizagao de novos conhecimentos neste nivel escolar, assim como a inser¢ao da importancia
da musica no processo de aprendizagem. Na sociedade atual, a musica vem se tornando

fundamental para o desenvolvimento cognitivo na educagdo. Desta forma, salientando a
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necessidade de inser¢cao ao mundo musical desde cedo. A iniciacdo musical para crianga deve

ser de forma sensivel e atraente, considerando a ludicidade como meio de aprendizagem nesta

fase.

A nova Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2019) para a Educacao Infantil
amplia a carga horaria destinada aos campos de experiéncias, que envolve a Arte e suas
linguagens, tendo a musica como conteudo obrigatorio desde a infancia. Neste sentido, as
discussdes em torno da formagao dos professores para aplicacao deste conhecimento cresce
em torno da qualificacdo pedagdgica para a utilizacdo de métodos adequados a primeira
infancia.

De acordo com Oliveira e Fernandes (2013), a musica ¢ uma linguagem artistica que
deve fazer parte da expressdo e formagdao da crianga de forma integral, ampliando o
repertorio cultural. Possibilitar esse contato ¢ estimular e potencializar o processo cognitivo
e motor ainda na infancia. Sabemos, ainda, que a crianga aprende por meio da brincadeira,
pois € como ela vé o mundo. Desta forma, a musicalizagdo infantil relacionada as maneiras
em que a crianga aprende, torna a aprendizagem mais significativa.

Musicalizar significa ampliar o mundo sonoro e desenvolver um ouvinte sensivel,
oportunizando criagdo, frui¢do e contextualiza¢do sonora. Durante este processo, a crianga
aumenta a aten¢do, memoria, concentracdo, coordenacdo motora, socializagao, afetividade,
linguagem musical, dentre outras habilidades e competéncias. A ludicidade faz parte deste
desenvolvimento ainda na infancia, estimulando a imaginacao e o jogo simbolico.

O ato de ensinar deve estar associado aos sujeitos envolvidos, ou seja, deve ser
significativo e ser adequado as pessoas envolvidas. Neste caso, a metodologia deve ser
refletida buscando a readaptacao da proposta e dos objetivos pretendidos. O conhecimento
das diferentes metodologias e seus planejamentos possibilitam refletir sobre experiéncias ja
aplicadas, tendo assim a possibilidade de um estudo prévio sobre a pratica, sendo esta
flexivel.

A educacdo musical ndo ¢ somente uma forma de transferir conhecimento ou gerar
sensibilizacdo artistica, mas de formar individuos a partir de um desenvolvimento global,
levando em consideragdo o desenvolvimento integral (cognitivas, afetivas e psicomotoras).
As mediagdes pedagdgicas das mais variadas, oportuniza e amplia sua visao de mundo, sua

visdo social e de si mesmo.
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O trabalho pedagogico por meio da musica

A musica €, cada vez mais, considerada uma ferramenta de acao da pedagogia e, usada
para alfabetizar, resgatar a cultura e ajudar na constru¢do do conhecimento de criangas diante
do foco da agdo pedagbgica, pode-se considerar que, por meio de atividades onde se relaciona
objetos a sons, o educador pode perceber da crianca, sua capacidade de memoria auditiva,
observagao, discriminagao e reconhecimento dos sons, podendo assim, vir a trabalhar melhor
o que esta defasado, na questdo visual, auditiva e propriamente escrita.

O estudo de autores e autoras como Nogueira (2003), Lino (2010) e Loureiro (2003)
indicam que a musica pode melhorar o desempenho e a concentragao, além de ter um impacto
positivo na aprendizagem de matematica, leitura e outras habilidades lingliisticas nas criancas.
Assim, ¢ importante desenvolver atividades musicais que visem ndo a formagdo de musicos,
mas sim, por meio de experiéncias, vivéncias e compreensdo da linguagem do corpo musical,
a abertura de canais sensoriais, a facilitacdo da expressao de emocgdes e a ampliacao da cultura
de um modo amplo e geral, contribuindo para a formagao integral do ser.

A musica, além de contribuir para deixar o ambiente escolar mais alegre, pode ser
utilizada desde para criar uma atmosfera mais receptiva na chegada dos alunos, ou um
momento mais relaxante direcionando a um efeito calmante, apds atividades que exigiram ou
que estimularam a agitacao e os movimentos. Também, apresenta sua fun¢do na redugdo de

tensdo em momentos de avaliagdo, frente a isso pode e deve ser usada como um recurso
no aprendizado de diversas disciplinas, principalmente na alfabetizagdo — o momento de
interagir ludico abstrato concreto. Barreto (2000, p.45), apresenta que:

Ligar a musica e o movimento, utilizando a danca ou a expressdo corporal, pode
contribuir para que algumas criancas, em situacao dificil na escola, possam se adaptar (inibigao
psicomotora, debilidade psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por isso ¢ tdo
importante a escola se tornar um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento. (BARRETO,
2000, p.45)

O educador deve ter a sensibilidade de perceber o momento e o tipo de musica que
devera ser anexado aos trabalhos, para promover uma maior compreensdo e agregaciao do
conteudo trabalhado, tornando a aula mais prazerosa, dinamica, atrativa, e vai ajudar a
construir e recordar as informagdes e conhecimento. Trabalhar, concomitantemente, as letras
das musicas, seus sons e contexto historico-cultural, ajuda e fixa o trabalho pedagdgico de
maneira a levar o aluno a construir uma relagdo com a sociedade e o papel da musica naquele

contexto. Por isso, pode-se apresentar que aquela musica foi produzida com uma finalidade e
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por uma pessoa que passava por algum momento diferenciado em sua vida, ajuda as criangas
a entenderem o porqué da sua utilizagdo e reforca o reconhecimento de si e do outro na
sociedade.

Assim, ler poemas, textos ou letras das cangdes antes e também depois de ouvir a
musica, reforca e promove a integracdo de aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos,
promovendo uma interagdo € comunicagao social. Por meio da leitura das letras das cangodes,
o aluno pode chegar a compreensao da funcionalidade da escrita, o que contribui para do seu
processo de alfabetizacdo. Tais atividades, promovem uma situacdo de letramento, em que
deixa a crianca fascinada pela leitura e escrita, desperta o interesse, em escrever e vivenciar,
com maior plenitude, seus direitos e deveres de cidaddo. Levar o aluno a buscar sua fonte de
conhecimento, no caso, a musica ¢ a letras trabalhadas, ¢ fundamental para que o aluno
visualize os aspectos sociolinguisticos que o circunda.

E importante deixar ao alcance das criangas, os livros em que estio os poemas ou textos
musicados, para que sejam manuseados apos a roda de leitura e musica, ¢ também em outros
momentos do dia. Esta situacdo estimula e reconstréi a acdo desenvolvida e associa a um
momento de busca livre pela aprendizagem.

Segundo Marsico (1982, p.148) “[...] uma das tarefas primordiais da escola ¢ assegurar
a igualdade de chances, para que toda crianga possa ter acesso a musica e possa educar-se
musicalmente, qualquer que seja o ambiente socio-cultural de que provenha”. Nesse sentido,
¢ fundamental que o professor se preocupe com a estimulagdo do ambiente, por meio da
utilizagdo e diferentes materiais sonoros e de atividades propostas a partir da musicalidade,
sem que fiquem totalmente voltadas para este fim.

Trabalhar a musica na alfabetizacao nao quer dizer que ela seja completamente voltada
para essa finalidade, mas sim, ter o bom senso de utiliz4-la de como ferramenta pedagogica,
como mais um recurso auxiliador da pratica e ndo como unica fonte, fazendo dela,
posteriormente, uma agdo desgastada e ja sem prazer. E fundamental, também que, a musica
seja apresentada e estudada como matéria em si, como linguagem artistica, forma de expressao
e um bem cultural, pois, o aluno tem direito de conhecer e construir uma visdo sobre ela e, por
meio dela, busca sua identificagdo e lugar na sociedade, j4 que muitas vezes, a musica
representa um grupo, um espago de manifestacao social.

A escola deve ampliar o conhecimento musical do aluno, oportunizando a convivéncia
com os diferentes géneros, apresentando novos estilos, proporcionando uma andlise reflexiva
do que lhe ¢ apresentado, permitindo que o aluno se torne mais critico. E, ainda, trabalhar por

meio da musica diferentes sons e pedir para que os alunos identifiquem, produzam ou
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descubram de que material ¢ feito esse objeto que emite aquele som, ou até mesmo, como esse
som foi produzido, além de trabalhar a memoria auditiva, constréi um elo entre som e
linguagem escrita ao relacionar que tudo, em todos os lugares, € a todo o momento temos som,
ruidos, “musica” ao nosso redor. Nesse sentido, levar o aluno a perceber que tudo favorece sua
aprendizagem e compreensdo sobre musica e que isso pode relacionar-se com sua
alfabetizagdo, com sua leitura de mundo e proporcionar, assim, sua alfabetizagdo, ¢ o papel do
professor, enquanto direcionador dessa compreensao de visdo de musica, de escrita e de

mundo.

Relatando a experiéncia

O projeto “Cantar e Aprender” foi desenvolvido no periodo de agosto a outubro de
2019, com uma turma de Maternal II atendendo alunos e alunos na faixa etaria de 3 anos. O
projeto nasceu a partir de observagdes do comportamento das criangas ao assistirem o DVD
da galinha pintadinha, com vdarias musicas e coreografias. As criangas se levantavam e
imitavam os gestos na medida em que assistiam.

A partir dai comegamos dar mais énfase no fazer musical, buscando desenvolver nas
criangas a sensibilidade, a percepcdo, a observacdo, a criatividade a autoestima. Foi um
trabalho permeado pelo fazer musical, envolvendo as criancas em atividades musicais, que
melhoraram sua acuidade auditiva, aprimoraram e ampliaram a coordenagdo viso-motora, suas
capacidades de compreensao, interpretacdo e raciocinio, descobriram sua relacdo com o meio
em que vivem, desenvolveram a expressao corporal e a linguagem oral.

Utilizamos a musica para trabalhar os conteudos e conceitos de forma ludica,
permitindo a fantasia, momentos esses que as criancas curtem e gostam, fazendo com que a
aprendizagem acontega de uma forma muito mais prazerosa. No entanto,devido toda
importancia que o género musical tem ¢ que se sente a necessidade de trabalhar em sala de
aula.

As atividades foram desenvolvidas de forma interdisciplinar, uma vez que a
musicalizacdo foi feita por meio de atividades ludicas visando o desenvolvimento e
aperfeicoamento da percepc¢do auditiva, imaginacdo, coordena¢do motora, memorizagao,
socializagdo, expressividade e percepcao espacial.

Foram selecionadas as seguintes musicas infantis: “Pintinho amarelinho”; “Galinha
pintadinha”; “Dona aranha”; “O sapo ndo lava o pé”, “Borboletinha”, “Se eu fosse um

peixinho”, “O pescoco da girafa” e “O foguete”.
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De acordo com cada musica, n6s escolhemos o livro de literatura infantil que tivesse o
personagem da musica, assim as criangas conheceram um pouco de cada o personagem, apos
a crianga conhecer o personagem, colocamos a musica para tocar em sala, outras vezes no
patio, na sala de video, para que pudesse ser memorizada.

Conforme as criangas foram consolidando a aprendizagem da musica, fomos
trabalhando as cores de cada animal que representava a musica. Também foram feitas aulas de

pinturas, dobradura, textura e desenhos.

Ses cu Tosse U paixints
E soubesse nadar

Eu tiravd iy _feinegos’
Do funtdo de mar

Imagem 1 - representacao Imagem 2 - representacao
Fonte: Arquivo da pesquisadora Fonte: Arquivo da pesquisadora
Conclusao

Ao iniciar este trabalho, verificamos que a musica ¢ um aparato importantissimo nas
aulas. E muito triste saber que ndio é utilizada de maneira a acrescentar algo nas aulas, seja
como instrumento, ferramenta ou mesmo como disciplina. Desde muito nova, a crianga tem
contato com a musica, que estimula sua percepcao auditiva compreendendo a importancia do
som e do siléncio e, por essa percep¢ao, a crianca ao ser ensinada com o auxilio da musica,
consegue captar de maneira muito mais rapida o que estd sendo ensinado. No transcorrer deste
trabalho, fomos percebendo que a musica estd presente na vida da crianga, que a recebe de
maneira espontidnea e que ¢ possivel explorar o universo da leitura e da escrita de modo
prazeroso. Sabemos da grande importancia da alfabetizacao na vida de qualquer pessoa e que
ela se constitui a base de todo aprendizado.

Podemos constatar que quando realizada com utilizagdo de recursos variados, alcanga
dimensodes ainda maiores do que a que se era esperada no inicio. Quando se aprende
ludicamente, o aprendizado se torna mais rapido e o que se aprende quase nunca ¢ esquecido,

além de ser algo que ndo ¢ visto como obriga¢do, mas sim, como algo prazeroso, divertido,
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que faz com que as criangas queiram aprender e esperem pelo momento do aprendizado.

A musica permite aos professores o trabalho interdisciplinar, facilitando a
aprendizagem, fixando assuntos, unindo “o util ao agradavel”. A forma agradavel e prazerosa
de explorar o universo da musica deve ocorrer por meio de brincadeiras, pois quando as
criangas brincam, observa-se a satisfacdo que elas experimentam ao participarem das diversas
atividades. Nao sdo raros os sinais de alegria e os risos se mostram constantes. Neste processo
ludico, a crianga consegue conjugar seu mundo de fantasia com a realidade, sem perceber que
elas estdo adquirindo, neste momento, varios conhecimentos. Na educacao infantil a utilizagao
da musica faz com que a crianca aprenda e amplie seu vocabulario, fazendo comparagdes com
a sua realidade.

Baseado nesses dados podemos concluir que, em uma sociedade que a cada dia torna-
se mais fundamentada na leitura e na escrita, o professor tem a incumbéncia de estimular e
proporcionar ao educando essa aprendizagem. Acreditamos que a musica, tornando-se uma
linguagem pedagogica, traz consigo grande relevancia. Além de trazer todas as vantagens
citadas aqui, faz com que seja possivel trabalhar contetidos de letramento de forma inovadora,
muito criativa e a aprendizagem nao se torna cansativa. Dessa forma, esperamos que o trabalho
com musica seja um meio de aumentar as possibilidades de ensino e ndo seja vista pelos
educadores como uma obrigagdo como algo que deva ser cumprido sem enxergar a imensidao

de possibilidades que a obrigatoriedade da musica no ensino carrega consegue.

Referéncias

BARRETO, Sidirley de Jesus. Psicomotricidade: educacdo e reeducacdo. 2. ed. Blumenau:
Académica, 2000.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagdo ¢ a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2019. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/ Acesso em: 28 ago. 2020.

LINO, D. L. Barulhar: a musica das culturas infantis. Revista da ABEM, Porto Alegre, v. 24,
81-88, set. 2010.

LOUREIRO, A. M. A. O ensino de misica na escola fundamental. Sao Paulo: Papirus, 2003.

MARSICO, Leda Osorio. A crian¢a e a musica: um estudo de como se processa o
desenvolvimento musical da crianga. Rio de Janeiro: Globo, 1982.

NOGUEIRA, M. A. A musica e o desenvolvimento da crianca. Revista da UFG, Goiania, v.
5, n. 2, dez. 2003. Disponivel em: <http://www.proec.ufg.br/revista ufg/infancia/G_musica.
htmI>. Acesso em: 24 set. 2016.

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes

194


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/

OLIVEIRA, Maria Eliza de; FERNANDES, Sueli Felicio; FARIA, Luciana Carolina
Fernandes de. A musicalizagdo, o ludico e a afetividade na educagdo infantil. Colloquium
Humanarum, Presidente Prudente, vol. 10, n. Especial, Jul./Dez, 2011.

Editora e-Publicar — Praticas de alfabetizagdo e letramento: Entre agdes ¢
saberes






- - W

ILSA DO CARMO VIEIRA GOULART

Doutora em Educacdo pela FE-UNICAMP. Professora do Departamento de Educacdo e do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras. Coordenadora
do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita NELLE.

GIOVANNA RODRIGUES CABRAL

Doutora em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (2015).
Professora do Departamento de Educacgdo e do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Lavras, Coordenadora Adjunta do Nucleo de Estudos em Linguagens,
Leitura e escrita (NELLE).




[ - W

LUDMILA MAGALHAES NAVES

Mestra em Educacdo pela Universidade Federal de Lavras — UFLA, Especialista em Educagao
Infantil, Especialista em Arte Educacdo, Pos-graduanda em Educagdo Especial Inclusiva,
Bacharel em Administragdo e Graduanda em Pedagogia. Pesquisadora do Nucleo de Estudos
em Linguagens Leitura e Escrita — NELLE.




SOBRE OS AUTORES

Alessandra Candida Quirino do Nascimento

Graduada em Pedagogia pela UNINTER; pos-graduada em: Supervisdo, Orientagdo e
Inspecdo; Alfabetizacdo e Letramento; Educagdo Especial e Inclusiva e Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) e Psicologia da Educagdo. Professora na Rede Municipal de
Ensino na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e responsavel pelo
Projeto de Astronomia (UFLA) no municipio em que atua.

Aline Fernandes Martins

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Jodao Del-Rei (UFSJ), Especialista
em Orientacao Educacional pelo Centro Universitario do Sul de Minas (UNIS/MG) e Pos-
Graduanda em Docéncia pelo Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG/Campus Arcos). Tem
experiéncia na area de Educacgdo, com énfase em Educagao Inclusiva.

Aline Iracy Rodrigues Silva

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras, possui especializacdo em
Psicopedagogia Institucional pela Universidade de Sao Luis, atualmente ¢ mestranda em
educacao pela Universidade Federal de Lavras

Ana Carolina Moreira Lima

Licenciada em Letras pelo Centro Universitario de Lavras (UNILAVRAS), no ano de 2004.
Atua como professora de Lingua Portuguesa e Inglesa. Atualmente leciona inglés para o
Ensino Fundamental e Médio na Escola Estadual Tiradentes.

Ana Paula Cardoso de Souza Barbosa

Graduada em Ciéncias/Biologia; Pedagogia pela UFJF; pos-graduada em Alfabetizagdo e
Letramento e Psicopedagogia. E professora efetiva do Ensino Fundamental I na Rede
Municipal.

Anna Karla Salgado Zorkot

Graduada em Pedagogia pelo UNILAVRAS, Especialista em Neuropsicopedagogia pela
IPEMIG. J4 atuou na educagao social e educacgdo especial na APAE de Lavras e no Centro de
Apoio as Necessidades Auditivas, Visuais e TEA, bem como as necessidades educacionais
especiais.

Apolliane Xavier Moreira dos Santos

Graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Vigosa (UFV) (2007), especializagao
em Psicopedagogia pela Faculdade Vale do Piranga (FAVAPI) (2007) e mestrado em
Educagao pela Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ) (2010). Professora do
Nucleo de Educagao da Infancia (Nedi) da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Integra o
Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensao em Infancias e Educagao Infantil (Nepi).

Archelize Fatima Juliaci

Graduada em Pedagogia pelo UNILAVRAS, Especialista em Género e Diversidade pela
UFLA. Ja atuou no administrativo escolar, participando também das rotinas de Coordenacao e
Supervisao. Como professora, atuou na educacio basica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacao Especial. Atualmente, atua em um centro de AEE que atende
alunos (as) com deficiéncia (s) - auditivas, visuais ¢ TEA -, bem como necessidades
educacionais especiais.
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Claudia Maria de Carvalho Manoel

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Anhaguera, cursando especializacdo latu-
sensu em educagdo infantil e anos iniciais pela UNINA. Trabalha na area educacional ha 2
anos e 10 meses

Claudia Roquini Nascimento

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras, possui especializagdo em
Psicopedagogia Institucional pela Universidade de Sdo Luis, atualmente ¢ mestranda em
educacdo pela Universidade Federal de Lavras.

Deizimar Nazaré Silva Guedes

Graduada em Pedagogia (1990), Especialista em Educagao Pré-escolar (1992), habilitada em
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau (1985), Orientagdo Educacional (1990),
Inspecao Escolar (1991) e Supervisao Escolar (1994). Discente do Mestrado Profissional em
Educacao da Universidade Federal de Lavras. Especialista de Educagao Basica, atuando na
func¢do de vice-diretora na E.E. Licas de Lima em Nepomuceno-MG

Edna Aparecida Silva
Pos-graduada em Alfabetizacdo e Letramento pelo Centro Universitario Internacional-
UNINTER. Atuou como Professora da Educagao Basica.

Elizandra Simone dos Santos Silva

Formada em Magistério Normal. Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Norte do
Para (Unopar). Estagiaria do Nucleo de Educacao da Infancia da Universidade Federal de
Lavras.

Franciane Sousa Ladeira Aires

Graduagao em Pedagogia, em Filosofia e em Normal Superior. Possui especializacdo em
Tecnologias Digitais de Informa¢d@o e Comunicagdo para o Ensino Bésico, em Midias na
Educagao, em Educacao Empreendedora, € em Psicopedagogia. Mestra em Educacao.
Professora do Nucleo de Educacdo da Infancia da UFLA. Integra o Grupo de Estudos Criticos
do Discurso Pedagogico (GECDIiP) da UFSJ e o Nucleo de Estudos, Pesquisas ¢ Extensdao em
Infancias e Educacdo Infantil (Nepi) da UFLA.

Francislaine Avila de Souza

Mestra em Educagdo pela Universidade Federal de Lavras (UFLA/MG). Pos-graduada em
Educacao Especial e Tutoria em Educacao a Distancia (FACEL/PR). Graduada em Pedagogia
(UFLA/MG). Graduanda em Letras/Portugués (UFLA/MG). Atualmente atua como
professora da Educac¢ado Infantil na rede ptiblica municipal de Educagdo de Nepomuceno/MG
e desenvolve pesquisas na area de Educacao.

Giovanna Rodrigues Cabral

Graduada em Direito (2000) e Pedagogia (2001). Especialista em Direito Educacional (2005)
e Gestao da Educagao publica municipal (2016). Mestre em Educacao pela Universidade
Catdlica de Petropolis (2010) e Doutora em Educagao pela Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro (2015). Professora do Departamento de Educacao, nas areas de Politicas,
avaliacdo e gestdo da educacdo e do Mestrado profissional em Educa¢ao da Universidade
Federal de Lavras.
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Gisele Aparecida Candida Silva
Licenciada em Pedagogia pela Universidade Anhaguera. Atualmente ndo trabalha na
area educacional. Esté a dedicar-se a cursos de aperfeicoamento para atuagdo futura.

Ilsa do Carmo Vieira Goulart

Doutora e Mestra em Educagdo pela Universidade de Campinas - UNICAMP. Docente do
Departamento de Educacao da Universidade Federal de Lavras - UFLA no curso de
licenciatura em Pedagogia e no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo. Coordenadora e
pesquisadora do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE-UFLA).

Jaquelini Aparecida da Silva Costa

Licenciada em Normal Superior pela UNIPAC (Universidade Presidente Antonio Carlos,
2008). Atuando como Professora de Educacao Infantil no Centro Municipal de Educacao
Infantil - Cemei D.Bida de Nepomuceno. Académica do 1° periodo do curso de Engenharia
Elétrica pelo CEFET-MG (Centro Federal Tecnologico de Nepomuceno- Campus 1X),
cursando pds-graduagdo em Psicopedagogia e Educagdo Especial, Coordenacao Pedagogica e
Supervisao Escolar, e Ludopedagogia e Literatura na Educagdo Infantil e Anos Iniciais pela
FAVENI (Faculdade Venda Nova do Imigrante). Mestranda em Gestao, Planejamento e
Ensino pela UNINCOR (Universidade Vale do Rio Verde de Trés Coragdes).

Jéssica Marina Aparecida Silva Andrade
Graduanda do 8° periodo do Curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras-UFLA,
Atuou como Assistente Educacional, na Educagdo Infantil.

Jussara Juliene Sales Antonio

Atualmente esta cursando MBA em Gestao Educacional pelo Senac Minas — Unidade Lavras.
Licenciada em Pedagogia pela Unilavras. Exerce o cargo de Assistente Educacional, na
Educacao Infantil.

Katia Batista Martins

Graduacao em Pedagogia para a Educacao Infantil pela UFOP Especialista em Género e
Diversidade na Escola e Mestra em Educagao pela UFLA. Professora colaboradora no curso
de Pedagogia (EaD) do DED/UFLA. Integra o Grupo de Estudos e Pesquisa Relagdes entre
Filosofia e Educagdo para a Sexualidade na contemporaneidade: a problematica da formagao
docente (Fesex) da UFLA, e o Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Infancias e
Educagao Infantil (Nepi) da UFLA.

Lilian Cristina Ferreira Marques dos Reis

Licenciada em Normal superior pela UNIPAC (Universidade Presidente Antonio
Carlos,2006). Atua como Professora de Educacao Infantil no Centro de Educagao Infantil -
Cemei D. Janice de Nepomuceno.

Ludmila Magalhaes Naves

Mestra em Educacao pela Universidade Federal de Lavras - UFLA. Especialista em Educacao
Infantil, Especialista em Arte-Educagdo, Pos-graduanda em Educacdo Especial Inclusiva,
Bacharel em Administracdo, Graduanda em Pedagogia. Pesquisadora do Nucleo de Estudos em
Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE-UFLA).
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Marciano Renato Ribeiro

Licenciado em Pedagogia e Letras. Mestrando em Letras pela Universidade Federal de Lavras
(UFLA). E membro do Grupo de Pesquisa Sonoridade e Interfaces — SONINTER (CNPq),
vinculado ao Departamento de Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Lavras —
DEL/UFLA, onde desenvolve estudos em fonética e fonologia, sociolinguistica, aquisi¢do da
linguagem, alfabetizacdo e letramento.

Maria Aparecida Azarias Nascimento

Graduada em Pedagogia com habilitagdo em Supervisdo Escolar e em Magistério das
Matérias Pedagogicas pela Unilavras. Pés-graduada em Educacao Infantil e Educagao
Especial (FACIBRA). Atualmente atua como professora da Educacgdo Infantil da rede
municipal de ensino de Nepomuceno/MG.

Maria Madalena de Carvalho.

Pos-Graduagao em “Género e Diversidade na Escola” - Universidade Federal de Lavras; Pos-
Graduagao em Ciéncias Sociais - Faculdade Integrada Vale do Ribeira - Juiz de Fora;
Graduada em Geografia - Instituto Presidente Tancredo de Almeida Neves- IPTAN; Graduada
em Filosofia - Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei.

Marlon Ribeiro Souza

Licenciado em Normal Superior pela Universidade Presidente Antonio Carlos (UNIPAC).
Pos-Graduado em Gestdo do Trabalho Pedagogico pela FAVENI. Pos Granduando em Midias
na Educagdo pela Universidade Federal de Sao Jodo Del Rei (UFSJ). Professor Educacao
Infantil da rede publica municipal de Bom Sucesso-MG.

Nilze Mara Brogio Liberato

Graduanda em Pedagogia pela UNIMES (Universidade Metropolitana de Santos,2019). Atua
como monitora da Educacao Infantil no Centro de Educacao Infantil- Cemei D. Janice de
Nepomuceno.

Patricia Aparecida Garcia Gouvea

Graduada em Pedagogia pelo UNIS (Centro Universitario do Sul de Minas); Especialista em
Género e Diversidade na Escola (UFLA) e pés-graduada em Psicopedagogia (UNINCOR).
Atua na Supervisao Escolar na Rede Municipal de Ensino e como Psicopedagoga Clinica em
consultdrio particular.

Patricia Kelly dos Santos

Mestra em Educagdo — Universidade Federal de Lavras; Graduada em Letras — Portugués e
Espanhol/ Portugués e Inglés — Unifor — MG; Pos-graduada em Midias na Educagdo —
universidade Federal de Sao Jodo Del Rei; Pos-graduagao em Tecnologias da Informacao do
Ensino — Universidade Federal de Juiz de Fora

Rita Cassia Oliveira

Mestra em Educagdo pela Universidade Federal de Lavras - UFLA, Especialista em Educagao
e Midias na Educagdo, Licenciada em Filosofia, Graduanda em Pedagogia. Professora da
Educagado Basica, Pesquisadora do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita
(NELLE-UFLA).
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Rosilene Aparecida da Silva Belo

Graduada em Pedagogia com énfase na Educacdo Especial pelo Instituto Paulista Sao José de
Ensino Superior. Graduada em Normal Superior pela UNIPAC. Especialista em Supervisao
Escolar e Gestao de Projetos pela Universidade Candido Mendes. Atualmente atua como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de
Nepomuceno/MG.

Silmara Santos

Doutoranda em Educacao - Universidade Federal de Juiz de Fora; Mestra em Educagao pela
Universidade Federal de Lavras; Graduada em Letras — Portugués e Inglés - Universidade
Federal de Lavras. Atualmente trabalha com os temas relacionados a: escrita, leitura, género,
sexualidade, raca e etnia.

Taize Aparecida de Assis

Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa pela Universidade Federal de
Lavras (UFLA). Foi integrante do Grupo de Pesquisa Sonoridade e Interfaces -SONINTER
(CNPq) pertencente ao Departamento de Estudos da Linguagem (DEL) da Universidade
Federal de Lavras (UFLA). Nesse grupo, desenvolveu estudos em Fonética e Fonologia,
aquisi¢do da linguagem, alfabetizacao e letramento.

Vanda Aparecida Santos Batista

Graduando em Pedagogia pela UNIMES (Universidade Metropolitana de Santos,2019). Atua
como monitora de Educagdo Infantil no Centro de Educacao Infantil- Cemei D. Janice de
Nepomuceno.

Victoria de Souza Silva
Possui curso normal em nivel médio professor de educagdo infantil e atualmente ¢ graduanda
em Pedagogia pela Universidade de Franca SP.
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