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Apresentacao

O desenvolvimento docente promove a melhoria na qualidade do ensino. Este
desenvolvimento acontece a medida que o docente procura se formar desde a formacao inicial
pela graduacgdo e formagdo continuada, pois o conhecimento se renova e sempre ha algo novo
a descobrir. E a andlise minuciosa da formagao continuada para o desenvolvimento do professor

e o aprimoramento do ensino, ¢ feita através de pesquisa de diversos autores.

Por isso, através da observacdo e compreensao dos estudos de aspectos historicos,
conceitos, dos fatores abordados em cada topico, os questionamentos e demais fatos, entende-
se que a formagdo continuada pode auxiliar no desempenho do papel do professor e no processo

de aprendizagem do aluno.

Assim, o contexto abordado prima por melhorias constantes que visa no
desenvolvimento do docente que contribui também para o desenvolvimento do educando e
exepcionalmente para melhoria da qualidade do ensino e consequentemente o contexto do

processo educacional.
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O livro contextualiza o estudo de alguns autores sobre uma analise da formacgao
continuada para o desenvolvimento do professor € o aprimoramento do ensino. Com isso, foi
verificado aspectos historicos da formagdo do professor, a qualidade do ensino, a formagao
continuada atualmente, os beneficios da formagdo na visdo dos docentes, a pratica pedagdgica

e as possibilidades metodologicas, anélises e propostas de melhorias na formagao continuada.

Neste contexto, vale ressaltar que a analise da formagao continuada contribui de fato
para o desenvolvimento docente, pois 0 mesmo apreende novos conhecimentos e habilidades

para um melhor desempenho, assim, ¢ possivel melhorias, também na qualidade do ensino.

Sendo assim, a analise de todos os aspectos e propostas para a formagdo continuada,
mostra que ha possibilidades de melhorias para o desempenho docente, pois que procuram o
aperfeigoamento através das formagdes de professores, e ainda ajuda no desempenho dos

estudantes. Portanto, ¢ relevante o estudo de analise da formagao continuada.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa desenvolve um estudo sobre a andlise da formacdo continuada dos
professores e o aprimoramento do ensino na cidade de Sao Félix de Balsas- MA. Sendo
introduzida por um breve histérico, uma reflexao sobre as praticas pedagdgicas e as diversas
formas de metodologias a serem aplicadas. Tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino,
o reconhecimento e a compreensdo dos beneficios da formagao continuada dos professores. A
pesquisa tem como tema a analise da formagdo continuada para o desenvolvimento dos

professores e o aprimoramento do ensino na cidade de Sao Félix de Balsas- MA.

A formagdo continuada deve assegurar aos educadores uma maior capacidade no
desenvolvimento das atividades profissionais, uma vez que contribui para a evolugdo constante
do trabalho docente. Devido ao fato desta favorecer a criagdo de novos ambientes de
aprendizagem, dando novo significado as praticas pedagdgicas, melhorando consideravelmente
a qualidade do ensino das instituicdes. Isto ocorre porque os docentes aprendem novas
metodologias de ensino-aprendizagem, técnicas de didatica e formas de lidar com os desafios
do trabalho em sala de aula. A formacao continuada influencia diretamente de forma positiva
nos resultados dos professores e alunos. Nesse contexto, o problema de pesquisa a ser superado
¢: Como a formacgado continuada dos professores contribui para desenvolvimento do educando

e 0 aprimoramento do ensino?

O objeto de estudo define-se como a formagdo continuada dos professores para o
desenvolvimento e para o aprimoramento do ensino, pois, atualmente, a formagdo continuada
¢ entendida como o processo constante e permanente de aperfeigoamento de saberes necessarios
aos educadores que tem como objetivo assegurar um ensino de maior qualidade aos alunos. O
constante processo de avango das sociedades devido as inovagdes materiais e imateriais afetam
muitos setores, dentre eles, o trabalho docente e o processo de ensino e aprendizagem. Por isso,
¢ de suma importincia tratar da formacao continuada de professores dentro deste contexto.
Assim, o estudo parte do pressuposto que a formacdo continuada contribui para o
desenvolvimento do docente e o aprimoramento do ensino na cidade de Sdo Félix de Balsas-
MA. Tendo em mente que a contribui¢ao a formagao continuada dos professores ¢ ampla e que
prima pela melhoria do desempenho profissional dos professores e alunos, na medida em que
amplia a competéncia profissional dos professores, trazendo oportunidades para evoluc¢des no
mercado de trabalho, no cotidiano em sala de aula, ou na melhoria da absor¢do do conhecimento

transmitido aos alunos, que no futuro também ingressardo no mercado de trabalho. As
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possibilidades de tais melhorias sdo alguns dos alicerces em que este estudo encontra a sua

justificativa.

O profissional da educagao que busca a qualificagdo para aumentar a sua competéncia
e, consequentemente, melhorar a qualidade de ensino, deve estar em processo continuo de
formagao. Pois, devido a dindmica globalizada do mundo atual em que o acesso a informagao
e a producao de conhecimento académico ¢ constante, hd sempre algo novo a conhecer, seja
relacionado a teoria, ou a pratica. Os estudos, reunides de troca de experiéncias, participagao
em formacdes e trabalho coletivo contribuem para o aperfeicoamento do desempenho docente
e para o aprimoramento do ensino. Para ter-se um ensino de qualidade, ¢ enfatico lembrar das
condi¢des de trabalho dos professores, das condigdes salariais, da questdo da carga horaria
efetiva e das horas dispendidas em planejamento, que exigem uma maior dedicagdo por parte

do docente.

Ressalta-se a relevancia sobre a andlise da formacdo continuada de professores,
formagdo que promove meios através de uma reflexdo da pratica pedagogica e do uso das
diversas possibilidades metodologicas na sala de aula, proporcionando assim, uma melhor
qualidade de ensino, pois € notorio que o desenvolvimento do educador auxilia no
aprimoramento do ensino como um todo. A conveniéncia de se pesquisar sobre a analise da
formagdo continuada para o desenvolvimento do professor e melhoria da qualidade de ensino
esta na necessidade da constru¢do de uma pratica pedagdgica reflexiva e no exercicio da
compreensdo das diversas metodologias da pratica pedagdgica, para que assim os docentes e

discentes tenham um melhor desempenho e para que haja uma melhoria na qualidade do ensino.

A formagao continuada ¢ adequada para a obten¢do de melhores resultados pratica para
o professor em sala de aula, sendo importante desde a génese da formagao do docente. Tendo
em vista que a contribuicdo da formagao de professores € expressiva e que esta busca pelo
melhor desempenho profissional pode ampliar a area de atuagdo deste profissional, a formagao

continuada traz a possibilidade de uma melhor inser¢cao no mercado de trabalho.

Portanto, este estudo visa contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem, analisando a contribuicdo da formagdo continuada de professores para o
aprimoramento do ensino. Nesse sentido, as hipdteses testadas foram: Hp: a formagao
continuada do professor contribui de forma significativa para seu desenvolvimento e para o
aprimoramento do ensino e Hi: a formagdo continuada do professor ndo contribui de forma

significativa para seu desenvolvimento e para o aprimoramento do ensino.

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVOS GERAIS

Analisar a formagdo continuada para o desenvolvimento dos professores e

aprimoramento do ensino nas escolas da cidade de Sao F¢lix de Balsas- MA.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Apontar os aspectos historicos mais relevantes da formacao continuada dos professores,

como se desenvolveu e evoluiu durante o tempo;

2. Analisar como a formag¢ao continuada dos professores esta acontecendo, quais as mudancas

e normas que a regem, bem como a qualidade do ensino em razao da qualificacdo dos docentes;

3. Destacar quais os avangos da formacgdo continuada no municipio de Sao Félix de Balsas —

MA;

4. Analisar os tipos de formagao continuada dos docentes do municipio de Félix de Balsas —

MA e como essa formacao enriquece a aprendizagem dos alunos das escolas publicas.

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
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3 REFERENCIAL TEORICO

A fundamentacdo tedrica ¢ composta por informacdes adquiridas a partir da citagdo de
cada autor para o embasamento da pesquisa no intuito de melhor explicar o estudo abordado
através da analise e sintese disponibilizadas pelos autores que falam sobre o tema estudado. A

revisdo resume o tema de estudo desenvolvido e conclui as informagdes. Segundo Barral

(2007):

Uma parte sempre exigida do projeto, e nem sempre compreendida, ¢ a denominada
revisdo bibliografica. Esse item ndo deve ser uma lista pasmaceira de autores e livros
que abordam o tema, mas sim a descri¢ao do estado-da-arte, ou seja, do conhecimento
atual sobre o problema.

Na pesquisa serdo abordadas andlises da formagao continuada para o desenvolvimento
de professores e aprimoramento do ensino, dessa forma tera uma explanacdo mais profunda
sobre a formacao continuada para professores, conceitos serdao analisados, os desafios ao longo
dos anos dos docentes e como conseguiram superar as dificuldades inatas aos educadores
brasileiros. Com isso, percebe-se a complexidade da profissdo docente, pois requer dedicacao
ao ensino, enfrentados diante os desafios, demandas, incertezas e imprevisdes, impostas pelo
sistema educacional e as varias modificagdes ocorridas no mundo, que leva o processo de
ensino a trilhar diversos caminhos a finalidade de alcangar os objetivos educacionais que
dependem do exercicio profissional do docente. Tais desafios e demandas adquirem respaldo
em cima da fungdo das peculiaridades caracterizadas com especificidades de todas as
modalidades de ensino, que tornam um modelo para a constitui¢do pedagodgica propria e
diferenciada no atendimento de caracteristicas formais para a formagao dos alunos inseridos
nessas modalidades e, consequentemente, requerem uma formacao inicial de professores que

seja especifica para a atuagdo em cada uma delas.

Corroborando com o mesmo pensamento sobre a formagdo de professores, Cunha e
Krasilchik (2015) destacam que a falta da integragdo dentro das Universidades e com as Escolas
de Educagao Bésica, visto também os estudos teodricos e a pratica docente tem sido apontada
pelos pesquisadores dentro de alguns estudos de Educacgdo de ensino como algumas das causas

desta ineficiéncia no processo de ensino.

Neste contexto ha uma notoria preocupagao com a ineficiéncia no processo de ensino,
entre a teoria e pratica. Além do dominio do contetudo por parte do educando, ¢ fundamental a
aplica¢do do ensino na prética, para isso ser aprimorado durante o processo de formagao inicial,

na graduagdo. Para isso, ¢ preciso uma maior integralidade entre as instituicdes de ensino

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
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superior com a educagdo basica. E entdo, ser trabalhado melhor esse processo de formagao

inicial do docente.

Segundo Tardif (2007),

o conhecimento dos docentes como um saber caracterizado que se baseia na unido dos
saberes distintos referentes da formagdo profissional, de saberes disciplinares, de
saberes curricular e de saberes oriundos das experiéncias, sendo entio, o
conhecimento a intera¢do entre a identidade pessoal e social do individuo, destacando
os saberes da experiéncia como os de maior atuacao.

A citagdo fala sobre os saberes que precisam ser adquiridos pelos docentes, destacando
a experiéncia profissional como de maior relevancia para aquisi¢ao de habilidades na pratica
docente. O cotidiano na sala de aula auxilia o professor a identificar elementos que contribuem
essencialmente para sua pratica, enquanto ele procura formas de abordar o ensino, vai

apreendendo com suas proprias experiéncias e experiéncias compartilhadas por seus colegas.

Conforme Nery e Maldaner (2012), nos tltimos anos, o governo Federal Brasileiro vem
comprovando uma maior preocupagao com o desenvolvimento de seus professores foi criado o
Sistema Nacional Publico de Formacdo dos Profissionais do Magistério, acontecimento este
que ¢ inovador na histéria do Brasil, significou praticamente, o Estado assumindo a organizacao
da formacgao dos profissionais da educagao em um amplo sistema. No entanto, o Plano Nacional
de Formagao de professores da Educagdo Bésica antecede a formagao inicial para professores
conforme as formagdes, que seja de acordo com licenciados atuando fora da area de graduacao,
formacao pedagogica para bacharéis que lecionam e formagdo continuada na forma de cursos

de curta duragdo a outros interessados.

A preocupagao com o desenvolvimento do professor vem promovendo a organizagao
da educacdo nacional, pois a oferta por graduacdo na area de atuagdo do profissional tem
contribuido para a formagdo docente, tanto para bacharéis em sua formacao pedagdgica, como
para formagao fora da area. E oferta em cursos de formagdo continuada de aperfeigoamento,
pos-graduacao e outros. Mas ainda, ¢ necessaria a continuidade das ofertas por formagdes
docentes e repensar em inovagdes nas formas de formagdes para entdo, haver um maior

aproveitamento por parte do docente.

O estudo sobre a formagao de professores e aprimoramento do ensino, através da revisao
bibliografica procura revelar conhecimentos novos sobre o problema que se investiga na
pesquisa, e relaciona a conex@o de varios autores a suas ideias. E, para isso acontecer deve se

priorizar as principais relevancias sobre o tema como histdria, conceitos e definigdes, que

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
e aprimoramento do ensino




- —

buscam analisar, identificar, descrever e avaliar a formacao continuada para o desenvolvimento
do professor e melhorias na qualidade do ensino, viabilizando a ampliagdo do campo e

competéncias profissionais.
3.1 ASPECTOS HISTORICOS DA FORMACAO DO PROFESSOR

A primeira instituicdo com o nome de Escola Normal foi proposta pela convengao, em
1794 e instalada em Paris em 1795. J4 a partir desse momento se introduziu a distingdo entre
Escola Normal Superior para formar professores de nivel secundario e Escola Normal
simplesmente, também chamada Escola Normal Primaéria, para preparar os professores do
ensino primario. Assim ¢ que Napoledo, ao conquistar o Norte da Itélia, instituiu, em 1802, a
Escola Normal de Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de Paris. Essa escola, da mesma
forma que seu modelo franc€s, destinava-se a formacdo de professores para o ensino
secundario, mas na pratica se transformou em uma instituicao de altos estudos, deixando de
lado qualquer preocupacdo com o preparo didatico-pedagogico. Além de Franca e Italia, paises
como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos também foram instalando, ao longo do século

XIX, suas Escolas Normais.

No Brasil a questdao do preparo de professores emerge de forma explicita apds a
independéncia, quando se cogita da organizagdo da instru¢ao popular. Durante todo o periodo
colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas régias implantadas pelas reformas
pombalinas até os cursos superiores criados a partir da vinda de D. Joao VI em 1808, nao se
manifesta preocupacdo explicita com a questdo da formacdo de professores. E na Lei das
Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, que essa preocupagao
apareceu pela primeira vez. Ao determinar que o ensino, nessas escolas, deveria ser
desenvolvido pelo método mutuo, a referida lei estipula no artigo 4° que os professores deverao
ser treinados nesse método, as proprias custas, nas capitais das respectivas provincias. Portanto,
esta colocada ai a exigéncia de preparo didatico, embora ndo se faca referéncia propriamente a

questdo pedagogica.

Ap6s a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instru¢do primaria sob
responsabilidade das provincias, estas tendem a adotar, para formacao dos professores, a via
que vinha sendo seguida nos paises europeus: a criacdo de Escolas Normais. A Provincia do
Rio de Janeiro sai a frente, instituindo em Niter6i, ja em 1835, a primeira Escola Normal do
pais. Esse caminho foi seguido pela maioria das provincias ainda no século XIX. Pode-se

considerar que o padrao de organizacdo e funcionamento das Escolas Normais foi fixado com
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a reforma da instrug@o publica do estado de Sao Paulo levada a efeito em 1890. Essa reforma
da Escola Normal da capital se estendeu para as principais cidades do interior do estado de Sao
Paulo e se tornou referéncia para outros estados do pais, que enviavam seus educadores para
observar e estagiar em Sao Paulo ou recebiam "missoes" de professores paulistas. Dessa forma,

o padrdo da Escola Normal tendeu a se firmar e se expandir por todo o pais.

Ainda que o padrao da Escola Normal se tenha fixado a partir da reforma paulista, apds
a primeira década republicana o impeto reformador se arrefeceu. E a expansao desse padrao
nao se traduziu em avangos muito significativos, trazendo ainda a marca da for¢a do padrao até
entdo dominante, centrado na preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem

transmitidos.

Uma nova fase se abriu com o advento dos institutos de educagdo, concebidos como
espacos de cultivo da educagdo, encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas também da
pesquisa. Nesse ambito, as duas principais iniciativas foram o Instituto de Educacao do Distrito
Federal, concebido e implantado por Anisio Teixeira em 1932 e dirigido por Lourenco Filho; e
o Instituto de Educagdo de Sao Paulo, implantado em 1933 por Fernando de Azevedo. Ambos
sob inspiracao do idedrio da Escola Nova. Pelo exposto, percebe-se que os institutos de
educacdo foram pensados e organizados de maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia,
que buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se, pois,
decisivamente rumo a consolidacdo do modelo pedagdgico-didatico de formagdo docente que
permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢des das velhas Escolas Normais caracterizadas por
"um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo" (TANURI, 2000). Os Institutos
de Educacao do Distrito Federal e de Sao Paulo foram elevados ao nivel universitario, tornando-
se a base dos estudos superiores de educagdo: o paulista foi incorporado a Universidade de Sao
Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a Universidade do Distrito Federal, criada
em 1935. Cabe observar que, ao ser generalizado, o modelo de formag¢ao de professores em
nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas experimentais as
quais competia fornecer uma base de pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos

formativos.

A mesma orientagdo prevaleceu, no que se refere ao ensino normal, com a aprovacao
em ambito nacional do decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei

Organica do Ensino Normal, Brasil (1946). Na nova estrutura, o curso normal, em simetria com
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os demais cursos de nivel secunddrio, foi dividido em dois ciclos: o primeiro correspondia ao
ciclo ginasial do curso secundério e tinha duracao de quatro anos. A evidéncia e gravidade dos
problemas levaram o governo a langar, em 1982, o projeto Centros de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs), que teve o carater de "revitalizacdo da Escola
Normal", Cavalcante (1994). Porém, esse projeto, apesar dos resultados positivos, foi
descontinuado quando seu alcance quantitativo era ainda restrito, ndo tendo havido também
qualquer politica para o aproveitamento dos professores formados pelos centros nas redes
escolares publicas. Paralelamente a esse ordenamento legal, desencadeou-se, a partir de 1980,
um amplo movimento pela reformulag¢do dos cursos de Pedagogia e licenciatura que adotou o
principio da "docéncia como a base da identidade profissional de todos os profissionais da
educagdo", (SILVA, 2003). A luz desse principio, a maioria das institui¢des tendeu a situar
como atribuic¢ao dos cursos de Pedagogia a formagao de professores para a educagao infantil e

para as séries iniciais do ensino de 1° grau (ensino fundamental).

O golpe militar de 1964 exigiu adequagdes no campo educacional efetivadas mediante
mudangas na legislagdo do ensino. Em decorréncia, a lei n. 5.692/71, (BRASIL, 1971)
modificou os ensinos primario ¢ médio, alterando sua denominagdo respectivamente para
primeiro grau e segundo grau. Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em
seu lugar foi instituida a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1°

grau (HEM).

O quadro de mobilizac¢ao dos educadores alimentou a expectativa de que, findo o regime
militar, o problema da formagao docente no Brasil seria mais bem equacionado. Mas a nova
LDB promulgada, apds diversas altera¢des, em 20 de dezembro de 1996, ndo correspondeu a
essa expectativa. Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os
institutos superiores de educagao e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma
politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos superiores de
educacdo emergem como institui¢des de nivel superior de segunda categoria, provendo uma
formagao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo (SAVIANI, 2008).
A essas caracteristicas ndo ficaram imunes as novas diretrizes curriculares do curso de

pedagogia homologadas em abril de 2006.

A formacdo do professor ¢ o ambiente que envolve a qualificacio para o
desenvolvimento reflexivo da pratica pedagogica, sendo a formagdo vista nas dimensdes

pessoais e profissionais, tendo o contexto social como pano de fundo para as discussdes que o

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
e aprimoramento do ensino




- —

profissional constrdi e elabora e introduzindo conceitos do dia a dia na atua¢dao docente. Com

isto, fazemos alusdo aos escritos de Névoa (1992), quando ele fala sobre a formagao pessoal e

profissional do docente dentro do meio escolar. Ele destaca que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva dentro tanto do meio
quanto na mente de cada profissional, fornecendo assim aos professores os meios de
um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de (auto) formacao participada,
sem esquecer que também deve estar dentro do contexto dos discentes para que eles
construam um degrau na formagdo. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com
vistas a constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional.

A formagao ¢ aplicada com sistematizagdo, de forma que este pensamento concatenado
contribuira para a dinamica do trabalho docente dentro do seu proprio meio ambiente, o que
proporcionara aos professores a oportunidade de desenvolver suas praticas, fazendo as devidas
reflexdes e para que também os aprendizes possam fazer andlises de forma gradual e continua.
Mediante essa realidade, se faz necessario compreender o significado de formagao continuada.

Entdo, reportamos a concep¢ao de Novoa (1992) que entende a formagdo continuada como:

Visto que trabalho de reflexdo critica sobre as praticas ¢ uma reconstrugao de
conhecimento constante de uma identidade pessoal. Assim, a formagdo néo se esgota
e nem se desenvolve de uma maneira ndo continua, tem que haver uma elevagio ao
longo da graduagdo, quando o professor recebe o certificado, mas pendura durante sua
pratica educativa, quando estes vao construindo a sua competéncia profissional.

Vé-se que a necessidade da formacgao do professor pode ser construida ao longo de sua
atividade docente por meio de um processo continuo de construgcdo de saberes e trocas de
experiéncias significativas € o seu conjunto de informagdes, pois se entende que para o
engrandecimento da educagdo, o professor precisa comprometer-se com a qualidade de sua
formagao e de sua pratica, fazendo deste espagco um espago para discussdo, criacao e inovagao

pedagogica.

Parte-se do pressuposto de que € possivel compreender o crescimento do processo da
formagdo de professores e sua evolugido por meio de sua historicidade, pois ndo ha
atualidade nacional que ndo seja fruto do procedimento historico (FREIRE, 2012).

Existem muitos questionamentos sobre a educacdo basica no que diz respeito a
formacgdo de professores no Brasil, apesar que exista uma disposi¢do ou preparativo legal que
realize mudancas expressas no processo de formagdo de professores, esses processos de
formacao ndo sdo concretizados, ndo sdo realizados, ndo ha efetividade destes diplomas legais
por razdo das politicas publicas de formacao de professores; assimetria em meio ao perfil de
formadores e para aquele que aguarda ingressar nos cursos de licenciatura e auséncia de
politicas de acompanhamento, falta de avaliagdo de curriculos das licenciaturas e, também, por

questdes recentes que se apresentam em funcdo das novas demandas da contemporaneidade.
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Os saberes dos docentes sdo imprescindiveis para a elevacao dos saberes, necessarios a
pratica pedagogica, sdo um conjunto de informagdes oriundas de diversos fatores que envolve
fontes dos programas escolares, dos livros didaticos, das disciplinas ensinadas e que sdo
apresentados por Tardif (2014) em quatro categorias: saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais. Porém, ele faz uma complacente distin¢do entre as informagdes
que sdo produzidas no ambito da pratica docente e as demais, aquelas que provém das
institui¢des formadoras ou dos programas curriculares, que sdo aplicadas na pratica. Nessa

perspectiva, o saber da experiéncia ganha destaque no dizer dele:

Os docentes, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissao, desenvolvem
saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio, os quais brotam da experiéncia e sdo por ela validados (TARDIF, 2014).

3.2 QUALIDADE DO ENSINO

A formagdo docente abrange qualquer institui¢do de ensino, tanto publicas, como

privadas. Segundo Lima e Reali (2010)

ampliar a participacdo do educador estd ligado diretamente aos contextos e
instituicdes no meio escolar e ndo escolar dos futuros professores”. Os profissionais
da docéncia se formam em um processo complexo, continuo, marcado por agdes
gradativas.

Para os referidos autores, a qualidade do ensino esta atrelada a uma formacao
transformadora que deve estar baseada na investigacdo e na ciéncia. Assim, as equipes de
avaliacdo externa da qualidade devem utilizar uma abordagem de investigacao relacionada com
0 ensino ¢ a aprendizagem no ambito académico e incluir a pedagogia, pois ¢ esta ciéncia que
possui experiéncia profissional de avaliagao da qualidade de ensino. A avaliagdo da qualidade
deve almejar a melhoria das aprendizagens dos estudantes, pois estas refletem a melhoria da

institui¢ao no processo educacional (HARVEY e NEWTON, 2004).

O que se nota ¢ um afunilamento do fluxo escolar, pois o nimero de alunos que
ingressam ao ensino superior ¢ enormemente menor ao numero de alunos matriculados no
ensino fundamental, de uma série para outra vai acontecendo um peneiramento, tdo sem sentido
devido ao sistema seriado, que os alunos que conseguem chegar ao nivel superior podem ser
considerados privilegiados, se estes pertencerem as classes mais pobres da sociedade, uma
exce¢do a regra. No ensino fundamental temos uma taxa de escolarizacdo de 94%, no ensino
médio a taxa ¢ de 40,6% e no superior ¢ de apenas 9,9%, isto no ano de 2000. Além da
concretizagao do Forum Mundial sobre Educacao de Dakar, ocorreu também neste mesmo ano

uma mobilizagdo da Organizacdo das Nagoes Unidas com o intuito de alcangar os Objetivos de
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Desenvolvimento do Milénio, diante disto, a sociedade civil e os governos se debrugaram sobre
alguns desafios que se apresentavam em nivel mundial e recomendou que todos se
comprometam a alcangar estes objetivos. No entanto, destaca-se que a educacdo publica de
qualidade para todos ¢ dever do Estado garantido em diplomas legais nacionais e

supranacionais.

A qualidade da educacdo ¢ uma das maiores preocupacdes no ambito nacional. Por
vezes, a educacgdo ¢ utilizada como slogan em campanhas eleitorais, como ocorrido em 2014,
com o Patria Educadora. A principio, tal pauta se mostra como prioridade na proposta de
governantes, mas muitas vezes caem no esquecimento, causando o rompimento de ciclos e

protelando agdes nesse setor.

O conceito de qualidade da educagdo ¢ compreendido como constituigdo social, cujo
significado precisa ser acordado socialmente. Este conceito, no contexto do ensino superior, ¢
interpretado em termos da medida em que uma organizagdo ¢ capaz de concluir a sua missao,
ou as finalidades a que se propds. Através dos codigos académicos. Isto significa que o critério
de qualidade da adequagao esta na capacidade do alcance dos objetivos propostos pela propria
institui¢do, para a avaliacdo de forma propositiva, para que o processo de analise de contetido

dos programas das unidades curriculares seja satisfatorio (OLIVEIRA, 2015).

De acordo com Bertoldo (2007), para que a catequizagdo da educagdo esteja
completamente atendida ¢ preciso que haja a necessidades do processo produtivo, novas
cobrancas lhe sdo impostas, a exemplo da designacdo dos trabalhadores. Estabelecendo a
qualidade do ensino, considerada um requisito fundamental para a empregabilidade. O conceito
de qualificacdo passa a ser substituido pelos apontamentos que asseguram as competéncias, € a

propria nogao de empregabilidade se apresenta defasada diante do processo de desemprego.

Por sua vez, ¢ visto que ha garantia que o padrao de qualidade da educagdo ¢ um preceito
constitucional, no artigo 206, inciso VII, Constituicao Federal (1988), que ¢ de eficacia plena e
que deve ser observado por todos os sistemas de ensino como um caminho a se trilhar, recheado
de objetivos e que construa uma escala de informagdes. Cabe ao ente federativo fiscalizar sua
observancia pelas institui¢des educacionais que integram o seu sistema, sejam estas institui¢oes

publicas, ou privadas. A saber, o art. 206 com todos 0s seus incisos:

I.identidade de condicdes para o acesso e conservagao na escola;
ILliberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
[I.pluralismo de ideias e de compreensdes e entendimentos pedagdgicos, e coexisténcia
de instituigdes publicas e privadas de ensino;
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I'V.gratuidade do ensino publico com informacdes e afirmacdes oficiais;
V.valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006);
Vl.gestdo democratica do ensino ptiblico, na forma da lei;
Vll.garantia de padrao de qualidade.
VIIl.piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica,
nos termos da lei federal, compreendido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006.

Sao muitos os fatores que apontam a necessidade de ter-se uma melhoria na qualidade
de ensino. A falta de profissionais com cursos superiores nas escolas acarreta o processo de
ensino e aprendizagem uma desvantagem, desde a formacgao inicial ¢ importante a inser¢ao do
profissional docente junto as formagdes continuadas. Segundo Barreto Neto (2010), ha a falta
de profissionais com curso superior nas escolas. O problema da qualidade ¢ tdo sério que os
resultados vém, na sua grande maioria, para sugerir que a forma como estamos gerindo nossas

escolas ¢ ineficaz. Refor¢ando essa situacao, Oliveira e Schwartzman (2002):

Em algumas pesquisas como os resultados do SAEB indicam que o concluinte médio
de 8% série domina os contetidos esperados de um aluno de 4* série, e o concluinte
médio de 4" série mal sabe decodificar as palavras que I€. Ambos sdo incapazes de ler
e compreender uma noticia de jornal, por exemplo. Consequentemente, a conclusiva
que a maioria dos concluintes da 8 série ndo possui condi¢do académica para cursar
escolas de ensino médio com proveito.

A instabilidade da gestdao e a descontinuidade das a¢des no campo educacional leva a
uma armadilha na avaliacao de politicas educacionais e o pano de fundo da acao governamental
a educacdo de qualidade ndo ¢ priorizada nas politicas publicas. A falta de efetividade para as
politicas publicas da educagdo que estdo dispostas em Lei ¢ uma das principais causas da baixa
qualidade da educagdo nacional. As escolas conseguem cumprir com as acdes educativas
através das verbas recebidas, de forma geral as instituigdes que recebem mais verba sao as que
possuem melhor desempenho no processo ensino aprendizagem e em suas avaliacdes. Os
estudos de Reynolds e Teddlie (2008 apud Mesquita, 2012) concluiram que escolas com niveis
socioecondmicos semelhantes e que recebem os mesmos recursos podem gerar ambientes
escolares muito diferentes. A infraestrutura, alimentagdo escolar, abundancia de recursos a
serem utilizados contribuem de forma geral para esta discrepancia no desenvolvimento

educacional.

Harvey e Newton (2004) mostraram os modelos de avaliacdo da qualidade de ensino
superior que se baseiam estritamente na verificacdo da conformidade a padrdes definidos de
natureza quantitativa, sugerem ainda alguns topicos de suma importancia para uma avaliagao
da qualidade que est4d baseada na abordagem transformadora, nomeadamente: a mudanca de

énfase do ensino para a aprendizagem, o desenvolvimento de atributos graduados; a avaliagado
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apropriada; um sistema de recompensa para o ensino transformador e a facilitagdo da
aprendizagem; uma aprendizagem transformadora para académicos; a énfase na pedagogia; um
clima institucional para o melhoramento da qualidade e a aprendizagem ligeiramente agrupada

por recursos para uma boa formacao.

O direito a educacgdo escolar ¢ notério, pois estd em varios documentos normativos do
mundo. De acordo com a Constitui¢ao Federal (1988), em seu Art. 205 que visa a educagdo, a
educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera estimulada com a colaboracao
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento mental de cada pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Contudo, o acesso a este tipo de
educacao formal ndo abrange da mesma forma todos os cidaddos. Atualmente, com a ampliagao
do processo de universalizagdo da educacao basica, se quer saber como essa ampliagdo vem

ocorrendo e quais sdo as variantes envolvidas.

No Brasil, o direito a educagdo esta bem tipificado e expresso na Constituicdo Federal
(1988) em seu art. 6° como Direito Social, juntamente com o direito a saide, a alimentago, ao

\

trabalho, a moradia, ao transporte, ao lazer, a garantia de seguranga, a previdéncia social, a

Qo

protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados. Ainda sobre o direito
Educacido a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases) prevé em seu

art. 2° que:

A educacgio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(BRASIL. 1996).

Vé-se que o Brasil ¢ um pais que tem uma grande possibilidade de melhorar o nivel de
avaliacdo do ensino médio constantes no relatorio nacional do PISA, 2001. Visto que o ensino
médio de boa qualidade para a maioria ainda ¢ tido como um ideal a ser colocado em pratica.
No entanto, se houver vontade nacional, a fundamentacao juridica para por estas mudangas em
pratica pode ser encontrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), as

normas brasileiras sdo ricas em possibilidades.

Para que isto se torne realidade € preciso um maior engajamento dos profissionais desta
area, este engajamento deve estar centrado nas necessidades dos nossos alunos do ensino médio
e a disposi¢do para uma revisdo curricular dentro do que € preciso neste nivel, engajamento que
envolva a execucao das atividades com compromisso e atitude, que alcance desde o aspecto

institucional, ao aspecto pedagogico. Assim, € possivel superar o status de privilégio que o
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ensino médio ainda vem tendo no Brasil. Para analisar a qualidade da educagdo no Colégio
Estadual Unidade Polo onde realizar-se-a a pesquisa, serd buscado nos arquivos da Secretaria
alguns indicadores educacionais (taxa de reprovacdo, de aprovacao por Conselho de Classe e

de distor¢ao idade série) referentes aos anos de 2008 e 2009.

Um pais que tenha como objetivo melhorar o seu sistema educacional ndo pode ignorar
estas medidas avaliativas, pois sdo elas que apontam o que os alunos sabem, sobre o nivel de
sua aprendizagem, a avaliagdo permite analisar os fatores que ocorrem dentro e fora da escola
e que impactam na aprendizagem. As ponderacdes das avaliagdes sao formas que temos
também para avaliar nosso curriculo, nossa metodologia, a gestdo escolar etc. Apesar de ainda
ser vista de forma negativa por uma parcela considerada de professores, este mecanismo vem
para auxiliar a pratica pedagogica das escolas. Fornecendo dados para um diagnéstico da
aprendizagem de nossos alunos, com estes dados podemos avaliar o processo metodoldgico em

sua forma de ensinar. Corroborando o que foi dito, Oliveira e Schwartzman (2002):

O que pode explicar a resisténcia por parte dos docentes a estas avaliagdes € que tais
avaliacdes geralmente trazem um diagnéstico ndo motivador para todos os
profissionais da educacdo, pois os dados revelam alunos que ndo conseguem atingir
os niveis minimos esperados em cada nivel de ensino em seu desenvolvimento.
Quanto mais elevado o nivel de ensino, maior ¢ a distancia entre a realidade e o ideal.

Por um lado, a discussdo oferecida por Sampaio ¢ Marin (2004), que trata da
precarizagdo das condi¢des de trabalho do professor, aponta consequéncias contraproducentes
para as praticas pedagogicas, quanto aos contetidos basicos da escolarizagdo e ao ensino de
crengas ¢ valores na escola. Por outro, disciplinas como o de Paul e Barbosa (2008) evidenciam
a atribuicao do ensino vinculada a qualidade do trabalho do professor, ressaltando aspectos
como a fixacdo do professor numa determinada escola, o que se relaciona as condigdes
adequadas para uma carreira profissional. Biasi (2009), em sua pesquisa, aponta a existéncia da
relacdo entre formacdo, condigdes salariais, tempo de servigo e situacdo atingida, ao se
considerar o desempenho dos alunos no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Bésica
(SAEB). Chua (2004) conclui que o arquétipo pode ser um bom ponto de partida para a
avaliacdo da caracteristica de ensino superior no futuro. No entanto, a ideia de que os estudantes
e as suas familias possam ser encarados como clientes nao € aceita por todos os autores, nem
por todos os professores, estes sugerem que os estudantes e as suas familias nao sao clientes no

sentido vulgar de uma relagdo de consumo.
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3.3 A FORMACAO CONTINUADA ATUALMENTE

A formacao do professor ¢ um processo que diz respeito ao ensino e a aprendizagem e
que envolve a complexidade do desenvolvimento educativo das pessoas e suas variaveis,
acrescentando os impasses do ser-professor-aluno numa dinamica de formacao que procura
afligir a formagao de forma dialdgica com a teoria e pratica (PASSERINO, 2009). Na formagao
do professor do Ensino Médio implica dizer que se deve utilizar conhecimentos cientifico-
tecnologicos sobre a area a ser ensinada com disciplinas pedagogicas, com formagdao em

pesquisa. (KUENZER, 2011).

A formacao continuada ¢ um processo a ser desenvolvido por todo o caminho docente,
que vai sendo aos poucos construido e reconstruido de acordo com o tempo e com o tempo
adequado, com o proposito de melhoria da pratica educativa e, por consequéncia, uma melhora
da educacdo de uma forma geral. Assim sendo, cabe buscar o conceito do que ¢
“desenvolvimento”, conceito que se adeque de forma plena a essa discussd@o. Uma vez que nos
faz compreender o real sentido do que ¢ se desenvolver. O conceito de desenvolvimento tem
uma conota¢do de evolugdo e continuidade que supera a classica justaposi¢ao entre formagao
inicial e formagdo continua dos professores. Desenvolvimento profissional docente pode ser
entendido aqui como uma atitude permanente de indagacdo, de formulagdo de questdes e

procura de solugcdes (MARCELO, 2009).

A formagdo de professores na atualidade se inicia a partir da formacao académica e
continua com a formagao profissional que compreende os cursos de graduacdo, cursos de
aperfeicoamentos e outros cursos com objetivo de ampliar, adequar e atualizar o conhecimento
e as habilidades profissionais. Além das ofertas de formacdo continuada implementadas, o
docente deve tomar iniciativa e ir em busca do aprimoramento de sua pratica, fazendo uso das
diversas possibilidades metodologicas investigadas ao longo dos anos, pelos teodricos da

didatica e através de sua criatividade pode reinventar sua pratica constantemente.

A formagdo continuada ¢ uma nova condicdo de um processo fundamental no
desenvolvimento profissional do docente, porquanto o profissional tem como vivenciar a

reflexdo de concepgdes primordiais de ensino e aprendizagem. (CHIMENTAO, 2009).

Nos ultimos anos, a formagao dos professores no Brasil vem passando por grandes
transformagoes, tais transformagdes visam a formacao, facilitar o acesso aos cursos superiores

e de conteudos educativos, desta forma, sdo ofertados cursos a distdncia com o uso de novas
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tecnologias educativas. O uso de ensino a distancia faz-se necessario, portanto, ¢ preciso que
se repense a formagdo docente no Brasil, adaptando a metodologia e a didatica as
transformagdes. Tardiff e Lessard, (2005). No processo de formagdo continuada considera-se
que ¢ possivel compreender o contexto por meio de sua historicidade, pois, ndo ha atualidade

nacional que ndo seja processo historico (FREIRE, 2012).

A formacao ¢ a maneira de moldar, de instituir uma formagao ao individuo. O conceito
de formacao deriva da palavra latina formato. Trata-se da agdo e do efeito de formar ou de se
formar (dar forma a constituir algo, tratando-se de duas ou mais pessoas ou coisas, compor 0o
todo do qual sdo partes). Para a aquisicao de habilidades e competéncias em determinadas areas
do conhecimento, ¢ necessario construir o saber pautando-se na relagdo entre a teoria e a pratica.
A teoria envolve a compreensao dos conceitos, enquanto a pratica esta voltada a utiliza¢ao de
técnicas para o alcance dos objetivos propostos. Diante dos fatos informados, apresentaremos

algumas defini¢des e objetivos da formagdo continuada, propostas por Pimenta (2001):

Ser professor também se faz com experiéncias socialmente acumuladas, as mudancas
historicas da profissao e o exercicio profissional. A ndo valorizacdo social e financeira
dos professores, as dificuldades de estar diante de turmas de criangas e jovens
turbulentos, em escolas precarias, propor discussdes teoricas que possam colocar os
profissionais atualizados em termos de novas metodologias de ensino e contribuir para
as mudancas que se fazem necessarias para a melhoria da agdo pedagodgica na escola
e, consequentemente, da educagéo

Além da formacao inicial na graduacdao em determinada area de conhecimento, a
continuidade da formagdo através das pos-graduagdes, em especializacdes, mestrados e
doutorados, proporcionam melhorias na qualifica¢do profissional e melhor éxito na qualidade
de ensino. Um dos primeiros passos para a formacao docente ¢ a formagao inicial que comeca
na graduagdo em licenciatura, “poder construir um conhecimento pedagdgico especializado”,
diz Imbernén (2006). Além do dominio do conhecimento da sua area realizado a partir da
graduacdo e complementado com os estagios, ¢ preciso um aprofundamento na pratica
pedagogica na sala de aula. O educando que busca o saber para promover conhecimento a si e

ao outrem tem melhor desempenho em sua profissao.

Constata-se que a sociedade se encontra em constante evolugdo tecnologica e que faz
da escola o principal espaco para a ampliagdo de uma gama de novos conhecimentos que trazem
consigo novas habilidades profissionais para moldar a formacdo de um cidaddo critico e

autdnomo no contexto social e cultural (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2011).

Em consonancia Freire (1996), afirma que
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na formagdo permanente dos professores o momento fundamental ¢ a reflexao critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje, ou de ontem, que se pode
melhorar a proxima pratica.

Assim, ¢ necessario que os docentes saiam do dito comodismo de uma pratica constante
e imutdvel sem haver predicagdes no contexto escolar e principalmente no aprendizado,

planejando seus atos dentro da sala de aula para que alcance melhor os educandos.

As analises estdo centralizadas na hipdtese de que a formagao continuada esteja aberta
para os professores de forma a complementar o seu desenvolvimento ao longo de sua carreira,
estabelecendo uma organizacdo no sistema de educac¢do nacional para os futuros professores
dentro do universo de formag¢des dos conhecimentos cientificos inseridos nos métodos naturais
e na sociedade (LEHER, 2014). A formag¢ao continuada ¢ um processo para o crescimento €
desenvolvimento do professor. Envolve estudos, reflexdo, ¢ a busca de novas concepgdes

reflexivas, desenvolvendo novas préticas de ensino (CHIMENTAO, 2009).

Entende-se que em sua formacdo inicial, o professor ndo carrega todos os saberes
necessarios para que acolha e consiga suprir todas as necessidades de uma sala de aula, pois a
dinamica acelerada do mundo técnico informacional exige que o professor esteja sempre se
atualizando. Entdo, ¢ necessario que o docente permanega sempre estudando e checando todas
as informacdes, realizando uma formagao continuada a fim de aprender e reaprender, de acordo
com suas praticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas. Desta

maneira Delors (2003) coloca que:

A qualidade e a caracteristica de ensino sdo determinadas tanto pela formagdo
continua dos professores, quanto pela sua formagfo inicial. A formacgdo continua
juntamente com a sua concep¢ao, ndo deve se desenvolver, necessariamente, apenas
no conjunto do sistema educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor
econdmico pode também ser proveitoso para aproximacdo do saber ¢ do saber-fazer.

Igualmente, embora em acordo com Delors, (2003), ao controverter do professor e seu
fazer explicita que para ser eficaz terd de recorrer a capacidades pedagdgicas muito diversas,
com caracteristicas de um profissional com autoridade, paciéncia e humildade. No entanto, ¢
preciso melhorar a qualidade estrutural e a motivagao dos professores na questdo pedagdgica.
Partindo dessa afirmagdo, pode-se compreender que para otimizar as suas atividades ¢
necessario que busque novas formas de trabalhar contetudos, assim, pode-se tornar o processo

menos desgastante.

Os estudos de Novoa (1999) preconizam a declaracdo dos valores da profissao,
instigando uma formacao profissional compartilhada, que une a pratica as discussoes teoricas e

que gera novos conceitos. Que propicie nos docentes e alunos novos conhecimentos, levando-
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0s a0 seu crescimento mutuo. Sob este prisma, parte-se da premissa que o desenvolvimento da

profissdo docente estd intimamente ligado ao desenvolvimento escolar. Da mesma forma, a
especificidade da docéncia esta no conhecimento pedagogico de natureza cientifico-cultural,
considera-se as situacdes do cotidiano da escola, também como momentos de aprendizagem da
docéncia. Sendo assim, percebe-se os saberes docentes como plurais e complexos e considera-

se o professor como sujeito e a escola como espago de formagao em servigo.

Segundo Contreras (2000), compreender as propostas de formagdo continuada de
professores envolve a incorporacdo de discursos, entendimento que compreende que o seu
contexto esta diretamente ligado a formacao de um individuo apto a exercer sua cidadania de
modo integral, dando acesso ao conhecimento necessarios para os que os nossos alunos nao se
tornem cidaddos alienados a sua realidade. Nesse contexto, faz-se necessario o enaltecimento
dos valores democraticos dentro da escola, para que os docentes possam estar abertos a novos

saberes e conhecimentos.

A importancia do dominio do conhecimento pelo professor, no processo de ensino-
aprendizagem, foi enfatizada por Perretclermont (1992). Tratando-se das competéncias a serem
desenvolvidas pelo professor, o dominio dos contetidos ¢ fundamental na pratica do ensino,
juntamente as outras como: o sistema de ensino, a gestdo, o Poder Publico e o setor privado,
entre outros elementos que irdo contribuir para o desenvolvimento do ensino. Por isso a
importancia de uma pratica reflexiva, e de formagdes continuadas para que o docente aprimore
sua pratica, melhore seu desempenho, e assim aperfeicoe o dominio dos conteudos e de técnicas
metodoldgicas, a fim de alcangar os resultados propostos no plano de ensino das instituicdes.

De forma que o conhecimento seja apreendido pelo educando.

No Brasil, a formagao continuada de professores possui um caminho com trajetoria
histérica e socio epistemoldgica distinguida por diferentes tendéncias que emergiram de
diferentes concepgdes de educagao e sociedade presentes na realidade brasileira, que permite
uma forma ampla de exploragdo. Para Fusari (1998) e Novoa (1992), as ideias de formacgao

continuada sdo vistas como uma etapa de um inico processo.

E preciso que todo o sistema educacional evolua, em todas as suas nuances, valorizando
o trabalho em sala de aula. A sala de aula deve ser encarada como um lugar onde o educador
pode se aperfeigoar por meio do seu proprio exercicio profissional, usufruindo da andlise de
sua propria realidade e de outras realidades, valores, visdes politicas, experiéncias, concepgoes,

teorias e outras situagcdes formadoras. Alvarado (2000). Ao seu tempo, Gatti (2008) estipula
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que os sistemas de ensino deverdo promover a valoriza¢ao dos profissionais da educacdo, com

o aperfeicoamento profissional continuado como uma obrigacdo dos entes publicos. Todo
educador deve ter o compromisso de buscar ampliar suas habilidades profissionais em cursos
de aperfeigoamento. Para isso, os sistemas de ensino devem prezar por qualificar esse

profissional tendo em vista a melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem ¢ bastante complexo, mas deve-se buscar formas
de melhorias, ndo apenas na organizagao e adequagdo de metas a serem alcangadas nos planos
de ensino, mas também na valorizagao profissional, disponibilizando mais ofertas de cursos de
aperfeicoamento, a garantia de direitos no Estatuto Docente, a garantia de melhores condigdes

salariais.

A partir da aprovagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional. (BRASIL,
1996) houve uma exponencial ampliagdo na oferta de cursos e programas de educacao
continuada ao longo de todo o pais. Desde entdo, muitos docentes vém tendo oportunidades
para qualificagdo profissional. O nimero de educadores com boa qualificagdo profissional tem
se elevado, foram criados seminarios, semanas pedagogicas e encontros para a formagao
continuada de professores, grupos de estudos que envolvem equipes multidisciplinares, ¢ de
suma importancia que esse processo de formagdo continue e que esteja atento aos novos

conhecimentos e as novas tecnologias.

Deve-se refletir ainda sobre a importancia de como melhorar a educagdo através destas
tecnologias modernas sem desrespeitar as especificidades da educacdo e as caracteristicas
destas tecnologias. A formacdo continuada do professor para a praxis docente ¢ um
procedimento de reflexdo-acao-reflexdo, sendo um verdadeiro universo que abrange agentes
mediadores da educacgao voltados as mudangas da comunidade escolar e da sociedade Libaneo

(2015) afirma que:

A profissdo em que o professor convenciona sistematicamente os elementos tedricos
com situagdes praticadas no seu dia a dia. Pois ¢ dificil pensar na possibilidade de
educar fora de uma conjuntura palpavel e de um fato definido. Por esse motivo, é
importante dar énfase a relag@o e a pratica como atividade formativa que se torna um
dos aspectos fundamentais a ser considerado, com consequéncias cruciais para a
formacgao profissional.

Nas atuais politicas educacionais do pais, a formagao de professores estd fundamentada
em diversos documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDBN) e

na Resolucao CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002 que trata das Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formagdo de Professores da Educag¢do Bésica em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacao plena, este ultimo define

A Lei n® 9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional- LDBEN (1996) em

seu art. 61 prescreve que:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagao escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sio:

I - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagio
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

II - trabalhadores em educagéo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagdo
em administragdo, planejamento, supervisdo, inspe¢do ¢ orientagdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

III - trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagogica ou afim.

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetidos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementagéo pedagdgica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educag@o.

No mesmo artigo 61 se tem o paragrafo tnico que fornece os objetivos da formagao dos

profissionais da educacao:

Paragrafo unico. A formacao dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educag@o basica, tera como fundamentos:

I - a presenca de so6lida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

III - o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em instituigdes de ensino
e em outras atividades.

No art. 62 da LDBEN (1996) se tem tipos e modalidades de cursos que caracterizam a

formacao inicial de professores, desse modo expresso:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formag¢dao de Professores da Educagdao Bésica conforme

preconiza no Art. 1°:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagao Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena,
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas ¢ modalidades da educag@o basica (BRASIL,
2002).
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Em seu art. 2° a Resolugdo CNE/CP n° 1 incentiva importancia da utilizacdo das

tecnologias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem.

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituigdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo
inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

II - o0 acolhimento e o trato da diversidade;

III - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo ¢ a execugdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo ¢ de metodologias,
estratégias e

materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe

Para tanto, ha de se investir na formagao do professor para que este mobilize seus
conhecimentos e utilize as tecnologias digitais num processo dialogico, que propicie o fomento
da intera¢do, da colaboragdo, da exploragdo, da simulagdo, da experiéncia, da investigacdo e do
conhecimento. Sampaio e Leite (2013) asseguram que € preciso pensar em uma escola que
forme cidaddos que sejam altamente qualificados para lidar com essas tecnologias que estdo
paulatinamente evoluindo. Para isso, faz-se necessario que o professor seja capaz de se envolver
e perceba que praticas dissociadas dessa realidade podem nao contribuir com o seu

desenvolvimento como profissional capaz de lidar com as novas tecnologias.

Para Santos (2007), a formacdo continuada ¢ muito importante nas mudancas das
praticas pedagogicas, porque, promove o crescimento do professor dentro da unidade escolar
de ensino, em todos os niveis, construindo agentes educativos dentro das escolas e melhorando
a qualidade do ensino. Segundo Libaneo (2015) a formagao consiste em um auxilio para a sua
didatica, pois os expde as novas realidades da sociedade, do conhecimento, dos alunos, dos
diversos universos culturais presentes em nossa sociedade. Além disso, a formacao continuada
dos professores ¢ uma relagdo entre o docente e o aluno, a partir dessa concep¢ao abandona-se
o conceito de formac¢do docente como meros processos de atualizagcdo que se ddo através da
aquisi¢ao de informacdes cientificas e didaticas para adotar um conceito de constituicdo que
consiste na constru¢do de conhecimentos e teorias sobre a pratica, a partir da reflexdo critica.

Sobre esta orientacao, Imbernén (2010) afirma:

A formagdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de autoavaliacdo
que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervencdo educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes.
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Na atualidade a sociedade exige da educagdo um método que estimule o processo
inovador, que seja eficaz e que garanta a aquisi¢do de conhecimentos e novas habilidades
adaptadas a um mundo globalizado e dinamico em suas complexidades. Para isso, a educacao
precisa ser capaz de transformar ou promover os conceitos € concepgdes, no sentido de construir

um novo sujeito autonomo e critico-reflexivo (FREIRE, 2016).
3.4 OS BENEFICIOS DA FORMACAO CONTINUADA NA VISAO DOS DOCENTES

As modalidades de formagdo continuada surgiram a partir da filosofia de
epistemologicos que pensaram novas maneiras metodoldgicas, com distintos olhares e
pensamentos determinantes de diferentes concepgdes de formacdo do educador. O quadro
abaixo trata da Formacdo Continuada no Brasil, questiona os participantes o que leva um
professor a escolher esta profissdo e continuar nela. A pergunta foi dirigida aos docentes que

atuam nos anos finais do ensino fundamental do Brasil e as respostas mais frequentes foram:

QUADRO 1. Percentual de justificativas que levaram os professores que atuam nos anos finais do ensino
fundamental a escolher e continuar na profissdo

Professores % Justificativas
94% Ajudar aqueles que sdo socialmente desfavorecidos
95% Influenciar o desenvolvimento de criangas e adolescentes
97% Contribuir com a sociedade

Fonte: INEP (2017)

Segundo Demo (2007) “apostar na categoria da aprendizagem e apostar no aluno, e
apostar na qualidade docente”. Os dados revelam que 94% dos professores t€ém o objetivo de
ajudar aqueles que sdo socialmente desfavorecidos, 95% dos professores objetivam influenciar
o desenvolvimento de criancas e adolescentes € 97% desejam contribuir com a sociedade. As
respostas foram coletadas em 2017, durante a pesquisa Teaching and Learning International
Survey Talis (2018), estudo da Organizagao para Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), aplicado a cada cinco anos ao redor do mundo. A média da pesquisa, considerando os
48 paises participantes, aferiu, para as mesmas respostas, numeros mais baixos: 78%, 93% e
90%, respectivamente. Ainda de acordo com a Talis 2018, entre os professores brasileiros dos

anos finais do ensino fundamental, cerca de 65% concordam que as vantagens de ser professor
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superam as desvantagens — professores das escolas publicas concordam menos com essa
afirmacdo (63%) que os das escolas privadas (72%). Essa percepcao estd abaixo da média da

Talis (2018) (75%) e da média dos paises da América Latina participantes da pesquisa (74%).

Os dados apresentados no (quadro 2) apontam para uma romantizagao da profissao, pois
independentemente dos desafios apresentados na realidade em sala de aula os professores
enxergam a sua profissdo com otimismo. Tal atitude positiva ¢ um terreno fértil que favorece o
nascimento de avangos na formagao dos professores nos niveis e modalidades da educagao
basica. Ao mesmo tempo, percebe-se que o professorado estd consciente das dificuldades

estruturais existentes em sua realidade objetiva.

A Melhora na educacdo basica — O nivel da formagdo dos professores que atuam na
educagdo bésica apresenta melhora a cada ano. Os dados do INEP (2018) para o Censo Escolar,
mostram que o pais tem 2,2 milhdes de docentes na educagdo basica, dos quais 78,5% tém nivel
superior completo (77,3% em grau académico de licenciatura e 1,2%, de bacharelado) e 6,3%
estdo cursando a educagdo superior. Em 2014, os professores com formagdo superior eram

73,3%, 5,2 pontos percentuais abaixo do observado em 2018.

Desafios para formagao docente — A maior parte desses docentes brasileiros, 62,9%,
atua no ensino fundamental. S3o cerca de 1,4 milhdo de professores. Do total de docentes que
atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 78,5% tém nivel superior completo, 11%
apresentam ensino médio normal/magistério e 4,3% tém formacao do ensino médio. Além dos
atuais desafios e demandas para a formagao docente, o dever ser do professor € visto como algo
complexo, havendo uma reflexdo direcionada ao papel do professor, bem como sobre sua
fun¢do social. Para Serrazina (2012), “ser professor sempre foi uma profissdo complexa. Para
muitos ¢ visto como uma ordem que permite acentuar-se com a incerteza e imprevisibilidade
que caracteriza este inicio do século XXI em pleno aos usos das tecnologias no uso da formagao
do professor”. Por sua vez, Imbernon (2009) apresenta elementos que contribuem para a
compreensdo do que seriam essas incertezas, que dizem respeito ao fato de que “os contextos

sociais e educativos que condicionam todo o ato social, e, portanto, a formagao mudou muito”.

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
e aprimoramento do ensino

33




- —

QUADRO 2- Percentual de vantagens de ser professor em escolas publicas e privadas nas séries finais do ensino
fundamental.

Vantagens

Escola publica | 65% concordam que as vantagens superam as desvantagens

Escola privada | 63% concordam que as vantagens superem as desvantagens

Fonte: INEP (2018)

Os dados do INEP (2018) revelam ainda que a maior parte desses docentes brasileiros,
62,9%, atua no ensino fundamental, onde se concentra 1,4 milhao de professores. Do total de
docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 78,5% tém nivel superior
completo, 11% tém ensino médio normal/magistério e 4,3% possuem nivel médio ou inferior.
Na educacao infantil brasileira, 69,3% dos 589,9 mil professores tém ensino superior completo
(68,4%, licenciatura e 0,9%, bacharelado); 8,1% ainda estao cursando a faculdade; 15,8% tém
curso de ensino médio normal/magistério; e 6,9% possuem nivel médio ou inferior. No ensino
médio, a proporcao de professores com nivel superior aumentou: 94% dos 513 mil professores
jé& concluiram a graduagdo, enquanto 3,3% ainda cursam o nivel superior, de acordo com as
informacdes levantadas no Censo Escolar de 2018. A participagdo de Professores com o titulo
de Doutor em instituicdes privadas dobrou nos ultimos anos, chegando a 25% em 2018.
Entretanto, ¢ na rede publica que a participacdo de professores com este grau de formagao €
maior, chegando a 64%. Os mestres prevalecem na rede privada, com 50%, enquanto na publica

eles sdo 25%.

QUADRO 3- A participacdo de Professores que atuam na educagéo

Professores Ensino Srlllsri;?do Ensino Ensino Médio
Superior % S o Médio % | ou inferior %
superior %
Ensino Infantil 589,9 69,30% 8,10% 15,80% 6,90%
Ensino
Fundamental I ¢ | 1,4 milhdo
11
Ensino

0 Q o
Fundamental I 18% 11% 4,30%

Fonte: INEP (2018)
Nos cursos de licenciatura da educagdo superior, pela primeira vez, o numero de
matriculados em cursos a distancia foi maior do que na modalidade presencial, o Inep oferece
subsidios aos professores para apoia-los na avaliagdo dos impactos que suas praticas t€ém em

relag@o aos resultados educacionais e, assim, construir caminhos que possam garantir o direito
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de aprender”. O Inep registrou aumento na participacdo de mestres e doutores no ensino

superior. A qualificacdo dos professores da educacio superior vem aumentando a cada ano,
segundo dados apurados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Mais de 80% dos 384 mil docentes t€m mestrado e/ou doutorado. As
informagdes do Censo da Educagdo Superior 2018 indicam que a meta 13 do Plano Nacional
de Educag¢ao (PNE) foi alcangada. O compromisso previsto no PNE (Lei n.° 13.005/2014) ¢ que
a propor¢ao de mestres e doutores no corpo docente em exercicio no ensino superior seja maior
que 75%, com um minimo de 35% de professores com titulo de doutor (43% com dados de

2018).
3.5 PRATICA PEDAGOGICA E AS POSSIBILIDADES METODOLOGICAS

A préatica pedagogica pode ser definida como o conjunto de condutas realizadas no
espaco da sala de aula, espago este comandado pelo professor e usufruido pelos alunos, tal
relacdo dialética torna o processo de ensino e aprendizagem algo complexo. Sendo assim, se
faz necessario a compreensao e a andlise das praticas e metodologias aplicadas, pois tais
metodologias interferem drasticamente no cotidiano da sala de aula. A pratica pedagogica esta
atrelada nao apenas a atitude do professor e do aluno em sala de aula, mas a todo o processo
envolvido, como os tragos culturais compartilhados, o sistema educacional e a gestdo publica.
A pratica educativa ¢ mais do que expressdo do oficio dos professores, ¢ algo que ndo lhes
pertence por inteiro. Assim como o médico clinico-geral que, ao ndo possuir todas as
informacdes necessarias para o melhor atendimento, compartilha o caso com outros agentes de
saide para um melhor diagndstico, algumas vezes em relacdes de complementaridade e de
colaboragdo, e, em outras, em relacdo as atribuigdes. A pratica educativa tem sua génese em
outras praticas que interagem com o sistema escolar e, além disso, ¢ devedora de si mesma, de
seu passado. Estas sdo algumas das caracteristicas que ajudam a entender as razdes das
transformagdes serem produzidas e ndo chegarem a acontecer (SACRISTAN, 1999). Na década
de 1960 surgiu um movimento chamado Escola Novista que desenvolvia uma formagao
ligeiramente voltada para o uso de métodos e técnicas de ensino-aprendizagem, com o foco de
valorizar as relagcdes humanas intersociais na escola e o papel do professor, induzindo as
praticas pedagogicas dentro das escolas. (FUSARI, 1988); (ALTENFELDER, 2005). No
entanto, tal corrente ¢ fortemente marcada pelo embate tedrico-metodolégico das matrizes

epistemologicas do objetivismo e do subjetivismo do periodo pds-renascentista, a pratica
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pedagbgica adentrou o século vinte mergulhada num oceano de investigacdes sobre os

processos de desenvolvimento e de aprendizagem (MARQUES, 2001).

O ato de ensinar exige reflexdo, pois existem muitas dificuldades inerentes ao exercicio
da profissao, este depende de formacgdes dos cursos iniciais de professores, exigindo que esses
cursos sejam repensados e reelaborados constantemente, na tentativa de se atender as demandas
emergentes (MIZUKAMI, 2008); (IMBERNON, 2009). Com a modernidade e a insergdo de
novas tecnologias dentro das salas de aulas, surgiram novas exigéncias ao trabalho docente que
estao intrinsecamente ligadas a sua evolugdo, incluindo novas posturas vinculadas as questdes
relativas a passionalidade. Severino (2009) destaca que ndo se enquadra a questdo de a escola
representar apenas um processo institucional, apesar da educacdo se apresentar como uma

pratica organizada regida por normas e principios, dentro de uma instituicao.

A partir dos desenvolvimentos de novas oportunidades com cursos ofertados de forma
ampla, torna-se de forma basica entender que a institui¢do ¢ uma porta de entrada para
a formag@o. Por razdo encontrada, uma institui¢do regida pela lei, a direito de todos
os segmentos sociais (SEVERINO, 2009).

O profissional docente deve ser composto por saberes e conhecimentos que de fato sdo
importantes para a atuagao na area do profissional educador (LEITE, 2016). O desenvolvimento
da complexidade da concepcao profissional se expande a cada nova metodologia de ensinar
apreendida, assim como na a¢do educativa implicita da fun¢do de professor, em seus diferentes
niveis de ensino, pois cada aluno requer uma atencao especifica dentro da sala de aula. O
professor tem que lidar com varias situacdes distintas, sabendo desenvolver dindmicas
diferentes para aumentar a sua capacidade no processo de ensino-aprendizagem. Os
profissionais da educagdo devem estar aptos a atender as mais diversas demandas, enfrentando
os desafios inerentes a cada nivel de aprendizagem, pois € por meio da pratica docente e por
meios de curriculos que desenvolvem o aprimoramento pedagodgico das institui¢cdes e dos
professores. Essa atuacdo deve se pautar em principios que trazem consigo uma carga
axioldgica humanista e democratica dentro da formagdo inicial do professor, conforme
estabelece o Art. 3°, paragrafo quinto, das DCN, que devem considerados desde o comeco da

formacgao de profissionais do magistério (formadores e estudantes) da educagdo basica I.

A pratica pedagogica nao deve ser alterada por qualquer motivo, € necessario que haja
uma reflexdo por parte do professor para identificar e adequar o que for preciso mudar para se
obter um ensino de qualidade, ¢ o professor que deve procurar conhecer a realidade de cada

aluno e aplicar as formas de mudangas necessarias.
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As técnicas pedagodgicas estruturam-se em constru¢des paralelas e divergentes de
rupturas e conservagdo. A medida que diretrizes de politicas publicas atendem a prética
pedagdgica como mero exercicio, desenvolvem fazeres e agdes externas aos sujeitos, essas se
perdem e muitos se perguntam: Por que ndo conseguimos mudar a pratica? O aprendizado e a
pratica ndo mudam definitivamente, eles simplesmente ampliam a atualizagdo de seus
conhecimentos. A pratica pode mudar quando houver o envolvimento critico e reflexivo dos

sujeitos da pratica (FRANCO, 2006).

Garcia (1995), aborda a estimagdo do trabalho do pedagogo, ao constituir metas e
estabelecer de forma investigativa e satisfatoria o processo educacional juntamente com o
conjunto de educadores, salienta que para cumprir esse papel € preciso garantir ao educando
esse saber e para saber ¢ preciso estudar. Ha ainda que considerar o despertar da criticidade

entre professores e alunos, no sentido de desestabiliza-los, apresentando em seguida, sugestoes.

Como nos coloca Kuenzer (2002),

¢é preciso compreender o sentido de flexibilidade, um dos quesitos no novo perfil desse
profissional da educagdo, resta avaliar, se a recomposi¢ao da unidade no trabalho
pedagdgico se constitui de fato em tomada do processo de ensino.

Luckesi (2003) coloca que todos os profissionais, de forma unitaria, ou até mesmo em
associagdo, aprendam a se desenvolver individual e coletivamente e que quanto maior for este
interesse, maior serd a possibilidade de que os educandos se tornem individuos que exercam
sua cidadania com a capacidade de compreensdo critica do mundo, que possuam condicao de
participagdo e capacidade de reivindicag¢do dos bens materiais, culturais e espirituais aos quais

tem direito inalienavel, para isso € preciso que atuem em conjunto.

As praticas pedagogicas devem ser relacionadas ao cotidiano e ao contexto cultural para

serem aplicadas de forma significante no processo de ensino, Imbernén (2010):

A racionalidade predominante ¢ a que os significados e as relagdes das praticas
educativas seriam transmitidos verticalmente por um expert solucionador dos
problemas que outras pessoas tinham.

A logica dos significados como os conteudos, nogdes, conceitos e sentidos, e as relagdes
pedagdgicas seriam propagadas diretamente como resolu¢do de problemas passados. Nessa
perspectiva, Vasconcellos (2016) coloca que se tem que assegurar que o profissional nio
considere que a escola € a iinica responsavel pela organizagao social do profissional, na verdade,
a escola apenas reforca a realidade existente. A escola deve ajudar no processo de discriminagao

social e fomentar o crescimento para a formagdo do professor. Com isto, surge a
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problematizagdo da avaliagdo, que por ser um processo de sele¢do que reprova, € naturalmente

excludente e seccionaria. Identificar e mitigar esta postura autoritaria e excludente ¢ obrigagao

de toda a sociedade.

Para Hargreaves (2002) os professores nao devem alterar suas praticas apenas porque
uma diretriz lhe foi apresentada e sentir-se obrigados a cumpri-las, muito menos devem aplicar
novas praticas derivadas do senso comum, ou mesmo do livro didatico para a sala de aula,
tornando-as parte integrante de sua rotina sem antes refletir sobre estas praticas, a mudanga
envolve um processo de aprendizado, planejamento, reflexdo, valores, propdsitos € conceitos

associados ao que esta sendo modificado.

Antes de qualquer tentativa metodoldgica deve ser verificado o nivel de conhecimento
dos alunos sobre o contetdo a ser estudado e como esses conhecimentos sdo usados na pratica

do seu dia a dia, para s6 entdo serem aplicados os conceitos cientificos sobre o tema.

Conforme Gasparin (2005), em todo o processo de trabalho docente, num primeiro
momento, o professor deve verificar o nivel atual do conhecimento dos educandos sobre o tema
a ser estudado, ou seja, seus conceitos cotidianos. No momento seguinte, constituir o que se
espera que os alunos alcancem, isto €, quais conceitos cientificos o aluno devera apropriar-se,

mas para tanto sdo necessarias varias acdes didaticas do professor.

A importancia de se compreender e aplicar atividades metodologicas referentes aos
conteudos trabalhados em sala de aula vem do referencial de Charlot (2013). O professor deve
procurar a metodologia que mais corresponde ao contedo a ser desenvolvido em sala de aula,
ou fora da sala de aula. Para aprender, o aluno precisa ter o interesse em querer saber. Assim
facilitard o processo de ensino. Mas, quando h4 a falta de interesse, desanimo, fica mais dificil
incorporar este saber. “Entdo, ndo ha saber que ndo esteja inscrito em relacdes de saber”
(CHARLOT, 2000). se aprender algo ¢ necessario buscar varias maneiras de adquirir o saber,
o professor ¢ quem encaminha o aluno a se apropriar desse saber, recorrendo a novas formas
metodoldgicas. Acredita-se que o dominio do contetido, as diversas praticas metodologicas,
levam o professor a orientar o aluno a apreender o saber de forma que esse saber comece a se

consolidar de fato para o aluno.

Freire (1996) destaca que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria produgdo, ou a sua construg¢do. O responsavel por adquirir o
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conhecimento € o proprio individuo. O professor cria as possibilidades de aprendizagens e o

individuo se apropria dessas possibilidades no processo de aquisi¢do de conhecimento.

Para que o ensino e a aprendizagem ocorram, além das possibilidades criadas pelo
professor para tornar efetiva a aprendizagem, a responsabilidade pela aquisicdo do
conhecimento ¢ do aluno. A motivacdo para aprender deve partir do proprio aluno, pois, o
conhecimento ndo ¢ transferido do professor para o aluno, e sim apropriado pelo aluno através

das diversas possibilidades metodologicas desenvolvidas, ou aplicadas pelo professor.

Um dos grandes desafios a serem enfrentados na formacgao de professores ¢ transformar
um modelo unico de ensino. Assim sendo, pode-se afirmar que ¢ um grande processo de
redefinicdo da profissdo e da abrangéncia da pratica. Para esta transformacao, ¢ necessario estar
atento as mudangas que estdo sendo exigidas dentro do contexto profissional da educagdo, ¢
preciso estar aberto aos conhecimentos que se produz nesta area e que ¢ de fundamental
relevancia para o fortalecimento da profissdo e para a propria sobrevivéncia do educador existe
a necessidade de inovar e criar taticas de aprendizagem sempre. O instrutor deve se colocar na

posi¢ao de eterno aprendiz que busca uma formagao profissional continuada.

Para Carvalho e Perez (2001)

Um dos resultados expressivos originarios das pesquisas em concep¢do de tutores é o
que indica um dos obstaculos para o professor adotar uma atividade docente inovadora
e criativa, além da ja controvertida falha no minimo de conteudo. Sdo suas ideias,
sobre ensino e aprendizagem, as ideias do senso comum.

Com a extensdo do desenvolvimento das novas tecnologias, os educadores devem ser
considerados como parceiros do desenvolvimento, tutores que atuam na transformagao da
qualidade social da escola, elevando o nivel educacional, sendo orientado com compromisso e
responsabilidade, portador de competéncias e atitudes que o capacitem a ultrapassar os
obstaculos, especialmente os politicos, sociais e culturais, instigando as competéncias criticas
e levando o aluno a questionar, visando a concretizagao de seu objetivo primeiro - a formagao
de cidadados para o exercicio pleno de sua cidadania. Tendo em vista que no mundo atual a
cidadania s6 pode ser exercida se houver inclusdo digital, pois as tecnologias e as midias estao

em toda parte e excepcionalmente ficam inutilizadas nos planejamentos de ensino.

Kenski (2001):

Formar ¢ fazer conhecido o desconhecido como agente das inovagdes por exceléncia
o docente se aproxima das inovagdes, aprendiz das novidades, descobertas,
informagdes e noticias orientadas para a efetivacdo da aprendizagem.
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A esse respeito, Alves (2001), nos diz que ¢ indispensavel que o professor acredite no
potencial do aluno, que procure criar condi¢des que favorecam seu bom desempenho, valorize
sua cultura e busque novos conhecimentos para promover seu didlogo com novas expressoes

de cultura.
3.6 ANALISES E PROPOSTAS DE MELHORIAS NA FORMACAO CONTINUADA

A formagao continuada, em sentido amplo, ¢ entendida como processo ininterrupto que
acompanha o professor durante toda a sua trajetdria profissional, e, em sentido estrito, como
forma deliberada e organizada de aperfeicoamento, que o incentive, pela agdo, pela reflexao e
pela interagdo com seus pares, ao aprimoramento de sua pratica e a apropriacao de saberes rumo
a autonomia profissional (FALSARELLA, 2004). De acordo com Moreira (2006), a formagao
continuada atual deve proporcionar para a unido de saberes entre os professores uma maior
aprendizagem e interagdo com outros individuos dentro e fora da escola, construindo um ciclo

de saberes. Seguindo essa linha, a Resolucdo n° 2 de 2015 do CNE, prescreve em seu art. 5°:

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢do de educagdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
que conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia
de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da
educacdo basica e da profisséo.

Segundo Candau (2008), a formagao continuada esta presente em todos os esforcos de
renovagdo pedagdgica e em qualquer nivel de escolaridade, independentemente de classe social
e, geralmente, ¢ promovida pelos sistemas de ensino de forma gratuita. As politicas
educacionais exercem forte influéncia sobre o protagonista do processo educacional, o docente.
E, sendo assim, a qualificagdao de professores para melhorar a qualidade da Educacao, tem de
ser acompanhada por politicas que abonem: a reorganiza¢do da estrutura administrativa, a
valorizacdo dos professores, a disponibilidade de recursos financeiros e materiais, € o

planejamento participativo.

A formacgao docente ¢ uma das questdes que proporcionam discussdes sobre o processo
educacional e institucional, sobre como os saberes sdo construidos, ou adquiridos pelo
professorado durante os cursos de formacdo inicial e durante o decorrer do exercicio da
profissdo docente. O profissional ainda tem que ter o cuidado na separagdo entre as disciplinas
de conteudo especifico e as disciplinas de conteudo pedagdgico, sabendo-os abordar nas suas

aulas praticas. Leite (2016).
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Dessa forma, o ensino na formacao inicial de professores deve ocorrer de maneira
equilibrada, distinguindo o nivel de cada aluno quando na condugdo e no ensino das matérias.

Nesse sentido, observa-se no Art. 7° da Resolucao n° 2 de 2015 do CNE que:

O egresso da formagdo inicial e continuada devera possuir um repertorio de
informagdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teoricos e
praticos, resultado do projeto pedagogico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidagdo virda do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir.

Dentro da literatura mais recente se tem encontrado o conceito de desenvolvimento
profissional docente, em substitui¢ao ao de formacao inicial e continuada, essa substitui¢ao ¢
muito bem explicada por Marcelo (2009), que define que a concepgao de profissional do ensino
e o termo “desenvolvimento profissional’’ sugere evolugdo e continuidade, rompendo com a
tradicional justaposi¢do entre formagao inicial e persistida com elementos educativos”. Assim,
o desenvolvimento profissional docente ¢ entendido como um processo que pode ser individual,
ou coletivo. Que deve se contextualizar dentro da escola. Em termos praticos na sala de aula e
de planejamento institucional. Além disso, a participa¢do da familia ¢ um alicerce de suma
importancia para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, seja por meio de troca

de experiéncias baseadas na ciéncia, ou no senso comum.

Garcia (1999) entende o desenvolvimento profissional como o conjunto de
metodologias e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua propria pratica
e contribuem para a gera¢ao de conhecimento pratico, estratégico, e lhes possibilitam aprender

com a sua experiéncia. Desse modo,

O conceito de desenvolvimento profissional docente implica uma abordagem na
concepgdo de professores que encontra o seu carater contextual, organizacional e
apontado para a mudanga. Esta apresenta uma forma de implicagdo e de resolucédo de
problemas escolares a partir de uma expectativa que supera a caracteristica
tradicionalmente individualista das atividades de aperfeicoamento dos professores
(GARCIA, 1999).

Na década de 1990 promoveu-se no Pais o desenvolvimento de professores voltado a
questdo técnica e politica do trabalho pedagogico, para a metodologia e a informacao tedrica
do contexto, restringindo-se a acdes de aperfeicoamento dos contetidos e técnicas de ensino
adolescente em palestras, seminarios e fabricas. Isto €, eventos pontuais e interrompidos,
desvinculados da pratica docente. Essa abordagem, como aponta Novoa (1997), reduzia a
profissdo docente a um proximo ambiente de técnicas, gerando uma crise de identidade dos

professores em decorréncia da separagao entre o profissional e o pessoal.
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Sdo proporcionadas e apresentadas abordagens de ensino ou tratados contetidos
especificos (para tentar mediar as deficiéncias da formagao inicial) com o designio de
os professores cultivarem em suas salas as ideias e propostas que a academia considera
eficazes. Além de imaginar erroneamente o desenvolvimento continuado, tais agdes
mantém o professor atrelado ao papel de “simples executor e aplicador de receitas”
que, na realidade, ndo ddo conta de resolver os abusos apresentados como problemas
da pratica pedagdgica (SCHNETZLER, 2000).

Candau (2007) questiona o tipo de entendimento de desenvolvimento continuado dentro
do atual contexto de planejamento, h4d a dominancia de uma concepg¢ao dicotomica entre teoria
e pratica na produ¢do do conhecimento e, repassada aos professores da Educagdo Basica, a sua
aplica¢do, socializa¢do e transposi¢do didatica. Estrela (2006) ressalta ainda que estabelecida a
mundializa¢ao das politicas educativas estimulada pelas organizacdes internacionais, como a
OCDE e a UNESCO, a preocupagao para formagao continua de professores tem caracterizado
o discurso e a agenda das politicas educativas dos ultimos decénios, a0 menos nos paises

subdesenvolvidos.

Na tentativa de entender o porqué desse paradoxo, Imbernon (2009) destaca que

talvez seja porque ainda predominem politicas baseadas em teorias
descontextualizadas com a realidade de nosso sistema educacional, distantes das
dificuldades das praticas dentro da realidade, com base num professor médio que ndo
existe.

Campos (2002) em estudo realizado no Brasil na década de 1990, que trata sobre
documentos oficiais que abordam a formacao de professores da Educacao Basica, identifica
quatro pilares presentes nestes documentos: o desenvolvimento da pratica pedagogica, que
passa a ser caracterizada pela imprevisibilidade de uma corrente de fluxos descontinuos de
acontecimentos varidveis; a aquisicdo de competéncias; a avaliagdo das competéncias; e a
certificacdo das competéncias. Neste contexto, ¢ visivel a presenca destas dimensdes na
proposta de Certificacdo e Formacao Continuada. Esta proposta inicial, depois intensa
resisténcia e compressdo dos educadores, foram decretadas pelo entdo Ministro da Educagao

Tarso Genro, ainda no ano de 2003.

Gatti (2008) manifestou em seus estudos que a formacao continuada dos professores
comegou a fazer parte dos debates internacionais a partir dos anos de 1990. A autora coloca em
proeminéncia duas circulagdes, que segundo ela, foram decisivas para colaborar com a questao
da formacdo na contemporaneidade. O primeiro aspecto estd relacionado as mudancas no
mundo do trabalho, sempre em rapida transformagao. O outro aspecto foi a constatagcdo pelos
sistemas governamentais dos precarios desempenhos escolares da populacao, identificados

pelos indicadores que fazem a aferi¢do sobre a eficiéncia da educacdo oferecida.
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Os documentos legais objetivam a qualificacdo pedagogica da acao docente, tendo em
vista garantir uma aprendizagem efetiva condizente com os fins do ensino escolar e com o
efetivo direito a catequizacao e a escola de qualidade. Pode-se citar a LDB 9.394/96 com seu
artigo 63, inciso III que delega as instituicdes formadoras a manutencdo de programas de
formagao prosseguida para os profissionais da educacdo. Ainda, estabelece e coloca em
destaque no seu artigo 67, inciso II, que os sistemas de ensino deverdo promover
aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado
para este fim, que encontra fundamento legal na LDB 9.394/96, em seu artigo 63, inciso III.
Tal dispositivo delega as institui¢des formadoras a manuten¢do de programas de formacao
continuada para os profissionais da educagdo. Portanto, o Brasil vivenciou um momento de
inimeras reformas educativas, tendo a escola e os professores que se adaptarem as novas

exigéncias impostas pela globalizacao.

Na procura de solucdes plausiveis para a crise educativa ndo se tem limitado as
discussoes politicas da formag¢ao continuada, expressas nas suas mais diversas formas, na maior
parte das vezes responsabiliza-se diretamente os docentes pelos problemas educacionais. Fato
que demonstra a desconsideracao do contexto de trabalho na elaboragao de politicas para a area.
Imbernén (2009) lembra que dentro do contexto condicionard as praticas formativas e sua

repercussdo na vida do profissional para a inovagdo e a mudanga,

Assim sendo, a formagao por si s6 obtém muito pouco, se nao aliada as mudancas da
conjuntura, da organizagao, da gestdo e das relacdes de poder entre os professores.

A formagdo de professores deve ser continua para a graduagdo, desenvolvimento e
aquisicdo da cultura profissional. Podendo ser promovida pelos docentes mais experientes,

dentro do ambito escolar, o cotidiano da profissdo amplia os conhecimentos e as experiéncias.

Para Di Giorgi (2010), a formagdo continua pode ser definida como um processo
constante que atua na vida do profissional para aprender a concepcao do professor ndo como
um mero resultado de uma aquisi¢do cumulativa de informacao, mas como um trabalho de
selegdo, organizagdo e interpretacao da informacao. (ZABALZA, 2004) enfatiza a pratica sobre
a formacdo que envolva contetidos integrados a relagdo interpessoal dos docentes. Estes
processos valorizam os conhecimentos que cada pessoa carrega dentro de si proprio, a sua visao

do mundo e os seus valores.

Tardif (2010) argumenta sobre a seriedade de envolver e abrir maiores espagos para uma

logica de formagdes profissionais que admita os discentes como sujeitos do conhecimento, e
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ndo apenas como meros coadjuvantes que se limitam a oferecer informagdo, sem fazer um
trabalho profundo relacionando as expectativas cognitivas, valores crengas, sociais e afetivas,
processando informacdo e gerando conhecimento. Esta légica profissional necessita de
embasamento na interpretacao das praticas, das habilidades e da informacao dos doutores da
profissdo, por intermédio da reflexdo, considerando as variaveis reais do trabalho na docéncia
e as estratégias usadas para acabar com os condicionantes negativos da a¢do. Trata-se, portanto,

de um conjunto de formacao centralizado no controle do trabalho docente.

Para Marin (1995), o uso do contexto que a educagdo continuada traz ¢ ligeiramente
mais abrangente, podendo ser utilizada para uma abordagem mais ampla, rica com potencial,
na medida em que depende da perspectiva, do objetivo especifico, ou dos aspectos a serem
focalizados no processo educativo. De acordo com o documento de Orientagdes Gerais da Rede
Nacional de Formagdo de professores, ¢ importante o acompanhamento como instrumento
imperativo na gestdo de politicas, permitindo reforcar as habilidades de informagdes com
contetido avaliativos institucionais e com capacidade de avaliar as condi¢des de éxito da a¢ao
planejada, examinar a curto e médio prazo seus avangos, bem como analisar a necessidade de

corre¢ao de curso do processo.

Noévoa (2009) elucida que a formagdo de professores deve passar para ‘dentro’ da
profissdo, isto ¢, deve basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos
professores mais experientes um papel central na formac¢ao dos mais jovens. No proprio
contexto escolar a formagdo continuada, deve ocorrer de forma que os docentes mais
experientes devam compartilhar saberes adquiridos ao longo dos anos em sua pratica em sala
de aula para os novos professores. Sendo entdo levado em consideragdo os conhecimentos

novos e as experiéncias vividas.

Para Imbernén (2010), a formagdo continuada dos professores esta além das
atualizagOes cientificas, didaticas ou pedagdgicas do trabalho docente, pois consiste em seu
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional, proporcionando assim a capacidade
reflexiva sobre a propria pratica docente, elevando-a a uma consciéncia coletiva. Isto contribui
com a sua transformacao, ou seja, ¢ uma pratica cujo alicerce esta na teoria e na reflexao, que
¢ capaz de proporcionar a mudanga e a transformag¢dao no contexto escolar. Com isso, a
formag¢ao continuada vem para permitir uma aproximagao entre os processos de mudanca que

se deseja no contexto escolar e a reflexdo sobre as consequéncias destas mudangas.
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Segundo Silva e Bastos (2012) a andlise e a avaliacao das politicas e das agdes que se
encontram dentro da formagdo continuada, por meio de pesquisas cientificas, sao
imprescindiveis dentro do contexto escolar, envolvendo contetidos e modelos de ensino
conectados as obrigacdes dos professores e ao seu contexto de atuagao profissional. Portanto, ¢
fundamental que tais agdes sejam combinadas e envolvam reflexdo critica por parte dos
formadores de consenso. Entende-se assim, que os modelos tedricos vao muito além de uma
tendéncia académica conjugada com a formagdo, esta fornece elementos para reflexdo e

avaliacdo. Corroborando esse entendimento, Ferreira (2006):

A formacao continuada ¢ um fato no panorama educacional brasileiro e mundial, ndo
s6 como uma exigéncia que se faz devido aos avangos da ciéncia e da tecnologia, mas
que assegura uma nova categoria no processo de aprendizagem, que passou a existir
no mercado dos dias de hoje, da formacdo continua e que, por isso, necessita ser
repensada cotidianamente no sentido de melhor atender a legitima e digna formagéo
humana.

Deve-se ressaltar a relevancia da formacao continuada para o aprimoramento do sistema
educacional, para ser uma pratica refletida continuamente, devido as mudangas que ocorrem
nos processos cientificos, tecnoldgicos e culturais. Devido as transformagdes que vém
ocorrendo no mundo em varios setores como: industria, transportes, comunicacdo, avangos
tecnologicos etc. Todo esse impacto na vida social vem provocando uma nova maneira de visao
de mundo. Por isso, ha a necessidade de se repensar as questdes educacionais de como adequar
os conhecimentos aos docentes, ¢ a medida que se constréi, ha o desenvolvimento do educador

e do educando, hé a transformacao no processo educacional.

De acordo com Hengumuhle (2008):

A sociedade se transforma, os meios de produgdo exigem novo modelo de formagao.
As redes de comunicacdo levam informagdes, ao mesmo tempo, a lugares nunca
atingido antes. As pessoas, em especial as criangas e jovens, ndo sao mais pessoas de
um local restrito. Tornam-se pessoas do mundo. O acesso as informagdes em
transformag@o comeca a provocar inquietacdes nas pessoas, em escala nunca vista
antes.

Os professores deverao participar das formagdes para terem aquisicdo de conhecimentos

novos. De acordo com Christov (1996):

A formagdo continuada se faz necessaria para atualizarmos nossos conhecimentos,
principalmente analisarmos as mudangas que ocorrem em nossa pratica, bem como
para atribuirmos as dire¢des esperadas a essas mudangas.

A pratica docente precisa constantemente de mudancgas para adequar-se as mudangas

que ocorrem a todo instante. De forma resumida, mas abrangente, Freire (1996) faz a seguinte

J4

colocagdo: "Formacdo permanente ¢ uma maneira de se melhorar a proxima pratica.”. O
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profissional da educacdo deverd sempre buscar inovagdes em suas praticas pedagogicas de

forma continua.
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4 METODOLOGIA

A metodologia ¢ a forma como serd realizado o estudo da pesquisa que deve ser
abordada. Os procedimentos e as técnicas utilizadas de forma organizada para melhor estruturar
a pesquisa. Gil (2006) apresenta o método como um “conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos adotados para se atingir o conhecimento.” Entdo, pode-se dizer que métodos sdo as

formas utilizadas para alcancar determinados objetivos.
4.1 CARACTERIZACOES DA PESQUISA

Esta pesquisa ¢ de natureza basica que objetiva gerar novos conhecimentos uteis para a
educagdo. Minayo (2002) dispde o entendimento de que novos questionamentos colocam em
xeque os conhecimentos vigentes, causando a realizacdo de discussdes sobre tematicas
essenciais para o progresso cientifico através da busca de conceitos, estabelecendo respostas

aos questionamentos impostos na construgao do conhecimento.

A abordagem a ser utilizada tem caracteristicas de pesquisa qualitativa e quantitativa
para interpretacdo e atribuicdo de significados, realizada em areas na qual ha pouco
conhecimento acumulado e sistematizado. Por sua natureza de sondagem, ndo comporta
hipoteses que, todavia, poderdo surgir durante, ou ao final da pesquisa. Vergara (2009). Por sua
natureza investigativa ndo surgirdo especulacoes durante e ao final da pesquisa, pois nas areas

que sdo realizadas as pesquisas ha pouco estudo reunido.

De acordo com o objetivo geral do tema, identifica-se a categoria exploratoria da
pesquisa para a compreensdo ¢ analise da formacdo de professores e o aprimoramento do

ensino. Cervo e Silva (2006).

A pesquisa exploratoria estabelece critérios, métodos e técnicas para a elaboragio de
uma pesquisa e visa oferecer informagdes sobre o objeto desta e orientar a formulagio
de hipoteses. Este tipo de pesquisa pretende obter conhecimentos a respeito do objeto
de estudo e sugerir suposi¢des e ideias sobre os fatos investigados.

A pesquisa segundo Richardson (2017), também ¢ apontada como descritiva, sendo que
0s objetivos e problematicas descrevem caracteristicas de um fato ou grupo determinado a ser
pesquisado, expondo as situagdes dos acontecimentos da problemadtica abordada, a fim de
realizar descobertas acerca do tema proposto e realizar vinculos possiveis entre as nuances das
Ciéncias Sociais. Para investigar o que se propde, procura-se alcangar os objetivos e busca-se

solucionar a problematica abordada através das caracteristicas dos fendmenos acontecidos.
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O método da pesquisa ¢ de carater dedutivo, pois se constitui como uma técnica de
verificagdo do conhecimento que emprega a racionalidade e a dedugdo para atingir uma

finalidade em relacao a uma dada tematica (MEZZAROBA ¢ MONTEIRO, 2003).

A questao fundamental da dedugdo esta na relacao logica que deve ser estabelecida entre
as proposi¢cdes apresentadas, a fim de ndo comprometer a validade da conclusao

(MEZZAROBA e MONTEIRO, 2003).

Este método trata-se da forma como ¢ analisada a informacao através da logica dos
acontecimentos apontados para que possa concluir e legitimar os fatos. A pesquisa de campo,
etapa da metodologia que o pesquisador procura perceber, coletar, averiguar e explicar os fatos,
dados e informagdes extraidos da realidade, ou seja, ambientes naturais. Sendo que, a
problemadtica a ser investigada por parte da populacdo, busca informagao direta através de

entrevistas, ou questionamentos. Segundo Gongalves (2001):

A pesquisa de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo
diretamente com a populago pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas.

A pesquisa de campo ¢ realizada para que se alcance os dados relacionados ao estudo
do tema e a problematica abordada, e da populacao investigada, exigindo um contato direto no
espaco onde ocorre o fendmeno para agregar as informagdes. A Revisdo Bibliografica ¢ um
levantamento de dados atualizados sobre um tema, referenciados por autores, nos livros,

artigos, sites e outros. Sendo assim, a estratégia abordada nesta pesquisa:

A Revisao Bibliografica ¢ parte de um projeto de pesquisa, que revela explicitamente
o universo de contribui¢des cientificas de autores sobre um tema especifico (SANTOS
e CANDELORO, 2006).

As Revisdes Bibliograficas sdo contribui¢des cientificas de autores sobre um tema
estudado, proporcionando uma visao geral, tendo como foco principal os conceitos e estudos
destes autores. No entanto, a estratégia de pesquisa ¢ o estudo de campo, que permite a
compreensdo de fatos e fendmenos, coletas de dados, analise e interpretagao desses dados. “O
estudo de campo estuda um tnico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou
seja, ressaltando a interacdo de seus componentes”. Gil (2008). A relevancia na interacao dos
componentes ¢ pelo fato do estudo ser feito com um grupo de pessoas. Ainda segundo Gil
(2008) o estudo de campo volta-se para lidar muito mais com técnicas de observagdo, para

conhecer a realidade investigada do estudo da pesquisa do que de interrogagao, procurando o

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
e aprimoramento do ensino




- .

aprofundamento das questdes propostas para a melhor compreensdo dos fendmenos da

realidade pesquisada.
4.2 CAMPO EMPIRICO

O estudo sobre o tema discutido sera realizado na cidade de Sdo Félix de Balsas - MA,
nas escolas municipal e estadual. A sede de Sao Félix de Balsas esta situada a 42 km da BR-

230.

A pesquisa serd executada nas escolas municipais Sossego da Mamae, Augusto Martins.
A escola Sossego da Mamae ¢ do ensino infantil e fica na localidade urbana, na Rua Costa Neto
S/N, Centro, consta 6 docentes no quadro de professores efetivos, sendo que um dos docentes
trabalha nas duas escolas pesquisadas, por isso foram contabilizados apenas 5 docentes. Na
escola Augusto Martins, onde funciona o ensino fundamental maior € menor, possui localizagao
urbana, na Rua Grande, 24, Centro, Sao Félix de Balsas- MA, na dependéncia administrativa
municipal. A referida escola consta de um quadro 19 docentes nas modalidades e etapas
oferecidas dos anos iniciais do ensino fundamental e nos anos finais do ensino fundamental;

EJA.

Contudo, pelo tipo de pesquisa e os métodos utilizados na pesquisa serao investigados
22 docentes, dos 24 docentes das referidas escolas, através das respostas de questionarios que
serdo observados e analisados sobre o tema abordado, com objetivo de alcangar as respostas do

que ¢ proposto na problematica suscitada.
4.3 POPULACAO E AMOSTRA

O Universo ¢ a populacdo alvo da pesquisa. Segundo Barbetta (2005):

Populagdo ¢ o conjunto de elementos que formam o universo de nosso estudo e que
queremos abranger no nosso estudo. Sao elementos para os quais desejamos que as
conclusdes oriundas da pesquisa sejam validas.

Sao os elementos do universo da pesquisa que buscam agregar e incluir informacdes da
tematica investigada. A Amostra ¢ uma parte do universo da pesquisa a ser observada para que
se concluam os resultados. Triola (1999), considera a amostra como uma parcela (subconjunto
de uma populacao a ser observada). A amostra apresenta-se como uma parte do universo a ser

observado, questionado ou entrevistado.

Richardson (2017) reafirma que as amostras podem ser caracterizadas em distintos
tipos, sendo eles: Amostra ndo aleatoria (ndo probabilisticas) e as Amostragens aleatorias

(probabilisticas). Sendo usado como procedimento técnico o tipo amostragem probabilistico

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores
e aprimoramento do ensino




- —

aleatorio simples, que quando cada elemento do conjunto, que ¢ a populagdo, possua
determinada probabilidade de ser selecionada para participar da pesquisa, que selecionara os
participantes por meio de sorteio ou outros, que possibilite a participagdo de todos os envolvidos
no sorteio. Sendo que, o universo da pesquisa sdo 24 professores, € a amostra que sera

investigada serd de 22 professores de forma ndo probabilistica.
4.3.1 Critérios de Inclusao

Serdo selecionados docentes efetivos das escolas publicas Municipais Sossego da
Mamae e Augusto Martins, que integrardo a pesquisa citada, na cidade de Sao Félix de Balsas-

MA.
4.3.2 Riscos e Beneficios

O estudo foi realizado conforme as normas da resolucao 466/2012 do Ministério da
Saude, que regulamenta e respeita os direitos de todos os participantes da pesquisa cientifica
que envolve os seres humanos, garantindo sigilo e o procedimento com um trabalho de pesquisa
conforme todas as normas redigidas pela lei. Dando o verdadeiro valor do potencial individual
e coletivo da amostra, se comprometendo com uma pesquisa o maximo de beneficios e o

minimo risco possivel para os interessados e a sociedade.

Os riscos apresentados com o estudo serdo minimos, pois sera evitada qualquer forma
de constrangimento, o estudo serd norteado por uma postura de respeito e profissionalismo, em
que os participantes poderdo expor seus sentimentos sobre determinado tema a cada instante.
O estudo tem como beneficio o aprofundamento do tema da formagdo continuada para o
desenvolvimento dos professores e o aprimoramento do ensino, ampliando o campo ¢ a

competéncia profissional.
4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O método de abordagem ¢ misto e os instrumentos utilizados para a coleta de dados
serdo algados por meio de aplicacdo de um questionario aberto, onde participardo desta etapa
22 professores. A utilizacdo do questiondrio com perguntas abertas, oportuniza uma
participagdo direta do universo de amostragem citado na pesquisa, com o intuito de alcangar os
objetivos levantados, permitindo a amplitude das respostas, a fim de realcar o conteudo coletado

e seguir as subjetivagdes e resolucdo da problematica levantada.

A utilizacdo do questiondrio tem como objetivo a investigagdo de dados que revelam

caracteristicas de determinado grupo, tanto na perspectiva individual como coletiva. O
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questionario de perguntas abertas possui como opg¢des respostas livres a determinada pergunta
ou afirmacao, levando o entrevistado a responder de acordo com a sua opinido e conhecimentos

a respeito de determinadas caracteristicas.

Ja a entrevista semiestruturada ¢ uma forma de coleta dados mais adaptavel, onde o
entrevistador pode adequar as questdes conforme o desenrolar da entrevista, esta ¢ considerada
um tipo de coleta qualitativa, o didlogo, ou seja, ¢ uma forma de conversacao do entrevistador

com o entrevistado.
4.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente o projeto de pesquisa sera submetido a um processo de andlise realizado
pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP. Sendo aprovado em todas as etapas, sera necessario
entrar em contato com a direcdo de todas as Escolas Municipais da cidade de Sao Félix de
Balsas- MA e com a Secretaria Municipal de Sao Félix de Balsas- MA com o intuito de
apresentar o projeto em conjunto com a anuéncia do Comité de Etica. Na sequéncia sera
solicitado aos diretores responsaveis por cada instituicdo a autorizagdo para a realiza¢do da

coleta de dados.

Sera requisitada a permissao da aplicagdo da pesquisa para a Secretaria Municipal de
Educacao e Unidade Regional de Educagdo, para assim entrar em contato com as direcdes dos
colégios do Municipio e obter a permissao da aplicagdo do estudo nas escolas do municipio e
do estado. Devidamente autorizada por cada instituicdo, serao contatados todos os docentes que
forem pertencentes a amostra da pesquisa, para assim, ser levantada informagdes necessarias
ao estudo, por meio escrito. Aceitando os termos propostos de forma voluntaria, bem como a
garantia do sigilo e possibilidade de desisténcia a qualquer momento do estudo sem nenhum
tipo de prejuizo, sera disponibilizado para a assinatura o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — (TCLE) a cada participante, nele contera todos os objetivos da pesquisa e os
procedimentos metodologicos a serem adotados. O mesmo terd em anexo o questionario,

ficando assim, uma cdpia em posse do participante e outra cpia com o pesquisador.
4.6 POSICIONAMENTO ETICO

A pesquisa progredira com todos os procedimentos éticos e morais estabelecidos pela
resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Saude, onde estdo disponibilizados os aspectos
essenciais e fundamentais para a realizacdo de trabalhos cientificos que envolvam pesquisa com

seres humanos. Esse estudo so6 serd realizado ap6s a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa
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e o0 recebimento da Certiddo Provisoria. A coleta de dados so sera realizada mediante a

o

L

elaboracdo e aprovacgdo de todos os principios legais e éticos do projeto de pesquisa, seguindo

um conjunto criterioso de normas e cuidados necessarios.

Assim sendo, as identificacdes dos entrevistados serdo de cardter sigiloso,
resguardando-os e privilegiando a constru¢do da subjetividade de cada entrevistado,

respeitando-os nos aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais € morais.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As pesquisas referentes a Analise da Formagao Continuada Para o Desenvolvimento do
Professor e o Aprimoramento do Ensino, foram realizadas nas Escola Publica Municipal
Sossego da Mamae e Escola Estadual Augusto Martins, que integraram a pesquisa na cidade de
Sao Félix de Balsas-MA. Foram aplicados questionarios com coletas de respostas apresentadas

por Professores no periodo de novembro a dezembro de 2019.

O procedimento de andlises dos resultados da pesquisa serd através do carater
qualitativo, sendo realizada a aplicacdo e analise de um questiondrio aberto com os professores
das referidas escolas citadas nesse estudo, na cidade de Sao Félix de Balsas-MA. Nesse caso,
sera disponibilizado e anexado no projeto de pesquisa as referidas técnicas de coleta de dados,
questionario contendo 9 perguntas abertas. Lembrando que, todas as perguntas elencadas no
questionario serao voltadas para dar subsidios a resolucao dos objetivos especificos, sendo eles:
Conhecer os beneficios da formagdo continuada para a melhoria da qualidade de ensino;
Descrever as diversas possibilidades metodoldgicas que contribuem para o desenvolvimento do
professor e sua pratica pedagogica; Implementar a formagdo continuada para o

desenvolvimento do docente e a melhoria da qualidade de ensino.

O trabalho em questdo utilizard a analise categorial como forma de organizacao dos
dados, permitindo a categorizagdo dos conteudos importantes, ou significativos, de acordo com
os critérios pré-estabelecidos de classificagdo do que se pretende encontrar € de objetivos serao
levantados. No entanto, quando se faz a analise dos contetdos, procura-se respostas através de
questoes e hipoteses levantadas nas etapas de investigacao do trabalho. Segundo Bardin (1977),
a andlise de conteudo, que ¢ a andlise dos textos, ¢ considerada um conjunto de técnicas
sistematicas que compreende a classificagdo dos diversos organismos vivos da comunicacao,
visando obter indicadores com bases qualitativas que possam mostrar tipos de interferéncias de

conteudo das mensagens relativas a produgdo ou recepgao deles.

O resultado da pesquisa abordou a participagdo de 22 professores da rede municipal e
estadual do municipio de Sdo Félix de Balsas- MA. A pesquisa foi feita através de entrevista
com questiondrios abertos. O que se pretende buscar ¢ a compreensao da analise da formagao
continuada para o desenvolvimento do professor e o aprimoramento do ensino na representagao

da escola (A).
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5.1 ANALISE E RESULTADOS DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS SOSSEGO DA
MAMAE E ESCOLAS AUGUSTO MARTINS

Cem por cento dos entrevistados afirmam que os cursos de formagdo continuada sao
apropriados para o exercicio do seu trabalho, os entrevistado descreveram que: a formacao
continuada tem muito a oferecer nesse processo e que a tendéncia ¢ a melhora de suas praticas
pedagogicas, afirmaram que esta contribui para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas em
sala de aula, fornece experiéncia e contato com as novas tecnologias € os novos métodos de
ensino, proporcionando melhores condi¢des na pratica do processo de ensino e aprendizagem
e possibilitando ao professor o desenvolvimento das capacidades fundamentais a constru¢ao do
conhecimento, o aperfeicoamento da pratica educativa e das praticas pedagdgicas que ajudam
o professor a trazer novas dindmicas e novas metas para o trabalho docente no ensino
aprendizagem. Garantido uma acao efetiva para o ato de aprender e contribuindo para uma
melhor qualificagdo do profissional. Todos os entrevistados possuem a ideia de que a formagao

continuada contribui para o desenvolvimento profissional do educador.

Questao 1 -Na sua opinido, os cursos de formagdo continuada sdo apropriados para o

exercicio do seu trabalho?

FIGURA 1-Os cursos de formagao continuada

= Sim

®m Nio 09%

Fonte: elaborada pela autora (2020)
A maioria dos entrevistados considera que a formacao pedagogica ¢ fundamental para
a preparacao e desenvolvimento social do professorado e que os cursos de lingua portuguesa e
matematica, apesar de cldssicos, ainda trazem a possibilidade de realizagdo de uma forma
diferente de trabalhar, através de jogos e atividades ludicas em sala de aula, pecas fundamentais

para a aprendizagem.

O estudo também averiguou que a formagao continuada oferece cursos atualizados para

uma boa pratica em sala de aula, aperfeicoamento de seus conhecimentos, tais cursos
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encontrados submersos no resultado do (Grafico 2), com resultados de 8% para cada item citado

abaixo, totalizando 48%. Na figura 2- Os entrevistados afirmam que:
e 8% optam por Vivéncia em sala de aula
e 8% optam por Leitura dindmica
e 8% optam por Planejamento e avaliagao
e 8% optam por A formagdo pedagogica e o trabalho como projeto
e 8% optam por A formagdo continua
e 9% optam por Curso de aperfeicoamento
e 9% optam por Inclusdo social
e 17% optam por A formacao pedagdgica do corpo docente
e 17% optam por Lingua Portuguesa e Matematica

Portanto, segundo os dados, e de acordo com o grafico dos resultados acima, ¢ essencial
ter acesso aos meios tecnoldgicos para ter uma boa formagao continua, por meio de elementos
que promovam a interacao dos individuos, e para que assim ocorra a aprendizagem, onde nessa
relacdo o professor ¢ o mediador. Observa-se ainda a importancia da oferta de uma boa
variedade de cursos, pois percebeu-se que a escolha pelos tipos de curso foi bem diversificada,

estando esta escolha mais de acordo com a subjetividade do professor participante.

Questdo 2 - Diante os cursos de atualizacdo e formagdo continuada ofertados, quais

deles fornecem mais elementos para a pratica em sala de aula?
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FIGURA 2- Cursos de atualizagao

® Curso de aperfeicoamento

B Lingua portuguesa e matematica

= Formacao pedagogica do corpo docente
B Inclusio social

¥ Nio soube responder

» Formagio continua

A formacao pedagogica e o trabalho como projeto
 Planejamento e avaliacao
Leitura dindmica

u Vivéncia em sala de aula
Fonte: elaborado pela autora (2020)

De acordo com a figura 3 que representa a questdo n°3, dos entrevistados, 92%
responderam que SIM, realizam estudos e pesquisas sobre os contetidos que sdo introduzidos
aos alunos. Apenas 8% dos entrevistados responderam que apenas de vez em quando realizam

estudos e pesquisas. Foram apresentadas as seguintes fontes de pesquisas pelos entrevistados:
e Livros didaticos
e internet
e Artigos cientificos
e Revistas
e Fontes de pesquisas (Ciéncias e Historias)
e Jornais
e Canais do Youtube

Foram citados pelos entrevistados pesquisas nos sites e plataformas do Ministério da

Educagao e Cultura e do Plano Nacional do Livro Didatico etc.

Questdo 3 - Realiza estudos e pesquisas sobre os conteudos que vai introduzir aos

alunos? E quais as fontes das pesquisas?
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FIGURA 3- Estudos ¢ pesquisas sobre os contetidos que vai introduzir aos alunos
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Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que os entrevistados possuem argumentos distintos que os motivam a
estarem atuando em sala de aula, motivos estes que estdo atrelados as questdes de cunho moral

subjetivo que aparecem no grafico acima.
Questdo 4 - O que te motiva a estar em sala de aula?

FIGURA 4- Motivagio

® Os alunos

B Para fazer a diferenca na vida das pessoas
1 Superacdo das dificuldaes

® Amor pelo o que eu faco

B Porque eu gosto da minha profissao

H Certamente o dom e a necessidade do

trabalho
" Compromisso com o meu trabalho

" A troca de experiéncia
Compromisso do profissional

= Quando percebo que os alunos tem bom
desempemho

Fonte: Dados da pesquisa
As dificuldades encontradas em praticas pedagogicas relatadas no grafico acima exibem
que 17% dos entrevistados contestaram o mau comportamento e desinteresse por parte dos
alunos e 17% da falta de materiais didaticos. Outras dificuldades encontradas foram lidar com
diferentes perfis ao longo de toda a trajetoria 8%, Auxiliar os estudantes na construg¢do da
identidade pessoal,8%, sala superlotada 8%, deficiéncia na formacao 8%, Precisa ser melhorado

o material de trabalho 8%, desinteresse generalizado- ou ndo soube explicar 8%.

Editora e-Publicar — Andlise da formagdo continuada para desenvolvimento dos professores 57
e aprimoramento do ensino




-

Questao 5 - Quais as principais dificuldades em sua pratica pedagdgica?

—

FIGURA 5- As principais dificuldades

Dos entrevistados, 75% responderam que SIM. Dentre os argumentos que foram
colhidos na pesquisa estdo os que defendem que as metodologias de ensino tem um papel
fundamental no processo de instrumentos da autonomia do aluno na aprendizagem, envolvendo
brincadeiras dinamicas e musicas; pois sem elas jamais pode-se desenvolver um trabalho de
formacdo que facilite aprendizagens mais eficazes; Trabalhar-se com metodologia de trabalho
em forma e grupos e levando para sala de aula (“tarefinhas’); na medida do possivel, utilizando
as diversas metodologias no cotidiano.17% responderam que NAO tem costume de utilizar as
metodologias, seja por falta de orientagdo pedagodgica ou acomodagdo. 8% responderam que
“as vezes” utilizam metodologias que envolvem recursos digitais, mas alegam que a cidade ¢

pequena, a escola € pequena, que a internet € ruim e dificulta o uso das metodologias eletronicas.

Questdo 6 - Voce costuma utilizar as diversas metodologias no seu cotidiano?

Fonte: Dados da pesquisa
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B A motivacio dos alunos
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FIGURA 6 - Utilizacdo de metodologias no seu cotidiano

= Sim
B Nao

"~ As veses

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que existem opinides “distintas”, referentes a formagdo continuada, mas ha
unanimidade quanto ao conhecimento prévio e de que esta contribui para a melhoria do ensino.
Contribui¢des que totalizaram 10%: Trazendo novas metodologias para a sala; Melhora no
sentido de desenvolver cada vez mais a capacidade do educador; Trazendo para a sala de aula
todas as informag¢des modernas; Se dar em busca uma nova dindmica ao ensino; Na formag¢ao
de aprendizagem; Através dos conhecimentos que proporcionam ao aluno; Fazendo os alunos
entenderem qualquer assunto; Ela auxilia educadores a melhorar os aspectos pedagdgicos; A

partir do momento que desperta o interesse nos alunos.
E com 20%: O oferecendo conhecimento para o professor

Os argumentos trazidos pelos entrevistados para defender a sua posi¢ao foram de que a
formag¢ao continuada contribui para a melhoria do ensino na medida em que: busca de uma
nova dindmica ao ensino; desperta o interesse nos alunos, criando uma relacao de descoberta;
contribui na forma de aprendizagem que nos professores temos que estar bastante atualizado, ¢
assim melhorar o desempenho do aluno; ela auxilia educadores a melhorar todos os aspectos
pedagogico de somar as dificuldades e sugerindo mudangas significativas; com treinamentos
para as equipes da escola e troca de experiéncia; porque através dela que adquirimos
conhecimento para proporcionar aos alunos estratégicos fundamentais viabilizados o processo
de aprendizagem; trazendo para a sala de aula todas as inovagdes modernas, quando ao bom
desempenho do professor e alunos; melhora no sentido de desenvolver cada vez mais a

capacidade do educador; trazendo novas metodologias para a sala. Ampliando melhor os
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conhecimentos para repassar aos alunos; se comparado as aulas de hoje para as de ontem, foi
possivel ver melhorias do ensino, fazendo os alunos entenderem qualquer assunto; oferecendo

conhecimento para o professor manter-se atualizado sobre o que trabalha na sala de aula.

Questao 7 - Como a formagao continuada contribui para melhoria do ensino
Figura 7 - Contribuicdo da formacao continuada para melhoria do ensino

m Melhora no sentido de desenvolver cada vez mais a
capacidae do educador

H trazendo para a salade aula todas as informag¢oes
modernas

" Se dar em busca uma nova dinimica ao ensino

® Na formagio de aprendizagem

m Através dos conhecimentos que proporcionam ao
aluno

= Fazendo os alunos entender qualquer assunto
Oferecendo conhecimento para o professor

Ela auxilia educadores a melhorar os aspectos
pedagdégicos

A partir do momento que desperta o interesse nos
alunos

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os resultados encontrados, 19% dos entrevistados indicam que a
formagdo continuada traz o desenvolvimento dos professores “uma ampliagdo de novos
conhecimentos para o desenvolvimento da qualidade do ensino”. Também houve neste quesito
a obtencdo de dados bastante diversificados, o que demonstra que ndo ha ainda um
entendimento pacificado sobre que tipos de melhoria sdo mais comuns para o profissional da
educagdo com a formagdo continuada. A partir do momento que ha interagao entre os alunos e
professores 9%; ambos ficam atualizados e aprendem juntos com 9%; essa pratica contribui
para as constitui¢des de saberes necessarios, 9%, contribui para a identidade do professor; 9%;
a formacao continuada traz conhecimento e aperfeicoamento para os professores utilizarem em
suas praticas pedagogicas, 9%; formacao adequada, profissionais mais atentos para relacionar
melhor nos anuncios institucionais com 9%; traz condi¢des para que possamos transmitir
conhecimento adquirido de forma clara e precisa, 9%; forma alunos e cidaddos porque promove

o crescimento profissional dos docentes, 9%; aperfeicoamento dos saberes necessario para a
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atividade docente ao longo da vida profissional, promovendo a aprendizagens significativas,

9%; o melhor da formacdo ¢ trabalhar sem dificuldade em sala de aula, mais seguranca e

interagdo no contexto, ensino e aprendizagem 9%.

Questao 8 - Que melhorias a formacao continuada traz para o desenvolvimento dos

professores?

Figura 8 - Melhorias da formacao continuada

m Apartir do momento que hé interacao
entreos alunos e professores

H Contribui para a constituicdes de saberes

= Traz conhecimento e aperfeicoamento
para os professores

= Formagao adequada

m Traz condigoes que possamos transmitir
conhecimento adquerido

= Forma alunos e cidadoées

Aperfeicoamento dos saberes necessario

© Trabalhar sem dificuldade em sala de aula

Mais seguranca e interacadé no

conhecimento, ensino e aprendizagem

= Amplia novos conhecimentos

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados deixam claro que existe a consciéncia da importancia da formagao continuada

pelo professorado, havendo entre estes apenas razdes distintas que justifiquem tal importancia.

100% dos entrevistados, afirmam que (SIM) a formag¢do continuada auxilia no aprimoramento

do ensino, ndo apresentando respostas contrarias. Percebe-se que a carga axiologica derivada

das experiéncias pessoais de cada participante influencia na forma com que este apreende as

caracteristicas e os conceitos relacionados a formagao continuada, estando a subjetividade de

cada participante intrinsecamente ligada a sua justificativa.”
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Questao 8 - A formagdo continuada lhe auxilia no aprimoramento do ensino?

FIGURA 9- Auxilio da formagao continuada

B Sim
ENao 0%
Fonte: Dados da pesquisa
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises observadas ¢ possivel obter uma visdo mais integra da realidade
educacional, pode-se perceber que a formagao continuada no desenvolvimento dos professores
para o exercicio do trabalho possibilita uma constancia de experiéncias que somam a pratica do
processo educacional, assegurando o aprimoramento do ensino, € contribuindo para o
aprendizado constante, desenvolvendo trocas de experiéncias entre os profissionais da area. O
auxilio das novas tecnologias dentro do contexto escolar favorecem a realizacao de pesquisas e
a obtengdo dos conhecimentos necessarios para uma boa pratica profissional, trazendo uma
nova dinamica a vida escolar com a troca e obtenc¢ao de novos conhecimentos que acabam por
contribuir para a geracdo de novos métodos de ensino como: Livros eletronicos, internet,
intranet, Artigos cientificos, Revistas, Fontes de Sites especificos, 0 mesmo o uso do Youtube.
Tais ferramentas modernas possibilitam ao professorado novos caminhos para a construgao de
novos conhecimentos que serdo repassados aos alunos, tornando o seu uso uma exigéncia para

os tempos atuais, fomentando o crescimento e aperfeicoamento da formacao do professor.

Com relacdo as hipoteses levantadas pela presente pesquisa, conclui-se que a anélise da
formagdo continuada para desenvolvimento dos professores e aprimoramento do ensino
contribui para o desenvolvimento do educador, € contribui também para que ele reflita sobre a

sua pratica de ensino. Esta hipotese foi representada pela hipotese Ho que foi entdo confirmada.

Viu-se que mesmo com a formagdo continuada estando presente, encontram-se varias
dificuldades na pratica pedagdgica, pois ndo ¢ facil lidar com alunos que apresentam
comportamentos e graus de desenvolvimento totalmente diferentes entre si. Porém, o uso
adequado das varias metodologias existentes ajudam a solucionar questdes que envolvam estas
dificuldades. E através da formagao continuada que se favorece a formagéo e o trabalho em sala
de aula, estimulando o interesse de cada aluno, os envolvendo com aulas tedricas e aulas
praticas diferenciadas e que visem o desenvolvimento e aprendizado de cada um, facilitando o
aprendizado dos discentes e a conducdo do educador, trazendo aprimoramento da qualificacao
do profissional com cursos de aperfeigoamento das disciplinas a serem cursadas e¢ dando

ferramentas para superacao de desafios.

O grau de dificuldade e desinteresse dos alunos pode ser mitigado com adequado
preparo tedrico e pratico, principalmente com relagdo as metodologias utilizadas pelo professor
para turma de forma geral e para alunos com dificuldades de aprendizagem especificas. Tal

obstaculo pode ser vencido com a criacdo de aulas dindmicas, ou auxilio de novas praticas
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didaticas, ou ainda em sites para pesquisas, como Ministério da Educagdo e Cultura e o Plano

Nacional do Livro Didatico, entre outros.

Portanto, para uma educacao de boa qualidade ¢ necessario a colaboragao do aluno, do
professor, da escola, dos pais e responsaveis, sendo necessaria a participacao de toda a
sociedade, pois a formacao continuada proporciona qualificagdo de qualidade para a formagao
ndo s6 dos profissionais da area, mas de todos os cidaddos. Na medida em que a capacitacao
traz novas metodologias para o cotidiano em sala de aula, melhora a capacidade de apreensao
de conhecimento por parte do aluno, formando cidadaos mais capazes de exercer o direito a
cidadania de forma plena. Deste modo, a partida conjunta de reflexdes cabe no processo
formativo dos educadores, futuros professores, a formacdo continuada ¢ essencial para a
mediacao do processo ensino-aprendizagem, tornando o professor um dos principais fatores das
mudancas na educacao. Consequentemente, seu estudo e a sua pratica devem ser permanentes
motivo de estudo para a formagdo do professor. O professor precisa ter atitude para superar os
desafios que se apresentam durante o percurso de seu preparo profissional, além disso, € preciso
ter consciéncia de seu compromisso profissional, para fazer a diferenca na vida das pessoas e

possibilitar a construcao do conhecimento em seus alunos.

Para o futuro do trabalho existem muitos e novos desafios no meio educacional, outros
problemas ainda irdo surgir. Por isto a educagdo depende de uma boa formagao dos professores,
principalmente dos que estdo se desenvolvendo nas areas especificas. E notorio que os
professores terdo que aprender novas habilidades com as novas tecnologias e saber lidar com
elas no meio educacional, tendo de reciclar e ampliar seus conhecimentos por conta do
crescimento da importancia destas tecnologias dentro do mercado. A formagao de professores

¢ a base central para o futuro de todos.

A reunido de novas tecnologias dentro do processo de educagdo esta disseminada no
meio do ambiente escolar, apresentando beneficios para o docente e para os processos de
aprendizagem dos discentes, proporcionando novas formas de ensinar e no ato de aprender. O
ensino com as tecnologias e o uso das midias digitais tornou-se de grande importancia para o
crescimento do processo pedagogico com qualidade e para o processo de ensino em todos os

niveis educacionais.

A formagao continuada ¢ importante para a inovacao dos conhecimentos e para a criacao
de novas variantes de possibilidades de ensino, variantes que serdo levadas por toda a vida

profissional do professor, que acumularé cada vez mais conhecimentos sobre métodos de ensino
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que facilitem e/ou os auxiliem no processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo por
meio de jogos educativos e dindmicas, distribuidos e inseridos nos diversos contetdos

curriculares.

Conclui-se, observando a teoria estudada e a pesquisa realizada, que € necessario que a
formag¢ao continuada de professores para o aprimoramento do ensino possibilite e amplie o
acesso ao uso das tecnologias digitais, para que esta se torne mais uma ferramenta mediadora
no processo de ensino e aprendizagem, o que a incluem para além da formagao dos professores.
E importante estender para os alunos o acesso as tecnologias da informagdo durante o periodo
escolar, seja para o simples uso, ou para o desenvolvimento dessas tecnologias voltadas a
educagio e comunicagio. E por meio destas tecnologias que os professores ¢ alunos podem
facilmente encontrar iniimeros recursos que facilitam a didatica, materiais que incentivam o
aprendizado e que permitem acesso em tempo real ao material didatico, independente da hora

e do lugar em que estdo.
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