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CAPITULO 1

ENSINO TECNICO PROFISSIONALIZANTE UMA EXPERIENCIA DE
ORGANIZACAO DE CURSO PARA A REDE E-TEC BRASIL

Adelson de Paula Silva, Professor, Centro Federal de Educacao Tecnologica
de Minas Gerais

Viviane Sartori, Professora, Universidad Internacional Iberoamericana
Araci Hack Catapan, Professor, Universidade Federal de Santa Catarina
Juliano Schimiguel, Professor, Universidade Cruzeiro do Sul

RESUMO

A evolugdo das tecnologias de informacao e comunicacao potencializou a Educag¢ado a Distancia
(EaD). O programa Rede e-Tec Brasil fez uso desses aportes tecnoldgicos proporcionando a
oferta de cursos técnicos de nivel médio, contribuindo para a mudanga do perfil da educagao
profissionalizante brasileira. O objetivo deste estudo é proporcionar um novo olhar para a
educacdo profissional brasileira a partir da EaD e do Programa da Rede e-Tec Brasil,
apresentando a experiéncia desenvolvida com o curso de formagao de Técnico de Informatica
para Internet do programa da Rede e-Tec Brasil do Centro Federal de Educagao Tecnologica
de Minas Gerais (CEFET-MG). A presente pesquisa ¢ de natureza aplicada, exploratoria,
descritiva, bibliografica, documental, estudo de caso e quali-quantitativa. Os resultados
apontam que os cursos oferecidos na modalidade EaD, promovidos no ambito da Rede e-Tec,
organizados em propostas de ensino estruturadas, contribuir para o crescimento da educagao
técnica profissional brasileira.

PALAVRAS CHAVE: Ensino Técnico Profissional; Rede e-Tec; Proposta de Ensino na EaD.
1.INTRODUCAO

O ensino técnico profissionalizante brasileiro tem um historico com muitas mudangas.
Desde suas primeiras agoes até o presente momento, a educacao profissional brasileira passou
por muitos avanc¢os ¢ desdobramentos visando atender as necessidades de uma sociedade em
transformagdo. A¢des estas que delinearam novas legislagdes que foram elaboradas, ajustadas
e canceladas. Escolas técnicas, secundarias e institutos foram criados e/ou adaptados para

atender a demanda iniciada, principalmente apds a segunda guerra mundial.

Apo6s VARIAS décadas de acdes consideradas positivas e negativas, em 2007 a educagao
profissional brasileira teve um grande avanco com a criagdo dos Institutos Federais de Educagao
Tecnologica (IFET) e com o trabalho dos CEFETs, que tém ofertado cursos profissionalizantes,

principalmente de nivel médio e poés-médio.

Outros fatores tem colaborado para alavancar este processo de forma significativa na

qualidade e abrangéncia deste segmento, a evolucio da Educag¢do a Distancia (EaD) e a criacao

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 10
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que oferta cursos de graduacdo e pos-graduacdo para formagdo de professores e gestores

publicos e o programa Rede e-Tec Brasil com foco em cursos técnicos de nivel médio.

Os cursos previstos no programa da Rede e-Tec Brasil sdo do tipo subsequente e
concomitincia externa, isto €, destinados a estudantes que concluiram ou que estdo
desenvolvendo o ensino médio, com o objetivo de formar técnicos de nivel médio, preparando

assim os estudantes para atividades profissionais.

O caso apresentado neste artigo ¢ uma experiéncia de ensino dentro do projeto de EaD
promovido pelo Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG)
vinculado a Rede e-Tec, que propde a formagao de Técnicos em Informaética para Internet, com
0 objetivo de contribuir para ampliagdo da oferta e democratizagao do acesso a cursos técnicos
de nivel médio, publicos e gratuitos para o interior do estado de Minas Gerais e para a periferia

da area metropolitana de Belo Horizonte.

Este projeto foi iniciado em 2010 com a oferta de cursos técnicos de nivel médio na
modalidade a distancia, junto as institui¢des publicas de ensino municipais e estaduais

funcionando em rede, como estabelecimentos de apoio presencial (polos).

2. ENSINO TECNICO PROFISSIONALIZANTE — CONTEXTO HISTORICO

No inicio do século XX ocorreu no Brasil uma etapa de industrializacdo e também
diversas greves nas fabricas, a partir de ideias anarquistas trazidas por imigrantes europeus que
se tornaram operarios (CUNHA, 2000). Esse cendrio provocou diversas acdes do governo,
incluindo, em 1909 a criagdo de instituicdes denominadas Escolas de Aprendizes Artifices, que
foram a origem e referéncia do atual modelo de ensino profissional brasileiro, devido a sua
importancia e influéncia. Essas escolas tiveram uma legislagdo especifica, que as diferenciava

das demais instituigdes de oficios, inclusive das mantidas pelo proprio governo federal.

Em 1911 o curso de desenho se tornou obrigatdrio e em 1918 também o curso primario.
Ainda em 1918 os cursos passaram a ser diurnos, deixando o periodo noturno para cursos de
aperfeigoamento para os operarios que ja se encontrassem no mercado de trabalho (CUNHA,

2000).

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 11
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Desde suas primeiras agdes até o presente momento, a educacao profissional brasileira

passou por muitos avangos e desdobramentos, como ser verificado no Quadro 1.

Quadro 1: Evolucao histéria da educagdo profissional no Brasil

ANO ACOES

1909 | Criacdo da Escola Aprendizes Artifices

}gg(s) Funcionamento da Escola Técnica com ensino profissional pds-primario

1937 | Criacdo dos Liceus Profissionais
Criagcdo do SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial e

1942 ~ . L.
transformacdo dos Liceus em Escolas Técnicas

1959 | Reformulagdo das Escolas Técnicas Federais

1961 | Lei 4024 ¢ a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)

1967 | Criado o carater de terminalidade no ensino secundario

1971 | Lei 5.692 transforma o 2° Grau em curso técnico

13;47‘ Cursos tradicionais com base técnica — engenharias

1978 | Criacdo do CEFET - cursos especificos para a educacdo profissional

1982 | Lei 7.044 revoga a lei 5.692 retornando ao sistema geral de ensino

1996 Lei 9394.estabelece a nova LDB que cria o Sistema Nacional de Educa¢ao
Tecnoldgica

1999 Promulgagdo da nova LDB complementando o decreto 2.208 de 1997 que
desintegra os cursos técnicos

2004 | Decreto 5.154 - reintegra o ensino geral e profissional no ensino médio

2008 | Transformagdo dos CEFET’s em Institutos Federais de Educagao Tecnoldgica

2012 Resolugdo n® 06/2012 define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Resolucao n°® 01/2014 atualiza e define novos critérios para a composi¢cao do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas
de ensino e as instituicdes publicas e privadas de Educacdo Profissional e

2014 L N L . L1 .
Tecnolodgica quanto a oferta de cursos técnicos de nivel médio em carater
experimental, observando o disposto no art. 81 da Lei n® 9.394/96 (LDB) e nos
termos do art. 19 da Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012.
Resolucdo n® 01/2016 Define Diretrizes Operacionais Nacionais para o
credenciamento institucional e a oferta de cursos e programas de Ensino Médio,

2016 | de Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio e de Educagao de Jovens e
Adultos, nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, na modalidade
Educac¢ao a Distancia, em regime de colaboracao entre os sistemas de ensino

Segundo Cunha (2000), um aspecto significativo das escolas de aprendizes artifices diz
respeito aos cursos comuns a estas escolas, que pretendiam capacitar estudantes em marcenaria,

alfaiataria e sapataria, cursos esses de caracteristicas mais artesanais do que propriamente

Fonte: Elaborado pelos autores

manufatureiras.
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No periodo de 1930 a 1935, quando Anisio Teixeira foi diretor de Educacdo do Distrito
Federal, foram criadas escolas técnicas nas quais o ensino profissional passou para o pos-
primdrio, em uma primeira tentativa de integracdo entre o sistema geral de ensino e o

profissional.

As Escolas de Aprendizes Artifices existiram até 1937 quando foram transformadas em
Liceus Profissionais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus (BRASIL,
2015). Os dois modelos de escola eram propostos para publicos diferenciados, sendo: um
destinado as classes menos favorecidas, devendo ser viabilizado pelo Estado, e o outro aos

associados de sindicatos e filhos de operarios do setor industrial.

Posteriormente, o segundo modelo proposto passou a ter como foco os associados de
sindicatos e filhos de operarios do setor industrial, viabilizado pelas industrias e sindicatos,
ideia que seria usada na década seguinte para a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), em 1942, seguido mais tarde pelo Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e outras institui¢des que compde o chamado Sistema S. Assim, além de
manter a separagao entre ensino geral e profissional, divide-se este ultimo em dois sistemas
independentes, um deles mantendo a ideologia assistencialista das Escolas de Aprendizes

Artifices e outro a ser organizado e mantido pelo setor produtivo.

Em 1942 foram implantadas as chamadas leis organicas provocando uma grande
reforma no sistema de ensino profissional brasileiro. Essa reforma estabeleceu um ensino mais
propriamente industrial, deslocando a formacao profissional do curso primario para o primeiro

ciclo do secundario.

A Lei Organica do Ensino Industrial previa quatro tipos de curso no primeiro ciclo do
secundario: industrial basico (ensino de oficios), aprendizagem (para operarios das industrias),
mestria (formagdo de mestres) e artesanal (ensino rudimentar de oficios). No segundo ciclo
foram previstos cursos técnicos e pedagogicos, estes destinados a formagao de professores e
gestores do ensino profissional. Os cursos de mestria e artesanal tiveram resultados quase nulos

sobressaindo as escolas de cursos industriais basicos.

Esta reforma transformou também os Liceus Industriais criados em 1937 em Escolas
Técnicas. Mais tarde outros servicos desse tipo foram sendo criados, constituindo um sistema

de ensino profissional gerido por organizagdes ligadas aos setores profissionais.
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A divisdo em ciclos implantada pela lei organica do ensino industrial ndo funcionou

prestigiando o SENAI em detrimento das escolas profissionais do sistema estatal. Em 1959 a
formagao de operarios fica efetivamente a cargo do SENAI enquanto o ensino técnico, em

novos moldes, ficou a cargo das Escolas Técnicas Federais.

Em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) foi promulgada e o sistema de
ensino foi dividido em fundamental, secundario e superior, sendo o fundamental com oito

séries, reunindo o primdrio e o primeiro ciclo do secundério.

Em 1971 a Lei 5.692 transformou todos os cursos de segundo grau em cursos
profissionalizantes, destinados a formar técnicos e auxiliares técnicos, seguindo o modelo de
sucesso das Escolas Técnicas, sob o argumento de que havia falta desses profissionais para o
desenvolvimento do pais. Como ndo obteve o sucesso esperado, logo precisou ser revogada.
Esta lei constituiu um dos fatores que promoveu a deterioracdo do sistema publico de ensino
que ainda persiste no Brasil (CUNHA, 1998). A profissionalizagdo compulsdria foi eliminada

pela Lei 7.084 de 1982, que restaurou o sistema geral de ensino.

Optou-se entdo pela transformagdo desses cursos em cursos plenos de engenharia,
chamados de engenharia industrial, pela proximidade e direcionamento para o setor produtivo.
Assim, em 1978, sdo transformadas em Centros Federais de Educacdao Tecnologica — CEFET
as escolas do Parana, Minas Gerais € Rio de Janeiro. As demais escolas, bem como as Escolas
Agrotécnicas Federais, passam gradativamente a serem transformados em CEFETs a partir de
1999, processo este denominado de “cefetizagdo”, que faz parte da ampliagdo do sistema de

ensino especifico para a educagdo profissional.

Em 1996 ¢ promulgada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que trouxe
alteragdes no sistema de ensino e, no que diz respeito a dualidade entre ensino geral e
profissional, foi complementada pelo decreto 2.208 de 1997, que desfez a integragdo existente
nos cursos técnicos implantada pela LDB de 1961, ao proibir a formagao profissional integrada
com a formagdo geral. Esse decreto limitava a formagdo profissional a cursos subsequentes,
apo6s o ensino médio ou mesmo que concomitantes, mas separados e independentes do ensino

geral.

Esta lei revogada pela Lei n°. 5.184 de 25 de julho de 2004 restaurou a possibilidade de
integragdo entre o ensino geral e o profissional no dambito do ensino médio, mantendo também

as formas concomitante e subsequente.
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No século XXI, retomando a histdria geral das antigas Escolas de Aprendizes Artifices,
das trés instituicdes originalmente transformadas em CEFETSs, o Parana foi transformado em
Universidade Tecnoldgica em 2005, decorrente de um processo no qual a separagdo entre o

ensino geral e o profissional, instituida pelo decreto 2.208 foi um fator fundamental.

Em 2007 foram criados os Institutos Federais de Educagao Tecnoldgica, a partir dos
antigos CEFETs ainda existentes, exceto de Minas Gerais e Rio de Janeiro. Estes ainda sao
Centros Federais por ndo aceitar a transforma¢do em Instituto de Educacao Tecnoldgica e
ficaram entre os Institutos e Universidades, constituindo elementos restantes de um sistema em

extingao.

Nos anos seguintes os Institutos Federais assumiram a oferta de cursos
profissionalizantes, principalmente de nivel médio e pds-médio, sendo também os que mais

intensamente participam da Rede e-Tec Brasil.

3. EDUCACAO A DISTANCIA

A Educagdo a Distancia (EaD) ¢ uma das modalidades educacionais que vem se
destacando devido as suas caracteristicas de abrangéncia, flexibilidade, liberdade e acesso. E
um rico instrumento capaz de trocar e articular conhecimentos e informagdes entre as mais

diversas comunidades virtuais de aprendizagem (MOORE, 1996).

Esta modalidade se caracteriza a partir do planejamento do aprendizado, que geralmente
acontece em diferentes locais, a partir do ensino e dos resultados provenientes de técnicas de
design do curso, técnicas instrucionais, métodos de comunicacao eletronica, da organizagdo e

arranjos administrativos e da interacao entre os estudantes (LIBANEO, 1992; CUNHA, 2000).

Brito (2010) corrobora com a ideia da EaD como um processo de ensino-aprendizagem
que faz uso da tecnologia como elemento mediador. Professores e estudantes geralmente ndo
estdo juntos, estdo separados fisica e/ou temporalmente, entretanto, podem estar conectados
pela tecnologia ou fazer uso de diversas midias de comunicag¢do, como: correio eletrdnico,

mensagens eletronicas, video, dispositivos de armazenamento, telefone, etc.

Historicamente, a EaD teve seus primeiros passos com a iniciativa de Caleb Philips, em

1728, na Gazette of Boston, Estados Unidos da América (EUA), que encaminhava
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semanalmente licdes para estudantes previamente inscritos. Apos essa iniciativa, atividades

semelhantes foram surgindo gradativamente e se desenvolvendo por geragoes.

Apods a Primeira Guerra Mundial houve um avanco significativo nessa modalidade

educativa, pois havia, entdo, uma demanda social por formagao educacional.

Oxford e Cambridge, na Gra-Bretanha, Chicago e de Wisconsin, criam seus cursos,
assim como na Alemanha, com Fritz Reinhardt, que funda a Escola Alema por correspondéncia,

em 1924 (MORAN, 2002).

O advento do radio, no inicio do século XX, possibilitou a ampliacio da EaD,
caracterizando, assim, uma nova geragao. A primeira autorizacao para o funcionamento de uma
emissora educacional foi concedida pelo governo federal norte-americano, a Latter Day Saints,

pertencente a University of Salt Lake City.

Essa geragdo caracteriza-se pelo uso de variadas tecnologias sem utilizar computadores
para divulgar os conteudos. As fitas de 4udio, televisdo, fitas de video, fax e papel impresso

eram as midias entdo usadas (MOORE, 2007).

Em 1928, a British Broadcasting Corporation (BBC) inicia cursos de educagdo de
adultos usando o radio. Segundo Nunes (2009), essa tecnologia de comunicagao foi empregada

por diversos paises inclusive no Brasil a partir de 1930.

O grande impulso a EaD aconteceu na década de 1960, na Europa, alastrando-se pelos
cinco continentes, chegando a todos os niveis educacionais € beneficiando milhdes de

estudantes por todo o mundo.

A préxima geragdo avanca acrescentando novas tecnologias, como o uso de
computadores e dos recursos que este passou a oferecer, como correio eletronico, chat,

armazenamento na nuvem, internet, videoconferéncia, web conferéncia, entre outros recursos.

Um novo avango aconteceu com o advento da banda larga (internet de alta velocidade),
que contribuiu significativamente para o desenvolvimento da EaD, que agora estd inserida
numa sociedade onde a informagdo e o conhecimento comecam a ter grande valor

socioecondmico.

Uma nova geracdo da EaD construiu-se a partir da estrutura que foi edificada com o
surgimento da internet, apropriando-se inicialmente de uma tecnologia chamada de world wide

web que possibilitou as classes virtuais on-line (BRITO, 2010).
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Estes avangos trouxeram elementos inovadores para a aprendizagem, pois se

caracterizam pela disposi¢ao de textos, audio e video numa mesma plataforma de comunicagao,
possibilitando assim a transposi¢ao das barreiras geograficas e de comunicagdo. Como tratado
por Hijazi (2003), a EaD esté evoluindo e gerando inovacao gracas ao avango extraordinario da

tecnologia.

3.1 EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

A EaD tem sua legitimagdo na LDB n°® 9.394/96, e foi regulamentada pelo Decreto n°
5.622 de dezembro de 2005 e pela Portaria Ministerial n® 4.361/2004 (BRITO, 2010).

Foi reconhecida como modalidade educacional tendo, como um dos seus principios, a
obrigatoriedade de momentos presenciais em atividades como avaliagdo, estagios, defesas de

trabalhos e atividades laboratoriais (CUNHA, 1998).

Ap6s a Segunda Guerra Mundial houve grandes modificagdes econdmicas e sociais que
possibilitaram uma revolucdo. Essa revolucdo ¢ chamada por alguns estudiosos, de
tecnocientifica, ou seja, a integragdo fisica entre ciéncia e producdo que atingiu todos os
segmentos da sociedade, de empresas a industrias, de pesquisadores a pessoas comuns

(CUNHA, 2000).

Antes de chegar aos anos de 1900, ja era possivel estudar sem necessitar estar presente
em bancos escolares. Jornais que circulavam na cidade do Rio de Janeiro ofereciam cursos

profissionalizantes por correspondéncia ministrados por professores particulares.

Na década de 1930, a Marinha realiza cursos via correspondéncia, e na década seguinte
surge o Instituto Universal Brasileiro, que fortalece a EaD expandindo a formagao profissional

de nivel elementar e médio, através de material impresso (MOREIRA, 2010).

A evolugdo da EaD no Brasil ¢ muito significativa nos tltimos anos. Segundo ABED
(2018), o Brasil teve um crescimento acima de 1600% na EaD, verificado a partir da evolugao

das matriculas compreendidas no periodo de 2009 a 2018, conforme apresentado no Grafico 1.
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9.374.647

7.773.828

5.048.912

3.782.079

3.589.373 3.734.887

528.320
®

@ @ ® ® @ ® ® @ ®
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

=@=\latriculas em EaD ==@==Ano

Fonte: ABED (2018).

O avanco percebido na EaD, se explica em fun¢do das transformacdes sociais, da
necessidade de formacdo continuada e dos avangos que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TICs) trouxeram como mudangas significativas nos paradigmas educacionais.
A EaD, antes vista com descrédito e associada a op¢ao de segunda categoria para os individuos
excluidos do sistema convencional de educacdo, hoje apresenta-se como solucdo para uma nova
sociedade (VOIGT, 2007). Esta se transforma em uma modalidade de ensino inquestionavel,
capaz de minimizar essa exclusdo, pois se constitui numa ferramenta democratica, inclusiva,
que aumenta as chances de inclusdo de individuos no universo de saber epistemoldgico,

independentemente de suas origens (BRITO, 2010).

4. REDE E-TEC BRASIL

No intuito de estimular a EAD no pais, o governo federal brasileiro langou dois grandes
programas, sendo um deles destinado a viabilizar cursos de graduacdo e pds-graduagdo para
formagao de professores e gestores publicos, o programa Universidade Aberta do Brasil (UAB)
criado por meio do Decreto 5.800 de 8 de junho de 2006, e outro para a oferta de cursos técnicos
de nivel médio, o programa Escola Técnica Aberta do Brasil — Rede e-Tec Brasil, com origem

no Decreto 6.301 de 12 de dezembro de 2007.

A Rede e-Tec publicou seu primeiro edital em dezembro de 2007 e durante o ano

seguinte foi organizado o sistema de forma a viabilizar a oferta de cursos técnicos.
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Os cursos foram organizados em conformidade com o Catdlogo Nacional dos Cursos
Técnicos (CNCT, 2014), documento que orienta e estabelece as condi¢des de oferta de cursos
técnicos no pais. Os cursos previstos no programa sao do tipo subsequente, isto €, destinados a
estudantes que concluiram o ensino médio e com objetivo de formar técnicos de nivel médio,

preparando assim os estudantes para atividades profissionais.

A formacao de técnicos de nivel médio no Brasil admite trés possibilidades: formagao
integrada, unindo no mesmo curso o ensino médio € o ensino profissional; formagdo
concomitante, onde o ensino profissional ¢ realizado em paralelo com o ensino médio, em
cursos distintos; e a formagao subsequente, onde o curso do ensino profissional ocorre apos a

conclusio do ensino médio.

Pelas caracteristicas da legislacao, os cursos técnicos subsequentes tém duracao minima
a partir de 800 horas em um ano letivo. Em geral, os cursos ofertados tém carga horaria entre

800 e 1600 horas distribuidas entre 1 € 2 anos.

O modelo adotado compreende as atividades letivas concentradas em polos de apoio
onde os estudantes assistem as aulas transmitidas ao vivo ou pré-gravadas, com maior ou menor

interagdo, dependendo das tecnologias disponiveis.

A estrutura inclui tutores presenciais que atuam nos polos e tutores a distancia, que
auxiliam os professores e sdo tutores de conteudo, coordenadores e professores eventualmente

visitam os polos para aulas presenciais e atividades de laboratério assistidas.

Os polos localizam-se em cidades pequenas e médias, em comunidades rurais e em
locais onde os recursos de comunicagdo sdo reduzidos, em funcdo da grande disparidade de
inclusdo digital existente ainda no pais. Dessa disparidade resulta a grande variagdo das
tecnologias utilizadas pelos cursos, bem como adaptacdes e inovagdes em torno do modelo

basico, produzindo um sistema rico de inovagdes e experimentos metodologicos.

O programa e-Tec foi criado com a finalidade de "ampliar a oferta e democratizar o
acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos no Pais" (BRASIL, 2015). Para

cumprir com as suas finalidades, o decreto que criou o sistema relaciona os seguintes objetivos:

I - expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel médio, especialmente
para o interior do Pais e para a periferia das areas metropolitanas;

IT - permitir a capacitagdo profissional inicial e continuada para os estudantes
matriculados e para os egressos do ensino médio, bem como para a educagdo de jovens
¢ adultos;
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III - contribuir para o ingresso, permanéncia e conclusao do ensino médio pelos jovens
¢ adultos;

IV - permitir as institui¢cdes publicas de ensino profissional o desenvolvimento de
projetos de pesquisa e de metodologias educacionais em educacéo a distancia na area
de formag@o inicial e continuada de professores para a educag@o profissional técnica
de nivel médio;

V - promover junto as institui¢des publicas de ensino o desenvolvimento de projetos
voltados para a producdo de materiais pedagdgicos e educacionais para a formacao
inicial e continuada de docentes para a educacdo profissional técnica de nivel médio;

VI - promover, junto as instituicdes publicas de ensino, o desenvolvimento de projetos
voltados para a produgdo de materiais pedagogicos e educacionais para estudantes da
educacdo profissional técnica de nivel médio;

VII - criar rede nacional de educagdo profissional nas institui¢des publicas de ensino,
para oferta de educagdo profissional a distdncia, em escolas das redes publicas
municipais e estaduais; e

VIII - permitir o desenvolvimento de cursos de formagao continuada e em servico de
docentes, gestores e técnicos administrativos da educag@o profissional técnica de nivel
médio na modalidade de educacio a distancia.

A partir de sua implantagao, o Programa e-Tec, depois Rede e-Tec, foi ampliado,
abrangendo cerca de meia centena de cursos, ofertados por instituicdes de todo o pais, chegando

a milhares de estudantes.

Em 2013 o nimero de polos que ofertaram cursos foram, por volta de 841, que segundo

o MEC, teria a meta de receber aproximadamente 250.000 novas matriculas (BRASIL, 2013).

5. IMPLEMENTACAO DOS CURSOS NO CEFET-MG

O projeto de EaD promovido pelo CEFET-MG, dentro do Programa Rede e-Tec Brasil,
propoe a formacao técnica em diversas areas, tendo como uma de suas iniciativas de formacao
o curso técnico de Informatica para Internet, vinculado ao eixo tecnologico de informacao e
comunicagdo. Este curso possui como foco uma formagdo que propicie o atendimento das
demandas do ambiente produtivo, que valoriza o desenvolvimento da qualidade nas atividades
profissionais, proporcionando integracdo com as rotinas que envolvem os processos de

trabalho, alinhados aos seus respectivos eixos tecnologicos.

Neste contexto, 0 modelo de EaD aplicado ao curso de Informéatica para Internet foi

organizado da seguinte forma:
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e O Curso usa a Internet como meio de interagao e disseminacao de conteudo, tendo como

plataforma béasica o AVEA (Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem) Moodle.

» (Carga hordria limite de 1200h, desenvolvidas em 4 modulos semestrais, atendendo a

execucao de 22 disciplinas;
» Cada mddulo contempla até o limite de 6 disciplinas;

* Os modulos permitem uma formacdo bésica, verticalizada, onde o conteudo

desenvolvido num semestre proporciona os pré-requisitos necessarios a continuidade da

formagao do estudante;
* Os estudantes realizam todas as atividades pelo AVEA;

» Todas as disciplinas devem ofertar o minimo de 20% de atividades tedricas e/ou praticas

presenciais no periodo de execu¢do do mddulo;
» Estagio obrigatorio com o minimo de 480h;

* O curso ¢ gerado e gerenciado pelo Nucleo de Educagao a Distancia (NEaD) do CEFET-
MG e difundido nos polos. Os polos devem possuir infraestrutura para acesso a internet

(laboratdrio de computadores), ambiente de estudo e biblioteca.

A metodologia de Ensino aplicada no curso tem por principio as questdes tratadas por
Libaneo (1992), quando enfatiza a importancia da relagdo professor-estudante. Segundo este
autor, a interacao professor-estudante ¢ um aspecto fundamental na organizagao da situagdo
didatica, tendo em vista alcangar os objetivos do processo ensino-aprendizagem: a transmissao

e a assimilacdo de conhecimentos, habitos e habilidades.
Nesta perspectiva, o curso foi organizado contemplando a existéncia do:

e Professor Conteudista: que gera todo o conteudo técnico aplicado a disciplina,

proporcionando a criagao do caderno didatico;

* Professor Formador: que acompanha a disciplina, orientando os momentos de interagdo

com os estudantes e organizando o processo de ensino;

« Tutor a Distancia: que atua no apoio ao estudante através da interface no ambiente

AVEA;

» Tutor Presencial: que acompanha o estudante no polo, atendendo as duvidas em relagao

ao uso do ambiente virtual e na execucao das suas atividades;
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e Professor Tutor: que acompanha, estimula e orienta as atividades teodricas e praticas, em

consonancia com os Professores Formadores, promovendo maior interagdo e participacdo dos

estudantes nas atividades.

No CEFET-MG as atividades de gestdo do curso sdo realizadas diretamente pelo
Coordenador de Curso, ja as tarefas de organizacdo da infraestrutura fisica para proporcionar

acesso ao ambiente virtual ficam a cargo do Coordenador de Polo.

Para que trabalho educativo tenha sucesso, ¢ imprescindivel o acompanhamento do
processo de aprendizado, uma vez que as turmas apresentam um alto grau de heterogeneidade
na formago pregressa dos estudantes. E pela observagio e pela interagdo que torna-se possivel
conhecer um pouco mais de cada estudante permitindo a utilizagdo de praticas educativas que

melhor atendam as necessidades do grupo.

Para proporcionar o devido desenvolvimento cognitivo e ampliacdo do conhecimento
dos estudantes, buscou-se referéncia na Metodologia de Unidades Didaticas (MUD), que
conforme (MORRISON, 1931), nos aponta cinco tipos de aprendizagem nas disciplinas

apresentadas:

e disciplinas cientificas — como matematica e gramatica e as ciéncias fisicas ou sociais,

cujo objetivo € ampliar a compreensdo e o entendimento da realidade;

+ disciplinas apreciativas — como a literatura e a ética, onde os problemas dos valores e

da conduta se destacam;

« disciplinas praticas — promoveriam o ajustamento do estudante aos aspectos materiais

de seu ambiente;

« disciplinas artes linguisticas — que envolvem os meios de expressar ¢ de interpretar os

pensamentos e sentimentos quer através do vernaculo, quer nas linguas estrangeiras;

« disciplinas praticas puras — ¢ a parte automatizavel destas disciplinas, tomando por base

o habito desenvolvido e fixado pela repetigao.

Este tipo de metodologia pode ser aplicado em todas as disciplinas com variantes
apropriadas a cada natureza. E aplicavel as disciplinas que visem a compreensio, podendo ser
seguido, em parte, pelas disciplinas apreciativas. Nas disciplinas que t€m por objetivo basico o
dominio de habilidades ou técnicas, a MUD se torna adequada para promover a sistematizagao

de conhecimentos, pois proporciona um método apropriado para consolidar fundamentos
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teoricos e cientificos com o objetivo de proporcionar o devido entendimento das atividades
praticas, evitando um mero processo de repeti¢ao. Desta forma, a proposta apresentada propoe
a realizagcdo de praticas que sdo geradas a partir do entendimento de bases tecnologicas e

cientificas.

Diante da metodologia de ensino aplicada verificou-se a existéncia de trés fases:
diagnose, ensino e verificagdao. O processo de diagnose envolve a separagao dos conhecimentos
que se deseja desenvolver com os estudantes, j4 o processo de ensino, abrange o uso de
diferentes procedimentos didaticos para proporcionar o aprendizado do conteudo, e por ultimo,
no processo de verificacdo, utilizam-se os meios para avaliar se o conhecimento foi realmente

absorvido pelo estudante.

Estas trés fases podem ser repetidas varias vezes, pois tém como principal objetivo a

aprendizagem significativa do estudante e ndo a simples memorizacao de dados.

Todo o trabalho ¢ permeado pelo compartilhamento de informagdes e apoio entre todas
as disciplinas, lembrando sempre que uma disciplina pode depender de outra e que o trabalho
conjunto e integrado entre os professores possibilita um maior € melhor entendimento por parte
dos estudantes, sem se esquecer da contextualizagdo onde sdo necessarios objetivos mais
concretos, para que sejam capazes de compreender o que estd sendo estudado e, assim,

encontrar o caminho para o entendimento e para a constru¢ao do conhecimento.

Dentro da proposta estudada, verificou-se também o uso da Metodologia de Projetos,
ndo aplicavel em tempo integral, mas priorizada no processo de contextualizagdo e

interdisciplinaridade proporcionando a teorizag¢ao na pratica.

Os procedimentos didaticos desenvolvidos no ambito do curso foram dirigidos na
promog¢do da pesquisa, implementagao de pequenos projetos, problematizagdo de temas
partindo da realidade social e do trabalho de cada estudante, a interpretacao e produgdo de textos
relacionados a descricdo de fatos e saberes, e leituras de noticias atuais veiculadas na midia.
Faz parte também do processo proposto o desenvolvimento de trabalhos em equipe, aulas

presenciais e visitas técnicas, além do estagio.

Enfim, toda a pratica pedagdgica foi integrada e desenvolvida de forma a atender a uma
rede de significados, ou seja, voltando-se para a concretiza¢ao da formacao de ser, do saber, do
fazer e do conviver deste ser humano que se encontra em nossas maos. E fundamental o

desenvolvimento da capacidade de explicitar o raciocinio, superando as dificuldades que
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possam emperrar a aprendizagem, atingindo, assim, o sucesso do processo ensino-

aprendizagem.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Dentro da perspectiva apresentada, verificou-se que o curso de Informatica para Internet
ofertado na modalidade EaD, a partir do Programa Rede e-Tec Brasil, possui na sua estrutura
organizacional componentes que sao fundamentais para o alcance do sucesso desejado.

Entendendo o sucesso como um resultado qualitativo e quantitativo.

Alguns elementos sdo destacados essenciais, como: a existéncia do polo que trabalhada
como uma unidade de integragao e desenvolvimento do trabalho em grupo; a existéncia do tutor
presencial como um elemento de apoio e orientador das atividades propostas, o trabalho
desenvolvido pelos Professores Conteudistas e Formadores, gerando um conteudo técnico
especifico para a disciplina que serd lecionada; e a orientacdo e o estimulo gerado aos estudantes
pelo trabalho de desenvolvimento de atividades tedricas e praticas realizadas pelo Professor

Tutor no polo.

Da mesma forma, as relacdes existentes entre as disciplinas nos quatro modulos,
promovendo pré-requisitos necessarios a promocao da verticalizacdo da formagdo, dentro de
um processo gradativo de desenvolvimento de conhecimento e a organizagdo das disciplinas
atendendo a metodologia de unidades didaticas e de trabalho por projetos, corrobora para a

geracdo de um ambiente de sucesso no processo de ensino-aprendizagem.

Compreende-se a partir da experiéncia com o curso técnico de Informética para Internet
na modalidade a distancia, que a educacgao profissional técnica, estimulada pelo Programa Rede
e-Tec Brasil, abre um novo caminho, pois amplia as agdes de formagao profissional ja existentes
e incentiva a qualificacdo de profissionais da area educacional, além de permitir a amplia¢do

significativa da oferta de vagas.

Por fim, entende-se que o modelo de constru¢do do curso técnico na modalidade a
distancia ofertado pelo CEFET-MG cumpri com a sua fung¢do social, pois proporciona o
desenvolvimento de uma formagao de qualidade para os individuos que nao tém condi¢des de
se habilitarem profissionalmente em suas regides de residéncia, ou mesmo, de se deslocarem

para tal.
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CAPITULO 2

AS PRATICAS DOCENTES MULTIMODAIS A PARTIR DAS MiDIAS DIGITAIS

Amaro Sebastiio de Souza Quintino, P6s-Graduado em Gestdo Educacional. UFF
Jackeline Barcelos Corréa, Doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo. UENF
Joberto da Silva Pessanha Jinior, Licenciando em Pedagogia. UENF

Francisco Estacio Neto, Doutor em Educacdo Escolar. UFF

Gisele de Araijo Gouvéa Estacio, Doutora em Educagdo Escolar. UFF

RESUMO

Com o avango tecnologico € notoria a necessidade de buscar alternativas interativas para tornar
o ensino/aprendizado mais eficaz, e com isso percebe-se que a multimodalidade influencia
diretamente na vida do professor, alterando sua forma de ensinar, o que reflete nas mudangas das
praticas pedagdgicas. O objetivo da pesquisa € investigar como a multimodalidade dos
professores, contribui significativamente para o aprimoramento da escrita dos alunos, com o
intuito de estimular as préticas interativas virtuais, buscando analisar elementos que facilitam as
praticas docentes. Como metodologia foi realizada uma pesquisa semiestruturada com perguntas
abertas e fechadas e com entrevista pelos meios virtuais, contando com a participagdo de 10
professores das rede municipal e estadual escolhidos aleatoriamente. Apoiada em uma pesquisa
bibliografica com énfase em Dornyei (2014), Knupel (2016), entre outros. Como resultado deste
trabalho percebeu-se que o ambiente virtual favorece as praticas pedagogicas e que o professor
necessita fazer uso dessas midias para obter sucesso no desenvolvimento da oralidade e escrita
dos alunos, com uma perspectiva sistémica e complexa, que devem estar presentes nas praticas
dos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Docente, Escrita, Multimodal, Midias digitais.
INTRODUCAO

O ato de ensinar e aprender sdo elementos motivadores para professores e alunos
cotidianamente, em busca de novos conhecimentos que expressam a importancia de fazer o uso

de diferentes linguagens, com multiplos modos e recursos semidticos.

Com a inser¢ao das novas tecnologias presentes na sociedade, as pessoas estao lendo e
escrevendo mais, e com os usos de diferentes recursos agregam conhecimentos e ampliam as
capacidades da leitura, da escrita e da producdo de hipertextos multimodais voltado para o

processo de ensino aprendizagem.

A presente pesquisa visa investigar como a multimodalidade dos professores contribui
significativamente no aprimoramento da escrita dos alunos, com o intuito de estimular as
praticas interacionistas virtuais, buscando analisar elementos que facilitam as praticas docentes,

inclusive a interdisciplinaridade.
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A interdisciplinaridade contribui notoriamente nas praticas estudantis, mantendo as

relagdes literarias a partir da inser¢do da multimodalidade, o que representa uma ligacao

essencial, que tem por premissa varias caracteristicas interligadas.

Diante de tal importancia, aderir aos avangos tecnoldgicos na educagdo significa, para
o professor, investir em si proprio, na ampliagdo de suas capacidades profissionais e possibilita

aos seus alunos, o acesso a informagao e ao conhecimento.

Portanto, percebe-se o potencial das ferramentas virtuais, € que as mesmas facilitam a
praticas educativas, por meio das redes sociais, interfaces digitais facilitando a conexdo dos

alunos com professores e trazendo resultados positivos.

REFERENCIAL TEORICO
A MULTIMODALIDADE E OS NOVOS PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS

A educacdo, na sociedade tecnoldgica da informagdo vem vivenciando momentos
expansivos devido a evolu¢ao das novas tecnologias e dos métodos pedagogicos utilizados
pelas escolas com o uso de atividades de forma virtual, onde tem obtido resultados
surpreendentes. Com isso busca-se investir em formas diversificadas para estimular os alunos
a acessarem as atividades e se envolver em um mundo “novo” na intengao de fixar os alunos

tornando prazeroso o ato de ensinar e aprender.

(Kenski, 2003, p. 8) afirma que:

O ensino mediado pelas tecnologias digitais redimensiona os papéis de todos os
envolvidos no processo educacional. Novos procedimentos pedagogicos sdo exigidos.
Em um mundo que muda rapidamente, professores procuram auxiliar seus alunos a
analisar situagdes complexas e inesperadas; a desenvolver a criatividade; a utilizar
outros tipos de “racionalidade: a imaginagao criadora, a sensibilidade tatil, visual e
auditiva, entre outras. O respeito as diferencas e o sentido de responsabilidade sdo
outros aspectos que os professores procuram trabalhar com seus alunos — cidadaos do
pais e do mundo ¢ uma necessidade advinda com as parcerias nos projetos
educacionais em rede.

As novas tecnologias possibilitam a escola novas formas de comunicagao, trabalhando
um universo diferente e colaborativo, ensinando os alunos em um modelo de unido entre
sabedoria e pratica (Miranda; Machaon, 2010, p. 532), o que corrobora com Leeuwen (2011, p.
668) que aborda a multimodalidade como uma forma explicar a reacdo das pessoas aos

diferentes sentidos, envolvendo a percepg¢ao sensorial, motora e cognitiva.

O termo “multimodalidade” passou a ser adotado em diversos estudos, especialmente

no que se refere a sua aplicagao nos estudos de linguagem e educagao, pois ela abrange a escrita,
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a fala e a imagem e outras ferramentas que propicia diversos recursos de construgdo de novos

sentidos, conforme abordado por Leeuwen (2011).

Dornyei (2014, p. 518) afirma que ¢ “crucial que se utilize a motivagdo como fator de
aprendizado, visto que ela engloba as suas curiosidades e interesses, determinando os diversos
fatores e atitudes que influenciam na propria linguagem, de acordo com as relagdes de

aprendizado”.

Ja Dionisio (2011, p. 140), parte do pressuposto que “a multimodalidade denota uma
evolucdo da linguagem oral para a escrita, de forma que estd cada vez diversificada com a
mudanga de tecnologia, € com isso o acesso ficou mais facil para todas as classes sociais”,
corroborando com Amarilha (2012, p. 8), evidencia que os docentes e discentes precisam estar
antenados sobre o uso das midias digitais, em prol das praticas educacionais, mostrando como

a tecnologia e inovagdo facilita o ensino/aprendizagem.

A Multimodalidade procura compreender todos os modos de representacdo que
compdem os textos verbais e ndo verbais. Conforme aborda Pimenta (2001, p. 186) sobre a
semiotica:

A funcdo principal da semidtica é dar conta de troca de mensagens, quaisquer que
sejam essas mensagens, ou seja, a comunicagdo. Uma mensagem pode ser um signo,
ou uma cadeia signos transmitidos por um produtor para um receptor de signos ou
destinatario, cujo cérebro produz transformac¢des mentais a partir de experiéncias
corporais e as codifica em forma de signos. Nessa comunicacdo através de signos, o
ser humano se distingue das outras espécies dada sua caracteristica tinica de possuir
dois repertorios separados de signos a sua disposi¢@o: o verbal e o ndo verbal.

A virtualizagdo tem sido regida pela transformacgdo tecnoldgica, globalizada, visando
uma competicao acirrada com énfase na relacao de qualidade e satisfacao dos usudrios, exigindo
um foco maior na criatividade e na inovacdo buscando meios e estratégias surpreendentes a

todos que fazem uso das midias virtuais. Leeweun (2001, p. 16) analisa essas mudangas:

Todas essas mudangas vém levando as escolas e os professores a comecar a
experimentar mudangas, primeiramente, no intuito de tornar as aulas mais atraentes
aos alunos, e também de criar ambientes condizentes ¢ coerentes com o mundo que
vivemos hoje, um mundo de palavras, imagens e sons: um mundo multimodal. O
objetivo ¢é prover o aluno de instrumentos que possam ajudd-lo a desenvolver
estratégias para ler (entender) textos e recursos multimodais e produzi-los. Essas
iniciativas por parte de professores e escolas estdo ocorrendo, mesmo que muitas
vezes elas sejam isoladas ou sem base em conhecimento multimodal sistematizado.

Sendo assim, ¢ fundamental que o docente tenha estratégia para utilizé-la a seu favor.

Desta forma, o docente deve buscar utilizar em suas praticas inovadoras de acordo com Libaneo
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(2002, p. 17) (...) “as mudancas sdo consideraveis e afetam ndo apenas a sociedade de um modo

geral, como a nossa vida cotidiana”.

A educacdo estd mais centrada na dialogicidade das informagdes, onde ha
constantemente melhorias no que ja existe, e por vezes percebemos baixa originalidade, porém
0 pensamento criativo servird como base tanto para um processo de inovacdo quanto
originalidade. E para ser inovador ¢ necessario fazer algo extraordindario, € criar o que ninguém
ainda fez, e tentar ousar com os alunos, realizando aquilo que eles ja conhecem, mas, feito de

outra forma, tornando assim mais prazeroso o ato de ensinar.

A multimodalidade também estd na lingua/linguagem, como afirmado por Leeuwen

(2001, p. 7):

Linguagem, por exemplo, ¢ um modo semidtico porque pode se materializar em fala
ou escrita, e a escrita ¢ um modo semiodtico também, porque pode se materializar como
(uma mensagem) gravada em uma pedra, como caligrafia em um certificado, como
impressdo em um papel, e todos esses meios adicionam uma camada a mais de
significado.

Assim, todo texto pode ser multimodal, mesmo que s6 tenha texto escrito, o simples
destaque do titulo, os usos de diferentes tipos de letras, tamanho, e cor, tornam qualquer texto
escrito multimodal. A presenca da multimodalidade traz diferentes possibilidades de leitura e
producdo de textos para o interior da escola, fazendo-se necessario refletir como esta pratica
tem influenciado diretamente no aprendizado, refletindo de como se da a leitura, a compreensao
e valorizacao da produgdo de textos verbo visuais e principalmente o tratamento recebido nas

aulas que tém a escrita como objeto de aprendizagem.

Knuppel (2016, p. 66), aborda que:

[...] essas novas maneiras de relacionamento com as informagdes e com a tecnologia
podem transformar a relagdo pedagogica, pois por essa formagdo digital, alunos
conseguem interagir com muitas informagdes ao mesmo tempo, impingindo a
necessidade de praticas pedagdgicas que tragam maior relagdo com as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagio (TIC’s).

No entanto, a escola tem a fungdo de proporcionar aos alunos uma oportunidade de
conhecer o processo de educacdo, e orientar que o individuo tem sempre que utilizar seus
principios para a obtencdo de resultados positivos, envolvendo a todos neste contexto. A
multimodalidade tem ocupando cada vez mais espago e facilitado a vida das pessoas, trazendo
a tecnologia em favor do homem, auxiliando na comunicag¢do entre pessoas e as diferentes
coletividades. Por isso hd a necessidade de professores e alunos se adequarem aos novos

tempos.
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AS PRATICAS MULTIMODAIS NOS AMBIENTES VIRTUAIS

Para que a interacdo seja eminente nos ambientes virtuais ha diversas teorias que visam
desenvolver uma abordagem, capaz de oferecer o caminho adequado, para se empreender o
processo de ensino-aprendizagem nesta modalidade educacional. Certos casos estdo centrados
no dilema de encontrar os mecanismos mais apropriados para responder a realidade dos alunos,
outros se limitam a problematizar o processo de transmissdao de conhecimento como um
caminho de mao unica, processo dentro do qual o aluno se mantém como um objeto passivel

de manipulacdo pelo professor.

Kress; Leeuwen (2001) fazem interrogacgdes relevantes que corrobora com a proposta
apresentada: “... os simbolos tém um efeito na linguagem em si, no que ela faz, ou tem intengao
de fazer? As imagens sao usadas meramente para atrair o leitor, para decorar, para satisfazé-lo?

Ou elas tém o papel de intercomunicar? ”

Cabe nos centrarmos na especificidade do ensino das midias virtuais, pautado em uma
demanda por participagdo por parte do aluno, personagem este que pode e deve construir seu

conhecimento de modo mais autbnomo em relagao com o professor.

De acordo com Libaneo (2006, p. 28-29),

A educagdo escolar compete organizar o processo de aquisi¢io de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, Uiteis e necessarios para que os individuos se
integrem na maquina do sistema social global. (...) A escola atua, assim, no
aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema capitalista), articulando-se
diretamente com o sistema produtivo (...) seu interesse imediato ¢ o de produzir
individuos “competentes” para o mercado de trabalho.

A categoria “professor” finalmente, se apresenta como o icone de uma mudanca de
perspectiva, uma passagem para um posicionamento que ¢ ndo somente o de um transmissor de
conhecimento, mas de um mediador da aprendizagem. Este ndo se coloca como o responsavel
pela difusdo das “verdades”, mas o incentivador ao estabelecimento de um ambiente de
colaboragao, (...) “Ha uma tendéncia de intelectualizagdo do processo de produ¢ao implicando
mais conhecimento, uso da informatica e de outros meios de comunicagdo, habilidades

cognitivas e comunicativas, flexibilidade de raciocinio etc.” (Libaneo, 2002, p. 15).

O investimento em criacdo, e as novas tecnologias favorecem nao somente a educacao
como também diversos outros setores. Pois, por meio da infernet o ensino se torna mais

produtivo, j4 que as midias virtuais sdo fundamentais para o estimulo de novas ideias,
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ocasionando beneficios na intepretacdo de textos, oralidade e escrita. Libaneo (2002, p. 28),

ainda cita que:

[...] O novo professor precisaria, no minimo, de adquirir s6lida cultura geral,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de
informacdo, habilidade de articular as aulas com midias e multimidias.

Num caminhar rumo a aprendizagem significativa, percebe-que que educar ¢ manter a
consciéncia através do desenvolvimento de instrumentos que garantam a curiosidade, a
reflex@o, a cooperagdo, a solidariedade, a ética e a estética. Por isso verifica-se a importancia

de se aplicar os conhecimentos adquiridos na teoria para que a pratica seja satisfatoria.

Quando se pensa em leitores multimodais, autobnomos, capazes de ler e interpretar textos
em multiplas linguagens, automaticamente pensa-se também nas praticas eficazes para alcangar

esse fim.

Dornyei (2014, p. 52) afirma que:

(...) como ser humano inserido num contexto social no qual interage, modificando-o
e sendo modificado. A intera¢do com o meio afeta seu sistema de crencgas e valores,
tornando-os mutaveis. Como os objetivos sdo escolhas do individuo, eles podem
variar conforme o momento em que o individuo se encontra ¢ podem, também, ter
valoracdo diferenciada, dependendo desse momento.

Diante dessa nova demanda social e educacional que pressupde novas praticas docentes,
voltadas para a pluralidade midiatica, com foco na diversidade de linguagens que possibilitam
leituras ndo lineares, o fazer pedagogico precisa levar em consideragdo o carater multimodal

dos textos e a variedade de sua significa¢ao (Rojo, 2015, p. 9).

A leitura de textos multimodais ¢ uma ferramenta importante na sala de aula na
formacao de leitores criticos e autdbnomos, para que seja realizada a aprendizagem de maneira

interativa.

Na atualidade ¢ fundamental que todos se disponham de muitas informacdes em todas
as esferas do conhecimento, j& que as formacdes desses leitores exigem estratégias que resultem
em um trabalho de atribuicdo de sentidos e de interagdo entre todas as partes envolvidas no

processo de conhecimento.

METODOLOGIA

Como metodologia foi realizada uma pesquisa semiestruturada com perguntas abertas e

fechadas e com entrevista pelos meios virtuais, contando com a participagao de 10 professores
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das redes municipal e estadual, escolhidos aleatoriamente, nas escolas situadas em Barcelos, 6°
distrito de Sao Jodo da Barra- RJ. A pesquisa contou com a aplicagdo de questionarios

elaborados na ferramenta do google forms por causa da pandemia mundial.

Para a fundamentacdo tedrica foram utilizadas pesquisas bibliograficas sob a luz de

Dornyei (2014), Knupel (2016), entre outros.

ANALISE DA DISCUSSAO E RESULTADOS

A multimodalidade tem a intencionalidade de virtualizar os conteudos de forma
dindmica e didatica, isto estd sendo desafiador para todos os envolvidos, tantos alunos,

responsaveis como os professores.

Para os professores, a cada dia sdo novas descobertas, pois 0s mesmos a cada dia t€ém
que reinventar suas aulas com novas formas metodoldgicas com atividades virtuais € o uso
novas tecnologias objetivando avangos no que diz respeito a fala e a escrita. Foram analisados

conteudos de 10 depoimentos nesta pesquisa:

A professora E1 que ¢ do sexo feminino, com 30 anos, de uma escola municipal afirma

que:

“Estou com muito mais atribuigdes ¢ uma demanda muito maior de tarefas, pois,
adaptar alguns contetidos em ambientes virtuais ndo ¢ facil, mas depois de pronto ¢
tdo gratificante ver os resultados positivos, pois ¢ muito diferente da dindmica de sala
de aula. Mas percebo que os alunos participam bem. E vejo a melhoria na escrita, os
erros diminuiram bastante, deve ser devido ao uso do corretor ortografico ou a pratica
literaria. Ao meu ver eles estdo melhorando bastante” (J. M. S. F).

A sociedade em que vivemos ¢ marcada pelas multiplas linguagens. Assim, os
professores necessitam aprender a utilizar as mesmas para inovar neste cendrio, onde as aulas
sdo tomadas por videos, onde os professores gravam seus contetidos, realizam /ives e se expdem
em redes sociais, plataformas ou outras formas de ensino perpassando por alguns medos e
anseios, de ser alvo de criticas e ainda tendo que trabalhar a timidez de ter uma camera para
configurar este uso das multiplas formas da linguagem (Silva et al., 2010). Por isso ¢
fundamental que os professores se reinventem e aprendam a dominar a tecnologia, a como
gravar e editar videos e ensinar a distancia. Pois bem, muitos professores ainda ndo conseguem

se acostumar com a nova rotina, que faz tanta diferenca na vida do aluno.

O grande desafio de todos ¢ deixar a timidez de lado e gravar videos, mas aos poucos

todos se envolvem nesta forma didatica, e essa pratica ja vai se tornando rotineira tornando mais
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facil a transmissao de contetidos e atingindo o ideal, que € levar ao aluno a estar mais proximo

do professor.

O segundo depoimento ¢ do Professor E2, que ¢ do sexo masculino, com 38 anos, de

uma escola publica de ensino médio:

“Tenho dificuldades em lidar com as plataformas de ensino, estou me esforgando
pelos meus alunos. O interessante ¢ que a tecnologia esta despertando um interesse
neles. Eles estdo motivados e sdo motivadores com os demais colegas de turma.
Quando fazemos uma atividade onde todos participam juntos, ¢ uma festa. Fazemos
diversas atividades, como quiz, weblog, blogs, com a intengdo de estimular a fala e a
escrita. Eles automaticamente se corrigem e mostram os erros € acertos, tornado a
aprendizado mais eficaz. Segundo eles as aulas ficam mais didaticas e interativas,
proporcionando mais conhecimentos e de varias formas de aprendizado” (A. M. C.

Q..

Muitos professores utilizam nossa ferramenta de criagdo de Quiz para seus alunos. Criar
Quizzes para alunos pode ser bem motivador para eles. O uso dos Blogs e Weblogs sao uma
maneira divertida e facil de encorajar os alunos a estudar. De acordo com Komesu (2010, p.
136), Blog ¢ “(...) uma corruptela de weblog, expressao que pode ser traduzida como “arquivo

na rede”.

Esses géneros envolvem os alunos que devido a extrema versatilidade dos ambientes
virtuais € capaz de reunir em um s6 meio varias formas de expressdo multimodal, tais como
texto, som e imagem, o que amplia a cada dia o nimero de pessoas que se tornam usuarios
desse tipo de comunicacdo virtual, o que corrobora com Marcuschi (2010), que afirma esses
géneros apresentam vantagens educativas significativas para o incentivo a interagdo e
colaboracgdo, pois sdo espagcos que permitem associar as praticas de leitura e escrita a praticas
sociais de linguagem por meio de recursos interativos e multimodais, faz se necessario

conceituar esta versatil ferramenta digital.

Mas vale ressaltar que existem professores que tém dificuldades de manusear a
ferramenta, e acabam ndo se apropriando da mesma, pois, além de precisar de um tempo maior
para sua elaboracdo, ¢ necessaria deixar os Feedbacks para que o aprendizado seja eficaz, com

isso deixa de lado uma excelente ferramenta de ensino, buscando alternativas.

O terceiro depoimento € do Professor E3, que tem 30 anos de idade, ¢ do sexo masculino

declarou que:

«... as midias digitais ajudam muito no desenvolvimento das aulas. E uma troca muito
prazerosa entre nos. O mais interessante ¢ que até a familia se envolve nesse processo
de ensino aprendizagem. Estou percebendo, um grande avanco na escrita e interagdo
da turma, devido as praticas cotidianas, montamos uma rotina para facilitar as tarefas,
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pois os alunos precisam se acostumar com o uso das tecnologias nos momentos
certos”. (A. M. L.)

Para facilitar as aulas, existem algumas plataformas gratuitas que auxiliam no
desenvolvimento das atividades com Zoom e Meet, pois elas contribuem dando um suporte para
discussodes e apresentagao dos conteudos. Essas interagdes também sdo fundamentais para
manuten¢do do lago entre professores e alunos, e proporcionar espagos para o desenvolvimento
da compreensdo e producao oral dos alunos. Uma apreensdo dos professores ¢ que a parte mais
dificil das aulas online ¢ garantir que o contetido dado seja assimilado pelos alunos, e que todos

possam estar juntos a0 mesmo tempo para participar das trocas conjuntas.

Sendo assim, percebe-se que o tempo de preparacdo das aulas aumentou de forma
consideravel e que os professores precisam pensar em atividades que possam fornecer
dados/informagdes importantes sobre o desempenho dos alunos e, dessa forma, repensar as suas
praticas ou atividades que possam reforcar os pontos nos quais os alunos tiveram mais

dificuldade.

De acordo com (Coulmas, 2014, p. 162) sdo elencadas uma série de modificagcdes na
forma de falar e escrever, que sdo especificas ao avango tecnoldgico, com o uso das novas
plataformas ha um rico crescimento nos seguintes aspectos: escrita mais corretas, diminuicao
das abreviacdes, formacao de palavras e frases com sentidos, tudo isso mediante o uso das

plataformas multimodais.

O quarto depoimento ¢ do Professor E4, que tem 40 anos de idade, ¢ do sexo masculino

e afirma que:

“Estamos um momento tecnoldgico na educagdo, onde ¢ fundamental que nos
apropriemos destas ferramentas para uso escolar e facilitar as formas de ensino para
os alunos, tornando as aulas mais atraentes, dindmicas e didaticas. Além disso,
otimizamos mais o tempo, € aproveitamos mais os recursos que nos sdo fornecidos, e
além de tudo o resultado com meus alunos esta sendo positivo, pois a escrita melhorou
muito, alguns criaram redes sociais para isso, precisa tem uma boa escrita e ser
interativo”. (A. S. T. M)

Utilizar diferentes linguagens, ndo ¢ uma tarefa facil, mas o resultado ¢ gratificante.
O uso das multiplas linguagens (verbal, visual, motora, escrita, corporal, visual, sonora e
digital), bem como conhecimentos das diversas areas contribuem significativamente na
expressao, no compartilhamento das informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, além de produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo como

afirmam (Ouerfelli; Ghourabi, 2015, p. 89).
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Desta forma percebemos que recorrer aos meios digitais tanto para buscar informagdes

como para se comunicar, € estabelecer trocas com seus colegas traz resultados positivos.

Os professores a cada dia se reinventam, trazendo sempre novidades em suas aulas, com
propostas diferentes, novas linguagens, com informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos. Utilizamos para exemplificar estes progressos, as inovagdes com
musicas, exercicios fisicos utilizando materiais cotidianos, informagdes atuais, mapas
conceituais construidos durante a problematizagdo e sistematizagdo dos conteudos. Tudo isso

para, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

O quinto depoimento ¢ da Professora E5, que tem 43 anos de idade, ¢ do sexo feminino

e afirma que:

“ A tecnologia ajuda muito nas atividades escolares, eu como sempre fui tecnoldgica,
e gosto muito de utilizar alguma tecnologia a meu favor, ja que o mundo é tecnoldgico
e quase todos tem acesso. Sempre insiro uma atividade em uma midia virtual, s6 para
eles pesquisarem. Os jovens vivem nelas, entdo eu insiro em minhas aulas, pesquisas
na internet, ¢ o uso de diversas ferramentas digitais que contribui para leituras,
gravagoes de videos, webconferéncia, facilitando o ato de escrever”. (J. B. M).

Santiago e Santos (2014, p. 15) afirmam que professores utilizam as essas ferramentas
virtuais, pois contribuem muito para o trabalho, facilita o entendimento e, pois, ¢ mais facil
compartilhar com colegas ficando mais facil elaborar tarefas. As interfaces digitais disponiveis
hoje se destacam devido a aproximacgao dos alunos com este mundo digital, de forma que a
tecnologia da informacgao permite aprimorar cada vez mais os conhecimentos, de forma que os
sistemas computacionais voltados para atividades mediadas por tecnologias da informacao e

comunicagao.

Verifica-se, assim, que a Web 2.0 caracteriza-se pela simplicidade e pela troca rapida de
informagdes; pela facilidade de publicacdo e de disponibilizacdo rapida; pela atuagdo do
usuario, agora autor, produtor de conteudo na Web 2.0, que participa, socializa, interage; pela
utilizacao da inteligéncia coletiva para organizar de modo mais eficaz a rede. (BRANCO, 2008,

p. 07).

Essa invasdo tecnologica gerou, a partir dos anos 80, os “nativos digitais”, onde criangas
que nascem e crescem em meio a essas tecnologias, manuseando, desde muito cedo,

Videogames, Internet, celular, MP3, MP4, MP35... IPOD, Tablet, etc.

A partir dos depoimentos acima, podemos perceber que os professores entrevistados

demonstram uma motivagdo com o uso dos recursos virtuais. E constata-se que a tecnologia
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pode ser desenvolvida com os letramentos visual e digital, e este respeito Rojo (2012, p. 13)
afirma que o conceito de letramentos, aponta para a multiplicidade e variedade das praticas
letradas, valorizadas ou nao nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos, ja Pimenta
e Santos (2017, p. 396), afirma que “os textos multimodais devem ser vistos, pois, como

producao de significado em multiplas articulagdes”.

Os multiletramentos desafiam a escola a desenvolver novas competéncias, como
abordado em (ROJO, 2012, p. 14) “com uma crescente variedade de linguagens e discursos,
interagir com outras linguagens para criar sentidos para a multiddo de dialetos, discursos,
estilos, registros presentes na vida cotidiana”, porém as atividades devem ser direcionadas, uma
vez que os contetidos levam os alunos a pensar, interagir e discutir criticamente as questdes
histéricas, sociais, politicas e culturais representadas nos diferentes modos e recursos midiaticos
que constituem os textos multimodais no contexto da web. Mas ainda sdo muitos desafios a

serem desbravados.

O sexto depoimento ¢ do Professor E6, que tem 31 anos de idade, é do sexo masculino

e afirma que:

“Olha, nd3o sou muito tecnoldégico ndo, mas percebo que quando utilizamos a
tecnologia o aluno produz bem mais, atividades sdo bem elaboradas, a escrita melhora
muito, sem falar no vasto conhecimento que as midias digitais podem fornecer. A
questdo ¢ saber usar de forma adequada e consciente com materiais didaticos
direcionados a leitura de textos e hipertextos disponiveis em sites eletronicos de livre
acesso, visando ampliar os diversos conhecimentos da disciplina” (J. C. M. A.)

Para Blanc (2014, p. 35), as redes sociais s3o grandes vias de interagdo reais podendo
ser apropriados, portanto, como contextos de ensino-aprendizagem altamente ricos,
contribuindo para a oferta de ensino a distancia e, sobretudo, para a constru¢ao do conhecimento
para além das fronteiras espaco-temporais institucionalmente delimitadas. O ciberespago ¢ uma
grande maquina intangivel, social onde se realizam diversas trocas criando novas formas

comunicacionais, interagdes sociais, afetivas além de novos processos cognitivos.

As redes sociais sdo vias de interagdo reais podendo ser apropriados, portanto, como
contextos de ensino-aprendizagem altamente ricos, contribuindo para a oferta de Ensino a
Distancia e, sobretudo, para a constru¢do do conhecimento para além das fronteiras que sdo

delimitadas.

O sétimo depoimento ¢ do Professor E7, que tem 29 anos de idade, ¢ do sexo masculino

e afirma que:

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 37
aprendizagem, Volume 4




“Estou achando interessante usar as ferramentas tecnologicas na educagdo, com
atividades semipresenciais. Langar atividades nas midias ¢ bem motivador. Mas
percebemos que precisariamos de uma readequagdo do curriculo para o uso de
atividades remotas. Talvez tenhamos uma geragao mais disposta a valorizar o ensino
virtual, interligado com os espagos de integragdo presencial, ¢ acreditamos que a
escola ndo pode perder esse momento” (R. G. N).

Com o “novo normal” surgem as aulas remotas com aulas sincronas e assincronas, as
ferramentas sincronas utilizadas nas midias tecnoldgicas sdo aquelas em que ¢ necessaria a
participagdo do aluno e professor no mesmo instante € no mesmo ambiente nesse caso, virtual.

. ’ v . . . u
Assim sendo, ambos devem se conectar no mesmo momento e interagir entre si de alguma
forma para concluirem o objetivo esperado. J4 nas ferramentas assincronas aquelas
consideradas desconectadas do momento real e/ou atual. Ou seja: ndo € necessario que os alunos

e professores estejam conectados a0 mesmo tempo para que as tarefas sejam concluidas.

Desta forma, percebe-se que a principal diferenca entre as ferramentas sincronas e
assincronas ¢ que a segunda oferece maior liberdade tanto aos alunos quanto aos tutores. Isso
porque permite que os individuos desenvolvam o aprendizado de acordo com o seu tempo,

horério e local preferido para aprendizado.

O oitavo depoimento ¢ da Professora E8, que tem 33 anos de idade, ¢ do sexo feminino

e afirma que:

“Estou achando o maximo por em pratica estratégias tecnologicas de aprendizagens
para contribuir interpretacdo de textos, fala e escrita dos alunos... Precisamos nos
reinventar. Fico cansada as vezes de buscar tanta inovagdo, mas o resulta estd me
alegrando. A situacdo atual nos faz abracar a tecnologia como uma ferramenta
pedagdgica, na qual nos aproxima das criangas ¢ de seus familiares para uma troca
fundamental nesse momento” (K. B. C.).

Nesse sentido (Wallon, 1975, p. 159), afirma que “o eu e o outro constituem-se, entdo,
simultaneamente, a partir, de um processo gradual de diferenciagdo, oposi¢do e
complementaridade reciproca” confirmado por (Vasconcelos, 2004, p. 4) que existem uma
relacdo muita entre a cogni¢do e afetividade. Mesmo assim, cada teoria acabou se dedicando
mais a um aspecto que ao outro. Além disso, algumas teorias, como, por exemplo, o
behaviorismo insistiu em continuar alimentando uma distingdo radical entre cognicdao e

afetividade. Mas vale ressaltar que elas se complementam pela a propria oposigao.

Por esse motivo ¢ importante tornar os ambientes virtuais de aprendizagem mais
proximo dos alunos, fazendo com que a sociabilidade corrobore com todos seus usudrios,
aprimorando seu potencial como ferramenta comunicacional e, portanto, de construgao

dialégica do conhecimento.
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O nono depoimento ¢ da Professora E9, que tem 38 anos de idade, ¢ do sexo feminino

e afirma que:

“A tecnologia esta trazendo muitos beneficios para a educagdo, principalmente em
relagdo a integracdo e escrita dos alunos... Com as midias digitais eles comegaram a
trocar bem mais informacgdes, ter conteudos on-line é uma forma de diversificar a
matéria e envolver o alunado no contexto. Os alunos sdo muito capazes de se adaptar
a novas situagdes. Nosso compromisso enquanto espago de educagdo é se fazer
presente como lugar do encontro, da troca, da escuta e da conexdo. Estamos
interligados” (R. C. T.)

Coscarelli; Ribeiro (2011, p. 15) afirmam que a cultura escrita digital, por sua vez,
“reconfigurou certos géneros e originou outros tantos, conhecidos hoje como o e-mail, a
conversa de chat, os géneros postados em blogs e os textos produzidos para Webjornais. E o
letramento passa a ser entendido com a “ampliacdo do leque de possibilidades de contato com
a escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever). Isto desmitifica a
questao da leitura e da escrita, do letramento na chamada cibercultura e tenta uma diferencia¢ao
entre a cultura do papel e a cultura da tela, ou cibercultura, uma melhor compreensao do
conceito de letramento, confronta tecnologias tipograficas e tecnologias digitais de leitura e de
escrita, argumenta que cada uma dessas tecnologias tem determinados efeitos sociais,

cognitivos e discursivos.

O ultimo depoimento ¢ da Professora E10, que tem 27 anos de idade, ¢ do sexo feminino

e afirma que:

“A tecnologia nos aproxima por meio das telas, promovendo afeto, vinculos e abragos
virtuais. Utilizo muitas midias virtuais em minhas aulas, sempre deixo atividades para
eles possam utilizar alguma ferramenta para eles navegarem neste universo midiatico.
Sem falar que os erros diminuiram muito, eles estdo falando e escrevendo melhor.
Estamos em busca de boas performances, objetivando contribuir para o avango dos
alunos na leitura e na escrita, e fazer com que essas marcas deixadas possam agregar
experiéncias no futuro ” (J. B. C)

De acordo com os depoimentos, percebe-se que alguns professores estdo tendo
dificuldades de interacdo com as ferramentas digitais, praticamente todos estao aderindo o uso
de atividades virtuais em suas aulas e necessitam de formacgdo. Por meio de uma crescente
exploragdo de leitura de imagens, dudios, animagdes, hipertextos, enfim de textos multimodais,
mostraram que os alunos correspondem as expectativas dando um retorno satisfatério,

apresentando melhoria na fala, escrita, interpretagao de textos.

A partir da literatura e dos dados citados acima, percebe-se que sdo muitos os beneficios
que professores estdo obtendo devido a aderir ao uso da tecnologia em suas aulas. Isso significa,

para o professor, que ¢ importante investir na formagao continuada possibilitando o acesso a
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informagdo e ao conhecimento, permitindo que ele proprio seja o agente transformador de
ambas as historias, dele e do aluno. Fazer educagdo com competéncia e sucesso exigem cuidado

e valorizacdo dos profissionais e ampliagdo de competéncias.

Mediante a esta realidade percebe-se que com a leitura de géneros textuais diversos,
Postcasts, Videos, Weblogs, todas essas ferramentas permitem um resultado positivo na
producdo de enunciados, situagdes de comunicagdo, melhorais na escrita € na comunicagao

como um todo, favorecendo as praticas sociais € interativas.

Portanto, o professor atualmente vive de uma condi¢cdo multifacetada, onde o mesmo
precisa descobrir as potencialidades dos textos multimodais com o objetivo de tornar o processo
de leitura mais dindmico e atrativo, bem como promover o interesse dos alunos, buscando
estratégias facilitadoras para suavizar o conteudo criando uma linguagem visual e verbal

utilizados nos ambientes virtuais.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel afirmar que a linguagem multimodal pode contribuir para a amplia¢io das
praticas educacionais, pois, desde que usada de forma adequada. A inovagdo ¢ um grande
instrumento dos professores comprometidos com a educagdo, sendo o meio pelo qual eles
exploram as mudangas por meio da criatividade e exploracdo das ferramentas virtuais, nao
perdendo a oportunidade de utilizar recursos multimodais existentes para facilitar os processos

de ensino-aprendizagem.

As midias digitais sdo consideradas cruciais para o desenvolvimento de atividades,
trabalhando principalmente com a oralidade, leitura e escrita, sendo um recurso fundamental,

que contribui significativamente para alunos e professores, ampliando as suas competéncias.

Nesta perspectiva, ¢ possivel dizer que o uso da multimodalidade bem como sua
aplicacdo e implementacdo por meio das TIC’s, permitem o envolvimento dos alunos em
praticas discursivas reais, com a participagdo ¢ interacdo de todos nas leituras de multiplas
linguagens, ampliando sua visao de mundo, e tornando-os, desse modo, mais aptos a interpretar

e interagir com os textos multimodais do seu cotidiano.

A partir das reflexdes abordadas nesta pesquisa e o relato dos professores acima citados,
¢ possivel perceber que ¢ fundamental buscar alternativas que reforcem os usos das tecnologias

no contexto escolar, visando contribuir para um trabalho voltado ao incentivo de processos

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e
aprendizagem, Volume 4




formativos no processo de ensino-aprendizagem, da leitura e da escrita, tendo em vista que

realizar atividades escolares usando metodologias ativas pode ser uma estratégia atrativa para

dar conta dos estudos de conteudos curriculares.

Por fim, considera-se que a pratica educativa se torna eficaz se os conteudos forem
disponibilizados por meio de uma linguagem multimodal, sendo necessario a promogao de
novas maneiras ¢ maneiras de ler e escrever, contribuindo para a construcao da escrita e da
oralidade, ja que nesse espaco ha uma vasta exploragdao de diversos recursos como videos,
audios , links, hiperlinks, tags, imagens, entre outras ferramentas digitais que podem ser

incorporadas em qualquer mensagem ou enunciado que se queira transmitir ou socializar.
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CAPITULO 3

O CONTEXTO DO FILME RIO E A DESCONTEXTUALIZACAO DA
ARARINHA AZUL

Andreia Quinto dos Santos, Mestra em Educacao em Ciéncias ¢ Matematica, Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Guadalupe Licona Edilma de Macedo, Professora Orientadora no Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo Cientifica e Formacgao de professores -PPECFP da UESB
Regileno da Silva Santana, Mestrando em Matematica, Universidade Estadual
do Sul da Bahia-UESC
Alisson Santos da Silva, Graduando em Quimica, Universidade Estadual
do Sul da Bahia-UESC
RESUMO

Esta pesquisa se propde discutir a importancia de filme como ferramenta pedagdgica na Escola,
elencou-se o filme Rio para a andlise. Nesta pesquisa evidenciou-se lacunas deixadas pelo
produtor, quando apresenta a ararinha na Mata Atlantica, porém o habitat natural dessa ave ¢ a
Caatinga. Desenvolveu-se esta pesquisa com professores de Ciéncias do Ensino Fundamental,
séries finais, na da Rede Publica de Ensino. A base tedrica esta firmada em Cunha e Giordan
(2008), os quais apresentam o cinema como parceiro do ambiente escolar, com possibilidade
para o desenvolvimento de uma visdo historica e cultural dos fatos abordados; Silva e Davi
(2008) trazem o professor para a cena como mediador para instigar a visdo critica do aluno;
Carvalho (2017) discute o uso de filmes como estratégia para estimular a aprendizagem. A
pesquisa ¢ qualitativa e de carater interventivo de aplicagdo, em que havera planejamento
aplicacdao e analise dos dados, com objetivo de transformagdo da realidade. Os resultados
indicam que o cinema quando utilizado de forma consciente e reflexiva, contribui com o

processo ensino-aprendizagem e contribui com a construgdo do senso critico do estudante.

PALAVRAS-CHAVE: Filme, Ensino-aprendizagem, Visao critica, professor, Aluno.
INTRODUCAO

De acordo com Cunha e Giordan (2008), o cinema revolucionou a humanidade e
promoveu interagdes entre os sujeitos e as linguagens que permeiam as visdes de mundo. Desta
forma, possibilitou a popularizacdo das diversas culturas e problemas que as permeia, através
da arte cinematografica. Portanto, o uso do cinema como midia educativa pde em visibilidade
aspectos culturais, historicos e politicos, trazendo para o estudante maior possibilidade de

formacao integral.

Silva e Davi (2008) propdem que o professor necessita estudar o tema do filme e adequé-
lo ao eixo a ser trabalhado, diferenciar o que € relevante do que ¢ apenas comodo para os alunos
e para si mesmo, na perspectiva de ampliar os proprios conhecimentos e dos seus alunos, “visto

que os filmes oportunizam trabalhar diversos conteudos, estimular as discussodes e auxiliar na
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percepcao dos alunos sobre os temas apresentados. Desta forma, podem ampliar os saberes, os

quais devem estar associados a mediagdo, a0 compromisso € na perspectiva de promover
discussoes acerca do enredo e das possibilidades de transcender a realidade, embasado por uma

intencionalidade e por conhecimentos prévios (FERNANDES, 2007).

A pesquisa ocorreu durante encontros realizados com professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental, com discussoes sobre o uso de filmes nas aulas. Escolheu-se o filme Rio, dirigido

por Carlos Saldanha, para ser analisado.

O FILME RIO E A HISTORIA DA ARARINHA AZUL

Rio € um filme de animacao, dirigido por Carlos Saldanha (2011) que aborda de forma
divertida, a trajetoria de uma ararinha azul (Blu), que foi contrabandeada do Brasil para os EUA
ainda jovem, sendo encontrada e adotada em Minessota — EUA, por uma jovem que a
doméstica, tratando-a como humano, a ave sequer aprende a voar. Apés 15 anos, perpassando
por diversas situagdes, a ave retorna ao Brasil para acasalar com uma fémea da sua espécie
(Jade). A historia acontece no Rio de Janeiro em 2011, no periodo do carnaval, perpassando
pelos pontos turisticos, Cristo Redentor, Copacabana, Floresta da Tijuca, inseridos no bioma

Mata Atlantica.

O filme ¢ divertido, o enredo dinamico, as cores sdo fascinantes e tudo acaba bem, pois
ao final as araras azuis acasalam e ficam juntas com seus filhotes no contexto da Mata Atlantica.

Os responsaveis pelas aves também ficam juntos e felizes.

Mas, a ararinha azul, ave homenageada neste contexto Cyanopsitta spixii, aparece
descontextualizada do seu habitat e apresenta caracteristicas distintas das apresentadas pela
espécie. Pois esta ¢ uma ave oriunda do bioma Caatinga, a qual foi extinta na natureza,
possuindo alguns exemplares, distribuidos pelo mundo, mas vivendo em cativeiro. Ana
Carolina Carvalho (2017) discute a importancia da utilizacdo de filmes para o fortalecimento
das aprendizagens, visto que promovem a socializagdo e diversas outras habilidades, mas

necessita de analise, reflexdo e conhecimentos ao ser trabalhados.

A andlise do filme se deu, por conta de discussdes entre os professores da educacao
basica que participaram da pesquisa, os quais se debrugaram em fontes (artigos, livros, sites,

videos), nessa perspectiva foi possivel analisar o contexto do filme, como pode ser utilizado em
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diversas fases da vida escolar e trabalhar o descontexto em que estd inserida a ararinha azul e

outras aves que fazem parte do filme e como pode ser utilizado nas diversas fases da escolar.

O CONTEXTO DESCONTEXTUALIZADO DAS ARARINHAS AZUIS

O diretor Carlos Saldanha homenageia a ararinha azul (Cyanopsitta Spixii), mas
transpOe a ave para o bioma Mata Atlantica, na Floresta da Tijuca. Mesmo sendo essa ave
endémica da Caatinga, com habitat limitado as florestas de galeria, em momento algum aparece

citacdo do habitat da ave no filme, ou ate mesmo sua origem geografica.

Essa ¢ a historia de um filme contextualizado no Rio de janeiro e de uma ararinha azul,
descontextualizada do seu habitat. Com uma diversidade de cores e imagens associado a um
enredo hilariante, durante o carnaval do Rio de Janeiro, o filme apresenta a cidade maravilhosa,

como palco para desenvolvimento do enredo.

O colorido das aves que aparecem na floresta ¢ lindo! Sdo diversas aves, entre elas
papagaios e araras. Mas, grande parte das que aparecem no filme encontram-se geograficamente
distribuidas nas diversas regides do Brasil ¢ da América do Sul e ndo na Floresta da Tijuca
como apresentado na animacdo. As informacdes sobre aves foram coletadas no acervo da

ICMBio, 2012.

AS ARARINHAS, ARARAS AZUIS PERIQUITOS E PAPAGAIOS - DIFERENCAS E
SIMILARIDADES

De acordo com o livito do “PLANO DE ACAO NACIONAL PARA A
CONSERVACAO DA ARARINHA-AZUL”, do instituto Chico Mendes (ICMBio), papagaios
e araras pertencem a mesma familia-Psittacidae, no entanto, apresentam caracteristicas que as
distinguem umas das outras. Araras sao maiores, mais coloridas e tem cauda longa e fina.
Enquanto os papagaios sdo de porte menor e tem caudas mais curtas e retas. Na historia real
das ararinhas azuis, houve uma tentativa de acasalar o macho - ultimo da espécie vivendo em
liberdade - com uma fémea em cativeiro, mas essa tentativa nao logrou éxito e o macho foi
visto em seu habitat até¢ 2000. Nao se sabe se foi capturado ou morreu. Durante o Gltimo ano de
aparicdo da ave formou um par heteroespecifico com uma fémea da espécie maracana

(Primolius maracand), Ararinhas azuis ndo apresentam dimorfismo sexual. (BARROS, 2012).
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No filme, elas sdo diferentes, enquanto na natureza ¢ necessario conhecer as

caracteristicas especificas para distinguir machos e fémeas. Elas forrageiam principalmente
frutos de pinhdo, favela, barauna e caraibeira, plantas que foram substituidas por pastos,
agricultura, moradias, e desta forma contribuiram com a extin¢do da ararinha azul. O fato de
serem plantas endémicas da caatinga, provavelmente ndo sdo encontradas na Mata Atlantica,
visto que o forrageio ¢ um dos fatores que contribuem para o endemismo dessas aves. Como
dormitorio, o macho selvagem utiliza o cacto facheiro, para descansar junto a sua maracana
(CLEMENTS, 2005). Existem diversas possibilidades para utilizacdo do filme, mas necessita
ser usado em uma perspectiva analitica, que possibilite aos professores e alunos questionar as
divergéncias entre as situagdes apresentadas no filme e a realidade. Deve ser usado por todas
as faixas etarias, mas sempre em uma perspectiva investigativa, visto que o mesmo nao
apresenta um comprometimento com a verdadeira historia da ararinha azul. Pois, essa ave ¢
endémica da Caatinga, nos municipios de Curagé e provavelmente Abaré, no estado da Bahia

(CARVALHO, 2017).

A Caatinga sequer ¢ citada no filme e a ararinha azul ¢ considerada extinta da natureza,
desde o ano 2000. A extingdo se deu por conta de fatores, tais como: da intensa captura por
traficantes desde o inicio do século XX, por causa da destruicdo da sua area de ocorréncia; da
colonizacdo e exploragdo da regido ao longo do Rio Sao Francisco e da construgdo da barragem

de Sobradinho, que pode ter alagado espagos ocupados pela ararinha azul (BARROS, 2012).

Em 2016 restavam apenas 79 aves dessa espécie vivendo em cativeiro. Apenas cinco no
Brasil, quatro aves (dois machos e duas fémeas) que estavam no Zooldgico de Sao Paulo, foram
transferidas para o criadouro NEST em Avaré/SP. As aves estdo alojadas em local isolado, e
mais um macho mantido em recinto suspenso, na Fundagdo Lymington em Sdo Paulo). As
outras ararinhas azuis estdo assim distribuidas: sessenta ararinhas (24 machos, 36 fémeas)
mantidas em um centro de reproducdo exclusivo para a espécie, na fundacdo D. Al Wabra
Wildlife Preservation em Doha no Qatar. Elas ndo pertencem ao governo brasileiro, mas estao
incluidas no Studbook da espécie. Outras sete estdo na Association for the Conservation of
Threat ened Parrots(ACTP) localizada na cidade Schoneiche na Alemanha, sdo (quatro machos,
trés fémeas). Outro espago que abriga o viveiro das ararinhas azuis ¢ a Fundagao Loro Parque,
na cidade de Tenerife-Espanha, que possui 7 aves (dois machos, cinco fémeas). O Instituto
Chico Mendes (ICMBio), junto a outras ONGs, o Ministério do Meio Ambiente (MMA) ¢ a

sociedade Civil estdo desenvolvendo estratégias para recuperar o habitat e reintroduzir

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 47
aprendizagem, Volume 4




ararinhas azuis ao local de ocorréncia. Este animal depende de uma grande ambientagdo para

sobreviver, por isso ¢ importante que esforgos sejam unidos para que se traga de volta essa
espécie desaparecida hd quase vinte anos. A relagdo de distribuicdo das espécies na floresta ¢
muito harmdnica no filme, e as aves ocupam a mesma localizagdo geografica, sem haver atrito
nem competi¢do, o que diverge da dindmica em um bioma. Em que algumas espécies vivem
em grupos, mas dentro da mesma populagao, outras ocorrem em grupos de 2 ou 3, e hé outras
que vivem isoladas. Cada espécie ocupa seu nicho ecoldgico, em um habitat com area

geografica delimitada, de acordo com seus habitos, que pode ser endémica ou generalista.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa ¢ de carater qualitativo e interventivo, pois se propde a, “[...]desvelar o
conjunto de interagdes que compde a experiéncia cotidiana e mostrar como se estrutura a
produ¢do do conhecimento na escola e a inter-relagdo entre a cultural, institucional e
instrucional da pratica pedagogica “(André, 2001). E interventiva de aplicagdo ao intervir na
realidade da sala de aula, utilizando um campo de estudo, em consondncia com Teixeira e

Megid-Neto (2017).

A pesquisa foi realizada com professores da Rede Publica de Ensino, no Ensino
Fundamental, com reunides realizadas a cada 2 semanas, por 3 meses, utilizou-se para a coleta

de dados, entrevista semiestruturada, audio e discussoes sobre o assunto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante os encontros, foram propostas atividades desenvolvidas pelos professores em
grupo, e entao classificou-se os grupos em G1, G2, G3, G4. Nesta atividade foi proposto que

cada grupo destacasse uma cena relevante do filme.

G1: Destacou a cena em que uma aranha salta sobre o dorso de Blu e ele treme
silenciosamente, enquanto Jade o livra desse aracnideo. ApoOs essa cena, ocorre uma cadeia
alimentar (vaga-lume — perereca verde — jararaca verde). Esse momento, possibilita trabalhar
as interagdes e apresenta a visdo de Blu, quando alega conhecer uma floresta, pois assiste ao

programa Animal Planet.

Assistir ao Animal Planet ¢ um comportamento antropocéntrico, meramente humano,

tais como as crises de consciéncia vivenciadas pelo protagonista Blu e o dilema entre ser uma
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ave doméstica ou uma ave silvestre. Blu argumenta durante o filme o quanto é confortavel e
comodo ser uma ave doméstica- essas cenas reforcam a vantagem do cativeiro e da
domesticagdo para os animais, tanto para os animais que convivem diretamente com o homem,
quanto para os silvestres. Na animagdo, ele tornase um herdi e até aprende a voar. Mas, em um
contexto real ele seria apenas uma ave domesticada, sem perspectivas de sobrevivéncia em um

bioma.

Nigel, uma cracatua (Cacatua sulphurea) ave exoética, endémica das regides da Nova
Guiné e no Norte, no Leste e no Sudeste da Austréalia, tem o forrageio baseado em sementes,
frutos e pequenas por¢des de uma grande variedade de vegetais, inclusive plantas de jardim
(CLEMENTS,2005). Animal belissimo, mas que também incorpora comportamentos
antropocéntricos no filme, tais como rancor, 6dio, maldade. Assim, como acontece no filme,
com um bando de Saguis-de-tufo-branco (Callithrix (Callithrix) jacchus), roubando turistas que

se divertem ao som do carnaval.

G2: Destacou o comercio de aves exdticas e biopirataria, de acordo com esse grupo,
estudar os seres vivos exoéticos € relevante, pois amplia as possibilidades de reflexdo sobre
problemas como comércio de aves exoOticas e biopirataria; a introdu¢do e as relagdes
estabelecidas entre espécies exdticas e espécies endémicas, o quanto essas relagdes podem ser
desfavoraveis as espécies endémicas, principalmente aquelas com habitos especialistas; visto
que as espécies exoOticas ndo apresentam predadores naturais para promover o controle
populacional desses, em um novo ambiente, também a possibilidade de transportar fungos,
bactérias, virus e até mesmo protozoarios, pois, muitas espécies sao hospedeiras intermediarias.
Assim como a formagdo de hibridos, reduzindo ou até mesmo extinguindo a existéncia de
determinadas espécies, levando—se em conta a dinamicidade dos biomas existentes nas regioes

tropicais (CLEMENTS, 2005).

G3: Discutiu a questdo da biopirataria, em que as transferéncias de espécies a outras
areas geograficas do planeta, aliada a facilidade com que os contrabandistas, aliciam menores
a tomar parte de acoes ilicitas e se apoderam do patrimonio da humanidade de maneira escusa
e facil. Foi possivel destacar a extragcdo de recursos naturais, realizada por humanos, aliado ao
descompromisso com a vida, ao transportarem, aleatoriamente, plantas e animais, a biopirataria
¢ uma atividade ilicita, das mais rentaveis do planeta. Das espécies animais, que sdo capturadas,
so cerca de 10% chegam vivas aos seus destinos e a biopirataria ¢ uma das atividades antropicas

que contribui para a extingdo de espécies, principalmente de invertebrados (Barros, 2012).
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G4: Estabeleceu a distingdo entre as quatro espécies de ararinhas azuis; duas ja extintas

na natureza e duas que lutam pela sobrevivéncia. O filme nos remete a confusao que se instala,
quando a discussdo € sobre a ararinha azul. Blu e Jade parecem fazer parte de espécies distintas.
Das quatro espécies de ocorréncia no Brasil, duas ja estdo extintas da natureza e as outras duas
fazem parte da lista de animais ameagados de extingdo. Essas aves, apesar de serem azuis, se
diferenciam pela coloracdo, tamanho, habitat e espaco geografico. Sdo elas: A arara-azul-
pequena ( Anodorhynchus glaucus) ¢ uma espécie da familia Psittacidae. Era encontrada nas
bacias dos rios Parana, Uruguai e Paraguai, no noroeste da Argentina, sul do Paraguai, leste da
Bolivia, nordeste do Uruguai e sul do Brasil. Também ¢ conhecida pelos nomes vernaculos de
arara-azul-claro, arara-celeste, arara-preta, araratna e arauna. E considerada extinta por muitos
pesquisadores por nao ser avistada na natureza hd mais de 80 anos, sendo que ndo existem

exemplares em cativeiro.

A ararinha azul (Cyanopsitta spixii), homenageada no filme, mede cerca de 57
centimetros de comprimento, o forrageio ¢ baseado em frutos de pinhdo, favela, baratina e
caraibeira, e foi extinta na natureza no ano 2000. E endémica do bioma caatinga, na Bahia.
Ararinha azul de Lear (Anodorhynchus leari), mede cerca de 75 cm de comprimento, seu
forrageio baseia-se em coquinhos da palmeira, Licuri (Syagrus coronata) e dos frutos da Brauna
(Melanoxylon bratina). Ultimamente, elas tém se acostumado a comer milho verde. Vivem
numa regido extremamente restrita do sertdo baiano, nos desfiladeiros da Reserva Ecoldgica
Raso da Catarina, proximo a cidade de Paulo Afonso, no norte do sertdo baiano. E também na
Reserva Biolégica de Canudos, na Bahia. A arara-azulgrande (Anodorhynchus hyacinthinus)
vive nos biomas da Floresta Amazonica, e principalmente no Cerrado e Pantanal; o forrageio é
baseado em castanhas retiradas de cocos de duas espécies de palmeira: acuri e bocaiuva. No
acuri, as aves aproveitam aqueles caidos no chdo, ruminados pelo gado ou por animais
silvestres. J& o coco da bocaiuva ¢ colhido e comido diretamente no cacho. Essas aves podem
crescer até 100 centimetros de comprimento com uma envergadura de quase 120 centimetros

(Barros, 2012).

A sensibilidade associada aos conhecimentos prévios, auxiliam na percep¢do, de que as
interagdes entre os seres-vivos estdo diretamente ligadas a manutencdo dos ecossistemas,
interagdes ¢ padroes dos ecossistemas que mantém o equilibrio nesses ambientes. Extingdes
sempre estiveram presentes nas eras de glaciacdo do planeta, mas nunca a uma velocidade em

que ocorrem atualmente. Isso acontece principalmente por agao antropica (CLEMENTS, 2005).
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Portanto, cabe ao professor, mediar agdes voltadas para a observagdo, discussao das
incoeréncias, investigacao de situacdes apresentadas nos filmes (FERNANDES, 2007). A
Escola deve promover junto a com os segmentos ampliacdo do debate junto a sociedade civil
sobre temas e expressdes simbdlicas que se ddo na relagdo homem e natureza, na perspectiva
de desenvolver uma visdo mais ampla e aprofundada sobre diversos temas de forma a contribuir

para uma visao preservacionista (CARVALHO, 2017).

Tanto os discursos que justificam a exploragdo, quanto a exposi¢ao sobre os limites da
natureza se intensificam num contexto em que a sociedade civil necessita fazer-se presente e
participar de forma ativa. Mas, para que isso ocorra ¢ preciso ter conhecimentos basicos sobre

os temas e assim poder opinar com propriedade (NAPOLITANO, 2015).

Assim, a escola deve fazer-se presente para contribuir com esclarecimentos, trocas e
dialogos com a sociedade civil. Para que esta possa se posicionar na tomada de decisdes e ndo
apenas aceitar as coisas como sao postas. Toda essa mudanca de paradigmas necessita passar
por uma visdo critica, voltada para os valores, mudancas e costumes abordados (SILVA E
DAVI, 2008). Ao final da pesquisa, os participantes desenvolveram um cronograma de temas

que podem ser ensinados, utilizando o filme Rio, dirigido por Carlos Saldanha em 2011.

UTILIZACAO DO FILME RIO NAS FASES ESCOLARES

Esse filme de animacdo Rio, retrata a trajetéria da vida de uma ararinha azul (Blu). Ele
e 0s amigos passam por diversas situacdes, algumas perigosas e outras hilariantes, em meio a
um cenario de muita cor, musicais e festa de carnaval podem ser utilizados na escola. As
propostas pelos professores pesquisados, sugerem temas para trabalhar o filme abordado. esse
subtopico foi organizado de acordo com a similaridade e convergéncia entre as ideias

apresentadas pelo grupo.

Os conteudos foram classificados de acordo com o nivel de escolaridade dos alunos.
Pois, considerar as informagdes trazidas pelos professores sobre os filmes a escola ¢ relevante,
pois os filmes associados a conhecimentos tedricos e o cotidiano escolar, ampliam os saberes,
ressignificam os conhecimentos e a aprendizagem se efetiva, através das interagdes, através da

mediagao realizada pelo professor (CARVALHO, 2017).

Na creche, a interacdo com adultos, amplia o vocabulario das criangas e os pequenos

aprendem de forma ludica, utilizando-se de comportamentos visualizados nos adultos. O filme
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Rio apresenta cores vivas, animais falantes e musicas que o torna interessante para essa fase.

Com essa ferramenta pedagodgica podem ser desenvolvidas atividades concretas, tais como
colagens, pinturas, construgdes de painéis, associadas a participacdo oral das criancas, com

brincadeiras, até mesmo com encenagdes.

Na pré-escola, as criangas estabelecem brincadeiras e didlogos mais elaborados com as
outras. O filme Rio, possibilita a construc¢ao de ideias, bonecos e bichinhos, promovendo, nessa
fase, atividades acerca de seres vivos ¢ nao vivos, mostrando a interacdes entre esses seres;
criando discussdo sobre as aves e as caracteristicas; localizando cada ser no proprio o ambiente

geografico e a importancia de preserva-los.

Mas, ¢é necessario enfatizar durante as atividades que os comportamentos assumidos
pelas aves e mamiferos no filme sdo antropocéntricos. Importante enfatizar, que os animais
possuem comportamentos proprios a cada espécie e ao local onde vivem. E que esses
comportamentos humanizados, presentes nos filmes, geralmente ndo correspondem a forma

como se comportam na natureza (NAPOLITANO, 2015).

Oportuno mostrar que esses animais ocupam geograficamente ambientes e vegetagdes
diferentes e que devem ter seus proprios nichos e habitats. Eles ndo viverem engaiolados ou em
companhia direta com os humanos, afinal ndo sdo domésticos, portanto, devem ser criados
livremente. Por apresentarem especificidades no habitat, fun¢des que desempenham na
natureza, que sao proprias de cada espécie, assim como todos os seres vivos no planeta

(CLEMENTS, 2005).

Para as criancas do Ensino Fundamental I, o nivel de abstragdo e conceitualizagdo dos
alunos apresenta-se mais elaborado. Desta forma, possibilita discutir problemas sociais
associados a problemas ambientais, como os que aparecem no filme Rio, com o garoto
Fernando. Ele ¢ uma crianca que ¢ aliciada por contrabandistas de aves, que as rouba. Outro
ponto que podera ser discutido com esses alunos ¢ a localizacdo geografica: a favela, a qual
aparece associada a grande paixdo nacional, o futebol. As questdes sociais, podem ser
discutidas, assim como também, o sinurbanismo, o contrabando, a biopirataria, as
desigualdades sociais, discutir quais comportamentos sdo adequados ou ndo a vida em

sociedade.

E possivel estudar os reinos da natureza com suas caracteristicas e localizagdo

geografica, interacdes e comportamentos, pois as espécies de aves que sdo vistas no filme,
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professor podera ainda culminar as atividades desenvolvidas, com a constru¢do de painéis,

exposicdes e um jornal, pois auxiliam na construcio de um aprendizado duradouro

(CARVALHO, 2017).

No Ensino Fundamental II ¢ possivel trabalhar uma sequéncia didatica com leitura,
interpretagdo e escrita mais avangado que nas fases anteriores. Esse procedimento pode contar
com pesquisas em artigos, leituras de imagens mais complexas, com textos que envolvam
problemas sociais, politicos e preservacdo ambiental. Nessa fase, serd possivel envolver os
alunos em discussdes, promover feiras e semindrios, usando as situagdes de biopirataria,
exploragdo infantil; animais exoticos e endémicos, o dimorfismo, a reprodugdo e a evolugao
das espécies, a domesticacao de animais silvestres, os biomas; a paisagem da periferia x cidade,
orgdos preservacionistas e outros de acordo com os objetivos dos professores (NAPOLITANO,

2015).

No Ensino Médio, envolver os alunos em discussoes de artigos e temas apresentados no
filme, desenvolver criticas baseadas em artigos estudados e escrever os proprios artigos de
opinido. Também trabalhar os Reinos e as caracteristicas das espécies que aparecem no filme e
comparar as informag¢des. Discutir as interagdes entre homem, comunidades e meio ambiente,
padroes e comportamentos associados a questdes evolutivas; desenvolver pesquisas sobre as
viagens de Darwin; mediar acdes voltadas a constru¢ao de seminarios, jornais, textos, artigos e

elencar contetido para a realizacdo de um juri popular entre os alunos.

Para os alunos da educagdo Basica o professor deve apresentar elementos sobre o filme,
o diretor, personagens, mostre capa e contracapa, fale sobre o contexto ¢ a época em que foi
produzido com objetivos definidos e possibilidades de pesquisa, debate e analise do filme. Além
desses dados, outra etapa desse trabalho ¢ especifica, a estrutura da narrativa: o tempo, o espaco,

o fato, antagonismo, protagonismo, narrador e enredo (SILVA e DAVI, 2008).

Em todas as fases ha possibilidades de analise do filme, que deve estar associado ao
compromisso daquele que o utiliza Carvalho (2017). Um dos fatores limitantes do filme Rio
sdo as incoeréncias apresentadas, visto que podem influenciar na producdo de conhecimentos
equivocados, como por exemplo confundir a Ararinha azul (Cyanopsitta spixii) que ndo possui
nenhum exemplar vivendo na natureza com a Ararinha azul de Lear (Anodorhynchus leari) que
apresenta atualmente cerca de 1500 exemplares vivendo na natureza. O uso dos filmes ¢

relevante, os enredos deles fazem parte do cotidiano, associando fantasia e realidade, associados
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a conhecimentos, estudos e com intencionalidade (CARVALHO, 2017). Desta forma, podem
auxiliar na aprendizagem de contetido, desenvolver o senso critico do aluno. Possibilitando a
aprendizagem nas mais diversas areas do conhecimento, a partir de objetivos, projetos e

sequéncias didaticas, permeados por conhecimentos prévios (CUNHA E GIORDAN, 2008).

Diante desses argumentos, os filmes e documentarios merecem um espaco nas unidades
escolares. De acordo como os professores pesquisados, um dos fatores que dificulta o uso dessa
ferramenta como recurso didatico ¢ o percurso trilhado pelo professor, em algumas escolas, ao
solicitar a disponibilidade dos recursos tecnologicos: precisa aguardar uma agenda, por que sao
muitas classes para apenas uma sala de recursos tecnologicos; outras vezes, as escolas nao

dispdem de aparelhos que possam ser utilizados (SILVA e DAVI, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas vivenciadas nas unidades escolares sdo de grande complexidade: algumas
possuem abundancia de verbas, enquanto outras vivem a escassez de insumos, 0s quais sao
essenciais para o seu funcionamento e dessa forma refletem no pedagogico das escolas. Mas ¢
preciso buscar meios e possibilidades para contribuir com o processo ensino-aprendizagem,

agregando o uso dos filmes as aulas, sempre que possivel.

Ao final da pesquisa surgiu uma questdo que inquietou os participantes e que poderia
ser utilizada para a realizagdo de novos estudos. “Como promover a sustentabilidade se sequer
as pessoas refletem sobre a complexidade e necessidade de agdes sustentaveis, em um pais cuja

ostentagdo e consumismo ¢ modismo?”
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CAPITULO 4

O ESTUDO DA CLASSIFICACAO DOS SERES VIVOS UTILIZANDO TAMPINHAS
DE GARRAFAS E VASOS

Andreia Quinto dos Santos, Mestra em Educacdo em Ciéncias e Matematica — UESB
Genilda Alves Nascimento Melo, Mestra em Educa¢ao, Ramada-Portugal

Célia Jesus dos Santos Silva, Mestra em Letras - UESB

Regileno da Silva Santana, Mestrando em Matematica - UESC

RESUMO

O presente artigo aborda o uso de residuos sélidos - tampas de vasos e garrafas para estudar a
classificacdo dos seres vivos, em uma escola publica, no municipio de Itabuna-Bahia. O
material didatico foi elaborado utilizando os Conceitos de Classificagdo de Lineu. O objetivo
foi possibilitar aos alunos compreender a Classificacdo dos seres vivos através de caracteristicas
morfoldgicas dos seres vivos, como proposto pelo autor, correlacionando os conceitos a pratica.
Utilizou-se o método quali-quantitativo. A utilizagdo de entrevista semiestruturada e
observacao da turma serviram para sugerir que o uso das “tampinhas de vasos e garrafas”,
mostrou ser uma estratégia pertinente para ensinar classificacdo dos seres vivos e que cumpriu
com o0s objetivos esperados, visto que as escolas publicas, em geral carecem de recursos para o
desenvolvimento de atividades praticas, assim como também, apresentaram resultados
significativos ao ensino de ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Classifica¢ao dos seres vivos, ensino de Ciéncias, aprendizagem.
INTRODUCAO

A educagao escolar se propde a preparar os alunos para as mais diversas situagoes, desta
forma, o professor busca alternativas e estratégias que propiciem aprendizagem e autonomia,
para que possam lidar com o enfrentamento de situacdes, nas quais o ensino de Ciéncias se
propde a langar problemas e desafios no cotidiano escolar, utilizando “residuos sélidos”, ao
lancar mao de propostas que incluem ‘“‘sucatas”, tais como materiais plasticos, de papéis, de
metal, antes utilizados, para construir essa educagao, proposta pela BNCC, com a proposta de

formar cidadaos preparados para tomar decisdes conscientes sobre o seu entorno.

Pozo e Crespo (2012) afirmam que o ensino de Ciéncias, que sempre teve como foco a
transmissdo de conceitos, atualmente busca proporcionar aos alunos a aprendizagem de
conceitos, procedimentos e atitudes. Certamente aprender conceitos ¢ fundamental e relevante,
para a constru¢do da argumentacdo, mas descobrir como proceder, para que ¢ onde atuar, sdo

relevantes para participar no enfrentamento de questdes no cotidiano.
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Utilizando-se de residuos solidos — tampinhas de vasos e garrafas, foi possivel relacionar

teoria e pratica na realizagdo das atividades desenvolvidas, durante a aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre a Classificacdo dos seres vivos, para a construcdo da aprendizagem de
conceitos, procedimentos e atitudes. Visto que as escolas publicas em geral apresentam escassez

de recursos, diversifica-se a forma de ensinar, sem promover custos adicionais.

A realizagdo dessa atividade, através de experimentos, associados a teoria, possibilita o
envolvimento dos alunos com os conteidos propostos, auxiliando-os na aprendizagem,
ressignificando e construindo novos saberes (OLIVEIRA,2015). Ausubel (2002), propde que
considerar o arcabougo de conhecimentos que o aluno traz para a escola ¢ uma forma de

envolvé-lo ao que se propde ensinar.

Observa-se que os conceitos e termos técnicos utilizados em ciéncias, apresentam-se de
forma complexa, portanto necessitam ser desmistificados. Entdo cabe ao professor, dinamizar
a aprendizagem em Ciéncias, e isso requer o envolvimento conceitual associado as praticas e
experiencias, pois propiciam o entendimento dos termos e conceitos ensinados (OLIVEIRA et

al, 2016).

Na contemporaneidade, busca-se otimizar as aulas de ciéncias, mas € preciso observar-
se que diversos problemas estdo presentes no cotidiano escolar, tais como: problemas
familiares, de ordem financeira, social e psicoldgica e superlotagdo das salas de aula, entre
outras questdes (ANTUNES, 2017). Ou seja, mesmo diante do esfor¢co desenvolvido pelo
professor, ndo ha garantias de que se conseguird alcancar toda a turma, ou que os resultados
esperados serdo alcangados, certamente ¢ preciso estar constantemente buscando novas

estratégias, mas nem todas surtirdo o efeito esperado.

Diante de tais problemas, o professor necessita instigar a curiosidade e suscitar questdes
que estimulem os alunos a pensar e construir suas proprias respostas. De acordo com (Pozo e
Crespo, 2012; Cruz, 2008; e Antunes, 2017), necessita-se que o professor, utilize-se de
materiais reciclaveis, materiais didaticos, seja criativo, para que as aulas se tornem mais

atrativas, associem teoria e pratica e desta forma possibilitem uma aprendizagem duradoura.

O presente artigo trata da aplicacdo de uma sequéncia didatica, com o uso de tampas de
vasos e garrafas, com o objetivo de possibilitar aos alunos compreender a Classificagdo dos
seres vivos através de caracteristicas morfologicas dos seres vivos, como proposto pelo autor,

correlacionando os conceitos a pratica. A participagao dos alunos nas decisdes sobre a proposta
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de trabalho, foram relevantes para o processo ensino aprendizagem, com a construgdo de

conhecimentos, através da associacao entre aulas praticas e teoricas.

REFERENCIAL TEORICO O ensino de ciéncias necessita considerar os
conhecimentos prévios dos alunos, ressignifica-los e possibilitar a aprendizagem de novos
conceitos, procedimentos e atitudes, desta forma contribuir para a constru¢ao de saberes mais

duradouros (POZO e CRESPO, 2012).

O ensino de ciéncias que associa pratica e teoria, permite a compreensao € a
diversificacdo nas concepcdes desenvolvidas na escola, em que os recursos didaticos sdo
utilizados para a formacao de cidaddos capazes de participar na tomada de decisdes em seu

cotidiano (CARVALHO,2006; KUENZER, 1982).

Os recursos didaticos sao definidos como os materiais utilizados para auxiliar professor
e aluno es no processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA et al, 2016). Estes recursos facilitam
a aprendizagem dos conceitos, procedimentos e atitudes, na perspectiva de tornar a
aprendizagem agradavel e duradoura (POZO e CRESPO, 2012) Portanto o material didatico
necessita ser utilizado como facilitador da aprendizagem de conceitos e conteudos propostos
(ZUIN, 2008). Materiais produzidos, utilizados e reciclados podem estimular a aprendizagem
e apresenta-se como alternativa para ensinar, portanto utiliza-los ¢ relevante na educacao

contemporanea (LOPES, 2008).

METODOLOGIA

A abordagem ¢ quali-quantitativa. De acordo com Paranhos et al (2018), tanto as
técnicas qualitativas quanto as técnicas quantitativas possuem potencialidades e limitagdes. Em
geral elas sdo utilizadas de forma diferente. Mas a integragdo € vantajosa, pois retira o melhor

de cada, com as especificidades inerentes a cada uma delas.

Portanto a abordagem mista permite uma visdo mais ampla do problema, ao combinar
os métodos qualitativos e quantitativos, combinando ambas as técnicas. Paranhos et al (2018)
ainda propde que quanto mais convergentes forem os resultados observados utilizando
diferentes tipos de dados e/ou técnicas mais consistentes sdo os resultados da pesquisa. A
abordagem qualitativa foi realizada utilizando os métodos qualitativos de Bogdan e Biklen
(2010) e a abordagem quantitativa baseou-se na confeccdo de graficos, a partir da analise da

entrevista aplicada aos alunos da turma.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 58
aprendizagem, Volume 4




Foi desenvolvida uma sequéncia didatica, para estudar a classificacdo dos seres vivos,

com uma turma formada por 32 alunos, em uma instituicdo publica. No primeiro momento,
desenvolveu-se um didlogo informal com os alunos para diagnosticar os conhecimentos prévios
da turma, explicou-se o desenvolvimento da sequéncia didatica, em seguida ocorreram 2 aulas
em que foram expostos os conceitos sobre a classificagdo dos seres vivos e o material que seria

utilizado, as tampinhas de vasos e garrafas.

As tampinhas foram utilizadas para a compreensdo do processo de classificagdo
desenvolvido por Lineu. Visto que atividades didaticas com o uso de materiais como estratégia,
proporcionam a interagdo entre os alunos, utilizando-se de regras propostas, discussdo dos

conceitos e consequente construcao de conhecimentos (LOPES, 2008).

A atividade didatica foi adaptada a tematica “Classificacao dos seres vivos” a qual esta
presente no curriculo, envolve conceitos e vocabulario complexo, desta forma exigem do
professor estratégias que facilitem a aprendizagem. A coleta dos dados ocorreu em agosto de

2017, durante 9h/a com uma turma do 2° ano.

A utilizagdo do material ocorreu durante a sequéncia didatica desenvolvida na escola,
em que se discutiu a importancia, o processo usado pelo homem para classificar tudo que o
cerca. “O homem classifica por natureza”. Posteriormente realizou-se as atividades, com os

alunos separados em grupos com quatro alunos.

O percentual de 15,6% dos alunos, argumentaram que compreenderam a classificacao,
mas acharam os termos cientificos dificeis, Pozo e Crespo (2012) argumentam que. a
aprendizagem de conceitos ¢ relevante para o desenvolvimento da argumentagdo, mas cada
aluno possui seu proprio modo e tempo para aprender. Mas o uso de atividades praticas
associadas as atividades teoricas, podem auxiliar o aluno a descobrir como proceder e atuar
diante de situagdes do cotidiano. 3,2% preferiram ndo opinar, respeitou-se o tempo de cada

aluno para responder.

Com relagdo ao uso de” tampinhas de garrafas e vasos® para estabelecer a relagao entre
os conceitos de classificagdo em sala com o uso deste material, visto que o homem classifica os
seres a sua volta, as respostas foram bastante satisfatdorias. Pois tivemos 2 momentos, o estudo
da classificacdo dos seres vivos utilizando a explicagdao no quadro e o livro, como apresentado
no primeiro grafico e o estudo utilizando e anotando os critérios adotados ao classificar as

tampinhas. 78,1% ficaram entusiasmados, discutiram e anotaram os critérios utilizados para
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classificar as tampinhas. 15,6% classificou as “tampinhas”, mas ndo fez anotacdes sobre os
critérios utilizados na classificacdo. E 6,3% utilizaram as tampinhas para desenvolver outra
brincadeira. Quando ao ensinar Ciéncias considera-se os conhecimentos prévios dos alunos,
possibilita a constru¢do de novos conceitos, contribuindo para a constru¢do de novos saberes
(POZO e CRESPO, 2012). As aulas em que os alunos participam na tomada de decisdes sobre
regras, discutem sobre os conceitos, trocam saberes e experiencias sao mais ricas ¢ produzem

conhecimentos mais duradouros.

Ao serem arguidos sobre as aulas praticas associadas as aulas teoricas, 87,5% dos alunos
responderam que preferem as aulas assim, pois podem conversar entre si, perguntar mais vezes
ao professor, participar das aulas com opinides da vida, de casa, estabelecer regras para
classificar e trocar ideias com os colegas. 9% responderam que gostariam que as aulas fossem
praticas, sem a explicagdo de conceitos e 3,5% disseram que poderia usar as tampinhas para
outras brincadeiras. Acredita-se que as opinides formuladas pelos alunos, demonstram a
importancia em transcender o quadro e o livro para propiciar a participacdo ativa deles, na
oralidade, na constru¢dao de estratégias para resolver os desafios propostos e buscar novas

possibilidades utilizando sucatas.

As aulas tedricas associadas as aulas praticas possibilitaram envolvimento e diversao
durante o processo de aprendizagem. Sacristam ¢ Gomez (1998) argumentaram que o professor
necessita apresentar estratégias que envolvam os alunos nas ciéncias, nas artes, na forma de

pensar e desta forma contribuir com a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdo da sequéncia didatica sobre classificagdo dos seres vivos, utilizando
residuos solidos — tampinhas de garrafa, demonstrou que o uso e a diversificacao de estratégias,
com a associacdo entre teoria e pratica, possibilitam o estimulo e a aprendizagem dos alunos.
Mas ¢ necessario salientar a importancia do professor como mediador, situando os alunos na
atividade, relembrando as regras, quando necessario e situando-os no contexto em que ocorreu
o desenvolvimento da atividade proposta, além de apresentar ao final os avangos e os

retrocessos ocorridos.

Diversas praticas s3o desenvolvidas pelos professores, mas apenas algumas sio

divulgadas, nessa perspectiva seria interessante que os professores divulgassem suas produgoes,

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e
aprendizagem, Volume 4




as quais podem contribuir com o trabalho desenvolvido por outros professores no cotidiano

escolar.

Assim, conclui-se que a utilizagdo de estratégias que associem as aulas praticas com as
aulas teoricas auxilia na aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes, assim como

também tornar as aulas mais dindmicas e estimulantes.
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CAPITULO S

AVALIACAO DO GRAU DE SATISFACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS COM O CURSO DA FUNDACAO CECIERJ

Angela Carrancho da Silva - UERJ - Consorcio CEDERJ

Elizabeth Bastos - Colégio Santo Inécio

Regina Carrancho da Silva - UERJ - Consorcio CEDERJ

Carmen Granja - Colégio Santo Inicio - Consorcio CEDERJ

Ana Claudia Rayol - FUNDACAO CESGRANRIO - Consércio CEDERJ
Ana Feydit - Consércio CEDER

RESUMO

O capitulo apresenta os resultados de uma avaliagdo centrada no usudrio sobre o grau de
satisfacdo de professores de Lingua Portuguesa regentes do segmento de Jovens e Adultos
realizada para o curso de formacao continuada oferecido pela Fundagao CECIERJ em parceria
com a SEEDUC/RIJ. O estudo faz parte de um projeto de avaliacdo desenvolvido pela extensao
da Fundagdo CECIERJ, abordando as seguintes categorias avaliativas: organizagdo didatico-
pedagbgica; mediagdo pedagdgica, material didatico; ambiente virtual; e avaliagdo da
aprendizagem. Os resultados revelaram que os professores se mostraram bastante satisfeitos,
embora tenham apontado fragilidades tanto na localizagdo dos polos, quanto nas instalagdes
fisicas das escolas selecionadas para encontros presenciais.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo continuada. Educacdo em rede. Avaliagdo. Avaliagdo
emancipatoria.

INTRODUCAO

O Governo do Estado, por meio da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia,
desenvolveu e implementou uma politica de Ensino a Distancia, criando o Consoércio Centro
Educagao a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Consércio Cederj), que retne as seis
universidades publicas sediadas no estado. Por meio da Lei Complementar no 103 (RIO DE
JANEIRO, 2002), o Centro de Ciéncias do Estado do Rio de Janeiro foi transformado na
Fundagao Centro de Ciéncias ¢ Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
(Fundagao Cecierj), que se tornou a institui¢cao responsavel pelo Consoércio Cederj. O Consoércio

Cederj possui polos por todo Estado do Rio de Janeiro, nos quais realiza suas atividades.

A Diretoria de Extensdo da Fundagdo Cecierj oferece cursos de atualizacdo e
aperfeicoamento de professores, visando a difusdo de conhecimentos filoséficos, artisticos,
literarios e cientificos, auxiliando o aperfeigoamento individual e coletivo. O Programa de
Extensdao da Fundagdo Cecierj utiliza a Plataforma Moodle como ambiente virtual de

aprendizagem (AVA), disponibilizando aos cursistas ferramentas para comunicacao,
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colaboragdo e compartilhamento de recursos. Dentre as principais a¢des da Fundacao Cecierj,

em parceria com a Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro (Seeduc/RJ), encontra-
se a formacdo continuada de professores da Educacdo Bésica, oferecendo cursos modulares em
diversas dareas do conhecimento. Em 2012, com a efetivagdo do Curriculo Minimo pela
Seeduc/RJ, a Fundacao Cecierj, em parceria com a Seeduc/RJ, e apoiada pelas universidades
do Consorcio Cederj, langcou o Programa de Formagdo Continuada de Professores, curso de
aperfeicoamento que pode ter continuidade em um curso de especializagao (Pés-graduagao Lato
Sensu).Esse programa busca ndo s6 preencher eventuais lacunas do conhecimento dos docentes,
mas também capacita-los para a aplica¢do do curriculo minimo em vigor no Estado do Rio de

Janeiro.

Em 2013, A SEEDUC/RJ e a Fundacao CECIER]J iniciaram um programa de formacgao
continuada voltado para os Cursos de Jovens e Adultos intitulado NovaEja. O curso foi
oferecido de forma semipresencial com encontros presenciais nos polos e para as atividades em
rede foi utilizada a plataforma MOODLE. A formacao continuada de professores se constitui
numa estratégia que tem por objetivo manter o professor atualizado frente as urgéncias do
mundo contemporaneo em busca da qualidade do ensino, cujo propdsito principal € garantir a
inser¢ao do aluno como cidaddo na sociedade da informagao e do conhecimento. Essa se torna
fundamental como politica publica no sentido de incentivar o docente ao habito da pesquisa, da
reflexdo sobre sua pratica pedagogica e do desenvolvimento de uma identidade profissional.
Existem aspectos convergentes entre a literatura nacional e a internacional sobre o conceito de
formacgao continuada do profissional de educagdo articulada a formacao inicial como direito e
ndo como supléncia e garantida como politica educacional. Autores como Novoa (1992) e
Arroyo (1989), referenciados pela Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacdo (ANFOP) defendem a concepciao de educagdo continuada como um processo de
educacdo continuada, de responsabilidade do individuo, do Estado e da sociedade.

(CONARCFE, 1994, p. 23).

De acordo com a documentagao analisada, o NovaEja ¢ uma nova politica de Educagao
de Jovens e Adultos, com metodologia e curriculo especificos, material didatico proprio,
recursos multimidia e metodologia para ser trabalhada com alunos em defasagem idade/série.
O curso de Formagao Continuada oferecido, através da parceria da Fundacdo CECIERJ, foi

voltado para todos os professores que atuam em turmas do NOVA EJA nas Unidades Escolares.
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A Figura 1 ilustra o desenho do curso implementado para os professores regentes de

turmas no NovaFEja.

Figura 1 - Estrutura dos Cursos Para o NovaEja
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Fonte: Bastos, 2013
Atualmente, a propria Secretaria de Estado admite que embora haja um grande
contingente de alunos que poderia estar cursando a Educag¢ao para Jovens e Adultos em fun¢ao
de sua faixa etaria, ndo migra para o EJA. Fica, entdo, a seguinte questdo avaliativa: se esses
alunos ja estdo matriculados no turno noturno e possuem perfil para EJA, por que nao a

frequentam?

Uma das possiveis respostas ao questionamento apresentado esta diretamente ligada as
respostas apresentadas pelos proprios alunos que consideram a EJA pouco atrativa com uma
metodologia inadequada para a faixa etdria a que se destina, além do numero reduzido de oferta
e do baixo desempenho que os alunos apresentam nas avalia¢des. A partir dessa visdo, o Projeto
NovaEja foi elaborado com o objetivo de contribuir para melhoria do processo de ensino-
aprendizagem da EJA; incentivar a participacdo ativa do aluno no processo em sala de aula,
mediado pelo professor, assim como; oferecer recursos didaticos variados, concebidos e
voltados para a EJA, que visam auxiliar o trabalho do professor em sala de aula; incentivar a
avaliac¢do do aluno pelo professor com foco na habilidade; e principalmente ampliar a formagao
do professor, tanto a pratica quanto a tedrica, tendo momentos a distancia e momentos mensais
presenciais. O curso foi concebido para professores regentes em turmas de EJA e todas as
atividades oferecidas tiveram como objetivo central auxiliar a pratica pedagogica desse

profissional, ampliando a sua visdo sobre o ensino e fortalecendo a sua formagao profissional.
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Dentre as principais caracteristicas do Curso, ¢ possivel destacar, por exemplo, o

Material Didatico, Material de apoio ao professor com cronograma definido e o Ambiente

Virtual de Aprendizagem AVA.

AVALIACAO DO NiVEL DE SATISFACAO DOS PROFESSORES DO NOVAEJA

A avaliacdo ¢ uma atividade que faz parte do nosso cotidiano. Pensar em avaliagao
sempre remete a fazer escolhas que envolvem de maneira mais formal ou informal critérios,
metodologias e planejamentos. A escolha deste ou daquele caminho é sempre inspirada tanto
pelo objeto a ser avaliado quanto pelas concepcdes do avaliador e de suas equipes em
consonancia com as audiéncias. No campo da educagdo, Saul (1995), ancorada em autores
como Freire (1967, 1997), Adorno (1971), Piaget (1973), Foucault (1977) e Habermas (1990),

define a avaliacdo emancipatdria como

um processo de descri¢do, analise e critica de uma dada realidade, visando Saul (1995)
fundamenta a avaliagdo emancipatéria em trés correntes tedrico-metodologicas: a
primeira se caracteriza como "Avaliacdo democratica"; a segunda ¢ a "Critica
institucional e criacdo coletiva" e a terceira ¢ a "Pesquisa participante". De acordo
com a autora, a avaliagdo emancipatoria possui dois objetivos basicos: iluminar o
caminho da transformagdo e contribuir para a autodeterminagdo do publico
interessado em seus resultados.

Freire (1995) se aproxima da visao de Saul ao afirmar que a avaliagdo ¢ emancipatoria
por situar o ser humano como historicamente constituido e, justamente por isso, passivel de

reconstrucao e transformacao, principalmente quando mediada pelo didlogo.

No que diz respeito as caracteristicas fundamentais do avaliador na perspectiva
emancipatoria, Saul (1995, p. 62-63) afirma que transformé-la. Destina-se a avaliagao de
programas educacionais ou sociais. Ela estd situada numa vertente politico-pedagogica cujo
interesse primordial é emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a
libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso social dessa avaliagdo ¢
fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma a¢do educacional

escrevam a sua propria histdria e gerem as suas proprias alternativas de acdo (SAUL, 1995, p.

61).

a experiéncia nas areas de pesquisa e avaliacdo, particularmente em avaliagdes de
estilo qualitativo e participante, ¢ requisito necessario ao avaliador que se propde a
conduzir avaliagdes no paradigma da avaliagdo emancipatoria. A par dessa
experiéncia, ¢ necessario que ele reuna habilidades de relacionamento interpessoal,
uma vez que a proposta enfatiza, em todos os seus momentos, o trabalho coletivo.
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Em fun¢do das caracteristicas apresentadas por Saul (1995) para essa proposta de

avaliacdo, cujos conceitos basicos sdo a emancipagao, a decisdo democratica, a transformagao
em consonancia com 0s compromissos sociais € a critica educativa, esta Coordenagdo de
Avaliacao optou por elaborar uma metodologia avaliativa que contemplasse os pressupostos de
uma avaliagdo emancipatéria. A avaliacdo do nivel de satisfacdo dos professores cursistas do
NovaEja com o curso de Formagao Continuada da Fundagao Cecierj se constitui num estudo
avaliativo piloto que faz parte da primeira etapa do processo avaliativo. E importante destacar
que, neste estudo, o conceito de satisfagdo refere-se aos termos da expectativa e da percepcao
que os professores cursistas tiveram dos servigos recebidos. Desse modo, este estudo avaliou
apenas a percep¢do que os cursistas tiveram sobre o curso oferecido. A opg¢do por essa
abordagem avaliativa justifica-se na medida em que a opinido do cursista — ou seja, do professor
capacitado, concursado e autorizado para o cargo que ocupa — ¢ de absoluta importancia para a

legitimag¢do da qualidade da formacao continuada oferecida pela Fundacao Cecierj.

Para identificar o grau de satisfacdo do professor com o curso oferecido, buscou-se, a
principio, fundamentagao na abordagem voltada para esse tipo de participante apresentada por
Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 125). Segundo esses autores, “o envolvimento dos
participantes (interessados no objeto da avalia¢do) € crucial para determinar valores, critérios,
necessidades e dados da avaliagdo”. Ainda segundo os mesmos autores, além da énfase no
elemento humano, direciona-se a atengdo do avaliador para “as necessidades daqueles para
quem a avaliacdo estd sendo feita e enfatiza a importancia de um objetivo ambicioso: ver o
programa de diferentes pontos de vista” (p. 240). O envolvimento dos administradores
responsaveis pelo curso na avaliagdo do curso torna possivel representar realidades multiplas e
complexas, nao realidades simples — as pessoas veem as coisas € as interpretam de forma
diferente. Ninguém sabe tudo que acontece numa escola nem no programa mais diminuto. E
nenhuma perspectiva ¢ aceita como verdade. Como s6 o individuo pode saber realmente qual
foi sua experiéncia, todas as perspectivas sdo aceitas como corretas, ¢ uma tarefa crucial do
avaliador ¢ captar essas realidades e retratd-las sem sacrificar a complexidade do programa
(WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 226-227). Para os mesmos autores, nas
avaliagdes centradas no usudrio/consumidor, “a questdo central ¢ fornecer informagdes
avaliatdrias sobre “produtos”, definidos genericamente, para o uso de consumidores na escolha
entre diferentes produtos, servigos e congéneres”. As informagdes fornecidas em avaliagdes que

utilizam essa abordagem sao uteis a gestores e usudrios dos servicos. Tem como pontos fortes
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a énfase nas necessidades do consumidor e preocupagdo com custo e beneficio e utilidade, e
como limitagdo o alto custo e ser fechada ao debate. Além disso, essa abordagem, que enfatiza
as necessidades de informagdo dos usudrios, costuma ser usada para avaliar produtos
educacionais, tendo como finalidade dar informacgdes sobre determinado objeto. No caso desse
estudo, o objeto ¢ a Formacao Continuada em Lingua Portuguesa e Literatura oferecida pela

Fundagao Cecier;.

Pelo exposto, confirma-se a escolha dessa abordagem como adequada ao estudo, pois,
a partir das respostas dos professores-cursistas, foram obtidas informagdes tteis e relevantes
sobre o objeto avaliado, importantes tanto para o potencial piblico do curso em questdo como

para os gGStOI'CS do mesmo.

O PUBLICO PARTICIPANTE

Para atingir os objetivos ja apresentados, o publico envolvido contou com 2000
professores distribuidos em 795 unidades escolares em 14 regionais (até 2 polos de formagao
por regional). Para o desenvolvimento do curso foram designados 14 formadores presenciais,
por regional, por disciplina e 01 tutor a distancia para cada 30 alunos, por disciplina. Para esse
artigo, optou-se por apresentar apenas os resultados obtidos com os professores cursistas de
Lingua Portuguesa do 1° semestre de 2013, conforme detalhado na Tabela 1 na qual ¢ informado

o numero de cursistas, por disciplina, ativos ao final do semestre letivo.

Tabela1- Numero de professores por curso, matriculados, ativos no final do curso e os respondentes

ACESSARAM RESPONDERAM
SOC 179 88 49%
MAT 442 223 50%
HIS 387 179 46%
FIL 212 108 51%
LP 482 143 30%
GEO 368 208 57%
TOTAL 2070 949 46%

Fonte: Dados obtidos no mddulo de geréncia dos cursos

O INSTRUMENTO
Para esses professores, foi escolhido o questiondrio como instrumento por ser uma
técnica de custo razoavel que apresenta elevada confiabilidade: os questionarios podem ser

criados para avaliar (...) opinides (...) ou outras questdes. (...) Tém em comum o fato de ser
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aferigdes (...) destinadas a obter respostas que fornecam dados (WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004, p. 484). O questionario teve por base o instrumento desenvolvido pela
equipe de avaliacdo em 2011 e utilizado para um estudo avaliativo piloto do curso ministrado
em 2011/2012. Apds os resultados do estudo piloto, e considerando as recomendagdes feitas, o
instrumento foi reelaborado e aperfeigoado para o presente estudo, tendo sido validado por
juizes especialistas. As sugestdes e recomendagdes feitas por esses juizes especialistas foram
incorporadas a versao final do questionario. O Quadro 2 mostra as categorias elaboradas para

essa avaliacao.

Quadro 2 — Categorias

CATEGORIA
Perfil
Questdes Gerais Organizagio didatico-pedagogica
Material didatico

Atividades Mediagdo didatico-pedagdgica

presenciais Ambiente presencial
Atividades em Mediagdo didatico-pedagogica

rede Avaliagdo da aprendizagem

Ambiente virtual do CEDERJ

Fonte: As Autoras
A primeira parte do questiondrio reuniu questoes gerais acerca do curso como um todo,
as questdes se destinaram a conhecer o perfil do professor cursista, e avaliar a organizacao
didatico pedagogica do curso e o material didatico usado no curso. A segunda parte do
questionario reuniu questdes a respeito do ambiente presencial. Essas questdes visaram avaliar
a mediacdo pedagogica organizagdo e ambiente fisico das atividades presenciais. A terceira
parte do questionario reuniu questoes a respeito das atividades em rede. As questdes visavam

avaliar a mediacao pedagdgica, a avaliagdo da aprendizagem e o ambiente virtual.

O PASSO A PASSO

Os procedimentos metodologicos adotados neste estudo foram organizados nas
seguintes etapas: andlise documental; levantamento e defini¢cdo das instancias de avaliagdo das
propostas de cursos, projetos e atividades de extensao; levantamento e defini¢ao preliminar de
categorias e critérios para indicadores de avaliacdo de cursos e projetos de extensdo, como
marco referencial para a constru¢ao de instrumentos de autoavaliagdo institucional da Extensao;
definicdo das categorias a serem avaliadas; elaboragdo dos indicadores para cada categoria;

estabelecimento dos critérios para avaliagdo; elaboragdo do instrumento para avaliacdo;
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aplica¢dao do instrumento; coleta dos dados; organizagdo e andlise dos dados levantados; e

elaboracao do relatério final.

A primeira etapa para definicdo das categorias para avaliacdo do nivel de satisfacdo do
cursista com relacdo ao curso oferecido pela Diretoria de Extensdo da Fundagdo Cecierj teve
origem nos Referenciais de Qualidade para Educag¢do Superior a Distincia, documento
disponibilizado pelo MEC em 2007 (Decreto n® 5.622, de 20 de dezembro de 2005), no Decreto
n°® 5.773, de junho de 2006, e nas Portarias Normativas 1 e 2, de 11 de janeiro de 2007).

Os referidos documentos apontam para a necessidade de elaborar um projeto de curso
que tenha “forte compromisso institucional em termos de garantir o processo de formacao que
contemple a dimensao técnico-cientifica para o mundo do trabalho e a dimensao politica para a
formagdo do cidadao” (p. 7). A partir dessa visdo, foram elaboradas as seguintes questdes

norteadoras para essa avaliacao.

As questdes avaliativas

A. De acordo com a opinido dos cursistas, os objetivos propostos pelo curso foram
alcangados?
B. De que forma foi percebido pelos cursistas o acompanhamento pedagogico

desenvolvido pelos professores mediadores (tutores) durante o curso?
C. Qual a analise dos cursistas sobre o material didatico oferecido pelo curso?

D. De que forma os cursistas classificam o ambiente virtual proporcionado pela

plataforma do curso?

E. Qual a anélise dos cursistas sobre a avaliacdo da aprendizagem durante o do

curso?

OS RESULTADOS

A seguir sdo apresentados os dados obtidos por meio do instrumento de avaliagdo
aplicado aos professores cursistas. Os questionarios foram organizados de acordo com as
categorias levantadas durante o estudo, com o objetivo de obter informacdes a respeito do perfil
dos cursistas e para as seguintes categorias: (a) organiza¢do didatico-pedagdgica do curso; (b)

mediagdo pedagogica (tutoria); (c) material didatico; (d) ambiente virtual; e(e) avaliacao.
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PERFIL DOS CURSISTAS

Para compor essa categoria forma levantados 6 indicadores que variaram do género a
carga hordaria trabalhada. O grafico 1 revela o sexo dos Professores de Lingua Portuguesa que
participaram do estudo. Para compor o perfil de Lingua Portuguesa foram utilizados os
questionarios de 143 professores dos 482 que acessaram a plataforma para realizar as atividades
propostas. E importante ressaltar que a avaliagdo foi desenvolvida por adesdo e que, portanto,

a amostra de 30% pode ser considerada adequada para esse tipo de estudo.

Grifico 1 — Quantitativo de Respondentes por Disciplina/Género

oxse

onilusesM O oninimsl@

Fonte: As Autoras

Como revelado por meio do grafico, o maior quantitativo de professores ¢ ainda do sexo
feminino, acompanhando a tendéncia de outros estudos avaliativos desenvolvidos pela
Fundagao Cecierj em cursos de formagao continuada para professores oferecidos em parceria
com a SEEDUC/RJ. Também de acordo com o Ministério de Educa¢ao, MEC, as mulheres
compdem 81,5% do total de professores da educacdo basica do pais. Em todos os niveis de

ensino dessa etapa, com excecao da educacgdo profissional, elas sdo maioria lecionando.

De acordo com dados da Sinopse do Professor da Educacao Basica, divulgada pelo MEC
no fim de 2010, existiam quase 2 milhdes de professores, dos quais mais de 1,6 milhdo eram
do sexo feminino, na época da pesquisa. A evidente feminilizagdo do magistério tem gerado

indicadores que evidenciam a desvalorizagdo da profissdo frente a outras profissdes no pais.

O grafico 2 revela a formagdo académica dos cursistas de Lingua Portuguesa que

responderam ao questiondrio aplicado.
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Grifico 2: Formacdo Académica dos Professores de Lingua Portuguesa

Grau de escolaridade

O Graduag3o (nivel superior)

O Pés-graduacdo lato sensu (especializacdo, MBA e similares)

@ Pos-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado)

Fonte: As Autoras
Com relagdo a formagdo académica, como observado no grafico 2, ha um grande
crescimento no nivel de escolaridade dos professores da rede regentes de turmas do Nova Eja.
Como pode ser notado, 90% do total de respondentes possui formagdo em nivel de Pos-
graduagdo Lato Sensu e Strictu Sensu. Apenas menos de 10% possui somente a graduacao,

nivel exigido pelos concursos para Educagao Bésica no pais.

Um fator a ser destacado ¢ que embora a formacgao seja considerada um forte indicador
para a qualidade de ensino, no Estado do Rio de Janeiro apenas a formagao dos professores de
Lingua Portuguesa nao tem garantido essa qualidade uma vez que um percentual bastante

significativo possui formagdo académica acima do exigido legalmente.

O Grafico 3 mostra o tempo de magistério lotados no segmento de Jovens e Adultos dos

professores que responderam ao instrumento avaliativo.

Grifico3: Tempo de magistério com jovens/adultos

Tempo de magistério com jovens/adultos
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Fonte: As Autoras
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entre 0 € 5 anos, ou seja, sao primordialmente iniciantes. Esse indicador demanda uma avaliagao
qualitativa, norteada pela seguinte questdo: que motivos podem levar um professor iniciante a

escolher atuar com educacao de Jovens e Adultos.

O Grafico4 revela a carga horaria semanal dedicada pelos professores a Rede Estadual

de Ensino do Rio de Janeiro.

Grafico 4: Horas- aula na Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro.

Horas-aula por semana na rede estadual

Oaté 10h/a Odellh/aal9h/a@de2lh/aa30h/a
Emde 31 h/aa 40h/a Emaisde 40h/a

Fonte: As Autoras

A maior concentragdo de carga hordaria trabalhada encontra-se entre 11 e 19 horas, o que
pode indicar que a maioria dos professores da SEEDUC/RJ ainda ¢é contratada através de
concursos para 16 horas semanais. Outro fator a ser destacado ¢ que na modalidade EJA, o
nimero de professores respondentes que trabalha entre 30 e 40 horas semanais equivale a
apenas 19%. Portanto, ¢ possivel concluir que a carga horaria trabalhada por esse grupo nao
segue a tendéncia para a Educacao Basica no Estado do Rio de Janeiro. Esse resultado também
indica a necessidade de uma avaliagdo qualitativa norteada pela seguinte questdo: Por que os
professores lotados do Eja tendem a ter uma carga horaria de trabalho menor que a dos

professores da Educacdo Basica regular?

O Gréfico 5 revela o local de acesso a internet usado pelos cursistas.
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Grafico 5 - Local de acesso a Internet

Local de acesso a Internet
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Fonte: As Autoras

O Gréfico 5 mostra o local de utilizagao da Internet pelos professores respondentes. O
primeiro fator a ser destacado ¢ que todos os respondentes tém acesso a internet e que apenas
3% a acessa unicamente no local de trabalho. O acesso a rede dos respondentes do NovaEja
acompanha a tendéncia apresentada pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad),
divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que mostra que no ano
passado, 77,7 milhdes de pessoas de dez anos ou mais de idade declararam ter utilizado a
internet no periodo de referéncia dos tltimos trés meses anteriores a data da entrevista. Houve
um crescimento de 14,7% desta populagdo em relagao a 2009, o que significou um acréscimo
de 9,9 milhdes de pessoas. Uma das razdes que podem ter contribuido para esse avango foi o
aumento na presenca de bens durdveis, como o computador com acesso a internet e o celular,
nos domicilios brasileiros. Finalmente, tal acesso pode também estar ligada a politica de

distribuicdo de computadores para professores a Rede implementada pelo atual governo.

A VISAO DO PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA SOBRE O CURSO

Os resultados a seguir apresentam a visdo dos professores cursistas de Lingua
Portuguesa em cada uma das categorias avaliadas. Dos 482 professores que acessaram a
plataforma, 143 responderam ao questionario elaborado para avaliar o grau de satisfagdo dos
cursistas com o programa de formagao continuada elaborado especificamente para os regentes
do NovaEja. Esse quantitativo representa uma amostra de 30% da clientela, o que pode ser

considerado como uma amostra adequada para esse tipo de estudo avaliativo.
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Essa se¢do apresenta a visao dos professores respondentes com relacao as atividades

desenvolvidas em rede e de forma presencial.

O Gréafico 6 mostra as respostas para a questdo 8, referente ao grau de satisfacdo dos
professores com a organizagao didatico pedagogica do curso. Em uma primeira andlise, fica
evidenciado que 88% dos professores de Lingua Portuguesa encontra-se entre parcialmente e
totalmente satisfeito com a organizacgdo didatico pedagdgica do curso. Entretanto, ¢ importante
destacar que nos indicadores 8c (atualizacdo do conhecimento na disciplina lecionada) e 8e
(ampliag@o de conhecimentos prévios sobre a utilizagao de recursos multimidia em sala de aula)
12% dos respondentes afirmaram ndo terem sentido mudanca no nivel de conhecimento da
disciplina lecionada e 13% ndo perceberam crescimento no campo da utilizagdo de recursos

multimidia em sala de aula

Grifico 6 - Organizacdo Didatico-pedagdgica do Curso
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Fonte: As Autoras
Fica claro que os professores tém mais dificuldade tanto com o entendimento do Novo
curriculo organizado em competéncias e habilidades e com a metodologia a ser utilizada em
sala de aula, do que especificamente com a disciplina a ser ensinada. A preocupacio esta,
portanto, muito mais ligada a como ensinar. do que ao que ensinar. Tal indicador deve ser

checado nas proximas avaliagdes, quando o instrumento for revisto para futuras aplicagdes.

O Griéfico 7 revela a opinido dos cursistas com relacdo ao Material Didatico utilizado

no Moédulo 1 do curso de Lingua Portuguesa
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Grafico 7 - Material Didatico
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Fonte: As Autoras

A andlise revela que a maioria dos professores de Lingua Portuguesa considerou o
material didatico entre bom e 6timo. Na faixa do regular, o material didatico foi considerado
inadequado ao curriculo do NovaEja por 24 dos 143 respondentes, o que significa em torno de
17% da clientela e 31 professores afirmaram que faltou clareza e correcdo na linguagem.
Também no indicador f, sobre o guia de utilizagdo do material, 19 professores o classificaram
como regular. Embora essa ndo seja a opinido da maioria dos cursistas, ¢ recomendavel que a

equipe organizadora do referido material o reveja para as proximas turmas.

ATIVIDADES PRESENCIAIS

Os graficos e tabelas analisados nessa se¢do revelam a opinido dos cursistas com relagao

as atividades presenciais do Médulo 1 do curso de Lingua Portuguesa.

Para a categoria mediacdo pedagogica (tutoria) foram elaborados os seguintes
indicadores: comunicacao, objetividade e clareza das orientagdes, assim como a promogao da
critica e autonomia do cursista. O grafico 8 revela a visdo dos cursistas com relacdo a referida

categoria.
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Grifico 8 - Avaliacdo da mediagdo didatico pedagdgica (tutoria)
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Fonte: As Autoras

E possivel verificar que, de forma geral, os cursistas consideraram a mediagdo
pedagogica entre 6tima e boa nos trés indicadores avaliados. Apenas 5 professores (8%)
consideraram inadequada a “objetividade e clareza das orientagdes”. Com relagdo a
comunicagdo € a promocdo da autonomia, ¢ possivel observar que 3 (2%) cursistas se
posicionaram de forma negativa, ao considerar os referidos indicadores como inadequados.
Mesmo tendo sido avaliados de maneira bastante positiva, ¢ necessario rever os indicadores que
ndo foram totalmente bem avaliados no sentido de garantir o maximo de qualidade possivel a

categoria mediacdo Pedagogica, na medida em que ela € um dos pilares da educagao em rede.

O grafico 9 revela a opinido dos professores sobre a organiza¢do e o ambiente fisico.

Grafico 9 - Avaliacdo da organizacdo ¢ o ambiente fisico
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Fonte: As Autoras
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A vpartir do grafico, é possivel verificar que apenas 8 (6%) dos cursistas ndo
consideraram as instalagdes fisicas adequadas. J4 a localizacao do polo foi aprovada por 89 dos
cursistas (50%) e e considerada parcialmente adequada por 63 (44%) dos professores. Nesse
sentido, ¢ valido rever a selecdo dos polos para as proximas turmas. Na opinido de 121 (85%)
cursistas, o calendario foi totalmente cumprido, o que revela a qualidade do planejamento do

curso.

O Grafico 10 revela a opinido dos cursistas com relacao ao cumprimento do calendario

por regido.

Grafico 10 - Avaliacdo do cumprimento do calendério por regional
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Fonte: As Autoras
E possivel verificar que, com exce¢do dos professores da Metropolitana 3, em que
aproximadamente 60% dos cursistas o consideraram apenas parcialmente cumprido, nas demais
regides, conforme j& relatado, ndo houve insatisfacio com relagdo ao cumprimento do
calendario. E importante, portanto, levantar indicadores que possam melhor esclarecer os
possiveis obstaculos encontrados na Metropolitana 3 que contribuiram para o ndo cumprimento

do calendario de forma plena.

O Grafico 11 mostra a visao dos cursistas de Lingua Portuguesa com relagdo as

instalacdes fisicas dos espacos onde foram ministradas as aulas.
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Fonte: As Autoras
Como ¢ possivel verificar, a partir do grafico, de forma geral, as instalagdes fisicas dos

espagos selecionados para os encontros presenciais atenderam as expectativas dos cursistas.

O grafico 12 revela a visdo dos professores sobre a localiza¢do dos polos.

Grafico 12 - Avaliacdo localizacdo do polo por regional
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Fonte: As Autoras
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A localizacdo dos polos foi considerada adequada pela maioria dos cursistas de Lingua

Portuguesa.

ATIVIDADES EM REDE

Essa secdo ¢ destinada a avaliacdo das atividades desenvolvidas em rede. O grafico 13
revela a opinido dos professores sobre o processo de avaliagao da aprendizagem das atividades

propostas para o curso.

Grafico 13 - Avaliagdo da aprendizagem realizada durante as atividades em rede
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Fonte: As Autoras
De forma geral, os professores consideraram a avaliagao da aprendizagem coerente com
os objetivos propostos. O retorno das atividades foi também considerado adequado pela maioria
dos respondentes. Entretanto, ¢ recomendado que novos indicadores sejam elaborados, a partir

das avaliagdes qualitativas, com o objetivo de tornar a avaliacdo mais transparente possivel.

O grafico 14 mostra a opinido dos professores com relagdo a mediacao pedagogica

desenvolvidas por meio do ambiente virtual de aprendizagem do curso.
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Grafico 14 - Avaliagdo da mediacdo didatico pedagogica do Professor/Formador
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Fonte: As Autoras

Com relagdo ao acompanhamento pedagogico, atividade habitualmente conhecida como
tutoria, os professores/cursistas responderam de forma muito positiva aos indicadores que
compunham a categoria. Para a maioria dos professores/cursistas, os mediadores (tutores)
possuem capacidade de andlise e sintese e encorajaram os cursistas a participarem e
desenvolverem autonomia no processo ensino aprendizagem. Por todos os indicadores aqui
apresentados e em funcdo de uma andlise detalhada do grafico, ¢ possivel afirmar que, no que
diz respeito a mediagdo pedagogica desenvolvida em rede, os professores cursistas declararam
estar satisfeitos com o trabalho desenvolvido pela equipe de profissionais que atuaram durante
0 curso.

O Griafico 15 revela a opinido dos professores de Lingua Portuguesa com relacao a

avalia¢aod a aprendizagem desenvolvida através do AVA.
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Grifico 15 - Avaliagdo do ao ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
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Fonte: As Autoras
A maioria dos professores, considerou 0 AVA entre BOM e OTIMO, como pode ser
verificado por meio do Grafico 15. Apenas 3% dos professores considerou a agenda
inadequada. A analise dos graficos revela que a navegagao foi considerada adequada também

pela maioria dos professores que responderam ao questionario.

CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

A partir da apresentacdo e da interpretacdo dos resultados obtidos, ¢ possivel afirmar
que as abordagens conceituais e os instrumentos de avaliacdo escolhidos foram adequados ao
objeto de estudo, ou seja, avaliar o curso de formagao continuada elaborado para o NovEja a
partir da visao dos professores que responderam ao instrumento viabilizado na rede, via “google

docs”.

O instrumento utilizado mostrou-se adequado, permitindo a associa¢do dos resultados
obtidos com outras informagdes provenientes de documentos oficiais e técnicos, como a
legislacao educacional vigente e pesquisas e avaliacdes na area de educacao e de tecnologia de

informacgao e comunicagdo, o que proporcionou melhor compreensao dos resultados obtidos.
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A primeira questdo avaliativa do estudo definiu o perfil dos professores que buscam o
curso de formagao. Sao professores da rede publica de ensino, prioritariamente do sexo
feminino. A maioria tem computador e acesso a computador no ambiente de trabalho, ndo
exerce nenhuma outra atividade além do magistério, ministra de 20 a 30 horas-aula por semana
e trabalha em duas ou mais escolas. No universo que participou da avaliagdo, existem
professores em todas as faixas de tempo de magistério consideradas como inicio, meio e fim de

carreira.

A segunda questao avaliativa deste estudo determinou o grau de satisfacdo do professor
cursista com os cursos de formagdo continuada oferecidos pela Fundagao Cecierj. Segundo os
resultados obtidos, o curso foi bem avaliado em praticamente todas as categorias. A qualidade
do material didatico oferecido aos professores assim como a mediacdo pedagdgica e o

planejamento foram categorias muito bem avaliadas pelos cursistas.

4

E necessdria aten¢do tanto a localiazagdo dos polos, quanto a infraestrutura dos
encontros presenciais, fragilidades apontadas por grande parte dos cursistas de Lingua

Portuguesa.

O quadro 3 ilustra os principais pontos fortes e as fragilidades detectados por meio do
instrumento aplicado aos professores das disciplinas que participaram do curso de formacgao

continuada eleborado para o Curso do NovaFEja.

Quadro3: Pontos Positivos e Fragilidades

Pontos Positivos Fragilidades
Mediacao Pedagogica Localizacao dos polos
Organizagdo Didatico pedagogica Instalagdes fisicas

Material Didatico
Cumprimento do Calendario
Fonte: As Autoras

A partir dos resultados alcancados neste estudo avaliativo, recomenda-se:

a. corrigir ¢ melhorar o desempenho de indicadores que ainda ndo tenham
alcangado o grau de exceléncia esperado;

b. revisar e aperfeigoar os instrumentos utilizados;

c. dar continuidade ao processo avaliativo também como forma de monitoramento
da qualidade do curso;

d. buscar, junto aos gestores, mecanismos de liberacdo do niimero de inscritos de

forma mais agil para facilitar as acdes pedagogicas e avaliativas;
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e. desenvolver estudos avaliativos pilotos de cunho qualitativo para que se possa

esclarecer melhor a relacao entre melhoria de indices e formacgao continuada, apresentada nesse
estudo.

Como todo processo avaliativo, os resultados alcancados sdo datados, entretanto, ha
indicadores que podem e devem ser levados em consideracdo pelos planejadores e gestores de
politicas publicas no sentido de melhor organizar cursos e programas e, dessa forma, satisfazer
tanto as necessidades de cunho orcamentario quanto as dos usuarios, no caso especifico da

educacdo, mais diretamente, professores e estudantes.
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CAPITULO 6

EXPERIMENTO QUIMICO COM MATERIAIS ALTERNATIVOS:
PERCEPCOES DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO SOBRE A QUIMICA
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RESUMO

Sabemos que para um conhecimento cientifico ser reconhecido, deve ser baseado em
observacdes e experimentagdes. Na area da Quimica, o conhecimento cientifico pode ser
avaliado, dentre algumas formas, através de experimentos que podem mostrar o quanto de
conhecimento cientifico os alunos tém sobre determinado assunto. Com esse intuito, dessa
forma, o presente artigo relata como foi analisado a percepcao dos alunos de terceiro ano de
ensino médio, de uma escola publica de Teresina-PI, através de um experimento quimico. Os
alunos foram bastante participativos e, através da coleta de repostas por meio de um
questionario, verificou-se que eles os alunos, mesmo ja tendo estudado o conteudo avaliado,
ndo o compreenderam bem. Diante disso, a ressalta-se a importancia da experimentagdo como
contribuinte para dar significado a aquilo que ¢ apresentado aos alunos.

PALAVRAS-CHAYVE: conhecimento cientifico, experimentagdo, ensino de Quimica.

INTRODUCAO

A Quimica ¢ uma ciéncia que faz parte do desenvolvimento cientifico-tecnologico da
sociedade. E através do conhecimento proporcionado por ela, que os seres humanos podem
encontrar explica¢des para desenvolver habilidades que permitem elaborar e tomar decisdes sobre
0s varios questionamentos a respeito dos mais diversos fendmenos da natureza que fazem parte
do cotidiano de todos nds, como, por exemplo, o cozimento dos alimentos, a contaminagdo da
agua, do ar e do solo surgem durante a vida. No que concerne ao ensino de Quimica, um dos
maiores desafios ¢ estabelecer relagdao entre o que ¢ ensinado em sala com o cotidiano dos

alunos (BRASIL, 2000).

A abordagem mais tradicional da Quimica, utilizando apenas o quadro, pincel e livro
didatico, em geral, faz com que o aluno seja apenas ouvinte e ndo possibilita a construcao de
significados com as informagdes repassadas pelo professor. A questao ¢ que, além de, muitas
vezes, essa forma de ensinar ndo estabelece relagdes com o conhecimento prévio dos alunos,
ficando assim o ensino de Quimica desconectado da realidade dos mesmos. De acordo com

Costa et al. (2005), a metodologia tradicional de ensino de Quimica, na Educacido Bésica, se
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destaca pela énfase que se d4 ao emprego de regras, formulas e nomenclaturas, originando uma
crescida desmotivagao e desinteresse entre os alunos. Soma-se a isso esta circunstancia a falta
de correlacdo desta disciplina com o dia a dia desses alunos, transformando a Quimica, que ¢

se trata de uma ciéncia de natureza experimental, profundamente abstrata.

Muitas escolas publicas alegam que ndo possuem recursos necessarios para utilizacao
de outras metodologias e estratégias de ensino, principalmente no que diz respeito a
experimentacdo, resultando como consequéncia aulas apenas teoricas € que ndo despertam
interesse nos alunos, tornando o processo de ensino-aprendizagem um desafio ainda maior.
Assim, os conceitos sdo apenas memorizados de forma descontextualizada, sem estabelecer

vinculo com o cotidiano dos alunos (DA SILVA, 2016).

Esse campo tematico nos direciona-se para o seguinte problema de pesquisa: A
utilizacdo de experimentos com materiais alternativos em sala de aula pode impactar na

melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos alunos em Quimica?

Para Vygotsky (1996), as relagdes criadas entre o individuo e o ambiente ndo ocorrem
diretamente, sendo necessarios processos de interacao e mediagdo. A inclusdo de experimentos
com materiais alternativos, estimula os alunos a participar nos esclarecimentos e
aprofundamento, dos conteudos ensinados. Corroborando com isso, Da Silva Junior &e Parreira
(2020) e Guimaraes (2009) afirmam que praticas experimentais tornam os alunos mais

participativos, motivando-os e ajudando-os a construirem significados.

A experimentacdo no Ensino de Quimica ¢ instrumento importante na constru¢do de
conceitos, além de possibilitar a reducao das dificuldades encontradas pelo aluno. A utiliza¢ao
de materiais alternativos faz com o que o docente apresente os conteudos de forma mais
contextualizada, ou seja, possibilita ao aluno a desenvolver seu conhecimento e perceber a
importancia da relagdo do que ¢ estudado na disciplina de quimica com o seu cotidiano.
Segundo Ferreira (2018), o uso de experimentos no ensino de quimica proporciona a criagdo de
situacdes que tornam a participa¢ao do aluno durante o processo de ensino aprendizagem para

mais ativa.

O uso de materiais alternativos ¢ uma forma de tornar as aulas mais atrativas e
interativas, pois o aluno ¢ incluindo o aluno na elaboragao e execu¢ao dos experimentos e nao
apenas um mero expectador. Como resultado, ao final da atividade experimental, fica

evidenciada a relagao dos conceitos tedricos com a pratica, através de algo que esta no dia a dia
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do aluno, levando-o a e assim ele entender e perceber a importancia do estudo de ciéncias para

sua vida.

O objetivo deste trabalho, portanto, foi realizar um experimento quimico com materiais
alternativos, com a finalidade de analisar o entendimento dos alunos do terceiro ano do Ensino
Médio, de uma escola publica, em Teresina-PI, acerca do contetido de 6xido-reducdo dentro da
tematica dos alunos de terceiro ano de ensino médio de uma escola da rede publica sobre o

conteudo reagdes quimicas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No atual ensino da Quimica, ainda estdo presentes métodos e praticas pedagogicas
tradicionais, gerando aos alunos desmotivagdes no processo de aprendizagem., U uma
alternativa para romper com o modelo tradicional ¢ a utilizagdo da experimentacdo durante o
processo de ensino-aprendizagem. O ensino através de experimentos se torna-se fundamental
quando se busca uma aprendizagem significativa em detrimento de um ensino mecanico no
qual, em que o aluno ndo consegue fazer conexdes com a sua realidade. Por essa razao, sendo
assim ¢ fundamental que, durante a experimentagdo, os alunos criem suas hipoteses e suas

proprias conclusdes na busca de relacionar a teoria estudada com a pratica.

Além do entendimento pratico e, observavel, do que vem a ser uma transformacao
quimica, existe um problema adicional — que ¢, que ¢ o de lidar com a representagdo dela
mesma. Apesar de parecer muito 6bvia para quem domina a drea, para muitos estudantes, a
representacdo de uma rea¢ao quimica pode se apresentar como um obstaculo dificil de transpor.
Muitas vezes, cria-se a impressdo de que ha dois mundos separados: o da observacdo, da
transformagdo e o da representacdo da mesma, sendo que, para o aluno, nao ha interligacao

entre eles.

A dissolugdo de um composto i6nico, tal como o cloreto de s6dio (NaCl) em agua, ¢
essencialmente um processo de separacdo de ions preexistentes do soluto, uma vez que esses
ions, fortemente atraidos por suas cargas opostas, ao entrarem em contato com o solvente
molecular (H.O), se tornam solvatados ou hidratados pelas moléculas da dgua. Do ponto de
vista microscopico, isso ocorre devido ao carater polar da molécula da agua, cuja carga parcial

negativa do atomo de oxigénio ¢ atraida pelo cation do soluto, e a carga parcial positiva de cada
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atomo de hidrogénio ¢ atraida pelo anion do soluto. Como consequéncia dessas novas interagdes

entre soluto e solvente, ocorre a dissolugao, e os ions se dissociam.

Alguns contetidos de Quimica sdo vistos como mais abstratos e de dificil compreensao.,
P para superar esse desafio, os professores podem utilizar metodologias diferentes. Segundo
Brady (1986), para que uma reac¢do quimica ocorra entre duas substancias, os ions ou moléculas
constituindo os reagentes devem entrar em contato uns com os outros. Por essa razdo, a
velocidade na qual uma reagdo ocorre depende quao facilmente as espécies reagentes sao
capazes de intermisturarem-se. As reacdes de dissociagdo e ionizagdo resultam em solucdes que
possuem uma caracteristica comum, liberam ions na dgua, mas a origem desses ions ¢ que
diferencia um processo do outro. A titulo de esclarecimento: Dissociacdo idnica — Separacao
dos ions de uma substancia i0nica, quando dissolvidos em agua. lonizagao — Separa¢ao dos

anions e cations de uma substancia molecular e dissolvidos em dgua.

Devido a precariedade de muitas escolas publicas e a falta de disponibilizagdo de
recursos, os professores possuem dificuldades em utilizar a experimentagdo como metodologia
de ensino, tornando os docentes restritos aos assuntos tedricos, sem a utilizagao da pratica. No
entanto, apesar da auséncia de laboratério devidamente equipado, as aulas experimentais podem
ser feitas na sala de aula com materiais alternativos de baixo custo e de facil acesso, pois e estes
permitem aos discentes uma melhor compreensdo da Quimica ¢ um salto de qualidade, na
tentativa de melhorar no processo de ensino aprendizagem. O uso de experimentos em sala de
aula ¢ tratado com proveito tanto pelos alunos quanto pelos professores, uma vez que a Ciéncia
tenta compreender o mundo e, a experimentac¢do facilita a compreensdo dos fendmenos e

transformagoes que acontecem no mundo (TAHA et al. 2016, p.139).

Neves (2015) afirma que “a experimentagao ¢ atitude do homem que busca organizar
seus pensamentos na construcao de elementos que lhe fornegam respostas sobre as coisas que
o rodeiam e sobre si mesmo”. Por essa razdo, a utilizacdo de experimentos com materiais
alternativos, em escolas que ndo possuem recursos ¢ com falta de um laboratério adequado, se
torna-se uma alternativa para que essa atividade seja realizada com proveito. Quando o
professor tornar as aulas atividades mais atrativas, o aluno poderd participar da elabora¢dao do
experimento, e assim relacionar os conceitos tedricos com a pratica, objetivo principal de toda
atividade experimental. Neves (2015) afirma que “a experimentagdo ¢ atitude do homem que
busca organizar seus pensamentos na construcao de elementos que lhe fornegam respostas sobre

as coisas que o rodeiam e sobre si mesmo”.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 87
aprendizagem, Volume 4




METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, na regido periférica da cidade de
Teresina (Piaui), com alunos do terceiro ano do ensino médio. Primeiramente, realizou-se um
experimento quimico utilizando materiais alternativos que podem ser encontrados em

estabelecimentos comerciais. A, a Tabela 1 traz a lista desses materiais.

Tabela 1: materiais utilizados no experimento
Materiais e reagentes
1 Comprimido de Permanganato de potassio (KMnO.);
1 frasco de Agua oxigenada 10 volumes (H.O.);
Acido acético (CH,COOH);
Agua (H.0)
3 copos

1 colher
Fonte: claborado pelos autores

No Quadro 1, tem-se o procedimento utilizado na pratica.

Quadro 1 — procedimento experimental
Procedimentos
1. Medir 40mL de agua (H.O);
e Medir 20mL de vinagre (CH.COOH);
e Medir 20mL de agua oxigenada (H.O.);
e Macerar um comprimido de permanganato de potéassio (KMnO.) até que ele fique em po;
¢ Dissolver o p6 de permanganato de potassio (KMnQO.) em 40 mL de 4gua;
e Adicionar a mistura anterior 20mL de vinagre;
e Acrescentar a mistura do passo 6 as 20mL de agua oxigenada (H.O.);

e QObservar.
Fonte: elaborado pelos autores

Posterior a atividade experimental, aplicou-se aos participantes um questionario
contendo 4 questdes subjetivas. A preparagdo da atividade foi realizada através de mediante a

pesquisas bibliograficas, utilizando-se por meio de livros e artigos sobre o tema abordado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os alunos mantiveram-se atentos durante todo o experimento e, mostrando-se ~ bem
participativos. Abaixo, no Quadro 2, estdo as perguntas feitas depois do experimento e algumas

respostas dos alunos.
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Quadro 2 — perguntas e respostas dos alunos

PERGUNTA

RESPOSTAS DE ALUNOS

1. O ensino da Quimica
abordado em sala de aula
tem aplicabilidade em sua

vida cotidiana?

Aluno A: “Sim, quando vai fazer
comida ao botar o litro com gelo
na mesa etc. (sic)”

“Sim, processo de
purificacdo da 4gua, por
meio de substancias”

2. O que ¢ necessario para
que uma reagdo ocorra entre
duas substancias?

“Mistura-las, elas t€m (sic) que
apresentar composi¢des
diferentes”

“Que elas tenham
composi¢des quimicas
diferentes e que misture
seu produto e reagente.”

3. De acordo com a
experiéncia realizada e seus
conhecimentos sobre
Quimica, diferencie os
processos de dissociagdo e
ioniza¢ao.?

“Dissociar ¢ diferenciar e ionizar,
¢ a mistura de ions diferentes
(sic)”

“Dissociagdo — quando
as substancias estao
separadas (sic).
Ionizacdo — quando elas
estao misturadas”

4. Descreva o processo de
oxidagdo e reducao e cite
exemplos que possam estar
envolvidos em seu dia a dia.

“Oxidacao — quando
transformamos uma substancia,
através da mistura (sic) em um

6xido. Redug¢do — quando

“Redug¢ao a diminuigao
da matéria (sic).
Oxidacgao e quando a
uma mudanga de

diminuimos por meio de algum
processo o Nox das substancias”
Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

temperatura.”

Pelas respostas da Questdao 1, os alunos conseguiram perceber minimamente onde a
Quimica pode estar presente no dia a dia deles. A experimentacdo ¢ fator importante para que
essa relagcdo exista. Analisando as repostas das questdes de 2 a 4, percebe-se que os alunos

possuem um conhecimento bem superficial, sem conseguir formular uma resposta concreta.

A auséncia de atividades experimentais impacta diretamente na compreensao desses
alunos. Diante das respostas, optou-se por realizar um debate sobre aspectos tedricos dos
fenomenos envolvidos no experimento (oxidagdo, redu¢do, dissocia¢ao e ionizagdo), pois, de.
De acordo com Giordan (1999), a aula tedrica pode ser vista como um guia que permite uma
melhor interpretagdo dos fendmenos expostos nos experimentos, favorecendo assim uma

aprendizagem mais significativa.

Ao final da abordagem, os alunos interagiram manifestando as impressdes que
obtiveram com o experimento e relatando como a explicagdo do contetido ficou mais clara e

adquiriu sentido que agora fazia sentido.

O papel da experimentacdo no Ensino de Quimica ¢ dar subsidios para que os alunos

sejam ativos no processo de ensino e aprendizagem, para que desenvolvam habilidades de
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raciocinio e para que ndo haja a simples memorizagio dos contetidos (DA SILVA JUNIOR;

PARREIRA, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Com esse trabalho, pode-se concluir que os alunos possuem dificuldades em relacionar
a experiéncia apresentada com o assunto abordado, bem como dividas com as reagdes
envolvidas na experiéncia, apesar de ja terem tido contato esse conteiido anteriormente e que
mesmo ja tendo visto o contetido eles ainda possuiam dividas. Pdde- se ainda inferir que a
experimentacdo pode ser, além de um agregador metodologico, mas também um indicativo de
dificuldades dos alunos, uma vez que o papel da experimentacdo no Ensino de Quimica ¢ dar
subsidios para que os alunos sejam ativos no processo de ensino e aprendizagem, para que
desenvolvam habilidades de raciocinio e para que ndo haja a simples memorizagdo dos

conteudos (DA SILVA JUNIOR; PARREIRA, 2016).
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CAPITULO 7

IDEIA INTUITIVA DE LIMITE USANDO O CIRCULO E A CIRCUNFERENCIA
Daniela Mendes Vieira da Silva, Docente, SEEDUCRIJ

Fabiana Chagas de Andrade, Docente, IFRJ
Isabela Alcantara do Nascimento, Mediadora, CEDERJ

RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia, resultado de uma atividade proposta na
disciplina de Analise do Programa do Poés-Graduacdo em Ensino de Matematica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Tal atividade consistiu em elaborar e aplicar uma aula
que trate de algum conteudo matematico cujas ideias advenham da Anélise, de maneira
problematizada. Em nossa acdo, optamos por abordar a no¢ao intuitiva de limite através da area
do circulo em uma turma do segundo ano do Ensino Médio de um colégio estadual situado no
subtrbio do Rio de Janeiro. Além de discutir a experiéncia, também analisamos as respostas
dadas por escrito por alunos a uma questao final. A abordagem de maneira problematizada
permitiu discutir ideias e ouvir os educandos, construindo uma pratica ndo convencional com
uso de videos e material concreto, mas evidenciou como tais conceitos sdo de dificil
entendimento, ndo cabendo no espago de uma aula apenas.

PALAVRAS-CHAVE: matematica problematizada, limite, area do circulo.
INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o resultado de uma atividadeproposta na disciplina de Analise
do Programa do Pos-Graduagao em Ensino de Matematica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Tal atividade consistiu em elaborar e aplicar uma aula que sobre algum conteudo
matematico cujas ideias advenham da Andlise, de maneira problematizada. Em nossa agdo,
optamos por abordar a no¢ao intuitiva de limite através da area do circulo em uma turma do

segundo ano do Ensino Médio de um colégio estadual situado no suburbio do Rio de Janeiro.

Para descrever nossa trajetoria, faremos uma reflexao inicial sobre os saberes docentes,
a fim de suscitar a importancia de compreender a complexidade do trabalho do professor e focar
no Conhecimento de Conteudo e Horizonte como peca importante nessa profissdo. Em seguida,
apresentamos a escolha do tema, a metodologia do trabalho e os processos de coleta e analise,
além do plano de aula construido previamente. Por fim, apresentamos um relato de experiéncia
de como a aula ocorreu na pratica e discutimos os registros escritos dos alunos coletados para

tecer as consideracdes finais.
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ALGUMAS APROXIMACOES COM A TEORIA

O que o professor precisa saber para ensinar Matematica de maneira problematizada?
Aqui, entendemos o termo “problematizada” no sentido um ensino de matematica que seja
discutido e questionado pelos professores entre si e com seus alunos, ao invés de simplesmente
ministrar em aulas tradicionais com defini¢do, exemplos e exercicios, com a justificativa de que
¢ sempre ensinado assim. Porém, problematizar ndo implica em apenas questionar o formato
da aula, mas sim sua media¢ao, contetidos, curriculo escolar, etc. considerando o conhecimento

prévio dos educandos.

Mas para discutirmos a matematica escolar, cremos que ndo basta simplesmente que os
professores saibam essa matematica. Serd que para ensinar a area do circulo, basta sabermos
que ele vale mr2? Acreditamos que ndo, que € necessario saber mais do que os conteudos da
escola: € preciso conhecer a matematica escolar de um ponto de vista superior (KLEIN, 2010),
além lancar mao de outros saberes que possibilitem que o professor tenha boas praticas que

favoregam a aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ sabido que vem crescendo o numero de trabalhos sobre os saberes
docentes no campo da Educagdo Matemadtica. Baseados, em sua maioria, no trabalho pioneiro
de Shulman (1986), eles tentam refinar, compreender e testar empiricamente os saberes
inicialmente discutidos por ele. Shulman (1986) introduziu a nog¢do do Conhecimento
Pedagogico do Conteudo como, uma amalgama entre o Conhecimento do Contetido e o

Conhecimento Pedagogico.

Dentre esses trabalhos, podemos destacar os estudos de Deborah Ball e seus
colaboradores, que propuseram um refinamento para a categorizacao inicial de Shulman (1986)
no campo da Matematica, baseado na pratica. Ball, Thames & Phelps (2008) discerniram
empiricamente seis subdominios dentro dessas categorias: Conhecimento Comum do Contetido
(CCK), Conhecimento Especializado do Contetudo (SCK), Conhecimento de Horizonte (HCK),
Conhecimento do Contetido ¢ dos Alunos (KCS), Conhecimento do Contetido ¢ do Ensino
(KCT) e Conhecimento do Conteudo e do Curriculo (KCC). Nesta perspectiva, os trés primeiros
estariam contidos no Conhecimento (Disciplinar) do Conteudo e os trés ultimos no Saber

Pedagodgico do Conteudo (Figura 1).
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Fonte: Ball, Thames ¢ Phelps (2008, p. 403)

O Conhecimento Comum de Contetido (CCK) ¢ o que tanto os professores de
matematica quanto os ndo professores devem conhecer ao acertar uma questdo, enquanto o
Conhecimento Especializado (SCK) ¢ unico para o ensino (p. 399, 400). Ele foi a principal
contribuicdo de Ball et al (2008), e perpassa tarefas especificas do professor que ensina
matematica, envolvendo uma descompactacao do que € necessario para o ensino, como escolher
um exemplo que melhor representa determinado conceito, escolher o melhor registro semiotico
para ensinar um objeto, questionar os alunos com a finalidade de chegar a uma conclusdo sobre

um problema, etc.

O Conhecimento de Horizonte, partindo da defini¢ao de Ball & Bass (2009), ¢ um tipo
de visdo periférica da matemadtica com vistas ao ensino, uma visdo panoramica para além do

que a pratica requere.

O Conhecimento do Conteudo e dos Alunos (KCS) ¢ a interse¢do entre o conhecimento
da matematica e também os conhecimentos acerca do aluno, permitindo ao professor antecipar
ideias provaveis, corrigindo, intervindo e dando-lhes autonomia. O Conhecimento do Contetido
e do Ensino (KCT) aborda a relacdo entre a matematica e ensino, diferenciando
tarefas/problemas introdutérios de tarefas/problemas avangados, mensurando qual atividade é
mais facil ou mais dificil em termos gerais, etc. Por fim, o Conhecimento do Contetdo e do
Curriculo (CCK) versa sobre diversidade de materiais didaticos disponiveis e de programas
existentes e implica em conhecer um conjunto de caracteristicas que facilita ou dificulta a

aprendizagem na pratica.

Apesar de parecer estruturalista, a grande contribui¢ao de Ball e seus colaboradores foi

compreender como a profissdo professor (de matematica) ¢ uma tarefa complexa, e desde entdo
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tem-se (re) pensado sobre a formagao inicial e continuada dos professores da perspectiva dessa

pluralidade de saberes.

Voltando um pouco no tempo e na ideia da matemadtica necessaria ao trabalho do
professor, mesmo tendo uma preocupagao com a disciplina como ciéncia, Klein (2010) defendia
que docentes deveriam olhar para a Matematica Escolar “de cima”. Mesmo sendo de uma época
muito anterior a Shulman, Klein indica ter impressdes semelhantes sobre o saber necessario

para o ensino, como enfatizam Rangel, Giraldo e Maculan (2014):

[...] Klein entende que o professor deve ndao somente ter conhecimentos especificos
sobre os conceitos ¢ as teorias que ensina, mas também saber relaciona-los e articula-
los, compreender sua natureza cientifica e sua evolucdo historica, de forma a
desenvolver uma visdo ampla o suficiente para situa-los no panorama da Matematica
como ciéncia. (RANGEL; GIRALDO; MACULAN, 2014, p. 2, grifo nosso).

Neste trecho, destacamos a palavra “panorama” pois a mesma aparece na defini¢ao de
Ball & Bass (2009) para o HCK. Especificamente em nosso contexto de uma disciplina de
Analise Real, tivemos contato com conceitos mais refinados dos conjuntos numéricos, limites,
sequéncias, séries, etc., que nos possibilitaram uma visdo “de cima” de alguns contetdos da
escola, e como os mesmos se articulavam com os da disciplina, dando uma ideia mais
panoramica da matematica. Vale ressaltar que as aulas eram conduzidas pelo prof. Victor
Giraldo com vistas ao ensino e de uma forma problematizada, ou seja, a todo momento

discutiamos conexdes dos contetidos vistos com a matematica escolar.

Assim, ao ministrar uma aula sobre circulo usando a ideia intuitiva de limite de forma
problematizada, mobilizamos diversos dos saberes mencionados acima, mas o HCK em

especial, pois exigia conectar e situar o contetido, validar argumentos dos alunos, dentre outros.

Para situar melhor o leitor, a defini¢do mais refinada do HCK sugere que ele é:

[...] uma orientagdo para e familiaridade com a(s) disciplina(s) que contribui(em) para
0 ensino escolar, provendo os professores com um senso de como o conteudo ensinado
esta situado e conectado com o territorio mais amplo da disciplina. O HCK inclui
conhecimento explicito dos caminhos e ferramentas para o conhecimento da
disciplina, os tipos de conhecimento e suas garantias, ¢ de onde as ideias se originam
e como suas verdades ou validades sdo estabelecidas. HCK também inclui consciéncia
das orientagdes e valores disciplinares fundamentais, e das estruturas principais da
disciplina. HCK habilita os professores a ouvir os alunos, a julgar a importancia de
ideias ou questdes particulares, ¢ a tratar a disciplina integralmente, todos os recursos
que equilibram as tarefas fundamentais de conectar os estudantes a um vasto e
desenvolvido campo. (JAKOBSEN et al., 2013, s.p., traducao nossa)

Assim, a partir dessa defini¢do e evidenciando esse conhecimento em especifico, vamos
descrever o planejamento da aula sobre a nocao de limite usando a ideia da area do circulo,

além de discutir sua aplicacdo e seus resultados.
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JUSTIFICATIVA

Nas discussodes da disciplina de Analise cursada por nds, o professor Victor ressalta
continuamente a necessidade da problematizacdo do ensino de matematica, uma vez que o
ensino desconexo com esta pratica pode, e tem levado, a um ensino de uma matematica

meramente procedimental.

Mas, o que ¢ problematizar? Na visao do professor Victor, problematizar ¢ uma postura
a ser adotada pelo professor que ensina matematica, uma vez que dentro deste paradigma ¢
importante repensar e levar para os estudantes uma reflexdo acerca das estruturas do objeto
matematico que estd sendo ensinado, ¢ discutir que quando estruturas mudam também as
propriedades e conceitos a serem estudados mudam. Ou seja, ndo basta ensinar que nao é
possivel fazer a subtracdo de um nimero menor por um maior no conjunto dos nimeros naturais
como algo posto, mas sim discutir os “porqués” e os “comos” de isto acontecer, ja antecipando

ideias do contato com os niimeros inteiros (GIRALDO, 2017")

Assim, o objetivo da aula foi alcangar a nogdo intuitiva de limite para compreender a
formula da area do circulo em uma turma do segundo ano do Ensino Médio em uma escola
estadual do suburbio do Rio de Janeiro, utilizando uma abordagem problematizada e contra
intuitiva que valoriza os conhecimentos prévios dos educandos através de recursos de video,

material concreto e discussoes.

Para atender ao objetivo principal, foi necessario atingir alguns objetivos especificos e
intermediarios como: apresentar a no¢ao de infinito, que ¢ algo contra intuitivo, apresentar o
método de exaustdo, construir a formula da area da circunferéncia com o método e subsidiar a

ideia intuitiva de limite.

METODOLOGIA

Para o planejamento do trabalho ora apresentado nos reunimos com o auxilio da grande
rede de computadores e elaboramos, entre idas e vindas de numerosos e-mails, um plano de
aula para aplicag¢do. Ao iniciar a escolha por um tema/ atividades para a aula, quisemos ir além

dos livros didaticos tradicionais e propostas de sites € blogs. Assim, comegamos a buscar nos

! Vamos referenciar os registros escritos e gravados da aula do professor Victor Giraldo dessa maneira. Vale
ressaltar que as aulas foram gravadas e encontram-se no canal do grupo de Pesquisa LaPraME no youtube.
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livros de Calculo a uma variavel alguma questdo que pudesse ser discutida com alunos do 2°
ano no Ensino Médio. O tema surgiu ap6s a leitura de uma apostila de Cabral (2010) da UFRJ,
onde uma questdo sobre a féormula da area do circulo nos intrigou. Apesar de ndo ser um
contetdo do Ensino Médio, ele esta na Educacdo Basica e optamos por apresenta-lo utilizando
conhecimentos matematicos mais refinados de modo compreender o porqué de sua formula e
problematizar algumas ideias por tras da sua construcao, como método da exaustao e a ideia de

limite de maneira intuitiva.

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, que ¢ a mais adequada para abordar fendmenos

das ciéncias humanas, pois:

[...] ela proporciona a possibilidade de vislumbrar o objeto/sujeito de pesquisa de
varios modos, € 0 que permite que isso aconteca sdo as diversas técnicas de coleta
empregadas. Os métodos utilizados na pesquisa qualitativa contribuem para uma
coleta de dados ampla e permitem apreender o carater complexo e multidimensional
dos fendmenos em sua manifestagdo natural. (ANDRE, 1983, p. 66).

Assim, durante a aplicagdo do plano de aula, a professora regente da turma utilizou
diversos métodos de coleta como: produgdes orais dos estudantes através de diario de campo e
também dos registros escritos dos mesmos, além de registros fotograficos de suas intervengoes

no quadro.

Optamos por apresentar o planejamento inicial da atividade que descrevemos abaixo, e
depois o um relato de experiéncia de como a aula ocorreu na pratica, além de analisar o porqué
das modificacdes e, por fim, faremos uma analise da produg¢ao escrita dos alunos separadas por

categorias.

Para a coleta de dados foi realizado previamente um planejamento didatico,

acompanhado do tempo para duragdo de cada etapa, apenas para efeito de organizagdo (Quadro

).
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Quadro 1: O plano de aula inicial

Ideia intuitiva de Limite com a Area do Circulo

Série: 22 ano do Ensino Médio Turno: Integral Data: 06 de Novembro de 2017

Duragao: 2 tempos de 50 minutos.

Conteudos: Nogdo intuitiva de infinito, método da exaustdo, ideia intuitiva de limite e area do circulo.

Objetivos: Compreender a ideia intuitiva de limite e infinito. Conhecer o Método da Exaustdao. Compreender
a férmula da area do circulo através do método da exaustdo.

Recursos: Televisdo, videos, quadro branco, e pincel de quadro.

Descrigao: Iniciar a aula com uma brainstorm onde conhecimentos prévios dos alunos poderdo emergir na
discussdo. Perguntas disparadoras: O que é area? Como como calcular a area da circunferéncia? E por que
calcular assim? Tempo previsto: 5 a 8 min

Apresentacdo do Paradoxo de Zendo em video (OPEN UNIVERSITY, 2017). Roda de discussdo com os alunos
sobre o video com as seguintes perguntas disparadoras para o debate da ideia de limite usando o circulo: E
possivel haver a subdivisdao de algo em infinitas partes? Uma pizza por exemplo? Seria possivel termos
uma pizza infinita? Tempo previsto: 10 min

Método da exaustdo para a area do circulo: (Ideia Intuitiva): apresentagdo para posterior discussdo dos
videos: Quanto vale a drea do circulo (USP, 2017) e Area do circulo (Demonstragdo) (MATHEMATICS ONLINE,
2017).

Construgdo informal do conceito de area do circulo com a exploragdo de construgdo do GeoGebra
(MACHADO, 2017). Roda de discussdo com os alunos sobre o video. Tempo previsto: 15 minutos.

O RELATO DE EXPERIENCIA

Uma vez que uma das integrantes do grupo responsavel pelo presente relato € professora
regente da disciplina de Matematica em um colégio estadual da Cidade do Rio de Janeiro
localizado em Pedra de Guaratiba, onde leciona para duas turmas do segundo ano médio técnico
integrado em Telecomunicagdes, a mesma se prontificou a aplica-lo e também a anotar em um
diario de campo as consideracdes referentes a aplicacdo, assim como recolher as produgdes

textuais dos alunos participantes face as atividades propostas.

Na prética, alguns ajustes foram necessarios durante a aula. Apresentamos aqui o relato

da aplicacdo da atividade, assim como as modificacdes feitas e suas justificativas.

A partir deste momento, a professora Daniela narra em primeira pessoa do singular,
destacando entre aspas e em italico as falas dos alunos registradas em seu diario de campo, os
acontecimentos da aplicacdo, que ocorreu no dia 6 de novembro de 2017, no laboratério de
Matematica e Fisica da referida escola e da qual participaram 27 alunos, de uma das turmas da

professora. Esta turma foi escolhida por ser mais participativa e facilitar a discussdo. A
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dindmica da aplicacdo se dividiu entre debate para todas as atividades propostas, exceto a

atividade final a qual contou com respostas individuais por escrito.

Iniciei a aplicagdo do plano de aula propondo a primeira atividade prevista, para isto
perguntei aos alunos: O que é area? Em resposta a esta pergunta recebi as seguintes

manifestagdes dos presentes:

s

— “Espaco em que algo estd inserido.
— “drea infinita, drea esférica, um infinito esférico, pois parece ndo ter inicio
nem fim. ”

— “Um cone infinito?

Enquanto os alunos respondiam, eu incentivava que mais estudantes expusessem suas
observagdes. E importante salientar que busquei ndo emitir juizo de valor sobre as respostas
apresentadas, ndo obstante os estudantes que as emitiram estivessem sempre me questionando
se estavam certos ou errados ap0s as suas falas. Observei aqui que a busca pelo “gabarito” da
atividade proposta estava no centro das preocupagdes dos alunos, o que indica que para os
presentes somente seriam propostas perguntas que tivessem uma solugdo unica e conhecida

pela professora.

Quando as manifestacdes dos alunos quanto a primeira questdo cessaram, propus a
segunda provocagdo prevista: Como calculamos a area da circunferéncia? E por que
calcular assim? Imediatamente apds esta pergunta a turma comegou a falar simultaneamente
de circulos e circunferéncias confundindo os dois objetos. Neste momento senti a necessidade
de ir ao quadro para explicar a diferenga entre circulo e circunferéncia indicando que o primeiro
esta associado a ideia de area e o segundo a ideia de perimetro. Entretanto, durante a minha
intervengdo os estudantes se lembraram da constante = e perguntaram qual era a sua relacao

com a circunferéncia, ou seja, associaram a constante a ideia de circunferéncia, mas nao

souberam precisar qual era tal relagao.

Para responder aos alunos fui além da relagdo entre perimetro e circunferéncia e area e
circulo apresentada no alto do quadro e mostrei a constante 7 como um valor imutavel
associado a divisdo do perimetro da circunferéncia pelo seu didmetro, e que tal fato valia para

quaisquer tamanhos de circunferéncia.

Apds minha intervencao a turma iniciou um burburinho em que brotaram aos borbotdes

as seguintes colocagdes em relacdo ao calculo da area da circunferéncia:

s

— “Usando raio, 360°, PI diametro, 2 nr, & radianos...’
. ~ ”
— ‘Nao se calcula se ndo tem nada calcular o que...
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Uma aluna argumentou que ‘“bastava tirar a circunferéncia, esticar um barbante e

medir...” Perguntei a ela como seria possivel calcular a area dessa forma ao que ela respondeu:
“Sei la, multiplica por 2, esta resposta aleatoria indica a desisténcia do caminho tomado por
ela na discussdo desta tematica e também uma ideia que uma operagdo matematica de
multiplicagdo estd associada a ideia de area. ApoOs esta breve interlocucdo os estudantes

continuaram a emitir suas opinides sobre o assunto:

— “Ndo faz nada pois é espago vazio...”

— “Mas a borda alguma area tem...”

— “Calcula com z pois & é infinito...”

— “Se vocé tem um balde com nada é nada...”

— “Para calcular a drea do circulo usamos raio radianos, diametro, grau, a
Sformula wr...”

Apods intenso debate a turma estava muito confusa e varios alunos colocavam
enfaticamente seus pontos de vista que se contrapunham e que eram defendidos veementemente
por quem os enunciava. Mais uma vez me abstive de fazer qualquer juizo de valor sobre as
colocagdes dos alunos, me limitando a estimular a fala e o debate; ndo obstante fosse
constantemente chamada a fazé-lo pelos alunos que queriam que eu validasse seus pontos de
vista, uma vez que a ideia de que existia uma resposta correta e inica e que eu era a detentora

desta resposta permanecia forte nas concepgdes dos participantes.

Com a curiosidade dos alunos agugada pelas diividas que so se avolumavam conforme
a aula avangava, compreendi que seria interessante modificar o planejamento original, trazendo
para o segundo momento da aula, em lugar do paradoxo de Zendo, o video: Quanto vale a area

do circulo, que estava inicialmente previsto como terceira atividade do dia.

Os alunos se surpreenderam com o video, que apresenta o calculo da area do circulo
como o desenrolar de infinitas circunferéncias que vao diminuindo até o raio zero e que
perfazem a figura de um triangulo retdngulo de base 2rre altura ir, 0 que nos leva a conhecida

formula para a area do circulo 4 = nr2.

Durante e ap6s a exibicdo do video os alunos ficaram se perguntando como poderiam
existir infinitas circunferéncias se o video indicava finitas circunferéncias e afinal de contas o

que era infinito?

Alguns deles nao compreenderam o calculo da area do circulo com a apresentagdo e
discussdo do video supracitado. Na aula original havia a previsdo, com o objetivo de apresentar

outra abordagem para o tema, do uso de um video onde se apresenta um circulo “infinitamente”
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fatiado cujos pedacos sdo arranjados de forma a criar um retangulo de base nr e altura r, o que

também leva a conhecida formula para a area do circulo A = wr2. Entretanto, como esta aula
foi aplicada em um laboratério de matematica e dentro dele tinhamos a mdo um modelo
concreto da ideia apresentada no video em questdo, optei por substituir o video pelo uso do
material concreto. Durante o uso do material argumentei que o retangulo so seria perfeito se

cortassemos infinitas fatias do circulo.

Para lidar com a questao do infinito expliquei a turma que se o video se propusesse a
apresentar infinitas circunferéncias ou que se tentdssemos cortar as infinitas fatias de que o
circulo precisaria ser composto, certamente nunca terminariamos nem de assistir ao video, nem
de cortar fatias. Para ilustrar a minha fala sobre infinito, inseri na aula o video: O Hotel de
Hilbert, (UNICAMP, 2017), pois ja o tinha na minha galeria de videos, uma vez que este me

foi apresentado nas aulas de Andlise.

O video em questao apresenta o paradoxo dos infinitos, através de uma metéafora criada

pelo matematico alemio David Hilbert?: O paradoxo do Hotel de Hilbert:

[...] € um experimento mental matematico sobre conjuntos infinitos apresentado pelo
matematico alemdo David Hilbert (1862-1943). E chamado de paradoxo pois o
resultado € contra intuitivo. Considere um hotel hipotético com infinitos quartos,
todos ocupados - isto ¢, todos os quartos contém um hospede. Suponha que um novo
hospede chega e gostaria de se acomodar no hotel. Se o hotel tivesse apenas um
ntmero finito de quartos, entdo é claro que o requerimento ndo poderia ser cumprido,
mas como o hotel possui um nimero infinito de quartos entdo se movermos o hospede
do quarto 1 para o quarto 2, o hospede do quarto 2 para o quarto 3 e assim por diante
(simultaneamente), movendo o hospede do quarto N para o quarto N+1, podemos
acomodar o novo héspede no quarto 1, que agora estd vago. Por um argumento
analogo ¢ possivel alocar um nimero infinito (contavel) de novos clientes: apenas
mova o hdspede do quarto 1 para o quarto 2, o hdspede do quarto 2 para o quarto 4, e
em geral do quarto N para o quarto 2N, assim todos os quartos de nimero impar
estardo livres para os novos hdospedes|...] (WIKIPEDIA, 2017, p.1)

Logo no inicio da exibi¢cdo do video, quando mesmo com o hotel lotado ¢ possivel
acomodar mais um hdspede sem desalojar ninguém, os alunos entraram “em panico” e falaram

que:

— “O ultimo hospede foi para o quarto da faxineira! ”

— “Este ultimo hospede foi jogado na rua, pois ndo era possivel acomodar mais
ninguém! ”’

— “Se estava® lotado, para entrar alguém, teria que sair alguém! ”’

2 David Hilbert nasceu em 23 de janeiro de 1862, € morreu em 14 de fevereiro de 1943.Foi um matematico aleméo
cujo trabalho em geometria teve a maior influéncia no campo desde Euclides. Depois de fazer um estudo
sistematico dos axiomas da geometria Euclidiana, Hilbert propés um conjunto de 21 axiomas e analisou o
significado deles (SOMATEMATICA, 2017, Sem Pagina).

3 *gic.
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Notei que alguns alunos se exaltaram bastante na defesa destas consideragdes. Esta
postura se intensificou ao longo da exibicdo do video, que apresenta na sequéncia um Onibus
com infinitos hospedes sendo acomodados. E culminou em uma inconformagao geral na a¢ao
seguinte a da acomodacdo do 6nibus com infinitos hdspedes, que foi a acomodacao de infinitos
onibus com infinitos hospedes. Os alunos ficaram tao alterados que parei o video neste ponto

para permitir que eles extravasassem a sua indignag¢ao. Reproduzo as suas falas adiante:

— “Mas como é lotado se é infinito? ”
— “A vida ndo é assim!!!”

Aqui fica evidente que os alunos acreditam que a contextualizacdo na matematica,
“rainha das Ciéncias” deve ocorrer exatamente como na vida real, ndo permitindo ampliar
certos pensamentos e acreditar em algo contra intuitivo. Apesar de muitos verem em filmes
americanos super-herdis que voam, o que também nao representa a realidade, pelo fato de ser

recreacao e fora de um contexto educativo, ¢ aceitavel.

Um aluno me perguntou diretamente: por que nao botar as pessoas para o final? Ao que
respondi que ndo seria possivel, pois o hotel estava cheio! Seguida a esta minha resposta outras
falas dos alunos se seguiram, desta vez se alternando entre a negagado e a aceitagdo das ideias
apresentadas, indicando como o conceito de infinito ¢ dificil de ser aprendido rapidamente, e

requer amadurecimento. As reproduzo na sequéncia:

“Isso é de doente! ”’
“T6 quase pegando...’
— O prédio vai cair!

>

Uma aluna me perguntou “quantos andares tem o prédio? ”, ao que eu respondi:
Infinitos! Apds esta resposta, a turma entrou em discussdo negando e ponderando as
possibilidades de infinitos quartos, hospedes e 6nibus; os alunos entraram em “parafuso” ao

mesmo tempo!

ApoOs a exibicdo e discussao deste video, apresentei aos alunos o Paradoxo de Zenao,
com Aquiles e a Tartaruga (OPEN UNIVERSITY, 2017), para discussdo dos infinitésimos,
uma vez que no item anterior discutimos infinitas circunferéncias e infinitas fatias. Aqui o
objetivo foi o de indicar que a espessura das circunferéncias ou das fatias pode ser tdo fina

quanto se queira, ou seja, o conceito de limite foi abordado intuitivamente.

A reacdo dos estudantes a este video foi de aquiescéncia a ideia de que algo pode ir
diminuindo e diminuindo e nunca ser zero. O que pode explicar esta aquiescéncia € que, como

no segundo ano eles ja tiveram contato com o comportamento assintotico de fungdes
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exponenciais de base fracionaria que tendem a zero, esta ideia nao € estranha a eles. Além disso,
tiveram também o estudo de progressao geometria de razao entre 0 € 1 e o célculo de sua soma,

o0 que vai ao encontro do fato que Aquiles completa o percurso.

Como, durante a aula, a discussdo dos infinitos se mostrou urgente, ndo tivemos tempo
de fazer a construgdo informal do conceito de area do circulo com a exploragdo da construc¢ao
do GeoGebra prevista no plano original. Eu apenas disse aos alunos que: a construcao existia e

que seria disponibilizada a eles pelo e-mail da turma.

Para finalizar a aula, propus, como atividade individual, as perguntas finais previamente
elaboradas que ora reproduzo: 1)Na formula da area do circulo estamos incluindo a
circunferéncia ou ndo? 2) No caso negativo, a area ¢ a mesma apoés a retirada de um circulo.
Agora vamos tirando todas as circunferéncias do circulo, uma de cada vez. Ao final, teremos
retirado tudo e a 4rea ¢ zero? 3) No caso afirmativo, qual a &rea da circunferéncia sem o circulo?

Pense e escreva um pouco sobre isso.

Enquanto elaboravam respostas a estes questionamentos os alunos pediram para ver o
video dos circulos continuos novamente. Também mais uma vez a confusdo entre
circunferéncia e circulo se estabeleceu e tive que lembra-los que a circunferéncia ¢ “vazia por
dentro”, o que ndo ocorre para o circulo. Os estudantes perguntaram como seria possivel
responder as trés perguntas propostas, uma vez que as duas ultimas pareciam se excluir; e como
resposta a estes questionamentos encorajei-os a relerem as questdes e a procurarem respondé-

las de acordo com o seu entendimento.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS REGISTROS DOS ALUNOS

Para a analise do material coletado fizemos a reducao dos dados através do agrupamento
das produgdes escritas dos estudantes por semelhanca, disparidade ou complementaridade para
cada uma das trés perguntas propostas. Utilizamos o diario de campo junto aos registros escritos
no quadro pela professora que aplicou a atividade, a fim de triangular as informagdes fornecidas

pelos alunos, no intuito de dar mais clareza a nossa analise.

Foram analisados os registros de 27 alunos. Abaixo, apresentamos as principais
respostas e quando necessdrio para discussdo, agrupamos em categorias de acordo com

similaridades e disparidades, visto que nao foram identificadas complementaridades.
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Em relagdo a questdo 1) Na formula da area do circulo estamos incluindo a

circunferéncia ou nao?

23 alunos responderam que sim e 4 alunos responderam que nao, o que pode indicar que
alguns ainda permaneceram confusos quanto ao fato de o circulo ser a regido delimitada por
circunferéncia, ou seja, ndo se atentaram sobre a impossibilidade de existir um circulo sem
circunferéncia. Apesar da professora ter feito a distingdo entre os dois elementos geométricos,
como descrito no diario de campo, propositalmente nao foi feita esta observagao na aula de que
ndo seria possivel um circulo sem circunferéncia com a finalidade de ndo influenciar nas

respostas individuais.

No terceiro ano, quando em Geometria Analitica estudarem a equagdo da
circunferéncia, o circulo sera visto como a regiao cuja distdncia ¢ menor ou igual a um ponto
fixo, o que inclui a circunferéncia. Assim, alguns alunos consideraram o circulo apenas como
a regido interior, um conjunto aberto na topologia, e na verdade seria o fecho* desse conjunto,
ou seja, o interior somado a sua fronteira. Para o professor dar o feedback a esse aluno, precisa
recorrer a conceitos mais refinados da Topologia, e de uma maneira didatica e problematizada
apresenta-lo, fazendo uso do HCK. Logo tal fato corrobora com nossa ideia de quem professor
de matematica saber calcular a area do circulo, ndo o prepara para responder este tipo de

questao.

A partir da primeira questao, dividimos os alunos em dois grandes grupos para analise:
os que responderam “ndo “e os que responderam “sim”. O grupo do “ndo” prosseguiu para o
item 2: “No caso negativo, a area ¢ a mesma apos a retirada de um circulo. Agora vamos tirando
todas as circunferéncias do circulo, uma de cada vez. Ao final, teremos retirado tudo e a area é

zero”.

Nesse grupo, os quatro alunos concordaram com o que esta proposto no enunciado, e a
area da circunferéncia sem o circulo seria zero, o que pode ser indicado através do trecho abaixo

do registro do aluno A (Figura 2)

*0 interior ¢ conjunto dos pontos interiores de um conjunto A. Um conjunto aberto ¢ aquele que s6 possui pontos
interiores. A fronteira ¢ o conjunto dos pontos tais que em qualquer bola centrada neles de raio € existem pontos
do conjunto A e pontos do complementar de A. O fecho do conjunto ¢ a unido do seu interior com a sua fronteira.
(GIRALDO, 2017)
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Fonte: Autoras

Os quatro alunos tiveram ideias similares, de que mesmo havendo infinitas
circunferéncias dentro do circulo, a medida que sdo retiradas, estamos retirando “bordas” de
espessura minima (circunferéncias) e esse processo repetido infinitas vezes chega a zero. Aqui,
nos parece que eles compreendem a ideia de que pode existir um limite zero em uma sequéncia
decrescente, ou seja, de um numero real que representa area total sendo retirado infinitésimos
resultaria em zero. Porém, no inicio da aula a professora disse que a circunferéncia nao possui
area, e sim comprimento. Assim, este grupo teve dificuldades em assimilar a ideia de que ndo
faz sentido falar de area de circunferéncia, e atribuiram um valor infimo a essa “area”, chegando

ao resultado zero.

Inferimos que talvez estes alunos tenham sido influenciados pelo primeiro video da
demonstragdo de area do circulo, onde o mesmo tem varias circunferéncias internas
desenroladas e reagrupadas de maneira a formar um tridngulo. Assim, de acordo com o video,

o circulo seria um conjunto de infinitas circunferéncias.

No segundo grupo, os 23 alunos que responderam sim, prosseguiram ao item 3: “No
caso afirmativo, qual a area da circunferéncia sem o circulo? Pense e escreva um pouco sobre
isso”. Devido a pluralidade de justificativas, dividimos as respostas em categorias de acordo

com similaridades e disparidades. Nao foi identificado complementaridade nas respostas.

Dentro da categoria: Ndo ¢ possivel calcular a area, Sete alunos responderam que nao
¢ possivel calcular a area da circunferéncia sem o circulo pois estara vazia, o que pode ser

ilustrado na fala do aluno B (Figura 3):

5 Utilizamos as letras A, B e C para preservar o anonimato dos sujeitos da pesquisa.
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Figura 3: Resposta do aluno B

Fonte: Autoras
Diferente do primeiro grupo (grupo do “ndo”), aqui os alunos parecem entender o
conceito circulo como regiao delimitada pela circunferéncia, e que nao faz sentido falar em area
de circunferéncia, e sim em comprimento. Logo a férmula da drea ndo seria aplicada, at¢ mesmo

porque qual seria o comprimento do raio nesse caso?

Na categoria: drea igual a 2nr, doze alunos responderam que € possivel calcular a area
da circunferéncia sem o circulo, e a mesma vale 2xr, o que pode ser ilustrado pela fala do aluno

C (Figura 4):

Figura 4: Resposta do aluno C
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Fonte: Autoras
Este grupo, que representou a maioria dentro dos que responderam “sim”, foi de dificil
inferéncia. Apds discussdes, optamos por descrever possiveis entendimentos, tendo em vista

que hé mais duvidas do que certezas de nossa parte.

Pelo exposto, nos parece que compreenderam conceito de que a area do circulo inclui a
circunferéncia, pois responderam sim a questdo 1. Porém associaram a formula do comprimento
da circunferéncia a area. Isso pode ter ocorrido por conta do video da demonstragdo da area do
circulo apresentado, e os alunos podem ter entendido que sem o circulo ndo ha infinitas
circunferéncias dentro, apenas uma, a de fora, e que ao desenrolar, restaria apenas um segmento

de comprimento2nr, que seria a base do tridngulo.

Aqui, percebemos que as vezes um recurso didatico, que normalmente € visto como um
facilitador da aprendizagem, mesmo com objetivos a serem alcancados bem definidos, pode na

verdade conduzir a ideias incorretas, funcionando de maneira contraria ao esperado.

¢ Transcri¢do: “Ndo tem como, pois o cdlculo estd vazio ndo tem niimeros para cdlculo, impossivel
calcular a drea da circunferéncia sem o cdlculo. ”
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Todas as disparidades ocorreram com os alunos que responderam sim: um aluno

afirmou que € possivel calcular a area da circunferéncia sem o circulo, € a mesma ¢ 2nr?.Pelo
fato do aluno ndo ter justificado tal resposta, ndo identificamos se ele confundiu uma das
formulas (circulo ou circunferéncia) ou escreveu uma delas (a 4rea ou o comprimento) de

maneira incorreta.

Outro aluno respondeu que nao conseguiu pensar na justificativa, podendo indicar que
o aluno permaneceu sem agao e confuso diante da questdo, o que pode ter sido ocasionado pelo
fato de que tais conceitos ndo sdo simples de assimilar, principalmente em apenas uma aula. E
importante ressaltar que na escola basica normalmente ndo se discutem tais ideias, € o aluno
ndo estd acostumado a refletir, pode estar mais familiarizado com respostas fechadas e outros

tipos de propostas.

Ainda houve um aluno respondeu que ndo ¢ possivel encontrar um valor pois ¢ infinito.
Aqui ndo identificamos se o aluno quis dizer que a area da circunferéncia ou do circulo ¢
infinita. Em ambos os casos, ele pode nao ter compreendido a delimitagdo da figura, ou nao
compreendeu o conceito de limite. Ele também pode ter pensado que tirando a circunferéncia,

a regido se espalhou e o circulo ficou aberto e sem limitacdo, tendo 4rea infinita.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato teve como proposta apresentar a nog¢ao intuitiva de limite para
compreender a area do circulo, amparado na noc¢ao de infinito e no método de exaustdo. Ao
longo do trabalho buscou-se uma abordagem problematizada, diferente do convencional, uma
vez que a proposta incluiu o uso de videos, material concreto e reconhecer os conhecimentos
dos alunos, fomentando debates para compreender as ideias, para além do foco nos

procedimentos.

E importante destacar que a atividade foi realizada dentro do tempo proposto no
planejamento e houve algumas alteragdes no momento de aplicagdo com a intengdo de atender

as demandas que foram surgindo como o tempo disponivel.

Sabemos que os conceitos abordados demandam tempo de amadurecimento, indo além
de uma aula. Assim, ndo pretendemos com esta proposta de atividade que os alunos tenham
compreendido e interiorizados muitos conceitos abordados, mas serviu para desperta-los para

uma visdo problematizada da matematica, além de abrir precedentes para outras discussoes
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afins. E certo que os alunos desta turma que cursarem uma graduacdo na area de exatas, ja
chegardo a universidade mais familiarizados com esses conceitos, necessarios as disciplinas

como Calculo Diferencial e Integral, por exemplo.

Consideramos também que o video da demonstragdo da area do circulo com o desenrolar
de circunferéncias formando um triangulo pode ter confundido algumas ideias, e nos parece
melhor utilizar somente o de método de exaustdo em uma primeira aula, funcionado aqui como
uma sugestao para possiveis futuras atividades. Talvez com os conceitos mais sedimentados o

video poderia ser utilizado.

Esta proposta foi inesperada, saindo no planejamento diario da disciplina da professora
regente, colocando-nos fora de zona de conforto no planejamento e execucdo, uma vez que
demandou de todos, mas especialmente da professora Daniela que aplicou a atividade, muitos
saberes docentes, em especial SCK e HCK. Tal fato ficou evidente no diario de campo, pois
durante as falas da professora percebe-se que a todo momento ela reposicionou etapas e deu
feedback aos alunos, e para tanto ela precisou conhecer ideias da analise, fazendo uso da visao
panoramica descrita no HCK e da matematica problematizada. Isto confirmou que para ensinar
matematica escolar ndo basta apenas saber o conteudo da escola basicas, mas conteidos mais

avancados e estratégias de ensino (outros saberes docentes).

A partir da experiéncia, deixamos também algumas sugestdes que podem dar
continuidade ao tema. E interessante apresentar também a construgio informal do conceito de
area do circulo com a exploracgdo da construcdo do sofiware GeoGebra. Para tanto localizamos
um material com este fim, (MACHADO, 2017). Ainda ¢ possivel acrescentar, em video, uma
ideia intuitiva do método da exaustdo para a area do circulo (MATHEMATICS ONLINE,
2017), seguidos de algumas perguntas disparadoras para o debate da ideia de limite usando o
circulo, a saber: K possivel haver a subdivisio de algo em infinitas partes? Uma pizza por

exemplo? Seria possivel termos uma pizza infinita?

Para ndo concluir, esta foi uma atividade que muito nos agradou, pois deu mais sentido
ao curso da Analise ao possibilitar uma conexdao com a nossa pratica. Esperamos ter mais
experiéncias como esta, € que mais professores possam trabalhar com a matematica de maneira

problematizada, olhando para matemadtica elementar de um ponto de vista superior.
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RESUMO

A Educagdo Interprofissional em Saude (EIP) pode ser traduzida como a interagdo entre
individuos de duas ou mais profissdes em busca de um conhecimento colaborativo, visando a
melhoria da qualidade da assisténcia em satide. Este estudo tem como objetivo avaliar a
literatura cientifica com relacao a Educagao Interprofissional na graduagao e pos-graduacao da
area da saide no Brasil. Trata-se de uma revisdo integrativa em que foi realizada busca
bibliografica nas bases de dados PubMed e Scientific Electronic Library Online (Scielo)
utilizando os descritores “Educagdo Inteprofissional” e “Brasil”. Foram escolhidos textos
completos disponiveis, dos ultimos cinco anos, publicados na lingua inglesa, portuguesa e
espanhola. De um total de 72 artigos encontrados nas bases de dados, restaram ap0s a avaliagao
de titulos, resumos e textos na integra, 10 artigos para discussdo na presente revisao. Os
resultados demonstram a importancia da EIP como uma iniciativa que vai contra o modelo de
formagdo uniprofissional e fragmentado, uma vez que a partir de uma disciplina integradora
gera vivéncias e aprendizagens mutuas entre pessoas durante e apos a graduacdo. Apesar da
adogao de EIP nas Institui¢des de Ensino Superior e/ou implementagdao da disciplina nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo influenciarem positivamente
académicos e professores, varias barreiras podem ser observadas, como a dificuldade de
alinhamento entre comunidade, ensino e servigo, a falta de compatibilidade curricular dos
cursos da area da saude e ainda dificuldades em relagdo ao tempo, carga horaria e inflexibilidade
curricular encontrada em algumas universidades.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Inteprofissional; Brasil; Educa¢ao Superior
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INTRODUCAO

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) conceitua Educacgdo interprofissional em
Saude (EIP) como: “quando duas ou mais profissdes aprendem sobre os outros, com os outros
e entre si para a efetiva colaboragdo e melhora dos resultados na saude” (OMS, 2010, p. 13).
Compreende-se entdo que essa proposta pedagdgica, EIP, tem como base a interagdo entre
individuos de duas ou mais profissdes em busca de um conhecimento colaborativo, tendo como
finalidade a melhoria da qualidade da atencao em saude (NUTO et al., 2017). Essa estratégia
visa a formagdo de profissionais capacitados a trabalhar em equipe, com responsabilidades
compartilhadas e com entendimento da interdependéncia e reciprocidade entre as diferentes
areas de atuagdo (TOMPSEN et al., 2018). Além disso, deve auxiliar a promogao de respeito e

tolerancia entre os profissionais (REEVES et al., 2018; TOMPSEN, 2018).

A EIP ¢ um tema recente que exige novos saberes e habilidades no que tange a formacao
docente, constituindo mais um desafio para sua ampliagdo (SANTOS et al., 2018). A partir da
EIP ¢ possivel ter atendimentos e praticas em equipe menos hierarquizadas ¢ fracionadas,
voltadas a integralidade e resolutividade do cuidado em saude dos pacientes (TOMPSEN et al.,
2018). Ainda que as evidéncias cientificas tenham mostrado o aumento desse tipo de ensino, a
EIP ainda ¢ heterogénea no mundo, e no caso do Brasil, as experiéncias com a EIP ainda sdo
pouco frequentes nas Instituigdes formadoras dos profissionais da saide (CORREA et al., 2019;

SANTOS et al., 2018).

Apesar das mudancas culturais nas metodologias de educacao, a perspectiva de ensino
vertical e individualizado, para transmissdo de conhecimento, se mantém no ensino superior
(AMARAL et al., 2018). Existem inumeros entraves que contribuem para essa situagao, como
a fragmentacdo do ensino, a divisdo técnica do trabalho, a valorizagao da especializacao, bem
como os esteredtipos de cada profissdo, comprometendo a sua qualidade da aten¢do a satde e

produzindo insatisfagdo em profissionais e usudrios (FIGUEIREDO et al., 2018).

Em contrapartida, a complexa organizagao dos servigos de saude e as novas demandas
da populagdo nesse ambito exigem um trabalho colaborativo em detrimento de uma atuagdo
isolada e independente dos profissionais (TOMPSEN et al., 2018). Portanto, o presente estudo
tem como objetivo avaliar a literatura cientifica com relacdo a Educacdo Interprofissional na

graduagdo e pés-graduagdo da area da satde no Brasil.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo integrativa sobre a Educagdo Interprofissional no Brasil. Para
tal, foi realizada busca bibliografica nas bases de dados PubMed e Scientific Electronic Library
Online (Scielo), utilizando os descritores “Educacdo Inteprofissional” e “Brasil”. Foram
escolhidos textos completos disponiveis, dos tltimos cinco anos, publicados na lingua inglesa,
portuguesa e espanhola. Um total de 72 artigos foram encontrados somando as duas bases de
dados. Os critérios de exclusao foram a duplicidade de artigos nas bases e artigos que nao
tratavam da educagdo interprofissional dentro da graduacdo ou pods-graduagdo. Foram
selecionados, entdo, dez artigos, sendo nove na SciELO e um na Pubmed, que se encontravam

dentro da tematica e objetivo do estudo (Figura 1).

Figura 1 — Fluxograma de selegdo dos artigos da revisdo de literatura
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Artigos incluidos para
sintese
n=10

Fonte: Autores
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Os dados relativos a autor, ano de publicacdo, objetivo, instrumento de avaliacao

empregado e resultados dos artigos contemplados nesta revisao encontram-se discriminados no

quadro 1.

Quadro 1: Estudos avaliados na revisdo integrativa dos artigos sobre ensino interprofissional.

Autor Ano
CORREA, 2019
Cyntia  Pace
Schmitz et al.
TOMPSEN, 2018
Natalia
Noronha et al.

NUTO, 2017

Sharménia de
Aratijo Soares

et al.

Objetivo

Investigar quantas escolas
brasileiras de medicina e fisioterapia
possuem em seus curriculos
iniciativas e cursos relacionados a
EIP, avaliando as barreiras e fatores
associados a sua implantagdo e
comparando as diferencas entre os

dois programas.

Identificar experiéncias curriculares
de EIP e avaliar a disponibilidade de
estudantes/egressos da graduacdo
em Odontologia para o aprendizado

interprofissional.

Avaliar a disponibilidade para
aprendizagem interprofissional de
estudantes do Centro de Ciéncias da
Satde da Universidade de Fortaleza,
refletindo sobre a EIP (Educagdo
Interprofissional) no  curriculo

integrado

Instrumento de
avaliacao

utilizado

Questionario
eletronico

proprio

for

Interprofessional

Readiness

Learning
Scale (RIPLS-
40)

for

Interprofessional

Readiness

Learning
Scale (RIPLS-
40)

Resultado

Pelo menos 68,4% das escolas médicas e 79,2% das
escolas de fisioterapia possuem iniciativas de EIP,
embora o nimero de cursos obrigatdrios e estagios
ainda sejam baixos. Apesar de reconhecer a
importancia do EIP na educagdo em saude, os
representantes das escolas percebem como barreiras a
falta de integracdo entre os cursos, associados a
cronogramas e falta de

incompativeis suporte

institucional.

Atividades de EIP foram observadas nos estagios
curriculares (20,4%), atividades extracurriculares
diversas (17%), de extensdo (13,6%) e pesquisa
(7,6%). Resultados da RIPLS mostraram estudantes e
egressos com atitudes positivas para EIP, ainda que
tenha sido verificada entre

ndo associagdo

participagdo em atividades de EIP e maior

disponibilidade para aprendizagem compartilhada.

Da amostra, participaram 186 (24,2%) homens ¢ 584
(75,8%) mulheres. Houve significancia estatistica (p-
valor = 0,0082) em relagdo a média superior das
mulheres (109,27) em desenvolver competéncias
colaborativas em comparagdo aos homens (107,5).
Também foi observado um decréscimo do escore de
competéncias colaborativas com o aumento do grupo
etario. A média geral de desenvolvimento de
competéncias colaborativas de todos os participantes
da pesquisa foi de 108,8, ndo havendo diferenca
significativa por curso. O estudo aponta que os
estudantes alta

ingressantes apresentaram
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FIGUEREDO,
Wilton

2018

Nascimento et

al.

AMARAL, 2018
Vitéria Ferreira

do et al.

SANTOS, 2018
Lucas Cardoso

dos et al.

BATISTA,
Nildo Alves et

2018

al.

Apresentar e discutir o programa
PermanecerSUS como uma proposta
de educagdo interprofissional para

formagdo em Satde.

Relatar as experiéncias

interprofissionais  vivenciadas no
projeto VER-SUS, em Sobral,

Ceara.

Compreender tal experiéncia de
Educagdo  interprofissional  na

perspectiva dos proprios alunos.

Descrever e analisar criticamente a
experiéncia de formacgéo

interprofissional na graduagdo em

Pesquisa de
campo

etnografica

Historico proprio

Entrevistas
semiestruturadas

propria

Historico proprio

disponibilidade para a educagdo interprofissional,
sendo importante desenvolver essas agdes até o final

do curso.

Os resultados sugerem que o programa desenvolve
competéncias como o trabalho em equipe, a
intercomunicagdo e a solucdo de problemas em
conjunto entre os estudantes; e proporciona integragdo
educacdo e trabalho. Entretanto, os desafios
do PermanecerSUS estdo pautados em proporcionar
melhorias na relagdo comunicacional entre os
estagidrios e profissionais do servigo e investir na

formacdo dos preceptores do estagio.

O projeto constitui-se como um divisor de aguas na
formacdo académica, por ampliar seus diversos
olhares e pela relagdo dialégica com as diferentes
categorias profissionais, gestores e usuarios do SUS.
Uma das contribuigdes mais evidentes ¢é a
oportunidade de construir um espago de formagdo
compartilhado, que permite a execugdo de praticas

colaborativas.

.

Sugerem que a EIP ¢ vivenciada quando o
compartilhamento de saberes entre os pares, oS
trabalhadores e usuarios da satide no contexto no qual
se inserem € uma dimensdo valorizada e destacada no
cotidiano das praticas de ensino-aprendizagem. Os
dados ainda apontaram aprofundamentos que estao no
entorno dos fundamentos essenciais para a
operacionalizagdo dessa estratégia pedagodgica no
ensino da Saude, entre eles, a importincia do

professor.

As experiéncias e as investigagdes relatadas aqui
demonstram que a interdisciplinaridade e as agdes
interprofissionais diversas

estdo presentes nas

atividades e sdo elementos estruturantes do cotidiano
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ELY, Luciane 2018
Ines; TOASSI,
Ramona

Fernanda

Ceriotti.

LIMA,
Wladia
de et al.

Ana 2020

Silva

DA  SILVA, 2015
Jaqueline
Alcantara

Marcelino et al.

Satde em um campus de expansdo

de uma universidade publica federal.

Compreender os significados da

vivéncia entre  profissdes na
atividade de ensino integradora de
uma universidade publica do sul do
Brasil, que acontece em servigos da
Atengdo Primaria a Saude (APS),

analisando seu potencial para a EIP.

Analisar a percepgdo e manifestacao
de competéncias

colaborativas para o trabalho em
equipe entre discentes de

graduag@o em saude que
vivenciaram o modulo integrador do
estagio curricular na perspectiva da

educagio interprofissional.

Compreender as percep¢des de
professores, profissionais de satde e
estudantes sobre a articulagdo da
educagdo interprofissional com as
praticas de saude na Atengdo

Primaria a Saude

Entrevistas
individuais
semiestruturadas,
grupo focal,
observagao
participante e
registros em

diario de campo.

Pesquisa-

intervengao.

Entrevistas
semiestruturadas,

grupos focais.

do campus. A EIP mostra-se potente na formagao em

Saude, articulando ensino, extensdo e pesquisa.

A disciplina integradora representa na UFRS a unica
oportunidade de uma vivéncia entre estudantes e
professores de diferentes cursos durante a graduagéo.
Um dos desafios para o desenvolvimento da EIP,
encontrados neste estudo, refere-se ao contexto da

institui¢do formadora.

A cultura uniprofissional, a experiéncia da integrag@o

das diferentes formagdes e as competéncias
colaborativas foram perceptiveis e manifestadas pelos
discentes nos relatos e nas agdes em equipe
multiprofissional, desenvolvidas com os individuos e
as familias, durante a experiéncia do modulo

integrador do estagio curricular.

Uma triangulagdo dos resultados levou a construgao
de duas categorias: pratica colaborativa centrada no
usudrio e barreiras a educacgdo interprofissional. A
primeira perspectiva indica a necessidade de mudar o
modelo de atengdo e formacdo dos profissionais de
saude, enquanto a segunda revela dificuldades

percebidas pelos stakeholders em relagdo a

implementacao da educac@o interprofissional.

Fonte: Autores

PANORAMA DA EIP NOS CURSOS DE GRADUACAO DA AREA DE SAUDE NO

BRASIL

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Saude

(DCN), implantadas em 2001, terem sido um importante passo em dire¢do a formagao

profissional que se baseie em trabalho em equipe, comunicacao e integralidade, as experiéncias

com a EIP, no Brasil, ainda se mostram deficitarias como mencionada em seis dos dez artigos
selecionados na busca (CC)RREA et al., 2019; NUTOI et al., 2017; SANTOS et al., 2018;
BATISTA et al., 2018; ELY, TOASSI, 2018; SILVA, et al., 2015). Mais da metade dos artigos
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selecionados, afirmam que a introdugdo da EIP nas escolas ¢ feita de maneira pontual e como

matéria eletiva. No entanto, os autores apontam que a efetividade do aprendizado soé ¢ atingida
quando o ensino ocorre de maneira longitudinal, em carater obrigatério, estando presente ao
longo de toda a formagdo e com aplicagdo pratica nas vivéncias cotidianas. Além disso, o
desenvolvimento das competéncias colaborativas, que ¢ um dos objetivos da Educagdo
Interprofissional, s6 sera concreto a partir da pratica continua, ndo sendo algo imediato
(CORREA et al., 2019; TOMPSEN et al., 2018; NUTOI et al., 2017; FIGUEREDO et al., 2018;
ELY, TOASSI, 2018; LIMA et al., 2020). Segundo Correa, apesar de a maioria dos cursos da
area da saude ndo possuirem obrigatoriedade curricular no que tange a interprofissionalidade e,
mesmo com todos os empecilhos para a implantacdo da EIP, é estimado que pelo menos 75%
dos cursos de medicina e fisioterapia possuem alguma iniciativa para a educagdo
interprofissional. Isso, contudo, ndo ¢ suficiente, visto que grande parte dos representantes
desses cursos afirma sentir falta de uma maior integracdo curricular, assim como, de apoio

institucional para implementacio de atividades colaborativas. (CORREA et al., 2019).

Segundo Amaral e colaboradores (2018) a educagdo interprofissional ¢ tida como uma
oportunidade de construir um espago de formagdo compartilhado, que permite a execucao de
praticas colaborativas, visto que futuramente os académicos inseridos nas diversas categorias
profissionais irdo trabalhar em equipe. Contribui, ainda, com a constru¢do de relacdes mais
colaborativas entre as diversas categorias profissionais, o que permite potencializar os servicos
de saude e as politicas publicas, de maneira a fortalecer a qualificagdo de profissionais mais
aptos a atuacao interprofissional, além de colaborar com a promogao do respeito, da ética e da

eliminagdo de esteredtipos entre os profissionais (AMARAL et al., 2018).

As competéncias interprofissionais e colaborativas, como respeito as outras profissoes,
o planejamento em conjunto e a tolerancia interferem positivamente na qualidade do ensino dos
cursos da area da sade (NUTO et al., 2017). Segundo os autores, os académicos que estdo em
periodos iniciais e intermedidrios, os que possuem faixa etaria menor (16-20 anos), os que
participam de projetos de extensdo e os que tém, na graduagdo, grade curricular integrativa
apresentam melhores competéncias interprofissionais, como habilidades de trabalho em equipe
e colaboracdo, identidade profissional e atencao centrada no paciente (NUTO et al., 2017). Em
concordancia com esses achados, Tompsen e colaboradores (2018) mostraram que o0s
académicos de Odontologia que estavam na primeira metade do curso (mais iniciantes) tiveram

scores mais altos para trabalho em equipe e colaboracdo na graduacdo, bem como, alunos que
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compartilhado e possuem maiores experiéncias interprofissionais (COSTA et al., 2015).

No ambito da saude, em especial no que tange a Aten¢do Primaria no Brasil, percebe-
se que esta ¢ organizada em um modelo no qual o trabalho em equipe precisa existir, tornando-
se, portanto, um ambiente propicio e privilegiado para a pratica e aprendizagem
interprofissional (SILVA et.al 2015). Na Estratégia Satde da Familia, por exemplo, a
diversidade da equipe clinica, composta por médicos, enfermeiros, dentistas e outros
profissionais, associada ao conhecimento experiencial dos agentes de saude ¢ fundamental para
que haja difusdo do saber, de forma a otimizar os atendimentos e minimizar os problemas
complexos de saide (RAHMAN et al., 2017). Percebe-se, pois, que esse modelo de saude
empregado no Brasil, exige uma formagao de profissionais capacitados para lidar com as
complexidades do sistema de saude. Contudo, as defasagens do ensino, na graduagdo,

configuram-se como empecilho para o exercicio pleno da EIP (FIGUEIREDO et al., 2018).

A superlotacdo ¢ um dos problemas mais evidentes nos servicos de urgéncias
hospitalares no Brasil. Fatores como gestao de baixa qualidade, auséncia de comunicagdo entre
profissionais, problemas estruturais e politicos estdo entre os principais causadores de tais
impasses (FIGUEIREDO et al., 2018). Estes autores acreditam que, caso o paciente seja bem
conduzido dentro do servigo, suas duvidas sejam esclarecidas e, ainda, se os profissionais
atuarem interprofissionalmente, possibilitando assim um atendimento mais completo e de
qualidade, assim como acontece na Bahia, através do programa PermanecerSUS, que conta com
a participacdo de estagiarios advindos de diversos cursos, problemas como superlotacdo e

insatisfacdo do cliente poderiam ser minimizados.

BARREIRAS PARA A IMPLEMENTACAO DA EIP

A vivéncia e experiéncia de uma EIP durante a graduacdo ¢ de grande valia na
constru¢do de um bom profissional. A EIP por sua vez representa o primeiro passo de
aproximacao entre cursos, onde conseguem reconhecer e aprender sobre e com os colegas de
outros cursos. Entretanto, ¢ importante afirmar que sdo muitos os conflitos entre discentes de
diferentes cursos, pincipalmente, entre Medicina e Enfermagem. Desde o inicio da graduagao,
j& sdo expressas pelos estudantes, visdes estereotipadas de cada profissdo. Especialmente no
Brasil, os conflitos mais evidentes sao as diferengas de renda e género que marcam essas

profissdes (SANTOS; SIMONETTI; CYRINO, 2018).
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Além disso, neste estudo também foi possivel reconhecer a influéncia e a importancia

dos docentes na EIP. De acordo com os autores, o corpo docente diversificado pode contribuir
positivamente ou ndo na EIP. Para que essa experiéncia seja positiva ¢ necessario que o
professor/tutor valorize as particularidades de cada profissdo e sua respectiva atribui¢do na
equipe de saude e, também, saiba lidar com as identidades uniprofissionais, ainda presentes em
alguns estudantes como anteriormente citado. Dessa forma, seria construida uma troca de
saberes e uma relacao de respeito mutuo entre os alunos e destes com os profissionais da equipe

de satde (SANTOS; SIMONETTI; CYRINO, 2018).

Devido as insuficiéncias curriculares na graduagdo, no que tange a educacdo
interprofissional, hd uma tendéncia a maior valorizagdo da pos-graduacgdo pelos docentes, ja
que nesse ambiente, a estrutura fragmentada entre os diferentes cursos nas universidades, bem
como, um corpo docente especifico sdo minimizados. Isso possibilita uma maior articulacao

entre as areas e, consequentemente, um maior aprendizado (SILVA et al., 2015).

Ademais, ainda no que se refere a implementacao e execu¢ao da EIP, outras barreiras
podem ser observadas, como a dificuldade de alinhamento entre comunidade, ensino e servigo,
a falta de compatibilidade curricular dos cursos da 4rea da saude e ainda dificuldades em relacao
ao tempo, carga hordria e inflexibilidade curricular encontrada em algumas universidades.

Todos estes fatores impactam negativamente na efetivacao da EIP (TOMPSEN et al., 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A EIP ¢ considerada uma iniciativa contra-hegemoénica ao modelo de formacao
uniprofissional e fragmentado, uma vez que a partir de uma disciplina integradora gera
vivéncias e aprendizagens mutuas entre pessoas durante e apds a graduagdo. Os reflexos dessa
estratégia podem ser percebidos tanto durante a graduagdo como apods a sua conclusio,
conforme os resultados de varios trabalhos sobre o tema. Além disso, a adogdo de EIP nas
Institui¢des de Ensino Superior e/ou implementacao da disciplina nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de graduac¢do influenciam positivamente os académicos e professores.

REFERENCIAS

1. AMARAL, Vitoria Ferreira do et al. Mobilizando estudantes em defesa do Sistema Unico
de Saude (SUS): experiéncias interprofissionais do VER-SUS-Sobral, CE, Brasil. Interface-
Comunicacio, Saude, Educacio, v. 22, p. 1787-1797, 2018.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 118
aprendizagem, Volume 4




e o Y

2. BATISTA, Nildo Alves et al. Educagdo interprofissional na formacdo em Saude: a
experiéncia da Universidade Federal de Sao Paulo, campus Baixada Santista, Santos, Brasil.
Interface (Botucatu) [online]. 2018, vol.22, suppl.2.

3. CORREA, Cyntia Pace Schmitz et al. Current status of Brazilian interprofessional education:
a national survey comparing physical therapy and medical schools. Revista da Associacdo
Médica Brasileira, v. 65, n. 10, p. 1241-1248, 2019.

4. COSTA MV, PATRICIO KP, CAMARA AMCS, AZEVEDO GD, BATISTA SHSS. Pré-
Satde e PET-Saude como espacos de educacdo interprofissional. Interface (Botucatu).
2015;19(Supl 1):709-20. http://dx.doi.org/10.1590/1807-57622014.0994.

5. DA SILVA, Jaqueline Alcantara Marcelino et al. Interprofessional education and
collaborative practice in Primary Health Care. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v.
49, n. SPE2, p. 16-24, 2015.

6. ELY, Luciane Ines; TOASSI, Ramona Fernanda Ceriotti. Integracdo entre curriculos na
educagao de profissionais da Satde: a poténcia para educagdo interprofissional na graduagao.
Interface (Botucatu), Botucatu, v. 22, supl. 2, p. 1563-1575, 2018.

7. FIGUEREDO, Wilton Nascimento et al. Collaborative practices in emergency services in
Health: the interprofessionality of the “PermanecerSUS” Program, Health Department of the
State of Bahia, Brazil. Interface-Comunicac¢ao, Saude, Educacao, 2018.

8. LIMA, Ana Wladia Silva de et al . Percepcao e manifestagao de competéncias colaborativas
em discentes da graduacdo em saude. Rev. Latino-Am. Enfermagem, Ribeirdo Preto, v. 28,
e3240, 2020.

9. NUTO, Sharménia de Araujo Soares et al. Avaliacdo da disponibilidade para aprendizagem
interprofissional de Estudantes de Ciéncias da Saude. Revista Brasileira de Educacao
Médica, v. 41, n. 1, p. 50-57, 2017.

10. OMS. Organizacdo Mundial da Satde. Marco para acdo em educagdo interprofissional e
pratica colaborativa, [Internet]. Genebra: OMS; 2010 [citado 2020 Jun 22]. Disponivel em:
http://new.paho.org/bra/images/stories/documentos/marco_para_acao.pdf

11. RAHMAN, Rahbel; PINTO, Rogério M.; WALL, Melanie M. HIV education and welfare
services in primary care: An empirical model of integration in Brazil’s unified health system.
International journal of environmental research and public health, v. 14, n. 3, p. 294, 2017.

12. SANTOS, Lucas Cardoso dos; SIMONETTI, Janete Pessuto; CYRINO, Antonio Pithon.
A educagdo interprofissional na graduagao de Medicina e Enfermagem em préatica na atencao
primaria a saude: a perspectiva dos estudantes. Interface-Comunicagio, Saude, Educacio, v.
22,p. 1601-1611, 2018.

13. TOMPSEN, Natalia Noronha et al. Educagdo interprofissional na graduagdo em
Odontologia: experiéncias curriculares e disponibilidade de estudantes. Revista de
Odontologia da UNESP, v. 47, n. 5, p. 309-320, 2018.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 119
aprendizagem, Volume 4



http://new.paho.org/bra/images/stories/documentos/marco_para_acao.pdf

CAPITULO 9
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RESUMO

Utilizando a pratica do design thinking como metodologia de ensino, o objetivo deste trabalho
foi analisar se tal método provoca uma reagdo positiva no processo de aprendizagem. Para isto,
realizou uma pesquisa-acao decorrente de uma experiéncia em sala de aula com os alunos do
primeiro periodo do curso técnico de administragdo do instituto federal do sul de minas —
campus Muzambinho. Foi possivel identificar através dos relatos dos alunos e até observando
os comportamentos que eles se envolveram positivamente, demonstrando o desejo de ajudarem
entre si, espirito colaborativo, senso de equipe e preocupacao pelo entendimento de todos os
envolvidos na atividade.

PALAVRAS-CHAVE: Design thinking, método de ensino, atuacdo docente, aprendizagem,
experiéncia de ensino, metodologia ativa.

1. INTRODUCAO

Brown e Jocelyn, (2010) define que “a evolugdo do design ao design thinking € a historia
da evolucdo da criacdo de produtos a analise da relagdo entre pessoas e produtos e, por fim,
entre pessoas e pessoas”. Simon (1969), acredita que ¢ a mudanca das condi¢des existentes para
as ideais. E para Martin (2010), o design thinking promove o equilibrio entre o pensamento
analitico e intuitivo, gerando nas organizagdes inovagdes que potencializam a eficiéncia e
competitividade. Ele ¢ um processo de inovacdo centrado no ser humano que enfatiza
observa¢ao, colaboragdo, rapido aprendizado, visualizacdo de ideias, construgdo rapida de
prototipos de conceitos e andlise de negdcios dos concorrentes, para influenciar a inovagao e a

estratégia de negocio (LOCKWOOD, 2009).

Neste estudo considerou a seguinte definicdo de sobre o design thinking, ele ndo ¢é
apenas uma proposta centrada no ser humano, mas ¢ profundamente humana pela propria
natureza, pois se baseia na capacidade do ser humano em: ser intuitivo, reconhecer padrdes,
desenvolver ideias que tenham um significado emocional, ultrapassando as barreiras do

funcional (BROWN; JOCELYN, 2010).
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Desta forma, a sala de aula foi o laboratdrio para a aplicagdo da visdo teoérica a pratica

educacional, sabendo que o docente traz consigo a responsabilidade de formar um profissional
capaz de resolver problemas, ter iniciativa e senso critico; compartilhar, aprender, cooperar e
colaborar; ser criativo, inovar, tomar decisdes rapidas, usar a tecnologia, ter capacidade para
buscar e filtrar os dados em informagdes tteis. Estas sdo habilidades geralmente ndo ensinadas

na escola, mas essenciais para a vida pessoal e profissional.

O papel do professor ¢ de um facilitador no processo de aprendizagem e esta a cargo
dele a responsabilidade de selecionar contetidos e trazé-los para a sala de aula de maneira
desafiadora e suficiente para a tomada de decisao e instigando o aluno a buscar novas fontes de
informagdes. Ao professor cabe a tarefa de indicar os caminhos possiveis oferecendo exemplos
ou formas possiveis para se conduzir uma determinada situacio (MARKHAM; LARMER;
RAVITZ, 2008).

O professor pode apontar um caminho para otimizar o aprendizado e motivar os alunos
a refletirem sobre diferentes abordagens para solucionar problemas complexos, ele deve ser
fonte de inspiracao para elevar o valor do conteudo trabalhado (MAZUR, 2015). O professor
assume em sala de aula um papel motivacional que desafia e estimula os alunos a compreender
0s conceitos propostos, além de buscar informagdes e fazer andlises criticas dos resultados

obtidos (HARTZ; SCHLATTER, 2016).

Diante destas consideragdes o tema deste trabalho ¢: o design thinking como
metodologia para o ensino da Matematica Financeira em um curso técnico de Administracao
do Instituto Federal do Sul de Minas (IF Sul de Minas). O objetivo € a partir da utilizagdo da
pratica do design thinking como metodologia de ensino, analisar se tal método provoca uma
reacdo positiva no processo de aprendizagem da matemadtica financeira do aluno do primeiro

periodo do curso Técnico de Administragdo do IF Sul de Minas. Os objetivos especificos sdo:

* Demonstrar as contribui¢des do design thinking na solu¢do de problemas em sala de

aula;

* Nas fases do design thinking, tentar identificar as principais necessidades de

aprendizagem e com elas criar ideias inovadoras de ensino.

* Verificar o design thinking como metodologia eficiente de aprendizagem.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 A ATUACAO DOCENTE NO CURSO TECNICO DE ADMINISTRACAO

O Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico em Administracdo Subsequente do
Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (PPA), Campus Muzambinho (2016) define que o
curso esta vinculado ao eixo tecnologico de Gestdo e Negocios para a compreensdo das
tecnologias relacionadas aos instrumentos, técnicas e estratégias utilizadas com objetivando a
qualidade, produtividade e competitividade dentro das organizagdes. O curso abrange acdes de
planejamento, avaliacdo e gerenciamento de pessoas e processos referentes a negocios e
servigos presentes em organizacdes publicas ou privadas de todos os portes e ramos de atuagao.

A formacgao visa capacitar um profissional habilitado a pratica profissional, apto a
compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econdmicas € financeiras em ambito
nacional e internacional, nos diferentes modelos de organizacao, assegurando o pleno dominio
das responsabilidades funcionais envolvendo operacdes administrativas relativas a protocolos
e arquivos, confec¢do e expedicdo de documentos e controle de estoques (Projeto Politico
Pedagogico do Curso Técnico em Administragdo Subsequente, IF Sul de Minas, Campus
Muzambinho, 2016).

O curso se preocupa em aplicar os conceitos € modelos de gestdo em fungdes
administrativas, opera sistemas de informagdes gerenciais de pessoal, utiliza inovagdes
tecnologicas, aguca a capacidade critico-analitico para avaliar as implicagdes organizacionais
com o advento da tecnologia da informagao (Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em
Administragdo Subsequente, IF Sul de Minas, Campus Muzambinho, 2016).

Ao finalizar o percurso académico, o profissional Técnico em Administragao estara apto
a atuar em processos administrativos de pequenas, médias e grandes empresas, ou em seu
negocio; executar atividades em areas de recursos humanos, finangas, producao e marketing;
observar procedimentos operacionais da empresa ¢ a legislagdo pertinente; exercer atividades
com espirito empreendedor; executar de forma eficiente trabalhos em equipe promovendo a boa
relagdo e gestao de pessoas; formular estratégias de marketing; permitir o aprendizado relativo
a execucao das fungoes ligadas a producao.

O profissional Técnico em Administracdo serd capaz de valorizar a formagdo para a
acdo de forma ética no ambiente de trabalho e na sociedade; promover estudos e interpretagdes
dos dados quantitativos das empresas a fim de, orientar a tomada de decisdes; promover o

desenvolvimento humano e profissional, como sujeitos corresponsaveis; fomentar a
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criatividade, a iniciativa, a autonomia, a liberdade de expressao, o respeito pela vida, a postura

ética nas relacdes humanas e a valorizacdo da convivéncia em sociedade ¢ nas relagoes
profissionais, com vistas a uma formacao cidada.

Para chegar com éxito até os objetivos propostos no PPC e entregar ao mercado de
trabalho profissionais com os padrdes exigidos aos que exercerdo a funcdo de Técnico em
Administragdo ¢ necessario que haja uma articulagao entre o docente e o estudante durante o
processo de aprendizado. Para isto, o docente assume a postura de mediador do saber com o
uso de diversificadas estratégias metodologicas e avaliativas (CAVEIAO et al., 2015).

Para ser educador, ndo basta ter somente conhecimento sobre sua area especifica, o
aquele que ensina precisa assumir um papel de incentivador do processo de ensino e fazer com
que os alunos sejam motivados a pensar ¢ a desenvolver suas habilidades e competéncias e ndo
apenas ser um mero transmissor de informacdes (AMORIM et al., 2016).

Para a formagao técnica profissional proposta neste curso, o professor deve ser capaz de
descrever praticas profissionais (como, por quem e dentro de que condi¢des uma atividade ¢
realizada), de levar em conta o uso que quer fazer desta descricdo no processo de ensino-
aprendizagem (tipo de apropriagdo e grau de utilizagdo das técnicas) e de estabelecer a diferenga
entre ensinar praticas e ensinar os saberes sobre estas praticas (constru¢do mais ou menos
elaborada, mais ou menos formalizada destas praticas (MACHADO, 2015).

Os cursos de formagdo profissional devem trazer uma abordagem que contemple os
processos educativos e investigativos de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnologicas fundamentais para o desenvolvimento nacional e o atendimento de demandas
sociais e regionais, o que requer o provimento de quadros de formadores com padrdes de
qualificacdao adequados a atual complexidade do mundo do trabalho (MACHADO, 2015).

Os estudantes das escolas de formacdo profissional enfrentardo um mercado de trabalho
desafiador em virtude das mudangas organizacionais, que afetam diretamente as relagdes no
contexto organizacional. Desta forma, os professores se deparam com diferenciadas demandas
de construcao ¢ reestruturagao dos saberes e conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e
intervencoes criticas ¢ criativas na atividade docente, considerando os efeitos das inovacoes
tecnologicas sobre as atividades de trabalho, estudantis e individuais que permeiam os
contextos sociais, culturais, profissionais, académicos deste individuo (CARVALHO
GUEDES; SANCHEZ, 2017; MACHADO, 2015).

O professor precisa primeiramente entender que ensinar vai além de transmitir o

conhecimento, ¢ acima de tudo a construcio de possibilidades para a sua producdo (FREIRE,
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e sete destacam-se:

- O de administrador (quanto ao planejamento, organizagao, coordenagao e avaliagdao do
processo ensino-aprendizagem);

- O de especialista: devido a especialidade em um campo do conhecimento que o
professor universitario necessita;

- O de aprendiz: para que seus conhecimentos se mantenham atualizados;

- O de membro de equipe: diante do envolvimento com seus pares;

- O de participante: ja que o professor participa do processo de ensino-aprendizagem);
o de didata (compreende a arte de ensinar;

- O de agente de socializagdo: por proporcionar aos alunos o aprendizado de valores
sociais.

“Alguns desses papéis necessitam de habilidades e competéncias que vao além do
conhecimento especifico previsto na disciplina ministrada, denotando maior interagdo entre a
teoria e a pratica do exercicio profissional” (CATARINA; LOPES; OLIVEIRA, 2009).

Atencdo especial deve ser atribuida ao professor como um dos responsaveis por um
ensino de qualidade. A falta de preparo deste profissional reflete em padrdes insatisfatorios de
interagdo e dificuldades para lidar com o aluno (VEIGA; LEITE; DUARTE, 2005). O professor
em um modelo de ensino, mais flexivel e dindmico, ¢ uma varidvel importante nas propostas
pedagbgicas e devem assumir o perfil de um profissional criativo e responsavel pelo exercicio
de sua fun¢do (PERRENOUD, 1997). A criatividade pode contribuir para minimizar as
diferengas cognitivas existentes entre os alunos (GARRIDO; CARVALHO, 1999), sendo o
professor capaz de lidar com a ampliagao do acesso e da diversidade promovendo a pratica da
reflexdo critica dentro da sala de aula (VEIGA; LEITE; DUARTE, 2005).

O docente do curso Técnico em Administragdo ¢ um profissional apto a utilizar de
diversos recursos pedagogicos. Estes recursos sdo uteis, pois trazem a sala de aula uma
realidade organizacional que muitos alunos nao tiveram a oportunidade de vivenciar em seu
cotidiano profissional. Vale dizer aqui que, predominantemente sdo alunos que ainda nao estao
inseridos no mercado de trabalho e ndo visualizam a realidade organizacional dentro de uma
empresa formal. Muitos sdo moradores da zona rural da regido e trabalham em negdcios da

propria familia ou em pequenos comércios locais.
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2.2 A APRENDIZAGEM DOS ADULTOS

A aprendizagem ¢ o processo de criar conhecimento. O conhecimento ¢ o resultado da
transagdo entre conhecimento social e conhecimento pessoal. O conhecimento social, ¢ a
acumulacdo objetiva e civilizada de cultura humana, experiéncia; e o conhecimento pessoal € a

acumulacdo da experiéncia subjetiva das pessoas (KOLB, 1984).

A aprendizagem ¢ “o processo no qual conhecimento ¢ criado através da transformacgao
da experiéncia. Conhecimento resulta da combinagao de capturar e transformar a experiéncia”
(KOLB; KOLB, 2009). Assim, ha uma énfase em alguns aspectos da aprendizagem, sendo ela
vista como um processo de adaptacdo aposto ao resultado ou ao conteudo. E o reconhecimento
que a aprendizagem ¢ um processo de transformacao, sendo ele transformado em experiéncia

objetiva ou subjetiva.

Na aprendizagem ha o entendimento que o conhecimento ¢ adquirido pela experiéncia,
associando a teoria a pratica, seguindo da reflexdo sobre as reagdes durante a experiéncia e a
comparando com a realidade. Por fim, neste processo de aprendizagem havera uma proposta de
resgatar o aprendizado por meio da experiéncia e usa-lo em novas experiéncias (HASHIMOTO;

KRAKAUER; CARDOSO, 2018).

O conceito de experiéncia ¢ entendido como um pressuposto de que as pessoas estdo
envolvidas com “ac¢des” e com situagdes da vida e a educagdo como uma “pratica deliberada”,
que enfatiza a responsabilidade de quem ensina a orientar os estudantes a aprenderem a lidar
com problemas pessoais e profissionais (HASHIMOTO; KRAKAUER; CARDOSO, 2018). A
experiéncia ¢ uma vivéncia significativa e vivenciar a experiéncia ¢ um ritmo de absorcdes e
expulsdes, entdo a experiéncia ¢ um vivenciar em que sdo absorvidas e incorporadas as
consequéncias de atos, em que cada um traz em si um significado que foi extraido e conservado

(ARAUJO; DAVEL, 2018).

A aprendizagem de adultos ¢ mais do que processamento cognitivo, ¢ um fendémeno
multidimensional incentivado pela reflexao critica e pelo didlogo, seja com o eu, o outro ou um
e este “aprender-refletir” ¢ um processo que precisa ser promovido em ambientes de
aprendizagem de adultos, pois a reflexdo critica € essencial para a aprendizagem e ainda afirma
que a aprendizagem de adultos ¢ um fendomeno complexo que nunca pode ser reduzido a uma

explicagdo unica e simples (MERRIAM, 2008).
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A aprendizagem ativa, proveniente de um trabalho coletivo, participativo e da pesquisa

na constru¢do do conhecimento, ¢ o que vai de encontro a relagdo professor-aluno-
conhecimento, que ¢ a relagdo transformadora e desfaz a relacdo de dependéncia, entre
professor e aluno, ja que esse proporcionara condi¢des de producdo do conhecimento através

de um esforgo de construgao coletiva (MAFRA et al., 2012).

Kolb (1984), se baseia nos trabalhos de Lewin, Dewey e Piaget, que trouxeram uma
teoria de aprendizagem holistica e integradora, combinando experiéncia, percep¢ao, cognicao

e comportamento, conforme autor:

- Lewin est4d ancorado na experiéncia do aqui e agora, seguido de coleta de dados e
observagao sobre a experiéncia. A experiéncia pessoal € o ponto principal do aprendizado e o

feedback ¢é essencial.

- Dewey avancga sobre o que foi dito por Lewin indo além do feedback, ele traz o
aprendizado como um transformador de impulsos, sentimentos e desejos, de experiéncia

concreta em agdo intencional de ordem superior.

- Piaget conclui que o aprendizado ¢ a interagdo mutua dos processos de acomodagao
de conceitos a experiéncia no mundo e o processo de assimilagdo dos eventos e experiéncias do

mundo nos conceitos existentes.

Considerando as convergéncias entre estes trés autores, Kolb (1984), relata o quao
importante € a experiéncia vivencial no processo de desenvolvimento da aprendizagem e do
conhecimento. Para ele, todo aprendizado ¢ um reaprendizado, um processo continuo
fundamentado na experiéncia com importante reflexo no processo de ensino aprendizagem que
ndo se limita a uma ou algumas fungdes humanas, tais como cogni¢ao ou percep¢ao. Envolve
fungdes integradas de todo o organismo: pensamento, sentimento, percep¢ao, comportamento;

além de envolver certas transagdes sinérgicas entre o individuo e o meio ambiente.

No percurso entre o ensino e a aprendizagem ¢ fundamental que haja o envolvimento e
a participagao tanto dos alunos quanto dos professores. As duas partes devem experimentar uma
acao interdisciplinar sobre as abordagens trabalhadas em sala de aula e neste processo € possivel
que haja duas problematicas referente ao aluno. A primeira ¢ a auséncia de uma atitude ativa,
ou seja, a auséncia de uma postura participativa no ambiente de aprendizagem e a segunda ¢ a
ndo visualizacdo sist€émica, completa e profunda de tudo aquilo que estd em sua volta

(FERNANDES; BINOTTO; DA SILVA, 2015).
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23 O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO CURSO TECNICO DE
ADMINISTRACAO

Com o objetivo de alcancar os resultados planejados de aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias do futuro profissional de Administracdo, em sala de aula,
durante o processo de formagdo do Administrador é possivel utilizar diversas metodologias
como apoio durante o processo de integragdo professores e os alunos (VALDEVINO et al.,

2017).

O processo de construcdo do saber estd em constante aprimoramento € com isso €
possivel obter maior efetividade na pratica académica, desta forma ¢ importante que o docente
conhega e utilize diferentes métodos durante a sua pratica (PLEBANI; DOMINGUES, 2009).

Para as autoras destacam como mais utilizados:

- Aula expositiva, ¢ mais usual, tem baixo custo, ¢ uma apresentacao oral, de forma

logica e estruturada dirigida ao aluno;

- Aula pratica, provoca a interacdo e a observacgao de fendmenos que ocorrem durante o

processo de estudo;

- Trabalho em grupo, estimula o debate e a critica, desenvolve habilidades de

organizagdo e construcao de informagdes;

- Palestras, em que de forma oral apresenta-se um determinado utilizando recursos

audiovisuais;

- Seminarios, em que grupo reduzido de alunos recebe um tema, o investiga, estuda e

posteriormente apresenta os resultados;
- Discussoes, acerca de um tema de forma dinamica conforme a percepcao dos alunos;

- Estudo dirigido, dado sob a orientagdao do professor, ¢ permitido estudar e sanar

davidas sobre o objeto de estudo;

- Dissertagdo, que desenvolve o senso de interpretagdo e faz com que os alunos busquem

a compreensao do estudo e narre as ideias centrais;

- Jogos de empresas, estimulando a compreensao do ambiente empresarial e as variaveis

que inerentes as organizagoes;
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- Resolugdo de exercicios, com um determinado problema estimula o aluno a buscar as

solugoes;

- Simulagdes, para testar determinadas situagdes e as possiveis reagdes que podem, ou

nao, ocorrer;

- Método do role play, jogo de papéis ou dramatizacdo, em que os alunos assumem

papéis, explorando um determinado contexto de estudo;

- Método do caso, os grupos de alunos trabalham em casos, fazendo perguntas,

interpretacdes e respondendo uma série de questdes elaboradas previamente.

Os métodos ativos de aprendizagem alteram o eixo principal da responsabilidade em
sala de aula, o foco ¢ direcionado ao aluno, sendo assim o seu objetivo ¢ fazer com que o ele
assuma a figura principal da relagdo de ensino e aprendizagem, o professor atua como um
contribuinte deste processo (HARTZ; SCHLATTER, 2016). O Quadro 1 demonstra uma
comparagdo entre os papeis desempenhados pelo professor e pelo aluno quando estd em um

ambiente contextualizado que utiliza como abordagem de ensino as metodologias ativas:

Quadro 1 - Papeis do professor e do aluno nas metodologias ativas (HARTZ; SCHLATTER, 2016).

Professor

Aluno

Definir o tema a ser trabalhado, enfatizando
contetidos considerados mais relevantes

Escolher novos contetidos, além daqueles propostos
originalmente

Definir as metas globais de aprendizagem

Participar da definigdo das metas parciais associadas
ao processo de aprendizagem

Propor estratégias de aprendizagem

Propor estratégias de aprendizagem

Definir os critérios de desempenho, esperados para
o produto final do processo de aprendizagem

Propor a forma final para o produto, fruto da
aprendizagem desenvolvida

Definir os prazos globais do processo

Definir prazos parciais das etapas do processo

Definir os critérios de avalia¢do

Contribuir com propostas a respeito da forma e do
processo de avaliagdo

Prover infraestrutura e recursos para o processo de
ensino e aprendizagem

Complementar a infraestrutura e os recursos do
processo, conforme seu interesse e disponibilidade

Atuar como facilitador, mostrando caminhos e
indicando recursos de apoio a aprendizagem

Escolher os caminhos e os recursos para aprender

Dar feedback aos alunos quanto as suas atitudes,
habilidades e conhecimentos

Estruturar os grupos de trabalho e escolher seu papel
no grupo

Fonte: (HARTZ; SCHLATTER, 2016).
O Quadro 1 aponta que as metodologias ativas dividem a responsabilidade pela busca
por recursos e a organizacdo do processo de aprendizagem entre professor ¢ aluno. A adogdo

deste método faz repensar o processo de ensino, e o professor deixa de ser um provedor de
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informagoes, reduzindo aulas expositivas e os alunos assumem a responsabilidade pela busca

detalhada e aprofundada de conhecimentos.

Neste papel, o professor facilita o processo de aprendizagem, se responsabiliza em
selecionar os conteudos para trazé-los aos alunos de maneira desafiadora, instigando-os a
resolver situagdes problematicas, com fundamentagdo na teoria associada ao tema em estudo
(MARKHAM; LARMER; RAVITZ, 2008). O professor deve apontar conteudo suficiente para
a tomada de decisdo, instigando a buscar novas fontes de informacgodes. Ele deve se valer da sua
experiéncia para indicar os caminhos possiveis ndo sendo uma construc¢do da solucio no lugar
do aluno, mas sim a oferta de exemplos ou formas possiveis para se conduzir uma determinada

situagdo (MARKHAM; LARMER; RAVITZ, 2008).

O professor pode trazer como um caminho possivel para otimizar o aprendizado a
apresentacdo de casos reais explicando como foram resolvidos naquela situagdo e instigar que
os alunos a reflitam se a abordagem apresentada ¢ a mais adequada a situacdo. O professor
inspira o aluno em relagdo ao valor do contetido trabalhado(MAZUR, 2015). A figura de fonte
de informacgao perde o lugar e assume um papel motivacional e que desafia e estimula os alunos
a compreender os conceitos propostos, além de buscar informagdes e fazer analises criticas dos

resultados obtidos (HARTZ; SCHLATTER, 2016).

2.4 O DESIGN THINKING COMO METODO DE APRENDIZAGEM

O design thinking inicia pelas habilidades aprendidas pelos designers ao longo do
tempo, a fim de encontrar respostas para as necessidades humanas com os recursos disponiveis,
considerando as restri¢des praticas de cada negocio (BROWN; JOCELYN, 2010). Para os
autores hd um envolvimento dos designers para solucionar problemas sociais e
comportamentais, para eles “a evolucdo do design ao design thinking ¢ a histéria da evolucao
da criagdo de produtos a analise da relacdo entre pessoas e produtos e, por fim, entre pessoas e

pessoas” (p. 39).

O design thinking ¢ a mudanca das condigdes existentes para as ideais (SIMON, 1969)
e promove o equilibrio entre o pensamento analitico e intuitivo, gerando nas organizagdes
inovagdes que potencializam a eficiéncia e competitividade (MARTIN, 2010). E o equilibrio

entre o pensamento analitico e permite que os profissionais, design thinkers explorem diversas
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possibilidades olhando para o futuro através das hipoteses formuladas antes de confirmar ou

negar algo (PEIRCE, 1975).

Em sua obra autor explica a abducdo como o processo para formar hipoteses
explicativas, a deducdo como em algo que deve ser, a intui¢do como algo operatorio, e a
abducao faz sugere como algo pode ser. E para que os fenomenos possam ser aprendidos ou
compreendidos, somente a abducdo pode funcionar como método, o raciocinio abdutivo

formula as hipdteses antes da confirmagao ou negagao de um caso (PEIRCE, 1975).

O design thinking ¢ um processo de inovagdo centrado no ser humano que enfatiza
observacdo, colaboragdo, rapido aprendizado, visualizacdo de ideias, construg¢do rapida de
prototipos de conceitos e analise de negocios dos concorrentes, para influenciar a inovagado e a
estratégia de negdcio (LOCKWOOD, 2009). E Brown; Jocelyn, (2010) complementando
Lockwood (2009), afirma que o design thinking ndo ¢ apenas uma proposta centrada no ser
humano, mas ela é profundamente humana pela propria natureza, pois se baseia na capacidade
do ser humano em: ser intuitivo, reconhecer padrdes, desenvolver ideias que tenham um

significado emocional, ultrapassando as barreiras do funcional.

No processo de design, uma atividade ¢ dividida em etapas em que o designer utiliza
pensamentos divergentes ampliando os limites e a obten¢do de um espago de investigacao a fim
de ampliar o conhecimento sobre o problema. Deste pensamento divergente surge a capacidade
de analise, desenvolve-se a habilidade da observacao, focada em descobrir ideias (JONES,

1978).

A Stanford d.school ¢ uma escola americana onde as pessoas usam o design para
desenvolver o seu proprio potencial criativo e tem como objetivo auxiliar os seus alunos a
usarem o design para promover mudancas onde quer que eles estejam. Esta escola divide o
processo de design em seis partes: entender, observar, definir, idealizar, prototipar e testar. Estas

etapas estdo descritas a seguir:

a) Observar, ouvir, entender — uma forma de levar as pessoas a experimentarem algo
novo ¢ basear-se nos comportamentos com os quais ja estejam familiarizados, sendo assim os
projetos desenvolvidos a partir da abordagem do design thinking devem obter as informacdes a
partir de observagdes, entrevistas, vivenciando os contextos em que as pessoas envolvidas no

problema estdo inseridas (BROWN; JOCELYN, 2010).
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b) Definir, idealizar, criar — ¢ a etapa mais abstrata do processo e vai demandar dos
envolvidos a habilidade de sintese e interpretagao das informagdes coletadas focando nas ideias
possiveis surgidas na etapa anterior. Nesta fase, os envolvidos realizam sessdes de
brainstorming (chuva de ideias) e sugerem as solu¢des concebidas a partir do desejo dos
usuarios. O préximo passo consiste na selegdo das melhores solucdes e ideias trazidas pelos

envolvidos (BROWN; JOCELYN, 2010).

¢) Prototipar, testar, implementar — Nesta etapa os envolvidos no do projeto se
mobilizam para produzir protdtipos rapidos que serdo testados preferencialmente com os
proprios participantes que foram observados e entrevistados nas etapas iniciais do design
thinking, desta forma os pensamentos se materializam e as melhores solu¢des sdo implantadas

e seu impacto ¢ monitorado.
No contexto da sala de aula, as etapas podem ser trabalhadas da seguinte forma:

1) Observar, Ouvir, Entender — os professores constroem uma base de informagdes para
a composi¢ao de novas ideias, determina os objetivos de ensino e os conteudos para que os
envolvidos alcancem os resultados esperados. O entendimento deve ser construido
coletivamente, ¢ comum que haja conflitos por isso sugere o envolvimento de um moderador,
que pode ser o proprio professor que ird iniciar o processo de conducao de como o trabalho serd

realizado.

b) Definir, Idealizar, Criar — nesta fase ha uma mudanga da explicitagao para a aplicagao,
¢ um processo de geracdo de ideias, em que todos vislumbrem o que deve ser feito

desenvolvendo em grupo novas ideias sobre os projetos a serem desenvolvidos.

c) Prototipar, Testar, Implementar — a ideia desta etapa € criar através de um processo
de transformagdao de conhecimento e experiéncias. O conhecimento adquirido e construido
durante todo o processo pode ser visualizado em seu contexto de aplicacdo e, assim, repensado,

recombinado, reconstruido, regulado, assimilado e acomodado.

A seguir sera descrito como o design thinking foi adotado como metodologia de ensino
durante uma aula de matematica para o curso de Técnico de Administragao em uma turma do

1° periodo do Instituto Federal do Sul de Minas — Campus Muzambinho.
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3. METODOLOGIA
3.1 0 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta parte serd mostrado o caminho metodologico percorrido para a construgdo deste
trabalho. A ideia de elaborar este artigo surgiu a partir de debates produzidos em sala de aula
em uma disciplina de mestrado e doutorado sobre o uso do design thinking em diversos
contextos a fim de solucionar questdes complexas com o envolvimento de integrantes de grupos

diversos em empresas, escolas, universidades.

Desta forma, realizou uma pesquisa-acdo decorrente de uma experiéncia de ensino
aprendizagem com os alunos do primeiro periodo do curso Técnico de Administragdo do
Instituto Federal do Sul de Minas — Campus Muzambinho. Durante seis aulas realizadas entre
os meses de marco e abril de 2019 sobre raciocinio 16gico na disciplina de matematica
financeira. A pesquisa-acao tem sido utilizada como método de investigacao e intervengdo em
organizagdes desde de 1940, principalmente quando se trata de assuntos sobre as relagdes
humanas, desenvolvimento organizacional, sociotécnica, psicossociologia, cultura
organizacional, analise institucional, trazendo até uma certa criticidade a essas analises

(THIOLLENT, 1988).

A pesquisa-a¢ao ¢ uma abordagem direcionada para estudar e mudar sistemas sociais.
Desde o inicio da pesquisa-acao até hoje, sdo desenvolvidos projetos que envolvem a influéncia
de cientistas sociais nas organizacgdes, que atuam como pesquisadores e como agentes de
mudanga, e este € o objetivo principal da pesquisa-agdo: associar a pratica de intervencao a

investigagdo propriamente dita (NEWMAN; FITZGERALD, 2001).

O método da pesquisa-acao, neste estudo foi uma forma de tentar introduzir uma pratica
diferenciada durante o processo de ensino aprendizagem sobre um conteudo especifico, além

de tentar mudar de alguma forma um contexto social especifico: a sala de aula.

3.2 0 PROCESSO DE REALIZACAO DA AULA

A preparacao da aula foi realizada pela professora da disciplina e também uma das
autoras deste artigo. Nesta etapa se estabeleceu o contetido a ser trabalhado e em qual turma. O
conteudo escolhido para utilizar o design thinking como método de ensino aprendizagem foi:
quantificadores 16gicos e a negagdo dos quantificadores l6gicos. A turma foi selecionada pela

facilidade de acesso da autora aos alunos.
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Para que uma ideia se transforme em experiéncia, deve ser implementada com a mesma

atencdo com a qual foi concebida (BROWN; JOCELYN, 2010). Seguindo esta premissa, a
diretiva dos autores foi elaborar uma aula em que os alunos, trabalhando em grupos e seguindo
as etapas do design thinking buscassem as solugdes para os exercicios propostos por meio de
debates, trocas de informagdes e novas possibilidades de interagdes e entendimentos durante as

aulas.

Os estudantes, além de discutirem as solucdes entre si, organizaram as apresentagdes
das solucdes encontradas para toda a turma e para a professora, esta situacdo demandou um
forte senso de respeito mutuo em prol das diferencas, paciéncia, capacidade de lideranca de
alguns membros, senso de responsabilidade, preocupacdo com os prazos, administracdo de
conflitos, habilidade de se comunicar eficazmente e confiarem uns nos outros. Algumas das

atividades definidas previamente estdo exemplificadas abaixo:

1) Considere como verdadeira a proposicao: “Nenhum matematico é niio dialético”. Laura enuncia que tal
proposicao implica, necessariamente, que

1. se Pablo é matematico, entdo ele ¢ dialético.

I1. se ftalo ¢ dialético, entdo é matematico.

III. se Vinicius ndo ¢ dialético, entdo ndo é matematico.

IV. se Renato ndo é matematico, entdo nao ¢ dialético.

Das implicagdes enunciadas por Laura, quais estdo corretas?

2) “Toda pessoa que faz exercicios nao tem pressio alta”. De acordo com essa afirmacio é correto concluir
que:

a) se uma pessoa tem pressdo alta entdo ndo faz exercicios.

b) se uma pessoa ndo faz exercicios entdo tem pressdo alta.

¢) se uma pessoa ndo tem pressdo alta entdo faz exercicios.

d) existem pessoas que fazem exercicios e que tém pressdo alta.

) ndo existe pessoa que ndo tenha pressdo alta e ndo faca exercicios.

3) Se todo A é também B, e nenhum C é B, entdo é verdade que

a) nenhum B ¢ A.

b) nenhum A ¢é C.

¢) nenhum A é B.

d) algum B ¢ C.

e) algum A ¢ C.

Além das atividades demonstradas acima os alunos poderiam sugerir € inserir outros
exercicios que considerassem relevante para o entendimento do contetdo. Praticamente nao

existe nenhum truque no kit de ferramentas do design thinker mais agradavel de ser observado

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 133
aprendizagem, Volume 4




ou mais produtivo em termos de resultado que um “desafio de design” (BROWN; JOCELYN,
2010).

Considerando o principal objetivo deste estudo de realizar uma anélise da utilizacdo de
tal método, se ele provocaria de alguma forma uma reacdo positiva no processo de
aprendizagem. Os autores deste estudo estavam confiantes no envolvimento e participagao dos
alunos durante as etapas do design thinking e estariam motivados a se envolverem mais na

solucao dos problemas durante as aulas de matematica e assim alcangar os objetivos esperados.

A seguir, hd uma andlise de cada etapa do processo de design thinking durante a

realizacdo da atividade, considerando o contexto tedrico apresentado neste artigo.

a) Observar, Ouvir, Entender — nesta primeira etapa, com os problemas em maos, 0s
alunos iniciaram as pesquisas. O objetivo era realizar um levantamento dos contetdos
necessarios para estudar, compreender e aprender a fim de resolver as questdes propostas.
Aqueles grupos que consultaram na internet e encontraram conteidos que agregassem ao
aprendizado logo compartilharam os /inks das paginas com os outros colegas utilizando
ferramentas de comunicacao virtual. Além de compartilhar os materiais encontrados alguns
alunos circularam em diversos grupos para explicar pessoalmente os objetivos da atividade,

desta forma foi possivel trocar experiéncias prévias e os entendimentos ja construidos.

Neste momento, observou um envolvimento real dos alunos, além de um grande senso
de colaboragao e respeito mutuo, ndo apenas com aqueles que pertenciam ao mesmo grupo,
mas com a toda a turma. Alguns alunos sentiram a necessidade de ler e tentar entender sozinhos
os problemas propostos, entdo pediram siléncio para se concentrarem e a turma prontamente
colaborou, assim foi possivel reforgar a percepg¢ao de colaboragdo, respeito e capacidade de

trabalhar em equipe considerando e valorizando as particularidades de cada individuo.

b) Definir, Idealizar, Criar — Os grupos realizaram sessdes de brainstorming e um
aspecto interessante observado nesta etapa foi o grande envolvimento e participagdo de todos
os integrantes dos grupos, at¢é mesmo aqueles com perfis mais timidos e mais calados em sala
de aula contribuiram sugerindo as solugdes possiveis para os problemas a fim de tentarem

apoiar todo grupo.

Nesta fase, foi interessante observar que os envolvidos consideravam todas as ideias e
sugestdes sem criar prejulgamentos, preconceitos, risadas ou comentarios desestimulantes.

Desta forma, os alunos se sentiram a vontade para contribuir € mesmo sem conseguir formular
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a solugdo completa tentavam, de alguma forma, apresentar algo que pudesse ser relevante e
expressivo para o grupo. A preocupacgdo dos envolvidos, era acima de tudo gerar e encontrar

boas ideias e solugdes para os problemas.

Um dos grupos, criou nesta etapa uma espécie de passo a passo para a solucao dos
problemas, foi como um guia orientador que eles tentariam seguir durante a proxima etapa.
Esse passo a passo foi sugerido por uma aluna, integrante do grupo, outros dois integrantes
inicialmente ndo concordaram, argumentando que para cada tipo de exercicio seria exigido uma
maneira diferenciada de conduzir a solucdo, ndo sendo possivel criar um tnico padrao. Outros
trés participantes, incluindo a aluna que sugeriu o “guia”, argumentaram os beneficios do
mesmo em relagdo a tempo, assertividade e objetividade, entdo todos concordaram e seguiram

em frente.

Os outros grupos pensaram em formas diversas de se organizarem para a entrega da
atividade o quanto antes e 0 mais correta possivel, porém o unico grupo com uma estratégia
previamente elaborada foi o citado acima. E importante dizer que neste momento, nio é possivel
ainda avaliar se os planos e a estratégia dos grupos surtirdo algum efeito ou proporcionara um
melhor resultado, mas até aqui, foi possivel observar novamente o senso de colaboracdo e
respeito entre todos os alunos, a maior preocupacdo era fazer com que todos se envolvessem

para conseguirem resolver os exercicios.

¢) Prototipar, Testar, Implementar — os grupos se organizaram neste momento para
testar a solugdes que os integrantes elaboraram para decidir qual era o mais correto para
entregar, alguns grupos se organizaram em subgrupos e se mobilizaram para produzir resultados
rapidos que seriam verificados pelos outros participantes desta forma os pensamentos se

materializam e as melhores solugdes foram apresentadas para toda a turma.

Analisando a realizacdo completa da atividade usando o design thinking como
metodologia de ensino foi possivel perceber que os discentes aceitaram com muita facilidade e
se envolveram plenamente em uma atividade com padroes diferentes dos oferecidos

normalmente, conforme transcrito abaixo a partir de alguns relatos:

“Professora essa aula foi 6tima, ¢ muito melhor fazer os exercicios assim, a gente

entende muito melhor” (aluna do curso).

“Nem deu para perceber o tempo da aula passando, todo mundo participa e aprende

mais. Gostei muito dessa atividade” (aluno do curso).
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“No comego pensei que ndo ia dar certo, todo mundo querendo falar ao mesmo tempo

e querendo resolver tudo rdpido, mas depois quando nos organizamos, as coisas comegaram a
andar e foi possivel perceber que todo mundo do grupo sabia um pouquinho e juntando tudo

conseguimos chegar ao resultado” (aluno do curso).

“Todos os professores podiam dar aulas diferentes assim, prende mais nossa atencao e
mesmo cansado de trabalhar o dia todo eu consegui ficar até o final da aula e ainda entendi o

conteudo” (aluno do curso).

“Professora, onde vocé€ aprendeu a dar essa aula? Foi diferente e ndo ficamos cansados,

foi mais facil entender a matéria e fazer os exercicios” (aluna do curso).

uma experiéncia de sucesso demanda a participagdo ativa do consumidor, precisa
demonstrar-se auténtica e cativante e cada ponto de contato precisa ser executado com atengao
e precisio (BROWN; JOCELYN, 2010). Neste experimento foi possivel perceber e reforgar
com os relatos dos alunos, como € possivel adquirir novos conhecimentos mesmo sem vivenciar
um modelo de aula tradicional, como as aulas expositivas. O aluno se posiciona como o ator
principal e demonstra maior engajamento durante o seu processo de aprendizagem, além de

estabelecer relacdes entre os colegas, estimulando discussdes, a reflexdo e a criatividade.

Talvez a oportunidade mais importante para impacto de longo prazo seja por meio da
educacdo (BROWN; JOCELYN, 2010). Os designers aprenderam alguns poderosos métodos
para chegar a solugdes inovadoras. Como podemos utilizar esses métodos nao apenas para
educar a proxima geragdo de designers, mas também para pensar em como a educagdo pode ser

reinventada visando liberar o amplo reservatorio de potencial criativo humano?

E ainda ao que se refere a aplicacdo do design thinking em escolas deve ser de
desenvolver uma experiéncia educacional que nao destrua a inclinacao natural das criancas de
experimentar e criar, mas incentivar a desenvolver essa inclinagio (BROWN; JOCELYN,
2010). E foi possivel notar neste estudo a potencial e capacidade de criagdo, inovagao,
engajamento e senso de equipe e responsabilidade entre os alunos para que o resultado esperado

fosse uma entrega mais perfeita possivel.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Norteados pelos objetivos esperados, considerando o referencial tedrico como

orientador das praticas realizadas em sala de aula e refletindo o design thinking como um
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processo de inovagdo centrado no ser humano e considerando que o ele ndo ¢ apenas uma

proposta centrada no ser humano, mas profundamente humana. Baseado na capacidade do ser
humano em: ser intuitivo, reconhecer padrdes, desenvolver ideias que tenham um significado
emocional e ultrapassar as barreiras do funcional, os autores chegaram as conclusdes

apresentadas a seguir.

Considerando o objetivo geral que analisou se a pratica do design thinking como
metodologia de ensino provocaria uma reagdo positiva no processo de aprendizagem da
matematica financeira do aluno do primeiro periodo do curso Técnico de Administragdo do IF
Sul de Minas. Foi possivel identificar através dos relatos dos alunos e até observando os
comportamentos em sala de aula que a grande maioria, ou se nao todos, se envolveram de forma
muito positiva, demonstrando durante toda a atividade o desejo de se ajudarem, o espirito
colaborativo, o senso de equipe e uma grande preocupacdo pelo entendimento de todos os

envolvidos na atividade.

Analisando cada um dos objetivos especificos foi possivel concluir que o uso do design
thinking pode de fato contribuir para o envolvimento dos alunos durante a constru¢ao das

solugdes de problemas propostos em sala de aula.

Conforme demonstrando neste estudo, nas fases do design thinking foi possivel
identificar que a sua utilizag¢do ¢ de fato uma ideia inovadora de ensino e consegue alcangar as
principais necessidades de aprendizagem além de agugar a interacao entre os proprios alunos a

fim de obterem a solucdo dos problemas propostos.

Neste experimento o design thinking foi de fato uma metodologia eficiente de
aprendizagem, porém os autores sugerem que a proposta desta aula seja realizada em outras
turmas, de outros cursos com alunos de diferentes perfis, para que possa confirmar com
seguranca tal eficiéncia. Os autores consideram que como este experimento foi realizado em
uma Unica turma ndo possivel afirmar com seguranga se a metodologia teria 0 mesmo resultado

e efeito em outras turmas, com outros conteudos e até em outras disciplinas.

Sendo assim, os autores sugerem a realizacdo de outras aulas com esta metodologia e
durante as atividades o docente deve observar atentamente as reagdes e registre os relatos

espontaneos dos alunos para uma possivel analise comparativa entre os experimentos.
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CAPITULO 10

A NECESSIDADE DE CAPACITACAO DE DOCENTES PARA A PROMOCAO DAS
HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL
CONTEMPORANEO

Caio Rodrigues Pinheiro, Graduando em Licenciatura em Quimica, IFSP-Suzano
Gustavo Vieira dos Santos, Graduando em Licenciatura em Quimica, IFSP-Suzano
Madalena Alves Vieira, Professora Mestre do curso de Licenciatura em Quimica,
IFSP-Suzano

Debora Ayame Higuchi, Professora Doutora do curso de Licenciatura em Quimica,
IFSP-Suzano

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo buscar na literatura elementos que justifiquem a
necessidade de um maior investimento em formagdes continuadas de professores voltadas a
tematica das habilidades socioemocionais e de como promové-las em sala de aula. Os achados
dessa busca apontam que tanto em termos legislativos, como os documentos norteadores da
educagdo nacional, quanto em termos bibliograficos, mostram uma maior exigéncia por parte
da sociedade contemporanea com relagao ao trabalho de docentes, uma vez que € incumbido a
esses, também, a responsabilidade pelo desenvolvimento socioemocional dos educandos,
mesmo nao havendo capacitagdo adequada do profissional para exercer tal fungao.

PALAVRAS-CHAVE: formacgao inicial de professores, habilidades socioemocionais.
INTRODUCAO

Tendo em vista que, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o
documento normativo que vigora em territorio nacional, faz-se necessario que as escolas
desenvolvam suas atividades tendo essa como referencial, contemplando os itens nela descritos
e, entre eles, as habilidades socioemocionais, que sao constituidas por elementos da inteligéncia
emocional (inteligéncia intrapessoal) e das habilidades sociais (inteligéncia interpessoal). Nesse
sentido, a presente pesquisa teve como objetivo buscar na literatura elementos que justifiquem
a necessidade de um maior investimento em formagdes continuadas de professores voltadas a

tematica das habilidades socioemocionais e de como promové-las em sala de aula.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICO-FILOSOFICA

O termo inteligéncia emocional tem sido citado com grande frequéncia em pesquisas de
diversas areas, como a psicologia, medicina, pedagogia, entre outras, e nelas muito se discute

sobre como defini-lo de forma mais apropriada, qual a sua importincia para a sociedade atual
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e como desenvolvé-la em cada individuo. Entretanto, mesmo que apare¢a com frequéncia em

pesquisas atuais, a expressao nao ¢ tdo contemporanea quanto se pensa. Segundo Cobéro, Primi
e Muniz, mesmo que a discussdo tedrica relacionando inteligéncia e emogao tenha se iniciado
no ano de 1990 pelos académicos Peter Salovey e John Mayer, o termo ja havia sido utilizado
antes, por Wayne Payne, quando, em 1985, fez uso em sua tese de doutorado, relacionando
emocao e inteligéncia de forma filosofica (2006). Porém, foram Salovey e Mayer que se
aprofundaram no tema de forma empirica, partindo de estudos que ja haviam abordado o

conceito de inteligéncia.

Dentre tais estudos, pode-se citar o do psicélogo norte-americano Lewis Terman, no
inicio do século XX, que desenvolveu o primeiro formulario para avaliagdo de QI (quociente
de inteligéncia) e, durante a Primeira Guerra Mundial, aplicou-o em cerca de 2 milhdes de
americanos a fim de classificad-los em termos de inteligéncia (GOLEMAN, 2011). Essa
ferramenta foi, durante muito tempo, o principal instrumento de “mensuracao de inteligéncia”,
até que ao final do século XX, o psicologo Howard Gardner idealizou a Teoria das Inteligéncias
Multiplas que considerava a inteligéncia humana como sendo composta por diversas facetas
que sdo interdependentes e complementares umas as outras (MARIN et al, 2017), a saber:
inteligéncia linguistica; inteligéncia logico-matematica; inteligéncia musical; inteligéncia
visuo-espacial; inteligéncia naturalista; inteligéncia cinestésico-corporal; inteligéncia

interpessoal e inteligéncia intrapessoal.

A partir dos estudos de Gardner, os académicos John Mayer e Peter Salovey
desenvolveram o conceito de inteligéncia emocional de modo a vincular a emocdo a
inteligéncia, rompendo, assim, com a dualidade razao e emocao e considerando-as como partes
integradas e indissociaveis dos construtos cognitivos (MARIN et al, 2017). Dessa forma, os
autores da inteligéncia emocional a descrevem como sendo a capacidade de perceber
acuradamente, de avaliar e de expressar emocdes; a capacidade de perceber e/ou gerar
sentimentos quando eles facilitam o pensamento; a capacidade de compreender a emogao e o
conhecimento emocional; e a capacidade de controlar emogdes para promover o crescimento
emocional e intelectual (MAYER; SALOVEY, 1997, p. 15 apud GOMES; SIQUEIRA, 2010,
p. 32).

Tendo em vista o carater afetivo que permeia as habilidades cognitivas para o
processamento de informagdes, a inteligéncia emocional tomou forma e foi cindida em cinco

nichos de habilidades basicas e interdependentes, sendo elas: (a) autoconsciéncia: capacidade
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do individuo em “perceber, observar, discriminar e nomear seus proprios sentimentos”; (b)
automotivagdo: potencial em “criar meta para si mesmo, mantendo-se entusiasmado com os
objetivos pessoais”; (c) autocontrole: aptidio em “desenvolver competéncias pessoais €
administrar sentimentos com intuito de alcangar metas anteriormente estipuladas”; (d) empatia:
qualidade em “perceber de forma acurada os sentimentos dos outros”; e (e) sociabilidade:
competéncia em “iniciar, manter ¢ aprofundar relacdes sociais, de substituir sentimentos
negativos por outros positivos em relacdo aqueles que o cercam, fazendo com que os
relacionamentos tornem-se mais verdadeiros, profundos e extensos” (GOMES; SIQUEIRA,

2010, p. 32-33).

Nesse sentido, o conjunto de habilidades que compodem a inteligéncia emocional s3o
indispensaveis para que haja uma percepcao integral do individuo sobre si proprio. Contudo,
para viver e conviver em sociedade faz-se necessario, também, saber como se relacionar com
os demais individuos que a compdem. Para tal, emergem dos estudos de Zilda Del Prette e
Almir Del Prette as habilidades sociais (HS), que se tratam de comportamentos e atitudes
adotados por individuos em meio a situagdes interpessoais, que visam maximizar os ganhos e

minimizar as perdas dos relacionamentos sociais (BOLSONI-SILVA; CARRARA, 2010).

Para melhor elucidar o que s@o habilidades sociais, os autores as dispuseram em classes
e subclasses, sendo elas: (a) habilidades sociais de comunicagdo: correspondem a saber
formular e esclarecer questionamentos, reconhecer e congratular conquistas dos pares, pedir e
dar feedbacks, além de ser capaz de dar inicio, manter e encerrar conversagdes; (b) habilidades
sociais de civilidade: condizem com saber dizer “por favor” e/ou “obrigado”, apresentar-se e
despedir-se adequadamente e cumprimentar os pares quando necessario; (¢) habilidades sociais
assertivas de enfrentamento ou defesa de direitos e cidadania: consistem em expressar opinioes
em termos de concordancia ou discordancia, fazer ou recusar pedidos, lidar com criticas,
reclamar por mudang¢a de comportamento etc.; (d) habilidades sociais empdticas ou de
expressao de sentimento positivo: embasam-se em saber parafrasear, refletir sobre sentimentos
e expressar apoio sempre que preciso; (e) habilidades sociais profissionais ou de trabalho:
correspondem a ter habilidade para coordenar grupos, falar em ptiblico, resolucao de problemas,
tomada de decisdes e mediar conflitos; (f) habilidades sociais de expressdo de sentimento
positivo: essa se respalda em saber fazer e manter amizades, expressar solidariedade para com
os proximos e cultivar o amor entre todos (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2006; BOLSONI-
SILVA; CARRARA, 2010).
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De modo geral, Marin e seus colaboradores (2017, p. 94) sintetizam as HS como sendo”
comportamentos que expressam sentimentos, atitudes, desejos, opinides e direitos que devem
ser adequados a situagdo, solucionar problemas imediatos e minimizar a probabilidade de
futuros problemas”. Considerando a sintese feita pelos autores e tendo em vista as defini¢cdes
dos grupos e subgrupos descritas anteriormente ¢ possivel imaginar um potencial cenario ideal
de convivio baseado em empatia e respeito mutuo, atendendo as ‘“regras bdésicas de
convivéncia”, tais como o simples uso das “palavras magicas” que aprendemos na infancia:

com licenga, por favor, obrigado, desculpa etc.

Conhecendo, entdo, as defini¢des e as bases da inteligéncia emocional e das habilidades
sociais € possivel, enfim, delinear os contornos, dar forma e, o mais importante, significado ao
termo inteligéncia socioemocional (ISE). De forma geral, ela pode ser entendida como uma
construcdo que tem como bases os fundamentos da inteligéncia emocional (inteligéncia
intrapessoal) somados aos das habilidades sociais (inteligéncia interpessoal), permeando as

ideias dos autores supracitados.

Em quaisquer das esferas que compdem a ISE, diversas habilidades podem ser
praticadas de modo a fomentar seu desenvolvimento no individuo. Dentre essas habilidades as
que se destacam sdo: (a) abertura a experiéncias, relacionada com a criatividade, imaginacao,
curiosidade, prazer e disposicdo em aprender algo; (b) consciéncia, na qual o individuo
desenvolve responsabilidade e autonomia, além do controle da impulsividade; (c) extroversao,
relacionado a sociabilidade, autoconfianga e entusiasmo com o mundo exterior; (d)
cooperatividade, ligada a tendéncia em trabalhar em grupo de forma colaborativa; e (e)
estabilidade emocional, que ¢ a capacidade de conseguir ser consistente em relagdo as reagdes

emocionais, exigindo autocontrole, serenidade e autoconfianca (ABED, 2014).

Se nos atentarmos as habilidades mencionadas, veremos que todas sdo de grande valia
para atuag@o em qualquer institui¢do social e que atualmente, sobretudo, se fazem necessarias
para que os individuos que compdem a sociedade consigam se manter emocionalmente

saudaveis.
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As sociedades se modificam de forma constante. No Brasil, tais mudangas se tornaram

ainda mais frequentes e aceleradas ap6s sua entrada na era da globalizacdo, que culminou em

constantes alteragdes de “paradigmas econdmicos, politicos e sociais” (ATAIDE, 1997).

A globalizagdo trouxe ao pais acesso rapido e facil a diversas informagdes, interferindo
no modo como passamos a consumir cultura, tecnologia, além de alterar também nossa
perspectiva sobre mercado de trabalho. Dessa forma, tantas alteragdes na vida dos individuos
que compdem essa sociedade trazem diversas consequéncias em sua saude, seja fisica ou

mental.

Pensando no mercado de trabalho atualmente, percebe-se que inumeros fatores
pertencentes a ele influenciam na saide mental da populagdo. Entre eles, pode-se citar a forma
de organizagdo de trabalhos que desconsideram os limites fisicos e psiquicos do trabalhador
para que metas estabelecidas sejam alcancadas, além da frequente exposicdo a ruidos e
situacdes que geram grande estresse, situacdes essas presentes mesmo em cargos considerados
privilegiados, onde a competitividade esta sempre presente €, consequentemente, a inseguranga

também (SELIGMANN-SILVA et al., 2010).

A tecnologia também tem ocupado cada vez mais espago no cotidiano dos brasileiros.
Uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referente ao
uso da Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC) no Brasil em 2017 revelou que 69,9%
dos brasileiros utilizavam internet em qualquer local naquela época, sendo o celular o
equipamento mais utilizado para esse fim (97,0%) (IBGE). Esses dados se tornam
preocupantes, uma vez que o uso excessivo da tecnologia afeta no desenvolvimento cognitivo,
sendo a cogni¢do “o ato ou processo de adquirir conhecimentos € um procedimento por meio
do qual o ser humano interage com seus semelhantes e com o meio em que vive, sem perder

sua identidade” (SILVA; SILVA, 2017, p. 93).

Assim, com a presenca de tantos aspectos do cotidiano da populagao brasileira afetando
diretamente a satde mental dos individuos, torna-se crescente o numero de pessoas
desenvolvendo doencas psicoldgicas, como depressao e transtorno de ansiedade (TA). Dados
da Organizagdo Mundial da Satde (OMS) de 2018 revelam que 9,3% da populagdo brasileira
possui TA, sendo o pais com maior nimero de casos de TA do mundo (FERNANDES et al.,

2018). Por isso, torna-se extremamente importante que haja zelo com o emocional da populagao
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e que ele se inicie, de preferéncia, ainda na faixa etaria da educacao basica regular, incumbindo

as instituicdes de ensino um peso maior no que tange ao uso de tais habilidades. Dito isso,
conseguimos observar a importancia de serem desenvolvidas no contexto escolar, de modo a

aprimorar o desempenho de docentes e discentes, bem como o relacionamento entre esses.

INSERCAO DAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS NO CAMPO
EDUCACIONAL

Grandes expectativas sdo colocadas no espaco escolar quando se diz respeito ao
desenvolvimento dos individuos presentes nele. Dentre as institui¢des sociais, a escola €, talvez,
a mais importante para o desenvolvimento da sociedade, visto que ela pode promover “melhores
condi¢gdes de igualdade social em virtude de uma formacao de carater cientifico e de uma
aprendizagem real para aquele que a recebe” (OLIVEIRA et al, 2013, p. 2). Como previsto no
artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educagdo deve ser promovida “visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988), uma vez que ela ¢ pertencente a uma sociedade e pode auxiliar
com seu progresso. No entanto, a sociedade estd em constante evolugdo, dado que ela se baseia
na cultura vigente e, consequentemente, no processo dinamico de interagdo social (GUZI;
CARTEGENA, 2010), assim, cabe a escola adaptar-se a suas mudangas, a fim de suprir as

necessidades que vém acompanhadas delas.

Pensando na sociedade e na escola atualmente, percebe-se que os modelos de ensino
utilizados sdo ultrapassados, uma vez que os estudantes processam informacgdes e aprendem de
formas distintas daqueles para os quais o sistema educacional foi criado (OLIVEIRA, 2015).
Conforme Santos e Primi (2014, apud SANTOS et al., 2018), o mundo moderno nao esta
exigindo somente habilidades relacionadas as competéncias cognitivas encontradas nas
disciplinas curriculares, mas também competéncias socioemocionais, que proporcionam nao s

um desenvolvimento académico e profissional, mas também pessoal.

Portanto, cabe a escola desenvolver de forma plena o ser humano que nela estuda
(BRASIL, 1988) e as habilidades socioemocionais abrangem diversos aspectos relacionados a
natureza humana, ¢ de extrema importancia que ela leve em consideracdo o desenvolvimento

dessas habilidades.
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INTELIGENCIA SOCIOEMOCIONAL NA BNCC (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR)

No decorrer dos ultimos anos, a educacdo brasileira vem passando por diferentes
modificagcdes com o intuito de melhor atender o publico da contemporaneidade. Algumas
dessas modificagdes sdo pontuais e ocorrem apenas em algumas instituigdes ou redes de ensino,
devido a visao de mundo, de ser humano e de sociedade da equipe gestora juntamente com o
quadro de docentes dessas entidades. Entretanto, outras modificagdes surgem por intermédio
de documentos norteadores e, nesse caso, se aplicam a todas as instituicdes existentes dentro
do territorio no qual esse documento vigora. Esse ¢ o caso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que surge como uma proposta que serve como base para todas as institui¢des, sejam
elas publicas ou privadas, bem como para coordenadores pedagogicos e educadores com o
intuito de construir um curriculo que vise a formacao integral dos estudantes em todo o territorio

nacional.

Além do curriculo habitual, a BNCC conta com novas orientagcdes de organizacao das
metas de aprendizagem que incluem as competéncias socioemocionais, promovendo, dessa
forma, um ensino além do cognitivo. O documento apresenta dez Competéncias Gerais da
Educagdo Bésica, cada uma delas apresentando elementos constituintes da inteligéncia

socioemocional, sendo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construciio de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de priticas diversificadas da producio artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢
escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
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projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacio da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacio, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9-10, grifo
nosso).

Os trechos em destaque se referem a manifestacdes do exercicio da ISE que objetivam
tornar o individuo mais apto para lidar com situagdes inter e intrapessoais (ndo somente no
ambiente escolar), além de aprimorar sua bagagem cognitiva, progredindo nos desempenhos
académico e como individuo. Entretanto, para que tais habilidades sejam efetivamente
colocadas em pratica, adaptacdes se fazem necessarias nos curriculos escolares, uma vez que
durante muito tempo eles ndo consideravam a inteligéncia socioemocional na formagao integral

do estudante.

Tao importante quanto a adequacdo dos curriculos a inteligéncia socioemocional, as
praticas dos educadores precisam ser revisadas de modo que os docentes se sintam preparados
para trabalharem nesse novo contexto educacional, uma vez que serdo eles que estardo, de fato,

na linha de frente, colocando tais habilidades em pratica juntamente com os estudantes.

Relacao entre as Praticas Docentes e a Inteligéncia Socioemocional

Segundo Paulo Freire (apud SCHRAM; CARVALHO, 2013), a escola deve investir na
formacao continuada de seus professores para que eles possam trazer mudangas positivas para

a sociedade. Ainda segundo o autor, é necessario:

[...] refletir a presenca da escola na sociedade, sabendo que ela se destina a promogao
do homem. O que necessariamente requer um educador que seja um profundo
conhecedor do proprio homem. Portanto [...] a formagdo dos docentes ¢ a base para a
escola de qualidade, pois ndo basta apenas equipamentos tecnologicos, espago fisico,
mobiliarios, antes, docentes capacitados para fazer o seu trabalho, em agéo coletiva
com os educandos compreendendo o seu estar no mundo, o seu fazer, fazendo-se
(FREIRE apud SCHRAM; CARVALHO, 2013, p. 2).

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 147
aprendizagem, Volume 4




\__;.LLHI L

Assim, percebe-se que ao longo do tempo, as novas demandas da sociedade vém
exigindo mais dos docentes, em especial, em relacio a promocao do desenvolvimento
socioemocional nos alunos, mas nao tem havido preparo dos profissionais durante a graduacao
ou durante o exercicio da profissdo para que consigam realizar tais tarefas de forma
significativa, o que torna o sistema educacional estagnado e inapropriado para o contexto

sociocultural ao qual se encontra.

Como comentado por Mota (2017), inclui-se o fato de que no sistema de ensino
brasileiro ndo existem nas escolas parametros criados para as necessidades do desenvolvimento
emocional, além do fato de que grande parte dos docentes hoje precisa de vinculos com mais
de uma escola, tendo maiores quantidades de tarefas burocraticas e, consequentemente, nao
tendo tempo para se dedicar ao preparo de praticas que visam o desenvolvimento das emogdes

e dos relacionamentos dentro do espago escolar.

Paulo Freire (2003) afirma que a aprendizagem escolar estd diretamente relacionada
com alguns aspectos da vida pessoal do aluno, como condi¢des financeiras, satide e o equilibrio
emocional (apud SCHRAM; CARVALHO, 2013), logo, favorecer o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais implicaria de forma positiva no processo de ensino e

aprendizagem.

Segundo Mahoney e Almeida, para um processo de ensino-aprendizagem efetivo, €
fundamental que haja compreensdo e afetividade por parte dos discentes. Pensando no papel
deles, cabe acreditar que possuem capacidade de aprender, além de possibilitar a eles o
desenvolvimento através da utilizagdo de diferentes saberes especificos a sua area. Deve
compreender, também, que cada estudante vai a escola com uma motivagao propria e que cada
um se desenvolve em seu momento especifico e a partir de suas condi¢des de existéncia, uma
vez que suas emogdes e sentimentos interferem em quaisquer de suas atividades, inclusive na

aprendizagem (2005).

Essas emogdes e sentimentos podem, muitas vezes, estar relacionados a questdes como
a sua autoaceitacdo social, posto que ¢ durante a fase escolar que as maiores aprendizagens
sociais ocorrem. (MARCOS, 2008 apud FREITAS; MARTINS; SIMOES, 2017). Quando ndo
ha, por exemplo, essa aceitagdo social, podem-se surgir diversos problemas relacionados a
aprendizagem, como o desinteresse, dificuldades no processo de aquisi¢do do conhecimento e
até mesmo o abandono escolar (MATOS; TOME, 2012 apud FREITAS; MARTINS; SIMOES,
2017).

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 148
aprendizagem, Volume 4




Assim, pensar em desenvolver essas habilidades ¢ pensar no momento o qual o aluno

esta vivenciando e ndo somente em seu futuro, como ocorre com frequéncia com as atividades
desenvolvidas nos ambientes escolares. Todavia ¢ valido reiterar que, para que ocorra, ¢
necessario que os docentes estejam capacitados, pois assim como os alunos, eles também
receberam uma formagdo escolar e académica pouco focada no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais e, consequentemente, podem nao estar preparados para suprir tais

necessidades da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Dada a importancia do assunto, torna-se necessario o investimento em formacdes
continuadas para docentes em exercicio, bem como a abordagem com maior énfase durante os
cursos de formacao inicial de professores, de modo que esses se mostrem melhor capacitados
para promoverem nao somente os aspectos cognitivos, mas também os socioemocionais dos
estudantes, contribuindo com as inteligéncias intra e interpessoal, uteis em suas trajetorias

escolares e em diversos contextos de suas vidas.
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CAPITULO 11

A IMPORTANCIA DO ESTUDO DE NEUROCIENCIA COGNITIVA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Vitéria Barbara Alves Camargo, Graduando em Licenciatura em Quimica,IFSP-Suzano
Madalena Alves Vieira, Professora do curso de Licenciatura em Quimica, IFSP-Suzano
Debora Avame Higuchi, Professora do curso de Licenciatura em Quimica, IFSP-Suzano

RESUMO

A Neurociéncia cognitiva ¢ uma area que busca entender como acontecem 0s processos
cognitivos relacionados a memoria, aten¢do, razao, percep¢ao, aprendizagem. Nesse sentido,
muitas pesquisas apontam para aplicagdo dessa ciéncia no campo educacional. O objetivo deste
trabalho foi procurar compreender a importancia do estudo da neurociéncia cognitiva na
formacgao inicial de professores de quimica. Optou-se por uma abordagem qualitativa,
realizando uma revisao bibliografica para construg¢ao do referencial tedrico e para compreensao
do desenvolvimento do tema no cenario internacional. Os resultados dos estudos apontaram
que nos ultimos 10 (dez) anos, as pesquisas na area de neurociéncia cognitiva aplicada a
educacdo e ao ensino de quimica encontram-se em ascensao, indicando diversas aplicabilidades
pedagogicas para o ensino de quimica e demonstrando ser uma area importante de estudo e
pesquisa para professores de quimica desde a sua formagao inicial.

PALAVRAS-CHAVE: neurociéncia, ensino de Quimica, aprendizagem.
INTRODUCAO

As pesquisas na area de neurociéncia vém crescendo de maneira exponencial em
diversos campos académicos e uma das de suas vertentes ¢ denominada ‘“neurociéncia
cognitiva”, a qual tem como principal objetivo compreender como funcionam os processos
cognitivos relacionados a memoria, atencdo, razdo, percepcdo, aprendizagem e outras
funcionalidades do cérebro. Muitos estudos apontam para a aplicagdo dos pressupostos da
neurociéncia cognitiva no campo educacional, Cosenza ¢ Guerra (2011) destacam que as
pesquisas na area da neurociéncia, fundamentados no entendimento de processos cognitivos
permitem realizar estudos mais cientificos dos processos de ensino e aprendizagem. Tais
pesquisas visam compreender como acontecem os processos de aprendizagem na estrutura
cerebral, bem como, entender como influéncias e estimulos externos podem interferir no

aprendizado do aluno.

Para Santos (2018) ¢ importante que docentes tenham dominio dos conhecimentos de

neurociéncia cognitiva pois essa bagagem tedrica pode auxilid-los a utilizar metodologias mais
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adequadas nos processos de ensino de modo a provocar mudangas na qualidade e quantidade

das conexoes sindpticas resultando em aprendizagens mais significativas.

Faz-se necessario os estudos da neurociéncia para entender dimensdes cognitivas,
emocionais e afetivas, bem como das consideracdes pedagdgicas para compreender as
dimensoes didaticas, comportamentais e humanas (BEDIN, 2016), neste sentido Grossi afirma
que: “O processo de aprender esta relacionado com as bases quimicas e fisicas na fung¢ao neural
do ser humano; e, como cada ser humano ¢ Unico, cada cérebro ¢ unico, ¢ aprende de forma

diferente. Portanto € preciso ensinar de formas diferenciadas.” (2014, p.30)

Desta forma, pretende-se compreender como a formagao de professores de quimica esta
capacitando os futuros professores nos quesitos do estudo da neurociéncia cognitiva,
destacando a importancia desta bagagem tedrica e como ela pode afetar diretamente o processo

de ensino aprendizagem nos conteudos de quimica.

REFERENCIAL TEORICO
Garantir eficiéncia nos processos de ensino aprendizagem na disciplina de quimica ¢
uma tarefa complexa, pois trabalha-se uma ciéncia com muitas representacdes abstratas e uma

linguagem cientifica que foge aos termos usuais do cotidiano. Segundo Vilela-Ribeiro (2013,

p. 782),

“A linguagem cientifica ¢ composta de leis, teorias, conceitos, principios e estruturas
proprias que os demais tipos de conhecimento ndo possuem, o que, a principio,
dificulta o trabalho do professor. Dessa forma, dominar esse linguajar ¢ essencial para
que professores e estudantes consigam estabelecer as relagdes devidas entre ciéncia,
sociedade e ambiente.”

Nesse sentido, Miller (1983) destaca que a alfabetizagdo cientifica além de implicar na
capacidade de ler, escrever, compreender e expressar opinides acerca de tematicas cientificas,
ainda exige um vocabuldrio basico repleto de conceitos e termos cientificos técnicos. Assim,
nos anos iniciais do ensino de quimica hé a necessidade da introduzir um vocabulario cientifico
basico, dando inicio a um complexo processo de alfabetizacdo cientifica. Entretanto, como
relata Cajas (2001, p.44, tradugdo nossa) “a transferéncia de conhecimentos cientificos para
conhecimentos escolares ¢ um processo complexo de movimenta¢ao do conhecimento de uma

comunidade para outra”.

Rocha (2016) destaca que o ensino de quimica ainda ¢ apresentado de maneira

tradicional, descontextualizada e ndo interdisciplinar, o que acaba gerando nos alunos
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dificuldades em aprender e relacionar o contetido estudado ao cotidiano, resultando, muitas
vezes, no desinteresse pela disciplina. De acordo com, Wright et al. (2008) um dos grandes
desafios do processo de ensino aprendizagem de quimica € a abstragdo, pois exige do aluno

competéncias representacionais para a compreensao de conceitos abstratos.

Dentre os diversos conteudos de quimica, ao analisar por exemplo a nog¢do de
“geometria molecular”, observa-se que ha a necessidade de uma mediagao verbal cognitiva
conceitual, bem como de habilidades visuoespaciais, responsaveis pela percepcao mental de
objetos bidimensionais e tridimensionais no espago. Segundo Raupp et al. (2009, p. 65)
“estudos experimentais e exploratdrios no campo de representacdes revelam que os estudantes
possuem dificuldades em transitar entre os niveis de representagdo macroscoOpico, microscopico
e simbolico”.

Além disso, Silva (2013) destaca que as principais dificuldades de aprendizagem dos
estudantes na disciplina de quimica podem ser classificadas em cinco (5) categorias: falta de
base em matematica, complexidade dos conteudos, metodologia dos professores, déficit de
atencdo e dificuldades de interpretagdo. Além disso, Giesbrecht (1994), destaca que existem

ainda, fatores internos, como as condig¢des fisicas, psiquicas, sociais e culturais dos alunos.

A falta de base em matematica ¢ destacada como uma das principais dificuldades

encontradas pelos alunos no processo de aprendizagem de quimica.

Para Silva,

“Uma possivel justificativa para o elevado indice dessa categoria ¢ a énfase,
normalmente, dada pelos professores ao papel da matematica no ensino de quimica,
ou seja, predomina um tratamento algébrico excessivo. A matematica ¢ importante
como uma ferramenta que auxiliara na compreensdo da fenomenologia quimica, bem
como a solugdo de problemas praticos do cotidiano. Torricelli (2007) discute que um
ensino centrado no uso de férmulas e calculos, memorizagdo excessiva contribuem
para o surgimento de dificuldades de aprendizagem e desmotivagdo dos estudantes
(2013, p. 3).”

De acordo com Lima (2012) ndo se deve mais trabalhar o ensino de quimica
apresentando apenas questionamentos pré-concebidos e respostas acabadas, para que ensino de
quimica se torne efetivo ele deve ser problematizador, desafiador e estimulador. Em
concordancia, Melo (2009) afirma que o uso de atividades experimentais de carater
investigativo por exemplo, ¢ de grande relevancia no ensino de quimica, entretanto expoe
diversas dificuldades encontradas para a execu¢ao das atividades, como a falta de material, o
grande numero de aprendizes por turma, falta de tempo dos docentes para preparar € organizar

as aulas e a auséncia de laboratorios nas institui¢des escolares. Segundo Censo Escolar de 2010,
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de ciéncias” (BRASIL, 2010, p.35 e 33). Nesse sentido Galiazzi et al. (2001) destaca que

embora os professores acreditem que o uso de experimentagdes nas disciplinas cientificas sejam
uma solucdo para melhorar o processo de ensino, na vivéncia das escolas a realizacdo de

atividades experimentais € pouco frequente.

Nessa perspectiva, Rocha (2016, p.1) enfatiza que “O ensino de quimica, [...] ainda tem
gerado entre os estudantes uma sensacdo de desconforto em fungdo das dificuldades de

aprendizagem existentes no processo de aprendizagem”

Evangelista (2007, apud. LIMA, 2012 p. 97) aponta que no Brasil o baixo rendimento
dos alunos na disciplina de Quimica no ensino médio ¢ um fato e nao ha quem desconheca isto.
Algumas causas externas responsaveis pela situagdo sdo atribuidas ao preparo profissional
deficiente, a falta de formacao continuada e a deficiéncia de condi¢cOes materiais na maioria das
escolas. Nesse sentido, Mello (2009) destaca que ¢ fundamental que os educadores trabalhem
em sua formagdo inicial uma atuagdo diferente da tradicional, privilegiando e discutindo
metodologias para o ensino basico. De mesmo modo, ressalta que a formagao continuada ¢ de
fundamental importancia pois pode contribuir para a autonomia profissional, social e intelectual
dos docentes e para sua pratica reflexiva, o que possibilita um processo de ensino e
aprendizagem mais significativos para o aprendiz. Assim, ¢ importante que o docente reflita
sobre as proprias praticas pedagogicas, buscando metodologias inovadoras que facilitem o

aprendizado e ajudem a solucionar as dificuldades apontadas pelos estudantes. (BEDIN, 2016)

“A melhoria do Ensino de Quimica passa por uma crescente necessidade de mudangas
e atualizagdes nas metodologias de trabalho dos professores em exercicio. Além desse
viés, ha ainda a necessidade de uma reformulagido dos espagos académicos nos quais
se preparam futuros professores de Quimica, provendo-os de orientagdes seguras
quanto aos objetivos do estudo da Quimica, aplicag@o de técnicas e desenvolvimento
de metodologias de ensino capazes de torna-lo mais motivador e prazeroso ao
estudante.” (HENNING, 1994, apud LIMA, 2012 p. 98).

Entretanto, Rocha (2016) destaca que “muitas vezes mesmo um professor demonstrando
ter bom animo em sala de aula e transmitindo para os alunos confianga e motivagdo para
aprender, este processo ainda encontra entraves resultando nas chamadas dificuldades de
aprendizagem”. Destarte, de acordo com Santos (2018), além de ter dominio dos contetudos o
educador deve realizar a transposicao didatica utilizando estratégias e recursos que contribuam
de maneira significativa para aprendizagem dos discentes. Segundo Grossi, “O processo de

aprender esté relacionado com as bases quimicas e fisicas na func¢do neural do ser humano; e,
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como cada ser humano ¢ nico, cada cérebro € tnico, e aprende de forma diferente. Portanto ¢

preciso ensinar de formas diferenciadas.” (2014, p.29)

Bedin (2016) ressalta que ¢ fundamental explorar e estimular o poténcial dos alunos
principalmente nas aulas de quimica, como também pensar e repensar as praticas pedagogicas

buscando diferentes estratégias e metodologias que facilitem os processos de aprendizagem.

Segundo Horvath et al.

“Na educacdo, as pesquisas estdo imersas num campo complexo, cujas variaveis
internas e externas ao aluno sdo dificilmente controladas. [...] o trabalho
interdisciplinar entre neurociéncia cognitiva, psicologia cognitiva e educacdo tem
subsidiado pesquisas de sala de aula, esclarecendo alternativas tedricas para lidar com
os fendmenos de aprendizagem” (HORVATH et al. 2017 apud. SILVA, 2018, pag.
17).

Assim, com base no cenario exposto, acredita-se que o estudo da neurociéncia reflete
sobre praticas educativas que podem possibilitar minimizar problemas de aprendizagem, sendo
um subsidio valioso para a educagao. Entretanto a jungdo desses conhecimentos com os saberes

e a pratica pedagdgica ¢ responsabilidade dos educadores (Grossi, 2014).

Segundo Vizzoto (2019) A neurociéncia traz novas consideracdes com fundamentagdes
cientificas relacionadas a aprendizagem que, se estudadas com cautela, podem ser fundamentais
para o planejamento de acdes pedagogicas. Com os avangos tecnoldgicos nos estudos de
neurociéncia foi possivel observar o funcionamento cerebral durante o processo de interacao

com o conhecimento.

De acordo com Guerra,

“Quando o individuo esta em intera¢cdo com o mundo, exibindo um comportamento,
varios conjuntos de neurénios, em diferentes areas do SN estdo em funcionamento,
ativados, trocando informagdes. [...] Fungdes relacionadas a cognicéo e as emogdes,
presentes no cotidiano e nas relagdes sociais, como sentir e perceber, gostar e rir,
dormir e comer, falar ¢ se movimentar, compreender ¢ calcular, ter atengo, lembrar
e esquecer, planejar, julgar e decidir, ajudar, pensar, imaginar, se emocionar, sdo
comportamentos que dependem do funcionamento do cérebro. [...] Se os
comportamentos dependem do cérebro, a aquisicdo de novos comportamentos
também resulta de processos que ocorrem no cérebro do aprendiz. E, portanto, o
cérebro ¢ o orgdo da aprendizagem. As estratégias pedagogicas utilizadas por
educadores durante o processo ensino aprendizagem sao estimulos que produzem a
reorganizagdo do SN em desenvolvimento, resultando em mudancas
comportamentais” (2010, p.2)

Para Guerra (2011) a neurociéncia estuda os processos de ensino e aprendizagem de
maneira cientifica, baseando-se no entendimento dos processos cognitivos envolvidos. Desta

forma ela pode auxiliar na fundamentacao de praticas pedagogicas ja utilizadas.
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Nesse sentido argumentativo, os estudos da neurociéncia cognitiva na formagdo de

professores possibilitam conhecimentos que os permitem tornar sua praxis mais direcionada a
educacdo formal e mais agraddvel para si e para os alunos. Portanto a necessidade de uma
formagao docente com um dos pilares baseados nos estudos da neurociéncia cognitiva mostra-

se imprescindiveis (TABACOW, 2006).

“0 ensino bem sucedido provocando alteragdo na taxa de conexdo sinaptica, afeta a
fungdo cerebral. Por certo, isto também depende da natureza do curriculo, da
capacidade do professor, do método de ensino, do contexto da sala de aula ¢ da familia
e comunidade. [. . .] Pesquisadores em educagdo tém uma postura otimista de que as
descobertas em neurociéncias contribuam para a teoria e praticas educacionais. [...]
Contudo, faz-se necessario construir pontes entre a neurociéncia e a pratica
educacional.” (BARTOSZECK, 2006, p 3-4)

Com as diversas dificuldades relacionados aos processos de ensino-aprendizagem na
disciplina de quimica destacados anteriormente, complementando com Bedin (2016) ¢ de
fundamental importancia o estudo de concepgdes neurocientificas na formagao de professores
de quimica, detalhando como estimulos externos podem proporcionar estimulos internos

capazes de reorganizar o sistema nervoso auxiliando no processo de aprendizagem do discente.

Entretanto Tabacow (2006) destaca que as atuais diretrizes curriculares dos cursos

formadores de professores, de modo geral, ndo contemplam estudos voltados a neurociéncia.

Nessa perspectiva, “para compreender como a neurociéncia contribui com 0 processo
de ensino ¢ preciso conhecer a anatomia da aprendizagem e como as areas do sistema nervoso
sdo estimuladas e as informacdes sdo processadas” (GROSSI, 2014, p. 31). Nesse sentido
argumentativo, serdo destacados os principais aspectos, termos e pressupostos teodricos sobre a
neurociéncia cognitiva e sua aplicagdo na area educacional, destacando-se os seguintes topicos:
Histéria e definicdo de neurociéncia cognitiva, as principais contribui¢des dos estudos da
neurociéncia cognitiva no processo de ensino aprendizagem e a importancia dos estudos de

neurociéncia cognitiva na formacao inicial de professores de quimica.

APRENDIZAGEM E NEUROCIENCIA

De acordo com o Lent (2001) o sistema nervoso e especialmente os neurdnios, reagem
o tempo todo a estimulos provenientes do ambiente externo e interno do corpo e tem grande
capacidade de adaptacao. Essa capacidade de se modificar de modo permanente ou prolongado
¢ chamada de neuroplasticidade e pode ocorrer devido a diversos estimulos ambientais, desde

lesdes destrutivas até alteracdes sutis causadas por novos aprendizados. Segundo o autor, “a
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neuroplasticidade ¢ uma caracteristica marcante e constante da fun¢ao neural.” (LENT, 2001,

p. 149) Assim, de acordo com Consenza e Guerra (2011) a maioria dos comportamentos e
aprendizagens dependem dessa interagdo com o ambiente, pois este estimula a formagdo de
novas sinapses entre os neurdnios e a mielinizag¢ao das vias tornando-as mais eficientes. Assim,
a aprendizagem leva a formag¢do de novas conexdes sindpticas, facilitando o fluxo da
informag#o no sistema nervoso e aumenta a associagio entre circuitos independentes. “E o que
acontece quando aprendemos novos conceitos a partir de conhecimentos ja existentes.”

(COSENZA e GUERRA, 2011, p. 36)

Nesse sentido,

“[...] do ponto de vista neurobioldgico a aprendizagem se traduz pela formagdo e
consolidacdo das ligagdes entre as células nervosas. [...] Professores podem facilitar
0 processo, mas, em ultima analise, a aprendizagem ¢ um fendmeno individual e
privado e vai obedecer as circunstancias historicas de cada um de nés.” (COSENZA

e Guerra, 2011, p. 38)
Como a informagdo se propaga através de estimulos do meio, podemos dizer que o
professor atua como mediador desses estimulos, afinal, ele elabora metodologias para que as
informagdes cheguem aos estudantes de maneira que eles consigam processa-las em suas

estruturas cognitivas. (LIMA, 2018)

Portanto, o professor € responsavel por elaborar estratégias didaticas para garantir esses
estimulos aos estudantes. Assim, a partir de conhecimentos neurocientificos como os
destacados anteriormente, o docente pode pensar a elaboracdo de estratégias didaticas que
relacionem, por exemplo, os novos aprendizados com conhecimentos prévios do discentes,

facilitando a formagdo de novas conexdes sinapticas.

A importancia dos estudos de neurociéncia na formagdo inicial de professores de

quimica.

Segundo Lima, ¢ “fundamental aos educadores o reconhecimento de diferentes

perspectivas acerca da Dindmica de Ensino-Aprendizagem” (2018, p. 46)
Nas palavras de Carvalho (2010, p. 543),

De acordo com Santos,

“o campo da neurociéncia aplicada a educagdo, denominada de neuroeducagdo se
propde a pesquisar formas de ensinar que potencializem os resultados do aprendizado.
Compreendendo mais sobre o cérebro, o professor pode utilizar teorias e praticas
educacionais levando em conta a base bioldgica e os mecanismos neurofuncionais que
lhe permitem aperfeicoar as habilidades dos alunos.” (2018, p. 16)
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Nesse sentido, Pantano (2009) afirma que conhecimentos neurocientificos podem
agregar de forma positiva a atuagdo pedagdgica, pois permitem aos docentes condi¢cdes para
oferecer estimulos coerentes aos discentes. Nessa perspectiva, Santos (2018) também afirma
que os conhecimentos docentes sobre neurociéncia podem interferir de forma positiva nos

processos de ensino aprendizagem.

Assim, segundo Carvalho, “as ciéncias do cérebro, [...] podem contribuir para a
2 2 2
renovagao teorica na formacao docente, adicionando informagdes cientificas essenciais para a

melhor compreensao da aprendizagem como fendmeno complexo.” (2011, p. 540)

Segundo Claxton (2005 apud CARVALHO, 2011, P. 545), “se os professores nao
sabem em que consiste a aprendizagem e como ela ocorre, tem as mesmas possibilidades de

favorecé-la ou de atrapalha-la.”

Carvalho (2011) também destaca que se deve oportunizar a aprendizagem de principios
neurociéntificos a educadores, permitindo condi¢des mais adequadas para que estes

profissionais possam estimular os discentes, em sua ampla heterogeneidade, da forma correta.

De acordo com Carvalho, tematicas da neurociéncia aplicadas a pratica pedagogica

colaboram para qualificar o ensino.

Assim, pode-se compreender a necessidade dos estudos de neurociéncia na formagao de
professores. Deste fato e das dificuldades destacas nos processos de ensino-aprendizagem na
disciplina de quimica, deriva-se a necessidade de estudos de neurociéncia na formacao inicial
de professores de quimica. Nesse sentido, Bedin (2016) destaca que trabalhar quimica de
maneiras diversificadas com base nos estudos de neurociéncia, de modo a estimular os dois
hemisférios do cérebro a partir de estimulos especificos, pode potencializar a qualificagdo do

processo de ensino aprendizagem em quimica.

Para Bedin

“[...]derivando-se em novas perspectivas € novos questionamentos sobre a formagéo
docente no Ensino de Quimica, entende-se que a analise teorica,[...], proporcionou a
construgdo de possibilidades reais ¢ necessarias sobre a insercdo da tematica
neurociéncia no Ensino de Quimica [...]” (2016, p.9)

De acordo com Grossi (2014) ha a necessidade de rever os curriculos de formagao de
profissionais da educagdo para atender a estudos da neurociéncia, pois a repercussdo desse

estudo no ambiente escolar pode se expressar de maneiras positivas.

Nesse sentido argumentativo, Carvalho (2011) destaca
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“[...] considerando que esse pressuposto estd em estagio inicial, postula-se como
imprescindivel a realizacdo de pesquisas sobre o ensino superior a fim de atender
diversos questionamentos pendentes, entre eles: Conhecimentos cientificos da
neurociéncia sdo abordados em alguma disciplina nos cursos de formagdo de
professores?” (p. 547)

Dessa forma, o estudo da neurociéncia cognitiva como requisito na formacao inicial de
professores de quimica, pode permitir aos novos profissionais da educac¢do, uma bagagem
profissional tedrica mais abrangente, permitindo o desenvolvimento de estratégias didaticas e
metodologias intermediadas de argumentos cientificos médicos, tornando-se uma poderosa

ferramenta nas maos das novas geragdes de educadores.

OBJETIVO

A presente pesquisa buscou compreender como os estudos em neurociéncia cognitiva

podem ter um impacto positivo na formacao inicial de professores de quimica.

METODOLOGIA

O presente trabalho baseou-se em um estudo de revisao bibliografica qualitativa sobre
a temadtica da neurociéncia cognitiva na formacao inicial de professores de quimica. A coleta
de dados foi feita utilizando as plataformas online Periddicos Capes, Google Académico,
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e Web of Science com o intuito de identificar
publicagdes académicas em nivel nacional e internacional acerca do tema. Para a pesquisa as
seguintes palavras-chaves foram utilizadas: neurociéncia Cognitiva, licenciatura em quimica,
formagao de professores, ensino aprendizagem e ensino de quimica. Sendo que estas foram

utilizadas de acordo com a concordancia do tema.

Os critérios para selecdo das referéncias foram baseados de acordo com o grau de
relevancia da pesquisa, publicagdo do artigo na integra, coeréncia com o tema proposto e analise
do texto com base nos seguintes critérios: abordagem da neurociéncia aplicada a educacdo e ao
ensino de quimica, estudos acerca da neurociéncia cognitiva na formagao inicial de professores

de quimica e relagdes entre neurociéncia cognitiva e ensino e aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi realizada uma investigacao prévia do tema abordado com o objetivo de realizar um

levantamento de dados acerca do contetido a ser estudado. Destarte, essa etapa foi realizada
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com o intuito de analisar sob uma perspectiva quantitativa com base na producao de pesquisas
referentes ao estudo da neurociéncia cognitiva aplicada ao ensino de quimica, objetivando
encontrar elementos permitam indagar de que maneira estd se desenvolvendo o interesse por

essa area de estudo.

Segundo, Morales (2005, p. 13) “A pesquisa e o interesse em neurociéncias tem crescido
em resposta a necessidade de, ndo somente entender os processos neuropsicobioldgicos
normais, mas também para respaldar a ciéncia da educagao”. Em concordancia Heaftner (2015)

destaca que ¢ crescente a importincia dada ao estudo da neurociéncia aplicada a educacao.

Nesse sentido, foi realizado um levantamento quantitativo de dados utilizando o portal
de periddicos Web of Science, que busca resultados utilizando critérios referentes a quantidade
de citagdes e publicagdes nas principais revistas académicas internacionais (CORTES, 2015),
com o objetivo de compreender o contexto da produgdo cientifica acerca do tema pesquisado

em carater internacional.

Com o intuito de quantificar a produgao cientifica de estudos da neurociéncia aplicada
a educacgao e os estudos da neurociéncia plicados ao ensino de quimica, foram realizadas duas
consultas diferentes a base de dados. Em um primeiro momento foi realizada a busca de
periddicos utilizando as palavras-chave: neuroscience e education. A palavra-chave “cognitive
neuroscience” foi descartada pois observou-se que muitos citam com maior frequéncia o termo

“neurociéncia” para se referir aos estudos da neurociéncia cognitiva.

A figura 1 apresenta dados quantitativos referentes a publicacdes relacionadas ao tema
ao longo dos ultimos 10 (dez) anos, sendo valido ressaltar que as produgdes relativas ao ano de

2020 sao referentes apenas até o més de outubro.
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Figura 1: Publicagdes cientificas do estudo da neurociéncia aplicada a educagio em relagdo ao ano.
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Os dados obtidos permitem observar que nos ultimos 10 (dez) anos houve um aumento
expressivo da producdo cientifica de estudos da neurociéncia aplicados a educagdo. E
importante destacar que ap6s 1990 houve um aumento significativo nas pesquisas relacionadas
ao funcionamento cerebral. (Ribeiro, 2013) Porém, “Muitos também consideram o século 21 o
século do cérebro, no qual as grandes conquistas da humanidade estardo dirigidas para a

compreensdo das fung¢des neurais humanas.” (VENTURA, 2010, p. 23)

O anseio em compreender como funcionam os mecanismos do cérebro, se disseminaram
para diversos outros campos do conhecimento. (AMARAL; JANDREY, 2014) Uma dessas
areas busca compreender como acontecem os processos de aprendizagem no cérebro, uma vez
que “o cérebro ¢ a matéria prima para o processo de aprendizagem”. (CARVALHO, 2011 p.
11) e “aprendizagem ¢ um processamento resultante de processos cognitivos que envolvem

sensacao, percepcao, atencao e memorias (operacional e de longo prazo).” (CARVALHO, 2011

p.23)

Nessa perspectiva, Brockington (2011, p.23), destaca que “[...] a experiéncia combinada
com fatores genéticos e biologicos, molda o cérebro humano, de modo que qualquer tipo de
aprendizagem esta intimamente ligado a mudangas neurais”. Nesse sentido, para Bartoszeck
(2006) os estudos sobre a aprendizagem adotando abordagens neurociéntificas mostram um

progresso significativo. Nesse sentido argumentativo, pode-se observar que ha coeréncia nos
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resultados obtidos acerca da produgdo cientifica de trabalhados que relacionam os estudos da

neurociéncia com a educacao.

Entretanto para compreender o contexto de producdes cientificas da neurociéncia
cognitiva no ensino de quimica foi realizada outra busca com as palavras chave: neuroscience,

chemistry e education.

A figura 2 apresenta os dados obtidos referentes a quantificagdao de produgao cientifica

de estudos da neurociéncia aplicados ao ensino de quimica nos ultimos dez (10) anos.

Figura 2 — Produgao cientifica de estudos da neurociéncia aplicados ao ensino de quimica nos tltimos dez anos.
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Como demonstra a figura 2, a quantidade de publicacdes cientificas sobre estudos da
neurociéncia aplicados ao ensino de quimica ¢ muito menor quando comparada as pesquisas
que abrangem a neurociéncia aplicada a educagdo de modo geral. Segundo Santos, M. (2018)
“a neurociéncia estd sendo investigada multidisciplinarmente para o estudo do cérebro, porém
ha pouca integracdo com a area da Educagdo e os professores nao t€m entendido que a
neurociéncia tem importancia para a educagdo”. Nesse sentido argumentativo, embora os dados
obtidos demonstrem que essa seja uma area ainda pouco explorada, observa-se que houve um
aumento significativo no nimero de producdes a partir do ano de 2018. Isso pode indicar que
ha um aumento progressivo no interesse de estudos na area da neurociéncia cognitiva aplicados

ao ensino de quimica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do referencial teorico pode-se compreender que os estudos da neurociéncia
cognitiva na formacdo docente podem interferir no processos de ensino e aprendizagem, pois
permitem ao professor compreender a complexidade dos processos cognitvos, € como estimulos
e interferéncias pedagogicas, sociais, fisicas, quimicas, bioldgicas e emocionais podem
interferir nos processos de aprendizagem. Os estudos da neurociéncia cognitiva na formagao
docente permitem ao professor compreender os processos de aprendizagem do ponto de vista
neurocientifico, permitindo-o refletir sobre de que modo as ag¢des pedagogicas podem interferir
de maneira positiva ou negativa na aprendizagem dos discentes, dessa forma o docente
consegue suportes tedricos médicos que possibilitam diversificar suas estratégias de ensino,

auxiliando-o a solucionar os diversos problemas encontrados durante o ensino de quimica.

Em relacdo a producao de estudos na area de neurociéncia cognitiva aplicada ao ensino
de quimica, observou-se que hd uma crescente producao académica de estudos que direcionam
pressupostos da neurociéncia cognitiva a educagdo, sendo que os estudos direcionados
especificamente ao ensino de quimica ainda sdo relativamente timidos, demonstrando
entretanto ser uma 4area com ascensdo nos ultimos 10 (dez) anos. Entretanto, ¢ importante
destacar a partir do referencial tedrico abordado, que a neurociéncia ndo propde novos métodos
de ensino, nem cria estratégias pedagogicas para garantir o aprendizado, mas sim, comprova
pressupostos ja estudados pela pedagogia e traz novos conhecimentos a respeito de como

ocorrem os processos de aprendizagem de maneira biologica, bem como fatores importantes

que podem influenciar os processos de aprendizagem de maneira positiva ou negativa.

Pela importancia destacada, ¢ fundamental discutir no cenario educacional de ensino
superior, a importancia dos estudos da neurociéncia cognitiva na formagdo inicial de

professores de quimica, e assim repensar o curriculo de formagao inicial desses professores.

REFERENCIAS

BARTOSZECK, Amauri Betini. Neurociéncia na educacdo. Revista Eletronica Faculdades
Integradas Espirita, v. 1, p. 1-6, 2006.

BEDIN, Everton; PINO, JOSE CLAUDIO DEL. DICUMBA: uma proposta metodolégica de ensino a
partir da pesquisa em sala de aula. Ensaio Pesquisa em Educaciao em Ciéncias (Belo Horizonte), v.
21, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 164
aprendizagem, Volume 4




Teixeira. Resumo Técnico — Censo Escolar 2010: versdo preliminar. Brasilia, DF, 2010.

CAJAS, Fernando. Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica: la transposicion didactica del
conocimiento tecnoldgico. Ensefianza de las ciencias: revista de investigacién y
experiencias didacticas, p. 243-254, 2001.

CARVALHO, Fernanda Antoniolo Hammes de. Neurociéncias e educagdo: uma articulagao
necessaria na formag¢ao docente. Trabalho, Educacio e Satde, v. 8, n. 3, p. 537-550, 2010.

CHAER, Galdino; DINIZ, Rafael Rosa Pereira; RIBEIRO, Elisa Antonia. A técnica do
questionario na pesquisa educacional. Revista Evidéncia, v. 7, n. 7, 2012.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento Psicologico e
Educag¢ao--Vol. 3: Transtornos de Desenvolvimento e Necessidades Educativas Especiais.
Penso Editora, 2016.

CORTES, Jesus. Web of Science: termémetro de la produccién internacional de conocimiento:
Ventajas y limitaciones. Cultura Cientifica y Tecnolégica, n. 29, 2015.

DA SILVA, Fiderisa; MORINO, Carlos Richard Ibafiez. A importancia das neurociéncias na
formacao de professores. Momento-Didlogos em Educacao, v. 21, n. 1, p. 29, 2012.

DE MELLO, Célia Cardoso et al. Investigando a experimentagdo de quimica no ensino médio.
20009.

ESCERA, Carles. Aproximacion historica y conceptual a la Neurociencia Cognitiva.
Cognitiva, v. 16, n. 2, p. 141-61, 2004.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas" estado da arte". Educacio
& sociedade, v. 23, n. 79, p. 257-272, 2002.

GROSSI, Marcia Gorett Ribeiro; LOPES, Aline Moraes; COUTO, Pablo Alves. A neurociéncia
na formagao de professores: um estudo da realidade brasileira. Revista da FAEEBA, v. 23, n.
41, 2014.

GUERRA, Leonor Bezerra. O didlogo entre a neurociéncia e a educacao: da euforia aos desafios
e possibilidades. Revista Interlocucio, v. 4, n. 4, p. 3-12, 2011.

HAEFFNER, Cristina. Produgdo cientifica da area de neurociéncias & comportamento e seu
vinculo com educag@o. Um estudo comparativo: Brasil e mundo. 2015.

LIMA, Gabriel Carvalho de. Neurociéncias e teorias da educagdo: Estratégias que buscam a
eficiéncia na aprendizagem.

LOPES, Ederaldo Jos¢ et al. Revolugao cognitiva e processamento de informagao sessenta anos
depois: retrospectiva e tendéncias. Memorandum: Memoria e Historia em Psicologia, v. 35,
p. 40-64, 2018.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed.-Sdo Paulo: Atlas, 2003.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 165
aprendizagem, Volume 4




1983.

MORALES, Rosilene. Educagdo e neurociéncias: uma via de mao dupla. 28? reunido Anped.
Caxambu (MG), 2005.

NERI, Karine Pereira. Neurociéncia Aplicada a Educacdo: teorias da aprendizagem.
Maiéutica-Pedagogia, v. 5, n. 1, 2017.

PANTANO, Telma; ZORZI, Jaime Luiz. Neurociéncia aplicada a aprendizagem. Sao José dos
Campos: Pulso, 2009.

PELIZZARI, Adriana et al. Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel. revista
PEC, v.2,n. 1, p. 37-42, 2002.

PINHEIRO, Marta. Aspectos historicos da neuropsicologia: subsidios para a formagdo de
educadores. Educar em revista, n. 25, p. 175-196, 2005.

PUEBLA, Ricardo; TALMA, M. Paz. Educacion y neurociencias: La conexion que hace falta.
Estudios pedagogicos (Valdivia), v. 37, n. 2, p. 379-388, 2011.

ROCHA, Joselayne Silva; VASCONCELOS, Tatiana Cristina. Dificuldades de aprendizagem
no ensino de quimica: algumas reflexdes. Encontro Nacional de Ensino de Quimica, v. 18,
p. 1-10, 2016.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas do tipo"
estado da arte" em educacdo. Revista didlogo educacional, v. 6, n. 19, p. 37-50, 2006.

SANTOS, Anderson Oliveira et al. Dificuldades e motivagdes de aprendizagem em Quimica
de alunos do ensino médio investigadas em a¢des do (PIBID/UFS/Quimica). Scientia plena, v.
9,n.7 (b), 2013.

SANTOS, Martha Rheingantz dos. O conhecimento de neurociéncia cognitiva e a valoriza¢do
por professores de cursos de licenciatura da area de ciéncias da natureza. 2018.

SILVA, Kleyfton Soares da. A neurociéncia cognitiva como base da aprendizagem de
geometria molecular: um estudo sobre atributos do funcionamento cerebral relacionados a
memoria de longo prazo. 2018.

TABACOW, Luiz Samuel et al. Contribui¢cdes da neurociéncia cognitiva para a formagao de
professores e pedagogos. 2006.

TONNETTI, Flavio Americo. A especificidade da ciéncia da atencao [da filosofia da mente
a neurociéncia cognitiva]. 2008. Tese de Doutorado. Universidade de Sao Paulo.

VILELA-RIBEIRO, Eveline Borges; BENITE, Anna Maria Canavarro. Alfabetizacao
cientifica e educagdo inclusiva no discurso de professores formadores de professores de
ciéncias. Ciéncia & Educacio (Bauru), v. 19, n. 3, p. 781-794, 2013.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 166
aprendizagem, Volume 4




L——.—_ \ l_l:-l L ¥ [k | il
VIZZOTTO, Patrick Alves. A Neurociéncia na formagdo do professor de Fisica: Analise

curricular das licenciaturas em Fisica da regido Sul do Brasil. Revista Insignare Scientia-RIS,
v.2,n.2,p. 150-165, 2019.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 167
aprendizagem, Volume 4




CAPITULO 12

BASES PSICOMOTORAS NA EDUCACAO INFANTIL

Adriana Aparecida Jardim Goes — Rhema Educacao/PR
Fabio Jose Antonio da Silva — Universidade Estadual de Londrina/PR

RESUMO

O presente trabalho tem objetivo de apresentar subsidios informativos, de ordem pratica e
teorica, embasados em textos académicos da literatura especializada, nos quais, autores
renomados, dissertam, questionam, debatem e lecionam acerca da importincia da
psicomotricidade do ato de brincar na vida da crianga, em especial, na primeira infancia. Neste
caminho, buscou-se enfatizar a importancia das bases psicomotoras na Educacdo Infantil,
ambiente adequado e peculiarmente proprio, para atividades ludicas. Nao obstante, foi
constatada a necessidade de verificar e compreender o ato lidico como instrumento que fornece
a crianga experiéncias necessarias e essenciais ao seu desenvolvimento fisico, intelectual e
psicossocial. Seguindo essa linha de pensamento, ¢ possivel inferir que as atividades ludicas
desencadeiam um processo natural, prazeroso e intrinseco em cada crianga fazendo com que a
brincadeira promova exploragdes diversas por meio do corpo ¢ do ambiente em que ela se
encontra.

PALAVRAS-CHAVE: Psicomotrocidade. Brincar. Corpo.

1. INTRODUCAO

De acordo com Alves (2003, p. 15), “[...] a Psicomotricidade envolve toda a agdo
realizada pelo individuo, que represente suas necessidades e permitem sua relacdo com os

demais. E a integragdo psiquismo-motricidade”.

O “brincar € repetir e recriar agdes prazerosas, expressar situagoes imaginarias, criativas,
compartilhar brincadeiras com o outro e consigo mesma, explorando os espacos € 0s objetos

para assim compreender seu universo a qual esta inserida”.

O ato de brincar ¢ considerado uma atividade Iudica necessaria para o desenvolvimento
infantil e pode ser entendido como o inicio do processo de aprendizagem, essencial, na
formacdo de cada individuo. E por meio desta acdo que a crianga concretiza a possibilidade de

se desenvolver completamente.

Nessa perspectiva, em que se associa importancia da psicomotricidade com o brincar
como uma das bases do aprender, em que a brincadeira assume a forma de um principio

educativo, aflora a necessidade de compreender como a atividade ludica contribui para a
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formacao de cada individuo. Ha que se indagar sobre os motivos, vinculados ao ato de brincar,
que o torna tdo importante para a formacdo da crianga. Deve-se buscar, portanto, um
entendimento a partir do qual seja possivel associar aprendizado, desenvolvimento e praticas

ludicas na formagao e evolugdo de uma crianga.

Sob um aspecto mais especifico, este trabalho delineou os seguintes objetivos: descrever
a importancia da psicomotricidade para a crianga; entender o corpo como meio de comunicagao,
podendo ser utilizado em variados processos cognitivos; identificar os eixos norteadores

curriculares que compde as diretrizes da educagdo infantil em suas praticas pedagogicas.

Parte-se da hipdtese que psicomotricidade ¢ de extrema importancia para a crianga, pois
por meio desse ato ela consegue desenvolver sua imaginagdo, sua criatividade e, sobretudo,
aprende a conviver com suas diferencas, adquirindo assim experiéncias necessarias ao seu

desenvolvimento.

Assim, para viabilizar o teste da hipdtese, foi realizada uma pesquisa bibliografica
aprofundada, por meio de leituras de titulos de autores fortemente citados e de grande

importancia na literatura especializada.
A estrutura do trabalho, aqui descrito, pode ser assim resumida:
Na primeira secdo, estdo expostos introdugdo e objetivo.

Na segunda se¢do, ¢ apresentada a elaboragdo da hipotese, com base na analise das
linhas de raciocinio de autores conhecidos da literatura especializada, que discutem como a
psicomotricidade e o brincar se torna tdo importante para a formagao da crianga e como o corpo
¢ capaz de promover novas possibilidades e caminhos cognitivos, quando devidamente

utilizado pelo individuo em tenra idade.

Ainda na segunda se¢do, apresenta-se a ideia de como uma proposta pedagogica ¢
necessaria para que se possa valorizar o ato de brincar na educagdo infantil, que seja coerente

com a faixa etaria de cada crianga.

Finalmente, na terceira se¢do, a conclusdo e as consideragdes finais sdo apresentadas,
com a constatacao de que se faz necessario dar a devida importancia a psicomotricidade, ato de

brincar, atividade fundamental para o desenvolvimento infantil.
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2. PSICOMOTROCIDADE

O desenvolvimento psicomotor representa o percurso da crianga lhe possibilita ganhar
no¢ao de si, do seu corpo, de seu movimento e de sua aprendizagem. Entender que o movimento
da crianca depende da sua historia e da representagdo que ela tem de si mesma, ou seja, como

sera desenvolvida a sua imagem.

Henry Wallon (1879-1962), médico, psicologo e pedagogo, é provavelmente, o
grande pioneiro da psicomotricidade, vista como campo cientifico. Segundo Fonseca
(1988), forneceu observagdes definitivas acerca de desenvolvimento neurologico do
recém-nascido ¢ da evolugdo psicomotora da crianga. Wallon diz que “o movimento
¢ a unica expressdo ¢ o primeiro instrumento do psiquismo”. O movimento (acdo),
pensamento e linguagem sdo unidades inseparaveis. O movimento € o pensamento em
ato, e o pensamento é o movimento sem ato(FALCAO, BARRETO, 2009, p. 87).

Psicomotricidade ¢ a educagdo do homem através do movimento. Em 1870, surgiu o
termo “psicomotor” quando Fritsch e Hitzig precisaram designar uma area do cortex cerebral,
distinta da motora, cuja atividade seria algo semelhante a “juncdo entre a imagem mental e o

conhecimento” (COSTA, 2008).

A inteligéncia, portanto, ¢ uma adaptacdo ao meio ambiente. Para que isso possa
ocorrer, ¢ necessario, inicialmente a manipulagdo dos objetos do meio com a
modificacdo dos reflexos primérios. (OLIVEIRA, 2007, p. 31, apud FALCAO,
BARRETO, 2009, p. 88).

Segundo Mutschele(1996), etimologicamente teriamos psique: mente, Motricidade,
propriedade de que possuem certas células nervosas de determinar a contragdo muscular. Nicola
(2004 citado por MONTEIRO 2015), diz que psicomotricidade ¢ uma ciéncia nova que estuda
o homem com objetivo corpo e movimento associando na atividade psicomotora e suas

modifica¢des em relagdo aos lugares, expressdes e sensagoes.

Segundo Falcdo (2009), destaca que a principio a psicomotricidade foi introduzida nas
escolas especializadas como um dos recursos pedagdgicos. que distinguia corrigir disturbios e

preencher lacunas de desenvolvimento das criangas excepcionais.

Muito se estimula a pratica de exercicio fisico que d4 ao corpo o desenvolvimento
necessario, tanto fisico com mental onde desenvolve controle motor, onde psicomotricidade e
acdo relacionada a um movimento e todo ato motor tem uma acao e um significado importante
na crian¢a. Mutschele (1996) frisa que a crianga entende o mundo exterior através do corpo e

pelo mesmo relaciona fatos e objetos.

A crianca tem que adquiri conhecimentos para que possa controlar seu corpo,

respeitando uns aos outros e ajudando nas noc¢des morais. Podemos afirmar o quanto a
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psicomotricidade influéncia de maneira quantitativa para o desenvolvimento e a estruturagdo

do esquema corporal, com praticas de movimentos e com variadas atividades que ao mesmo

tempo aprendem de uma maneira divertida por meio da brincadeira. Mendonga fala que:

O desenvolvimento psicomotor quando acontece harmoniosamente, prepara a crianga
para uma vida social prospera, pois, ja domina seu corpo e utiliza-o com desenvoltura,
o que torna facil e equilibrado seu contato com os outros. As reagdes afetivas e as
aprendizagens psicomotoras estdo interligadas. A psicomotricidade é abrangente e
pode contribuir de forma plena para com os objetivos da educagdo. (Mendonga, 2004,
p- 25).

3. O BRINCAR E O CORPO

A crianca se movimenta o tempo todo, corre, pula, rola, joga, brinca e se diverte
utilizando os movimentos que seu corpo ¢ capaz de executar. Marques (2009) afirma que o
corpo esta presente em todas as manifestagdes do ser humano, sendo o primeiro elemento
utilizado para realizar as conexdes necessarias na constru¢ao do caminho do conhecimento

adquiridos ao longo da vida do individuo.

Em grande parte das formas de expressdao o corpo € o primeiro a se manifestar,
possibilitando assim uma forma de comunica¢do com o mundo. Por meio do corpo € possivel
transmitir uma infinidade de desejos, sentimentos, percepgdes e conhecimentos. Piccolo e
Moreira (2012) também ressaltam que o corpo ¢ o primeiro objeto que a crianga percebe por
meio de suas satisfacdes, de suas dores, das emocdes das sensacdes visuais e auditivas. E o
meio de acdo para reconhecer tudo a sua volta. O ato de brincar também se utiliza do corpo,
eles se relacionam diretamente por meio da criatividade, da expressao e da exploragdao do

meio.

Camargo (2014) contextualiza que o “brincar corporal propde trabalho com o corpo
e 0 movimento em suas diversas dimensodes, fisica, sociais, emocionais, ludicas, afetivas e

expressivas”. De acordo com Lobo (2013),

[...] o brincar incentiva o aperfeigoamento humano por meio de diferentes dimensdes.
No desenvolvimento da linguagem as brincadeiras promovem a comunicagdo de
pensamentos e sentimentos, no desenvolvimento moral surge um processo de
construgdo de regras, no cognitivo oportuniza um crescimento de informagdes que por
consequéncia desencadeia novas situagdes, no desenvolvimento afetivo facilitando a
expressdo de seus afetos e emogdes, e por fim, no fisico-motor explora o corpo,
espaco, interagindo integralmente no meio inserido. (LOBO, 2013, p. 33).

Os corpos de cada crianga, normalmente, permitem brincar, manipular brinquedos,
participar de jogos e acima de tudo, desenvolver e aprender. Quando o corpo ¢ utilizado de

diferentes maneiras, em jogos e brincadeiras, assume a forma de um corpo ludico, que
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proporciona a individuo novos conhecimentos e oportunidades, em que o sujeito é capaz de

escolher, criar, participar, criticar e transformar. (CAMARGO, 2014).

Segundo Negrine (1995) assuntos que justificam a educagdo psicomotora na educacdo
basica durante a fase pré-escolar ¢ a énfase sobre seu papel na atencdo dos problemas de

aprendizagem da crianca.

4. O BRINCAR E A PSICOMOTRICIDADE

A Psicomotricidade ndo aborda com aprendizados motores que nos paregam bonitos ao
olhar externo, e sim, com atividades significantes e ricas de simbolismo, ajudando a crianga a
desvendar e descobrir o mundo a sua volta. Do mais simples ao mais complicado e do mais

natural ao mais elaborado e coordenado.

A psicomotricidade valoriza o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor na atividade

ludica desde educacao infantil, pois hoje as criangas estdo perdendo qual sentido de brincar.

A educacdo psicomotora ¢ a crianga educam seu proprio corpo,

9Jo brincar revela a estrutura do mundo da crianga, como se organiza o seu pensamento,
as questdes que ela se coloca como vé o mundo a sua volta. Na brincadeira, a crianga
explora as formas de interacdo humana, aprende a lidar com a espera, a antecipar
acdes, a tomar decisdes, a participar de uma agfo coletiva. (Brasil, 2007, p. 9).

O desenvolvimento afetivo, cognitivo € motor encontram-se intimamente relacionados,
constituindo a psicomotricidade do individuo, a criang¢a vai se apropriando da experiéncia,
incorporando significados, operando com experiéncias anteriores para a resolu¢do de

problemas, abstraindo as caracteristicas dos objetos, suas relagdes e modificando seu meio.

Ao tratar sobre esquema corporal, ele explica:

[...] o esquema corporal pode ser considerado como uma intui¢do de conjunto ou de
um conhecimento imediato que temos do nosso corpo em posi¢do estdtica ou em
movimento, na relacdo de suas diferentes partes entre si, sobretudo nas relagdes com
0 espaco ¢ 0s objetos que nos circundam (LE BOULCH, 1983, p. 37).

A psicomotricidade devera contribuir para que a crianga compreenda o0 modo como se
sente, que “escute” seu corpo, articulado ao seu desejo inconsciente, facilitando o trabalho e as

intervengoes. Colaborar com a corporeidade e suas significagdes, sua linguagem corporal.

O brincar de forma prazerosa oferece significado para a crianga, e tais significados estdo

sujeitos ao uso de simbolos, por isso o brincar ndo deve ter o foco exclusivamente no brinquedo,
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no objeto, ou na atividade realizada pela crianga, mas na representatividade do item e da

brincadeira (WINNICOTT, 1975).

Boulche (1987) explica que o trabalho psicomotor ajuda a crianca a controlar sua
motrocidade, de uma boa base ritmica com controle tonico e de relaxagdao cautelosamente
conduzido de extrema importancia que o professor saiba que um trabalho corporal € ndo com

puni¢des ajudara uma crianga incapaz a controlar melhor.

5. PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

A psicomotricidade na educagdo infantil contribui de maneira expressiva na formacgao
da crianga, sendo o principal meio de estimular a movimentagao do corpo, ligada aos aspectos

cognitivos. Desta forma,

A educacio da crianca deve, entdo, evidenciar a relagao através do movimento de seu
proprio corpo, levando em consideragdo sua idade, a cultura corporal e os seus interesses. [...]
pois assim a crianga explora o ambiente, passa por experiéncias concretas, indispensaveis ao
seu desenvolvimento intelectual, e € capaz de tomar consciéncia de si mesma e do mundo a sua

volta. (ROSA, 2015, p. 2).

Na educagdo infantil a crianga deve ser exposta a essa evidenciagdo de movimentos,
possibilitando um maior desenvolvimento cognitivo, em rala¢do a si e ao mundo ao redor.
Segundo Rosa (2015) ¢ na educacdo infantil onde a crianga precisa desenvolver uma
motricidade ampla, “organizar seu corpo, ter experiéncias motoras que estruturem sua imagem

e seu esquema corporal.” (ROSA, 2015, p. 5).

A psicomotricidade na educagdo infantil deve conciliar movimento, corpo e mente as
acoes do cotidiano, levando ao aprendizado de conceitos formais e informais através de um
desenvolvimento afetivo. A crianca ird buscar a sua maneira de realizar quaisquer sejam as
atividades, as escolhas irdo depender das suas capacidades fisicas, mentais e dos seus afetos,

segundo a autora,

A crianga estrutura suas marcas buscando qualificar seus afetos e elaborar as suas ideias,
constituindo-se como pessoa e integrando estes estimulos, produzindo marcas que a facam
perceber a si e ao outro na relagdo com o meio. Este processo nada mais ¢ do que a vivéncia
dos elementos psicomotores dentro de contextos historico-culturais e afetivos significativos que

se aliam a isso para chegar a uma coordenacao motora fina, necessaria a construgdo da escrita.
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(ROSA, 2015, p. 10).

Desta forma deve-se propiciar a criangca um ambiente propicio para o aprendizado, ndo
negligenciando nenhum dos aspectos pessoais e educacionais. Segundo Rossi (2012, p. 2) a
psicomotricidade ‘“constitui-se como um fator indispensavel ao desenvolvimento global e
uniforme da crianga, como também se constitui como a base fundamental para o processo de

aprendizagem dos individuos”.

Segundo Rossi (2012) a abordagem por meio do aspecto psicomotor permite ao
educador perceber de que forma cada crianga em particular toma conhecimento do seu corpo e
dos meios de se expressar através dele. A crianca ird demonstrar suas maiores € menores
dificuldades através de atividades que levem ao comportamento psicomotor, isso por ser feito

através de jogos, brincadeiras e quaisquer atividades ludicas.

Como qualquer atividade dentro da escola, principalmente na educacdo infantil, o
professor tera sempre um objetivo, seja ele apenas aprender a brincadeira ou aprender algo
brincando. A educagdo através da psicomotricidade, segundo Rossi (2012) também apresenta
alguns objetivos e metas a serem consideradas, sendo elas: a aquisi¢do do dominio corporal,
definindo a lateralidade, a orientacdo espacial, desenvolvimento da coordenacdo motora,
equilibrio e a flexibilidade; controle da inibicao voluntaria, melhorando, o nivel de abstragao,
concentragdo, reconhecimento dos objetos através dos sentidos (auditivo, visual, etc.),
desenvolvimento sécio-afetivo, reforcando as atitudes de lealdade, companheirismo e

solidariedade. (ROSSI, 2012, p. 8).

Segundo a autora ¢ de extrema importancia a psicomotricidade na educa¢ao infantil,

especialmente quando falamos nas séries iniciais, Segundo Le Boulch (1983),

A educagdo psicomotora deve ser enfatizada e iniciada na escola primaria. Ela
condiciona todos os aprendizados pré escolares e escolares; leva a crianga a tomar consciéncia
de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espago, a dominar o tempo, a adquirir habilmente a
coordenacdo de seus gestos e movimentos, a0 mesmo tempo em que desenvolve a inteligéncia.
Deve ser praticada desde a mais tenra idade, conduzida com perseveranga, permite prevenir

inadaptacdes, dificeis de corrigir quando ja estruturadas. (LE BOULCH, 1983, p. 24).

Desta forma percebe-se a importancia da psicomotricidade na educacdo infantil,
segundo Le Boulch (1983) a educagdo psicomotora so6 tera atingido seus objetivos quando for

trabalhada na escola, nos anos iniciais, pois ¢ neste periodo da vida que a crianga passa a se
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conhecer, ou seja, a conhecer seu corpo € a ter seus anseios.

Para isto o educador deve estar preparado para iniciar a educagdo através da
psicomotricidade, extraindo dos seus alunos todas as informacdes necessarias para um melhor
planejamento das suas aulas. Através das atividades psicomotoras o professor pode conhecer
mais de perto seus alunos, distinguindo suas particularidades, dificuldades e maneiras de

demonstrar afeto.

Na educacao infantil ¢ onde as criangas passam a conhecer a si mesmas e aos demais de
forma mais intensa, onde se inicia o desenvolvimento de habilidades e conceitos, ou seja, ¢ o
inicio de uma consciéncia maior. Desta forma, o educador poderd influenciar agdes e
movimentos, que segundo Maneira ¢ Gonsalves (2015), “auxilia de modo significativo o
processo de aprendizagem na primeira infancia, pois com o exercicio de tais atividades o
professor tera a possibilidade de interagir com a crianca, de manter um contato direto e afetuoso

com esta.” (MANEIRA, GONSALVES, 2015, p. 6).

Sendo assim, a psicomotricidade na educacao infantil ¢ de extrema importancia, sendo
esta realizada através de jogos, brincadeiras, materiais e atividades ludicas, levando o professor
a conhecer melhor seu aluno e suas capacidades, e, ao aluno, desenvolver uma maior

consciéncia do seu corpo e do ambiente ao seu redor.

6. CONCLUSOES

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou uma anélise de como a psicomotricidade
e as atividades ludicas beneficiam o aprendizado e o desenvolvimento infantil, além disso,
também permitiu por meio de pesquisas bibliograficas, entender como essas atividades
contribuem na formag¢ao de cada individuo e como pode ser colocada em pratica pelo mediador

que atua na primeira etapa da educagdo basica.

Foi verificado que, de um modo geral, que o psicomotricidade favorece novas
experiéncias a crianga; que a partir da utilizagdo de seus movimentos corporais adquirem novos
conhecimentos por meio dessa atividade, compreendida como um processo natural o que torna

possivel exercitar suas potencialidades em suas diferentes formas.
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O brincar sem duvidas é aprendido pela crianga que ira simplesmente copiar ou até

mesmo inovar a brincadeira partindo da sua necessidade e do momento a qual lhe ¢

proporcionado a execugdo da brincadeira.

Dada a importancia ao tema, verifica-se a necessidade da implantacdo e
desenvolvimento de projetos que visem a formacao continuada do professor, para que ele nao

transforme o brincar na sua “inutilidade”.

Assim como constatado na literatura referenciada, conclui-se que € possivel transformar
o momento de brincar em aprendizado, bastando somente promover e garantir que o brincar
seja de qualidade e que atendam as diferentes necessidades dos alunos, efetivando assim uma

nova pratica pedagogica diferenciada.

Por fim, resta afirmar que, psicomotricidade e o brincar permitem que a crianga aprenda
enquanto se diverte, de forma natural, sem ser forcada, levando, de modo geral ao

desenvolvimento pessoal, social e cultural de cada individuo.
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CAPITULO 13

METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCACAO FISICA NA CONCEPCAO
CRITICO-SUPERADORA

Rui Ribeiro Mendes — Universidade Norte Do Parana/PR
Fabio Jose Antonio Da Silva — Universidade Estadual De Londrina/PR

RESUMO

O presente estudo tem por finalidade a identificagdo e analise dos métodos utilizados por
professores e profissionais da Educagdo Fisica, € um processo de revisdo bibliografica, nos
quais foram identificados os mais diversos agrupamentos de métodos ativos e tradicionais, para
identificarmos sua utilizacdo foi aplicado um questionario constituido de questdes abertas e
fechadas para 10 sujeitos que atuam em escolas da cidade de Guarabira-PB. A analise dos dados
foi pela estatistica descritiva e pela analise do discurso de Bardin (1977). Os resultados
demonstraram que a maior parte dos profissionais de Educacao Fisicando se utiliza de métodos
ativos de ensino e aprendizagem, e que ndo existe uma diferenca na utilizagdo dos métodos de
aprendizagem entre as escolas. Conclui-se que ¢ necessario repensar o processo de formagao
inicial e continuada desses profissionais no que diz respeito ao ensino dos estudantes que sao
confiados aos mesmos afim de buscar uma melhoria na Educagao Fisica dentro ambito escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Esportes coletivos. Metodologia de ensino. Pedagogia do esporte.

INTRODUCAO

Ao realizar este trabalho, de natureza tedrico-pratico, visa identificar, analisar e
compreender como os métodos utilizados pro professores e profissionais de Educagdo Fisica,
trata o conhecimento e aborda didatica e metodologicamente o ensino do esporte. Na reflexao
CONCEPCAO PEDAGOGICA CRITICO-SUPERADORA para compreender a pedagogia do
esporte na contemporaneidade, determinando a partir das questdes dos significados e dos
objetivos da acdo esportiva, tanto na educag¢do como na formacgao orientada pelo desporto e por
outro lado, as questdes acerca dos caminhos, meio ¢ obstaculos para atingirem sentidos e
objetivos. O trabalho questionatextos sobre Pedagogia do Esporte, destacando visdes de
diferentes autores e refletindo até que ponto essas abordagens podem melhorar e aproximar o
ensino do esporte coletivo dentro das escolas . Por isso, torna-se relevante compreender a
produgdo do conhecimento em Pedagogia do Esporte, bem como sua contribui¢ao para o ensino

de esporte, ou seja, seus obstaculos, avangos, limites e contradi¢des

O presente estudo tem como objetivo o aprofundamento do conhecimento da concepgao
pedagogica Critico-Superadora da Educagdo Fisica (EF), no ambiente escolar, com o intuito de

estabelecer uma relagao de reflexdodesta pedagogia com osconteudos do componente curricular
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da educagdo fisica, proporcionando, assim, um embasamento metodoldgico aos docentes da
Educacdo Fisica escolare oferecer uma visdo mais critica aos educandosna sociedade

contemporanea.

Dessa forma, ¢ importante salientar que a EF durante a historia foi influenciada por
varias concepgoes pedagogicas que sdo difundidas no ambiente escolar até aos dias atuais. No
entanto, irei concentrar os estudos apenas na concepcao pedagdgica Critico-Superadora da EF
com o objetivo de realmente promover estratégias metodologicas ao professor de EF no

processo de ensino aprendizagem.

Essa modalidade pedagogica Critico-Superadora foi criada diante uma fase a qual EF
enfrentava um momento de crise epistemoldgica. A fase inicial dessa crise se deu, na década
de 70, uma vez que viu-se que faltava a EF um carater cientifico. Logo apds as circunstancias
levou um direcionamento diferenciado levando a pratica pedagogica escolar a mudangas que

hoje sdo visualizadas na EF (Bracht 1999, apud GEREZ; DAVID, 2009, p. 80).

Na década de 80, houve diversas mudangas no envoltdrio tecnicista nas modalidades de
ensino, uma vez que se deu inicio a uma concepg¢ao emancipadora na educacao, tal essa que era

envolvida com novas estratégias e modalidades de ensino amplas (SILVA, 2009, p. 15).

Surge, nesse contexto, a abordagem critico-superadora,que foi elaborada através de
varios autores nacionais, tais como Valter Bracht, Lino Castellani, Celi Taffarel e Carmem
Soares, com o livro intitulado Metodologia de Ensino da Educa¢do Fisica.Baseando-se

fundamentalmente na pedagogia historico-critica de Demerval Saviani e José Libaneo:

Essa tendéncia torna importante tecer consideragdes sobre a contextualizagdo dos
fatos e o resgate historico, e trata de conhecimentos denominados de cultura corporal,
tendo como temas 0s jogos, os esportes, a ginastica, a danga e a capoeira.

(LAVOURA; BOTURA.; DARIDO, 2006, P. 205).

Percebe-se o molde da EF ¢ a cultura corporal, que se realiza através de suas diferentes
modalidades, encontrando-se dispostas no esporte, na ginastica, no jogo, nas lutas, na danga e
a mimica. Dinamizando o entendimento da EF, existem quatro ciclos que abordam o ensino da
EF para Coletivo de Autores (1992): onde os Ciclos se arranjam desta maneira: 1° série da pré-
escola a 3% série do fundamental - Ciclo de preparo da identidade dos dados; 2° da 4* a 6* série
do fundamental - Ciclo de introducao a sistematiza¢ao do conhecimento; 3° da 7* a 8* série do
fundamental - Ciclo de acrescentamento da sistematizagdo do conhecimento’; ¢ o0 4° ¢ ultimo
do 1*a 3% série do Ensino Médio - Ciclo de aprofundamento da sistematizagdo do conhecimento,

propde que este seja tratado de forma historicizada, de modo que venha a ser abrangido em seus
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abalos conflitantes (BRACHT, 1999).

Sendo assim, os ideais basicos deste estudo esta embasado concepcdo pedagdgica
Critico-Superadora, no que se refere ao projeto do curriculo escolar da EF, que propde-se esta
ligado a um plano politico-pedagogico da escola. Também refletirei sobre o processo
metodoldgico de ensino aprendizagem, sistematizando os conteudos da EF na visao Critico-

Superadora para a dinamica dos conteudos ministrados durante o discorrer da disciplina.

A finalidade ¢ abranger a pratica do aluno para atingir a realidade e a informacgao
especifica que envolve a EF e dos varios feitios do seu exercicio na realidade social onde ele
esta plantado e, por fim, compreender que com este estudo se € capaz de relacionar esse artificio

metodoldgico com modalidades que favoreca ao discente o aprendizado apropriado.

Estima-se que para a adequagdo de uma proposta pedagogica Critico-Superadora, deve-
se adéqua-se aos padrdes de escolarizacdo do modelo escolar brasileiro vigente, de modo que

o educador venha a facilitar o planejamento das aulas de educagao fisica.

CONCEPCAO PEDAGOGICA CRITICO-SUPERADORA

Segundo com os relatos da EF brasileira, nos anos 80 aponta que os primeiros elementos
trds um parecer as concepcdes pedagogicas liberais da EF, pelo qual o curriculo escolar tinha
um modelo esportivo técnico a aquela época para melhor a aptidao fisica, preparando atletas

para eventos esportivos existentes.

Por esse motivo esportista tecnicista iniciou a ser contrariado. Aqui no Brasil, o pais se
tornara uma nagao olimpica e as competi¢cdes na classe elite ndo aumentaram os nimeros de
pessoas que praticariam atividades fisicas. Assim, gerou-se uma profunda crise de identidade
em discursao dentro da EF, onde houve uma transformagdo significativa nas politicas
educacionais: a EF escolar trouxe para um debate no quais apareceramas primeiras ideias que
serviriam para novos modelos da EF. Recentemente o sistema da sociedade civil, bem como a
entidades estudantis, sindicais e partidarias, juntaram-se aos setores do meio universitario com
orientagdes progressistas. Ao mesmo tempo, a criacdo dos primeiros cursos de pos graduagao
em EF, os professores que estavam no exterior voltavam ao pais, bem como as publicacdes de
um numero expressivos de livros e revistas, sem falar no aumento do numeros de congressos e

outros eventos realizados de natureza igual (BRASIL, 1998).

Nesse caso surgira assim a concepgao pedagogica critico superadora de forma planejada
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varios autores: Lino Castellani Filho, Celi Tafffarel, Michele Ortega, Walter Bracht, Carmen

Lucia Soares e Elizabeth Varjal. Notou-se também que outros trabalhos foram apresentados e
de forma relevante para defesa dessa tendéncia pedagdgica no ambito escolar em um ambiente
onde houvesse uma critica dentro de um ambiente que proporcionasse melhor desempenho por

parte dos educandos.

Esta orientacao Critico-superadora foi a primeira na discussdo da EF dentro das classes,
diferenciando assim, a classe trabalhadora e a classe dominante, isto no que se referia os autores.
Isto permitiu admitir com um novo estudo e uma realidade historica a intengao de fundamentos
educacionais para construcao e superacdo de desigualdades existentes no Brasil (HERMIDA,

DA MATA, NASCIMENTO, 2010).

Verifica-se que os autores (1992, p. 42), esse estudo da EF Critico-superadora tentou
buscar a melhor maneira de se relacionar com os problemas dentro da sociedade e classes
existentes, especialmente pondo o homem a acumulo de superagdo através dos ensinamentos e
formas de expressao corporal diferenciada entres diferentes culturas humanas e que estdao dentro

do contextocom alguns problemas socioecondmicos existentes, entre outros.

Dentro deste embasamento a concepcdo pedagdgica Critico-superadora teve um ponto
importantissimo no processo didatico-pedagogico e assim melhorando a formagao académica
dos educandos através de assuntos presentes nas diversidades corporais em movimento. Com
isto a intencdo era promover um estimulo, ou seja, a superagdo de gran  des problemas
existentes em nosso pais. Diante disto, mostrarei logo abaixo propostas curriculares dentro do

ambito da EF, além de mostrar métodos e a avaliagdo de ensino na visdo Critico-superadora.

CURRICULO ESCOLAR DA CONCEPCAO PEDAGOGICA CRITICO-
SUPERADORA

Do ponto de vista Critico-superadora da EF tinha que aprimorar através de duas
possibilidades, uma voltada para o aprimoramento da habilidade e uma outra para que houvesse
um argumento da cultura corporal do movimento, lembrando de que em nosso pais as escolas
publicas possuiam tragos diversificadas. Por esse motivo buscavam ser democratica, universal,
gratuita, obrigatdria, laica e unitaria, de forma que uma proposta, um plano coletivo possa ter

uma fungdo social racional com toda a estrutura fisica que dispde. Melhor dizendo, através de
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um plano politico pedagogico bem estruturado. De acordo com VeigaVeiga (2003, p. 271)“O
projeto politico-pedagogico € visto como um documento programatico que reune as principais

ideias, fundamentos, orientagdes curriculares e organizacionais de uma institui¢do educativa”.

Entendermos todos aspectos pedagdgicos, sdo algumas caracteristicas proprias que nos
sdo apresentadas: "diagnostica, judicativa e teleoldgica". Diagnosticadas porque se constata a
realidade dos fatos; se faz a justificava, porque de forma ética ha uma representacdo de um
calasse dominante social; e teoldgicas, porque se acreditam onde querem chegar. Essa diregao,
dependendo da perspectiva da classe de quem reflete, podera ser conservadora ou
transformadora dos dados da realidade diagnosticados e julgados, levando ao educador uma
melhor visdo da realidade para o seu planejamento. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.
14,15).

Neste caso uma luta através de interesses proprios provoca uma crise. E diante desta
crise surgem varias pedagogias. Para varios autores (1992, p.14), estes ensinamentos sao tese e
processo para constru¢do de uma discussdo, explicagdes sobre a acdo social praticada na
sociedade, onde a educacdo vai provocar um novo movimento que atingaas classes sociais

dominantes.

Nesse contexto vale salientar que houve um aprofundamento dentro da concepgdo
pedagogica de forma ampliada, com a intencdo de se fazer uma reflexdo no processo
pedagdgico de forma sistematizada, principalmente dentro do conhecimento cientifico e
trazendo para realidade do dia a dia, multiplas formas e reflexdes do pensamento humano nas

relacdes socio-cultural.

Dentro do contexto politico-pedagogico a escola direciona seus projetos para uma
dinamica onde todo método possa encontrar um caminho para resolver alguns impasses
educacionais existentes e encontrar um modo de tracar ¢ oferecer uma reflexao de acordo com

a realidade e propria de cada uma das circunstancias social.

Hoje em dia EF Escolar ¢ um componente obrigatorio dentro do curriculo na Educacao
Basica, onde soma-se e coloca o aluno no comportamento corporal do movimento, estimulando
cidaddos em vdrias atividades para produzir, reproduzir e transformar ideias e pensamentos
para melhoria fisica no exercicio da cidadania e na qualidade de vida. Isto se notou através dos

movimentos pedagdgicos criticos da EF, fazendo com que tenhamos uma sociedade igualitaria.

Entendendo como se funciona o curriculo da EF escolar, percebeu que houvealguns
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pontos importantes para o desenvolvimento humano e mostrou-se que todas as modalidades
esportivas sao relevantes, pois os alunos aprendem com exercicios corporais € que os permita
ter maior rendimento em seu desempenho fisico e, alguns destas modalidades possuem destaque
social. Assim sendo, de forma planejada, pratica e esquematizada, alguns fundamentos
essenciais para metodologia baseadas na apresentacdo mediante o treinamento esportivo,

fazendo com que haja um melhor rendimento entre os alunos.

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p.42), através de expressdo corporal, ou seja,
movimentos corporais ha um estudo dentro desse contexto que se apresentam grandes
problemas sociopoliticos atuais. Com isso se faz necessario que os alunos apresentem por meios

de varias atividades como danga, jogo, ginasticas, etc.

Pesquisando sobre o assunto exposto, percebeu que a EF escolar fez critica alguns
principios e individualismo, bem como discriminacdo em algumas classes (mulher,
homossexual, negro, pessoa com alguma deficiéncia, etc) para assim superar os valores e tornar

de forma igualitaria uma sociedade dominante capitalista.

Mostra-se a importancia da Cultura Corporal no curriculo da EF escolar, fazendo com
que haja uma discussdo e promova pensamentos de superacdo para os problemas socio-
culturais, de modo que os alunos de escola publica possam entender a realidade social, assim
superando interesses de classe dominantes num universo cada vez mais individualista, ou seja,

capitalista.

METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCACAO FiSICA NA CONCEPCAO
CRITICO-SUPERADORA

Com o objetivo de entender sobre a sistematizacdo dos contetidos de forma apropriada,
os professores da EF fizeram uma proposta Critico-superadora na elabora¢do de um programa
de sele¢do de argumentos que permitia a melhor base metodologica de natureza tedrica para

melhor estruturagdo no desenvolvimento na aprendizagem do aluno.

Através do livro Metodogia de Ensino de Educacao Fisica, apresentarei de forma sucinta
e atualizada todos os elementos metodoldgicos que constituem um pilar de programas de ensino

da concepcao Critico-superadora para uma organizagdode contetidos da EF.
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O CONHECIMENTO DE QUE TRATA A EDUCACAO FiSICA

A Educacao Basica introduziu e integrou-seos alunos na cultura corporal do movimento

formando cidaddaos em varias atividades que busquem uma expressao corporal como uma

linguagem em favorecimento do exercicio critico para formag¢ao de cidadania e na melhora da

qualidade de vida.

Essa disciplina além dos aspectos da aptiddo fisica e da cultura corporal,o jogo,
esporte, ginastica e danga, ou outros temas podem compor e relacionar com outros
programas curriculares de grandes problemas socio-politicos atuais supracitados, que
merece uma ressalva, como os problemas ecologicos, sexuais, saude publica, relagdes
sociais do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia, da velhice,
distribui¢do do solo urbano, distribui¢do da renda, divida externa e outros” para que
os educandos através dessa disciplina possa também viabilizar a leitura da realidade
estabelecendo lagos concretos com projetos politicos de mudangas sociais. (IDEM,
1992, p.42).

Nos dias atuais entende-se que a escola nao tem que ser apenas um espaco fisico para

atividades, mas que faga dela um aprendizado reflexivo de forma planejada, com gestao,

coordenacdo e professores para discussdo de conteudos, na inten¢do de que os alunos agucem

sua curiosidade e com motivagdo e atitudes cientifica possam identificar problematizagdo e

superacao socioecondmicos onde a escola ndo pode se opor, e sim, levar aos alunos a reflexao

sobre os fatos que o rodeiam. E através das atividades (jogos, dangas, ginasticas, entre outros)

que se faz os alunos a perceber hé superagao de cada um dentro da problematizagdo apresentada.

Note-se que para o Coletivo de Autores:

A escola, na perspectiva de uma pedagogia critica superadora aqui defendida, deve
fazer uma seleg@o dos conteudos da Educagao Fisica coeréncia com a problematizacdo
da realidade... Outro aspecto a considerar na problematizacdo ¢ selegdo de contetidos
sobre a realidade material da escola, uma vez que a apropria¢do do conhecimento da
Educagao Fisica supde a adequacao de instrumentos tedricos e praticos, sendo que
algumas habilidades corporais exigem, ainda, materiais especificos. E como a
realidade de muitas escolas ndo dispde de espacoe equipamentos adequados para as
praticas corporais, a saida em muitoscasos ¢ a utilizacdo de espago ou matérias
alternativos que promova o desenvolvimento das praticas corporais para que o aluno
apesar das limita¢cdes do ambiente escolar tem a oportunidades de vivenciar as culturas
corporais do movimento. (IDEM, 1992, p.43).

Desta maneira, o conhecimento da EF de forma organizada em etapas de educacao

basica, onde os comportamentos corporais de atividades (jogos, esportes, capoeira, ginasticas,

dancas, entre outros) devem ser aprofundadas com discussio abrangentes para problematizacao

e superagdo dos aspectos motores, historicos e sociopoliticos, fazendo assim com que os alunos

tenham valores educativos.
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APROPRIACAO DO CONHECIMENTO

Com inovagdes, a concepcao Critico-superadora da EF, estabelece critérios estruturados
e subdivididos para o processo de ensino-aprendizagem, onde os conteudos possam ser tratados

como um todo em todos os niveis escolares de forma progressiva, evolutiva do conhecimento.

Nesse sentido, uma proposta organizada em ciclos foi apresentados: o primeiro ciclo vai
da pré-escola até a 3% série, o segundo ciclo vai da 4* a 6* séries do Ensino Fundamental, o
terceiro ciclo vai da 7* a 8” séries do Ensino Fundamental e quarto ciclo se dd na 1?* 2* e 3* séries

do Ensino Médio.

Entretanto, com a com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDBEN de 1996, a qual permitiu que os sistemas educacionais organizassem a
escolaridade em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, ou no regime de progressdao
continuada, entre outras formas de organizacdo contempladas na referida lei, com mais
oficializagdo, passou a influenciar na formulagdo dos principais projetos educativos que os
integram e os norteiam com planejamento das aulas de forma organizada e estruturadas, sao
eles os Parametros Curriculares Nacionais da Educagdo Fisica(PCNs), mostrando assim uma
melhor proposta para trabalhar os conteudos em ciclo de escolarizagao(1°, 2°, 3° e 4° séries do
Ensino Fundamental) abordados em 1997 nos PCNs e dos 5°, 6°, 7° e 8° do Ensino Fundamental
dos PNCS nos anos de 1998. No ano de 2000, os Parametros Curriculares Nacionais,
apresentaram um documento para o Ensino Médio com um amplo ciclo de aprofundamento nos
conhecimentos dos conteudos, colocando assim a EF em um ponto de conhecimentos das

Linguagens, cddigos e tecnologias para a aprendizagem pleno do aluno.

Essas ideias de ciclo de escolarizagdo foram fundamental motivado pelo projeto Critico-
superadora, onde tem uma estrutura similar com algumas adequagdes, porém a propria LDBEN
de 1996 altera a sua redagdo através da pela Lei n® 11.274, de 2006 que estabeleceu no seu Art.
32. “O Ensino Fundamental obrigatdrio, com duragdo de 9 (nove) anos” levando uma mudanga
no processo de escolarizagao onde o Ensino Fundamental era organizado em 8 anos e agora
passa a ser organizado 9 séries anuais, ficando o ciclo de escolariza¢do da EF organizado da
seguinte forma: o primeiro ciclo que compreende a 1° 2° e 3° ano, ,0 segundo ciclo 4° ¢ 5° ano,

,0 terceiro ciclo 6° ¢ 7° ano e o quarto ciclo 8° e 9° ano.

Todo esse contetido ¢ muito importante para que possamos compreender num processo
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de critérios sistematizados dento da visdo critica-superadora da EF, bem como todos os temas

apresentados para que possam ter desenvolvimento em atividades corporais. Esse estudo visa
mostrar-se 0s movimentos corporais como uma linguagem que supera desafios do cotidiano,

fazendo assim com que haja uma reflexao pelos meios que os norteiam.

Os autores apresentaram uma proposta no sentindo de distribuircontetudos nos diversos
ciclos no processo de aprendizagem, incluindo assim, jogos, esportes, ginasticas ¢ dancas.
Diante disto, tiveram como referéncia o livro Contribuicdo ao debate do curriculo em
Educagdo Fisica: uma proposta para a Escola Publica, da Secretaria de Educagao, Cultura e
Esportes do Estado de Pernambuco, apresentando assim uma aprendizagem de forma planejada
em séries anuais para que possam assimilar os conteidos dentro do processo de escolarizagao

atual(IDEM, 19992,p.44),

CONTEUDO: JOGOS

Os jogos como uma aprendizagem ¢ de grande importancia pedagdgica, tendo em vista
que o ambiente favoravel os torna num agao motivadora, realista e criativa sempre exposta no
aluno de forma ludica. Assim sendo apresentarei de forma planejada tendo referencia no Coletio

de Autores, os contetidos Jogos da EF, fixando etapas da educac¢ao, através dos quadros abaixo.

Quadro 1- O Jogo no Ciclo de Educaciao Infantil (Pré-Escolar) e no Ciclo de

Organizacao da Identificacdo da Realidade (1° a 3° ano do Ensino Fundamental)

a) Jogos cujo conteudo implique o reconhecimento de si mesmo e das proprias
possibilidades de agao.

b) Jogos cujo conteido implique reconhecimento das propriedades externas dos
materiais/objetos para jogar, sejam eles do ambiente natural ou construidos pelo
homem.

c) Jogos cujo conteudo implique a identificacdo das possibilidades de acdo com os
materiais/objetos e das relagdes destes com a natureza.

d) Jogos cujo conteudo implique a inter-relagdo do pensamento sobre uma agdo com a
imagem e a conceituagdo verbal dela, como forma de facilitar o sucesso da acao e da
comunicagao.

e) Jogos cujo conteudo implique inter-relagdes com as outras matérias de ensino.

f) Jogos cujo conteido implique relagdes sociais: crianga-familia, crianga-criangas,
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crianga-professor, crianga-adultos.

g) Jogos cujo contetido implique a vida de trabalho do homem, da propria comunidade,
das diversas regides do pais, de outros paises.

h) Jogos cujo contetido implique o sentido da convivéncia com o coletivo, das suas
regras e dos valores que estas envolvem.

1) Jogos cujo contetido implique auto-organizagao.

j) Jogos cujo contetido implique a auto-avaliagdo e a avaliacdo coletiva das proprias
atividades.

k) Jogos cujo conteudo implique a elaboracao de brinquedos, tanto para jogar em grupo
como para jogar sozinho.

(IDEM, 1992, p.46)

Quadro 2- O Jogo no Ciclo de Iniciaciio a Sistematizacdo do Conhecimento (4° a 5° ano

do Ensino Fundamental)

a) Jogos cujo contetido implique jogar tecnicamente e empregar o pensamento tatico.
b) Jogos cujo conteudo implique o desenvolvimento da capacidade de organizar os
proprios jogos e decidir suas regras, entendendo-as e aceitando-as como exigéncia do
coletivo.
(IDEM,1992, p.47)

Quadro 3-0 Jogo no Ciclo de Amplia¢do da Sistematiza¢do do Conhecimento (6°a 9° ano
do Ensino Fundamental)

a) Jogos cujo contetido implique jogar tecnicamente e empregar o pensamento tatico.

b) Jogos cujo conteudo implique o desenvolvimento da capacidade de organizar os
proprios jogos e decidir suas regras, entendendo-as e aceitando-as como exigéncia do
coletivo.

(IDEM, 1992, p.47)

Quadro 4- O Jogo no Ciclo de Sistematizacio do Conhecimento (1° a 3° ano do Ensino

Médio)

a) Jogos cujo contetido implique o conhecimento sistematizado e aprofundado de
técnicas e taticas, bem como da arbitragem dos mesmos,
b) Jogos cujo conteudo implique o conhecimento sistematizado e aprofundado sobre o
desenvolvimento/treinamento da capacidade geral e especifica de jogar.
c) Jogos cujo conteido propicie a pratica organizada conjuntamente entre
escola/comunidade.
(IDEM, 1992, p.48)
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CONTEUDO: ESPORTES

Logo abaixo apresentarei as principais modalidades esportivas com base no coletivo dos

autores, tendo como critérios a aprendizagem no Esporte no ambiente dentro das aulas de EF.

Quadro 5- Futebol

a) O futebol enquanto jogo com suas normas, regras, e exigéncias fisicas, técnicas e
taticas;

b) O futebol enquanto espetaculo esportivo;

c) O futebol enquanto processo de trabalho que se diversifica e gera mercados
especificos de atuacdo profissional;

d) O futebol enquanto jogo popularmente praticado;

e) O futebol enquanto fendmeno cultural/que inebria milhdes e milhdes de pessoas em
todo o mundo e, em especial, no Brasil.

(IDEM, 1992, p.49)

Quadro 6- Atletismo

Corridas:
a) De resisténcia.
b) De velocidade — com e sem obstaculos.
c) De campo — cross-country.
d) De aclives-declives (de rua ou pedestrianismo).
e) De revezamento.

Saltos:
f) No sentido horizontal: extensdo e triplo.
g) No sentido vertical: altura e com vara.

Arremessos:
h) - Implemento: peso.

Lang¢amentos:
1)  Implementos: dardo, disco, martelo.
(IDEM, 1992, p.51,)

Quadro 7—- Voleibol

a) Saque = a forma de iniciar a jogada ou "rally".
b) Recepcao = acdo de receber o saque do adversario.
c) Levantamento = preparacao para o ataque
d) Ataque = passar a bola para o campo contrario dificultando a defesa.
e) Bloqueio = interceptagcdo do ataque do adversario.
f) Defesa = evitar que a bola caia no proprio campo.
(IDEM, 1992 p.51,52)

Quadro 8- Basquetebol
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Atacar:
a) Passar = jogar a bola para o companheiro.
b) Driblar = progredir com a bola quicando-a.
c) Arremessar = jogar a bola em diregdo a cesta.

Defender:

d) Dificultar os passes, os dribles e os arremessos do adversario.

(IDEM, 1992, p.52)

CONTEUDO: LUTAS (CAPOEIRA)

Em relagdo aos contetudos Lutas, os autores expdem por meio da cultura corporal como
Capoeira, onde sua origem se d& desde o Brasil antigo onde havia uma escravidao e os negros
em sua maioria no pais eram obrigados a servir sem nenhum vinculo empregaticio ou
remunerados. Estes por sua vez eram oprimidos num trabalho escravo e como uma forma de
defesa pessoal contra a opressdo. Assim a EF brasileira introduziu sua cultura com a finalidade
de resgatar sua historia do passado, bem como um movimento cultural e despertar uma
curiosidade reflexiva sobre o comportamento de seus alunos. Existes varios alertas da EF,
inclusive no judo e outra artes marciais que podemos fazer um estudo mais trabalhado com
trabalhos técnicos e atividades ludicas para fazer um auto superagdo dos educandos (IDEM,

1992 p.53).

CONTEUDO: GINASTICA

Nos quadros 9, 10, 11 e 12 apresentareio contetido Ginastico da EF, de forma planejada
sistematizada desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio, com base na proposta dos Coletivos

de Autores.

Quadro 9 - A ginastica no Ciclo de Educagdo Infantil (Pré-Escolar) e no Ciclo de
Organizagdo da Identificagcdo da Realidade (1°a 3° ano do Ensino Fundamental)

a) Formas ginasticas que impliquem as proprias possibilidades de saltar, equilibrar,
balancar e girar em situagdes de:

e Desafios que apresentam o ambiente natural (por exemplo, os acidentes do terreno
como: declives, buracos, valas etc, ou arvores, colinas etc);

e Desafios que apresentam a propria construc¢do da escola, praga, rua, quadra etc onde
acontece a aula;

e Desafios propostos por meio de organiza¢do motivadora de materiais gindsticos,
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formais ou alternativos.

b) Formas ginasticas que impliquem diferentes solugdes aos problemas do equilibrar,
trepar, saltar, rolar/girar, balancar/embalar. (Sugere-se o inicio com técnicas
rudimentares, criativas dos alunos, evoluindo para formas técnicas mais
aprimoradas.)

c) c¢) Formas ginasticas organizadas para possibilitar a identifica¢do de sensagdes
afetivas e/ou cinestésicas, tais como prazer, medo, tensdo, desagrado, enrijecimento,
relaxamento etc.

d) Formas ginasticas que contribuam para promover o sucesso de todos.

e) Formas ginasticas com fundamentos iguais para os dois sexos.

f) Formas ginasticas coletivas em que se combinem os cinco fundamentos: saltar,
equilibrar, trepar, embalar/balancar e rolar/girar. (Recomenda-se promover a exibi¢ao
publica das habilidades ginasticas desenvolvidas, bem como a avalia¢do individual e
coletiva para evidenciar o significado das mesmas na vida do aluno).

(IDEM, 1992 p.55,56)

Quadro 10— A ginastica no Ciclo de Iniciagcdo a Sistematizagdo do Conhecimento (4°a 5°
ano do Ensino Fundamental)

a) Formas técnicas de diversas ginasticas (artistica, ou olimpica, ritmica desportiva,
ginasticas suaves, ginastica aerdbica etc).
b) Projetos individuais e coletivos de pratica/exibi¢des na escola e na comunidade.

(IDEM, 1992 p. 56)

Quadro 11 - A ginastica no Ciclo de Ampliag¢do da Sistematiza¢do do Conhecimento (6° a
9?ano do Ensino Fundamental)

a) Programas de formas gindsticas, tecnicamente aprimoradas considerando os
objetivos e interesses dos proprios alunos.

b) Formacao de "grupos gindsticos" que pratiquem e fagam exibi¢cdes dentro e fora da
escola, envolvendo a comunidade.

(IDEM, 1992 p. 56)

Quadro 12 - A gindstica no Ciclo de Sistematizagdo do Conhecimento (1°a 3° ano do
Ensino Médio)

a) Formas ginasticas que impliquem/conhecimento técnico/artistico aprofundado da
gindstica artistica ou olimpica, da gindstica ritmica desportiva ou de outras gindsticas.

b) Formas gindsticas que impliquem conhecimento cientifico/técnico aprofundado da
ginastica em geral para permitir o planejamento do processo de treinamento numa
perspectiva critica do significado a ela atribuido socialmente.

(IDEM19,92 p. 56)
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CONTEUDO: DANCA

Através da danca dentro dos processos técnicos, espacos e energia inclui uma
aprendizagem da EF em toda Educacdo Basica de forma expressiva através dos ritmos no
Brasil, proporcionando aos educandos uma linguagem corporal como uma identidade de
formacgao. Assim sendo os autores planejou varias caracteristicas de dancas e irei fazer uma

adequacdo deste contetido de danga de forma criteriosa para um modelo da escolarizacgao atual.

Quadro 13— A danga no Ciclo de Educacdo Infantil (Pré-Escolar) e no Ciclo de
Organizagdo da ldentificagdo da Realidade (1°a 3° ano do Ensino Fundamental)

a) Dangas de livre interpretacdo de musicas diferentes para relacionar-se com o universo
musical. (Sugere-se promover a verbalizagdo das observagdes realizadas sobre
diferentes aspectos da musica interpretada, bem como a identificagdo das diferentes
respostas que podem ser dadas ao estimulo musical. E recomendavel, todavia, a
identificacdo das relagdes espaco-temporais durante a interpretacdio e o
reconhecimento das inter-relagdes pessoais durante a interpretacdo coletiva de uma
musica, tanto com os parceiros quanto com os espectadores.)

b) Dangas de interpretacdo de temas figurados (ver sugestdes de temas expressivos).
(Sugere-se estimular a constru¢ao coletiva dos espacos de representacdo e das
coreografias e a apresentacdo da producdo/criacdo para a escola e comunidade.
Também recomenda-se privilegiar a avaliacdo participativa da producgdo
individual/coletiva.)

(IDEM, 1992 p. 60)
Quadro 14— A danga no Ciclo de Inicia¢do a Sistematiza¢do do Conhecimento (4°a 5° ano
do Ensino Fundamental)

a) Dangas com interpretacdo técnica da representacdo de temas da cultura nacional e
internacional.

b) Dangas com conteudo relacionado a realidade social dos alunos ¢ da comunidade
(Sugere-se estimular a identificagdo das relagdes dos personagens da danga com o tempo
e a construcdo coletiva dos espacos de representacdo e das coreografias. Também ¢é
recomendavel a apresentacao da producdo/criagdo para a escola e comunidade, bem como
a avaliagdo participativa da producao individual/coletiva.)

(IDEM,1992 p. 60)
Quadro 15- A danga no Ciclo de Ampliag¢do da Sistematiza¢do do Conhecimento (6°a 9°
ano do Ensino Fundamental)

a) Dangas técnicas e expressivamente aprimoradas e/ou mimicas, com temas que atendam
as necessidades e interesses dos alunos, criados ou néo por eles proprios. (E importante
promover a compreensdo da corporeidade como suporte da expressdo/comunicagao,
bem como estimular a criagdo de grupos de danga/mimica com organizagdo e
funcionamento de responsabilidade dos proprios alunos, com ampla interacdo com a
comunidade).

(IDEM, 1992 p. 60)
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Quadro 16- A danga no Ciclo de Sistematiza¢do do Conhecimento (1°a 3° ano do Ensino
Meédio)

a) Dangas que impliquem conhecimento aprofundado cientifico/técnico/artistico da
danga e da expressao corporal em geral. (Sugere-se estimular o aperfeicoamento dos
conhecimentos/habilidades da danga para utilizd-los como meio de
comunicag¢do/informacao dos interesses socio-politico-culturais da comunidade).

(IDEM, 1992 p. 60)

Tendo em vista que os autores pode demonstrar uma aprendizagem de forma planejada
e a partir dela implementar um planejamento para cada etapa da educagdo bésica. Nota-se que
nos quadros acima mencionados houveram uma adequacao nos niveis de escolarizagdo e assim

assimilar um conteudo de aprendizagem nas escolas atuais existentes.

0OS PROCEDIMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS

Tais procedimentos Didaticos-Metodologicos dentro da Concepgao Critico-Superadora
tem aprendizagem de forma planejada, sempre procurando levar para uma reflexao critica do
ambiente que os rodeiam e fazer um paralelo entre homem e sociedade para o despertar a
curiosidade dentro das culturas corporais em movimento os trazendo para realidade de forma
dinamica.

Dentro desse contexto os autores apresentaram dois pontos muito importantes para aula

de EF, onde primeiro a “Estruturacdo de Aulas” e o segundo “Tematizacdo de Aulas”

Buscando trazer uma aprendizagem onde podemos alinhar a teoria com a pratica e assim

fazer com que o aluno possa refletir sobre a realidade para se obter um resultado de forma total.

Foi proposto uma tematizacdo de aulas por parte do Coletivo de Autores para que
houvesse um impulso na reflexdo de aulas, estes foram dividida em trés fases: primeira fase os
conteudos e objetivos da unidade serdo apresentados aos alunos para que os mesmos possam se
organizarem e assim colocar em pratica as atividades sugeridas; segunda fase preencher com o
tempo maior possivel toda a aprendizagem e terceira fase, procurar avaliar os trabalhos

realizados nas fases anterior com probabilidade de conclusdes subsequentes em aulas deste

Possivelmente mostrarei no quadro abaixo a estrutura e a tematizagao das aulas baseadas
nas trés fases, tendo referencia tema da ginastica artistica ou olimpica de acordo com o coletivo

dos autores.
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Quadro 17- Estruturagdo de uma aula por fases (aula de ginastica)

Primeira fase

e Conversagdo com os alunos sobre as formas de se exercitar para
descobrir as possibilidades que cada um tem de executar movimentos
artisticos/acrobaticos.

e Preparar junto com os alunos os materiais que provocam o
desequilibrio e, portanto, exigem a equilibracdo. A falta de aparelhos
especiais pode ser suprida com materiais criativos como: tabuas
colocadas em diferentes alturas e inclinagdes, tdbuas suspensas com
cordas que, além oferecer a base de sustentacdo diminuida, oferecem
situagdo de equilibrio instavel. Pode ser interessante, também, a
utilizagdo de tijolos, cubos de madeira ou cimento etc, muros de pouca
altura, ou outros materiais que oferecam possibilidades de
desequilibrio.

Segunda fase

e Propor aos alunos a exercitacdo nesses materiais buscando:

a) Em quais materiais ¢ possivel fazer movimentos com todo o corpo?
Em quais € possivel manter o equilibrio andando e em quais ndo é
possivel essa acao?

b) Quais os movimentos que podem ser feitos em cada uma destas
situagoes?

¢) Quais os movimentos que facilitam "ndo cair", quais os que precipitam
a queda?

d) Quais movimentos podem ser rapidos, medianamente rapidos ou
lentos?

e) O que se faz para conseguir manter o equilibrio: antes de ficar em
equilibrio, quer dizer, os movimentos preparatérios; durante o equilibrio,
ou seja, os movimentos principais; e, finalmente, o movimento final que
permite terminar sem cair?

f) Quais as formas de equilibrio que podem ser feitas com outros)
companheiro(s)?

Terceira fase

e Como fazer, em dupla, uma demonstra¢do de varios movimentos de
equilibrio, usando qualquer um dos aparelhos ou materiais utilizados?

e Utilizar a escrita ou o desenho para o relato dos exercicios de equilibrio
que deram a sensa¢do mais gostosa de seguranca.

(IDEM1992 p. 65)

Diante dessa estruturacdo e tematizacdo destas aulas por fases apresentadas, o educador

usou uma metodologia que fizesse com que os alunos compreendesse toda a aprendizagem de

forma planejada e os torna-se em um ser reflexivo diante das situacdes apresentadas no

cotidiano dentro de uma realidade vivenciada e assim superar os desafios nas dimensdes do
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conteudo apresentado: “dimensdo conceitual na qual ¢ o que se deve saber; dimensao

procedimental o que se deve saber fazer e a dimensao atitudinal como se deve ser” (ZABALA,
1998, p. 31). Isto para que os alunos possam vivenciar e desenvolver pensamentos de

experiéncias vividas dentro e fora de sala de aula.

AVALIACAO DA EDUCACAO FiSICA CRITICO-SUPERADORA

Analisando todo o tramite do ensino-aprendizagem em EF foi percebido que durante um
tempo houveram alguns pontos de vista sobre todo processo. Neste estudo mostrarei um modelo
voltado para realidade dos alunos, fazendo com que os mesmos passassem por uma avaliacao
critico-superadora.

A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem ¢ muito mais do que simplesmente
aplicar testes, levantar medidas, selecionar ¢ classificar alunos, em uma visdo mais
ampla onde a avalia¢do do processo ensino-aprendizagem esta relacionada ao projeto
pedagdgico da escola, estd determinada também pelo processo de trabalho
pedagdgico, processo inter-relacionado dialeticamente com tudo o que a escola
assume, para que possiveis falhas no processo ensino aprendizagem possam ser
solucionadas (COLETIVO DE AUTORES 1992, p.68,69).

No modelo atual as avali¢des ao longo do tempo passaram por algumas modificagdes
devido as mudancas na sociedade, no comportamento € nos avangos tecnologicos
(BRATIFISCHE, 2004, p. 21), ficando desta forma a avaliagdio como objeto gerador de
informagdes na aprendizagem do alunado, contribuindo assim, no crescimento e

desenvolvimento de cada um (Luchesi, 1998).

Este modelo critico-superadora tem sido modelo de contradigdo com o modelo
tradicional, isto porque as abordagens os diferenciam e define que o professor possa orientar ao
aluno sua participagdo nos critérios de avaliacdo, de mudangas a serem feitas e os resultados

alcangados. (DARIDO, 1999 apud BRATIFISCHE, 2004, p.29)

O processo de aprendizagem em Educa¢do de EF foi visto com um ideia de abranger
um aprendizado histérico dentro da sociedade no qual estdo inseridos e relacionada com a
avaliacdo que se mostra, para construir uma dindmica dentro das aulas e co-relacionadas com
os alunos. O comportamento humano compreende um vdrias particularidade como:
conhecimentos, habilidades e atitudes envolvendo as condugdes sociais de cada um aluno,

mostrando através disto a expressdo corporal como linguagem e avaliagdes na aplicacdes de
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testes, dando dados positivos, explorando talentos e acima de tudo tentando sair da reproducao
mecanica, fazendo com que j4 uma superagdo através da critica e inovador do alunado.E
importantefazer uma avaliagdo para se obter um conjunto de resultados desejados tomando
decisdes de grandes responsabilidades na esperanga de mais participagdo e conjuntamente com
a forma ludica, dindmica para um resultado qualitativa, normas, valores, regras ¢ padroes com
alguns comportamento esperado e avaliado de forma criteriosa onde os alunos devem participar
e perceber seus valores para um resultado esperado desejado que sustentam a avaliagdo

(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Desta maneira o resultado da EF tem uma probabilidade critico-superador a onde fica
evidenciado que ndo os diferenciam as partes, no inicio, meio e fim na elaboragdo de um plano
ou tempos certos. Isto ndo limita a medi¢ao, comparacgao, classificacao e selecao de alunos, mas
serve para indicar o nivel de aproximacdo ou afastamento capaz de mostrar uma proposta

pedagogica que se concretiza na realidade dos alunos.

CONCLUSAO

Com este estudo pode-se perceber que essa modalidade de ensino apesar de ter sido
criada a décadas atras ¢ relevante para o ensino da EF em dias atuais, um vez que a mesma se
propde a trabalhar superando a desigualdades existentes nas classes sociais. A concepgao
Critico-Superadora por sua vez visa visa mediante a cultura corporal a ampliagdo dos saberes
socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade, que necessitam ser

retragados e transmitidos para os alunos na escola, inclusivenas aulas de EF.

E presumivel coligar, além disso, que esse padrdo de educagdo estd pautado em um
projeto politico-pedagdgico que coliga a visdo da escola no aprimoramento curricular, tendo

em vista a vasta variedade de comportamentos e varia¢do da realidade social do alunado.

Estima-se que através do movimento corporal este que pode ser disposto por meio de
varias modalidades as quais podem-se citar: jogos, dancgas, lutas, exercicios ginasticos, esporte
e outros pode-se criar um novo olhar social para os educandos uma vez que os mesmos
adquirem um isto um amadurecimento social, e aprimoramento pelas artes que geram esta

proposta de ensino.

Nessa perspectiva, a metodologia na proposta Critico-superadora da EF consegue

sistematizar os conteudos da EF aqui denominados cultura corporal, uma vez que o seu
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dimensionamento ¢ divisdo de ciclos através das series visam contemplar méaximo de

conhecimento nas etapas educacionais, favorecendo o processo de ensino aprendizagem.

Conectando o método examinativo para essa proposta educacional, ¢ um método
primoroso para a pratica decente, uma vez que o educando ao mesmo passo que passa o
conhecimento para seu alunado proxima-se deles para que suas visdes de mundo e realidade
social seja aprimorada. Uma vez que esta proposta pedagdgica abrange conteudos além dos

aspectos do desenvolvimento motor e bioldgicos, também aspectos socio-historicos.

Este estudo possibilitou concluir que a concepgao pedagogica Critico-superadora ¢ um
modelo ideal para ser aprimorado ao ensino de EF nas escolas. Para tanto os professores devem
estar atento as mudangas e tendéncias de novas modalidades de movimentagdes corporais as
quais se adéquem a realidade do seu alunado. Entretanto os mesmos devem fazer seus

planejamentos visando a contemplacdo e interesse dos mesmos.

Diante disso, acredito que desta forma estarei contribuindo e favorecendo discussdes
mais ricas, ndo so para os docentes da area da EF escolar, mas também para os envolvidos no

processo educacional que queiram aprofundar-se nessa area do conhecimento.
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CAPITULO 14

INTEGRACAO CULTURAL A PARTIR DAS AULAS DA LINGUA ESPANHOLA:
EM BUSCA DO RECONHECIMENTO DA NOSSA IDENTIDADE LATINO-
AMERICANA
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Mestranda em Ciéncia da Educacao, UDE

Suetone Carneiro de Andrade Neto, Graduando em Engenharia Elétrica, IFPB

RESUMO

Esse artigo expde os resultados obtidos na realizacdo do projeto de extensdo intitulado
“Integragao cultural a partir das aulas de lingua espanhola: em busca do reconhecimento da
nossa identidade latino-americana”, que teve como intuito principal sensibilizar e apresentar as
geracdes futuras a grandeza da América Latina, visando desenvolver um sentimento de
pertencimento e identidade com o sub-continente. O que somos? Somos brasileiros, negros,
mesticos, indios, somos, sobretudo, latino-americanos. Tendo em vista que a identidade ¢
construida socialmente e desempenha escolhas politicas de grupos humanos, pretendeu-se, com
esse projeto, dar visibilidade a cultura de grupos silenciados pela supremacia norte-americana,
despertando nos alunos o interesse pela cultura dos povos que comungam de valores e interesses
comuns aos nossos dentro do cenario mundial. A proposta contemplou estudantes do 9° ano do
ensino fundamental que, através das aulas de lingua espanhola, entraram em contato com o0s
costumes, as crengas € a cultura geral dos povos latino-americanos, visando fazé-los se
reconhecerem como parte integrante desse universo cultural, serem protagonistas da
transformagao do mundo e por meio do didlogo transpor fronteiras, pois segundo o educador
Paulo Freire (apud Padilha, 2001, p.101): “O didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto ¢, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizagdo de todos”. Com essa proposta dialética, pode-se constatar o
interesse dos estudantes participantes deste projeto pela busca de conhecimento sobre a
identidade, cultura e ideais latino-americanos. A apresentagdo da lingua espanhola como
recurso identitdrio fomentou nos envolvidos uma curiosidade em se aprofundar nas questoes
sociais e culturais oriundas da regido.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura; América Latina; Lingua Espanhola; Identidade
1.  INTRODUCAO

Desde o inicio da globalizagdo, no século XX, cada vez mais o mundo se apresenta
conectado, seja através de influéncias politicas, econdmicas ou sociais. A comunicagdo entre
paises distintos se tornou cada vez mais facil e simples. E irrefutavel que os paises norte-
americanos e europeus exercem grande dominio e poder econdmico no cendrio mundial. Por

isso, quanto mais se volta o olhar para as culturas nortistas, mais se distancia da raiz latina. A
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América Latina é uma composigo de Africa, Europa e de povos indigenas, dos quais se herdou
crengas, valores culturais, lutas histéricas e etnia. No entanto, poucos sao os cidadaos brasileiros
que se identificam como latino-americanos e/ou sul-americanos, ainda que estejam
geograficamente unidos dentro do mesmo continente, ndo reconhecem sua irmandade e

tampouco se fala 0 mesmo idioma.

A partir do projeto executado, pdde-se promover um elo entre identidade latina e
conhecimento linguistico do idioma espanhol que refletiu no sentimento de pertencimento ao
sub-continente. Os estudantes puderam entrar em contato com um universo cultural, até entao
desconhecido ou minimamente apresentado, por vezes com conotagdo carregada de
preconceitos e sem evidenciar a importancia cultural e historica desses povos. Sabe-se que um
dos critérios para classificar uma sub regido como latina ¢ através do idioma, o qual deve ser
derivado do Latim, como ¢ o caso do portugués, espanhol e francés, contudo esta produgdo se

limitou exclusivamente na relagdo entre o Unico pais lus6fono da regido e as nagdes hispanicas.

Historicamente a América Latina sempre foi associada a coloniza¢do espanhola, fato
que marca a maior diferencga, por ter sido o Brasil colonizado por portugueses que, por sua vez,
trouxeram aos brasileiros uma visdo da América Latina apenas como paisagem geografica e
ndo permitindo a constru¢do de um sentimento maior de identidade regional coletiva, como
afirma Mourdn em sua pesquisa intitulada como ,Brasil es un lider en América del Sur? El
papel brasileiro a través del concepto de liderazgo situacional, publicado em 2015. Este artigo
esta dividido em sec¢des, a saber: na Se¢ao 2, sao abordados temas, conceitos e dados historicos
relevantes, em seguida, na Secdo 3, sdo mostradas as metodologias para a construgdo deste
artigo, bem como as utilizadas durante a execucao do projeto. Por ultimo, nas Se¢des 4 ¢ 5, sao

exibidas as conclusdes e as referéncias bibliograficas, respectivamente.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A discussdo se inicia na necessidade de definir o que se entende por identidade. Alves
e Pedroza, em sua pesquisa cientifica Identidade, universidade e integragcdao na América Latina:
um estudo de psicologia, apresentam que esse conceito se relaciona intimamente com valores
historicos e sociais que, de forma semelhante, podem ser encontrados em grupo de pessoas, no
qual se “compartilha contetidos simbolico-afetivos com outros individuos, compondo, assim,

um grupo ao qual ha um sentimento de pertenga” (Alves, Pedroza, 2018). Elas afirmam ainda
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que um individuo pode se sentir pertencente a mais de um grupo social, uma vez que a

identidade nao ¢ atribuida por terceiros, mas sim de forma auto subjetiva, entretanto, €

necessario compreender que os ideais de pensamento ndo devem divergir demasiadamente.

Ou seja, a identidade deve ser entendida como uma sintese que o individuo faz de si
mesmo a partir da interagdo que ele estabelece com o meio social e historico-cultural, interesses
e condutas que constituem a representagdo do eu e do outro, da qual emerge um cenario de

semelhangas e diferencas sociais, psiquicas e culturais.

Tendo em vista que a identidade ¢ construida socialmente e desempenha escolhas
politicas de grupos humanos, pretendeu-se com esse projeto dar visibilidade as culturas de
paises latino-americanos, silenciadas pela supremacia norte-americana, despertando nos alunos
o interesse pela cultura dos povos que comungam de valores e interesses comuns ao do Brasil
dentro do cenario mundial, pois segundo Paulo Freire: “A solidariedade social e politica de que
precisamos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais
nds mesmos, tem na formacao democratica uma pratica de real importancia.” (FREIRE, Paulo,

1996, p. 24).

Com o objetivo de trazer um estudo dos direitos humanos focado nos latino-americanos,
em meados de 1950 e 1970, surge uma corrente de pensamento filoséfico chamada Filosofia
pela Libertacdo, criada pelo argentino Enrique Dussel. De certa forma a cultura latina continua
mantendo estreitos lacos com a hegemonia europeia, de tal maneira, ¢ necessario romper as
ligacdes e direcionar a atencdo para a libertacdo do pensamento latino. De acordo com Dussel
(1996, p.20 apud Borges), “somos apenas papagaios repetidores da filosofia que se produziu na
Europa. E preciso reformular os pensamentos filosoéficos latino-americanos, para trabalharmos
nossa realidade.”. Logo, o autor explicita a importancia pela busca da identidade latina no que
tange as linhas de pensamentos ideoldgicos, uma vez que, desde a chegada dos europeus, o
objetivo era que a América Latina fosse transformada em nova Europa, razdo que pode ser

explicada pela nomenclatura de alguns Virreinatos, como ¢ o caso de Nueva Espafia.

Outrossim, ¢ sabido que a midia sempre exerceu influéncia sobre o modo de pensar, agir
e ver a realidade a qual estamos inseridos, contudo, percebe-se que, desde a colonizagdo, o
latino-americano teve sua identidade, cultura e crencas ofuscadas pelos europeus que chegaram
ao continente e, em pouco tempo, introduziram o seu estilo de vida aos aborigenes que viviam

na hoje conhecida como América Latina. Na busca por uma conexao com a atualidade, pode-
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se afirmar que o desprezo pela identidade regional comegou durante meados do século XV e

desencadeou sérias consequéncias que perduram até os dias atuais, especialmente no Brasil.

Nesse contexto, depois que a dependéncia com os espanhdis foi rompida, a Europa ja
ndo podia ser vista como completa responsavel por tal ofuscamento de identidade. Assim, torna-
se culpado o proprio americano que ansiava ser utopia europeia, ao invés de valorizar a propria
cultura e passado historico. Por isso, naquele momento, fazia-se necessario que o americano

almejasse um futuro baseado e afirmado em sua realidade latino-americana.

Por essa razdo, existia ainda a necessidade de libertacdo dos latino-americanos das
correntes da opressdo exercida pelos europeus, as quais ainda se faziam presentes mesmo apos
a conquista da independéncia, pois afirma Mariategui (1989, p. 96 apud Zea) que o conceito de
ragas inferiores serviu ao ocidente para sua obra de expansao e conquista no periodo colonial,
pretendendo-se criar duas “Europas”. Contudo, era necessario tragar um horizonte novo e

independente.

Finalmente alcancada essa independéncia, infelizmente se instaura na América Latina
um complexo de inferioridade em relacao a cultura europeia, o qual torna tudo o que € externo

melhor, mais valorizado, bonito, rico e estimado. Zea explica esse pensamento afirmando que:

"sobre a composicdo racial e cultural heterogénea desta América, os civilizadores
americanos do século XIX, [...] se empenharfo em colocar a mascara da civilizagdo
européia e estadunidense. Sejamos os Estados Unidos! Sejamos os yanques do sul!
Contraposi¢do de mascaras, representacdes diferentes, mas sempre alheias e pouco
auténticas, de diversos personagens. Atores sempre e por sé-lo, simuladores..." (ZEA,
p. 68, apud Mance)

De forma clara, percebe-se que a necessidade dos aborigenes assumirem sua verdadeira
identidade era um requisito para que as “mascaras europeias” fossem removidas. Dessa
maneira, somente através da aceitagdo, conseguiriam restabelecer a sua alianga nacional, de tal

forma a se unirem e criarem um novo “Estados Unidos”.

O autor Luciano dos Santos faz varias menc¢des em seu livro Identidade Latino

Americana, publicado em 2016, sobre o filosofo mexicano Leopoldo Zea, o qual afirma que:

“0O americano, em vez de tentar realizar o proprio da América, empenhou-se em fazer
a Utopia Europeia, chocando-se, como ¢ de se imaginar, com a realidade americana,
que se recusa a ser outra coisa além do que é, América. Isso deu lugar ao sentimento
de inferioridade de que temos falado. A realidade circundante ¢ considerada pelo
americano como algo inferior ao que ele acredita ser seu destino. Esse sentimento se
mostrou na América Anglo-Saxoénica como um esforgo por fazer totalmente o que a
Europa havia projetado para satisfazer necessidades que lhe sdo proprias. A América
do Norte se dedicou a ser uma segunda Europa, uma copia melhorada.” (ZEA, 1942,
p-70, apud Santos).
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Voltando o olhar para a América Latina, Buenos Aires, capital da Argentina, representa

o pensamento de Zea no que se relaciona com a vontade da criagdo para o que ele chama de
“Segunda Europa”, uma vez que a cidade portenha ¢ conhecida por ser a “Paris da América do
Sul”. A forma como a cidade foi projetada faz com que o visitante se sinta dentro da cultura
europeia, especialmente quando a arquitetura de alguns edificios ¢ levada em consideragdo.
Outro ponto que a aproxima do outro continente sdo os aspectos culturais que podem ser
percebidos especialmente pelas quantidades de teatros ativos, oficialmente cerca de 300,

segundo o jornal El Pais (2020).

Entretanto, nem sempre se associou o continente americano a bons elementos. E
evidenciado pela historia da colonizacdo que os criollos, filhos de europeus nascidos na
América, nao poderiam assumir cargos de alto mando e esses, por sua vez, eram
necessariamente postos ocupados por europeus natos. A razdo associada ao fato é que os
naturais da Europa propagavam um olhar de inferioridade aos nativos do novo territdrio
conquistado, pois afirmavam que os aborigenes ndo haviam se desenvolvido e tampouco
poderiam chegar ao mesmo patamar em que se encontravam os descobridores, sentimento o

qual ainda ¢ um estigma social para alguns paises, a mencionar os Estados Unidos da América.

Ainda assim, mesmo com processos de colonizagdo distintas entre o gigante lus6éfono e
os hispanico-americanos, ¢ possivel perceber que Zea possui o sentimento de pertenca em
relagdo a América Latina, pois, apds passar certo tempo de sua vida em paises da América do

Norte, ele afirma:

"Em nenhum momento, eu me senti estranho. A Argentina, como mais tarde o Brasil,
o Chile e o Peru, todo esse conjunto de povos desta América que pude conhecer era
sentido por mim como uma extensdo natural. Pude sentir como minhas suas
preocupagoes ante a dificuldade de seus problemas, indignar-me quando a violéncia
estava presente e condoer-me quando essa violéncia parecia triunfar. Uma nova
maneira de sentir-se homem entre os homens, igual entre iguais. (ZEA, 1971a, p.7
apud Santos)."

A vista disso, apods notar as diferengas entre o pais norte-americano onde esteve ¢
comparar com os paises da América Latina, o filosofo pdde reconhecer naquelas na¢cdes uma
extensdo de si. Por isso, a fundamentacao tedrica do projeto foi baseada em fomentar nos alunos
contemplados essa sensacdo de pertencimento. Hoje, gracas a internet e ao advento da
globalizacdo, € possivel entrar em contato com diversos aspectos culturais da regido,
principalmente no que permeia os tipos musicais. Diversos artistas brasileiros buscaram
parcerias com cantores de outras nacionalidades latino-americanas, em especial a cantora

Anitta, a qual, além de introduzir o Reggaeton no repertorio brasileiro, levou a cultura regional
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para diversas partes do mundo com o hit Downtown performado com o colombiano J. Balvin,

sendo indicada para o Grammy Latino na categoria de Melhor Cangao Urbana em 2018.

Esse projeto nasceu do desejo de apresentar aos alunos uma América Latina rica e de
muitas semelhangas entre os povos de diferentes nagdes, na tentativa de despertar nesses jovens
o sentimento de pertencimento a esse continente e a essa historia. Silenciar a forga e a beleza
desse continente ¢ negar todo um passado de lutas e vitérias que deve ser conhecido para que
seja valorizado. A valorizagdo, dessa forma, acontecera pelo conhecimento, de tal maneira que
ndo se pode valorizar o que ndo se conhece. Faz-se necessario um despertar para uma maior
socializacdo desses aspectos e do valor da identidade regional. Nesse processo de descoberta
de semelhangas, desperta-se uma sensagao consciente das diferengas e uma atencao voltada as
inimeras possibilidades de intercAmbio entre essas culturas, que podem ser valiosas na

construcao de sociedades mais solidarias dentro desse continente tao vasto.

Figura 1: Como se identificam os brasileiros?

COMO SE IDENTIFICAM OS
BRASILEIROS?

Fonte: Adaptado de https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/12/151217 brasil latinos_tg.
Acesso em 26 de dez. de 2019.

Na busca pela contribuigao para o reconhecimento da identidade latino-americana,
encontra-se uma pesquisa de opinido publica, citada no site da British Broadcasting Corporation
(BBC) e exibida na figura 1, na qual apenas 4% dos brasileiros se definem como latino-
americanos, enquanto que outros paises latinos chegaram a uma média de 43%. Esses resultados
estdo na edigdo 2014/2016 do projeto As Américas e o Mundo: Opinido Publica e Politica
Externa, coordenado pelo Centro de Investigacdo e Docéncia em Economia (CIDE) do México.
No Brasil, a pesquisa foi realizada em parceria com o Instituto de Rela¢des Internacionais da

Universidade de Sao Paulo (USP). As fontes nos informam que o brasileiro tem uma percepgao
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de pertencer a um continente diferente dos vizinhos, embasado por divergéncias da lingua,
distintos processos de colonizacao e de independéncia. Esse distanciamento ¢ reforcado na
escola que, ao apresentar os vizinhos latinos, evidencia-se unicamente seus problemas
econdmicos e sociais e oculta-se toda uma variedade de riquezas culturais e linguisticas que
muito se identificam com o povo brasileiro. Intrinsecamente, ndo se pode ignorar todas as

contribuigdes culturais e linguisticas deixadas e trocadas em terras fronteirigas.

Em consonancia ao que foi abordado anteriormente, tem-se que os tragos linguisticos e
historicos ainda sdo as principais causas da barreira criada entre o Brasil e os demais paises
membros da regido, conforme afirma Santos (2016). O autor ainda explicita que a regido ABC
(Argentina, Brasil e Chile) representa uma das maiores aproximagdes no que tange a esfera da
comunidade latino-americana. O Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), criado em 1991,
poderia causar certa influéncia no resgate pela identidade latina, uma vez que 10 dos 12 paises
que compdem o bloco entre Estados Parte e Estados Associados sdo de origem hispanica. Pode-
se perceber que, segundo o Jornal Nexo e em numeros, a Argentina é o pais de origem de
aproximadamente cerca de 2 milhdes de estrangeiros que visitaram o Brasil em 2018, o que
converge ligeiramente para uma reflexdo: serd que de fato ainda ¢ necessario se espelhar nas
culturas europeias e/ou norte-americanas? Frustradamente, a nagdo brasileira necessita formar

conexdes mais solidas com este subcontinente hispanico.

Por isso, para que a identidade latino-americana nao permanega apenas nos paises
vizinhos, ¢ necessario disseminar pelo Brasil ndo apenas as semelhangas de etnias e culturas
compartilhadas, mas também as lutas e os movimentos sociais em comum. Acerca dessas lutas,

Sandro Mazzio (2015) afirma:

"A escolha do nome América Latina reflete a correlacdo de for¢as do periodo de
independéncia e consolidagdo das jovens republicas, contudo, incorpora preconceitos
vindos ainda do periodo colonial a0 mesmo tempo que valoriza um determinado
componente cultural em detrimento dos demais." (MAZZIO, 2015)

Dessa forma, a consciéncia de identidade ndo deve ser superficial ou limitar-se a 4% da
populagdo brasileira, pois, buscando conhecer o desconhecido recuperam-se caracteristicas
singulares de realiza¢cdes humanas que constroem a sensibilidade anti-totalizante mencionada

por Burity (1997).

Tendo em vista que a socializagdo humana ¢ um desafio constante e dindmico, porque
implica no conhecimento de si e do outro, uma vez que, ao olhar para dentro de si, o individuo

se depara inevitavelmente com o novo que emerge das aquisigoes provindas das experiéncias
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sociais, psiquicas e historicas vividas por ele, como afirma Burity (1997, p. 4): “[...] ter a sua
propria identidade, construir a sua identidade, afirmar sua identidade sdo todas maneiras de
destacar uma sensibilidade anti-totalizante e uma valorizacdo da diferenca como constitutiva

da dindmica social e pessoal.”.

Portanto, o individuo ao observar o outro, percebe as mudangas que acontecem com o0s
seus pares a partir da interagdo de suas experiéncias com o mundo que o rodeia. Para Brandao
(1986), o homem so6 pode se reconhecer como sujeito tnico, quando se observa em relagao aos

outros diferentes dele mesmo.

Pode-se levar essa afirmagdo de Branddo a um plano maior de nagdo, em que so pela
interagdo com esses povos podera convergir para o sentimento de pertencimento e identificagao,

reconhecendo-se como brasileiros, mas pertencente orgulhosamente a esta rica regiao.

3. METODOLOGIA

A metodologia para a realizacdo deste artigo foi bibliografica. Por outro lado, a técnica
de ensino do projeto foi executada sob a luz da Teoria da Escolha, elaborada pelo psiquiatra
William Glasser (1998). Sua teoria consiste na ideia de que a escolha pelo estudo nasce do
interior de cada individuo. Portanto, a pressao dentro do ambiente de sala de aula, reclamacdes
e reprovacdes nao sdo estimulos eficazes durante o processo de aprendizagem, pois essas
motivagdes sdo externas ao individuo. Além disso, exercicios massivos e longos também nao
foram utilizados, pois, através da Teoria da Aprendizagem de Skinner, € possivel perceber que
atividades repetitivas e reforgos negativos ndo geram resultados a longo prazo. Dito isso, o
aluno deve ser estimulado por meio de debates, conversas, interacdes — atividades que o
envolvam de forma ativa — para que, dessa forma, desenvolva ou desperte dentro de si o desejo

de aprender, tornando-se componente ativo e protagonista do processo de aprendizagem.

Diante do exposto, o projeto teve como objetivo se distanciar das metodologias passivas
de ensino, tais como: a leitura isolada, escuta, visualizacdo, visualizagdo e escuta. Contrario a
isso, atividades como conversar, perguntar, reproduzir, debater, escrever, interpretar, expor
opinides, traduzir, identificar, diferenciar, explicar, ilustrar, elaborar etc, foram mecanismos
que incentivaram o estudante a compreender, buscar informagdes, pensar criticamente, ser
autonomo de seu proprio conhecimento — tornando-se protagonista do ensino e da

aprendizagem.
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Atrelado ao que foi exposto até o momento, o projeto também contou com os

ensinamentos de Paulo Freire (1968), que em sua obra Pedagogia do Oprimido expoe:

“Eis ai a concepgdo bancaria da educacdo, em que a Uinica margem de acdo que se
oferece aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. Educador
e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educag@o, ndo
criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber.” (FREIRE, 1968, p. 33)

A concepcao de Educagdo Bancaria € outra teoria a qual o projeto se distanciou. Além
da utilizacdo de metodologias ativas de ensino, buscou-se desconstruir de forma natural e
simplodria a hierarquia de Educador > Educando, assim o discente se sente préximo ao seu
professor, tornando o processo de aprendizado mais simples e, a0 mesmo tempo, mais

entusiasmante.

Em face do exposto e visando cumprir o objetivo, foi desenvolvido um cronograma com
os temas a serem abordados durante o projeto, contendo carga horéria, semana de atividade
avaliativa e atividades culturais. Semanalmente era feito o plano de aula, no qual era conferido
o planejamento da aula, sua duracdo, organizacdo de tempo e materiais que seriam necessarios.
Artigos cientificos eram disponibilizados pela coordenadora para serem utilizados como

referenciais tedricos para um melhor desenvolvimento das atividades em sala de aula.

O método expositivo-comunicativo foi escolhido e utilizado para oferecer uma
abordagem mais dindmica. Varios recursos auxiliaram para dinamizar e facilitar o aprendizado
dos alunos, tais como: Ilustragdes, slides, material audiovisual, musica e jogos que serviram de

instrumentos ludicos para absorcao de conteudo de maneira mais significativa.

3.1 ETAPAS DO PROJETO

A partir do desejo de ultrapassar as barreiras da instituicdo de ensino, percebeu-se a
necessidade de apresentar a realidade da regido latino-americana para a comunidade externa
que desconhece suas raizes e historia. Ainda que em algumas partes do Brasil seja possivel
escutar expressdes como: “vou pa riba” - uma mistura do verbo “ir” em portugués com “para
arriba” do espanhol- locugdo que, possivelmente, sofreu influéncia causada pela presenca de
espanhdis que estavam em consonadncia com o Tratado de Tordesilhas assinado em 1494, o

sentimento de identidade latina ndo esta internalizado na maioria dos brasileiros.

As ideias iniciais acerca do projeto surgiram em meio as aulas de lingua espanhola do

Centro de Libras e Linguas Estrangeiras (CELLE) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
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Tecnologia de Pernambuco, campus Caruaru. As diversas discussoes propostas pela professora
fomentaram o desejo de tentar diminuir os impactos da falta de conhecimento sobre a América
Latina e sobre a lingua espanhola, normalmente esquecida pelos estudantes, que visam
majoritariamente aprender o inglés, distanciando-se mais, desde o ensino basico, da regido

latina.

ApOs algumas reunides, as primeiras iniciativas para a realizagdo do projeto comegaram
a ser tomadas. Como projeto de extensdo, fez-se necessario sua submissao para a divisdao
responsavel por meio de edital, posteriormente sendo avaliado com nota superior a necessaria,
recebendo duas bolsas para ajuda de custo, as quais foram utilizadas para compra de materiais
para dinamicas, transporte e alimentagdo dos estudantes contemplados, entre outros. A partir
disso, foi colocado em pratica o conteido que se havia pensado. Além dos encontros de
planejamento e capacitagdo da equipe, iniciaram-se os trabalhos de campo, que estavam

divididos basicamente em quatro partes, a saber:

1. Sele¢ao: Os alunos foram selecionados para participar do projeto através de uma avaliagao
realizada pela Escola Municipal Mariana Lima (at¢ meados de agosto de 2018) e na Escola
Municipal Laura Floréncio, com critérios estabelecidos pela gestio das mesmas. Foram
aprovados 40 alunos em 2018 e 20 alunos em 2019 para participar deste projeto.

2. Criacao do cronograma: Foi solicitada a realizagao de uma reunido entre a coordenadora,
bolsistas e voluntarios para a criacdo de um cronograma que continha os assuntos abordados
durante o projeto, com datas pré-estabelecidas.

3. Criagao dos planos de aula: As aulas eram guiadas por um plano semanal e supervisionadas
pela coordenadora do projeto.

4. Encontros: Os encontros presenciais com os bolsistas e a coordenadora do projeto foram
bem-sucedidos e o contato com o grupo discente se manteve através de recursos tecnoldgicos

(WhatsApp, Kahoot, Instagram e Youtube) com fins pedagdgicos.

3.2 PUBLICO ALVO

O projeto foi realizado com alunos do 9° ano em duas escolas do municipio de Caruaru,
no Agreste Pernambucano, a Escola Municipal Mariana Lima e a Escola Municipal Laura
Floréncio. Pode-se dividir a realizacdo em duas etapas, tendo o ano como referéncia. No

primeiro estdgio, cada uma contou com dois encontros semanais, com dura¢do de 2h cada,
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durante um periodo de 9 semanas, com uma carga horaria total (CH) de 30h. Durante o ano de
2019, os alunos do segundo centro educacional que compuseram o quadro de discentes
continuaram com dois encontros semanais e usufruiram de uma duragdo de aproximadamente

20 semanas, de tal maneira que a CH passou a ser 45h.

4, CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes envolvidos foram contemplados com aulas de lingua espanhola,
contextualizadas em situacdes do cotidiano e respaldadas pelos aspectos culturais e histéricos

dos povos latino-americanos.

Nas aulas, os alunos tiveram a oportunidade de participar de contetidos expositivos,
gramaticais, atividades escritas/orais e apresentacdes culturais, sendo avaliados ao final do
periodo com resultados satisfatorios. Conclui-se, portanto, que, por meio de atividades
desenvolvidas em conjunto, foi possivel consolidar um ensino integro visando o respeito ¢ a
identificacdo com os povos latinos, tratando de reconstruir uma visao culturalmente distorcida

sobre a regido.
Apos alguns meses de execugdo e participagdo, os alunos envolvidos internalizaram:

e Conhecimentos acerca da cultura latino-americana;

® O reconhecimento de pertencimento a América Latina;

e A valorizagdo da cultura latino-americana;

e Conhecimentos gramaticais da Lingua Espanhola.

Com o ensino da lingua hispanica, agregou-se novos valores sociais e culturais a
comunidade. A soberania das culturas norte-americana e europeia foi ressignificada, além de
introduzir aos estudantes novos conceitos e sentimentos sobre a América Latina. O publico
alvo, estudantes com vulnerabilidade socioecondmica e educacional, tiveram a oportunidade de
se relacionar com a Lingua Espanhola, que em escolas publicas de ensino fundamental ndo ¢
componente curricular, € mais além, terdo oportunidade de aplicar os conhecimentos obtidos
em uma futura atividade laboral, fazendo com que sigam em busca de novas oportunidades e
alarguem seus horizontes, rompendo as barreiras do preconceito ante os povos latinos
americanos. Os conhecimentos sobre a cultura latino-americana os fardo enxergar o continente
de forma diferenciada, pois foi percebido por eles que mesmo separados por linguas e fronteiras,

somos todos proximos culturalmente, socialmente e etnicamente.
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possivel observar resultados indiretos na comunidade e na vida dos estudantes que participaram,

pois, por meio dele, os estudantes conheceram o Instituto Federal, instituicdo publica que detém
um dos melhores niveis de ensino da cidade. No ano seguinte, alguns alunos do projeto foram
aprovados no vestibular e, além disso, foram vistos como exemplo nas escolas municipais em
que estudaram, sendo convidados a exporem suas experiéncias, inspirando outros alunos a

trilharem caminhos de sucesso e repassando conhecimentos.

Esses conhecimentos perdurardo e trardo o ideal de igualdade entre nacdes distintas,
atribuindo uma relagdo mais receptiva aos fatores que nos unem e promovendo uma cultura de
admiracdo e respeito entre os povos latinos. A partir da realizagdo do projeto, espera-se que
prevaleca nos estudantes uma visao humanitdria e a consciéncia de que mesmo separados

geograficamente, compartilha-se as mesmas lutas sociais, interesses € causas em comum.
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CAPITULO 15

O PROJETO JOVEM DO FUTURO E O ENSINO DE FiSICA

Francisco Jose da Silva, Especialista em Ensino de Fisica, SEDUC-PI
Jardel Francisco Bonfim Chagas, Mestre em Ensino de Fisica, [IFRN — campus Joao
Camara

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar a aplicagdo de praticas experimentais de Fisica
realizadas no més de abril do ano de 2018 através do projeto Jovem do Futuro, desenvolvido
como um plano de acdo da Unidade Escolar Amaro Alves Portela no municipio de Caratbas,
no estado do Piaui. As praticas foram selecionadas antecipadamente e uma turma do 2° Ano foi
escolhida para participar das atividades. No Piaui, encontramos varias escolas que ndo possuem
um laboratorio de Fisica, apresentando uma infraestrutura escassa, onde os docentes sdao
considerados como grandes hero6is na ardua tarefa de ensinar. Vemos uma grande importancia
nas aulas praticas, porém elas sao pouco utilizadas devido a varios fatores. O processo de ensino
e aprendizagem de Fisica se torna bem mais claro e completo quando o aluno aplica na prética,
num laboratorio experimental, todo fundamento teodrico. Utilizando apenas materiais de baixo
custo e que os alunos pudessem encontrar com mais facilidade, foram realizados e discutidos
dois experimentos simples: Arco-iris de Gelatina e Efeitos da pressdo atmosférica. Apods a
aplicacao do projeto pudemos ver na pratica, alunos motivados e empolgados com a aula,
diferente das aulas aplicadas anteriormente (utilizando somente o quadro e listas de exercicios).

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica, Ensino e Aprendizagem, Atividades experimentais.
INTRODUCAO

O Ensino de Fisica atualmente vem desenvolvendo uma tragica desestruturagdo em
virtude de uma série de fatores (BORGES, 2006), que h4 muito se evidencia nas salas de aula,
seja em nivel médio ou superior. Uma das principais causas ¢ a estruturagdo das escolas publicas

quanto as praticas experimentais.

No mundo em que vivemos, parece um absurdo, uma escola, formadora de cidadaos,
ndo possuir um laboratdrio de Fisica para melhor aprendizado dos alunos. Porém, esta ¢ uma
realidade de muitas escolas do interior do Brasil. No Piaui, encontramos varias dessas escolas,
onde a infraestrutura ¢ escassa e os docentes sao considerados como grandes herois na ardua
tarefa de ensinar. As aulas, muitas vezes lecionadas por profissionais ndo formados na area de
Fisica, acabam se tornando puramente expositivas e com aplicacdo de exercicios repetitivos

com a Unica utilizagdo de um quadro em péssimo estado de conservagao.
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A Unidade Escolar Amaro Alves Portela localizada no municipio de Caraubas, no
interior do estado do Piaui ¢ uma dessas escolas que ndo apresenta laboratorio de Fisica. Devido
a essa auséncia, propormos duas praticas experimentais simples que foram realizadas com uma
turma do 2° Ano do Ensino Médio, possibilitando aos alunos unir teoria e pratica em sala de

aula.

Vemos uma grande importancia nas aulas praticas, porém elas sdo pouco utilizadas
devido a varios fatores. Podemos citar: falta de tempo para a preparagdo do material,
inseguranca dos professores para controlar a classe, disponibilidade de materiais, estrutura e
conhecimento para organizar experimentos (MELLO, 2010). Existem diversas formas de
utilizar a parte experimental por um professor. Acreditamos que a falta de laboratdrio ndo deve
ser a desculpa para a ndo utilizagdo de experimentos. E possivel fazer um bom trabalho com

muita dedicagdo e um pouco de imaginagao.

O objetivo desse trabalho ¢ fazer o relato de aplicacdo de duas praticas experimentais
realizadas em uma escola do interior do Piaui, mostrando que mesmo com a auséncia de um

laboratdrio fisico, ¢ possivel realizar tais atividades.

REFERENCIAL TEORICO

Um experimento pode ser realizado considerando-se diferentes abordagens. Segundo
Tamir (1977) as atividades experimentais podem ser diferenciadas em dois tipos: os de
verificagdo e os de investiga¢do. No primeiro tipo, o professor € o responsavel por identificar o
problema que relaciona o trabalho com outros anteriores, conduzir as demonstragdes e fornecer
instrugdes diretas para a realizagdo da atividade. No segundo tipo, dito como investigativo, a
experimentacdo deve ser vista em sala de aula de maneira diferente: existe a possibilidade de
explorar as ideias dos alunos desenvolvendo a sua compreensdo conceitual; faz-se necessario
uma base tedrica prévia informadora e orientadora da analise dos resultados; deve ser utilizada

pelos alunos para possibilitar um maior controle sobre a sua propria aprendizagem e reflexao.

[...] o uso de atividades experimentais como estratégia de ensino de Fisica tem sido
apontado por professores e alunos como uma das maneiras mais frutiferas de se
minimizar as dificuldades de se aprender e de se ensinar Fisica de modo significativo
e consistente. Nesse sentido, no campo das investigagdes nessa area, pesquisadores
tém apontado em literatura nacional recente a importancia das atividades
experimentais. (ARAUJO; ABIB, p.176, 2003).

Muitos professores de Fisica enfrentam grandes dificuldades em construir um

conhecimento satisfatorio com seus alunos. Além disso, raramente a experimentagdo ¢
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explorada em toda sua potencialidade, sendo ministrados de forma aleatdria. Os experimentos

tém importancia a medida que propiciam o pensamento e a reflexdo sobre o fenomeno fisico.

O processo de ensino e aprendizagem de Fisica se torna bem mais claro e completo
quando o aluno aplica na pratica, num laboratorio experimental, todo fundamento tedrico.
Marinele et al (2006), dizem que ainda existe uma interpretagdo mais adequada para as
dificuldades encontradas por estudantes em atividade de laboratério didatico, procurando uma
compreensdo que ultrapasse a simples atribuicdo de displicéncia ou dificuldades com os

calculos.

A utilizag¢do do laboratério, em algumas escolas, representa uma grande oportunidade
para melhoria da interagdo dos alunos com colegas de classe e professores, discutindo diferentes
pontos de vistas, tornando a sala de aula uma rede colaborativa no processo de ensino e

aprendizagem da Fisica.

METODOLOGIA

Este trabalho propds praticas experimentais de Fisica que foram realizadas no més de
abril do ano de 2018 através do projeto Jovem do Futuro, desenvolvido como um plano de agao
da Unidade Escolar Amaro Alves Portela no municipio de Caratibas do Piaui. As praticas foram
selecionadas antecipadamente e uma turma do 2° Ano foi escolhida para participar das

atividades.

Devido a quantidade de aulas por semana (2 horas-aula), o projeto foi aplicado em 4

momentos distintos que incluiram a preparacao, execucao e avaliagdo.
> PRIMEIRO MOMENTO: PREPARACAO —PARTE 01

Na primeira semana foi apresentado aos alunos o projeto Jovem do Futuro, explicando
o que seria realizado durante o més, citando a realizacdo de micro aulas voltadas para a
realizacdo de praticas experimentais. Neste mesmo momento a sala foi dividida em grupos e

apresentado os critérios de avaliacao.

> SEGUNDO MOMENTO: PREPARACAO — PARTE 02

Na segunda semana foram feitas as escolhas dos contetidos a serem discutidos e,
consequentemente, quais experimentos iriam ser utilizados. Nesse momento surgiram varias

davidas e coube ao professor realizar as devidas orientagdes.
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Os alunos tiveram como auxilio um laboratorio de Informatica com varios
computadores, onde tiveram acesso a internet para que pudessem realizar suas pesquisas.
Muitos alunos, por morarem muito distante da sede onde fica localizada a escola, ndo possuem
acesso a internet. Esse momento foi muito importante pois aqueles alunos que possuiam maior
conhecimento orientavam os demais durante as pesquisas. Os sites mais pesquisados por eles

foram o Youtube e o Manual do Mundo.

Para a realizagdo das micro aulas foram selecionados os experimentos: Arco-iris de
Gelatina e Efeitos da pressao atmosférica. Cada grupo deveria preparar seu experimento e trazer

para apresentacdo na semana seguinte.
> TERCEIRO MOMENTO: EXECUCAO DAS MICRO AULAS

Para a construgdo dos experimentos propostos, foram utilizados apenas materiais de

baixo custo e que os alunos pudessem encontrar com mais facilidade.
O Arco-iris de Gelatina foi montado utilizando-se os seguintes materiais:
- Agucar;
- 5 sabores de gelatina;
- Agua;
- 01 copo de 200 ml.

No copo foram colocadas, 02 colheres de gelatina de framboesa, 01 colher de framboesa
+ 1 colher de abacaxi, 02 colheres abacaxi, 02 colheres de limao, 02 colheres de tutti-fruti, 02

colheres de amora.

Feito o experimento o grupo fez algumas indagagdes. Mas por que as cores ficaram tao
bem separadas? Qual a relagdo com conteudo abordados em Fisica? Os alunos ndo conseguiram
responder, ou pelo menos ficaram com vergonha de responder. O grupo fez uma abordagem
explicando que isso tudo acontecia por causa da Densidade, um conteido que havia sido
abordado por outros professores em series anteriores. Como todos os copos t€ém o mesmo
volume de dgua e a gelatina violeta tinha mais agucar do que as outras, ela ficou também com
mais massa do que as demais. O arco-iris ficou semelhante ao proposto por Mundo (2018) como

mostra a Figura 1.
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Fonte: Acervo do autor (2018).

Tendo como base as ideias de Mundo (2011) para observar os efeitos da pressao
atmosférica, os alunos fizeram um experimento muito simples que possibilitava que eles
conseguissem observar alguns fendmenos fisicos relacionados a pressdo atmosférica. Para o

segundo experimento foram utilizados os seguintes materiais:
01 prato de louga;
01 vela;
01 garrafa de 600 ml de refrigerante;
Fosforo ou isqueiro.

Primeiramente os alunos fizeram uma abordagem do conteudo fisico envolvido no
experimento. Em seguida deram continuidade a pratica experimental, colocando a vela no
centro do prato. Em seguida foi colocado refrigerante de laranja no fundo do prato para que
pudesse ser observado o fenomeno ocorrido. Na sequéncia a vela foi acesa e a garrafa colocada

para com a boca pra baixo, deixando a vela dentro do recipiente como mostra a (Figura 2).

Figura 2: Imagem do experimento sobre os efeitos da

pressdo atmosférica

Fonte: Acervo do autor
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O grupo de alunos observou que quando o refrigerante comeca a entrar na garrafa, a

chama da vela vai diminuindo até que se apaga totalmente. Quando isso acontece, a 4gua para
de subir na garrafa. A explicagdo mais aceita € porque ao colocar a garrafa por cima da vela o
recipiente fica preenchido de ar quente, o que significa que a pressdo aumenta. Conforme a
agua vai subindo e a chama enfraquecendo, a pressao dentro da garrafa diminui, ficando menor
que a pressao atmosférica. Tal pressdo atmosférica faz com que a agua suba ainda mais

conforme mostrado também por Mundo (2011).
> QUARTO MOMENTO: AVALIACAO E CULMINANCIA DO PROJETO

Na quarta semana ocorreu a culminancia do projeto Jovem do Futuro. As praticas
experimentais feitas em sala de aula foram apresentadas para toda a escola, num momento em
que os alunos foram ao patio e, durante algumas horas, puderam conversar com outros alunos
e mostrar a importancia das praticas experimentais nas escolas. A avaliacdo dos alunos foi

realizada pela observacdo do desempenho durante as apresentagdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A abordagem experimental aqui tratada ¢ apenas uma das possibilidades de se trabalhar
com a experimentacdo. Para uma escola, onde a infraestrutura ndo ¢ boa e ndo existe o
laboratério, uma intervengao, por mais simples que seja, pode trazer melhores resultados e
motivar um pouco mais os alunos, que carentes de aulas mais dinamicas, demonstram-se

totalmente abertos a aceitagdo de um processo de ensino e aprendizagem efetivo.

Vimos, na pratica, alunos motivados e empolgados com a aula, diferente das aulas
aplicadas anteriormente (utilizando somente o quadro e listas de exercicios). Acreditamos que
a experimentag¢ao foi de fundamental importancia no processo de ensino e aprendizagem desses

conteudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse projeto podemos perceber e concluir que as aulas experimentais sdo uma
importante ferramentas de desenvolvimento educacional, ndo sé para os alunos da Unidade
Escolar Amaro Alves Portela, mas sim para qualquer escola de Ensino Médio. Para fazer um
bom experimento ndo precisa ter um grande laboratorio, mas sim boas ideias que fagcam os

alunos refletir a respeito do conteudo em questao.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 216
aprendizagem, Volume 4




Em funcdo dos relatos dos alunos, percebeu-se a importancia de relacionar a teoria com

a pratica no processo de ensino aprendizagem e também a importancia de proporcionar

momentos para que os alunos possam participar ativamente desse processo.

A utilizacdo das concepgdes alternativas dos alunos nas problemadticas que envolvem
situacdes do dia-dia € importante como ferramentas de introdugdo de teorias. Se o professor,
antes de introduzir uma nova teoria, utilizar dos conceitos prévios dos alunos, mostrando-lhes
as situacdes que estes conceitos ndo conseguem explicar, fara com que novos conceitos sejam
mais facilmente aceitos por eles, além de fazer com que desenvolvam a capacidade de analisar

suas ideias, no decorrer das aulas, conforme adquiram mais conhecimentos.
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CAPITULO 16

CONSTRUCAO DE MATERIAL DIDATICO EM SALA DE AULA COMO
RECURSO METODOLOGICO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Kaely Morais Dos Santos

Anna Luiza Macedo Silva
Gabrielle Cristina de Melo Oliveira
Joana Soares Rodrigues

Lidia Cristina de Oliveira

RESUMO

O artigo originou-se na observacdo das dificuldades em ofertar propostas metodologicas
diversificadas em sala de aula aos alunos de Ensino Fundamental - Anos Finais, realizando uma
aula no qual os discentes sdo protagonistas no processo de aprendizagem. Esta, executada
enquanto graduandas do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e residentes em uma
instituigdo municipal na cidade de Teresina/PI. Assim, devido a caréncia de abordagens
inovadoras que facilitassem a compreensdo dos alunos/as na aprendizagem de Ciéncias, € 0s
instigassem ao desejo pelo estudo da disciplina, foi realizado um método de construgdo didatica
envolvendo materiais ludicos, executando o trabalho em grupo e praticando os conhecimentos
do contetdo estudado. Desta maneira, os resultados apontaram que os alunos aprenderam com
mais facilidade o tema, exerceram o dinamismo, trabalharam a oratoria e alteraram suas
concepgoes sobre estudar Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias. Modelos didaticos. Ensino-aprendizagem. Ludico.
Protagonismo.

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias estd envolto por muitos conhecimentos cientificos, textos e
expressoes ou nomenclaturas complexas que nem sempre se apresentam de facil interpretacao
para os alunos, diante disso, o professor precisa agir de modo a realizar uma transposicao

didatica, ou seja, facilitar a compreensao dos alunos acerca do tema estudado.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) orienta que nao basta a
apresentacdo dos conhecimentos cientificos aos alunos ¢ preciso ir além e oferecer
oportunidades para que eles se envolvam no processo de aprendizagem, ampliando assim sua

capacidade de observacao, raciocinio e criagao.

Durante a imersdao no Programa Residéncia Pedagogica (RP) fornecido pela CAPES,
devido as experiéncias vivenciadas em turmas de 7* ano do ensino fundamental de uma escola
municipal, localizada em Teresina - PI, optou-se por realizar uma aula diferente, trazendo

como recurso metodologico a construgdo de uma material didatico sobre virus, bactérias,
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célula animal e vegetal, visando proporcionar aos alunos uma nova perspectiva de se aprender

ciéncias, saindo do tradicionalismo.

Ao criticar o sistema tradicional de ensino, Piaget (1996) destaca que este sistema
favorece o acomodar dos alunos, despertando neles o senso de inutilidade sobre aprendizado,
visto que o0 ensino ¢ transmitido com valorizagio do repetitorio e do apenas ouvir. E, portanto,
imprescindivel que o protagonismo da aprendizagem provenha dos proprios alunos, o que
pode ser realizado através da aplicagdo de intimeras técnicas, diferentemente daquelas

consideradas classicas, tais como as aulas discursivas.

E notério que a utilizagdo de recursos didaticos favorece o processo de ensino e
aprendizagem. O material ou modelo didatico ¢ um recurso que consiste em estabelecer um
vinculo entre a pratica e a teoria, por isso € utilizado como um dos métodos facilitadores do
aprendizado, complementando o conteudo escrito e as figuras do livro didatico, passando a
ser uma ferramenta util para propor procedimentos que colaboram na formacdo de

professores e alunos (RIBEIRO; CARVALHO, 2017).

Desta forma, além das atividades propostas e exercicios elaborados sobre o que estava
sendo ministrado nas turmas em que se desenvolvia o Programa Residéncia Pedagdgica foi
proposto uma atividade que envolvesse a aten¢do dos alunos, principalmente por se tratar de
um publico composto por criangas e pré-adolescentes. A atividade proposta teve como
principio norteador a realiza¢ao de atividades que representassem o conteiido e, a0 mesmo
tempo, estivessem relacionadas as brincadeiras do cotidiano dos alunos, o que possibilitaria
maior envolvimento destes nas atividades escolares e, consequentemente, contribuindo de

forma efetiva, na aprendizagem significativa dos envolvidos.

O objetivo deste trabalho ¢ refletir acerca da construgao de material didatico em sala
de aula, por alunos, como recurso metodoldgico para colaborar no processo de ensino-

aprendizagem de Ciéncias, envolvendo o ludico.

I. DESENVOLVIMENTO
A realizagdo da atividade proposta aconteceu com alunos de trés turmas do 7° ano do
Ensino Fundamental, em uma escola da rede municipal de Teresina-PI, durante um sabado
letivo do més de marco de 2019, devido a execucdo do Projeto “Reforco de Ciéncias”,

sugerido no decorrer do planejamento das atividades do Programa Residéncia Pedagogica,
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sendo implementado na escola com o objetivo de viabilizar a aprendizagem dos contetidos
ministrados e melhorar a leitura e interpretagdo de textos cientificos através do desenvolvimento
de atividades ludicas, com a implementacdo de aulas praticas dentre outras metodologias.
Para iniciar a aplicagdo da atividade ludica nas turmas escolhidas, foi realizada uma
pesquisa prévia no que se refere a selecdo e aquisicdo dos materiais necessarios para a
constru¢do dos modelos didaticos. Dentre os quesitos observados optou-se por materiais que
apresentassem baixo custo e que houvesse facil acesso para os envolvidos na atividade. Em
vista disso, foi decidido usar massa de modelar em vérias coloragdes, folhas de isopor, tinta

guache, pincéis, papel A4, canetas, borrachas, tesouras, cola branca, cola de isopor e uma figura

da célula ou virus utilizada como modelo.

Os temas contemplados para esta atividade foram Virus, Células e Reino Monera, em
virtude de serem os contetidos que estavam sendo ministrados no periodo em que o Projeto foi
proposto. Para a constru¢do dos modelos didaticos, os alunos foram divididos em quatro
grupos, sendo que cada grupo recebeu os materiais necessarios para a elaboracdo dos modelos
didaticos, juntamente com a figura da estrutura, servindo como referéncia para a confec¢ao do

seu material.

Cada grupo recebeu isopor, de tamanho padronizado. No primeiro momento apds o
isopor em maos, 0s participantes realizaram uma abertura no meio, como uma espécie de cratera
ou um "furo", para entdo manusear as massinhas dentro da abertura, utilizando-o como suporte
para a constru¢do das células ou do virus. Enquanto alguns participantes do grupo realizavam
o corte do isopor, outros modelavam e pintavam as estruturas virais e/ou as organelas das
células, finalizando com a confec¢do de etiquetas com titulo do modelo construido, assim como
o nome dos componentes do grupo ( Imagem 1). Desta forma, confeccionaram os modelos e
em seguida fizeram a socializa¢do, com a apresentacdo dos modelos construidos, aplicando,

assim, na pratica, os conhecimentos vistos em teoria.
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Fonte: Proprias autoras (2019)

DISCUSSAO

A proposta de envolver os alunos na constru¢ao de modelos didaticos ao utilizar figuras
de virus, de células vegetais, animais e bacterianas, com o propdsito de observar as estruturas
virais e celulares, utilizando materiais comuns e de baixo custo despertou a curiosidade, somada
a criatividade o que propiciou, de forma ludica, a construgao dos modelos didaticos (Imagem
2). Segundo Silva, Mettrau e Barreto (2007), o ludico retrata tanto na crianga como no
adolescente a forma como estes sdo livres para determinar suas a¢des podendo contribuir como
um acelerador dos processos cognitivos, sociais e afetivos dos alunos tendo um papel relevante

para o processo de ensino-aprendizagem.
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Imagem 2: Modelos didaticos construidos em sala de aula pelos alunos participantes do projeto “Reforco de
Ciéncias”

Fonte: Proprias autoras (2019)

Durante a constru¢do dos modelos didaticos, notou-se a empolgagdo dos grupos para
uma nova proposta de ensino, como método de assimilagdo dos contetdos ministrados na
disciplina de Ciéncias. A proposta metodologica buscou utilizar materiais que faziam parte do
universo dos alunos. Segundo Passos (2006), ¢ tudo aquilo que o aluno pode tocar, manipular
e movimentar, materiais que podem explorar a percep¢ao tatil e visual, além de ser um material
de baixo custo, podem desempenhar um importante papel na ligagdo entre teoria e pratica, entre
o experimental e o conceitual, subsidiando o exercicio dos futuros docentes, pois 0s recursos
didaticos sao materiais utilizados pelo professor para auxiliar o ensino e a aprendizagem e assim

servir como motivagao para os alunos havendo um maior interesse pelo contetido ministrado.

A reacdo dos alunos na insercao de uma aula diferente decorre pela persisténcia presente
ainda nos dias atuais em determinados métodos utilizados para abordagem de Ciéncias. Uma
proposta didatica sem interagdo professor/aluno e, muitas vezes, com uma abordagem de modo
totalmente tedrico explicativo, no qual o aluno tem dificuldades em familiarizar-se com a
linguagem cientifica e com os termos propostos, pode dificultar aos educandos a construgao de

um pensamento critico reflexivo e, consequentemente uma aprendizagem significativa.

O modelo de interagdo aluno/contetido ainda ¢ discriminado por alguns professores de
Ciéncias, alegando: cumprimento de carga horaria com a grade curricular, ou falta de tempo

para dedica¢do a novos modelos didaticos, até mesmo falta de estimulo pelo corpo docente
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escolar. Dessa maneira Fourez (2003) cita, “uns dirdo que ¢ preciso convidar o aluno a entrar

no universo das ciéncias, € outros, que dizem que nao ¢ preciso entrar no ‘mundinho’ do aluno,
mas sim que ele seja capaz de analisd-lo”. Contudo, € preciso que o ensino de Ciéncias seja
relacionado diretamente com o mundo do aluno, para que o mesmo possa analisar seus

conhecimentos e contextualiza-lo em seu cotidiano.

Assim, a caréncia de diversificagdio metodologica ndo  relacionando
conteudo/aluno/professor, reflete nas dificuldades observadas atualmente nas escolas de
Ensino Fundamental, na qual o aluno ndo reconhece os conhecimentos cientificos em situagdes
da sua realidade e, deste modo o ensino de Ciéncias torna-se cansativo, chato, obrigatdrio,

deixando de ser uma oportunidade interativa, prazerosa ¢ instigante.

A pratica com o emprego de modelos didaticos ¢ um recurso bastante vidvel pois nem
todas as institui¢des de educagdo possuem equipamentos disponiveis ao professor de Ciéncias,
tais como microscopios e lupas, sendo limitado apenas a imagens de livros. Diante disso, a
constru¢do de modelos pelos alunos favorece uma aproximagdo destes com a ciéncia. Dessa
forma entende-se que o uso de modelos didaticos pode preencher lacunas decorrentes da

escassez de instrumentos inerentes a algumas instituigoes.

Assim como, Krasilchick (2009) relata que em certos casos ¢ dificil trabalhar com
espécimes de plantas e animais, entdo ¢ possivel tornar a aprendizagem mais gratificante

construindo modelos didaticos, todavia ¢ necessario que os estudantes participem da sua

elaboracdo ou manipulagdo, ou seja, o estudante precisa ser ativo neste processo.

Além de contribuir com a produgdo de exemplares de modelos institucionais
permanentes, disponibilizando-os aos demais docentes, o uso de materiais didaticos podem
contribuir também na relagdo professor/aluno havendo entdo uma maior aproximagao do
docente com os alunos, o que foi observado durante a constru¢do do material didatico, visto
que os alunos sentiram-se mais confiantes ao interagir junto aos docentes participantes do
projeto. Barbosa, Campos e Valentim (2011), destacam que a relagao professor/aluno quando
positiva gera consequéncias importantes na formagao escolar como sucesso escolar ¢ a

confianga dos alunos relacionados as suas capacidades, atitudes e motivagdes escolares.

Durante a criagdo dos modelos percebeu-se que, mesmo de maneira singela a
terminologia utilizada associada a estruturas virais e celulares, foi fundamental para a

consolidagdao da aprendizagem, pois ao dividirem as tarefas entre os componentes onde um
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criava o reticulo endoplasmatico, outro o nucleo, outro a parede celular, entre outras estruturas,

houve além da ludicidade e criatividade, uma agregacao de termos biologicos ao repertério dos
alunos. O que corrobora com os estudos de Ferreiro (2008) “um fator frequentemente
mencionado como necessario para facilitar as agdes de alfabetizagdo ¢ a producao de materiais™.
Diante disso, a produg@o de materiais pode criar uma familiaridade dos alunos com palavras e

termos mais complexos, promovendo até a alfabetizacao cientifica destes.

CONCLUSAO

A experiéncia proporcionou uma reflexdo quanto a abordagem dessa metodologia em
sala de aula, visto que foi notdéria a empolgacdo dos alunos na execucdo da atividade,
demonstrando que ¢ possivel englobar todos os alunos de modo criativo, dinamico e, instigando
suas curiosidades ao utilizar materiais que sejam presentes em seu cotidiano. E possivel assim,

facilitar a assimila¢do do conhecimento.

Notou-se com a construcdo do modelo didatico uma crescente interacdo na relagdo
professor/aluno, mostrando que a dinamizag¢dao do ensino em sala de aula pode ter carater
positivo, promovendo assim, uma educa¢do de qualidade e significativa, fazendo com que os
alunos se motivem a interagir no ambito escolar, tirando suas duvidas diante do que estd sendo

exposto, e aperfeicoando seus conhecimentos.

E importante ressaltar que os métodos tradicionais sdo de suma importincia como
recurso didatico em sala de aula. Contudo experiéncias praticas, como a constru¢ao de material
didatico em sala ¢ importante na consolidagdo da aprendizagem, desmistificando dessa forma
o preconceito ainda presente com a disciplina de Ciéncias e contribuindo para um novo
parametro em torno da abordagem dessa disciplina, além de despertar, nos discentes, um olhar

perspectivo de ensino.

A constru¢do do modelo didatico ndo deve ser menosprezada, nem mesmo ¢ a solucao
para todos os problemas de aprendizagem, contudo, deve ser considerada e estudada, visto que,
de forma ludica, propicia uma maior interacao entre os participantes do processo e efetiva a

aprendizagem proporcionando aos alunos o protagonismo na aprendizagem significativa.
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CAPITULO 17

A COESAO E A COERENCIA COMO PILARES PARA A PRODUCAO TEXTUAL

Glaucia Regina da Silva Santos, Doutoranda em Humanidades Culturas e Artes,
UNIGRANRIO

Glhevysson dos Santos Barros, Doutoranda em Humanidades Culturas e Artes,
UNIGRANRIO

Caroline Delfino dos Santos, Doutoranda em Humanidades Culturas e Artes,
UNIGRANRIO

RESUMO

A coesdo e a coeréncia constituem dois fatores importantes para a construgcdo textual e,
considerando que a construcdo e compreensdo do texto sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento do conhecimento, esses fatores sdo pilares para que o processo de ensino-
aprendizagem seja satisfatorio. A coesdo, responsavel pela estruturacdo do texto, considera a
forma como as suas partes se relacionam na superficie textual; enquanto a coeréncia ¢
responsavel pela constru¢do de sentido para a interpretabilidade do texto. Utilizando a
metodologia bibliografica, este trabalho visa a analisar fragmentos de redacgdes escolares
produzidas por alunos do ensino fundamental de uma escola da zona oeste da rede municipal
do Rio de Janeiro, partindo do pressuposto que o texto € o fio condutor para as aulas de Lingua
Portuguesa. Essa analise dar-se-a tendo como foco a coeréncia textual, sem deixar de considerar
que a coesdo textual também desempenha papel importante para a construgdo de sentido na
producdo textual. Primeiramente, apresentar-se-4& a delimitacdo do tema, em seguida o
desenvolvimento e por Ultimo as consideragdes finais.

PALAVRAS- CHAVE: Coesao; Coeréncia; Produgdo Textual.
INTRODUCAO

Atualmente, existe uma discussdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP) em nossas
escolas. Nota-se que ha uma preocupagdo excessiva com a sistematizacdo do ensino,
prevalecendo a metalinguagem, apesar de discussdes e pesquisas da academia para que essa
pratica seja modificada. Assim, o trabalho com a leitura e com a producdo de texto fica

distanciado da realidade da sala de aula.

Sabe-se que essa metodologia, tradicionalmente metalinguistica, ndo vem apresentando
resultado positivo ao final do processo ensino/aprendizagem. Verificamos que os alunos,
geralmente, ficam cada vez mais confusos e inseguros com a escrita, pois aprendem, ou melhor,
decoram uma série de normas que pouco os auxilia na producao textual. Ultimamente, a pratica
escolar ndo contribui para a apropriagdo/ concepgao de linguagem escrita por parte dos alunos,

para que eles entendam-na como forma de comunicagdo, pois se utilizam de exemplos prontos
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que se distanciam do contexto social no qual esse aluno esta inserido e dos usos que essa lingua

escrita tem no seu cotidiano.

Os alunos, quando ingressam no ambiente escolar, ja possuem uma experiéncia com a
lingua, entretanto ndo a dominam. A dificuldade dos discentes em compreender e produzir
textos em sua propria lingua foi o que contribuiu para a presente escolha. Entendamos como
texto, segundo Koch e Travaglia (1989), uma unidade linguistica (perceptivel pela visdao ou
audicdo), que ¢ tomada pelos usuarios da lingua, em uma situacdo de interagdo comunicativa
especifica, como unidade de sentido e como preenchendo uma fung¢do comunicativa

reconhecivel e reconhecida, independentemente da sua extensao.

Ha varios fatores que influenciam a falta de dominio da produgdo escrita nas aulas de
LP, como, por exemplo, o advento das redes sociais na internet. Nesses ambientes virtuais, a
escrita passa a ter uma caracteristica diferenciada da exigida no ambiente escolar, neles,
utilizam- se cddigos, trocam-se fonemas e utiliza-se de formagdes que ndo sdo reconhecidas
pelos mecanismos responsaveis pela estruturagao textual. Segundo Feitosa (1997, p.12) parece
que a primeira razao para esse fenomeno estd naquilo que ¢, ao mesmo tempo, causa e efeito
da crise em que se encontra a comunicagdo escrita: “a pouca eficacia do ensino de redacio nas
escolas e a falta de treinamento especifico para redagdo cientifica, decorrentes do total
desprestigio em que caiu a lingua escrita como meio eficiente de comunicagdo”. Hoje “falam”

os numeros, os dados estatisticos, as fotos, os graficos, os videos e os emojis.

O presente trabalho, no entanto, ndo pretende discutir questdes metodoldgicas no que
tange ao ensino de Lingua Portuguesa, mas sim analisar textualmente, com énfase na coesdo e
coeréncia textual, fragmentos de redagdes desenvolvidas em sala de aula de uma turma do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Para
a andlise proposta, exemplificaremos com fragmentos de redacdes produzidas no contexto
acima exposto e fundamentaremos teoricamente com os autores Ingedore Koch, Luiz Carlos
Travaglia, Leonor Favero e Luiz Antonio Marchuschi. Ressalta-se que os alunos nao foram
identificados durante a atividade, a fim de mantermos a imparcialidade para as analises

pretendidas.
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A NOCAO DE TEXTO

Ressaltamos na introdugao desse artigo a importancia de se valorizar a produgao escrita
nas escolas, logo se faz necessario elucidarmos algumas consideragdes sobre a nocao de texto.
Segundo Travaglia (2009), o desenvolvimento da competéncia comunicativa corresponde ao
desenvolvimento da capacidade de produgdo e compreensdo de textos nas mais diferentes
situagoes discursivas de enunciagdo. Dessa forma, o texto serd o resultado, o produto concreto
da atividade comunicativa que se faz seguindo regras e principios discursivos sécio-

historicamente estabelecidos que tém de ser considerados.

J& para Favero e Koch (1983), a palavra texto pode ser definida de acordo com duas

concepgoes:

Toda e qualquer manifestagdo da capacidade textual do ser humano (uma musica, um
filme, uma escultura, um poema etc.), e, em se tratando de linguagem verbal, temos o
discurso, atividade comunicativa de um sujeito, numa situacdo de comunicagio dada,
englobando o conjunto de enunciados produzidos pelo locutor (ou pelo locutor e
interlocutor, no caso dos didlogos) e o evento de sua enunciagio (FAVERO e KOCH,
1983, p. 25).

Pode-se entender, entdo, que texto ndo ¢ um amontoado de frases soltas, ao contrario, é
um todo organizado de sentido. Quando se trata de um texto, a compreensao do sentido global
nao resulta da mera soma das partes, assim como o sentido de cada parte nao pode ser decifrado
sem levar em conta o texto em que ela esté inserida. Nele, o sentido de cada uma das partes ¢
dado pelo todo. O significado de uma frase do texto serd depreendido da totalidade. Assim, a

mesma frase colocada num contexto diferente podera apresentar sentidos diferentes.

Tomemos a defini¢do de Favero (1991) sobre texto:

O texto consiste, entdo, em qualquer passagem falada ou escrita que forma um todo
significativo independente de sua extensdo. Trata-se, pois, de um continuo
comunicativo  contextual caracterizado pelos fatores de textualidade:
contextualizagdo,  coesdo, coeréncia, intencionalidade, informatividade,
aceitabilidade, situacionalidade, e intertextualidade (FAVERO, 1991, p-7).

Entendemos que o texto vai além de um enunciado com marcadores gramaticais, na
verdade ele ¢ constituido por varios componentes semanticos, estilisticos e retdricos. Dizer que
o texto ¢ um continuo comunicativo contextual significa que ele depende do contexto historico-

social no qual esta sendo produzido para que, de fato, ele cumpra a sua fun¢do comunicacional.
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COESAO E COERENCIA TEXTUAIS

Na secdo anterior, tratamos de algumas defini¢des da palavra texto, apoiando nossas
concepgdes em alguns estudiosos sobre o tema. Pode-se constatar que, segundo Favero (1991),
existem alguns fatores de textualidade responsaveis pela estruturagdo e o reconhecimento de
um determinado enunciado para que seja considerado como texto. O presente trabalho, como
ja dito anteriormente, tratard de dois desses mecanismos textuais imprescindiveis para a

producdo textual: a coesdo e a coeréncia.

COESAO TEXTUAL

Sendo um dos mecanismos de énfase nas analises que serdo feitas nos fragmentos
textuais das redagdes escolares selecionadas, serd abordado no contexto deste artigo, pois, para
Koch e Travaglia (2006, p. 52), coesdo e coeréncia sdo duas faces do mesmo fendomeno.
Conforme vimos anteriormente, a coesao ¢ fator importante na construcgao textual escrita, visto
que trata das relagdes entre as partes para que elas se tornem uma unidade de sentido. Alguns
autores dissociam a coesdo da coeréncia, outros nao fazem distin¢do e ha ainda um terceiro
grupo que faz referéncia a apenas um desses fatores ou falam de seus mecanismos sem nomea-
los. Entretanto, trataremos o conceito de coesdo a luz de Koch e Travaglia (2006), Favero

(1991) e Marchuschi (1983), autores que serviram de ponto de partida para este trabalho.

Para Koch e Travaglia (2006), coesdo ¢ uma relacdo semantica entre um elemento do
texto e algum outro elemento crucial para sua interpretacdo. A coesdo estabelece relacdes de
sentido, diz respeito ao conjunto de recursos por meio dos quais uma sentenga se liga com a
que veio antes, aos recursos semanticos mobilizados com o proposito de criar texto, ela se
relaciona, em muitas situacdes, com a coeréncia do texto, principalmente quando se refere a
coeréncia sintdtica e a coeréncia local que “advém do bom uso dos elementos da lingua em
sequéncias menores, para expressarem sentidos que possibilitem realizar uma intengao

comunicativa” (KOCH E TRAVAGLIA, 2006, p.41).

A coesdo ¢ tida como um conceito semantico referente as relagdes de sentido que se
estabelece entre os enunciados que compdem o texto; assim, a interpretacdo de um elemento
depende da interpretagdo de outro (FAVERO, 1991). Ja para Marchuschi (1983), a coesdo esta

relacionada a estrutura superficial do texto e a sua organizagao linear sob o aspecto estritamente
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linguistico. O autor ressalta, inclusive, que ha textos que ndo t€ém coesdo, porém a textualidade

ocorre no nivel da coeréncia.

Pode-se observar que as definicdes sobre coesdo textual dos autores supracitados
dialogam no que diz respeito a fun¢do desse mecanismo para a construgdo e significacdo
textual, pois estabelecem que a coesdo é o que da conta das inter-relagdes textuais. Segundo
Marchuschi (1983), a coesdo se estabelece no nivel microtextual, isto €, restringe-se a analise

das relagdes na superficie textual.

A coesdo caracteriza, entdo, uma manifestacdo da coeréncia na superficie textual, se
houver mau uso dos elementos coesivos e estruturais na constru¢do do texto escrito,
consequentemente, instalar-se-a a falta de clareza e das finalidades para as quais o texto foi

redigido, o interlocutor ndo conseguira estabelecer o sentido do texto (MARCHUSCHI, 1983).

A COERENCIA TEXTUAL

Como ja dito anteriormente, enquanto a coesao se da no nivel microtextual, a coeréncia
acontece no nivel macrotextual. Muitas vezes, as pessoas afirmam ser um texto coerente ou
incoerente, sem nem mesmo saber como se estabelece essa relacdo. Segundo Favero (1991, p.
60) “os fatores de coeréncia sdo os que diao conta do processamento cognitivo do texto e

permitem uma analise mais profunda do mesmo”.

Koch e Elias (2011) afirmam que a coeréncia ndo se encontra no texto, mas constroi-se
a partir dele, em dada situagdo comunicativa, com base em uma série de fatores de ordem
semantica, cognitiva, pragmatica e interacional. A coeréncia esta ligada, entdo, a possibilidade
de o sujeito estabelecer um sentido para o texto, tratando-se de uma relagdo semantico-
pragmatica entre os elementos constituintes do texto, criando uma unidade de sentido que vai
ser construida pelo leitor quando um texto faz sentido para ele. O leitor busca interpretar o texto
através de atitude de cooperacdo, baseando-se em conhecimentos que possui, estabelecendo
elos coesivos que niao foram explicitados na superficie textual. A coeréncia esta, entdo, na

interagdo autor-texto-leitor.

A coeréncia ¢ o produto de uma conexao conceitual-cognitiva e estruturagdo do sentido,
a qual, em geral, manifesta-se macrotextualmente, estando relacionado a potencialidade de
transmissdo de conhecimentos ou conteudos de modo a viabilizar a existéncia de sentido

(MARCUSCHI, 1983). Diante desta perspectiva, a coeréncia € um processo global responsavel
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pela formagao do sentido que garante a compreensibilidade de um texto, ndo havendo uma

continuidade de sentido, o texto torna-se incoerente.

Segundo Van Dijk & Kintsch (1983) apud Koch e Elias (2011, p. 194), existem varios

tipos de coeréncia que corroboram a coeréncia global do texto. Sdo eles:

A coeréncia sintatica, relacionada ao uso adequado que o usuario faz das estruturas
linguisticas; a coeréncia semantica, que refere- se as relagdes de sentido entre as
estruturas; a coeréncia tematica, que tem como exigéncia que todos os enunciados de
um texto sejam relevantes para tema em desenvolvimento; a coeréncia pragmatica,
relacionada aos atos de fala que o texto pretende realizar; a coeréncia estilistica, que
determina que, em cada situacdo interativa, o produtor do texto se utilize da variante
linguistica adequada e a coeréncia genérica, que diz respeito as exigéncias do género
textual, determinado pela pratica social no interior do qual o texto ¢

produzido.(KOGH e Elias, 2011, p. 194)

ANALISE DOS FRAGMENTOS TEXTUAIS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Considerando que o presente trabalho se propde a analisar a coesdo e a coeréncia textual
em fragmentos de textos produzidos por alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal do Rio de Janeiro, a fim de elucidar a importancia desses mecanismos para que a
mensagem transmitida pelo texto alcance seu objetivo por meio de uma estruturagdo adequada,
essa secao pretende apresentar esses fragmentos e analisa- los a luz das referéncias teoricas que
foram feitas ao longo do presente artigo. Para tanto, foram selecionadas duas redagdes de turmas
distintas e os textos foram propostos num simulado para concursos visando a uma vaga em
escolas de ensino médio. Os produtores desses textos serdo identificados como aluno A e
aluno B, com a finalidade de preservar suas identidades. Cabe ainda ressaltar que os temas
referentes as producdes escolhidas sdo diferentes e serdo citados antes da apresentacdo das

analises.

ANALISE 1

O aluno A produziu um texto a partir do tema “Jovens Infratores: culpados ou vitimas”.
A seguir fragmentos selecionados do texto para o estudo deste trabalho, bem como as

respectivas analises.

1- “No Brasil existe o estatuto da crian¢a e do adolescente, pouca coisa ou quase nada
é feito para protegé-los, a justica é lenta e os governantes ndo fazem nada, com isso a certeza

de impunidade predomina, e mas criangas tém sido vitimas de pessoas ruins.”
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No fragmento acima, a selecdo dos enunciados colabora para a coeréncia tematica, pois

a escolha de termos como estatuto da crianca e do adolescente, justica e poder publico se faz
relevante para o desenvolvimento do tema. Mas sinalizamos, nesse mesmo, trecho um exemplo
de incoeréncia sintética, pois 0 mau uso, ou melhor, o uso equivocado do conectivo mas (grifo
no texto) no lugar do adjunto adverbial mais, prejudica a estrutura do enunciado. Percebemos
que a intencionalidade do produtor do texto, na verdade, era intensificar o numero de criangas

que sdo vitimas desse fendmeno e ndo estabelecer uma relagdo de oposicao entre os periodos.

ANALISE 2

O aluno B produziu um texto a partir do tema “Maioridade Penal”, proposto pela
professora. A seguir fragmentos selecionados do texto para o estudo deste trabalho, bem como

as respectivas analises.

1- “(..)Sendo menores de idade ndo sdo presos e, na maioria das vezes, voltam a
praticar os mesmos erros, pois tém certeza da impunidade. Com isso a sociedade se sente

insegura.”

No fragmento acima, ¢ possivel analisar a relagdo de justificacdo ou explicag¢do, por
meio do uso do conectivo pois, esclarecendo a ideia relatada no segmento anterior para garantir
a interpretabilidade do texto. Atendendo, assim, uma exigéncia para que exista a coeréncia
semantica, que € o principio da nao- contradi¢ao. Observamos também a utilizagao do anaforico
com isso que retoma a ideia expressa no periodo anterior, estabelecendo a coeréncia sintatica,
colaborando para que o leitor capture a coeréncia global do trecho. O uso adequado desses
conectores ganha significados coerentes com a ideia que o educando pretende passar através de

seu texto.

2- “Mas, existe parte da sociedade que ndo concorda com a redugdo da idade penal.
Eles afirmam que com essa mudanga os menores serdo injusti¢ados, pois acreditam que eles

sdo as verdadeiras vitimas da sociedade capitalista atual ”.

O paragrafo acima ¢ introduzido pela conjuncdo mas que estabelece uma relagao de
contradi¢do com a ideia de que hd uma parte da sociedade a favor da reducdo da maioridade,
expressa no paragrafo anterior. A utilizagdo desse conectivo da uma continuidade de sentido ao
texto, fazendo com que ocorra um encadeamento de enunciados que sdo importantes para a

unicidade textual. Embora a presencga do conectivo no inicio do paragrafo favoreca a coeréncia
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sintatica e semantica do texto, o uso equivocado dos pronomes (eles), grifados no proprio
trecho, prejudica a fluéncia da reda¢dao. Considerando que esses conectivos sao anaforicos, nao
sabemos se referem as pessoas da sociedade que acham que os menores infratores sdo vitimas
do processo ou se aos proprios menores infratores. Caracteriza-se, nesse momento da

argumentacao, a incoeréncia sintatica, pois a estrutura ¢ sintaticamente ambigua.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises apresentadas por esse trabalho, ratificamos que a coesdo e a
coeréncia sdo fatores imprescindiveis para a producdo textual, pois foram sinalizados usos
linguisticos explicitados na superficie textual que influenciaram de maneira significativa para
que o sentido do texto fosse estabelecido. Através desses fragmentos, foi possivel identificar a
dificuldade que os discentes t€ém em utilizar os elementos coesivos adequadamente e também a
falta de dominio e percep¢do dos usos da lingua, embora tenham sido comentados casos de

estruturas sintaticas adequadas.

Fica claro que a forma de conduzir o trabalho com a produgao textual em sala de aula ¢
significativa e fundamental no desenvolvimento da capacidade de o aluno produzir textos
coesos e coerentes e por isso deve ser revista. Muitas vezes, os problemas de coeréncia ocorrem
pela dificuldade do aluno em identificar os referentes textuais, que geralmente sao apresentados
através de listas isoladas e descontextualizadas, como se nao tivessem fun¢ao alguma para a

producdo textual.

Em suma, o didlogo entre contetidos gramaticais e producao textual em aulas de LP
deve se estabelecer através de praticas pedagogicas que fagam os alunos compreenderem que
os mecanismos de coesdo e coeréncia lhes sdo apresentados para que os auxiliem em suas

produgdes textuais.
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CAPITULO 18

O FILME COMO RECURSO PEDAGOGICO NAS AULAS DE CIENCIAS

Gleide Jane de Jesus Braga, Doutoranda em Ciéncias da Educagdo, USC
Claudia Maria Moura de Alcantara, Doutoranda em Ciéncias da Educagao, USC
Rosycleide Dias da Silva, Doutoranda em Ciéncias da Educagao, USC

RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade apresentar o filme como recurso didatico nas aulas de
ciéncias naturais sendo utilizados como ferramentas significativas. Filmes educativos sdo
aqueles que contribuem no processo educacional de ensino de formas diferentes: desde
entretenimento a elemento problematizador de contetidos especificos na escola. Do ponto de
vista metodologico, ¢ necessdrio fazer uma andlise do filme para se identificar elementos
importantes e significativos na area pedagogica. Essa andlise deve ser desenvolvida por meio
de uma abordagem de pesquisa bibliografica, de metodologia qualitativa, explicativa com o
objetivo de analisar a apropriacdo do filme animado em atividades curriculares. O filme como
recurso didatico nas aulas de Ciéncias Naturais, tem o poder de estimular valores, sensagdes,
experiéncias e emogdes por meio dos mais variados tipos de linguagens: corporal, visual,
musical, oral, entre outras. Por meio de sucessdoes de acontecimentos, do ludico, dos
personagens € possivel promover maior conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. A
contribui¢do pode colaborar com a construg¢ao de conceitos quando utilizado como ferramenta
pedagdbgica.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Ciéncias. Filmes. Recurso didatico.
INTRODUCAO

Ensinar ¢ uma agdo mediadora do docente entre o objeto e o elemento para a
aprendizagem, isto ¢, a construgdo/apropriacdo de saberes escolar de modo significativo, de
maneira que o discente tenha a possibilidade de relacionar e correlacionar esses conhecimentos

para sua utilizacdo e aplicabilidade no contexto social.

Segundo Bachelard (1996, p. 303), “para ensinar o aluno a inventar, ¢ bom mostrar-lhe
que ele pode descobrir”. Nesses métodos e técnicas de ensino-aprendizagem, pode-se favorecer
a atividade em grupo discente/docente, discente/discente e discente/docente/discente, pois:
“Quem ¢ ensinado deve ensinar. Quem recebe instrugdes e ndo transmite terd um espirito

formado sem dinamismo nem autocritica” (BACHELARD, 1996, p. 300).

O filme como ferramenta pedagogica, viabiliza ao estudante a adquirir saberes
cientificos, capazes de proporcionar situagdes de barganha, ou seja, troca para ajudar a

estabelecer vinculos e relagdo entre o saber cientifico e a realidade.
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SESSOES DO ARTIGO
O PERCURSO HISTORICO DO CINEMA NO BRASIL

Com sucesso em 1877 acontece a primeira experiéncia de fotografias em movimento,
quando Eadweard Muybridge adquiriu fotografias instantdneas de um cavalo em movimento.
Foi necessario colocar 24 cameras fotograficas, em linha reta, na trajetoria de uma pista de
corrida, com um dispositivo mecanico, para controlar o tempo de cada camera conectado por
um fio, a medida que o cavalo corria os fios eram rompidos, acionando esse dispositivo

mecanico da camera e expondo o filme de cada uma delas (RODRIGUES, 2010).

No final do século XIX, os inventores Thomas Armat, Thomas A. Edison, Charles F.
Jenkins e Woodville Tantham, americanos, como Willian Friese-Greene e Robert W. Paul, da
Inglaterra, bem como os irmios Louis e Auguste Lumiére e Etienne Jules Marey, franceses,
todos esses mais ou menos no mesmo periodo, realizaram descobertas e avangos na producao

de imagens em movimento (RODRIGUES, 2010).

Mas foi em 28 de dezembro de 1895, que os irmaos franceses Lumiére realizaram a
primeira exibicdo publica de cinema levando esse creditado da invencdo do cinema

(BERNARDET, 2006).

Entretanto, “¢ praticamente impossivel dizer quem foi o primeiro a produzir e projetar
imagens em movimento” (RODRIGUES, 2010, p. 16). Dessa forma, pode-se afirmar que o
cinema surgiu no final do século XIX, em consequéncia aos avangos cientificos e ao

aprimoramento das técnicas de projecao de imagens executadas por diversos cientistas.

Os irmaos franceses receberam os créditos dos inventores do cinema, todavia, nao foram
0s pioneiros para o progresso das técnicas para a elaboragdo do movimento de imagens
(m